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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva ranni zpravou z programu Zacit spolu jako moznym
nastrojem pro rozvoj Ctendiské gramotnosti. V teoretické Casti se prace vénuje definici
Ctenafské gramotnosti, jejim jednotlivym rovindm a jejimu zakotveni v Rd&mcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Porovnava klicové kompetence
uvedené v Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani s rovinami
Ctenafské gramotnosti a objasnuje jejich vzajemny vztah a dualezitost jejich
stejnomerného rozvoje. Podrobnéji se vénuje jednomu ze stéZejnich programi v této
oblasti, programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, a jeho metodam rozvijejicim
¢tenafskou gramotnost. Dale se zabyva programem Zacit spolu a rozvojem c¢tenaiské
gramotnosti jako jeho soucdsti. Zamétfuje se zejména na ranni zpravu jako jednu
zmoznych ctenédfskych strategii. Praktickd c¢ast prace na zdkladé pozorovani
arozhovorll suciteli programu Zacit spolu mapuje, jaké formy rannich zprav se
osvédcuji a jak je vniman jeji presah do Ctenaiské gramotnosti. Dale obsahuje soubor
rannich zprav aplikovanych v béZzné tfidé€, jejich analyzu a reflexi z hlediska ctenaiské
gramotnosti. Na zakladé této analyzy obsahuje také ndvrhy rannich zprav rozvijejicich

roviny ¢tenaiské gramotnosti, které v predchozich zpravach rozvijeny nebyly.

KLiCOVA SLOVA
ranni zprava, program Zacit spolu, ¢tenarska gramotnost, roviny ¢tenaiské gramotnosti,

Rémcovy vzdélavaci program, Ctenim a psanim ke kritickému mysleni



ABSTRACT

This Master’s Thesis deals with the Morning Letter from the program Step by Step as
a possible tool for developing reading literacy. The theoretical part deals with the
definition of reading literacy, the individual components and its anchoring in the
Framework Education Program for Elementary Education. Thesis compares the key
competences set out in the Framework Education Program for Elementary Education
with reading literacy and explains their relationship and the importance of their equal
development. It also describes one of the key program in this area, the program Reading
and Writing for Critical Thinking, and its methods of developing reading literacy. It also
deals with program Step by Step and the development of reading literacy as its
component. Thesis focuses mainly on the Morning Letter as a possible reading strategy.
The practical part is based on observations and interviews with teachers from the
program Step by Step and their experience with Morning Letters and which forms of
them are confirmed to be useful and how is perceived its overlap in reading literacy. It
also includes a set of Morning Letters applied in mainstream class and their analysis and
reflection in terms of reading literacy. Based on this analysis thesis it also contains
a few designs of Morning Letters emerging components of reading literacy, which have

not been developed in previous reports.

KEYWORDS
Morning Letter, program Step by Step, reading literacy, components of reading literacy,
Framework Education Program for Elementary Education, Reading and Writing for

Critical Thinking
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1 Uvod

Znalost Cteni byla vzdy velmi vyznamnou dovednosti. Ten, kdo umél Ccist, byl
povazovan za vzdélance a tedy elitu spoleCnosti. At uz to byli egyptsti pisafi, fecti
filozofové nebo stfedovéci mnisi. Proto byla tato dovednost po dlouhd staleti vysadou
klasterii a osvicenych panovnik. Vyznam této znalosti si vSak lidé stile vice

uvédomovali, a tak rostl pocet téch, kdo ji zvladli.

Definitivni teCku za obdobim negramotnosti v naSich zemich ucinila cisafovna Marie
Terezie, ktera v roce 1774 uzéakonila povinnou Skolni dochazku. Od té doby umime ¢ist
Jiz vSichni.

Ale opravdu umime cist?

Kolik lidi porozumi navodu na pouziti pfistroje? Vzpomenme na ¢asto pouzivanou

vétu: ,,Kdyz selzou vSechny pokusy, precteme si navod.*

Kolik lidi ¢te smlouvu diive, nez ji podepise? A pokud si ji pfecte i s malymi pismenky
dole, porozumi opravdu vSem jejim castem? Potom dochazi k problémim a casto

1 soudnim sportm.

Pro¢ maji zaci problémy se slovnimi ulohami? Jednoducha odpovéd’, ,,chybi jim logické
mysleni®, je pravdiva jen z €asti. Mnohdy 1 u velmi primitivni tlohy ztroskotaji na

neporozuméni textu.

To vSe je jednou z pfi¢in nasi netspéSnosti v mezinarodnich testech TIMMS, PIRLS,

PISA ajinych, které jsou zaloZeny praveé na praci s textem, mnohdy 1 umyslné slozitym.

Cist tedy umime, ale horsi je to s porozuménim. Toto zjiSténi neni novinka. Téma jiZ

pedagogické obec uchopila a snazi se ho fesit jak v teoretické, tak praktické roving.

Je zfeymé, ze znalost techniky cCteni je pouze ptredpokladem skutecného cteni
s porozuménim - tedy Ctendiské gramotnosti, a pravé témito aspekty se budu ve své

praci zabyvat.

Zamé&rem této diplomové prace je zmapovat stav ¢tenarské gramotnosti zakt 1. stupné
zakladnich Skol a ve vyzkumné ¢asti hledat mozZnosti jejiho rozvoje prostiednictvim

ranni zpravy.



Nejprve definuji pojem Ctendiska gramotnost, roviny c¢tendiské gramotnosti a jeji
zakotveni v Ramcovém vzd€lavacim programu pro zakladni vzdélavani. V dalsi ¢asti
predstavim program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktery je zaméfen piimo na
Ctenafskou gramotnost a nékteré metody jejiho rozvoje. S nim je Uzce spjat program
Zacit spolu, ve kterém se vyuzivd metoda ,ranni zprava“. S timto programem
a metodou jsem se seznamila béhem praxe na Zakladni Skole Angel. Ranni zprava mne
ihned zaujala svym vyznamnym piesahem do rozvoje ¢tenarské gramotnosti. Pro déti je
velmi piinosnd jednak tim, Ze nejde jen o samotné porozuméni textu, ale zaroveii o jeho
bezprostiedni aplikaci v dalsi ¢innosti. Jde tedy v podstaté o Cteni pro zivot a to déti

vyznamn¢ motivuje ke zvladnuti této zakladni dovednosti.

Jsem presvédcena, Ze tato forma rozvoje Ctenairské gramotnosti je realizovatelnd ve
vSech vyukovych systémech, na coz se zaméfuji v praktické ¢asti své prace. Na zaklade
pozorovani a rozhovorti s pedagogy vyuzivajicimi ve své praxi program Zacit spolu
mapuji efektivni formy ranni zpravy a jeji mozny presah do ctendiské gramotnosti.

Bé&hem své praxe jsem méla moZnost aplikovat ranni zpravy v bézné tiid¢, analyzovat je

a reflektovat, jaky vliv na rozvoj Ctenarské gramotnosti maji. Na zakladé reflexe

prikladam 1 dal$i navrhy rannich zprav.



2 Vymezeni pojmu ¢tenarska gramotnost

Vymezeni pojmu Ctenarska gramotnost je nékolikeré, v jednotlivych publikacich nebo

vyzkumech se vice ¢i méné od sebe lisi.

Mezinarodni vyzkumné védomostni a vzdélavaci programy — PISA (Program for
International Student Assessment, od r. 2000, 15ti leti) a PIRLS (Progress in Reading

Literacy Study, od r. 1995, 4. a 8. ro¢nik) charakterizuji Ctenarskou gramotnost takto:

Definice PISA: Ctendrskd gramotnost je schopnost porozumét psanému textu, premyslet
o ném a pouzivat jej kdosazeni vlastnich cilu, krozvoji viastnich veédomosti

a potencidlu a aktivni ucasti ve spolecnosti. (Strakova, J. a kol, 2002, s. 10)

Definice PIRLS: Ctendi'ska gramotnost je schopnost rozumét formam psaného jazyka,
které vyzaduje spolecnost anebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi
ctendii mohou odvozovat vyznam z Siroké skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapojili
do spolecenstvi ctenaru, a pro zabavu. (Mezinarodni vyzkum c¢tendiské gramotnosti

PIRLS 2001, 2001, s. 11)

Je ziejmé, Ze definice obou vyzkumnych instituci jsou si obsahové podobné, u PISA je
ale ucel Ctenaiské gramotnosti zaméfen predevSim tak, aby se dal testovat, byl
hodnotitelny. Definuje cinnosti a tukoly, které ma Zadk pii testovani vykonavat.
Vymezuje pét aspektll, které maji Zaci pii feSeni zadané tlohy splnit. Jsou jimi obecné
porozuméni, ziskavani informaci, vytvofeni interpretace, posouzeni obsahu a posouzeni

formy textu.

V definici PIRLS je na rozdil od PISA zdaraznéna spolecenska a zabavna funkce c¢teni.
PIRLS se zamétuje na tii aspekty ctendiské gramotnosti: procesy porozumeéni, ¢tenaiské
zaméry a &tenaiské chovani a postoje. Ctenafskou gramotnost chapou jako interaktivni
a konstruktivni proces a na ¢tenaie je pohlizeno jako na osobu, kterd efektivné vyuziva
tenaiské strategie, uvazuje o tom, co piedetla a ma ke Gteni pozitivni vztah. Cte tedy
nejen kvuli informacim, ale i pro rekreaci. V tom spociva zékladni rozdil s PISA, ktera

se vztahem ke Cteni nezabyva.

Jelikoz definice PISA a PIRLS jsou zamétfeny pouze na nékteré slozky ctenaiské

gramotnosti, konkrétné¢ na ty, které se daji testovat, Vyzkumny ustav pedagogicky
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(VUP) definici pojal globdlné a rozsifil ji o daldi slozky, jez ke ¢&tenaistvi
neodmyslitelné patii. Je to pfedevsim postoj, hodnota a vztah ke ¢teni (PIRLS vztah ke
Steni zmifiuje, ale na rozdil od VUP spise jako okrajovou zaleZitost.). Definice

Vyzkumného tstavu pedagogického je tedy mnohem komplexnég;jsi.

Definice VUP: Ctendiskd gramotnost je celozivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka
veédomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani
vSech druhu textu v riznych individualnich i socialnich kontextech. (Kolektiv

autorti: Gramotnosti ve vzdélavani, 2010, s. 7)

Pojeti problematiky Vyzkumnym tstavem pedagogickym je tedy Sirokospektré, ¢eska
védeckd obec pohlizi na cCtenafskou gramotnost komplexnéji nez jeji zahranicni
kolegové a zatazuje do ni slozky, které v zahrani¢nich definicich nejsou pifimo

explicitné vyjadieny.

2.1 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Vyzkumny ustav pedagogicky vydal publikaci své studie Gramotnosti ve vzdélavani
(Kolektiv autorii, 2010), kde strukturoval ¢tendiskou gramotnost do jednotlivych rovin,
z niz &erpam informace a teoretické podklady ke své praci. Ctenaiska gramotnost je
roz€lenéna do n€kolika rovin, které se vzajemné prolinaji, a vSechny jsou podstatné

a kazda z nich ma v daném kontextu své opodstatnéné misto.

V souladu s odbornou literaturou (Kolektiv autorti, 2010) roz¢lenim a charakterizuji

jednotlivé roviny ¢tenatské gramotnosti takto:
Rovina Techniky ¢teni a psani

Zvladnuti techniky Cteni a psani je zdkladnim pfedpokladem pro zvladnuti dalSich
urovni Ctenaiské gramotnosti. Po celé prvni vzdélavaci obdobi (1. — 3. rocnik) je
predmétem diagnostiky prave sledovani vyvoje tirovné techniky ¢teni i psani. Ucitel by
m¢él mit prehled o tom, jak rychle se jednotlivi Zaci technice ¢teni uci, zda rozeznavaji
tvary pismen, pfifazuji k nim spravné ptisluSnou hlasku, spojuji je do slabik, do slov

a ta pak Ctou, a zaroven dokazou slysené pievést do grafické podoby.
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Rovina Vztahu ke ¢teni

Jednim z hlavnich predpokladi pro utvareni zakladl ctenaiské gramotnosti a dalsi
rozvijeni ¢tenafskych dovednosti Zéka je vytvoteni kladného vztahu ke &teni. Zak by

m¢l mit vnitini potiebu ¢ist, ¢teni vyhledavat a zazivat z Cetby potéSeni a uspokojeni.

Tato rovina ma dva zdkladni cile, kterych by se mélo dosdhnout. Prvnim cilem je
podporovat soustavny rozvoj cCtendiskych kompetenci, tedy podporovat cteni
a Ctendistvi a také s nimi spjaté komunikacni a socidlni kompetence zakl. Druhym
cilem je sledovat individudlni rozvoj ¢tenarskych kompetenci zaka, budovat a rozvijet
vztah ke ¢teni a ke Ctenafstvi, tiibit sledovani ctenédiského postoje zaka a jeho

preference (naptiklad pii vybéru témat, zanrt, Casu a periodicité cetby).
Rovina Doslovného porozuméni

Reflexi vyspélosti ¢tenafe a jeho intelektovych schopnosti je kvalita roviny porozuméni.
V pocatcich skolni dochazky je porozuméni textu zavislé na zautomatizovani techniky
¢teni. Zatimco technika cteni je proces, ktery se v prvnich etapach Skolni dochazky
automatizuje, porozuméni ¢tenému textu vyzaduje takové predpoklady zéka, jako je
plné soustiedéni ¢i uvédomélé usili, tedy procesy neautomatizované. Porozuméni textu
je podminéno celou Skalou intelektovych schopnosti a dovednosti Zaka-Ctenate
opirajicich se 1 o jeho védomosti. Jedna se o psychickou c¢innost, kde dochazi

k propojeni zkuSenosti Zaka s prvky textu.
Rovina Vysuzovani a hodnoceni

Specificky termin vysuzovani pouzil VUP kolektiv autort — ,,...abychom pochopili to,
co Cteme, musime umét vyznamy z textu vysuzovat, udeélat si o textu i tom, co jim autor
sledoval, promyslené zavery a hodnotit to, co jsme precetli.” (Kolektiv autort,

2010, . 7)

V této roviné Ctendi prokazuje schopnost na zakladné riznych mysSlenkovych operaci
(analyza, syntéza, a dalS§i) pracovat stextem. Vyzaduje se po ném propojeni
dosavadnich cCtendfskych 1 Zivotnich zkuSenosti snové ziskanymi informacemi

z piecten¢ho. Cilem ¢teni je dovednost text z riznych hledisek kriticky zhodnotit.
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Rovina Vysuzovani obsahuje klicové schopnosti a dovednosti, naptiklad nalezeni
zékladni myslenky textu, strucné shrnuti déje, nalezeni informaci obsazenych v textu,

schopnost formulovat otazky k textu, a dalsi.
Rovina Metakognice

Metakognice je .,...zpusobilost ¢loveka planovat, monitorovat, vvhodnocovat postupy,
Jichz sam pouziva, kdyz se uci a poznava. Jde o cinnost védomou, ktera vede clovéka

k poznani ,,jak ja sam postupuji, kdyz poznavam svet. “ (Priicha J. a kol., 2003, s. 122).

Rovina Metakognice ma vyznam pifedev§im pro vyvoj uceni zdka, které je
nepostradatelné, i pro rozvoj ctenarské dovednosti a kompetence. Metakognice
predstavuje procesy védomé psychické ¢innosti zaka, ktera zahrnuje dovednost reflexe,
srovnani a napravu chyb. Tyto dovednosti vedou od neporozuméni k porozuméni.
Souvisi s zdkovou schopnosti orientovat se a pracovat s vyznamovym kontextem
¢teného textu, s dovednosti posoudit vysledky vlastni prace a se zhodnocenim
uspésnosti pouzitého postupu, ktery zéka k vysledku dovedl. Napomahaji ke zvoleni
strategii pro lepsi porozuméni, piekonani sloZitosti a obtiznosti vyjadieni. Zak by mél
mit schopnost reflektovat i zamér svého Cteni a na zékladé toho vybirat texty a zpusob
cteni.

Rovina Sdileni

Sdileni je jednou z velmi diilezitych soucésti ctenatské gramotnosti, kterou je tieba déle
rozvijet. Clovék gramotny je schopen a pfipraven sdilet své zazitky s ostatnimi. Zaci by
se tedy méli ucit a rozvijet schopnost sdilet své mySlenky, prozitky, pochopeni obsahu a

pocity z Cetby s dal§imi zaky, ¢tenafi, uitelem, rodinou, a podobng.

Schopnost sdileni svym prostfednictvi rozviji u Zzakl utvafeni vlastnich nazori
a postoju. Rozviji rovnéz empatii a respektovani ndzorti druhych a uvédomovani
a osvojovani si zakladnich pravidel komunikace. Zak pomoci sdileni dokaZe precizngji
formulovat své myslenky, srozumitelné a jasné pro ostatni, a podpofit je relevantnimi
argumenty. Paralelné se klade dlraz i na to, aby Zaci uméli vyslechnout ostatni, jejich

nazor respektovat a porovnat se svym.
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Rovina Aplikace

Stézejnim vyznamem roviny Aplikace je dovednost kazdého Clovéka vyuzivat ¢teni pro
osobni rozvoj a dalsi vzdélavani. Cteni mé vliv na celkovy osobnostni rozvoj, ovliviiuje
na$e nazory, postoje i emocionalitu. Clovék v b&Zzném Zivotd uplatiiuje informace, které
ziskal na zakladn¢ dvou zakladnich druhti ¢teni — praktického a vécného i zazitkového.
Dovednost vyuzivat ziskané informace v praxi je v rovin¢ aplikace spjata s ptedchozimi

zkuSenostmi prace s riznymi typy texta.

Sougasti roviny Aplikace je také dovednost rizné typy textil vytvaret. Uspésnost Zaka je
v tomto sméru ovliviiovana nejen osobni zkuSenosti, ale zavisi i na mife jeho vlastni
predstavivosti, tvofivosti a zru¢nosti. Je to schopnost spravné vyhodnotit a prakticky
zurocit informace ziskané z riznych forem textl, se kterymi se ¢lovék v bézném Zivote
setkavd, a souCasn¢ schopnost v pfiméfené mife a na odpovidajici Urovni tyto texty

vytvaret.

Tym odbornikl v oblasti literarni teorie vSak nezlstal pouze u priméarniho rozdéleni
¢tenaiské gramotnosti do jednotlivych rovin. ,, Na takto pojaté rozdéleni rovin navdzal
v ramci projektu Rozvoj ctenarskych kompetenci v prostredi inkluzivni Skoly PedF UK
tym doktorandu pod vedenim prednich odborniku, kteri v prvni klicové aktivité projektu
podrobnéji roviny obsahové vymezili a ve treti klicové aktivite vytvorili evaluacni
nastroje, kterymi lze provést diagnostiku urovné a vyvoje Zdaka praveé v jednotlivych
rovindch.” (Ctenafska gramotnost zaka 1. stupné a moznosti jejiho rozvoje,

Vykoukalova, Wildova, 2013, str. 22).

S touto tabulkou jsem déle pracovala v praktické ¢asti své diplomové prace a pro nahled

ji ptikladam do pftiloh. (Ptiloha 1)

Kazdy zacinajici ucitel by se dle mého nazoru mél s jednotlivymi rovinami ctenaiské
gramotnosti podrobnéji seznamit a orientovat se v nich, protoZe na jejich zakladé¢
u svych zaki mize komplexné rozvijet ¢tenafskou gramotnost. Soubor rovin obsahuje
schopnosti a dovednosti, které by si zdci méli osvojit a rozvijet je. Jednotlivé roviny

jsou provazané a vzajemn¢ na sebe navazuji, proto je tfeba vyvazen¢ a souhrnné rozvijet
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vSechny soucasn¢. Uciteli mohou poslouzit jako pritvodce pii efektivnim vybéru metod
a konkrétnich aktivit v ramci vyuky. Pokud bude pedagog uUspésny, tak v kazdém
vzdélavacim obdobi posune své zaky ve ¢tenarské gramotnosti a ¢teni s porozuménim
na vyssi uroven. Jeho pedagogické pusobeni a vysledky jeho prace tak probéhnou
v souladu s kli¢ovymi kompetencemi a vystupy jednotlivych obdobi, tak, jak je stanovi

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.

2.2 Vyzkumy problematiky ¢tenarské gramotnosti

V dnesni dob¢ je Siroka vefejnost pfiznivé naklonéna k aktivitam, které rozvijeji
apodporuji &tenafskou gramotnost. Ctenafska gramotnost je obsahem mnoha
pfednasek, kurzi, pfedmétem diskuzi a vyzkumil a vSechny tyto aktivity vedou piimo ¢i
nepiimo ke zvySovani tirovné ¢tenafské gramotnosti zaki. Pfesto na urovni zavaznych
kurikuldrnich dokumentli vzdélavani je stile ¢im se zabyvat a tato problematika je
v feSeni.

Nejspolehlivejsi data a zjistovani urovné Ctendiské gramotnosti zakl zatim piinaseji

mezinarodni srovnavaci vyzkumy gramotnosti PISA a PIRLS.

Vyzkum PIRLS, ktery od roku 2001 realizuje Mezinarodni asociace pro hodnoceni
vysledkt vzdélavani (IEA), se opakuje v pravidelnych pétiletych intervalech. Zkouma
momentalni Groven Ctenaifské gramotnosti Zaka ve Ctvrtém roc¢niku v riznych statech
a zjistuje faktory, které ctenafskou gramotnost ovlivituji. V roce 2011 byly vysledky
¢eskych zakl mirné nadprimérné, uroven Ceskych zakt se od minulého Setieni (2001)
zlepsila. Vysledky se prezentuji ve dvou Skalach dle ucelu Cteni — literarni a informacni,
a dle postupli porozuméni — vyhledavani informaci a interpretace textu. Ve srovnani
s celkovou Skalou si CeSti zaci vedli vyznamné lépe ve vyhledavani informaci, na
ostatnich Skalach jsou vysledky vyrovnané.

Setfeni PISA je povaZovano za nejvétsi mezinarodni Setfeni zaméfené na zjistovani
gramotnosti patnactiletych zakid. Testovani probihd ve tfiletych cyklech, pokazdé je
kladen diiraz na jednu z oblasti kvili ziskani detailnéjSich informaci. V roce 2009
probéhl vyzkum zaméfeny primarné na ctendfskou gramotnost. V testu CeSti zaci

dosahli pouze podprimérnych vysledki, Ceska republika je jednou ze zemi, kde od
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roku 2000 doslo ke zhorSeni. LepSich vysledki nez na skale zhodnoceni textu zaci

dosahli v oblasti zpracovani informaci.

Na zakladé vysledki téchto vyzkumil se odborna vetejnost snazi porozumet problémim

nasSich zakl ve Ctendi'ské gramotnosti a efektivné je fesit.

V Ceské republice je vyznamnym bodem pro rozvoj &tenafské gramotnosti podpora
ESF (evropsky socidlni fond) a projekt Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy
,»Rozvoj Ctenafskych kompetenci v prostfedi inkluzivni Skoly*, ktery probihal v letech
2010 — 2012. V ramci projektu prob&hla analyza jednotlivych Skolnich vzdé&lavacich
programil (SVP) z hlediska rozvoje &étenafské gramotnosti a na zakladé této analyzy
byla sestavena doporuéeni pro inovaci SVP i RVP ZV (tato doporu¢eni uvadim na
konci kapitoly 3.3 této diplomové prace), tvorbu ndstroji pro hodnoceni kvality
Ctenafské gramotnosti zaku, aktivity rozSitujici kvalifikaci pedagogl, materidly uréené
Ceské $kolni inspekci, inspirace k tvorbé metodickych a vyukovych materialt
a publikaci a jiné. Tento projekt je vyznamny §ifi svého zaméteni a také pozornosti,
kterou vénoval rozvoji ¢tenai'ské gramotnosti vékové skupiny zaki 1. stupné zakladnich

skol.

Cinnosti spojenou s rozvojem Gtenafské gramotnosti se v Ceské republice zabyvaji i
daldi organizace, jako napiiklad Ustav pro informace ve vzd&lavani, katedry
pedagogickych fakult, pedagogickd centra, Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy a Ceska $kolni inspekce. Velice pozitivni vliv ma také Spolecnost pro
podporu a rozvoj ctenafstvi (CzechRA) ¢i Kritické mysleni, o kterém se zminim
podrobnéji nize.

Projekty a vyzkumné aktivity zahrnuji mnozstvi riznych aspektl a jevl Ctendiské
gramotnosti na zaklad¢ Sirokého pojeti, ve kterém je tento pojem chapan. Vyzkum lze
tedy rozdélit do nékolika oblasti: vyzkumy a aktivity souvisejici s rozvojem c¢tenaistvi
a vztahu ke c¢teni, vyzkumy schopnosti a dovednosti ¢tendfské gramotnosti, vyzkumy
kulturné-socialnich vlivii na c¢tenafskou gramotnost, vyzkumy tykajici se evaluace
a autoevaluace Ctenafské gramotnosti, vyzkumy ucebnich a vzdélavacich strategii
ajejich vlivu na ctenafskou gramotnost, vyzkumy ucebnich materialt, vyzkumy

kurikularnich dokumentt a jejich podpory Ctenarské gramotnosti, socialné-pedagogické
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vyzkumy vztahujici se ke ¢tendiské gramotnosti, vyzkumy jazykové inkluze déti cizinct

a jazykovych mensin.

Poznatky vyzkumi a téma CcCtenarské gramotnosti se k odborné i SirSi vefejnosti
dostavaji prostiednictvim odbornych c¢asopist, napiiklad casopis Pedagogika, Orbis
schode, Pedagogicka orientace, Studia paedagogica a dalsi. I ptes velkou snahu se napln
celého okruhu ctenaiské gramotnosti napliiuje pomérné pomalu. Jak lze vypozorovat
z tabulek prizkumu Ceské $kolni inspekce z roku 2012, &tenaiska gramotnost je stale
chapana velmi omezené, diiraz se klade predevSim na Cteni s porozuménim a ostatni
slozky a roviny jsou opomijeny, naptiklad dovednost ziskavani informaci a jejich

zpracovani, vztah ke ¢teni a kniham, hodnoceni textu a dalsi.
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3 Ctenarska gramotnost v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdé¢lavaci program je zakladni dokument naseho skolstvi, podle kterého se
musi fidit kazda Skola. Obsahuje souhrn ocekévanych vystupti, které by mél zak na
konci kazdého ze tii obdobi (1. — 3. ro¢nik, 4. — 5. ro¢nik, 6. — 9. ro¢nik) spliiovat.
V této kapitole své prace bych rada blize predstavila Rdmcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani a predevsim, jak je v danych vystupech a cilech obsazena ¢tenaiska

gramotnost a jeji roviny.

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Réamcové vzdélavaci programy piedstavuji dokumenty, které jsou zéklady pro
kurikularni reformy. Kazda Skola si dle rdimcového vzd€lavaciho programu tvoii sviyj
vlastni kolni vzdélavaci program (SVP), jenz ji bude vyhovovat. Ramcovy vzdélavaci
program klade diraz na klicové kompetence a obsahuje a vymezuje vse, co je nezbytné
pro zékladni povinné vzdélani zakt. Je v ném vymezen obsah, ucivo a ocekavané
vystupy, které by zaci po absolvovani zakladni Skoly méli mit splnéné. Obsahuje
prifezovd témata, moznost propojeni vzdélavactho obsahu a vybér riznych
vzdélavacich metod a forem. Zaroven respektuje a zohlediiuje jednotlivé potieby,

pozadavky a moznosti zakt, uplatiiuje individualizaci vyuky.

Cilem zékladniho vzdélavani je, aby se Zaci rozvijeli v klicovych kompetencich, osvojili
si ucinné strategie uceni, byli motivovani k tvir¢imu mysleni a k feSeni problém.
Ucitelé by s pomoci a oporou ramcového vzdélavaciho programu méli zadky vést
k oteviené¢ komunikaci, ke schopnosti spolupracovat s druhymi a respektovat jejich
nazory a jejich praci, méli by je vést k ohleduplnosti a toleranci k ostatnim lidem,
kulturdam a duchovnim hodnotam. Zaci by se méli projevit jako osobnosti, svobodné ale

zodpovédné, uvédomujici si sva prava a povinnosti.
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3.2 Klicové kompetence Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani
takzvanych kli¢ovych kompetenci, které jsou dilezité jak pro jejich dalsi vzd€lavani,
tak pro zivot. Tyto kompetence predstavuji védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje
a hodnoty, které¢ zdk mize vyuzit v bézném kazdodennim Zzivoté. ,,Smyslem a cilem
vzdelavani je vybavit vSechny zdky souborem klicovych kompetenci na urovni, kterad je
pro né dosazitelnd, a pripravit je tak na dalsi vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti.
Osvojovani klicovych kompetenci je dlouhodoby a slozity proces, ktery ma sviij pocatek
v predskolnim vzdélavani, pokracuje v zdkladnim a strednim vzdélavani a postupné se

dotvari v dalsim pritbéhu zivota. “ (RVP ZV, 2016)

Kli¢ové kompetence nejsou izolované, ale naopak se vzdjemné v riznych smérech
a oblastech prolinaji a dopliluji a lze je ziskat a osvojit si vzdy jen jako vysledek
komplexniho vzdélavaciho procesu. Proto by veskeré Cinnosti, aktivity a vzdélavaci

obsah, ktery ve skole probiha, mély sméfovat k jejich utvareni a rozvijeni.
V obdobi zakladniho vzdélavani se jednd o tyto klicové kompetence:

- kompetence k uceni

- kompetence k feSeni problémi

- kompetence komunikativni

- kompetence socidlni a personalni
- kompetence obcanské

- kompetence pracovni

Podobné jako roviny klicovych kompetenci jsou provdzané 1 roviny Ctendiské
gramotnosti a mély by se rozvijet stejnou mérou. Soucasné dochazi ke vziajemné
provazanosti ¢tenafské gramotnosti a klicovych kompetenci stanovenych Rdmcovym
vzdélavacim programem pro zékladni vzdélavani. Uspésnost zakt v kompetenénich
rovindch 1 to, jak pozdéji obstoji v obfanském zivoté, je podminéno rovnéz jejich

Ctenafskou gramotnosti.
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Rozvoj klicové kompetence k uceni je piimo zavisly na rozvoji ¢tenafské gramotnosti,
dovednost uvedena v této klicové kompetenci - ,, vyhleddva a tridi informace na zakladée
jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné vyuZivd v procesu uceni,
tvircich cinnostech a praktickém zivote“ (RVP ZV, 2016), je Gzce vazand na rovinu
Techniky c¢teni a psani, rovinu Vztahu ke ¢teni a rovinu Doslovného porozuméni.
Nepostradatelnd pro rozvoj ucfeni je zejména rovina ctenaiské gramotnosti

Metakognice, tedy zhodnoceni postupu, zvoleni strategie, reflektovani zameéru, zvoleni

vhodného zpiisobu dalsiho postupu.

Rozvoj klicové kompetence k feSeni problému je spjat se Ctenafstvim, tedy rovinou
Aplikace. Jde o vyuziti informaci ziskanych ctenim praktickym a vécnym, ale
1 zazitkovym, pro feseni problému.. Tohoto propojeni se uspésné vyuziva pii vychovném

pusobeni. Pedagog miize feSeni problému podepfit pravé vhodnou Eetbou.

Rozvoj kli¢ové kompetence komunikativni je uzce vézan na rovinu Sdileni. Zak
postupné rozviji svoji schopnost sdilet s ostatnimi sviij prozitek z precteného textu az
k cilen¢ dovednosti — ,, formuluje a vyjadruje své myslenky a nazory v logickém sledu,
vyjadiuje se vystizne, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu "
a ,,naslouchda promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinné se
zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor a vhodné argumentuje (RVP ZV, 2016). Zak
zde rozviji také rovinu Vysuzovani a hodnoceni — schopnost stru¢ného shrnuti

a nalezeni kli¢ovych informaci.

Vyznamnou roli hraje Ctenafska gramotnost také v rozvoji kompetence socidlni
apersonalni. Ctenaiskd gramotnost je zasadni zejména pro osobnosti rozvoj
intelektovych schopnosti Zdka, kdy na zaklad€ analyzy a syntézy ziskdva schopnost
pracovat s textem a hledat jeho zdkladni mysSlenky. Rovina Aplikace piecteného ma vliv

na nazory, postoje 1 emocionalitu.

Velmi vyznamnd pro rozvoj kompetence obcanské je zejména rovina Vysuzovani
a hodnoceni. Cilem ctenafské gramotnosti je pochopit nejen prectené, ale 1 zdmér
autora, a kriticky oboji hodnotit. Poznat manipulaci a ucelovost a toto odmitnout.
Vhodnou c¢etbou lze formovat pozitivni vztah k nasi historii, kultufe a tradicim, rozvijet

ekologické mysleni a hledat cesty pro dalsi rozvo;.
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Po zamysleni se nad klicovou kompetenci pracovni se opét vracime k ivodu prace
akroviné Doslovného porozuméni. Pii pracovnim procesu je nezbytné doslova

porozumét pokyniim, pravidlim, nadvodiim, a podobng.

3.3 Ctenaiska gramotnost v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani

Ctenafskd gramotnost je komplex provazanych slozek, které jsem jiz uvedla, podobna

kompetencim. Je u ni potieba porozumét poznatklim ze ¢teni a jejich aplikaci. Nelze ji

rozvijet bez vnitini motivace zaka, bez pozitivnich postoji a ochoty a snahy uspét.

K jejimu zvladnuti jsou tfeba specifické ¢tenarské dovednosti i poznavaci dovednosti.

Samotny pojem cCtenaiska gramotnost se v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zédkladni vzdélavani nevyskytuje. Ctenaiska gramotnost se prozatim v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzd€lavani neobjevuje ani jako komplexni
a dlouhodoby vzdélavaci cil. Je vSak pevné zakotven ve vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace, konkrétné ve vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura:
., Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujima stézejni postaveni ve vychove
vzdeélavaciho procesu. Dobrda uroven jazykové kultury patii k podstatnym znakiim
v§eobecné vyspélosti absolventa zakladniho vzdeélani. Jazykova vyuka, jejimz cilem je
zejména podpora rozvoje komunikacnich kompetenci, vybavuje Zaka takovymi znalostmi
a dovednostmi, které mu umoznuji spravné vaimat riiznd jazykova sdéleni, rozumeét jim,

vhodné se vyjadrovat a ucinné uplatiiovat i prosazovat vysledky svého poznavani.

(RVP ZV, 2016)

Vzdé&lavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je pro piehlednost
rozdélen do tii slozek: Komunikacni a slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literarni
vychovy. Ve vyuce se obsah téchto tii slozek prolina. Ctenaiska gramotnost je obsaZena
a akcentovana zejména v Gasti Komunikaéni a slohova vychova: ,, Zici se uci vnimat
a chapat ruznd jazykova sdéleni, Ccist s porozuménim, kultivované psat, mluvit
a rozhodovat se na zakladé precteného nebo slyseného textu riizného typu vztahujiciho

se k nejruznéjsim situacim, analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vyssich
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rocnicich se uci posuzovat také formalni stranku textu a jeho vystavbu.“ (RVP ZV,

2016)

A samoziejmé v &asti Literarni vychova: ,,Zdci pozndvaji prostiednictvim cetby
zdakladni literarni druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké
zamery autora a formulovat vlastni nazory o precteném dile. UCi se také rozlisovat
literarni fikci od skutecnosti. Postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni ctenarské navyky
i schopnosti tvorivé percepce, interpretace a produkce literdrniho textu. Zaci dospivaji
k takovym poznatkium a prozitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, zivotni

hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot. (RVP ZV, 2016)

I Rdmcovy vzdélavaci program povazuje ¢tendiskou gramotnost za zékladni dovednost
a v ocekavanych vystupech se postupné dil¢i dovednosti objevuji vzdy na prvnich

mistech.

3.3.1 Vystupy ¢tenarské gramotnosti prvniho obdobi
V Ramcovém vzdélavacim programu se v prvnim obdobi ve vzdélavacim oboru Cesky

jazyk a literatura — Komunikacni a slohova vychova vyskytuji tyto oekavané vystupy:
CJL — 3 — 1 — 01 plynule cte s porozuménim texty priméreného rozsahu a ndrocnosti
CJL — 3 — 1 — 02 porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim primérené sloZitosti

A v oblasti Literarni vychova:

CJL — 3 — 3 — 02 vyjadiuje své pocity z precteného textu

(RVP ZV, 2016)

V prvnim obdobi je tedy =zasadni zvladnout techniku c¢teni a rozvijet Cteni
s porozuménim. S pfichodem do prvniho ro¢niku zakladniho vzdélavéani je dovednost
¢teni jednim ze sté€zejnich a hlavnich cil a vystupti tohoto ro¢niku a k jejich dosazeni

se vyuziva riiznych metod vyuky c¢teni.

Kdyz se podivame na jednotlivé vystupy, mizeme pozorovat, Ze v prvnim obdobi se
rozvoj Ctenarské gramotnosti vaZze predevSim k roviné Techniky cteni a psani jako

k zadkladni dovednosti, kterd nam umoziuje dale se ve Cteni vyvijet. Setkavdme se zde
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jiz i s rovinou Doslovného porozuméni (vystup CJL -3 — 1 — 02) a neméli bychom
v tomto obdobi opomijet ani rovinu Sdileni, kdy z4k muize napliiovat vystup CJL — 3 — 3
— 02 a vyjadfovat a sdilet tak své pocity z Cetby se spoluzéky, ¢i ucitelem. Jiz od
prvniho obdobi bychom také méli u zaka podnécovat kladny vztah ke ¢teni, coz sice
neni pfimo ve vystupech explicitné vyjadieno, ale je nasnadé¢, Ze podpofenim zajmu
o ¢etbu vhodnou motivaci soucasn¢ bude dochazet k progresivnimu rozvoji ¢tenaiské

gramotnosti.

3.3.2 Vystupy ¢tenarské gramotnosti druhého obdobi
V druhém obdobi Ramcového vzdélavaciho programu ve vzdélavacim oboru Cesky

jazyk a literatura — Komunikac¢ni a slohova vychova se o¢ekavaji nisledujici vystupy:
CJL 5—1— 01 cte s porozuménim priméfené narocné texty potichu i nahlas

CJL 5 — 1 — 02 rozlisuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vek,

podstatné informace zaznamenavad
CJL 5 — 1 — 03 posuzuje viplnost ¢i neviplnost jednoduchého sdélent

CJL 5 — 1 — 04 reprodukuje obsah priméiené slozitého sdéleni a zapamatuje si z néj

podstatna fakta
A v oblasti Literarni vychova:
CJL 5—3— 01 vyjadiuje své dojmy z cetby a zaznamendvd je

CJL 5 — 3 — 02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literdrni text

na dané téma
CJL 5 — 3 — 03 rozlisuje riizné typy uméleckych a neuméleckych textii

CJL 5 — 3 — 04 pFi jednoduchém rozboru literdrnich textii pouziva elementdrni literdrni
pojmy

(RVP ZV, 2016)

Zde je jiz jasny predpoklad zvladnuti ¢tenarské techniky a do poptedi vystupuje prave
pochopeni ptecteného textu. Vyuziva se riiznych technik rozvoje ¢tenafské gramotnosti

(vice o metodach rozvoje Ctendiské gramotnosti v paté kapitole této prace).
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V druhém obdobi miizeme jiz najit vystupy, které odpovidaji vice rovinam ctendiské
gramotnosti. Nadale bychom méli v zacich péstovat vztah ke cCteni, ktery by je
podnécoval k dalsimu rozvoji v této oblasti. Opét se zde setkadvame s rovinou Doslovné
porozuméni, a to ve vystupu CJL 5 — 1 — 01, s rovinou Sdileni, ke kterému miizeme
ptitadit vystup CJL 5 — 3 — 01 jako prostiedek k vyjadieni dojmil a pocitii z Setby.
Vyskytuje se zde jiz i rovina Aplikace ve vystupu CIJL 5 — 3 — 02, kde se jiz
predpoklada schopnost vytvofit na zadkladeé svych zkuSenosti z Cetby vlastni kratky text
na uréité téma. Ve vystupech CJL 5 — 1 — 02 az CJL 5 — 1 — 04 se projevuje rovina
Vysuzovani, a to ve formé nachazeni a identifikovani informaci z textu, prace s fakty

a s textem obecné.

3.3.3 Vystupy ¢tenarské gramotnosti tietiho obdobi

Prestoze se ve své praci zabyvam problematikou ¢tenaiské gramotnosti a jejiho rozvoje
na prvnim stupni zékladni Skoly, z diivodu celistvosti povazuji za nezbytné alespon
struéné se zminit také o tfetim obdobi, byt se jiz tykd vzdélavani na druhém stupni

zékladni skoly.

Zak ve tietim obdobi jiz zcela chape smysl textu a rozvijen by mél byt zejména kriticky
nahled text a prace s nim. Zak umi rozliSovat fakta od nizori a hodnoceni, fakta si
ovéfovat a porovnavat s dostupnymi zdroji. Umi vyuzivat vhodné jazykové prostredky
v dané komunikacni situaci, rozliSuje spisovny a nespisovny projev. Vyuziva zaklady
studijniho ¢teni, tedy formuluje hlavni myslenku textu, dokéze vyhledat klicova slova
a vytvari otazky ¢i stru¢né zapisky. V oblasti literarni vychovy reprodukuje piecteny
text, dokdze jednoduSe popsat strukturu a jazyk dila a vlastnimi slovy vyjadfit jeho
smysl. Rozpoznava a urcuje specifické a vyrazné rysy individudlniho stylu autora. Umi
Gistné i pisemné formulovat dojmy ze své &etby a ndzory na umélecké dilo. Zak rozlisuje
zakladni literarni sméry, Zanry a druhy, umi je porovnat a uvést jejich vyznacné
predstavitele. Umi vyhledavat informace v riznych typech katalogli, knihovnach

a dalSich informacnich zdrojich.
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Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani do predmétu Cesky jazyk zanesl
rysy moderniho kurikula inspirovaného pfistupy ze zahrani¢i. Pfedmét cesky jazyk je
soucasti oblasti Jazyk a jazykovad komunikace a obsahuje tfi slozky — jazykovou,
komunikacni a slohovou a literarni, ke kterym jsou doplnény vystupy, z nichz nékteré
jsem jiz vySe uvedla. Byt samotny pojem ¢tendfskd gramotnost se bohuzel
v Radmcovém vzdé€lavacim programu pro zadkladni vzdélavani neobjevuje, obsahuje
konstruktivni prvky podporujici jeji rozvoj. Tyto prvky a jejich dilezitost jsou
zdaraziiovany 1 vzhledem k celkovému rozvoji osobnosti ¢lovéka a jeho uspéSného
zapojeni do praktického zivota a spolec¢nosti. Pfinos mizeme vidét také v propojeni
znalosti a dovednosti a kladeni diirazu na komunika¢ni dovednosti s ohledem na osobni
zajem zéka.

Tym pii Vyzkumném ustavu pedagogickém, ktery se zabyva ctenafskou gramotnosti,
analyzoval Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani z hlediska Ctenaiské
gramotnosti a své poznatky a zavéry shrnuje v publikaci Gramotnosti ve vzdélavani

(Kolektiv autort, 2011) a stanovuje deset doporuceni pro jeho inovaci:

1. Pri rekonstrukci kurikuldrnich dokumentii vychazet z dlouhodobé a konsensuadlni
Narodni strategie pro rozvoj ctenarské gramotnosti, ktera by méla obsahovat
Jjasné stanovené vzdélavaci cile pro oblast ctenarské gramotnosti.

2. Precizné stanovit obecné cile ctenarstvi na urovni RVP ZV pro jednotlivé stupné

vzdelavani; cile postupné standardizovat;, dil¢i cile musi odpovidat cilum

dlouhodobym.

Ujasnit zpiisob zaclenéni ctenarské gramotnosti do RVP ZV.

Nepridavat, ale rekonstruovat kurikulum.

Dosahovat cilii ctenarské gramotnosti ctenim i v naukovych oborech.

S KN

Zajistit slucitelnost monitorovacich postupii s pozadavky kurikula na urovni

systému a s hodnoticimi postupy na urovni jednotlivého Zaka.

7. Pri rekonstrukci ctenarskych cilii kurikula se ridit vysledky vyzkumii o tom, které
postupy ucinné rozvijeji ctendrstvi.

8. Pri rekonstrukci kurikula dbat diisledné na presné vyjadrovani véetné respektu

ke vzitéemu pojmoslovi.
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9. Rozvijet ctenarskou gramotnost prostrednictvim technologii — soucasné rozvijet
ty slozky ctendarské gramotnosti, které jsou pro pouzivani technologii zasadni.

10. Dalsi doporuceni (specifikovana dalsi doporucent).
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4 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni jako nastroj pro

rozvoj ¢tenarské gramotnosti

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT — Reading and Writing for
Critical Thinking) byl vytvofen Spolecnosti pro demokratické vzdelavani v USA
(Consorcium for Democratic Pedagogy). V Ceské republice je projekt financovan Open
Society Fund Praha a ma podporu také od MSMT CR, MZV CR, Nadace Jana Husa,
U.S. I. A. Program RWCT je uren predevsim pro zemé budujici demokratickou
spole€nost, podle jeho autori je tfeba v demokratické spolecnosti vychovavat
zodpovédné obcany, ktefi budou schopni si vytvaret vlastni nazory, feSit problémy
a zodpovédné o danych problémech debatovat, budou schopni spolupracovat s ostatnimi

a respektovat odlisné nézory.

V Ceské republice tento program piisobi od $kolniho roku 1997/1998 a od roku 2000 je
program zajistovan a dale rozSifovan obcCanskym sdruzenim Kritické mySleni. Jeho
prostiednictvim je také do RWCT vnasen kontext ceského skolstvi. Sdruzeni Kritické
mysleni vydava vlastni ¢asopis Kritické listy a podili se na fad€ publikaci a inovativnich
projektd. Jeho lektofi ptipravuji kurzy pro ucitele, kteii si zde osvoji veSkeré zdklady
celého programu a seznami se s aktivitami, které lze zatradit do vyuky. Tvlrci toho
programu zdokonalili a zpracovali vice vyu€ovacich metod, jez se daji vyuzivat. Jedna
se naptiklad o metody volné¢ho psani, pétilistku, brainstormingu, skladankového ucenti,

parové diskuze, klicovych slov, LN.S.E.R.T, podvojného deniku a dalSich.

RWCT je jednim z vlivnych inovativnich programi, ktery je v souladu s nasimi cili
zékladniho vzdélavani a nabizi funkéni postupy k dosahovani téchto cili. Rozviji
klicové kompetence zakti — schopnost ucit se, spolupracovat, komunikovat, ucit se
tvofivé myslet a logicky uvazovat. Tyto kli¢ové kompetence zname z Rdmcového
vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani a program RWCT je jednim z modeld,

jak cilti formulovanych v RVP ZV dosihnout.

Jednim ze zasadnich vychodisek pro tento program je pedagogicky konstruktivismus.
Ten vychazi z toho, Ze pozndvani je aktivni proces a Zak je tedy v aktivni roli, sdm se

podili na vyucovani, neni jen pasivnim piijemcem, ale naopak hlavnim aktérem.

27



Poznavaci a ucebni procesy ovliviiuje mnoho vnéjSich faktort. Za nejdilezitéjsi
prostiedek rozvoje kritického mysleni pokladd RWCT jazyk v mluvené i1 psané forme.
Cteni podporuje kritické mysleni uz jen tim, Ze je to zakladni zptisob ziskavéni
informaci. OvSem nestaci se naucit jen Cist, ale samoziejme i ¢tenému textu porozumet
a premyslet o ném. Diky ¢teni se neustale vzdélavame, dopliiujeme si informace
a poznatky, a jeho prostfednictvim jsme v neustalém kontaktu s okolnim svétem a jsme

schopni tvofit si vlastni nazory.

Psani zase umoziluje si vSe zaznamendvat, premyslet, ujasiiovat a tfidit si hlavni
myslenky, vice se zamySlet nad uzitim slov, rozSifujeme si jim slovni zasobu,
zdokonalujeme vyjadiovaci schopnosti. Zapisované informace jsou na rozdil od
mluvené¢ho slova trvalé a stabilni, umoziuji ndm se k nim navracet a kdykoliv se jimi

podrobnéji zabyvat.
Autofi toho programu sestavili vzdélavaci model zndmy jako model E — U — R, ktery
ma tii zékladni faze:

- evokace

- uvédoméni si vyznamu

- reflexe

4.1 Trifazovy model uceni

Model E — U — R (evokace — uv€doméni si vyznamu — reflexe), nékdy oznacovan také
jako ttifazovy model uceni, slouZi jako prostfedek a pomicka k planovani vyuky pro
ucitele, obzvlasté pokud se jedna o nové poznatky, které si maji Zaci osvojit a propojit
se svymi zkuSenostmi. Je postaven na respektovani mechanismil ptirozeného uceni,
tedy objevovani, a i ve chvili fizeného u€eni vychazi vsttic ueni spontdnnimu. StéZejni
slozkou tohoto modelu je aktivita zakad. Vysledek vyuky by tak mél byt co
nejefektivngjsi.

Evokace

Evokace je prvni faze, pti které by si Zaci méli vybavit a uvédomit své zkusenosti a jiz

zazité predstavy tykajici se tématu, které probiraji. Kategorizuji své znalosti, rozlisSuji
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fakta a domnénky, formuluji otdzky. Dulezité je pravé propojeni zkuSenosti s cilem
vyuky. Proces vybavovani si (¢ili evokace) napomaha zakim strukturovat jiz ulozené
informace, coz je velmi podstatné pro fazi nasledujici, kdy k nim ukladaji informace

noveé, prave ziskané.

Uciteli v této fazi procesu ndlezi jen usmérnujici a doprovodna role, instruuje zaky
a klade otazky k tomu, co jiz vypracovali. V ptipad¢ Spatnych a nepiesnych odpovédi je
formou logickych kontrolnich otdzek dovede k optimélnim feSenim. Ucitel si musi
uvédomit, Ze pro zéky je piinosnéjsi je pouze navést spravnym smérem ¢i je nechat

samostatné vyhledat spravnou odpovéd’, nez jim ji fict.

Zaci by méli védét, ze faze evokace neslouzi jako opakovani, kdy se od nich vyzaduje

N R < o v C . . .
pfesnd ¢i spravna odpovéd’. Slouzi k tomu fict si spole¢né vSe, co si mysli, Ze o dané
tématu vi, sdilet své mySlenky, domnénky, ptedstavy. Ucitel neoznacuje Zadnou
z odpovédi za spravnou, protoze i to si zaci oveétuji sami. U zakl se téz v této fazi
vyvolava vnitini motivace k uceni — chtéji védet, jak to tedy doopravdy je. Jiz v této fazi

se uci, nejedna se tedy pouze o samotnou piipravu na uceni a motivaci.

K této fazi je zapotiebi veénovat zdkim dostatek Casu, aby si mohli vybavit své
myslenky a pfedstavy k danému tématu. Je vhodné tak Cinit v prostfedi, kde bude

patrné, ze se nevyzaduji pfesné a autoritativni odpovédi a feSeni (napiiklad na koberci).

V této fazi se ucinn€ daji vyuzivat naptiklad tyto vyukové metody: brainstorming,
mySlenkova mapa, volné psani, pétilistek, klicova slova. Zaci pracuji samostatné ¢i ve

skupinach a nasledné si spolecné sdéli, co si zapsali, poznamenali.
Uvédomeéni si vyznamu

Uvédomeéni si vyznamu je druhd faze, ve které se Zaci v rdmci vzdélavani pomoci textu,
vykladu, filmu, a dalSich aktivit, setkdvaji s novymi informacemi. Nové poznatky jim
vSak nejsou pouze ,,servirovany*, podstatna je aktivni soucinnost a zaci svym vlastnim
usilim ziskavaji odpoveédi na své otdzky z faze evokace. Hodnoti a ovéfuji si, jsou-li
odpovédi, které nalezli, spravné ¢i zavadéjici. Na evokaéni fazi navazuji rovnéz

zptestiovanim a prohlubovanim ziskanych faktt.

O novych informacich pfemysleji, ovéiruji si je, tfidi, hodnoti, stanovi si miru

zévaznosti, kterou pro né¢ dand informace ma. Uvédomeéni si podstaty a porozuméni
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problému je pro zaky motivaéni a probouzi v nich vétsi chut' k sebevzdélavani.
V kazdém zdroji informaci se vzdy vyskytuje souhrnné vice informaci, proto je tfeba
dbat na Casovou dotaci, respektovat individudlni tempo a poskytnout zakiim dostatek
¢asu na zpracovani informaci formou metod aktivniho ¢teni. Nesmime zapominat na to,

aby mira obtiznosti textu a narocnost fesSeni ukol byla pfimétena veéku zak.

Tato faze je vhodna pro U¢inné vyuziti téchto vyukovych metod: I. N. S. E. R. T.,
podvojny denik, sklddankové cteni, Cteni s otdzkami, fizené cCteni, parové cCteni,

pracovni listy.
Reflexe

Reflexe je posledni faze a je zacilena na upevnéni uciva. Kazdy zak by si v této etape
m¢él ucelit nové poznatky, ohlédnout se za procesem uceni, kterym pravé prosel,
a dokézat formulovat nov¢ ziskané védomosti. Ziskané informace a znalosti si Zaci
systematizuji a upeviuji. Dilezité je, aby tak Cinil kazdy zdk svymi vlastnimi slovy,
protoze tim dava svym myslenkdm srozumitelné znéni a nejlépe si tak zapamatovava

nauceneé.

Reflexe je dulezitd proto, aby si ucitel 1 Zdk uvédomil, co dit¢ doopravdy pochopilo.
MEéI by ji byt tedy vénovan dostatek Casu, protoZze i v této fazi jesté¢ probihd samotné
uceni. Nem¢la by byt zaménovana ani za kontrolu a neméli bychom v této fazi zadavat
k opakovani pfili§ sloZité a naro¢né tkoly.

Vtéto fazi se ucinné daji vyuzivat napiiklad tyto vyukové metody: Pétilistek,

myslenkova mapa, brainstorming, volné psani, Venniv diagram.

Cely model E — U — R by se tedy dal shrnout tak, ze evokace je vybaveni jiz prozité
znalosti, vuvédoméni si vyznamu ji konfrontujeme snové ziskanymi poznatky

a v reflexi vytvofime svlij novy nazor.

Na zavér je také tfeba poznamenat, Ze vétSina z metod pro rozvoj ctenatskych
dovednosti, o kterych se podrobnégji rozepiSu v nasledujici kapitole, je prevzata ¢i
vychazi pravé ztohoto programu. Informace jsem cCerpala pifedev§im ze stranek

samotného programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a Kritickych listi.
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5 Metody rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Existuje cela skala metod zamétenych na rozvoj Ctenaiskych dovednosti. Efektivné
strategie napomahaji zakm s porozuménim textu, rozvijeji Ctenarské dovednosti
a kompetence k uceni, vedou je k praci jak s beletristickymi, tak s nau¢né-odbornymi
texty, pficemz vybér textu je rovnéZz nedilnou soucasti rozvojovych metod. Jde
o systematicky a dlouhodoby proces, v némz jsou nejefektivnéjsi ty metody, které stavi

na aktivité¢ samotnych zakd.

U popisu metod rozvoje ¢tendiské gramotnosti a ¢tenafské dovednosti jsem se opirala
pfedev§im o informace v publikaci Ctenarskd gramotnost jako vzdélavaci cil kazdého

zaka, kolektiv autoru, 2010.

Cteni s predvidanim
Cilem metody je podnitit zvédavost a vnitini zijem o text. Zaci &tou spoleény text po

castech. Na zdklad¢ svych dosavadnich zkuSenosti pfedvidaji, jak by text mohl

pokracovat.

Text je tedy rozclenén na kratSi useky a po kazdém znich pfedvidame, co bude
nasledovat. Voditka vtextu propojuji Zaci se svymi Ctendiskymi a Zivotnimi
zkuSenostmi, rozvijeji vlastni pfedstavivost. Své myslenky, verze a poznatky mohou
sdilet se skupinou. Diky této metod¢ Ctou Zaci pozorné&ji, €astéji se zapojuji, dostanou
prileZitost k vyuziti vlastni kreativity, pokousi se o srozumitelné a vystizné formulace.

Lépe se orientuji v textu a ujasiiuji si své postoje.
Cteni s tabulkou piedpovédi

Tato metoda je pisemnou variantou &teni s predvidanim. Zak ma svoji tabulku
predpovédi, kterd mu slouzi jako piehledny zaznam a zpfesiiuje jeho porozuméni. Zaci
tabulku vypliuji ve dvojici, poznatky pak sdili cela ttida.

Literarni dopisy

Literarni dopisy je metoda vhodnd pro vyjadieni individudlniho prozitku z Cetby.
Obvykle ve dvojici si zaci formou kratkych osobnich dopistt vyménuji své Ctenaiské

zazitky, zkuSenosti a pocity z pfecteného uryvku textu nebo textu kompletniho (knihy).
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Mohou vést i vicedilnou konverzaci po celou dobu ¢teciho procesu. Metoda se zamétuje

na osobni Ucast v Cetb¢ a zdkovée orientace v ni a schopnosti ji porozumét.
Cteni s otazkami

Cteni s otazkami je formou fizeného &teni, metoda je uréena pro praci ve dvojicich. Nuti
Ctenafe, aby se tématy a ndméty textli zabyvali do hloubky, vyjadfovali své nazory, Cetli
kriticky, odpovidali na otazky tykajici se jedndni postav, vystavbou textu,
souvztaznosti, a podobng. Cilem metody je rozvoj kritického mysleni u Zakl, podporuje
jejich zvidavost, uci je vhodné formulovat otdzky a odpovédi, probouzi v nich z4jem
o text jako celek i o detail. Pfispiva k osvojovani si komunikacnich pravidel, podili se
na vzajemné dohodé¢ zaku, respektovani odlisnych nazord a v kone¢né fazi i k utvareni
moralnich postojii a upevilovani hodnotového Zebficku. Souvisejici otazky by mély
tvofit dva okruhy. Ty, na které Ize najit odpoveéd’ pfimo v textu, a takové, které s textem

souvisi nepiimo.
Posledni slovo patii mné

Zaci ¢tou samostatné né&jaky text. Kazdy 74k si z n&j vybere libovolny kratky uryvek, ke
kterému napiSe svlij vlastni osobni komentaf. Komentat obsahuje informace, pro¢ si ho
vybral, ¢im ho oslovil, pro¢ na né zapusobil a jak textu rozumi, jak ho vnima,
apodobné. Potom sezndmi se svym uUryvkem spoluzdky a ti se pokusi najit
a pojmenovat diivody jeho volby. Nakonec Zak precte svilij pfipraveny komentat — ma
posledni slovo. Uc¢i se tak vystizné formulovat své mySlenky, stanoviska,

s porozuménim interpretovat text a respektovat nazory druhych.
Skladankové ¢teni

Tato metoda je vhodna pfi Cetbé spole¢ného textu. Tiida se rozdé€li na tfi skupiny, kazda
skupina dostane jednu c¢ast textu a na zakladé Zivotnich a Ctenarskych zkuSenosti
s vyuzitim fantazie se pokusi zpétné vystavét cely ptribéh. Tato strategie rozviji vnimani,
logické mysleni, tvofivost a piedstavivost, umoziuje v¢lenéni fantasknich prvka do
textu, uc¢i deti drzet déjovou linii a uvazovat v posloupnosti. Na zavér své vytvory
porovnavaji jak vzdjemné, tak s plvodnim textem, a objasiiuji a obhajuji své verze

a snazi se najit paralely nebo naopak odliSnosti mezi svym a vychozim textem.
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Vyhledavani kli¢ovych slov

Tuto metodu muzeme aplikovat ve dvou momentech vyuky. Bud pied ctenim
k ptredvidani, nebo po cteni k nasledné reflexi. V prvnim piipadé pedagog vytkne
z textu kli¢ova slova. Jsou to diilezitd slova, na nichz je vystavén piibéh, v podstaté
zékladni stavebni kameny ptedkladaného textu. Ukolem Z4ki je pokusit se sestavit svou
verzi tak, aby co nejvice korespondovala s textem ptivodnim. Kazdy zak predklada své
navrhy a ty se pak spolecné porovnavaji a dotvareji a konfrontuji s textem (naptiklad pfi
¢teni s pfedviddnim). Pokud metodu vyhleddvani kli¢ovych slov vyuzZijeme po Cetbé,
role se obraceji, jsou to sami zaci, kdo vyhledava a vybird klicova slova. Tim jsou
vedeni k tomu, aby se sami dokazali zaméfit na nejpodstatnéjsi a nedulezitéjSi momenty

textu, od kterych se ptibch odviji.
Tvorba vlastni knihy

Metoda vytvareni vlastnich knih mize byt vyuzita jako Cinnost individualni nebo
skupinova, kterd se zaméfuje nejen na proces uceni ¢teni, ale i na knihu jako takovou.
U¢i déti tomu, Ze knihy maji také n&jakou formalni stranku, uspofadani a organizaci, Ze
to neni jen soubor textl, ale ze knihy tvoii i obalka, titul, titulni strana, ilustrace,
doprovodné materidly, ¢lenéni textu, atd. Aktivita také posiluje autorskou zodpovédnost

a zakav respekt k autorskému zdméru a dilu.

Uvedené metody uréené pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti je tieba stfidat a kombinovat.

Pro Zaky se Cteni stane zajimavym a ziskaji k nému kladny a trvaly vztah.

Dilna ¢teni

Dilna c¢teni je celoro¢ni systém prace (obvykle uréeny détem od 3. do 9. tfidy)
vychazejici z programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT), ktery pomaha
zaktim, aby se stali dobrymi skute¢nymi ¢tenafi. Nabizi zplsob, jak rozvijet Ctenaiské
dovednosti, vytvofit ve tfidé Ctenarské spolecenstvi a rozecist i déti, které se do té doby

¢teni vyhybaly.
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Je to jedna z moznosti, jak se zaky v hodinach ¢eského jazyka hledat smysl cteni. Tato
metoda se nezabyva technikou Cteni, Ctenarskymi schopnostmi jednotlivych zaka, neni
to metoda hodnotici jejich uspésnost. Kazdy zdk pracuje, ¢te svym vlastnim
individudlnim tempem. O tom, co se docetli, o pocitech, které méli, mohou pak
diskutovat s ostatnimi ve tfidé. Vedou si zaznamy o Cetbé, své postiehy a stanoviska
formuluji pisemn¢, zaznamenavaji si nejdilezitéjsi okamziky cetby, které je upoutaly
a oslovily, glosuji zajimavé pasaze, a podobné. Nezanedbatelnym piinosem ,,Dilen* je
také soucinnost se spoluzaky, utvafeni a upeviiovani socialnich vztahti, vedeni dialogu,
respektovani nazord a prace ostatnich a v neposledni fadé¢ rovnéz sebepoznani

a sebereflexe.

K funk¢nosti celého systému je tieba drzet se téchto podminek:

1) zéci maji pravidelné minimalné jednou tydné v hodindch ceského jazyka prostor

pro samostatné souvislé ¢teni — 20 az 30 minut
2) zéci ¢tou knihy z beletrie, které si sami vybiraji

3) ve tfidé¢ probihaji ctenarské reakce, to znamend, Ze Z&ci vedou rozhovory

o knihach, kter¢ precetli, a s nimi souvisejici aktivity

Cile dilny ¢teni:
a) rozvijeni védomého Ctenafstvi
b) vytvareni kladného vztahu k vlastni Cetb¢
¢) motivovani k celozivotnimu uceni
d) podpoftit kladné vztahy v kolektivu tiidy

e) seznamit zaky s kniznim fondem Skolni knihovny
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A co patii mezi dalezité soucasti dilny ¢teni? Jsou to predev§im rozhovory o knihéch
1 nasledné pisemné piemysleni nad knihami, referat o knize, zapisy z Cetby, seznam
prectenych knih, podvojny denik, literarni dopisy a sebehodnoceni cetby (bud

porovnani s idealni normou, nebo zaméfené na osobni pokrok zaka v daném obdobi).

Podvojny denik je jakési zpétna vazba, reakce na to, co zaci béhem jedné hodiny (tedy
behem téch 20 — 30 min.) piecetli. Vypisi si do néj pasaz nebo Cast textu (mize to byt
jedna véta, ale i vice), kterd na né n¢jak zapisobila (pfipomnéla jim néjaky vlastni
zazitek, chtéli by se o tom dozvédet vice, zaujalo je to, nesouhlasi s tim atd.) a napisi si
k ni komentar, pro¢ si ji zvolili. (Nasledn¢ pak v praci ve dvojicich, kdy mezi sebou
mluvi o svych knihach, si mohou vzajemné poznamenat reakce, n€¢jaké hodnoceni véty

toho druhého.)

Usporadani mistnosti k Dilné ¢teni dnes vyhovuje uZz téméf kazda ucebna na Skole.
Vsude se najde volny prostor skobercem urceny k odpocinkovym a relaxaénim
aktivitdm. V piipadé¢ Dilny ¢teni si zde déti mohou najit sviij koutek, pohodIn€ se v ném
uvelebit s knihou a v klidu si ¢ist. Kazda tfida by méla byt vybavena knihovnou se
zajimavymi, aktudlnimi a vékové pfimétenymi tituly, kde by méli Zaci moznost vybrat
si zajimavé Cteni. Pro pfehlednost organizace ctenarskych dilen jsou urceny informacni
nasténky, kde jsou napsana stanovend pravidla, prehled referatii a jiné. V ramci dilen
muzeme Ctendfskou aktivitu pojmout ze Siroka. Kromé obsahovych diskuzi, prace
s uryvky, charakteristiky jednotlivych postav, vyhledavani pfic¢in a disledkl peripetii
pribehi, a podobné, se mizeme pokusit napsat dopis autorovi, nebo nékterému z hrdint,
pretransformovat vyusténi pfibéhu, cast piibéhu zverSovat a realizovat celou fadu

dalsich literarnich népadi.

Pti piiblizeni metody Dilny ¢teni jsem se drzela informaci shromazdénych v publikaci

Ctenai'ska gramotnost ve vyuce, kolektiv autort, 2011.
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6 Ranni zprava ve vzdélavacim programu Zacit spolu jako nastroj

rozvoje ¢tenarské gramotnosti

S programem Zacit spolu jsme se seznamila béhem pedagogické praxe na zakladni
Skole Angel a ihned mé zaujal. Ocenila jsem préaci v centrech aktivit, individudlni
ptistup a moznost takovych ¢asovych dotaci ke splnéni jednotlivych ukoli, aby uspéli
islab$i a pomalejsi zaci. Pro zaky rychlejsi a bystiejsi byla pfipravena Siroka nabidka
dopliikového a rozsifujiciho uciva. Centra aktivit zaky vedou k samostatnosti,
odpovédnosti a plnéni svych povinnosti. Inovativni program mé zaujal i pravidelnym
setkavdnim v rannim kruhu, kdy si zaci sdé€luji své zazitky predeslého dne, a obdrzi
ranni dopis, se kterym kazdy den pracuji a z né¢hoz vychazi program dne. Pravé tato
metoda programu Zacit spolu mé piivedla k zamysleni nad jejim ptesahem do ¢tenaiské
gramotnosti, a jak plsobi na jeji rozvoj. V nasledujicich kapitoldch bych rada

charakterizovala program Zacit spolu i samotnou metodu ranni zpravy.

6.1 Vzdélavaci program Zacit spolu

Zacit spolu (mezinarodni oznaceni Step by Step) je inovativni vzdélavaci program,
ktery je v soucasné dob¢ realizovan ve 29 zemich svéta. Jednou ze zdkladnich myslenek
tohoto programu je podpofit rozvoj spoleCnosti fungujici na zdkladé¢ demokratickych
principu a tedy zaky vychovavat a vyucovat pravé v souladu s t€émito demokratickymi
principy, s respektem k jejich osobnosti a vést je ke kritickému mysleni a odpovédnému
jednani.

Podporu pii zavadéni programu do vzdélavaciho systému, jak finan¢ni tak metodickou,
poskytla sit’ nadaci Open Society Fund spole¢né s neziskovou organizaci Children’s
Resources International, ktera ve spolupraci s dal$imi odborniky tento program pro

predskolni a mladsi Skolni vzdélavani zpracovala.

V Ceské republice je vzdélavaci program Zaé&it spolu realizovan se souhlasem MSMT
CR (Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky) od roku 1994
v mateiskych skolach a od roku 1996 v zékladnich skolach.
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Systém programu Zacit spolu je velmi otevieny, a umoziuje proto kazdé Skole a uciteli
prizptasobeni jeho konkrétni podoby kultufe, zvykiim a tradicim dané zem¢ a jejimu
vzdélavacimu systému. Umoziluje 1 piizpusobeni potfebam konkrétnich déti. Tento
program spojuje poznatky moderni pedagogiky a psychologie s vyzkouSenymi
pedagogickymi postupy, jez se na uzemi Evropy vyvijely (napfiklad uceni

Komenského, Marie Montessoriové, reformni pedagogika, a dalsi).

Program Zacit spolu dba na budovani zakladi pro postoje a dovednosti potiebné
k vyrovnavani se s naroky a nastrahami 21. stoleti. SnaZi se rozvijet schopnost pfijimat
zmeény a vyrovnavat se s nimi, schopnost kriticky myslet a nést odpovédnost za svoji
volbu, tvorivost a predstavivost, zajem a odpovédnost vii¢i spolecenstvi, obci, statu, ve

kterém Zijeme.

, Program Zacit spolu zduraziuje individudlni pristup kditéti a partnerstvi skoly,
rodiny i Sirsi verejnosti v oblasti vychovy a vzdeélavani. Prosazuje a umozZnuje inkluzi
deti se specialnimi potrebami (deti nadprumérné nadanych, déti s vyvojovymi
poruchami uceni i deéti s postizenim, zvlasté uzitecny je pro déti z riiznych etnickych
mensin). Jednd se o program, ktery predstavuje pedagogicky pristup orientovany na
dite.  (Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky privodce pro prvni stupen zakladni

Skoly, Krejcova, Kargerova, 2003)

Tento program je vsouladu snasim Ramcovym vzdélavacim program jak pro
predskolni, tak pro zakladni vzdé&lavani, a efektivné vede k rozvijeni kli¢ovych

kompetenci.

6.2 Priibéh dne v programu Zacit spolu

Stejn¢ jako prostiedi tiidy, tak i prabéh a struktura vyucovaciho dne je v tomto
programu odlidna od tradi¢niho pojeti. Uvod dne probiha v rannim kruhu, kterému je
vénovano piiblizné 20 az 30 minut. Jedna se o ritudl, spolecné setkdni Zakl a ucitele
nejcasteji na koberci v kruhu. Symbol kruhu je zvolen zdmérné, protoze vytvaii dojem,
Ze jsme si vSichni sobé rovni, nikdo nevy¢nivd a neni ,v Cele‘, stejné tak se nikdo
nemuze ocitnout na okraji. Podporuje atmosféru, kde si zaci mohou sdélovat a sdilet své

zazitky a myslenky, vzdjemné na sebe vidi a poslouchaji se. Casto si pii tom posilaji
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pfedmét (kaminek, plySova hracka, kulicka, a jiné) a ten, kdo ho ma v ruce, ma slovo.
Z4ci se vzajemné respektuji a nevyrusuji, pokud nékdo mluvit nechce, nemusi, neni to
povinnost. Sdileni v rannim kruhu podporuje vyjadfovani déti a vzdjemné naslouchani,
zak musi vybrat, co je podstatné, uci se s ostatnimi diskutovat. I pro pedagoga je ranni
kruh pfinosem, vnima naladu, atmosféru, rozpolozeni zakd, lépe poznava jejich
individualitu a osobnost, pfizptisobuje své pedagogické postupy, Cinnosti a metody

konkrétni situaci.

Nedilnou soucasti ranniho kruhu a zaroven jeho logickym propojenim se samotnym
vyuovanim se stala ranni zprava (dopis). Je to kratky text, ktery zédky zajimavym
a poutavym zpusobem informuje naptiklad o prubéhu stavajiciho pracovniho dne,
o programu, cili vyuky, novych tématech. Jiz samotny zplsob doruceni ranni zpravy
muze byt pro zadky motivujici. Misto obvyklého textu na tabuli je mozné ji ptedat
dopisem, ukrytym listem, ktery musi déti samy objevit, zasifrovat ho, a jiné.

Po procesu ranniho kruhu Zaci zacinaji spole¢né pracovat na ur¢itém tématu a osvojuji
této casti vyucovaciho dne zdleZzi obvykle na samotném uciteli, Zaci mohou pracovat
samostatng, ve dvojicich, ¢i ve skupinach, méli by se vSak aktivné zapojovat, Casto se

tedy vyuziva napriklad diskuze, rizné typy her ¢i zajimavé a podnétné tikoly.

Prace v centrech aktivit nasleduje obvykle po velké piestavce. Jedna se o Casovy usek
spojeni dvou vyucujicich hodin, tedy pfiblizn€ 90 minut. Aktivity a u¢ivo v centrech by
mélo sjednocovat spolecné téma v souladu s pozadavky stanovenymi vzdélavacim
programem piislusené §koly. Probiha vétsinou v tydennich cyklech. Zaci si sami voli, v
kterém centru budou kdy pracovat, béhem tydne vSak musi projit vS§emi centry aktivit
a absolvovat vSechny pfipravené tkoly. Ty mohou mit rozmanité zadani i formy, Zak na
nich miize pracovat samostatné, ve dvojicich, ¢i ve skupince. Pokud je néktery z zaka
diive hotov, mize se zamyslet nad prémiovymi ukoly, které jsou v kazdém centru
muize zvolit relaxaéni chvilku s knihou. Zaci si svoji praci nejprve kontroluji sami,
teprve potom ji kontroluje ucitel, ktery se diky centrim miize vénovat détem, které to
vice pottebuji. Prace se zakladaji do portfolii zaka, takze ucitel i rodi¢e mohou pribézné

sledovat vyvoj a pokrok ditéte, jeho zlepSeni a vyzravani, ¢i s ¢im se soudobé obtizné
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potykd. Po dobu zaméstnani v centrech, miize byt ve tfid¢ pfitomen i asistent, ktery
pracuje s détmi stejn¢ jako ucitel, to ale jiz zalezi na moznostech a individualni

organizaci kazdé skoly.

Prostfedi i prib¢h dne v programu Zacit spolu miZe pozitivné rozvijet ¢tenaiskou
gramotnost 1 diky tomu, ze vzdélavaci dokumenty, z nichz program vychazi, poskytuji
uciteli pomérné volnou ruku ve vybéru vhodnych metod vyuky. Preferuji se metody,
které zaka aktivizuji, a to program spliiuje — Zaci samostatné pracuji v centrech, voli si
poradi aktivit, které maji splnit, uvazuji a ne pouze pasivné ptijimaji informace. Vybér
vyukové metody Uzce souvisi s osobnosti ucitele, coz vyplyva i z vyzkumt PIRLS
a PISA, které ukazaly, Ze nejlepsi efekt pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti je dosaZen ve

chvili, kdy ucitel vyuziva riiznych didaktickych ptistupti v souladu s potfebami zakd.

Z vyzkumi rovnéz vyplyva, ze ¢astecny vliv na rozvoj ¢tenarské gramotnosti miize mit
i rozlozeni tiidy, jeji velikost, pfitomnost tfidni knihovny a mista, které je vyhrazené pro
samostatné cteni. To vSe by méla idedlni tfida Zacit spolu poskytovat a splhovat
a miZeme zde 1 v tomto sméru mluvit o vlivu a rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. Dale se
v rozvoji Ctenafské gramotnosti mluvi o pozitivnim vlivu aktivizujicich metod —
,,Proces posunu metod smeérem k cinnostnim metodam je celoevropskych trendem,
v kurikulech evropskych zemi je patrna odklon od metod instruktivnim ke
konstruktivistickym.* (Wildové, Ctenaiska gramotnost v evropském kontextu, 2012b).
Jak jsem jiz vySe pii popisu program Zacit spolu uvedla, program je zaloZen na
predavani a osvojeni dovednosti socidlni komunikace, tvorbé vlastnich poznatkd, ke
kritickému posuzovani informaci a ke kritickému mySleni, coz jsou zaklady
pedagogického konstruktivismu. I zde tedy miizeme vidét velky potencidl v rozvijeni

Ctenafské gramotnosti v programu Zacit spolu.

6.3 Rozvoj ¢tenarské gramotnosti v programu Zacit spolu
Rozvoji Ctenaiské gramotnosti napomdhd i samotné uspotradani t¥idy v Zacit spolu,
které se 1181 od uspotradani bézné tiidy. Misto klasickych lavic vyrovnanych v fadach ve

tfidé Zacit spolu jsou lavice uspotadany do takzvanych center aktivit (seskupené Casto
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po Ctyfech, aby se k nim veslo vice zakl). Setkat se miizeme nejcastéji s centrem psani,
Cteni, matematiky, pokust a objevi, ateliéru i1 relaxace. Kazdé centrum je vybaveno
polici ¢i skiifikou ve své blizkosti, ve které se nachazeji pomucky a materidly k danému

zaméfeni centra.

Ptedevsim jsou vsak, zejména v prvni tfidé, vesSkeré pomuicky a mista pojmenovand, na
vSech vécech jsou popsané karticky, na kterych je velkym tiskacim napsané, co to je
(naptiklad TABULE, OKNO, STETCE, KELIMKY....). Zaci se i tak uéi &ist, uéi se
poznavat pismena a cela slova, a tim se jiz od pocatku do urcité miry rozviji ctenatské

dovednosti a ¢tenarska gramotnost.

Kazda tfida by také méla mit stanovena sva tiidni pravidla a tmluvu. Zaci by méli nést
a uvédomovat si zodpovédnost za své jednani a chovani a vtom by jim méla byt
napomocna pravidla, na jejichz sestaveni se sami podileji. V prvni tfidé postupujeme
s velkou dopomoci pedagoga, jelikoz Zaci jesté nemaji zkuSenosti s vyucovanim a praci
ve tfide, s vytvafenim pravidel jim tedy vyrazné¢ pomaha ucitel. Sdm, ¢i naptiklad
pomoci manaska, maskota tfidy, je s jednotlivymi pravidly sezndmi. V rannim kruhu
onich pak spolecné mluvi, tvofi spolecnou Umluvu a déavaji pravidlim konecnou

grafickou podobu. VSichni se pod imluvu podepisuyji.

6.4 Vyuka ¢teni a psani v programu Zacit spolu

Zaci prichazeji do prvni tiidy vice s rozdilnymi znalostmi. N&ktefi uz poznaji vétsinu
tiskacich pismen, jini tfeba jen ta, kterd jsou obsazena v jeho jménu. Prvotnim ukolem
pedagoga je tedy pomoci riznych metod ovéfit miru Ctenarskych znalosti a stupeni

pokrocilosti u jednotlivych zaki.

Je Cisté na zvazeni ucitele, kterou metodu pro vyuku c¢teni si zvoli. Osobné jsem se na
Skolach a ve tfidach Zacit spolu, které jsem navstivila, nejCastéji setkala s metodou

genetickou.
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V publikaci Krok za krokem 1. tfidou (Kreislova, 2008) uvadi autorka tfi moznosti

a dvé vyukové metody, jak ucit déti Cist:
- metoda analyticko-synteticka
- metoda geneticka

- metoda analyticko-syntetickd s vyuzitim velkych tiskacich pismen

Metoda analyticko-synteticka s vyuzitim velkych tiskacich pismen

V této upravené metod€¢ zacindme s vyvozovanim tiskacich pismen jako v genetické
metod¢, ale pii ¢teni pouzivame i praci se slabikou. Lze vyuzit i ostatni vyhody
genetické metody, bohuzel vSak v soucasné dob¢ k této upravené metod¢ existuje pouze

jediné ucebnice (Fortuna 2005).

Genetickd metoda je v Programu zacit spolu efektivnéjSi a praktict€j$i 1 vzhledem
k rannim zpravam, se kterymi se pracuje od prvniho dne prvniho ro¢niku. Jsou psany
velkymi tiskacimi pismeny a nékteré déti uz jsou schopny je precist, protoZze do prvni
tiidy jiz prichdzeji se znalostmi velké tiskaci abecedy. Po prvnim mésici by
nejjednodussi zpravy jiz méli byt schopni ptecist vSichni zaci. Text zprav miize
poslouzit jako podklad pii vyu€ovani jednotlivych pismen, skladani slov, a podobné.

Zaci si nejprve osvojuji techniku &teni a zdokonaluji se v ni. Pravym &tendfem se ale
zak stava az ve chvili, kdy danému textu také rozumi. Program Zacit spolu se
soustied’'uje na Cteni s porozuménim, tedy 1 rozvoj Ctenaiské gramotnosti, a Zaci by pfi
vyuce méli mit co nejvice prilezitosti tuto dovednost rozvijet a prohlubovat. Nezatazuje
se proto jen Cteni ze slabikafe (¢i Citanky), ale Cteni se stava integrovanou soucasti

vzdelavacich oblasti a prostfedkem samostatného ziskavani poznatkli a informaci.

Naucit déti Cist je jeden z dileZitych a sty¢nych cilli a stejné tak podstatné je udélat
z déti Ctenare. Tedy ziskat je a nadchnout pro Cteni samotné, ne jen kvuli tomu, Ze je
¢teni jejich Skolni povinnosti. Proto je vhodné zatazovat do vyuky riizné podplrné
metody, kterymi détem cteni zpiijemnime, pfiblizime a zatraktivnime. Tak je moZné

vyuzit tfeba predCitani, sdilené cteni, stfidavé Ccteni, Ctenarsky denik, navstévu
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knihovny, a dal$i. Soucasné¢ je mozné vyuzit také metody z programu Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni (viz kapitola 5).

6.5 Ranni zprava jako nastroj rozvoje ¢tenaiské gramotnosti

K rannimu kruhu patii neodmyslitelné i ranni zprava, ktera cely rituél ranniho setkavani
a piipravy na aktudlni den ve tfidé zakoncuje. Ranni zprava, ¢i dopis, je nejcastéji
napsana na tabuli a ma podobu konkrétniho ptispévku k organizaci a planim dne,
k motivaci k probirané¢ latce ¢i naopak k latce, kterou je tfeba opakovat. Miize
obsahovat i zajimavost ¢i informaci vztahujici se ke konkrétnimu dni — napiiklad
staitnimu svatku ¢i jiné vyznamné udélosti souvisejici s pfisluSnym datem, k aktudlni
tuzemské ¢i zahrani¢ni udalosti ¢i neobvyklé situaci. Je mozné ji formulovat jako
ktizovku, hadanku, Sifru ¢i rébus, aby zaky zaujala, motivovala a probudila v nich

zvidavost a zajem o svij obsah.

Ranni zprava vSak nemusi mit nutné formu vzkazu na tabuli, alternativné ji lze
obménovat a zpestrovat. MliZze mit tfeba podobu dopisu — listku umisténého nékde ve
tfidé a tkolem Zakl je ho vypatrat. MiZe byt rozstiihdna na né€kolik kouskd, které je
tteba najit a poskladat. Existuje cela fada moZnosti, jak zakiim metodu ranni zpravy
zpesttit. Nejcastéji ale pracuji vSichni spolecné a také si spole¢né ranni zpravu Ctou. Je
to pro né dalsi ptijemny ritudl, ktery obvykle probihd v piijemné neformalni atmosfére
v kruhu détského kolektivu v hernim prosttedi t¥idy, nikoliv v lavicich.

Na zacatku Skolni dochdzky vymysli a pfipravuje ranni zpravy ucitel, se vzrlstajici
gramotnosti zakl se vSak mohou pokusit pfipravit zpravu ¢i dopis i oni. Ranni zprava
tedy zéky informuje o priibéhu a néaplni Skolniho dne, mohou se z ni dozvédét néco
nového a zajimavého, rozviji celou fadu klicovych kompetenci, a také ma vliv na ¢teni
s porozuménim a &tenaiskou gramotnost, kterou rozviji. Zaci jsou jejim prostfednictvim

vedeni k orientaci v textu, jeho percepci a pochopeni a porozuméni.
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7 Zavér teoretické casti

V teoretické Casti své prace jsem se snazila komplexné a co nejlépe pfiblizit pojem
a problematiku Ctenafské gramotnosti a v ndvaznosti na to moznost vyuziti ranni zpravy
k jejimu rozvoji. Inspiraci pro mé¢ byla praxe na zékladni Skole Angel, kde jsem se
poprvé setkala s inovativnim programem Zacit spolu a také s metodou ranni zpravy,
ktera m¢ ihned zaujala. Metoda ranni zpravy, sdéleni, které ¢ekd zaky kazdé rano na
tabuli, ma dle mého nazoru Siroké vyuziti. Na zaky ptisobi motiva¢né, nezacinaji hodinu
rovnou cvi¢enim z pracovniho se$itu ¢i jinymi béznymi aktivitami, dale je ve vétSing
ptipadi i informac¢ni — informuje o tom, co se bude dany den ve tfid¢ dit. Zaroven si na
ni zaci obvykle procvi¢i 1 aktudlni latku, kterou probiraji v nékterém z pfedméta.
Protoze se jednd o kratky, mnohdy informacni text, vidéla jsem piinos i vzhledem

k rozvoji ctenafstvi.

Na zacatku své prace jsem se tedy vénovala samotné Ctenaiské gramotnosti, na zdkladé
prostudovani a ptecteni odborné literatury uvedla charakteristiku ¢tenéiské gramotnosti,
jejich jednotlivych rovin a jeji vyznam i Gcast v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zékladni vzdélavani. Prostudovala jsem jednotlivé vystupy uvedené v dokumentu
a propojila je s rovinou Ctenaiské gramotnosti, kterou urcity vystup rozvijel. Provedla
jsem srovnani a porovnani rovin ctendiské gramotnosti a klicovych kompetenci
uvedenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, jelikoz se
v obou piipadech jednd o soubory dovednosti a schopnosti, jejichz zvladnuti
pfedpokladd wspéSnost Zaka v dalSim studiu, ale 1 GspéSné zapojeni do spolecnosti
a Zivota. Ddle jsem se zabyvala tim, jak probiha jeji vyuka a rozvoj na skolach, zminila
taktéZ vyzkumnd Setfeni organizaci PISA a PIRLS, které se dlouhodobé zabyvaji
zkoumanim urovni gramotnosti zakd, vcetné gramotnosti Ctenaiské. Ve své praci
charakterizuji také program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktery se zamé&fuje
vyhradné¢ na ctenafskou gramotnost a metody jejiho rozvoje. Pro piiklad nékteré
z téchto metod stru¢né popisuji. V zavéru své prace se vracim k programu Zacit spolu,
k jeho charakteristice a zpisoblim, kterym rozviji ¢tenafskou gramotnost a k pro meé
stézejni ranni zprave.

Jakozto Ctenafi je mi téma Ctenafské gramotnosti blizké a diky zpracovani této prace

jsem méla moznost na tuto problematiku hloubé&ji a komplexnéji nahlédnout. Vyuzila
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jsem pfilezitost vénovat se vice cteni odborné literatury, predev§im jsem z ni ziskala
cenné poznatky a informace, které byly zasadni pro vypracovani mé prace, ale které
mohu uplatnit i ve své praxi. Protoze pro me samotnou je ¢teni velmi dilezité a je to ma
zaliba, nacerpala jsem behem psani inspiraci a chut’ pfedat tento pozitivni vztah k cetbé
1 zakiim. K tomu mohu vyuzit metod Kritického mysleni, se kterymi jsem se nyni blize
seznamila, ale stejn¢ tak i metodu ranni zpravy z programu Zacit spolu, se kterym jsem
se diky této praci také podrobnéji obeznamila. Ranni zprava je dle m¢ velmi efektivni
metoda a pfedevSim ma Siroké spektrum vyuziti. Informuje zdky o programu dne,
pripravuje ¢i motivuje je na novou latku nebo naopak s jeji pomoci procvicuji a opakuji
latku, kterou jiz probrali. Vzhledem k tomu, Ze se jednd o text, ve kterém maji najit
néjaké sdéleni ¢i zadani ukolu, rozjevi se tim i dovednost ¢tenafstvi a to predevsim
porozuméni daného textu a nalezeni podstatnych informaci potiebnych k dal§imu
postupu. Navic se tato strategie da vyuzit i v béznych tfidach, ne pouze v Zacit spolu,

coz také ovéruji a zkoumam v praktické ¢asti své prace.

Jako zacinajici ucitel si uvédomuji vyznam ctenafské gramotnosti ne jen ve smyslu
¢tenafe — ¢teni knih a pfibehli pro zabavu a potéSeni, ale i jako nezbytnou dovednost pro
dalsi uspeésné studium 1 pro Zivot. Budu se tedy snazit s pomoci informaci a metod,
kterymi jsme se ve své praci zabyvala, tuto dovednost u svych zakl dale rozvijet
anadale se v této oblasti vzdélavat, abych volila vhodné strategie k rozvoji Ctenarské

gramotnosti vyhovujici zivotnimu trendu dnesni doby.

V praktické ¢asti své diplomové prace pozoruji a ovétuji, zdali mize byt ranni zprava
vhodnou strategii k rozvoji Ctenadiské gramotnosti jak v Zacit spolu, tak 1 v jinych
programech. Své zavéry a zkuSenosti nasledn¢ analyzuji a reflektuji. Uvadim v ni
1 poznatky a zkuSenosti, které mi predaly ucitelky vénujici se Zacit spolu a ranni zprave,
a se kterymi jsem vedla rozhovor. Bylo pro mé velmi zajimavé a poucné, stejné jako
tvorba a prace s vlastnimi rannimi zpravami a poskytlo mi to cenné¢ a podnétné

postiehy.
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8 Vymezeni problému a cile praktické ¢asti

V teoretické casti své prace jsem se zabyvala ctenafskou gramotnosti, jejimi
jednotlivymi rovinami a riznymi moznostmi jejiho rozvoje. V praktické casti ovétuji,
zda muze byt metoda ranni zprava z programu Zacit spolu u¢innym ndstrojem pro
rozvoj Ctenaiské gramotnosti a jejich rovin. Vyuzila jsem metodu kvalitativniho
vyzkumu — rozhovor a interpretuji zde informace, které jsem ziskala od tii pedagozek
z riznych zakladnich Skol, které vyucuji podle programu Zacit spolu. Uvadim zde
konkrétni ranni zpravy, které jsem aplikovala v bézné tfid¢, a reflektuji jejich Gcinnost
pfi rozvijeni schopnosti a dovednosti jednotlivych rovin ctendiské gramotnosti. Na
zaklad¢ shroméazdénych dat, ze kterych vyplynulo, Ze mnou zadané ranni zpravy se
prevazné soustied’uji jen na urCité roviny Ctenarské gramotnosti, prikladam navrhy
rannich zprav, jez by se mély zaméfit na rozvoj téch rovin, které jsou v pfedchozich

zpravach opomijeny.

8.1 Cile vyzkumu

Cilem praktické ¢asti mé prace je propojeni poznatkll z teoretické ¢asti s praxi. Vyzkum
je rozdélen na nékolik oblasti a vyuzivala jsem v ném pfevazné metody kvalitativniho
vyzkumu — pozorovani a rozhovory, dale pak metodu akéniho vyzkumu. Prakticka ¢ast
obsahuje soubor aplikovanych rannich zpradv 1 interpretaci dat a informaci

uskute¢nénych rozhovort.
Cile praktické ¢asti diplomové prace jsou:

- na zakladé pozorovani zmapovat postupy uclitell Zacit spolu pfi tvorb¢é ranni
Zpravy

- na zéklad¢ rozhovora zjistit, jaké formy a zaddni rannich zprav se nejvice
osv&dCuji, aby byla ranni zprava efektivni a pro zéky stile zajimava, a jak
ucitelé vnimaji jeji presah do Ctenatské gramotnosti

- vytvofit soubor rannich zprav aplikovanych v bézné tfidé a analyzovat je
z hlediska rovin ¢tenaiské gramotnosti

- na zéklad¢ aplikovanych zprav a jejich reflexi vytvofit a navrhnout ranni zpravy,

které budou rozvijet i eventualné opomijené roviny ¢tenarské gramotnosti
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9 Metody a zpracovani vyzkumu

Pro naplnéni stanovenych cilii jsem zvolila optimalni vyzkumné metody. Vyuzila jsem
dvé metody kvalitativniho vyzkumu, a to nestrukturovany rozhovor a strukturované
pozorovani. O nestrukturovany rozhovor jsem pozadala tii pedagozky ze zakladnich
Skol, ve kterych se vyucuje program Zacit spolu. Cilem rozhovoru bylo zmapovat
pristup ucitell k ranni zpravé, zhodnoceni jejich pfinosti i moznych negativ, tedy
obecné poznatkd, které se pti dlouhodobé aplikaci projevily. Ddle mé zajimalo jejich
zhodnoceni vztahu ranni zpravy k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. Souc¢asné jsem vyuzila
design ak¢éniho vyzkumu a sestavila soubor rannich zprav, které jsem experimentalné

aplikovala a pouzila v bézné tiide.

Rozhovor neboli interview, je metoda, ktera je zpravidla zalozena na interpersonalnim
kontaktu a pfimé komunikaci vyzkumného pracovnika s respondentem. Obsah
interview je tvofen otazkami a odpovéd'mi, uzivat se mohou otdzky uzaviené,
polozaviené a oteviené. Vzhledem k volnosti interview se nejCastéji pouzivaji otazky
oteviené, kvili osobnimu kontaktu a predpokladu, ze se dotazovany vice ,otevie*.
Vyzkumnik ma také moZnost polozit dopliujici otdzku ¢i pozadat o vysvétleni
a zpfesnéni odpovedi. Vyuzit miZeme tfi druhy interview a to strukturované interview,
nestrukturované interview a polostrukturované interview. Strukturované interview je
v podstaté totoZzné s ustni verzi dotazniku — otdzky i odpovédi jsou pevné dané
arespondent z nich pouze vybird odpovidajici variantu. Z asového hlediska je tento
druh Casov€é méné naro¢ny. Polostrukturované interview nabizi respondentovi
alternativy odpovédi, ale nasledné se po ném jesté zada jejich objasnéni. Ke svému
vyzkumu jsem pouzila nestrukturované interview. ,, Nestrukturované interview
umoznuje uplnou volnost odpovedi. Takové interview prindsi nove, casto
nepredpokladané informace. Na druhé strané se vsak tyto udaje obtiznéji vyhodnocuji.

(Uvod do pedagogického vyzkumu, Gavora, 2000)

Pozorovani je jedna z akceptovanych védeckych metod zamétend na sledovani Cinnosti
dané skupiny lidi, kterou zaznamenava, analyzuje a vyhodnocuje. Pfi svém vyzkumu
jsem vyuzila strukturované pozorovani. Jeho specifikum spociva vtom, Zze si
pozorovatel pfedem stanovuje jevy, na které se ve svém vyzkumu bezprostfedné zaméfi,

zaznamenava je a nasledné vyhodnocuje.
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Akéni vyzkum vyuzivam v ¢asti své prace zamiené na ranni zpravy a jejich aplikaci. Je
to druh pedagogického vyzkumu, ,,jehoZz ucelem je primo ovliviiovat ci zlepsovat
urcitou cast vzdelavaci praxe, resi aktudlni potreby vzdélavaci instituce. Uplatiuje
intervencni strategie, navrhuje ucinna doporuceni a pokousi se je realizovat, pritbézné
sleduje efekty zmen. “ (Pedagogicky slovnik, Pricha, 2003). Sam uditel je tedy aktivnim

ucastnikem, ktery pomoci pozorovani a reflexi ¢innosti vysledky vyzkumu zpracovava.

U reflektovani jednotlivych aplikovanych rannich zprav se z¢asti opiram o Korthagentiv
cyklus, jehoZ nékteré faze v reflexi vyuzivam. Korthagentiv cyklus tvoii pét fazi. 1. faze
akce, 2. faze ohlédnuti za akci, 3. faze povédomi o zasadnich aspektech, 4. faze
vytvareni alternativnich zpisobii provedeni, 5. faze pokus. Dle Spilkové (Kvalita ucitele
a profesni standard, 2010) tento cyklus vede ucitele, aby v nckolika féazich
strukturované promyslel svoji ¢innost, pfi¢iny uspéchu nebo nelspéchu, a na zékladé
toho zvazoval mozné alternativy. Uciteli by k tomu mély dopomahat konkrétné

formulované otazky.

9.1 Vyzkumny vzorek

9.1.1 Vyzkumny vzorek ,,1%

Vyzkumny vzorek ,,1% tvofi tf1 pedagozky, které mi poskytly rozhovor. Zakladni udaje
o nich a o jejich praxi uvadim ve své praci. Kratkou zminku vénuji rovnéz skoldm, na
kterych u¢i. Uvadim je zde jako ucitelky ,,A“, ,,B*“ a ,,C* a zékladni Skoly ,,X*, ,,Y*,
WA

Ucitelka ,,A“, Zakladni Skola ,,X*

Zakladni Skola ,,X* je Skola vétSiho typu, ktera se nachazi v klidném prostiedi. Je to
Skola sidlistni, rozmisténa ve tfech budovach. V jedné budové je integrovana mateiska
Skola, v druh¢ tiidy prvniho stupné a Skolni druzina a ve tfeti ¢ast tfid prvniho stupné
a cely stupent druhy. Jednd se o fakultni Skolu s rozsifenou vyukou jazyki, podporujici
zdravy Zivotni styl Zaci zde mohou navitévovat taktéZ bilingvni tfidy. Skola se i pies
svou Sirokou kapacitu snazi svym programem individualné pfistupovat ke kazdému

zdkovi a umoznit mu tak maximaln¢ efektivni vzdélani a plynuly ptrechod do
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navazujicich vzdélavacich instituci. Zakladni skola se do programu Zacit spolu zapojila

roku 1995.

V této skole plisobi pani ucitelka ,,A%, jiz jsem pozadala o prvni rozhovor. Pani ucitelka
na prvnim stupni zakladni Skoly u¢i jiz ptes 40 let a metodikou programu Zacit spolu
vyuéuje od pocatku jejiho zavedeni (ZS Angel se do programu Zagit spolu zapojila roku
1995), tedy pies 20 let. S ranni zpravou pracuje od samého pocatku. V letoSnim Skolnim
roce je tiidni ucitelkou ve tfetim ro¢niku. Sama jsem meéla moznost vidét, jak pani
ucitelka pracuje se tfidou, s jednotlivymi zaky i s ranni zpravou, jelikoZ jsem u ni ve
tiidé opakované vykonavala pedagogickou praxi. Za tuto pfilezitost jsem velice rada,
protoze pani ucitelka je zkuSend pedagozka s mnohaletou praxi, ptikladnym pfistupem

a skvélymi vysledky, od niZ jsem se mnohé naucila.
Ucitelka ,,B“, Zakladni S§kola ,,Y*

Druhy rozhovor mi poskytla pani ucitelkou ,,B“ ze Zakladni skoly ,,Y*. Zékladni Skola
,Y“ se nachazi stranou méstského ruchu a nabizi klidné upravené prostiedi. Skola na
prvnim stupni nabizi inovativni program Zacit spolu a na druhém stupni vytvarné ttidy.
Je to Skola s vytvarnym zamétenim, a proto je zde vice hodin vytvarné vychovy, prace
v keramické dilng, umélecka femesla a prace se dievem. Zaci, ktefi chtéji nastoupit do
specializované tfidy, musi UspéSné slozit zkousku. Program Zacit spolu a roz$ifena
vyuka vytvarné vychovy jsou hlavnimi pilifi Skoly.

Pani ucitelka ,,B*“ zde uci jiz 18 let, s tfiletou piestdvkou z diivodu mateiské dovolené.
V programu Zacit spolu vyucuje 15 let a metodu ranni zpravy integruje od pocatku.
Tento Skolni rok ma prvni tfidu. Nebot Cteni se na Skole vyucuje genetickou metodou,

1 s prvitiaky byla pani ucitelka velmi brzy schopna pracovat s ranni zpravou.
Ucitelka ,,C*, Zakladni $kola ,,Z*

Zékladni Skola ,,Z“ v dne$ni dobé navstévuje 550 zaka ve 22 tfidach. Vzdélavaci
program $koly nese nazev ,,Chceme mluvit s détmi, ne k détem.“ Skola je od roku 2014
certifikovana do projektu Rodife vitani a je zapojena i do projekti zaméfenych na
ekologii. Soucasti zdkladni Skoly je i Skola matefské se dvéma tfidami po 25 détech. Na
Skole se vyucuje podle inovativniho programu Zacit spolu, jehoz prvky jsou zahrnuty

1 v predskolni ptiprave, kterou Skola nabizi.
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Tteti rozhovor jsem vedla s pani ucitelkou ,,C* ze Zakladni skoly ,,Z*. Pani ucitelka se
profesné vénuje détem jiz 18 let a v programu Zacit spolu pracuje od jeho uvedeni na
Skole, tedy 14 let. Stejné dlouho se vénuje 1 metod¢€ ranni zpravy. V tomto Skolnim roce
ma ctvrty rocnik a na tvorb€ ranni zpravy se jiz v pfevazné vétSiné podileji samotni

Zacl.

9.1.2 Vyzkumny vzorek ,,2¢
Vyzkumny vzorek ,,2* tvofi tfida 3. A, ve které jsem méla moznost aplikovat své ranni
zpravy a dale je analyzovat vzhledem k rozvoji Ctendiské gramotnosti. Strucné zde

charakterizuji 1 zakladni skolu ,,W*, kde vyzkum probihal.
Zikladni Skola ,,W*

Nejprve predstavim samotnou Skolu, kde jsem méla moznost provadét cast svého
vyzkumu a to vjedné tfidé pracovat sranni zprdvou. Ranni zpravy jsem sama

vymyslela a sama realizovala.

Zékladni Skola ,,W* je mensiho, rodinného typu umisténa v klidné oblasti stranou od
vétSiho dopravniho ruchu. Ma velky areél Skolni zahrady, ktery je vyuZivan jak Skolni

druZinou tak pfi samotné vyuce, a velké nové zrekonstruované moderni sportoviste.

Na prvni stupni je na vybér ze dvou riznych typt vyuky — bézné tfidy vedené metodou
Tvotivé Skoly a tfidy vedené alternativnim programem montessori pedagogiky.
V soucasném Skolnim roce se poprvé pilotuje montessori vyuka i v Sestém ro¢niku na

druhém stupni.

Vyuka je zaméfena k cili maximalniho pochopeni a osvojeni uciva a s vyuzitim
modernich metod a projektd s cilem ziskat si zajem Z4kd. Skola se vénuje intenzivné
vyuce jazykt — anglicky jazyk od prvni tfidy, druhy jazyk od sedmé tiidy (vybér
znémciny a Spanélstiny), soucasti vyuky jsou také workshopy a konverzace v
anglickém jazyce s rodilymi mluvéimi. Ve vyuce je vyuzivana i projektova vyuka —

dvakrat ro¢n¢ celoskolni projekty, tfidni projekty a vyukové projekty.

Skola ma moderni vybaveni, odborné uc¢ebny, dvé télocvicny, sportovni hiisté, uc¢ebnu

vypocetni techniky, knihovnu; tfidy jsou vybaveny diaprojektory a interaktivnimi
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tabulemi, §kola je zapojena do projektu Skola na dotek — moznost vyuziti tableti a prace

s nimi ve vyuce.

Skolni vzdélavaci program se nazyva Zdrava §kola na zdravé planeté. Skola je jiz 14 let
zapojena do Projektu Zdrava skola, tento projekt neni jen o fyzickém zdravi, ale
10 zdravych vztazich, zdravém zplsobu uceni a zdravém prostfedi. Souvisi s tim

1 zaméfeni Skoly na environmentalni vychovu a zapojeni do projektu Ekoskola.
Trida 3. A

Své ranni zpravy jsem aplikovala a pracovala s nimi ve tfeti tfidé na zékladni Skole
»W. V této tfidé¢ je nyni 29 zakl, z toho 10 divek a 19 chlapct. U ctyr zaki je
diagnostikovana specifickd porucha uceni — dyslexie, dysgrafie, dysortografie; z toho
jeden zak je vietnamského piivodu a ma problém s mluvenym projevem (dle vySetieni
z logopedie je zfejma ,patlavost® 1 v rodném jazyce) a pfevodem mluveného projevu do

psaného (rozumi, ale nedokaze napsat, co slysi).

Ttida je dobrym kolektivem, avSak velmi pocetnd, zaci velmi zivi a aktivni. Tempo
vyuky se pfizplsobuje potfebam kolektivu a je individualni k potiebam zakh

s poruchami uceni. Ve tfid¢ je pfevaha zakl prospéchové primérnych.
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10 Interpretace dat pozorovani vyuziti ranni zpravy ve tridach Zacit

spolu

Béhem své praxe jsem meéla moznost sledovat praci zkuSené pani ucitelky ucici
v programu Zacit spolu. Ranni zprava v tomto programu neni primarn¢ zameéfena na
rozvoj Ctenatfské gramotnosti, ale patii spiSe k pravidelnému ritudlu Gvodu dne, spolu
s rannim komunitnim kruhem. Jak jsem jiz ve své praci ale uvedla, jeji ptfesah do
Ctenafské gramotnosti je vyznamny. Na zékladé pozorovani prace s ranni zpravou

a jejiho ptesahu do ¢tenaiské gramotnosti jsem se rozhodla tomuto tématu vénovat.

Ranni zprava jako takové m¢ zaujala hned pfi prvnim sezndmeni s ni. Prvné jsem méla
moznost sledovat praci zaki ¢tvrté tfidy. Ranni zprava nasledovala po rannim kruhu, ve
kterém se zaci tiid Zacit spolu kazdy zacatek dne setkavaji. Byla psana na tabuli formou
dopisu, jak ji pani ucitelka také Castéji oznacuje. BEhem mého pozorovani pani ucitelka

vyuzila nékolik forem ranni zpravy.

Kazda ranni zprava obsahovala osloveni tfidy a kratky text s informacemi, které pani
ucitelka pfizpisobovala danému dni. Nikdy nechybél ani podpis pani ulitelky. Zde
uvadim piiklad jednoduché a vystizné ranni zpravy - Ahoj kluci a holky! Dnes a kazdou
dalsi stredu az do konce kvétna budou u nds ve tride pracovat studentky. Preji vam i jim

hodné uspéchut! Dasa.

Jak muzeme vidét ze samotného piikladu, u rannich zprav se nejcastéji jednalo
o informace tykajici se prib&hu dne, informace o Skolni ¢i kulturni akci ¢i o n&jakou
zajimavost. Mimo tuto informacni funkci byla zpradva zaméfena na procvicovani ¢i
prohlubovani latky, kterou v jednotlivych pfedmétech tfida probirala. Nejcastéji jsem
méla moZnost vidét praci sranni zpravou v radmci piedmétu Cesky jazyk — Zaci
vyhledavali v textu podstatna jména a urcovali jejich rod a vzor. Bylo vidét, Ze zaky tato
forma procviCovani bavi, jelikoz pro né bylo ldkadlem jit k tabuli a dané slovo
podtrhnout. Z toho, co jsem vidéla, mohu fici, Ze se zapojovala opravdu témet celd tiida
(vzdy se najde jedno dvé& déti, které se nezapojuji v danou chvili tolik aktivné), Zaci se

hlasili o to, kdo ptjde k tabuli.

Byt’ to nebylo primarnim cilem pani ucitelky, domnivam se, Ze i pfesto se zde alespon

v zakladni mife procvicovala ¢tendiskd gramotnost ve smyslu doslovného porozumeéni
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textu a orientace v textu (vyhledavani slov). Bylo také vidét, ze zaci jsou zvykli s ranni
zpravou pracovat kazdodenné, Ze spolu s rannim kruhem je to opravdu ritual, na ktery

jsou navykli a na ktery se tési.

V ramci své praxe a pozorovani jsem méla moznost vidét i prvni tfidu programu Zacit
spolu. Prace s ranni zpravou se zde samoziejme od ctvrté tfidy liSila. Jednalo se o kratsi
texty vzdy psané velkymi tiskacimi pismeny — zéci se ucili ¢teni genetickou metodou,
tudiz byli sranni zprdvou schopni pracovat téméi od zacatku Skolniho roku. Pani
ucitelka ¢astéji vyuzivala v ranni zpravée riznych kiizovek, ptesmycek a dopliiovacek, ¢i
text dopliiovala napiiklad obrazky. Zaci si v prvni t¥idé na ranni ritual teprve zvykaji,
bylo tedy diilezité dbat na dislednost a udrzeni pozornosti déti pfi praci s ranni zpravou.
K tomu byla dilezitym doplnénim a pilifem i tfidni pravidla, na které pani ucitelka
upozornila, pokud se nékteré porusilo. Naptiklad pfi spole¢ném ¢teni a dopliiovani ranni
zpravy. I ptes to, ze nékteti zaci neudrzeli pozornost tak dlouho, bylo vidét, ze jsou
ranni zpravou zaujati a Ze je pani ucitelka vede zkusené k tomu, aby se i u nich vytvoril
zazity ritudl. I zde miZeme mluvit o rozvoji ¢tenarské gramotnosti, a¢ nebyl hlavnim
cilem, jelikoZ v prvni tfid¢ je sté¢Zejnim cilem naucit déti Cist a psat, a ranni zprava vzdy

umoziovala procvi€eni a rozvoj obojiho.

Pti svém pozorovani v obou tfidach jsem velmi oceniovala celkovou praci pani ucitelky.
Bylo vidét, Ze je jiz zkuSend, ranni zpravy byly vzdy pecliveé a diisledné pfipraveny pied
pfichodem zékd. Byly formulovany jasné a srozumitelng, takZe Zzaci jim vzdy
porozuméli a nemuseli se zbytetné¢ doptavat. To samo o sobé také ukazovalo, Ze na
ranni praci jsou zvykli a nemaji pottebu zjist'ovat, co se bude vlastné na zacatku hodiny
dit. Pani ucitelka uméla profesionalné reagovat i na ptipadné vyruSovani zaki tak, aby
to pfili§ nenarusilo celkovou atmosféru i aktivitu Zakl sranni zpravou. Nejcastéji
k oziveni ¢i poutavosti ranni zpravy vyuzivala kiizovek, hadanek, pfesmycek, basnicek
a podobné¢, které stiidala, aby pro zaky ranni zpréva zlstala zajimavéa a nem¢la kazdy

den stejnou formu.

Myslim si, Ze je Skoda, ze pani ucitelka ve ¢tvrtém ro¢niku nevyuzivala i moZnost, aby
si zaci sami vytvareli ranni zpravy a piipravovali je pro své spoluzaky. Nebyla jsem
svédkem ani jednoho takového ptipadu. Dle mého nézoru je to zpiisob, jak ranni zpravu

a jeji potencial posunout opét o stupefi vys. Zaci procviéuji a prohlubuji pii tvofeni
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zpravy dalsi dovednosti a je to pro né¢ i motivaci, ze jejich prace bude na tabuli a bude
s ni pracovat cela tfida. Pro tfidu je také poutavé, Ze pracuji s nécim, co vytvorili jejich
spoluzaci. Domnivam se, ze tuto alternativu by pani ucitelka mohla také vyuzivat,
jelikoZ ma pro zaky své ptinosy.

Jiz pti prvnim setkani s ranni zpravou mé napadlo, zda by se tato strategie dala vyuzit
1 v béznych tfidach ¢i jinych inovativnich programech, nez v samotném programu Zacit
spolu. Mimo jejiho néasledného propojeni s rozvojem ctenarské gramotnosti, kterému se
vénuji ve své praci, se mi jevi jako dobra motivace a aktivizace na zacatku dne
s moznosti v ranni zpravé sdélit ¢i zahrnout rizné potiebné ¢i zajimavé informace.
[ kdyz pfi mém pozorovani nebyl rozvoj ¢tenarské gramotnosti cilem rannich zprav,
mohla jsem v nich pfesto vidét potencidl a vyuziti 1 v této oblasti vzdélavani. Tato

skute¢nost m& motivovala k tomu se hloub¢ji tomuto tématu vénovat.
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11 Interpretace dat rozhovori, vyzkumny vzorek ,,1¢

Cilem rozhovort bylo zjistit, jaké formy a zadani rannich zprav se nejvice osvédcuyji,
aby byla ranni zprava efektivni a pro zaky stdle zajimava, a jak ucitelé vnimaji jeji
pfesah do ¢tenarské gramotnosti. Centralni linii rozhovoru s oslovenymi pedagozkami
tvotilo 11 otdzek tykajicich se jednak délky jejich pedagogické praxe, druhy okruh
sméioval ke zkuSenostem z oblasti vyuky metodou Zacit spolu a tieti ¢ast otazek byla

zameéfena na ranni zpravu a ranni zpravu v kontextu ¢tendiské gramotnosti:
1) Jak dlouho celkem ucite na prvnim stupni?
2) Jak dlouho pracujete metodou Zacit spolu?
3) Od kdy integrujete do vyuky ranni zpravu?
4) Do jakych oblasti cilite nej¢astéji presah ranni zpravy?

5) Ranni zpravy vyuzivate pro individualni zadani nebo pro zadani skupinové

aktivity?
6) Jaké typy rannich zprav se vam nejvice osvédcily?
7) S jakymi problémy jste se pti aplikaci ranni zpravy setkala?
8) Co doporucujete, aby ranni zprava zlstala pro zaky stale zajimava?
9) Jak hodnotite pfinos ranni zpravy pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti?
10) Domnivate se, Ze metodu ranni zpravy lze vyuzivat i v jinych systémech vyuky?

11) Co byste mi jako zacatecnikovi ohledné ranni zpravy doporucila?

Vzhledem k dlouholeté praxi a pedagogické fundovanosti vSech tii ucitelek byly

rozhovory konstruktivni, profesionélni, pou¢né a velmi piijemné.

Vsechny pani ucitelky pracuji na prvnim stupni zakladni Skoly dlouhodobé. Dvé maji
18letou praxi, tieti je ve Skolstvi 40 let. S programem Zacit spolu mé pani ucitelka ,,A*
zkuSenost jiz od samého pocatku, kdy se zacal zavadét v naSem Skolstvi, tj. od roku
1995, druhé dve kolegyné se v této oblasti pohybuji okolo 15 let. Ttebaze jsem tedy

svou vyzkumnou sondou oslovila jen pomérné uzky okruh respondentli, jsem
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presvédcena vzhledem k dlouholeté pedagogické zkusenosti téchto kolegyn, ze jejich
odpovédi lze povazovat za relevantni, podnétné a vycCerpavajici a pln¢ kompenzuji

kvantitu dotazovanych.

Protoze je metoda ranni zpravy soucasti programu Zacit spolu, ¢asové oba prvky
koresponduji se svym zaclenénim do vyuky. V této souvislosti vyzdvihla pani ucitelka
,C“ novost situace, ktera byla pro zaky motivujicim ¢initelem. Ranni zprava byla novou
formou prace, kterd dopliiovala do t¢ doby vSudypfitomnou frontalni vyuku. Déti si
novou zkuSenost okamzité oblibily, vitaly moZnosti skupinové spoluprace, ranni

krouzky a dalsi inovativni metody ve vyuce.

Jednoznaéné kladné hodnotily respondentky piesah ranni zpravy do vSech oblasti, a to
nejen klasicky vzdélavacich, jako jsou cCeStina, matematika, prvouka..., kdy slouZzi
k propojovani meziptedmétovych vztaht, ale také kulturnich, spolecenskych, aj. Jejich
vSestrannou vyuzitelnost zminovaly také v souvislosti s aktualitami dne, pldnovanymi

Skolnimi kulturnimi akcemi, slavnostmi, uvitanim prviack, aj.

S timto bodem byly velmi tésné spjaty odpovédi na dotaz, zda jsou ranni zpravy
vyuzivany jako vyzvy k individudlnim ¢i skupinovym aktivitim. Pfestoze vSechny tii
prvotni spontdnni odpovédi byly rovnocenné pro obé moznosti, dalS$i dopliujici
rozhovor uz sméfoval pouze ke skupinovym aktivitam, at’ uz se tykaly vyuky, ro¢nikové

hry nebo jinych Skolnich aktivit.

Pestra paleta odpovédi zaznéla na otdzku ,Jaké typy rannich zpradv se vam nejlépe
osvédcily?* Od klasického hromadné adresovaného dopisu ptes individualni listecky, az
po hadanky, kvizy a kiizovky. Uspéch u zaka mivaji i logicko-matematické ulohy
(naptiklad housenky, minihadi, vétné vzorce, dopliiovacky, omalovanky s tajenkou,
apod.). VSechny vyucujici se vSak jednoznacné shodly, Ze nejucinnéjsi je ranni zprava
tehdy, kdyZ je v ni néco k feSeni, na co musi Zaci pfijit sami. KdyZ mohou badat,
premyslet, zkouSet, kombinovat, dopliiovat. Slovy pani ulitelky ,,C*: ,,Kdyz maji prosté
Stavu.“Zaroven ale zdiraziiovaly strucnost, kratkost a vystiznost a napaditost. Uvadély,
ze dlouhy text nebo pfili§ obtizné tkoly ke splnéni byvaji pro zaky demotivujici.
Zaroven se pani ucitelky snazily jiZ prostfednictvim ranni zpravy predat Zakim urcité

penzum podstatnych informaci jako podklad pro nasledujici vyuku, nebot jsou si
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védomy, ze prave takto ziskané poznatky, na které déti ptiSly zdbavnou formou samy,
jsou nejtrvalejsi a nejhlubsi. Pecliveé tedy vzdy zvazuji, jakou budou mit kazdodenni

ranni zpravy podobu a jaké ponesou zakim poselstvi.

Aby metoda ranni zpravy zustala pro zéky stile zajimava a atraktivni, doporucuji
pedagozky formy prace stiidat a obménovat, zapojit fantazii a stale se snazit vymyslet
nové, osveézujici prvky. Jednou z moznosti je tieba text zpravy rozstiihat na nékolik dila
a schovat ho ve tfidé, zaSifrovat zpravu nebo misto ukrytu, aj. Podstatné je zapojit do
procesu vSechny zaky, aby kazdy nesl nejen sviij dil zodpovédnosti, ale také sviij podil

na uspéchu.

Vzhledem k tomu, Ze metoda ranni zpravy ma jak u pedagogu, tak u déti viely ohlas,
zajimalo mé, zda s sebou pfindsi také né&jaké problematické, zaporné aspekty. V tomto
sméru byly vSechny tfi odpovédi rovnéz jednoznacné. Nic zdvazného, snad jen par
malickosti, které lze odstranit minimalnimi organizaénimi zménami. Jsou jimi napf.
délka zpravy a Casovy usek k jejimu zpracovani, pfesnost a srozumitelnost vyjadrent,

vzajemny respekt, udrzeni poklidného pracovniho ovzdusi.

V nésledujici ¢asti rozhovoru jsem pozadala pani ucitelky, aby se pokusily zhodnotit
pfinos ranni zpravy pro rozvoj ctenaiské gramotnosti. Vzhledem k tomu, Ze jedna z nich
uci v prvnim ro¢niku, a na vSech tfech Skolach se vyucuje ¢teni genetickou metodou,
zacaly tim, Ze nékteré déti jiz dokdZou Cist a ostatnim to imponuje, tak se snazi
spoluzaky napodobit a dostihnout. Né&kteti Zaci se dokonce doma pokousi sami sestavit
dopis s ranni zpravou. Zde se nam tedy zfeteln¢ prolinaji prvni dvé roviny Ctenaiské
gramotnosti (viz teoretickd ¢ast) — rovina techniky Cteni a psani a rovina vztahu ke
¢teni. Pfi metod¢ ranni zpravy jsou ale vyrazné€ zastoupeny vSechny Urovné Ctendiské
gramotnosti. Aby mohli Z4ci GspéSné navazat na ranni zpravu ve vyuce, je tieba dobie
porozumét jejimu obsahu (rovina doslovného porozuméni), zorientovat se v textu,
nalézt zakladni myslenky textu i1 dil¢i informace, které obsahuje (rovina metakognice
a vysuzovani). Pani ucitelky se zfetelné dotkly také roviny sdileni. Nekteré déti jiz
myslenky formulovat co nejsrozumitelnéji, je tfeba oboustranny respekt a tolerance.
Rovnéz rovina aplikace nebyla jen specifikem starSich déti, ale vyuziti ziskanych

poznatkil ve vékoveé primérené formé se tykalo vSech. Z rozhovoru tedy jednoznacné
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vyplynula vzdjemnd podminénost a soudrznost ranni zpravy a vsech urovni Ctenatské

gramotnosti.

Vzhledem k pfinosu ranni zpravy ve vyuce vSechny tii pedagozky odsouhlasily
a doporucily jeji vyuzitelnost ve vSech vyukovych systémech a v jakékoliv fazi vyuky.

Na zacatku dne, konkrétni vyucovaci hodiny, pii zapoceti tematického celku, apod.

Ackoliv v podstaté cely rozhovor byl pritbézné prostoupen cennymi radami, na zaveér
jsem pozadala zkuSené&j$i kolegyné€, zda mi mohou coby zacatecnici pfispet n¢jakymi
doporucenimi, poznatky, ¢i radami, které by mi nemély uniknout, aby i mé ranni zpravy
byly pro déti, pfinosné, zajimavé a stale pfitazlivé. Krom¢ tvofivosti, napaditosti,
originality, otevieného naslouchani a ochoty experimentovat a zavadét inovativni prvky
se pani ucitelky shodly na tom, Ze je podstatné zachovat si pedagogicky entuziasmus

a nenechat se odradit z&dnym neuspéchem, ktery obcas potka kazdého z nas.

Pro dokumentaci v pfiloze uvadim jeden z rozhovort v celém znéni (Ptiloha 2).
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12 Interpretace dat - soubor rannich zprav aplikovanych v bézné

tridé, vyzkumny vzorek ,,2

V této kapitole jsou shromazdény ranni zpravy — dopisy, které jsem sama aplikovala
a pouzila ve treti tiidé na zakladni Skole. S rannimi zpravami jsem jiz kratce pracovala
béhem mé praxe na zékladni Skole Angel. Zde jsem se také vice sezndmila s celym
programem Zacit spolu a tato zkusenost byla pro mé jednou z motivaci, pro¢ si zvolit
pro diplomovou praci téma ranni zpravy. Tato metoda mé totiz zaujala a zdala se mi
pfinosna ve vice smérech, zaujala mé pravé svym piesahem 1 do Ctendiské gramotnosti.
Ranni zprava miize informovat u prubéhu dne, ¢i o probrané nebo nov¢ probirané latce,

muze a méla by zaky motivovat.

Ja se zaméfuji ve svém vyzkumu na to, jak ranni zprava mize rozvijet Ctenarskou
gramotnost. Pracuji s tabulkou rovin c¢tendiské gramotnosti pro 1., 2., a 3. ro¢nik
(Ptiloha 1). S pomoci jednotlivych kritérii a indikatori této tabulky urcuji hlavni cil,
kterého chci pomoci ranni zpravy a v nasledné reflexi analyzuji, zda se mi pfislusného

cile podatilo dosahnout.

Ranni zprava 01

Dobré rano, deti! K Vanocum jsem dostala zvonecek. Kdyz na néj zazvonim, ztisite se,

narovndte se a cekate na mé dalsi pokyny.

Hlavni cil:

- 74k se uéi ovladat ,,&teni potichu, éteni v duchu tak, aby byl schopen prokazat

porozumeéni vyznamu ¢teného textu a uvédomit si obsah ziskanych informaci.
DalSi cile:

- najit efektivni systém okamzitého zklidnéni tfidy
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Dalsi ukoly s textem:

- najdi vSechna trojslabi¢né slova — podtrhavaji na tabuli, dé€li na slabiky

- najdi slovo s vice jak 7 pismeny — zakrouzkuji

Reflexe: Hlavni cil této zpravy byl zacit ucit zaky navyku ¢teni v duchu, jen pro sebe
tak, aby z n¢j ziskali potiebné informace. U tohoto prvniho pokusu nezvladali vSichni
zaci Cteni potichu a snahu pochopit text sami — méli tendence se hned na vSechno ptat,
aniz by se zamysleli nad tim, co pfecetli, a n€ktefi text Cetli nahlas, nebo alespon
polohlasné, ¢imz ale rusili ostatni. Na ob¢ tyto dovednosti bych se rada zpocatku
zaméfila, snazit se zdky vést k tomu, aby si uméli text piecist pro sebe a zpracovat
informace, protoze je to dle mého zéklad Ctendiské gramotnosti — zamyslet se nad
textem, nad tim, co si to vlastné ptecetli. Tato dovednost je soucasti roviny Techniky

¢teni a psani, ktera se tedy touto zpravou rozviji.

Z4ci jsou zaujati, protoZe je to nova forma prace, ukol, se kterym se setkavaji poprvé.
Samotna prace stextem je velmi bavila, hlésili se o to, aby mohli jit k tabuli
a podtrhnout slovo ¢i ho zakrouzkovat. Byla to pfeci jen jind forma procvicovani, nez
jakou délame obvykle, proto se to setkalo s velkym zijmem, Zaci byli soustfedéni

a aktivita ani nebyla pfili§ zdlouhava, aby je to posléze svadélo k vyruSovani.

Ranni zprava 02

Dobré rano, déti!

Dopln krizovku a se slovem z tajenky utvor a napis do sesitu dvé veéty!

M i C
L Y 7 E
B Y K
A N A N A S
(viz ptiloha 5)
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Hlavni cil:

- 74k je veden k tomu, aby pracoval riiznymi zptisoby se psanym i étenym textem

dle pokynti.
Dalsi cile:

- rozvoj slovni zasoby

- procvicovani a upeviiovani latky — vyjmenovana slova

wr r

Dalsi ikoly s textem:

- odlivodnéni psani i/y ve slovech mic, lyze, byk

- kolik je v kiizovce slov vyjmenovanych — a jaka

Reflexe: Jelikoz ¢teni a psani je nedilnou soucasti riznych dennich aktivit zaka a stavaji
se tak vnitini potiebou Zaka, jak uvadi tabulka rovin ¢tenafské gramotnosti u roviny
Vztah ke Cteni, je tfeba ho komplexné rozvijet. Cil této zpravy byl, aby si Zaci dokazali
sami pfecist text, vylustit kiiZovku a bez dalSich otazek se slovem s tajenky rovnou do
seSitu utvofit véty. Prokazali by tim, Ze z textu vybrali podstatné informace a spravné je
pochopili. Zaroveii s timto cilem je rozvijeno soucasné i ¢teni potichu, coz jsem zakiim
pfipominala — aby si kazdy zpravu piecetl sam v duchu a nerusil ostatni. Nektefi Zaci si
text dokazali bez dalSiho vysvétleni ¢i pobidky sami ptecist a jiz se rovnou hlasili, aby
mohli na tabuli doplnit slovo do kiizovky, néktefi se ale ptali, co maji d€lat, ¢i fikali, Ze
tomu nerozumi, aniZ by si text pofadné precetli. Bylo pro né ziejmé jednodussi zkusit se
zeptat a dostat jasné pokyny, co maji délat, nez se zame¢fit na text, piecist ho a soustiedit
se na n¢j. Odkazala jsem je ale znovu na text na tabuli, kde méli v§e napsané a po

peclivém precteni, by méli védét, co délat.

Pti této praci s kiizovkou na tabuli v§ak nebylo mozné zajistit, aby opravdu pracovali
uplné vSichni a zcela samostatné — slova do kifizovky jsme dopliovali spolecné,
v piiStich zpravach se tedy na tento problém pokusim zaméfit a vyzkouSim alternativu,

ktera by zajistila zapojeni vSech déti.

Protoze jsme stouto formou prace zacinali, volila jsem zprvu zpravy jednoduché
a kratsi, aby si zaci pfedev§im navykli na to, ze je na zafatku kazdého dne néco

podobného cekd. Kiizovka byla v o¢ich zakl zajimavym ldkadlem, krom rozvoje slovni
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zasoby tam procvicuji i pravé probiranou latku, tedy vyjmenovana slova, proto jsme si

u vybranych slov odiivodnili, jaké ,,i* se v ném pise a proc.
Z4acti si tim tedy pomalu zvykaji na opakujici se tivod pracovniho dne a jinou, zdbavné;jsi
formu procvi¢ovani probiranych gramatickych jevi.

Fotodokumentace ranni zpravy v piiloze 5.

Ranni zprava 03
Ahoj deti!
Vyberte z Fady cisel 7, 5, 8, 6, 4 nejmensi a nejvétsi cislo a vyndsobte je. Vysledek vam

prozradi stranku v ucebnici, kde dnes zacneme pracovat.

Hlavni cil:

- 74k se uéi ovladat ,,&teni potichu, éteni v duchu* tak, aby byl schopen prokazat

porozuméni vyznamu ¢teného textu a uvédomit si obsah ziskanych informaci.
DalSsi cile:
- procviceni nejmensi X nejvetsi
- procvicovani nasobilky
- zadat zajimavou formou instrukci pro praci v ucebnici

wr r

DalSi ukoly s textem:
- Zadné

Reflexe: Hlavni cil byl opét dovednost ¢teni potichu, jelikoz zde bylo tieba individualné
s textem pracovat pravé v ramci precteni a splnéni tkolu. Mlizeme si tedy vSimnout, Ze
rovina Technika ¢teni a psani se mtze zdat byt samoziejma, zvIasté v prvni tfide, kdy se
Zaci uci Cist a psat, ale je dilezité ji 1 nadale zlepSovat a rozvijet, protoZe jeji zvladnuti

znacn¢ usnadiiuje rozvoj dalSich rovin ¢tenarské gramotnosti 1 ¢tendiskych dovednosti.

U tohoto textu uz jsem se pokusila vice zaméfit na to, aby se zaci museli snazit mu

opravdu porozumét. U ptedchozi zpravy uvidéli kiizovku a vétSiné pravdépodobné
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tteba vyplnit kiizovku a vylustit tajenku (o dalsi praci se slovem z tajenky se pak
dozvédeli v textu, takze 1 tam se k nému museli vratit). Zde méli v textu zadany ukol,
ktery je odkazal na dal$i praci, tedy stranku v uebnici, kde jsme méli zacit nasledné
pocitat. Vyzadoval, aby si text pozorn¢ piecetli, uvédomili si, co se po nich zada
a ziskali z n¢j potfebné informace. Dale také, aby se spravé vybrali nejmensi a nejvetsi

¢islo z fady a spravné nasobili.

Jiz jsem mohla sledovat, ze pocet zakl, ktefi si text opravdu sami pfectou a zacnou dle
instrukci, které v ném najdou, pracovat, stoupd. Né&ktefi zaci si sice text v tichosti
precetli, ale nedokazali z n¢j hned napoprvé vybrat to podstatné — Zze maji vynasobit
nejmensi a nejvetsi Cislo. Tito zaci potfebovali vice ¢asu a precCist si text vicekrat,

pfipadné je navést pomocnymi otdzkami.

Ranni zprava 04

Dobré rano, 3. A!

Dnes nas ceka v cestine opakovani vyjmenovanych slov po B a po L. Pristi tyden uz
zacneme vyjmenovana po M. Odpocineme si u vytvarky, vydame se na jizni pol!

PS: Najdete, co ve zprave neni v poradku?

(vynechané slovo ,,slova‘®)

Hlavni cil:
- Zak se uéi vyhledat v textu konkrétni informace.
Dalsi cile:

- sdéleni informaci a cila dne

- motivace na hodinu vytvarné vychovy

Dalsi ukoly s textem:

- na zacatku hodiny vytvarné vychovy ndvrat k ranni zpravé — kratké povidani

0 jiznim polu a tucnacich, kteii byli tématem hodiny
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Reflexe: Hlavnim cilem této zpravy je, aby si zaci uvédomili, ze ¢teni a porozuméni
textu je dilezité nejen pro emotivni zazitek z Cetby, ale ze je to 1 denni potieba, ktera je
zdrojem informaci. Cilem této zpravy bylo, aby si ji zaci peclivé precetli, a vedle
informaci k pritbéhu dne, zaregistrovat i to, ze v textu chybi jedno slovo. Ovétuji si zde,
jak pozorné Zaci ¢tou a vnimaji psany text, nakolik jsou schopni se na n¢j soustiedit.
Tento cil mizeme zafadit do roviny Doslovné porozuméni, kde je i trochu obsahleji
uvedeny jako jeden z indikatorQ, zaroven je zde slaby ptesah i do roviny Aplikace —

¢teni ndm piindsi jak emotivni zazitky, tak uzite¢né a potfebné informace.

Tentokrat jsem u ranni zpravy zvolila vice informacéni funkci, seznamila jsem jejim
prostiednictvim zéky s pribéhem dne, co se bude dit v hodindch ceského jazyka
a podnitila zvédavost, co se tykalo vytvarné vychovy. Po pfecteni textu méli Zaci
tendence se zacit vyptavat na to, kdy budou muset umét vyjmenovana slova po M a co
budeme délat o vytvarné vychoveé, musela jsem se tedy spolu s nimi vratit k zavéreéné
otazce a k tomu, zda si v textu preci jen né¢eho neviimli. Cekala jsem, Ze si vice déti
vS§imne vynechaného slova a zareaguje vzapéti, zvlast kdyz na to byly upozornéni
1 otdzkou. Nechala jsem Zaky se pfihlasit, pokud si ,chyby® vSimli, a ¢ekala, dokud

nebude vétSina rukou nahote, aby se opravdu vSichni snazili vynechané slovo najit.

Domnivam se, Ze to, Ze si toho zaky nevSimli, je chybou, kterou se dopousteji 1 pii
hoding ¢teni. Stava se, Ze pii ¢teni dalsi slovo odhaduji, podle kontextu ¢i zacatecnich
pismen, aniz by ho poté doopravdy piecetli. Je tedy mozné, Ze jelikoZ slovni spojeni
,vyjmenovana slova‘ slychaji velmi ¢asto (protoZe je probirame), vynechané slovo si

tam automaticky domysleli a nepozastavili se nad tim.
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Ranni zprava 05

Dobré jitro, deti!
O cem si dnes budeme povidat v prvouce? To se dozvite, kdyz vylustite krizovku
a tajenku v ni ukrytou!

Pozor, kiizovku najdes na mé katedre, dojdi si pro ni a v tichosti ji sam vypracuj!

H | O E | C | K | A
M| O | z | E
H| O] R | R i | K
R | O | D |1 | N | A
u | C |1 | T | E/|L
L | E| K| A| R|N | A
Z | I | L |Y

1) Jednim z ptiznakli nemoci mtize byt vysoka ...
2) Vnitini orgén tidici celé télo je...

3) Clovék pracujici v dole (napf. t&zba uhli) je...
4) Maéma, tata a sourozenci jsou moje...

5) Ve Skole uéi...

6) Misto, kde se daji koupit Iéky, je...

7) 'V naSem téle jimi proudi krev...

TAJENKA:

Hlavni cil:

- 74k je veden k tomu, aby pracoval riznymi zpiisoby se psanym i &tenym textem

dle pokynt.
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Dalsi cile:

- sdéleni informaci a cila dne zdbavnéjsi formou

- procviceni jiz probirané¢ho uciva prvouky

DalSi ukoly s textem:

- na zacatku hodiny prvouky myslenkova mapa — co vas napadne ke slovu

horniny?

Reflexe: Aby se ranni zprava netykala vzdy jen hlavnich pfedméti — ceStiny
a matematiky, a také neprobihala vzdy celd jen na tabuli a zapojili se opravdu vSichni
zaci, zvolila jsem tentokrat jeji rozdéleni na dvé ¢asti. Podridila jsem tomu 1 hlavni cil,
atedy naucit zadky pracovat jak s psanym tak se Ctenym textem, a tato zprava byla

zameétena na oba pripady.

Text se zadanim byl na tabuli, kde si ho zaci mohli v klidu pfecist, kiizovka byla na
mém stole, kam si pro n¢j po prectenych instrukcich méli dojit. Bylo to opét néco trochu
jiného, tentokrat museli opravdu pracovat vSichni, kdyz byla kiiZzovka na tabuli, mohli
nektefi z zakh v podstaté€ jen ptihliZet.

Ti rychlejsi a Sikovnéjsi Zaci, ktefi velmi rychle pochopili — porozuméli tomu, co se po
nich chce, vSak ukazali cestu t€ém, kterym samotné cteni zabird vice ¢asu a ktefi toho
vyuzili. Uleh¢ili si praci a prosté nasledovali ostatni, aby si 1 oni vzali list s kiiZovkou,
aniz by se vSak fidili tim, co bylo napsano na tabuli. U nich tedy k Zadné praci s textem
a snaze ziskani informaci z n¢j nedoSlo. Na to jsem se zaméfila pii vymysleni dalsi

ranni zpravy.
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Ranni zprava 06
Ahoj, tretaci!
Cekd nas dnes hodné prace, zkusime si, jak jste se naucili vyjmenovand slova po M, ted’

ale zacnéme matematickou rozcevickou.

Jak si poradis s priklady, které najdes u mé na stole a v policce u umyvadla?

Vypocitej priklady a vlep si je do Skolniho seSitu z matematiky!
A)3x5-5=10 D) (50-10):5=8
S)63:9-3=4 U)(21+33):9=6

U kazdého ptikladu je pismeno, kdyz sefadis vysledky od nejmensiho ¢isla po nejvetsi,
vznikne ti z pismen slovo. Doplii ho do nasledujici véty — Vsechny vysledky jsou cisla

. (suda)

Hlavni cil:

- Zak se uci ovladat ,,Cteni potichu, Cteni v duchu* tak, aby byl schopen prokazat

porozuméni vyznamu ¢teného textu a uvédomit si obsah ziskanych informaci.

Dalsi cile:

- sdéleni informaci a cili dne zabavnéjsi formou

- procviceni jiz probiran¢ho uciva — pocetni opera, pocitani se zdvorkami a bez
Dalsi ukoly s textem:

- zadné
Reflexe: U této zpravy jsem si opét dala za hlavni cil ¢teni v duchu, jelikoz zde opravdu
stacilo, aby si zaci text precetli a fidili se dle pokynii, které v ném byly. Po zkuSenosti
s minulou ranni zpravou, kdy byl navazujici tkol umistén pouze na mém stole a n¢ktefi
zaci ziejmé& jen nasledovali spoluzdky, aniz by si pokyn piecetli v textu, ¢i siho

uvédomili, jsem listecky se cvicenim dala na dvé mista. Zpocatku vétSina zakt zamitila

ke katedie, kde byl ukol piedesly den. Kdyz listecky s ptiklady na mé katedie dosli,
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vétsina zakl, ktefi jeSte neméli, se ptali, kde je maji najit. Odkazala jsem je znovu na
text na tabuli. I ti, ktefi tedy zpocatku nasledovali ostatni, ted’ cely text precetli a byli

nuceni z n¢j ziskat informaci, kterou potiebovali, aby mohli pracovat. Myslim tedy, ze

vvvvvv

porozuméli jejimu zadéani, vybrali to podstatné a podle toho reagovali.

Kromé procvicovani poctii i v tomto ukolu byla prace s textem, jelikoz zaci méli po
vypocitani setfadit vysledky, vylustit slovo a doplnit ho do véty. I zde bylo tfeba, aby

text spravné pochopili a vyftesili tak tikol spravné.

Ranni zprava 07

Dobré rano, Zacku!
Mam pro tebe malou rozcvicku na zacatek hodiny! Najdi ve vyjmenovanych slovech po

B, L, M a P vsechna zviratka! Vypis si je do Skolniho seSitu.

Hlavni cil:
- 74k se uéi vyhledat v textu konkrétni informace.

Dalsi cile:
- procviceni, upevnéni probirané latky — fady vyjmenovanych slov po B, L, M, P
- propojeni s u¢ivem prvouky - zvifata

DalSi ukoly s textem:

- utvor do sesitu dveé véty se svymi oblibenymi zvitatky (z vyjmenovanych slov)

Pomiicky:
- tabulka vyjmenovanych slov, plakat s vyjmenovanymi slovy na sténé (Pfiloha 3)

Reflexe: V této ranni zpravé jsem se zaméfila pfedev§im na porozuméni textu
a samostatného pochopeni ukolu, ktery v ném byl obsazen. Zaci si jiz zvykaji na tuto
ranni praci a vétSina si tedy jiz zpravu sama piecetla a rovnou si oteviela seSit, aby

vypsala dand slova. To mé& velmi potéSilo. Nékteti ale stadle maji tendenci se ptat, co
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maji délat ¢i tikaji, ze tomu nerozumi — aniz by si to pofadné piecetli. Vytrvale je
odkazuji na text a nechavam je ho pfipadné¢ preCist m¢ nahlas. Poté uz si vétSinou

uvédomi, co maji dé€lat, a pracuji.

Z4ci jsou na za¢atku zvédavi, zjistuji, co je tentokrat napsané na tabuli, podnécuje to
jejich zajem a aktivitu, coz hodnotim kladné. Pro nékteré se okamzité tiché precteni
avyvozeni obsahu textu stavad automatické, bez zbyteCného vyptavani. Nekteri ale
otaleji a tim vznikaji mezi zaky Casové prodlevy, kdy ti rychlejsi maji tendenci zacit

vyruSovat, je tfeba je tedy zaméstnat n¢jaky dal§im mens$im ukolem.

Ranni zprava 08

Ahoj, deti!
Vylustéte kiizovku ve zlutém pracovnim sesité na strané 30 a utvorte 3 vety se slovem,
které vam vyslo v tajence!

PS: Pracujte v tichosti, at’ se vzajemné nerusite!

Hlavni cil:
- 74k je veden k tomu, aby pracoval riiznymi zpiisoby se psanym i étenym textem
dle pokynti.
DalSsi cile:
- procviceni, upevnéni probirané latky — vyjmenovana slova
- roz$ifovani slovni zadsoby — tvofeni vét
Dalsi ukoly s textem:
- 7zadné
Pomucky:

- pracovni seSit (Pfiloha 4)
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Reflexe: Zaci si jiz zvykaji na ritual ranni zpravy, a proto jiz témé&f v§ichni samostatné
precetli zadani a bez otdzek si otevieli pracovni seSit na stran¢, ktera byla napsané ve
zpravé. Pii tkolu, ktery mél nasledovat, a to utvofit se slovem z tajenky tii véty do
Skolniho seSitu, ale se jiz Zaci zacali ptat, ujistovat. Kolik vét tedy maji napsat a kam. J&
sama jsem si tim uvédomila, Ze zadani ve zpravé v tomto sméru nebylo piesné, nebylo
v ni uvedené, kam si véty maji zapsat. Pokud se mé¢ tedy ptali, co maji dal d¢lat,
odkazala jsem je na ranni zpravu a dodala, Ze zapis maji provést do Skolniho seSitu
z Ceského jazyka. Nasledné jsem na tabuli tuto informaci doplnila — nakreslila jsem
obrazek sesitu a Sipkou ke slovnimu spojeni ,,utvoite 3 vety” naznacila, kam je maji
psat. Zaci to pochopili a ti, ktefi pracuji pomaleji, se m& uz nemuseli doptavat.

Posledni informaci v ranni zpravé jsem vyuzila pokazdé, kdyz nékdo zacal piilis
vyruSovat, bavit se, vZdy jsem ho upozornila a pozadala, aby mi piecetl posledni fadek
ranni zpravy a fekl mi, co to znamena. Zaci ve vétsiné piipadi jiz znovu nevyrusovali.
V této ranni zpraveé jsem vyuzila kiizovky v pracovnim sesité. Domnivam se, Ze stejné
tak jako je dllezité, aby ucitel kreativné vymyslel nové a zajimavé aktivity pro zaky, je
dilezité 1 to, aby dokézal tvofivé vyuZzit materidli a cviceni pravé naptiklad
v pracovnim seSit¢. UCcitel nemusi vzdy vSe vymysSlet zvlastni hlavy, dilezita je

1 schopnost najit a pomoct si materialy, které ma k dispozici.

Ranni zprava 09

Ahoj, deéti!
Pojdme si néco malo zopakovat. Do skolniho sesitu si opiste cisla5 9 11 12 14 16

18 23 24 26 27. Zakrouzkujte modrie nasobky 3 a zelené nasobky 4.

Hlavni cil:

- 74k se uéi ovladat ,,&teni potichu, éteni v duchu* tak, aby byl schopen prokazat

porozuméni vyznamu ¢teného textu a uvédomit si obsah ziskanych informaci.
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Dalsi cile:

- procviceni, upevnéni probirané latky — nasobky 3 a 4

- orientace v ¢iselné radé

DalSi ukoly s textem:

- zakrouzkovani na tabuli
- dopliujici otdzky — Ktera Cisla jsme nezakrouzkovali? Patii nékteré ¢islo mezi

nasobky 3 1 4?

Reflexe: U této ranni zpravy se da velice dobie ovéfit, zdali zaci Cetli peclivé a zdali
porozuméli zadani. V fad€ Cisel maji krouzkovat nasobky 3 a 4, kazdé jinou barvou.
Stac¢i nasledné zkontrolovat, jak jsou €isla zakrouzkovana. Pokud se soustfedili na text,
vybrali z n¢j to podstatné — zadani tkolu, neméli by chybovat, protoze nasobky 3 a 4

jsou jiz pomérné ,stara‘ latka, kterou opakujeme, a procvicuje jiz delsi dobu.

Myslim, Ze tato zprava je velmi U¢inn4, co se tyce rychlého a efektivniho procviceni
uciva 1 nasledné kontroly. A stile je zde potencidl rozvoje Ctenaiské gramotnosti —

porozuméni textu a pochopeni zadani.

Ranni zprava 10

Ahoj, trido

Dnes zacneme geometrii — najdi ve tride co nejvice predmetu, které maji tvar obdélniku,
a zapis si je do sesitu!

Nezapomeiite, ze jsme dnes méli domaci ukol, pripravte mi ho na kraj lavice, vyberu si

ho.

Hlavni cil:

- 74k je veden k tomu, aby pracoval riiznymi zptisoby se psanym i étenym textem

dle pokynt.
Dalsi cile:

- procviceni, upevnéni probirané latky — geometrické tvary
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Dalsi ukoly s textem:

- spolecné vyjmenovani a ukazani véci ve tvaru obdélnikti

- Zkusme néco podobného se Ctvercem!

Reflexe: Tato zprdva zakliim na tvod hodiny opét zaddva motivacni ukol, ktery
i naznaGuje téma geometrie — geometrické tvary. Zaci s pfeétenim jiz neméli problém
a tento text jim nedélal vétsi problémy, nebyly v ném zadné zaludnosti. VétSina zaka si
pfipravila papir s doméacim ukolem na lavici a zacala pracovat na tkolu, ktery si
ptecetla z ranni zpravy. Pfesto kdyz jsem si ukoly vybirala, ne vSichni ho pfipraveny
meli. Nemyslim si ale, ze by to bylo neporozuménim textu ¢i zadani, ale spiSe
nepozornosti ¢i ,lenosti® text docist, piipadné se zaci zacali rovnou sousttedit na prvni

ukol a k tomu druhému se nedostali.

Vzdy, kdyZz vidim néjaky nedostatek ve splnéni toho, co po nich v ranni zpravé chei,
odkazu je na text a aby si ho znovu ptecetli a vlastnimi slovy mi fekli, co maji d¢lat.
Doufam, Ze i u nich se tim pomalu vytvoii navyk se na text sousttedit a ud¢lat to, co se

z n&j dozvédi.

Ranni zprava 11
Ahoj, tretaci!
Zvladnete to?

Vyber z nasledujici vety 3. a 5. slovo a vytvor s témi slovy vétu!

Maly chlapec bezel kolem bilého domu.

Hlavni cil:

- Zak se uéi vyhledat v textu konkrétni informace.
DalSsi cile:

- rozSifeni slovni zdsoby — tvorba vlastni véty

71



Dalsi ukoly s textem:

- precteni vytvofenych vét

- Zkuste pro spoluzaky vymyslet podobny tkol!

Reflexe: U této zpravy méli zaci tendence se opét vice doptavat. Domnivam se, ze to
bylo tim, Ze podobné zadani a formulovani tkolu jsem jesté¢ nepouzila — véta, ze které
maji vybrat slova a s nimi utvofit svoji vlastni. Hodné se ujistovali, zda to pochopili
spravné. Snazila jsem se, aby mi vzdy nejprve vlastnimi slovy fekli, jak to pochopili oni
a co maji délat, a potom je navést s oporou v textu spradvnym sméerem, pokud jejich
pochopeni bylo neptesné.

rowr

Vsichni zadani zdarné zvladli a co je velmi bavilo, byla druhd ¢ast, doplnujici ukol,
ktery jsem jim jiz jen ustn¢ zadala a to vytvoteni podobnych ukoll pro své spoluzaky.
Tyto tkoly jsem si vybrala a planuji je pouzit v nékterych z pfistich rannich zprav.
Myslim, Ze je to pro déti dobra motivace a pocit dobfe odvedené prace, kdyz sviij ukol
uvidi v ranni zprave. O takovém vyuziti ranni zpravy mluvily i pani ucitelky, se kterymi
jsem vedla rozhovor, a 1 z jejich slov je zfejmé, Ze Zaci ocenuji, kdyz se na ranni zpraveé
mohou aktivné podilet. A to ne jen tim, Ze si ji pfectou, pracuji s ni, ale ze sami né¢jakou

vytvoii a pracuje se pak s ni.

Shrnuti — soubor aplikovanych rannich zprav

Myslim si, Ze aplikace rannich zprav se ve tiidé osvédéila. Zaci si pomémné rychle
zvykli na tento ranni ritudl, rano zvédavé nahlizeli na tabuli, co za zpravu na ni je
tentokrat a naucili se s ni pomérn¢ dobte pracovat. Behem pravidelného aplikovani této
aktivity se zaci opravdu naucili si dany text precist potichu, sami pro sebe a najit v ném
pottebné informace. Ne vzdy Uplné Gspésné, ale mohla jsem sledovat jejich postupné
zlepSovani. Pii reflexi zprav a jejich prib&hu jsem si uvédomila, Ze jsou zaméfeny jen
na urcité roviny ¢tenairské gramotnosti, a to ptredevsim na rovinu Technika ¢teni a psani
a rovinu Doslovného porozumeéni. Jak jsem v teoretické Casti své prace uvadéla, je
dilezité roviny Ctenaiské gramotnosti rozvijet komplexné, proto jsem se na zakladé své
reflexe pokusila sestavit tfi navrhy rannich zprav, které¢ budou rozvijet i roviny, které se

prozatim v mych zpravach nevyskytly.
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Ranni zprava je dle mého pfinosnd i tim, Ze se vytvaii ranni ritudl, na ktery si Zaci
zvykaji. Je to spole¢ny uvod kazdého dne, kde se dozvidaji program ¢i zajimavé
informace a kdy pracujeme spolecné. Zaky to motivuje a aktivizuje na nasledujici

vyucovanti.

Navrh rannich zprav zamérenych na dalsi roviny ¢tenarské gramotnosti:

Zde uvadim tfi nadvrhy rannich zprdv, které se zamétuji i na dal$i roviny ctendiské
gramotnosti, nez je rovina Techniky ¢teni a psani a rovina Doslovného porozuméni,
které se mi dafilo usp€sné rozvijet u mnou aplikovanych zprav. Zaroven se jedna

1 0 ¢astecné jiné typy rannich zprav, nez jaké jsem dosud vyuzivala.

Navrh ranni zpravy — rovina Vyvozovani
Ahoj, deti!

Na stole lezi bajka Lev a mys, vezméte si ji a prectéte si ji. Za 10 minut se sejdeme

v kruhu a zkusime diskutovat o tom, co chtél spisovatel toto bajkou rict.

PS: Moznad pomiize tabulka, kterou najdete vedle bajky.

Co prozival lev?(Jak se citil, co se mu Co prozivala myska? (Jak se citila, co se
ji stalo...?(
stalo...?)

Maji néco spolecného?

Hlavni cil:

- Zak se udi z piedteného textu vyvodit jednoduché zavéry a uéi se vysvétlit

pfiCiny a disledky jedndni postav a vztahy mezi nimi.
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Dalsi cile:

- blizs8i seznameni se s bajkou jako literarnim utvarem

- nalezeni a pochopeni pouceni, které nam bajka predava

Komentai: Rovina Vyvozovani predstavuje jako své kritérium rozvijeni dovednosti
vyvozovat z preCteného textu jednoduché zavéry a propojovat je s vlastnimi nazory
a zkuSenostmi. Je to velmi dilezitou soucasti celku Ctenarské gramotnosti a proto je
dilezité na ni nezapominat. V ranni zpravé jsem vyuzila propojeni s Ceskym jazykem
a literaturou, konkrétné jsem se zaméfila na literarni Gtvar bajky. Text bajky nebyva
ptili§ dlouhy, proto se s nim dle mého ndzoru d4 dobte pracovat i v rdmci ranni zpravy.
Zaci maji za ukol si bajku v tichosti pie¢ist, zamyslet se nad ni a své myslenky
a postiehy nasledné uplatit ve spolecné diskuzi, ve které bychom méli vyvodit
jednotlivé postoje hlavnich postav, pficiny jejich jednani a také disledky — nalezeni
pouceni, které nam bajka pfeddva. Zarovenl tuto ranni zpravu muizeme vyuzit jako
vhodnou motivaci, pokud se i v nasledujici hodiné ¢eského jazyka chceme bajkdm

veénovat.

Znéni bajky Lev a mysS je uvedeno v ptiloze 6.

Navrh ranni zpravy — rovina Aplikace
Zdravim, trido!

Vezmete si kazdy jeden kousek clanku a najdéte své kamarady, kteri maji kousek ze
stejného clanku. Slozte kousky textu tak, aby na sebe navazovaly, budeme si navzdjem

sdelovat obsah ¢lanku.

Hlavni cil:

- Z&k se uci nahlizet na cteni jako na svoji denni potiebu, je u néj rozvijena

dovednost pracovat se ziskanymi informacemi.
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Dalsi cile:

- préace se skolnim Casopisem — ¢lanky budou vystiizeny z n¢j

- orientace a prace s textem, rozvoj spoluprace a kooperace

Komentai: Rovina Aplikace mé jako jedno z kritérii uziti ziskanych poznatki
v individualnich a spolecenskych aktivitach ve Skole i mimo ni, také se v jeji oblasti
mluvi o rozvoji uvédomeéni si praktické hodnoty cetby. V této ranni zpravé vyuzivam
Skolniho casopisu, ktery mize byt pro zéky zajimavy a bliz§i diky tomu, Ze na ném
pracuji pfevazné Zaci druhého stupné. Témata se tedy mohou tykat samotné Skoly anebo
véci, ¢i situaci, se kterymi se zaci ve skole setkavaji. MlzZe to byt i motivace pro zaky si
Skolni ¢asopis pristé zakoupit a tfeba se rozhodnout do néj 1 psat, az postoupi na druhy
stupeft. Zaci maji za tikol predist si ¢ast svého &lanku a najit spoluzaky se zbylymi
¢astmi, aby dohromady sestavili cely c¢lanek. Tato aktivita mimo c¢tenafskych
dovednosti zahrnuje 1 kooperaci a spolupraci. V ptfipad€, Ze by Zaci jiz na podobné
aktivity byli zvykli, je mozno ji ztizit — nesmi u toho mluvit. Ve skupince si cely ¢lanek
znovu prectou a méli by se spolecné shodnout, o ¢em clanek je, stru¢né ho fict vlastnimi
slovy. Informace zng nakonec sd€luji ostatnim a zaroven si vyslechnou informace
z ostatnich ¢lankt. U této aktivity je mozné dovést rovinu Aplikace jesté dal, skupinky
mohou ¢lanek nalepit na papir a dale s nim pracovat, vlastnimi slovy ho stru¢né
charakterizovat, vymyslet nadpis ¢i dopliujici otazky. Dle mého nazoru tato aktivita ma

Siroké spektrum vyuziti a zavisi na tom, kolik ¢asu tomu ucitel je ochoten vénovat.
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Navrh ranni zpravy — rovina Sdileni
Dobreé rano, deti!

Na prvnich trech lavicich si vezméte ¢lanek z denniho tisku a prectéte si ho. Za 10 minut
se sejdeme u tabule a budeme sdilet, co jste se v clanku docetli, zdali jste byli nekdy

svedkem takoveé situace, jak ji predchazet a podobné.

Hlavni cil:

- Z&k se uci tomu, aby hovofil s ostatnimi o svych prozitcich z Cetby, a uci se
pozorn¢ vyslechnout nazor druhych, respektovat ho a porovnavat s vlastnim

nazorem.
Dalsi cile:

- prace s dennim tiskem
- moznost zam¢&fit se na denni tisk jako na literarni utvar

- dle zaméfeni ¢lanku — napiiklad bezpecnost silni¢niho provozu

Komentaf: Rovina Sdileni nabizi pomérné mnoho kritérii i indikatorti jejiho rozvoje,
které jsou pro &tenafskou gramotnost dillezité. Zaci se predeviim maji ugit nebat se
sdilet své zazitky z Cetby, své nazory a postiehy, zaroven se ale také uci respektovat
nazory druhych. Pomoci Sdileni se rozviji i dovednost komunikace na zaklad¢ Cetby.
Typ této ranni zpravy lze zaméfit na ruzné situace, které mohou zaka zasdhnout ve
skutecném Zivoté. Z denniho tisku mizeme vybrat ¢lanek k tomu ptihodny, napiiklad
o dopravni nehod€ — sraZeni chodce na silnici, nehoda s cyklistou, a podobné. Po
precteni Clanku zaci mohou sdilet své dojmy z precteného, své nazory na to, co se stalo,
domnénky, kde se stala chyba a co bylo Spatné. Zcela plynule Ize poté prejit k tématu
bezpecnosti na silnicich, jak pro chodce, tak pro cyklisty, Zaci mohou sidlet, zda byli
napiiklad svédkem podobné nehody, ¢i jeji piimy ucastnik. Spoleéné mohou sestavit
pravidla, kterymi by se chodec ¢i cyklista, 1 fidi¢, mél fidit, aby se podobnym situacim

ptedeslo.
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Shrnuti — navrhy rannich zprav

Zpocatku jsem se zamétfovala jen na urcity typ rannich zprav, ktery jsem vyuzivala
u aplikovanych a vyzkousenych rannich zprav. Uvédomila jsem si vSak nasledné, Zze
jimi rozvijim jen ur€ité roviny Ctenaifské gramotnosti. Proto zde navrhuji tfi ranni
zpravy zaméetfené na roviny Ctendiské gramotnosti, které nebyly mymi zpravami natolik
rozvijeny — rovina Vyvozovani, rovina Sdileni a rovina Aplikace. Tyto typy rannich
zprav jsou dle mého nazoru velmi variabilni a Ize je vyuzit nejen jako nastroj k rozvoji
Ctenafské gramotnosti, ale 1 jako motivaci k ur€itému tématu vyucovani, ¢i pro jeho

prohloubeni.
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13 Zavér praktické casti

Praktickou Casti jsem navazala na cast teoretickou, ve které jsem se vénovala definici
a vyznamu Ctenarské gramotnosti, jejim jednotlivym rovinam a ukotveni v Ramcovém
vzdé&lavacim programu pro zakladni vzdélavani. Predstavila jsem blize program Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni a jeho metody krozvoji c¢tenarské gramotnosti,
a vénovala jsem se také inovativnimu programu Zacit spolu a samotné ranni zprave

a jejimu vlivu na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti.

Stézejnim cilem praktické casti prace bylo analyzovat ranni zpravu z pohledu ¢tenaiské
gramotnosti. Snazila jsem se pomoci pozorovani a rozhovorii se zkuSenymi pedagogy
zmapovat piinosy ranni zpravy pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti. U rozhovorl jsem se
vénovala predev§im celkovému piinosu ranni zpravy, jaké formy ranni zpravy se
nejvice osvédcuji a co je dulezité pro to, aby byla pro zéky pfinosna a stale zajimava.
Neopomnéla jsem se ani zeptat, zda dle ndzoru pedagogl ranni zprava miize rozvijet
¢tenafskou gramotnost a jeji jednotlivé roviny. Velmi rada jsem pfijala rady a napady,
které¢ mi dotazovani poskytli a které mi mohou pomoct v mé vlastni praxi. Dale jsem
sestavila soubor rannich zprav a aplikovala je v bézné ttid¢, abych si sama praci s ranni
zpravou vyzkouSela a ovéfila si, Ze ma vliv na ¢tenafskou gramotnost. Pracovala jsem
s tabulkou rovin ctenafské gramotnosti a na jejim zakladé jsem si u kazdé zpravy
urcovala cil, ktery byl v souladu s nékterou z rovin Etenarské gramotnosti. Na zakladé
reflexi jednotlivych zprdv uvadim také navrh tfi dalSich rannich zprav, které jsem
neaplikovala, ale které rozviji i dal§i roviny Ctenaiské gramotnosti, jeZ se v mnou
aplikovanych zpravach tolik nevyskytovaly. Tyto navrhy jsou dle mého ndzoru velmi

variabilni diky §if1 svého vyuziti a mnoZstvi témat, kterd v nich lze pouZit ¢i vyuzit.

Prakticka ¢ast diplomové prace pro mé€ byla velmi pfinosnd, protoze jsem piedevSim
meéla sama mozZnost si vyzkouset praci s ranni zpravou a tfidou. Mohla jsem byt pfimym
ucastnikem 1 pozorovatelem, vyzkousela jsem si praci pifimo s détmi a to je pro mé
budouci povolani samoziejmé jen piinosem. Domnivam se, ze praxe neni nikdy dost,
a ac se v ni samoziejmée opirame o teoretické poznatky a informace, které béhem studia
ziskavame, ne vzdy je vSe tak, jak je popsdno v odborné literatufe. Praxe nam piinasi
momenty, na které nejsme pfipraveni ¢i které se nam nepovedou, z toho vSak plyne

pouceni a jsou to chyby, ze kterych se mizeme do budoucna udit. Zaroven jsem se
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dostala do blizsiho kontaktu s aktivitou ranni zpravy, dostala jsem se do procesu jejiho
vymysleni, realizovani a nasledného hodnoceni, o které jsem se snazila a na jehoz
zéklad¢ jsem se snazila v nasledujicich zpravach vyvarovat chyb ¢i momenta, které se
nepovedly, které jsem pii vymysleni neodhadla spravné. Uvédomila jsem si dilezitost
jasného zadani, o némz mluvily i pedagozky, se kterymi jsem vedla rozhovory a které
nejasnost zadadni zminovaly jako moznou nastrahu ¢i obtiz. Ovéiila jsem si také, ze je
pfinosem pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti, protoze jsem mohla sledovat zlepSeni jak
celé tfidy, tak jednotlivcl. Zpoc€atku Zaci ranni zpravu cCetli nahlas ¢i se jim ji Cist
nechtélo a radéji cekali, az jim nékdo fekne, co maji délat. Postupné jsem je ale dovedla
k tomu, ze si zvykli si text sami v tichosti pfecist a pracovat s informacemi a pokyny,
které v ném nasli. S kazdou dalSi zpravou se zmenSoval pocet dotazil, které mi zaci
pokladali, kromé orientace v textu a jeho porozuméni se dle mého ndzoru naucili

v tomto sméru i jisté samostatnosti.

Jsem velmi rada, Ze jsem si mohla vyzkouset praci s ranni zpravou a to i na bézné skole.
Potvrdilo se mi tim, Ze tato aktivita je velmi variabilni a diky svému Sirokému vyuZiti je
opravdu mozné s ni pracovat témeét v jakémkoliv vyukovém systému ¢i programu. Je to
pfijemny ranni ritudl, ktery muze zaky pfipravit, aktivizovat a motivovat k praci,
zaroven je muze informovat o programu dne ¢i o zajimavostech se dnem spojenych
(napf. jarni rovnodennost, vyznamny den). A pokud vyucujici pfizplsobi hlavni cil
ranni zpravy i rozvoji ¢tendiské gramotnosti, jako jsem se snaZila ja, ma prace s ranni
zpravou pozitivni vliv 1 na ni. Budu stouto strategii pokraCovat a ranni zpravy
archivovat, protoze je vZdy dobré mit zasobnik napadi, které mohu vyuzit 1 pozdéji, €1

je pouzit s mensi ¢i vétsi obménou znovu.

I vedeni rozhovoru s ucitelkami pro me byla zajimava a pfinosna zkuSenost. Byl to jiny
druh hovoru se zkuSenymi pedagozkami a umoznil mi nahlédnout na danou
problematiku vice ucelené, zvlaste¢ diky pfedem stanovenym otdzkam, ktery jsme se
vénovaly. Myslim, Ze pro nés zacinajici ucitele jsou kromé naSich vlastnich poznatkt
stejné cenné a piinosné 1 zkuSenosti kolegl, kteti se jiz delsi dobu dané problematice
apraci s détmi vénuji. Domnivam se, Ze bychom se neméli bat o to pozadat n¢koho
zkuSenéjSiho o radu ¢i pomoc, protoZe ndm miiZze nabidnout jiny pohled na danou véc

arozsifit ndm tim naSe obzory. Stejné¢ prospéSné bylo i pozorovani zkuSené pani
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ucitelky pii samotné praci s détmi a ranni zpravou. I to mé obohatilo o0 mozné napady
a inspiraci, jak ranni zpravu tvofit a jak déti vést k praci s ni.

Ac¢ jsem ranni zpravu aplikovala pravideln¢ urcity ¢as, uvédomuji si, ze se stale mohu
1ja zlepSovat, nejen Zzaci. Je tfeba, abych si pfi urCovani cili pocinala zkuSené
a neopomijela nekteré roviny Ctenarské gramotnosti, abych pii vymysleni ranni zpravy

nespéchala a soustfedila se. Coz neni vzdy snadné, ale vim, ze se o to budu stale snazit.
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14 Zavér diplomové prace

Ctenai'stvi a Gteni je moji zalibou, u které si vzdy odpocinu a odreaguju. Stejné tak je
pro m¢ dovednost ¢teni, a Cteni s porozuménim, dalezitd v praktickém zivoté, v mém
studiu 1 budoucim povolani. Jak jsem jiz uvedla v tivodu, ¢teni je dovednost pro zivot.
Proto m¢ téma Ctenarské gramotnosti vzdy zajimalo a rozhodla jsem se mu vénovat i ve
své diplomové praci. Spojuji ji zde s dalSim prvkem moderniho vzdélavani, a to je ranni

zprava z programu Zacit spolu, kterd me také hned pfi prvnim seznadmeni zaujala.

V teoretické Casti své prace se zamétuji na pojem Ctenafskd gramotnost, seznamuji se
blize sjejimi definicemi a jejimi jednotlivymi rovinami. Pfedstavuji jeji zakotveni
v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani, v jednotlivych vystupech
charakterizuji jeji roviny a nasledné je porovnavam i s klicovymi kompetencemi, které
jsou uvedeny v Ramcovém vzdélavacim programu. Je dilezité, aby se roviny ¢tenaiské
gramotnosti rozvijely komplexné a stejnomérné, Zadna z nich by neméla byt opomijena.
Stejné je to 1 s kli€ovymi kompetencemi, ve kterych zarovenl miiZzeme najit i spolecné
znaky s rovinami. Uvadim zde 1 zavéry z vyzkuml PIRLS a PISA, na jejichZ zékladé se
odbornd vetejnost shoduje na tom, Ze je tfeba Ctenafskou gramotnost komplexnéji
rozvijet. Zajimavosti v8ak je, Ze samotnd Ctendiskd gramotnost neni piimo uvedena
pravé v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, byt jednotlivé jeji
slozky a dovednosti ve vystupech najit mizeme. Uvadim ve své praci jeden ze
stéZejnich programi zaméfujicich se na rozvoj &tenaiské gramotnosti, a to je Ctenim
apsani ke kritickému mysleni. Tento program piedstavuje tfifizovy model uceni na
zaklade tii procesti - evokace (vybavit si), uvédomeéni si (vyznamu) a reflexe, ktery
rozviji kritické mySleni. Déle v préci struéné charakterizuji metody na rozvoj ctenarské
gramotnosti, které pochazi pravé z tohoto programu. Je vhodné metody sttidat, aby pro
zéky cteni a prace s textem zlistavala zajimava. Na zaveér teoretické Casti predstavuji
inovativni program Zacit spolu, rozvoj Ctenarské gramotnosti v ném a ranni zpravu,
kterd z tohoto programu vychazi. Je to vyznamna strategie pravé diky svému piesahu
a §if1 svého vyuziti. S ranni zpravou dale pracuji v praktické Casti, kterd navazuje na

teoretickou.

Praktickd ¢ast navazuje na ¢ast teoretickou a zkouma jeji poznatky v praxi. Cilem

praktické ¢asti bylo zmapovat vyuziti ranni zpravy, pomoci rozhovort s uciteli Zacit
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spolu zmapovat jejich pfistup k ranni zprave, jaké formy ranni zpravy vyuzivaji a zda
vidi presah do Ctenarské gramotnosti. Soucasti praktické Casti je soubor rannich zprav,
které¢ jsem aplikovala v bézné tfidé béhem praxe a které rozvijely ctenaiskou
gramotnost, véetné navrhli rannich zprav rozvijejicich roviny Ctendiské gramotnosti,
které v predchozich zpravach rozvijeny nebyly. Prakticka ¢ast mi piinesla mnoho
poznatkt, které mi budou prospésné do budouci praxe. Rozhovory s ucitelkami, které
mi piedaly nekteré své zkuSenosti a osvédcené rady, pro mé¢ byly velmi pfinosné. A¢
v souvislosti s ranni zpravou pani ulitelky o rozvoji Ctendiské gramotnosti prvotné
nepfemyslely, nakonec se shodly na tom, Ze i ranni zprava na jeji rozvoj vliv ma. Ja
sama jsem méla moznost si tuto skute¢nost ovéfit, kdyz jsem aktivitu ranni zpravy
zavedla v bézné tfideé. Aplikovala jsem ranni zpravy, které uvadim v praktické casti
1 spolu s reflexemi. Hlavni cil ranni zpravy byl vzdy vybran v souladu s n¢kterou s rovin
Ctenafské gramotnosti. Sama jsem mohla pozorovat, jak si zaci na ritudl ranni zpravy
zvykaji a jak se postupné zlepsuji. Byla to cennd zkuSenost pro moji praxi, protoze jsem
zpravy sama vymyslela a sama aplikovala a ne vzdy byly Upln€ Uspésné ¢i probéhly
podle mych o€ekavani. Ale i tim se clovek uci, proto jsem za tuto moznost 1 zkusenosti

velmi rada.

Vim, ze béhem svého budouciho povolani chei détem predat svilj pozitivni vztah ke
Cteni, ale Ze je tieba, aby to nebylo jen ¢teni automatické, ale aby opravdu rozumély
tomu, co ¢tou a dokézaly s tim pracovat. Tato prace mi umoznila na tuto problematiku
podrobnégji a hloubé&ji nahlédnout a vyzkouSet 1 potvrdit si své domnénky v praxi.
Uvédomuji si, Ze mam jeSté mnoho co zlepSovat, ale zaroven se na svoji dals§i praci
s détmi t€Sim a doufdm, Ze vyuZziji poznatky a néapady, které mi i zpracovavani

diplomové préce piineslo.
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Piiloha 1: Tabulka rovin CG - 1., 2., 3. ro¢nik ZS

Rzn ™
evropsky |+ v L!
. o - Taven croreTTRE VTSRS Sroer. ot
TR (1) — Tabulka rovin CG - 1., 2., 3. rocnik ZS INVESTICE DO ROZVOUE VZDELAVANI
Rovina Priklady dobré praxe
ctenarské Kritéria Indikatory (ukazky ocekavanych
gramotnosti vystupl ze SVP)
Postupné rozvijeni zrakové a sluchové|Al Zikje vedenke schopnosti sluchové analyzy a| Ucitel zapisufe na tabuli
1 Technika percepce a motoriky mluvnich orgind syntézy. uci se ovladat pismena abecedy. davat do | viastnl jednoduché texty Zaki,
éteni a psani prostfednictvim aktivit sméfujicich souvislosti hlasku a pismeno (foném a grafém). texty jsou Zdky zpétné
ke zvladnuti techniky plynulého éteni. vyuzivdny ve vyuce (opis,
A2 73k je prostfednictvim &teni jednoduchych | pFepis, prdce s textem, dalsi
textovych a heslovych utvari postupné veden rozvijent atd.)
k plynulému éteni. .
Zici 1. roéniku sivedou a
Rozvijeni, hlasitého ¢teni®, které je vnimano | B1 Pii  hlasitém ¢teni je zaméfovana pozornost na | priabéiné dopliiuji portfolio s
jako  projev* pochopeni vyznamu a uchopeni to_ aby se zak snazil o ¢teni plynulé srozumitelné | vigsmimi texty ,, Moje prvni
celé hodnoty ¢teného textu. a vyrazove spravné U¢i se zvolit a uzit vhodnou kniha . Pi5i hilkovym
intonaci, frizovdni a dalsi hlasové prostiedky. pismem, dopliuji ilustracemi,
Spravoym uZzitim téchto prostfedkd zdroveii viepuji obrdzky atd.
prokazuje porozuméni ¢tenému.
Rozvijeni ¢teni potichu (silent reading) a| C1 Zak se uéi ovlddat _&teni potichu™ a éteni v
LCteni v duchu” (mental reading). vedouci duchu tak aby bylschopen prokdzat porozuméni
k porozumeéni vyznamu Céteného textu a| vyzoamu éteného textu a uvédomit siobsah
ziskavani informaci z néj. ziskanych informaci.
Seznamovani zéka s riznymi étenafskymi| D1 Zak je veden k tomu, aby si znabidnutych
strategiemi (slabikovédni, hliskovani atd.), alternativ ¢tendfskych strategii sam (popf. za
poskytnuti moznosti volby individudlnich| pomociuéitele) dokdzal zvolit, utvafet a uzivat
Stenafskych strategii a moZnosti vytvafet si| takové zplisoby dekddovéni textu, které jemu
vlastni Ctenafské strategie. Vsechny tyto osobné nejlépe vyhovuji.
piistupy vedou k uchopovani slov jako celku.

D2 73k je veden k uvédomovani si riznyeh ptistupd
ke ¢teni a dovednosti je kombinovat na Grovni
slova i v ramei celého textu dle étendf'ské situace.

Integrace éteni a psani do jednotného funkéntho | E1 Zak pracuje pod vedenim uéitele v tematickych
celku (psani je soudasti éteni — ctemi celeich, kde je éteni propojovano se psanim.
prostrednictvim psani).

E2 Zik je veden k tomu, aby praceval riznymi
zplisoby se psanym i étenym textem dle pokyni
uéitele.

E3 Zdk se uéi postupné tvofit vlastni jednoduché
texty za riznym uéelem a s riznymi pokyny
ucitele.

Uvédomovani si dileZitosti zikladnich|F1 Zik je seznamovan se zikladnimi nivyky
hygienickyeh navyka a jejich dodrzovani pfi spravného sezeni, drzeni psaciho nadini, umisténi
¢teni a psani Vytvafeni vhodnych podminek, seditu a jeho sklonu (hygiena zraku).
které tento proces podporuji a umozinuji.
Budovani pfedstavy o &teni jako o zdroji| Al Zik je veden k tomu, aby byl postupné schopen Pravideiné prezentace
n Vztah ke vnitinich zazitks, ale také zdroji pro Zivot riznych vnitinich pfistupt ke éteni dle zinru a | mimoskolni ¢etby Zdkil pFed
&teni dilezitych a mnezbytnych  informaci. funkce textu (zazitkové ¢teni, cteni pro | ostatnimi ctend uryvi, vyusiti
Poskytovani dostatku podnéti k vyuziti ¢teni informaei). viasini knihy p¥i skupinové
v béznych dennich aktivitach. prdci.
.
Systematické a postupné seznamovéni se|Bl Zik se uéi vnimat rozdily v uspofddani textu, , Ctend#'sky strom* (na
zakladnimi informacemi ze stylistikya literdmi|  rozliSovat verSované a prozaické utvary, vnimat | viditeIném misté ve t#idé) -
teorie. Zafazovani aktivit umozfiujicich hlavni znaky riznych slohovich postupl a stylfi. | Zdei viepuji listecky s ndzvy
zabavnou a mnenasilnou formou poznavat } Imih, které jiz precetli.
nékteré slohové ttvary, zanry funkénichstylia | B2 Zik se uéi orientaci ve vybranych Zinrech .
hlavni rysy slohovych postupi. uméleckého stylu (pohadka. bajka, povidkas Wstupy z prdce dki jsou
based), v nékterych utvarech dalsich styld zveFejiiovdny (ndsténka
(zprdva ozndmeni. dopis. ) a jejichpraktickému | oprdzks, forky, vystoupent
uziti. ard,)
.

B3 Zik je seznamovan s literdrnimi pojmy. a to Spolecné aktivity Zdki, uciteli,
zplisobem piiméfenym jeho véku a literdmni| = poqify (nap¥. slavnostni
zkuSenosti. uzavirdni projekti, vystoupent,

N . spolecné soutéze aj.)
Cteni a psani je nedilnou souédsti riznjch | C1 Zik se uéi pod vedenim uéitele tvofivé pracovat .
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dennich aktivit zdka a stava se tak postupné
wnitini potfebou zaka.

s literarnim textem.

C2 7ik je motivovan, aby riznymi zplsoby
prokazoval kladny vztah ke ¢teni a ¢tenafstvi.

Je navdzdna spoluprdce
5 okresnimi knihovnami, Zdci
jsou zapojeni do projektit
knihoven (Cesko éte détem;
Pasovdni prviacki ctendri
atd.)

Doslovné porozumeni textu, ktery je piiméfeny

A1 73k se uéi vyhledat v textu informace vyjadfené

Rozvijeni porozumént pomoct

m Porozuméni véku a schopnostem zdka a to prostfednictvim explicitné (pfimo). napf. postavy. prostiedi,|vybranich aktivit z programu
textu aktivit, které jsou propojeny do smysluplnych|  okolnostni vztahy atd. RWCT (Reading and Writing
¢innosti prochazejicich viemi pfedméty. for Critical Thinking).
A2 73k je veden ke schopnosti rozpoznat zékladni | FyuZivdni tFifizového modelu
myslenku a poselstvi textu. ucent: Evokace— Uvédoméni —
Reflexe.
A3 73k se uéirozlisit podstatné a okrajové informace | Fybrané aktivity z RWCT:
a za pomoci uditele zvladnout jejich zdznam |vyuzZfvdani myslenkovych map,
jednoduchou formou. Fizené éteni, ctent
5 predviddnim, pétlistek. Tyto
A4 Zik se uéirozpoznat tén, naladu a ladéni textu. | aktivity jseu pFizpisobeny
veku Zdki 1. vzdéldvaciho
A5 Zak se uéi svimi slovy struéné pfevypravétobsah obdobi.
déje.
Rozsifovani slovni zasoby a chapani obsahu | Bl Jsou zafazeny aktivity rozsifujici slovni zasobu.
slov, pojmu a jejich vztaht prostiednictvim
¢teného textu i komunikativnich ¢innosti.  |B2 Je zafazena prace s vyznamy a obsahy slov
(srovnavani, vyznamova hierarchie, motivovanost
aj.)
Uvédoméni si formalni stranky textu a rozvoj | C1 Zak se uéi vnimat také formalni stranku éteného
schopnosti vyuzivat ji jako _pomoeného textu (tj. viznam nadpisu, ¢lenéni textd na Gseky,
prvku* k porozumeéni étenému a ziskavani| typyavelikostpisma, znaky, symboly. ilustrace
informaci. aj.) a uvédomovat si jeji .pomocnou roli*
pfi porozuméni &tenému textu a ziskdvani
informaci z néj.
Rozvijeni dovednosti vyvozovat z precteného | Al Zak se uéi z precteného textu vyvodit jednoduché | Rezvijent schopnostivysuzovat
IV | Vyvozovani textu jednoduché zavéry a propojovat je zaveéry, syntetizovat je s vlastnimi nazory, postoji | pomoci vybranych aktivit
s vlastnimi nazory, postoji a zkuSenostmi. a zkuSenostmi (Zivotnimi i ziskanymi z ¢etby). | z RWCT: podvojny denik,
myslenkovd mapa, fiktivai
A2 Zak se uéi vysvétlit pficiny a disledky jednani | dopis nékterému z vybranych
postav a vztahy mezi nimi. hrdini pFibéhu.
A3 Zak je podnécovan k chapani souvislosti mezi
jednotlivymi déjovymi sekvencemi.
A4 73k se uéi vyjadiovat se vlastnim nizorem
k riiznym aspektim pieéteného textu.
AS Zik je podnécovan k tomu, aby pfemyslel nad
pravdépodobnosti udalosti, zkousel posoudit
vérchodnost informaci z textu.
Uvédoméni si moznosti riznjch pristupt k| Al Zak je veden k tomu, aby byl schopen postupné si | Motivachni rozhovory na téma
V |Metakognice dekddovani konkrétniho textu a odlisnosti uvédomovat (a pojmenovat) odli$nost pfistupli textu pred jeho ctenim -
(uvédoméni v piistupu ¢teni dle typu textu. k dekodovani (hlaskovani, slabikovani). predchozi znalost kontextu
si) ndsledné pomdahad Zakovi

Rozvijeni schopnosti uvédoméle si zvolit
takovy piistup dekdédovéni textu, ktery je
nejvhodnéjsi pro dany text a zdroven
individualné vyhovujici.

Prace s vyznamovym kontextem jako
dalezitym faktorem usnadiiujicim dekédovani
a porozuméni ¢tenému textu.

Rozvijenischopnosti autoevaluace a evaluace

vysledks prace s textem a schopnosti zpétné
zhodnotit postupy. které k vysledku vedly.

A2 Zak se uéi pouzivat odlifné étenaiské strategie
v zavislosti na typt textl. napf. text umélecky
(zazitkovy). text znaucné literatury (zdroj
informaci).

B1 Zak se uéi zvolit pfistup nejlépe vyhovujici typu
textu, dané ¢&tendfské situaci a vlastni
individualité.

C1 Zik se uéi pracovat a vyuzivat viznamovy
kontext, ktery mu pomdhd jak v dekédovéni, tak
v porozuméni étenému textu.

D1 Zik je veden k hodnoceni vysledidh vlastni prace
ataké k vyhodnocovaniGspésnosti postupu, ktery
jej k wysledku dovedl.

v dekddovani. Preference
tematicky kompaktich texti,
které jsou nositeli informace —

sdéleni nebo emotiviiho

Zithu.
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Piiloha 2: Nestrukturovany rozhovor, pani u¢itelka ,, A%

1) Jak dlouho ucite celkem na prvnim stupni zakladni skoly?

Ptes ctyfticet let.

2) Jak dlouho pracujete metodou Zacit spolu?

Od vlastn€ samého pocatku vzniku toho Zacit spolu tady v Praze. To znamena zase je to

pies dvacet let.

3) Jak dlouho pouzivate ranni zpravu?

Od samého pocatku, protoze to byla soucést vlastné toho programu Zacit spolu.

4) Do jakych oblasti cilite nejcastéji presah ranni zpravy?

D4 se fict, Ze do vSech, protoZe to zalezi na tom, k Cemu tu zpravu chcete vyuzit, takze
se to da pouzit do vSeho. I do informaci o déni toho dne, i do vyvozeni aktivity pro

jakykoliv pfedmét.

5) Ranni zpravy vyuzivate pro individualni zadani nebo i pro zadani skupinové

aktivity?

Nejcastéji pro skupinovou aktivitu, ale ob¢as se tam taky da vyuzit to, ze jim vlastné
jakoby v té zpravé teknete, co si kdo ma piipravit, aby potom mohl zacit tieba podle

pokynil ve zprave pracovat, ale nejcastéji prosté skupinova aktivita. Jako na rozjezd.

6) Jake typy rannich zprav se Vam nejvice osvedcily?

Kdyz je v ranni zpravé néco, na co musi pfijit sami. Aby to nebyl prosté jen vycet ,ted’

budeme délat tohle a tohle‘, ale aby tam bylo bud’ néjaka hadanka, nebo néco co musi
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pomoci vyfeseni n¢jakého tkolu doplnit, takze tak aby to nebyla nuda. Aby se z ni néco

dozvédeli nebo aby v ni néco mohli sami délat.

7) S jakymi probléemy jste se pri aplikaci metody ranni zpravy setkala?

Asi s Zadnymi...neni asi vibec nic. Moznd, kdyz tieba dé¢laly studentky a nenapsaly ji
gitelng. Jo? Cili to jde o srozumitelnost, ¢itelnost, takZe to je snad jediny. Ale jinak, oni
vlastn€ si t€émi rannimi zpravami, pokud se na to nauci od prvni tfidy, tak se jako na to

tési 1, protoze védi, Ze vzdycky tam néco bude, co budou délat.

8) Co doporucujete, aby ranni zprava ziistala pro zZaky stale zajimava?

Pravé to nedélat potrad stejné, ménit to. Jednou jako kiiZzovku, jednou jako né&jaké
dopliovani po tfid¢, nékdy jako napsanou Spatné zpravu, né€kdy zaSifrovanou zpravu.
Prosté pokazdé aby ta zprava byla né¢jakym jinym zptisobem, aby to nebylo kazdy den

to samé.

9) Jak hodnotite prinos ranni zpravy pro rozvoj ctenarské gramotnosti?

SpiS jenom jako zvédavost, co tam bude, ale tim, Ze jsou ty zpravy kratké, tak to jako
néjaky velky posun v Ctendiské gramotnosti asi neni. Ale mozna v tom, ze vlastné
nectou jenom proto, aby si to piecetli, ale aby néco zjistili, ¢ili je to cCteni

s porozuménim.

10) Domnivate se, Ze metoda ranni zpravy lze pouzivat i v jinych systémech?

Ranni zpravu miZzete psat v ¢emkoliv. I v klasice, 1 v Montessori, v Zacit spolu i1 na
druhém stupni, je to uplné jedno. Ale samoziejmé odviji se to potom, ta naro¢nost od

toho.
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11) Co byste mi jako zacatecnikovi v ranni zprave doporucila?

Vzdycky si ji dobfe promyslet. Aby ¢lovek fakt védel, aby to nepsal na posledni chvili,
ale aby véd¢l, co s tou zpravou chce. To znamena, aby véd¢€l, k cemu ta zprava v tom
dnu bude slouzit, tak aby byla promyslena. A jinak, jinak mize opravdu obsahovat
uplné vSechno, pres matematiku, ptes cestinu, ptes pfirodovédu, pies... Ja tam tieba
dneska v ranni zpravé mam to, co jsem slySela rano v radiu. Takze, protoze d¢lame
masopust a dneska tam byly informace v radiu o masopustu, Ze vlastné v celé Ceské
republice, a mozna 1 v Evrop¢, je jedind firma, kterd vyrabi u nds masopustni masky,
a rucné délané. Takze to jsem jim tam dneska napsala do dopisu, tak fakt jako to muiize

byt o ¢emkoliv. Politicka situace na druhém stupni, Sikana, fakt cokoliv.
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Piiloha 3: Tabulka vyjmenovanych slov, plakat vyjmenovanych slov
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Piiloha 4: Pracovni seSit Hrava vyjmenovana slova, Nova Skola
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Piiloha 5: Ranni zprava 02
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Piiloha 6: Bajka Lev a mys

Ezop - Lev a mys§

Kral dzungle mocny lev odpocival po jidle, kdyz mu pfed nosem prob¢hla mald myska.
Lev vymrstil tlapu a mysku chytil. Chtél ji rozmackat za to, Ze rusila jeho klid. Myska
zacala prosit: ,,Nezabijej mné, mocny lve, n¢kdy ti tteba pomlzu zase ja.“ Lva pobavila

jeji fe¢, jak by mu mald mySka mohla pomoci! Ale mySku pfece jen pustil.

Zanedlouho pfisli do dzungle lovci a chytili Iva do sité. Bezmocny lev se svijel v siti na
zemi. Zatimco lovci poodesli, potichu pfisla mald myska a fekla lvovi: ,,Neboj se, ja ti
pomohu, jsem ti piece zavazana.* Lev si jen smutné povzdechl, nevéril ji. Ale myska uz
svymi ostrymi zoubky hryzala sit’ a rychle se ji podatilo pfekousat né€kolik provazi, az

dira byla dostate¢n¢ velka a lev pfes ni mohl utéci.
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Piiloha 7: DalSi priklady rannich zprav, neuvedenych v souboru této prace
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