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Anotace

Bakalarska prace je zaméfena na rozvoj komunikacnich dovednosti u déti
predskolniho véku Vv pfipravné tfid¢, do které mohou byt zatazeny déti s odkladem Skolni
dochazky, se snizenou soustfedénosti, ale také déti s naruSenou komunikacni schopnosti.
Teoreticka cast prace si klade za cil seznamit ¢tenafe v jednotlivych kapitolach s pojmy a
charakteristikami zamienymi na problematiku pfedskolniho véku a komunikacni schopnosti.
Cilem vyzkumné casti je analyza komunikac¢nich dovednosti u déti pfedSkolniho véku ve
vybrané pripravné tifidé a nasledny rozvoj jejich komunikac¢nich dovednosti. Pouzitou
vyzkumnou metodou bylo pozorovani a ptipadova studie, rovnéz také technika analyzy
vysledkt ¢innosti. Déle byly k vyzkumu pouZity pfipravené materialy pro rozvoj jazykovych

schopnosti.
Klicova slova

Piedskolni ve&k, komunika¢ni schopnost, jazykova rovina, komunikace, fe¢, dité,

rozvoj, piipravna tfida.

Annotation

This bachelor thesis is focused on the development of communication skills of
preschool aged children in preparatory classes, which may not only include children with the
delayed start of schooling or children with low concentration, but also children with impaired
communication ability. The theoretical part of this thesis aims to familiarize the reader in each
chapter with the terms and characteristics relating to the issues of preschool age and
communication skills. The goal of the practical part is the analysis of communication skills of
preschool aged children in a chosen preparatory class and further development of their
communication skills. The used methods of research were observation and a case of study as
well as a method for analyzing results of the activities. Additionally, materials for

development of communication skills were used.
Key Words

Preschool age, communication ability, linguistic level, communication, speech, child,

development, preparatory class.
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1 Uvod

Tématem prace je rozvoj komunikacnich dovednosti u déti predSkolniho veku
Vv ptipravné tfidé. Toto téma bylo vybrano z nékolika diivodu. Prvnim diivodem je, Ze pracuji
jako ucitelka v pripravné tfid¢, kterou navstévuji déti s odkladem Skolni dochézky, se
snizenou schopnosti soustfedit se, s grafomotorickymi obtizemi, s poruchou koordinace
pohybu ¢i zrakovou a sluchovou vadou, ale také s narusenou komunikacni schopnosti.
Vyjimec¢né do této tiidy mohou byt zafazeny i pétileté déti. Druhym divodem je uplatnéni
zkuSenosti z praxe a ziskani novych poznatkd na zakladé shromazd’ovani riiznych materiali.
A poslednim davodem, pro¢ jsem se rozhodla pro toto téma, je ziskani piehledu metod,

pomtucek a riznych moznosti, jak rozvijet komunikacni dovednosti u déti.

Bakalatska prace se sklada ze dvou ¢asti, a to z ¢asti teoretické a praktické. Jako prvni
je cast teoreticka, kterou tvoii prvni dvé kapitoly. Prvni kapitola se zabyva vymezenim pojmu
komunikace a narusena komunikaéni schopnost. Kapitola druha je orientovana na ptedskolni
vek, charakteristiku tohoto obdobi, psychomotoricky a feCovy vyvoj a také jsou zde uvedeny
moznosti rozvoje komunikacnich schopnosti. Tteti a posledni kapitolu této prace tvori
vyzkumné ¢ast, ktera se zabyva rozvojem komunikacnich dovednosti u déti predSkolniho
veka.

Cilem prace je analyza komunikaénich dovednosti u déti pfedskolniho v&ku. Dil¢i cile
byly stanoveny v souladu s hlavnim cilem takto: rozvoj komunika¢nich schopnosti u dané
vekové skupiny, dale také analyza poskytované logopedické intervence, analyza projevi
Vv jednotlivych jazykovych rovinach, pfiprava materialu pro rozvoj komunikac¢nich dovednosti
a jeho ovéfeni pfi praci s détmi. Vyzkumna ¢ast byla zpracovana kvalitativni metodou a je

doplnéna tabulkami s orienta¢nim hodnocenim jazykovych rovin, grafy a obrazky.



2 Komunikace a komunikaéni schopnost

2.1 Vymezeni pojmu komunikace

Homo sapiens neboli ¢lovék rozumny je tvor spolecensky, ktery je schopny zivota a
rozvoje jen v lidské spolecnosti. Aby byla jeho existence ve spolecnosti ispéSna, potiebuje se
s ostatnimi dorozumét, vyjadfit své city a nazory nebo Si navzajem s okolim ptedat né&jaké
informace. Potiebujeme s ostatnimi komunikovat. Pro utvafeni mezilidskych vztahu je tedy
komunikace velice dulezitd. Komunikace ma také veliky vyznam na rozvoj inteligence, ale i

celé osobnosti a to zejména mluvena fe¢ (Kubova, 1996).

Pojem komunikace je latinského ptvodu. Termin ,,communicatio* lze chapat jako
sdélovani, spojovéni, ptenos, spoleenstvi nebo participace. Komunikace je povazovana za
vyhradné lidskou schopnost, ktera slouzi k vytvareni a udrzovani vztahi mezi lidmi

(Klenkova, 2006).

Vymezeni pojmu komunikace neni jednotné, jelikoz: ,, Termin , komunikace* je
pouzivan v mnoha riuznych védnich disciplinach — v pedagogice, psychologii, lingvistice,
sociologii, antropologii, kybernetice, dopravé a dalsich oborech. “ (Klenkova, J., 2006, s. 25).
Definice komunikace je vsak v Logopedickém slovniku (Dvorak, 1998) uvedena takto:
,,komunikace — communicatio — prenos riznych informacnich obsahit pomoci riznych
komunikacnich systémii zejména prostiednictvim jazyka, vymena informaci, sdélovani a
dorozumivani; realizuje se ve 3 hlavich formach: mluvené, psané, ukazované “.

Komunikace je dle Klenkové (2006) slozitym procesem vymeény informaci, jehoz

zakladem jsou Ctyfi slozky, které se vzajemné ovliviluji:
1. komunikator — osoba, ktera sdéluje informaci, zdroj;
2. komunikant — osoba, ktera pfijima informaci a reaguje na ni;
3. komuniké — obsah sdéleni, informace;
4. komunikac¢ni kandl — cesta pfedavani informaci, zptsob.

Jak uvadi Spatenkova a Kralova (2009) komunikovat miize kazdy ¢lovék, i ten, ktery
je néjak omezen, a to V rizném prostiedi, situaci, ¢ase, ale i s riznymi osobami a rdznym

vvvvvv

mezi aktéry komunikace, ktery cely rozhovor ovliviiyje.



Ke komunikaci neodmysliteln¢ patii i jeji funkce, které zminuje Bytesnikova (2012),

mezi zakladni funkce lidského komunikovani fadi nasledujici:

e informovat — pfedat informaci, oznamit zpravu,

e instruovat — naucit, vysvétlit, navést osobu spravng;

e presvédcit — adresata, pro zménu nazoru, ovlivnit ho nebo zmanipulovat;
e vyjednat, domluvit (se) — dohodnout se, vyiesit dany problém;

e pobavit — rozveselit sebe nebo ostatni;

e kontaktovat se - vychutnat si blizkost druhého;

e predvést se — zaujmout, prezentovat se pied ostatnimi.

Belz (2000) uvadi, co by mél ¢lovek zvladat pti uspé$ném komunikovani s druhymi
lidmi. Komunikovat totiz znamend, co nejjasnéji a nejsrozumitelnéji o sobé vypovidat
ostatnim, naslouchat jim, umét rozliSovat dulezité a méné dulezité informace, dbat

neverbalnich signalt a byt vstiicny k potfebam druhych osob.

V 80. letech 20. stoleti rozdélil Sovak (1984) komunikaci dle prostfedi na tfi druhy: ve
vnitinim prostfedi, ve vnéjSim prostfedi pfirodnim a ve vnéjSim prostiedi spolecenském.
Komunikace ve vnitinim prostiedi zajistuje umisténi vnitinich organi a jejich funkce, a to
z diivodu, ze organismus funguje jako celek a je udrzovan vzajemnou komunikaci vSech jeho
¢asti. Z toho vyplyva, Ze jakékoliv poskozeni organismu se pomoci vnitini komunikace ohlési
jako bolest. Komunikace ve vnéjsim prostiedi pfirodnim je zavisla na tom, kde ¢lovek zije,
jak pomoci svych smysla pfijimé podnéty z okoli a podle toho fidi své chovani a jednani. U
ttetiho druhu jde jiz o komunikaci mezilidskou, kterd probiha v prostiedi spolecenském a
uskuteciiuje se na riznych rovinach a riznymi formami. Forma této mezilidské komunikace
muze byt slovni nebo neslovni. V piipad¢ slovni komunikace se jednd o mluvenou ¢i psanou
feC, a je zde uplatnéna predevSim obsahova stranka feci. U druhé formy mezilidské
komunikace, neslovni, jde o rizné pohyby téla a koncetin - kineziku, mimiku obliceje, gesta
nebo neslovni hlasové projevy. Mnoho také prozradi o vztahu k ostatnim ucastnikiim

v komunikaci celkovy postoj téla neboli posturika.

Klenkova (2006) se zde shoduje se Sovakem, jelikoZ také rozdéluje komunikaci na
neverbalni neboli neslovni ¢i mimoslovni komunikaci a verbalni neboli slovni komunikaci.
Verbalni projev hraje v komunikaci hlavni roli a je doprovazen neverbalnimi projevy, jako
jsou napiiklad gesta a riizné pohyby téla. Mlze vSak jit také o ton hlasu, pohled o¢i nebo
mlaskéni, coz je ve spole¢nosti povazovano za neslusné.
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Podle Paulika (2007) nelze nekomunikovat ve vzajemném kontaktu s ostatnimi lidmi,
protoZe i to, ze ml¢ime nebo se nepohybujeme, v sobé nese ur¢ité sdéleni. Clovék tak mize

dat najevo nezajem ¢i odpor k druhému.

Bytesnikova (2012, s. 14) zminuje hlavni formy neverbalni komunikace podle
Nelesakové (2005), mezi které fadime: ,, pohledy — rec oci, vyrazy obliceje — mimiku, gesta —
gotiku, pohyby — kinetiku, doteky — haptiku, priblizeni ¢i oddaleni — proxemiku, sdélovani
fyzickymi postoji — konfiguraci vSech cdsti téla, sdélovani tonem reci — paralingvistiku a
upravu zevnéjsku a Zivotniho prostiedi (Nelesovska 2005).“ Dale ByteSnikova ve své knize
uvadi teorii o neverbalni komunikaci dle Wahlstromové, ktera k nonverbalni komunikaci dale
fadi tzv. chronemiku neboli zachazeni jedince s cCasem, coz patii ke zplsobim této
komunikace. Muze jit o dodrzeni ¢i nedodrzeni stanovené¢ho casového ramce nebo o

uspéchané chovani pii komunikaci.

Ke komunikaci jednoznac¢né patii také naslouchani, které se ¢asto opomiji nebo se
nepovazuje za souvisejici S komunikaci. Je vSak nedilnou soucdsti komunikace a je
rovnocenné s mluvenim. Kdyz budeme hodnotit jednotlivé slozky komunikace podle délky
si uvedeme vysledky jednoho z vyzkumu provedeného v roce 1980 u studentti vysoké Skoly.
Podle vysledkt daného vyzkumu zabiralo naslouchéni 53 % z celkového ¢asu komunikace, ve

srovnani se ¢tenim, které zabralo jen 17 %, mluveni 16 % a psani jen 14 % (De Vito, 2001).

Pti komunikaci by méla byt dodrzovana urcita pravidla, aby byl dodrZen jeji racionéalni
prib&h. Mezi takova pravidla se napiiklad fadi: pouZivat pfimétrend gesta, mimiku a intonaci,
byt empaticky, dodrzovat dané téma, nechat domluvit partnera, naslouchat, neskdkat do teci
apod. Je také vhodné vyuzivat asertivni chovani (asertivita — sebeprosazeni, sebeotevieni),
které nas sméefuje k tomu, dosdhnout vlastniho cile a stat si za svym, a to sluSnym zptisobem

(Paulik, 2007).

. Re¢ a komunikace jakozto zdkladni zdroj pozndni otevird ditéti Zivotni prostor.*
(Bytesnikova, 2012, s. 7) Je tedy dulezité si vzhledem k danému tématu také uvést pojem tfec

a jazyk, jelikoz tyto dvé slozky jsou nedilnou soucasti komunikace.

Re¢ patfi mezi jednu z vlastnosti, kterou maji jen lidé, a je znamé, ze fe¢ slouzi jako
nastroj k mysleni. V Psychologickém slovniku od Hartla (2000, s. 519) je fe¢ popsana
nasledovné: ,,schopnost clovéka vyjadrit clenénymi zvuky obsah védomi, schopnost pouzivat
vyrazoveé prostredky “. Hartl (2000) fe¢ rozdé€luje jako jeho kolegové na verbalni, coz je
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mluva, pismo a neverbalni, kam tadi posunky, mimiku, gesta. Dale fe¢ rozd¢lil na mluvenou,
pisemnou a vnitini. Byte$nikova (2012, s. 12) charakterizuje fe¢ velice podobné: , Rec je
mozné vymezit jako soubor specialnich zvukove artikulacnich symbolu prendsSejicich vnitrni
informaci. . Re¢ slouzi k uzivani jazyka a k predavani svych pociti, myslenek apod. Rozvoj
feCi trval miliony let a je spojen s lidskym rodem a jeho vyvojem, z toho vyplyva, ze te€ je
spolecensky determinovana (determinace — ptiivod) a ma socialni dimenzi (dimenze — rozsah).
Posoudit fe¢ lze ze dvou hlavnich hledisek a to fylogenetického a ontogenetického.
Fylogeneze pojednava o vyvoji vyjadfovacich schopnosti u ¢lovéka jako zivoc¢isného druhu.

Kdezto ontogeneticky aspekt se zamétuje na vyvoj fe¢i daného jedince béhem jeho zivota.

Nastrojem fe¢i je jazyk, ktery lze charakterizovat jako ,,systém vyjadiovacich a
dorozumivacich prostredkii znakové povahy, uzivan kustnimu a pisemnému sdeélovani*
(Hartl, 2000, s. 244). Jazyk je spolecenskym jevem, ktery ma kazda spole¢nost vlastni a kazdy
jedinec si osvojuje sviyj tzv. matefsky jazyk. Pro nas je dilezité, jak se dit€¢ uci mluvit. ,,Jen v
,,materskéem* jazyce se odehrava vsechno, k cemu jazyk clovéka slouzi, zejména jazykové, tj.
symbolické usporadani a zviddnuti zkuSenostniho svéta. Usporadani zkuSenosti je zdkladni
funkci jazyka.“ (Klenkova, 2006, s. 28). Jazyk je tedy souhrnem vyrazovych prostiedki a
vyjadfovacich zpusobi, které si vytvari a zdokonaluje vzdy dana skupina lidi, kterou

nazyvame jako narod (Sovak, 1978).

2.2 Jazykové roviny

Jazykovou rovinu podle Dvotaka (1998) lze chapat jako dil¢i systém (subsystém)
jazyka charakterizovany specifickymi zdkladnimi jednotkami. RozliSujeme ctyfi jazykové
roviny, které se ve vyvoji fe€i soubézné prolinaji, patii sem morfologicko-syntakticka,

lexikalné-sémanticka, foneticko-fonologicka a pragmaticka rovina.

Morfologicko-syntakticka neboli gramaticka rovina jazyka odrazi celkovy stupen
vyvoje daného jedince. Vyvoj zékladnich gramatickych struktur, mezi které se fadi spravné
uzivani rodu, ¢isla, padu, stavba vét, pouziti slovnich druht a stupfiovani ptidavnych jmen,
byva ukoncen okolo patého roku ditéte (Klenkova, Kolbabkova, 2002). Gramatickou stranku
feCi si jedinec osvojuje béhem zivota pii komunikaci s mluvicim okolim, pii které¢ vyuziva
tzv. transfer (pfenos). Gramatické tvary, které slySi, pfenese pfesnym transferem do jinych
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situaci, nebere vuvahu gramatické vyjimky. Mize se tak projevit fyziologicky
dysgramatizmus, ktery se pripousti do Ctyf let vé€ku ditéte, pozdéji by se mohlo jednat o

naruseny vyvoj fe¢i (Klenkova, 2006).

Lexikaln¢-sémanticka rovina se zabyva aktivni i pasivni slovni zasobou a jejim
vyvojem. Nejprve dité zac¢ind rozumét feci a okolo prvniho roku zivota, pouzije sva prvni
slova. Dité ve veku tii let by mélo rozumét asi 900 sloviim a pouzivat 500 srozumitelnych
slov. S naristajicim vékem se slovni zasoba rozsifuje, okolo ¢tyi let dité rozumi az 1500
sloviim (Skodova, Jedli¢ka, 2003). Na konci piedikolniho obdobi v péti az $esti letech se
slovni zéasoba ditéte pohybuje okolo 2500 az 3000 slov, dit¢ tak dokéze hovofit o riznych

udalostech, co se kolem n¢j dé¢ji a realizuje 1 delsi ptikazy (Klenkova, 2006).

Foneticko-fonologickd rovina zahrnuje zvukovou stranku fteci, kdy zakladnimi
jednotkami jsou hlasky, fonémy. Tato rovina feci mize byt zkouména ze vSech jazykovych
rovin jako prvni, jelikoz v obdobi okolo sedmého tydne Zivota se do kiiku ditéte zacinaji
zaClenovat souhlaskové zvuky. Vyvoj vyslovnosti se fidi pravidlem nejmensi namahy. Je
nutné se zameéfit na potradi fixace hlasek, které uvadi Ohnesorg (In ByteSnikova, 2012).
V prvni fadé se v détské feci fixuji samohlasky (vokaly). U souhlasek se jako prvni fixuji
konsonanty zavérové, dale Uzinové, jednoduché, polozdvérové a jako posledni se upeviiuji
hlasky charakteristické pro dany jazyk. Pro rozvoj foneticko-fonologické roviny je dulezity i

zpev, nebot’ pfispiva k osvojeni spravného dychani a tvofeni hlasu (Bytesnikova, 2006).

Posledni jazykové rovina pragmatickéd pfedstavuje socidlni uplatnéni komunikaénich
schopnosti. Jiz déti okolo dvou az tii let dokazou chapat svou roli v komunikaci a reagovat
v ni podle konkrétni situace. V pfedskolnim obdobi se dité snazi vice komunikovat a navazat
tak kontakt se svym okolim. Okolo ¢tvrtého roku zivota dokaze dit€¢ komunikovat pfiméfené
k dané situaci, kterou proziva. V tomto obdobi dochazi u ditéte Kk intelektualizaci feci
(osvojovani, zptesnovani forem feci) v oblasti regulacni funkce, kdy je mozné dité

usmérnovat fe¢i a i ono samo pouziva fe¢ k regulaci déni okolo sebe (Klenkova, 2006).

2.3 NaruSena komunikaéni schopnost

Jiz vySe zminéné pojmy jazyk, fe¢ a mluva, které souviseji s komunikaci, jsou dilezité

k uvedeni do problematiky narusené komunikacni schopnosti. Pojem jazyk oznacuje souhrn
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sd¢lovacich prostfedkt, které jsou uzivané ve skupiné (narod, socidlni skupina, mensina).
Reéi se rozumi schopnost uzivani verbalnich i neverbalni prostiedkii jazyka v komunikaci a
interakci a pojmem mluva se vyjadfuje zplisob pouzivani feci, véetné emocionalniho
zabarveni. Komunikaéni schopnost lze tedy vnimat jako schopnost uzivani jazyka v jeho

mluvené, psané i ¢tené podobé (Slowik, 2007)

Pojem naruSena komunikacni schopnost zahrnuje vSechny jazykové roviny fecového
projevu Cloveka, tedy at uz jde o jazykové Ci nejazykové prostiedky komunikace. Tuto
skute¢nost vystihuje definice od Lechty, uvadéna Klenkovou (2006, s. 54): ,, Komunikacni
schopnost jednotlivce je narusena tehdy, kdyz néktera rovina (nebo nekolik rovin soucasné)
jeho jazykovych projevii puisobi interferencne vzhledem k jeho komunikacnimu zaméru. Miize
jit o foneticko-fonologickou, Syntaktickou, morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu
nebo o verbalni i nonverbdlni mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji expresivni i
receptivni slozku. “ Komunikac¢ni schopnost i narusenou komunikacni schopnost je zapotiebi
vnimat v celé jeji Sifi a zabyvat se vSemi jazykovymi rovinami. MiiZze se jednat o naruseni
verbalni i neverbalni, mluvené i grafické formy interindividualni komunikace. Z hlediska
pribéhu komunikace se mulze jednat o naruSeni expresivni (produkce) i receptivni
(porozuméni feci) slozky. NaruSena komunikaéni schopnost mtze byt z hlediska délky trvani
trvald nebo pfechodnd. Trvalé naruSeni je Casto spojeno s t€z§im organovym poskozenim, u

prechodného naruseni komunikacni schopnosti jde vétSinou o dyslalii. Narusend komunikacni

schopnost se muze projevovat vrozenou vadou feci ¢i ziskanou poruchou feéi (Lechta, 2003).

Nekteré projevy u déti, které jsou fyziologickymi jevy, nemizeme povazovat za
naru$enou komunikacéni schopnost. To zda se jedna nebo nejedna o fyziologicky jev, zalezi na
posouzeni odbornika. Odbornik musi vyloucit nevyzralost nervové soustavy, smyslové
poruchy, orgdnové postizeni a dals§i. Napiiklad okolo 4 let zivota ditéte se milize projevit
fyziologicky dysgramatizmus, kdy urcité gramatické nedostatky v fe¢i nepovazujeme za

naruSeni komunika¢ni schopnosti (Klenkova, 2006).

Ur¢it naruSenou komunikacni schopnost neni snadné, jelikoZ samotné urceni tzv.
normality, zda se jednd o normu ¢i o naruSeni, je dosti komplikované. Pfi hodnoceni, zda se
jedné u jedince o narusenou komunikaéni schopnost ¢i nikoli, musime brat v ivahu fadu
odliSnosti jednotlivych jazykl (Cesky jazyk ma jiny vibrant neZ némecky jazyk apod.).
Zam¢fit se musime také na jazykové prostredi, kde jedinec Zije ¢i jakého vzdélani dosahl. Je

zkratka nezbytné si v§imat vSech jazykovych projevi ¢loveka (Klenkova, 2006).
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Pfic¢iny narusené komunikaéni schopnosti mohou byt rizné, jelikoz existuje mnoho
pfi¢in, které mohou naruseni zptisobovat. V celkovém obraze je dulezité rozlisit, zda se jedna
o hlavni naruSeni, dominantni postizeni nebo jen symptom jiného dominantniho postizeni, coz
jsou tzv. symptomatické poruchy feci. Podle stupné muiize jit o naruseni totalni (plné) nebo
jen parcialni (Caste¢né). Osoba s narusenou komunikaéni schopnosti si své naruseni muize, ale
nemusi uvédomovat. NaruSeni se muze promitat do sféry symbolickych i nesymbolickych
procest (Lechta, 2003). Podle Klenkové (2006) miuzeme rozdélit pii¢iny vzniku naruSené
komunikac¢ni schopnosti podle hlediska ¢asového nebo lokalizacniho. Z ¢asového hlediska se
jedna o prenatalni, perinatalni a postnatalni ptfi¢iny. Kdy prenatalni obdobi pfedstavuje obdobi
vyvoje plodu, v§e pfed narozenim, perinatalnim se oznacuje ¢as béhem porodu a postnatalni
obdobi je béhem Zivota, tedy po narozeni. Z lokaliza¢niho hlediska fadime mezi nejcasté;si
pfi¢iny genové mutace, aberace chromozomdi, vyvojové odchylky, organovd poskozeni
receptord, poSkozeni centralni mozkové c¢asti, poSkozeni efektort, ale také lze zaradit

nevhodné, negativni vlivy prostiedi ¢i nedostatek socialni interakce (Klenkova, 2006).

NaruSenou komunikacni schopnost 1ze rozdélit podle symptomu, ktery je pro dané

naru$eni typicky, do 10 zakladnich kategorii (Lechta, 2003, Klenkova, 2006):

1. Pyvojovd nemluvnost (vyvojova dysfazie). Jedna se o specificky naruseny
vyvoj teci, kdy jde o naruseni CNS a muze se projevovat neschopnosti nebo
snizenou schopnosti verbalné komunikovat, i za predpokladi, ze podminky pro
vytvofeni této schopnosti jsou dobré. Dané naruSeni muZze zasahovat do
receptivni 1 expresivni slozky feci v riznych jazykovych rovinach. U jedince
s vyvojovou dysfazii je také mozny nerovnomérny vyvoj celé osobnosti.

2. Ziskana organova nemluvnost (atazie), jejiz pti¢inou je loziskové poskozeni
mozku. Pfi tomto naruSeni jsou zasazeny vSechny slozky feci (receptivni,
expresivni, mluvena i psand), bud’ jejich schopnost neni k dispozici, nebo je
siln¢ omezena.

3. Ziskand psychogenni nemluvnost (mutismus), znamenajici onéméni, tedy
nepfitomnost nebo ztrdtu feCovych projevli, nepodminénou organickym
poskozenim CNS. Patii sem napfiklad znamy elektivni mutismus, ktery je
provazen absenci feci a je vazan na konkrétni situaci.

4. Naruseni zvuku reci (rinolalie, palatolalie). Do této skupiny fadime rinolalii

neboli huhiavost, pfi které je patologicky snizena, zvySend nebo smiSena
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nazalita (nosovost). Palatolalie je fazena k nejnapadnéj$im narusenim, kterou
zpusobuji orofacialni (oblast st a obliceje) rozstépy.

5. Naruseni fluence (plynulosti) reci (tumulus sermonis, balbulities). Breptavost
(tumulus sermonis) je porucha plynulosti mluvy, pro niz je typické zrychlovani
tempa feCi, fe¢ tak muze byt az nesrozumitelna. Koktavost (balbulities)
povazujeme za naruSeni koordinace organti, které se podileji na mluveni.
Charakteristickym projevem této poruchy je nedobrovolné tonické ¢i klonické
prerusovani plynulosti feci.

6. Naruseni clankovani reci (dyslalie, dysartrie). Dyslalie je nejcastéji se
vyskytujici poruchou komunikaéni schopnosti, kdy se jedna o poruchu
artikulace, naruseni vyslovnosti jedné hlasky nebo skupiny hlések, ostatni
hlasky jsou vyslovovany dle jazykovych norem spravné. U dysartrie se jedna o
poruchu motorické realizace feci jako celku, ktera je zptisobena organickym
poskozenim centralni nervové soustavy.

7. Naruseni grafické stranky reci patii do oblasti specifickych poruch uceni, kam
patii dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie a dalsi.

8. Symptomatické poruchy reci lze charakterizovat jako naruseni komunikacni
schopnosti, které provazeji jiné, dominantni postizeni ¢i nemoc.

9. Poruchy hlasu mohou postihnout ¢lovéka v kazdém veéku. Jedna se o
patologickou zménu struktury hlasu, ktera muize byt zplsobena dédic¢nosti,
ochablosti svalstva, onemocnénim S§titné¢ Zlazy apod. Funkéni poruchou se
oznacuje dysfonie a Gplnou ztratou hlasu afonie.

10. Kombinované vady a poruchy reci zahrnuji jedince s postizenim nékolika
vadami soucasné, které spolu z hlediska pfic¢in nesouviseji. Pro praci s lidmi
s kombinovanym postizenim se Casto vyuzivaji systémy augmentativni a

alternativni komunikace.

Aby c¢loveék spravné zvladal komunikaci mluvenou feéi, musi mit dobré sluchové
vnimani, spravné fungovani mozkovych fecovych center a nervovych drah, dostate¢nou
kapacitu inteligence a funkéni motoriku mluvidel. K mluvidlim dale patii dychaci organy,
hlasové ustroji a artikulani organy, kterymi jsou: Ustni dutina, jazyk, zuby, nosni dutina a
hltan. Ve vyvoji jedince a jeho komunikace hraji dtlezitou roli jiz od raného véku aktivity

jako je sani, polykani a spravné dychani (Slowik, 2007).
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U komunikace je tedy dobré si uvédomit, ze cestou k piedavani informaci nemusi byt
vzdy mluveny jazyk, jazyk vétSiny lidi, ale mize se jednat o augmentativni ¢i alternativni
komunikaci, ktera se pouziva u déti s postizenim nejlépe od jejich raného veéku. Protoze 1 déti
s omezenim bézné komunikace potiebuji poznavat svét kolem sebe, vyjadiit sva piani nebo
myslenky. Pfi vybéru systému je dialezité¢ dbat na individualitu ditéte, na jeho moznosti a
ptedpokladany vyvoj. U déti, které jsou omezeny v komunikaci, je nutné vyuzit vSechny
situace a priilezitosti, které¢ ke komunikaci vedou (kazdodenni aktivity, oblékani, hrani, jidlo

apod.) (Kubova, 1996).

Termin ,,augmentativni a alternativni komunikace™ (AAK) se vztahuje k intervencim,
které byly vytvoreny za ucelem kompenzovat poruchy jedinci v oblasti jejich expresivni
komunikace. Augmentativni komunikace je pouZzivana ke zlepSeni efektivity komunikace,
k podpofe jiz existujicich prostiedku (véetné feci), kdezto alternativni komunikaéni systémy

slouzi k do¢asnému nebo trvalému nahrazeni fe¢i (Bondy, Frost, 2007).

U osob, které nemluvi, je potfebny individualni pfistup k vybéru komunikac¢niho
systému, ale nejen to, nutné je také znat metody a pomucky k jednotlivym systémuim.
Zvoleny komunikaéni systém by dit¢ mé€lo mit moznost vyuZivat na vSech mistech, kde se
pohybuje. Proto by se na jeho vytvareni a vybéru m¢l podilet tym sloZeny z rodict a nékolika
odborniktl, jako jsou ucitelé ¢i odbornici, kteti s danou metodou maji zkuSenosti. Na vyber je
hned né€kolik metod, dorozumivat se muzZeme naptiklad pomoci gest, znakd, predmétd,

obrazkii, fotografii, riznych symboli nebo tieba pomoci poéitade (Sarounova, 2008).

Pro ptedstavu si zde uvedeme nejznaméj$i komunikacni systémy dle Kubové (1996).
Mezi velice znamy systém patii Makaton, coz je jazykovy program poskytujici zakladni
prostfedky komunikace a podnécuje rozvoj verbalni feci, ale 1 porozuméni pojmim détem a
dospélym s komunikacnimi problémy. Nejcastéji se tento systém vyuziva pro potieby
neslysicich osob s mentalnim postizenim, u dospélych i1 déti s mentdlnim a télesnym
postizenim, u déti sautismem nebo s problémy artikulace, ale také u osob, které
nekomunikuji mluvenou feci a Spatné€ ji rozumi. Vyuziti v§ak nalezneme 1 u osob po urazech
mozku ¢i mozkové mrtvici, osob s koktavosti a v neposledni fad¢ u déti s potizemi v uceni.
Slovnik MAKATON obsahuje znakovy systém doplnény mluvenou fe¢i a symboly. DalSim
komunikac¢nim systémem je systém Bliss, ktery misto slov k dorozumivani pouZiva velice
jednoduché obrazky. Slouzi osobdm s omezenymi pohybovymi funkcemi rukou, kdy tyto

osoby mohou k ukazovani na symboly vyuzit naptiklad pohled o¢i. A nesmime opomenout
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Piktogramy, coz jsou obrazkové komunikacni symboly vyuZzivajici se po celém svéte.
Umoznuji lidem rychlé zorientovani na rtznych mistech (budovy, vefejna mista, tisténé
materidly apod.), ale také mohou clovéku predat instrukce, piikazy nebo ho varovat pred

nebezpecim.

Shrnuti

Komunikace je pro cloveka velice diileZitou ¢innosti kazdodenniho Zivota, at’ uz se jedna o
verbalni ¢i neverbadlni komunikaci. Je pro cloveka nepostradatelnou soucasti Zivota, proto je
nutné ji rozvijet jiz od raného véku ditéte ve vsech jazykovych rovinach. \'e vyvoji reci je nezbytné
respektovat individualitu jedince a jeho vyvojova specifika, a v pripade, Ze dojde k naruseni
komunikacni schopnosti, méla by se vyhledat odborna pomoc ze strany logopeda, jelikoz narusena

komunikacni schopnost miize vést k negativnimu dopadu na jedince.
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3 Dité predskolniho véku
3.1 Charakteristika vyvojového obdobi predSkolniho véku

Terminem piedskolni vék oznacujeme obdobi od tii do Sesti az sedmi let véku ditéte.
Konec tohoto obdobi neni urcen jen fyzickym vékem, ale predevS§im socidlnim meznikem a
tim je nastup do zakladni skoly (Vagnerova, 1999). Povinnou Skolni dochazku muze dit¢ dle

Skolského zakona zahajit nejpozdéji v roce, kdy dovrsi osmy rok Zivota.

V této fazi vyvoj ditéte navazuje na predchozi obdobi a pokracuje ve vSech oblastech:
télesné, pohybové, intelektové, citové i1 spoleCenské. Jedinec se nachazi v tzv. obdobi
konformity, coZ znamena, Ze chce vypadat jako ostatni, napodobuje jejich chovani a jednéni.
Postupné si také uvédomuje, co je a co neni spravné. Dale si osvojuje jednotlivé navyky a
dovednosti a za¢ina chapat fad (Maté&jéek, 1996).

Nejdulezitejsi pro predskolni dité€ je rodina, kterd zajistuje jeho primarni socializaci.
Rodina ditéti pomaha a uvadi ho do spolecCenstvi lidi. Pfi této socializaci probiha tzv.

socializaéni proces, ktery zahrnuje tfi vyvojové aspekty (Langmeier, Krej¢itova, 1998):

1. Vyvoj socialni reaktivity zahrnuje vyvoj bohaty na emocni vztahy k blizkym
lidem, ale 1 vzdalenéjSimu spolecenskému okoli.

2. Vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci. U této faze socializa¢niho
procesu jde pfedevsim o vyvoj norem, které si dany jedinec vytvaii pomoci
piikazl a zakazi, které mu udéluji dospélé osoby a tyto normy poté pfijima za
své. Chovani jedince je témito normami usmériovano do urcitych mezi
spole¢nosti.

3. Osvojeni socialni roli neboli vzorcl chovani a postojl, které spole¢nost od
jedince ocekava a to ve vztahu k jeho véku, pohlavi, spolecenskému postaveni
apod. Jiz v ptedskolnim v€ku se od déti ocekavaji rizné role, jiné doma a jiné

ve Skolnim prostiedi.

Socializace ditéte v predSkolnim véku probiha jiz také mimo rodinu, dit¢ se zaclenuje i
do dalsich sociélnich skupin. Pro osobni rozvoj jedince jsou velice diilezité vztahy s dalSimi
dospélymi a détmi, protoze tyto vztahy mu umoziuji ziskdvat nové kognitivni 1 afektivni
zkuSenosti. Dité tak rozviji za pomoci interakce s ostatnimi lidmi svou individualitu. Pfi

zaclenovani do spolecnosti se dité nejprve nau¢i komunikovat, vnimat projevy druhych a
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chapat je, vcitit se do jejich nalady, respektovat jejich potieby, ale také ovladat své emoce a
uplatiiovat své ndzory. Zminéné zakladni zplisoby socidlniho chovani si dité osvojuje V roding
a pozdé&ji je aplikuje 1 v interakei s cizimi lidmi. U piedskolniho ditéte se tak postupné zacina
projevovat standardni triada oblasti, s nimiz se dit¢ identifikuje (Vagnerova, 1999).

- Rodina je prvni prostfedi, do kterého se dit¢ dostava a piedstavuje pro n¢j jistotu a
bezpedi.

- Vrstevnici jsou rovnocennou skupinou, ve které dit¢ ziskdva nové zkuSenosti a
pomoci této skupiny se postupné osamostatituje. Mohou se zde rozvijet prosocidlni
zpusoby chovani, podporujici prosazeni a spolupraci.

- Mateiska Skola predstavuje prvni instituci, do niz dité pfichdzi. Dit¢ vchazi do této
spole¢nosti jako samostatny jedinec a ptizptisobuje se zde pozadavkim a ziskava nové

socialni dovednosti.

V ramci emocionalniho vyvoje predSkolniho ditéte rychle nartistd rozvoj schopnosti
seberegulace, predevsim okolo tietiho roku zivota, kdy sili negativismus, ale i snaha délat vSe
po svém. Zde zaCina vznikat sebekontrola, pii které zpocatku dit€¢ pouziva hlasitou fe¢ a az
pozdéji se tidi prevazn€ mySlenim. Také v oblasti sebepojeti dokaze piedskolni dité popsat
sveé fyzické rysy, preference €1 vlastnictvi. Jedinec postupné rozpoznava emoce druhych lidi a
okolo ctvrtého roku zivota dokéze 1 predpovidat reakci druhych osob na urcitou situaci.
V prubéhu celého predskolniho véku nartistd porozuméni mysleni a citéni druhych a odrazi se
Vv rozvoji symbolickych her, pfi kterych si dité cvi¢i schopnost pohliZet na svét o¢ima druhych

(Langmeier, Krejcitova, 1998).

V kognitivnim vyvoji u ditéte v pfedskolnim obdobi popisuje Cacka (1997) trovné
jednotlivych poznéavacich procesi. Vnimani je globalni, neanalytické, orientované jen na
podnéty, které dité bezprostiedné upoutaji. Vjemy ovlada egocentricnost a vazba na prozitek.
Rozviji se také sluchova a zrakova diferenciace, kterou dité ve Skolnim v€ku vyuzije pro ¢teni
a psani. Vnimani casu je pro dité jesté nepiesné a déla mu potiZze. Pozornost je v tomto véku
velice prelétava, ale vzhledem k této vlastnosti méa dit€¢ bohatsi pfijem informaci z okoli.
Pamét’ je bezdé¢nd a mechanickd, je méné spolehliva, ovliviiovana subjektivnimi proZzitky.
Vzristajici kvalita paméti souvisi i s rozvojem piedstavivosti a fantazie. Détské predstavy
jsou jemnéjSi a bohatSi, zejména v oblastech, s kterymi pfichazi Casto do kontaktu. Dle
Vagnerové (1999) ma fantazie Vv piedSkolnim obdobi harmonizujici vyznam a je dilezita pro
citovou a rozumovou rovnovahu jedince. Pomaha ditéti ptizplsobit realitu jeho pfanim a
potfebam. Vyviji se i mysleni, které je kolem cCtyi' let na Grovni nazorového mysleni. Dité
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pouziva celostni pojmy, vznikajici na zédklad¢ vystizeni podstatnych podobnosti. Mysleni je
omezeno, nedovoluje ditéti myslet logicky po krocich, je zatim prelogické neboli

predoperacni a je tizce vazano na Cinnosti ditéte (Langmeier, Krej¢itova, 1998).

., Predskolni obdobi je primo ,,zlatym vekem détské hry“. Hra byla vzdy onou puvodni
. Skolou zivota“, kterou se ta skutecnd $kola snazi stale marné napodobit. “ (Cacka, 1997, s.
60). I kdyz maji déti rady spolecnost, pfi hie si zpocatku hraji jen vedle sebe, tzv. paraleln¢.
Okolo 3 let dit¢ dozrava a je vice spoleCenské, vznika tak souhra vice déti. Sdili spole¢né
jeden prostor a cas, ale i spolecny zamér ke hie. Postupem €asu vznikne ze spoluprace ve hie i
spoluprace naptiklad nad Skolnimi ukoly (Mat&jcek, 2005). V této etapé zivota prichazi tzv.
vrchol hry a tim Piaget (2000) oznacuje symbolickou hru. Hra napoméha ditéti vyrovnat se
S realitou, pfizplsobit se socidlnimu svétu starSich osob, a to z diivodu, Ze jesté pln€ nechépe
vSechny pozadavky svého okoli. Symbolicka hra dovoluje ditéti chovat se dle svych piedstav,
bez natlaku a sankci. Vagnerova (1999) zminuje, Zze ve hie je dit€ svobodné, miize se
prizplisobit svym potfebam a predstavam a zpracovat vSe tak, jak samo uzna za vhodné.
Vedle symbolické hry je uvadéna tematickd hra, kterd ditéti slouzi k procvi¢ovani budoucich
roli ¢i vhodnych feSeni urcitych situaci. Lze zaradit détmi velice oblibenou hru na skolu nebo

na rodinu.

Pro predskolni vek je dale typicka dochazka do matefské Skoly, ta je nejvyznamnéjsSim
Skolskym zatizenim pro dané¢ obdobi. Piedstavuje misto, kde se dité setkdva se svymi
vrstevniky a vytvaii si tak vztah k druhym lidem a rozviji schopnost spoluprace a soupefeni,
at’ uz to je pii hie nebo jinych ¢innostech probihajicich v mateiské Skole. Predskolni dité
vyslovené touzi po spolecnosti druhych déti, 1 kdyz je nekdy vystavovano konkurenci ¢i
nezajmu. Vytvafi si zde prosocialni vlastnosti, mezi které fadime ty, u kterych déti délaji néco
spole¢né. ,,Je to souhra a spoluprdce, soucit, a soustrast, solidarita, ale také spolecna radost,
legrace, zabava, spolecné dovadeni a predvadeni jednéch pred druhymi — a ovsem a
predevsim city vzajemné sympatie, prizné, kamaradstvi a pratelstvi.“ (Matéjcek, 2005, s.
166). Matefska Skola dale ditéti poskytuje citové piiznivé prostiedi pro odpocinek od
nepiiznivych vlivl, napiiklad u déti, které Ziji v rodin€, kde probiha rodinna krize (rozvod,
umrti apod.) ¢i jiné problémy. Dité se v daném zafizeni nauci hygienickym navykm,
spravnému chovani pfi jidle, zachdzeni s hrackami, ale 1 schopnostem potfebnym ve skole,
kam patii zachdzeni spsacim a vytvarnym nafadim ¢i jinymi pomiickami ze Skolniho

prosttedi (Matgjcek, 2005).
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U ditéte kolem tietiho roku Zivota, ale i pozd¢ji se zdokonaluje motorika, zlepsuje se
pohybova koordinace, hbitost a elegance pohybu. Jiz béhem ¢tvrtého roku dité zvladne beh,
skakani, lezeni po zebiiku, stoj na jedné noze, hod mice a spoustu dalSich pohybovych aktivit.
Dit¢ je vice zrucné a zvladne se samo najist, sviéknout a obléknout, obout se a postarat se o
svou hygienu. Svou zru¢nost trénuje i v jinych aktivitach jako je hra s piskem, s plastelinou ¢i

kostkami, ale pfedevsim pii kresbé (Langmeier, Krejéitova, 1998).

Kresba pomaha ditéti vyjadiit nazor na svét a zobrazit realitu tak, jak ji samo chape.
Vyvoj kresby prochdzi nckolika fizemi od tzv. ¢maréni, pfes ¢marani s pojmenovanim
zobrazeného objektu az ke konkrétni kresb¢, ktera je zavisla na aktualnim stavu jedince a jeho
schopnostech (Vagnerova, 1999). Od utlého veéku dité zkousi kreslit, okolo tii let jiz zvladne
napodobit ¢ary, postupné kiizky a pozdéji dokdze podle piedlohy napodobit i jednoduché
tvary. V péti letech zvladne dit€ jiz ztvarnit pfedem stanovenou piedstavu tvoienou detaily,
naproti tomu kresba v Sesti letech je uz po vSech strankach vyspélejsi a dité je zralé pro Skolu

(Langmeier, Krej¢irova, 1998).

Kritériem pro dovrSeni vyvoje ptedskolniho obdobi je pfipravenost ditéte ke $kolni
préci, tzv. skolni zralost. Dit€ by mélo byt pfipravené Vv oblasti télesné, dusevni i socidlni.
Dosazeni $kolni zralosti je ovlivnéno mnoha Ciniteli, ktefi na dité pusobi, jde napt. o kulturni

Giroven rodiny, genetické i vrozené faktory a organické vady (Cacka, 1997).

3.2 Psychomotoricky a recovy vyvoj

Jak jiz bylo vySe zminéno, pfedskolni obdobi je ve vétSin€ publikaci vymezovano
etapou mezi tfetim az Sestym rokem veku ditéte a byva ukonceno nastupem do zakladni skoly.

Dité prochéazi obdobim plnym zmén Vv celém jeho vyvoji.

Fyzicky vyvoj ditéte provazi velké zmény. Ve v€ku od tii do Sesti let se méni télesna
konstituce ditéte, baculatost z pfedchoziho obdobi se méni ve $tihlost a vznikd disproporce
mezi ristem konéetin, trupu a hlavy (Simi¢kova-Cizkova, 2003). Nastdva prvni faze tzv.
vytahovani, béhem kterého dité nabyva vice nez metrové vysky (Cacka, 1997). Dité v této
fazi zivota vyroste v primeéru 0 5-7 centimetrli, protdhnou se mu koncetiny a piibere na vaze

Vv prumeéru okolo 2 az 3 kilogramti.
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Dochazi také ke zdokonalovani motoriky ptedSkolniho ditéte a k riistu pohybové
koordinace. Pohyby jedince jsou ptesnéjsi a plynulejsi nez v predchozim obdobi, dit¢ tak
dokaze Iépe napodobit a vykonavat sportovni aktivity. Dokdze sebéhnout 1 vybéhnout schody,
hopsat, skakat, stat na jedné noze, hazet miC¢ a spoustu dalSich pohybovych aktivit.
Koordinace pohybu se projevuje i u samoobsluznych ¢innosti, ve kterych by dité mélo
samostatné¢ zvladat napiiklad oblékani, svlékani, uklizeni hracek nebo osobni hygienu
(Sulova, 2004). Matgjéek (2005) dodava, ze predskolni dité se uéi manipulaci s piedméty,
s kterymi bézné prijde do styku at’ uz doma nebo v matetské skole. U¢i se zachazet s nozem a
ntzkami, vi, k ¢emu slouzi kladivo a htebiky, bere do rukou i dal§i predméty a postupné

poznava jejich funkce. K jidlu pouziva cely piibor a dokaze si také samostatné vycistit zuby.

Vsechny vySe zminéné aktivity vedou K rozvoji jemné motoriky a drobného svalstva
prsta, pro které ma velky vyznam pokracujici osifikace zapéstnich kustek (Klenkova,
Kolbabkova, 2002). Po ¢tvrtém roce nastava vyhranovani laterality neboli vyhranéni pfevahy
jedné ruky. Dominance jedné ruky je podminéna ptfevahou jedné mozkové hemisféry nad
druhou, pokud je ¢innost hemisfér stejnd, dochazi k nevyhranéné lateralité, tzv. ambidextrii.
Predskolni veék 1ze celkové oznacit za neustalé zdokonalovani osobnosti a zlepsovani pohybu,
ktery zistava nejpiirozendjsi aktivitou pro dité (Simickova-Cizkova, 2003).

Je nezbytné zminit také vyvoj feCovych schopnosti ditéte predskolniho véku, ktery
neprobihd jako samostatny proces, ale je podminén vyvojem senzorického vnimani,
motorickymi schopnostmi, mySlenim a socidlnim prostfedim ditéte. Velky vyznam ma znalost
vyvoje fe€i pro rozvoj komunikacnich dovednosti u déti. Tyto znalosti mohou byt uzite¢né
pro v€asné odhaleni obtizi v komunikaéni oblasti a zajiSténi logopedické péce (Klenkova,
2006).

Ontogenezi feci je mozné sledovat v ptipravném stadiu neboli pfediecovém obdobi a
stadiu vlastniho vyvoje feci. Pro de€leni jednotlivych stadii vyvoje feCi existuje celd fada
nazoru. Naptiklad pfedbézna stadia vyvoje feéi lze rozdélit dle Sovaka (In Klenkova, 2006)

takto:

1. obdobi kiiku;

2. obdobi zvatlani;

3. obdobi rozumeéni fe¢i a vyvoj vlastni feci, kam jsou zarazena dalSi na sebe
navazujici stadia:

a) stadium emocionalné-volni,
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b) stadium asociacné-reprodukénti,
c) stadium logickych pojmd,
d) intelektualizace feci.

Klenkova (2006) se shoduje na déleni vyvojovych stadii se Sovakem. Jiné dé€leni
uvadi napiiklad Lechta (2003), ktery rozd¢luje vyvoj feCi na obdobi pragmatizace,
sémantizace, lexémizace, gramatizace a intelektualizace. U jednotlivych fazi je jiz z nazva
patrné, co v kterém obdobi probiha. Vyvojova stadia se navzajem prolinaji a dopliuji, proto
neni mozné vynechat zddné z obdobi. Hodnoceni vyvoje musi probihat u kazdého ditéte

individualné, jelikoZz je nutné pfipustit urychleni ¢i zpomaleni v n€kterych etapach vyvoje.

Dle Klenkové (2006) probiha ptipravné stadium vyvoje fe¢i do jednoho roku zivota,
kdy si dité¢ osvojuje zakladni zrucnosti a navyky, na zdklad€ kterych vznikd opravdova fec.
Projevy, které ptipravuji na skute¢nou tfe¢ lze rozdélit na piedverbalni projevy, kam se fadi
broukani a kiik, a na neverbdlni projevy, ke kterym lze zatadit zrakovy kontakt, télesny
kontakt pfi kojeni a podobné. Projevy piedverbalni postupné zanikaji a nahrazuji je verbalni
projevy, kdezto neverbalni projevy v komunikaci ptetrvavaji po cely zivot. Do predverbalnich
projevil, které jsou pfipravou na fec, je mozné také zatradit polykani, dumlani palce, Zvykani,

dychani apod.

Vlastni vyvoj fe€i zac¢inad okolo jednoho roku zivota a probihd ve Ctyfech na sebe

navazujicich stadiich (Sovak, 1984, Klenkova, 2006).

1. Stadium emocionalné volni je prvnim obdobim vlastni feci. Dité¢ nejprve
pouziva jednoslovné véty, kterymi vyjadiuje sva piféani, city a prosby. I nadale
jedinec vyuziva predverbalni a neverbalni projevy komunikace jako je plac¢ ¢i
gesta. Lze toto obdobi také nazvat egocentrickym stadiem, jelikoz dit¢ béhem
roku a pul az dvou let napodobuje dospélé osoby, opakuje si slova a celkove

objevuje mluveni jako ¢innost.

2. Stadium asociacné-reprodukcni obsahuje prvni slova, kterd plni funkci
pojmenovavani. Re¢ se stale nachazi na prvosignalni urovni, jelikoz ziistava
spojeni vyrazu s konkrétnim jevem. Dité pouziva vyrazy, které slySelo ve
spojitosti s danymi jevy, ale také se snazi o transfer na jevy podobné. Mezi
druhym a tfetim rokem zivota dochézi k velkému rozvoji feci a dité se pomoci
ni u¢i dosahovat rtizné cile. Dokdze pomoci feci usmériiovat dosp€lé, s kterymi

se snazi komunikovat ¢im dal vice.
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3. Stadium logickych pojmii probihd okolo tii let véku ditéte a je oznaCovano za
velice dulezité, protoze zde dochdzi ktzv. zevSeobeciiovani, kdy slova
ziskavaji urcity obsah.

4. Stadium intelektualizace je poslednim obdobim ve vyvoji feéi, ke kterému
dochazi na ptelomu tietiho a ¢tvrtého roku ditéte. Dité jiz vyjadiuje obsahové i
gramaticky spravné své myslenky, zkvalitiuje tak svilj feCovy projev a nadale

si osvojuje nova slova. Faze intelektualizace probiha az do dospé€lého veku.

Dité si neustale obohacuje svou slovni zadsobu. Okolo tii let zn4 ptiblizn€ 1000 slov, ve
¢tyfech letech 1500 slov a Sestileté dité zna asi 2500 — 3000 slov (Klenkova, 2006).
V rozmezi od tfi do Sesti let dochazi ke zkvalitnovani feCovych dovednosti a k osvojovani
gramatickych pravidel, kdy dit¢ pouzivd jednoduché stupiiovéni, ¢asovani a sklonovani.

Zvlada 1 vétsi rozsah vét, uziva souvéti souradné a podfadna (Sulova, 2004).

Dle Vagnerové (1999) by predskolni dit¢ mélo byt schopno vyjadiit ptijatelnym
zpisobem své nazory, myslenky a pocity. Ve véku okolo 4 let zacinaji byt déti schopné
rozliSovat zpusob komunikace vzhledem ke svému komunika¢nimu partnerovi. V komunikaci
s dospélymi uplatituji zdvofilejsi mluvu a vynechavaji nevhodné slovni vyrazy. Naopak pfi
komunikaci s vrstevniky se vyjadiuji pfimo a jasn€, ¢asto pouzivaji osloveni a vyrazy, které
by v komunikaci s dospélymi nepouzily. I pfesto stale pietrvavaji egocentrické rysy myslent,
jelikoz déti Casto vynechavaji podstatné aspekty sdéleni. Muze se tedy stat, ze sdéleni je pro

posluchace nesrozumitelné.

Komunikaéni projev predskolniho ditéte mlize obsahovat formalni nedostatky, které
jsou pro dané obdobi bézné, jelikoz na pocatku vyvojové faze nedovede spravné vyslovit

vSechny hlasky. Ke konci obdobi se vyslovnost ditéte vétSinou zlepSuje (Vagnerova, 1999).

3.3 RVP PV a moznosti rozvoje komunika¢nich schopnosti

Ptedskolni vzdélavani se uskuteciiuje podle zakona ¢. 49/2009 Sb., kterym se méni
zdkon €. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani. Pro kazdy obor vzdélavani, at’ uz jde o piedskolni, zakladni, stfedni ¢i o jiné

vzdélavani, je dale vydan ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP), ktery vymezuje
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povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani. Ramcovy vzdélavaci program je dalezity pro
tvorbu skolniho vzdé€lavaciho programu, hodnoceni vysledkii vzdélavani déti a zakd, tvorbu a
posuzovani ucebnic a ucCebnich textli a také je zakladem pro stanoveni vySe financnich
prostiedkli. RVP dale stanovuje cile, formy, délku a povinny obsah daného vzdélavani, at’ uz
jde o vSeobecné nebo odborné zaméteni oboru vzdélavani. Stanovuje také organizacni
usporadani, profesni profil, podminky pribéhu a ukoncovani vzdélavani, ale i zasady pro
tvorbu Skolniho vzdé€lavaciho planu, podminky pro vzdélavani zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami ¢i velice dulezité materialni, persondlni a organizacni podminky

spole¢né s podminkami o bezpeé¢nosti a ochrané zdravi (Skolsky zakon, [online]).

Vzdélavani v urcité Skole ¢i Skolském zafizeni je uskute¢iiovano podle Skolnich
vzdélavacich programi (dale jen SVP). SVP vydava feditel dané $koly nebo $kolského
zafizeni a umisti ho tak, aby do ného mohl kazdy nahlédnout. Skolni vzdélavaci program
obsahuje dle RVP cile vzdé¢lavani, délku, formy, obsah, ¢asovy plan vzdélavani, ale i
podminky pro pfijimani uchaze&t, prabéh a ukondeni vzdélavani a mnoho dal§iho (Skolsky

zakon, [online]).

Réamcovy vzdélavaci program urceny pro piedSkolni vzdélavani vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a také pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predSkolniho véku a
je platny pro mateiské Skoly, lesni matefské Skoly, ale 1 pro ptipravné tfidy zakladnich Skol.
RVP PV stanovuje vzdélanostni zaklad, na ktery navazuje dals$i vzdélavani a také vymezuje
cile predskolniho vzdélavani v podobé klicovych kompetenci, vymezuje obsah vzdélavani

Vv podobé vzdélavacich oblasti a formuluje o¢ekavané vystupy (RVP PV, 2016).

Predskolni vzdélavani by mélo byt hlavné prizptisobené vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potfebam ditéte predskolniho veéku a respektovat
vyvojova specifika. Vzdélavani v predskolnim véku patii do procesu celozivotniho vzdélavani
(Priicha, Kotatkova, 2013). Hlavnim ukolem piedskolniho vzdélavani je ,,dopliovat a
podporovat rodinnou vychovu a vuzké vazbé na ni pomdahat zajistit ditéti prostredi
S dostatkem mnohostrannych a primérenych podnétii k jeho aktivnimu rozvoji a uceni* (RVP

PV, 2016, s. 6).

Pozadavky na vzdélavani jsou stanoveny jako klicové kompetence, které lze
formulovat jako ,,soubory predpokiddanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a
hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince (RVP PV, 2016, s. 10).

K utvéreni téchto kompetenci slouzi nabidka a obsah vzdélavacich aktivit a ¢innosti. Pro déti
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v piedSkolnim veku jsou za dulezité stanoveny tyto kompetence: K uceni, k reseni problémii,
komunikativni, socialni a persondlni, cinnostni a obcanské. Zminéné kompetence jsou

piislibem dalSiho piiznivého vzdélavani ditéte, oteviraji mu cestu k celozivotnimu uceni.

Obsah vzdélavani RVP PV je rozdélen do péti oblasti: biologické, psychologické,
interpersonalni, socidlné¢ kulturni a environmentalni. VSechny oblasti zahrnuji dil¢i cile, coz
znamena to, co pedagog u ditéte podporuje, dale vzdélavaci nabidku neboli to, co pedagog se
vzajemne¢ prolinaji, ovliviiuji a doplituji. Tyto oblasti jsou nazvany nasledovné:

Dité a jeho télo;
Dité a jeho psychika;
Dité a ten druhy;

Dit¢ a spole¢nost;

o~ w0 N PE

Dité a svét.

Zaméfime se zejména na oblast nazvanou ,,Dité a jeho psychika“, jelikoz tato oblast
zahrnuje podoblast Jazyk a fe€, coz je pro nas dulezité. Vzdé¢lavaci oblast psychologicka
zahrnuje rozvoj vSech psychickych funkei se zaméfenim na dusSevni pohodu ditéte, rozvoj
intelektu, citt, vile, sebepojeti, rozvoj feci a jazyka a povzbuzeni k dal§imu rozvoji a
poznavani. V ramci vzdélavaci oblasti ,,Dité a jeho psychika® 1ze pouzit piilezitosti k rozvoji
vSech jazykovych rovin: foneticko-fonologicke, lexikalné-sémantické, morfologicko-
syntaktické a pragmatické. Danou oblast vzhledem k jejimu Sirokému zaméteni 1ze rozdé€lit na
tfi podoblasti. Prvni podoblasti je Jazyk a Fe€, kde by pedagog mél podporovat rozvoj
jazykovych schopnosti a dovednosti jak receptivnich (vnimani, porozuméni, naslouchéni), tak
i produktivnich (mluvni projev, spravna vyslovnost, vytvafeni pojmu, souvislé vyjadfovani).
Je dilezité se zaméfit na celkovy kultivovany projev, verbalni 1 neverbalni komunikaci, ale
také na rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka. Vyjadfovani a sd€lovani by dité pfedSkolniho
véku mélo zvladnout také ve form¢ vytvarné, hudebni ¢i dramatické. Druhd podoblast se
nazyva Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie, myslenkové operace a je
zam¢efena na rozvoj tvorivosti, smyslového vniméni, posilovani zvidavosti a radosti
z objevovani. Dilezity je pfechod od konkrétné nazorného mysleni k mysleni slovné-
logickému neboli pojmovému, ale také rozvoj paméti, pozornosti a predstavivosti. Posledni,
tfeti podoblast nazvana Sebepojeti, city a viile v sobé nese predevsim poznavani sebe sama,
rozvoj pozitivnich citi k sob¢€ 1 k ostatnim lidem, kultivaci mravniho 1 estetického vnimani,

citéni a prozivani, ale také schopnost fidit své chovani (Bytesnikova, 2012).
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Pedagog musi do vyuky zatadit vSechny vyse zminéné oblasti z obsahu vzdélavani
s tim, e néktera miiZe pfevazovat a jiné se miiZe jen okrajové dotknout. Cinnostni nabidka by
tedy méla byt riiznorodd a zasahujici do vSech oblasti lidského konani, méla by rozvijet celou

osobnost ditéte (RVP PV, 2016).

V ramcovém vzdélavacim programu jsou zahrnuty také podminky predskolni
vzdélavani, které jsou rozde€leny do sedmi bodi: vécné podminky, zivotosprava,
psychosocialni podminky, organizace, fizeni mateiské Skoly, personalni a pedagogické
zajisténi a spolutcast rodict. Kazda z polozek jiz z ndzvu napovida o svém obsahu. Podminky
jsou pripraveny tak, aby v predskolnim zatizeni bylo ptiznivé prostiedi pro vzdélavani déti a

také pro kvalitni fungovani a organizaci celého zatizeni (RVP PV, 2016).

Pfi rozvoji komunikacnich dovednosti déti vyuzivaji pedagogové riizné formy a
metody prace, které jsou zatazeny do SVP, s ohledem na vékova specifika déti predskolniho
véku. K ziskdvani komunika¢nich dovednosti slouzi vzdelavaci nabidka matefské Skoly ¢i
jiného Skolského zatizeni, ktera obsahuje soubor praktickych a intelektovych cinnosti a
pilezitosti. Cinnostni nabidka by mé&la byt pestra, odpovidajici potiebam déti a mé&la by vést

K naplnéni cila (RVP PV, 2016).

Rozvoj komunika¢nich dovednosti u ditéte predskolniho véku je stanoven ramcove
vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani a zahrnuje vSechny Ctyfi jazykové roviny.
matka a nejbliz§i okoli, pozdgji také ucitelky ve Skolském zafizeni. K tomu, abychom u
ro¢niho ditéte vyprovokovali slovni projev, vyuZivame détské knihy, pfevazné leporela.
Postupné pojmenovavame vSe kolem nas a vypravime jednoduché pohadky. Okolo ttetiho
veku ditéte zalindme procvicovat jeho pamét pomoci fikanek, basnicek, pisnicek a
obrazkovych knizek. Pozdé&ji se dité uci za pomoci hracek a obrazku tfidit pojmy a rozliSovat

barvy (Klenkova, Kolbabkova, 2002).

Vyuziti pohadek, fikadel, basnicek a pisni¢ek jednoznacné patii k rozvoji feci a navic
ma obrovsky vliv na psychicky vyvoj ditéte, ale také slouzi k tomu, aby si dit¢ osvojilo
zakladni moralni pravidla. Pohadky a pfibchy uci dit¢ rozpozndvat dobro a zlo, coz mu
pomize poznavat ostatni lidi a uspokoji to v ném potiebu, ze vSe nakonec dobie dopadne.
Rikadla a basni¢ky u ditéte vyvolavaji piijemny pocit z rytmu a télesného kontaktu a rozvijeji

vSechny dovednosti dilezit¢ ke spravnému rozvoji fe¢i a paméti. Vnimani u ditéte
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povzbudime pomoci pisnicek, kde je dobré nejen je poslouchat, ale také zpivat. Dulezité je

hlidat hlasitost zpévu, aby si dité neposkodilo hlas (Kutalkova, 2009).

K rozvoji teci lze vyuzit vySe zminéné, ale také je mozné ptidat hry. Hra je zakladni
aktivitou pro détskou seberealizaci, ptisobi vyznamné na zivot ditéte v oblasti kognitivni 1
socialni. Mezi zakladni znaky hry patii spontdnnost, zaujeti, radost, tvofivost, fantazie,
opakovani a pfijeti role. Hrou se dité uci, realizuje se a uplatituje svou energii, kterou také
nacerpava. Pomaha ditéti navazat kontakt s vrstevniky, protoze se musi spole¢né domluvit na
pravidlech hry a stanovit si jednotlivé podminky. V pfedSkolnim obdobi zajimaji déti nejvice
konstruktivni hry, jelikoz sméfuji k vyhotoveni konkrétniho vytvoru. Vyuzit se daji volné hry
déti nebo fizené hry pedagogem. Pedagog vybira jednotlivou hru ve vazbé k naplnéni
aktudlnich cilti, voli hru podle zdméru, organizuje ji, pfipravuje si potiebné pomicky a voli

vhodnou motivaci. (Kot'atkova, 2005).

Déle je vhodny pro rozvoj komunikaénich schopnosti u déti tzv. ranni komunitni
kruh, coz je misto spolecného setkdvani a vyjadfovani vlastnich pocitii a prozitki. Pedagog
détem poda informace o pribéhu celého dne a sezndmi je s aktivitami, kterymi se budou
zabyvat. Dit¢ ma mozZnost vyjadfit se k danym aktivitam, co by ho zajimalo nebo co uz o
daném tématu vi. Podobny kruh probihd v zavéru dne, kde si vrstevnici mezi sebou sdéluji

své pocity a zkuSenosti a pedagog zhodnoti cely den (ByteSnikova, 2012).

Vyse zminény RVP PV se pouziva i v pfipravnych tfidach, které lze povazovat za
kompenzacni vzdéelavaci instituci vzhledem k matefské Skole. Do piipravnych tiid jsou
zatazovany vétSinou déti, které vyrlstaji v rodinném prostiedi, které neni dostate¢né pifiznivé
pro jejich mentélni rozvoj a podnétné pro pfipravenost na §kolni dochazku. V Ceské republice

jsou to prevazné déti z romskych rodin nebo déti s odkladem Skolni dochazky.

Ptipravna tfida je zfizovéana pfi zékladni Skole podle skolského zakona, je jednoleta,
bezplatnd a ve tfidé je maly pocet Zakli — minimalné¢ 10 a maximaln€ 15 déti. Prostfedi
piipravné ttidy je vice pfizplisobeno Skolnim podminkdm neZ prostfedi v matetské Skole. Ve
t¥idé je mensi prostor pro hrani, tudiz i méné hracek, ale za to vice ¥izené &innosti. Casovy
rozsah vzdélavani je urcen poctem vyucovacich hodin jako v prvnim ro¢niku zakladni Skoly.
Vyucovat zde mize kvalifikovana ucitelka pro matetskou Skolu, ale také ucitelka pro 1.
stupent zakladni Skoly. VétSinou je do tfidy zafazen i asistent pedagoga, ktery pomaha

pedagogovi.
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V Ceské republice je okolo 200 piipravnych tiid, nejvice s obsazenim v Usteckém a
Moravskoslezském kraji. Tiidy jsou doporucovany pedagogicko-psychologickou poradnou

jako vhodné pro dozrani déti k zakladnimu vzdé€lani (Pricha, Kot'atkova, 2013).

V pribéhu vyzkumného Setfeni doslo k legislativnim zméndm ve Skolském zakoné¢ a
také v RVP pro piedskolni vzdélavani. Doslo k n¢kolika zméndm, nas se tykaji predevSim
nize zminéné. Zmény se tykaji predevsim veéku déti, pro které je predskolni vzdélavani. Od 1.
9. 2017 je predskolni vzdé€lavani ptistupné jiz pro déti od 2 let. Dalsi zména, se tyka povinné
ptedskolni dochazky, ktera doposud byla dobrovolnd. To znamend, Ze déti v predSkolnim
roce, musi nav§tévovat matetskou Skolu, piipravnou tfidu anebo se jedinec mize vzdélavat
doma, tedy individualné. Do této doby mohli pfipravnou tfidu navstévovat déti v predskolnim
véku, s odkladem Skolni dochdzky a vyjimecné i déti pétileté. Nyni piipravna tfida je zfizena

jen pro zaky s odkladem $kolni dochazky (Skolsky zakon, [online]).

Shrnuti

Predskolni vek je obdobim, ve kterém velkou roli hraje vzdélavani pusobici na celkovy
rozvoj ditéte. \ tomto obdobi dochdzi k velkym zmeéndam jak Vv télesném vyvoji, tak i ve vyvoji
poznavacich procesii a reci. Pro dité je dileZita rodina, vrstevnici a zarizeni, které navstévuje.
Pro predskolni vzdélavani je vytvoren statni dokument zvany ,,Ramcovy vzdélavaci program
vymezujici predsSkolni vzdélavani. Je zakladem pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu, ktery
si tvori kazdé zarizeni samo. RVP PV vymezuje klicové kompetence, kam patii také komunikativni
kompetence pomahajici cloveku uplatnit se ve spolecnosti lidi. Pro zaclenéni se do kolektivu je
dulezita rec, ktera by se v priibéhu predskolni obdobi méla rozvijet. Na rozvoji reci ditéte by se
meli podilet rodice daného jedince, ale i pedagogové. Pedagogové by méli vyuzivat k rozvoji
komunikace dostatecné mnozstvi her, hracek, pohadek, ale napriklad i motorické dovednosti a

dalsi prostredky, které dité stimuluji a rozvijeji jeho komunikacni schopnost.
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4 Rozvoj komunikaénich dovednosti u déti predSkolniho véku v pripravné

tridé

Tato Cast prace je vénovana vyzkumnému Setieni, které je zaméfené na zjisStovani
komunikacnich dovednosti u déti piedSkolniho véku v piipravné tiidé a moznosti jejich

rozvoje.
4.1 Cile a metodika vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je analyza komunikacnich dovednosti u déti

predskolniho véku v ptipravné tfidé s dirazem na jejich rozvoj.
Dil¢i cile vyzkumného Setieni byly v souladu s hlavnim cilem stanoveny nasledné:

e analyza oblasti foneticko-fonologické jazykové roviny;

e analyza oblasti lexikalné-sémantické jazykové roviny;

e analyza oblasti morfologicko-syntaktické jazykové roviny;
e analyza oblasti pragmatické jazykové roviny.

V souvislosti s cili etfeni byly formulovany vyzkumné otazky:

Vyzkumna otazka ¢. 1: Objevuji se u sledovanych déti vyraznéjsi obtize v oblasti

lexikalné-sémantické jazykové roviny nebo v oblasti foneticko-fonologické jazykové roviny?

Vyzkumna otazka ¢&. 2: Zavisi na rozvoji pragmatické jazykové roviny u sledovanych

déti také délka zaclenéni do preprimarniho vzdélavani?

Vyzkumna otazka €. 3: Ve kterych sledovanych oblastech maji vétsi obtize chlapci a
ve kterych divky?

rr

Vyzkumna otazka €. 4: Jaké moznosti pro rozvoj komunikacnich dovednosti nabizi
pfipravna tfida?

Vyzkumné Setfeni probihalo formou kvalitativniho vyzkumu, které je zaloZené na
orientacnim hodnoceni 12 zaka z ptipravné tfidy. Pro ucely vyzkumu byly vybrany metody a
techniky zpracovani ptipadovych studii, zucastnéného pozorovani zvoleného vyzkumného

vzorku a analyza vysledkl ¢innosti.

Pripadova studie slouzi k detailnimu studiu jednoho ptipadu ¢i nékolika vybranych
ptipadi, ke sbéru informaci a Udaji o danych jedincich. Mezi charakteristické znaky

piipadové studie patii:
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- zduraznéni komplexnosti celého ptipadu, souvislosti Zivota Gcastnika a také  jeho

historicko-biografické pozadi;

- predstaveni mista pro hledani, popis a vysvétleni vlivl vSech faktortia souvislosti

Vv kontextu dané¢ho ptipadu;

- vyuzitelnost ke zpétné kontrole vysledkl, které byly dosazeny vyzkumnymi
psychologickymi metodami a postupy.

Vyhodou piipadové studie je pfedevSim srozumitelnost Sirsi spolecnosti, zachyceni
jedine¢nych vlastnosti, které vedou k porozuméni celé situace. Ptipadové studie muze
vykonavat samostatny vyzkumnik, nemusi se na této metod¢ podilet cely tym. Nevyhodou
Vv ptipadové studii je obtizné zobecnéni vysledkl na SirSi vzorky, Casté zalozeni studie na

subjektivnich interpretacich a zkresleni zpiisobené zaujatosti vyzkumnika.

Pti zacéastnéném pozorovani je pozorovatel zafazen do déni socialni situace a je tak
V osobnim vztahu s pozorovanymi jedinci. Pozorovani je pfirozené a pomoci néj zjistujeme,

co se d¢je kolem nas.

Vyhodou ztcastnéného pozorovani je to, ze pozorovatel se muze zapojit do interakce
s Uastniky, ktera mu pomuZe lépe pochopit a popsat, co, jak a pro¢ se kolem d¢je.
Pozorovatel tak ziskavad bezprostiedni zkuSenost s danou situaci. Mezi nevyhodu
zucCastnéného pozorovani patii pfedevsim narocnost pro vyzkumnika. MliZze narusit pfirozeny
beh udalosti nebo vytvoftit situaci, kterd by bez jeho pfitomnosti téZko nastala. Situace muze

byt pozorovatelem ovlivnéna (Hendl, 2005, Miovsky, 2006).

Casovy harmonogram prace byl rozdélen do né&kolika etap. V dubnu 2016 byl
vypracovan projekt bakaldiské prace a s nim také zacatek studia odborné literatury. Dale
dochézelo ke shromazd’ovani potfebnych materidlii a k ptipravé vyzkumného Setfeni. Od zaii
2016 do cervna 2017 probihalo pribézné vyzkumné Setfeni, prostudovani dokumentace déti,
postupné psani teoretické Casti prace a piiprava ke zpracovani vysledkd z jednotlivych
pozorovani a také ke zpracovani praktické Casti prace. Vyzkumné Setfeni probihalo po dobu
deseti mésicli, po cely Skolni rok 2016 / 2017, v piipravné tfidé na zakladni Skole. Béhem
vyzkumu se s détmi pracovalo za pomoci knihy ,,Diagnostika ptedskoldka — spravny vyvoj
feci ditéte” se zaméfenim na vSechny roviny jazyka. V piipravné tfidé plisobi autorka prace

jako ucitelka spole¢né s asistentkou pedagoga.
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4.2 Charakteristika mista Setfeni a vyzkumného vzorku

Vyzkum probéhl na vybrané zakladni Skole, konkrétn€ v ptipravné tiidé, kde bylo pro
ucely vyzkumného Setfeni zvoleno vSech dvanact déti navstévujicich danou tfidu. Pro
zachovani anonymity jsou v bakalaiské praci déti oznaceny nasledovné: divka 1, divka 2,
divka 3, divka 4, divka 5, divka 6, divka 7, chlapec 1, chlapec 2, chlapec 3, chlapec 4 a
chlapec 5. Rodi¢e déti byli obeznameni s cili vyzkumu a s tim, Zze jeho vysledky budou
publikovany anonymné bez jména ditéte. Prace nebude obsahovat osobni tdaje déti ani jejich
zakonnych zastupci, nebude zde uveden ani nazev skoly, ve které¢ vyzkum probéhl. Rodi¢im
byl ptedlozen informovany souhlas, ve kterém svym podpisem potvrdili souhlas s vyzkumem

a zafazenim jejich déti do vyzkumu.

Vyzkum probihal v ramci vyuky a to v souladu s vystupy pro oblast komunikace z

Ramcového vzdélavaciho programu.

Charakteristika mista Setifeni

Piipravna tiida, v niz prob&hlo vyzkumné Setfeni, se nachazi v Usteckém kraji. Ttida
je soudasti zakladni koly, kde je umisténa v pavilonu 8kolni druziny. Skola byla poprvé
oteviena 1. 9. 1976. Soucasti Skoly je Skolni druzina, $kolni klub a od roku 2014 dim déti a
mladeze. V roce 2016 se stala soucasti Skoly také zakladni skola prakticka, ktera ma vlastni
budovu. Pfipravna tfida byla zfizena na dané Skole ve Skolnim roce 2003 / 2004, sklada se
Z ¢asti pro volnou hru a z ¢asti je vybavena stolky a zidlemi pro fizenou ¢innost. Prostorové
podminky Skoly umoziuji stfidat riizné typy ¢innosti. Tiida vyuziva hernu se zrcadly pro
jazykové a pohybové chvilky, télocvicnu, pocitaovou ucebnu, Skolni hiisté¢ a prilehly
venkovni relaxacni aredl pro déti. V blizkosti Skoly je také park plny zelené, détem je tak
umoznén pohyb v prirod¢ v pribehu celého roku, v zimé zde mohou déti sankovat a zazivat

radovanky ve sné¢hu, v letnich mésicich mohou hrat mi¢ové hry a vyuzit stinu pod stromy.

Pocet déti v pripravné tiidé je 10-15. O zarazovani déti do pripravné tiidy rozhoduje
feditel Skoly na zaklad¢ zadosti rodic¢li a doporuceni pedagogicko-psychologické poradny (v
souladu s platnou legislativou). Tento ro¢nik je pfedevsim urcen pro déti s odkladem Skolni
dochazky, se snizenou schopnosti soustiedit se, s grafomotorickymi obtizemi, s vadou feci,
s poruchou koordinace pohybu, zrakovou ¢i sluchovou. Vyjime¢né do daného ro¢niku mohou

byt zafazeny i1 déti pétileté. Do tfidy jsou piijimani zaci od 5 do 7 let.
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V souvislosti s legislativnimi zménami v dobé Setfeni musi byt k pfedskolnimu
vzdélavani v matetské Skole pfihlaSeny vSechny déti v predskolnim véku. Do ptipravné tiidy
tak mohou byt pfijimani pouze Zaci, u kterych se piedpokladd, Ze zatazeni vyrovna jejich
vyvoj a kterym byl udélen odklad povinné Skolni dochazky, tedy vétSinou déti sedmileté. Tato
zména je platna od 1. 9. 2017.

Mezi aktivity, které déti se svou ucitelkou ve tfidé pfipravuji, patfi vano¢ni vystoupeni
pro rodice, Den matek pro maminky 1 tatinky, Masopustni pritvod Skolou a také zakonceni
Skolniho roku s rodici. Tfida se Ui€astni také dalSich aktivit, jako jsou rizné soutéze, Den déti
pofadany Skolou a také spoustu kulturnich akci. V zévéru skolniho roku je vzdy potadan
ttidni vylet.

V ptipravné tiid€ zajistuje vyuku ucitelka s odbornou kvalifikaci a asistent pedagoga.
Ttidni ucitelka také spolupracuje s logopedickou asistentkou, ktera zajistuje pro déti krouzek
,Logopedické hratky“. Détem s naruSenou komunikaéni schopnosti je k dispozici predmét

jazykova vychova, kde ucitelka s détmi trénuje mluvidla.

Obsah vzdé¢lavani je soucasti Skolniho vzdé€lavaciho planu ,,Hrou ke Skole®.
Vzdélavaci program pro piipravné tfidy vychazi z rdmcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani. Hlavnim cilem tohoto ro¢niku je vSestranny rozvoj kazdého ditéte dle
jeho moznosti a priprava déti na vstup do skoly. Velky diiraz je kladen také na komunikaci

S dospélymi a détmi a to v Ceském jazyce.

Den v ptipravné tiid¢ je organizovan od 7.40 hodin, kdy déti pfichazeji do ttidy a
kon¢i v 11.40 hodin odchodem domil ¢i do Skolni druZiny. Harmonogram dne vypada
nasledovné: po ptichodu déti do tfidy probihaji volné hry, v 8.00 probiha jazykova chvilka na
procvic¢eni mluvidel a procvicovani spravné vyslovnosti v rannim kruhu, nasleduje pohybova
chvilka. Od 8.50 do 11.40 jsou na programu frontalni, skupinové nebo individudlni ¢innosti
s détmi ¢i pobyt venku. Mezi jednotlivymi ¢innostmi maji déti prestdvky na hygienu, pitny

rezim a svacinu.

Ptipravnad tfida zajiStuje bezplatnou celorocni a efektivni piipravu pro budouci
prviacky, praci pedagoga s asistentem pedagoga a poskytuje individualni péci vSem détem.
Pedagog i asistent respektuji zvlaStnosti déti a jejich potieby podle doporuceni poradenského
zafizeni. Absolvovani pfipravné tfidy je pro déti velkym piinosem z psychologického
hlediska, déti si postupné zvykaji na Skolni prostfedi a zbavuji se piipadného stresu v roli
prviiatka. Ve tiidé by mélo byt radostné klima a podnétné prostiedi. Zaci z piipravné tiidy
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mohou Vv rannich a odpolednich hodinach navstévovat skolni druzinu, vyuzivat stravovani ve
Skolni jidelné a také mohou navstévovat zadjmové utvary v Domé déti a mladeze, ktery je

soucasti skoly.

Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyse popsanou pripravnou tfidu navstévuje dvanact déti, sedm divek a pét chlapcti.
Sest déti z dané skupiny ma odklad $kolni dochazky a ostatni déti jsou v piedskolnim véku.
Vyzkumné $etfeni probéhlo s celou tiidou. Zaci byli pozorovani a byly zaznamenavany jejich

pokroky. Déti jsou dale oznaceny jako divka 1-7 a chlapec 1-5, jak jiz bylo zminéno vyse.

Pocet déti v pripravné tridé

Podet déti

O P N W b 01O N

Chlapci Divky

m Déti s odkladem Skolni dochazky B Déti v predskolnim veéku

Graf & 1 — Pocet déti v piipravné tiidé

Pro déti s narusenou komunikacni schopnosti je k dispozici na skole tzv. logopedicky
krouzek pod odbornym vedenim specialniho pedagoga. Do krouzku se ze dvanacti déti
ptihlasila pouze divka 3, kterd krouzek navstivila pouze dvakrat za cely Skolni rok. Ostatni

déti nabidku nevyuzily.
Charakteristika divky 1

Divka 1 (na pocatku Setfeni 5 let a 6 meésicti) zije S matkou, jejim partnerem a
nevlastni sedmimési¢ni sestrou. Téhotenstvi matky probéhlo Vv poradku, porod byl
provokovany. Od narozeni je divka ¢asto nemocna (kasel, ryma, teploty). Po operaci krénich
mandli se u divky zhorsila vyslovnost. Divka navstévovala od 3 let matefskou Skolu v misté

bydlisté, zatazeni do ptipravné tiidy zvolila matka z diivodu Spatné vyslovnosti své dcery,
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Casto ji nerozumi a prosi ji o zopakovani véty. Dle specialnépedagogického vySetfeni ma

divka dyslalii a zkfiZzenou lateralitu.

Charakteristika divky 2

ey

Divka 2 (na pocatku Setieni 5 let a 6 mésici) pochazi z Gplné rodiny Zijici ve
tiipokojovém byté. Ma tii star$i sourozence, nevlastni sestru ze strany matky a dva bratry ze
strany otce. Nevlastni sestra divky zije ve spolecné domécnosti, s bratry se divka vidi jednou
za 14 dni, ziji v jiné doméacnosti. T¢hotenstvi matky i porod byl bez obtizi. Divka prod¢lala
jen typicky détské nemoci, nebyva €asto nemocné. Divka nav§tévovala matefskou Skolu po
dobu tii let pfed nastupem do piipravné tfidy. Jiz od 5 let zna ¢&isla a precéte si vSe potiebné,
velky vliv na ni maji star$i sourozenci, ktefi ji v§e uci. Do ptipravné tfidy byla divka zarazena

pro snizenou schopnost koncentrace pozornosti.
Charakteristika divky 3

Divka 3 (na pocatku Setfeni 6 let a 5 mésici) zije v Uplné rodiné se svymi rodi¢i a
star$i sestrou. Pochazi z rodiny s narokem na davky hmotné nouze. T€hotenstvi matky bylo
rizikové, matka ot€hotnéla jiz v pozd&jsim véku, porod byl také komplikovany, byl proveden
cisafskym tfezem. Divka se narodila s amblyopii, kterd ji byla v pozdéjSim obdobi Zivota
operovana. Divka je ¢asto nemocna, trpi na vysoké teploty a febrilni kiece. Matetskou Skolu
divka nikdy nenavstévovala. Divka byla zatazena do ptipravné tiidy z diivodu odkladu Skolni
dochazky. Celkova Skolni nezralost byla divodem odkladu, a to piedevsim v oblasti
komunikace a socialnich dovednosti. Dle matky ma divka $patnou vyslovnost a nema doma
zadné knihy ani détské casopisy. Podle specialnépedagogického vySetieni je divka vazéna na
matku, mé oslabenou pamét’, diagnostikovanu dyslalii a m4 nedostate¢né znalosti vzhledem

ke svému véku.
Charakteristika divky 4

Divka 4 (na pocatku Setfeni 5 let a 6 mésicl) zije v malém byté se svymi rodi¢i, nema
zadné sourozence. T¢hotenstvi matky 1 porod byl bez komplikaci. Divka je astmatik, k 1écbé
tohoto onemocnéni pouziva piistrojovy inhalator, je v evidenci alergologa. Divku provazi
Casté onemocnéni pro jeji oslabenou imunitu. Divka nenavstévovala matetskou Skolu
z divodu castého ste¢hovani. Ze specidlnépedagogického vySetieni vyplyva, Ze divka ma
dyslalii a opozdény vyvoj grafomotoriky. Pochazi ze socidlné znevyhodnéného prostiedi, je
celkové nepfipravena na vstup do Skoly. Divka je velice ticha a pracuje jen za pfitomnosti své

nejlepsi kamaradky, ktera také navstévuje ptipravnou tiidu.
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Charakteristika divky 5

Divka 5 (na pocatku Setfeni 5 let a 4 mésice) zije v Uplné roding, ma dvé starsi sestry.
Pochazi z rodiny s narokem na davky hmotné nouze. Téhotenstvi matky i porod probéhl bez
obtizi. Divka nema zadné zdravotni potize, ma jen maly vzrast postavy zpiisobeny matéinym
koufenim cigaret Vv téhotenstvi. Matef'skou $kolu nenavstévovala, a jelikoz je celkové nezrald
pro vstup do $koly, navitévuje nyni piipravnou tfidu. Casto vyhledava jakékoliv kamarady a

rada se vénuje omalovankam.
Charakteristika divky 6

Divka 6 (na pocatku Setfeni 6 let a 2 mésice) pochazi z uplné rodiny. Se svymi rodici a
tfemi sourozenci zije ve tfipokojovém byté. Divka ma dvé starSi sestry a jednoho bratra,
kterému je jeden a pil roku. Jedna ze sester ma Downtiv syndrom. Divka byla narozena o
mésic diive, nez byl planovany termin porodu. Celé téhotenstvi matky bylo komplikované.
Divka prodélala typicky détské nemoci, jako jsou napfiklad neStovice. Divka nemd zadné
zdravotni obtize, které by ji znemoznovaly navstévovat vyuku. Matetfskou sSkolu divka
navstévovala po dobu 2 let a nyni byla zafazena do piipravné téidy z divodu Skolni nezralosti,
poruchy pozornosti a §patné vyslovnosti nékolika hlasek. Divka si rada povida s kazdym, kdo

je na blizku, je to jeji oblibena ¢innost, lidé ji ale vétSinu jejiho projevu nerozumi.
Charakteristika divky 7

Divka 7 (na pocatku Setieni 5 let a 8 mésicl) Zije se svymi rodi€i, sestrami a babickou.
Jedna ze sester je mladsi a druha starSi. Star$i sestra ma Downlv syndrom. T€hotenstvi matky
1 porod byl bez potizi. Divka je Casto nemocna (kasel, virdzy, celkové nachlazeni, teploty),
proto také nenavstévovala Zaddnou z matefskych skol. Divka ma leh¢i formu srde¢niho Selestu.
Otce od détstvi provazi dyslexie a dysgrafie. Divka navstévuje piipravnou tfidu z divodu
nevyhranéné laterality, a také ma potize s grafomotorikou. Je velice citliva a placha, Spatné se

zacleniuje do kolektivu.
Charakteristika chlapce 1

Chlapec 1 (na pocatku Setfeni 5 let a 11 mésicii) zije v rodinném domé se svymi rodici
a nevlastni star$i sestrou z prvniho manzelstvi matky. Dale méa 2 nevlastni bratry z prvniho
manzelstvi otce, s t€émi se chlapec nevida. Téhotenstvi matky a porod probehl v poradku.
Chlapec je v evidenci o¢niho 1ékate a alergologa, nema vsak vyrazné zdravotni obtiZe, obc¢as

jen béznd onemocnéni. Navstévoval matetskou Skolu po dobu tii let pfed nastupem do
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ptipravné tfidy. Chlapec je velice pratelsky a zvidavy, mezi jeho oblibené ¢innosti patii knihy
a Casopisy o piirodé. Rad cestuje se svou rodinou. Do piipravné tiidy byl chlapec prihlasen,
jelikoz ma potize s pozornosti a také je hodné citlivy, vazany na matku a otce. Pii dlouhém
vypravéni ma chlapec obtize s vyslovnosti hlasky K. Dle specialnépedagogického vysetieni

ma chlapec mirné€ opozdény vyvoj grafomotoriky, ktery je tfeba rozvijet.
Charakteristika chlapce 2

Chlapec 2 (na pocatku Setieni 6 let a 4 mésice) vyrusta v Gplné rodin€, ma starsi sestru
a mladsiho bratra. Chlapec se narodil o 3 tydny dfive cisafskym fezem, mél velice nizkou
porodni vahu, vyvoj vSak probéhl v pofadku a chlapec nemd zadné zdravotni obtize. Do
matefské Skoly chlapec dochéazel pouze Sest mésict pied ndstupem do piipravné tridy.
Dtivodem pro odklad Skolni dochazky je u chlapce Skolni a socialni nezralost. Chlapec nema
dostatecné zkuSenosti a znalosti pro vstup do Skoly. M4 také Casté obtize s chovanim, do
kterych zatahuje i ostatni spoluzaky. Je tichy, protoze ma obtize S vyslovnosti nékolika

hlasek, za coz se stydi.
Charakteristika chlapce 3

Chlapec 3 (na poc¢atku Setieni 6 let) Zije ve dvoupokojovém byté v neuplné rodiné se
svou matkou a star§i sestrou. K otci dochazi ttikrat tydné na navstévy. T¢hotenstvi matky a
porod probéhl bez komplikaci. Chlapec trpi od prvniho roku Zivota vysokymi teplotami a
naslednymi kieCemi koncetin, na které ma predepsané specialni 1€ky. Teploty a kieCe se u
chlapce objevi v pfipad€ stresové situace. Je Vv evidenci pedopsychiatra a usSniho Iékare.
Chlapec dochazel do matefské Skoly od tii let v€ku, nyni nav$tévuje pfipravnou tfidu
z dvodu odkladu skolni dochazky, ktery byl vydan na zakladé specialnépedagogického
vySetieni, ze kterého vyplyva, ze chlapec je celkové nezraly pro vstup do Skoly. Chlapec je
casto nesoustfedény a ma Spatnou vyslovnost sykavek. Mezi oblibené ¢innosti chlapce patii

hry se superhrdiny, u kterych vydava rtizné zvuky.
Charakteristika chlapce 4

Chlapec 4 (na pocatku Setfeni 6 let a 3 mésice) pochazi z uplné rodiny a ¢tyfmeési¢niho
bratra. Matka v t¢hotenstvi koufila, porod byl vSak bez obtizi a nasledny vyvoj chlapce také.
Rodice pfihlasili chlapce do matetské Skoly dva mésice pfed koncem Skolniho roku, Skolu
chlapec navitivil pouze jednou. Celd rodina hodné cestuje po Ceské republice se svym
stankovym prodejem, a proto je chlapec velice nejisty v navazovani kontaktii, je plachy a

svazany. Rodice se chlapci malo vénuji, coz se odrazi v jeho celkové zralosti, kviili které ma
37



chlapec odklad skolni dochazky. Ma malo znalosti a zkusenosti vhodnych pro vstup do $koly.

Z diivodu nedostate¢né komunikace s okolim ma Spatnou vyslovnost a malou slovni zésobu.
Charakteristika chlapce 5

Chlapec 5 (na pocatku Setieni 6 let a 2 mésice) zije se svymi rodiCi a tfemi bratry,
jeden z bratr( je starSi. Pochazi z rodiny s narokem na davky hmotné nouze. V téhotenstvi
matka hodné koufila, porod probéhl v poradku. Chlapec ma oslabenou imunitu, ¢asto ho
provazi ryma, kasel a bolesti bficha. Na bolesti bficha nema chlapec prfedepsané zadné 1éky,
matka s nim nebyla u lékafe. Mateiskou Skolu navstévoval chlapec po dobu jednoho roku.
Zatazeni do pripravné tiidy bylo z divodu hyperaktivity a poruchy pozornosti neboli ADHD a

také pro nevyhranénou lateralitu. Rad si povida s okolim a je stfedem pozornosti.

4.3 Vyzkumné Seti‘eni

V ramci vyzkumného Setfeni byly po dobu celého skolniho roku 2016/2017
pozorovany déti z piipravné tfidy, zdmérné pozorovani probéhlo celkem Cctyfikrat.
Pozorovano bylo vSech 12 déti navstévujici danou tfidu, z toho sedm divek a pét chlapct. Pti
kazdém pozorovani byl pouzit stejny material a byl sledovan vyvoj v jednotlivych oblastech.
Material byl zvolen tak, aby orientaéné hodnotil vS§echny jazykové roviny u déti piedskolniho

veéku.
Pro praci s détmi byla pouzita nasledujici odborna literatura:
Diagnostika predskolaka — spravny vyvoj reci ditéte (Klenkova, Kolbabkova, 2002).

Déle byly po cely Skolni rok pouzivany rGzné metody a c¢innosti na rozvoj
komunikacnich dovednosti, mezi které patfi fikadla, spolecenské hry, pracovni listy a dalsi

pfistupné pomucky.

Pozorovéni se zaznamendvanim jednotlivych obtizi ze vSech jazykovych rovin u
kazdého ditéte zvlast probéhlo celkem ctyfikrat za cely Skolni rok 2016/2017. Prvni
pozorovani se uskute¢nilo na za¢atku Skolniho roku, tedy v poloviné mésice zafi, ithned po
sezndmeni s prostfedim a kamarady. Druhé pozorovani bylo provedeno VvV mésici prosinec,

kdy déti byly jiz pln¢ adaptovany na celkové prostiedi tiidy a Skoly. V bfeznu probehlo treti
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pozorovani, kdy u vétSiny déti bylo vidét zlepSeni a posledni, ¢tvrté pozorovani bylo

uskuteénéno na konci $kolniho roku, v mésici ¢ervnu.

Ziskané¢ udaje byly zaznamenavany do zaznamového archu a hodnoceny dle
doporu¢eného hodnoceni v knize. Pro zaznamenavani byly pouzity zaznamové archy, ve
kterych jsou sledované projevy znaceny symbolem X. Pokud se u hodnoceni objevuje vice
variant pro zdznam, je vzdy sledovany projev oznaceny zacinajicim pismenem daného slova
(Dité dycha nosem — N / tisty — U; Dité dycha klidnd — K / zrychlend — Z; Pravidelné — P /

nepravidelné — N).

Orienta¢ni hodnoceni komunikacnich dovednosti v jednotlivych jazykovych rovinach

DiVKA 1 Pozorovani

Lo

[ 2 |

w
TN

1. foneticko-fonologicka rovina re¢i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, ukoly zvlada X
Ditéti ¢ini procvi¢ované pohyby potize X X X

b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — tisty (U) U N N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlen¢ (Z) Z Z K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) N P P P
Pii mluveni ditéti nestaci dech X

c¢) rozliSovani slov | Dité rozlisi v§echny zmény a ukaze spravny X X

podle obrazkii obrazek
Dite€ chybuje v nékteré skupiné slov X X
Dité neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 1 - Projevy ve foneticko-fonologické jazykové roviné divky 1

Jedna se o divku, u které béhem pozorovani byly zaznamenany velké pokroky. Divka
meéla zpocatku potize s celkovou oromotorikou mluvidel a v artikulaci. Pti orofacialnim
cviceni byly u divky zaznamenany velké obtize s provedenim jednotlivych cvikid a také
respiracni obtize formou zrychleného nepravidelného dychani a respiracnim nedostatkem.
Dychani usty vymizelo jiz pfi druhém pozorovani. Pfi rozliSovani obrazkt byly zpocatku
zaznamenany potize pii sluchové diferenciaci. Béhem celého Skolniho roku délala divka
pokroky ve vSech oblastech vyvoje a tak je znatelné, ze u posledniho pozorovani s jistotou
zvlada vSechny oblasti foneticko-fonologické roviny feci. Velkym pifinosem bylo také domaci

procvicovani fe¢i s matkou.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozna vSechny obrazky X X X

zasoba Dité nekteré obrazky nepozna X

Dité nepozna vétSinu obrazkt
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b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky X X
zasoba Dit€ nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X

Dité nepojmenuje véetSinu obrazkidl, nezna

spravny vyraz
¢) vybér obrazkt Dit¢ spravné vybere vSechny obrazky podle X
podle pokynti zadani

Dité€ chybuje pti vybéru obrazki X X

Dité dany kol nechépe X
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly X
s predméty podle Dit¢ neprovadi pokyny presné X
pokynit Dité dané pokyny nechape a nedovede je X X

plnit

Tab. & 2 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné divky 1

Pasivni slovni zasoba divky je relativn¢ dobfe rozvinuta, pouze pii prvnim pozorovani
divka mirn¢ vahala pfi poznévani obrazki. Aktivni slovnik vykazuje vyrazné&jsi nedostatky,
kdy divka nebyla schopna nalézt spravné pojmenovani pro dané obrazky, ale po pojmenovani
obrazku ucitelkou reagovala, ze slovo zna, jen si nevzpomnéla. Oblast paméti nebyla v
pozorovani zahrnuta, tudiz nelze hodnotit. Divka mé Casto potize s porozuménim zadani,
presto se s ukoly vzdy n¢jakym zplisobem vyporada. Vybér obrazki a manipulaci s pfedméty
splnila az pifi poslednim pozorovani, do té doby si nebyla stile jistd. Pfi manipulaci
s predméty nebyla schopna najit nadfazené pojmy k obrazkiim, aby je vhodné roztfidila do

dvojic ¢i skupin. Zde se muze opét projevovat vliv nedostatecné sluchové diferenciace.

3. morfologicko-syntakticka rovina redi

a) rytmizace Dité¢ wvytleska rytmicky spravné vsSechna
slova

Dite€ chybuje pii vytleskavani slov X X

Dité¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dité pouziva spravné piedlozky X X X X

ptredlozek Dité nepouziva spravné piedlozky

c) vytvafeni mnoz. | Dit¢ dovede spravné tvofit jednotné a
a jednot. Cisla mnozné ¢islo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozného Cisla

Dité nedovede tvoftit jednotné nebo mnozné
¢islo

d) tvorba spravného | Dité¢ dopliiuje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dit¢ nedovede utvofit gramaticky spravny

tvar pod.jm. X

Tab. & 3 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné divky 1
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V oblasti rytmizace se projevily zjevné nedostatky, divka nediferencuje slabiky
v predkladaném souboru slov. Pti poslednim pozorovani zvladla vytleskavani jiz spravng, ale
bez jistoty. Divka nejprve chybovala pii tvorbé jednotného a mnozného ¢isla, pii pozdéjsim
pozorovani jiz zvladala. Zpocatku u divky pfevladaji dysgramatismy, fe¢ je nonfluentni a

nesouvisld, po upozornéni je vzdy divka schopna svou chybu po zamysleni opravit.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dité obrazek popise rozvitymi vétami

Dit¢ obrazek popise jednoduchymi vétami X X

Dit¢ odpovida jednoslovné na otazky
(14 X X
dospé€lého

Tab. ¢ 4 - Projevy v pragmatické jazykové roviné divky 1
Uzivani feci pfi popisu obrazku je velice simplexni, vétSinou formou jednoslovnych
odpoveédi ¢i holych vét. Tento deficit souvisi s nedostate¢nou aktivni slovni zasobou, viz vyse.

Divka se snazila reagovat na pobizeni, coz ovSem nezvysilo vybavnost slov.

DiVKA 2 Pozorovani

1. |2 | 3. | 4.

1. foneticko-fonologicka rovina ie€i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, tikoly zvlada X X X
Ditéti Cini procviCované pohyby potize X

b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — usty (U) N N N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlen¢ (Z) Z K K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) N P P P
Pti mluveni ditéti nestaci dech X

¢) rozlisovani slov | Dite rozlisi v§echny zmény a ukaze spravny X X X X

podle obrazkt obrazek
Dité chybuje v nékteré skupin€ slov
Dité neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. ¢& 5 - Projevy ve foneticko-fonelogické jazykové roviné divky 2
Divka je velice Sikovna, v pfipravné t¥idé z dtvodu potizi v oblasti koncentrace
pozornosti. Pouze pfi prvnim pozorovani zjevné zrychlené, nepravidelné dychéani zptisobujici

dechovou nedostacivost. MiiZe byt zpiisobeno zvySenym stresem.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozna v§echny obrazky X X X
zasoba Dité nekteré obrazky nepozna X

Dité nepozna vétSinu obrazkt
b) aktivni slovni Dit¢ pojmenuje vSechny obrazky X X X
zasoba Dité nedovede nékteré obrazky pojmenovat X
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Dit¢ nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkl Dité spravné vybere vSechny obrazky podle
podle pokynti zadani

Dité chybuje pfi vybéru obrazki

Dité dany kol nechépe

d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly X X X
s predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X
pokynti Dit¢ dané pokyny nechape a nedovede je

plnit

Tab. & 6 - Projevy V lexikdlné-sémantické jazykové roviné divky 2

| v této roviné méla divka mirné vypadky pfi prvnim pozorovani. Neptesné provadéni

pokynii miZe souviset s poruchami pozornosti. Slovni zasoba divky se zd4 byt dostacujici.

3. morfologicko-syntakticka rovina Feci

a) rytmizace Dit¢ vytleska rytmicky spravné vSechna
slova

Dite€ chybuje pii vytleskadvani slov X X

Dité¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dite€ pouziva spravné predlozky X X X X

predlozek Dité nepouziva spravné predlozky

¢) vytvateni mnoz. | Dit€¢ dovede spravné tvofit jednotné a
a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozné¢ho Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné
Cislo

d) tvorba spravného | Dité¢ doplituje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dité¢ nedovede utvofit gramaticky spravny

tvar pod.jm. X

Tab. & 7 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné divky 2

r~r

U divky ndznaky potizi ve sluchové diferenciaci, problémy v oblasti vytleskdvani
jednotlivych slov. Ve slovech se objevuji dysgramatismy, nespravné rozliSovani jednotného a

mnozného ¢isla. Opakovanim a cvicenim dochézi u vSech dovednosti ke zlepseni.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dit¢ obrazek popise rozvitymi vétami X X

Dité obrazek popise jednoduchymi vétami X X

Dit¢ odpovidd jednoslovné na otazky
dospé€lého

Tab. ¢ 8 - Projevy v pragmatické jazykové roviné divky 2
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Pii vyjadfovéani je u divky po tréninku schopnosti znatelny posun v pragmatické

rovin€. Divka ptfechazi od holych, nerozvitych vét k rozvitym popisnym souvétim.

T Pozorovani

DIVKA 3 L2 T3 T4

1. foneticko-fonologicka rovina re¢i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, tikoly zvlada
Ditéti ¢ini procvicované pohyby potize X X X X

b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — usty (U) U U U N
Dité dycha klidné (K) — zrychlen¢ (Z) Z Z K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) N N P P
Pii mluveni ditéti nestaci dech X X X

¢) rozliSovani slov | Dité rozlisi vSechny zmény a ukaze spravny

podle obrazki obrazek
Dite€ chybuje v nékteré skupiné slov X X
Dité neukaze spravny obrazek ke slovu X X

Tab. & 9 - Projevy ve foneticko-fonologické jazykové roviné divky 3

Jedna se o divku ze socialné malo podnétného prostiedi. Vzhledem ke
komplikovanému téhotenstvi i porodu je mozné uvazovat i o organickém zatizeni. U divky
Spatné dechové navyky, divka dycha prevazné usty, pti poslednim pozorovani viditelna snaha
o dychani nosem, ale tuto dovednost je tieba pravidelné upeviiovat dechovymi cvi¢enimi.

Dychani piekotné, nepravidelné. Ovladani mluvidel nejasné.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozna v§echny obrazky
zasoba Dité nekteré obrazky nepozna X X X
Dit€ nepozna vétSinu obrazki X
b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky X
zasoba Dité nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X
Dité nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna X
spravny vyraz
¢) vybér obrazkl Dité spravné vybere vsechny obrazky podle
podle pokynt zadani
Dité chybuje pii vybéru obrazki X X
Dité dany ukol nechape X X
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly
S predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X X
pokynti Dité¢ dané pokyny nechape a nedovede je X X
plnit

Tab. & 10 - Projevy V lexikdIné-sémantické jazykové roviné divky 3
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Slovnik divky zna¢né omezeny, a to jak v pasivni, tak aktivni formé jazyka. Zpocatku
potize s pochopenim pokyntl, ani po nazorném piedvedeni neni schopna divka ukol splnit. Pii

poslednim pozorovani naznak zlepSeni, ale jeji kompetence nejsou zdaleka dostacujici.

3. morfologicko-syntakticka rovina reci

a) rytmizace Dit¢ vytleskd rytmicky spravné vSechna
slova

Dité chybuje pfi vytleskavani slov X X

Dit¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dit€ pouziva spravné predlozky

predlozek Dité nepouziva spravné predlozky X X X X

¢) vytvateni mnoz. | Dit€¢ dovede spravné tvofit jednotné a
a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozné¢ho Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné
¢islo

d) tvorba spravného | Dité¢ doplituje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dité¢ nedovede utvofit gramaticky spravny

tvar pod.jm. X

Tab. & 11 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné divky 3

Pfi rytmizaci slov nezvladla divka nejprve vytleskat ani své jméno. Tleskala neustale
za sebou. Do konce Skolniho roku vytleskavani zvladla, 1 kdyZ s velkou nejistotou. Divka pii
pouzivani predlozek i1 tvorbé jednotného a mnozného ¢isla Casto chybuje. Pii sklonovani
podstatnych jmen se divka Casto obracela ke kamarddim, kde hledala pomoc a ujisténi.

V tkolech si je celkové nejista.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dité obrazek popise rozvitymi vétami

Dité obrazek popise jednoduchymi vétami X

Dite ) f)deVlda jednoslovné na otazky X X X
dospélého

Tab. ¢ 12 - Projevy v pragmatické jazykové roviné divky 3

Pfi popisu obrazkli se promitd vySe zminénd nedostateCna slovni zasoba, coz je
umocnéno osobnosti divky, ktera je uzaviend, boji se vyslovit vlastni néazor, pracuje

S masivnimi obavami, pouziva obranné reakce tinikového typu.
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T Pozorovani

DIVKA 4 1. |2 | 3. | 4.

1. foneticko-fonologicka rovina ie¢i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, tikoly zvlada X X X
Ditéti ¢ini procvi€ované pohyby potize X

b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — usty (U) U U U U
Dité dycha klidné (K) — zrychlen¢ (Z) Z Z Z Z
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) N P P N
Pti mluveni ditéti nestaci dech X X X

c) rozlisovani slov | Dité rozlisi vSechny zmény a ukaze spravny X X X

podle obrazkt obrazek
Dité€ chybuje v nékteré skupiné slov X
Dit€ neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 13 - Projevy ve foneticko-fonoelogické jazykové roviné divky 4
Pohyblivost mluvidel a rozliSovani slov, az na prvni pozorovani, v norm¢. Na
zrychlené, nepravidelné dychani usty se budou urcitou mérou podilet potize astmatického

charakteru. Miru vlivu nejsem schopna kvalifikované posoudit.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozna v§echny obrazky X X X X
zasoba Dit¢€ nékteré obrazky nepozna

Dité nepozna vétSinu obrazki
b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky X X X
zasoba Dité nedovede nékteré obrazky pojmenovat X

Dité nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkl Dité spravné vybere vSechny obrazky podle

podle pokynt zadani
Dité chybuje pii vybéru obrazki X X X
Dité dany kol nechéape X
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly
S predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X X X X
pokynti Dité¢ dané pokyny nechape a nedovede je
plnit

Tab. ¢ 14 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné divky 4
Divka nemé Zadné vétsi potiZe s rozpoznanim jednotlivych obrazki, ty nastavaji pti
zobeciiovani, hledani nadfazeného pojmu. Pochopeni pokynti oddalené na druhé pozorovant,
ale 1 pfesto je neprovedla piesné, pokazdé chybuje, pfi upozornéni na chybu si ji

neuvédomuje.

3. morfologicko-syntakticka rovina reci

a) rytmizace Dit¢ vytleskd rytmicky spravné vSechna
slova

Dité chybuje pfi vytleskdvani slov X X
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Dit¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dit€ pouziva sprdvné predlozky

predlozek Dité nepouziva spravné piedlozky X X X X
¢) vytvareni mnoz. | Dit€¢ dovede spravné tvofit jednotné a X
a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pfi vytvafeni jednotného nebo
mnozného Cisla

Dité¢ nedovede tvofit jednotné nebo mnozné
¢islo

d) tvorba spravného | Dité¢ doplituje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dité¢ nedovede utvofit gramaticky spravny

tvar pod.jm. X

Tab. & 15 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné divky 4

Zpocatku potize ve vSech pozorovanych oblastech. Vytleskdvani divka po
dlouhodobém nacviku zvlada. Predlozky divka zaménuje ¢i je UpIn€ vynechava. Potize
s tvorbou mnozného Cisla pretrvavaly az téméf do konce Skolniho roku. Pti sklonovani
podstatnych jmen divka obtizn€é hleda spravny tvar slova, vzhledem k jeji nejistoté Casto
opravuje i spravny tvar slova. Mirné zlepSeni viditelné aZ na konci Skolniho roku, kdy divka

pravidelnégji a dlouhodobéji v kuse dochéazi do skoly.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dité€ obrazek popise rozvitymi vétami X

Dité€ obrazek popise jednoduchymi vétami X X

Dit¢ odpovidda jednoslovné na otazky
(14 X
dospé€lého

Tab. & 16 - Projevy v pragmatické jazykové roviné divky 4
Pragmatickou rovinu fe¢i ovliviiuje osobnost divky, kterd je uzavieného charakteru,

divka odmita spolupraci, nechce samostatn¢ hovoftit. Odpovidd zpocatku jednoslovné, poté

jednoduchymi vétami. Pouze jednou popsala ko¢arek na obrazku rozvitou vétou.

DiVKA 5 Pozorovani

1. 2. | 3. | 4.

1. foneticko-fonologicka rovina fe¢i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, ukoly zvlada X X X
Ditéti ¢ini procvi¢ované pohyby potize X

b) dychani a hlas Dit& dycha nosem (N) — tisty (U) N N N N
Dité¢ dyché klidné (K) — zrychlen¢ (Z) Z Z K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) P P P P
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Pi1 mluveni ditéti nestaci dech

c) rozliSovani slov | Dité rozlisi v§echny zmény a ukdze spravny
podle obrazka obrazek

Dité chybuje v nékteré skupin€ slov X

Dité neukaze spravny obrazek ke slovu X

Tab. & 17 - Projevy ve foneticko-fonologické jazykové roviné divky 5

Motorika mluvidel az nadstandardni. Potize ma ale v dechové sfére, kdy dychani je
zrychlené, ptfekotné, coz navazuje na zrychlené tempo teci. Pti rozliSovani obrazk dochézi
k chybovani, divka romského ptivodu, doma primarn¢ hovoti romsky, tudiz je porozuméni i

vyjadfovani v ¢eském jazyce timto ovlivnéno.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozné vSechny obrazky X X
zasoba Dité nékteré obrazky nepozna X X
Dité nepozna vétSinu obrazkt
b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky
zasoba Dit¢ nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X X
Dité¢ nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna X
spravny vyraz
¢) vybér obrazkt Dité spravné vybere vSechny obrazky podle
podle pokynti zadani
Dité chybuje pii vybéru obrazki X X X X
Dité dany kol nechéape
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly
S predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X X
pokynil Dité¢ dané pokyny nechape a nedovede je X X
plnit

Tab. & 18 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné divky 5
Porozuméni a slovni zasoba divky omezend, otizkou by mohl vliv dominantniho
vyuzivani romského jazyka, zminéno vyse. V pribéhu pozorovani zjevné vypadky pozornosti.
ZlepSeni v ¢ase velmi malé, s divkou v domacim prostfedi nikdo nepracuje, divka sama zajem

projevuje, ale jeji potencial neni podporovan.

3. morfologicko-syntakticka rovina Feci

a) rytmizace Dit¢ vytleskd rytmicky spravné vSechna
slova

Dité chybuje pfi vytleskdvani slov X X

Dité nedokaze rytmicky spravné vytleskat

jednotliva slova X X
b)pouzivani Dit¢ pouziva spravné predlozky
predlozek Dité nepouziva spravné piedlozky X X X X
c) vytvafeni mnoz. | Dit¢ dovede spravné tvofit jednotné a
a jednot. Cisla mnozné Cislo
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Dité chybuje pii vytvateni jednotného nebo
mnozné¢ho Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné

¢islo
d) tvorba spravného | Dité¢ dopliiuje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pii tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dit¢ nedovede utvorit gramaticky spravny

tvar pod.jm. X

Tab. & 19 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné divky 5
Divka potize ve vSech sledovanych oblastech — tvofeni jednotného a mnozného ¢islo,
pouzivani ptedlozek, rytmizace, spravné uplatiiovani gramatickych pravidel. I zde neni zddna
zjevngj$i progrese. Divka nema v rodiné zddny mluvni vzor, od kterého by mohlo dochazet

k ndhodnému uceni. Pti rytmizaci vyuziva pohybu celého téla.

4. pragmaticka rovina r'eci

a) popis obrazku Dité obrazek popise rozvitymi vétami

Dit¢ obrazek popise jednoduchymi vétami X X

Dit¢ odpovida jednoslovné na otazky
14 X X
dospélého

Tab. & 20 - Projevy Vv pragmatické jazykové roviné divky 5
Divka hovoti v holych, jednoduchych vétach, odchyluje se od =zadéani, od
predkladaného obrazku, unikd do zndmé domaci situace, popisuje ji zndmé véci. Slovni

zasoba se zd4 byt ve znamych situacich relativné dostacujici.

T Pozorovani
DIVKA 6 L 12 13 T4
1. foneticko-fonologicka rovina ie€i
a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, tikoly zvlada
Ditéti ¢ini procvicované pohyby potize X X X X
b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — usty (U) U U N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlené (Z) Z Z Z Z
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) N N P P
Pti mluveni ditéti nestaci dech X X X X
c¢) rozliSovani slov | Dite rozlisi v§echny zmény a ukaze spravny X
podle obrazku obrazek
Dité chybuje v n¢které skupiné slov X X
Dit¢ neukédze spravny obrazek ke slovu X

Tab. & 21- Projevy ve foneticko-fonologické jazykové roviné divky 6

U divky zjevné potize v oblasti oromotoriky. Dychani klidné, zpoc¢atku nepravidelné a

usty, coz se ale v polovin¢ pozorovani upravuje. Pietrvava dechova nedostate¢nost z ditvodu
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pfekotné mluvy. RozliSovani obrazkd ovlivnéno zpocatku nepozornosti, ale i pii kvalitni

koncentraci pozornosti se objevuji chyby.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozné vSechny obrazky X
zasoba Dit€ n€které obrazky nepozna X X X
Dité nepozna vétSinu obrazki
b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky
zasoba Dit€ nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X X X

Dité¢ nepojmenuje vetSinu obrazkidl, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkt Dité spravné vybere vSechny obrazky podle
podle pokynti zadani
Dité€ chybuje pti vybéru obrazki X X X
Dité dany ukol nechape X
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly
S predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X X
pokynil Dité¢ dané pokyny nechape a nedovede je X X
plnit

Tab. & 22 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné divky 6
| voblasti lexikalné-sémantické jsou vykony ovlivnény nepozornosti divky. Pfi
vysvétlovani zadani zbrkld, chce zalit pracovat jest€¢ pred dokoncenim vysvétleni daného
ukolu. Zjevny vnitini neklid, puzeni k ¢innosti. Pii vybavovani slov se objevuje Spatné
pojmenovani slov, pfi zpétné vazbé trva divka na své pravdé. ZlepSeni v pribéhu pozorovani

pouze mirného charakteru.

3. morfologicko-syntakticka rovina reci

a) rytmizace Dité¢ wvytleska rytmicky spravné vsSechna X
slova
Dité chybuje pfi vytleskdvani slov X X
Dit¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat X
jednotliva slova
b) pouzivani Dité pouziva spravné piedlozky X X
predlozek Dité nepouziva spravné piedlozky X X
c) vytvafeni mnoz. | Dit¢ dovede spravné tvofit jednotné a
a jednot. Cisla mnozné ¢islo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozného Cisla

Dité nedovede tvoftit jednotné nebo mnozné

¢islo
d) tvorba spravného | Dité¢ dopliiuje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dit¢ nedovede utvofit gramaticky spravny X
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| tvar pod.jm. | | | |

Tab. & 23 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné divky 6
Ve spontannim fecovém projevu se dysgramatismy témet neobjevuji. V zatézi testové
situace vladne nejistota, velmi o svém projevu piemysli, pouzivd nespravné piedlozky,
koncovky, tvary podstatnych jmen. Tyto jevy nejsou u divky zdaleka zautomatizované,
pouzivani spiSe intuitivni. Divka ale mé potencidl ke zlepSovani, coz se projevilo u

vytleskavani, kdy ji samotou zacalo bavit a na konci pozorovani je jeji rytmizace bezchybna.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dit¢ obrazek popise rozvitymi vétami X X X X

Dite€ obrazek popise jednoduchymi vétami

Dit¢ odpovidd jednoslovné na otazky
dospé€lého

Tab. & 24 - Projevy v pragmatické jazykové roviné divky 6
Pfi volném popisu obrdzku se objevuji kvality divky. Divka rdda a hodné vyuziva

mluvenou fec, obrazky popisuje velmi podrobné rozvitymi souvétimi.

T Pozorovéni

DIVKA7 1. 2. | 3. | 4.

1. foneticko-fonologicka rovina ie€i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, tikoly zvlada
Ditéti Cini procviCované pohyby potize X X X X

b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — tisty (U) U U U N
Dit¢ dycha klidn¢€ (K) — zrychlené (Z) Z Z K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) P P P P
Pii mluveni ditéti nestaci dech

c¢) rozliSovani slov | Dite rozlisi v§echny zmény a ukaze spravny

podle obrazkii obrazek
Dité chybuje v nékteré skupiné slov X X X X
Dité neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 25 - Projevy ve foneticko-fonelogické jazykové roviné divky 7

V celé foneticko-fonologické roviné se objevuji potize riznorodého charakteru.
Zrychlené dychani sty doprovazi potize oromotorického charakteru. Divka ma velmi Casté
obtize v hornich cestach dychacich, dychani usty se zda byt zautomatizovéano. V rozliSovani

obrazku divka stabilné chybuje, bez ndznaku zlepsSeni.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dit¢ pozna vSechny obrazky X X

zasoba Dité nekteré obrazky nepozna X X
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Dité nepozna vétSinu obrazkt

b) aktivni slovni Dit€ pojmenuje vSechny obrazky

zasoba Dit€ nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X X X

Dité nepojmenuje véetSinu obrazkidl, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkt Dité spravné vybere vSechny obrazky podle

podle pokynti zadani X
Dité€ chybuje pti vybéru obrazki X
Dité dany ukol nechape X X
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly
S predméty podle Dité neprovadi pokyny presné X X X
pokynit Dité dané pokyny nechape a nedovede je X
plnit

Tab. & 26 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné divky 7
Divka zpocatku potize s porozuménim. Po zacviku je divka schopna zadani pochopit,
ale potize v aktivni slovni zasobé pietrvavaji, i kdyz doba pro vybavovani byla znaéné
prodlouzena. Mirné lepsi vykon v pasivni slovni zasob¢, kdy od poloviny pozorovani divka

poznava vsechny predkladané soubory obrazk.

3. morfologicko-syntakticka rovina rFeci

a) rytmizace Dit¢ vytleska rytmicky spravné vSechna
slova

Dité chybuje pii vytleskavani slov X X X X

Dité¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dit€ pouziva spravné predlozky X X
predlozek Dité nepouziva spravné piedlozky X X

¢) vytvateni mnoz. | Dit€¢ dovede spravné tvofit jednotné a X X
a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pii vytvareni jednotného nebo
mnozné¢ho Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné

Cislo
d) tvorba spravného | Dit¢ dopliiuje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dit¢ nedovede utvofit gramaticky spravny
tvar pod.jm.

Tab. & 27 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné divky 7
Po celou dobu pozorovani pretrvavaji problémy s fixaci spravného gramatického tvaru
1 vytleskavani, kdy divka zbyte¢né zmatkuje. Pouzivani predlozek a jednotného a mnozného

¢isla po tréninku bez vétSich obtizi zvlada.
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4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku

Dit€ obrazek popise rozvitymi vétami

Dité€ obrazek popise jednoduchymi vétami

Dit¢ odpovidd jednoslovné na otazky
dospélého

Tab. & 28 - Projevy v pragmatické jazykové roviné divky 7

U ukolu je znatelnd neochota ke spolupraci, divka osobnostné¢ mlcenliva, uzaviena,

nerada komunikuje, Spatn¢€ navazuje vztahy na vSech urovnich. Popis strohy, v holych vétach

a divka chce rychle piejit k jinému ukolu. Neni mozné jeji pozornost vratit zpét k popisu.

Pozorovani
CHLAPEC 1 L 12 13 T4
1. foneticko-fonologicka rovina re¢i
a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, ukoly zvlada X
Ditéti ¢ini procvi¢ované pohyby potize X X
b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — tisty (U) N N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlené (Z) K K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) P P P
Pii mluveni ditéti nestaci dech
c) rozliSovani slov | Dité rozlisi vSechny zmény a ukaze spravny X X X
podle obrazkii obrazek
Dité chybuje v nékteré skupiné slov
Dité neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 29 - Projevy ve foneticko-fonologické jazykové roviné chlapce 1

U chlapce zjevna kaZdodenni péce ze strany rodici. Dychéni od pocatku bez

problémi, zpocatku potiZe v oblasti oromotoriky, oblast ale kvalitné vytrénovana.
2. lexikélné-sémanticka rovina re€i
a) pasivni slovni Dité pozna vSechny obrazky X X
zasoba Dité nékteré obrazky nepozna X

Dité nepozna vétSinu obrazki
b) aktivni slovni Dit¢ pojmenuje vSechny obrazky X X X
zasoba Dit¢ nedovede nekteré obrazky pojmenovat

Dité nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna

spravny vyraz
¢) vybér obrazkl Dité spravné vybere vSechny obrazky podle X X
podle pokynti zadani

Dité chybuje pii vybéru obrazkt X

Dité dany ukol nechape
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly X
S predméty podle Dité neprovadi pokyny pfesné X X
pokynii Dit¢ dané pokyny nechépe a nedovede je

plnit

Tab. & 30 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné chlapce 1
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Chlapciiv pocatecni vykon ovlivnén stresem 2z nezndmé situace. Pfi dalSich
pozorovanich chlapec v optimalnim psychickém rozpolozeni, zjevnad velmi dobra slovni

zasoba, odpovida bez zavahani, spravné.

3. morfologicko-syntakticka rovina reci

a) rytmizace Dit¢ vytleskd rytmicky spravné vSechna
slova

Dité chybuje pfi vytleskavani slov

Dit¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dit€ pouziva spravné predlozky X X X X
predlozek Dité nepouziva spravné piedlozky

¢) vytvareni mnoz. | Dit¢ dovede spravné tvofit jednotné a X X
a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozné¢ho Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné

Cislo
d) tvorba spravného | Dité¢ doplituje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dité¢ nedovede utvofit gramaticky spravny
tvar pod.jm.

Tab. & 31 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné chlapce 1

Jednd se o chlapce se zdjmem o hudbu a hudebnim sluchem, proto rytmizace bez
obtiZi. V oblasti vytvareni jednotného a mnozného ¢isla ma kolisavy vykon, 1 pokud odpovi
spravné, z jeho projevu je znatelna nejistota a jde spiSe o dobry tip. Sklonovani podstatnych

jmen chlapec viibec neovlada.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dité obrazek popise rozvitymi vétami X X X X

Dit¢ obrazek popise jednoduchymi vétami

Dit¢ odpovidd jednoslovné na otazky
dospé€lého

Tab. & 32- Projevy vV pragmatické jazykové roviné chlapce 1
Popis obrazkli nedéld chlapci Zzadné potize, je zvykly hodné cestovat s rodici,

popisovat rodinnym piisluSnikim a ptatelim zazitky z cest. Zjevny zajem o obrazky.
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C H I_ AP E C 2 Pozorovani
1. |2 | 3. | 4.
1. foneticko-fonologicka rovina ie¢i
a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, tikoly zvlada
Ditéti ¢ini procvi€ované pohyby potize X X X X
b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — usty (U) U N N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlené (Z) Z Z K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) N N P P
Pti mluveni ditéti nestaci dech X X
c) rozliSovani slov | Dité rozlisi v§echny zmény a ukdze spravny X
podle obrazkt obrazek
Dité€ chybuje v nékteré skupiné slov X X X
Dit€ neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 33 - Projevy ve foneticko-fonologické jazykové roviné chlapce 2

Jedna se o chlapce s prodlouzenou adaptaci na nové situace, kolektiv. Do matetské
Skoly dochazel pouze kratky cas. Pfi prvnich dvou pozorovanich dychaci obtize, dech
zrychleny, nepravidelny, mozny vliv zéatézové situace. RozliSovani slov se stfidavymi

uspéchy, bezchybné pracuje az pii poslednim pozorovani.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozna v§echny obrazky X
zasoba Dit¢€ nékteré obrazky nepozna X X
Dité nepozna vétSinu obrazki X
b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky
zasoba Dité nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X X X

Dité nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkl Dité spravné vybere vSechny obrazky podle

podle pokynt zadani
Dité chybuje pii vybéru obrazki X X
Dité dany kol nechéape X X
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly
S predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X X X
pokynil Dit¢ dané pokyny nechape a nedovede je X
plnit

Tab. & 34 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné chlapce 2
Vykon v oblasti lexikdlné-sémantické roviné fteci prevazné nedostacujici. Vykon
ovlivnén nepozornosti, neochotou ke spolupraci, je velmi hravy. Zpocatku neni schopen
pochopit zadani ptredkladanych cviéeni, ale i po pochopeni casto chybuje, a to i pii

prodlouzené dob¢ na premysleni. Pfi praci sam sob& poskytuje verbalni oporu, kdy si

pretikava pokyny.

3. morfologicko-syntakticka rovina reci

a) rytmizace Dit¢ vytleskd rytmicky spravné vSechna
slova
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Dité chybuje pfi vytleskavani slov X X X

Dité¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat

jednotliva slova X
b) pouzivani Dit¢ pouziva spravné predlozky X X X X
predlozek Dit¢ nepouziva spravné piedlozky
c¢) vytvareni mnoz. | Dit€¢ dovede spravné tvofit jednotné a
a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pfi vytvafeni jednotného nebo
mnozného Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné

¢islo
d) tvorba spravného | Dit¢ doplituje obrazkova slova ve spravném X
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dit¢ nedovede utvofit gramaticky spravny
tvar pod.jm.

Tab. & 35 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné chlapce 2
Chlapec spravné pouziva piedlozky. Vytleskavani kratkych slov probihé bez obtizi, ty
nastavaji az pii trojslabi€nych a vice slabi¢nych slovech. Ostatni zkoumané oblasti
morfologicko-syntaktické roviny fteci s problémy, slovni zasoba omezena, reakce na

intervenci minimalni.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dite€ obrazek popise rozvitymi vétami

Dit¢€ obrazek popise jednoduchymi vétami X X

Dit¢ odpovida jednoslovné na otazky
<z X X
dosp€lého

Tab. & 36 - Projevy vV pragmatické jazykové roviné chlapce 2

I pragmaticka rovina fe€i ovlivnéna neochotou ke spolupraci. Chlapec odpovida

zpocatku jednoslovné, pozdéji zlepSeni na kratké, holé véty.

C H LAP EC 3 Pozorovani

1. |2 | 3. | 4.

1. foneticko-fonologicka rovina ie€i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, koly zvlada
Ditéti ¢ini procvi¢ované pohyby potize X X X X
b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — usty (U) U U N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlené (Z) K K K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) P P P P
P#i mluveni ditéti nesta¢i dech
¢) rozliSovani slov | Dité rozlisi v§echny zmény a ukaze spravny X X
podle obrazkt obrazek
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Dité chybuje v nékteré skupiné slov X X

Dité neukéze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 37 - Projevy ve foneticko-fonologické jazykové roviné chlapce 3

Dychani chlapce je klidné, pravidelné, ale usty. Oromotorika ovlivnéna stavem
chrupu, kdy chlapec ma tzv. zralo¢i zuby ve dvou fadach za sebou. RozliSovani obrazkt pod

vlivem vysoké miry nepozornosti, vypadkl koncentrace.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozna vSechny obrazky X X X X
zasoba Dit¢ nékteré obrazky nepozna

Dit€ nepozna vétSinu obrazki
b) aktivni slovni Dit€ pojmenuje vSechny obrazky X X X
zasoba Dité nedovede nékteré obrazky pojmenovat X

Dité¢ nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkl Dité spravné vybere vSechny obrazky podle

podle pokynt zadani X X
Dité chybuje pti vybéru obrazki X X
Dit¢ dany ukol nechape
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly X X X
S predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X
pokyni Dit¢ dané pokyny nechape a nedovede je
plnit

Tab. & 38 - Projevy V lexikdlné-sémantické jazykové roviné chlapce 3
Chlapec ma relativné dobrou aktivni a pasivni slovni zdsobu. Problémy se ale objevuji
V porozuméni feci, kdy dité zpocatku chybuje pii vybéru obrazkl dle pokynt, ale v druhé

¢asti pozorovani 1 tuto oblast plni v norm¢.

3. morfologicko-syntakticka rovina reci

a) rytmizace Dit¢ vytleskd rytmicky spravné vSechna
slova

Dité chybuje pfi vytleskdvani slov

Dit¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dité pouziva spravné piedlozky X X
ptredlozek Dité nepouziva spravné piedlozky X X

c) vytvafeni mnoz. | Dit¢ dovede spravné tvofit jednotné a X
a jednot. Cisla mnozné ¢islo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozného Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné

o X
¢islo
d) tvorba spravného | Dité¢ dopliiuje obrazkova slova ve spravném
. o X X X X
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru
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Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dité¢ nedovede utvofit gramaticky sprédvny
tvar pod.jm.

Tab. & 39 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné chlapce 3
Chyby, které vznikaji, jsou v disledku nepozornosti, pfekotného pracovniho tempa, po
zklidnéni odpovida chlapec spravné. Pii sklonovani dokaze své vyjadieni sam zrevidovat

V ndvaznosti na sluchovou kontrolu svého verbalniho projevu.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dit€ obrazek popise rozvitymi vétami X X X

Dité€ obrazek popise jednoduchymi vétami X

Dit¢ odpovida jednoslovné na otazky
dospélého

Tab. & 40 - Projevy v pragmatické jazykové roviné chlapce 3
Pii kazdém vyzkumném Setieni byl chlapec velmi snazivy. Vzdy chtél dosdhnout co

nejlepsich vysledkd, proto vyuzival své dobré slovni zasoby. Popis obrazku mél velice

rozsahly a barvity.

C H LAP EC 4 Pozorovéni

1. |2 | 3. | 4.

1. foneticko-fonologicka rovina ie¢i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, ukoly zvlada X X
Ditéti Cini procviCované pohyby potize X X

b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — tisty (U) N U N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlené (Z) Z Z Z Z
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) N N N N
Pii mluveni ditéti nestaci dech X X

¢) rozliSovani slov | Dité rozlisi vSechny zmény a ukaze spravny

podle obrazkii obrazek
Dité chybuje v nékteré skupiné slov X X X X
Dité neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 41 - Projevy ve foneticko-fonologickd jazykové roviné chlapce 4
U chlapce dominuji dychaci obtize, kdy dychad zrychlené, nepravidelné, na coz
navazuje dechova nedostatecnost. Dychani nosové, pouze pti druhém pozorovani ovlivnéno
dychani zdravotni indispozici. Vi, Ze nezvlada, ale ptfesto pouziva kompenzacni strategii, kdy
nadsazuje své schopnosti a dovednosti. Chybovani je relativné stabilni, bez znamek progrese.

V feci zjevny romsky piizvuk.

57




2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozné vSechny obrazky X X X
zasoba Dit€ n€které obrazky nepozna X

Dité nepozna vétSinu obrazki
b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky X X
zasoba Dité¢ nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X

Dité nepojmenuje vétSinu obrazkid, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkt Dité spravné vybere vSechny obrazky podle
podle pokynti zadani
Dité chybuje pti vybéru obrazki X X
Dité dany kol nechépe X X
d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly X
S predméty podle Dité neprovadi pokyny piesné X X
pokynil Dit¢ dané pokyny nechape a nedovede je X
plnit

Tab. & 42 - Projevy ve lexikdlné-sémantickd jazykové roviné chlapce 4
Chlapec mél zpocatku problémy s pochopenim zadani. O pochopeni se pfili§ nesnazi,
neposloucha, nepfemysli o tkolech, snazi se odpovidat dfive, nez je zadani vysvétleno.
Aktivni 1 pasivni slovni zdsoba relativné dostate¢na, po pochopeni pokynll pracuje relativné

kvalitnég.

3. morfologicko-syntakticka rovina redi

a) rytmizace Dité¢ wvytleska rytmicky spravné vsSechna
slova

Dite€ chybuje pii vytleskavani slov

Dité¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dité pouziva spravné predlozky

predlozek Dité nepouziva spravné predlozky X X X X
¢) vytvateni mnoz. | Dit¢ dovede spravné tvofit jednotné a

a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozného Cisla

Dité nedovede tvoftit jednotné nebo mnozné

¢islo
d) tvorba spravného | Dité¢ dopliiuje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dité nedovede utvofit gramaticky spravny

tvar pod.jm. X

Tab. & 43 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné chlapce 4

Morfologicko-syntakticka rovina fe¢i nedostate¢na, a¢ rytmiku fe¢i vnima chlapec

spravné. Pouzivani gramatickych pravidel mize byt ovlivnéno i nesprdvnym mluvnim
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vzorem, kdy v rodin€ je primarn¢ pouzivan romsky jazyk, rodi¢e sami neuplatiuji gramaticka

pravidla v souladu s ¢eskym jazykem.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dit€ obrazek popise rozvitymi vétami

Dité€ obrazek popise jednoduchymi vétami X X X

Dit¢ odpovida jednoslovné na otazky
14 X
dospélého

Tab. ¢ 44 - Projevy v pragmatické jazykové roviné chlapce 4
| v pragmatické roviné feci chlapec vyuzivd kompenzacnich mechanismil, kdy
pteceniuje své schopnosti. Ukoly ho ale zjevné nebavi, snazi se od tkolu odvadét pozornost,

obrazek popise né€kolika mélo holymi vétami a spolupraci ndsledné odmita.

C H L AP E C 5 Pozorovani

1. |2 | 3. | 4.

1. foneticko-fonologicka rovina ie¢i

a) cviky s mluvidly | Dité ma pohybliva mluvidla, ukoly zvlada X X
Ditéti Cini procviCované pohyby potize X X

b) dychani a hlas Dité dycha nosem (N) — tisty (U) N N N N
Dité dycha klidné (K) — zrychlené (Z) K K K K
Pravidelné (P) — nepravidelné (N) P P P P
Pii mluveni ditéti nestaci dech

c¢) rozliSovani slov | Dite rozlisi v§echny zmény a ukaze spravny

podle obrazkii obrazek
Dité chybuje v nékteré skupiné slov X X X X
Dité neukaze spravny obrazek ke slovu

Tab. & 45 - Projevy ve foneticko-fonologickd jazykové roviné chlapce 5

Dychani bez obtizi. Oromotorika ovlivnéna vyménou mlééného chrupu, neni mozna

opora jazyka o ptedni zuby. V rozliSovani slov podle obrazki chlapec stabilné chybuje.

2. lexikalné-sémanticka rovina reci

a) pasivni slovni Dité pozna v§echny obrazky X X X
zasoba Dité nekteré obrazky nepozna X

Dité nepozna vétSinu obrazkt
b) aktivni slovni Dité pojmenuje vSechny obrazky X X
zasoba Dité nedovede nékteré obrazky pojmenovat X X

Dit¢ nepojmenuje vétSinu obrazkli, nezna
spravny vyraz

¢) vybér obrazkt Dité spravné vybere vSechny obrazky podle
podle pokynt zadani

Dité chybuje pfi vyberu obrazki X X

Dit¢ dany ukol nechéape X
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d) manipulace Dité chape a piesné provadi zadané tikoly
S predméty podle Dité neprovadi pokyny presné X X
pokynit Dité¢ dané pokyny nechape a nedovede je X X

plnit

Tab. & 46 - Projevy v lexikdlné-sémantické jazykové roviné chlapce 5
Vykon chlapce je ovlivnén jeho nejistotou, kterou kompenzuje nabizenim nahradniho
feSeni, u kterého si je jisty pozitivnim vykonem. V pribéhu pozorovéani dochazi ke stabilni

progresi jeho vykont spolecné se zvySovanim jeho jistoty pfi vypracovavani ukoli.

3. morfologicko-syntakticka rovina reci

a) rytmizace Dit¢ vytleska rytmicky spravné vSechna
slova

Dité chybuje pfi vytleskavani slov X X

Dité¢ nedokaze rytmicky spravné vytleskat
jednotliva slova

b) pouzivani Dite€ pouziva spravné predlozky

predlozek Dité nepouziva spravné piedlozky X X X X

¢) vytvateni mnoz. | Dit€¢ dovede spravné tvofit jednotné a
a jednot. Cisla mnozné Cislo

Dité chybuje pii vytvafeni jednotného nebo
mnozného Cisla

Dité nedovede tvofit jednotné nebo mnozné
¢islo

d) tvorba spravného | Dit¢ doplituje obrazkova slova ve spravném
tvaru pod.jm. gramatickém tvaru

Dit¢ chybuje pfi tvofeni spravného
gramatického tvaru podstatnych jmen

Dité¢ nedovede utvofit gramaticky spravny
tvar pod.jm.

Tab. & 47 - Projevy v morfologicko-syntaktické jazykové roviné chlapce 5

Nejveétsi pokrok pii rytmizaci a vytleskavani souboru piedkladanych slov. Na konci
pozorovani pracuje s jistotou i Vv dlouhych viceslabi¢nych slovech. Potize ale pifevazné
pretrvavaji v uplatiovani gramatickych pravidel v oblasti pouzivani piedlozek, vytvareni
jednotného a mnozného ¢&isla a tvorbé spravnych tvar podstatnych jmen. Otazkou je cilena

prace v domdacim prostiedi. Na intervenci ve Skolnim prostfedi reaguje se stiidavymi uspéchy.

4. pragmaticka rovina reci

a) popis obrazku Dité obrazek popise rozvitymi vétami X X X X

Dit¢ obrazek popise jednoduchymi vétami

Dit¢ odpovidd jednoslovné na otazky
dospé€lého

Tab. & 48 - Projevy v pragmatické jazykové roviné chlapce 5
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Chlapec pii popisu obrazkti pracuje se zajmem, na své chyby v gramatice nijak

nereflektuje, snazi se pochytit i malé detaily, popis barvity, rozsahly.

4.4 Zavéry z Setieni a doporuceni pro praxi

Empiricka ¢ast prace byla zpracovana pomoci kvalitativniho vyzkumného Setieni,
které bylo zaméfeno na analyzu rozvoje komunikacnich dovednosti u déti ptfedsSkolniho véku
Vv pripravné tfidé. Vyzkumné Setfeni bylo provedeno metodami zpracovani ptipadovych studii
a zucCastnéného pozorovani vybraného vyzkumného vzorku. V piipadovych studiich byly
vyuzity informace z dokumentl ze specidlnépedagogického vysetieni a poskytnutych
1€katskych zprav. Dalsi informace byly ziskdny z rozhovort s rodi¢i. Zu¢astnéné pozorovani
bylo uskute¢iiovano v ptipravné tfidé zakladni Skoly béhem cinnosti ve vyuce. Ve probehlo

v souladu s ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani.

Rodi¢e déti byli seznameni s vysledky vyzkumného Setfeni a také s tim, Ze dané
vysledky budou anonymné pouzity v této praci. Svij souhlas se zpracovanim vysledkd a

zatazenim jejich ditéte do vyzkumu potvrdili podpisem v informovaném souhlasu.

Vysledky vyzkumu byly podrobné zpracovany a v zévéru Setfeni byl naplnén hlavni
cil vyzkumu 1 dil¢i cile. Dale doSlo také k zodpovézeni vyzkumnych otazek, které byly

stanoveny na zacatku samotného Setfeni.

Naplnéni cili vyzkumného Seti‘eni

Hlavnim cilem bakalarské prace byla analyza jazykovych dovednosti u déti
predskolniho véku v pfipravné tfide. V prvni ¢asti prace doSlo k utfidéni teoretickych
poznatkii a nasledné ve druhé c&asti k realizaci vyzkumu, ktery probihal za pomoci
piipraven¢ho materialu ,,Diagnostika predskolaka: spravny vyvoj feci®. Cely vyzkum probihal
po dobu deseti mésict, od zéafi do Cervna, tedy po cely Skolni rok. Déti maji ve tfide
k dispozici spoustu her, hracek a pomiicek, které rozvijeji jazykové dovednosti, ale i dalsi
dovednosti jako jsou napiiklad rozumové ¢i pracovni. Po cely den v pfipravné tfid¢ je
pfipraven ucebni program tak, aby déti komunikovaly, at’ uz s tfidni ucitelkou, asistentem

pedagoga ¢i mezi sebou. Tiidni ucitelka i1 asistent pedagoga vytvareji ve tfidé piijemnou
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atmosféru a vénuji se détem a prispivaji tak k jejich spravnému rozvoji. Vyzkumné Setfeni
probé¢hlo dle planu a byla provedena analyza jazykovych dovednosti u vSech vybranych déti.
Vyzkum odhalil, Zze u vSech déti doSlo ke zlepSeni, a tedy také Kk rozvoji jazykovych

dovednosti. Cil prace byl naplnén.

V souladu s hlavnim cilem prace byly pro ucely vyzkumného Setieni stanoveny Ctyii
dil¢i cile. Diléi cile byly zaméfeny na analyzu jednotlivych jazykovych rovin, od oblasti
foneticko-fonologické, pies oblast lexikaln¢-sémantickou, morfologicko-syntaktickou az k
oblasti pragmatické. V ramci zucastnéného pozorovani byly sledovany projevy déti v danych
jazykovych oblastech. Kazda oblast byla pozorovéana za pomoci vice ukoll z jiz zminéného

pfipraveného materialu.

Prvni sledovanou jazykovou rovinou byla rovina foneticko-fonologickd, kdy cilem
analyzy této oblasti bylo zjistit, jakym zplisobem ovliviiuje vyjadiovaci schopnost déti
motorika mluvidel, hospodateni s dechem a také uroven sluchové percepce, neboli rozliSovani

a spravna detekce jednotlivych hlasek.

V lexikdlné-sémantické jazykové roviné byla pozornost vénovana aktivni a pasivni
slovni zasobé déti a porozuméni feci. Cilem bylo zjistit, zda déti rozumi zadanym tkollim,
umi-li podle pokynii manipulovat s pfedméty a vybrat urcité obrazky.

Dalsi jazykovou rovinou, ktera byla slevovana, byla rovina morfologicko-syntakticka.
Analyza této oblasti méla u sledovanych déti odhalit potiZze s rytmizaci, pouZivanim
spravnych ptedlozek a tvorbou jednotného a mnozného Cisla, to vSe s vizudlni oporou.

Posledni byla pragmatickd jazykova rovina zaméfend na popis obrazku, kdy bylo
sledovéano, jakym zpisobem déti obrazek popisuji. Zda pouzivaji rozvinuté ¢i jednoduché
vety anebo jen odpovidaji jednoslovné na dotazy dospé€lé osoby.

Vsechny jazykové oblasti byly analyzovany a tim doSlo ke splnéni cili. Konkrétni

odpovédi na vyzkumné otdzky jsou uvedeny nize.

Zodpovézeni vyzkumnych otazek

Vyzkumna otazka ¢. 1: Objevuji se u sledovanych déti vyraznéjsi obtize v oblasti

lexikalne-sémantické jazykové roviny nebo v oblasti foneticko-fonologické jazykové roviny?
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U sledovanych déti se objevuji nejvyraznéjsi obtize v oblasti foneticko-fonologické
jazykové roviny. Nejvice mély déti obtize s pohyblivosti mluvidel, coz miize byt zptisobeno
Vv predSkolnim véku vyménou dentice. Déti v ptipravné tfidé vykazuji poruchy koncentrace,
projevujici se 1 v oblasti prace s dechem. D¢ti Casto dychaji zrychlené a nepravidelné€, dochazi
tak ke zrychlenému tempu feci a dechové nedostatecnosti. Nadechy probihaji v nevhodnou
dobu, casto v poloving¢ slova ¢i véty. U nékolika déti je v anamnéze zaznamendna Casta
nemocnost a obtize s dychacimi cestami, je tedy mozné pii dychéni usty uvazovat o zvétSené
nosni mandli, kterd ¢asto souvisi i s poruchami v oblasti sluchu, coz mize byt pfi¢inou potizi

se sluchovou diferenciaci, kde déti také chybuyji.

Lexikalné-sémantické jazykova rovina obsahovala méné narocné ukoly pro sledované
déti, ale i presto se naskytly obtize v oblasti manipulace spifedméty dle pokynd.
Neporozuméni pokynu vedlo k jeho nesplnéni, po nékolikatém opakovani nebo transformaci
véty, byl détem tukol jasnéjsi. Vybér obrazkti dle pokynl (napf. Vyber vSechny zvirata)
predstavoval pro déti také obtize, které byly zptisobeny nepozornosti a déti tak Casto néjaky
obrazek pattici do skupiny prehlédly anebo nevédély, kam ho presné zatadit. V oblasti pasivni
a aktivni slovni zasoby byly potiZe zietelné¢ mensi. Pasivni slovnik déti byva na dobré urovni,
kdezto v aktivni slovni zasob& se objevovaly ob¢asné potiZe s nalezenim vhodného slova pro

pojmenovani obrazku ¢i predmétu.

Vyzkumna otazka €. 2: Zavisi na rozvoji pragmatické jazykové roviny u sledovanych

deti také délka zaclenéni do preprimarniho vzdélavani?

Pti rozvoji pragmatické jazykové roviny hraje velkou roli pfedevS§im délka zaclenéni
do kolektivu. Déti, které navstévovaly piipravnou tfidu pravideln€, dosahly v orienta¢nim
hodnoceni lepSich vysledkli nez déti, které mély vysokou absenci. DéEti s vysSi absenci
potiebuji vice ¢asu na zaclenéni, potiebuji také ziskat divéru u svych vrstevniki a najit s nimi
spole¢né téma pfii hie a podobné. Do projevll v pragmatické jazykové roviné se dale promitaji
I jiné faktory, jako napiiklad rodina, piistup pedagoga Ci asistenta, ale i charakterové
vlastnosti daného ditéte. Velky vyznam ma také preprimarni vzdélavani v mateiské Skole jesté
pted vstupem do ptipravné ttidy.

Vyzkumna otazka €. 3: Ve kterych sledovanych oblastech maji vétsi obtize chlapci a
ve kterych divky?

Pfi prvnim pozorovani méla prevazna ¢ast déti, at’ se jednalo o chlapce nebo divky,
nejvetsi obtize v oblasti foneticko-fonologické jazykové roviny. Nejvice se potize projevily
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Vv oblasti oromotoriky a respirace, jelikoz u déti dochazi k vyméné dentice a lze mezi nimi
nalézt také astmatiky a déti s oslabenym imunitnim systémem, coz zminéné oblasti ovliviiyje.
Pti poslednim, ¢tvrtém pozorovani u chlapcii ptevazovaly potize ve zminéné oblasti, u divek

to bylo obdobné.

Chlapci méli na pocatku Setieni také pozorovatelné obtize v oblasti lexikalné-
sémantické jazykové roviny, konkrétné v manipulaci s pfedméty, kdy chlapci casto
neporozuméli pokynu. Tento problém ke konci Skolniho roku pfevazné vymizel.
K vyraznému poklesu doSlo ziejm¢ vzhledem k trénovani manipulacnich schopnosti a

rozsifeni slovni zasoby diky riznym hram a ¢innostem, které v piipravné tfidé probihaji.

U divek se jevila jako jedna z obtizné&jSich oblasti morfologicko-syntaktickd jazykova
rovina. Divkdm ¢inil nejvétsi problém text s obrazky, kdy mély zvolit spravny tvar
podstatného jména. Lehky pro n€ nebyl ani kol s pouzivanim vhodnych ptedlozek. Na konci
vyzkumného Setfeni byla viditelnd progrese ve schopnostech déti, ziejmé jako nasledek
korekce ze strany pedagogickych pracovnikti. Chlapci tuto oblast zvladaji vyraznéji 1épe nez
divky, mize to byt zptisobené vhodnym ptisobenim rodinnych ¢lentl, které mize vyznamné

ovliviiovat vSechny feCové oblasti u déti.

Pouziti fec¢i v praxi, neboli pragmaticka jazykova rovina, patii také mezi jednu
Z obtizngjSich oblasti feci. Pti popisu obrazku déti zpocatku pouzivaly jednoslovné a hol¢ véty
nebo jen jednoslovné odpovidaly na otazky. Tento deficit souvisi s nedostateCnou slovni
zasobou, uzavienosti ditéte ¢i s nezdjmem o dany tkol. Po tréninku feCovych schopnosti byl

znam vyrazny posun. Vétsina déti presla k popisu rozvitymi vétami.

Celkové maji ve vyzkumu lepsi vysledky v komunikacnich dovednostech chlapci.
Veskeré vysledky mohou byt ovlivnény mnoha faktory, napt. zaclenénim do kolektivu, péci

ze strany rodicl, pfitomnosti sourozencii v domdacnosti, ¢tenim pohddek a podobné.

Vyzkumna otazka €. 4: Jaké moznosti pro rozvoj komunikacnich dovednosti nabizi
pripravna trida?

Ptipravnd tfida nabizi pro rozvoj komunikacnich dovednosti pfedmét s ndzvem
»Jazykova vychova®“, na kterém se déti uc¢i procvicovat mluvidla u zrcadla, dale se také uci
rizné basné, rytmizaci slov, hraji namétové hry na rozvoj slovni zasoby a podobné. Pti
hudebni vychové se déti uci hospodatit s dechem, trénuji sprdvnou vyslovnost textu pisni ¢i
rytmizaci za doprovodu hudebnich nastroji. O piestavkach je détem k dispozici sluchové

pexeso, karticky s obrazky, deskové hry a dals$i pomticky, které si déti mohou zaptjcit. Dané
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pomucky jsou vyuzivany i ve vyuce pii skupinovych aktivitdch. V ramci jazykové piipravy
do prvni tfidy je pro déti moznost navstévovat ve Skole logopedicky krouzek
s kvalifikovanym pedagogickym pracovnikem.

Celkové je v pripravné tiidé nizs$i pocet zakl, coz je lepsi pro individudlni praci
s détmi vedouci k hlubSimu poznani déti. Nizky pocet zakl nabizi také vétSi prilezitost

k vyjadieni se pfi skupinovych aktivitach a pfi vyuce.

Doporuceni pro praxi

Jak je jiz uvedeno vyse, nejvétsi obtize maji déti v koncentraci a pozornosti, coZ se
nasledné projevuje v jejich praci. Je dulezité pracovat s pozornosti formou riiznych
vlastnoru¢né vyrobenych pracovnich listd nebo lze zakoupit soubory cviceni této oblasti,
napf. ,,Koncentrace pozornosti‘“ od PhDr. Rezkové, PeadDr. Zelinkové a PhDr. Tumpachové.
Déle je potieba pracovat i na zlepSeni oromotoriky a dechu formou dechovych cviceni
zamétenych na néacvik spravného nadechu a vydechu a ovladani mluvnich organti, predevsim
rth a jazyka. Lze pouzit rizné hry, fikanky ¢i pohadky. Dechovy proud je mozné zlepSovat
také zpévem. Je tfeba uzka spoluprace s rodinou ditéte a dalSimi odborniky pecujicimi o dité.

Ptedpokladem je kazdodenni cviceni.

Rodina casto nahrazuje c¢teni pohadek a vypravéni s détmi technikou, televizi,
tabletem ¢i mobilnim telefonem. Komunikace celkové ustupuje do pozadi, je tedy dilezité se
détem vénovat, €ist jim knihy, prohliZet s nimi obrazky a povidat si o nich a pomoci obrazka
upevilovat zékladni znalosti dileZité pro dalsi rozvoj, napf. barev, prostorového vnimani,

velikosti a podobné. Je mozné hrat spoleCenské hry, které se na tyto oblasti zamé&iuji.

V piipadé¢ vétSich obtizi je dobré navstivit specialniho pedagoga, ktery doporuci
individudlni postup s danym ditétem. Ve spolupraci se specidlnépedagogickym centrem
mohou byt détem zapljéeny pomicky vhodné pro rozvoj deficitnich oblasti, vcéetné

pracovnich sesitl.

Diilezitou roli u déti maji také pedagogové, ktefi si mohou vzdy na pocatku Skolniho
roku provést orientani Setfeni zaméfené na detekci aktudlniho projevu déti v riiznych
jazykovych rovindch. Nasledné tak mohou nastavit individualni piistup k détem ve spolupraci
srodi¢i. Pokud spoluprace srodi¢i neni mozna nebo je nedostacujici, Ize zvolit formu

krouzku, na kterém logoped s détmi bude procvicovat jeho deficitni schopnosti v oblasti feci.
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Zaveér

Bakalarska prace byla zaméfena na rozvoj komunikac¢nich dovednosti u déti
predskolniho véku v piipravné tiid¢, kdy hlavnim cilem bylo analyzovat jazykové dovednosti
vybranych déti z ptipravné tfidy. V souladu s hlavnim cilem prace byly stanoveny cile diléi:
analyza oblasti foneticko-fonologické jazykové roviny, analyza oblasti lexikalné-sémantické
jazykové roviny, analyza oblasti morfologicko-syntaktické jazykové roviny a analyza oblasti
pragmatické jazykové roviny.

P4

Teoreticka ¢ast bakalaiské prace byla zpracovana na zéklad¢é studia odborné literatury
vztahujici se K feSené problematice se zaméfenim na narusenou komunikac¢ni schopnost,
pfedskolni vék a mozZnosti vzdélavani v tomto v€ku. Pozornost byla vénovana definovani
pojml komunikace a naruSené komunikacni schopnosti. Déle byla pozornost zamétfena na
vymezeni piedskolniho vzdélavani a s nim spojené¢ho ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdelavani.

Praveé predskolni vychova a vzdélavani posouva dité¢ v osobnostnim rozvoji vpied a
pfipravuje ho na jeho dal$i Zivotni cestu. Oblast komunika¢nich dovednosti je pfi
v tomto veéku predevS§im v matetské Skole ¢i pfipravné ttid¢, kde dochazi ke stimulaci po
strance feCové, ale také po strance intelektové. Je dulezité zminit, ze na rozvoji
komunikacnich kompetenci u déti by se méli podilet nejen pedagogové, ale prevazné rodice a
celd rodina, jelikoZz v rodinném prostredi travi dit€ nejvice Casu. Dillezita je samoziejmé také

vzajemna spoluprace mezi pedagogy a rodici.

Empiricka ¢ast prace byla postavena na zéklad¢ teoretickych poznatki, které byly
uplatnény pii realizaci vyzkumu, neboli pii analyze jazykovych dovednosti u dé&ti
pfedskolniho véku v ptipravné tfidé. Vyzkumné Setfeni probihalo formou kvalitativniho
vyzkumu, ktery se nabizel vzhledem k charakteru dané prace a k jejim cilim. Analyza
jazykovych dovednosti u déti probihala po dobu deseti mésict, od zafi 2016 do cervna 2017.
Pro ucely prace byla zvolena kniha ,Diagnostika ptedskoldka: spravny vyvoj fec¢i” od
Klenkové a Kolbabkové. Z knihy bylo vybrano nékolik kol se zaméfenim na jednotlivé
jazykové roviny. V pribéhu celého Skolniho roku byly sledovany komunikaéni kompetence
zvoleného vyzkumného vzorku a poté byly vSechny sledované oblasti komunikace
Vv bakalarské praci zpracovany pomoci ptipadovych studii a zacastnéného pozorovani. Doslo

tak k napInéni vSech stanovenych cilu.
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Z vysledkti vyzkumného Setieni je ziejmé, ze pii rozvoji komunikacnich dovednosti u
ptedskolnich déti hraje velkou roli rodina, pedagogické pusobeni, ale také zaclenéni do
kolektivu vrstevniki a jejich vzajemné plisobeni pii hrach. Velkym piinosem pro déti je také
piipravna tfida, kde je méné zakl nez v mateiské Skole a je tak kladen vétSi diraz na
individualni pfistup k détem. Realizace vyzkumu byla velkym pfinosem pro mou
pedagogickou praci a rozsitila mé znalosti a zkuSenosti v oblasti komunikac¢nich dovednosti u
déti predskolniho veéku. Vyzkumné Setieni bylo také piinosné pro déti, jelikoz jim pomohlo

s rozvojem jejich feci.
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Shrnuti

Bakalatska prace se zabyva analyzou jazykovych dovednosti u déti v pfipravné tiidé¢
s dirazem na rozvoj komunikacnich dovednosti u téchto déti. Obsah bakalédiské prace je
roz€¢lenén do 4 kapitol, prvni kapitolou je uvod, dalsi dvé kapitoly se vénuji teoretickym
poznatkim a posledni kapitola vyzkumnému Setfeni. Teoretickd Cast vymezuje pojem
komunikace, narusenou komunika¢ni schopnost. Dale charakterizuje obdobi ptedSkolniho

veku a priblizuje rdmcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani.

Posledni kapitolou je kvalitativni vyzkumné Setfeni. Vyzkum se zabyva analyzou
jazykovych dovednosti u déti predskolniho véku v ptipravné tfidé. Celkem vyzkum probihal u
dvanacti déti, u kterych doslo v pritbéhu Setieni ke zlepSeni jejich komunikacnich dovednosti
a byl tak pro né ptinosny. Vyzkum byl velkym piinosem také pro mou pedagogickou praci,
roz$ifil mé znalosti a zkuSenosti v oblasti komunikacnich dovednosti u déti v predskolnim

veéku.

Summary

This bachelor thesis focuses on the analysis of language skills of children in
preparatory classes with an emphasis on development of communication skills of these
children. The content of this bachelor's thesis is divided into 4 chapters, the first chapter is an
introduction, the other two chapters are about the theoretical knowledge and the last chapter
tells about the research. The theoretical part defines the concept of communication as
disrupted communication ability. It further characterizes the pre-school age and describes the

educational program for pre-school children.

The last chapter is a research. It deals with the analysis of language skills of pre-school
children in the preparatory classes. In total took twelve children part in the research and
improved during it their communication skills. The research was also a great contribution to
my pedagogical work, expanded my knowledge and experience in communication skills of

pre-school children.
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