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Anotace

Cilem této diplomové prace bylo zjistit problematické oblasti v
souvislosti sluchového postizeni u déti mladSiho Skolniho véku a rozvoje
Ctenarstvi, na zakladé zjisténych informaci navrhnout metodicky material a
oveéfit jej v praxi. Metodicky material obsahuje text Ja Baryk od FrantiSka
Nepila v originale a v upravené verzi, navrh postupu pro vyucujici a pracovni
list. NejdulezitéjsSi Casti metodického materialu je CD s Uvodnim slovem,

upravenym textem a slovniCkem ve znakovém jazyce.

Ovéfeni v praxi u déti patého roéniku ZS ukazalo nutnost vytvoreni
dalSich podobnych materialQ, jelikoz znakovy jazyk nejen umoznuje
porozumeéni déjové linii a souvislostem vyplyvajicich z pfibéhu, ale je

pfedevsim ucinnym prostfedkem vedoucim ke ¢teni v Ceském jazyce.



Anotation

This diploma work is aimed at relation between hearing impairment at
the age of primary school children and their development of reading. On the
base of the found information | tried to project some kind of methodical
material for teaching how to read with comprehension and then to verify it in
practice. This methodical material includes the text called Me Baryk (Ja
Baryk) written by FrantiSek Nepil in both - the original, and the one after the
modification, instruction for a teacher how to work with it and a worksheet.
The most important part of methodical material is a CD with Introduction,

Modified text and Vocabulary translated into sign language.

Verifying in practice was realized with children with hearing impairment
from the fifth grade of primary school and the necessity of continuation in
making further and similar materials like this was stressed. By means of the
sign language the children can understand the meaning of the text,
comprehend the line of the plot and the context of the story. Using the sign
language is some kind of an effective bridge how to motivate and lead the

children with hearing impairment to read in Czech.
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V mé diplomové praci se budu zabyvat rozvojem &tenarstvi u sluchové
postizenych. Tato problematika nema v souCasné dobé propracovanou
metodiku a neni ji, dle mého nazoru, na primarnim stupni vzdélavani
vénovana dostateCna pozornost. Touto praci chci osvétlit nékteré podstatné
rysy Cteni u sluchové postizenych, navrhnout moznosti pfistupu ke ¢tenarstvi

a vytvofit metodicky navrh pro vyuku Cteni na primarnim stupni vzdélavani.

Sluchové postizeni maji diky svému hendikepu omezeny pfisun
informaci a Cetba je jednim z mala zpUsobd, jak tento nedostatek jiZ v raném
véku doplnit. U mnoha sluchové postizenych, s kterymi jsem se setkala, je
znatelna nechut Ci pasivni pfistup ke ctenarstvi, kniham i ke Cteni jako
¢innosti takové. Osvojovani komunikaénich znalosti a dovednosti, ke kterym
patfi i dovednost Cteni, je (zejména na pocatku Skolni dochazky)
nejdalezitéjSim cilem jazykového vyucCovani jako celku. PredevSim
prostfednictvim komunikaCnich dovednosti rozviji zak své intelektové
schopnosti a osvojuje si nové poznatky. Pomoci receptivnich €innosti, mezi
které Cteni bezpochyby patfi, se ¢lovék orientuje ve svété, osvojuje si vécné
poznatky (rozSifuje intelektualni obzor), ziskava zazitky a seznamuje se s

umeéleckou literaturou i jinymi druhy umeéni.

U sluchové postizenych ma ¢teni s porozuménim nezastupitelnou roli
v kultivaci osobnosti. VSem sluchové postizenym je tfeba umoznit pfistup k
psané formé Ceského jazyka a k informacim, k nimz se jinak nedostanou. Je
dulezité ditéti vysvétlit vyznam c&teni, k ¢emu slouzi a vypéstovat v ném chut
k vlastnimu vybéru Cetby. NedostateCna schopnost Cteni s porozuménim
vede k tomu, Ze dospély jedinec ma omezené moznosti nejen ve vzdélavani,
ale také v uplatnéni se v osobnim Zivoté, na trhu prace i v socialni
komunikaci. Jiz od raného véku je tfeba u déti se sluchovym postizenim
péstovat pozitivni vztah a postoj ke Ctenarstvi. V dobé nastupu do Skoly je

nutné zvolit vhodné specifické metody a s pocity uspéchu a zazitka z Cetby
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snazeni by mél byt jedinec schopny sam rozhodnout a vybrat vhodnou a
kvalitni literaturu, ktera ho bude naplhovat po strance informativni,

emocionalni i uméleckeé.

V prvni ¢asti mé prace se budu zabyvat vymezenim zakladnich pojmu
v souvislosti se sluchovym postizenim. Zaméfim se predevSim na osoby se
sluchovym postizenim, jejich komunikaéni prostfedky a moznosti vzdélavani.
Prestoze se budu zabyvat sluchové postizenymi obecné, zaméfim se v mé
diplomové praci vice na déti s tézSi sluchovou vadou, které jsou zafazené do
specialni 8kol. V samotné kapitole se zamyslim nad pojmem funkéni
gramotnosti v souvislosti se sluchové postizenymi u nas. V poslednich letech
se Casto mluvi o jazykové a kulturni mensiné "NeslySicich". Okolnostem
soucasnych tendenci v komunité neslySicich se budu vénovat v posledni

kapitole uvodni Casti.

Cteni u déti mladsiho $kolniho v&ku je u slySicich déti vénovana
dostate€na pozornost, prestoze vliv médii a pocitacu je velice vyrazny. Jisté
je v mnoha ohledech mozné vyuzit nékteré metody, akce Ci projekty na
podporu &tenafstvi i pro sluchové postizené déti, popfipadé se pfimo zapojit
do projektd po celé republice mezi slySici déti. V dalSi ¢asti této diplomové
prace vyzdvihnu vyznam knihy a Ctenafstvi a popisi, jak by mél probihat v
idealnim pfipadé rozvoj Ctenarstvi. Zminim se o literarnich zanrech, vyuce
dovednosti ¢teni na 1. stupni zakladni Skoly a didaktice ¢teni. Prace s textem
je velice dulezitou ¢€innosti, jak ukazat ctenafi cestu k literarnimu dilu z

nékolika uhlu pohledu.

Cteni sluchové postizenych ma sva specifika a vychova ke &tenafstvi
je musi respektovat. Vétsi pozornost je tfeba vénovat samotnym pocatkim
Ctenafstvi a pfipravnému predc¢tenarskému obdobi. PrestoZze by se mohlo
zdat, Ze je poezie pro sluchové postizené neuchopitelna, neni tomu tak. | zde
je nutné najit vhodné metody, postupy a texty, které umoznuji zvladnuti a
porozuméni. Nezastupitelnou uUlohu zde maji komiksové a obrazkové
pFibéhy.

V soucCasnosti se ke &teni sluchové postizenych pfistupuje rdznymi

zpusoby. Nékteré Skoly prejimaji zahrani¢ni metody, nékteré si vytvari své



vlastni postupy. U itelé vyhledavaji vhodné texty a pracuji s dostupnymi
upravenymi texty. Musi mit na zfeteli problematické oblasti eského jazyka u
sluchové postizenych a podle toho pfizplisobovat své metody. V pfFipadé
zanedbani jsou dusledky pro &teni v pozdéjSim véku a v dospélosti fatalni.
Samostatnou kapitolu zaméfim na souvislost dyslexie a sluchového
postizeni. Svou pozornost budu vénovat také zjednoduSovani textl a

spravnému postupu pfi jejich uprave.

V nasledujici ¢asti se pokusim vytvofit metodicky material pro praci v
hodiné ¢teni. Nejprve si vyberu vhodny text a po podrobné interpretaci jej
podle urCenych pravidel upravim, aby byl vhodny pro cilové pfijemce. Témi
budou sluchové postizeni zaci patého roc¢niku, jejichz prvnim jazykem je
jazyk znakovy. Pro efektivni praci s textem pro né natoCim za pomoci
rodilého mluvCiho pfevypravéni ve znakovém jazyce. CD bude obsahovat i
pravodni slovo a slovnicek. Souéasti materialu bude i navrh postupu pro
vyucujici a nasledna prace s textem v podobé pracovniho listu. Vyuzitelnost
celého metodického materialu ovéfim v praxi pfimo pfi praci se sluchové

postizenymi détmi odpovidajiciho véku.
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I. Specifika vzdélavani a kultury sluchové

postizenych

1. Vymezeni zakladnich pojmu

Sluchova vada samotna o c¢lovéku vypovida jen malo. Sluchové
postizena populace v sobé zahrnuje razné skupiny lidi, které se obvykle
odliSuji tim, pro jaky zplUsob zZivota se rozhodli. V této kapitole se pokusim
vymezit zakladni skupiny osob, které jsou bud pfimo osobami se sluchovym

postiZzenim nebo jsou s jejich zivoty nerozlu¢né spjaty.

Prelingvalné neslySici

Jako prelingvalné neslysici oznaCujeme osoby, které se narodily piné
neslysici, nebo ztratily sluch pfed rozvojem feci, a to tak, ze absolutné, nebo
maji jen nevyuzitelné zbytky sluchovych vjem(. VétSinou komunikuji
znakovym jazykem, ale néktefi preferuji i oralni zpasob komunikace, pokud
znakovy jazyk nepfijali za svUj. Blize se k této skupiné osob se sluchovym

postizenim vratim v samostatné kapitole.

Zbytky sluchu

Tento termin se uziva pro postizeni neuplnou ztratou sluchu at
vrozenou Ci ziskanou, ale spojenou s vyvojovou nemluvnosti Ci jinym
omezenim vyvoje mluvené feci. Potmésil (1999) uvadi, ze zbytkd sluchu je
mozno vyuzit pfi vystavbé mluvené fecCi. V nékterych pramenech se lidé se

zbytky sluchu zafazuji mezi neslysici.
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Nedoslychavi

Nedoslychavost je vrozena nebo ziskana CasteCna ztrata sluchu a
byva pfi€inou opozdéného nebo omezeného vyvoje mluvené feci (Potmésil,
1999). Nedoslychavost Ize do jisté miry kompenzovat technickymi
pomuckami, sluchadly, zesilovacimi systémy apod. Nedoslychavi tvofi velmi
nejednotnou podskupinu sluchové postizenych, protoze sem patfi napf.
starSi obCané, ktefi maji diky vysokému véku jiz méné kvalitni sluch, ale

zaroven osoby, které se plné szily s minoritou neslysicich.

Velka cCast nedoslychavych dava prednost komunikaci mluvenym
jazykem a pohybuje se spiSe ve spolecnosti mezi slySicimi lidmi. Néktefi z
nich voli pro komunikaci jazyk znakovy. Nedoslychavi ne vzdy ovladaji oba
jazyky, mluveny Ci znakovy, plynné. A také ne vzdy mluvi a piSi Cesky bez
problému. Zalezi na tom, v ¢em vyrUstali a jaké maji schopnosti a dispozice.
Zda méli jiz od détstvi moznost kontaktu se znakovym jazykem a dochazeli
do Skoly pro sluchové postizené, nebo zda byli od détstvi ve vyhradné

slySicim prostfedi (Prochazkova, 2006).

Ohluchli

Ohluchli jsou lidé, ktefi ztratili sluch az po rozvinuti mluvené feci. Na
presném vékovém vymezeni se odbornici neshoduji. Za kriticky vék tvorby
Fedi Cervinkova-Houskova (2004) povazuje v&k od 2 do 5 let. Ohluchli lidé
vétSinou vyuzivaji ke komunikaci odezirani a mluvenou nebo psanou fec.
Mluvena fe€ ohluchlych lidi mdze mit riznou uroven srozumitelnosti (asto je
deformovanost mluvy umérna poctu let, po které jedinec neslySi). Pfi
pisemné komunikaci ovSem vubec nemusi byt poznat, Ze se jedna
o sluchové postizeného. Prikladem mohou byt napfiklad knihy ohluchlé
spisovatelky Véry Strnadové, ktera piSe o problematice sluchového
postizeni. Odezirani usnadfujici komunikaci ohluchlych ma sva pravidla a
souvislosti, které je tfeba mit na zfeteli. Usp&$nost odezirani ovliviiuje fada
faktort, jako je napf. zdravotni a psychicky stav odezirajiciho. Odezirajici

osoba musi mit dostatek socialnich zkuSenosti (napf. co se v takové situaci
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fika) a neustale anticipovat, protoZe i pfi velkych vlohach asi polovinu
feCeného v bézném hovoru nelze odezfit (nelze odezirat slova, ktera nema
dotyCny Clovék ve slovni zasobé, intonaci atd.). Nelze uspésné odezirat ve
skupinovém hovoru a je tfeba také védét, ze s prodluzujici se dobou mluvy

klesa pozornost odezirajiciho.

Lidé s kochlearnim implantatem

Kochlearni implantaty zcela zménily zpUsob, jakym v sou€asné dobé
nahlizi Iékarska vefejnost na hluchotu. V minulosti se hluchota povazovala za
stav, ktery Ize pouze Caste€né kompenzovat. S kochlearnimi implantaty se
podle nich predstavuji implantaty zcela revoluéni krok v IéCbé hluchoty pro
tisice déti a dospélych s tézkou vadou sluchu. Tato nova technologie vSak
neni vitana spoleCenstvim neslySicich, které v implantacich vidi urcité

ohrozeni.

Kochlearni implantat je funkéni smyslova nahrada pro osoby se
zavaznou oboustrannou senzoneuralni poruchou sluchu, které z uzivani
sluchadel nemaji zadny pfinos pro porozuméni fecCi. Cilem voperovani
implantatu je bézna audio-oralni komunikace bez odezirani (Hronova,
Hudakova, 2005). Tomu, nez je tohoto cile dosazeno, vSak pfedchazi mnoho
usili a prace a ne vzdy je vysledek optimalni a odpovidajici vlozenym
nadéjim. Uvadi se, Ze prfes 2/3 déti, kterym byl kochlearni implantat
voperovan vcas, se integruje po pfislusné rehabilitaci do béznych

matefskych a zékladnich Skol (http://www.aima.cz/co_ocekavat.htm, 2004).

Postaveni lidi s kochlearnim implantatem ve spolecnosti je slozité
stejné tak jako jejich pozdéjSi hledani vlastni identity (tyka se hlavné
prelingvalné operovanych déti). Nékdy se nepodafi, aby se tito lidé
plnohodnotné zaradili do spoleCnosti slySicich ani neslySicich. VSe je
ovlivnéno schopnosti osvojit si mluvenou fe€C a ne kazdé prelingvalné
neslySici dité je plné schopno mluvenym jazykem komunikovat, ne kazdé se

nauci dobfe Cist a psat Cesky, ne kazdé se bude chovat jako slySici.
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CODA

Slysici déti neslysicich rodi€¢l maji mnoho spoleénych zkuSenosti i
problému, a tak zalozZili sdruzeni s nazvem CODA, aby si mohli mezi sebou
navzajem vyménovat informace. Jedna se o aktivni organizaci, ktera se
spolupodili na mnoha vyzkumech v oblasti znakového jazyka, psychologie,
sociologie apod. Nabizi poradenské sluzby, pofada seminafre, spoleCenské
akce, kurzy znakového jazyka, setkani rodiCu s détmi atd. Podava také
nejnovéjSi informace z oblasti znakového jazyka a pfiblizuje slySicim lidem
Zivot neslysicich. Veskeré jejich usili sméfuje k zachovani, podpofe a rozvoji
dvojiho kulturniho a jazykového dédictvi slySicich déti neslySicich rodi¢u. A
neni jich malo, 90 az 95 % déti neslySicich rodi€l slySi. Vyrustaji se
znakovym jazykem, ale maji potize s mluvenou feci, s vyslovnosti a pocity

ménécennosti (Redlich, 2004).

2. Komunikaéni prostiedky

Nyni se zaméfim na komunikacni prostfedky osob se sluchovym
postizenim a definuji ty zakladni, ale i nékteré méné znamé, které s touto
skupinou vefejnost spojuje, aniz mozna zna pravou podstatu. O nékterych se
jen okrajové zminim, jiné, které povazuji za dulezité nebo jsou v sou€asné

dobé aktualni, rozepiSu podrobnéji.

Cesky znakovy jazyk

Cesky znakovy jazyk je plnohodnotny jazyk, ktery nema s &eskym
jazykem nic spolecného. Je narodnim jazykem Ceskych neslySicich. Ma svou
vlastni gramatiku, ktera se liSi od gramatiky mluveného jazyka. Ma vlastni
neverbalni neboli neznakovou slozku, ktera se vyjadfuje mimikou. Znakovy
jazyk ma svou vlastni historii a dale se vyviji. Ma sv(j slovnik znaku, které

jsou ustalené, i kdyz se v raznych oblastech téhoz statu mohou liSit (napf.
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Praha vs. Brno) (Hruby, 1997). Existuji zde rizné "dialekty". Pfistup ke
znakovému jazyku se také vyviji. Byly doby, kdy bylo jeho pouZzivani ke
komunikaci povaZzovano za néco podfadného - na urovni dorozumivani opic
a kdy bylo zakazano ho pouzivat na vefejnosti. DneSni pfistup je zcela

odlisny, neslySici jsou hrdi na svij jazyk a pracuje se na jeho kodifikaci.

Cesky znakovy jazyk oznaduje jazykovy systém zaloZeny na vizualné-
motorické komunikaci pomoci symbolu. Patfi mezi pfirozené jazyky a jeho
gramatika neni zavisla na mluveném jazyce. Je to systém dohodnutych

znaku, ktery nema svou psanou podobu (Krahulcova, 2002).

Cesky znakovy jazyk je spojeny s historii a kulturou neslysicich a
nelze jej od nich oddélit. Stejné dulezité jako slozky manualni, jsou pro
znakovy jazyk podstatné i slozky nemanualni, tedy vyraz obliCeje, pohled,
pohyby ust, pozice a pohyby hlavy a trupu (Stokoe in PotméSsil, 2002). | tyto
slozky nesou svUj vyznam a vypoveéd. Vyrazem obliCejem lze napfiklad
vyjadfit klad i zapor, libost i nelibost, je nespolet znakl, které mohou
vyjadfovat naprosto opacna vyjadreni (Stésti - nestésti, rozumét - nerozumét,
...), vyraz obli¢eje urCuje polarizaci vypovédi. Znaky vyjadfuji chudosti nebo
bohatosti ztvarnéni autora jeho citové vzezfeni, dodavaji na vyznamu,
dulezitosti nebo jej stupriuji. "Pri sdélovani pomoci znakového jazyka je
mozno doprovodnymi prvKky vyjadfit vSechny emocni stavy, intenzita a
"rozmach"” pohybt muze kolisat od "kiiku" az po "Septani” (Strnadova, 1999,
str. 44).

Znaky nelze zaménovat s gesty, nebot na rozdil od nich mizeme
znaky rozkladat na mensi slozky (komponenty). Podle Stokoea (in Potmésil,
1999) se kazdy znak sklada ze 3 komponentl: 1. umisténi znaku v prostoru,
2. tvar ruky (neboli pozice), 3. pohyb ruky v prostoru. Tyto komponenty se
nefadi za sebou jako u mluveného jazyka, ale "vrSi" se na sebe - jsou
produkovany nebo vnimany v jednom okamziku (tato vlastnost znakovych
jazykl se nazyva simultannost a je jednou z podstatnych vlastnosti, kterymi
se znakové jazyky odliSuji od mluvenych) (Stokoe in Potmésil, 2002). Vedle
znakového jazyka vSak patii do komunikace neslySicich i gesta (Strnadova,

1999).
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Cesky znakovy jazyk se odliSuje od dalSich narodnich znakovych
jazykll ostatnich zemi. Jsou znaky, které vychazeji z pochopitelného
vyjadreni (pf. slySet, jist, pfijit...) a jsou srozumitelné i pro cizince, ale
napfiklad znakovani Cislovek i dalSich slov je uz odliSné a muze dochazet k

nedorozuméni i ke kuriéznim situacim.

Znakovana ¢eStina

Ma zvlastni postaveni mezi posunkovymi kédy. Znakovana cCestina je
umélym systémem, pomuckou, kterou vymysleli slySici, aby se snaze
domluvili s neslySicimi. Je zaloZzena na tom, Ze se usty zfetelné vyslovuje
(Castéji pouze artikuluje) Ceska véta se svou gramatickou stavbou a zaroven
se jeji jednotliva slova prevadéji do znakl vypuj¢enych ze slovniku ¢eského

znakového jazyka.

Znakovana ceStina usnadriuje neslySicim pochopeni véty. Problémem
vSak zUstava, ze pravidla gramatiky a celého systému znakované cestiny si
je dobfe schopna osvojit pouze skupina nedoslychavych, popfipadé
ohluchlych po rozvoji fe€i, z neslysicich ti, ktefi perfektné odeziraji. Ti se totiz
divaji pfedevsim na usta tlumocnika a znaku si vS§imaji az kdyz se jim né&jaké
slovo nedafi odezfit. Znakovana Cestina jim tak pomaha udrzet souvislost
vypovédi. Pokud neslySici neumi odezirat a je zavisly pouze na znacich,
systému znakl sestavenému podle Ceské véty je pro néj obtizné porozumét,

protoze ve znakovém jazyce obvykle nedava zadny smysl (Hruby, 1998).

Znakovana cCestina je tedy pIné zavisla na jiném jazyce - CeStiné.
Usnadnuje odezirani, je nezastupitelna v situacich, kdy spolu mluvi neslysici
a slySici, ktefi neovladaji znakovy jazyk. Pro slySici je mnohem snadnéjsi se
naucit znakovanou Cestinu, protoze "pouze" nahrazuji jednotliva slova znaky,
nedava v8ak smysl bez "aktivni znalosti ¢eského jazyka". Naopak Cesky
znakovy jazyk je pro slySici dosti obtizny, protoze je odliSny svou strukturou a

gramatikou jako kazdy jiny cizi jazyk.

Znakovy jazyk i znakovana cCeStina vyuzivaji pfi komunikaci také

jednorucni i obouru¢ni prstovou abecedu, ktera slouzi hlavné k upfesnéni
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cizich slov, jmen a nazvl. Pfi konverzaci se mluv¢i diva na adresata a
zaroven tak z vyrazu obliCeje ovéfuje, zda mu adresat rozumi. Pro zajisténi

srozumitelnosti jsou bézné Casté kratSi useky a opakovani

Znakova reé¢

Tou se pro ucely zakona rozumi Cesky znakovy jazyk a znakovana

cestina.

Mezinarodni znakovy systém

Pfi velkych mezinarodnich nebo oficialnich akcich se Casto vyuziva
znakova obdoba esperanta - IS (mezinarodni znakovy systém, pozn. - dfive
se pouzival vyraz "gestuno”). Nejde vSak o jazyk, coz také vyplyva z nazvu.
Jde o soubor mezinarodné pouzivanych znakl bez gramatiky. Oproti
narodnim jazykim se liSi také napfiklad vétsi nazornosti a také trochu
omezengéjSim slovnikem ve srovnani s narodnimi znakovymi jazyky. Potkaiji-li
se v8ak dva neslySici cizinci, ¢asto se bez IS docela dobfe obejdou.
Napfiklad evropské znakové jazyky se vétSinou od sebe neliSi natolik aby se
dva neslysici spolu nedomluvili alespon na zakladnich vécech (Fikejs, 2004).
Timto systémem je sice mozno se dorozumét na mezinarodni urovni, ale

problémem zlstava, ze maloktery neslySici jej ovlada.

Prstova abeceda

Soucasti znakového jazyka je také prstova abeceda, kterou vymysieli
lidé slySici. Neslysici ji vSak Casto pouZzivaji, aby znakem "napsali" slova, pro
které zatim neexistuje znak, pro hlaskovani jmen a nazvi apod. Existuje
obouruéni a jednoruéni abeceda. V Ceské republice se pfevazné pouziva
obourucni. Jednoru¢ni se pouziva na vychodni Moravé (Olomoucko) a na

Slovensku. V zahrani¢i se jednoruéni forma pouziva napf. v USA nebo
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Polsku, dvouruéni napf. v Anglii. Ceska, americka &i polska prstova abeceda

se od sebe navzajem liSi stejné tak jako znakové jazyky (Fikejs, 2004).

Hand - Mund systém

Tento manualné-oralni systém byl vytvofen pro podporu odezirani. Je
druhem fonetické prstové abecedy znazorhujici €innost té Casti mluvidel,
ktera je pfi vyslovovani zraku nepfistupna (Sovak, 1978). Vyuziva se
pohybového znazorfovani jednotlivych fonémd rukou, popfipadé se

komunikaéni situace doplriuje i grafémem (Krahulcova, 2002).

Chirografie

Takto se oznacuje systém znakl napomahajicich odezirani, kdy urcita
poloha prstl ve vztahu k obliCeji pfi sou€asné artikulaci oznacuje hlasku,
popfipadé slabiku. Zakladnimi znaky tohoto systému jsou propojeni s
artikulaci, hlaskovy az slabikovy pfenos a korelace s feci. Chirografické
znaky nelze pouzit samostatné, ale pouze ve spojitosti s vyraznou artikulaci
(Krahulcova, 2002).

Cued speech

Tento komunikacni systém je zaloZzeny na vyuziti kombinaci tvaru
prstu a poloh ruky, které vizualné vyjadfuji skupiny samohlasek a skupiny
souhlasek, pficemz zrakovy vjem ruky se dopliuje odeziranim sou€asného

mluveni (Krahulcova, 2002).

Makaton

Jedna se o mezinarodné uznany komunikacni program, ktery vznikl na

pocatku 70. let 20. stoleti v Anglii jako metoda komunikace pro neslySici
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dospélé s mentalnim postizenim. Tento systém uziva jako prostfedky
komunikace manualni i grafické znaky. Podkladem pro tvorbu manualnich
znakl byly znaky britské znakové feci neslySicich. Grafické symboly jsou

jednoduché €ernobilé kresby (Beerova, 2005).

Baby sign/ Baby talk

Baby sign neboli baby talk (pfelozeno jako détské znakovani) je pojeti
a zpusob komunikace (nikoliv jazyk) se slySicimi détmi ve znakovém jazyce.
Nejde o zadny détsky znakovy jazyk stejné tak, jako neni mozné Fici, ze
existuje détska Cestina (http://www.handspeak.com/tour/kids).
"Miminkovstina", coz je také jeden z volnych prekladl, znamena pouziti gest,
znakl, mimiky oblieje a pohybu celého téla jako nahrady za slovni projev
slySicich kojencl a batolat, které jesté neumi vibec nebo plynné mluvit.
Cilem je lepSi komunikace s détmi, prohlubovani vztahu rodi¢ — dité, rozvoj
feci, slovni zasoby a mysleni, pohodovéjsi obdobi vzdoru i kazdodenni rutiny,
zpestfeni a zjednoduSeni Zzivota s malym ditétem v rodiné. Lze tak
preklenout obdobi, kdy uz dité touzi komunikovat, ale sva usta a dalSi
organy, které Clovék pouziva k mluveni, jeSté dostateCné& neovlada. Détské
znakovani neni znakova fe¢ neslysicich. MUze z ni vychazet, inspirovat se ji i
pouzivat jednotlivé znaky oficialni znakové feci (autor ma pravdépodobné na
mysli znakovanou €estinu), a tak dat détem zaklad dalSiho pouzivaného
jazyka. Vhodny vék pro komunikaci touto formou se obecné uvadi mezi 6.
mésicem a 2,5 lety véku ditéte. Nékteré zdroje zminuji 4. mésic, nékdo radi
pouzivat par znakl jiZz od narozeni (http://www.miminkovstina.cz/). V
nékterych pfipadech ji vyuzivaji i slySici rodi€e neslySicich déti, ktefi nejsou
obeznameni s kulturou a existenci komunity neslySicich. Je kazdopadné

dulezité mit alespori néjaky typ komunikace nez vibec zadny.
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3. Vzdélavani sluchové postizenych

Dnesni doba nabizi sluchové postizenym mnoho podob vzdélavani, a
uspokojuje tak individualni potfeby vétSiny z nich. Jejich potfeby se odvijeji
od stylu zivota, ktery mu zvolili jeho rodiCe, v jaké spole¢nosti se pohybuje a
jakym smérem se bude odvijet jeho zivotni cesta. Ne vzdy mohou nasledovat
cestu, kterou si zvoli, napfiklad z ddvodu nedostateCnych schopnosti a
dovednosti. VétSina Skol se déli podle komunikaéni strategie, ktera je na
Skole volena. Odbornici se vétSinou shoduji na zakladnich tfech typech. | na
nich vS8ak mohou byt velké rozdily v kvalité vyuky, v moznostech, které zde
Zaci maji, a nasledné v kvalité zZivota, ktera se od zvoleného typu Skoly,

vzdélani a nasledného pracovniho zafazeni odviji a je na ném zavisla.

Oralni metoda

Vg vivs
vr wvaivs

Mg vriv s

a "obétovano". Teprve prvni vyslovena slabika z neslySiciho "udélala
Clovéka" (Hruby, 1997).

Hlavnim cilem oralniho pfistupu je umoznit ditéti osvojit si oralni fe¢
slySici vétSiny jako rodného jazyka, aby bylo schopno ji uzivat v roding, ve
Skole a popfipadé normalné "fungovat" ve slySicim svété. Posunky, prstova
abeceda a dokonce i odezirani byly u nékterych ryze oralnich pfistupt
zakazovany, protoZze byly povazovany za nebezpeéné pro rozvoj feCi. V
dnesni dobé vSak prevladaji oralni metody doplhované vizualné-motorickymi
znaky slovni podstaty - nejCastéji jde o vizualni prstovou abecedu jednorucni
i obouru¢ni, pomocné artikula¢ni znaky, psanou podobu jazyka, doplfiovanou
feCi. Znakova fe€ se u oralniho pfistupu nepouziva. "Dominuje vizualizace
mluvené reci, ktera umoZzZnuje jednoznacné vidét podstatu vypovédi."
(Krahulcova, 2002, str. 29)

Primarnim cilem oralniho pfistupu je tedy podporovat srozumitelny

mluveny jazyk a schopnost mluvenému jazyku porozumét. SoucCasné se
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predpoklada, Ze neslySici budou schopni mluveny jazyk vyuzivat jako jazyk
mysSleni, jako oporu pro rozvijeni gramotnosti a také pro pfistup k dalSim

oblastem vzdélani (Gregory, 2001).

Totalni komunikace

Totalni komunikace je systémem, ktery v sobé& spojuje vSechny
dostupné a mozné komunikacni prostfedky (sluchové oralni metody, znakova
feC, prstova abeceda, fe€, Cteni a psani, odezirani...), a umoznuje tak co
nejrané€jSi komunikaci. Neni samostatnou komunikaéni ani didaktickou
metodou. Vybér komunikacnich forem je pfisné individualni (Krahulcova,
2002). Hlavnim pfinosem totalni komunikace je, Zze je neslySici Clovék
povazovan za osobnost, kdy jiz v raném véku je mozno rychle rozvijet jeho
feC v souladu s potfebami jejiho rozvoje, a Ze zdlrazruje individualni pfistup

vyuzivajici schopnosti kazdého individua.

Tento otevieny systém, ktery aktivné souvisi se svym okolim a je
urCeny zpétnou vazbou, predstavuje soucCinnost a tim vySSi ucCinnost
jednotlivych komunikacnich forem. V procesu totalni komunikace je piné
respektovano pravo neslySiciho na optimalni a neomezovany rozvoj. Totalni
komunikace znamena pouziti vS8ech dosud znamych metod a prostfedka.
Pracuje se se vdemi komunika¢nimi formami rovnocenné a vybéroveé, zadna
neni povinna nebo opomenutelna. Dba se také na vyuziti zbytkd sluchu a na
dudkladné vyuzivani mluvené (oralni) feci. Vyuzivaji se vSechny expresivni i

receptivni formy komunikace (Krahulcova, 2002).

Bilingvismus

Bilingvismus vychazi z bilingvalni neboli dvojjazyéné vychovy
neslySicich. Bilingvalni vzdélavani pfiznava narodnimu znakovému jazyku
zcela rovnopravny statut s narodnim jazykem vétSinové spoleCnosti. VétSina
vzdélavacich pfedmétd se vyuluje ve znakovém jazyce, ktery funguje jako

zaklad pro jazyk mluveny. Mluveny narodni jazyk se Zaci u€i v samostatnych
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hodinach jako jazyk druhy (cizi). Zaci musi umét pfekladat z mluveného do
znakového jazyka a naopak (Hruby, 1997). Bilingvalni metoda vychazi z
predpokladu, Ze se neslySici budou pohybovat v obou "svétech" - neslySicich
i slySicich, a v obou by méli byt schopni se domluvit na co nejvyssi kulturni

drovni.

Pfedpokladem je vystaveni ditéte znakovému jazyku v pfirozené
podobé co nejdfive. Znakovy jazyk i jazyk mluveny by mély byt béhem celé
vyuky uzivany kvalifikované a na vysoké urovni. Diraz je kladen na
vzajemné vztahy znakového a mluveného jazyka a na presuny dovednosti z
jednoho jazyka do druhého. Vyuka se opira o zvladnuti a uzivani znakového
jazyka. Prioritou je pfitom rozvoj gramotnosti. Jsou stanoveny jasné hranice
mezi obéma jazyky, aby nedoslo k "utlaCovani" znakového jazyka jazykem
mluvenym. V rozvoji znakového bilingvismu hraje dulezitou roli jazykové a
kulturni bohatstvi neslySicich, jehoz vazby jsou cilené a soustavné

podporovany (Gregory, 2001).

Vzdélavaci programy bilingvalniho typu maji za cil dosahnout rozvoje
jazyka a mysleni nezavisle na kvalitach mluvené feci. Bilingvalni metody
vytvareji bezbariérové podminky komunikace, rozvijeji poznavaci procesy,
stimuluji ¢tenafské dovednosti, podporuji socialni aktivity a zmény ve
vzdélavani a vyuzivaji netradicnich vyuCovacich metod. Vyuku provadi plné
kvalifikovany neslySici uCitel ve znakovém jazyce a poté slySici ucitel
transformuje pochopené poznatky do psané podoby Ceského jazyka.

Uplatriuje se matefska, pfirozena, nedirektivni metoda (Krahulcova, 2002).

4. Funkéni gramotnost

Umeét Cist pro mnohé znamena hlavné umét Cist pismena a z nich
sestavovat slova. To je vSak pouze technicka dovednost. Je ale tfeba Cist

predevsim s porozuménim (Cervenkova, 2004).

Funkéni gramotnost byva definovana jako schopnost aktivné
participovat ve svété informaci. TravniCkova a Istenikova (2004) ji vysvétluji

jako pouzivani ¢teni a psani v Zivotnich situacich. Nejde o elementarni ¢teni
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a psani, ale o praci s informacemi, vyhledavani udajd v rdznych zdrojich,
porozumeéni informacim, zvladnuti jejich syntézy a integrace, rozliSeni

podstatnych informaci od méné podstatnych, uméni generalizovani apod.

Funk&ni gramotnost je dulezZitou soucasti vybavy ¢lovéka pro uspéch v
soukromém i profesnim zivoté, umoznuje mu pracovat s informacemi,
vyuzivat jich a rozhodovat se podle nich. Neni v8ak vyjimkou, Ze néktefi
neslySici (vétSinou starSiho véku) jsou Caste€né negramotni, maji problémy
se Ctenim, s porozuménim vyznamu slov Ci vét i sami smysluplnou ¢eskou
vétu sestavit, a to jim vyrazné ztéZuje situaci v Zivoté, napfiklad pfi uplatnéni
se na trhu prace, pfi komunikaci v béznych Zivotnich situacich apod. Mnoho
slySicich lidi si vibec neuvédomuje, jak je pro neslysSiciho Clovéka Cesky
jazyk obtizny a "nedostupny". Teprve ve chvili, kdy dojde ke konfrontaci si po
pocate¢nim udivu a nepochopeni, domysleji souvislosti a dochazi jim, v jaké
situaci se takovy Clovék se sluchovym hendikepem cely Zivot nachazi.
Samoziejmé se najdou i slySici, ktefi se o pochopeni souvislosti nesnazi a
Clovéka se sluchovym hendikepem a zarover s problémy gramotnosti rovnou
odsoudi jako hloupého. Pravé odtud prameni jeden ze stale pretrvavajicich
predsudkul slySici vefejnosti o tom, ze pokud nékdo "mava rukama" a neni

schopen se domluvit "normalné" mluvenou reci, je hloupy a nevzdélany.

Cervenkova (2004) dava do souvislosti &teni a ugeni se jazyku. Uvadi,
Ze dité se Cetbou uci jazyk (slova i gramatiku), uci se chapat vécny svét
kolem sebe a uéi se rozumét vztahium mezi lidmi, coz je u neslySicich déti s
formuje vSeobecné kulturni povédomi €lovéka. Poukazuje na zajimavost, ze
pokud nékdo nepfecetl, nepochopil a v pravém slova smyslu neproZil
zakladni dila ceské literatury, zUstane v této zemi cizincem, i pfesto Ze jeho
Cestina je bezchybna. Uvadi pfiklad pouziti témér zlidovélého spojeni -
"vypada to, jako kdyz pejsek s koCiCkou pekli dort", kterému kazdy pravy

Cech bez problému rozumi, cizinec viak nikoli.

Naopak Hudakova (1999) upozoriuje na fakt, Ze se vétSinou
predpoklada, Ze kdyz dité bude Cist, bude se pfitom ucit i Cesky jazyk.

Domniva se v8ak, Ze by déti mély k Cetbé pfistupovat az v dobé&, kdy uz maji
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znalosti o svété a jsou na Cetbu psychicky a jazykové zralé. Doporucuje proto
odmala dité s knihami seznamovat, vypraveét si s nimi a nepfedpokladat, Ze
se Ctenim néco nauci. NaucCi se az tehdy, kdyz bude umét Cist na zakladé
toho, co zna. Upozornuje na fakt, Zze kdyZ ma nékdo velkou slovni zasobu,
neznamena to zaroven, Ze umi dobfe Cist. Slovni zasoba k funkéni
gramotnosti nestaci. Jak uvadi Hruby (1997), vyzkum anglického psychologa
Conrada neprokazal zasadni vliv slovni zasoby na funkéni gramotnost. Dité
muzZe znat vyznam kazdého izolovaného slova ve vété, ale vyznamu véty
stejné neporozumi. Lexikalni vyznam slova se vSak méni i podle kontextu.
Napfiklad v uméleckych textech si €asto autofi hraji se slovicky, méni slovni

vyznam apod.

Gramotnost je zakladem pro vzdélavani, sebevzdélavani a pfimérené
pracovni a spoleCenské uplatnéni. Proto je i v souCasném svété, ktery Casto
upfednostiuje vizualizaci, neustale dulezité klast diraz na kvalitu podminek
pro dosazeni funkéni gramotnosti a informovat o jeji nepostradatelnosti v

lidské komunikaci a existenci.

5. Jazykova a kulturni mensina "Neslysici"

NeslySici se liSi od slySici vefejnosti v mnohém. Maji svUj jazyk,
spoleCenské zvyklosti, kulturu, ktera je zaloZzena zejména na vizualnim
vnimani, odliSny humor, historii, pravidla chovani i problémy souvisejici se

svetem slysicich.

NeslySici lidé tvofi specifickou skupinu lidi a v sou€asnosti se u
nékterych jedincu objevila tendence, kterou bylo mozno pozorovat napfiklad
v USA v minulych letech. V Ceské republice jde vétSinou o zastupce mladé
generace neslySicich, ktefi se citi byt hrdi na svou pfislusnost ke komunité
neslySicich a v Zadném pfipadé by neménili svou situaci. Pro slySiciho
Clovéka neznalého souvislosti a okolnosti, jsou postoje a nazory v nékterych
smérech ponékud svérazné az extrémni. Tito neslySici totiz vétSinou
nesouhlasi s kochlearnimi implantaty nebo pravo na né pfiznavaji pouze

ohluchlym osobam. Stava se, Zze néktefi z nich nepouzivaji ani sluchadla.
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Maji na svou obhajobu pochopitelné argumenty a jsou spokojeni a
vyrovnani. Vnimaji se jako ucelena "narodnostni" mensina, ktera ma svuj
jazyk, kulturu, historii a podobné osudy a zku$enosti svych ¢len. Napsali i

svUj testament.

Tato komunita neslySicich, ktera se sama oznaCuje s velkym
pismenem (NeslySici), se snazi o podporu svych ¢lend, jejich prav a Sifi
informace o svém jazyce a kultufe mezi samotnymi neslySicimi. Potfebuji
tyto informace, aby se mohli svobodné rozhodnout, zda se stanou Cleny
komunity €i ne. Tuto funkci pfedavani informaci by méli pinit pfedevsim Skoly
pro sluchové postizené, coz se vak nedé&je. Cervinkova-Houskova (2004)
upozornuje, Zze komunitni centra jsou pro NeslySici jednémi z mala mist, kde
poznaji, co je to bezproblémova a plnohodnotna komunikace, ale i
rovnocenné partnerstvi. NeslySici déti amladi lidé zde objevuji své
identifikacni vzory - modely uspésného "NeslySiciho" Clovéka. Navstévy
center komunity neslySicich jsou nedilnou soucasti jejich zivota. Nachazi zde
svou sebeuctu a sebeduvéru. Automatické pouzivani norem této kultury -
specifické zplsoby télesnych kontaktu, jiny styl humoru, podobné Zivotni
zkuSenosti (zvlasté ty Spatné, které maji se slySici spole€nosti) - to vSe
stmeluje toto spoleCenstvi lidi tak pevné, jako sounalezitost s narodem

v pfipadé etnickych minorit.

Neexistuje Zadné pfimé organizované seskupeni, organ, ktery by
zastfeSoval jejich ideje, nazory a postoje. Nékteré nazory jsou pouze
jednotliveu, s jinymi se ztotozriuje vétsSina. Objevuji se napfiklad nazory proti
vnimani této skupiny ze strany vefejnosti jako "zdravotné postizenych".
Chtéji byt nazyvani kulturni a jazykovou mens$inou a zakotvit to i v zakonech
CR. To by v8ak pripravilo v8echny i o uréité socialni vyhody, s &imz jini
neslySici nesouhlasi. Setkala jsem se s neslySicimi, ktefi si napfiklad pfed
narozenim ditéte prali, aby bylo také neslySici s oduvodnénim lepSi

v gy

komunikace v rodiné. Néktefi predevSim starSi si "vystacCi" se znakovym
jazykem cely svij zivot a jejich "pologramotnost” jim neni prekazkou ve

spokojeném a naplnéném zivoteé.
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K souvislosti s c¢tenafstvim nutno podotknout, Zze velka vétsSina
neslySicich, ktera tuto zménu v chapani komunity iniciovala, ma
vysokoSkolské nebo stfedosSkolské vzdélani a jisté si je dobfe védoma jak
své identity, tak nutnosti znat zaroven Cesky jazyk a byt schopen se
dorozumét se slysSici vefejnosti. Dovedu si vSak predstavit i takové neslysici,
ktefi se o komunité, o identité k ni a o jejich tendencich dozvédéla z "druhé
ruky" nebo si o této problematice povrchné precetla par ¢lankl v Casopisech
pro sluchové postizené a rovnou se s nékterymi myslenkami identifikovala. U
takové osoby hrozi zkresleni zakladnich informaci a mize se stat, Ze hlavni
myS$lenku hrdosti na znakovy jazyk zaméni za mySlenku nulové potfeby se
vzdélavat v Ceském jazyce a literature, jelikoZz znakovy jazyk je plnohodnotny
a dostadujici k dorozumivani. Cesky jazyk natoZ literatura "pfece" neni v
dneSni dobé technologické vyspélosti az tolik potfeba. Snaha napfiklad
podobné smyslejiciho rodie, ktery zdlUraznuje svému ditéti samostatnost a
hlavné "nezavislost na slySicich", vytvafi poté naprosto nemotivujici prostredi
a prakticky znemoznuje nebo vyrazné znesnadriuje jeho pfistup k literatufe a

ke Ctenarstvi jako takovému.

Nutno dodat, Ze do té doby, nez se objevily vySe popsané tendence,
byli neslySici pfili§ "vzadu". Drzeli se stranou a dle mého nazoru byli pfilis
manipulovatelni. Nova tendence razi teorii byt samostatny, nezavisly,
schopny jedinec, ktery se i pfes svou sluchovou "odliSnost" dokaze v Zivoté
prosadit a bojovat za své sny jako kazdy jiny jedinec. Dfive byli neslySici
odkazany na pomoc ufadu, Iékard, socialnich pracovnikul, jednalo se s nimi
jako s meénécennymi a Casto i hloupymi. V historii byly neslySici lidé
utlacovani, slySici se je neustale snazili "pfedélat" na slySici. Povazovali je za
mentalné postizené, zakazovali jim vzdélavani, posmivali se jejich jazyku a
povazovali ho za nahodilou smésici gest a posunkl. To zanechalo nasledky
na chovani neslysicich. Vétsinou jim chybéla sebedlvéra, bali se na néco se
zeptat, odporovat C&i vyjadfit svlj nazor. Tak byla vychovavana "stara
generace" neslySicich a vefejnost si zase udrzovala své nepravdivé
predsudky. Nova generace neslySicich vi, jaka ma prava a povinnosti, jaké
jsou hranice moznosti a bariéry, které pfed nimi stoji. Myslim, Ze je dulezité,

aby se tato tendence nyni mezi neslySicimi uplatnila a aby vyrastali jedinci
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silni a bohati na zkuSenosti, védomosti i dovednosti. A pokud jsou nékteré
nazory a postoje pfece jen za hranicemi naseho chapani (ze strany
slySiciho), véfim, ze je jen otazkou Casu, kdy se ostré hrany tohoto
vystupovani zaobli a oni ve svém konani naleznou spravnou trasu, po které

se budou ubirat smérem ke svétlym dobam neslysicich.

Jazyk

Znakovy jazyk reaguje na zménéné potreby neslySicich a je dokonale
postizitelny zrakem. Znakovy jazyk prosel historickym vyvojem a ma vSechny
rysy pfirozeného jazyka. Vznikaji v ném divadelni pfedstaveni, povidky,
poezie Ci vtipy, které jsou €asto zalozeny na jazykovych hrach. Znakovy jazyk
tvofi jadro kultury neslySicich. Ne vsSichni neslySici se narodili do rodin, kde
se komunikuje znakovym jazykem, a pro mnohé z nich ma jeho absence ve

vychové a vzdélavani citelné nasledky.

Kultura

Kultura neslySicich je bohata. Asi nejvice je pozornost vénovana
divadelni aktivité, u nas zastoupeny predevsim spolkem Divadlo NeslySim.
DalSi kulturni oblasti neslySicich je pantomima, dlouholetou tradici maji napf.
Nepanto, P.S.l. Oblibené jsou také kulturni akce s tlumocenymi pisnémi do
znakového jazyka, které stmeluji slySici a neslySici "svéty" (napf. TFikralovy
benefiéni koncert, Mluvici ruce). Kazdorotné se po celém svété konaji
festivaly zamérené na kulturu neslySicich. U nas to byl napf. festival tykajici
se "storytellingu" ve znakovém jazyce - Pfibéhy z rukavu. Ve Francii je to
kulturni festival Clin d"Oeil (v Remesi), v USA je obdobou festival Deaf Way
(ve Washingtonu), v Anglii je zajimavé navstivit filmovy festival (ve
Wolverhamptonu), na Slovensku Festival kultury neslySicich (v Nitfe) a
mnoho dalSich. VSechny festivaly nabizeji pestrou pfehlidku sou€asné tvorby
neslySicich ve vSech oblastech uméni - vytvarné uméni, socharstvi, divadlo,

tanec, pantomima, pohadky, humor, poezie, hudba, Ffemesiné dilny
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a fotografie. Do kultury neslySicich je tfeba zahrnout i umélce vynikajici ve
ztvarnéni poezie ve znakovém jazyce (nejde vSak o preklad poezie do
mluveného jazyka). Hojné navstévovanymi akcemi jsou plesy, které
kazdoro¢né poradaji stfedni Skoly pro sluchové postizené, ale pfedevsim
organizace zaméfené na sluchové postizené obcany (Kvétinovy ples

neslysicich, Spolegensky ples CUN a dalsi).

Spolecnost

Ve spolecenstvi neslySicich plati vlastni hodnotova
meéfitka, spoleCenské zvyklosti i komunikacni pravidla. Uvadim nékteré
zakladni odlisSnosti od zvyklosti slySici spoleCnosti tak, jak je shrnula
Strnadova (1995). NeslySici na sebe volaji tak, Ze energicky mavaji rukou
v zorném poli ostatnich (tak aby ho ostatni vidéli), nebo pozadaji nékoho,
kdo je blizko toho, s kym chceme navazat hovor, aby nam ho tzv. zavolal.
NeslySici se radi bavi stejné jako slySici a také radi tancuji. Vnimaiji vibrace
a zachvévy lépe nez slysici, ktefi doprovodnym efektim nevénuji velkou
pozornost. Nevnimaji hudbu, ale pravé narazy rytmu, proto musi byt zvuk

0 Néco vyrazngjsi.

Samoziejmy je vétSi pocet télesnych dotyk(. Upozornéni dotykem
ruky (poklepanim) je zcela bézné. Pfijatelné je vSak jen poklepani na
rameno, ruku nebo nohu. Nevhodné jsou dotyky na zadech, protoze toho,

kdo je za vami, nevidite a dotyCny se muze i leknout.

Mezi neslySicimi panuje vuc&i slySicim a obzvlasté vuci tém, ktefi
neumeji znakovy jazyk, obecné hluboce zakofenéna nedlvéra pravé diky
komunikacni bariéfe a tomu ze nemulzou slySet o ¢em se "za jejich zady"
bavi. NeslySici nechapou ironii slySicich, ktera je obvykle vyjadfovana pravé
intonaci hlasu, ale maji vlastni obdobu ironie a svlj druh humoru. NeslySici
se radi schazi, jelikoz mizi komunikacni bariéry a oni si mohou bez potizi
sdélovat své zkuSenosti, zazitky a vyménovat si informace. K tomu slouzi

napfiklad kluby neslySicich po celé republice, které poradaji rizné kulturni a
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spoleCenské akce, akce pro déti i seniory, vylety, plesy a dalSi aktivity, které

maji dlouholetou tradici.

Diky modernim technologiim se zlepSuje komunikace mezi neslySicimi
i na vétsSi vzdalenost, coz bylo dfive mozné jen pomoci faxu. V soucCasné
dobé je vyrazné snadnéjSi komunikace mezi samotnymi neslySicimi
navzajem i mezi neslySicimi a slySicim svétem (napf. diky Centru
zprostfedkovani tlumocnikl, policejnim sms linkam pro nouzové hlaseni,
znakujicimu personalu nemocnic a raznych center apod). Velkym skokem v
usnadnéni komunikace je zasilani sms pomoci mobilnich telefond, vyuzivani
pfimé internetové komunikace pomoci e-maill ¢i MSN, ICQ apod. V posledni
dobé stoupa také obliba komunikace pfimo ve znakovém jazyce pres
pocCitaCovou webkameru pfipojenou k internetu. Faxy, které byly jedinym
komunikacnim prostfedkem, ustupuji do pozadi. Dnes je neslySicimu ¢lovéku

diky mobilnim telefonim a internetu dostupny takrka cely svét.
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. Cteni u déti mladsiho $kolniho véku

1. Vyznam knihy a étenafrstvi

Vyznam knihy a vztah k ni ma v dnesni dobé nezastupitelnou ulohu v
zivoté vSech lidi. Literatura a vSechny jeji slozky jsou vyznamnym zdrojem

kultivace Clovéka, pokud k ni najde cestu.

Funkce Cteni a predcitani

Pfedcitani a ¢teni obohacuje détskou fantazii, emocni Zivot ditéte i
jeho slovni zasobu. Cteni knizek neni jen zabava, ktera nasleduje po spinéni
povinnosti nebo ktera zachranuje pfed nudou. Pfedstavuje hlavné pfijemné a
uziteCné straveny Cas pro rodiCe i déti. Posiluje socialni vazby, pfinasi
uvolnéni a zlepsuje soustfedéni. Cteni knih ma velky vyznam pro spoleéné
straveny Cas déti a dospélych. Obohacuje détsky svét o nové poznatky a dité

diky nému ziskava schopnost se vyjadifovat a mit lepSi slovni zasobu.

Formativni funkce literatury je dana kvalitou textd predkladanych
détem. Mély by fesit urcité etické problémy a mravné formovat ¢tenare. Texty
maji poskytovat nahled, diky némuz dité ziska predstavu o zivoté v minulych
dobach i v dobé soucasné. U pubescentu a prepubescentl nastava problém,
jelikoz vnimaji ostfe rozliSeni toho, co je minulé a co soucCasné. Jsou
ovlivnény medialnim tlakem, ktery hodnoti lidi napfiklad podle obleCeni. Déti
ve véku 9 - 13 let maji tak napriklad sklon brat vSe minulé jako nekvalitni. Je
treba je vést ke komunikaci s historickymi texty. Literarni texty rozvijeji i
estetickou citlivost a estetickou smyslovost ditéte. Lidé s rozvinutou slozkou

lépe pozdéji komunikuji s uméleckymi dily.

Cervenkova (2004) pfirovnava &teni ke stavb& domu, ktera ma &tyfi
hlavni stavebni Casti: stavebni kameny - slova, maltu - gramaticka pravidla,

architektonicky plan - slohovou vystavbu textu a urbanisticky plan - kontext
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pribéhu. Uvadi, Zze €lovék potfebuje mit dostate€nou pasivni slovni zasobu,
coz v8ak neznamena, Ze je nutné znat vSechna slova. Staci znat dobfe
vyznam klicovych slov, ktera posunuji déj kupfedu. Vyznam ilustracnich slov,
ktera nemaji kliCovy vyznam, ale vykresluji prostfedi a okolnosti, vyplyne z
kontextu. Nez za¢neme Cist, je dobré alespon tusit, kde a jak se bude pfibéh
odehravat. Znalost kontextu poté usnadfiuje odhadovani vyznamu
ilustraCnich slov. Kazda kniha ma svoji slovni zasobu, proto se zpocCatku
obtizna Cetba stava snazsi v pribé&hu Cetby této knihy. Napfiklad v €itankach
tohoto efektu nelze docilit, jelikoz je sestavena z kratkych uryvkd &i ukazek

riznych dél, ktera "mluvi" odliSnych "jazykem".

Cervenkova (1999) zdlrazniuje i dal$i cil &teni literatury, kterym je
vytvareni narodniho povédomi pomoci prozivani zakladnich dél cCeské

literatury, rozSifovani poznavani svéta, lidi a vztahi mezi nimi.

Akce a projekty na podporu ¢tenarstvi

Vyznam knihy je u nas v dnesni dobé podporovan i rdznymi
organizacemi a akcemi. Bfezen je v naSi zemi Mésicem knihy a konaji se
specialni akce podporujici détské Ctenarstvi. Jednou z nejvyznamnéjSich je
Veletrh détské knihy pofadany v Liberci. Pro déti se pfipravuiji literarni dilny,

besedy s autory, divadelni pfedstaveni na motivy knih a nejriznéjsi soutéze.

Dalsim projektem je Noc s Andersenem pofadany Klubem détskych
knihoven. Akce vznikla pfed Sesti lety v Uherském Hradisti a v roce 2005 se ji
ucastnilo pfes 400 knihoven (dokonce i na Slovensku a v Polsku). Kona se
hlavné ve vefejnych a Skolnich knihovnach, dale v domovech déti, ustavech
socialni péce, druzinach nebo détskych oddélenich nemocnic, a to vzdy 1.
dubna na Mezinarodni den détské knihy. Béhem kouzelné noci se ctou
pohadky, peCou se pohadkové buchty, vafi se protistrasidlovy ¢aj, vysazuji se
kouzelné stromky pohadkovniky, kresli se a maluje a nékdy k ranu druhého
dubnového dne se déti ulozi do svych spacaku a v prostiedi plném
pohadkové atmosféry spi. Nékdy maji déti mozZnost setkat se se

spisovatelem détskych knih. Této akce se ucastni i Informacni centrum o
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hluchoté Federace rodi¢li a pratel sluchové postizenych na Praze 5 ve
Stodulkach.

V mnoha méstech probiha pozoruhodna slavnost uréena prvaackum.
Jde o "pasovani mezi Rytite fadu &tenarského". Cerstvi $kolaci podstupuji
pohadkové zabarveny ritual stvrzujici dllezitou zménu v jejich zivoté. Stanou

se z nich opravdovi, samostatni ¢tenafi (BartoSova, 2006).

Pro podporu ¢tenarstvi a blizSi vztah ke knize je mozné na mnoha
mistech nasi republiky vidét pofadani besed a setkavani se se znamymi
umeélci, herci a zpévaky, ktefi v divadlech, supermarketech i na naméstich
predcitaji détem ze znamych knih. Neopomenutelnou funkci maji napfiklad i
autogramiady, kde se déti maji moznost pfimo setkat se samotnymi autory

pfibéhu, pohadek a basni, které si doma s rodici Cetli.

2. Rozvoj Etenarstvi

Rodina je prostfedim, kde déti ziskavaji vztah k ¢etbé, a to davno pfed
tim, nez dosahnou Skolni zralosti. Dité, které vi, ze se v knizkach dozvi néco

nového, zajimavého, poutavého, se uci Cist s vétsSi ochotou a nadsenim.

Zacit se Ctenim by méli rodi€e co nejdfive. Uz malé déti se mohou
seznamovat s leporely z riznych materiall. Zpocatku se jedna hlavné o
jednoduchy popis obrazku. K nému postupné pfidavame vice informaci,
kterymi vyjadfujeme, co se na obrazku déje, jak zvifatko na obrazku déla
(zvukova predstava), s ¢im si hraje, jak se u toho tvafi apod. U sluchové
postizenych déti délaji problémy i zakladni pojmy, jako jsou nazvy zvifat a
jejich mladat, ovoce, zeleniny, béznych veéci.

Kdyz uz dité rozumi zakladdm feci, at uz mluvené ¢&i znakové, je
vhodné vypravét mu kratké pfibéhy. Déti v tomto véku maji radi presné
vypravéni, pamatuji si konkrétni slovni spojeni a védi, jak véty na sebe
navazuji. Déti miluji opakovani a i presto, Ze se seznamuji s novymi slovy,

ktera jsou pro né jesté neznama, mulze se jim libit pfibéh, mimika, intonace.
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Dité by se mélo s knihou seznamit poprvé asi v pul roce véku. Jde
pfedevSim o povidani si o obrazcich, kdo na nich je a co déla. Pozdéji,
napfiklad v roce a pul, uz by rodice méli s ditétem u knihy stravit delSi ¢as a
vypravét mu kratky pfibéh, ktery je v ni nakreslen. Spole¢né Cteni nesmi byt
nudné ani nucené. Klid a pohoda navozuji u ditéte pfijemné pocity, pozitivni
naladu, uvolnéni a ochotu naslouchat a povidat si. PotéSeni z naslouchani a
malé dité motivaci k pozdéjSimu samostatnému Cteni. Zajem u velmi malych
déti mUze podnitit i samostatnost, ze knihu mize samo drzet, obracet

stranky a ukazovat obrazky. Zlep3uje se tak i jemna motorika.

Kolem druhého roku dochazi pfi Cteni knih ke stimulaci fe€i. Rodi¢
muze napfiklad pfi pfedc&itani €i pfevypravéni pfibéhu udélat zamérné chybu
napfiklad v pojmenovani a Cekat na reakci malého Ctenare. Je dobre, kdyz
déti vnimaji, Ze jsou knihy pfirozenou souc€asti domova. Vliv rodiny na
budouci Ctenarstvi je vyrazné vysSi nez ostatnich instituci, ale i jesle, Skolky,
matefska centra nebo knihovny mohou pomoci dité naladit a pfivést ke
Ctenafstvi. Trileté dité uz by mohlo zvladnout vypravét velmi kratkou pohadku
nebo basni¢ku samo. Je velice dullezité povidat si o knizce, pfibéhu a
obrazcich, jelikoz naucit se interpretovat vyliCenou situaci nebo pfibéh a

porozumét textu neoddélitelné patfi k uméni Cist.

V dnesni dobé déti davaji ¢im dal vic pfednost televizi. Zajem o knihy
a Ctenarstvi jako takové obecné upada. Knihy jsou draz$i a rlznoroda
nabidka na trhu znesnadnuje orientaci. Pro déti jsou mnohem pfitazlivéjSim
zpusobem traveni volného &asu pocitace, televize, film nebo napfiklad
cestovani. Nezfidka se stava, Ze rodiCe pusti ditéti televizi ¢i pohadku na

DVD, aby se zabavilo.

3. Literarni zanry
Pfi rozvoji Cetby je dllezité, aby Etenafské potfeby a zajmy neustrnuly.

Dulezita je zanrova ruznorodost, zafazeni poezie, pohadky, pfibéhové prozy,

nabidnout bajku, povést, povidku i uméleckou naucnou literaturu a
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publicistické Zanry. Kazdy text je jinak naro€ny a kultivace souvisi se Zzanrem.
Zacinajici ¢tenaf ma sva oCekavani, ktera mohou byt zklamana a poté muze
dojit k roz€arovani. Dité si pomoci seznamovani s riznymi zanry uvédomuije,
Ze umélecky text ma jinou naro€nost nez text nau€ny. Kultivace se vaze na
Ctenafovu zkuSenost a spocCiva v oCekavani. Dité zapojuje svou fantazii,
predstavivost, emocionalné text proziva a uvédomuje si, ze mu text nabizi i
vyznamy mezi fadky. Mél by napfiklad chapat symboly svétla a tmy, lesa, z

bajek znat symboliku lisky, vlka, beranka apod.

Obsahova struktura

Obsahovou strukturu literatury pro déti a mladez tvofi dle Tomana
(1992) tfi zakladni slozky: lidova slovesnost, literarni tvorba neintencionalni a

intencionalni.

vr  wiwvos

dobach. Byl pfistupny détské psychice a mentalité a stal se soucasti
vnitFniho i vnéjSiho svéta déti na venkové. K tomu pfispély vlastnosti této
tvorby, jako je tématicka srozumitelnost, citova a esteticka pusobivost,
umélecka vytfibenost, filozofické, ideové a moralni zasady a normy
provéfené staletymi poznatky a zkuSenostmi lidového spole€enstvi i sepéti s
osudy Ceského naroda a jeho kulturnimi tradicemi. Slovesny folklor sehral
vyznamnou roli pfi vzniku a rozvoji hodnotné autorské tvorby pro déti a
mladez. Casto ji slouZil jako vzor, poskytoval ji vychozi latky pro literarni
adaptace a inspiroval ji k samostatnym vytvorim. Do détskeé literatury presly
vSechny folklérni zanry - kouzelna a zvifeci pohadka, fikadla, rozpocitadla,

hadanky a texty lidovych pisni.

Dila neintencionalni jsou vlastné ta, ktera si déti zcela pfisvojily,
protoze svym ideové tématickym i tvarnym ustrojenim korespondovala s
jejich ontogenetickymi predpoklady a zvlastnostmi, zivotnimi poznatky a
zkuSenostmi, Ctenarskymi zajmy a potfebami. Tato autorska tvorba byla
puvodné uréena dospélym, ale postupné prechazela do literatury pro mladez.

Tak se staly trvalou soucasti détské cCetby napf. pohadky (autofi H. Ch.
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Andersen, K. Capek, J. Verne, K. May, J. London, B. Némcova a dalsi).
Radime sem ale i dila, ktera byla z ptivodni formy upravena, zkracena &i
zjednoduSena, aby byla détskému C&tenafi pfFistupnéjsi (autofi D. Defoe, J.

Swift, Saint Exupéry).

Autorska tvorba intenciondlni je urCena vyhradné détem a jeji
specificnost spociva v tom, Ze autor zamérné uplatriuje "détsky aspekt", tedy
osobity zfetel k psychickym a mentalnim pfedpokladim a zvlastnostem
détského adresata v urCitém vékovém stadiu jeho vyvoje. Vychazi z
respektovani détské osobnosti, usiluje o jeji poznani, ovlivitiovani a rozvijeni.
Autor zddraznuje prvky, které jsou pfiznacné a aktualni pro vnitfni a vnéjsi
svét détského vnimatele - pro jeho vnimavost, predstavivost, fantazii,
emocionalitu, prozitkovost, intelekt, poznani, zkuSenost, postoj k realité,
zpusob jejiho vidéni, interpretace a hodnoceni. Zobrazuje zZivot a svét z
pohledu ditéte, vede s nim partnersky dialog, zaroven vSak s urcitym
predstihem a nadhledem dospélého - ukazuje mu tak perspektivu dospélosti
(Toman, 1992).

Zanrova skladba a vyvojové etapy détského &tenaistvi

Soudoba teorie détského Ctenarstvi dle Tomana (1992) rozliSuje v jeho
vyvoji nékolik etap zhruba odpovidajicich vyvojovym stadiim détské psychiky.
Uroven &tenafstvi je podminéna mirou zvladnuti techniky &teni a stupném
jazykové a literarni kompetence ditéte, zavislé pfedevSim na intenzité socio-
kulturnich podnétd rodinného prostfedi a $koly. Zanry v détské literatufe jsou
tésné spjaty s psychikou ditéte v jednotlivych stadiich jeho vyvoje i s
prubéhem jeho Ctenarské ontogeneze. Dité daleko intenzivnéji vnima vécny
nez literarni kontext dila. Jsou mu bliz§i mimoestetické funkce, pfimé
informace, realie a fakta nez poznatky z literarni teorie, historie a kritiky. U

miry jsou schopny vyjadfit typické osobnostni postoje déti k zivotni realité.

Toman (1992) rozdéluje etapy Ctenarstvi na predctenarskou (mladsi O

- 3 roky, starsi 3 - 6 let) a &tenafskou. Ctenafskou etapu &leni na mladsi
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Skolni vék (6 - 8 let), prepubescenci (9 - 10 let), starsi Skolni vék (11 -12 let) a
pubescenci (13 - 15 let). Mezi jednotlivymi vyvojovymi fazemi neni ostra

hranice, projevuje se spiSe silici tendenci.

Predétenarska etapa

V této etapé vnima dité literarni text poslechem nebo v pfipadé
pfevypravéni ve znakoveém jazyce vizualné diky dalSi osobé, ktera mu pfibéh
predc€ita &i prevypravuje. Spole¢né s tim dité vnima vizualné grafickou,

vytvarnou Ci ilustraCni stranku textu jako doplnék vypravéni.

Cervenkova (1999a) shrnuje, jakou predstavu dité v tomto obdobi o
Cteni ziskava. "Dité se uCi chapat, Ze knihy jsou zdrojem informaci a zabavy,
zacina se o knihy zajimat a roste jeho prani naucit se Cist. UCi se chapat, co
to vlastné Cteni je a uCi se s knihou zachazet. Rozviji chapani struktury textu
a uCi se klast otazky, interpretovat prectené a chapat nové myslenky. Rozviji
svou predstavivost a smysl pro fantazii a uci se vnimat literaturu a umeéni

v8eobecné." (Cervenkova, 1999a, s. 9).

Dominantni zanry pro toto obdobi je lidova a autorska poezie
fikadlového typu (fikadla, rozpocitadla, popévky, hadanky, drobné umélecké
verse), literarni adaptace lidovych pohadek, jednoduché pfibéhy z détského
Zivota, uméleckonauc¢né knihy, knizky-hracky, vystfihovanky, obtisky,

leporela, obrazkové publikace, alba, omalovanky, loutkové hry a dalSi.

Ctenaiska etapa - mladsi §kolni vék

Zprostfedkovana percepce je postupné nahrazovana bezprostfedni
estetickou interakci détského Ctenafe s textem, osvojovanym nejprve
hlasitym, pozdé&ji tichym ¢tenim. V této pocateCni fazi se postoj ditéte k
literarnimu dilu vyznacCuje vyraznou emocionalitou a prozitkovosti spjatou s
zivotni zkuSenosti, s pfedstavou, fantazijni a herni jazykovou aktivitou,
obraznym mysSlenim i naivné realistickym a antropomorfizacnim pfistupem. S

tim také koresponduji nejcharakteristi¢téjsi zanry, jako lidova a uméla poezie,
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lidové i autorské (hlavné zvifeci a kouzeln€) pohadky, pfibéhy z détskym

nebo zvifecim hrdinou a dalsi.

Ctenarska etapa - prepubescence a starsi Skolni vék

Zde dochazi k prudkému rozvoji poznavacich a racionalnich aktivit,
predevsim logického a pojmového mysleni. Tento trend je navic podporovan
Skolou a rodinou. Ctenar si tak vytvari kognitivni pristup k realité a vzrista
potfeba vécného pouceni. Pozornost Ctenare je zaméfena na jeho obsah,
explicitni slozky, snadno srozumitelné tématice, déji a postavam, umeélecka
forma stoji ponékud stranou. NejpfitazlivéjSi Zanry pro tuto vékovou hranici
jsou pohadka, pfibéh se souCasnym détskym hrdinou, dobrodruzna i
detektivni povidka, préoza s pfirodni tématikou, povésti, bajky a
umeéleckonaucna a popularné naucna literatura. Nachazeji v nich prozitkovou
kompenzaci, ponauceni i vzory a modelové situace, podle kterych si utvareji

vlastni Zivotni postoje a orientuji se v mezilidskych vztazich.

Ctenarska etapa - pubescence

Dospivajici se stavaji intelektové vyzralejSimi, dochazi u nich ke
slozitému procesu sebeuvédomovani a zaroven vélenovani se do
spole€enstvi dospélych. Jejich Ctenarstvi je zanrové diferencovanégjsi podle
pohlavi. U pubescentl se prosazuji funkce poznavaci a relaxacni, spjaté s
bezprostfedni prozitkovosti, identifikaci se vzorovym hrdinou a anticipaci
dospélosti. NejoblibengjSimi  jsou u chlapcl dobrodruzna nebo
védeckofantasticka préza a u divek préza s divéi hrdinkou. Objevuje se
zajem i o cestopisy, reportaze, encyklopedie, popularné naucné knihy a

psychologickou prozu.
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4. Cteni na 1. stupni zakladni $koly

Cile cteni v souvislosti s literarni vychovou

Cilem komunikativné pojaté literarni vychovy je naucit déti Cist, ale
také porozumét textu a naucit vnimat jeho estetickou funkci. Je dulezité
naucit dité Cist i mezi fadky, vnimat vicevyznamovost i vyusténi textu. Kvalita

Cetby by se méla zvySovat.

Toman (1992) rozliSuje cCteni, tedy dovednost Cist, a Cetbu, tedy
porozumeéni a vnimani estetické slozky textu. Dovednost ¢teni postupuje od
¢teni spravného, kdy dité spravné oznaci hlaskou pismeno a cilem tohoto
prvopocatecniho &teni je pfedevSim porozuméni izolovanym slovim. Poté
nastupuje €teni plynulé, coz v sobé zahrnuje spravné uziti pauz, plynulé
navazovani slov, pfirozenou dynamiku a spravné frazovani. Dulezitou etapou
pfi rozvijeni Cteni je éteni s porozuménim. Je to uvédomélé c&teni, pfi
kterém dité rozumi nejen jednotlivym slovim, ale vétSim celkim. Vyznamové
roviny si jiz dovede predstavit. Hlasité Cteni je dulezité spravné "prednést",
jde o vyrazné ¢teni. Dité je tak schopno svou predstavu zhodnotit a
zaujmout urcity postoj, ktery vyjadfuje zpusobem, jakym voli intonacni
prostfedky. Znamena to spravnou volbu frazovani, uziti pauz, tempa,
intonace, pfizvuku a sily hlasu. Teprve poté je dité schopno osvojit si

dovednost Cteni tichého, studijniho.

Cile cteni v literarni vychové Toman (1992) rozdéluje na jazykové
vychovné, coz je rozvoj Ctenafskych a jazykovych dovednosti (vycvik ¢teni,
prace s texty, kultivace mluvené feci, rozvoj slovni zasoby), a na literarné
vychovné, cozZ je vychova zaku k literatufe a literaturou. To v sobé zahrnuje
vytvofeni pozitivniho vztahu k literatufe, zgjmu o literaturu a uméni,
estetického postoje, vytvareni schopnosti citlivé vnimat, prozivat, chapat a
hodnotit literarni texty, mit zakladni védomosti o literatufe, vytvareni
Ctenarského vkusu. Neni tfeba podrobné informovat o literatufe jako takové.
Déti se setkavaji s texty, které vznikly v urcité dobé, text je dobové i autorsky

pfiznacny a tim pusobi na Ctenare. Stejné tak si pomoci induktivnich metod
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osvojuje konkrétni zanry lyriky, epiky a dramatu a vnima zakladni rozdily.
Neopomenutelnymi jsou cile vychovné, jelikoz ¢teni a literatura ovliviuje

slozku intelektualni, volni a smyslové emocionalni a vychovu mravni.

DalSim cilem literarni vychovy je rozvoj komunikace i se skrytymi
vyznamy. S détmi na 1. stupni zakladni Skoly je to trochu obtizné, ale jde to.
Je tfeba détem predstavit zavedené vyznamy, které se v textech objevuji, a
mluvit o nich (napfiklad - maminka se usmala jako sluni¢ko - pro¢ jako
slunicko?, jak se jeSté mohla usmat?). Déti by méli znat vyznam pfirovnani
(slunicko = néco teplého, milého) a poté je nasnadé jim ukazat vyznam
zavedenych symboll. Ovéfovani porozuméni je neustale pfitomné bé&hem
celé pocatecni etapy cteni. Vitaskova (2000) vSak varuje pred rozebiranim
text do nejmenSich detaild, jelikoz se v nékterych détskych knihach

vyskytuji nejasné az nelogické vazby a souvislosti.

Nalézani vyznamu a smyslu textu je pro Ctenafe vlastné hledanim
toho, co Ize aplikovat v bézném Zzivoté, odhaleni smyslu slov (napf. co bys
udélal jinak?, postavé se néco libilo - libilo by se ti to také?). V zavéru prace
s textem bude dité schopno zaujmout svUj postoj (hodnoceni). Dité by mélo v
idealnim pfipadé citit lasku k literatufe, navyknout si samo vyhledavat a
rozliSovat hodnotné texty a vybirat si ke Cteni ty nejvhodnéjsi texty. Je tfeba
dovést dité k chapani i filmu, divadla a médii, k uméni rozlisit, co je dulezité,
besedovat o nich. Ctenaf by si mél uvédomit potfebnost jazyka v literatufe,

jeho krasu, funkci a bohatost (Pechova, 1999).

Obsabh literarni vychovy a ¢teni

Literarni vychova v sobé zahrnuje sloZku dovednostni a poznatkovou.
Dovednostni slozku Ize chapat jako Cteci dovednost - Cist uvédoméle a s
porozuménim. Smyslem literarni vychovy na zakladnich Skolach je péstovani
Ctenarské dovednosti pomoci Cteci dovednosti. Poznatkova slozka je vlastné
redukovany soubor poznatk( literarné teoretickych, coz jsou povédomi o

Zanrech, jazyce, zakladni pouCeni o vybranych zanrech détské literatury (i
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neintencionalni - povést, pohadka), coz je spojeno se sloZzkou navyku Cist a
vybirat ¢etbu (Toman, 1992).

Ucebnice

Na pocatku Skolni dochazky se kazdé dité seznami se slabikarem.
Nejsou zde ucelené texty, ale dité ma svou prvni knihu, a to ma svou vahu
(pokud se s ni pravidelné doma nesetkaval). Vychova probiha, jak jsem jiz
psala, hlavné poslechem nebo pfevypravénim. V dalSich roCnicich se déti
pomoci Citanky seznamuji s klasiky naSi literatury, jejichz texty
mezigeneracné ovéfené jsou uznavané jako umélecky hodnotné. Vyskytuji
se v nich obrazy z détského svéta, emocionalné bohaté texty a mluvci se
stylizuje do détského pohledu na svét. Objevuje se rodinna, pfirodni
tématika, hra, zvifeci bajka, baje, fikadla apod. Otazkou, na kterou maji
odbornici rozdilny pohled, je, zda historické texty détem upravovat €i nikoliv.
Z poezie jsou zafazeny fikadla, pranostiky, verSované hadanky, lidové prvky.
U vybéru textl je u Citanek problém v tom, Ze je obtizné nalézt text zaroven
poutavy, zaroven s odpovidajici délkou textu, aby byl ukonceny,
neobsahoval dlouhé popisné pasaze a aby se mohl ¢tenar identifikovat s

hrdinou. Ne vzdy se to podafi.

UcCebnice - Citanky obsahuji metatexty (pro sluchové postizené déti
jsou velkou vyhodou), které doprovazeji umélecky text, vysvétluji ho Ci
dopliuji. Vhodny je také slovniCek sestaveny z nejasnych, cizich ¢i méné
znamych slov. llustrace jsou v dnesni dobé samozfejmosti. Otazka je spiSe v
kvalitt a vhodnosti Ci propojenosti s textem. Na trhu je dnes nékolik
nakladatelstvi, ktera nabizeji Sirokou nabidku (Alter, Jinan, Fortuna, SPN,
Scientia a dalS$i). Li&i se v rGzném zastoupeni €eskych a zahrani¢nich autoru,
v usporadani textu, v historické rliznorodosti, v umélecké hodnoté uryvkd, ve
vhodnosti uryvkd (co se ty€e napf. srozumitelnosti nebo kompozi¢ni
ucelenosti). U formalni stranky je tfeba si vSimnout i zastoupeni ilustraci,
jejich barevnosti, veselosti, motivi apod. Dulezité je i samotné pismo, zda je

pfiméfené velké a vyrazné. Vazba by méla byt pevna knizni.
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Motivace

Jednim z dulezitych pfedpokladl uspésné prace je uspéSny zacCatek.
Velice zalezi na motivaci ditéte ke spolupraci, proto je tfeba hned na zacatku
vzbudit jeho zajem. O raném obdobi se zmifiuji vySe. Na pocatku Skolni

dochazky to znamena predevsim vzbudit realnou nadéji, Ze Cteni a Cetba je

dostupna a Ze je v silach ditéte.

Je také dulezité zvySovat Ctenarsky "apetit" a motivovat dité vhodnymi
metodami. Nékdy vSak miUze méné znamenat vice. Je tfeba dbat na to,
abychom chut ditéte Cist nezni€ili pfehlcovanim, nucenim ¢Ci predkladanim

nevhodné literatury pfilis brzy nebo v nevhodnou dobu.

Macurova (1999) uvadi, ze by od nejutlejSiho véku mélo byt ditéti
jasne, ze tisténému nebo psanému slovu se v jeho okoli pfipisuje né€jaka
dllezitost: mélo by své dospélé vzory vidat s knizkami, ¢asopisy, novinami,
dopisy a podobné. Mélo by mu byt jasné, Ze Cteni ma urcity informacni
vyznam (napf. jizdni fad, jidelni listek, reklama apod.), a tim je spojeno s
praktickym Zzivotem. RodiCe také mohou s ditétem jiz odmala navstévovat

knihovnu a vyzdvihnout tak "dulezitou funkci" malého ¢tenare.

Pfi spole€ném c¢teni by rodiCe neméli zapominat na télesny kontakt,
ktery navozuje pfijemnou atmosféru. Pfi ziskavani Ctenarské zkuSenosti je
podstatna emocionalni slozka osobnosti. Jednim z moznych zpUsobd, jak
dité ziskat pro text, je jeho vlastni zkuSenost souvisejici s textem. DalSi
moznosti je pfimy esteticky zaZitek, ktery dité proZije po pfecteni uryvku
napfiklad spolecné s predvedenim vytvarného dila. llustrace mohou mit také
motivaéni charakter. Racionalni typ motivace, kdy dité ma vztah k u€ivu a ma
zajem samo o vyuziti ziskanych poznatkd, se na primarnim stupni
neoCekava. Malé déti je mozné zaujmout také marnaskem, hrackou, filmem
apod. DalSim vyznamnym motivacnim prvkem je ucCitel nebo rodi€¢ sam. Je
treba si také dopfedu uvédomit, které pasaze i prvky textu by mohly byt pro

dité zajimavé a které nikoliv (vice zaujmou zvifata nez rostliny, popisné
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pasaze jsou méné motivujici, konkrétni pojmy jsou pfijatelnéjsi nez abstraktni
atd.).

5. Didaktika ¢teni

Jelikoz se moje prace zamérfuje na Cetbu a Ctenarstvi, zminim se

kratce i o zakladnich metodach nacviku Cteni, které se u nas uzivaji.

Analyticko-synteticka metoda

Vyuka Cteni probiha v sou€asnosti na vétsiné béznych skol analyticko-
syntetickou metodou. Soubory ucebnice vétSinou obsahuji prvni dil s
obrazkovym materialem k rozvoji zrakového vnimani a k provadéni sluchove
analyzy slov na slabiky a hlasky a zvukové syntézy. Dfive nez se zak
dostava k prvnimu pismenu, ziskava prvni zkusenost s analyzou zvukové
podoby slova. Seznami se s terminy: véta, slovo, slabika, hlaska. Nazev
analyticko-syntetickd metoda byl dle Kfivanka, Wildové (1998) obvykle
doplnovan pfidavhym jménem "hlaskova" nebo "zvukova". V pfFipravném
obdobi se provadi hlavné analyza zvukové podoby feCi. Poté, co se zak
dostava ke slabice a hlasce, pokousi se spojovat slabiky do slov a hlasky do
slabik a do slov. Po osvojeni nékolika pismen samohlasek a souhlasek
zacinaji zaci Cist prvni slabiky. Po seznameni se se slabikou v grafické
podobé, muze jiz prubézné probihat analyza a syntéza akusticka a opticka.
Kfivanek, Wildova (1998) rozliSuji postup analyticko-synteticky a pouze
synteticky. Analyticko-synteticky se zaméfuje na pochopeni vztahu mezi
hlaskou a zvukovou podobou slova a rozpoznavani jednotlivych hlasek jesté
pred tim, nez se dité nauci prvni pismeno. Synteticky postup oproti tomu
zavadi sou€asné s novym pismenem i jeho hlasku. Obé v3ak narozdil od
metody globalni vychazeji po strance optické z pismen, ne tedy ze slov a vét

jako celku.
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Kfivanek, Wildova (1998) rozvrhuji vyuku Cteni v 1. roCniku do tfi
hlavnich etap. Etapa jazykové pfipravy splyva s pfipravnym obdobim a zavisi
na individualnich schopnostech a dovednostech kazdého ditéte. V pribéhu
tohoto obdobi (cca mésic a pul) se déti uci pracovat se zvukovym materialem
slova, osvojuji si prvni zasobu pismen a provadéji cvi€eni k pochopeni
syntézy slabiky z hlasek a analyzy slabiky na hlasky a cvi¢eni na déleni slov
na slabiky. Patfi sem i cviCeni spravného dechu, hlasu a vyslovnosti.
Nasleduje etapa slabi¢né analytického zpUsobu &teni od syntézy a analyzy
oteviené slabiky ke &teni slabik jako celk a ke ¢&teni slov vazanym a
plynulym slabikovanim. Postupuje se od otevienych slabik (nejprve
samostatné slabiky a poté slova z nich slozena) ke d&teni slov se
samohlaskou ve funkci slabiky na zacatku slova, dale ke Cteni zavienych
slabik a slov z nich vytvofenych az po ¢teni vét, Cteni slov s dvojhlaskou, se
skupinou dvou souhlasek, se slabikotvornym r a I. Posledni etapa plynulého
Cteni slov je uvadéna jako etapa, ke které ma bézny Zak dojit do konce

Skolniho roku 1. ro¢niku.

Cteni touto metodou predpoklada, Ze si &tenaf uvédomuje vnitfni
fonetickou strukturu slova a Ze je schopen provadét zvukovou analyzu a
syntézu slov. Pro sluchové postizené je tedy vyuziti této metody v mnoha

smérech omezené.

Globalni metoda

Tato metoda nacviku ¢teni spociva v tom, Ze se dité u€i poznavat
grafickou podobu slova jako celku. S touto metodou pracuji néktera
specializovana pfedskolni zafizeni pro sluchové postizené déti a dale pak i
zakladni Skoly stejného typu (Vanéckova, 1996). Krahulcova (2002) uvadi, ze
je tato metoda zasadni hlavné pro prfedskolni vék sluchové postiZzenych.
Vyuziva psanych slov pro usnadnéni jejich vnimani. Slova nebo jednoduché
kazdodenni fraze jsou napsany na tabulkach, listcich, a ty se pouzivaji jako
doplnky v situaci, pfi €innosti nebo predmétu. Ze zacatku, pro precteni

obsahové znamého textu, globalni metoda postadi. Cervenkova (1999a)
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upozorfiuje na problém, ktery vSak nastava pfi Cetbé novych slov, pfedevsim
takovych, kdy je obtizné nebo nemozné pojem nakreslit. DalSi uskali je v
tom, Ze si déti zapamatuji prvni jedno nebo dvé pismena z celého slova a
pak suverénné uhodnou, o jaké slovo se jedna. Postupné se tedy pfipojuje
pfi vyuce Cteni prstova abeceda, aby se dosahlo spravného precteni. To uz je

ale metoda analyticko-synteticka.

Pouzivani napsanych slov pfi bezprostfednim dorozumivani s ditétem,
kde dulezitou roli hraje situace i jiné sloZzky komunikace usnadriujici
porozumeéni slovim, se pfrilis neliSi od oralni formy Feci. Celostni vnimani
odpovida moznostem vnimani malého ditéte a ze zacatku jde ¢teni rychleji a
snaze, protozZe dité nemusi rozeznavat kazdou jednotlivou hlasku. Déti se uci
globalné rozliSovat napsana slova (nazvy, Cinnosti, jména, fraze) v konkrétni

situaci a jsou vedeny K jejich uzivani ve vzajemné komunikaci.

6. Prace s textem - interpretace

Literatura umoznuje rozvoj predstavivosti. Pfedstavy jsou vazany na
konkrétni smyslovou zkuSenost, smyslovy viem, se kterym jsme se setkali.
Pokud zkuSenost neodpovida, jsme jako dospéli schopni si to predstavit. U
déti je zkuSenost velmi mala, nedokazi si vSe predstavit, proto si urcitou
predstavu dotvafi fantazijné. Je dulezité, aby pfedstavy déti byly podpofeny
a poté zakorenény vizualné, sluchové, hmatove, Cichové, chutové, aby se
vazaly k danému textu. Je tfeba dat ditéti prostor k vyjadieni, ptat se deéti,
jakou si predstavuji barvu, jak to asi voni apod. Pfi praci s détmi je nutné
aktivizovat soubor jejich zkuSenosti, ktery je oproti dospélému pfistupu
bohatSi o schopnost bez zabran, samoziejmé a spontanné prostupovat
hranicemi svéta reality, fikce a fantastiky s pomoci imaginace, kreativity a hry
(Varejkova, 1998). Je tfeba jen détem dodat sebedlvéru a ukazat jim tisice
moznosti, které interpretace nabizi. Dité vnima intuitivné i vychovnou funkci
literarnich textu (ze slovesného uméni nejcastéji v pohadkach) a vliv literarni

vychovy nelze dle Varejkové (1998) definovat jako kratkodoby viditelny efekt.
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Lze jej vysledovat az v prabéhu c&asu, kdy pusobi skryté na city i

obrazotvornost, rozum i tvofivost, na celou détskou bytost.

Interpretace uméleckého textu usmérnuje aktivitu ¢tenard, aby v nich
byl probuzen vnimavy vztah ke krasné literatufe. Plynulé Cteni, frazovani,
pfirozena intonace, spravné umisténi slovniho i vétného pfizvuku, pfipadné
postizeni rytmu, prfedpoklada védomé postihovani vyznamu prvkld textu
prostfednictvim vyrazu (Varejkova, 1998). Cteni probiha z komunikaéniho
hlediska jako dekddovani, tedy predpoklad a prvni stuper interpretace. Cteni
rozviji stereotypy vnimani a zkuSenostni komplex ctenafe. Vykladani textu
relativné vSestranné je v podstaté nemozné. JedineCné kvality textu, o které
nam jde, nelze postihnout v obecné roviné globalnim pohledem zvnéjsku, ale
interpretaci dil€ich prvkd daného textu umoziujici dohlédnout fadou vztaht k
nécemu podstatnému v jeho sdéleni, tedy urcitou mikroanalyzou (Varejkova,
1998). Autor textl ke ¢tenafi promlouva a néco mu sdeéluje. Spisovatel piSici
pro déti tvofi svlj text s predstavou détského adresata a snahou o
dorozuméni s nim, o jeho zaujeti nejen rozumové, o navazani vnimaveého
kontaktu a voli k tomu osobité a pfiméfené vyrazové prostredky (Varejkova,
1998). Preclist s porozuménim napfiklad basen znamena vstoupit do jeji
obraznosti. Jak uvadi Varejkova (1998), "informace sdélena uméleckym
textem se obraci k rozumu Ctenare, ale i k celistvosti jeho niterniho svéta,
sjednocuje psychicky proces introjekce a projekce a poskytuje pocit

uspokojeni €i zneklidnéni z dialogu s textem" (Varejkova, 1998, str. 55).

Pechova (1999) uvadi za zaklad didaktické interpretace uméleckého
textu vymezeni, co text ¢tenafi nabizi a &im mize oslovit détského Ctenare. V
textu je dllezité vnimat jazykovou vystavbu (nezvyklé vyrazy, metafory),
déjové souvislosti, snazit se dité pfimo zapojit do déje napfiklad pomoci
ztotoZnéni se s hrdinou, naucit ho najit nejvyznamnéjsi situaci textu apod. V
kazdém textu je tfeba proniknout k hlavnimu tématu, které si autor zvolil, a
pfemySlet o ném. Teprve poté je mozné pojmenovat pfijemce, tedy pro
jakého Ctenare je text psan (vék, typ, charakter, zvlastnosti). | samotny titul
dila nebo kapitoly ma svou poetiku a vypovidajici hodnotu (muze naznacovat

citovy vztah autora, maze mit formu jména, véci, déje apod.). Kompozi¢né
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vyznamna mista dila jsou zacatek a konec a déti by alespon zakladni
kompozi¢ni prvky meély umét sledovat (kontrast, gradace, paralelismus...).
Samotné tempo vypravéni se muze ménit, zpomalovat, zrychlovat a z
ur€itétho duvodu. Na C&tenare pulsobi i styl vypravéce (ich-forma nebo er-
forma). Dulezitou funkci ma prostfedi, nékdy jen dokresluje charaktery
postav, nékdy je naopak v centru déni. Z dila je citit doba, ve které bylo
psano i urCita pravda, kterou autor sdéluje, co citi dobré a co naopak odmita.
V pohadkach je mozné napfiklad vysledovat typické prvky, jako jsou magicka
Cisla (napf. 3 prfani, 7 krkavcu, 12 dcer), vstupni formule (Gvodni a
zavérecCné), vypravélske postupy (pohadka zvifeci, kouzelna, realisticka)
atd. | typ vypravéce (vSevédouci typ, oko kamery...) urCuje dopad na ¢tenare.
To vSe a mnoho dalSiho je mozné vnimat na literarnim dile a na ucitelich je,
aby k tomuto uhlu pohledu dokazali pfivést i déti, a bez rozdilu, zda jsou
slysici &i sluchové postizené. Existuje mnoho forem interpretace, patfi sem
napfiklad doslovna, volna, stru¢na Ci kreativni reprodukce nebo dramatizace.
To vSe ukaze, jak Ctenar vnima sdéleni dila. U prace s textem je nutno pouzit
vhodné pomdacky, jako napfiklad video, obrazky, popisy a nacrtky. Umélecky
text v sobé& mulze skryvat i ur€ité znaky, které je tfeba s détmi rozkryt.
Zakladni vyznamovost je stejna, ale konkrétni pfedstava kazdého ctenare je
odlisna, jelikoz kazdy Ctenar si popsanou situaci dotvari po svém (ucitel se
muze ptat déti na jejich predstavy, jak byla asi postava oble€ena a proc€). To
vSe rozviji literarni vnimani.

U basni je podstatné vnimat i konkrétni vystavbu textu, refrén, vénovat
pozornost rymu (poznavani rymu, estetika rymu, co by se stalo, kdyby byl
rym vynechan, tvorba vlastnich rymu), naladé basné (pfifazeni barev dle
ilustracemi, prozit rytmus, recitovat ji riznymi zpuUsoby, podnitit vliastni
postoje déti apod.

Varejkova (1998) shrnuje, Ze d¢teni s porozuménim je "proces
poznavani inspirovany textem, sméfuje nejen k pochopeni vécné stranky
sdéleni a jejich jednotlivych prvku, ale i k evokaci emoci, k rozpoznani

zvlastnosti stylizace textu, k motivaci vlastnich soudl a postojd, k vytvareni
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vztah(, k sebepoznani" (Varejkova, 1998, str. 58). Varejkova (1999) povazuje
za cile literarné-vychovné interpretace na 1. stupni pfedevSim rozpoznani

krasy, dobra a pravdy.
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m.  Cteni sluchové postizenych déti mladsiho

Skolniho véku

1. Vychova ke ¢étenarstvi u sluchoveé postizenych déti

Détské ctenarské soutéze poradané Federaci rodicu a pratel sluchové
postizenych i mnoho dalSich jejich aktivit, mezi které patfi poradani
seminarl, besed a prednasek zaméfenych na podporu cetby sluchové
postizenych déti, vyrazné pfispivaji k vychové ke cCtenafstvi u sluchové
postizenych déti (vétSinou v rodinach se slySicimi rodici).

Ceska komora tlumoéniki znakového jazyka pfispiva také velkym
dilem k rozvoji Ctenarstvi. ZajiStuje pfimé tlumoceni nékolika divadelnich
predstaveni, které jsou adaptaci knizni prfedlohy. Néktera z nich jsou vhodna
mimo jiné i pro starSi déti (hra Raze pro Algernon - Divadlo V Celetné, hra
Tracyho tygr - Divadlo Nablizko) nebo jsou uréena pravé a hlavné jim
(Zahrada - Divadlo Nablizko). Divadlo Nesly§im uvadi ve svém repertoaru
také mnoho divadelnich pFedstaveni rozvijejicich kulturni citéni déti se
sluchovym postizenim (napfiklad Abeceda aneb Co se zdalo Alence, Ptak ve

vzduchu, ryba ve vodé, ... a je to?, Najde se Nemo?).

V Ceské televizi je vysilano také mnoho hranych pohadek s okénkem
tlumocCnika nebo jsou vysilany pohadky s titulky. Titulky jsou vSak dostupné
az pro déti zdatnéjSi ve Cteni, tedy spiSe pro starSi Skolni vék. Zde je
nasnadé otazka zkracovani titulkl, aby déti stihali text. Blize se k tématu

zkracovani a zjednoduSovani jesté vratim.

Urcitym motivacnim prvkem muze byt mimo jiné fakt, ze i sluchové
postizeni se mohou stat autory literarnich dél. Je to pro dité urCitym kulturnim
pojitkem s identitou skupiny, do které patfi a muze byt vodicim prvkem pfi
hledani vztahu ke knize. Mezi sluchové postizené autory patfi napfiklad
EliSka Vyoralkova, Eva Tesarkova, Lumir Graca a mnoho dalSich (viz sbirka

basni Tichy pfistav duse).
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V soucasné dobé je novinkou kniha s DVD "Divej se, povidam...",
ktera je plna pohadek, povidek a basni od neslysSicich, pro neslySici a o
neslysicich. Vybrané pohadky a povidky jsou prelozené do ceského
znakového jazyka. Publikace a DVD vznikly v ramci projektu Ruce pro oci
financovaného z grantu Magistratu HI. m. Prahy a jsou zde prezentovany
pohadky, povidky a basné od neslysSicich, nedoslychavych a ohluchlych
autor, v nékterych pfipadech na motivy slySicich autorl (jako napf. M.
Nesvadby, J. Capka apod.). Hudakova (in Pulpanova, 2006) v zavéru uvadi,
Ze cilem této publikace je mimo jiné i zvySeni literarniho sebevédomi
sluchové postizenych, zlepSeni jejich vztahu kK literatufe a ¢eskému jazyku a
zaroven priblizeni zivota, kultury a zvykd sluchové postizenych vétSinové

spolecnosti.

Na nékterych Skolach pro sluchové postizené (napf. v Ivancicich) je
uspésnou podporou ¢teni vydavani vlastniho Skolniho ¢asopisu. Autorsky se
vyspélejSim. Objevuji se zde c¢lanky, ankety, rozhovory a zabavné ukoly
vytvofené samotnymi Zaky. To vS8e napomaha podpofe Ctenafstvi, jelikoz se
této problematice vénuje dostatek prostoru na poli laickém i odborném. Ani to

vSak, jak je vidno, neni stale dostacuijici.

2. Pripravné predcétenarské obdobi

Je dulezité, zda rodi¢e sami vedou déti ke Cteni, zda s nimi odmala
Ctou a vypraveji si s nimi. V rodiné, kde jsou rodiCe neslySici neni sice
predpoklad komunikacni bariéry, jelikoz hned od raného véku spolu rodice i
dité komunikuji, a dité tak poznava svét a osvojuje si zakladni pojmy.
Nevyhodou vSak u takovych rodi€l muze byt nedostaCujici uroven
Ctenafskych dovednosti popfipadé limitované mnozstvi informaci, které maji
(odviji se od stupné vzdélani), a nemohou tak byt pfi ¢teni ditéti oporou a
pomocnikem. Pravdépodobné tedy neni mozné v takovych rodinach
prfedpokladat, Zze si rodiCe pfeCtou pohadku C&i pfibéh, aby jej poté ditéti

prevypravéli.
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Jak znamo zhruba 95% neslySicich déti se rodi do slySicich rodin. U
téchto rodin je problémem pravé komunikaéni bariéra, jelikoz se dité
odmalicka vlastné s rodiCi nedorozumi. Neziskava zakladni pojmy, povédomi
o svété, nesdili své pocity, komunikace se omezi na hrubé zaklady. Pfi Cteni
tedy rodiCe nemohou svému ditéti vysvétlit text, slova, ktera nezna, ani
souvislosti. SlySici rodiCe vétSinou neovladaji znakovy jazyk vibec nebo
spiSe jen zaklady. | zde je komunikace zamérena spiSe na hrubé zaklady
dorozumivani nez na dlouhosahlé sdileni zazitki a vypravéni, at uz je v
rodiné zvolena komunikace oralni i znakova. Dost €asto dochazi k
nepochopeni, neporozumeéni. Nelspéchy zpusobi, ze dité i rodiCe ztraci chut
spolu vice komunikovat a uz vibec nelze hovofit 0 moznosti pfevypraveéni
knih a pohadek. NeslySici dité nema stejné podminky jako slySici dité a je
vyrazné znevyhodnéno. Slovni zasoba takového neslySiciho ditéte sotva
staCi na domluvu o zakladnich vécech denni potfeby a tézko si tak muze

osvojit schopnosti vnimani pfibéhu a pochopeni kontextu.

Cervenkova (1999) doporuéuje u sluchové postizenych déti uzivat pro
zacCatek vychovy ke Ctenafrstvi totalni komunikaci: znakovanou cestinu, praci
s obrazky (kresleni ilustraci ke knize, lepeni "bublin", sestavovani komiksUl) a
pantomimu. Tak se déti maji moznost seznamit se zakladni kostrou
nejznaméjSich pfibéhd a pohadek. S jejich literarni podobou se budou
seznamovat az pomoci Cetby, ale znalost obsahu pfed samotnym ¢tenim jim

pochopeni velice usnadni.

Samotna pfiprava na &teni spociva v rozvoji pfedevs§im zrakového
vnimani prostfednictvim her s obrazky (hledani rozdild a podobnosti, cvi€eni
pravolevé orientace, ocnich pohybl, cestovani v bludisti apod.). Zde je

mozné se inspirovat pfipravnymi cviCenimi u terapie dyslexie (viz dale).
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3. Pocatky €teni u déti mladsiho skolniho véku se sluchovym
postizenim

Cervenkova (1999a) vyzdvihuje u &teni sluchové postizenych mimo
cild obecnych i cile rehabilitaéni (procviCovani vyslovnosti, rozSifovani slovni
zasoby a setkavani se s novymi gramatickymi jevy) a socialné adaptacni
(pomoci Cetby najde dité modelové situace vztahi mezi lidmi, udalostmi,
feSeni konfliktl a pochopi tak, co je spravné a pro¢ tomu tak je). Détska
literatura pomaha détem mimo jiné i v jejich psychickém zrani. Cleese,
Skinner (1999) upozornuji na to, Ze déti potfebuji pohadky a to pfedevsSim ty
hrizostrasné, jelikoz jim pomahaji zvladat své neovladatelné pocity, jako je

napfiklad agresivita a strach.

V rodinach je dulezité Cist s détmi i po nastupu na zakladni Skolu, i
poté, co sami zvladnou zaklady ¢teni. Ovladnuti schopnosti €ist neni cil, ale
prostfedek k dalSimu rozvoji osobnosti a vzdélavani. V samotnych zacatcich
je nutno upozornit, ze velkym uUskalim mize byt neustalé nuceni a Casto
"povinné" &teni ditéte. Dité mUze tak ke ¢teni ziskat odpor a tento problém se
pak obtizné odstranuje. ZpocCatku by mélo byt vSe na zakladé hry a zabavy.
Je dllezité v€as rozpoznat, kdy je dité jiz unavené a ztraci o aktivitu zajem.

Dulezita jsou slova pochvaly a povzbuzeni.

Cervenkova (2004) upozorfiuje na rozdil mezi &tenafskym vékem a
kalendainim. Ctenarskym vékem oznaduje vék, ktery odpovida pramérnému
véku slysSicich déti s ur€itou urovni ¢tenarskych dovednosti. U neslySicich
déti je bézné, Ze jejich Ctenafsky vék zaostava za jejich vékem kalendarnim.
ditéte. VétSina sluchové postizenych déti zvladne vSechna pismenka a ma
vyvozeny vSechny hlasky zpravidla béhem prvnich dvou roénikd specialni
zakladni Skoly, takze az do konce druhé tfidy je ¢teni omezeno pouze na
slabikaf. To znamena, ze osmilety Skolak, ktery pravé zvladl celou abecedu,
zaCina Cist texty pro mnohem mladSi déti, které jej svym obsahem
neuspokojuji. Texty, které by jej ale zajimaly, jsou jazykové tak sloZité, Ze na

né& svou éestinou nestadi (Cervenkova, 2004).
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Je dllezité najit Cetbu pfiméfenou véku a schopnostem ditéte a
zaroven veédeét, jaka literatura je pravé v médeé, co je "in". Pomaha zde film i
televize. Pfi Cetbé napfiklad Harryho Pottera détem mohou pomoci
zfilmované verze. Dité by vS8ak mélo Cist spravné knihy ve spravny cas.
Pokud se kvuli nedostateCnym jazykovym kompetencim nedostane vcas
napfiklad k pohadkam v pfedskolnim nebo mladSim Skolnim véku, pozdéji uz
0 né nebude mit patfiCny zajem a pochopeni. A napfiklad Déti z Bullerbynu

jiz pubescentovi budou pravdépodobné pfipadat "trapne".

Pro neslySici pfedstavuje velkou potiZz pochopeni gramatického
vyznamu, zvlasté vzhledem k rozdilnosti gramatiky Ceského a znakového
jazyka. Dulezité je umét uplatfiovat gramaticka pravidla na slovech znamych,
ale i na téch novych. Pro Cetbu s porozuménim je dulezité umét sledovat
postup vypravéni, povahu a €iny jednotlivych postav a zaujimat k nim urcité
stanovisko. Tuto dovednost nazyva Cervenkova (2004) syzZetové-
emocionalni. Uvadi, ze déti se slabSimi jazykovymi kompetencemi mohou
tuto svou dovednost rozvijet i Cetbou komiksu. Podle autorky je chybou
podcenovat tento typ literatury, jemuz v nékterych zapadnich zemich
(Francie, Belgie) bézné holduji i dospéli. UziteCné je podle prectenych
pribéha vytvaret komiksy vlastni. Syzetové-emocionalni dovednost se déti
uci davno pred tim, nez se zaCnou ucit Cist - vypravénim pohadek a pfibéhu
(v mluveném ¢i ve znakovém jazyce). Znevyhodnéni jsou déti rodicl, ktefi
mezi sebou nemaji vhodny komunikaéni a dorozumivaci prostfedek

(neslysici déti slysicich rodi€u, ktefi voli oralni zplsob komunikace).

4. Poezie u sluchové postizenych

Zadinat s poezii je tfeba od raného véku. Jak uvadi Cervenkova
(1999c), ve véku 3 - 4 letech je uz pozdé. Zakladem jsou fikanky a hadanky
uzivané matkou ditéte nejlépe jiz v batolecim véku. Dité se tak setkava s
rymem, popévkem €i rymovanou hadankou (Vafila mysi¢ka kasic¢ku, Hali beli,
Pan ¢ap ztratil CepiCku apod.). Dité se sluchovym postizenim ma pfirozené

problém s pamatovanim ryma, pfehazovanim slov ve versich, ¢imz se pravé
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rym vytraci, a celkové se poezii spiSe vyhybaji. Cervenkova (1999c) se
pozastavuje nad zaneprazdnénosti dneSnich matek, které si prestaly
takovymto zpusobem s détmi hrat. Na druhou stranu vSak existuje daleko
vétSi mnozstvi riznych matefskych center, matefskych klubl a setkani,
cviCeni a plavani maminek s malymi détmi, které praveé tyto schopnosti u déti
pomahaji matkam rozvijet. | sluchové postizeni maiji svlj klub neslySicich
matek, které se pravidelné jednou tydné schazeji. V souCasné dobé se
hovofi i o vznikajicim klubu nedoslychavych matek, takze moznosti a
prilezitosti, jak tyto déti rozvijet i po strance jazykového citu, vnimani rymu a
rytmického citéni v poezii, vyrazné nechybi. Jako u kazdé oblasti, zaleZi jen
na samotnych rodiCich, jestli vychovu svych déti vezmou zodpovédné do

svych rukou.

Cervenkova (1999c) uvadi, Ze pro radost z poezie i pro posileni
pameéti, jejiz rozvoj je pfedpokladem budoucich Skolnich uspéchd, je dobreé,
kdyz se déti uci basnickam nazpamét. Varuje pfed u€enim jazykolamul a
logopedickych fikanek, jelikoz ty jsou nastrojem odborné péce pfi zlepSeni
vyslovnosti a je tfeba s nimi nakladat opatrné, aby nebylo napachano vice

Skody nez uzitku.

Nejprve je vSak, dle mého nazoru, tfeba dité seznamit s basniCkami
jen tak, bez pamétného nacviCovani. Dulezité je rozvijeni pfedstavivosti a
fantazijni hry, které je pravé v pocCatcich u déti tak silné. Kazdou basen by
mélo dité pochopit a poté po svém uchopit. U sluchové postizenych je
samoziejmé problém v pochopeni jednotlivych pojmu, ale domnivam se, ze
poté, co ditéti vysvétlime, co které slovo znamena, nenastava u poezie
takovy problém jako u prozaickych textu. Poezie neni tolik svazana
gramatikou a jeji vnimani mize mit zaklad v emocionalité kazdého &tenare.
Je dulezité ditéti ukazat, jakymi moznymi zpUsoby je mozné basen vnimat a
Ze na kazdého Ctenafe muaze pusobit zcela jinak. Kazdy ¢lovék muze vycitit
skryté vyznamy v souvislosti s jeho jedinecnou individualni zkuSenosti. Jak
uvadi Cervenka (in Cervenkova 1999c) je prozitek z uméleckého textu
nesdélitelnou a zarovenn myslim intimni zkusenosti. Velky Ctenarsky zazitek

vznikne tam, kde privodce textem ma vybrané dilo stejné rad jako malého
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Ctenafe, jemuz se snazi cestu k autorovi dila otevfit. V poezii se dité
seznamuje s moznostmi vyjadieni rGznych skutecnosti basnickou formou,
pfirovnani, citového vyjadfeni riznych déju, vlastnosti a nuti ho k premysleni
a vytvafi u néj vztah ke krasnu jako takovému. MuzZe také porovnavat své
predstavy a vnimani svéta s autorem. Kolafova, Kanska (1999) upozornuji
na obtiznost vyuziti zvukové shody - rymu pro vnimani rytmu versu, jakozto
zakladnich rytmickych jednotek u sluchové postizenych déti. Doporucuji
vyuziti stejného poctu slabik, stejnych slov nebo jejich ¢asti na konci versa.
Rytmus se da pouzit k nacviku rytmizace - hrou na télo, na Orffovy nastroje
apod., coz je pro déti pfijemnym zpestfenim prace s basni a tyto Cinnosti

napomahaji k rychlejSimu zapamatovani slov a versu.

Kolarova, Kanska (1999) doporucuji zafadit na pocatku literarni vyuky
na zakladni Skole fikadla, lidové hadanky, lidové pisné, koledy a pranostiky.
U vSech textll je samozrfejmosti dopInéni ilustracemi, vysvétlivkami a je
mozné nékteré z nich i dramaticky ztvarnit. Utvary lidové tvorby byvaji u déti
oblibené pro svou jednoduchost a nepfiliS dlouhé texty. Pozdéji je vhodné
predkladat ukazky z umélé poezie a stejné jako u slySicich déti, jsou vhodné
zpodatku texty starSich autorG (Hrubin, Sladek, Zagek a pod.). Dobra je
tématicka souvislost textu s tim, co déti znaji (ro¢ni obdobi, pfimy zazitek i
Zivotni zkusenost). Soucasti pfipravnych cvi€eni pro praci s poezii by mély
byt i cviCeni zaméfena na dechova cvi€eni, rytmus a rym. Déti by se mély byt
schopny orientovat v textu a znat zakladni pojmy v souvislosti s poezii
(metafora, personifikace apod.). Tak mohou byt déti pozdé&ji snad schopny
vnimat a vychutnat bohatost jazyka a poetického vyjadieni a vnimat text i

jako osobni obohaceni.

Setkala jsem se s nékterymi sluchové postizenymi, ktefi méli vztah k
poezii spiSe pasivni a nechapali, k €¢emu vlastné je a co jim muaze prinést jeji
Cteni a vnimani. Stejné jako u prozy je dobré, kdyz se dité ve svém okoli, ve
své rodiné a Skole setkava s poezii odmali€¢ka. Napfiklad projekt Poezie pro
cestujici uvefejiiovany v prazském metru pomaha détem i dospélym najit
vlastni cestu k poezii. Konkrétné u neslySicich je tfeba zminit poezii ve

znakovém jazyce, ktera ma svou jedineCnou ulohu v uvédomovani si
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vyznamu a hodnoty poetického vyjadfovani. Jen pro upfesnéni je tfeba
dodat, Ze poezie ve znakovém jazyce nema nic spole€ného s psanou poezii
prelozenou do znakového jazyka. Prvni jmenovana ma specificka pravidla

vyjadfeni, ma sveé rytmické postupy i své "zdobici" prvky.

5. Komiksy a obrazkové pribéhy

Cervenkova (1999b) poukazuje na to, Ze je velice dllezité, aby dité
predtim nez zacCne Cist psany text, umélo "Cist" obrazky, jelikoz praveé ty mu
budou pozdéji pfi samotném Cteni velmi pomahat. V pfipadé globalni metody
Cteni je pfed etapou poznavani grafické podoby celych slov pravé poznavani
a "Cteni" obrazkl. Zpocatku je dité schopno obrazky pfifazovat ke skutenym
vécem, pozdéji je tfidi, srovnava a porovnava. | beze slov si dité uvédomuje
abstraktni pojmy a ¢asovou naslednost (nadfazené a podifazené pojmy, sled

udalosti apod.).

Hudakova (1999a) rozliSuje komiksy, které definuje jako obrazkovy
pfibéh s "bublinami" pfimé feci od ostatnich obrazku s popisy, které oznacuje
jako leporela. Doporucuje vyuzivani komiksu i leporel pfi vyuce ¢teni a uvadi,
Ze az Ctenar prekona obdobi komiksu a leporel, sdhne po bézné knize.
Pomoci vytvarného zpracovani tématu se u ¢tenare rozviji umélecky zazitek
a rozvoj emocionality, z kterého vyplyva pozitivni vztah k psanym informacim
v jakékoliv podobé. V sou€asnosti se da podoba komiksu riizné upravovat, je
mozné ji pro déti tvofit pomoci kreslenych obrazkd, ale i fotografii, ilustraci

apod. PocitaCe nabizeji nepfeberné mnozstvi zplsobl Uprav.

Komiksy jsou mezi sluchové postizenymi détmi stejné tak jako mezi
slySicimi détmi velmi oblibené. Obsahuji nazorné obrazky, malo textu hlavné
ve formé pfimé feCi a maji rychly déjovy spad. Dé&j bézi dopfedu bez odbocek
a komplikaci a ¢tenar se nezapléta do slozitych slovnich charakteristik postav
a prostredi. VSeobecné byva povazovan za poklesly zanr, ktery byl prejat z

americké masove kultury. Druhy uhel pohledu jej povazuje naopak za

Vv s

e

objevuji détské kreslené pfibéhy (nejslavnéjsi jsou od Walta Disneye, u nas
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Ctyflistek, Kometa apod.), neni vSak vyjimkou ani vazna literatura pfevedena
do této formy. Pro zaCinajici ¢tenare jsou kazdopadné tim nejvhodnéjSim, co
muze byt. Pro zacinajici ¢tenar je komiks dobrym dé&jovym voditkem, vi, co
se stalo a co bude nasledovat. Nevyhodou ¢teni komiksU je jen, Ze se ¢tenaf

neudi predstavivosti a nerozviji fantazii (Cervenkova, 1999b).
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IV. Naprava a kompenzace ve ¢teni sluchové

postizenych

1. Problematické oblasti v Ceském jazyce

o owr

tom smyslu, Ze by nerozeznal jednotliva pismena, ale mnozi neslySici lidé
preCtenému textu nerozumi. Jak uvadi Hruby (1998), je jednim z moznych
divodl pro¢ maiji problémy napfiklad s gramatikou, ze v urcité dobé svého
vyvoje nedostaly potfebné jazykové podnéty. Muhlova (1990) provedla v
Ceské republice vyzkum &tenafskych dovednosti absolventd praZskych
zakladnich Skol pro sluchové postizené zaky a vyplynulo z néj, ze jejich
Ctenarské dovednosti odpovidaji urovni zaku tfetiho ro¢niku béznych Skol pro
slysSici déti.

Uroveri &tenarskych dovednosti z velké miry ovliviuje fakt, do jaké
rodiny se dité narodilo. Rodina uréuje zplusob komunikace (oralni metoda
nebo znakovy jazyk) a typ a formu vzdélavani. Tim je dan zasadni
predpoklad pro jejich budouci dovednost ¢teni s porozuménim. Okrouhlikova
(2003) uvadi, Ze je velmi dulezité, aby se neslySicim v raném détstvi dostalo
smyslové pfistupného jazyka, kterym je v tomto pfipadé znakovy jazyk.
Prelingvalné neslySici déti vystavené pouze jazyku mluvenému, ktery oni
sami neslySi se €asto ocitaji v "bezjazyCi". Pokud dité ovlada néjaky jazyk, je
schopno se na jeho zakladé naucit za pouziti vhodnych metod jazyk jiny.
Pokud v8ak dité nastoupi do Skoly bez nulové znalosti jazyka,
pravdépodobné se uz nikdy zadny jazyk dokonale nenauci. Okrouhlikova
(2003) upozornuje na fakt, ze Cestina je neslySicim smyslové nepfistupna a
je nutno ji u nich vnimat jako cizi jazyk. Uvadi, ze pravé z dlvodu
nedostate¢né pfistupné smyslové stimulace neslySicich déti v kritickém
obdobi rozvoje jazykovych dovednosti a ziskavani zakladniho objemu

znalosti a zkuSenosti je primérny Ctenarsky vék neslySicich déti vyrazné
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nizsi nez u bézné populace. Také dlouholeté prosazovani oralniho vychovné-
vzdélavaciho programu, ktery nerespektoval potfeby neslySicich, vyrazné

zbrzdilo vyvoj metodiky v tomto sméru.

Macurova (1999) jako jeden ze zdasadnich pfedpokladu, které
neslySicim détem Ccini problémy, uvadi smyslovou vybavu, aby dité bylo
schopno vnimat materidlni nositel znaku: pismena, mezery, fadky a
odstavce. Dité musi byt dale schopno vydélit vyrazy, které nesou vyznam a
ke kazdému z nich poté pfifadit ten spravny vyznam. To byva Casto velkym
problémem, jelikoz sluchové postizené déti vnimaji hlavné vyznam slovni,
hare uz ten gramaticky. Vnimaji vyznam slova, ale problematicka je napfiklad
otazka jiného tvaru. V tomto pfipadé jim nepomUze slovni zasoba, pokud
neznaji gramatiku. Je dulezité, aby dité rozumélo obojimu a s obojim umélo

pracovat.

Macurova (1999) upozoriiuje na fakt, Ze mluveny jazyk se neslySici
dité prosté nemulze ucit stejné jako dité slySici, a kdyz se zacina ucit Cist,
Casto Cte jazyk, ktery vlastné nezna. Prvotnim problémem neslySiciho je
pravé naucit se Cesky jazyk, rozumét ¢esting, jeji gramatice a vyznamim vét,
které Cte. DalSim faktorem, ktery ovliviiuje &tenarstvi sluchové postizenych
déti je jejich vztah k Ceskému jazyku jako takovému. Je pro né tézko
zvladnutelny a vétsSinou si v ném nejsou ani po letech studia jisti. Gramatika
a slovosled jsou natolik odliSné od znakového jazyka, Ze je pro né slozité
vnimat rozdily a zaroven rozumét ¢tenému. V nékterych pfipadech se potom

uzivani Ceského jazyka vyhybaji stejné tak jako Cteni.

Okrouhlikova (2003) uvadi pfi ¢teni tyto problémy: mala slovni
zasoba, problémy se zapamatovanim si nové slovni zasoby a problémy se
slovni zasobou abstraktni povahy. Dale neznalost pojmu, které slova
predstavuiji, nestalost slovni zasoby a neznalost tvaroslovi. Objevuje se i
neznalost nékterych synonym, homonym, antonym, frazeologie a obraznych
vyjadfeni, konvencnich pravidel, béznych hovorovych vyraz( i zpUsobu,
jakym se slova sdruzuji do vysSich celki. Casto se stava, Ze neslysici
zameéni slova, ktera se nahodné podobaji, a maji potize rozpoznat odliSnost

vyznamu pii zméné délky samohlasky. Strnadova (1998) poukazuje také na
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problém syntaxe, kdy nejvétSi problémy pfi porozuméni Cini predlozky,
slovesné vazby a tvar a postaveni zajmen. Velké problémy plsobi uziti

dvojsmysinych vyznamu, pfeneseni vyznamu, ironie a sarkasmus.

2. Dusledky pro ¢teni v pozdéjSim véku a dospélosti u osob

se sluchovym postizenim

NeslySici mnohdy nerozumi dobfe psané cestiné a potfebuji
tlumocnika napf. na preklad a dovysvétleni ufednich a bankovnich dopisu,
smluv apod. Viceméné pokazdé, kdyz maji podepisovat néjaky ufedni
dokument ¢&i urcitym zplsobem zavazujici doklad, jsou si nejisti obsahem,
obavaji se, zda svym podpisem neztvrdi néco, Cemu dobfe nerozumi a ¢eho
by mohli pozdéji litovat. Nékdy i pfi bézném Cteni zprav v novinach Ci na
internetu dochazi ke zkresleni jejich obsahu. To vSe samozifejmé znacné
komplikuje dlstojnou komunikaci se slySici vefejnosti a pfinasi problémy
napfiklad v pracovné-pravnich vztazich, pfi jednani na ufadech, u doktora a
pod. Stale totiz mezi slySicimi pfevlada mytus, ze pokud nékdo neslysi,
mohou se s nim bez potizi domluvit pomoci psani. Jak vSak z vyse
uvedeného vyplyva, neni to mozné. Casto se tak stava, ze si slysici zaéne
myslet, Ze je neslySici hloupy jen proto, Ze se komunikace zadrhne na
neznalosti slovni zasoby (napf. slov, které nejsou v bézném dorozumivani az
tak bézné, jako napf. potize, podnét apod.), €i gramatiky Ceského jazyka a

dojde k nedorozuméni a nepochopeni.

Sluchové postizeni maji ztizeny pfistup k celozivotnimu vzdélavani,
profesionalnimu rlstu a Casto potfebné rekvalifikaci. Tento problém je tieba
fesit napfiklad v podobé vecernich kurz( nebo dalSiho vzdélavani, které v
souCasnosti nabizi napf. Agentura profesniho poradenstvi pro neslysici.
Krahulcova (2002) uvadi oblasti, v kterych je potfeba plsobit na sluchové
postizené z hlediska celozivotniho vzdélavani. Jsou jimi zvySovani asertivity
a pravniho védomi, sniZzovani frustrace a agresivity, zkulturnovani

konzumniho stylu Zivota, zvySovani vykonnosti a podporovani integrace ve
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vSech oblastech plného Zivota. Krahulcova (2002) upozorfiuje na nutnost

rozvoje andragogiky pro surdopedii.

Co se tyCe Cetby a jejiho "nedostatku”, které znamena pro Clovéka
kulturni ochuzeni a nedostavajici se "vzdélani" v literarnim uméni, zpasobuje

predev§im nedostupnost vysSich stuprid lidského rozvijeni a uvédomovani.

3. Pristupy a metody

Bilingvalni vzdélavani
Bilingvalni vzdélavani sluchové postizenych déti, kdy se déti uci spolu
se znakovym jazykem psané i mluvené cestiné, vyznamné pfispiva k

dobrému vyvoji Ctenarstvi u téchto déti.

Matersky denik

Cervenkova (2004) mluvi o metodé& zvané "matefsky denik" v pfipadé,
kdy matka nebo ucitelka zaznamenava drobné denni udalosti, obrazky
dopliuje "bublinami" s jednoduchym textem a s ditétem o téchto udalostech
mluvi. Je mozné jej pouzit v rodiné i ve Skole. Denik muze byt také kresleny,
malovany, psany, doplnény fotografiemi, pohlednicemi z vyletd, suvenyry,
jizdenkami, vstupenkami apod. Deniky jsou nejen krasnou pamatkou, ale i
vzorem fe€i. Zaznamy détem ukazuji, co se kdy a jak fika (upeviuji uzivani
slovnich vazeb, jako napf. pfedloZkovych, které Casto Cini potize, a béznych

ustalenych frazi).

Cervinkovi (2004) svou verzi "matefského deniku" s nézvem Kniha o
Mariovi' vyrobili pro svého neslysiciho tehdy sedmiletého syna. Kratkymi

dobrfe srozumitelnymi veétami psali zaznamy dennich aktivit a popisy postav,

" uk4zka z Mariova deniku je se souhlasem autorii uvedena v piiloze ¢&. 8
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které se objevovaly v Mariové zivoté. Kratke texty byly doplnény fotografiemi.
Chlapec komunikuje ve znakovém jazyce a jeho rodi¢e chtéli pfispét k
osvojeni dovednosti psat v ceském jazyce. Zacali tedy tvofit novou slovni
zasobu v souvislosti s tvorenim kratkych vét. Mario mél velkou chut’ Cist,
Jelikoz mu rodic¢e kazdy vecer s otevienou knihou pfeznakovavali pohadky
na dobrou noc. Do té doby rodice Mariovi tvorili viastni obrazkovy slovnik
podle toho, jak se rozSifovala jeho slovni zasoba. Nyni mél zajem cist sam,
ale Zivd abeceda i dalsi knihy, které odpovidaly jeho kalendéfnimu véku,
byly pro néj gramaticky i co se tyce slovni zasoby pfilis slozita. Cervinkovi se
vSak rozhodli, ze chtéji Mariovi umoznit vlastni Ctenarsky zazitek i s jeho
nizkou znalosti ¢estiny. Ve vytvorené knize vytvareli texty slozené ze slov,
které Mério dobfe znal. Cteni usnadrioval fakt, Ze se déni tykalo Mariova
aktualniho Zivota. Kniha obsahuje Sestnact kratkych textu, které vypravi o
Mariovi, jeho zZivote a o lidech a zvifatech kolem néj. Nakonec si Mario Cteni
tak oblibil, Ze svou knihu pfecetl nékolikrat a zna ji nazpamét. V soucasné
dobé jiz Cervinkovi vytvofili Knihu o Mariovi Il. a mize slouzit jako dobry

namét i pro ostatni.

Udenova materska reflexni metoda

Kfupalova (2000) popisuje Udenovu matefskou reflexni metodu, ktera
funguje jako ucelena metodika pro rozvoj fe€i a pochazi z holandského
Institutu voor Doven. Tento zpusob vzdélavani vede déti k aktivnimu
zvladnuti mluveného i psaného jazyka prostfednictvim rozhovoru na zakladé
van Udenovy matefské reflexni metody. U nas ji témér 15 let vyuzivaji ve

Specialnich Skolach pro sluchové postizené v Ivandicich.

Jde o komplexni metodu od raného obdobi az po 2. stupen zakladni
Skoly. Zacina se jiz v rodinach, kde rodi¢e na zakladé pfirozené komunikace
vytvareji matersky denik, o kterém jiz byla feC. V matefské Skole na néj
navazuji v podobé& motivovanych rozhovor(l, kde vystupuji nové osoby, které
se v détském Zivoté objevily a zapis rozhovoru je provadén na tabuli v

podobé bublin s vétami. P¥ikladaji se fotografie (tzv. indexy), které
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pfipominaji vztah k prozité situaci. Tento material poté slouzi jako namét pro
rizné hry (stfihani vét na papircich na slova, skladat je, rozeznavat co kdo
fikal podle zaznamenaného). Dulezité je, ze déti berou pisemny zaznam

mluvené feCi jako samoziejmost a vSe, co s nim provadeéji, jako zabavu.

V pfipravné tfidé se pokracuje v rozvijeni fe€i a obsah rozhovora se
pfirozené rozSifuje. Déti uvolnéné komunikuji jakymkoliv zpusobem
(mluvenou feci, prstovou abecedou, gesty, znaky...). Vyhodou této metody je
pfirozeny pfechod k psané formé feci, jelikoz se s psanim seznamili jiz na
zaCatku v podobé bublin dopliujicich obrazky z denniho Zivota. Na zacatku
prvni tfidy déti tézi ze znalosti globalniho ¢teni (sic omezeného poctu slov).
Postupné pfechazeji ke Cteni analyticko-syntetickému a pisemny zaznam
rozhovoru jako jediny material pro Cteni jim prestava staCit. Novym prvkem
se stava cClanek, ktery je sestavovan dle aktualni jazykové urovné Zaka a
tématem i zpracovanim je pro néj atraktivni. Tématicky se snazi dité
zaujmout, vybidnout k diskuzi, k projevu emoci a k vlastni feCové produkci.
Clanek sestavuje ugitel bud sam nebo jej prevezme z détské literatury v
upravené nebo puvodni verzi. Je dllezita riznorodost, kterou zajisti stfidani
typu ¢lankl (pfevypravéni rozhovoru, ¢lanek z Citanky, upraveny tematicky

vhodny text apod.).

Na prvnim stupni doporucuje Krupalova (2000) pfed vlastnim ¢tenim
seznamit déti v obrysech se samotnych obsahem. Tuto fazi nazyva rozvojem
ideo-vizualniho d&teni, tedy rozeznavani nékterych komunikaénich slov v
psané formé a védomi toho, ze stejny obsah Ize vyjadfit rGznym zpusobem.
Na tabuli znazornit postavy, prostfedi, upevnit listeCky s klicovymi slovy, s
vétami a obrazky. Déti se bavi tim, Ze hlasité hadaji, o co v pfibéhu pujde.
Spole¢né Ize vymysSlet jména postav, déti rozhoduji, jak budou postavy
vypadat. Poté ucitel vypravi pfibéh, ktery doplriuje kresbou hlavnich nosnych
obrazku vyplyvajici z pfibéhu. Spolecné déti doplni listeCky s klicovymi slovy,
vétami, popfipadé bubliny s pfimou Ffeci. V pisemné podobé se tak pred
dnech pokracuje prace tak, Ze se zopakuji kliCové momenty z pfibéhu, ktery

jiz déti poznaly a ucCitel poté preCte nahlas text, aniz jej déti vidi. Kontrolnimi
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otazkami zjiStuje porozuméni obsahu. Teprve poté se pfistoupi ke
sborovému cteni textu, ktery je pfipevnén na tabuli. O obsahu textu déti
spole¢né diskutuji a pfifazuji jednotlivé ¢asti k obrazkim, ke kterym se
vztahuji. Text dramaticky ztvarnuji a pomoci dalSich metod se s nim blize
seznamuji (skladani rozstfihanych vét, doplhovani slov, vlastni ilustrace
apod.). V posledni fazi se déti snazi o vlastni reprodukci textu v psané Ci
mluvené podobé&. Jako osnova pfib&hu jim slouzi obrazky na tabuli. Cteni je
tak pro déti zabavné a pfitazlivé. Aktivné zapoji vSechny zaky, chapou déj
pfibéhu, ktery neni potfeba zkracovat a zjednoduSovat. Délka textu ani
pfitomnost slov, ktera neznaji, nejsou pfekazkou a autorka se domniva, ze
predkladani "neoCesaného" textu je naopak velkym pfinosem. Neznama
slova se timto zplsobem dostavaji do détského pasivniho i aktivniho

slovniku nenasilnou formou.

Na druhém stupni zakladni Skoly nastava pfechod k fazi receptivniho
Cteni, kdy zak pfisuzuje vyznam napsaného na zakladé slov ("faze
slovniku"), jejichz formu a obsah zna, dale rozumi novému obsahu a je
schopen ziskat pomoci textu nové poznatky ("faze struktury"). Déti, které
Casopist a knih. Moznosti prace s textem se rozSifuji o dalSi €innosti diky
tomu, Ze Zaci maji sami snahu ziskat ze souvislého textu co nejvice a jsou
tak aktivnéjSi. Jsou vedeni k samostatnému vyhledavani vyznamu
neznamych slov ve slovnicich, jsou schopni odpovidat na zaludné nepfimé
otazky vztahujici se k textu a snazi se je i sami tvofit. Zaci vyhledavaji
podstatné informace v textu a jsou smérovani ke globalnimu pochopeni
souvislosti v textu. UCitel se snazi udrzet tématickou jednotu mezi
rozhovorem a literarni ukazkou (napf. rozhovor na téma Moje bydlisté
spole¢né s ukazkou z BabiCky - popis Starého Bélidla). Je tfeba peclivé
vybirat text, pfipravit souvisejici rozhovor, v pfipadé potieby text upravit a
pripravit ¢teni s mnoZstvim aktivit vedoucich k porozuméni textu. Kazdy

tyden je zvoleno jedno téma, které na zaka puasobi.

Pestrost vyuky a citova angazovanost, ktera je vzbuzena motivacnim

rozhovorem zajistuje maximalni efektivitu jazykového vyudovani. Cteni
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pomoci této metody vychazi z vizualizovaného prozitku a cesta k
samostatnému ¢teni je naro¢na a zdlouhava. Pifesto ma jasny cil, koncepci a

vysledky.

Rodinné vecery s pohadkou

Pangracova (1999) uvadi z osobni zkuSenosti priklad vedeni ke
Ctenarstvi, ktery je velmi podnétny. U jejich dcer se stalo oblibenym
rodinnym "ritualem” pravidelné vecCerni cteni s rodiCi, tedy prevypraveni
pohadek doplriované znaky. Spole¢né s vypravénim si prohlizeli doprovodné
ilustrace, podle kterych knihy pfedtim vybirali. Postupné zacali s manzelem
vymyslet viastni pohadky, ve kterych byly aktéry samy dcery a pohadky
popisovaly, co ten den s pridanim fantastické zapletky zaZily. Ke c&teni v
pravém slova smyslu se poté dostali pres komiksy, knihy s jednoduchymi
texty, ale bohatymi ilustracemi, a knihy vybizejicimi ke spolupraci. Pfi cteni
rodice kontrolovali porozuméni a hned vysvétlovali jakékoliv neporozuméni
textu. Postupem ¢asu se dostavily prvni uspéchy. Je dulezité si na tomto
pfikladu uvédomit, jakou muze mit spolecné rodinné &teni "utuzujici” funkci
co se tyCe socialniho klima rodiny, kde by velice snadno mohlo dojit diky

komunikacni bariéfe k citovému odcizeni.

Kfupalova (2000) vyzdvihuje vyznam rodiny pro "polozeni" zakladnich

kamenU ¢tenarstvi kazdého ditéte.

4. Specificka porucha ¢teni - dyslexie a sluchové postizeni

Dyslexie

V zasadé se dnes védci shoduji na tom, Ze dyslexie je vyvojova
porucha ¢teni, bud vrozena nebo ziskana poSkozenim mozku. Je nejCastéjsi

formou specifické vyvojové poruchy uceni a projevuje se nesnazemi pfi ueni
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se Cist pfi zachované inteligenci (Hartl, Hartlova, 2000). Dyslexie se objevuje
u déti obvykle od samych zacatkl vyuky a pusobi, ze uroven ¢teni je trvale v
napadném rozporu se zjisténou urovni intelektovych schopnosti ditéte.
Projevuje se az béhem vyvoje ditéte na urcitém stupni jeho zralosti. Porucha
dyslexie nezpusobuje postizenému ditéti potize jen v jazyce Ceském, ale
ovliviiuje negativné vysledky i v jinych naukovych pfedmétech. Podobnost se
sluchovym postizenim v souvislosti s problémy v Ceském jazyce je zfejma.
Casto byva u zaka s dyslexii stejné jako u sluchové postizenych déti
oslabena cela verbalni oblast, maji malou slovni zasobu, ktera stagnuje, dale
jsou Casto feCové neobratni a mivaji potize pfi ustnim i pisemném vyjadreni.
Porucha Cteni pak vyrazné omezuje moznost vzdélani, zasahuje Casto i do
oblasti citového vyvoje a mize negativné ovlivnit spolecenské uplatnéni i
cely zivot ditéte postizeného dyslexii (Kubicka, 1994). Specifické poruchy
uceni jsou obvykle diagnostikovany od véku osmi let, kdyZz je dité ve Skole, a
Casto se plné neprojevi, dokud neni vyZzadovana hlubsi Skolni prace od véku

osmi let a dal.

Formy napravy

Napravny postup je nutno pfizpusobit individualni povaze pfipadu.
Pracovni plan vychazi z diagnostického rozboru pfipadu. Jiny postup se voli
u ditéte, kde podkladem poruchy jsou mechanismy genetické, a jiny u ditéte,
kde je zfejma spojitost s drobnym poSkozenim mozku a jeho naslednou

dysfunkci.

Prvnim krokem napravy je navazani kontaktl s ditétem, uvolnéni,
vypravéni o mimoskolni €innosti, zajmech apod. Po navazani kontaktu se
provadi prupravna cvi¢eni. Cvi€eni jsou provadéna formou her popfipadé
soutézi, aby dité nemélo pocit, Ze se uCi. Napravu neni dobré omezovat jen
na tu oblast, v niz se porucha objevuje nejvice. Na zakladé diagndzy se poté
voli nejvhodnéjsi metoda prace, popf. se metoda meéni, pokud se ukazuje
jako neucinna. Soucasti napravy by mély byt i rozhovory zaméfené na

sebehodnoceni ditéte viibec a zvlasté pak v pfedmétech, kde se objevuje
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porucha. Je dobré ucit dité uvédomovat si své klady a nedostatky. Existenci
poruchy neni nutné zakryvat, ani jeji zavaznost pFecenovat (Zelinkova,
1994).

Pripravna cviceni

Pokorna (1998) zdlrazriuje, Ze pfi napravé je nutno vychazet z
diagnostickych zjisténi a vybér cviCeni, které jsou pro dité ucelna, by mél
odpovidat jeho urovni rozvoje jednotlivych funkci. NeprocviCujeme tedy s
ditétem to, co uz umi, tedy cviCeni, ktera by pro néj byla pfili§ jednoducha,
ani ta, ktera jsou pro néj pfiliS naroCna. ZaCiname témi, kde dité rozumi
zadani, ale pfi plnéni ukolu si neni zcela jisté. Domnivam se, Ze pravé tuto
zasadu je vhodné uplatnit i pfi vybéru textd pro sluchové postizené, pfripadné

ji brat v avahu pfi zjednoduSovani a uprave textu.

Pfi procviCovani jednotlivych forem percepci, vénujeme kazdému
cviCeni tolik Casu, kolik individualné dité potfebuje. Patfi sem cviceni na
sluchovou analyzu a syntézu feci, zrakovou percepci tvart, prostorovou
orientaci, koncentraci pozornosti, pamét, rozvoj obratnosti vyjadfovani a

rozvoj slovni zasoby.

Metody napravy dyslexie

Zadna metoda nepfinese vyrazné zlepseni, pokud se nepouziva delsi
dobu. Ten, kdo s ditétem pravidelné cviCi, se sam musi hlavné naudit s
technikou pracovat. Kazdé dité vyzaduje jinou rychlost ¢teni, mnohé musi
odstranit zlozvyky pfi ¢teni, jako je vyrazeni slabik, Cteni nejdfive v duchu a
poté teprve nahlas, prekotné Cteni s mnozstvim chyb a nepfesnostmi,
domysleni slov, pfehazovani pismen ¢i slabik apod. Teprve tehdy, kdyz se
nauc¢ime s ditétem v klidu a soustfedéné pracovat, muze byt terapie ucinna.
V druhé fazi jde o to, aby se dovednost Cist rozvinula. Proto se musime
pfipravit na to, Ze nacvik musi trvat pfi pravidelné praci alespon tfi az Ctyfi

mésice. Pak se vSak pravidelné dostavuje i vyrazny uspéch.
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Stejné tak jako u rozvijeni ¢teni u sluchové postizenych, i zde Pokorna
(1998) pfipomina, ze vybér textl, které chceme pouzit pfi nacviku ¢teni, musi
odpovidat zajmum a ¢tecim dovednostem ditéte. U pocatecnich ¢tenaru
vybirame knizky s velkymi pismeny, se snadnymi slovy. Vyhodny je text, kde
se jednotliva slova opakuji. S méné znamymi slovy zpocatku détem
pomuzeme. Pokud dité samo projevi zajem a chce si Cist potichu, nebranime
mu. Nelze vSak takové CcCteni zaménovat za vlastni nacvik. Déti s
dyslektickymi obtizemi, pokud Ctou potichu, necCtou presné&, obsah textu si
domysli, sleduji jen nit déje, vynechavaji popisné pasaze, i dialogy ¢asto jen
zbézné prelétnou. Proto vlastni nacvik musi byt vzdy spojen s hlasitym
¢tenim. U pokrocilejSich ¢&tenail sledujeme i to, jak porozuméli textu.
Klademe rizné otazky na dé&j samotny, pozdéji i na detaily z rozhovoru nebo

popisu (Pokorna,1998).

Mezi nejznaméjSi metody napravy dyslexie patfi metoda ¢&teni s

okénkem, coz je kartiCka s vystfizenymi otvory, do nichZ se vzdy promita

Cteny text tak, Zze okolni fadky jsou zakryty. Metoda dublovaného Cteni se

pouziva u déti, které jizZ maji rozvinutou dovednost ¢teni, ¢tou ale nepfesné,
domysli si nebo Casto chybuji. Metoda spociva ve spoleéném c&teni ucitele
nebo rodiCe s ditétem. Metoda globalniho teni je vhodna pro déti, které jsou
jiz schopny precCist jednotliva slova, ale Ctou velmi pomalu, protoze stale
sleduji jednotliva pismena a nejsou schopny je shlukovat. Dité pfi této
metodé Cte text celkem ftfikrat, nejprve nékolikrat cely text, poté s
vynechanim pismen a slabik a nakonec s vynechanim slov. Metoda

"Dobrého startu” patfi mezi metody psychomotoricko-rehabilitacni. Poruchy

psychomotorického vyvoje se projevuji v opozdéni rozvoje funkci percepéné-
motorickych a zpuUsobuiji vznik obtizi ve vyuce &teni a psani. Podstatou je to
metoda akusticko-opticko-motoricka - slozka sluchova (vnimani rytmu
pisni¢ky), slozka zrakova (rozliSovani grafickych tvartl) a slozka pohybova
(provadéni gest, jez ilustruji grafické znaky a maji byt v souladu s rytmem
pisni¢ky). V kazdé lekci se déti nauci jednu pisnicku, fikanku a graficky vzor.
ProcviCuje se zde hruba a jemna motorika, nasleduji pohybové akusticka
cviCeni a pohybové akusticko-zrakova cviCeni (nakres grafického vzoru na

tabuli, jeho napodobeni ve vzduchu, poté prstem na desku stolu za pomoci
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rytmu doprovodné pisné). Metoda analyticko-synteticka vychazi z mluveného

slova. Zaci si osvojuji novou hlasku vyvozenim ze slova. S vyvozenou
hlaskou je pak spojeno pismeno a Zaci Ctou slabiky a slova obsahuijici toto
pismeno. Pfi ¢teni pouzivaji analyzu i syntézu. Rozkladani slova na slabiky a
hlasky je proces analyticky, spojovani hlasek ve slabiky a slabik ve slova je
proces synteticky. Tuto metodu je mozno rozdélit na tfi zakladni etapy: 1.
jazykova pfiprava, 2. slabi¢né analyticky zpUsob &teni, 3. plynulé &teni slov
(Santlerova, 1995). Tyto metody jsou z velké vétSiny zalozeny na sluchovém

vnimani, a jsou tedy nepouzitelné pro ¢teni sluchové postizenych.

Metoda Fernaldové je vhodna pro déti, které jiz zvladly strategii ¢teni,

ale C¢tou pomalu a nesoustfedi se na obsah Cteného. Pfi této metodée ditéti
uréime Cast textu (asi 10 radek) ktery ma za ukol bez pfecteni jen pFelétnout
zrakem. Soucasné se sledovanim fadku si tuzkou podtrhava slova, o kterych
si mysli, Ze by mu pfi ¢teni délaly potize. Ur€i si tak sam obtizna slova. Kdyz
takovym zplasobem prebéhne text, zkouSi to znovu a opét narocna slova
podtrhne (mohou to byt stejna jako predtim, ale i slova dalSi). Kdyz skon¢i,
preCte si podtrZzena slova. Teprve nyni smi cely text precist. Z letmého Cteni
jiz dité trochu text zna a seznamilo se s obtiZznymi slovy, takze se jich nemusi
plynulejSi a rychlejSi. Zaziva uspokojeni pfi Cteni, nabyva stale vice
sebedlveéry, a tim je motivovano k dalsi praci (Pokorna,1998). Tuto metodu

by bylo mozné u ¢teni sluchové postizenych pouzit.

Dyslexie v souvislosti se sluchovym postiZzenim

Vitaskova (2000) upozoriuje na to, ze po dlouha léta bylo potvrzeni
pfitomnosti jakékoliv specifické poruchy uceni blokovano prokazanim
existence senzorické poruchy u ditéte. TehdejSi definice povazovaly
pfitomnost zrakové Ci sluchové vady za eliminaCni pro pfipusténi této
diagnozy. Vitaskova (2000) se pozastavuje nad soucasnou situaci mezi
odborniky, kdy jsou specifické poruchy uceni u sluchové postizenych brany

za okrajovou zaleZitost. Cela situace je o to slozitéjsi, Ze se jednotlivé druhy
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specifickych poruch uceni (dyslexie, dysortografie - porucha pravopisu,
dysgrafie - porucha psani) vétSinou nevyskytuji izolované, ale v rliznych
kombinacich. Vyvojové muze jedna pfechazet v druhou. Dusledky sluchové
vady Sirokou variaci projevu specifickych obtizi jesté umocnuji a komplikuji. Z
tohoto pohledu se jedna pfedevSim o malou slovni zasobu, vyznamovou
zaménu dvou rlznych slov nahodné se podobajicich a celkové

nedostate¢nou znalost gramatiky a syntaxe (Strnadova, 1998).

Jako zakladni se jevi zhodnoceni typu ctenarské chyby, podstaty
jejiho vzniku a vlivu na celkovy rozvoj ¢tenafskych dovednosti. V diagnostice,
prevenci a terapii mnohdy, alespon v pocatku, je nutné vychazet ze zjisténi
deficitu ve zrakovém vnimani, zrakové paméti a zrakové analyze. Neuspésna
snaha rodi€l ¢&i ucitell o odstranéni potizi neustalym procviCovanim
dovednosti  Cist nekoresponduje s vynalozenym  usilim.  UCcitel
nezaznamenava zlepSeni S$kolnich vysledkl a mulze dojit k chybné
interpretaci ve formé& nedostateCné domaci pfipravy. Ve skuteCnosti tkvi
problém v tom, ze mnozi ucCitelé nejsou dostateCné informovani o
okolnostech souvisejicich s dyslexii, nemaji zkuSenosti s napravou a Casto
se domnivaji, ze dité déla chyby z nepozornosti a nedbalosti. ACkoliv je
dyslexie celozivotnim hendikepem, v€asny a spravny zasah pfinasi u jedincu
trpicich touto poruchou dobré vysledky. Vitaskova (2000) se domniva, ze by
tak v idealnim pfipadé meély mit vSechny déti s obtizemi ve ¢teni své
jazykové dovednosti objektivné zhodnoceny logopedem. Ja se domnivam, ze
vzdélani k odhaleni specifickych poruch u€eni ma predevsSim specialni
pedagog &i psycholog. Vitaskova (2000) jesté zddraznuje, Ze dlouhodoby
neuspéch ve &teni ovliviiuje postoj ditéte ke Skolni praci viibec a u sluchové
postizenych vyzdvihuje jednoznacné socialné integracni vyznam dovednosti
Cist. Pro né z této problematiky vyplyva problém z aspektu celozivotniho
vzdélavani a moznosti profesniho zafazeni. Problémy se ¢tenim mohou vést
k informaCnimu deficitu a k omezeni vybéru ¢&teni a psani jako

kompenzacniho prostredku.

Vitaskova (2000) upozorfiuje, ze dyslexie neni v souc€asnosti u

sluchové postizeného ditéte objektivné diagnostikovana, v nejlepsSim pfipadé
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je na ni pouze usuzovano. Mnohdy je dité nevhodné oznaCeno za méné
intelektové nadané Ci za nedostateCné motivované k uc€eni. Hruby (1998)
uvadi, Ze dle vyzkumu nejsou obtize pfi Cteni sluchové postizenych v pfimé
souvislosti s velikosti ztraty sluchu. Nepotvrdilo se tedy, Ze sluchové
postizené dité s mensSi ztratou sluchu dosahuje v dovednosti Cteni
kvalitativné lepSich vysledkll nez dité se ztratou vySSi. Také nazor, Ze
sluchové postizené déti, které vénuji nacviku Cteni vice €asu, dosahuji ve
Cteni lepSich vysledkl, se ukazal jako chybny. Vitaskova (2000) se
pozastavuje nad zasadni otazkou, do jaké miry ovliviiuji vykony sluchové
postizenych déti ve ¢&teni dlsledkl sluchové vady ¢&i pfitomnost dyslexie. To
v8ak neni mozné s jistotou fici dokud nebude vénovan této problematice

vétSi prostor ke zkoumani.

5. Zjednodusovani ano €i ne?

Na dudpravu literarnich texta, ktera byva nazyvana také jako
parafrazovani, literarni adaptace, zjednoduSovani &i redukovani, jsou ruzné
nazory. Divodem pro zjednoduSovani neboli upravu textu je hlavné nepomér
mezi socialné-osobnostni a ¢tenarskou charakteristikou. Socialné-osobnostni
oblast vyvoje sluchové postizenych déti odpovida kalendarnimu véku, ale
Ctenarska, jak jsem jiz uvadéla vySe, nikoliv. Naprosta vétSina sluchové
postizenych déti ve své Ctenafské urovni zaostava za béznou slySici
populaci. Malého Ctenafe je tfeba zaujmout tématem knihy, a to by s
puvodnimi texty neslo. Texty vhodné pro urcitou vékovou uroven jsou pro
sluchové postizené déti prilis jazykové slozité. Smetacek (1999) uvadi jako
kritérium jazykové obtiznosti textu délku slov, pocet rozdilnych slov a délku
vét. B&€zné uzivana slova jsou spiSe kratSi a vypovéd ma jednodussi vétné
vazby. Tim je srozumitelnost lepSi nez u psanych vypovédi Ci literarnich dél.
Smetadek (1999) dila rozdéluje do tFi skupin dle obtiznosti, ale Cervenkova
(1999c) upozoriiuje, ze ani texty z té nejlehi skupiny nelze sluchové
postizenym détem predkladat bez upravy. Doporucuje razné typy Uprav textu,
nevyjimaje komiksy a leporela, tedy pfeménu literarnich textl do obrazové

formy. Ma s upravenymi texty pro déti s vadami sluchu ty nejlepsi zkusenosti,

70



ale upozorfiuje na piilisné zjednoduseni a "osekani" textu. Podle Cervenkové
(1999b) nelze vypustit ilustracni slova, ktera dokresluji okolnosti déje, a
ponechat jen slova kliCova, ktera zajiStuji nosnost déje. Text by byl pfilis
chudy, nezajimavy a nudny. Autorka navrhuje Upravou literarnich textu fesit
zaostavani cCtenarského véku za vékem kalendarnim tak, aby dité s
omezenou znalosti jazyka bylo schopno s potéSenim Cist knizky vhodné pro
jeho vék, bez velkych obtizi sledovat pfibéh a byt schopno se do néj vcitit.
Jen tak si Cetbu oblibi a ta mu pfinese nejen znalosti jazyka, ale i okolniho

svéta.

Uprava textG ma ale sva pravidla a hranice. Cervenkova (1999a)
varuje pfed nevhodnym ochuzenim textu ¢i nadmérnym nahrazovanim
neobvyklych slov. Domnivam se, ze by to text vyrazné ochudilo hlavné o
autorsky "rukopis", jehoz poznani Zakem je také jeden z cild cteni.
NemU(zeme text zcela zménit a vytvofit zcela jinou verzi. Pfi Upravé textu se
sice jistym zménam nevyhneme, ale musime vycitit i tenkou hranici, za
kterou uz dochazi k zasadni zméné textu, coZz neni naSim zamérem.
Cervenkova (1999b) také doporuduje, aby se zjednoduSovani textu
nedostalo na uroven, kterou dité bezpetné ovlada a naprosto vSechna
poté rozhodnout, co je mozné "vypustit" a co ponechat. Pro kazdé dité je
vhodna jina uroven zjednoduseni podle jeho jazykovych kompetenci. Je vSak
dllezité, aby se dité setkavalo i se slovy, ktera nezna, aby text obsahoval i
popis Ci véty dotvarejici atmosféru. Dité postupné ma ziskavat schopnost
rozliSit, co je podstatou textu, ktera slova jsou nositeli déje a ktera nikoliv.
Pokud mu vSechna ilustraéni slova z textu odstranime, nikdy se to nebude
mit pfilezitost naucit. Jestlize se néktera ilustracni i kdyZ méné znama slova
objevuji v textu Castéji, dité si je Casem osvoji. | u neznamych slov bude

postupné schopno vydedukovat z kontextu jeho vyznam.
Cervenkova (1999b) také upozorfiuje, ze prili§ redukovany text je
spiSe abstraktni a vyZaduje od Ctenafe velkou miru pfedstavivosti. Pravé u

sluchové postizenych déti je ale abstrakce problematickou oblasti. Je

dllezité také zachovat typické prvky pro jednotlivé literarni atvary. Napfiklad
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u pohadky jsou uvodni a zavérecné formule jejich typickym rysem. Pokud
bychom odstranili "Byl jednou jeden" a "pokud neumfeli, Ziji Stastné dodnes"
nebo jakymkoliv zpasobem toto upravili, pfipravili bychom &tenafe o jedno z
nejkrasnéjsich "poznavacich znameni" klasickych pohadek. Text je zajimavy
nejen svymi nosnymi informacemi, ale i zpisobem jeho podani a "omackou",
ktera je kolem. Pravé pro sluchové postizené je nutné vybirat texty pfitazlivé
a zajimaveé a suchy upraveny a strohy text jim rozhodné neni. Je tedy tfeba
upravovat texty s citem a rozvahou a pfi tom si uvédomovat hlavni cil
zjednodusSovani, za ktery ja povazuji hlavné motivaci k samotnému c¢teni a
dale vzbudit chut pfecist si vice nez jen pfedlozeny upraveny uryvek. Ten by
mél ¢tenafe zaujmout natolik, Zze bude patrat po plvodnim textu, po puvodni
knize a bude chtit védét, jak pfibéh pokraCoval, Ci bude chtit Cist dalSi

pohadky podobné té, ktera se mu v upravené verzi tolik libila.

Souralova (1999) zabyvajici se se svymi studenty podrobné upravami
textd pro sluchové postizené, vytyCuje nékolik zakladnich pravidel, které by
upraveny text mél respektovat. Je tfeba védét jaka jsou specifika lexikonu,
gramatiky a syntaxe sluchové postizenych. Jejich slovni zasoba neni
unifikovana a muze byt ovlivnéna jak slovnikem jejich ucitele Cestiny, tak
regionalnimi odchylkami. Je nezbytné se vyhybat slozitym vétnym vazbam a
uziti slovnich hficek, nékdy davat pfednost pfimé feCi a citlivé uvadét
pfirovnani nejlépe na zakladé konkrétni podobnosti. Je tfeba jen ojedinéle
uzivat metafory a vyhybat se nadmérnému uziti vSech jevl popsanych v
kapitole Problematické oblasti v Ceském jazyce. Je velice tézké za téchto
okolnosti udrzet potfebnou uroven Ceského jazyka tak, aby se nesnizila
literarni hodnota knihy. Souralova (1999) vénuje pozornost také vysvétleni
neznamych slov. Je tfeba stanovit zplsob vysvétleni dle vékové kategorie,
pro kterou je text urCen. Pro mladsi ¢tenare je nejvhodnéjsi pouzit nazorné
ilustrace, pro starSi a vyspélejSi Ctenafe je mozné pouzit slovni opis. U slov,
ktera maji nékolik vyznamda, uvadime u mladSich ¢tenafl pouze ten, ktery se
tyka déje. U starSi ¢tenard je mozné uvadét i ostatni vyznamy slov. Néktera
slovni spojeni je tfeba zcela nahradit nebo vypustit. Souralova (1999)

doporuCuje vénovat upravé textu dostatek €asu a pozornosti. Je vhodné v
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pribéhu prace na textu zkousSet text pfimo s détmi, aby se ovéfila jeho

vhodnost, srozumitelnost a zpusobilost.

King, Quigley (1985, in Krahulcova, 2002) z psycholingvistického
hlediska zjednoduSovani textd kritizuji. Jsou toho nazoru, Zze znalosti o svété
a informace, které zak ziskava ze souvislosti z textu, vice podporuji rozvijeni
Ctenafskych dovednosti nez zjednoduSeny text. Domnivaji se, Zze Uprava
slovni zasoby a syntaxe neni nutna, jelikoz ani dobry Ctenaf neCte kazdé
slovo, protoze se mulze opfit o dalSi informace v textu nebo o vlastni
zkuSenosti. ZjednoduSené texty nabizeji malo informaci vyplyvajicich z
kontextu a nevybizi k pochopeni obsahu vétSi Casti textu, napfiklad
odstavce. Krahulcova (2002) z toho vyvozuje, ze bude-li dité v jazyce natolik
vyspélé, ze ho text zaujme, neodradi ho od Cteni ani jeho slovnikova nebo

syntakticka slozitost.

Osobné jsem se vétSinou setkala s pozitivnim postojem uditell ve
Skolach pro sluchové postizené vici upravenym literarnim textm a maji s
nimi velmi dobré zkuSenosti. Déti je dobfe pfijimaji, jsou ochotné ke
spolupraci, protoZe jim dobfe rozumi a nestavi pfed né nepfekonatelnou
prekazku. Mély by v8ak byt hlavné motivaci a podnétem ke ¢teni a k tomu,
aby déti Cteni zaCaly vnimat jako soucCast svého Zivota a mit je rady. Je
dllezité, aby se pFes upravené texty dostaly k plivodnim textim a aby jejich

cesta v rozsSifovani obzorl vedla tudy stale dal a nekoncila $kolni dochazkou.
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V. Ukazka prace s literarnim textem

A1 Cil

Jelikoz se pfiklanim k bilingvalnimu vzdélani, které respektuje
komunikacéni potfeby sluchové postizenych, ktefi maji znakovy jazyk za svuj
matefsky, nutné na trhu postradam propracovangjSi metodiku pro Cteni u
téchto déti. Ano, objevuji se Citanky pro sluchové postizené, Casto ale ne
zarovenn s metodickymi doporu¢enimi a uz vibec ne s prekladem do
znakového jazyka. Doc. Souralova v Olomouci se jiz del§i dobu zabyva
upravou literarnich textdl pro sluchové postizené a jeji snaha vydavat
upravené knihy vyrazné pfispiva k rozSifeni nabidky ¢teni pro sluchové
postizené déti. Stale vSak zlstava nejvétSi uloha pfi rozvoji ¢tenafstvi na
ucCitelich specialnich Skol. Rozhodla jsem se o ukazku prace s literarnim
textem, ktera bude respektovat pravo ditéte na vyuku ve svém materfském

jazyce - jazyce znakovéem.

Cilem je material, ktery navrhuje, jak s textem pracovat. Jelikoz ne
vSichni vyucujici specialnich Skol pro sluchové postizené maji neustale k
dispozici asistenta ovladajiciho plynule znakovy jazyk nebo nejsou sami
touto schopnosti vybaveni, je postup na pfipraveném CD a instrukce pro déti
pfipraven ve znakovém jazyce. Material obsahuje text v originale pro ucitele
(viz pfiloha €. 1), upraveny text pro déti (viz pfiloha €. 4), uvedeni a okolnosti
pfibéhu (viz pfiloha €. 3) a samotny pfibéh ve znakovém jazyce (na CD),
vysvétleni neznamych pojmu taktéz ve znakovém jazyce (viz pfiloha €. 5 a
CD) a pracovni listy souvisejici s tématem (viz pfiloha €. 6). Slovnicek
obsahuje slova, ktera se nepouzivaji v bézném rozhovoru a je predpoklad,
Ze je déti nebudou znat. Prilohou je CD, kde bude natoCeny material ve
znakovém jazyce urCeny pfimo k pouZiti na Skole s bilingvalnim systémem
vyuky. Ucitel muze toto CD pustit détem ve tfid€, rozdat jim upraveny text a

pracovni listy a podle metodiky (viz pfiloha &. 2) postupovat pfi celé praci s
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textem. Uceleny metodicky material k jednomu vybranému textu bude mozna
prvnim z fady, které by mohly do budoucna vznikat a pfispét tak k rozvoiji

Ctenarstvi u sluchové postizenych déti primarniho stupné vzdélani.

.2 Vybér pruvodce na CD

ProtozZe je velice obtizné, aby se slySici ¢lovék naudil plynule znakovy
jazyk natolik srozumitelné a pfirozené, aby v ném mohl bez problému
vysvétlovat neznamé pojmy détem, rozhodla jsem se, Ze pruvodcem ve
znakovém jazyce na CD materialu bude rodily mluvcCi. S zadosti o pomoc na
tomto materialu jsem oslovila Alana Ptacka. Vyrastal odmali¢ka v komunité
neslySicich a je o ném znamo, Ze se podilel na nékolika projektech
zamérfenych na podporu kultury sluchové postizenych. Jeho rodiCe jsou
prelingvalné neslysici a jeho kompetence souvisejici s dovednosti pfistupu k
détem jsou podlozeny mimo jiné i vystudovanym oborem stfedni
pedagogické Skoly - vychovatelstvi a ugitelstvi v MS. Na nékterych kulturnich
akcich vystupuje dokonce s prekladem pisni do znakového jazyka. Pasobil i
jako asistent na specialnich Skolach pro sluchové postizené mimo jiné pravé
pfi vyuce ¢&teni, coz pro mé znamenalo i hodnotny zdroj informaci. Ma bohaté
zkuSenosti s vyuzitim upravenych textl v hodinach literarni vychovy. Ty mi
pomohly zorientovat se pfi praci se samotnym textem a v prubéhu vytvareni
materialu jsem s nim konzultovala své postupy a navrhy, jak postupovat a na

co si davat pozor.

.3 Specifika znakového projevu pfi komunikaci s détmi

Pfi samotném znakovani je tfeba brat v uvahu, Ze pfijemcem
informaci je dité, které ma i ve znakovém jazyce chudS$i nebo spise jinou
slovni zasobu nez dospély neslySici, a Ze je tfeba se pfiblizit jeho urovni
nahledu na svét. Mimika je vyraznéjSi, znakovy projev je pomalejSi a
popisnéjSi. Neopomenutelnym specifikem znakovani pro déti je i

pfizpusobeni znakovaciho prostoru, mimiky a rychlosti znakovani détskému
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vhimani i jeho predpokladanym zkuSenostem a jazykové vybavé. Zde je
situace o to téz8i, Ze mohu pouze predpokladat. Tento material ma byt
"univerzalni" pro Skoly s bilingvalnim systémem vyuky a neni tedy mozné ho
individualné smérovat na tu ¢i onu skupinu déti. | na takovych Skolach se
kvalita a pfistup k vyuce vyrazné liSi. Pfedpokladem je tedy pfedevSim
plynulda znalost znakového jazyka. ldedlni situaci je, pokud dité pouziva
znakovy jazyk jako svUj prvni, pfestoze nemusi byt nutné pfimo matefsky, od
narozeni. Ja vSak neznam déti, kterym se bude material poustét, neznam
jejich socialni prostfedi, jejich jazykovou vybavenost, komunikaéni styl ani

domaci znaky. O to obtiznéjsi je vybér vhodnych znakovych prvku.

Je tfeba brat pfedevSim v uvahu potfeby ditéte a specifika jeho
chovani a vnimani odpovidajici urCitému véku. Dit¢é ma jiné zivotni
zkuSenosti, jiny uhel pohledu, odlisné citové vnimani situace, sebe a okoli i
jiné rozumové schopnosti nez dospély uZivatel znakového jazyka. P¥i
znakovani je nutné se témto rozdillim pFizpUsobit stejné jako pfi mluveni. Na
dité mluvi napfiklad ucitel nebo rodi¢ také odliSnym zpusobem a stejné tak
napfiklad tlumocnik, neslySici asistent nebo v nasem pfipadé CD privodce
musi umét klidné a srozumitelné predat cilené informace. Takovy Clovék by
mél mit kladny vztah k détem, aby dokazal vysvétlit a podat pfibéh
odpovidajicim zplasobem, vlidné a pfirozené. Je nutné najit pfiméfenou
hranici v uziti "détskych" znakl( a pouzivat vice nazorné ukazky. Specifické
znaky znakového jazyka je vhodnéjSi vynechat nebo je minimalizovat. Dité
jesté nemusi mit dostateCnou zkusenost v jejich uzivani a vyznamu. Nékteré
situace Ci vazby lépe vystihne spiSe ponékud divadelngjSi projev. Nesmi
chybét samozfejmé dovysvétlovani nékterych okolnosti &i souvislosti.
Problémy kazdopadné vznikaji pfi vysvétlovani abstraktnich pojmu, pro déti
neznamych (napf. potrava, zazitky, potfeby apod.).

U vyukového materialu tohoto typu se neda predpokladat zpétna
vazba, ktera je pravé pfi komunikaci ve znakovém jazyce tak dulezita. Véfim

ale ze projev pravodce, kterého jsem oslovila ke spolupraci, je vhodny,

dostacujici a pfiméfeny pro zvoleného adresata. Pfi vytvareni CD jsem se
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snazila v ramci mozZnosti respektovat vSechny vySe uvedené zvlastnosti a

odliSnosti. To, zda se mi to podafilo ¢i ne, ukazuje nasledné ovéreni v praxi.

4 Vybér textu

Dlouho jsem pfemySlela, jaky text vybrat a jaka kritéria pfi vybéru
zvolim. Vzhledem k tomu, Ze se déti se sluchovym postizenim uci v prvnim a
druhém roéniku zaklady dovednosti &teni, rozhodla jsem se pro vékovou
kategorii odpovidajici Ctvrtému roCniku. Treti roCnik je stale dosti
nevyrovnany co se tyCe zvladani Cteni jako takového. Zvolila jsem nakonec
ro¢nik paty, jelikoz se zde da pfedpokladat, ze znakova zasoba téchto déti
bude dostacuijici i pro ne zcela "osekany" a zjednoduSeny text. Z&mérem mé
prace vSak bylo rozvijeni Ctenarského zajmu a cteni s porozuménim. V
pfipadé pokraCovani téchto metodickych materialt, by bylo jisté nejlepsi
postupovat od ro¢niku prvniho po paty. V prvnich dvou ro€nicich by neslo o
praci s textem, ale spiSe o0 seznamovani se se zaklady literarnich postupt a
nejznaméjSich literarnich dél v podobé prevypravéné verze ve znakovém
jazyce. Tak by se déti méli moznost seznamit s pohadkou, povidkou, bajkou,
baji, povésti apod. Pfi samotném znakovém projevu by vSak bylo tfeba dbat
na zachovani tradi¢nich a typickych postupu pro kazdy zanr, aby i podle nich
mohli zaci doty€ny zanr identifikovat pfi dal§im setkani s nim.

ZpocCatku se mi pro vybér textu jevila nejvhodnéjSi pravé klasicka
pohadka s lidovymi motivy. Ta je typicka svou stereotypnosti, opakovanim
motivl a logickou vystavbou, a mlze tak zacinajiciho ¢tenare pfipravovat na
vnimani slozitéjSich dél. Dité se nauCi chapat souvislosti plynouci z pfibéhu.
Na druhou stranu se tu objevuji neskuteCné bytosti a pfedméty, kouzla s
kouzelnymi slovnimi formulemi, fantastické prvky a zazraky, ¢emuz pravé
dité se sluchovym postizenim nemusi bez pFfedchozi zkuSenosti dobfe
rozumét. Otazkou také byl kalendarni vék ditéte paté tridy, tedy zhruba 12
let, ktery nesplfioval kritérium pfitazlivost a zajimavosti, o kterém jsem psala

vigwviiv s

pohadka mulze obsahovat prvky realistické povidky. To vSak zase
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neodpovida zaméru. Nechtéla jsem vybrat slozity komplikovany dé&j. Cilem
bylo détem predstavit text, ktery zastupuje urcity zanr i s jeho typickymi rysy.

Tak aby nebyl pfFilis spletity, ale aby byl vhodny pro vybrany vék.

Bylo také nutné vybrat Zanr, ktery v sobé& neobsahuje urcitou
genderovou preferenci. Divky i chlapci by méli mit chut' si pfecist vybrany
literarni uryvek tak, aby v nich vzbudil zajem o dalSi ¢teni, napfiklad podobny
typ textu nebo dokonceni vybraného pfibéhu ¢i jiny text od stejného autora.
Ze samotného ¢teni by v détech mélo "cosi" zUstat. Cosi jako pocit,
vzpominka, prozitek, ktery se jim pfi vhodné pfileZitosti vybavi a bude mozné
z ni Cerpat. Nabizelo se nékolik modernich autor( piSicich pfibéhy s détskym
hrdinou. Idealni byly pfibéhy i ze zvifecim hrdinou nebo se zvifeci nebo
prirodni tématikou. VétSinou vSak Slo o celé knihy a dité v jedné ¢i dvou
vyuCovacich hodinach nema moznost se seznamit s celym déjem. Vybrat
vhodny uryvek bez okolnosti celého pfibéhu je slozité a neni zaru€ené, Ze se
povede navodit vhodnou atmosféru a vSe dobfe vysvétlit. Pfestoze i o to
bych se do budoucna rada pokusila v nasledujicich materialech, kterymi se

budu zabyvat.

Chtéla jsem vybrat text nejlépe vtipny Ci pouc€ny, kratSi délky a
uzaviené kompozice. Nabizela se tedy povidka. Za nejvhodnéjSi se mi jevilo
uziti fejetonu neboli povidky s rysy fejetonu urCené détskému adresatovi.
Zvolila jsem znamou knihu Ja Baryk od autora FrantiS8ka Nepila, jehoz prézy
pro dospélé i déti jsou pfiznacné svym jemnym humorem, laskavosti a

wn

jakousi pfirozenou "lidskosti". Jeho "psi kalendar" Ja Baryk se stal jednou z
Evelinky, v nichZ autor uplatnil naivni basnicky cit. Tato kniha byla a je velmi
oblibena u slySicich déti, byla dokonce zfilmovana jako velerniCek a v
soucasné dobé je dostupna na VHS ¢&i DVD. To by mohlo byt vhodné i jako
podkladovy material pro lepSi porozuméni pfibéhim ¢&i prohloubeni zajmu o
seznamovani s dalSi tvorbou tohoto autora, tedy se vSemi epizodami knihy

Ja Baryk.

78



.5 Interpretace knihy Ja Baryk

Uvadim zde vlastni interpretaci textu Ja Baryk, v uzsim pohledu pfimo
na vybranou kapitolu Ja Baryk a moje vlaStovka. Mezi détskymi Ctenafi
oblibené ilustrace Heleny Zmatlikové Cini knihu pfitazlivou i po vizualni
strance pro Siroky zabér zacinajicich Ctenard, od predskolaki po prelom

prvniho a druhého stupné zakladni skoly.

Jde o pfibéh hlidaciho psa, ktery zaziva dobrodruzstvi s rlznymi
zvifaty v kazdém meésici v roce. Uz podle nazvu knihy muzeme tusit, ze
vypravéc bude v ich-formé seznamovat ¢tenare se svym zivotem. Dle jména
Baryk mlze Ctenafr usoudit, Ze nejde o zadného pohadkového skfitka ani
prince, ale obyCejného hlidaciho psa. Zase tak obyCejny ale také nebude,
kdyz vypravi své dobrodruzstvi. Bude to pravdépodobné otevieny a
komunikativni pes, ktery rad sdili spoleCné okamziky s lidmi. Zajimavé je
privlastnujici zajmeno "moje" objevujici se v nazvu kazdé kapitoly. Do urcité
miry mize predstavovat egocentricky pohled détského vnimatele, do kterého
se pes Baryk stylizuje. U ditéte je také vSechno "moje" a existuje hlavné "ja".
U Baryka to muze také vyjadfovat jeho svétacky postoj ve stylu "cely svét je
muj, patfi mé a ja o ném vim vSechno". Vzdyt je to také hlidaci pes, ktery
musi v8e, co pojal za své, odvazné a hrdé branit. A za své pojima vilastné
cokoliv nebo kohokoliv, s kym se setka a zazZiva s nim n€jaké dobrodruZzstvi.
Zajimavosti je také fakt, ze on jediny ma jméno, vSechny ostatni postavy
vystupujici v jednotlivych pfibézich jsou nazvany obecnymi nazvy (vlastovka,
srnec, bazant, mij ¢lovék apod.). | to upozorfiuje na Barykovu dllezitost a

postaveni.

Skrze Baryka autor détem sdéluje, co citi spravedlivé, dobré a co
naopak odmita. Poukazuje na nékteré opomijené fakty, vyzdvihuje dulezitost,
podstatu a neopomenutelnost kazdého Zivého tvora na Zemi. VSichni jsou
duleziti, vSichni jsou pfinosem pro celkové fungovani systému pfirody a na
v8echny je tfeba brat ohled. Dé&j je mozné zasadit kamkoliv a vice méné do
jakékoliv doby. Z pfibéhu se Ctenar o prostfedi dozvida jen malo. Jedna se o
vesnici, okolo které jsou louky a lesy, coz mize v ditéti navodit pfijemnou

pfedstavu prazdninové pohody, pfirody a klidu. Kazdé dité si tak muaze

79



pfedstavit tu svou vesnici, kterou zna tfeba z navstévy u babicky Ci jinych
pribuznych. Cas je uréovan jen plynoucimi mésici, ale pfib&h se mulze
odehravat stejné tak prfed padesati lety jako dnes. Jazyk autora napovida, ze
se bude jednat o dobu ne pfilis davnou, ale pro dité je tato Casova a
prostorova nevazanost osvobozuijici pfi fantazijni hfe a pfedstavivosti. Pokud
se zastavime u samotné postavy Baryka, uvédomime si, Ze ani on neni
zvnéjsku pfilis popsan. O jeho vzhledu se nedozvi ¢tenar témér nic, a kdyby
nebyly pfipojeny ilustrace Heleny Zmatlikové, muze mit kazdy pes
jednotlivych ¢tenafl jinou podobu. Pro autora je nosny hlavné Baryklv
charakter. Odhaluje ho do nejmenSich detailt prostfednictvim jeho jednani,
uvazovani a rozhovory s ostatnimi postavami. Ostatni postavy pfibéhd jsou
naopak z Barykova pohledu popsany ¢aste¢né i vzhledové a vzhled hraje v
nékterych pribézich i dilezitou roli (napf. vliastovka byla jako hadficek, slaba,

mala kfidli¢ka - nemohla tahnout do teplych kraju).

Kazda kapitola ma ustalené ¢lenéni. Od uvodu, kdy autor v podani
Baryka vysvétluje okolnosti urCeného meésice pfechazi k seznameni s
hlavnimi aktéry. Nasleduje zapletka, jeji rozfeSeni a zavére¢né "mudrovani" z
psiho pohledu. Pfibéhy nejsou pfilis slozité, vétSinou zde vystupuji tfi postavy
- Baryk, néjaké zvife a dalSi vedlejSi postava (v pfipadé kapitoly s
vlastovkou, jsou to kravy, v jinych kapitolach je to "jeho" Clovék apod.).
Nejedna se o komplikované zapletky a mnozstvi vedlejSich déji. Kapitoly na
sebe volné navazuji vzhledem k sledu mésicl, v kterych se odehravaiji.
Mohly by v§ak stejné dobfe fungovat i pokud by se prehazely. Zapletky jsou z
pohledu dospélého Clovéka jakoby nicotné, dospély se jimi nezabyva. Baryk
nebo dité je vSak povazuje za vice nez dulezité. Jde vétSinou o problémy
jednotlivych zvifat, které jim Baryk pomaha fesit. Casto jde z pohledu
samotného zvifete o otazku zasadni - o preziti (vlaStovka by umrzla, srnec by
byl zastrelen, krtek by se utopil atd.).

Priblizeni se ditéti je mozné vycitit mimo jiné z toho, Ze prvni kapitola
zacCina zafim, tedy mésicem, kdy i ditéti za€inaji Skolni povinnosti a tedy i
drobné denni starosti. Pro sluchové postizené dité, které ma omezeny pfijem

informaci, pfedava autor cenné "psi" zkusSenosti z pfirodniho svéta. Dité se

80



tak nenucené dozvida, Ze néktefi ptaci odlétaji do teplych krajin, Ze sykorka
krmi své mladé dvéstékrat az Ctyfsetkrat denné a ze srnci si pomoci pohybu
ocasku vysilaji ur€ité komunikacni signaly. To, kdy se jezek uklada k zimnimu
spanku nebo €im jsou bazanti na polich uziteCni, to Baryk vypravi jako
samoziejmost. Ditéti to vSak otvira nekone¢né obzory pfirodnich zakonl a
vpiji mu vSechny tyto cenné informace pod kuzi aniz ono samo si to vibec

uvédomuije.

Autor knihy se snazi sdélit prostfednictvim psiho vypravéni, jak milé a
pfinosné jsou kazdodenni starosti a radosti, jak dllezita jsou nova setkani,
ktera nas v zivoté Cekaji a kolik moudrosti se muze skryvat ve zdanlivych
maliCkostech. V jednotlivych pfibézich, které se tykaji vzdy jednoho mésice v
roce, seznamuje Ctenare, kterym je zvidavy détsky adresat, s kolobéhem
roku a s prirodopisnymi "zakonitostmi" ze zvifeciho svéta. Vtipné a
odlehéené se Ctenafem navazuje jakoby dialog. Dité ma pocit, Ze Baryk
vypravi sve pfibéhy praveé jim, jelikoZ praveé oni mu porozumi. Jeho starostem
a pohledu z jiné perspektivy, ktera je jina nez ta lidska, a hlavné dospéla.
Détsky pohled na svét se tak jaksi pfiblizuje tomu psimu, jelikoz je piny
fantazijniho snéni a her. V podani Baryka dité pronika do svéta, kde pes
rozumné uvazuje, neexistuje zde komunikacCni bariéra mezi zvifaty a na
kazdé trapeni se najde snadné a uspokojivé feSeni. Je jedno, zda pes Stéka,
ptak pipa a zaba kurika. VSichni si rozumi a vSichni se domluvi. Jak
idealisticka pfedstava vhodna pravé pro svét neslysiciho ditéte, jak blizké mu
pravé toto vypravéni miaze byt. Mezi fadky je mozné vycCist také urcité
mravoucné sdéleni, o tom jak se chovat jeden k druhému, jak myslet na
druhé a jak si pomahat. Personalni typ vypravéle zastoupeny postavou
Baryka svym pfistupem ukazuje détem cestu bezprostiednim a pfirozenym

zpusobem.

Jazykové obraty, které autor pouziva, jsou velice vtipné a misi lidské a
psi Zivotni zkuSenosti i "jazyk". Dobrackost psa Baryka je mozné vycist z
jeho stylu mluvy i pouzitych az familiérnich osloveni (u krav - "dév¢ata", u
vlastovky - "holka zlata"). Umi si vSak také zjednat poradek a respekt. To ve

jsou vlastnosti, které détem mohou evokovat tatinka i dédeCka. Vztah k
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témto osobam se pak pfenasSi na psa Baryka a v ditéti tak vyvolava
emocionalni prozitek. Mala vlastovka, kiehka, ve srovnani s Barykem slaba a
podle autora nanicovata, mize naopak v ditéti vyvolavat ztotoznéni se s
timto malym ptacatkem. Vzdyt i déti jsou mnohdy slabé, drobné a
nanicovaté. Baryk (tatinek ¢i dédecek) zde vystupuje jako ochrance, podava
vlastovce (ditéti) pomocnou ruku a vliastovka je u néj v bezpeci. Kazdé dité si
ve skrytu duSe preje citit stejné pocity jaké vyplyvaji pravé ze setkani Baryka

a vlastovky.

Déj se plynule a svizné posouva v chronologickém sledu vpfed mimo
jiné i diky dynamickym dialogim mezi hlavnimi hrdiny. Pfima Ffe€ je pro déti
ktery vyreSi kazdou situaci, vSe hodnoti s patficnym nadhledem a zasahne
tam, kde je tfeba. | pfestoze stale zUstava podfizen ¢lovéku - svému panovi,

Barykova moudrost a Zivotni zkuSenost tu lidskou jakoby pfesahuje.

.6 Uprava predkladaného textu

Pfi upravé textu jsem narazila na problém spocivajici v zachovani
autorského rukopisu a puvodni literarni hodnoty textu. U tak osobitého textu
FrantiSka Nepila, ktery jim bezesporu je, hrozilo, Ze vznikne pouze volny
prepis a to jsem necht&la. Uprava textu nemusi dle mého nazoru vzdy
znamenat zkraceni, nékdy muze pravé dovysvétlovacimi odbockami dojit k
rozSifeni a prodlouzeni textu. Nékdy je vhodné nahradit text dialogem, jelikoz
umoznuje VétSi nazornost a upfesnéni sdélovanych informaci. Humorna
forma tohoto vypravéni za pouziti netradi¢nich slovnich obratl pfipravuje
Ctenafi mnoha prekvapeni. Je pravda, Ze ustalenym slovnim spojenim, které
slySici déti béZzné znaji, se po autorské upravé FrantiSka Nepila asi neslysici
déti nezasméji. Vyroky jako napfiklad, "nemdzu hazet vsechny do jednoho
kastrulku™, je treba témto détem vysvétlit i s plvodnim uzitim. V pfipadé

zacinajicich ¢tenaru bych spiSe volila nahrazeni nebo vypusténi takovych

2NEPIL, F. Ja Baryk, Praha: Albatros, 1988. s. 10. ISBN neuvedeno.
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vazeb, aby se zbyteCné jejich pozornost nerozmélriovala na drobnosti

odvadéjici od podstaty déje.

Bé&hem upravovani jsem se snazila drzet vyroku Souralové (2002), ze
nezalezi na tom, jestli pouzijeme stejné Ci jiné jazykové prostiedky jako
original, ale na tom, zda budou plnit stejnou funkci a zprostredkuji
neslySicimu ¢tenafi rovnocenné informace. Néktera slova uzita v textu jsou
mozna hufe srozumitelnd dneSnim détem (napf. nanicovata, kastrilek,
nornik, uskrovnit), ale v textu jsou pfimo vysvétlené nebo z kontextu vyznam
pojmu vyplyne. To v8ak nelze ofekavat u neslySicich déti. Dovednost umét
pochopit a porozumét pojmim ze souvislosti vyplyvajicich z textu
predpoklada urcité Ctenarské zaklady. Tato Ctenafska zkuSenost a znalost
zanrovych postupl od raného détstvi vSak neslySicim vétSinou chybi. Lze
predpokladat, Ze neslySicim détem budou Cinit problémy ustalené slovni
vazby (napf. rok co rok, nebudu se s ni parat, jen taktak, mit se k tomu, v
jednom kuse apod.) a nékteré dalSi pojmy (napf. Sté€betala, kdekdo).
Nedokazi odhadnout, zda tyto déti porozumi nékterym vtipnym proslovim
psa Baryka (napf. "Nemyslete si, Ze nesly§im k nam do chalupy, kdyz
micite.”). NeslySici dité nevi, jak Ize slySet ticho a nenapadne ho moZnost,
Ze se autor pokousel o vtipnou poznamku. V textu je i nékolik dalSich
narazek na zvukoveé projevy. Nebyla jsem si jista, zda a do jaké miry je v
textu zachovat, upravit ¢ vynechat (napf. Spitla, vystékat liSku, pipani,

Stébetani). Néktera slozitd a méné pouzivana slova jsem zaménila za slova

vv  wvivys

Mg viiv s

a zjednodusSila. Dlouha souvéti jsem rozdélila na vice vét jednoduchych a
nékteré slovni vazby upravila, aby vyniklo jadro sdéleni. Bezespojecné vazby
jsem nahradila jasné vypovidajicimi spojkami, jako napfiklad protoze, ale,
aby apod. Zastupna zajmena jsem nahradila ve vétSiné pfipadu pfimo
jednajicimi osobami, jelikoz i s rozliSenim zajmen maji neslySici déti
problémy.

Mg vriv s

Ceské pojmy budou sluchové postizenym détem Cinit potize. Nesmi se ale
> NEPIL, F. Ja Baryk, Praha: Albatros, 1988. s. 9. ISBN neuvedeno.
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zapominat na to, Ze stejné tak jako slySicim détem také nékdy jesté
vysvétlujeme nékteré pojmy, se kterymi se nesetkaly, u neslySicich je to
podobné u znakového jazyka. | oni maji chudSi znakovou zasobu a své
domaci znaky, které pfenaseji do Skoly. Proto i znakovy projev nemusi byt
vzdy zcela srozumitelny. Do slovniCku jsem nakonec zaradila slova, ktera
nejsou v Cestiné ani ve znakovém projevu bézné pouzivana. Nékteré Ceské
pojmy naopak neni tfeba do slovniCku uvadét, jelikoz samotny znak Ci
znakové vyjadfeni ur€itého pojmu je natolik vymluvné a jasné, Ze by Cesky

vyklad porozuméni jen zkomplikoval.

.7 Podminky nataceni

Samotné nataceni bylo naro¢né na pripravu. Privodce mél k dispozici
pfipraveny scénar, ale i presto se na misté nékolikrat texty upravovaly a
vypovédi ve znakovém jazyce ménily. Podle jiz vySe zminénych kritérii bylo
treba, aby byl znakovany pfednes pfizpusoben vékové kategorii a pouziti
jednotlivych znaku a prvku bylo vystizné a srozumitelné. Na druhou stranu
jsem se snazila o to, aby se co nejvice uchoval rukopis autora i v pfekladu do

znakového jazyka.

Pro upravu prostifedi a pozadi nataCeni jsem zvolila ¢erné pozadi z
divodu dobré Citelnosti znakl a vyrazu tvare. Cilem bylo navozeni stejného
efektu jako kdyz slySici ucitel ve slySici tfidé predcCita zajimavy vtipny pfibéh,
déti se sméji a zaujaté naslouchaiji. SlySici ucitel mize zajem zakd povzbudit
napfiklad intonaci, dynamikou hlasu ¢&i tempem. Privodce na CD se o
navozeni nalady pfib&€hu pokusil malym hereckym vykonem, vtipnymi

popisnymi pasazemi i ztvarnénim nékterych situaci a dialogu.

Oble€eni tlumocCnika byva vétSinou tmavé, Cerné. Jelikoz je tfeba
splnit podminku dobré Cditelnosti znakového projevu bez ruSicich prvkd,
zvolila jsem pro privodce CD taktéz tmavé obleCeni. Kulisy, které by mohly
dale navodit atmosféru déje, jsem z duvodu odvadéni pozornosti, vynechala.
Samotna "rezisérska" prace mé prekvapila pfedevSim mnoZstvim oblasti a

problému, na které je tfeba se pfipravit a co vSechno je tfeba pfi nataceni
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sledovat. At uz jde o sledovani €asu, vypovéd odpovidajici textu, sladéni
obrazu a pozadi, nastaveni spravného uhlu zabéru pro znakovaci prostor

pruvodce, nasviceni, zajisténi technického zazemi a potifebnych pfistroju atd.

.8 Technické parametry

Ovladani CD je velice jednoduché. Tento material je vytvoren
jazykovym programem HTML a ma vzhled webové stranky. Menu se sklada
ze tii polozek - Uvod, Baryk a ma vlastovka a Slovniéek. CD je pouzitelné
pro vSechny typy pocitacl, které obsahuji prohlize¢ Microsoft Internet
Explorer verze 7.0 a Microsoft Media Player (standardni sou¢ast Windows).
Nevyzaduje tedy Zadné technické ¢&i specialni pocCitatové dovednosti od
vyucujiciho, ktery bude CD détem poustét. V pfipadé komplikaci doporucuiji
povolit http protokoly (postup: Nastroje - Moznosti - Upfesnit - Http protokoly -
zaskrtnou vSechny moznosti - Pouzit, poté se vratit a zaktualizovat stranku).
CD obsahuje Autorun.exe, ktery umozfiuje automatické spusténi uvodni

nabidky po vloZeni CD do mechaniky.

.9 Metodicka doporuceni a dalSi moznosti prace s textem

Vybrany text skyta mnoho moZzZnosti a svymi mezipfedmétovymi
vazbami pfimo vybizi k vyuZiti i v jinych pfedmétech. Zalezi na fantazii a
aktivité ucitele, zda vyuzije informace z textu napf. z pfirodovédného hlediska
¢i vlastivédného hlediska. O vlastovce se &tenar dozvida mnozstvi informaci
(dvakrat rocné snasi vejce, odléta do teplych krajin, ¢im se Zivi, kde mlze
sidlit, co ji mGze ohrozit apod.) To vSe rozSifuje détské povédomi o okolnim
svété. Téma se mulze objevit i v télesné i vytvarné vychové formou kresby,
malby, prostorového ztvarnéni (napf. hnizda vlastovky s vejci apod.). V
hodinach zaméfenych na logopedii mohou déti mimo jiné napfiklad
procvicovat "zobacky" (tzn. oromotorika, jemna motorika apod.). V
matematice Ize vymyslet slovni ulohy s vlastovkou a Barykem (napf. Kolika

zpusoby Ize precist slovo Baryk? - viz pfiloha €. 7 apod.). Lze také uplatnit
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jednoduchou mysSlenkovou hru na pocitani s €Cisly 2 a 4. Kazdy ucitel zna
pocetni hady, kdy si déti v duchu mysli vysledek a pfi€itaji, odCitaji ¢i nasobi
a déli podle instrukci. Zde mUzeme pracovat s pojmy vilastovka a Baryk,
které budou mit zastupujici funkci za Cislovky 2 a 4 podle po¢tu nohou zvifat.
Vznikne potom vtipné pocitani. Je vSak dulezité spravné pochopeni ze strany
zaklh. Jde o jednoduchy princip, ale pfece jen v abstraktni roviné (pf.
VlIastovka plus vlastovka plus vlaStovka nasobeno Barykem plus vlastovka
minus Baryk minus vlastovka déleno Barykem = 5). V pracovnim vyucovani
Ize vladtovku C&i psa skladat jako origami a tak bych mohla pokracovat. Jde
jen o navrhy a je pouze na rozhodnuti ucitele, zda nékteré aktivity zaradit Ci
nikoliv. Nemélo by dojit k situaci, kdy budou déti pfesycené tématem a uz

nikdy vice nebudou chtit o vlaStovkach slySet ani slovo.

V dalSi praci pfimo pro literarni vychovu je mozné zaradit reprodukci
textu (doslovnou, volnou nebo bodovou, stru¢nou), vytvareni osnovy pfibéhu,
dotvareni obrazu (pfimysli postavy, zméni situaci). Rozvoj fantazie je mozno
podpofit dotvafenim pfibéhu tak, aby dopadl jinak (pf. vlaStovka zuUstane,
kravy se neuskrovni a co dal, co predchazelo textu apod.). Pro ozZiveni je
nékdy vhodna Zanrova transformace (pfeneseni situace z prézy do dramatu
apod.) Ci transformace do jiného druhu uméni (nakreslit ilustraci se svym
hodnocenim). Vyrazové ¢teni zhodnocuje samotnym "pfednesem” text (je
mozné pouze u textd, které jsou détem predem dobfe znamy), ale u
sluchové postizenych bych tuto aktivitu na prvnim stupni zakladni Skoly
nedoporucovala. VSechny vySe uvedené metody oveéfuji, zda zak textu
porozumél, pochopil charakter postav, pomahaji najit k dilu urcity vztah a
postoj a v neposledni fadé ukazuji, jakymi zpUsoby Ize o zdanlivé obycejném

pfibéhu uvazovat.

.100véreni materialu v praxi

V bfeznu 2007 jsem material ovéfovala v 5. ro¢niku Specialnich Skol
pro sluchové postizené ve Vymolové ulici na Praze 5. Hned na zacatku jsem

narazila na problém s nalezenim vhodného pocitaCe. Prestoze je CD
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nenarocne, je to souvisly obrazovy material a ten vyzaduje urcitou rychlost
pocitace. Na Skole jsem vyzkou$ela nékolik pocitacl, na kterych se obraz
zadrhaval nebo preskakoval. Po delSi chvili se nakonec podafilo v klubovné
Skoly nalézt pocita€, ktery parametrum CD vyhovoval. Pani ucitelka byla
velmi vstficna a ocenovala potfebnost materialu, ktery vyrazné usnadni praci
s literarnimi texty u téchto déti. Pfitomno bylo 5 déti s téZkou sluchovou
vadu, ale také dalSimi vadami i znevyhodnénim. Byli zde zaci napf. s
autistickymi rysy, se specifickymi poruchami u€eni, se snizenym intelektem
nebo jeden Zak pochazel z détského domova, tedy ze socialné
nepodnétného prostfedi. Prfekvapili mé svoji komunikativnosti a chuti do

prace.

Komunikace probihala ve znakovém jazyce a déti dobfe reagovaly. Na
zaCatku hodiny jsem jim vysvétlila, co bude jeji naplni a potom jsem jim
pustila prlivodni slovo z CD. Dale jsem ovérfovala, zda jsou pouzité znaky pro
né srozumitelné. Nasledovalo shlédnuti prfevypravéného pfibéhu, ktery je
zaujal a libil se jim. Poté jsem znovu ovéfovala porozuméni, ale narazila
jsem na problém v tom, Ze déti sice pfibéhu rozumély, ale velice brzy po
shlédnuti CD zapominaly na pfesny sled udalosti nebo na nékteré podstatné
drobnosti. Pfekvapilo mé, zZe v pfipadé, kdy zadné z déti neznalo odpovéed
na mou otazku, jediny, kdo jevil snahu o dopatrani se spravné odpovédi, byl
pravé chlapec a artistickymi rysy. PfestoZze neznal pfesné znaky, bylo vidno,
Ze pochopil otazku a odpoveéd zna nebo alespon je na spravné cesté, aby na
ni pfiSel. Rozhodla jsem se jim CD pustit znovu. Porozuméni bylo lepSi, ale
kratkodoba pamét se o moc neliSila. Znovu jsem jim pfeznakovala zakladni
Casti pfibéhu a ptala se jich kontrolnimi otazkami (kdo vypravél pfibéh, koho
potkal Baryk, jak se Baryk setkal s vlastovkou, co udélal Baryk, kdyZz mu
vlastovka spadla do misky atd). Déti uz odpovidaly spravné, ale asto jsem je
musela hodné navadét (napf. co chtél naucit Baryk vlastovku? - Co trfeba
Stékat?, uméla vlaStovka Stékat? Nékteré déti kyvaly hlavou, Zze ano. Teprve
poté, kdyz jsem se jich zeptala, jak déla pes, jak déla ptak a jak déla
napfiklad krava, dosli sami ke spravné odpovédi.) Casto se také stavalo, ze

se obavali, Zze odpovi chybné&, a radéji tedy neodpovidali vibec. Poté jsem
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postupné poustéla jednotliva slovicka ze slovniCku a zjiStovala, zda jsem

dobfe odhadla, které znaky ¢i pojmy pro déti budou hlfe pochopitelné.

Prace s CD se oproti mému plvodnimu oCekavani protahla na celou
vyuc€ovaci hodinu. Proto jsem vyuzila moznosti navazat na ¢teni samotného
textu v nasledujici hodiné. S détmi jsme se presunuli do jejich tfidy, jelikoz
klubovna byla pfili§ velka a pfilis velky prostor déti rozptyloval. Nebyly k
dispozici lavice sestavené do kruhu ani tabule pro pfipad napsani
neznamého slova. Ve tfidé jsme s détmi precCetli text. Pfi této aktivité méla
hlavni slovo pfedevsim pani ucitelka, protoZe déti dobfe znala a védéla, jaka
slova jim asi budou Cinit potiZze a na co se zaméfit. Text byl pro déti pomérné
obtizny, problémy jim délala pfedevsim zajmena a jiné tvary slov (napf. pes -
pstm, feka - feku) &i podobnost se slovy jinymi, s kterymi si plvodni vyznam
pletly (napf. chlupy - chlap, psim - dum). Neustaly o¢ni kontakt, ktery
komunikace ve znakovém jazyce vyzaduje, znemozfoval udrzet pozornost
pouze na urCitou Cast textu. Déti se v textu ztracely, nevédély, kde prestaly
gist, o kterém slové &i slovnim spojeni pravé mluvime. Casto se také stavalo,
Ze déti slova precetly, pfehlaskovaly, co vidély napsano, ale vibec nevédély,
co urcita véta znamena. Nékdy i pfesto, Ze vétu zvladly pfeznakovat, vyznam
nepochopily. Napfiklad véta: "Narodi se z nich mladé vlastovky." byla
pfelozena do znakového jazyka (nebo spiSe znakované ceStiny) jako:
"narodit/narozeniny - z nich - mlady - vlastovka". To déti matlo, protoze k
pochopeni vyznamu potfebovaly zménit slovosled nebo alespori zdlraznit,
kde je podnét. SlySici Clovék by vyznam mohl vydedukovat z pfedchoziho
kontextu. NeslySici déti vSak ztracely souvislost a navaznost, zapominaly, o
¢em jsme pred chvili vypravély i to, co vidély na CD. Pani ucCitelka navrhla,
Ze by bylo pro déti lepsi rozdélit praci do vice hodin &teni, Ze je text pro déti
prilis§ dlouhy. Na déti délka textu pusobila odpudivym dojmem jiz pfi
rozdavani textu. Pro lepSi pfehlednost byl text psany vétSimi pismeny a mél
fadkovani 1,5. Tim se text vyrazné protahl, coz mélo negativni u€inek na
prvotni motivaci. Proto jsem nakonec text upravila na fadkovani jednoduché
a velikost pisma na 12. Komplikovana byla i prace s pracovnim listem.

Otazky byly po pfeznakovani srozumitelné, ale problém nastal pfi samotném
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psani odpovédi. Déti nevédély, jak se které slovo piSe, pfestoze odpovédi

problém necinily.
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ZAVER

SoucCasny trend nasSi kultury a formy komunikace se orientuje
predevSim na zrakovou orientaci. Komunikace zrakem se jevi jako rychlejsi,
pohodIingjSi a vyrazné stoupa vliv médii - televize a internetu.
Nezanedbatelnou formou komunikace mezi sluchové postizenymi jsou sms
zpravy a zpravy prostiednictvim faxu. Clovék mlZe pomoci internetu
komunikovat s celym svétem, a to i na mezinarodni urovni. Bez schopnosti
Cist s porozuménim je vlastné odstfizen od tohoto typu komunikace,
"zaostava" ve svém vyvoji a pfichazi o nové poznatky. Cteni je formou
komunikace, ktera je svym charakterem intimné&jSi a subjektivnéjsi. Rozviji

mysSleni a postoje jedincl a obohacuje vnitfni svét kazdého z nas.

Cilem této prace bylo zjistit problematické oblasti v souvislosti
sluchového postizeni u déti mladSiho Skolniho véku a rozvoje Ctenarstvi.
Chtéla jsem ukazat moznosti, ale i hranice pfistupu ke ¢tenafstvi u sluchové
postizenych. Prostudovala jsem materialy a literaturu, shromazdila jsem
potfebné informace a snazila se o uceleny piehled a shrnuti dulezitych a
potfebnych poznatkl. Sluchové postizené déti nectou, to je vSeobecné
znamo. Zatim se vSak vSeobecné nedafi dosahnout kyZzeného efektu a
vymyslet jednotny funk&ni systém vyuky a rozvoje ¢tenarstvi. Kazdy specialni
pedagog voli vlastni cesty, ne vzdy optimalni. V zavérecné Casti jsem se i ja
pokusila ovéfit a zuroCit znalosti zjiSténé studiem literatury a dostupnych

multimedialnich materiald.

Pfi samotné praci s détmi jsem neméla moznost déti pfedem poznat a
byt Iépe pfipravena na jejich potize, které v pribéhu prace s textem vyplynuly
na povrch. Kazdy vyucujici zna nejlépe déti, které u€i a ma tak moznost
flexibilné reagovat na jejich potfeby. Véfim, Zze muj material poslouzi jako
navrh pro praci s literarnim textem a ze usnadni pfipravu i zkuSenym
vyuCujicim. Po praktické ukazce jsem jesté dale na textu pracovala,
upravovala jej a zjednoduSovala. Nikdy neni mozné dopfedu odhadnout, jak

déti budou reagovat a jaka bude jejich aktualni jazykova uroven, ale Ize
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predpokladat, ze aktivni ucitel bude schopen muj material pfizpisobit "svym"

podminkam.

Z vySe uvedené zkuSenosti z praxe vyplyva fada otazek a moznosti
pro dalSi praci a zkoumani. Je nutné zlepsit uroven ¢teni, neni vSak pochyb o
tom, Ze ta jde ruku v ruce s dovednosti "psat s porozuménim". Stejné tak je
treba zvysit komunika¢ni dovednosti jak v jazyce znakovém, tak Ceském.
Domnivam se, Ze propojeni vyuky ve znakovém a Ceském jazyce by mélo
byt u déti s tézkou sluchovou vadou samozfejmosti. Z toho jasné vyplyva, ze
i pro praci s literarnimi texty je nutna specialni metodika. O jeden z kroku k
vytvofeni ucelené metodiky pro 1. stupen zakladniho vzdélavani jsem se v
této diplomové praci pokusila. Podobnym postupem prace je vSak trfeba
vytvofit sbirku textd pro vSechny ro€niky primarniho vzdélavani - v idealnim
pfipadé 10 - 12 textl pro kazdy ro¢nik v€etné pfipravného ro¢niku. U prvnich
ro¢nikl se predpoklada minimum textu uréeného pro Cteni, ale znakovy
projev by mél byt ponékud obsahlejSi. Mél by tak zastoupit vypraveni
pohadek a pfibéhu u slySicich déti. Béhem vyvoje by pak bylo nutné
sledovat, zda jsou predpoklady a metody vedouci k efektivnimu ¢tenarskému

zazitku spravné a zda se objevuji prvni vysledky.
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Priloha €. 1 - Text v originale

Uréeno pouze pro vyucujici.

Ja Baryk a ma vlastovka
Z knihy Ja Baryk
FrantiSek Nepil

Tak uz je zafi, mésic chlupu. V zahradach zraji Svestky a nam psum zacinaji
linat chlupy. V zafi je vytfepeme svym lidem na koberec a navlékneme si
teply kozich. Déla to tak kdekdo, kromé ZivocCichd, ktefi se nevyvedli, jako
treba vlastovky, kukacky a skfivani. Ti nemaji chlupy, a proto tahnou do
teplych krajin. Nikdo jim to nerozmlouva, protoze stejné nejsou moc k uzitku.
Zadna vlastovka naptiklad nestéka, kdyz jde ulici nékdo, kdo pachne jinak
nez moji lidé. Nevi, Zze kdo pachne jinak, chce prelézt plot. Kdyz na ného
spustim, lekne se a jde radéji dal. Jinak se s nikym naparam: kdo neni muj,
toho kousnu do nohy. Uz jsem kousl listonoSe, a taky kominika.

Vlastovky bydli rok co rok u mych lidi, a ti nejspiS ¢ekaji,ze jim budou snaset
vejce. VlaStovka vejce snese, jenomze z nich vysedi mladé dfiv, nez je moje
pani vybere a rozklepe do kastrilku. Dvakrat do roka je vysedi, a jak
povyrostou, ma je k tomu, aby si hrali s mouchami na babu. Loni naSe
vlastovka sedéla na vejcich dokonce potreti. Nékdy se to stava. Jenomze z
toho tfetiho sezeni se ji vylihlo jen jedno mladé, a takové nanicovité. Kdyz
povyrostlo, preletélo feku a muselo si odpocinout. Nazpatek ji preletélo jen
taktak a zuch! - spadlo mi do misky s polévkou. Olizal jsem je a koukam -
ono je jak hadfiCek. "Holka zlata," povidam té mladé vlastovce, "ty mas za
par dni tdhnout do teplych krajin, a nejsi na to trénovana. ProCpak ses
nevylihla aspon o Sest nedél dfiv?" "Ja nevim, Baryku," Spitla,"ono to prosté
neslo." "Neslo, neslo!" fekl jsem ji do oCi, "ono by to Slo, jen kdybys nebyla
tak nanicovita. VSecko si ponechavas na posledni chvili, i to vylihnuti. Teplé

krajiny jsou za mofem a more je pry jeSté o dobrou polovicku vétsi nez feka
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tady ve vsi. Copak ho preletiS? Podivej se na tva kfidlicka! Radé&ji nikam
nelet a zUstan u mne v boudé. Vychovam z tebe hlidaci vlastovky. - Anebo
nornika! Nornik vleze do nory a vystéka liSku nebo kraliky. Zkus po mne
zastékat, udélej haf, haf!"

"Pip, pip," udélala ta vlastovka a ja na to:"Zadné pip,pip! Rikal jsem haf haf!
Takového pipani se nelekne ani liska, ani listonos, ani kominik....!"

"Stébety, $t8bety," udélala ta vlastovka a ja vidél, Ze je opravdu nanicovata.
Ze do teplych krajin nedoleti, lisku nevy$téka a asi nebude mit ani odvahu
kousnout do nohy kominika.

Tak jsem si vzpomnél, Ze i u nas ve vsi jsou teplé kraje. Ze tam postavili
kravin a tam nikdy nemrzne. Tam by mohla ta nanicovata vlastovka zimu
preckat.

"A jsou tam mouchy, Baryku?" ptala se mé&,"ja potfebuji mouchy, abych se
dockala jara."

Vypravil jsem se s ni do kravina a fekl jsem kravam: " DévcCata, tady moje
kamaradka bude s vami bydlet pfes zimu. Musite se troSku uskrovnit, aby se
sem vesla. A musite ji hlasit, na kterou z vas si sedne moucha. Na kterou si
sedne, ta zabudi. Ktera nezabudi, s tou se nebudu parat a kousnu ji do nohy.
Nemyslete si, Ze neslySim k nam do chalupy, kdyz micite!"

VysSlo to. Kravy se opravdu uskrovnily a vzaly vlastovku mezi sebe. Tak
prezila ve zdravi zimu a doCkala se jara. Az do pfedev€ira si hrala s
mouchami nad fekou na babu a pak mné v jednom kuse $tébetala, kterou
dohonila a kterou ne. PrfedevCirem se vypravila do opravdickych teplych
krajin za mofem. Skoda, Ze nezistala i letos v kraving. Ale co na ni mohu
chtit? Je mésic chlupd, ji ani za ten rok chlupy nenarostly a na Stékani taky

nema hlavu.
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Priloha €. 2 - Postup pfi vyuziti materialu

Urceno pouze pro vyucujici.

Vazeni vyucuijici,

tento material slouzi k rozvoji Ctenafrstvi u sluchové postizenych a ma
za Ukol zajisténi srozumitelnosti predkladaného. Prlivodce ve znakovém
jazyce vysvétli détem podstatna fakta a prevypravi text. Mélo by to nejen
usnadnit praci s textem, ale zvysit i efektivitu samotného ¢teni. Dillezité je mit
k dispozici celou vazanou knihu, z které je text vybran. Déti by mély mit
moznost si ji prohlédnou a zalistovat v ni. V tisténé podobé dostavate do
rukou text v originale, ktery doporucuji predem prostudovat, abyste mohli v
pfipadé nutnosti vysvétlit nejasné obraty a souvislosti. Pfedpoklada se vsak,
Ze to by déti mély vSe pochopit diky pruvodci ve znakovém jazyce. Pfedem
si, prosim, pfipravte pro déti i pro sebe pfipraveny nakopirovany upraveny

text, slovniCek a pracovni listy.

Prace s textem odpovida zhruba ¢asové dvéma vyucCovacim hodinam
- 2x 45 minut. Samozfejmé& muzZe dojit v zavislosti na individualnich
potfebach a &tenarské urovni déti k odchyleni od ¢asového planu, ktery je
pouze orientacni. V uvodu hodiny je tfeba déti v kratkosti seznamit s
tématem a postupem prace (2 min). Poté détem rozdejte text, slovniCek a
pracovni list a spustte CD kapitolu s nazvem Pravodni slovo textem. Zde

privodce seznamuje déti s okolnostmi pfib&hu (3 min).

V idealnim pfipadé s dobrou urovni ¢tenarskych dovednosti je mozné
hned poté zaradit samotné Cteni textu tak jak bude popsano dale a teprve
nasledné shlédnout pro kontrolu porozuméni pfevypravéni ve znakovem
jazyce. Nedomnivam se vsak, Ze to u sluchové postizenych déti 5. ro¢niku
ZS je mozné. Jelikoz jesté i absolventi zakladnich 3kol pro sluchové
postizené maji vyrazné problémy se ¢tenim s porozumeénim, doporucuji po
shlédnuti privodniho slova pfejit rovnou ke kapitole s nazvem Upraveny text
(5 min). Zde se Zaci v podani privodce seznami s celym obsahem pfibéhu.

Poté nasleduje kontrola porozuméni a pro upfesnéni jesté jednou az dvakrat
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podle potfeby déti shlédnou pfeznakovany upraveny text (8 - 13 min). Az
poté Ize pfistoupit k samotné praci s textem. V kapitole s nazvem Slovnicek
pro déti jsou nékteré pojmy vysvétlené (7 min). Déti by méli zvladnout sami
slova vysvétlit nebo prfeznakovat, aby byla zajiSténa pamétna fixace a
pochopeni. Poté s détmi preCtéte po Castech text (25 - 30 min). Mezi
jednotlivymi ¢astmi podle odstavcu délejte pauzy a ovéfujte stale, zda déti
rozumi, o ¢em text vypravi. Ve slovniCku samoziejmé nelze vysvétlit zcela
vSechna slova. Pravodce se ale pfi prevypravéni pfibéhu dosti vérné drzel
autorské predlohy, takZe je pfi nejasnostech lepSi prehrat pfevypravény text
détem opakované soucCasné se sledovanim textu, se kterym se pfedtim déti

seznami.

Po predteni nasleduje prace s pracovnim listem (15 min). Privodce
vysvétluje jednotlivé ukoly, které ovéfuji porozuméni a rozviji Ctenarské
vnimani literarniho dila. Pfedem dékuiji za vyuziti tohoto materialu a doufam,

Ze bude ku prospéchu vam i détem.

Autorka

1. | Seznameni s tématem a postupem 4 min
prace

2. | Pravodni slovo na CD 3 min

3. | Upraveny text na CD 15 -20 min

5. | Slovni¢ek na CD 15 min

6. | Cteni textu po &astech 25 - 30 min

7. | Pracovni listy 15 min
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Priloha ¢. 3 - Pravodni slovo textem (na CD ve znakovém
jazyce)

Psana podoba je uréena pouze pro vyucujici, CD projev je uréen détem.

Mate radi zvifata? Véfim, Zze ano. To je dobfe. Ja tu budu vypravét
pfibéh ve znakovém jazyce a vaSe pani ucCitelka bude potom s vami pracovat
s textem, ktery dostanete. Spole¢né se seznamime s jednim znamym a také

trochu vtipnym pfibéhem o zviratech.

Vsichni vime, jak vypada pes. Nékdo ma psa doma, nékdo ma psa u
babicky, nékdo ho potkava na ulici a jiny ho vidél tfeba v televizi. Zkuste si
predstavit, o ¢em asi pes sni? O vonavém masu, o honéni koCky nebo o tom,

jak ho jeho Clovék hladi.

Ten pes z dnesniho pfibéhu se jmenuje Baryk. Je to obycCejny, ale
chytry pes. ObCas ma radost, nékdy starost a nékdy potkava nova zvirata a z
nich se stanou pratelé. VSechno potom vypravél Baryk spisovateli FrantiSku
Nepilovi. Ten vSechno sepsal a prelozil do lidské fecCi. Psi feCi bychom

nerozuméli.

Pfibéh, ktery vam budu vypravét, je podzimni. Néktefi ptaci odlétaji do
teplych krajin. Je jim tu zima a nemaji dost jidla. Proto odleti a na jafe se
zase vrati. Pravé vlastovka, se kterou se setkal Baryk, chtéla odletét do
teplych krajin. Nepodafilo se ji to, protoze se narodila pozdé a nestihla zesilit.
Do teplych krajin je daleka cesta a na tu potfebuje hodné sil. VlaStovka tu
musela zUstat a Baryk ji pomohl najit bydleni v teple. Tak zimu pfezila. Baryk
si sice pral, aby se naucila Stékat a hlidat jako pes, ale kdyz to nejde, tak at

si leti.
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Priloha €. 4 - Upraveny text (na CD ve znakovém jazyce)

Psana podoba je uréena pro vyucujici a déti, CD projev je ur¢en détem.

Ja Baryk a ma vlastovka

Tak uz je zafi, mésic, kdy nam psim zacinaji padat chlupy. V zafi
si navlékneme teply koZich stejné jako jina zvirata. Ptaci to tak
nedélaji. Nemaiji chlupy, a proto musi létat do teplych zemi, aby
jim nebyla zima. Nikomu to nevadi. Neumégji ani Stékat. Ja Stékat
umim a uz jsem kousl napfiklad kominika.

Vlastovky u nas bydli kazdy rok. Lidé Cekaji, ze budou snaset
vejce. Ale ty vejce nejsou na jidlo. Narodi se z nich malé
vlastovky. Dvakrat do roka je vysedi. Vloni naSe vlastovka sedéla
na vejcich potreti. Vylihlo se jen jedno malé mladé. Kdyz trochu
vyrostlo, preletélo feku a muselo si odpoCinout. Nazpatek feku
malem nepreletélo a spadlo do moji misky s vodou. Olizal jsem to
mladé a vidim, ze je hrozné hubené. Povidam, "ty mas za brzy
letét do teplych zemi a jsi hrozné slaba. ProC€ ses nevylihla dfiv?"
"Ja nevim, Baryku," pipla, "neslo to."

"Teplé zemé jsou za morem. More je vétSi nez feka. Ty
nezvladne$§ mofre preletét, mas moc mala kfidla! Zastanh u mne v
boudé. Naucim té hlidat a Stékat, udélej haf, haf."

"Pip, pip," udélala vlaStovka a ja na to:"Ne pip, pip, ale haf haf!
Pipani se nelekne ani kominik!" Pochopil jsem, Ze nezvladne letét
do teplych zemi ani kousnout kominika.
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Napadlo mé&, ze v kraviné je porad teplo. Tam nikdy nemrzne. Tam
muzZe vlaStovka zustat pfes zimu. "Jsou tam mouchy, Baryku?"
ptala se mé, "abych méla dost jidla."

Sli jsme do kravina a fekl jsem kravam: "Vlastovka bude s vami v
zimé bydlet. Udélate ji trochu mista, aby se sem vesla? Kdyz si na
vas sedne moucha, tak zabucCte. Kdyz nebudete bucCet, ja
poznam, ze vlastovce nepomahate a kousnu vas!"

Povedlo se a vlastovka se docCkala jara. Vlastovka honila mouchy
nad fekou. Potom mi vypravéla, kterou mouchu chytila a kterou
ne. VCera letéla vlastovka poprvé do teplych zemi za morem.
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Priloha €. 5 - Slovni€ek pro déti (na CD ve znakovém jazyce)

Psana podoba je uréena pro vyucujici a déti, CD projev je ur¢en détem.

Slovnicek

chlupy - rostou zvifatiim na téle
koZich - hodné chlupu po celém téle
Stékat - pes Stéka

kominik - Clovék, ktery Cisti kominy
vylihnout se - narodit se z vejce

kravin - dim, kde bydli kravy
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Priloha €. 6 - Pracovni listy

Psana podoba je uréena pro vyucujici a déti.

Pracovni list k textu Ja Baryk a ma viastovka

Podle textu odpovezte na otazky:

1. Kdy potkal Baryk vlastovku? (me&sicC)........ccccceeeeeviiiniieeenennnns

2. Jak se Baryk s vlastovkou setkali? (na ulici, v restauraci, jak
SE€ 10 StAlO?)..eeii i

3. ProC néktefi ptaci odlétaji do teplych krajin? (2 divody)

4. Kolikrat za rok snasi vlastovky vejce?.........cccvviiiiiiiiiiiiccnnnnn.

5. ProC vlastovka na zaCatku pfibéhu nemohla odletét do teplych
= L SRS

6. Naudila se vilastovka SteKat?.......coooeeeei e,

7. Nakreslete, co se vam v pfibéhu nejvic libilo
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Priloha €. 7

vy
>
A

>
A
<

A
<
A
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Pfiloha é. 8 - Ukazka z Mariova deniku *

4 CERVINKOVI, R. a K. Kniha o Mariovi, Infozpravodaj, s. 12, ro¢. 12, ¢. 1 2004, uvedeno se

souhlasem autoru
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Priloha €. 9 - CD material ve znakovém jazyce
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