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Abstrakt:

CLIL je v Cechach relativné nova metoda, jak lze uéit cizim jazyktim. V soucasné dobé
globalizace, je jazykové vzd€lavani prioritou edukacnich systémil vétSiny statll, pfinejmensim
stat EU.

Kdy ale s jazykovou vychovou zacit a jaké metody vyuzit? Pro jaky v€k déti je intenzivni
vyuka ciziho jazyka vhodna? Ve treti tfid¢, ve druhé nebo jesté diive?

Jsem presvédcend, ze CLIL, pfedevsim ve své podobé jazykovych sprch, mlze piinést
odpovéd’, jak s détmi mladSiho Skolniho véku realizovat propedeutiku budouci vyuky cizich
jazyku.

Cilem mé prace je na zakladé akéniho vyzkumu, ktery se bude opirat a videozaznamy ze tii
vyukovych jednotek, stanovit, jaké aktivity volit pro svou druhou tfidu. Déle analyzovat,
kterych jazykovych a obecné didaktickych chyb se jako pedagog pii téchto aktivitach dopoustim
ana zaklad¢ vyhodnoceni si stanovit cile, které by mohly vést ke zlepseni vzdélavaciho procesu.

Pro snadngjsi stanoveni znakl, na které je potfeba se pii reflexi pozorovani zaméfit
pfedev§im, bude soucasti diplomové prace i vlastni auto diagnostika pedagogického typu
autorky.

Cilem teoretické Casti DP je pfinést zédkladni informace o metodé CLIL, které Cerpam z
¢eskych zdroji, jez zpracovavaji dlouhodobéjsich a bohatsich zkusenosti zahrani¢nich.

Dale pak informace o jejim zavadéni v podminkach ¢eské Skolni praxe, véetné odkazi na
jeji oporu v legislativnich a kurikularnich dokumentech. Nové zkuSenosti jsou zasazeny do
kontextu vyvoje sou¢asného jazykového vzdélavani v CR a srovnani riznych metod jazykového

vzdélavani.

Kli¢ova slova:
CLIL-Content and Language Integrated Learning; jazykové vzdélavani na ¢eskych

zakladnich Skolach, kurikularni a legislativni dokumenty; akéni vyzkum; typologie uditele



Abstract:

CLIL is an innovative approach how to improve foreign language teaching. Thanks to the
globalization, language education became one of the main priorities in most of the states,
European countries, especially.

However, foreign language education has been intensively discussed over the past two
decades, there are still some important questions to answer. What is the best time to start with
foreign language teaching? Which methods shall we use? When shall we start with the intensive
foreign language teaching? Third grade, second grade or even earlier?

I suggest CLIL and, particularly, language showers, could be a suitable solution how to
prepare children for the future foreign language teaching.

The main goal of my thesis is to find what kind of CLIL activities are suitable for the second
grade where | actually teach. More specifically, | will carry out action research which will be
based on videorecordings of three CLIL lessons. | will also try to analyse my linguistic and
didactic mistakes. The analysis should help me to find solutions which will improve my CLIL
teaching.

Within the thesis, | will also try to diagnosticate my own pedagogical type which will help
me to recognize the characteristics which will play important role during the reflective process
of my CLIL teaching.

The aim of the theoretical part of my thesis is to provide basic information about the CLIL
method. | have choosed the Czech sources which adopt long-term and richer foreign
experiences. Furthermore it brings information of its implementation in Czech school practice
including references to its support in legislative and curricular documents. The new experience
are set in the context of the development of the contemporary language education in the Czech

republic and the comparison of different methods of the language education.

Keywords:
CLIL- Content and Language Integrated Learning; language education at Czech basic

schools, curricular and legislative documents; action research; the teacher’s typology
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UVOD

Schopnost jedince dohovofit se alesponi jednim cizim jazykem je v sou¢asném vyspelém
sveté povazovana za samoziejmost, k jejimuz vybudovani by méli sméfovat nejen jednotlivci
samotni, ale celé propracované systémy, a to predevsim systém Skolsky.

Je zndmo, ze Evropskd Unie v poslednich letech zavadi rGznd opatfeni, aby se vize
mnohojazy¢nych obcanii mohla stat v blizké budoucnosti realitou.

21, listopadu 2008 predstavila Rada Evropy své usneseni o Evropské strategii pro
mnohojazycnost. Clenské staty a komisi vyzvala, aby v ramci svych prislusnych pravomoci a v
plném souladu se zasadou subsidiarity:

- prosazovaly mnohojazycnost s cilem posilit socialni soudrznost, mezikulturni dialog a
utvareni Evropy;,

- podporovaly celoZivotni studium jazykii,

- lépe prosazovaly mnohojazycnost jako diilezity faktor pro konkurenceschopnost evropského
hospodarstvi a pro mobilitu a pracovni uplatnéni obyvatel;

- prosazovaly jazykovou rozmanitost a mezikulturni dialog zvySenim podpory urcené
prekladatelské cinnosti s cilem podporit Sireni dél, myslenek a znalosti v Evropé i po celém
svete;

- propagovaly jazyky Evropské unie ve svété (srov. Uredni véstnik Evropské unie 2008, s. 2, 3:
online). “ (Andrasova 2012, s. 44)

Pro moZnost srovnani dosaZené znalosti ciziho jazyka jednotlivcem byl Radou Evropy
vytvofen Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky, jehoz pomoci lze definovat a
rozliSovat nékolik trovni jazykovych schopnosti. (Podrobné&jsimu rozboru vyvoje realizace
opatfeni v ramci EU, a jejich promitnuti do kurikularnich dokumentt, v piipadé CR predevsim
v zakotveni jazykové vychovy v Ramcovém vzdélavacim planu, je vénovana kapitola 1.2 této
prace.)

Jednou z pti¢in tohoto nebyvalého tlaku na jazykovou vybavenost obyvatelstva EU je
globalizace pracovniho trhu, ktera ma zajistovat konkurence schopnost EU vii¢i zbytku svéta.

Od uchazect vyZzaduje zpravidla znalost vice neZ jednoho svétového jazyka a pro atraktivni
pozice plati, Ze na vy$$i nez komunikaéni urovni. Zaroven jsou na tomto obrovském jednotném

pracovnim trhu ohrozeny S$patnou uplatitelnosti ty osoby, které nezvladnou vice nez svou



matefstinu.

Nejde ovSem jen utilitarni uplatnéni jazykovych schopnosti. Podivame — li se na sou¢asnou
migraci a miseni jazyka a kultur je nasnad¢, ze pohodlné, bezproblémové, ale zaroven i malo
pestrobarevné pfezivani v ndrodnostnich statech s jednim jazykem je jiz jen historii. Schopnost
domluvit se, alespont pomoci angli¢tiny, ktera se stala nadnarodnim komunika¢nim nastrojem,
se sousedem, ktery v soucasnosti mize pochazet z jakéhokoliv koutu Evropy, ale i jinych
kontinenti,, mize byt klicem, jak zabranit narastu xenofobnich a nacionalnich nalad a vzniku
kulturnich a jazykovych ghett.

Za efektivni jazykové vyucovani je zodpoveédny otevieny, teoreticky a metodologicky dobie
vybaveny pedagog. Ve své praci sleduji, jak jsou metody specificky uzivané pri jazykovém
vyucovani, aplikovany v soucasné $kole, a komparuji je s metodou CLIL, ktera je Casto
uvadéna, jako jeden z nejucinnéjsich zplsobi, ktery ma schopnost budovat mnohojazycnost ve
spole¢nosti.

Cilem teoretické ¢asti prace je tedy piedstavit CLIL, tuto, v Cechach relativné novou,
metodu, vymezit ji defini¢né, popsat jeji vyvoj a uplatnéni ve vyuce, poukdzat na jeji prednosti
a naznacit jeji mozna tskali.

S praktickou casti prace uzce souvisi kapitola 2.2.1 Metodologicka specifika vyucovaci
jednotky CLIL a2.2.2 Kompetence ucitelit CLIL. Ob¢ kapitoly popisuji velmi specifické
podminky nutné k uspésné realizaci metody, vcetné dliirazu na osobnostni, odborné a oborové
kompetence pedagoga CLIL.

ProtoZe bych rada v budoucnu implementovala CLIL, alesponi v podobé jazykovych sprch
do své vyuky, zajimalo mne, zda jsem pro tento naro¢ny zpusob vyuky cizich jazykli dostate¢né
kompetentni a schopna pouceni, které vyplyva ze sebereflexe.

Ovéteni mych vlastnich pedagogickych kompetenci pro metodu CLIL je tedy stézejni pro
praktickou ¢ast DP. Vyuziva metodu akéniho vyzkumu, ktery se opira o videozaznamy ze tfi
vyukovych jednotek, na jejichz zakladé€ jsou analyzovany jazykové a obecné didaktické chyby,
kterych se jako pedagog pfti téchto aktivitdich dopoustim. Po jejich vyhodnoceni si dale stanovuji

cile, které by mohly vést ke zlepSeni vzdélavaciho procesu.
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Teoreticka ¢ast:

1 JAZYKOVE VZDELAVANI NA CESKYCH SKOLACH

1.1 Mnohonarodnostni a vicelingvni spole¢nosti, realita dnesnich dni

Celou soustavou soucasného ceského skolstvi, tedy primarnim, sekunddrnim i tercidlnim
vzdélavanim, se prolind pozadavek Evropské Unie, ktery je akcentovan od prvni dekady 21.
stoleti, aby se ¢lenské staty zasazovaly o mnohojazycnost svého obyvatelstva.

V CR je zakonem stanoveno, Ze cizi jazyky jsou vyuovany jiz v zakladnich §kolach. Od
zavedeni RVP v roce 2005 od ttetiho ro¢niku je vyucovan prvni cizi jazyk, v soucasnosti témet
vyluéné angliétina. Se za¢atkem Skolniho roku 2012/13 se zacalo s vyukou dalsiho ciziho jazyka
od 7. ttidy. (Podrobngjsi specifikaci této problematiky je vénovana cela nasledujici kapitola 1.
3 s nazvem Legislativa a kurikularni dokumenty.)

Co si tedy pod pojmem mnohojazy¢nost (vicejazy¢énost) EU predstavuje?

Cilem plurilingvismu, tedy vicejazy¢nosti neni ziskavani vyspélé, excelentni znalosti dvou
¢i vice jazyku, abstrahovanych od jejich kulturni souvztaZznosti, nejlépe vyukou s rodilym
uzivatelem cilového jazyka. Takto je pojiméan multilingvismus, jehoz Ize dosahnout naptiklad
rozsifenou jazykovou nabidkou na Skolach. Vicejazy¢nost nemusi byt nutné vysledkem
jazykového vzdélavani ve Skolnim systému. Jde 0, jakkoliv nabytou znalost, kterou uZivatel
nemusi ve vSech jazykovych slozkach zvladat na excelentni urovni, dokonce ji v urcité
sloZce nemusi uZzivatel znat vibec. DuleZité je, Ze jazykové znalosti uzivateli slouZili ke
styku, souziti a miseni s lidmi z jinych narodu a kultur, at’ jiZ za pouziti angli¢tiny, jakoZto
lingui franky, ¢i za pouziti narodniho jazyka komunikanta ¢i kombinaci obou. ,, V riiznych
situacich clovek miize pruzné vyuzivat ruzné casti této kompetence, aby dosahl uspokojivé
komunikace s danym partnerem. Napriklad partneri mohou prechdzet z jednoho jazyka nebo
dialektu do druhého a vyuzivat tak schopnost kazdého z nich vyjadrit se v jednom jazyce a
rozumét druhému jazyku. Clovék miize vyuZit své znalosti vice jazykii k porozuméni psanému
nebo dokonce mluvenému textu v tom jazyce, ktery drive neznal [...] Ti, kdo maji tFeba jen
omezené znalosti, jich mohou vyuzit ke zprostredkovani domluvy mezi lidmi, kteri nesdileji

zadny jazyk, kterym by se domluvili. Takovi jedinci mohou
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dosahnout urcitého stupné komunikace i bez pomoci zprostiedkovatele tak, Ze zapoji veskery
svij jazykovy repertodar a budou experimentovat s alternativnimi zpiisoby vyjadreni v jinych
jazycich nebo dialektech, vyuZiji doprovodné rysy jazykového projevu (mimiku, gestikulaci,
vyraz tvare atd.) a radikalné zjednodusi sviij jazykovy projev. “ SERR (2015, online, s. 4-5)

Jaké konkrétni cile prosazovanim vicejazy¢nosti organy EU sleduji? Ve volné parafrazi
ze SERR (2015, online, s. 4-5) uvadim dva zasadni okruhy, které jsem vysledovala z ptivodniho
textu:

* Cile vztahujici se k budovani otevirené a multikulturni spole¢nosti:

* Dat svym obCaniim nastroj, aby se domluvili se svym okolim v kazdodennim Zzivot¢,
paklize jsou cizincem v né&jaké zemi.

* D4t svym ob¢anim néstroj, skrze ktery by mohli komunikovat s cizinci ve své zemi.

* Skrze jazykové znalosti umoznit mladym lidem vyménu informaci, ndzort a pociti
s mladezi ¢i dospélymi z jinych etnik.

» Dat svym obc¢aniim ndstroj, skrze ktery by se mohli 1épe seznamit, a tak mit 1 veétsi
nadé&ji k pochopeni a toleranci vii¢i jinym etnikiim ¢i vici jinym lidem obecné.

* Schopnost ob¢anli mluvit vice jazyky je pfedpokladem pro to, Ze se lidé 1 z riznych
etnik vzajemn¢ domluvi. Tim je sniZzena nezbytnost zavadéni jednoho tGtfedniho jazyka, kterd by
pak mohlo vést k jazykové a kulturni asimilaci nékterych naroda ¢i narodnostnich mensin a
ztraty kulturniho bohatstvi a riznorodosti.

* Cile vztahujici se Kkpracovni mobilit¢é evropského obyvatelstva a
konkurenceschopnosti vii¢i ostatnim konkurentiim na globalizovaném trhu:

* Dat svym ob¢anlim néstroj k uzké spolupraci v otazkach védy, vyzkumu, kultute.

* Dat svym obcanlim néstroj pro spolupréci v primyslu a obchodé.

* Jazykové zdatni jedinci se mohou dobie uplatnit na pracovnim trhu v jazykovém
pramyslu, ,,/.../, ktery je jednim z nejrychleji se rozvijejicich odvétvi ekonomiky. ““ (Evropska
Unie-EU podle oblasti, 13. 2. 2017, online)

A jakymi prostiedky EU vicejazy¢nost obyvatel prosazuje?
Politickymi usnesenimi a vyhlaSenimi, z nichz uvedu pro letmou ilustraci jen n¢které:

* 1989 ,,Lingua® - prvni komplexni program na podporu vyuky a studia jazykt

* 2000 priizkum nazort iniciativy Eurobarometr k jazykovym znalostem Evropanii ,,Die
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Européier und ihre Sprachen*

* bfezen 2002 Barcelona — hlavy statt a vlad Evropské unie vyzvaly na zasedani k tomu,
aby se déti uz od utlého veéku ucily alespon dva cizi jazyky

» 27. 7. 2003 Evropské komise pftijala akéni plan ,,Podpora jazykového vzdélavani a
jazykové rozmanitosti — 2004—-2006

* 2003 vytvoteni evropského ukazatele jazykovych znalosti

* 18. 12. 2006 doporuceni Evropského parlamentu a Rady na zafazeni komunikace v
cizich jazycich mezi osm klicovych schopnosti pro celozivotni uceni

* 21. 11. 2008 schvaleno Usneseni Rady o evropské strategii pro mnohojazy¢nost

Andrasova (2012, s. 46)

Konkrétnimi kroky, jakymi bylo:

e vytvoieni Spolecného referencéniho ramce jazykua (SERR), jehoz cilem je:

* Poskytnout obecnd doporuceni pro vypracovani jazykovych sylabli, smérnic pro tvorbu
kurikuli, zkousek, uc¢ebnic v jednotlivych ¢lenskych statech.

* Popsat znalosti a kompetence, kterych musi ucici se dosdhnout, aby mohl komunikovat
cizim jazykem, a jaké strategie ma rozvijet, aby se byl schopen ucit jazyku v ramci kulturniho
kontextu tohoto jazyka.

* Pomoci odbornikiim na jazykové vzdélavani, aby se byli schopni spoleéné¢ domlouvat bez
nutnosti orientovat se v riznych systémech vzdélavani jednotlivych statd.

* Zprostiedkovat vS§em administrativnim pracovnikiim i odbornikiim ve $kolstvi a v oboru
jazykového vzdélavani moznost koordinovat své aktivity ve prospéch studentd.

* Umoznit méfit pokrok studentli v kazdém stadiu uceni se jazyku a v pribéhu celého zivota
studenta.

» Zjistit jazykovou uroveil uciciho se pomoci jednotné definovanych a srovnatelnych
referen¢nich urovni pomoci zavedenim Spolecné referenéni trovné. (SERR, 2015, online, s. 1)

Spolecny evropsky referencni ramec jazykd byl vydan Radou Evropy v roce 2001 a do
¢estiny byl ptelozen v roce 2002, cely dokument je pfistupny na strankédch Ministerstva Skolstvi.

Jak jiz bylo fe¢eno, mimo jiné, jsou vV ném definovany rizné drovné znalosti cizich
jazykil od minimalni Grovné Al, kdy je uzivatel schopen se domluvit a o zékladnich tématech

a je schopen uzivat a rozumét zakladnim frazim. Az po excelentni C2, kdy uzivatel nema témet
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zadné problémy s plynulym uzivanim mluveného jazyka v jakychkoliv situacich, rozumi jazyku
ve vSech jeho podobach, od osobniho dialogu s jednim nebo vice mluvéimi po poslech
publicistickych zprav, a to i pfi velmi rychlé slovni produkci mluvciho. Jeho pisemny projev je
jasny, plynuly psany ptihodnym stylem podle typu textu. (Cely ptehled je dostupny napiiklad
na: http://www.jazykove-urovne.cz/spolecny-evropsky-referencni-ramec/.)

Pro méteni pokroku uciciho se v kazdém stadiu jeho studia a v pritb¢hu celého jeho Zivota
1ze vyuzit Evropského jazykového portfolia, které slouzi jako hodnotici a zaroven motivacni
nastroj. V riznych statech ma jinou podobu a je zpravidla vytvofen pro rizny typ uzivatelti od
déti skolniho véku, az naptiklad po dospé€lé imigranty.

Opatieni a doporuceni EU jsou implementovana i do ¢eského Skolstvi, kde se jazykové
vyuce vénuje zvyiena pozornost. Jednim z diivodii bude i skute¢nost, ze Cesi v priizkumech
jazykovych schopnosti stale nedosahaji dobrych vysledkii, ve srovnani s obyvateli jinych
evropskych stati.

Jednim z prikladt této skute¢nosti je pruzkum spole¢nosti STEM, ktery byl proveden pro
potteby Czechinvestu, Agentury pro podporu podnikéni a investic v roce 2015:

., Velmi dobry pomeér jazykovych znalosti vykazuji podle prizkumu 7idici a odborni
pracovnici. Alespon jednim jazykem se domluvi pres 90 procent z nich. U délnickych profesi se
naopak vithec nedomluvi celych 50 procent [...]. Z prizkumii je patrné, Ze mira jazykovych
znalosti v Ceské republice v soucasné dobé nikterak neakceleruje, spise stagnuje, [...]

72 procent dotazovanych uvedlo, Ze rozumi jednoduchym psanym textiim alespon v jednom
cizim jazyce, nepocitaje slovenStinu. Evropsky prumér jazykovych znalosti je podle
Eurobarometru jen 54 procent, urednici Evropské komise se vSak Evropanii ptaji na to, jestli se
Jjazykem aktivne domluvi.

Z takového porovnani uz Cesi moc dobie nevychdzeji. Jen 34 procent populace mluvi
anglicky plynné nebo aktivne. Zbytek ma znalost pasivni nebo Zadnou. 20 procent populace
komunikuje bez vétsich problémit némecky a 13 procent rusky.

Tradicni evropsti prebornici v jazykové vybavenosti obyvatel jsou hlavneé Severané. Podle
udajii posledniho méreni Eurobarometru z roku 2012 mluvi v Déansku, Svédsku nebo Nizozemi
priblizne 90 procent obyvatel alespon jednim cizim jazykem, veétsinou anglicky.” (Czech
invest, 6. 2. 2015, online)
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Protoze vysledky jazykovych dovednosti Ceské populace nejsou dobré, coz miize byt
ovlivnéno 1 velkym poctem obyvatel, ktefi byli v minulosti vystaveni neefektivnimu zptisobu
vyuky cizim jazyktim, otazkam jazykového vzdélavani se vénuje hodné€ pozornosti.

Napiiklad CSI se priibézné zaméfuje na monitoring ¢eskych kol v této oblasti. Vysledky z
roku 2011/12, kdy bylo do dotaznikového Setfeni zapojeno 3395 skol, obsahuje ¢lanek Andryse
a Janotové s nazvem CSI: Trendy ve vyuce cizich jazykd (29. 10. 2013, online). Autorka DP
shrnuje vysledky obsazené v ¢lanku nasledovné:

* Na Skolach uci lidé s nedostatecnou aprobaci pro vyuku jazyka:

* predevsim angli¢tiny (1/3), ktera se jako prvni cizi jazyk u¢i na vétsin¢ skol (98, 5%).

* Vyrazné pocty uliteli anglictiny (43,1%) vykazuji snahu zvysit si kvalifikaci v dal§im
jazykovém vzdélavani.

» Lepsi kvalifikovanost vykazuji ucitelé némciny, ktera je druhym nejrozsifenéjSim
vyucovanym jazykem. Jako prvni cizi jazyk je zpravidla volena v piihrani¢nich oblastech.

* Rodilych mluv¢i na skolach je velmi mélo (3,1%) $kol ma moznost vyuzivat rodilého
mluvciho pro vyuku angli¢tiny. Némcinu uci (5,4%) rodilych uZivateld.

« Casova dotace a brzké zafazeni jazyka do vyudovani:

* je v ptipad¢ angli¢tiny vyhovujici. Mnohé Skoly posouvaji vyuku anglic¢tiny do niz§ich
ro¢nikil, neZ je zakonem stanoveno, tedy do druhé a prvni tfidy. Tam, kde Skoly nenabizeji
vyuku angli¢tiny v rdmci vyu€ovacich hodin, poskytuji nabidku alesponi formou zdjmového
krouzku.

* Problémy se vyskytuji u némciny a ostatnich cizich jazyka, které jsou vyucovany jako
druhy cizi jazyk. Nékteré Skoly je nabizeji jen formou krouzku, mnohdy vyu€ovani probihé v
odpolednich hodinéach, kdy vyuka jazyka nemiiZe byt jiz tak efektivni.

Takovato skute¢nost se tykala vice nez polovin matefskych $kol, které inspektoii CSI ve
Skolnim roce 2011/2012 navstivili. Vyuku zpravidla zajistovali externi lektoti (52,8 %), nasli
se i kmenovi ucitelé (38,8 %).

* Predskolni vzdélavani neni provazané se vzdélavanim v zakladnich skolach.

« Skoly absolvovaly celostatni plo§né testovani zaki 5. - 9. roéniki NIQUES.

* Doslo k vyraznému poklesu Skol, které by své zaky k autoevaluaci motivovaly pomoci
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vyuzivani Evropského jazykového portfolia ¢i Spoleéného referencniho ramce.

* CLILU byl uzivan u (9,1%) skol.

* Pfedevsim ucitelé v matetskych Skolach (49,4 %) z navstivenych ,, /...] neabsolvovali
specializovanou pripravu v oblasti jazykové propedeutiky, tedy i kdyz dostatecné ovladali cizi
Jjazyk, nemuseli vidy plné ovladat metody a postupy vhodné pro vzdelavani deti predskolniho
veku. “ (Andrys, Janotova, 29. 10. 2013, online)

Z predeslého vyétu vyplyva, ze CSI za hlavni slabinu jazykového vyudovani v souasném
Ceském Skolstvi poklada nedostate¢nou jazykovou kvalifikaci ucitelll a nedostatek rodilych
mluvéich ve Skolach. Otazkou je, zda pravé tento nepriméreny diraz na dosahovani
excelentnich jazykovych vysledkii u uciteld a jejich z4kd, neni diivodem netuspésnosti Cechit
v aktivnim pouzivani jazykt. Cesi zpravidla zvladaji alespon néjaké gramaticka pravidla, ale
zcela selhavaji pfi pouziti jazyka ke komunikaci.

Benesova, Vallin (2015, s. 37-38) uvadéji, ze vyzkum Eurydice fika, ze mezitim, co v CR je
po ucitelich CLIL pozadovana zkouska C1 (podle SERR), v Evropé je ¢astéjsi pozadavek na
uroven B2, jsou ale i staty, kde k bézné kvalifikaci ucitele neni pozadovana jazykova
specializace.

Grandinettiova, Langellottiovda a Tingovad uvadéji jeden konkrétni piiklad ze svého
vyzkumu, kdy jazykova kompetence ucitele nedosahovala poZadované tirovné, ale musel
cizi jazyk ve vyucovani pouzivat. Na zakladé vlastni nejistoty, se jeho transmisivni metody
a naro¢né poZzadavky na Zaky proménily v konstruktivistické vyucovani. (BeneSova, Vallin,
2015, s. 27-28).

Ze efektivita vyuky ciziho jazyka nespo¢iva na excelentni jazykové dirovni vyuéujiciho,
ale na jeho primérenych metodach prace s détmi, coz plati predev§im pro primarni skolstvi,
jehoz cilem by mélo byt rozvinuti zajmu o cizi jazyky, dokladuje i nasledujici citace, kterou
castecné poodhaluje Svédska studentka lingvistiky Silvia Stolt: ,,Angli¢tinu jsme se na zakladni
Skole ucili tak néjak prirozené, dril gramatiky to rozhodné nebyl. Hodné jsme pii vyuce
vyuzivali origindlni texty. V prvnich rocnicich to byly hlavné pisnicky a Fikanky, pozdéji
zpravy 7 novin. Nebo tieba i anglicky jizdni Fad nebo recepty, prosté cokoli autentického.

Casto jsme hrdli riizné scénky a pravidelné piipravovali piedstaveni v angliétiné. Ze je to
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efektivnejsi metoda, dokazuje jeji brilantni anglictina.

Zajimavé pritom je, Ze Svédsky systém jako jeden z mdla v Evropé nestanovuje povinnou
vyuku ciziho jazyka od urcité tridy ¢i véku deti a jazykovou vyuku zajistuji takzvané obecné
specializovani ucitelé, tedy obdoba ceskych jazykdru bez aprobace. Na jazykové nevybaveného
Svéda je presto skoro nemozné narazit [...]. “ (Cihelkova, 1. 6. 2012, online)

Jsem piesvédCend, ze neefektivnost Ceského jazykového vydé€lavani spociva v absenci
moderni vyukovych metod. Duraz je kladen na testovani vykonu, piedev§im ve znalosti
gramatiky, drilovana jsou slovicka, malo jsou navozovany situace, kdy by zaci mély opravdovou
vlastni potiebu né¢jakému jazykovému jevu se naucit, protoze ho mohou bezprostiedné pouzit.
Ve vyuovani jazykia stale chybi autenticita. Uplné je pomijeno stanovisko EU, Ze
vicejazycnosti se nerozumi vynikajici uzivatelska uroven, ale jakakoliv jazykova znalost,
kterou si je ucici ochoten béhem celozivotniho uéeni zvySovat a kterou je schopen pouzivat

ke komunikaci, kdykoliv k tomu nastane pfilezitost.

1.2 Legislativa a kurikularni dokumenty

V ptedchozi kapitole bylo fe¢eno, Zze se v CR na poli jazykového vzdélavani podnikaji v
soucasnosti nejrizné€jsi kroky, které by napomohly vétsi jazykové vzdélanosti naSich obc¢ant,
predevsim soucasnych zakli a studentd. K tomu nasi republiku vede nejen vlastni pochopeni
zasadni potieby jazykov€ vzdélaného obyvatelstva, vzhledem k poZadavkim soucasné
globalizované a v oboru technologii pfekotné se vyvijejici dobé, ale takeé tlak z EU, jejiZ soucasti
se naSe republika stala.

Od roku 1989 do soucasnosti stat zavedl v oblasti jazykového vzdélavani v primarnim
Skolstvi nasledujici opatieni:

Prvni naléhéni po vétsi nabidce jazyk a ii¢innéjSich metodéch ptislo vzapéti se spolecensko-
politickymi zménami po roce 1989. Prvni prohlaseni nového ministra Skolstvi, Ze do té doby
povinna rustina bude nahrazena nabidkou péti cizich jazyki, piislo jiz 13. 12. 1989 (jak jiz
bylo zminéno v kapitole 1. 1. 2). (Sigl, online)

Obrovska spolecenska poptavka byla po anglicting. Jak ale tvrdi AndraSova (2012, s. 50),
skutecnost ze na zacatku 21. st. byla do kol zavedena povinna vyuka angli¢tiny pfednostné,

nebyla vysledkem celo spolecenské ¢i alesponi odborné diskuse, ale §lo o politické rozhodnuti
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tehdejsiho premiéra Stanislava Grosse a jeho ministryné skolstvi Petry Buzkové (ministryné
2002-2006 zdroj: wikipedie).

Vyuka cizich jazyka byla vyrazné podpofena a rozpracovana také v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani, tzv. Bila kniha z roku 2001. Dokument vypracovany MSMT stanovoval
vzdélavaci oblasti, obsahy a prostiedky a byl schvalen Parlamentem. Z tohoto dokumentu
posléze vzesly tzv. rdmcové vzdélavaci programy, ve kterych byl vymezen povinny obsah,
rozsah a podminky kazdého oboru vzdélavani v primarnim a sekundarnim Skolstvi, tedy i
vzdélavani jazykovém. (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 89)

Narodni plan vyuky cizich jazyki na obdobi 2005-2008 schvilila vlada CR v prosinci
2005. Za prioritu na vSech stupnich Skol byla prohlasena vyuka anglictiny, jako klicového
jako zasadni pro uspésné rozsireni kvalitni jazykové vyuky napfic Skolami: dostateény pocet
kvalifikovanych ufiteli jazykid, poskytnuti moZnosti soustavného vzdélavani ucitelim,
rozSifeni a aplikaci modernich vyukovych metod, zpracovani kvalitnich vyukovych
materiali v tiskové a multimedialni formé.

Na nové schvaleny Rdmcovy vzdélavaci program (déle jen RVP) reagovala vétSina Skol
vytvofenim vlastni koncepce vyuky cizich jazykt, postup Skol ve vyuce cizich jazykl ve
Skolnim roce 2007/2008 probihal jiz vétSinou podle pfipravenych Skolnich vzdélavacich
programi. (Andrasova, 2012, s. 47-48).

Vyuka cizich jazyki je v RVP (2016, s. 16-17, online) zahrnuta do vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace, ktera je pokladéana za stézejni pro cely vychovné vzdélavaci proces,
obsahové se uplatiuje v pfedmétu Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dal3i cizi jazyk.

Zavedenim ciziho jazyk a dalSiho ciziho jazyka mé zakim poskytnout néstroj, pomoci
n¢hoZ by mohli objevovat a pochopit ty skutecnosti, které jim jejich matefsky jazyk nemtize
zprostiedkovat. Naptiklad poznavani a chapani skutecnosti, ze lidé v jinych zemi mohou mit
jiny zpusob Zivota, stejné tak jako se muze lisit jejich kulturni tradice.

Utelem je budovat v Zacich toleranci a schopnost bez piedsudkii se pohybovat v
mnohokulturni spolecnosti, at” je jiz lokalizovana kdekoliv. Na pfipadnou budouci schopnost
uplatnit se v ramci firem se zaméstnanci z riznych koutt svéta, by méla zaky pfipravovat jiz

projektova spoluprace se zahrani¢nimi Skolami.
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RVP stanovuje, Ze Zaci opoustéjici prvni stupein dosahnou v dovednostech uzivani
prvniho ciziho jazyka podle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky trovné
Al

V prvnim obdobi je diraz kladen predevsim na ustni komunikaci a budovani fonetického a
syntaktického zékladu pro pozdéjsi hlubsi osvojovani jazyka. Expozice cizimu jazyku by méla
vést k tomu, Ze si zaci ulozi do Sir§iho jazykového kontextu sviij vlastni matefsky jazyk.

Pfi odchodu ze zakladniho vzd€lavani dosahne urovné A2 u prvniho ciziho jazyka a tirovné
A1 u druhého ciziho jazyka.

Uroveti Al: Zak — rozumi znamym kazdodennim vyrazim a zcela zékladnim frazim, jejichz
cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a tyto vyrazy a fraze pouziva. Predstavi sebe a ostatni a
klade jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho rdzu, napt. o misté, kde Zije, o lidech,
které zna, a vécech, které vlastni, a na podobné otdzky odpovida. Jednoduchym zplisobem se
domluvi, mluvi-li partner pomalu a jasn¢ a je ochoten mu pomoci.

Uroven A2: Zak — rozumi vétam a &asto pouZivanym vyraziim vztahujicim se k oblastem, které
se ho bezprostfedné tykaji (napf. zdkladni informace o ném a jeho rodin€, o nakupovani,
mistopisu a zaméstnani). Komunikuje prostfednictvim jednoduchych a béznych uloh, jez
vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu informaci o znamych a béznych skute¢nostech. Popise
jednoduchym zplisobem svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zalezZitosti tykajici se jeho
nejnaléhavéjsich potieb.

Obecné cile této vzdélavaci oblasti jsou:

* pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje naroda a dilezitého
sjednocujiciho Cinitele narodniho spolecenstvi

* pochopeni jazyka jako dllezitého nastroje celozivotniho vzdélavani

* rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku a jeho chapani jako zdroje pro rozvoj
osobniho 1 kulturniho bohatstvi

* rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazy¢nosti a respektovani kulturni rozmanitosti

* vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako prostfedku k ziskdvani a preddvani
informaci, k vyjadieni jeho potieb 1 prozitkl a ke sd€lovani nazort

* zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prosttedi a rozvijeni

pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace
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* samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroji a k zvladnuti prace s jazykovymi a
literarnimi prameny i s texty rizného zaméieni

* ziskavani sebedtuvéry pii vystupovani na veiejnosti a ke kultivovanému projevu jako
prostfedku prosazeni sebe sama

* individudlnimu prozivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ¢tenédiskych zazitka, k
rozvijeni pozitivniho vztahu k literatufe i1 k dalSim druhim uméni zalozenym na uméleckém
textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického vnimani (RVP, s. 16-17, online)
Obecn¢ formulované cile jsou konkretizovany ve vzdélavacim obsahu, ktery vymezuje,
pomoci aktivnich sloves, co by Zak mél zvladnout, pod niazvem ocekavané vystupy.

« RECOVE DOVEDNOSTI
prvni stupei:

* rozumi jednoduchym pokyniim a otazkam ucitele, které jsou sdélovany pomalu a s
peclivou vyslovnosti, a reaguje na né verbalné i neverbalné

* zopakuje a pouzije slova a slovni spojeni, se kterymi se v prubehu vyuky setkal

* rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu, pokud mé k dispozici vizualni oporu

* rozumi obsahu jednoduchého kratkého mluveného textu, ktery je pronaSen pomalu,
zieteln¢ a s peclivou vyslovnosti, pokud mé k dispozici vizualni oporu

» ptitadi mluvenou a psanou podobu téhoz slova ¢i slovniho spojeni

* piSe slova a kratké véty na zéklad¢ textové a vizualni predlohy

* na konci druhého vzdélavaciho obdobi:

« POSLECH S POROZUMENIM
prvni stupern:

* rozumi jednoduchym pokynim a otdzkdm ucitele, které¢ jsou sd¢lovany pomalu a s
peclivou vyslovnosti

* rozumi sloviim a jednoduchym vétam, pokud jsou pronaseny pomalu a zieteln€ a tykaji se
osvojovanych témat, zejména pokud ma k dispozici vizualni oporu

* rozumi jednoduchému poslechovému textu, pokud je prondSen pomalu a zietelné a mé k
dispozici vizualni oporu
druhy stupen:

* rozumi informacim v jednoduchych poslechovych textech, jsou-li pronaSeny pomalu a
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zfetelné

* rozumi obsahu jednoduché a zieteln¢ vyslovované promluvy ¢i konverzace, ktery se tyka
osvojovanych témat

« MLUVENT
prvni stupern:

* se zapoji do jednoduchych rozhovora

* sdéli jednoduchym zptisobem zakladni informace tykajici se jeho samotného, rodiny,
Skoly, volného Casu a dalSich osvojovanych témat

* odpovida na jednoduché otazky tykajici se jeho samotného, rodiny, skoly, volného ¢asu a
dalsich osvojovanych témat a podobné otazky poklada
druhy stuperi:

* zeptd se na zakladni informace a adekvatné reaguje v béznych formalnich i neformalnich
situacich

» mluvi o své rodin¢, kamaradech, skole, volném c¢ase a dalsich osvojovanych tématech

* vypravi jednoduchy piibéh ¢i udalost; popiSe osoby, mista a véci ze svého kazdodenniho
Zivota

« CTEN{ S POROZUMENIM
prvni stupeii:

* vyhleda potiebnou informaci v jednoduchém textu, ktery se vztahuje k osvojovanym
tématim

* rozumi jednoduchym kratkym textim z bézného zivota, zejména pokud ma k dispozici
vizualni oporu
druhy stupeni:

* vyhleda poZadované informace v jednoduchych kazdodennich autentickych materialech

* rozumi kratkym a jednoduchym textlim, vyhleda v nich pozadované informace

« PSANT
prvni stupen:

* napiSe kratky text s pouzitim jednoduchych vét a slovnich spojeni o sobé€, roding,
¢innostech a udalostech z oblasti svych zajmi a kazdodenniho zivota

* vyplni osobni udaje do formulare
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druhy stupei:

* vyplni zékladni udaje o sobé ve formulafi

* napiSe jednoduché texty tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného Casu a dalSich
osvojovanych témat

* reaguje na jednoduché pisemné sdéleni
Daéle je uvedeno uédivo, které ma jen velmi rdmcovou podobu (na rozdil od RVP ZV z roku
2007).

« ZVUKOVA A GRAFICKA PODOBA JAZYKA
prvni a druhé vzdélavaci obdobi: fonetické znaky (pasivn¢), zakladni vyslovnostni navyky,
vztah mezi zvukovou a grafickou podobou slov
druhy stupeii: rozvijeni dostate¢né srozumitelné vyslovnosti a schopnosti rozliSovat sluchem
prvky fonologického systému jazyka, slovni a vétny pfizvuk, intonace, ovladani pravopisu slov
osvojené slovni zasoby

« SLOVNI ZASOBA
prvini a druhé vzdélavaci obdobi: zakladni slovni zdsoba v komunikacnich situacich
probiranych tematickych okruht, prace se slovnikem
druhy stupeii: rozvijeni dostacujici slovni zasoby k Gstni i pisemné komunikaci vztahujici se k
probiranym tematickym okruhim a komunika¢nim situacim; prace se slovnikem

« TEMATICKE OKRUHY
prvni a druhé vzdélavaci obdobi: domov, rodina, Skola, volny ¢as, povolani, lidské télo, jidlo,
oblékani, nakupy, bydliste, dopravni prostiedky, kalendaini rok (svatky, ro¢ni obdobi, mésice,
dny v tydnu, hodiny), zvitata, ptiroda, pocasi
druhy stupeii: domov, rodina, bydleni, $kola, volny ¢as, kultura, sport, péce o zdravi, pocity a
nalady, stravovaci navyky, po€asi, pfiroda a mésto, nakupy a moda, spolecnost a jeji problémy,
volba povoldni, moderni technologie a média, cestovani, realie zemi pfisluSnych jazykovych
oblasti

* MLUVNICE

prvni a druhé vzdélavaci obdobi: zdkladni gramatické struktury a typy vét, jsou-li soucasti
pamétné osvojeného repertoaru (jsou tolerovany elementarni chyby, které nenaruSuji smysl

sdéleni a porozuméni)
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druhy stupeti: rozvijeni pouzivani gramatickych jevl k realizaci komunika¢niho zdméru zaka
(jsou tolerovany elementarni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozumeéni).

(RVP, s. 25-27, online)

1.3 Metody vyuky cizich jazyki

Pozadavky soucasné spoleCnosti na jazykovou vybavu vSech obcant vzrostly, nejen
vzhledem Kk poc¢tu osvojovanych si cizich jazyku, ale také v kvalité pozadovanych znalosti
V téchto jazycich, ale i v jazyce matetfském. Nejzasadnéj$i zmena nastala v ocekavani, ze se
jazykové vzdelavani bude tykat vSech vrstev obyvatel. Znalost cizich jazykl jiz prestava byt
vysadou vysoce postavenych manazerii ¢i specializovanych odborniki nebo pracovnikii ve
sluzbach na reprezentativnich pozicich.

Domluvit se je dnes pozadovéno po kazdém a je jedno, zda jeho vzdélavaci drdha byla
ukoncena na nejnizsim stupni vzdélavani ¢i prosel vSemi tiemi stupni. Nutnost vybavit znalosti
ciziho jazyka Siroké vrstvy obyvatel, bez ohledu na jejich vnitini motivaci, klade naroky
na volbu vhodnych metod, pfipadné jejich kombinaci vzhledem k individualité ucicich se.

Ackoliv se lidstvo cizim jazykiim uci jiz nckolik tisicti let, vyvoj metod prochazi
bouflivymi zménami, které jsou znamenany, vyhodnocovany a komparovany, ptredevsim
Vv poslednich dvou stoletich, kdy se vyuka cizich jazykt stala cilem zkouméani pro lingvistiku,
psycholingvistiku, sociolingvistiku, psychologii a pedagogiku. (Héuslerova, Novakova, 2008)

Strukturovany ptehled hlavnich metod, které pfinasi Hauslerova, Novakova (2008) jsem
vyuzila jako vodici linku pro napsani této subkapitoly, kterou jsem obohatila o ndzory na
jazykové vzdélavani dalsich autort.

Autorky pisi, Ze do roku 1989 na naSem uzemi vyuka cizich jazykd podléhala politické
indoktrinaci, kterd nedovolovala sledovat vyvoj humanitnich véd, a tedy 1 trendl jazykového
vzdélavani v zapadni, svobodné se rozvijejici Casti svéta. Nové vyznamné pohledy na
cizojazycné vzdélavani, které se rozvijely v USA a zapadni Evropé€ se k nam dostaly a ¢asto
jesté dostavaji az se znacnym zpozdénim. Do osmdesatych let 20. stoleti podléhala u nas
jazykova vyuka tradi¢ni gramaticko-prekladové metodé, jejiz cilem bylo ziskat schopnost
Cist literaturu v origindlnim jazyce. Diiraz byl tedy kladen na psany jazyk, ktery byl ale

upravovany pro potieby ucebnic, neslo tedy o autentické texty. Zcela nezbytna byla ditkladna
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znalost gramatiky a typické bylo Casté vyuzivani matefského jazyka ve vyuce. V hodinach se
Cetlo a prekladalo, procvicovani probihalo formou testli znalosti slovicek a gramatiky.

,,Je pravdépodobné, Ze metoda, ¢i nékteré jeji aspekty, pretrvavaji v cizojazyéném vyucovani
pro nendrocnost z hlediska ucitele. Ucitel totiz v ramci gramaticko-prekladové metody nemusi
mluvit neustale v cizim jazyce, nemusi zvazovat vhodné formy prace a nemusi vytvaret doplnujici
materidly. Metoda také byva casto oblibena u dospélych, kteri typické gramaticko-prekladové
postupy znaji z vlastnich skolnich let a casto maji pocit, Ze v osvojovani jazyka uspésné
postupuji. Ve skutecnosti vsak neodlisuji skutecné jazykové kompetence od schopnosti
manipulovat s jazykovym materidlem podle daného vzoru. (Héauslerové, Novakova, 2008, s.
neuvedena)

Gramaticko-piekladova metoda byla zpochybnéna jiz koncem 19. stoleti, kdy ji pozvolna
nahrazuje metoda p¥ima a jeji varianty. Duraz je kladen na mluveny jazyk, literarni formu
nahrazuje autenticky jazyk z kazdodenniho Zivota, gramatika se vyucuje induktivné a piekladani
je nahrazeno pouzivanim ndzoru, tak, aby nebylo nutné pouzivat pro vysvétlovani mateisky
jazyk. Tato metoda byva né€kdy oznacovana za metodu Berliotzovu. Ten ji aplikoval ve své
uspé&sné siti jazykovych Skol v USA jiz pravé koncem 19. st. Jazykové Skoly s timto jménem,
metodu pouzivaji dodnes.

Alternativu k ni vytvofila v 60. letech 20. st. metoda zvana audiolingvalni nebo také
audioordlni. I zde je kladen dliraz na mluveny jazyk, matefsky jazyk je z vyuCovani zcela
vyloucen. Vyuka stoji na drilovych cvi€enich, ktera vyuzivaji principu podminovani. Pracuje se
Jak autorky pisi, tato metoda zasahla ¢eské jazykové vyu€ovani predevSim svym diirazem na
drilova cviceni.

Nekdy je zvana jako Army Method, protoze ji za druhé svétové valky pouzivala armada
USA. Ta si ji zvolila proto, Ze se jako jedina opirala o tehdejs$i nejnovéjsi védecké poznatky
z oboru lingvistiky, které se zabyvaly zplisobem, jak dochdzi k osvojovani jazyka. Lingvistika
té doby zase vychazela z poznatkl tehdejsi psychologie, ve které se uplatiuje behavioristické
hledisko s diirazem na uceni se pomoci podminovani. ,, Hypotéza o osvojovani jazyka pod
vlivem okoli nasla nejzretelnéejsi vyjadreni v koncepci behavioristické. Podle ni je osvojovani

Jjazyka proces plné podminény okolim. [...] Klasickym podminovanim Ize vysvétlit osvojovani si
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pasivnich, receptivnich dovednosti. Kdyz napr. dité slysi poprvé slovo ,,mama*“, nevi prirozene,
co zvuky tohoto slova znamenaji. Ale je-li uvedeny sled zvukii casto spojovan s pritomnosti jedné
konkrétni osoby, ktera je pro dité citove duleZita, zacina dité vyznam uvedeného sledu zvuki
chapat: spojuje si ho se sumou asociact, které v nem toto slovo vyvolava. Osvojeni si dovednosti
produkovat jazykova vyjadreni vysvetluje behaviorismus podminovanim operacnim. Dite
vwtvari v raném obdobi Zivota Fadu nejriznéjsich zvuku, z nichz nékteré se postupné pretvareji
v hlasky a slova daného jazyka — zakladnim faktorem je kladné posilovani odménou ze strany
rodicii nebo jinych pecovatelii o dité.“ (Sebesta, 2016, s. 21)

Autorky ¢lanku uvadéji, ze na podporu ucinnosti metody se provadély dalekosahlé
vyzkumy, které naopak prinesly zjisténi, ze nelze jednoznaéné urcit, kterd metoda je optimalni
vzhledem ke v§em ucicim se, za vSech podminek.

V sedmdesatych letech se zacal prosazovat tzv. komunikativni prFistup, ktery kromé
znalosti prostfedk ciziho jazyka zavadi i kompetenci komunikativni, tedy kompetenci, ktera
uzivateli své znalosti dovoli uzivat v komunika¢nim aktu. V tomto pojeti uceni se cizimu jazyku
byl kladen diraz na vylouceni matetského jazyka z vyuky, préci s autentickym materidlem a
vyrovnanym budovanim vSech jazykovych dovednosti, tedy psani, ¢teni, poslechu a mluveni.
Ptesnost a plynulost projevu neni striktn€ pozadovana, nove se vyuziva v procesu uceni chyby
jako nastroje na cesté kcili. Ucitel se stava nikoliv zprostfedkovatelem informace a
hodnotitelem procesu uéeni, ale facilitatorem. Clovékem, ktery ve vyu¢ovani, napomaha fizeni
vSech podminek tak, aby uceni uc¢astnikli bylo efektivni.

Komunikativni pfistup neni metoda sama o sobé&, zahrnuje v sob¢ rizné postupy, jejichz cil
je ale spolecny. V devadesatych letech prosel tento ptistup urcitou revizi, zménén byl naptiklad
pohled na funkci matetského jazyka v hodinach vyuky cizimu jazyku, ktery je dnes v urcité fazi
uceni vidén jako zakonity a platny mezistupenl v procesu osvojovani si ciziho jazyka. Novy,
méné dogmaticky pohled, je oznacovan jako revidovany komunikativni pristup nebo také
jako postkomunikativni éra. (Héduslerové, Novakova, 2008, s. neuvedeny)

Autorky poukazuji i na existenci dalSich metod, které v lingvodidaktice byvaji oznacovany
jako skupina humanistickych metod.

Community Language Learning Charlese Currana je typické tim, Ze vyuziva forem

kooperativniho uceni, kdy ucitel je pouze facilititorem. Vyuka je nahravana a spolecné
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reflektovana.

Total Physical Response (TPR) Ashera a Price pocita s tzv. tichym obdobim, kdy zak
neverbaln¢é projevuje porozumeéni jazyku, ale sdm neni mluveném projevu aktivni. Metoda
dovoluje vyuziti mimiky, nazoru, obrazku, ptibéhti. Je vhodna pro zacatecniky, predevsim déti,
ale 1 dosp¢lé.

Sugestopedie bulharského psychiatra Georgi Lozanova, ktery pouziva takové prostiedky,
aby se mozek naladil do stavu plné relaxace ¢i meditace. Tato metoda neni ve Skolstvi
uplatnovana, ale inspirativni mohou byt jeji zpiisoby vyuzivani prvka dramatické vychovy
Vv jazykovém vyucovani a relaxa¢nich technik.

Silent Way Caleba Cattegna zaklada autonomii zaka, ktery si je pozd¢ji zodpoveédny za jeho
vlastni uceni. Ucitel se ve vyuce verbalné projevuje co nejméné, hovoii zaci, ktefi jsou vedeni
K co mozna nejveEtsi samostatnosti.

Prirozeny pristup razili v osmdesatych letech Stephen Krashen spolu s Tracy Terrellovou.
Metoda neni sama o sob¢ tak zndma, znamé jsou vSak Krashenovy teorie osvojovani jazyka.
Autor hledal faktory, které podle jeho nazoru ovliviiuji rozdil mezi bezproblémovym a
bezdécnym nabyvanim jazyka matetského a fizenym ucenim jazyku ciziho. Velky pozitivni
vliv, ktery oba principy sblizuje, vidi v dostate€ném ptisunu srozumitelného jazykového vkladu
tzv. (,,comprehensible input®). Jako negativni spatiuje ptiliSny diraz na gramatiku, opravovani
chyb, stresujici prostiedi a nerespektovani ,,tiché¢ho obdobi®.

Task-Based Approach nabizi alternativni feSeni k tradi¢nimu postupu, kdy ucitel vysvétli
latku, Zaci ji procvi¢i a nacvicené se snazi aplikovat v komunikaci ve tfidé. Pfi této metodé
ucitel zadd ukol, na kterém Zaci, studenti pracuji ve skupiné za pouZziti vSech dostupnych
pomiicek, pfiruéek, encyklopedii. Ukol se miize tykat jakékoliv oblasti, jakéhokoliv pfedmétu.

Studenti zjist'uji, jaké jazykové dovednosti musi mit, aby kol zvladli. U¢itel pomaha jen
Vv ptipad¢ velkych nejasnosti. Posléze jsou vysledky ,,badani* zdky prezentovany a ucitel na
zéklad¢ tohoto vysledku zvazi, kterou jazykovou oblast je nadale potieba prohloubit.

Lexikalni pristup Michaela Lewise klade diiraz na vyuku slovni zasoby. U¢i se slovicka,
fraze, slovni spojeni. Vyuka gramatiky je potlacena.

Nepustilova metoda brnénského psychologa PhDr. Vladimira Nepustila pracuje s rychlym

vstupem do jazyka za pomoci gramatickych tabulek, na nichz jsou vysvétleny zakladni
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pravidla. Ta jsou posléze nadrilovana. To vSe se odehravd mezi 2. a 4. dnem vyuky.
Poslednim krokem je rozsifovani slovni zasoby na zéklad¢ Cetby.

Callanova metoda se snazi dosahnout rychlé, plynulé mluvy v cizim jazyce za pomoci tzv.
,kontrolované konverzace®, kdy ucitel klade otazky a student na n¢ odpovida. Pokud student
odpovédét neumi, ucitel jej vede, vklada mu do ust vhodna slova. Maly pocet ucicich se je
zarukou, ze kazdy stejnou otazku a odpoveéd’ uslysi béhem vyucovani nékolikrat za sebou, ¢imz
ji sluchem fixuje. ,, Postup vwuky md napodobovat zpiisob uceni se materskému jazyku u ditéte:
nejdrive poslouchat a pochopit, pak mluvit a opakovat, a nakonec cist a psat. Ucitel v hodiné
Callanovy metody se snazi hovorit uz od pocatku na studenty maximalni rychlosti, tzn. 200-240
slov za minutu (pro srovndni — pri bézné hodiné ciziho jazyka lektor mluvi rychlosti asi 100—
120 slov za minutu). “ (Hauslerové, Novakova, 2008, s. neuvedeny)

E-learning, je jedna z nejnové¢jSich metod vyuzivajicich moznosti, které skyta rozvoj
informacnich technologii. Je to efektivni metoda samostudia na zaklad¢ prace s interaktivnimi
uéebnimi materidly za virtualniho vedeni lektorem. Vyuziva se i jako doplitkova metoda ke
klasické vyuce. Vyhodna je pro zaméstnané jedince, ktefi si mohou fidit své uceni podle
vlastniho vyhodnoceni optiméalnich podminek pro uceni. Nevyhodou metody muze byt
nedostatek prilezitosti k aktivnimu pouzivéani a procvic¢eni nabytych dovednosti, coz se tyka
piedevsim produktivni stranky jazyka. Izolace uciciho se taktéz nedovoluje uéeni se z chyb
dalsich ucastnikti. (Héauslerové, Novakova, 2008, s. neuvedeny)

Jak jiz bylo vySe zminéno, lingvisté rozliSuji dva zakladni zplsoby, jakymi €lovek ziskava
znalost ciziho jazyka. Learning, tedy uceni se, je védomi proces, kdy cilené¢ shromazd'uje
poznatky o daném jazyce, dozvida se o jeho jazykovych rovinach, vytvaii si znalost o celém
jazykovém systému. Znalosti a informace ¢asto porovnava vzhledem ke znalostem o vlastnim
matetfském jazyce. Jak dalece si ucici se osvoji gramatiku a cely jazykovy systém, bude zaviset
na jeho motivaci, schopnostech a na okolnostech, za kterych uceni probihalo.

Acquisition, tedy osvojovani si jazyka na zakladé podvédomého procesu, kdy vznikne
kompetence pro komunikaci tak, ze se uzivatel zamétuje na vyznamové slozky jazyka, a nikoliv
na formu. (Pier§cieniak, 2016, s. 44) Lexikalni a gramatické jevy zak ziskava intuitivng, jejich
strukturu nechape nebo chape jen velmi malo. ,, Typickym prikladem v ceském Skolnim

kontextu je podvedomé osvojeni a pouzivani frazi a souslovi, s nimiz se Zak setkava opakované
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a registruje jejich postaveni a vyznam v situacnim kontextu, aniz by se zabyval jejich jazykovou
strukturou. (Good morning, how are you? —I am fine, thank you. — I haven’t seen you for ages!)
Takto osvojené vazby je prakticky nemozné zbavit pripadnych zafixovanych chyb.” (Orlova,
Pavlikova, 2013, s. 10)

Béznéjsi je, zvlasté ve Skolské praxi, ziskavani jazykovych kompetenci, pomoci fizené¢ho
uceni. Na druhou stranu se veék déti, kdy se s cizim jazykem zacind, neustale posunuje az
k pfedSskolnimu vzdé¢lavani, kde o védomém uceni nemiize byt fe¢. Pfestoze jde o proces fizeny,
dité v predskolnim véku znalost ciziho jazyka ziskava pomoci bezdé¢ného osvojovani.

Jesté i v mlads$im Skolnim véku chybi pro jazykové u€eni nezbytna podminka, aby kognitivni
uroven ditéte byla takova, ze je schopné cilen¢ poznavat strukturu ciziho jazyka. Ditéti schazi
nejen ona dostate¢na kognitivni uroven, ale taktéz teoretickd znalost struktury vlastniho,
matefského jazyka.

Jak je tedy v pedagogické praxi toto feSeno? Hledaji se metody, které by malé déti
vystavily pFirozenému piisobeni jazyka, které by zaroven déti neodradily od dalSiho zajmu
cizimu jazyku se vénovat. Cilem této faze neni aktivni jazykova produkce, ale motivace
k budoucimu zajmu o cizi jazyk. Da se predpokladat, ze ¢im siln&jsi bude zazitek ditéte v této
propedeutické fazi, tim vyssi bude jeho motivace k zamérnému uceni v jeho pozdéjsim veéku,
kdy bude mozna muset na cesté k osvojeni si ciziho jazyka na potiebné Urovni, pifekonavat 1
néjaké prekazky.

Jaké ptesné metody bude pfi fizeném uceni déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku
ucitel pouzivat, neni podstatné. Me€ly by to byt ovSem formy hravé, vychazejici
Z konstruktivistického didaktického piistupu.

Soucasna lingvodidaktika nehledd optimalni, jedinou moZnou cestu. Orlova s Pavlikovou
pisi, Ze dnes se nejvice prosazuje tvorivy, eklekticky pristup. Ten si Zada ucitele vzdélaného,
0 oblasti stézejnich metod informovaného, ktery znalost t€chto metod ptetvoti dle svych potieb
a potteb svych zaki, studentd, ve vlastni pedagogické praci.

Déle se predpoklada, ze soucasny ucitel je schopen a ochoten kriticky hodnotit své vykony,
coz tvoti zéklad pro zvySovani kvality jeho prace. Tento pfistup je oznacovan jako pedagogicka
reflexe (reflective teaching). (Orlova, Pavlikova, 2013, s. 33-34)

Stejné jako ve vSech predmétech i ve vyuce ciziho jazyka se pozornost obraci k individualité
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zaka, ve Skolach se §ifi koncept ,,vyuky zaméiené na zaka* (learner-centered teaching).
Sleduji se jeho styly a strategie uceni, jeho motivace. (Héuslerové, Novakova, 2008, s.
neuvedeny)

Jak bude patrné z textu dalsi kapitoly, ktera se zevrubné vénuje metodé CLIL, je tato metoda
schopnd vyplnit mnohé za soucasnych pozadavkii na moderni didaktické ptistupy.

Srovname-li ji s vySe uvedenymi metodami, nachazime u ni nasledujici progresivni znaky:

e S piimou neboli Berliotzovou metodou ji spojuje skutenost, ze gramatika je ucena
induktivné, skrze poslech a pouzivani ciziho jazyka.

e Potlaceni gramatiky nalezneme také u lexikéalniho ptistupu Michaela Lewise. Diiraz na
osvojeni si urcitych slovicek a slovnich spojeni, ktery je pro tento pfistup typicky, se zda blizit
k tzv. jazykovym sprchdm. Tedy jedné z moznych forem CLILU, vhodnych pfedevs§im jako
propedeutika vyuce cizim jazykam.

e Stejn¢ jako revidovany komunikativni pfistup se mize CLIL v urcitych ptipadech
spoléhat na podporu mateiského jazyka. Trvani na totalnim vylou¢eni matefského jazyka pti
vyuce cizich jazyka se ukézalo jako neefektivni.

e Jde o metodu, ktera spoléha na eklekticky, tviiréi a reflektivni typ ucitele. To sice zaklada
na znesnadnénou poptavku vhodnych pedagogti, na druhou stranu takovéto osobnosti zarucuji
efektivni vyuku nejen cizich jazykd, ale celého vzdélavaciho procesu. Lidé schopni pfizplisobit
se naroklim "ucici se spole€nosti", zajisti nejen osobnostni rist svych zakd, ale i jich samotnych
v optimalnim ptipad¢ i svych kolegt.

e Pestrosti svych ¢innosti mize CLIL dobie reflektovat riizné kognitivni styly zaki v
ramci jedné ttidy, zprostiedkovava tedy ,,vyuku zamétenou na zéka*;

e Piipravy mohou byt koncipovany tak, aby vyhovovali i1 zdktm, kteti s vyukou ciziho
jazyka teprve zaCinaji a respektovaly tzv. ,.tiché obdobi*, na které poukazal Stephen Krashen a
se kterym operuje napi. metoda Total Physical Response;

e Respektuje pfirozeny pfistup, kdy zakladem neni vyuka gramatickych pravidel a
opravovani chyb, ale vystaveni, co mozna nej€astéjSimu vlivu ciziho jazyka v pfirozenych
situacich. Spliiuje tedy podminku autenticity, podobné jako metoda piimé nebo komunikativni.
Stephen Krashen oznacil autenticitu uciva za faktor, ktery dokaze ptibliZit vyuku cizimu jazyku

bezproblémovému uceni se jazyku matetskému.

29



e Vyuzivd formy kooperativniho vyucovani, stejn¢ jako tieba Comunity Language
Learning.

e Obéma metodam je taktéz blizky konstruktivisticky model vyuky, kdy ucitel
nezprostiedkovavd zakim transmisi potfebnych znalosti, ale stdva se facilitdtorem jejich
ucebniho procesu.

e Ke zmén¢ pohledu na roli ucitele, jakozto zprostfedkovatele uciva a korektora chyb,
dochazi jiz v sedmdesatych letech 20. st. zavadénim tzv. komunikativniho pfistupu.

o Komunikativni pfistup méa s metodou CLIL jesté spolecné, Ze chyba neni povazovana za
selhani, kter¢ je nutné negativné hodnotit, ale je ji vyuzito jako prostiedku k dosaZeni cile.

e Task-Based Approach metoda pro budovani jazykovych dovednosti ucastnikt vyuky
vyuziva zadavani plnéni tkoll, které mohou byt voleny z jakékoliv oblasti, z jakéhokoliv
pfedmétu. Autorky ¢lanku tuto metodu pfirovnavaji k projektové vyuce. Ja bych zde vidéla
podobnost s jedineénym a typickym znakem metody CLIL, jak uvadi Benesova s Vallin
(2015, s. 12), Ze sleduje dva cile zarovern, rozvoj jazykovych kompetenci a vyucovaci obsah

nejazykovych predmétii. Zbylé ptistupy obecny obsah neakcentuji.
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2 UVOD DO PROBLEMATIKY CLIL

2.1 Vymezeni a definice

CLIL je zkratkou pro anglicky pojem Content and Language Integrate Learning, ktery se do
cestiny preklada jako Integrovand vyuka ciziho jazyka (BeneSova, Vallin, 2015, s. 7).

Jedna se o metodu vyuky cizich jazyka, kterd je v soucasnosti velmi doporuCovéna a
podporovana, v souvislosti s pozadavkem EU na vicejazy¢nou vzdé€lanost evropského
obyvatelstva.

Prestoze se v soucasnosti vede diskurs o tom, co lze povazovat za integrovanou vyuku jazyka
a co jiz nikoliv, jeden aspekt je zmifiovan Casto, je jim dualita cil.

Tak napt. BeneSova s Vallin cituji autory Coyleho, Hooda a Marscheze z jejich publikace s
nazvem CLIL z roku 2010: ,, CLIL je vzdelavaci pristup typicky pro svou dualitu cilii, pri kterém
je cizi jazyk vyuzivan jak pro vyucovani obsahu, tak i pro rozvoj jazykovych kompetenci. To
znamend, ze vyucovaci proces neni zameéren pouze na obsah, ale ani pouze na jazyk. *“
(Benesova, Vallin, 2015, s. 12)

Obdobné se vyjadiuji autorky publikace ,,Seznamte se s CLILem®, kdyz ftikaji, ze:
,,Specifikem CLIL je dualita cilu, kdy je vyucovan nejazykovy predmét a soucasné systematicky
rozvijen cizi jazyk. CLIL nabizi Zakiim prilezitost dovednosti a znalosti z ciziho jazyka pouzivat,
prestoze nejsou primo vyucovany. “ (kol. Autort, 2011, s. 5)

TaktéZz Vojtkova s HanuSovou (2011, s. 11-12) zminiuji dokonce vice nésobnost cili. Kromé
okruhu vztahujiciho se k jazyku a okruhu vztahujiciho se k obsahu nejazykového predmétu,
vymezuji autorky jeste i cil tfeti a tim je budovani ucebnich strategii, pomoci nichz je mozné

Dvoji cil, jako typicky znak CLILu, jsem nasla v Eurydice: ,, CLIL je platforma pro
inovativni metodologicky pristup, ktery ma vyrazné Sirsi rozsah, nez je jen jazykové
vzdelavani. Jeji zastanci zdiiraznuji, zZe je nutné hledat zpiisoby, jak budovat dovednosti v obou
predmétech naraz, v nejazykovéem predmétu i v jazykovem predmetu. “ (Eurydice (f), 2006, s. 7)

Ze CLILu nejde pouze o jazykové vzdélavani nebo o prosté propojeni didaktiky ciziho
jazyka a didaktiky nejazykového predmétu, postihuji BeneSova s Vallin, kdyz se pokouse;ji

zformulovat vlastni definici: ,, CLIL je typem vyuky, jejiZ cilem je osvojovani si znalosti
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nejazykového piedmétu a soucasné dovednosti v cizim jazyce, piicem? integrovani obsahu a
jazyka vyZaduje 7 didaktického hlediska uplatiiovani specifickych strategii a metod vyuky.
(2015, s. 14)

To, e realizace CLIL vyzaduje i dal3i didaktické podminky, zmitiuji i Smidova, Tejkalové a
Vojtkova, kdyz shrnuji, Ze tato metoda se nejlépe uplatni tam, kde je transmisivni vyucovani
nahrazovano konstruktivistickymi modely. Pro podporu svého tvrzeni autorky cituji P.
Mehista, jednoho z propagatorti CLILu, ktery tika, Ze jde o vyrazné konstruktivisticky
pristup se silnou orientaci na proces u¢eni (Smidova, Tejkalova a Vojtkova, 2012, s. 11-12)

Mezitim co aspekt vicecetného cile byva zadkladem mnoha definic CLILu, dalsi aspekty jako
je intenzita, vhodnost cilové skupiny, Cetnost expozice, kvalifikace ucitele, nejsou vnimany
jednotné.

Podle Benesové s Vallin (2015, s. 12) se pfesnd definice celkem nového pojmu teprve vyviji
a tiibi. V posledni dob¢ ptevazuje tendence, chapat CLIL jako zastieSujici pojem, tzv. umbrella
term, kam se vejdou vSechny formy vyuky, kde je nejazykovy obsah vyucovan jinym nez
matefskym jazykem. (2015, s. 13).

Dalsi autofi zminuji, Ze se nejedna o jednu metodu, ale o metodologii: ,, Zkratkou CLIL —
Content and Language Integrated Learning — se oznacuje jazykové a obsahové integrované
vyucovani, tj. vyuka odborného vyucovaciho predmétu prostiednictvim ciziho jazyka. Odbornici
ve vzdeélavani stale vedou diskuzi o vymezeni tohoto pojmu. V soucasné dobé prevazuje nazor,
ze CLIL neni metodou ani pristupem, ale metodologii, ktera zastresuje mnoho organizacnich
forem a metod vyuky. (kol. autord, 2011, s. 4)

Diskuse jsou vedeny o intenzité vyuZiti ciziho jazyka pro vyuku obsahu jiného predmétu,
jsou hledany napf. procentudlni poméry ¢asu, kdy je mozné hovofit o CLIL a kdy jiZ nikoliv.
Jednotlivé piiklady riznych nazorti uvadi Benesova s Vallin (2015, s. 12-13).

BeneSova s Vallin dale udavaji, Ze jini autoti z pojmu CLIL vyjimaji bilingvni vzdélavani a
dostatecné jazykové dovednosti a kompetence, ze jim dovoluji zaméfit se na obsah
nejazykového predmétu, bez toho, aniz by bylo nutné stanovit cile pro jazykovy predmét. (2015,
s. 13). Tedy vyuka probiha v cizim jazyce, nikoliv zaroven s nim.

Pavkova zminuje, ze Casto I1ze rozdily mezi obéma modely postihnout teprve az na urovni
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cili. Kdy cilem jazykového vzdélavani je naucit se komunikovat v novém (cizim) jazyce,
kdezto cilem bilingvniho vzdélavani je kromé ziskani jazykovych znalosti i nabyti
kompetenci pohybovat se v interkulturnim prostiredi dnesni globalizované spole¢nosti. Cil
jazykového vzdélavani je tedy uzsi nez cil bilingvniho vzdélavani. (2012, s. 68—69)

Vyse jmenované rizné podoby CLIL se mohou pojit jest¢ k dalsi terminologii, a to
k pojmum Hard CLIL a Soft CLIL, které jsou ovSem opét pojimany a vykladany na zakladé
nejruznéjsich hledisek.

Tak napftiklad v disertacni praci Adamuse (2016) je mozné najit, déleni podle toho, zda je
CLIL do SVP zafazen jako samostatny piedmét &i nikoliv. (2016, s. 33)

Dalsi priklady 1ze opét najit u BeneSové s Vallin. Napt. Bentleyova se opira o intenzitu
cizojazy¢ného vzdélavani. O Soft CLIL se v tomto pojeti jednd, kdyZ pfi vyuce ciziho jazyka je
probrano téma, které ma mezipfedmétovy vztah i k nejazykovému piedmétu. Hard CLIL je
naopak intenzivni cizojazycna vyuka nejazykovych predméti (vice nez 50%) v bilingvnich
programech. (Bentleyova in BeneSova, Vallin, 2015, s. 21)

Jinak je Soft a Hard CLIL vnimén z hlediska obsahovych cili vyuc¢ovacich hodin, autorky
parafrazuji Smidovou, Tejkalovou, Vojtkovou. Které vidi rozdil v tom, ze u Hard CLILU je
cilem ptedevs§im nejazykovy obsah, do které¢ho ucitel ,,nejazykar vsune ¢ast vyuky cizimu
jazyku. Pfi Soft CLILu, v tomto pojeti, naopak vybira do vyuky ciziho jazyka vhodné téma
nejazykového obsahu ucitel jazyk. (gmidové, Tejkalova, Vojtkové in BeneSova, Vallin, 2015,
s.21)

Vojtkové s HanuSovou (2011, s. 16-17) pisi, Ze pod pojmem nerozvinuty CLIL jsou riznymi
autory vétSinou zafazovany jazykové sprchy. Tedy ony kratké cizojazyéné vstupy v
nejazykovych pfedmétech, jak je o nich referovano vyse. Za hlavni cil zavadéni téchto sprch do
nejazykovych predmétd uvadeji ,,vyuziti jazyka pro prdci ve tride. © (2011, s. 17)

Jevi se mi, ze diskuse ¢eskych odborniki je vedena predevsim tim smérem, Ze CLIL je vidén
jen jako prostfedek k dosazeni lepSi urovné komunikativnich dovednosti ceskych zakua
v anglickém jazyce.

Pti snahach definovat tuto metodu a organizaéné ji uchopit pii zavadéni do Skol
zapomindme, ze jen malo statl at’ jiz z hlediska celosvétového nebo jen evropského, se miize

ve vzdélavani opirat o tak silnou jazykovou homogenitu zaki, studentti, u¢icich se, jako je tomu
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v CR.: , Cizinci predstavuji z celkového poctu Zdkii v CR primérné dvé az tii procenta. Ve
Skolnim roce 2009/2010 v CR studovalo celkem 60 721 cizincii. Nasledujici tabulka zobrazuje
pocty cizincii na jednotlivych stupnich skol. “  (Pavkova, 2012, s. 80)

Piedstavme si ale situaci v jinych statech, kdy se napriklad kratké jazykové sprchy
mohou stat prostfedkem k plurilingvnimu stfetavani a kulturnimu pochopeni spoluzaku,
kteri se seSli ve tridé ciziho statu, a jejich materStinou neni vyucovaci jazyk. Pfipomenme,
ze EU, znalost tfetiho a dalSiho jazyka nevnima v rovin¢ dokonalého zvladnuti, ale pro vyuziti
1 velmi omezenych znalosti pro experimentovani ve snaze domluvit se, kdy jsou zapojeny i
metalingvistické prostiedky komunikace.

Pro kratky vhled do situace s jazykovou heterogenitou zakl v jinych zemich budu opét
parafrazovat data, ktera uvadi Pavkova (2012, s. 80) o Velké Britdnii. Zde primarni Skoly
navstévuje 14,3 % zaku a sekundarni skoly 10,6 % zaku, s jinym nez anglickym matetskym
jazykem. Na primarnich Skolach kazdé osmé dit€¢ hovoii jinym jazykem nez anglitinou. V
Londyné se na Skolach hovofti zhruba tfi sta jazyky a néjakou formou je vyucovano piiblizné
Sedesat jedna jazyki.

Pojmeme-li CLIL jakozto prostiedek k budovani polylingvni a multikulturni spole¢nosti,
nezbyva nez se priklonit k nazoru BeneSové s Vallin (2015, s. 22), ze veSkeré definice
tykajicich se pojmi CLIL je uZite¢né zavadét nikoliv s diirazem na moZnou organizacni
diverzitu, ale s ohledem k ciliim. Tedy cely tento zptsob jazykového vzdélavani chapat jako
umbrella term. Kdy ma smysl stanovit si, zda je upfednostnén cil obsahovy a vyuka jazyka
probéhne v nejazykovém piredmétu. Nebo je upiednostnén cil jazykovy, a tedy vyuka CLIL

probéhne v ramci hodiny ciziho jazyka.

2.2 Podoby CLILu ve vyucovani

Piehledné ¢lenéni podob CLILu, kterych v ramci Skolniho vyucovani miize nabyvat, Cerpam
opét od autorek BeneSové s Vallin. Ty postupuji od nejvétsi intenzity expozici zakt vykladu
nejazykového pfedmétu v cizim jazyce, jaky nabizi imerze. Po nejniZsi, kdy jsou ve vyuce vice
¢1 méné intenzivné vyuzivany tzv. jazykové sprchy. Koncept autorek dopliuji o citace a

parafraze z jinych zdroji.
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e Imerze

Nejintenzivnéjsi formu zprostiedkovavaji imerzni programy, kdy veskera vyuka po urcitou
dobu probihd jen v jazyce, ktery ma byt osvojen. Pavkova pise, ze imerze nepatii mezi tradi¢ni
bilingvni vzdélavani, protoze matetsky jazyk zéka je plné respektovan, jen je pouzivan mimo
¢as, kdy probihd imerzni vyuka. (2012, s. 72)

BeneSova s Vallin uvadéji, ze pristup, kdy je expozice neznamému jazyku velmi intenzivni
vychazi ze samotného pojmu, ktery v ptekladu znamena ,,ponofit se*, ,,vnofit se* (2015, s. 15)

Podle Pavkové jsou v Evropé pouzivany predevsim tyto typy imerzniho vzdélavani:
pIna imerze (full immersion), kdy jsou Zaci témét vyhradné vyu€ovani pouze v mensinovém ¢i
regionalnim jazyce a oficialni jazyk je nabizen jako samostatny pfedmét. Pii ¢asteéné imerzi
(partial immersion), probiha vyuka ¢astecné v jazyce menSinovém nebo regionalnim, ale ¢ast
vyuky je vedena také v oficidlnim jazyce. Ostatni podpirna opatieni, zahrnuji takové
organizacni kroky, kdy mensinovy nebo regiondlni jazyk je vyucovan jako samostatny jazykovy
predmét.

PIna imerze je Casto uplatiiovana u zaki z rodin minoritnich jazykovych mensin, imigrantt,
cizinci. K ¢astecné imerzi je pfistupovano v oblastech s piivodnimi regionalnimi jazyky, kterym
hrozi zanik a je vile udrzet jej ¢i dokonce dale rozsifit mezi mladou generaci. (2012, s. 73)

Benesova s Vallin osvétluji, Ze pro imerzi je typickd snaha jasné oddélit jazyk matefsky od
jazyka cilového. Pro dosazeni tohoto stavu jsou zavadéna riizna opatieni, jako napft., ze
pfedméty vyucované cizim jazykem maji k tomuto ucelu vyhrazené jiné tfidy ¢i dokonce vyuka
probihd v jiné budové. (2015, s. 15)

e Bilingvni Skoly — programy

BeneSova s Vallin uvadéji, Ze oproti imerzi v jazykovém vzdélavani, v bilingvnich Skolach
dochazi zpravidla k mén€ intenzivni vyuce v cizim jazyce. Jednim z divodd je, ze zaktim chybi
kazdodenni setkavani se s autentickou podobou vyucovaného ciziho jazyky (¢i jazykt). (2015,
s. 16)

Jak je chapano bilingvni vzdélavani v Ceské republice lze najit i v pfiru¢ce Seznamte se
s CLILem: ,,V ceském Skolnim prostredi bézi bilingvni programy v anglickych, némeckych,
francouzskych, Spanélskych a italskych gymnaziich. Ty vyucuji nékteré predméty vyhradné v

cestiné (napr. Cesky jazyk a literatura) a nékteré predmeéety vyhradné v cizim jazyce. Ten ma tedy
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funkci jazyka vyucovaciho. Pojem bilingvni vyuka proto neni zcela spravny, vystiznéjsi je uziti
pojmu bilingvni program. *“ (kol. autora, 2011, s. 7)

Zda se, ze Ceské kolstvi vymezuje bilingvni vzdélavani tzce a uvazuje o ndm piedeviim
Z hlediska ,,jazyka jako zdroje*. Toto ovSem Pavkova (2012, s. 71) uvadi jako jeden z moznych
modeld bilingvismu, a to model aditivni, kdy k prvnimu jazyku je pfidan jesté jazyk druhy a
znalost prvniho je stale dale upeviiovana. Tento model je typicky pro vzdélavani elit a fika se
mu také enrichment model. (Pavkova, 2012, s. 71)

Z pohledu ceské pedagogické i laické vefejnosti by asi bylo zvlastni vnimat bilingvni
vzdélavani s negativnimi konotacemi. Ale Pavkova (2012, s. 70) piSe, ze v USA je tento pojem
spojovan se segregaci déti jihoamerickych migrantti do specialnich tfid. Ve statech California,
Arizona a Massachusetts je dokonce bilingvni vzdélavani nelegalni.

Skutec¢nost, Ze bilingvni vzdélavani, vidéné jen jako nastroj osvojeni si dalSich jazykd, neni
ve vétsin€ multikulturnich stati realizovatelné, doklada Pavkova citaci Garcii z jeho monografie
Bilingual Education in the 21st Century: A Global Perspective.(2009, s. 7): ,,Bilingvni
vzdelavani je zaloZené na rovnocenném pristupu ke vzdeldvani umozinujicim vaimat détem Skolni
prostredi jako smysluplné a srozumitelné pro miliony déti, jejichz domdci jazyky jsou odlisné od
dominantniho jazyka dané Skoly a spolecnosti.  (Pavkova, 2012, s. 70)

Bilingvni Skoly se podle Pavkove (2012, s. 23) kromé vzdélavani v nejméné dvou jazycich
maji vyznafovat 1 vyraznym multikulturdlnim Skolnim klimatem, které je odliSuje od Skol
s posilenou vyukou jazykt a $kol mezinarodnich, kde veskera vyuka probiha sice v cizim, ale
jednom jazyce. (Pavkova, 2012, s. 23)

Z tohoto pohledu bilingvnimu vzdélavani mize odpovidat castecné slovenska zkuSenost,
kterou uvadi ve své disertacni praci Adamus, kdyZ vyuziva data z Pokrivéakové publikace CLIL
Research in Slovakia (2013, s. 14-16): ,, Bilingvni vyucovani md dvé zdikladni roviny: 1)
vyucovani v jazyku narodnostni mensiny na zaklade prislusné legislativy, 2) bilingvni vyucovani
v jazycich, které pripousti slovenska Sskolska legislativa (anglictina, némcina, rustina,

francouzstina a italstina). “ (Adamus, 2016, s. 73)
e Predmét je Castecné nebo zcela vyucovan prostiednictvim ciziho jazyka
Podle BenesSové s Vallin byva tato forma né€kterymi odborniky oznafovana za ,,pravy*

CLIL, vzhledem k tomu, Ze zde mize dojit k naplnéni pozadavku, aby CLILové vyucovani
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integrovalo zaroven obsah i jazykové cile.

Zaroven uvad¢ji tii varianty, které muze CLIL nabyvat v ramci vyse pouzitého ¢lenéni, Které
&erpaji z udaji VUP:

1. Vzdeélavaci obsah ciziho jazyka je zameren na slovni zasobu tematicky spojenou s
nejazykovym predmetem. Osvojovani si uciva a formulovani ukolit nejazykového predmetu je
uvedeno v cestine. Pokyny na hodiné jsou stridavé v ceském a cizim jazyce.

2. Osvojovani si uciva a formulovani ukolu nejazykového predmétu je vedeno v cCeskem
jazyce, informace hledaji Zaci v cizojazycéném textu, odpovédi Zdci formuluji cesky. Pokyny na
hodiné jsou v cizim jazyce. Gramatické jevy, slovni obraty, jazykové styly a textové utvary ciziho
Jjazyka ucitel vysvétluje Cesky.

3. Osvojovani uciva a formulovani ukoli nejazykového predmeétu je vedeno v cizim jazyce,
se slovnimi obraty, jazykovymi styly a textovymi utvary seznamuje zdky v cizim jazyce, pripadné
objasni v materstiné. “ (BeneSova, Vallin, 2015, s. 18)

Vrastilova s PiStorou, jak je ve svém textu parafrazuje Adamus, akcentuji spise nejazykovy
cil CLILového vyucovani: ,, Odborny predmét sméruje vyucujiciho, jakym zpiisobem cizi jazyk
vyuzije. Jazyk je pouze jednou, v tomto kontextu spise sekundarni casti procesu. Autori uvadeji
zdkladni rozdily ve vyuce ciziho jazyka a pristupu CLIL. V jazykovych hodinach je diiraz kladen
na recové dovednosti, tedy na poslech, mluveni, cteni, psani, jako na soucast i cil vyuky. V
predmétovych hodindch jsou tyto ctyri recové dovednosti prostredkem k ziskdavani novych
informaci a k demonstraci porozumeéni predmeétu, cizi jazyk je zde zprostiedkovatelem obsahu
odborného predmetu. “ (Vrastilova, PiStora, 2014, in Adamus, 2016, s. 70).

Toto chapani CLILu nepovaZzuji za spravné, protoze jeho smysl spoc¢iva v dualité cili. Je
tedy nutné si vymezit i cile jazykové.

e jazykové sprchy

Jsou to kratké vstupy ciziho jazyka do nejazykovych predméti, které jsou vhodnou formou
propedeutiky cizimu jazyku, kdy pouzity slovnik nemusi zviset na nejazykovém predmétu, do
kterého je ,,sprcha‘ zafazena. Nazory se 1isi intenzitu a systemati¢nost téchto vstupi.

Benesova s Vallin (2015, s. 18-19) uvadéji nékteré nazory cizich odbornikt, kdy pozadavky
na intenzitu se pohybuji od alespont 30 minut kazdy den po 15-30 minut nékolikrat tydné.

Autorky zminuji i rakouskou zkusenost, kdy na primarnich Skolach je cizi jazyk vyuCovan
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napiic¢ predméty predevsim nevyukového charakteru, tedy v ¢eském pojeti riznymi vychovami,
ale i matematikou v rozsahu jedné hodiny tydné.

V¢ek déti nebo zaka neni jasné omezen, jazykové sprchy mohou absolvovat jiz malé déti v
predskolnim vzdélavani od 4 let (Mehisto, Marsh, Frigolsova 2008, in Benesova, Vallin, 2015,
s. 18).

Jazykové sprchy jsou ¢asto vidény jako vhodna forma, ktera patii na prvni stupen zakladni
Skoly. Dokonce Ize u Ceskych autort nalézt i ndzory, ze v této podob¢ vlastné nejde o CLIL, ale
o predpiipravu na néj:

»Vyse jsme nastinili, Ze pred samotnym uplatnénim CLILu se pouzivaji tzv. language
showers [...], takto shrnuje Adamus pohled napi. Caiikové. (Catikova, 2011, in Adamus, 2016,
S. 72) Nebo kdyz uvadi nazor dvou gymnazialnich uciteld, ktefi se stali vyzkumnou soucasti
jeho disertaéni prace ,,/...] pojem CLIL oba ucitelé pouzivaji jen tehdy, dochdzi-li k integraci
vzdeélavaciho obsahu a jazyka. Za CLIL tedy nepovazuji napr. jazykové sprchy nebo obecny cizi
jazyk.*“ (Adamus, 2016, s. 157)

I autorky Hanu$ova s Vojtkovou fadi jazykové sprchy pod tzv. nerozvinuty CLIL (2011, s.
16), piestoze jejich aplikaci doporucuji i na druhém stupni. Pouzivat je maji ucitelé
»hejazykari®, jejichz jazykova troven dosahuje B1-B2 podle SERR, jako jazyk vhodny pro
béznou komunikaci a domluvu ,,oznacovany jako BICS (Basic Interpersonal Communication
Skills, Cummins, 1981)“. (Vojtkova, Hanusova, 2011, s. 17)

Benesova s Vallin se domnivaji, Ze pon€kud jiné pojeti CLILu HanuSové s Vojtkovou, kdy
pouzivaji pojem nerozvinuty CLIL, nebo do jazykovych sprch zatfazuji velmi Siroké spektrum
aktivit, plyne z jejich zkuSenosti se Spatnou jazykovou vybavenosti ceskych uciteld a chtéji tedy
hledat cesty, jak CLIL do ¢eskych Skol implementovat i za takovychto podminek. (BeneSova,
Vallin, 2015, s. 19)

Do ¢innosti ucitele, které Vojtkova s HanuSovou chapou jesté za CLILov¢ aktivity, zatazuji
napt. vizualni podporu ve tfidé v podobé raznych napist, plakati ¢i obCasné vyuziti
cizojazyCnych studijnich materidli pfi vyuce nejazykového predmétu. (Vojtkova, HanuSova
2011, s.17)

Dalsi jimi uvadéné ¢innosti, rutinni aktivity, jako je opakovany zpév cizojazycnych pisni¢ek

nebo vyuzivani fikadel, basnicek; taktéZ uvedeni tématu hodiny v cizim jazyce nebo jeho shrnuti
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v zavéru vyuky, s ¢imz mize hife jazykoveé vybavenému uciteli pomoci ucitel ,,jazykar*; jsou
za CLILov¢ pokladany i1 dalsimi autory.

Zda se, ze v pojeti Ceskych autort, kteti vychazeji z jiné spolecenské reality, nez je soucasny
evropsky kontext, potazmo celosvétovy kontext, vypadavaji uvahy o tom, Ze jazykové sprchy
mohou také slouzit jako pojitko heterolingvniho kolektivu.

Mateiské jazyky ucastnikiit mohou byt pouzZivany jako jazykové sprchy, skrze néz
ucastnici dostavaji zaklad pro jednoduchou komunikaci. Nebo mohou slouzit jako vstupni
motivace pro zajem o odliSnou kulturu. Vyuziti jazykovych sprch bych vidéla i jako
motivacéni pro zavadéni prirezového tématu Multikulturni vychova.

Takovouto funkci jazykovych sprch naznacovala, pti seminafi o CLIL na PedFUK UK, i

Petra Vallin, kdyz frekventantim demonstrovala jazykovou sprchu v africkém jazyce.

2.2.1 Metodologicka specifika vyucovaci jednotky CLIL

V bézné $kolni praxi se Ize setkat s jevem, kdy se uvahy nad cili i obsahem vyuky jednoduse
obejdou tak, Ze se otevie uéebnice. V lepsim piipadé ma ucitel alespon ramcovou piedstavu 0
cilech v ur€itém pfedmétu, voli stranku podle toho, co je potieba prave ted.

V hor§im pfipadé je ucebnice oteviena tam, kde se skoncilo ptedeSlou hodinu.
Projit cely obsah ucebnice a vyplnit vSechna cviceni z pracovnich sesitl je strategii, jak naplnit
vyucovani a to nejen u uditeld zacatecniku, u kterych je takovy pfistup v literatufe popisovany
nejcastéji.

U CLILové vyuky neni postup, kdy se pro vyuku ad hoc pouZije u¢ebnice nebo jiny
ucebni material viibec mozny. Divodem ale neni skutecnost, ze jeste stale chybé&ji ucelené
fady ucebnic.

Materidly a hotové piipravy k vyuce lze v tist€né i elektronické podobé najit. CLILové
ucebnice vydava nakladatelstvi MCMillan. Z evropskych dotaci a ¢aste¢nou finan¢ni podporou
ze strany ¢eského statu vznikla fada ucebnic, v nakladatelstvi Labyrinth.

Prvnim krokem pfi tvorbé CLILového vyucovani, od kterého se dale odviji pouziti
materiall, vytvofeni vlastni pfipravy, promysleni konkrétnich postupti, konzultace s kolegy atd.,
musi byt stanoventi cil.

Benesova s Vallin doporucuji postupovat pomoci aktivnich sloves, z pohledu zakii. Cile
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se stanovuji jak pro nejazykovy predmét, tak pro vyuku jazyka. Autorky upozornuji, ze jazykové
cile neni potteba volit jen s ohledem na slovni zasobu a fraze. Lze se zaméfit na upeviiovani
nekteré slozky jazykovych dovednosti, tedy na poslech, ¢teni, psani nebo mluveni, ale také na
fonetiku, kdy je diiraz kladen na spravnou vyslovnost, ptizvuk a intonaci. Dale je potieba hlidat,
aby obsahové a jazykové cile byly v kone¢ném souctu vyrovnané, piestoze v jednotlivych
hodinach miiZe jedna ze slozek pievazovat (2015, s. 88)

Slozkou jazykové vyuky, ktera pfi tomto zpisobu miize byt nejvice zanedbana je rozvoj
psané podoby ciziho jazyka. Zajimavé vysledky Spanélského vyzkumu na toto téma cituje
Adamus: " Studie Gené-Gilové se spolupracovniky se zamérila na hledani vztahu mezi vyukou
CLILu a pisemnym projevem Zaku v L2. Tato trileta longitudinalni studie predstavuje poznatky
o vyvoji pisemného projevu Spanélskych stredoskolakii v doméndch sloZitosti, presnosti a
plynulosti pisemného projevu [...] mezi CLILovymi a non CLILovymi zdky. CLILovi Zdci (rodna
rec¢ Spanélstina) absolvovali vyuku spolecenskych ved v anglictiné. Kontrolni skupinu tvorili
non-CLIL Zaci s béznou skolni vyukou anglictiny. [...] Autori uzaviraji, ze vyzkum prinesl
ditkazy o efektivité pristupu CLIL v oblasti psaného projevu zZakii v L2." (Gené-Gil, M., Juan-
Garau, M., Salazar-Noguera, J., in. Adamus, 2016, s. 95-96).

Po stanoveni jazykovych 1 nejazykovych cilt 1ze pfistoupit k druhému kroku, kterym je
vybér a prizpisobeni materiali. BeneSova s Vallin pisi, Ze pouzit v nezménéné podobé
materidl pro jazykové vyucovani, stejné jako materidl pro nejazykovy predmét, l1ze jen
nesnadno. Zarovei je nezbytné, aby materialy byly pfehledné a srozumitelné, dalezité je vyuZiti
takovych vizualnich prvki, které napomohou porozumét jednotlivym cizojazy¢nym sloviim,
veétdm nebo celému textu. Jednd se o rizné prehledy, grafy, schémata, ilustrace.

Z hlediska slovni zdsoby bude materidl nesnadnéjsi, nez tomu byva v bézné jazykové vyuce.
Texty se ale maji svou strukturou pfiblizit struktufe jazyka matefského, obsah bude vychazet z
osnov nejazykového predmétu. (Bentleyova, 2010, in BeneSova, Vallin 215, s. 89)

Adamus déle upozoriiuje, Ze probirand témata by méla byt smysluplné pfedevsim pro zaky,
takZe material by mél rezonovat i se z4jmy a orientaci mladé generace. (2016, s. 97)

Dalsi aspekt, ktery se, k motivaci pii vyuce, doporucuje obecné, je Vygotského smérovani
ukoli pro zédka do oblasti jeho nejblizsiho kognitivniho vyvoje. BeneSova s Vallin piSou, ze

ukoly by mély byt nesnadné, aby se staly pro zaka vyzvou, na druhou stranu by je zdk mél byt
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schopen vyfesit bez cizi pomoci.

Aby zaci mohli byt, 1 pfi slozitych tkolech, aktivni je nutné, aby ucitel zvladal dobte
podptirné ¢innosti, které jsou v literatufe oznacovany jako tzv. Scafolding (leSeni). Smidova,
Tejkalova, Vojtkova piSou, ze jsou to takové zasahy ucitele do vyuky, které napomahaji tomu,
aby si zaci obsah 1 jazyk mohli osvojovat postupné, aby se ve slozitych informacich a postupech
neztraceli. "Ucitel by mél pouzivat ruzné vyukové strategie (napr. navazovat na uz osvojené
znalosti a dovednosti, vyucovany obsah zasazovat do kontextu, ktery je Zakiim blizky, snaZit se
zprostredkovat obsah tak, aby oslovil Zaky s ruznymi ucebnimi styly, vyuzivat cinnostni uceni,
podporovat kritické mysleni a kreativni pristup k rFeSeni problémii) tak, aby co nejucinnéji
zprostredkoval uceni. Ucitel planuje podpiirné strategie pro lepsi pochopeni obsahu, pro rozvoj
Jjazyka (napr. zvladnuti potrebné slovni zasoby — vytvorenim slovnickii), pro rozvoj kognitivnich
dovednosti (napr. postupnym zvySovdanim ndrocnosti uloh) i pro kulturni rozmér vyuky (napr.
upozornénim na mozné kulturni rozdily a jejich vyznam)." (2012, s. 17)

Autorky uvedené citace popisuji metody a strategie, které¢ jsou vhodné obecné. Jejich
uplatiovani vede ke zkvalitiovani vyuky nejen u CLILu, ale napfi¢ vSemi piedméty.

Oproti tomu BeneSova s Vallin pisi, Ze Scafolding je termin vaZici se predevSim k vyuce
CLIL a dodavaji, ze je potieba si uvédomit, ze pfeneseny vyznam tohoto slova ma pevné
zaklady v jeho primarnim vyznamu a tim je stavba leSeni. Cilem neni postavit leseni, ale budovu,
pfes to bez tohoto docasného feSeni, neni mozné dojit ke kyZené konstrukcei, ke kyzenému cili.
(2015, s. 90)

Autorky Benesova s Vallin (2015, s. 90-91) dale rozlisuji tzv. okamzZity Scafolding. z
jejich popisu, jak konkrétné mize okamzity Scafolding ve vyuce vypadat, 1ze vyvodit, Ze se
jedné o vSechny kompetence ucitele, které mu dovoli pohotové fesit situaci, kdy zdk v cizim
jazyce nerozumi. U¢itel se snazi zakovi dopomoci k porozuméni riznymi zpisoby, bez toho
aniZ by pouzil pteklad do rodného jazyka.

Oproti tomu je planovany Scafolding promyslen dopiedu. Jedna se o opatteni, ktera ucitel
pfipravi a zavede, protoZze mozné potize jiz pfedjima ze zkusenosti.

Autorky uvadeéji opét konkrétni priklad z praxe, kdy se pomoci tzv. speaking frames brani
situaci, kdy Zaci pii parové nebo skupinové diskusi nad problémem zcela sklouznou do

pouzivani matetského jazyka. Do ramecku je mozZné napsat zpisoby souhlasnych ¢i
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nesouhlasnych frazi v cilovém jazyce, tyto fraze zaci mohou mit celou dobu konverzace na
ocich. V dalsich hodinach se ucitel k témto frazim muize jen odkazat nebo dobu jejich expozice
zkratit. Obdobné lze postupovat i pii psani textil, za pomoci tzv. writting frames. (2015, s. 92-
93)

Mezi dalsi podpurné strategie a metody autorky dale fadi vizualizaci, manipulace,
kooperace, pohybové aktivity, kritické mysleni, ritualy, praci s chybou, hodnoceni.

Vizualizovat lze jak psané, tak i mluvené slovo, slouzit k tou mohou rizné obrazky,
fotografie, schémata, Casové osy, myslenkové mapy, popisky. Autorky dodavaji, Ze patrna
vizualizace je i jednim ze zakladnich atributti podle, kterych se pozna tiida (u¢ebna), kde je tato
metoda zafazena do vyuky. K dal$im znakim takovéto tfidy patii vybaveni slovniky a
cizojazy¢nymi encyklopediemi.

Manipulacemi jsou mySleny moznosti, kdy pro piibliZzeni obsahu nejazykového piedmétu
zaci pracuji s redlnymi predméty ¢i modely, které jim dovoli I1€pe si predstavit, abstraktni pojmy
a situace.

Moznost zaki ve vyuce se zafazenim CLIL spolupracovat v parech nebo skupinach je pro
CLIL nezbytna. Autorky pisi, Ze se jim za nejvhodnéjsi zplisob vybéru do skupin pro rizné
aktivity jevi losovani.

Total Physical Response, je jednou z moznych metod, kterou vyuziva cizojazycné
vyucovani a je zalozena na mozZnosti neverbalniho vyjadfeni porozuméni instrukci. Takovéto
¢innosti pak l1ze zapojit do dalSich predméta.

Protoze je evidentni, ze pohyb napomaha uceni se cizimu jazyku, a to nejen u kinestetickych
ucicich se typil, byvd CLIL kombinovan 1 s té€lesnou vychovou. V rozumné koncipovanych
hodinach TV byva prostor i pro zatfazovani nejriznéjsich her, které mohou jednak rozvijet
pohybové dovednosti Zaka, ale mohou byt pouzity i pro ueni se cizimu jazyku.
K vyuzivani metod kritického mySleni pii CLILovych hodinach autorky uvadéji jednak
vSeobecny piinos modelu E (evokace)-U (uvédoméni si informaci a jejich zatazeni do jiz
znamého) - R (reflexe) pochopeného, nové naucené¢ho napt. v podobé prezentace. Dale pak
pusobeni ucitele v roli pomocnika, organizatora, pruvodce, a nikoliv jako transmitatora
hotovych védomosti.

Zminuji ale 1 konkrétni ukazku vyuziti sklddankového uceni v hodin€ informatiky, kdy se
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pottebné informace skladaji a dopliiuji obménou déti ve skupinkach. Nebo pétilistku, ktery se
pouziva pro evokaci nebo reflexi. Zaci do péti fadek zaznamenavaji své pocateéni znalosti i
ocekavani v pripad¢ evokace a své konecné znalosti nebo postichy v pfipad¢ reflexe. V
publikaci je uveden ptiklad, kdy zaci dvojjazy¢né reflektovali ucivo o sopkéch.

Rutinni dkony a opakovani v§eho druhu jsou neodmyslitelné predevsim pro vyuku CLILu
u predskolaki a na prvnim stupni.

Chyba musi byt v piipadé CLIL jednozna¢né vidéna jako pfirozena soucast vyuky, jako
prostiedek k dalSimu uceni. K tomu patii citlivé a v ptipadé ustniho vyjadfovani i nendpadné
(recast), opravovani zaka zpusobem, které neodrazuje od dalsi snahy vyjadiovat se ¢i zapojovat
do nejrizngjsich aktivit.

Chyba poskytuje zpétnou vazbou uciteli, co se daii a co nikoliv, kam ma zaméfit svou
pozornost. "Diivodem chybovani muze byt dle Bentleyové (2010) prilisna jazykova narocnost
kladena na Zaka, neumeérnd obtiznost ukolu z kognitivniho hlediska, nepochopeni instrukci nebo
nedostatecnda vybavenost zZakit v oblasti konkrétnich jazykovych dovednosti (cteni, psani,
poslech, mluveni). (Bentleyova, 2010, in BeneSov4, Vallin, 2015, s. 104)

Problematické je u CLILu hodnoceni, a to vice nezZ tomu miize byt u jinych pfedmétt, kde
se muZze jednat o tradi¢ni otdzky kolem objektivity znamkovani. U CLIL je tfeba zvolit pro
hodnoceni specialni pfistup, protoZe jde o komplexni ¢innost.

Skutecnost, Ze je tieba hodnotit dva pfedméty v jedné chvili se v ptipadé soft CLILu, kdy je
do vyuky jazyka aplikovano téma z odborného predmétu, fesi hodnocenim jen jazykovych
dovednosti. V piipadé hard CLILu, kdy prostfednictvim ciziho jazyka se Zaci uci obsahy
odbornych predméttl, se u zakd hodnoti vykony v odborném ptredmétu, ¢astéji predméty oba.
(Bentleyova, 2010, in BeneSova, Vallin, 2015, s. 106)

Autorky déle uvadéji, Ze od sumativniho hodnoceni, které ma sledovat pokroky v uceni po
urcitych etapach a byva vysledkem testovani nebo zkouseni, je nutné odliSit formativni,
pribézné hodnoceni, které by mélo byt casté, protoze si na jeho zaklad¢ ucitel déla obrazek o
tom, kam jeho Zaci dosli, co zvladli, co mize délat dale.

Mohu to byt kratké testy, vyplnéné dotazniky, prezentace zakii nebo odpovédi na dotazy
ucitele béhem vyucovani. Na zéklad¢ takovéhoto hodnoceni je poskytovana také zpétna vazba

zakum.
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Nutné je, aby ucitel pouzival pfed examinaci nebo v jejim prubchu strategie, které Zakovi
mohou pomoci lépe porozumét nebo se lépe vyjadrit. Mlze se jednat o zafazeni vzorového
ptikladu do testu nebo doporuceni, aby si Zak otazku piecetl dvakrat, nahlas, piclozil si jej do
rodného jazyka. Lze testovaci otazky postavit tak, aby stacily odpovédi ano, ne. MiizZe se jednat
o vybér pfi uzavienych otdzkach. Test mize byt opatien néjakou vizualni oporou, kterda bude
obsahovat fraze. Podporu mize poskytnout pouziti slovniku.

Pfi ustnim projevu pomahd, posuzovani vykonu v parové diskusi, které miize predchazet
osnova s body k rozhovoru. Snaha o nonverbalni vyjadieni ve chvili, kdy se zak neumi vyjadiit
v cizim jazyce, nema byt potirana. TaktézZ ma byt povoleno pfepinani jazykovych kodu a
poskytnuti napovédy. (Bentleyova, 2010, in BeneSova, Vallin, 2015, s. 108).

Dale je nezbytné, aby mél ufitel realisticka ofekavani vzhledem k vykontim svych zak,
nemél by je podcenovat ani piecefiovat. Zaci by méli védét, jak a za co budou hodnoceni. Dale
je dobré, kdyzZ jsou zarazeny i néjaké formy sebehodnoceni nebo vzajemné hodnoceni zakt ve
skupiné. Pro komplexni hodnoceni mohou byt vytvoieny tzv. rubrics, kterd obsahuji kritéria pro
hodnoceni riznych ukold. Kritéria mohou byt stanovena pro hodnoceni nejazykového
pfedmétu, jazykovych dovednosti nebo dalSich kompetenci. (BeneSovéa, Vallin, 2015, s. 110)

Souhrn didaktickych principl, které metoda CLIL vyuziva, a ma spolecné s ostatnimi
progresivnimi vyukovymi metodami, uvadi Adamus, kdyz jmenuje projektové vyucovani,
vyuku zaméFenou na rozvoj divergentniho mySleni, supportivni socialni atmosféru tridy,
kooperativni prostiedi, prostiedi bez nezdravé soutéze. (2016, s. 97)

Smidova, Tejkalova, Vojtkovéa déle jesté zmitiuji klima, které podporuje tvorivest zaku,
dovoluje experimentovat v jazyce 1 v nejazykovém predmétu a Zaci i ucitel jsou motivovani k
dosahovani individualnich maximalnich vykont. Také konstruktivistické vyucovani, které je
charakteristické aktivnim uceni zak, ktefi se uméji sebehodnotit, jsou schopni reflexe a analyzy
svych pouzitych postupii. Ucitel ptisobi jako facilitator a moderator. Kooperace by neméla
probihat jen v ramci tfidy, ale na urovni celé Skoly. CLLIlova vyuka potfebuje podporu vedeni,

spolupraci vsech uciteld, informovanost a podporu rodict. (2012, s. 17-18)
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2.2.2 Kompetence uciteli CLIL

Pozadavky na jazykové kompetence ucitele mohou byt znacné vysoké, zvlasté pak, jedna-
li se o imerzni vyuku. O nejednotnosti nazord, jak hluboké jazykové schopnosti v cizim jazyce,
ucitel CLIL musi mit, jsem psala jiz v Givodu této kapitoly a zahrani¢ni pohled na tuto otazku je
podchycen v kapitole nasledujici.

Shrnu jen tedy, Ze optimalni varianta, zvlasté pro druhé stupné a stiedni Skoly je
vnimana jako aprobace ucitele pro vyuku ciziho jazyka v kombinaci s aprobaci oborového
predmétu. ,, Na zakladé zkusenosti z jiz realizované vyuky CLIL, se ukazuje, Ze budoucnost je
nejspise tam, kde vyucujici ma pozadované vzdeélani jak v prislusném jazyce, tak i v odborném
predmetu. ““ (kol. autord, 2011, s. 40)

Jsou ale i nazory, ze ucit odborny pfedmét v cizim jazyce mize i uéitel bez aprobace pro
cizi jazyk, ktery se pii jeho béZném pouzivani citi komfortné. ,, /...] ucitel CLILu by mél v prvé
Fade ovilddat cizi jazyk. Neni nutné, aby ovladal jazyk dokonale, ale mél by se pri jeho pouzivani
citit ,, bezpecné”, umét reagovat flexibilne a pohotove. “ (Timova, in Adamus, 2016, s. 100)

Zpravidla se jedna o ucitele odborného predmétu, ktery na dostacujici irovni ovlada cizi
jazyk a je také schopen prolnout jeho didaktiku do odborného piedmétu. V piipadé, Ze si ucitel
bez jazykové aprobace nenti jist a konkrétni Skole je o adaptaci CLIu zajem, doporucuji autorky
(kol. autort, 2011, s. 41) Team teaching, tedy zptsob vyuky, kdy jsou v jedné hodiné pfitomni
dva ucitelé. V riiznych zdrojich se dale uvadi, Ze protoZe je tento zplisob organiza¢né a na
mzdové vydaje finanéné narocny, fesi se spoluprace uditelii pfedev$sim na piipravné fazi
vyucovaci jednotky.

Jako malo vhodni jsou zminovani u¢itelé jazykaii bez dalsi odborné aprobace. Uvadéna
je neschopnost téchto ucitelit plnohodnotné zatadit do vyucovaci hodiny i mimojazykové cile.
»INevyhodou této varianty je, Ze ucitelé jazyka kladou duraz spise na jazykovou stranku nez na
samotny obsah vyuky. Jednad se tedy spiSe o realizaci mezipiredméetovych vztahit v ramci
cizojazycné vyuky. “ (Adamus, 2016, s. 101)

Dal8im diivodem je, ze n€které odborné predméty na druhém stupni a stiednich Skolach
vyucovat kvalitné biologii, pokud ji nema vystudovanou, nemiize ucitel ciziho jazyka vyucovat

naleziteé nejazykovy predmet, aniz by jej mel v aprobaci. Ve chvili, kdy napriklad ucitel ciziho
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jazyka bude vyucovat takovy predmet, dochazi k neodborné a nekvalifikované vyuce. Je
samoziejmé mozné, aby ucitel ciziho jazyka oducil ucebni jednotku nejazykoveho predmeétu, ale
bude postradat souvislosti dané discipliny, coz kromé jiného miize vyrazné ochudit ¢i zkreslit
prezentaci daného uciva. “ (kol. autorti, 2011, s. 40)

Zde bych si dovolila uvést mou pochybnost, zda by vysokoskolsky vzdélany ¢loveék nemohl
mit v nékterych oblastech dostatecné a relevantni znalosti, piestoze neni aprobovany.
Vysokoskolsky vzdélany ucitel by mél byt schopen posoudit, zda je ¢i neni schopen odbornou
latku ucit, a v jakém ro¢niku. Koncept transmitivniho ucitele, ktery je jako jediny zdrojem
védeéni o oboru, je v dnesni informacni dob¢ zcela neudrzitelny. Je zvlastni, ze samotné autorky
prosazuji u CLILové vyuky ucitele facilitatora, ktery organizuje vyuku, provazi zaky, sméiuje
Kk rozvoji jejich kompetenci.

Ztotoznuji se S Adamus V jeho tvrzeni, ze: ,, Vedle jazykovych dovednosti povazujeme

vvvvvv

(2016, s. 133)

Nejmensi jazykové néaroky a niz$i naroky na hlubokou znalost predmétu budou u uditelit
prvniho stupné, kdy se jedna o jazykovou propedeutiku a uvodni ,,vtahovani* zaki do zivota
védy a vyzkumu v humanitnich 1 ptirodovédnych predmétech. Tzv. ,,jazykové sprchy* bude
uspésné ve vyucovani realizovat, spiSe nez oborové zdatny pedagog, ucitel s vSeobecnym
prehledem, zvykly se vzdélavat a se zakladnimi jazykovymi dovednostmi, alesponi na tirovni B1
(SERR), ktery bude mit ptedevsim vhodné didaktické dovednosti.

Lze je zjednodusené pojmenovat, jako schopnost vytvaret a vést konstruktivistické
vyucovani: ,, CLIL ucitel by meél byt schopen uplatniovat aktivizujici ucebni metody, vytvaret
rozmanité ucebni situace, prizpiisobovat vyuku riiznym ucebnim styliim a potrebdam, respektovat
a zohlednovat jazykové vybaveni Zakii, aktivné zapojovat Zaky do ucebniho procesu, volit vhodné
organizacni formy apod. Naopak metody typicke pro tradicni pojeti vyuky jsou pro CLIL vyuku
nevhodné. Odborna kompetence a didaktika spojend primo s principy CLIL vyuky je také
vitana. *“ (kol. autort, 2011, 41)

Posledni naroky na CLILového ucitele budou spadat do volni oblasti osobnosti pedagoga,
do jeho schopnosti reflektovat vlastni ¢innost a schopnosti introspekce. Bude pedagog, ktery

chce ucit touto metodou ochoten dlouhodobé vénovat, Casto i svilj volny, Cas piipravé na
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vyucovani? Neciti se jiz unaveny, vyhotely, pohodlny? Umi si dobie naplanovat v dlouhodobém
horizontu ¢innosti, ¢as, vydaj energie? Umi realisticky odhadovat podminky svého ptsobeni na
pracovisti v dlouhodobé&jsim Casovém horizontu? Bude se ochoten dale sebevzdélavat?
., Nezbytnym predpokladem je i motivace a ochota ucitele se CLIL vyuce veénovat. Priprava
CLIL hodin je casové velmi naroc¢nd a vyZaduje od ucitele velké odhodldni a nasazeni. Od
ucitelii se také ocekava schopnost spoluprdace s kolegy, obzvlasté v ramci planovani vyuky.
(kol. autort, 2011, s. 41)

Zavedeni CLILové vyuky, pfedev§im na druhém stupni ZS & na stéednich $kolach, bude
pravdépodobné vyzadovat organiza¢ni zmény v ramci celé skoly. Da se predpokladat, ze dojde
ke zménam rozvrhi tfid, rozvrh uditeli, skolniho vzdélavaciho planu. Budou nutné investice do
didaktickych materiali a pomucek, do vzdélavani uditelii. Bude nutné komunikovat s rodici.
Tedy ptijde o nemalé investice ¢asové, mentalni a finanéni, které mohou vyustit v tak velké

zmény, které pak v blizkém ¢asovém horizontu budou ireverzibilni.

2.3 ZkuSenosti ze zahranici
Vznik CLILu je zasazovan do 90. let, 20 st., kdy napt. Pavkova (2012, s. 66) zmituje, Ze
Vv této dobé vznikl evropsky vzdélavaci program Lingua, na podporu bilingvniho vzdé&lavani
v EU, ktery se inspiroval zkuSenosti z Kanadskych imerznich programi ze sedmdesatych let.
(Pavkova, 2012, s. 66)

Acronym CLIL je dale spojovan se jménem Davida Marsche, (Benesova, Vallin, 2015,
s. 33) odbornika v oblasti bilingvniho a vicejazy¢ného vzdélavani, ktery se této problematice
vénuje od 80. let. Narodil se v Australii, studoval ve Velké Britanii a v soucasnosti ptsobi ve
Finsku v UNICOMu-centru pro dal$i vzdélavani na univerzité Jyvaskyla.

Od roku 2002 se stal koordinatorem pro rozsifeni metody CLIL v ramci spoluprace pro

Evropskou komisi (Europien Centre for Modern Languages, 2011,http://clil-cd.ecml.at/Team/

Teammember4/tabid/941/lanquage/en-GB/Default.aspx)

Jeho dlouholeté a hluboké zkuSenosti v oblasti vice jazy¢ného vzdélavani napii¢ Evropou,
nakonec vyvrcholily v jeho spolupraci s mnohymi Africkymi, Asijskymi staty, v USA a latinské

Americe.  (Educluster,  Finland  http://www.educlusterfinland.fi/en/contact-us/global-

operations/david-marsh)
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V roce 1994 byl David Marsch ¢lenem tymu Evropského centra pro moderni jazyky, které
zkoumalo na evropské urovni moznosti prohloubeni jazykového vzdélavani (BeneSova, Vallin,
2011, s. 33). Pojem CLIL vznikl pravé pii této prilezitosti a piivodné popisoval ty vyukové
metody, kdy se odborné pfedméty vyucuji v cizim jazyce. Termin byl poprvé pouzit az v roce
1996, v ramci Evropského programu pro vzdélavani v Holandsku. (Smidové, Tejkalova,
Vojtkova, 2012, s. 9)

Benesova s Vallin zminuji, ze vroce 2004 byl Evropskou komisi vydan Ak¢ni plan
,, Podpora jazykového vzdélavani a jazykové rozmanitosti 2004-2006 ““ (European Commission,
2004, in Benesova, Vallin, s. 34), kde CLIL dostava podporu, ve vyjadienich, Ze je to
prilezitost pro Zaky uplatnit bezprostiedné ke komunikaci a vyuce jazykové dovednosti,
coz miiZze byt motivacni pro fadu zaku a studentti, kterym tradi¢ni metody nevyhovuji. Vyhodou
je, ze jazyk integrovany do béznych predméth nezatizi Skolni kurikula o dalsi vyucovaci hodiny.

V téze dobé se zacinaji odbornici kolem této problematiky sdruzovat a CLIL je zkouman
vV mezindrodnim métitku. Vznikaji organizace CLILCom, CLILMatrix, CLILAXis.

CLIL se stava jednou z inovativnich metod, ktera je jako klicova podporovana ze
strany EU. V roce 2007 organ Rady Evropy: Evropské centrum modernich jazykii precizuje
standardy tohoto typu vzdélavani. V roce 2008 se v Bilé knize objevuje navrh na vyuku dvou
cizich jazykt, kdy v Akénim planu je doporucena jako prvni angli¢tina a jako druhy dalsi cizi
jazyk. (BeneSova, Vallin, 2015, s. 35).

Jak je patrné z predeslého kratkého historického exkurzu, v Evropé se metoda CLIL jiz
v mnohych statech ,,zabydlela® a je moZné komparovat mnohé narodnostni i nadnarodni
zkuSenosti.

e Staty s tradi¢ni podporou bilingvniho vzdélavani

Zemémi, kde ma bilingvni vyuka na vSech typech §kol tradici jiZ od devatenactého stoleti
jsou Malta a Lucembursko. Pavkova (2012, s. 67) uptesiuje, ze v Lucembursku je velka cast
populace dokonce trilingvni.

Vyuku regionédlnich a mensinovych jazykt jako prvni zacaly ve 20. st. uplatiiovat napf.
Neémecko, Madarsko, Nizozemi, Velka Britanie, Slovinsko. (Pavkova, 2012, s. 67)

Sulista jmenuje oblast Katalanska a Baskicka ve Spanélsku, dale pak Finsko, kde se kromé

finstiny mluvi a vyucuje jednak minoritni §védstiné a samstiné (jazyk Laponcti), ale samoziejmée
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také angli¢ting. (Sulista, neuvedeno, s. 3)

Benesova, Vallin mezi staty, kde relativné€ nove vznikla potieba dvojjazycného vzdélani a je
uplatiiovana formou Uplné ¢i ¢asteéné imerze, fadi jesté Estonsko, ve kterém Zije populace 26
% Rust. Ve skolach ruskych se nejazykové predméty uci v estonsting, a naopak v nékterych
estonskych Skoldch lze najit programy, kde se nejazykové predméty uci rusky. (BeneSova,
Vallin, 2015, s 46)

Norsko ma kurikularni piedpisy pro vyuku minoritni finStiny a samstiny. Pro angliétinu,
kvli jejiz vyuce bylo typické dvou cilové vyucovani CLILu v Norsku zavedeno v devadesatych
letech minulého stoleti, neexistuji zvlastni vzdélavaci predpisy. (BeneSova, Vallin, 2015, s 40)

Sulista (neuvedeno, s. 3) pfipomind, Ze pro rozvoj bilingvniho vzdélavani v Evropé méla
svlj vyznam 1 napft. francouzskd lycea a britské interndtni skoly, které poskytuji vyuku vSech
predmétu ve velkych kulturnich jazycich, a to bez ohledu na jazyk zemé, kde vyuka probiha.
Taktéz uvadi, Ze k rozvoji bilingvniho vzdélavani v poslednich letech pfispélo i ztizovani $kol
evropskymi institucemi pro deéti jejich zaméstnanct. Tyto typy skol jsou ale pfinejmensim
vybérem svych frekventantl exkluzivni.

Soucasny evropsky rozvoj multilingvismu, multikulturalismu a zaroven vzdélavacich
systémi, které jsou schopny tyto aspekty respektovat, sleduji spiSe socialné inkluzivni
hledisko ¢asto spojené s imigranstvim.

Pavkova se napt. zevrubné vénuje britské a némeckeé zkusenosti. Jak slozitd miZe byt situace
pfi vzdélavani populace v zemich s pfevazujicim otevienym pristupem k pfistehovalectvi, mize
slouzit nasledujici citace: "V Londyné se na primarnich a sekundarnich Skolach mluvi vice nez
t7i sta jazyky. Na vice nez jedné desetiné Skol v Anglii je anglictina vyucovana jako dalsi jazyk
(angl. English as an additional language, EAL). Pro vice nez tretinu bilingvni mladeze neni
anglictina jazykem, kterym hovori doma. (Wood, in Pavkova, 2012, s. 68)

V Némecku je pro implementaci jazyka mensSin dané oblasti (turectiny, Spanélstiny rustiny,
francouzstiny a angli¢tiny) do vyucovani vyuzivan kontextualni CLIL, vice (BeneSova, Vallin,
2015, s. 42).

Panevropské instituce 1 jednotlivé ndrodnostni staty fesi jednak otadzku, jak vzdélavat
multilingvni obyvatelstvo z nejriznéjSich koutl svéta a etnik. Na druhou stranu, mozna prave

pod dojmem ztraty evropské identity, jsou zde snahy zachovat i revitalizovat jazyky Casto 1
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relativné malo po€etnych mensin.

Pavkova piSe: "V roce 2007 vydala Rada Evropy prohlaseni o situaci v oblasti minoritnich
jazykit ve Velké Britanii. Ministersky vybor navrhl vyvinuti strategie, ktera by podporila vznik
Jjednotné vzdeélavaci politiky s cilem propagovat velStinu, skotStinu, ulsterskou skotstinu a
skotskou gaelstinu." (Pavkova, 2012, s. 97)

Na jiném misté prace jsou jmenovany regionalni a minoritni jazyky Némecka: "[...] Tato
situace se tyka zejména severské fristiny, saterské fristiny a dolni luZictiny." (Pavkova, 2012,
s. 92)

Obavy z vymizeni ¢i asimilace jazykl se muze tykat i jazykll vétSinovych. BeneSova
s Vallin (2015, s. 41) uvadéji, Ze napt. v Belgii je sice propagovana vicejazy¢nost, na druhou
stranu jsou zde snahy, aby v jednotlivych regionech byla zachovana kultura dané oblasti, k
¢emuz prioritné slouzi pouzivani matei'ského jazyka. Tyto snahy vedou k tomu, Ze zde existuji
maximalni povolené poéty hodin CLIL na ZS a SS.

o Staty s kurikularnimi dokumenty pro vyuku CLIL

Ackoliv je CLIL v mnohych stitech znacné rozsifen a nékde i podporovan statnimi
institucemi, v pfevaze statl chybi jeho jednoznac¢né kurikulérni podoba.

Jako jednim z ptikladli zemi, kde je v soucasnosti CLILu vénovéna velka podpora ze strany
statu, uvadéji Vojtkova s HanuSovou (2011, s. 22) Spanélsko. To na podporu jazykového
vzdélavani vynaklada nemalé prostiedky, zaroven je zde CLIL zaveden na celém uzemi. "Cile
projektu jsou jasné specifikovany a postupné pilotovany a zavadeny do vyuky. Zavadeni CLILu
predchazi dikladna jazykova a metodicka priprava ucitelii.” (Vojtkova, Hanusova, 2011, s. 22)

BeneSova s Vallin za dalsi takto pfikladnou zemi oznacuji Nizozemi a zdlraziuji, ze: " [...]
Jje jedinym stdatem, kde existuje ndrodni akreditacni systém pro Skoly uplatiujici CLIL." (Dalton-
Puffer, 2011, in BeneSova, Vallin, 20135, s. 48).

Zajimava je soucasna situace ve Finsku, které ma jeden z nejefektivnéjsich systému

vvvvv

oblasti Skolstvi, a pozitivnim vztahem obyvatelstva ke vzdélavani. Vice Vojtkova s HanuSovou
(2011, s. 24).
Prestoze v Norsku zavedeni CLIL v pocatcich v roce 1993 bylo podporovano Ministerstvem

vzdélani a vyzkumu, pro CLIL neexistuji kurikularni ptedpisy. (BeneSova, Vallin, 2015, s. 40)
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e Staty, které pii zavadéni CLILu vyuZzily nadnarodni evropské spolupraci

Povédomi o CLIL se od roku 2007 $ifi po Evropé s pomoci ¢innosti Evropského centra
modernich jazyku, ktery je orgdnem Rady Evropy (Benesova, Vallin, s. 35). Bez Cerpani
zkusenosti ze zahranic¢i se tudiz pii zavadéni CLIL neobesla zadna zemé.

Vyraznéjsi spolupraci na nadnéarodni Grovni vykdzalo Nizozemi, které pomoci Evropské
platformy pro vzdélavani, pomohlo §itit ve, Finsku zrozeny akronym CLIL, nejen ve své zemi,
ale po celé Evropé. (Benesova, Vallin, 2015, s. 39)

Vice zdrojii odkazuje na mezinarodni spolupraci Anglie a Spanélska: "V roce 1996
podepsalo Spanélsko smlouvu o spolupraci ve vzdélavani s Velkou Britanii. 43 statni Skoly
vzdeélavajici predskolni a mladsi skolni déti a nasledné i partnerské stredni skoly zahdjily projekt
CLIL, ktery byl vypracovan ve spoluprdaci s Britskou radou.|[...]. (Vojtkova, HanuSova, 2011, s.
22)

Autorky dale referuji o projektu PROCLIL, pti kterém doslo ke spolupraci péti zemi: Kypru,
Némecka, Spanélska, Turecka a Velké Britanie. (Vojtkova, HanuSova, 2011, s. 23)

e Staty, které vymezuji expozici CLILu ¢asové nebo procentualné

Benesova s Vallin (2015, s. 39-47) piSou, ze vétSina stati nema pro CLILovou vyuku
stanoveny jiné, nez z neformalniho konsensu nebo zvyku, plynouci hranice.

Vseobecné platné standardy maji jen nckteré staty. Velky ¢asovy rozptyl autorky udavaji
napf. U Bulharska, kde se uzivani ciziho jazyka pti hodinach nejazykovych predméti pohybuje
od 10 % do 100 %.

Explicitné vyjadienou dobu maji: Finsko, Rakousko, Norsko. Nejvyssi procento, 35-50 %,
je stanoveno v Mad'arsku. Realizace se musi tykat aspon tii predmétti.

Komplikovangjsi procentualni vymezeni v multilingvni Belgii souvisi se snahou udrzeni
matefského jazyka v jednotlivych jazykovych oblastech. Podrobnéji BeneSova s Vallfin (2015,
s. 41)

V Nizozemi u CLILové vyuky musi cizi jazyk prolnout alespon do 3. pfedméti, jeden
pfedmét musi byt z ptirodovédné oblasti, druhy z humanitni a tfeti z vychov.

e Staty s poZzadavky na jazykovou aprobaci uciteli CLIL
Jiné vymezeni CLILové vyuky miize spocivat v pozadavcich na aprobované Cci

certifikované jazykové znalosti uciteld. Jak jiz bylo zminéno Finsko, poZzaduje troven C2 podle
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SER. (Vojtkova, Hanusova, 2011, s. 24)

Obdobné je to v Polsku, kde byly v zac¢atcich Sifeni vyuky CLIL tolerovani ucitelé bez
jazykové aprobace. Dnes je nutné, aby mél ucitel aprobaci pro cizi jazyk nebo alespon certifikat
FCE nebo TOEFL se znamkou A nebo B. (BeneSova s Vallin 2015, s. 44)

V Makedonii (Benesova, Vallin 2015, s. 47) je aprobace pro piedmét a zaroven cizi jazyk
vyzadovana pro CLILovou vyuku francouzstiny, pro anglictinu toto omezeni neplati.
Smidova ve svém ¢&lanku Ugitelé CLIL v evropském kontextu uvadi nasledujici zku$enosti z
nékterych evropskych zemi: " V Asturii, Spanélsku byla zavedena legislativni tiprava pro CLIL
ucitele [...]Vyzyvd[...] k vyuce CLIL s certifikovanou Upper-Intermediate urovni anglictiny
(nebo francouzstinou ¢i némcinou). [...] Ve Francii jsou CLIL ucitelé vzdy uciteli odbornych
predméti. Pro umoznéni vyuky CLIL musi sloZit zkousku (pisemny test) a ziskat osvédceni v
cilovém jazyce. [...] Ve Svycarsku jsou CLIL uciteli aprobovani ucitelé jednotlivych predmétii.
Jsou povinni vystudovat obor Anglicky jazyk na univerzité nebo projit mezinarodni Cambridge
zkouskou CPE (nebo zkousku zpiisobilosti zkouska pro anglictinu jako CLIL jazyk)." (Smidova,
02. 11. 2010)

Vyslovnou podminku, Ze na Skole, kterd uplatiiuje CLIL, musi plisobit alesponi jeden rodily
mluv¢i, uplatiiuje Madarsko (Benesova, Vallin 2015, s. 44)

e Staty s podporou ucditeliit CLIL v podobé vzdélavani

K né&jaké formé vzdélavani ¢i informovani ucitelit musi dochazet vSude tam, kde je metoda
vyuzivana. O statem podporovanou a koordinovanou ¢innost se podle Adamuse (2016, s. 98)
jedna u Rakouska a Némecka, které poskytuji pro ucitele se zajmem o CLILovou vyuku
specidlni piipravu. V Rakousku jsou Skoleni budouci ucitelé prvnich stupiili tak, aby byli
schopni uplatnit metodu CLIL napii¢ v§emi pfedméty, které jsou zde vyucovany.

Vzdélavaci kurz pro studenty, jak vyu€ovat historii, zemé&pis a ptirodni védy prosttednictvim
cizich jazyku, nabizi Nottinghamska univerzita ve Velké Britanii.

Bilingvni vzdélavani pro ucitele je dosazitelné na Malteé, ve Finsku, v Némecku a na Islandu.
(Adamus, 2016, s. 98)

Adamus také, stejné jako vice autoril, zmifiuje spolupraci Nottinhamské univerzity (VB) a
Spanélské univerzity v Salamance, kdy dochazi ke spolupraci i na Urovni vzajemného

vzdélavani pedagogt. Vice (Adamus, 2016, s. 99)
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Mezi zajimavé zkuSenosti BeneSovd s Vallin tfadi italsky ALI-CLILonline, ktery byl
vytvoien vzdélavacim centrem v Lombardii a je mezi uzivateli velmi oblibeny. (2015, s. 43)

e Staty, kde dochazi k finan¢éni ¢i jiné podpiirné motivaci ucitelis CLIL

Ve Spanélsku je ze zvlastnich fondi Eerpano na suplovani za ty uditele, ktefi se vzdélavaji.
Ucitel¢ rozsitujici si kvalifikaci dostavaji studijni volno nebo maji snizené tivazky. (Vojtkova,
HanuSov4, s. 22)

Vys§im finan¢nim ohodnocenim ucitelt CLIL, ma Estonsko. BeneSova s Vallin uvadéji, ze
ucitelé, ktefi na ruskych Skolach zavadéji do nejazykovych predmétd vyuku v estonsting,
dostavaji o 20 % vyssi mzdu, nez by tomu bylo, kdyby timto zpiisobem neucili. (2015, s. 46)

Vyhody ve sniZzeném tvazku maji pedagogové aplikujici CLIL v Makedonii, konkrétné se
jedna o dvé hodiny méng¢, nez je bézny uvazek. (Benesova, Vallin, 2015, s. 47)

e Staty, kde je CLIL zaveden jiZ na prvnim stupni primarnich $kol

Benesova s Vallin (2015, s. 39-47) uvadgji explicitné nasledujici zems: Finsko, Svédsko,
Belgie, jeji Vallonska ¢ast, Rakousko, Spanélsko, Madarsko.

e Stity, kde je CLIL béZny na druhém stupni ZS nebo v sekundarnim vzdélavani

Norsko, Nizozemi, Belgie, Francie, Italie jsou staty, které jsou autorkami v jejich publikaci
uvedeny explicitné. Z kontextu, pfedev§im z uvedené skladby pfedméti, ve kterych je CLIL v
dané zemi aplikovan, se dale mezi tyto zemé& tadi Polsko, Slovensko, Néemecko, Makedonie.
Spise v sekundarnim skolstvi se CLIL uplatiuje v Bulharsku.

U Francie autorky zminuji, Ze jde o jednu z prvnich evropskych zemi, kde se objevila
CLILova forma prace ve vyuc¢ovani. Od roku 1992 byla v rdmci tzv. Evropskych sekci, posilena
vyuka ciziho jazyka, zpravidla v osmém ro¢niku, dvéma hodinami navic tak, aby se absolventi
téchto skol po vstupu na stfedni Skoly byly schopni vzdé€lavat prostfednictvim tohoto jazyka i
ve vybranych nejazykovych pfedmétech. (BeneSova, Vallin, 2015 s. 42)

e Staty, které pro skoly, kde je zaveden CLIL, preferuji specificky vybér zaki

Podle BeneSové s Vallin k témto zemim patii Madarsko, kde pro primarni vzdélavani se
zatazenou metodou CLIL vybiraji Zdky pomoci testd 1Q a komunikativnich schopnosti v
matefském jazyce. Pro vybér na druhém stupni jsou rozhodujici zékovi vysledky v mad’arSting

a matematice. Jazykova vybava 74kl neni ani v jednom z vySe uvedenych ptipadii rozhodujici.

(2015, 5. 44-45)
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V Bulharsku je CLIL uplatinovan ptedevsim na tzv. jazykovych Skolach. Jsou to bézné skoly
sttedni, kde jsou nékteré predméty vyucovany v cizim jazyce. Studenti jsou vybirani na zaklade
ptijimacich zkouSek z bulharstiny a matematiky. (2015, s. 45)

Taktéz v Makedonii podléhaji Zaci tiid s CLILovou vyukou vybéru, v ptipadé, ze se jedna o
vyuku ve francouzsting, podstupuji jazykovy test a celostatni vseobecné zkousky. V ptipadé, ze
se jedna o angliCtinu vybeér je stanoven na zakladé dosazenych znamek, dovednosti jazykovych
a testovani feSeni logickych ukolu. (2015, s. 47)

e Staty, kde je vedle angli¢tiny pro CLIL vyuZivan i jiny jazyk neZ angli¢tina

Napfi¢ celou Evropou je pro vyuku druhého jazyka volena angli¢tina. O vyjimky se jedna
u statd, kde existuje vzdélavani v mensinovych jazycich. Vallin s BeneSovou Vyjimky, jak je
ve svém vyctu uvadéji Benesova s Vallin (2015, s. 39-47) tvoii: Nemecko s francouzstinou a
italstinou; Bulharsko s némgéinou, $panélstinou, ital$tinou, rustinou, japonstinou, fectinou,
slovanskymi jazyky; Makedonie s francouzstinou a Anglie s francouzstinou, ném¢inou nebo
Spanélstinou.

e Staty, kde dochazi ke kombinaci CLILu s jinymi metodami

CLILovému vyucovani jsou imanentni inovativni zptisoby vyuky. Tento fakt je zminovan
na vice mistech mé diplomové prace. Pro ucely rychlého souhrnu na tomto misté uvedu, Ze je
metodou aktivizacni, produkéni, heuristickou a autentickou.

V Benesové s Vallin 1ze najit zajimavou informaci, Ze ve Svédsku je CLIL v priméarnim
Skolstvi kombinovan s Montessori programem. (2015, s. 39)

o Staty, kde p¥i vyuce CLIL, kooperuji dva ucitelé

Nékde je vyuka feSena tandemovou spolupraci ucitele jazykd a ucitele nejazykovych
pfedmétl, a to predevsim na piipravé hodiny. Soucasnou pifitomnost obou ucitelti, tzv. team
teaching, popisuje Benesova s Vallin u [tdalie. (BeneSova, Vallin, 2015, s. 43)

e Vycet predméti, které jsou nejbéznéji, volené pro vyuku CLIL

Biologie, zemé&pis, d¢jepis, ale 1 matematika, chemie a fyzika, télesnd vychova, vytvarna a
pracovni vychova, hudebni vychova. Ale také vareni, turistika a ndbozenstvi v Norsku nebo

enviromentalni vychova ve Finsku. (BeneSova, Vallin, 2015, s. 39-47)
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2.4 Zkugenosti v CR

Benesova s Vallin (2015, s. 50) si pochvaluji, ze implementace CLILu do ceskych skol
nevykazuje néjaké obzvlastnosti od zkusenosti v zahrani¢i. O CLIL je ze strany ucitelii zajem,
o ¢emz sveéd¢i 1 mnozstvi materidlti a diskuzi dostupnych na internetu. Zaroven tu existuje i
podpora statu, kterou zastituje MSMT.

Ugast statu je vysledovatelna hlavné z projektt, které financuje &i spolufinancuje a které
jsou iniciovany statnimi vzdélavacimi institucemi. Autorky se ve své publikaci vénuji vSem
jim znamym projekttim, které V CR byly realizovany (2015, s. 50-54).

Jmenuji nékolik projektti iniciovanych Narodnim institutem pro vzdélavani v Praze, dale
pak aktivity byvalého Vyzkumného ustavu pedagogického, ktery se prejmenoval na Narodni
ustav pro vzdélavani a dile brnénskou Katedru anglického jazyka PFMU.

CR se zapojila i do mezinarodnich projektii, které probihaly na bazi meziuniverzitni
spoluprace. Prazska Katedra anglického jazyka PFUK se do jednoho z vyznamnych projektii
zapojila jiz v roce 1998. Byla zde partnerem ucastnikd z Finska, Francie, Rakouska, Spanélska
a VB, tedy statd, kde se CLILova vyuka uplatiiuje vyrazné a ve velké mife.

Do jiného mezinarodniho projektu se zapojila katedra anglického jazyka PF Zapadoceské
univerzity v Plzni.

Na Katedi'e matematiky a didaktiky matematiky PFUK byl realizovan mezinarodni
projekt za ucasti Rakouska, Italie, Danska a Francie.

Cast vyse jmenovanych univerzit, jsou také poskytovateli néjaké formy studia zahrnujici
didaktiku CLIL pro své studenty, budouci ucitele. Nejdéle je takto zaméfend Cast studia
dosazitelna pro studenty z Pedagogické fakulty UK v Praze, a to jiz od akademického roku
1999/2000.

V soucasnosti je kurz s nazvem s ndzvem CLIL: Anglic¢tina napfi¢ pfredméty 1. stupné
dostupny 1 pro studenty Ucitelstvi prvniho stupné. I ja osobné jsem se okrajové s metodou
seznamila v pribéhu svého studia pravé zde.

Predméty, s didaktikou CLI, jsou déle vyucovany na jiz zminéné Katedie anglického
jazyka PFZU v Plzni, Katedre anglického jazyka PFMU v Brné.

Pedagogicka fakulta Jihofeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich nabizi, studijni

predméty zaméiené na CLIL, na katedfe matematiky a katedie anglistiky. Také v Olomouci je
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na PFUP, na katedfe anglického jazyka je vyu¢ovan pfedmét s ndzvem Metoda CLIL.

Ke spolupraci na mezinarodni urovni muze dojit i mezi dvéma lokalnimi zdkladnimi nebo
sttednimi Skolami, nejCastéji v ramci evropskych vzdelavacich projekti.

Pro ilustraci jmenuji par zékladnich a stfednich $kol, které jsem nasla na internetu, a které v
soucasné¢ dobé¢ realizuji ¢i v nedavné dob¢ dokoncily projekt se zaméfenim na CLILovou vyuku.
Jde napiiklad o ZS Lupafova v Praze, kterd spolupracuje s italskymi kolegy.
Na zaklad¢ podpory z programu Erasmus se otdzkami implementace CLILu do vyucovani

Metoda mé v CR podporu piedevsim ve vzdélavani uéitelt a vydavani materiall o metodg,
ale i jeji konkrétni aplikaci a materialti pouzitelnych ptimo pfi praci s zéky.

Adamus si v8§imd, ze prestoZze je metoda v praxi uplatiiovéna, chybi o ni vyzkumné
zpracovana data: "Z analyzy praci dostupnych v Pedagogické bibliografické databdzi
Narodniho pedagogického muzea a knihovny J. A. Komenského a v databdzi THESES za obdobi
2002 az 2015 vyplynulo, ze v Ceské republice bylo ve sledovaném obdobi provedeno 30
vyzkumnych Setreni, z toho 28 v ramci kvalifikacnich praci (22 diplomovych, 1 rigorozni a 2
disertacni); tedy pouze dva vyzkumy byly provedeny mimo kvalifikacni prdce; z 18 clanku v
databazi knihovny J. A Komenského pouze dva referuji o vyzkumném Setieni, zbylych 16
vykazuje obecné informativni charakter o metodée CLIL, pripadné predstavuje praktické vystupy
z vyuky ¢i didaktické materialy. Naproti tomu v zahranicni je CLILu ve vyzkumu vénovana
relativné velka pozornost. Pri zadani hesla CLIL nabidla databdze Language Teaching
Research (sagepub.com) 117 odkazu, pricemz vétsina z nich prezentovala vysledky vyzkumnych
Setreni zamérenych na CLIL ¢i jeho varianty, podstatné mensi cast odkazovala na recenze
odbornych publikaci. Databdze ERIC vyhledala k heslu CLIL 126 odkazii. Databdze EBSCO
nabidla 79 vyzkumnych studii ¢i publikaci zamérenych na CLIL. [...]. (2016, s. 13)

Otéazkou je, zda se zde vyjevuje skutecnost, Ze Cesky stat na védu a vyzkum obecné dava jen
malo penéz. Divodem muze byt i skutenost, ze v nasich podminkach je metoda realizovana
relativné kratce ¢i marginalné.

Adamus také uvadi zajimavé zdznamy o inspek¢ni ¢innosti spojené s vyukou CLIL, které
piebira od Zerzové: "[...] Vyucujici prizpiisobovali slovni zasobu véku i pokrocilosti Zdku,

zejména z hlediska poctu, narocnosti i metod osvojovani. Vyuzivanou slovni zasobu propojovali
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s obsahem hodin adekvatnim zpiisobem. Reakce Zakii byly riiznorodé, od pochybnych otazek,
co vlastné maji délat, po prirozenou spolupraci pri osvojovani slovni zasoby. Co se tyka rozsahu
pouzivani anglického jazyka ve vyuce, spektrum jeho vyuziti v téchto hodinach bylo siroke. Od
poucziti deseti vyrazu formou prekladu a prirazovani listeckii s vyrazy v ceskéem a anglickéem
Jazyce (Cesky jazyk) nebo uvedeni anglickych vyrazii v textech na pracovnich listech a jejich
prirazovani/vepisovani do schémat (fyzika), az po obsahlejsi pracovni listy primo v anglickém
jazyce, ve kterych bylo ukolem Zakii prirazovat slovesa a mista k nazvim zvirat a ustné
formulovat jednoduché veéty o tom, kde zvirata Ziji a co délaji (prirodopis) a hodinu, kdy Zaci
dostali zadani ukolu k reseni primo v anglickém jazyce a v anglickém jazyce ho také ve
skupinkdach vesili (matematika). I v téchto hodindch vsak tvoril Cesky jazyk nedilnou soucast
zejména jazyka instrukct, ve kterych ceStina prevazovala. “ (Zerzova, 2012, in Adamus, 2016, s.
92)

Vzhledem k vyvoji situace s imigranstvim v Evropé vietné pozadavki EU o
prerozdélovani uprchliki, by bylo nerozumné, kdyby se dal§imu rozSifovani metody
CLIL nevénovala v CR dostate¢na pozornost. Je to metoda schopna efektivng posouvat zaky
v jazykovych kompetencich, rozvijet divergentni mysleni, a takové socidlni kompetence, které
pak pomahaji chapat odliSnost a riiznost jako varietu, nikoliv ohroZeni.

Bilingvismus v soucasné Evropé neni vniman jako néstroj pro socialni mobilitu exkluzivnich
jedinct, ale ma ,,pomoc studentiim stat se zodpovédnymi obcany Zijicimi v globdlnim
propojeném prostoru, kde je nutné fungovat napric kulturami a riznymi socialnimi realitami,
coz je jisté odlisné od kulturnich hodnot tradicniho vzdeéldavani. Bilingvni vzdélavani je zaloZené
na rovnocenném pristupu ke vzdélavani umoznujicim vnimat détem Skolni prostredi jako
smysluplné a srozumitelné pro miliony deéti, jejichz domaci jazyky jsou odlisné od dominantniho

Jjazyka dané skoly a spolecnosti. “ (Garcia, 2009, in Pavkova, 2012, s. 70)

2.5 Pozitiva a mozna uskali

V prvni fadé€ je nutné fict, ze jde o relativné novou metodu a Ze pro ziskani relevantnich
odpovédi budou nutné nové a nové vyzkumy. BeneSova s Vallin pisi, Ze probéhlé, pocatecni
vyzkumy se zamétovaly predevsim na vystupy. Tedy na otdzku, zda je metoda efektivni, a to

predevsim v oblasti jazykovych kompetenci absolventl takovéhoto vzdélavani.
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Soucasné vyzkumy hledaji spiSe odpovédi na to, jak vyuka ptesné probihd, tedy nezkoumaji
produkt, ale proces. CLIL (2015, s. 26) Autorky ve své praci v kratkosti cituji nékolik
zahrani¢nich vyzkum, které dosly k nasledujicim zavérim:

e 7Zaci se po zavedeni CLIL zlepsili v cizim jazyce, nezhorsily se nebo se mirné zlepsily i
jejich znalosti v odborném piedmétu.

e 7Z4ci jsou vice motivovani uéit se i dalsi cizi jazyky.

e Zaci se jsou ochotni se nadale zlepSovat v cizim jazyce, ve kterém CLILova vyuka
probiha.

e Zaci prokazuji vétsi vytrvalost v uéeni ve viech pfedmétech a jsou odolngjsi viiéi stresu.

Piinosy metody z jiného hlediska, nez je vysledny vykon nebo motivace k uc¢eni zminuji
Smidova, Tejkalova, Vojtkova (2012, s. 11):

e CLIL ma potencial zlepSovat klima Skolni tfidy i celé Skoly.

e Prostfednictvim CLIL uSetfit casovy prostor v uc¢ebnim planu Skolniho vzdélavaciho
programu tim, Ze umozni zdkiim komunikovat cizim jazykem v nejazykovych hodinach.

e Je také vhodné vyuzit mezipfedmétovou koncepci Skolniho vzdé€lavaciho programu pro
zvySeni konkurenceschopnosti Skoly.

Shrnu-li vSe, co bylo o pozitivech CLILu feceno v této subkapitole i v pfedchozim textu:
Jde o metodu efektivni v oblasti rozvoje ciziho jazyka, kterd pozitivné dopad4 na socialné
osobnostni rozvoj zakl. Rozviji pedagogicky um ucitelt a zarovenl jim dovoluje plné vytézit
doposud ziskané zkusSenosti. DokaZe nastolit atmosféru kooperace, ktera se pak prolina do vSech
piedméti a celkové ¢innosti $koly. Skola se stava uéici se organizaci.

A na co je tedy potieba dat pozor? Jaké hrozby implementace metody miiZe obsahovat?

Pavkova (2012, s. 67) se zaobirda moZznymi organiza¢nimi obtiZemi, které by mohly
zpusobit celkovy pokles kvality vyuky. Dale upozoriiuje na to, Ze obtiZe nebyvaji izolované, ale
prolinaji se, coz muze plsobit synergicky:

e Nedostatek kvalifikovanych pedagog.

e Mala dostupnost metodickych materild.

e Omezené finan¢ni prostfedky na technické a materidlni vybaveni.

Smidova, Tejkalové, Vojtkova (2012, s. 11) z moznych hrozeb uvadgji:
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e Nesystematické zavadéni CLILu.

Adamus ftesi, spiSe nez hrozby obecné, ty, které se tykaji jazykovych kompetenci zak.
Z jeho textu implicitné vyplyva, ze:

e CLILovéa vyuka miZze ohrozit soumérny rozvoj vsech slozek nutnych pro komunikaci
V cizim jazyce.

Mezitim, co predpoklada progres v oblasti plynulosti vyjadfovani, spravné vyslovnosti a
situaéni slovni zasoby, obava se o budovani spravnych gramatickych struktur: ,, /.../ Mluvnice
ma — prinejmensim na pocatku CLILU — jen sluzebnou funkci. ““ (2015, s. 43)

Ktomu bych rada dodala, ze CLILova vyuka zpravidla nenahrazuje celé jazykové
vyucovani. Znamena to, ze ve Skolach probiha zaroven ,,klasicka“ vyuka ciziho jazyka. Nakonec
1 autor sdm zminuje, mnou jiZ jednou citovanou zkuSenost ze zahranici, Ze CLILova vyuka
piinesla pozitivni vysledky i v rozvoji pisemného projevu zaku. (S. 40 této DP)

e Nebezpedi, Ze cizojazycnd vyuka ,,pohlti“ vyuku odborného ptredmétu.

Kapitolu o metodé CLIL bych rada uzaviela citaci, ktera znovu dobie dokladuje
zasadni podminku pro vyuku CLIL, kterou je nezbytnost duilnich cilii, tedy jedinou
podminku, ktera tuto metodu ¢ini efektivni, exkluzivni a nezaménitelnou: ,, Ani pritomnost
dvou ucitelii ve tride vSak nemusi byt zarukou uspéchu. Lasagabaster a Sierra hovori o peclive
pripraveném CLILovém programu ve Valencii, kde ve vyuce obcanské vychovy byli ve tride
pritomni vzdy dva ucitelé. Ucitel obcanskeé vychovy prednasel latku ve spanélstiné a jeho kolega
Jjazykar vse priibézné tlumocil do anglictiny. Projekt skoncil naprostym fiaskem, coz nas prilis
neprekvapi, uvédomime-li si, Ze CLIL nemiuzZe znamenat prosty preklad vyucovaci latky z
jednoho jazyka do druhého. “ (Lasagabaster a Sierra, 2010, in HanuSov4a, Vojtkova, 2011, s. 10-
11)
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3 AKCNI VYZKUM: CiL, METODOLOGIE, VYZKUMNY VZOREK

3.1 Cil vyzkumu

Realizace a zhodnoceni tii vyucovacich jednotek, které by probihaly v shodé s metodou
CLIL a které by mi naznadily, zda ja osobn¢ a zaci v konkrétni tfidé, jsou vhodnymi kandidaty
na pripadnou implementaci CLIL do vyuky ciziho jazyka v dalsich letech. Cilem je zjistit, zda
ma vyznam, abych uvaZovala o tom, Ze metodu budu ve své budouci praxi systematicky
vyuzivat.

CLIL je metoda, ktera klade velmi specifické naroky na osobnost pedagoga, nejen v oblasti
jeho jazykovych dovednosti v uzivani ciziho jazyka, ale i v jeho obecném pristupu ke
vzdgelavani.

Metodou akéniho vyzkumu, pro které jsou typické cyklické intervence (Nezvalova, 2002)
postupné¢ zhodnocuji a pfizpisobuji tfi pfipravy na vyucovani.

Na kameru jsou zaznamenany prub¢hy realizaci téchto priprav, kdy je sledovano mé verbalni
chovani, jak v cizim jazyce, tak v jazyce ¢eském, jsou hledany chyby jazykové didaktické i
obecné didaktické. Z kazdého vystoupeni jsou vyvozeny zaveéry, které jsou zakomponovany do

dalsi ptipravy a realizace vyucovaci jednotky metodou CLIL.

3.2 Metoda vyzkumu

Akéni vyzkum neni lehké jednoduse definovat, zalezi na tom, jakou zménu spolecenské
reality sleduje a jaké otazky akcentuje. Pavelkova (2012, s. 10) tika, ze: "zastresuje celou
rodinu pristupii vychazejicich z ruznych politickych, filozofickych a metodologickych zdroju.
Neni tudiz mozné obsahnout vSechny jeho podoby v jedné definici."

Autorka zmifiuje tfi vyznamné atributy: vyzkum, akci a formativni slozku (Pavelkova,
2012, s. 10), které akéni vyzkum reprezentuji.

Cela problematika ak¢niho vyzkumu se jevi jako velmi Siroka, a ne zcela probadana, spory
se vedou o moznosti jeji védeckosti.

Pro ucely této prace nadale budu drzet popisu akéniho vyzkumu, tak jak je s nim
nakladano v pedagogické praxi, kde se posledni dobou dobfe prosazuje jako autoevaluacni

nastroj.
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3.2.1 Definice

"[...] akcni vyzkum je takovy druh vyzkumu, jehoz cilem je zlepSovat urcitou cast vzdélavaci
praxe." (Pricha, Walterova, Mares, in Janik, S. 2).

"Dnes jiz klasicka definice tohoto pojmu pochazi od Johna Elliotta (1981, s. 1), ktery rika,
Ze ,,akcni vyzkum je uciteli provadena systematicka reflexe profesnich situaci s cilem jejich
dalsiho rozvinuti. “ (Janik 2004, s. 2)

Podle Janika (2004, s. 2) v sob¢& akéni vyzkum zahrnuje dva aspekty: zkoumani profesnich
akci. Tedy zkoumani jednani ucitele v urcité pedagogické situaci, ktery zaroven své dalsi
jednani obohacuje o vysledovanou zkusenost.

Pedagog se tedy dostava z hlediska klasickych modeld vyzkumu do "obtizné dvojrole
vyzkumnika a aktivniho ucastnika akce uskutecnuje prostiednictvim akcniho vyzkumu
reflektovanou inovaci své praxe." (Janik 2004, s. 2)

Praveé specificka situace, ze se vyzkumnik (ucitel) stava zaroven objektem i subjektem
vyzkumu, a tudiz nemuze zajistit objektivitu vyzkumu, zminuji ¢eské zdroje, které se akénim
vyzkumem zabyvaji, je jednim z hlavnich divodl, pro¢ ma u ¢asti odborné vetejnosti tento
model vyzkumné metody rozporuplné postaveni, [...] akcni vyzkum byl prijat jako legitimni
soucast vyzkumnych designii az v devadesatych letech. Do té doby byl povazovan za velmi
efektivni formu profesniho rozvoje, ale nebyl obecné uznan jako seriozni metodologie, kterd by
mohla generovat nové teorie." (McNiIff, in Vallin, 2017, s. 65).

"[...] zastanci akademického vyzkumu Ccasto odmitaji akcni vyzkum jako nevédecky,
neobjektivni a politicky." (Pavelkova 2012, s. 6) ,,/.../poznani, které produkuje je natolik
subjektivni a kontextové vizané, Ze je nelze povazovat za védecké poznani*. (Svec in Pavelkova
2012, s. 27)

Janikovo stanovisko je takové, ze jestlize se uciteli podaii vyfesit n€jakou situaci (akci),
dochazi k né&jakému jeho poznani, ponauceni. Dochazi tedy k jeho profesnimu rozvoji jako
ucitele jednotlivce, ktery je ale souc¢asti profesni komunity, ktera svou koexistenci a kooperaci

obohacuje ucitelstvi jako profesi. (Janik 2004, s. 2)
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3.2.2 MoZnosti a omezeni akéniho vyzkumu

Janik ptinasi piehled, ktery ma poukazat na rozdily mezi pedagogickym akénim vyzkumem a
tzv. klasickym vyzkumem v jejich realizaci. Zasadni rozdily vidi v cilech, kdy klasicky
vyzkum ziskava objektivni poznatky, mezitim, co akénimu jde o ziskani konkrétnich poznatkt
0 praxi s cilem zménit ji k lepsimu. Vyzkumné otazky jsou v klasickém vyzkumu odvozeny
z vyzkumnych zdméra, predchazi jim studium odborné literatury a v pritbé¢hu vyzkumu je
nelze ménit. To neplati pro akéni vyzkum, kdy otazky si stanovuje ucitel na zakladé svych
potieb, a mohou se podle potieby v priabehu vyzkumu zménit. Stejné tak pii akénim vyzkumu
1ze zménit design vyzkumu. V klasickém vyzkumu musi byt plan stanoven dopiedu a je
neménny.

Mezitim, co vyzkumny vzorek u klasického vyzkumu musi byt reprezentativni a po vybéru
neménny, akéni vyzkum tuto podminku nema. Stejné tak volné zachdzi se sbérem dat, kdy
nevyhovujic metody mohou byt kdykoliv v pribéhu zménény, to samoziejmé u klasického
vyzkumu neni mozné. Data jsou vyhodnocovana V klasickém vyzkumu statistickym
metodami, akéni vyzkum pouziva analyzu dat a deskriptivni statistiku. Rozdily jsou také
Vv jazykovych prostiedcich. Vysledky jsou v klasickém vyzkumu dosaZitelné az za del$i Casovy
usek, ale jsou objektivni, jejich majiteli jsou vyzkumnici. V akénim vyzkumu jsou vysledky
dosazitelné okamzité, ale jsou subjektivni a platné jen ,.,tady a ted**. Dopad klasického vyzkumu
na dal$i jednani ucitelt je limitovano, protoZe jde o snahu ovliviiovat jejich jednani zvnéjsku. V
akénim vyzkumu Ize bezprostiedné plisobit na jednani ucitele. (Janik 2004, s. 3, 4)

Pavelkova (2012, s. 49) zminuje metodiku, jenz je schopna pieklenout potize s pozadavkem
na zajisténi reliability, kterou je triangulace dat. Gavora (2012, s. 146) rozliSuje Ctyii typy
triangulace: vice zdroji udaji, vice metod sbéru udaji, triangulace vyzkumniki, vice
teoretickych piistupt.

Mezitim, co zajisténi reliability je slabou strankou akéniho vyzkumu, vysoce cenéna hodnota
spociva v jeho ptimé navaznosti k praxi a predpoklada vysokou motivaci uéitele-vyzkumnika
problému nejen porozumét, ale zaroven z poznatkti vyvozovat konsekvence.

V piipadé doporucované zmény tzv. "z venci”, mohou byt podle Walterové vyzkumnici
uciteli vnimani jako nastroj kontroly a lidé odtrzeni od reality. Obé skupiny jsou od sebe

odtrzené, nemaji stejny jazyk, k odbornému dialogu nedochazi. Vysledky vyzkumniki mohou
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praktikiim pfipadat abstraktni, obecné a v realném svété nepouzitelné. (Walterova, in Pavelkova
2012, s. 29)

Na skute¢nost, Ze je akéni vyzkum schopen nastartovat a dale podpofit béznou, profesni
kooperaci mezi uciteli, poukazuje Nezvalova: "Akcni vyzkum vychdzi z potieb skoly. Ucitelé
participaci na toto vyzkumu prispivaji k rozsireni SVych védomosti a dovednostz, tedy ke svemu
profesiondlnimu ristu, rozvoji Skoly, zkvalitnéni vysledkii skoly a k jejimu neustalému
zdokonalovani. [...] Akcni vyzkum je zaloZen na vzdjemné spoluprdci, kterd vede k odstranéni
tradicni izolace ucitele a casto ke zlepsSeni kvality skoly.” (Nezvalova, 2002)

Zde je potieba dodat, Ze prestoZze vySe uvedené zminky pozitivné hodnoti pravé
mozZnost spoluprace vice ucastnikii, pro mé ucely vidim jako vyhodné, Ze jde o vyzkumny

design, ktery je proveditelny jednotliveem. V tomto smyslu o ném pise Janik (2004).

3.2.3 Faze akéniho vyzkumu
Jednim ze zakladnich znaki akéniho vyzkumu je cykliénost jeho jednotlivych fazi. Ceské

zdroje zminuji model ¢tyf fazi Kurta Lewina,

planovani

psychologa, zakladatele ak¢niho vyzkumu, z roku 1946.

-

“\
=
Z

Lewina (Mc Niff, in Vallin, 2017, s. 67)
Janik (2004, s. 6) predklada schéma Johna Elliotta, profesora v oboru Edukace na

Obr. 1: Cyklicky charakter akéniho vyzkumu dle

Univerzité v Jizni Anglii, jehoz zasluhou se akéni vyzkum, plivodné rozsiteny spise v socialni

a psychologické praxi, uchytil pravé na poli vzdélavani.

o reflexe akce |
»  reflexe akce
Y
akce prakticka teorie
T napady pro akci

Obr. 2: Faze ak¢niho vyzkumu (Elliott, in Janik 2004, s. 6).
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Nezvalova uvadi model Whitheada, ktery mluvi o cyklu péti kroki: ,,Problém, ktery se
objevil v praxi; predstava o reseni problému; aktivita k zvolenému resSeni; Vyhodnoceni vysledkii
aktivit, vedoucich k reseni problému; modifikace problému.” (Whithead, in Nezvalova 2002)

Pét krokt akéniho vyzkumu vymezuje i Sagor: ,,Formulace problému; sbér dat; analyza
dat; sdelent vysledkii; akcéni plan.” (Sagor, in Nezvalova 2002)

Vallin (2017) obohacuje vycet jesté o sedmibodovy model McNiffové, ktera je podle Vallin
jednou z hlavnich souc¢asnych kapacit, ktera se ak¢nimu vyzkumu vénuje:

1. zhodnotit dosavadni praxi
. identifikovat oblasti, kterou chceme zkoumat a zlepsit
. ptat se, jak miizeme danou oblast zkoumat
. predstavit si cestu vpred
. zkusit realizovat zménu a sledovat, co se déje

. upravit nas plan s ohledem na to, co jsme zjistili, a pokracovat dale v akci

~N N Bk~ W

. zhodnotit novou situaci
Po splnéni sedmého bodu se vracime k bodu dva a pokracujeme dale bodem tfi podobné

jako poprvé. Cyklus se stale opakuje, dokud nejsme se situaci v dané oblasti zcela spokojeni.

(Vallin 2017, s. 77)

3.2.4 Standardy vyzkumné zpravy v akénim vyzkumu

Vallin (2017) ptidava informace, jaké nalezitosti by méla mit vyzkumna zprava, které opét
¢erpa z McNiffové a Whiteheada.

1. Popis: Objektivné popsat, co se stalo, snazit se neinterpretovat a nehodnotit.

2. Objasnéni: Pfidat informace, které vysvétli, pro€ se co stalo a s jakym ucelem.

3. Prozkoumani: Pokusit se podivat na probéhlou akci z jiné perspektivy tak, abychom
objevili néco, co jsme doposud neznali.

4. Védecky pohled: Zahrnout pohled odborné literatury na dany problém.

5. Kriticka reflexe: Vysvétlit motivaci a zdmér svého vlastniho chovani, vysvétlit proces
vlastniho pouceni se ze situace.

6. Dialekticka kritika: Vystoupit z vlastni zkuSenosti a porovnat ji v §irSim kontextu.

7. Metareflexivni kritika: Reflektovat proces vlastni reflexe.
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Také Gavora (2000, s. 172-173) uvadi detailnii popis, jak postupovat pii transkripci

audiozaznamu nebo videozaznamu, v piipadé, Ze je potfizovan protokol z vyucovaci hodiny.

3.2.6 Vhodnost zvolené metody vzhledem k cilim DP

Cilem této DP je hledat odpovéd na konkrétni otazku-pedagogickou situaci, kterou poklada
konkrétni pedagog: "Hlavnim cilem akcniho vyzkumu je resit redlné situace, redlné problémy a
ovlivnit praxi, zlepsit ji." (Bargal, in Pavelkova 2012, s. 18). Vysledky vyzkumu nebudou
zobeciovany, jde tedy o vyzkumnou metodu vhodnou. Protoze je zkoumana akce, je tato
metoda jediné mozna.

Pfi volbé metody vychazim z informaci ze zdroja, které se metodam vyzkumu vénuji a
samoziejmé z doporuceni odborného garanta mé DP.

MozZnost vyuziti kvantitativniho vyzkum pro zdméry této DP jsem na zdkladé studia
relevantni literatury vyloucila. Nasledujicim krokem bylo prozkoumani charakteristik metod,
které se pouzivaji v kvalitativnim vyzkumu.

Procitala jsem vice zdroju, ale uvedu opét Gavorovo (2000, s. 148-168) dé¢leni, s ohledem
ke skute€nosti, Ze jeho publikace je zaméfenad na pedagogickou praxi. Gavora rozliSuje metody
zalozené na pozorovani, které je zamémé nestrukturované. Utelem je nalézat skryté nebo
neocekavané jevy a souvislosti. (Gavora, 2000, s. 149). Vzorky udalosti jsou pisemné
zaznamenané viechny jevy, tak jak se udaly. Ugelem je ziskat dokumentarni material, k vyvoji
ur€ité osoby nebo uréitého jevu v prubéhu ¢asu nebo material pro predvyzkum (Gavora, 2000,
s. 149, 150). Terénni zapisy jsou typické tim, zZe pozorovatel skrze své teoretické paradigma
doptedu tfidi, co pro jeho pozorovani bude podstatné a co nikoliv. Soucasti je subjektivni
komentaF zapisovatele. (Gavora, 2000, s. 151-152) U&elem participaniho pozorovani je, aby
vyzkumnik pronikl do zkoumaného prostredi. To je mozné diky dlouhodobosti pozorovani a
skutecnosti, ze se vyzkumnik stava ucastnikem aktivit (Gavora, 2000, s. 154)

Etnografické interview v nestrukturovaném rozhovoru zjistuje, jak zkoumana osoba
(informant), interpretuje svét kolem sebe. (Gavora, 2000, s. 163)

Vyzkum Zivotniho pribéhu je chronologické narace, pomoci niz je rekonstruovan zivot
subjektu. Utelem neni ziskat a zpracovat fakta, ale subjektivni nahled zkoumané osoby.
(Gavora, 2000, s. 166).
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Ani jedna z vyse uvedenych metod, nevyhovuje ucelim mé prace.

Metody pozorovani nedovoluji, abych byla zarovein subjektem i objektem vyzkumu, k
uréitému setieni hranic dochazi u participa¢niho vyzkumu, jeho hlavni cile jsou ale jiné. Z
tohoto diivodu nebylo mozné vyuzit ani p¥ipadovou studii, kterou Gavora vyslovné neuvadi,
ale o které ze zkuSenosti vim, ze patii k roz§ifenému vyzkumnému designu.

Z4dna z metod se nezaméFuje na rozbor a zaroveii generovani aktivity.

Tak, jak jsou Gavorou popsany, jde zpravidla o longitudalni pozorovani, kterym chybi
cykli¢nost a zvySovani arovné aktivity.

Ptestoze je ma DP cilena na moznosti vyuky CLIL, jiZ samotny pokus o realizaci akéniho
vyzkumu by mohl byt cilem, piestoze by nepfinesl jednozna¢né odpovédi vztahujici se k
tématu Obsahov¢ integrované jazykové vyuky: "Akcni vyzkum muZe byt provadeén s vetsi ci
mensi mirou nejen profesionality, ale Feknéme i ,,Sikovnosti . Zalezi na tom, jak dobre je ucitel
vybaven znalostmi a dovednostmi potrebnymi k jeho praktikovani. Nejde jen o to, aby ucitel znal
riizné metody akcniho vyzkumu, ale také o to, aby s nimi umél pracovat. Tomu se nelze naucit
Jjinak nez na zdkladé praktické zkuSenosti s vyuzivanim téchto metod ve viastni praci. Akcni

vyzkum nabizi vitany prostor pro toto ,,uceni se praxi“." (Janik, 2004 s. 11)

3.3 Vyzkumné otazky

Zékladni vyzkumna otazka:
Z\/O: Jaké osobnostni a profesni kompetence, je tieba precizovat ¢i nove ziskat, aby mi
dovolily v mé dalsi budouci profesni praxi u¢it metodou CLIL?

Specifické vyzkumné otazky:
SVO1: Jaké jazykové chyby se objevuji v mém vykonu pii vyuce? Jak se téchto chyb
vyvarovat?
SVO2: Jakych obecné didaktickych chyb se pii vyuce dopoustim? Jak se téchto chyb
vyvarovat?
SVO3: Jaké nedostatky v ptipravé na vyucovani se odkryly v prib¢hu jeji realizace pii vyuce?
Jak koncipovat dalsi ptipravu, aby byla ve vyuce efektivnéjsi?
SVO4: Jaké nedostatky se vyskytly vzhledem k provedeni jednotlivych krokt vyzkumu,

zvlasté pak s ohledem na fazi sbéru dat? Jak tyto nedostatky zcela odstranit nebo zmirnit
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jejich dopad?

3.4 Vyzkumny vzorek

Vzhledem ke specificnosti akéniho vyzkumu, kdy vyzkumnik je zaroven i zkoumanym
vzorkem. Vénuji se v této kapitole nastinu vzdélavacich charakteristik celé skoly. Dale tiidy, ve
které jako aktér a zaroven vyzkumnik ptsobim. V neposledni fadé se musim pokusit i o vlastni

typologii.

3.4.1 Charakteristika skoly

Velka sidlistni $kola zhruba o 600 Zacich v malém mésté nedaleko Prahy. SVP maé nazev
"Krok za krokem", pfestoze Skola metody programu Zacit spolu systematicky nedodrzuje, ale
n&které jeho prvky proklamativné zafazuje. Skolni vzdélavaci program vychazi z Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Z tohoto SVP cituji takové pasaze, které by mohly mit vztah k moznosti implementace CLIL.
Vybirdm jednak informace o jazykovém vzdélavani a dale informace, které se vztahuji k
profilaci ve smyslu oteviené Skoly, kterd ¢erpa z modernich metod vyuky:

"[...]poskytovani kvalitniho vseobecného vzdeélani s diirazem na soucasné perspektivni
trendy a uplatitelnost v kazdodennim zivoté tj.:

* dobrd znalost dvou cizich jazykii, [...]

* komunikacni a prezentacni dovednosti, [...]

Skola sdazi na urcitou klasickou strukturu vyucovacich predmétii a hodnocent vysledkii Zdkii
(ndzvy predmeétii, clenéni rozvrhu, znamkovani). [...]

Snahou je, [...], aby se (nasi absolventi) dokdzali zaclenit do multikulturniho prostiedi
Evropy. [...]

* chdapani uciva v souvislostech, propojeni piedmeéti,

* éinnostni charakter vyucovani, proZitkové aktivit y,

* kooperativni a projektove vyucovani,

* tridni i celoskolni projektové dny, studijni pobyty. [...]

Komunikace skoly s rodicovskou verejnosti je nutnou podminkou spravného fungovani skoly,

[...] k tomu by meéla velkou mérou prispeét ,, oteviend *“ skola:
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* tvorba cilui skoly s ohledem na zdajmy a potieby rodicit a Zaki

* zapojeni rodicit do vyuky, zainteresovat je na chodu Skoly (asistent ucitele, vedeni krouzku,
ucast n a mimoskolnich akcich, skoly v prirode, sportovni akce, besedy, ...) [...]

- rodice (i verejnost) maji moznost navstivit vyucovani [...]

[...] kvalifikovany pedagog neznamend jen uredné potvrzeny, ale obétavy, vykonny,
schopny naucit a zaujmout Zaky, ziskat si jejich respekt, se zdajmem o dalsi osobni rozvoj a se
schopnosti jednat s rodici, ...[...]

Stezejni myslenkou vzdélavaciho programu jsou principy Cinnostniho a tvorivého uceni,
cilené zameérené skolni i mimoskolni aktivity, které vytvori zaklady pro celozivotni vzdélavani
Zdka a jeho uspésny vstup do Zivota. [...]

 U¢it zaky takové znalosti a dovednosti, které budou dobie uplatnitelné v kaZdodennim
Zivoté

* Zavadeét efektivni metody vyuky, jako napi. skupinové, projektové vyucovani, jez vede Zdaky
k tymové prdci, k vzajemné pomoci, sounaleZitosti a vzajemnému respektu. [...]

* V neposledni radé vystaveni Zdakii maximdlnimu vlivu cizich jazykiu a informacnich
technologii nejen ze strany ucitele, ale také prostiednictvim celé rady jinych dostupnych zdroji.
[..]

Smyslem a cilem je vybavit v§echny Zaky souborem tzv. klicovych kompetenci na uirovni,
ktera je pro né dosazitelna, a pripravit je tak na dalsi vzdeldavani a uplatnéni ve spolecnosti.
(SVP, 2010, s. 4-10)

Sougasny feditel $koly, ktery sice neni autorem SVP, je také jednoznaénym zastancem
konstruktivistickych a kooperativnich metod vyuky. Jeho snaha udrzet pii zivoté proklamace
z SVP, a dostat svému presvédeeni, alespoii v ramci vétsi ¢asti tiid prvniho stupné, narazi na
velky nedostatek pedagogt a jejich fluktuaci. V ramci neustalého podstavu jsou nabirani i
ucitelé, kteti nedokazi ucit jinak nez frontalng. Ti, ¢asto z neznalosti, protoze maji zastaralé
vydélani, vyjadiuji velké nepochopeni vzhledem k inovacim.

Tito ucitelé z prvniho stupné se pii diskusich spojuji s nékterymi uciteli ze druhého stupné,
ktefi na nasi Skole, stejné tak, jak je béZné v ostatnich ceskych Skolédch, castéji prosazuji
»tradi¢ni® vyuku a orientaci zamitenou nikoliv na zaka, ale na pfedmét.

Vysledkem je, Ze Skola nepostupuje jednotné a Casteéné jde i proti nékterym obecnym
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prohlagenim z SVP, protoze hlasy zastanct tradi¢niho vyudovani jsou silngjsi.

Ugiteld, kteti maji erstvéjsi, kvalitngjsi vzdélani, ubyva. Casto se jedna 0 mladé divky, které
odchazeji na matetské dovolené. Jini uéitelé nezistavaji, protoze jim nevyhovuje prostiedi, kde
nejsou jasn¢ urceny cile, smér a zastavané hodnoty nejsou jednoznacné.

Zavérem této mé charakteristiky chcei fici, ze mi neni $kolou branéno, abych ucila metodami,
se kterymi jsem se zpravidla seznamila pii svém studiu a které mi vyhovuji. Reditel je pii svych
hospitacich ocenil a podpofil. Zaroven ale necitim koncep¢ni podporu ze strany vedeni a
metodickou souhru alespon pievazujici ¢asti pedagogického sboru.

Jsem piesvédCend, ze v takovémto prostiedi by sice bylo mozné v ramci jedné tridy
CLILovou vyuku prosadit a organizacné zajistit. Nejisté je, zda by byla viile metodu podporovat
dlouhodobg.

3.4.3 Charakteristika tridy

Jedna se o tfidu 2. B (v zavéru vyzkumu 3. B), ktera sestava z dvaceti péti zakn, deviti
chlapcti a Sestnacti divek. Piestoze je podil chlapct vyrazné€ nizsi, tiida je velmi ziva, neposedna,
vice déti ma potize se zaméeienim a udrzenim pozornosti.

Déti si vedu od jejich nastupu k povinnému Skolnimu vzdélavani, tedy od prvni tridy.

V prubéhu prvni a druhé tiidy byly u osmi déti diagnostikovany obtize charakteristické pro
SPU, ADHD ¢i ADD. PPP byly zminéné obtize ohodnoceny stupném 1 u péti déti.

U ¢tyr déti byl stanoven stuperi 2, z toho jedno dité je vzdélavano na zakladé IVP, kdy na
muj popud byla realizovana poc¢atec¢ni vyuka psani Comenia scriptem.

Dalsi dvé déti byly diagnostikovany jako vyjime¢né nadané na stupni 2, z toho jedno
vykazovalo obtize v sociabilité.

Tti déti maji obtize v grafomotorice a ortografii, prozatim ale neprosly diagnostikou v
poradné.

Jedno dité, které je vyrazné nadané, ale bez pedagogicko psychologické diagnozy,
vykazuje prvky neurotického chovani, které ale vyznamnym zpisobem vyvazuje vysokym
nadanim v kognitivni oblasti. Rodice jsou spolupracujici, 0 potizich ditéte dobie védi, problém
jsou pfipraveni fesit v okamziku, kdyby se neurotické projevy vyrazné zhorSily a dité by jimi

bylo omezovano v souziti s vrstevniky ¢i rodinou.
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Dalsi dité ma cukrovku, onemocnéni si vyzaduje urcité individualni ipravy v ramci rezimu
tfidy, nekdy je nutné fesit zdravotni stav neprodlené piimo ve vyucCovani. Dvé déti trpi
celiakii. Je nutné dbat na jejich dietni omezeni a byt pfipraven na urcité udalosti tak, aby déti
nepocitovaly vylouceni. Pfimo ve vyucfovani toto jejich onemocnéni nevyzaduje zvlastni
upravy.

Velmi podrobny popis uvadim proto, aby bylo ziejmé, Ze bez velmi individualizovaného
pristupu ve vyuce, by bylo jen velmi tézké zajistit individualné pfiméteny rozvoj vSech déti a
jejich neproblémové postaveni v ramci skupiny. Skute¢nost, ze se mi individualizované
vyucovani, véetné prisného dodrzovani osobniho tempa déti, dafi, mohu podpofit zpétnou
vazbou od déti i rodi¢t. Do Skoly se na spoluzaky a vyucovani tési déti nadané stejné jako déti,
které maji specifické poruchy uceni.

Dovednost strukturovat vyucovani tak, aby bylo mozné poskytnout individualizované
vyucovani, byva zakomponovana do vSech inovativnich metod, tedy i do CIIL.

Pro fungovani pfijatelného socialniho klimatu t¥idy, které byva oznacovano za dilezitou
podminku motivace ke vzdélavani, jsme se s zaky dohodli na stanoveni riznych pravidel, jejichz
dodrzovani je sledovano za pomoci piehledu.

K ritualim tFidy patii dvakrat tydné provadény komunitni krouZek; stéhovani zakt podle
losu do ,hnizd“; kazdodenni hodnoceni chovani, které je v soucasnosti aplikovano jako
sebehodnoceni.

Sebehodnoceni je zavedeno 1 pro sledovani pokroku ¢i obtizi ve vyuce, toto sebehodnoceni
je provadéno ¢étytikrat krat do roka a sebehodnotici formulafe jsou velmi podrobné a ¢asteéné
standardizované.

Rozhodovani o spole¢nych vécech probiha na zékladé¢ hlasovani. Kandidati pro urcité
aktivity a tkoly, at’ jiz oblibené nebo neoblibené, jsou losovani z tzv. "'losovadla™.

V piipadé, Ze je zajemct malo, a pouziti "losovadla" by zdrzovalo, kandidat je vybran
poslepu. Nékteré nerozhodné situace nebo sporné navrhy jsou feSeny pomoci hry "kamen,
nizky, papir, ted". Pocit rovnosti a spravedlivého pristupu, jehoz potieba muze byt u
nekterych déti az nepiimétené akcentovana, je takto spolehlivé feSena. DEti si tyto zplsoby
rozhodovani jiz natolik internalizovaly, ze je bézné pouzivaji i mimo vyucovani a bez mé

pfitomnosti.
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Déti jsou schopné konstruktivni domluvy ve skupiné kamaradi, ale i v ndhodn¢ vzniklé
skuping. I ve tfeti tfidé pietrvava mezi zaky vile ke genderové smiSené parové nebo skupinové
praci. Vzajemnou pomoc pii skupinové nebo parové praci déti berou za samozicjmou.

Z programu Zac¢it spolu cerpam kromé vyse uvedeného komunitniho krouzku, "hnizd" a
sebehodnoceni nasledujici dalsi prvky. Kazdy den je na tabuli ranni dopis vedle, kterého je
napsana i struktura vyudovani. Zaci si vedou portfolia. Dvakrat roéné probihaji konzultace
rodi¢-dité-pedagog. Jednou tydné zatrazuji praci v centrech, casto takto feSim tematickou
vyuku. Pomiicky jsou spole¢né a détem voln¢ dostupné. Ve tiidé jsou i nahradni uéebnice a
pracovni sesity nebo pracovni listy pro ptipad, Ze se nékomu podafi zapomenout.

Pevna pravidla ve spojeni s pochopenim pro chybu a drobna selhdni dopomohla k tomu, ze
se ze tfidy velkych individualit a vyrazn¢ temperamentnich déti stal kolektiv, ve kterém je
mozné dobte pracovat, spolupracovat a spoluzit.

Ve tiidé nejsou zadné naznaky Sikany nebo vyrazné ostrakizace predisponovanych
jednotlived.

Kromé¢ disledného dodrzovani pravidel a ritudlit dobrému socialnimu klimatu tfidy vyrazné
pomohlo, ze od pocatku, tedy jiz od prvni tfidy, zavadim do vyuky prvky dramatické vychovy,
které pouzivam piedevs§im pro cile osobnostné socialniho rozvoje.

Vyznamnym tmelicim prvkem celého kolektivu, se stala ma spoluprace s rodici. Ttida je
oteviena vSem rodinnym piislusnikim, na aktivitich mimo vyucovani se setkavame se
sourozenci, prarodi¢i. Rodi¢e mi chodi podle potfeby asistovat do vyuky, pomahaji t¥idu
doprovazet na akce mim $kolu. Na skolu v ptirodé se mnou jako vychovatelky jezdi maminky.

K ritualim tfidy patii také, v soucasnosti jednou tydné, diive Castéji, zafazovany ¢tenaisky
krouzek, kdy si cela tfida potichu ¢te. V ramci krouzku, ale i mimo né&j, vyuzivam prvky
kritického ¢teni. Cela tiida (az na zminéné dyslektické dit¢) ¢te plynule, s piesnou intonaci a S
pfednesem, ktery je pfirozeny.

Snaha o zavadéni modelu Evokace-Uvédoméni si vyznamu-Reflexe, ktery je pievzaty z
projektu Psanim a ¢tenim ke kritickému mysleni, jiz od druhé tiidy, nese své plody ve schopnosti
déti volné psat. Déti si vedou denicky, vymysleji si pohadky, rizné piibehy. Rady piSou verse,
nékolik déti se zucastnilo literarni, na poezii zaméfené, Skolni soutéze. V prabéhu tieti tiidy Si

oblibily praci na referatech, které jsou schopné samostatné zpracovat na téma, které je jim
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blizké.

Matematika je vyucovana podle metody Hejného a je nejoblibenéjsim vyukovym
predmétem.

Déti ze tridy jsou velmi tviiréi ve vSech estetickych sloZkach; piesto maji velkou oblibu ve
vytvarné vychove, kde jsou schopné pracovat rozliénymi technikami.

Trida je zvykla na tematickou vyuku, mnohé vystupy jsme mohli prezentovat i na
nasténkach (sitich) skoly. V projekt, ktery vzesel z potieb déti, prerostla potieba jedné zakyné
ukazat ve tiidé svoji novou koc¢ic¢ku. Po jejim impulsu piislo postupné nékolik déti do téidy nebo
pted skolu i se svym rodi¢em, a spole¢né predstavili sva domaci zviratka. Nékteré déti, které o
svych mazliccich mluvily si, samostatné¢ nebo v kooperaci s rodi¢em, vytvotily pro tiidu
zavérecny kviz. Vystupem se stal nékolikastrankovy ttidni ¢asopis.

Vyuka angli¢tiny byla zavedena jiz od druhé tiidy, zaklady tohoto ciziho jazyka ve t¥idé
ué¢im ja. M¢ hodiny jsou zalozeny na hravych formach, poslechu pisni a jinych autentickych
audio materialt, praci s obrazky a interaktivnimi programy. Ve druhé tfidé byla auditivni vyuka
jeji receptivni, a predevsim produktivni sloZce az ve tieti tfidé. Velka ¢ast déti navstévovala a
nadale navstévuje krouzky angli¢tiny.

Domnivam se, Ze z hlediska urovné kompetenci Zaki ucit se a kooperovat a z hlediska
pripravenosti tfidy akceptovat netradi¢ni formy vyuky, jsou déti ztéto tiidy, na
implementaci CLIL pripravené.

Otazkou je, na jakou intenzitu obsahové integrované vyuky je tiida vybavena z hlediska

jazykovych dovednosti.

3.4.4 Charakteristika ucitele

O zplsobech mé prace ve vyuce a zaroven pfistupu k détem, se mnohé da vysledovat jiz z
piedchozi zevrubné charakteristiky tiidy.

V této kapitole dopliiuji informace o mych jazykovych kompetencich. Pokousim se také o
dalsi vlastni sebehodnoceni, zptisobem, kdy v piedchozi kapitole fecené, vztahuji k nekterému
z odbornych koncepti o typologii pedagogt a jejich ucebnich stylt.

Nekteré zeme povazuji jazykovou aprobaci ucitele pro CLIL za zavaznou a zcela nezbytnou,
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Casto jde o ucitele s trovni jazykovych znalosti C1-C2 podle SERR. V jinych statech postacuje
pedagogovi pro vyuku CLIL i jazykova vybava niz§iho stupné. Jsou i zemé, které dokonce zadné
podminky nestanovuji. (viz kapitola: 2.3.1 ZkuSenosti se zahrani¢im).

K neaprobovanym ucitelim patiim i j4, a tak bude mé jazykové kompetence v anglictiné
potieba specifikovat jinym zplisobem nez konstatovanim, Ze jsem dosahla certifikatu o
objektivnéjsi.

S angli¢tinou jsem pfisla do styku pifi studiu na ctyfletém gymnaziu, z jazyka jsem
nematurovala. Dal$i ma zkuSenost s anglictinou byla jiného nez akademického charakteru, kdy
jsem 6 meésict pobyvala v USA. Pii svém pozdé¢jsim studiu na FFUK, jsem absolvovala
povinnou jazykovou zkousku pii Jazykovém centru FFUK odpovidajici FCE, podle soucasného
SERR odpovida B2. O jejim absolutoriu, bohuzel nemam jiny doklad nez zapis v indexu. Tuto
mou uroven angliCtiny mi zpravidla potvrzuji i online testy, ve kterych jsem si své dovednosti
pro svou potiebu ovétrovala.

Po absolutoriu FFUK (obor Andragogika a personalni fizeni) jsem pak nastoupila na prvni
stupeti ZS jako uditelka angli¢tiny. Kratkou, roéni zkusenost mam i s piisobenim na zakladni
Skole s rozsitenou vyukou jazykd, kde jsem méla intenzivni kontakt s kolegy rodilymi mluvéimi.
Takeé jsem vedla jazykové kurzy pro dospélé zacatecniky. V soucasnosti vyucuji anglicky jazyk
ve své tfide.

Mohu-li ja osobné ohodnotit svou jazykovou irovern, citim také, Ze se pohybuji nékde
kolem stupné B2.

"Rozumi hlavnim myslenkam autentickych textii s konkrétnimi i abstraktnimi naméty, véetné
odborné diskuse o oboru své specializace. Dokaze sledovat delsi prednasku, v zdsadé rozumi
jednodussim filmiim a seridlum v originalnim znéni, se zdakladnim porozumeénim dokdze cist texty
soucasné prozy.

Dokaze se dorozumét plynule a spontanné s rodilymi mluvcimi, a to bez vétsiho usili na obou
strandach. Umi sestavit podrobnéjsi, srozumitelny text o pomeérné sirokém okruhu téemat, vysvetlit
a obhdjit stanovisko k aktudlnim problémiim, zduvodnit vyhody a nevyhody riznych moznosti."
(SERR, 2015, s. 24)

Za svou silnou stranku povazuji svou relativné velkou slovni zasobu i mimo oblast témat
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vyuKky na prvnim stupni a $kolni vyuku vibec, a chut’ dorozumivat se. Ma slabina spoc¢iva v
nedostateéné zazitych gramatickych strukturach, které ¢asto pouzivam nahodile a nespravné.

Pii odhadu své pedagogické typologie se drzim, jen nékterych znakt a vybiram
charakteristiky jen nékolika malo autord. Jsem si védoma, ze kritérii, podle kterych je mozné
osobnost pedagogt tfidit je mnoho, a Ze existuje né€kolik ucelenych typologii od vicera
odbornikti. Obdobné je to s rozliSovanim ucebnich styld. Je mi také ziejmé, Ze pro prikaznost
mych odhadu by bylo tieba pouzit néktery z testt vyvinutych k osobnostni diagnostice uciteld
a potvrdit ji néjakym prizkumem mezi zaky. Vzhledem k zaméfeni prace a s ptihlédnutim k
nutnosti udrzet ji v jesté pfijatelném rozsahu, se Sifeji a hloub&ji pojednané charakteristice a
diagnostice mych osobnostnich piedpokladi a pfevazujicimu ué¢ebnimu stylu, vyhnu.

Pti vzdelavani zakl se jednoznacné zamétuji na zéka, a nikoliv na pfedmét. Podle d€leni
Caselmanna (Kohoutek 2009) jsem tedy paidatrop, ktery zaka nejen vzdélava, ale i vychovava.
Snazi se pozitivné podilet na utvaieni jeho osobnosti, které chce skrze empatii, porozumét.
Ditéti pomaha nejen se Skolnimi obtizemi, ale ma pochopeni i pro jeho problémy osobni. Né&ktefi
kolegové a vykonové zaméteni rodice mne oznacuji za piili§ mirnou s malymi pozadavky na
vykon.

Zde bych dodala, Ze zde dochazi k mijeni nahled. Ma orientace na kratkodobé osvojovani
zakovskych kompetenci. Vysledky tohoto snazeni maji sice trvalejsi charakter, ale jeho byvaji
patrné az v delsim horizontu n€kolika let. V ramci podrobné&jsiho déleni Caselannovy eliptické
typologie bych tedy mohla byt obecné psychologicky orientovaného paidatrop, ktery si klade
za cil jednak rozvoj osobnosti déti, ale stanovuje si i cile v§eobecné edukac¢niho charakteru "
[...] jako napt., jak vzbudit zajem vsech Zdkii 0 méné zajimavé ucivo, jak utvaret pojmy, cvicit
pameét, prekondvat negativismus apod." I tento typ je ohroZen snizovanim vécnych pozadavka
na zaky. (Kohoutek 2009)

Obdobn¢ je Fenstermacherem a Soltisem definovan ucitel s facilitaénim uc¢ebnim stylem,
kdy ucivo neni cilem ale prostfedkem, jak rozvijet zakovu osobnost s ptihlédnutim k jeho
osobnostnim charakteristikam a socialnimu prostiedi, ve kterém vyrtstd. Zakiv okruh socialni
zkuSenosti se ucitel snazi propojovat s vyukou a pozadavky Skoly. Déti vede tak, aby mély

pozitivni vztah ke své jedineCnosti a odliSnosti a zaroven respektovaly stejné u ostatnich.
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Rozdily, aby chapaly jako zdroj rozvoje, pouceni, a nikoliv divodu k obavé ¢i odmitnuti.
(Fenstermacher, Soltis, in Oubramova 2011, s. 21)

Ja osobné, uditele facilitatora vnimam spiSe ve smyslu, jak jej pfiblizuje Hanusova (in
Kohoutek 2009). Tedy osobu, ktera dit¢ vede k jeho vlastnimu sebevzdélavani, sebevychové
namisto toho, aby byla zasobarnou a zdrojem védomosti. Aby ucitel mohl zakovi napomaoci
zefektivnit a usnadnit jeho vlastni u¢eni, musi znat zakovy kognitivni styly, jeho motivovanost,
volni vlastnosti a jeho dalsi osobnostni zvlastnosti.

O facilitované vyucovani se snazim i ja ve vlastnich hodinach. V prubéhu své dlouholeté
praxe jsem se naucila déti nepoucovat, ale klast otazky a vytvaret takové podminky, aby déti
potiebné mohly objevovat samy. V roli uditele-facilitatora vystupuji ve vyuce velmi casto.
Jednim z neptimych dikazu je fakt, ze rizné plakaty a piehledy, které maji slouzit jako
didaktick¢ pomucky k ruznym jevim ve vSech predmétech, vytvaieji zaci. Materialy
produkované nakladatelstvimi nevyuzivame.

Podle Fontanova déleni (in Oubramova 2011, s. 20) se povazuji spiSe za neformalniho
uditele, ktery rozviji kreativitu déti, vede je k odpovédnosti a v pfiméfené mife jim vytvaii
prostor pro jejich iniciativu. Samoziejme, jsou i situace, kdy je tfeba mit vyuovani pevné v
rukou.

Z hlediska uzivani moci, ¢i vyuzivani natlaku na zaklad¢ ptipsané autority se povazuji za
ucitele se socialné-integraénim vychovnym stylem (Tauschovi in Cap 1996, s. 211), ktery
byva nékdy oznacovany jako demokraticky vychovny styl.

V souladu s predlozenymi mi charakteristikami Tauschovych (in Cap, 1996, s. 211-213),
uvedu, Ze své zaky povazuji za partnery, diveétuji jim, beru je vazné, neponizuji je a respektuju
je. Ptihlizim K jejich citiim a nazorim. Nechavam déti vyjadiovat se.

Snazim se byt piikladem, plati pro mne fada tfidnich pravidel. Za pfipadné pochybeni vici
zakiim se vzdy uptimné omluvim. Pro, co mozna spravedlivé a rovné podminky vyuzivam
nastroje, které jsem popsala v charakteristice tfidy (kap. 3.4.3). Velmi dbam na zdravé socialni
klima ve tfid¢, vzdy si v§imam, zda mezi détmi neprobiha né&jaky skryty konflikt.

Podporuji iniciativu déti, péce o tiidu je v jejich rukou. Prostor davam i iniciativé jejich
rodicu, ktefi se nabidek spoluprace radi ujimaji.

Kdyz uz nékdo hrubym zptisobem narusuje vyucovani a spole¢na pravidla, pouzivam tresty,
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které mame stanovené. Pfi vysvétleni, pro¢ je néjaké chovani nepfijatelné, dité neurazim,
nehodnotim jeho osobnost, popisuji ¢isté jeho negativni chovani a nabizim moznosti dals$iho
feSeni. Snazim se misto piikazt pouzivat konstatovani. Mé "ptikazy" maji formu prosby nebo
zadosti.

Pokousim se o to, abych se hodnotitelem vhodného chovani nestavala vyhradné ja ale, aby
se zaci m¢li moznost poucit z prirozenych dusledka svého chovani. Realizace tohoto cile byva
Casto dost obtizna.

Cap zmifiuje (1996), Ze integraéni uditel podporuje, aby déti mély ,,pasma volného chovani".
(Cap, 1996, s. 212), tedy takovy &as, kdy chovani déti neni regulovano ze strany vychovatele.
Ja osobng, n¢které (zpravidla vychovné predméty) alespon dvakrat do mésice nahrazuji tim, ze
si nechavam déti pohrat.

Druh ¢innosti nechavam na vybéru déti, nekteré si kresli, jini stavéji se stavebnici, hraji
spolecenské hry, povidaji si. Souasnym détem je moznost volné hry bez organizovaného
programu téméf zcela odeptena, véetné odpolednich hodin v druzinach. V piipadé piihodného
pocasi se snazim détem volny prostor poskytnout pti aktivitach venku.

Oubramova (2011, s. 28) shrnuje dulezité vlastnosti a dovednosti uditele, ke kterych se
zpravidla vaze 1 vychovny styl, ktery u pedagoga ptevazuje.

Mezi tyto vlastnosti patii pfirozena autorita, citova stabilita, smysl pro humor, schopnost
vytvaret, ve tfid€ pozitivni klima, byt tvofivy, pfizplisobivy a jednat asertivné.

Mam - li ohodnotit, které z téchto znaki si mohu pripsat ja, uvedu urcité miij smysl
pro humor, schopnost vytvaret pozitivni klima, prizpisobivost a velmi akcentovanou
tvorivost.

Mou slabou strankou je urcita citova nestabilita, projevovana ob¢as emotivnim a pfili$
expresivnim chovanim. Na této své slabé strance se snazim v prubéhu celé své uditelské praxe

pracovat.

3.5 Etika vyzkumu
V celém textu vyzkumné ¢asti DP pracuji s osobnimi udaji déti, tak, aby byla zachovédna
jejich anonymita. Tyka se to i transkripce realizace CLIL, ktera je soucasti piilohy DP.

Z&ktm a zakynim bylo vysvétleno, k jakému tudelu potiebuji potidit videonahravky z vyuky.
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Skrze hlasovani jsem si vyzadala souhlas viech déti. Zadny z 7ak® a Zakyn se nevyjadfil(a)
tak, ze je proti tomu, aby se stal ucastnikem nataCeni. Pfestoze jsem si védoma, ze z pravniho
hlediska nema tento souhlas zadny relevantni vyznam, ptislo mi sluSné zeptat se ptfimo déti, a
nejen jejich zékonnych zastupct.

Hlasovani jsem vyuzila jako velmi rychly zptsob, piestoze jsem si védoma, ze nékteré déti
mohly byt ovlivnény ndzorem vétSiny. Na druhou stranu jsou déti ze tfidy zvyklé hlasovat k
rozli¢nym otazkam spojenych s fungovanim kolektivu a vyukou, védi, ze se mohou vyjadiovat
svobodné. Zaci se ze zku$enosti nauéili, Ze maji pravo na nesouhlas a neplynou jim z ného zadné
nepiijemné konsekvence v podobé nepfiméfenych reakci mych ¢i ostatnich spoluzaki.
Vyjadfovani vlastniho nazoru je mnou nejen tolerovano, ale i aktivné podporovano.

Samoziejmé se skuteCnosti, ze si pro své studijni Ucely potiebuji pofidit videozdznam
z vyucovani, byli seznadmeni i rodi€e Zakl. Souhlas s pofizenim videonahravek jsem ziskala od
vSech zédkonnych zastupcu.

Vzhledem k cili a povaze vyzkumu, jsem nepovazovala za nutné rodice zevrubn¢ informovat
o tématu mé DP, tedy metod¢ CLIL a akénim vyzkumu.

VSichni védi, Ze studuji a jsou obezndmeni se skutecnosti, ze ve vyuce uplatiuji rizné
inovativni postupy, protoze mi jsou blizké a zaroven, ze nékteré z nich testuji, abych je pak
mohla reflektovat v ramci svych seminarnich a dalSich védeckych praci (ro¢nikova prace,
diplomovy tikol pro specializaci DV, ptipadové studie).

poslouZi Cisté pro ucely napsani mé DP a Ze s veSkerymi daty bude nakladdno anonymné.

3.6 Metoda sbéru dat

Vzhledem ke skutecnosti, Ze vyzkum ma slouzit k a¢elim mého osobniho rozvoje,
nepokousim se o zajisténi jeho reliability ani jednim z pouzitelnych zptisobi triangulace, jak
jsou vyse popsany podle Gavory. (2000, s. 146)

Dodrzuji ale cykli¢nost, ktera je pro akéni vyzkum typicka. Dalsim typickym znakem
zlstava skutecnost, ze jsem zaroven subjektem i objektem vyzkumu. Cykly jsem pouzila ve
vyzkumu tfi.

Jeden cyklus obsahuje pét fazi, tak, jak jej vymezuje Sagor (in Nezvalova 2002).
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Jako prvni formuluji, cemu konkrétné se chci pii vyuce vénovat a vysledkem je

zhotoveni ptipravy na vyuku. K ni dodavam popis jeji narocnosti na ¢as, material, ideovou
a tvarci narocnost. Sleduji také dostupnost riznych zdrojt.

Poté dochazi ke sbéru dat tak, ze vlastni realizaci vyuky si zachycuji na skolni kameru.
Nasleduje transkripce videonahravky.

Ta je nakonec doplnéna i mym komentaiem k pfipadnym problémum technického
charakteru kolem pofizovani zdznamu. Je to proto, ze i schopnost technického zabezpeceni
ak¢éniho vyzkumu, by se méla kazdou realizaci nového cyklu zlepSovat. Schopnost pofidit si
pouzitelny videozaznam nebo audiozaznam je zakladem tohoto vyborného autoevalua¢niho
nastroje, ktery muiize fesit profesni rust ucitele.

Poté je zdznam podroben analyze, kterd by pfinadSela odpovédi na mnou formulované
specifické vyzkumné otazky, které samostatné uvadim v kapitole 3.3.

Z analyzy je posléze vyvozen zavér, tedy podle Sagory dojde ke sdéleni vysledkii.

Na tomto podklad¢ je vytvofen akéni plan, z néhoz pak vychazi nova ptiprava pro dalsi
realizaci (akci) ve vyuce.
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4 AKCNI VYZKUM: REALIZACE

4.1 How does the Human Body Work?- Jak pracuje lidské télo?: prvni CLILova aktivita
Pii uvahéch, jak CLIovou vyuku a piipravu na ni uchopit jsem vysla z SVP, kde uéivem
stupni méla vyzkousenych nékolik osvédcenych a zajimavych aktivit, které zaky vzdy velmi

motivovaly a aktivizovaly. Zaroven jsem védé€la, Ze stejné téma ma byt probirano i v prvouce.

4.1.1 Formulace cilii: pfiprava hodiny

Cela konkrétni ptiprava je soucasti ptilohové casti DP.

Pro ramcovou formulaci cil pro oba pfedméty jsem pouzila SVP, kde jsem pro anglicky
jazyk nasla casti lidského téla, vzhled cloveka formulované jako ucivo a zaroven ocekavané
vystupy, kterymi ma byt tvorba jednoduchych vét v pfitomném Case prostém.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét — Prvouka, je taktéz lidské télo formulovano jako
ucivo, ocekdvanymi vystupy je, ze zak pojmenuje Casti lidského téla a pojmenuje bézna
onemocnént.
neni snadné, zaméfila jsem se na nasledujici konkrétni cile:

* popisuje Casti téla, vyjadiuje se bez

ostychu

* pouzije vazbu she x he has got

* pouzije mnozné ¢islo

« fixuje si potadi ptidavnych jmen ve véte

Tyto cile se vztahuji k aktivité, kdy ucitel podle diktatu déti kresli na tabuli monstrum
(ptiseru, zahadného tvora). Tuto zabavnou, aktivizujici ¢innost, ktera je schopna poskytnout
détem autentickou potfebu vlastniho mluveného projevu, jsem ve vyuce pouzila u jinych tfid
jiz vicekrat a méla jsem s ni dobré zkuSenosti.

Pro &ast prvouky je v SVP formulovanym oéekdvanym vystupem, Ze 74k pojmenuje &asti
lidského téla a pojmenuje bézna onemocnéni. ProtoZze se domnivam, Ze schopnost nabyvat

znalosti o realnych jevech na zakladé vlastni Kritické tivahy je pro osvojovani si informaci
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efektivnéjSi neZ jen pamétné uceni, postavila jsem si dil¢i cile tak, aby déti o tom, co vidi,
znaji, uci se, umely také uvazovat:

» kriticky hodnoti, funk¢ni uspotadani jednotlivych ¢asti lidského téla

* odhaduje, jaké podminky musi byt splnény pro funkénost lidského organismu

» motivuje se k dalSimu poznavani a ziskdvani informaci o lidském téle

Tyto cile mély byt realizovany ve hie na védeckou konferenci, kterd se zabyva otazkami
zékladnich funkci téla mimozemského monstra, které bylo nalezeno. Obrazek monstra vzesel
z anglického diktatu.

Ptiprava mi nezabrala mnoho ¢asu, potfebovala jsem zhruba tfi a ptil hodiny. Kolem 45
minut mi z celkového ¢asu odcéerpala nutnost dat pripravé takovou grafickou a obsahovou
formu, aby byla pouzitelna pro DP a ptipadné publikovatelna.

Protoze se jednalo o prvni pokus s CLILovou aktivitou, znaimost tématu a ¢aste¢n¢ i
naplanovanych aktivit mi pfinesla pocit jistoty a dodala odhodléani pustit se do neznamé
¢innosti. Védéla jsem doptedu, kde najit ivodni motivacéni pisen o téle, dobfe ji znam, umim ji
bezpeéné anglicky zazpivat. Védéla jsem, jak zhruba bude probihat ¢innost pfi kresleni na
tabuli.

Vyhledani vhodné kresby lidského téla pro pracovni list, na internetu, nebyl vétsi problém,
tato ¢innost mi zabrala zhruba 30 minut. Delsi ¢as (hodinu a ptl) mi zabralo rozpracovani
pracovniho listu pro tfi trovné jazykovych znalosti déti.

Nekolik zaki jiz delsi dobu navstévovalo riizné krouzky angli¢tiny, mnohé déti ve tiidé
prokazovaly v mluveném projevu slusnou slovni zasobu. Na druhou stranu néktefi zaci nebyli
cizimu jazyku doposud viibec vystaveni. Néktefi z t€chto zakd méli obtize i v jazyce

matefském. Problémy se tykaly malo vyvinutém fonematického sluchu a fonetické paméti.

4.1.2 Realizace a sbér videomaterialu k rozboru, analyza

Realizace hodiny probéhla dne 22. 3. 2017. Videonahravku z vyuky jsem piepsala a
Vv pritbéhu transkripce (je soucasti piilohové ¢asti) jsem zaroven pfidavala poznamky, které se
tykaly prvnich tii vytycenych specifickych vyzkumnych otazek: SVO1 — SVOS3. Posledni
SVO4 je zpracovana na zakladé mych poznamek, které jsem si zapsala bezprostiedné po

realizaci, protoZe opovéd’ na né€ neni obsahem transkripce zdznamu.
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Poznamkovy aparat jsem dale tematicky uspotadala v této ¢asti, kde jeho vystupy budu
dale analyzovat.
Jako posledni zafazuji pozitivni momenty, které bylo mozné z videozaznamu vysledovat.

e Jaké jazykové chyby se objevuji v mém vykonu pii vyuce? Jak se chyb vyvarovat?

Ve $patném vyznamu jsem pouzila slovicko camera, pfestoze o nastraze zamény vyznamu
dobie vim.

Spatné vyslovuji bottom, some troubless, stamp. Pouzivam &esky zné&jici samohlasky
namisto anglickych otevienych dvojhlasek.

Pouzivam nehodici se vazbu ,,Let’s control* namisto ,,Let’s check out”. Tento navyk
vznikl z potieby, aby déti ptikazu 1épe rozumély. J& mam tento navyk zautomatizovany.
Vazba je ale zcela chybna, jeji pouzivani je tfeba nahradit vazbou spravnou.

,»Are you ready* jsem pouzila z nepozornosti, vim, Zze mam pouzit “Have you finished*.

Uchyluji se k pouzivani jednoduchych a zazitych slovi¢ek k procvi¢eni gramatickych jevi.
Meéla bych davat slovicka z predepsané slovni zasoby, ale méné frekventovana.

Casto pouzivam vyrazy ok, yes, good, then bez souvislosti, jako tzv. pleveliva slova.

V ptipadech, kdy se mén¢ soustfedim, skacu z jednoho jazykového modu do druhého
zpusobem, Ze nedokon¢im vétu a piejdu do ¢estiny nebo obracené.

e Jakych obecné didaktickych chyb se pii vyuce dopoustim? Jak se t&chto chyb vyvarovat?

Text tvodni pisné v anglictiné bylo tfeba nacvicit. Spolehla jsem se na to, Ze so ho déti budou
pamatovat z predeslého vyucovani nebo si ho piectou z listu, ktery mély na lavici. Nedostate¢na
znalost textu né€kterym branila zpivat pisen celou a spravnge.

Dala jsem détem pokyn, aby si sedly, aby si mohly piecist text pisn€. Vzapéti chci, aby vstaly
a pohybovaly se do rytmu a podle pokynt pisné.

Z videozdznamu je patrné, Ze zazitek ze zpévu a tance v détech nestihl doznit. S nastupem
dalsi ¢innosti jsem zbytecné spéchala, ptechod byl moc rychly a nemotivujici, byl to jen
ptikaz, ktery déti poslechly.

Spatné vysvétluji, co mam na mysli, oéekavam, Ze déti zamér pochopi z kontextu, mé feci
téla. Je tfeba vyjadiovat se souvisle a vystizng€. Téchto chyb se dopoustim Castéji, kdyz nejsem

koncentrovana, protoZe se musim vénovat vice ¢innostem nebo impulstim.
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Kdyz provadim vice ¢innosti najednou, nesoustiedim se na to, co fikdm, neustale nedokoncuji
mySlenky, zadrhavam, protahuji slova, pouzivam ,,plevelova‘“ slova a citoslovce.

Potfad mluvim moc dirazné, méla bych st¥idat akcentujici formu a klidnou. Toto je patrné
zvlaste pii anglické ¢asti.

Kolem prace na pracovnim listu jsem udélala mnoho chyb. Zapomnéla jsem doptedu dat
instrukce se zadanim, zpusobem kontroly. Neoznamila jsem, ze pracovni listy se v rozsahu a
pozadavcich mirn¢ 1i8i. Také, co déti mohou d€lat, kdyz jsou hotové. Neptedpokladala jsem, ze
Jim pozadované nedojdou bez mého explicitniho vysvétleni, domnivala jsem se, Ze zadani je
pochopitelné z kontextu.

Podcenila ¢asovou prodlevu mezi nejrychlejSimi a nejpomalej$imi, pfestoze jsem ji
ocekavala a ptfizplsobila jsem tomu pracovni list.

Spatny odhad s Gasem se ukazal i na celkové realizaci, ktera piivodné méla pode planu
probihat dvé vyucovaci hodiny. Nakonec se anglicka a ¢eska ¢ast protahli na hodiny tfi. Zv1asté
u anglické ¢asti méla tato skuteCnost vliv na inavu pfi ¢asti, ktera byla pro vyuku pldnovana
jako stézejni.

Kresleni monstra podle diktatu sice nejlépe navazovalo na ¢eskou ¢ast. Na druhou stranu se
jednalo o stézejni ¢innost.

Déti pletu, Ze na prstech ukazuju pocet, oni si mysli, Ze ukazuju, o které ¢asti téla se zpiva.

Chyba v hodnoceni, stavam se jedinym hodnotitelem, namisto toho, abych uspotadala
podminky tak, ze dobré ohodnoceni vyplyne ze situace. Tohoto se dopoustim Castéji i V jinych

pifedmétech.

e Jaké nedostatky v pripraveé na vyvucovani se odkryly v pribéhu jeii realizace pii vyuce?

Jak koncipovat dalsi pfipravu, aby byla ve vyuce efektivné;si?

Pracovni list se ukazal byt pro nékteré déti tézky, Cteni cizojazynych slovicek nezvladaly.
Nejvetsi potize se ukazaly u déti, které vykazuji obtize i v Ceském jazyce. Nejrychlejsi déti se
naopak néco pies tfi minuty znacné nudily.

U pracovniho listu jsem na druhou stranu podcenila rychlost déti, které maji zkusenosti s AJ.
Ptestoze méli vice slovicek, dva chlapci jsou velmi rychle hotovi. Protoze jsem toto
nepiedpokladala, nemam pro né¢ dalsi praci. Chlapci musi néco mélo ptes tfi minuty zlstat bez

préace. Vrti se, zivaji, vyplazuji jazyk.
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Anglicka ¢ast byla velmi dlouha. Ustoupil obsah nejazykového predmétu, vlastné az
navazoval po AJ ¢asti.

Gramatickych jevi, se kterymi se déti setkaly béhem jedné expozice, bylo prilis.

Prodlouzeni celého ¢asu realizace zpusobilo, Zze na sebe ob¢ Casti sice navazovaly, ale
nestietavaly se ani v jednom okamziku.

e Jaké nedostatky se vyskytly vzhledem k provedeni jednotlivych kroku vyzkumu,

zvlasté pak s ohledem na fazi sbéru dat? Jak tyto nedostatky zcela odstranit nebo

zmirnit jejich dopad?
Kamera neméla dostatecnou kapacitu zdznamu. V posledni fazi, vénované védecké
konferenci jsem musela natacet na mobil. To mne pfipravovalo o schopnost koncentrovat se na

vyuku. Taktéz bylo zaznamenavano chovani déti namisto mé aktivity. Kvalita zvuku byla nizka.

4.1.3 Reflexe, zhodnoceni, stanoveni dalsi strategie

V této kapitole reaguji na analyzované chyby z pfedchozi ¢asti. Snazim se najit cesty, jak
se témto obtizim pfisté vyhnout. I tyto okrajové navrhy zmén se stdvaji soucasti dalsi ptipravy
a strategie, pro dalsi realizaci.

e  Jaké jazykové chyby se objevuji v mém vykonu pfi vyuce? Jak se chyb vyvarovat?

Jiz se nemohu spoléhat na svou pitvodni dobrou slovni zasobu, kterd mi diive ve
vyucovani dovolovala komentovat ve tfid¢ vSe v anglictin€. M4 slovni zasoba je nyni chudsi,
reakce v angli¢tiné musim omezit jen na situace, které bezpecné jazykoveé zvladam.

Je tfeba zam¢éfit se na to, abych si na vyjadfovani davala pozor zvlasté ve chvilich, kdy se
Spatné koncentruji, v takovychto chvilich je chybovost nejvétsi.

Nejvice mne rozptyluje, kdyZ se déti zacnou ptat jeden pies druhého, kdyz je jim néco
nejasné. Je tieba méné spoléhat na usudek déti, Ze pochopi zadani. Ukoly je tieba zcela jasné a
dokonale vysvétlit.

Musim se vice se zaméfit na jasnéjsi anglickou vyslovnost, zndm ji, ale jeji pouzivani
zbytecné podcenuji.

Musim si hlidat, abych pfipadné skoky z jednoho jazykového kodu do druhého délala po
vetsich usecich, alespon po vétach.

Je potieba hlidat si pouzivani ,,plevelivych® slov v anglicting i ¢estiné.
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e Jakych obecné didaktickych chyb se pti vyuce dopoustim? Jak se téchto chyb vyvarovat?

Detailngji promyslet a predvidat, jak vyucovani bude probihat.

Nespéchat z jedné ¢innosti do druhé jen proto, ze je mam naplanované. Mohu je vynechat.
Dalsim feSenim je nepiehltit piipravu napady.

Davat si pozor na koncentraci pfi vyuce. Nez za¢indm mluvit, musim védét, co chci fici.

Stézejni ¢innosti nenechavat na konec, 1 kdyby tam logicky pattily, déti mohou byt
unavené.

Pfi spontannim pohybu, davat vétsi pozor, aby ma e téla déti nepletla.

e Jaké nedostatky v ptipravé na vyucovani se odkryly v priibéhu jeji realizace pii vyuce?

Jak koncipovat dal$i pfipravu, aby byla ve vyuce efektivnéjs$i?

Pracovni list byl pro déti ¢ast déti lehky, pro jinou tézky. Nepodatilo se mi rozdily snizit
ani tim, Ze pracovni listy byly pro rizné skupiny gradované. Pfisté je potiteba se psanému
projevu bud’ vyhnout, nebo tuto ¢innost zatadit az nakonec vyucovaci jednotky. DalSim
feSenim by mohlo byt, Ze list by byl Cesky a anglické ¢ast by byla jen marginalni. To by ale asi
potize spocivajici v rizném tempu ctenatskych dovednosti déti ve tiide€ stejné netesilo.

Aby se jednalo o CLIL, je nutné dislednéji propojit oba predméty v jedné vyucovaci
jednotce. Zcela zasadni je predejit tomu, aby doba realizace byla tak ¢asové naro¢na, jako
akce minula.

Pfiprava musi byt koncipovana jen na jednu vyu€ovaci hodinu.

e Jaké nedostatky se vyskytly vzhledem k provedeni jednotlivych kroku vyzkumu,

zvlasteé pak s ohledem na fazi sbéru dat? Jak tyto nedostatky zcela odstranit nebo

zmirnit jejich dopad?

Je tfeba pokusit se sehnat kameru s moznosti del§iho zaznamu nebo kartu s vEétsi paméti.

e Pozitivni momenty:

Ptestoze prvotni expozice pokusu o CLILovou vyuku byla ptilis dlouhd, déti byly ¢innostmi
zpravidla velmi zaujaté. Déti jsou ve vyuCovani uvolnéné, oteviené¢ a bez obav se mnou

komunikuji, projevuji se ptirozené. Casto se ve tfidé sméjeme.
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Jazykové chyby opravuji zplisobem, ze na né explicitné neupozoriiuji, ale Spatné fecené
zopakuji spravné.

Skutecnost, ze jsem v Ceské, navazujici Casti v roli fidici konference a mé chovani je
stylizované mi napoméha k tomu, Ze se nechovam emotivné, kdyz je nékdo neukéznény. Role,
ve které s jsem schopna udrzet za vSech okolnosti, mi také pomaha udrzet spisovnou ¢estinu,
s ¢imz mam obcas pii neformalnich ¢innostech obtize.

Ackoliv se déti v pribéhu rozd¢lovan do védeckych skupin a ptebirani skupinového ukolu
témef nevyjadiuji, ze zaznamu je patrné, Ze jsou motivované, situaci se zajmem sleduji. Hra je
evidentn¢ bavi.

Neznamé jevy a véci vysvétluji témét vzdy az posledni, nejprve zaddm o pomoc s
vysvétlenim zéky ze tiidy.

PrestoZe mi nestacila pamét’ kamery a ja musela pfejit na nataceni mobilem, jsem rada, ze
jsem tuto moznost piedvidala. Techniku jsem zkontrolovala, zjistila, kde 1ze najit funkce, které

potfebuji. Mobilni telefon jsem si nabila a ulozila na dostupné misto.

e Nejdulezitéjsi body pro volbu dalsi strategie:

Dalsi CLILovou aktivitu je potieba volit kratsi, na jednu hodinu. Je tfeba najit téma, které
se prolne v anglicting i v dalSim pfedmétu v ramci jedné vyucovaci hodiny, aby nedoslo
k pohlceni cili prvouky cili ciziho jazyka, jak k tomu doslo v minulém piipadé.

Probirand gramatickd struktura musi byt jedna, nejvice dvé.

Pfi realizaci se musim zaméfit na své spravné pouzivani angliCtiny tak, Ze se vyvaruji
promluvdm mimo probirané téma a tzv. ,,classroom language®.

Musim se 1épe pfipravit na odlisné tempo déti, bud’ vynechanim psani ¢i jeho zafazenim na
konec vyuky.

Vyhodné by bylo opét téma propojit s néjakou hrou, to se ukazalo v minulé realizaci jako
velmi motivujici.

V hodin€ se musim pokusit zaméfit na svou lepsi koncentraci, abych se plynuleji

vyjadfovala. Pozor musim davat, abych obcas ubirala na diirazu a hlasitosti pfi mluve.
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4.2 Water in the Landscape-Voda v krajiné: druha CLILova aktivita

Druhou piipravu na téma voda pro kombinaci prvouky a angli¢tiny jsem méla zpracovnou
ve stejné dob¢ jako piipravu pro téma lidské télo. Vzhledem k vysledktim, jaké piinesla
reflexe prvni aktivity, bylo nutné na piivodni ptipraveé udélat zmény. (Ob¢ verze jsou soucasti
ptilohové ¢asti.)

Planovani realizace bylo jesté komplikované tim, Ze bylo jiz po tietim ¢tvrtleti a ja jsem
veédela, ze je tfeba uskutecnit také hodiny se zaméfenim na dramatickou vychovu, protoze
jsem v té dob¢ zpracovavala i diplomovy tkol pro tento piedmét a Ze nas ¢eka Skola v ptirodé
a malo pouzitelny mésic ¢erven. Nakonec se jiny vhodny, nez ¢ervnovy termin nenasel.

Ptemyslela jsem, zda by néjaka forma CLILov¢ vyuky nesla zatadit v pribéhu Skoly
v piirod¢€. Ale tento napad jsem nakonec zavrhla. Na Skole v pfirodé se s détmi neuc¢im,
seznamujeme se s ptirodou, turistickymi atrakcemi, uzivame si pohyb. Protoze jsme jeli do
Harrachova, ktery skyta velké mnozstvi piirodnich, ale i dalSich turistickych ldkadel, obéavala
jsem se, Ze mi na mij zdmér nezbyde ¢as. Neuméla jsem si dopiedu piedstavit, jaké venkovni
nebo sportovni aktivity by zaroven snesly realizaci jazykové sprchy. Jako zacatecnik jsem
rad&ji preferovala standardni vyuku ve tfid¢.

Ptestoze jsem méla v zasob¢ takeé ideu, jak by bylo mozné prolnout s angli¢tinou hudebni
vychovu, stale mne pfitahovala realizace CLILu v prvouce. Mozna i jako dusledek

skute¢nosti, Ze se mi to v minulém ptipadé nepodafilo.

4.2.1 Formulace cila: priprava hodiny

Puvodni ptipravu jsem vymyslela na zakladé prozkoumavani uciva v prvouce, které by bylo
ptihodné pro kombinaci s cili pro vyuku cizim jazykiim. Po inspiraci u¢ivem z SVP jsem zjistila,
jake cile jsou zde pro prvouku k vybranému tématu formulovany.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét — Prvouka, je oéekavanym vystupem, Ze zak rozlisi
a vysvétli charakteristické znaky pojmu: les, park, louka, zahrada, pole, potok, ieka. UCivo je
pak konkretizovano v tématech podminky pro zivot; voda; vzduch; ptda.

K témto cilim jsem si pfifadila opét cile vlastni, které zahrnuji kritické uvazovani déti
Vv prib¢hu aktivizujicich ¢innosti. Propojeni tématu néjakou jednotici hrou, linkou, jako jsem

nasla pro minulém vyuc€ovani, se mi nepodafilo vymyslet.
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e dle pfedchozich zkuSenosti a kritického uvazovani sefadi ve spravném poradi, jak vznika
voda Vv krajing, kde se bere (podzemni voda), kde vyvéra napovrch (pramen), jeji vrchni
tok (potok), jeji spodni tok (feka), jeji Gsti (mote), mote je soucdst oceanu

e Vvyjmenuje a vysvétli pojmy vodopad, jezero, rybnik, piehrada, ledovec

e orientuje se v mapé okoli; nalezne na mapé formy vody v nejbliz§im okoli §koly, Rigan;

sleduje jejich dalsi tok

U angli¢tiny se ma volba uc¢iva i u pivodni ptipravy omezila jen na jednoduchy jazykovy
jev. Coz nastésti vyhovovalo po prvni reflexi mnou stanovenému pozadavku, zjednodusit a
omezit jevy, se kterymi se Zaci béhem jedné realizace CLILu setkaji.

Osvojovani si slovni zasoby vztahujici se k formdm vody v pfirodé neni pro veék zakt
bézné, proto jsem pro vyuku vybrala jen nékolik malo novych slovi¢ek. Ptivodni i upravena
ptiprava souhlasné obsahuji tyto jazykové cile:

e pouzije odpoveéd Yes, it is. x No, it isn't.
o kceské slovni zasobé, tykajiciho tématu voda v krajing, spravné pfifadi anglicka

slovi¢ka

Pavodni ptiprava mi tentokrat ve vSech jejich fazich zabrala mnoho Casu, potfebovala jsem
kolem Sesti hodin. Déle, nez u ptipravy pro lidské télo mi trvalo jiz vyhledavani vhodného
tématu, jeho smysluplného propojeni v ramci obou predméti a promysleni moznych ¢innosti,
protoze jsem v zasob¢ neméla Zadné osvédcené napady.

Cast &asu mi opét sebralo zpracovani, které by odpovidalo moznosti publikovat piipravu v
DP.

llustrace vyskytu vody v piirodé v u¢ebnici, kterou jsem chtéla pouzit pro tvodni evokaci,
méla v sobé zaroven zakomponovany doprovodny text, ktery by volné asociace déti o tématu
ovlivitoval. Musela jsem text z ilustrace odstranit. Vystfihla jsem ho v programu malovani a
vzniklé prazdné misto dopliiovala s vyuzitim dalSich nastroji tohoto programu. Toto vSe bylo
velmi ¢asove€ naroc¢né, trvalo to zhruba dvé hodiny.

Soucasti pivodni pripravy, ktera byla koncipovana na dvé vyucovaci hodiny, byl také zpév
anglickych pisni, které se k tématu hodi. Protoze jsem zadné anglicky zpivané pisné na téma

voda neznala, musela jsem ¢as vénovat jejich vyhleddvani na internetu.
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Dalsi vyrazné delsi ¢as mne stalo promysleni a provedeni zmén v plivodni piipravé,
které by reflektovaly navrhy vzeslé po prvni akci:

Kvili pozadavku razantné zkratit dobu expozice na jednu vyucovaci hodinu, jsem se
musela rozhodovat, co mohu vynechat z ptivodni ptipravy, ktera byla koncipovana na dvé
vyucovaci hodiny. Nakonec jsem se rozhodla vynechat zpév pisni v angli¢tin¢ a skupinovou
diskusi a zapis myslenek, kde se voda v krajiné bere a kde konci vSechny vodni toky. Toto
jsem ptifadila k ivodni Gstni evokaci.

Pfi prvni realizaci se ukazalo, Ze rozdily v tempu pfi ¢teni a psani jsou mezi jednotlivci
piilis velké a ja Spatné odhaduji dobu prodlev mezi nejrychlej$imi a nejpomalej$imi Zaky a
Spatné planuji objem prace gradované nebo prace navic. Vhodnym feSenim se zda byt
odsunuti delsich ¢tenaiskych pasazi nebo pasazi se psanim az nakonec hodiny, aby Zaci rychli
necekali pfili§ dlouho na Zdky pomalé. V tomto smyslu jsem opét musela zcela zménit
puvodni potadi naplanovanych ¢innosti.

Puvodni poradi aktivit jsem piehazela i s ohledem na pozadavek, aby stézejni ¢innosti byly
zafazeny v prvni Casti hodiny, dokud je vétSina déti schopna vétsi koncentrace, prestoze by
jejich logicka navaznost byla lepsi v trochu jiném fazeni.

Doporuceni, ze se v minulé realizaci osvédcila hrava forma a bylo by dobré obdobné

propojit i hodinu nasledujici, se nepodafilo realizovat. Neméla jsem zadny vhodny napad.

4.2.2 Realizace a sbér videomaterialu k rozboru, analyza

Realizace hodiny prob¢hla dne 6. 6. 2017.

Videonahravku z vyuky jsem opét piepsala a opoznamkovala. Detailn€ jsem se vénovala
tém momentim, které se tykaly prvnich tfi vyty¢enych specifickych vyzkumnych otazek:
SVO1 - SVO8. Pro odpovédi na posledni vyzkumnou otdzku SVO4 jsem vyuzila poznamky

potizené bezprostfedné po realizaci.

e Jaké jazykové chyby se objevuji v mém vykonu pfi vyuce? Jak se chyb vyvarovat?

Chybné vyslovuji slovo brook, s dlouhym 1 namisto kratkého. Zjistuji také, ze jiz dlouha

1éta s toutéz chybou vyslovuji slovo good.
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Ve chvili, kdy détem ptepisuje na tabuli slovicka water, river, ocean, spring a sea, dopliuji
je slovné mistnimi nazvy, které mohou détm pomoci identifikovat jejich vyznam. Napi. The
Nill River in Afrika, je patrné, Ze si nejsem jista, jak to je se ¢leny.

e Jakych obecné didaktickych chyb se pii vyuce dopoustim? Jak se t&chto chyb vyvarovat?

Oproti minulému vystoupeni se 1épe vyjadiuji, srozumitelnéji a plynuleji vysvétluji zadani.
Na zacatku hodiny se necham jest¢ pred dokoncenim myslenky pierusit otazkou jedné divky.
Upozornim ji, aby dotaz nechala, az s myslenkou skon¢im a tim ztracim nit. Pro tvodni slovo
je to nepiijemné. Divka takovéto chovani opakuje pravidelné.

Toto vyruSeni mé disledky v tom, Ze zapomenu fict dilezitou informaci o tom, ze bude cast
vyuky i anglicky. Vracim se k tomu skokem, kdyz si vzpomenu a pierusuji tak svou dalsi fec.
Preskocila jsem z ¢asovych diivodu, kratky nacvik s mapou a rovnou piesla na praci s mapou se
soucasnym procvi¢ovanim anglické odpovédi Yes, it is. a No, it isn't. Toto rozhodnuti vedlo
k tomu, Ze se déti nekoncentrovaly ani na jednu ¢innost. Ja jsem zacala byt nervozni, protoze
Slo opét o stézejni Cinnost a ona se nedafila. Déti byly neklidné, ja jsem byla netrpéliva. Presto
jsem ¢innost neukoncila a zbytecné jsem ji prodluzovala.

Jaké nedostatky v pfipraveé na vyvucovani se odkryly v prabéhu jeji realizace pii vyuce?

Jak koncipovat dalsi ptipravu, aby byla ve vyuce efektivné;si?

Bylo patrné, Ze ptiprava byla celkem dobfe promyslena. V prvnich dvou tfetinach vyuky se
nevyskytly zddné nepfedpokladané potize. Hodina plynula velmi hezky. Déti spolupracovaly,
mély zdjem, dodrZovaly pravidla.

Skoda, Ze jsem podcenila piipravu na praci s mapou. Domnivala, e uZ ji déti dobie zvladaji,
protoze jsme s mapou pracovali jiz vicekrat. M¢la jsem si dopiedu ovéfit, jaka je aktualni Groven
pozadovanych dovednosti. Nemohli se kviili tomu dostatecné pozorné vénovat anglickému
vyjadieni, zda je ¢i neni na mapé zadany objekt. Procvi¢ovani Yes, it is, No, it isn't vazlo. Tento
moment zbyte¢né pokazil dobry dojem z piedchoziho vyvoje vyucovani.

e Jaké nedostatky se vyskytly vzhledem k provedeni jednotlivyvch krokti vyzkumu,

zvlasté pak s ohledem na fazi sbéru dat? Jak tyto nedostatky zcela odstranit nebo

zmirnit jejich dopad?
Ne zcela podle zésad akéniho vyzkumu probéhlo vytvoteni pfipravy. Méla jsem ji hotovou

diive, nez byly zpracované zavéry z posledné uskutecnéné akce. Priprava méla vznikat Cisté na
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jejch zékladech. Mozny negativni dopad nedodrzeného postupu jsem obeSla razantnimi
zménami do puvodni verze, které piesné reflektovaly nedostatky z pfedchozi realizace.
Nataceni probéhlo bez potizi, nebylo tfeba shanét vétsi pamétovou kartu, na jednu

vyucovaci hodinu vystacila karta skolni.

4.2.3 Reflexe, zhodnoceni, stanoveni dalSi strategie

Mnoho chyb, které jsem zaznamenala pfi prvni realizaci, jsem odstranila na zakladé 1épe
promyslené pfipravy a lepSiho odhadu, jak se bude vyucovani vyvijet. To ale zabralo velmi
mnoho Casu. Za okolnosti, ze bych takto ucila pravidelné, by nebylo mozné vytvareni a
promysleni pfiprav vénovat takovou dobu.

Chybnych anglickych promluv se objevilo méné, ale na ukor toho, Ze jsem téméf
nemluvila. V budoucnu by lep$im feSenim bylo, abych se pomoci vzdélavani nebo intenzivni

konverzace, dostala alespon na svou byvalou jazykovou troven.

e Jaké jazykové chyby se objevuji v mém vykonu pii vyuce? Jak se chyb vyvarovat?

U vsech slovicek, ktera chci v hodin€ pouZit, je tfeba dopiedu zkontrolovat na Help for
English spravnou vyslovnost.

Musim si promluvy planovat a vSe si pfedem ovéfit.

Zda se, Ze nutnost obnovit mé pivodni jazykové schopnosti, pomoci vzdélavani, bude
nevyhnutelna.

e Jakych obecné didaktickych chyb se pii vyuce dopoustim? Jak se téchto chyb vyvarovat?

Nechavam se pravidelné prerusovat jednou divkou uprostied myslenky. Resenim je, Ze
divku nebudu vyzyvat k otdzkdm, dokud nedokon¢im myslenku. Necham ji hlasit se, kdyz jeji
otazka bude dulezita, vydrzi ¢ekat.

Je tfeba mit odvahu vc¢as opustit ¢innost, kterd je sice naplanovana, ale ukaze se jako
neucinna a nahradit ji nebo zcela vynechat.

e Jaké nedostatky v pfipravé na vyucovani se odkryly v priibéhu jeji realizace pti vyuce?

Jak koncipovat dal$i pfipravu, aby byla ve vyuce efektivnéj$i?

Oveérovat si predem, zda dovednosti, které budou zadany, a zaroven se v nich bude

procviCovat angli¢tina, déti opravdu umi, aby se mohly sousttedit na jazyk.
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Obejit ¢asové naroky na vytvareni vlastni piipravy tak, Ze se zaméfim na nabidku kolega.
o Jaké nedostatky se vyskytly vzhledem k provedeni jednotlivych kroki vyzkumu,
zvlaste pak s ohledem na fazi sbéru dat? Jak tyto nedostatky zcela odstranit nebo

zmirnit jejich dopad?

Nepofizovat piepis vSech detaild promluv, zvlasté téch nesrozumitelnych nebo

prekryvajici se. Tyto momenty je nutné opsat pomoci kratkého vysvétleni.

Pozitivni momenty:

Poucila jsem se a 1épe zvladam fecnické chyby.

Dévam si vétsi pozor, abych se soustiedila na to, co a jak fikam.

Déti Cinnosti zaujaly.

Umim uvolnit uéebni atmosféru, déti se sméji mym vtipim.

Déti jsou ve vyucovani uvolnéné, oteviené a bez obav se mnou komunikuji.

Neboji se chybovat a zkouset.

Jazykové chyby opravuji za pomoci tzv. recast, neupozoriuji na né, ale ve vlastni promluveé
opravim zakem Spatné fecené.

Neznamé jevy a véci vysvétluji téméf vzdy aZ posledni, nejprve Zadam o pomoc S
vysvétlenim zaky ze tiidy.

Snazim se diisledné trvat na dodrzovani pravidel.

e Nejdulezitéjsi body pro volbu dalsi strategie:

Piipravu nevytvaret, pievzit ji.

Nevychazi mi kombinace angli¢tiny s prvoukou. V prvni realizaci na sebe predméty spise
navazovaly, v zadném momenté se neprolinaly. Pfi druhé realizaci se mi zdalo, ze cilim
vyukového predmétu ustoupily cile jazykové. Anglictiny bylo malo, slovni zdsoba neodpovidala
véku déti. Ackoliv se mi zda prvouka jako nejpiihodnéjsi predmét, musim ji opustit.

Podivat se na ptipravy pro nevyukové predméty.

Zvlasté pro télesnou vychovu, je doporu¢ovana pro kinestetické ucici se typy.
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Zjistit, kdy by se hodilo, abych mohla zafadit vyjimecnou hodinu télocviku. Kdy je to
vhodné vzhledem Kk naplanované vyuce a kdy je volna télocvi¢na.

Overit vyslovnost cilové slovni zasoby na Help for English.

Do dalsi hodiny prvouky je tfeba vyhledat informaci o tom, pro¢ se s vodou do oblak

nevyparuje zarovei i stl a dést’ neni slany.

4.3 Giving Directions-Navigace

Treti pfipravu jsem vybrala s ohledem, na vlastni podminku, Ze to nesmi byt prvouka. A Ze
se bude jednat o ptipravu cizi nikoliv mou, abych piedesla ptiliSnym ¢asovym naroktim, které
by v piipadé, ze by byly vytvareny nikoliv pro ti¢ely DP, ale pro béznou vyuku, byly
nemyslitelné.

Z vychov se mi nejevila vhodna vytvarna vychova, protoze v ni Casto feSim neocekévané
situace (rozlita voda, Spinavé Stétce na nevhodném misté atd.). Bala bych se, Ze prestoze
naplanuji, jak se ma hodina odvijet, mohlo by se stat, Ze se néco nepredpokladané¢ho odehraje
a ja se nebudu dostatecn¢ sousttredit na své vyjadrovani v ¢estin€ i anglicting.

Mozna by byla realizace v hudebni vychové, protoze jsem k zafazeni CLIL do tohoto
ptfedmétu hotovou ptipravu. Piipravu mi odborna konzultantka mé DP ohodnotila jako
vhodnou a zajimavé udélanou, ale vyjadrila pochybnost, Ze je z jazykového hlediska ptilis
obtizna. ProtoZe jsem s narocnou a dlouhou realizaci jiz méla zkusenost, musela jsem se i S
ohledem na to, jak ma akéni vyzkum probihat, stejné situaci vyhnout.

Zbylo tedy zvolit té¢lesnou vychovu, u niz je navic piihodné, Ze mize vyhovovat
kinesteticky ucicim se zaktim. Prohlédla jsem si nabidku pfiprav na riznych CLILovych
strankach, vétsina jich byla zaméfena spiSe na implementaci CLILu do vyuky na druhém
stupni, jen vyjimky se tykaly vyuky na stupni prvnim.

Piipravu své konzultantky Petry Vallin, ktera pochazi z publikace CLIL-inovativni piistup
nejen k vyuce cizich jazykt (2015, s. 116) jsem si nakonec zvolila nejen proto, ze odpovida
vékové kategorii mé tfidy, ale i proto, Ze v ni bylo vyuZito hry, ktera je zaméfena na ¢innost
poslepu. M4 tfida tyto hry, tzv. ,,sleparny*, v rdmci socidlné osobnostniho rozvoje,
absolvovala Casto v prvni a druhém roc¢niku. Ve teti tfidé¢ jsme na n¢€ nem¢li jiz tolik Casu, a

protoze déti vzdy bavily, chtéla jsem jim obdobu doptat. Navic jsem védéla, ze tato Cinnost
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jim nebude nezndma, Ze ji nebudou délat poprvé a Ze se u ni tudiz dokézou soustiedit i na
jazyk. Problémy s malo zazitou ¢innosti v kombinaci s angli¢tinou jsem popisovala v realizaci
¢islo dve.

Vybér ptipravy prohlizenim vhodnych zdroju a jeji pfepsani z vazané publikace do
elektronické podoby DP mi zabralo néco malo pies jednu hodinu.

S détmi télocvik v aktualnim roce nemam, ale jednu hodinu jsem si vy¢lenila namisto

hudebni vychovy.

4.3.1 Formulace cilii: pfiprava hodiny
Cile hodiny jsem pfevzala tak, jak je byly v pfipravé. Protoze ve tiidé Casto pracujeme se
sledovanim vlastniho pracovniho tempa, a to i pomoci stopek (na mobilnich telefonech),

rozhodla jsem se, Ze 1 praci se stopkami piidam do nejazykovych cilt.

Cile:

Obsahové (télesnd vychova): Jazykové (anglictina):

e projit obratné a co nejrychleji prekazkovou | ¢ navigovat ,slepého spoluzaka“ prekazkovou

drahu drahou

* zajistit pomoc spoluzakovi

Tento cil nebyl vyty€en primarné, vzesel az z mé potieby zaméstnat vice déti najednou, 1
kdyz vim, Ze 1 sledovani ¢innosti s vyfazenim zraku byva zajimavé. Divodem byl pfedevs§im
omezeny ¢as a nutnost, aby se pocetna tfida vysttidala v ramci této hodiny.

Zajistit ostatni v ptipraveé predepsané potteby nebyl problém, u télocviény v nasi Skole je

nadini vSeho druhu v dostate¢ném mnozstvi.

4.3.2 Realizace a sbér videomaterialu k rozboru, analyza
Realizace hodiny probéhla dne 7. 3. 2018 v télocviéné. Jako prvni jsem musela rychle,
neplanované vymyslet, jak budu natacet. Zda budu rizné€ prechéazet nebo jestli kameru

umistim na jedno misto na stativ. Nejprve jsem ji postavila na kraj t€locvicny, aby byla
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Vv bezpeci, takze zabéry jsou z dalky a zvuk neni uplné slysitelny. Pozd¢ji kameru prenasim

podle potieb po télocvicne, nakonec k jedné draze. U které se pohybuji Castéji i ja. Nekteré

pasaze jsou na hranici srozumitelnosti. Hodné¢ si ale z realizace pamatuji, protoze prob¢hla

nedavno, hodné malo srozumitelnych promluv si dokdzu domyslet a doplnit z kontextu

Ma nezkuSenost se sbérem materidlu pro akénim vyzkum se vyjevuje i v takovychto

neptedpokladanych situacich, které by zbehly vyzkumnik promyslel dopiedu. Technicka

stranka sbéru dat pro mne piedstavovala Casté potykani se s riznymi obtizemi.

Jaké jazykové chyby se objevuji v mém vykonu pii vyuce? Jak se chyb vyvarovat?

Anglické pokyny Go straight. Turn left. Turn right. Stop mi nedélaji samoziejmé
zadné potize, presto jsem si jejich vyslovnost na Help for English ovétovala.

Také slovni zasobu, kdy zakiim demonstruji, start, cilovou ¢aru, stopky, zvladam bez
obtizi. Vkladam jesté slova pencil a paper, které jsou détem znamé. Také jsem pro mobil
pouzila spravné cell, které dobie znam.

Tim, ze jsem si ovétila vyslovnost dopfedu na Help for English mam vétsi pocit
jistoty a zéroven si ddvam pozor, aby ma vyslovnost znéla vic britsky.

Pouzila jsem i nékolik malo vét nad ramec vymezeny v piipravé, ale byla jsem si
jimi jista.

M¢ promluvy byly kratké a spravné, ale zda se mi, ze jich bylo mélo.

Jsem na rozpacich, jakou miru promluv v anglictiné mam volit, zaroven se bez
predeslé piipravy bojim promluvit. Takovouto nejistotu jsem pied vyzkumem

nepocitovala.

Jakych obecné didaktickych chyb se pii vyuce dopoustim? Jak se t&chto chyb vyvarovat?

Chovani déti v télocvicné je samoziejmé jiné nez ve tiide. Po vpusténi do télocviény

zacnou béhat, honi se, ale reaguji na zapiskani a na povel k nastupu. Pfi ném jsou trochu

neukaznéné, v uplynulém pilroce mély na té€locvik jinou pani ucitelku, takze si na pravidla,

ktera dodrZovaly v prvni a druhé tfidé odvykly.

Ve chvili, kdy spéchdm, zvysuji hlas, v jedné chvili opét roz¢ilenim kii¢im. Je potieba

zachovat vétsi klid 1 ve stresujicich situacich.
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e Jaké nedostatky v pripraveé na vyucovani se odkryly v pribéhu jeii realizace pii vyuce?

Jak koncipovat dalsi piipravu, aby byla ve vyuce efektivnéjsi?

Ptiprava byla adekvatni, i po drobnych zménach, které jsem do ni vnesla: zavodily jsme
ve Ctyfech drahach najednou; ty postavily déti samy; Cas si také métily vzajemné samy; na
o¢ich nemély $atky, protoZe udrzet zaviené o€i jim nedéla problémy. Malé upravy jsem volila
proto, abych co nejvice zaméstnala zaky a zaroven urychlila priitbéh aktivity. Obavala jsem se,
ze tfida je pocetnd a pii realizaci ,,zdvodu® po samostatnych dvojicich by mi na vSechny
nevybyl Cas.

Déti jsou velmi samostatné, spolupracujici ve skuping, schopné obstarat mnoho zélezitosti,
které v jinych tiidach zabezpecuje ulitel. Jsou samostatné a je na né spoleh.

Procviceni prikazt probehlo celkem hladce, je patrné, ze od prvni realizace déti udélaly ve
schopnosti uéit se cizi jazyk jiz skok. Fonetick pamét’ je lepsi u vétsiny déti. Ctyfi prikazy si
opakuji zhruba pét minut ve skupinkach.

Jen jedna divka s velmi malou kapacitou fonetické paméti, si neni schopna zapamatovat si
znéni vSech Ctyf piikazi, navrhuji, aby si vybrala dva povely: stop a turn left. Ale ani slovo
turn se ji nevyslovuje dobfe. Nakonec se dohodneme, Ze bude pouzivat slova stop a go left,
protoze ji to jde nejlépe.

Ptisté by bylo vhodné, alespon vytipované déti vystavit delsi expozici poslechu piikazi,
nejlépe v hoding ptedchozi.

Cinnost samoziejmé viechny velmi bavila. Déti velmi samostatné a soustiedéné pracovaly,
na coZ jsou zvyklé.

Napada mne, Ze takovouto ¢innost 1ze realizovat naptiklad i ve tfidé, kdy tikolem bude
projit mezi ndbytkem z jednoho konce téidy na druhy. Ukol se d4 postupng ztiZit o podminku,
ze kazdy néaraz do nabytku se pocité jako trestny bod a dalsi varianty.

e Jaké nedostatky se vyskytly vzhledem k provedeni jednotlivyvch krokti vyzkumu,

zvlasté pak s ohledem na fazi sbéru dat? Jak tyto nedostatky zcela odstranit nebo

zmirnit jejich dopad?
Nerozmyslela jsem si dopiedu, kam a jak je potfeba umistit kameru. Musim to bezprostfedné

vyftesit a bere mi to koncentraci na prvopocatek vyuky. Prace s technikou, ktera neni pravidelna,
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mi pokazdé déla obtize. Preferovala bych potfizeni zdznamu mého plisobeni a ¢innosti tfidy jinou

osobou.

4.3.3 Reflexe, zhodnoceni,

e Jaké jazykové chyby se objevuji v mém vykonu pii vyuce? Jak se chyb vyvarovat?

Nadale si ovetovat znéni slovicek, kterd budu chtit pti vyuovani pouzit, pomoci Help for
English.
Po dokonceni studia se musim zacit vénovat svému jazykové vzdelavani.

e Jakych obecné didaktickych chyb se pfi vyuce dopoustim? Jak se téchto chyb vyvarovat?

Dat pozor si musim, na emotivni jednani.

Je tfeba vZdy vcas si uvé€domit, Ze mame vybudovanou fadu pravidel a signalti, na které
se mohu pfi fizeni tfidy spolehnout.
e Jaké nedostatky v pfipravé na vyucovani se odkryly v priib&hu jeji realizace pii vyuce?

Jak koncipovat dal$i pfipravu, aby byla ve vyuce efektivnéjsi?

Ovérovat si predem, zda dovednosti, které budou zadany, a zaroven se v nich bude
procvic¢ovat anglictina, déti opravdu umi, aby se mohly soustiedit na jazyk.
Obejit casové naroky na vytvareni vlastni pfipravy tak, Ze se zamétim na nabidku kolegg.
e Jaké nedostatky se vyskytly vzhledem k provedeni jednotlivych kroku vyzkumu,

zvlaste pak s ohledem na fazi sbéru dat? Jak tyto nedostatky zcela odstranit nebo

zmirnit jejich dopad?

Pii pfipadném zaznamu dalSich akci v mé profesni praxi, je tfeba nechat natacet druhou
osobou.

e Pozitivnhi momenty:

Davam si vétsi pozor, abych se soustfedila na to, co a jak fikam.

Déti byly Cinnosti velmi zaujaté, spolupracovaly, byly ukdznéné. Je to nejen vysledek
potencialu aktivity samotné, ale i disledného vedeni tfidy v tomto ohledu.

Jazykové chyby opravuji za pomoci tzv. recast, neupozoriiuji na né, ale ve vlastni promluvé

opravim zakem Spatné fecené.
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Neznamé jevy a véci vysvétluji témét vzdy az posledni, nejprve zaddm o pomoc S
vysvétlenim zaky ze tridy.
Déti se déli do skupin pomoci vlastnich vypocti. Pocitani zatfazuji do vSech piirozenych
situaci ve vSech pfedmétech i mimo vyucovaci hodiny.
Déti jsou neustale zaméstnané, vedené k sebe obsluznosti, spoléham se na né¢ v mnoha

¢innostech.

4.4 Zavér vyzkumu-odpovéd’ na zakladni vyzkumnou otazku

e Jaké osobnostni a profesni kompetence, je tfeba precizovat ¢i nové ziskat, aby mi

dovolily, v mé dalsi budouci profesni praxi u¢it metodou CLIL?

Z videozédznaml vyplyva, Ze z jazykového hlediska nejsem na intenzivnéjs§i CLILovou
vyuku v této chvili pfipravena. V minulosti jsem byla vystavena ¢astému, pred Ctyfmi lety
dokonce dennodennimu, styku s angli¢tinou a byla jsem ji nucena pouzivat. Byla jsem tedy
pfesvédcend, Ze pro mne anglictina nebude problém.

Od té¢ doby jsem ale pozbyla znacnou cast slovni zdsoby, hodici se ptfedev§im pro
komunikaci s dospélymi. V posledni dob¢ si v§imam a zaznamy z videa to i ¢aste¢né potvrzuji,
ze zaCinam mirn¢ tapat i ve slovickach, ktera patii do slovni zasoby prvostupiiové vyuky.

Kdybych se CLIL rozhodla do vyuky zatazovat v intenzivngjsi form¢ tak, jak jsem ptvodné
planovala pfedevsim v prvouce (pozdgji vlastivédé a ptirodovéde), vyzadovalo by to moje
intenzivni jazykové vzdélavani.

Pti CLILovych hodinach, v pribéhu nenaplanovanych anglickych promluv, jsem méné
koncentrovana a dopoustim se fecnickych chyb, a 1 vice obecné didaktickych chyb, které bézné
ned¢lam.

Pozitivni je mé partnerské jednani s détmi a mé relativné origindlni napady pro vyuku. Déti
jsou ve vyucovani zpravidla velmi zaujaté a motivované k pozadovanym cinnostem. M4
kreativita se odrazi i v tvofivosti déti.

Zlepsil se u mne odhad doby trvani prace nejrychlejsich a nejpomalejsich déti. Stejné, jako

se zranim déti rozsah individualnich rozdila snizuje.
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Mnohonasobné zrychlit by bylo nutné mou praci na ptipravach. Ptipadné bych se této
¢innosti, kterda mne ale napliiuje a uspokojuje mou potiebu tvofit, musela vzdat a vychazet
Z ptiprav dostupnych na internetu a publikacich.

V ptipadé, ze bych chtéla v budoucnu na implementaci CLILu jesté pracovat, bylo by opét
nutné pouzit akéni vyzkum jako autoevalua¢ni néstroj. V takovém ptipadé bych musela
zapracovat na lep$im a promyslen¢jsSim ovladani nahrévaci techniky.

V soucasné dob¢é bych si nemohla dovolit jiny zptusob vyuky metodou CLIL, neZ je
zafazovani obCasnych kratkych jazykovych sprch do vychov.

Vyzkumem dosazené vysledky ohledné¢ mych jazykovych dovednosti v angli¢tiné byly pro
mne zklamanim, protoze jsem své jazykové dovednosti v angli¢tiné odhadovala na vyssi trovni,
nez se nakonec ukézaly.

Pfinosna pro mne byla i samotna realizace akéniho vyzkumu, ktery jsem ve své dosavadni
pedagogické praxi nikdy neprovadela. Moznost pohledét na vlastni pedagogickou ¢innost tzv.
shora, povazuji za velmi silny néstroj autoevaluace. Bylo zvlastni sledovat, jak obcasné chyby
ve své praci, které pocitové hodnotim jako drobné, vypadaji naléhavéji a vyvolavaji potiebu
odstranit je, v ptipadé, Ze je vidim zaznamenané.

Prestoze jsem se béhem vyuky dopustila riznych didaktickych chyb, jsem rada, ze mohu na
zéklad¢ sledovani videi konstatovat, Ze se mé vykony postupné zlepSovaly, vysledované chyby
se mi dafilo v dal$i akci odstranit a Ze ma osobni didakticka typologie vcetné popisu mych

didaktickych dovednosti provedena v teoretické ¢asti DP, je v zasadé v souhie s realitou.
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ZAVER

Cilem mé diplomové prace bylo predstavit metodu CLIL s jejimi specifiky, zaroven ji
komparovat s metodami jazykového vyuCovani a Vv nékterych aspektech i s didaktickymi
postupy, které jsou v soucasnosti pedagogickou odbornou obci hodnoceny jako progresivni.

Zevrubné studium dostupnych ¢eskych zdrojt, které se opiraji o dlouhodobé&jsi zahrani¢ni
zkusenosti, vyustilo v provedeni akéniho vyzkumu, ktery by ptinesl odpovéd’ na otazku, jaké
jazykové a pripadné obecné didaktické dovednosti je nutné zlepSit a prohloubit v pfipad¢, ze
bych metodu do vyuky implementovala.

Protoze jsem dosud neméla s timto vyzkumnym a zaroven autoevalua¢nim nastrojem zadné
zkuSenosti, bylo potieba tuto tematiku prozkoumat. Jejim stézejnim zasadam a formam, jak se
uplatituje piedevsim Vv pedagogické praxi, byla vénovana cela kapitola. V jejim ramci jsem
provedla i charakteristiku t¥idy, skoly a pokusila jsem se o zafazeni mé profesni osobnosti do
n¢kolika malo ucitelskych typologii.

Cast popisu skoly je zaroven vénovan tém proklamacim ze Skolniho vzdélavaciho planu,
které by s ptipadnou implementaci metody mohly souviset.

Piinos své prace spatiuji predevsim v komparaci mnoha rozli¢nych zdrojd, véetné velmi
nedavnych diserta¢nich a diplomovych praci. Jde o informacni prameny, které se piimo
zam¢iuji na metodu samotnou, ale 1 na jazykové vzdélavani a lingvistiku a samoziejmée na ak¢ni
vyzkum.

Pro mij osobni a profesni rozvoj byla podstatna nova zkuSenost s akénim vyzkumem,
jehoz realizace mi sice poskytla neptivétivy obraz o stavu mych jazykovych dovednosti
v angli¢tin€. Na druhou stranu jsem si vyzkousela, jak je mozné s timto nastrojem zachazet,
jak je ndrocny, co je k nému nezbytné a jak se na néj v ptipad¢ dalSiho pouziti mam pfipravit.

,, Cilem akcniho vyzkumu je také zlepsit profesionalitu ucitele, rozvijet jeho pedagogické
mysleni a dovednosti, zkvalitnit jeho rozhodovaci procesy, ovlivnit hodnotovou orientaci
ucitele a posilit jeho nadeji a viru v moznosti zkvalitneni jeho pedagogické zkusenosti. [...]
Akcni vyzkum zkvalitnuje praxi, zlepsuje porozumeni této praxi a zlepsuje situaci, ve které se

tato praxe odehrava. “ (Nezvalova, 2002, s. 2)
Cile stanovené pro teoretickou cast 1 praktickou ¢ast diplomové prace jsem naplnila.
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Piilohy:

Ptiloha la: pfiprava

How does the Human Body Work? (Jak funguje lidské télo?)

Autor: Maria Vi¢kova
oPfedmét: Prvouka
Roénik: 2
Soulad s SVP (1. vzdélavaci obdobi):
e Jazyk a jazykovd komunikace — Anglicky jazyk:
Casti lidského téla, vzhled ¢lovéka (uéivo)
Tvofri jednoduché véty v pfitomném case prostém (ocekavané vystupy)
e Clovék a jeho svét — Prvouka:
Lidské télo (ucivo)
Pojmenuje ¢asti lidského téla, pojmenuje béZzna onemocnéni (ocekavané vystupy)

Cile:

Obsahové (prvouka): Jazykové (anglictina):

e kriticky hodnoti, funkéni usporadani | e popisuje ¢asti téla, vyjadiuje se bez

jednotlivych ¢asti lidského téla
ostychu

* odhaduje, jaké podminky musi byt splnény pro | pousije vazbu she x he has got
funkcnost lidského organismu
* pouzije mnozné Cislo
e motivuje se k dalsimu poznavani a ziskavani

. P e fixuje si poradi pfidavnych jmen ve vété
informaci o lidském téle

Cilova slovni zasoba, gramatické struktury a fraze:
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body (head,neck, arms, legs, tummy, hands, fingers, foot-feet,toes,nose, mouth, eyes,
ears, hair), adjectives (big, long, short, small)
vazba she x he has got ve spojeni se slovni zasobou body

poradi ptidavnych jmen ve vété (jak velké, jaké barvy)

Casova dotace: 2 vyucovaci hodiny

Pomicky a materidly: CD (ChitChat 1) — piseri You have got two arms, wave your arms; kopie

pracovniho listu (Pfilohy1-3), barevné k¥idy na tabuli (pfipadné dostatecné spektrum rliznobarevnych

popisovacl na white board), volné listy papirud

Metodicky postup:

1.

Jako Uvod do tématu poutziji pro déti jiz zndmou pisen You have got two arms, wave your arms.
Pisenn kromé slovni zasoby ¢asti lidského téla pisen obsahuje i vazbu you have got, kterd

poslouzi k pfechodu na stejnou vazbu s 3. os. J. €. she x he has got.

Rozdédm détem pracovni list The Human body (Pfiloha 1). K popiskim v anglickém jazyce déti

pripisi ekvivalenty v jazyce ceském.

Ptipadnou nejasnou vyslovnost nebudu vysvétlovat, demonstrovat. Namisto toho si se
tiidou zazpivam bez doprovodu, pro zéky jiz znamou, pisent Head, shoulders, knees and
toes.

TaktéZ tvoteni plurdlu v angli¢tiné pomoci pfidani s/es nebudu vysvétlovat. Poukazu na
parové organy (two ears, two legs) a neparové (one head)

Dalsi ¢innost Paint a monster probiha tak, ze ucitel podle instrukci déti v anglic¢tiné
postupné maluje na tabuli stvofeni. Dé&ti tak nenasilnou formou procvi€uji vice ¢i méné
znamou slovni zasobu, stfidaji mnozné a jednotné ¢islo, a procvicuji potadi ptidavnych
jmen ve véte, protoze voli nejen tvary a velikost a pocty riznych partii (zde je dobré
omezit maximalni pocet na deset, malovat 33 prstli na pravé ruce a pak na levé, je
narocné), ale i barvu. Cilem je, aby déti s radosti a bez ostychu vyuzily vice ¢i méné
znamou slovni zasobu. Ucitel v této ¢asti mluvi pouze, kdyz je potieba déti opravit nebo

podpofit.
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6. Po skonceni této aktivity bude vyuka probihat jiz jen v Ceském jazyce. DéEti budou
nemotivovany kratkym vypravénim, ze kdesi v pousti nalezli védci takovéto stvoteni a
jejich ukolem je popsat, jaké vyhody miize mit jeji odliSnost od bézného Cloveka. Jaké
nevyhody a jakymi nemocemi a télesnymi obtizemi miZze trpét a pro¢. Prace bude
probihat jako skupinova. Déti si posléze vyrobi plakat, kde stvofeni obkresli z tabule a
napisi své védecké zavery.

7. Posledni cast bude slouzit jako motivacni, vstupni ivod pro ucivo o lidském téle, které

bude nasledn¢ probihat v nékolika dalSich hodinach prvouky.

Pracovni list: verze pro déti z anglického krouzku

Write in Czech parts of the human body. = Napi$ cesky ¢asti lidského téla.
Ceské nazvy pis vedle nazvii anglickych na ¢aru za znaménko /.

hawr /
eyes / W
ears / ) _(, / head
nose / - / mouth
chest / / shoulder
stomach / ‘ . / arm
| ’|
fingers / ‘ / hand

knee /

toes 7 oo
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zdroj:

https://www.anatomylibrary.us/anatomy-human-body-organs/human-body-parts-worksheet-
spanish/

Pracovni list: verze pro déti s jazykovymi obtizemi

Vedle anglickych nazvi ¢asti lidského téla jsou nazvy v ¢estin€. Dopln
pismnena kde je potieba.

harr /v
eyes / _¢_
ears /, . Lva / head

nose / u_t_/ mouth

B [ atm
fingers / pst / hand
ruky
h_ / leg
toes /P-_1 ' _odi_lo/ foot

nohy
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Pracovni list: verze pro déti bez obtizi

Write in Czech parts of the human body. = Napis ¢esky ¢asti lidskeho tela.
Ceské nazvy pis vedle nazvti anglickych na ¢aru za znaménko /.

hawr /
eyes /
ears | / head
nose / / mouth
2 -
Ji / arm

€

fingers / / hand

/ leg

zdroj: https://www.anatomylibrary.us/anatomy-human-body-organs/human-body-parts-worksheet-
spanish/
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Ptiloha 1b: transkripce prvni realizace

22. 3. 2017. How does the human body works? Z planovanych 2 vyucovacich hodin,

nakonec vznikly hodiny tfi.

moje rec, détskd Fec, (poznamky k chovani tfidy a neverbalnimu chovani), chyby, pozitiva, X-

divka, Y-chlapec

Pisen

OK everybody we have english lesson and we ave everything about body. Show me body,
where s body? Télo OK, show me. (N&které déti znaji slovicko, ale nevédi, co maji presné
délat) Ukaz! (Velka vétSina zastava sedét a hladi si oblast biicha a trupu, nékteré déti vstavaji).
Yes. (Moje reakce na provedeni hlazeni téla, déti mi vénuji pozornost.) And we are going to
sing a song about our body. Ye? Yes, yes. You know this song. Vy znate tu pisni¢ku. (Aktivni
zacina byt ¢im dal vice déti ze tiidy. Two hands (naznacuji tleskani). Clap. Clap your hands.
Two hands, hands (vice hlasti). Two (naznacuji paze a mavani). Arms, wave. Two arms,
wave your arms (Velmi aktivné se zapojuje chlapec s dysgrafiii a dyslexii druhého stupné.)
OK. You ve got two... Hands, ears, legs. Legs OK, OK.

Kick you legs. Kick your legs (pfedvadim). Two feet. You v got two feet (pfedvadim).

Stamp. Stamp your feet, OK. Sit down everybody! Posilam déti sednout, protoze chci, aby Si

precetly text na papire. Déti si piseii pamatuiji. Je to zbyteéné. Nasledné je vyzyvam

K pohybu.
Youv got two hands. (soucasné) Youve got two hands. Clap your hands. (sou¢asné) Clap

your hands. (Déti Sedi, ale vyrazné se pohybuji. Davam signal pohybem ruky k tomu, aby
vstaly a pohybovaly se volné do rytmu.) You ve got two arms, wave your arms. (soucasng)
You ve got two arms wave your arms. You ve got two legs kick your legs. (souc¢asné) You ve
got two legs kick your legs. You ve got two legs feet stamp your feet. (soucasn€) You ve got
two feet stamp your feet. You ve go tone head. (soucasné) You ve got one head. Shake your
head (soucasn¢) Shake your head.

Now shake you all over, do the superstart shake. (Déti zpivaji jen slova shake a superstar,
dalsi slova v rychlém tempu nezvladaji.) (Davam impuls gestem, aby se toCily dokola a sama

se také v rytmu otac¢im.) You can (Dale neni rozumét.) Yes, yes. (Z CD zazni: Now its your
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turn. Vyzva, aby déti zpivaly samy-karaoke.) Aha, takze zpivame sami bez nich! You ve got
two hands. (soucasné) You ve got two hands. Clap your hands. (soucasné) Clap your hands.
You ve got...(Cekam na odpoveéd’) two arms, wave your arms. Wave your arms. Co ted’
bude? Legs. TS$sS (Ztisuji zaujatou, ale pili§ hluénou téidu). You ve got two legs klck your
legs. (soucasné) You ve got two legs Kick your legs. You ve got two feet, stamp your feet.
(soucasn¢) You ve got two feet stamp your feet. Co ted’ bude? Head, You ve got one head,
shake you head. Now shake you all over, do the superstar shake. (Kdyz vidim, ze déti zpivaji
1 beze mne nechala bych je, ale protoze vim, Ze posledni vétu v rychlosti neuzpivaji, opét se

K nim pfipojuji a zpivam spi§ sama.)

(V pribéhu celého déni jsou déti aktivni, zpivaji, pohybuji se, snazi se najit spravna
slovicka. Je evidentni, Ze je pisent velmi bavi. V jednu chvili, je vidét na zdbéru dva chlapce,
ktefi nejsou pfili§ aktivni, nezpivaji, sedi. Na konci této sekvence je ale oba vidét, jak se opét
vratili k tfidni ¢innosti. U jednoho z chlapcii byla diagnostikovana ADHD prvniho stupné, ma
potize s udrzenim dlouhodobéjsi pozornosti. Podobna situace je k vidéni i u nékolika ostatnich
déti. Vzdy se ale vSichni po kratkém utlumu vraceji ke zpévu a tanci. Té&S$i mne velké
motivace déti s SPU. Cela tfida se pohybuje, zpiva.)

OK, sit down everybody! (Sedaji si, pokynu rozuméji.) Z videa je vidét, Ze zaZitek ze

zpévu a tance v détech nestihl doznit. S nastupem dalsi ¢innosti jsem zbyteéné spéchala,

prechod byl moc rychly a nemotivujici, byl to jen prikaz, ktery déti poslechly.

Upevnéni vazby lvegot:otazky détem_
Sednéte si na nds! (To je zvolani od nékoho ze tiidy, ve tfid¢ je hluk, déti si sedaji a

zvuci). Pozitivni je, Ze je zbyte€né nenapominam, cekdm. Jakmile promluvim, zaujimam je

okamzit€ dal$i ¢innosti.

OK I ve got two hands. (Déti zaujaté ¢ekaji, co se bude dit.) Yes, Yes? And you? (Smérem
k jedné divce.) Two ...hands (Odpovida divka a v pozadi se ozyva clap your hands.) | ve got
two hands and you? (Oobracim se na jednoho hocha.) Hmmm I ve got two legs (Chlapec
nevaha a zcela spravné vzapéti odpovi celou vétou. Je to dite, které se AJ uci v krouzeich od

Skolky. Pochopil, Ze je tfeba zopakovat I ve got a zménil ¢ast téla). Bylo by dobré, abych se

na zacatku néjaké ¢innosti, obracela na déti, o ktervch vim, Ze odpovédi spravné a celou

vétou. Mohou pak bvt prikladem pro ostatni a nikoiv ja.
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You v got two legs, perfect. (Obracim se na dalsi zZakyni, ta mléi je trochu zarazena.) | ve
got? (Cekam, po del§i chvili.) One head. Perfect. (Oslovim dal3i divku, ta ml&i, proto ji
povzbuzuji zacatkem véty.) I ve got...1 ve got....(MICi, dlouho se nemtze rozhodnout nebo si
vzpomenout na slovni zasobu, ukazu tedy na hlavu) One (one vyslovi foneticky) head. | ve go

tone head, perfect. Opakuji spravné, divéinu chybu ve vyslovnosti nijak nekomentuji. (Hlasi

se dalsi hoch, ale pak vaha.) I ve got...1 ve got, hmmm, two, hmmmm legs. OK, good.
Navazani 3.o0s.]j.¢.:shexhe'sgot

And now, please, go Chyba Vv pouZitém slovicku. Hhned se opravuji, v té dobé

manipuluji s kamerou, nevim, pro¢ jsem iekla go. here, come here, please. Y is not here.

X? Come here (Od déti ze tiidy se ozyva spontanni opakovani.) Come here. Come here Xa'Y

(Déti zaroven vyzyvam pohybem. Potiebuji, aby si tfida uvédomil, Ze mi jde o to, rozlisit

jazykove she a he.) Camera (Otac¢im kameru, abychom byly v zavéru.) Chyba v AJ je,

camera je fotoaparat, nikoliv video kamera. | ve got two hand. She's got two hands. (Beru

X za dlan¢.) Je Skoda, Ze neopakuji jiné slovicko, neZ jsou ruce, které déti jiz dobre znaji.

Lepsi by bylo zvolit napr. arms, které se také dobie vyslovuji, ale nejsou tak

frekventované. She's got two hands. He's got two...hands (v pozadi zazni arms). (Hoch si je

nepoddajny a nechce ukazat ruce, déla si ze mne legraci. Déti se sméji, musim jeho dlané

»lovit) Toto je dalsi pozitivum, déti jsou ve vyucovani uvolnéné, oteviené a bez obav se

mnou komunikuji, projevuiji se pfirozené. Casto se ve tiidé sméjeme. OK, I've got two hands

(ukazuji na sebe). She's got two hands (ukazuji na divku). He's got two hands (ukazuji na
chlapce). Ted’ reknéte néco vy, ale aby to nebyl ruce, zkuste néco jiného a pouzijte to s she

s got, (ukazuji na holku) he's got (ukazuji na kluka). (V pozadi ze tiidy se ozve.) She's got one
head.

She's got.... She's got, yes... twooo legs. She's got two legs. (K divce) Show us legs.
Ukaz nam two legs. (Divka vytr¢i smérem ke tiidé postupné ob¢ nohy.) She's got two feets.
OK, She’s got two feet Show us feet. No, no. (Divka si nevzpomina na slovicko feet. Krouti
hlavou, nevi, co ma ukazat. Proto ji beru za chodidla a ukazuju je tfid¢.) No, no feet.

She’s got one foot and second foot. Opravuji chybu, ktera zaznéla ze tfidy. Nepravidelnost u

mnozného &isla nekomentuji, abych se neodchvlila od toho, co chci probirat, jen na to jemné

upozornim. Jd bych taky moc rad délal! (Ozve se chlapec, na ktery zatim od tfidy nedostal
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povel.) Something about he. He s got head. (Reaguje téemer spravné chlapec s SPU.) He's got
just one head. Ok, X ....s got. Who? She's got (ukazuji na divku) or he's got (ukazuji na
chlapce)? (V pozadi se na videu ozve, jak se fekne, tisic...?) She's got one neck. Ok, one
neck, show us neck. (Divka, na které se demonstruji ¢asti téla, nevi. V ptedni lavici ji to
pohybem napovida jina divka. Divka u tabule na napovédu nereaguje, nevi.) Her neck,
(ukazuji détem zadni ¢ast jejiho krku). He's got one bottom. (Pozaduje dalsi divka. Show us

bottom. Spatné vyslovuiji, p¥ili§ s a batm. Jd nevim, kde je. (Reaguje chlapec u tabule.

Chytam ho otac¢im.) Tady. (Vezmu ho pies koleno a lehce ho pies zadek placnu. Déti ve tiide,
chlapec i divka pted tabuli se po celou dobu hihnaji. Zptsobila jsem, ze se déti ve tiidé na
chvilku ptestaly koncentrovat na vyuku. NepovaZzuji to za rozbiti hodiny, jen za kratké, vtipné
odreagovéni.) Pssss. (Uvédomim si, Ze bude ucinnéjsi pouzit signal pro ticho, po jednom
pouziti se déti ztisi. (Chlapec s SPU) She's got six head. She's got six not head (ve ttidé one)
but six head... (¢ekam na spravnou odpovéd’ déti, nepiichazi.) Heads, s, s (Zde se rozdlu mezi
jednotnym a mnoZznym ¢islem vénuji, protoZe to budeme potiebovat k dalsi ¢innosti.) One
head, six heads. Yes, thank you go back. (Posilam sednou ob¢ déti.) Slava. (Komentuje
chlapec.)
Pracovni list

(Déti dostaly PL.) Zeptam se: Co myslite, Ze je vasim ukolem? Em, Y poprosim té, abys si
sedl na zidli a spolupracoval S ndmi, a zapis si ¢arku. (Mam na mysli sebehodnotici formulaf
na dodrzovani pravidel.) Em, X? (Vidim, Ze se hlasi.) Ze ti‘eba, jak je head, tak vedle toho
mdme napsat to, jak se tomu rikd cesky? Aha, takze viastné staci, kdyz poznate.... (zardzim
se, musim je nechat pfemyslet samostatné.) Musite k tomu umét perfektné anglicky? Néé, néé,
staci esky. (Odpovida jeden chlapec.) Vidis to na obrdzku, Ze to je tam cCesky...Spatné

vysvétluji, co mam na mysli. Samozrejme si i té anglictiny vsimame. Takze pustte se do

prace. (DéEti samostatné pracuji.)

OK, some troubles? Spatné vyslovuiji ,.sam trabls“. Kdo md problém zvedne ruku. Jd,

(neni rozumét zaznamu). Arm, arm, ted’ jsme to zpivali, co je arm?
Ruka? Ruce? Paze. One arm, two arms. Next trouble? (Jeden z chlapct s nadanim je

hotov a podava mi vyplnény list). Are you ready? OK PouZivam Spatnou a nehodici vazbu.
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Spravné by mélo byt: Have vou finished? Spatné se vyjad¥uiji, kdvZ se nemohu

koncentrovat na to, co rikam. Yes.

(Jdou ke mn¢ dalsi dvé déti s vyplnénym PL.) No, no sit down! (Odmitavé gesto.

Predpokladam, Ze budou vSichni brzy hotovi.) U PL jsem podcenila rychlost néktervch déti,

A4

které maji zkuSenosti s AJ. PrestoZze maji nejtézsi verzi, dva chlapci jsou velmi rychle

hotovi. Protoze jsem toto nepredpokladala, nemam pro né dalsi praci. Chlapci musi néco

malo pres tfi minuty zustat bez prace. Vrti se, zivaji, vyplazuji jazyk. PL je pro

wewr

zkuSené&jsi déti $patné koncipovany, staéi u néj doplnit sloviéka v CJ. Tito chlapci by

zvladli i doplnéni v AJ. Nebo jsem méla dat vvzvu, aby doplnili, co jeSté znaji.

prinejhor§im méli vybarvovat.

Yes, X? Foot, tam chybi dvé pismenka. Tobé tam chybi jenom pismenka, tak si ti zkus lépe
precist. OK, go back. Sit down. Nebojte se my to zkontrolujeme, jestli to mate spravné, vsichni

dohromady. Instrukce, se zadanim, zplisobem kontroly a co maji délat, kdyZ jsou hotovi

méli zaznit dopredu. Nepiedpokladala jsem, Ze jim nedojde, co je tieba udélat a také

jsem podcenila ¢asovou prodlevu mezi nejrychlej$imi a nejpomalejSimi, prestoze jsem ji

oCekavala a prizpuasobila jsem tomu PL.

If you ve finished, put your hand up (doprovazim patfiénym pohybem). Yes. Yes? Put your
hand up (stale to ukazuju). Hand up. Emmm, Ok. (Moje reakce na zvednuté ruce. Kaja a Olik
se stale hlasi, Kéja vyplazuje jazyk a ziva.) Just a second. Jesté chvilicku. OK, doesn't metter.

Let s control together _Pouzila jsem control, schvalné, aby rozumnély. Je to ale iplné

Spatné, je potieba pouzit to check. (Reakce na situaci, ze nékteré déti stale jesté nejsou

hotové). Vsichni ted’ kontrolujeme, tak hair. Vl1asy, novlasy. Mdme vSichni u hair viasy?
Jo, joo. (Vice hlasu ze tfidy.) Y, go next to X. Yes. And control yours and her. Yes? Yes.
And contol Y and control X. OK, hmmmm, good. Then hair an czech? Vlasy. Eyes? O¢i. One
eye, but two eyes. OK, Y ears? (Postupné k dals§im détem.) Ehm usi. Ears usi, OK, good. Yes
(reakce na letmé kontrolovani PL). Oh, perfect (poplacavam po rameni chlapce s SPU).

Chyba v hodnoceni, stivam se jedinvm hodnotitelem, namisto toho, abych usporadala

podminky tak, Ze dobré ohodnoceni vyplyne ze situace. Tohoto se dopoustim ¢astéji, i

Vv jinych piredmétech. OK ears, usi, dopln si to tam. OK, good. Now, nose? Nos. OK, one

nose, one head, X? Hlava. Yes, mouth X? Pusa (pusa se ozyva i ze tfidy). (Ja c¢ekam na
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odpovéd’: tsta, po nékolika vtefinach se ozve) dsta. OK, nékdo md pusa, nékdo iista. Usta
ne. Muzeme usta i pusa (Protoze jsem délku prace déti na cviceni podcenila, spéchala jsem a
nechtéla odb&hnout od cile. Proto jsem pfipustila obé varianty, aniz bych se vénovala
problému spisovnosti a nespisovnosti.) OK. 4 rty uz ne? Rty uz ne, ty tady nemame. And
scholders? (N¢které déti se zmaten¢ vrti.) Nekdo tam ma schoulders, nékdo ne. Opét jsem

zapomnéla dat dopiredu informaci, Ze PL nejsou stejné. 7ak kdo ma shoulders? Tak, so si

napsal...... ... Y? Ramena. Two shoulders, OK. Hmm what s next... (divam se do papiru).
Chest, nekdo tam mél chest, chest? Hrudnik. Hrudnik. Kdo mél chest, tak tady je (ukazuji na
obrazku v PL hrudnik) chest. Na mou cest (placnu se do hrudi). Na mou ¢est, na mou Cest.
(N€kolik déti opakuje placnuti.) Arm (mavam pazi, tak jak to bylo v pisni). PaZe, paze. Hand?
Ruka. Mdme? Hand, ruka, OK. Emmmm leg? Noha, nohy. Just one, just one, OK. And
knees? Palce. No. Kolena? Yes. (Zpivam a ukazuji) Head and schoulders, knees and toes.
Head and schoulder, knees and toes. (Déti se pridavaji.) Ok. Somach?... Tummy? BF¥icho.
Nékdo tam ma stomach, tak je tam potieba doplnit bricho. Belly, ale mi tomu iikame belly
(dité z Profi english). Belly, tummy, could be (souhlasné pokyvuju hlavou, aby bylo jasné, ze
je vSe spravng). (Déti jsou uz znacné vycerpané, 10 minut nad PL je pro né moc.) Jd tam mam
stomach. Yes, anddddd (nahlizim do PL) toes? Palce, palce (vice déti). Yes, and foot?
Chodidlo, chodidla. Yes and two?....(Zkousim, zda uslySim feet.) Foots, chodidla. Feet, OK.
(Zamér se nezdatil, prechazim to). And now, please fingers? Show me, fingers. Prsty (nékteré
déti ukazuji). OK, prsty. Mdme vSichni, stihli jste vSichni opravit? Jd jsem to ani nemusela.

OK, sign it. (Naznacuji podepisovani.) Podepiste to. Nemusela jsem méla jsem poc¢kat, zda

to nepochopi z gesta. And now, please, lets paint a monster. Jééé.

V celé této Casti pouzivam moc EeStiny v kombinaci s AJ slovi¢ky. Je to proto, Ze se prace

s PL ¢asti déti nedaii nebo jsou velmi pomalé. Za zna¢nou ¢ast nedorozuméni odpovida

skuteénost, Ze nemaji ode mne informace, jak postupovat a neustale se ptaji. Prestavam

se koncentrovat a skacu z jednoho jazykového modu do druhého.

Kresba monstra na tabuli podle diktatu déti
OK, yes and monster will be she or he? She, come here. (Beru pted tabuli tu samou divku
jako na zacatku). He, come here. (Beru pied tabuli toho samého chlapce jako na zacatku).

She's got (zvedam ruku divce), he's got (zvedam ruku chlapci, je to i na tabuli). OK, sit down.
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Co je potreba udélat, uplné na zacatek? Co udeéla ten prvni clovek, ktery bude diktovat? (Neni
rozumét, zaznamu). Ne! He's got, she s got. Holka nebo kluk, jestli to bude. Holka (ozyva se
ve tfid¢ dalsi dit€). Ten prvni, kdo promluvi urci, jestli je to holka nebo kluk, tak, zZe pouzije?
She nebo he. Podivejte se jesté na tabuli (je na ni napsané poradi priviastkii v AJ véte), Ze
bude big nebo little, pak bude kolik, Not more than ten. Ne vice nez deset, Yes? And colour.
Then she’s got little five red fingers. Then you know this. Lets start. And | have just these
colours (ukazuju propisovace a ¢ekam na reakci déti) green, red, blue, black . Who will be
the first? Y (hlasi se i dalsi déti). No, lam a painter. (Reaguji na to, ze Y chce jit kreslit. Rukou
délam pohyb kresleni a ukazuji na sebe). Just tell me...  then X? (Hlasi se.)

She’s got....(zarazi se). She's got what?  She's got blue colour. She’s got blue colour
(souhlasné zopakuji, ackoliv jsem ocekavala, ze za¢ne ¢astmi téla.) Then (nemohu malovat,
ale pokracuji) she's got blue colour. Next. She's got five big blue body. OK, she's got five big
bodies. Ok, she's got five big, blue bodies. One, two, thre, four, five. The first, the second, the
third, the fourth, the fifth. Big and blue body (maluji a pak po¢itam a ukazuji na tabuli). Yes,
Ok. She's got head, three head. She's got? Three heads. OK, she's got three heads. What
colour? Red. Ok, she's got three red... head (heads jiny zak skace do feci). Tak, once more.
Jesté jednou. She has got...Shes got three heads. (Né¢, jiny zak) red. She's got... She's got
three red heads. Ok, good, then one, two and three. No Y, just stop it (vyjadiuji se k chovani
zaka). Md na zadku hlavu (zak ze tiidy). Six mouth and blue. Six blue mouth. Zapomnéla

isem zopakovat she's got. MiiZou byt kdekoliv (Ve tiidé se déti domlouvaji o tom, Ze Usta lze

namalovat do jakékoliv ze tii hlav). One, two, three, four, five. six. Next, X. One legs, leg and.
Just one leg? Long, little? (ptidavam gesto). Little and green. Little (ukazuji na potadi
napsané na tabuli). Little one leg, green leg. OK, one little green leg. (Kreslim). This one?
Yes? | have got (chlapec) ...She's got ....She’s got ...big.... ten...arms. Aha, ten arms. Blue?
Yes. She's got big ten blue arms. (kreslim) One, two ...threee, four, five, six, seven, eight,
nine. No, just eight. (Nestiham kreslit, ddvam najevo, ze déti maji pocitat jen namalované
¢asti.) Nine (spole¢né s détmi), ten. Aha, hmmm X (vybiram dal$i divku). She's got five eye
and green. OK, she's got five, green .... eyes .... eyes. One, two, three, four, five, six. Five,
good, Ok. Co jestd nema? Zadek. Y, dej si ¢arku! (Zadam chlapce, aby si ptidal darku do

svého sebehodnoticiho archu za vyrusovani. Déti védély, Zze budeme malovat zptfedu. Navic Y
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umi dobfe AJ mohl néco pfidat. Chlapec se pokousel strhnout na sebe pozornost.) 4 dej si dve,
protoze vykrikujes, a jeste se houpds na zidli. ...ears. Four ears? What colour? Black. Four,
black ...colours. No colours, ...ears (napovéda za téidy). Four black ears (dohromady
s ditétem). One, two, three, four. Nex one X (vyzyvam dalsi hlasici se divku)...She’s got ten
nose big. She's got big ten noses. What colour? Black. Black, she's got big ten black noses.
Oh my Good. One, two, three, four, five, six, seven, eight, nine, ten. Ok, thats noses and we
have a brake. Po prestdvce dokoncime monstrum a zacneme konferenci.
PRESTAVKA

Then X, red hand. Red hands, how many? One two, three? (Pomaham divce, aby
pochopila otazku.) One. Just one hand? For so many arms? Yes. Oh, Good. Big, little? Big.
She’s got just one big red hand. (Dé&ti se sméji, ale uz jsou unavené.) OK, then she is missing
necks. How many necs, she's got? Five. She’s got five. Ok, what colour? Green. And litlle,
long? Little, long (miseni hlasi). (PfiSeru dokoncuji sama.)
VEDECKA KONFERENCE (podivat se na ptipravu, co tam je? Improvizace
konference, méla jsem to vice ptredpfipravit i s cedulkami, promyslet feci-vétSinu jsem
improvizovala)

ProtozZe je kamera jiz plna, musim pfejit na zaznam pomoci svého mobilniho telefonu. Za

pozitivni povazuji, Ze jsem na tuto moznost myslela dopiedu. Techniku jsem zkontrolovala,

zijistila, kde lze najit funkce, které potiebuji. Mobilni telefon jsem si nabila a ulozila na

dostupné misto. Zaznam je ale nekvalitni, jeho pofizovani nepusobi pfirozené (telefon drzim

vruce).

Je nutné pokusit se sehnat kameru s moznosti delSiho zaznamu nebo kartu s vétsi

paméti!

(Zaznam ¢asti uvodu kvili technickym obtizim nebyl potizen.)

Tak jo... (ziejmé reakce na skutecnost, Ze se mi podafilo spustit nahravani na telefonu.) Takze
mame tady totooo.... (Na bile tabuli jsou napsany otazky: 1- Jak by vypadalo prostiedi, ve
kterém by tento tvor zil? 2- Jak by takovy tvor fungoval. Jak by zajist'oval jeho Zivotni
funkce? 3- Jaké nemoci by m¢l? 4- Jaké vyhody by mohla pfinaset takovato stavba téla? 5- Jak

by takovy tvor fungoval, v piipadé, Ze je to samice.) Protahuji néktera kone¢na slova!
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A ja vylosuju vzdycky jednoho, a...Takze prvni...kdo bude pracovat. Zbyte¢né diirazné

mluvim! Jsem moc hlasita. Takze prosim.. ehm, ehm...skupinkdad (Losuji z losovadla.

Z kontextu nahravky vyplyva, ze probéhlo néjaké rozdéléni do skupin. Déti jsou rizné
namichané, zda se tedy, Ze to bylo za pomoci losovani a nikoliv jejich osobnich preferenci.)
...vedkyne X. Jo! (Ozyva se vitéznym tonem ze skupinky.)

KdyZ provadim vice ¢innosti najednou, nesoustiedim se na to, co fikam, neustale

nedokoncuji myslenky, zadrhavam, protahuji slova. Nechavam se vyrusit jinvmi

impulsy! zpracovava: Jak by vypadalo prostredi, ve kterém by takovyto tvor mohl Zit. Ano
védkyné Mario! (Odpovida vylosovana divka.) Dekuji Vam. Emmm, pane védce Y, Vas se
bude t...Vas a vasi skupiny. Vy si vezmete na starost tady skupinku, vidim tam pani védkyni X,
biolozku. Tady pana védce Y, ten je z kosmického prizkumu. Tamhle je pani X. Skoda, nestihli
Jjsme si nalepit Stitky se jmény, ale to uz ted nebudeme délat. Takze, tito védci budou
zpracovavat: Jak si myslite, Ze tadyhle Nespisovné! ten tvor, kterého jsme nalezli miize
fungovat. Ano? Dobre. (Ze ttidy je slySet mirny hluk.) T7etiiii, pane védce Y, vase skupinka....
dobry den. Dobrej. (Odpovida Y) Psttt. (Ve tfidé je hluénéji, jedna divka utiSuje tiidu.) J&

Vv klidu vyékavam nez se tiida zti§i, ml¢im. (Po ztiSeni, v Klidu.)

Pani vedkyne X, vy jste ale zapomnéla na nas signal. Skuteénost, ze jsem v roli ftidici

konference a mé chovani je stylizované mi napomaha k tomu, 7ze se nechovam emotivné.

VSichni védci, najednou. Prosim Vas, my mdme takovy signal. (Divka, ktera tfidu utéSovala
pomoci psttt!, zacne tleskat signal pro ticho, ostatni déti se k ni ptidavaji.) Dékuji Vam pani
vedkyné X. Tak, takze vy védce Y, vy sepisete, jestli si myslite, Ze tato prisera ma néjaké nemoci.

Joo? Nespisovné a protahuji vyslovnost! A jaké. Ja si myslim, Ze tvor, ktery md jednu ruku

a deset nosii, bude mit docela velké probléemy. Takze Vas se bude tykat toto, dalsi, Jaké vyhody
si myslite, Ze bude mit tento tvor miize mit ...... ... (losovani) pani X. Posledni ¢ast védcii e bude
zabyvat patou otazkou, podobnou jako ma skupina 2, ale zaméri se n to, Ze je to Zenské pohlavi.
Jeste se zeptam ehmmm, prosim, zvednéte ruku, kdo je tady za obec lékari. (Navazuji, na
pfedchozi rozdéleni déti, na jednotlivé zastupce védeckych obord, které probehlo po
brainstormingové aktivité, jaci védci by méli na konferenci byt. Tato aktivita neni na zdznamu.)
Dékuji, takZe v kazdé skupince aspon jeden lékar je. Prosim za obec biologi. (Déti ve

skupinkach se hlasi. Ze zdznamu je slySet rusivé chovani jednoho chlapce, konkrétnim sloviim
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neni rozumét.) Vy mate néjaky problém pane Y. Prosim dodrzujte konferencni pravidla. Prosim
pani Feditelko, ja (Chlapec reaguje, ale konec jeho reakce neni srozumitelny.) Prosim, kdo je
Z vas z kosmologického ustavu? Zahajuji nasi konferenci, pustte se do prace. Preji Vam hodné

zdaru! Ackoliv se déti v prub&hu této sekvence verbalné téméf nevyjadiuji, ze zdznamu je

patrné, Ze jsou motivované, situaci se zajmem sleduji. Hra je evidentné bavi.

(Déti si sesedaji, ve skupince se k sobé naklanéji a zacinaji diskutovat.) Dalsi zabéry v dalSich
ttech minutach ukazuji pocatecni praci skupinek. Déti se domlouvaji, nékteré piSou na vlastni
list papiru. Par jich nakukuje k sousedovi. (V jednu chvili se velmi nahlas ozve.)
Bitichooc¢konosouch! (Jedna z divek dostava napad na pojmenovani piisery, coz byl také jeden
Z tkolu). (Dé&ti zacinaji reagovat ne mé nataceni, chodim k nim blizko. Trochu se piedvadéji a

zacinaji byt hlasité. Tleskdm. Reaguje jen par déti.) Prosim konferenci... Nesmyslné vyjadreni,

kviili nutnosti improvizovat a sledovat vice véci . Musim vas upozornit na nékolik detailu,

nase konferencni sin je docela takova hlucna a hodné se z ni ozyva, takze prosim o dodrzovani
pravidla, Ze se...Ano, ano, ano prosim. Pani védkyné Mario. (NEkolik déti mi, sice v roli, skace
do teci. Musim tleskat.) Nevim, vy jste tedy horsi nez malé déti. Musim tedy Fici, Ze znam 2. B a
ta, kdyz se zatleska, tak vi, Ze se nema mluvit a vi, Ze se maji deéti o slovo hlasit. Takze poprosim

vedce, aby dodrzovali stejna pravidla. Nemam problém po celou dobu udrzet se v roli.

Stylizované chovani mi napomahd k tomu, ze se nechovam emotivné a poméaha mi to k udrzeni

spisovné mluvy. A pak dalsi véc, nemame na to mnoho casu. Je potieba, abyste si pospisili a

abyste si hlidali cas. Ve dvandct hodin bychom méli byt hotovi. Vi nékdo...ehm, ma nékdo
problém s tim, Ze by nevedél jak na hodindch vypada 12 hodin? (Takovéto hlidani Casu a
zarovenl pouzivani hodin se délo predev§im v pribéhu druhé tfidy casto. Taktéz ve tretim
ro¢niku trénuji schopnost fidit si ¢asovy rozvrh prace. Nékdy jesté kontroluji znalost hodin.)
(Hl4si se X-diagnostikovana socialni nezralost 2. st.) Ano, hlasi se X, védkyné si sice jesté trochu
plete hodiny, ale na druhou stranu perfektné rozumi kosmickému programu. Prosim, je tu nékdo,
kdo ji vysvetli, jak pozna 12 hodin? (Vyvolavam hlasici se divku.) Az, aZ bude i velka i mala

rucicka na dvandctce. Neznamé jevy a véci vysvétluji témér vzdy az posledni, nejprve zadam

o vysvétleni zaky. Dékuji Vam, tak, preji Vam mnoho zdaru a pokracujte v prdci.
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Déti se zajmem pracuji, ztiSily se. Vénujte se tomu. proc¢ ma ten tvor tolik téch véci. Proc nékteré
schazi. Jak si myslite, Ze to vzniklo, Ze néco nemd nebo md. Nezapomerite, Ze jedna skupina
sleduje i to, Ze je Zenského pohlavi.

Dalsi ptepis nebude stoprocentné ptesny. Zaznamendvam praci ve tfide, nékteré¢ komentare déti
nejsou zietelné slyset, nékteré se kiizi. (DéEti ke konci pracuji s opravdu velkym zajmem a bez
problémi spolupracuji ve skuping.) ... Je to vyhoda... (K jedné skupince.) To jsem presné
potrebovala, abyste se zamérili na to, co tedy ten tvor... no ale, my... (ddle neni rozumét) s téma
peéti brichama ji...aby se mu to tam ve$lo (PieruSuje mne druhy chlapec ze skupinky.) Jsme

dvojka... Ano, omlouvam se, ale Vase skupinka pane X. Krdsné. Zbyte¢né davam najevo své

hodnoceni. Jak se, asi, tak travi s péti brichama? My jsme napsali...(dale neni rozumét). Tady
vidim, Ze se jedna skupinka nemiize pohodnout. Nezapomeiite, Ze za deset minut musime
konferenci ukoncit...(Dal$i zaznam je zhruba dvé minuty nepfepsatelny, misi se v ném mnoho
hlast pracujicich déti.) Piste proosim...., piste (zvySuji hlas) Haléo. Ehm. Prosim, jestli by mohl
néjaky védec zatleskat, ja mam v jedné ruce nahravaci zarizeni. (Déti davaji ,,tleskaci signal a
ztiSuji se.) Tak, dékuji. Prosim, neostychejte se a piste cokoliv. Cokoliv nékoho z vasi skupinky
napadne. Vidite... (Rika jeden chlapec z jedné skupiny K ostatnim.) Cokoliv vis napadne.
Neostychejte se, zaznamenejte vsechno. Jedna noha, ne na skdkdni ne, je mala (Y). Jedna
noha, dvojtecka, ale pockat, to tak nemiiZeme, musime... (dalsi smés hlast v diskusi) Jedna
mald noha, malé chodidlo. A pét velkych tél. Jak si myslite, ze by toto monstrum mohlo
fungovat? Jedna noha na brzdéni, druhda noha (Y)...Ale tam, je jen jedno chodidlo...Prosim
védce, aby neménily podminky, nasli jsme toto monstrum, jehoz obrazek je na tabuli. Nelze ménit
vedecké ditkazy. (Neni rozumét.) Opravdu se zda, Ze pri takovéto velkosti, by to tak mohlo byt.
Opravdu pisté vse, co vds napadne. NO a jesté tam musime napsat velikost, jak je velkej. (Sum
v diskutujicich skupinkach.) Vy uz mate hotovo pane Y? Jiz Vas nic nenapada? Nee, jesté
piremyslime. Tak napis tam....My mame popsany cely papir.... Napis tam, e ma Zily, na krev
Zily.

Video kondi, jiz jsem nezaznamenala ukonceni hodiny a zhodnoceni. Na konferenci navazala
cela kapitola v prvouce o lidském téle. Déti si jesté v prabéhu i dalSich hodin vzpominaly na

védeckou konferenci a chovali se jako védci.
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Ptiloha 2a: ptiprava-realizovana

Water in the Landscape (Voda v krajiné)

Autor: Maria VI¢kova

Pfedmét: Prvouka

Ro¢nik: 2

Soulad s SVP (1. vzdélavaci obdobi):
e Jazyk a jazykovd komunikace — Anglicky jazyk:

Souhlas, nesouhlas (ucivo)

Reaguje souhlasné a nesouhlasné (ocekavané vystupy)
e Clovék a jeho svét — Prvouka:

Podminky pro Zivot, voda, vzduch, ptda (ucivo)

Rozlisi a vysvétli charakteristické znaky pojmu: les, park, louka, zahrada, pole, potok, feka (oéekavané

vystupy)

Cile:

Obsahové (prvouka): Jazykové (anglictina):

e dle predchozich zkuSenosti a kritického | e pouZije odpovéd Yes, itis. x No, it isn’t.
uvaZovani sefadi ve spravném pofadi, jak vznika | | k geské slovni zasobg, tykajiciho tématu voda
voda v krajiné, kde se bere (podzemnivoda), kde oy R _ v

v krajiné, spravné pfiradi anglickd slovicka
vyvéra napovrch (pramen), jeji vrchni tok
(potok), jeji spodni tok (feka), jeji usti (more),

mofe je soucast oceanu

¢ vyjmenuje a vysvétli pojmy vodopdd, jezero,

rybnik, pfehrada, ledovec
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e orientuje se v mapé okoli; nalezne na mapé
formy vody v nejblizéim okoli $koly, Ri¢an;

sleduje jejich dalsi tok

Cilova slovni zasoba, gramatické struktury a fraze:

e forms of water (ground water, spring, brook, river, sea, ocean, lake, pond)

e odpoveéd na otazku Yes, it is. x No, it isn't.

Casova dotace: 1 vyucovaci hodina

Pomlcky a materialy:

barevna kopie dvoustranky z u¢ebnice Prvouka- Fraus (Pfiloha 1)
doprovodny text (Pfiloha 2)

karticky s navodnymi nazvy k odhadnuti anglickych slovicek (Pfiloha 3)
mapa okoli Ri¢an (Pfiloha 4).

Metodicky postup:

1. Déti dostanou kopii obrazku vyjadrujici vznik vody v krajiné z ucebnice (Prvouka, Fraus s. 58-
59) bez vysvétlujiciho textu (rdmecek). Po prvnim kratkém zkoumani se dotazu, jak déti obrazku
rozumeéji, co na ném vlastné vidi? Co se Ize z néj dozvédét.? (Pfiloha 1)

2. Po skonceni této Casti se zeptam, zda néktera slova souvisejici s vodou uméji fici i anglicky?
Slova, ktera budou znama, napisu na tabuli i s ceskym vyznamem, doplnim je o piktogramy (lze
pouzit i obrazek, ktery se da pripevnit magnetem).

3. Pro doplnéni slov neznamych dostanou déti do skupinek karticky s mistnimi nazvy, podle nichz
budou moci odhadnout, vyznam dalSich slov: The Korenského Spring in Sedmihorky, the
Rokytka Brook, the River Nile in Africa, The Black Sea or the Baltic Sea, the Atlantic Ocean. Jedna
se o natolik znama jména, Ze by déti s odhadem vyznamu v ¢estiné nemély mit problém.

V Sedmihorkach byly v minulém roce na SVP a z pramene Kotenského opakované pily. Potok
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Rokytka protéka Ritanama, tedy pro déti znamou oblasti, kde Ziji. Nil a Atlanticky ocean také
budou zndmé. Uvidim, zda déti rozpoznaji Cerné nebo Baltické more.
Po tfidnim vyhodnoceni, jak déti slovicka odhadly, poznaly, zapiSu spravné nazvy opét na tabuli

a pofidim ceskymi popisky a piktogramy. Slovni zdsobu si nahlas zopakujeme.

Poté déti dostanou mapu okoli Ri¢an. Chvili si ji prohlédnou, ubezpetime se, zda se orientu;ji
v mapé i zda znaji své okoli. Pokusime se dohledat, kde prameni mistni ficky a prameny a kam

se vlévaji.

Bude nasledovat vysvétleni, Ze si ted vyzkousime anglicky fict, jak se odpovi na otazku Is it a...?
Jsou dvé mozné odpovédi Yes, it is x No, it isn’t, obé varianty napiSu na tabuli a spravné znéni

si v kratkosti natrénujeme.

Pak budeme opét hledat v mapé a ja se budu anglicky ptdt, zda jsou vodni plochy potok nebo

feka nebo rybnik. Déti budou podle reality a s podporou mapy odpovidat.

Poté détem rozdam text, ktery byl plvodné soucasti stranky. Necham jim text precist. VSe opét
spolecné ustné zkontrolujeme, porovname, pfidame pocatek podzemnich vodach, které détem

budou nejspis chybét.

Nakonec déti dostanou za uUkol pfipsat si na spravna mista nazvy do obrdzku. Vyzvu je, aby
pridaly i popisky, které nebyly vyuZity pro pojmenovéani toku vody, ale jsou v nabidce a
charakterizuji dalsi mozné zplsoby, jakymi se voda v krajiné vyskytuje. Tato prace bude

individualni.
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Ptiloha 2b: ptiprava-planovana

Water in the Landscape

Autor: Maria VIckova
Pfedmét: Prvouka
Rocnik: 2

Soulad s SVP (1. vzdélavaci obdobi):

(Voda v krajiné)

e Jazyk a jazykovd komunikace — Anglicky jazyk:

Souhlas, nesouhlas (ucivo)

Reaguje souhlasné a nesouhlasné (ocekavané vystupy)

e Clovék a jeho svét — Prvouka:

Podminky pro Zivot, voda, vzduch, ptda (ucivo)

Rozlisi a vysvétli charakteristické znaky pojmu: les, park, louka, zahrada, pole, potok, feka (ocekavané

vystupy)

Cile:

Obsahové (prvouka):

Jazykové (angli¢tina):

e dle predchozich zkuSenosti a kritického
uvazovani sefadi ve spravném poradi, jak vznika
voda v krajiné, kde se bere (podzemni voda), kde
vyvéra napovrch (pramen), jeji vrchni tok
(potok), jeji spodni tok (feka), jeji usti (mofre),

mofe je soucast oceanu

¢ vyjmenuje a vysvétli pojmy vodopad, jezero,

rybnik, prehrada, ledovec

* pouzije odpovéd Yes, it is. x No, it isnt.

e k Ceské slovni zasobé, tykajiciho tématu voda

v krajiné, spravné pfiradi anglickd slovicka
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e orientuje se v mapé okoli; nalezne na mapé
formy vody v nejblizéim okoli $koly, Ri¢an;

sleduje jejich dalsi tok

Cilova slovni zasoba, gramatické struktury a fraze:

e forms of water (ground water, spring, brook, river, sea, ocean, lake, pond)

e odpoveéd na otazku Yes, it is. x No, it isn't.

Casova dotace: 2 vyucovaci hodiny
Pomlcky a materialy:
barevna kopie dvoustranky z u¢ebnice Prvouka- Fraus (Pfiloha 1)
doprovodny text (Pfiloha 2)

karticky s navodnymi nazvy k odhadnuti anglickych slovicek (Pfiloha 3)
mapa okoli Ri¢an (Pfiloha 4).
anglické pisné k tématu:

https://www.youtube.com/watch?v=w2u-uwx1U8E The river

https://www.youtube.com/watch?v=6-xqosckJ5¢c Animals in the ocean

Metodicky postup:

1. Déti dostanou kopii obrazku vyjadrujici vznik vody v krajiné z ucebnice (Prvouka, Fraus s. 58-
59) bez vysvétlujiciho textu (rdmecek). Po prvnim kratkém zkoumani se dotazu, jak déti obrazku

rozuméji, co na ném vlastné vidi? Co se Ize z néj dozvédét.? (Pfiloha 1)

2. Po diskusi zaddm skupinovou praci: Pokuste se popsat, kde se voda v krajiné bere, kde zacina
jeji tok a kde vse nakonec konci. MUzZete vyuZit slova z nabidky na s. 59. Pozor! Ne vsechna

popisuji tok feky, k popsani celé trasy potfebujete 6 slov.
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8.

Poté détem rozdam text, ktery byl plivodné soucasti stranky. Necham jim text precist. VSe opét
spolecné ustné zkontrolujeme, porovname, pfidame pocatek podzemnich vodach, které détem

budou nejspis chybét.

Pak déti dostanou za Ukol pfipsat si na spravna mista ndzvy do obrazku. Vyzvu je, aby pfidaly i
popisky, které nebyly vyuZity pro pojmenovani toku vody, ale jsou v nabidce a charakterizuji

dalsi mozné zpUsoby, jakymi se voda v krajiné vyskytuje. Tato prace bude individudlni.

Po skonceni této Casti se zeptam, zda néktera slova souvisejici s vodou uméji fici i anglicky?
Slova, ktera budou znama, napisu na tabuli i s ¢eskym vyznamem, doplnim je o piktogramy (lze

pouZit i obrazek, ktery se da pripevnit magnetem).

Pro doplnéni slov nezndmych dostanou déti do skupinek karticky s mistnimi ndzvy, podle nichz
budou moci odhadnout, vyznam dalSich slov: The Korfenského Spring in Sedmihorky, the
Rokytka Brook, the River Nile in Africa, The Black Sea or the Baltic Sea, the Atlantic Ocean. Jedna
se o0 natolik zndma jména, Ze by déti s odhadem vyznamu v ¢estiné nemély mit problém.
V Sedmihorkach byly v minulém roce na SVP a z pramene Kofenského opakované pily. Potok
Rokytka protéka Ritanama, tedy pro déti zndmou oblasti, kde Ziji. Nil a Atlanticky ocedn také

budou zndmé. Uvidim, zda déti rozpoznaji Cerné nebo Baltické more.

Po tfidnim vyhodnoceni, jak déti slovicka odhadly, poznaly, zapiSu spravné nazvy opét na tabuli

a pofidim ¢eskymi popisky a piktogramy. Slovni zdsobu si nahlas zopakujeme.

Poslechneme si pisnicky:

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/songs/the-river  The river

https://www.youtube.com/watch?v=6-xqosck/5¢c Animals in the ocean

9.

10.

Poté déti dostanou mapu okoli Ri¢an. Chvili si ji prohlédnou, ubezpeéime se, zda se orientuji
v mapé i zda znaji své okoli. Pokusime se dohledat, kde prameni mistni ficky a prameny a kam
se vlévaiji.

Bude nasledovat vysvétleni, Ze si ted vyzkousime anglicky fict, jak se odpovi na otazku Is it a...?
Jsou dvé mozné odpovédi Yes, it is x No, it isn’t, obé varianty napiSu na tabuli a spravné znéni

si v kratkosti natrénujeme.
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11. Pak budeme opét hledat v mapé a ja se budu anglicky ptat, zda jsou vodni plochy potok nebo

feka nebo rybnik. Déti budou podle reality a s podporou mapy odpovidat.

Priloha 1: barevna kopie dvoustranky z u¢ebnice Prvouka- Fraus

emni voda @ pram
Gsti @ rybnik

K

Priloha 2: doprovodny text z u¢ebnice Prvouka- Fraus
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Priloha 3: karti¢ky s navodnymi nazvy k odhadnuti anglickych slovicek spring, brook, river, sea, ocean

The Korenského Spring in Sedmihorky

the Brook Rokytka

the River Nile in Africa

The Black Sea or The Baltic Sea

the Atlantic Ocean
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Ptiloha 4: mapa okoli Ri¢an
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Ptiloha 2c: transkripce druhé realizace

6. 6. 2017. Water in the Landscape. 1 vyucovaci hodina

Tak, deti chci vas poprosit, ze dnes budeme zase natacet. Ano, X? (hlési se divka) Prosim,

pockej az dokoncim myslenku. Toto je chyba, divka to déla pravidelné. Az ted’ si

uveédomuji, ze kdyZ ji necham hlasit se a ke slovu ji pustim az, kdvZ domluvim, moZna to

nebude délat s takovou frekvenci. Ptit se miizete na konci, jako vzdy.... Hmmmm,

takze....Rano jsme si uz pripominaly, Ze budeme délat néco podobného, jako byla védecka
konference a malovani monstra. Ale tentokrdt se budeme venovat tomu, jaké podoby miize mit
voda v krajiné a kde se bere. Ja vim, kde se bere v lese v pramenech. (Je slyset vykiik div¢iho

hlasu). No to jsem rdda, ze uz o tématu vite, ted’ uz vam rozddavam obrazek, ktery by vam mohl

napovedet. Ale zapis si carku, vis pro¢? Jsem duslednd, ale zaroven chcei znat, zda i dité si je

védomé svého nepatficného chovani. Ale to ja, nebyla. A ted’ také ne? No, jo tak dobie!

Budete pracovat v téch skupinkach, ve kterych sedite. Vzpomenu si, Ze jsem se nechala

v uvodu vyrusit a nedorekla, Ze bude mala ¢ast v anglicting. Je to dulezité a ja to Fikam

uz do Sumu, protoze nékteré déti uz dostaly obrazek.

Vasim prvnim ukolem je, prohlédnout si obrazek, zamyslet se nad tim, k jakému téematu se vaze,
co asi znamenaji jednotlivé véci a co vy samy o tom, co uvidite vite? Urcite si jednoho, ktery
vase napady bude prezentovat za celou skupinku, mély by to byt tak dvé az ctyri vety. Mate na
to pet minut. (Diskuse, které probihaji u skupinek, nejsou ni¢im neocekavané a rozhovory jsou
na zaznamu utrzkovité a vedené pies sebe proto je nepfepisuji. Ani z obrazového hlediska se

nedgje nic, ¢emu b bylo tieba vénovat pozornost. Zhruba po péti minutach.)

Tak vidim, zZe jste jiz skoro vsichni hotovi, ja ted vezmu losovadlo, mluvit bude mluvci té
skupinky, do které patri vylosovany Zak, jak uz to znate. Tadaadk (,,Smatram* rukou v listeccich
se jmény) X??? aha neni, to jsme pékné zacali, tedy....Y, dobre tak kdo ze skupinky? X: Ja, tak
my si myslime, Ze je to o0 vodé a ta se, ta se v piirodé...No prosté voda mitZe byt tieba v potoce,
rybnice. Y: a taky snih je z vody to zapomnéla Fict. (Nevydrzi ze skupiny dodat chlapec, kdyz
vidi, Ze mluv¢i si toho moc nepamatuje.) Tak jesté néco? Néé, tak dalsi budééé (,,Smatram*

rukou V listeccich se jmény) Y, aha tak to je ta sama skupinkaaad, dalsii Y. Mario, tak mi si

128



myslime, e je to o kolobéhu vody v piirodé. Ze se z nebe spusti dést’ nebo snih a %e to pak
nékam spadne na zem, taky do ieky a ta voda tece aZ do more. Hmm, je to vsechno? Tak treti
skupinka? (,,Smatram‘ rukou v listecich se jmény) je to X, #i uz miuvili, X, ta chybi, tedy X. No,
my jsme si Fikali to samé jako ty skupinky pred nami, ale jesté tady X Fikala, Ze je zajimavé,
Zéé v mracich neni sland voda, kdy? se voda odpaiuje do mrakit 7 moie. Tak to je opravdu
zajimavy postieh? Ja tu otazku napisu na tabuli a pokusime se na ni hledat odpoved, ale mozna
se nam tyto informace nepodari ziskat dnes. Spise je to dlouhodobéjsi ukol. (Déti se zacnou ve
skupinkach nad problémem zamyslet a nahlas probiraji, ze je to pravda a odhaduji, pro€ to tak
muze byt. Rozhovory jdou pies sebe. Davam tleskaci signal.) Omlouvam se, ale potiebujeme se
posunout, jesté nemluvila skupinka ctvrta a pata. Tak rychle, ty X a ty X pojdte si stiihnout, kdo
bude mluvit. (Mezi dvéma divkami probiha kamen, nizky, papir, ted’. Pti vybéru ze dvou je to
rychlejsi nez losovani.) X: Mdrio, my. A kdo za skupinu. Jd (Y): tak my si taky myslime, Ze je
to o tom, jak voda stdle dokola vraci. A nds uz nic jiného nenapadlo. Dobre, a jesté posledni...
skupinka. X? (Vidim, Ze vstava a nadechuje se divka z posledni skupinky.) Tak mi jsme si
v§imli, Ze je tam na obrdzcich, Feka a taky moie, potiicek, nahore je ale taky piehrada.....NO,
vidite to se mi zrovna krdsné hodi, my si ted'... Vy si na konci hodiny prectete, jak to s vodou
V krajiné je, takze se dozvite néco, nového, ale mne by zajimalo, jestli nékdo umi rict néjaka
slovicka o vodé a jejich formdch anglicky? Water (vétrr), ano je to water, ona ta voda nestrill.

Déti se rady smé&ji mym vice ¢i méné vtipnym replikam. (Déti se sméji. Ja piSu na tabuli) Jeste

néco? Treba reka? Ch: river. (jiny chlapec) no, jo river a to to ... ja nevim. Tak ja Vam ted
dam do skupinek karticky, kde jsou mistni nazvy. (Ruka nahote) X: Co jsou mistni nazvy? Umi
to nekdo X vysvetlit? Y: No jména tieba hoor nebo mést. Ano, to je ono. A tedy i Fek nebo mori,
atd., podle, kterych byste mohli poznat vyznam slov, ktera ted’ napisu na tabuli. Je tu nékdo ze
sluzby, tady mate karticka pro skupinky, pozor nepomichat. Prosiim, zatim neotdcet! (Na tabuli
K river a water piSu jeste: spring, brook, sea, ocean.) Tak, ted uz si karticky otocte a ve skupince
prectete. (Skupinovou diskusi nepiepisuji, neni dostate¢né srozumitelnad a déti nereaguji nijak
zvlastné, kooperuji a domlouvaji sva stanoviska.) Takzééé river? ieka, Fekd (Ozyva se ze vsech

koutt.) Ok, The Nile river. Brook $patné vyslovuji s dlouhym u? Y: Reka, X: nee, to nemiiie

byt Feka to je river Y: no ja myslim takovou tu malou. Teéén, noo, X: (jina) potok. Brook, The

Rokytka brook. (Po vysloveni vzdy jesté k aj slovickum pfipisuji vyznam ¢esky.) Tak ocean?
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Ocedn, ano ale v anglictiné je to Ousn, The Atlantic Ocean (opét pfipisuji Cesky vyznam ke
slovicku) a spring??? To jetézké, Y. Neni, to je pramen. Y: No jo, tam jsme chlastali tu vodu.
Y: prosim, doted jste tak hezky pracovali. Dodrzuj pravidla, napis si ¢arku. Snazim se byt
disledna. Takze, spring pramen a sea? The Black sea or The Baltic sea??? Moie??, sea (vyslovi
nespravné foneticky) je moie? The sea je more (pisu na tabuli). Byl nékdo u Baltického more,
(hldsi se dvé divky), hmm X a X. No a u the Black sea? Ja nevim, Cerné moie (ndkolik hlasti
ptes sebe). No tieba Bulharsko je u néj, kdo byl v Bulharsku? (hlasi se tii déti) nebo Rumunsko
(nikdo se nehlasi) Turecko. (Hlasi se jedna dvé divky.) Pojd'te zopakujeme si, vyslovujete po
mné: Water, \Water, The river, The river, The brook, the brook, the ocean, the ocean, spring,

the spring, the sea, the sea. (Ze zaznamu je patrné, jak se mén¢ soustiedim.) Domnivam se, Ze

si nejsem jista s pouzivanim ¢lenu v pripadé, ze jde o celé nazvy a jen obecna pojmenovani.

Tak ted’ se zase vratime z dovolené k ndm do Cech, dokonce k ndm do Rican. Sluzbo, rozdejte
to, to jsou mapy Rican a .....nene, to neni jedna do skupinky, ale pro kazdého (Reaguji na situaci,
ze divka rozdava jen po jedné map¢ do skupiny.) Y: No, vidis, ja ti to Fikal. Nooo Y, Y klidek,

ty jsi se nikdy nespletl? Prace s chybou i s ohledem k chovéni.

Tak budeme ted’ hledat reky a potoky na mapé, (Je vidét, ze jsem nervozni a divam se nékam
smérem, kde mame hodiny. Patrné sleduji ¢as a vidim, Ze jsme ve skluzu. Usuzuji zde také podle
toho, Ze na nahravce chybi zdznam, Ze bychom procvicovali praci s mapou.) To se vzapéti

ukazuje jako chyba, protoZze déti pak nezvladaji praci s mapou a zaroven nacvik

anglictiny.
Vi nekdo, kdyz reknu Yes, it is. Co to znamenda? Y: TO je. Ano, 10, je. 4 kdyz to bude: No, it isn‘t?
Neni. Dobre, takze ja se budu ptat is it? Je to? Pak reknu jméno potoka nebo reky a vy mi
odpovite Yes, it is. No it, isn't. (Otazku i ob¢ varianty odpovédi piSu na tabuli.) Is it a book?
(Beru do ruky knihu.) Yes it is...Yes it is (ptidavaji se nékteré déti). Is it a book? (Beru do ruky
tuzku). No, it isn't...No, it isnt (pfidava se vétSina déti).

Tak vezmete si mapy a ptam se ....Jurecek: 1s it a river? (Déti hledaji JureCek na mapé, trva
jim to dlouho.) Isitariver, X? Ja to nemiiZu najit. Y: No Jurecek tady (ukazuje ji na mapg),
to neni rFeka. Prosiiim, klid (Za¢indm tuSit, Ze deti praci s mapou nezvladaji tak, jak jsem si

predstavovala. Tleskam signal.) Jurecek, Is it a river, X? Yes, it is. It's a river? Tys tam nikdy
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nebyla? Ty nevis, co to je? Klid, prosim. Méla jsem radéji ¢innost ukondit a prejit k dalsi.

Zbyteéné kazim dojem z doposud dobie probéhlé hodiny. Za¢inam byt nekoncentrovana.

Ehmmm, tak dobie, OK. Najdemééé: Ricansky potok (kratka pauza) mdte to? Jd nééé, (3um,
hodné hlast pies sebe) Ricansky potok: Is it a brook? Kde to mds, Y? Tady, tady to je. Kliid,
(tleskam) Yes, it is. (Obdobn¢ probiha, jesté i pokus s Marvankem a Mlynskym rybnikem. Je
vidét, Ze jsem zklamana, sbiram mapy.)

Tak ted’ vas jesté ceka precist si, co o vode v krajiné rika ucebnice. Otevrete si ucebnici na
S. 59 prectete si ramecek, kdo bude hotov napise nazvy z nabidky k jednotlivym formam vody
V prirodé.

(Pfestoze hodina jesté chvili pokracuje, ja vypinam kameru.)
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Piiloha 3a:

Giving Directions (Navigace)
Autor: Petra Vallin

Predmét: Télesna vychova

Rocnik: 3

Casova dotace: 45 minut

Cile:

Obsahové (télesna vychova): Jazykové (angli¢tina):

e projit obratné a co nejrychleji prekazkovou | ¢ navigovat ,slepého spoluzdka” prekazkovou

drahu drahou

e zajistit pomoc spoluzdkovi

Cilova slovni zasoba, gramatické struktury a fraze:

e Stowatch (stopky), starting line (startovni cara), finish line (cilova cdra), the shortest
time (nejrychlejsi cas)
e Go striht. Turn right. Turn left. Stop.
Pomtcky a materialy:
pomlcky na vytvoreni prekazkové drahy (krouzky, Svihadla, mice, lavicky, etc.), Satky na zavazani oci
pro kazdou dvojici

Metodicky postup:

1. Pripravime prekazkovou drahu a détem ji anglicky popiSeme (p¥: This is the starting line. After
the starting line you have to turn left atd. Nevadi, pokud jako ucitelé pouzijeme nékolik slov,
které Zaci neznaiji.

2. Vybereme jednoho Zdka, zavazeme mu oci $atkem a navigujeme ho pted celou ttidou.
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Déti vytvofi dvojice. Jeden zak z dvojice si zavaze oci Satkem. Druhy mu ddva instrukce, kterym

smérem jit. Takto se pohybuji po télocvi¢né na zkousku. Zatim ne v draze.

Postavime druhou drahu. Jedna slouZi jako zkusebni, na druhé ucitel méfi ¢as, za ktery dvojice

drahu projde. Pokud ,,slepy zak” vyjde mimo drahu, pficteme dvojici 10 vtefin.

Vysledky zapisujeme a na konci je anglicky vyhlasime.
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Ptiloha 2c: transkripce tieti realizace

moje rec, détskd Fed, (poznamky k chovani tfidy a neverbalnimu chovani), chyby, pozitiva, X-

divka, Y-chlapec

(V zacatku videonahravky je vidét béhani déti po télocving, kam praveé byly vpustény a je
slyset jejich hlasité projevy. Piskani.) Tido koncit, na miij povel v Fad nastoupit. (Cekam, pak
se divam, zda jsou vyrovnani a stoji rovng.) Pozor! K hodiné dnesniho télocviku nazdar!
Zddaar! Pohov. Y! Kam jdes? Mame jeste nastup, prosim, zarad’ se. (Mirn€ provinily vyraz Y.)

Tak jsme v télocvicne, uz ve tride jsme si pii planu dnesniho vyucovani vikali, Ze budeme mit

zcela vyjimecné hodinu télocviku... Mdrio, pro¢ mds tu kameru? Pockej X, uz jsem to rikala
ve tride, ale ted’ to znovu zopakuji...a zZe ji venujeme tomu , abych si vas znovu mohla natocit
pri tom, jak v jiném predmétu budeme mit kousek anglictiny. Rano jsme o tom mluvili,
nevzpominas si? No, vidyt’ jsme Si to Fikali X (pfipominaji X ostatni déti), pi‘eci o té
konferenci, téch, téch védcii. Jo, aha, no to vim, to o té piiSeie. No to jsme iikali.

Tak, kdo pripomene, co budeme délat? Rano jsem vam to uz rikala. X: ty tady postavis Mario
néjaké drahy. Y. No a my tam budeme poslepu chodit a mérit ¢as. Dobre, ale skocil si X do

7eci a nedodrzujes jedno pravidlo. No, ale jeste néco dulezZiteho se bude dit. Tak, kdo to vi, X?

A budeme u toho to iikat anglicky. Ano, vy budete ve dvojici a jeden bude mit stopky, Ja ne,

Jja mdam mobil. Ano, nekteri maji mobil, ja vim (za¢inam byt nervozni a malinko zvySuji

hlas) a ten to zméri a pak se vystridate, drahy budou ctyri. Mame papiry a tuzky? Stopky jsou
dvoje a mobilii? Prihlaste se....Jeden, dva, tFi...no dobre. Zatim si je ale neberte, nechte si je
tam. Tak ted’ si zahrajeme chvilku autobus, v ném se rozdélime do skupin, a pak postavime
drahy! Kolik nas je? 24, chybi X. Prosim, jesté chvilku (Signal tleskani. Déti se sice jiZ rozesly

po télocvicng, ale jesté zaCnou postupné tleskat a ztiSuji se.) Déekuji. Vypocitate, kdyz jsou Ctyri

drahy, jestli budeme moci pracovat vSichni najednou? Y: Néé, tii déti ve skupince, (druhy) Y:
tiikrdt ¢tyii (0ba) dvandct (jesté se pridava X, piekiikuji se) je nds dvacet ¢tyii déleno
dvandcti, budeme dvé skupiny, no, budeme na dvé piilky. Tak za chvili uvidime, zda to vyjde?
Ale myslim si, Ze je to spravné. Ma proti tomu nékdo néco. X: Néé, ja uz chcei hrat. (Na hru
autobus vypinam kameru. Hra se hraje tak, ze se davaji ptikazy: voda-roh zebfiny a vse, co je

nad zemi, pozar-rohy télocvi¢ny, autobus-déti si za sebou posedaji do fady, dale dvojice,
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trojice, atd.) Prosiiiim, nikdo nevypadava!!!!(Hru hrajeme jen chvilku, posledni piikaz jsou
utvofte trojice, ve kterych budou déti dale pracovat.)

(Zapinam kameru). Tak mame trojice, pamatujte si, jak jste, tak budete pracovat, ale ted’ se
rozdelte tak, abyste byly dvé pulky po dvanacti. (Nesrozumitelné Sumy, jak se déti rozdé€luji)
Jste na pulku? Takhle? Néé, pockej! (X) Ale my se nesmime rozdélit! My jsme trojice, to je
Spatné. (Dalsi komentafe probihaji soucasné a neni jim rozumét. Po chvili jsou déti
Vv puvodnich trojicich, ale na dvé pulky.) Tak X, X, prazdnad ruka znamend, Ze puijdete stavet
drahu, druhd pilka pujde se mnou na chodbu trénovat prikazy. (Do dlané si schovavam
pistalku.) Dobre prazdna jdete stavét, pockejte, nez vam to vysvetlim! Piijdete pro naradi a
postavite od levé strany teélocvicny k pravé... (Z nahravky je slySet a ¢aste¢né vidét, jak se dva

chlapci ze druhé skupinky zacali honit.) To nemyslite vazné! (Tentokrat jiz kii¢im, za¢inam

mit obavy o ¢as.) No, co jsem ..kde, jsem, postavite ¢tyri stejné drahy v kazdé bude Sest

prekazek, v kazdé draze stejnych, které se budou muset obejit. Start je na téhle care...konec
bude tam na té druhé (Ukazuji.) Vidite ji? Drdhy od sebe oddélite svihadly a mate tam i dve
lana, kterd miiZete pouzit. Svihadel je hodné. (Déti odchazeji pro nadini.)

OK, Come here! (Volam na druhou skupinku). Ted se naucime, jak anglicky budete Fikat jsi
do predu. Vi to nekdo? (Nikdo se nehlasi, v pozadi je slyste hluk z ptiprav drah.) Go straight,
go straight. Zopakujte!Y: Go straight. Ne strait! Go straight! Dobre! Vi nékdo, jak se rekne:
zahni do leva. X: Go left. Noo, jesté tochu jinak! Turn left! Turn left (n¢kolik déti opakuje)
No, trrrn, turn. Ok and....? (Zvedam pravou ruku.)right! Go right. Turn right. (Zvedam
postupné ruce a ¢ekam az déti ochopi.) Turn right! Turn left! (postupné se piidavaji) a
posledni je Stop! Dopredu? Go, straight. Zahni do leva? Go, ne turn left. Turn left. Zahni
doprava? Turn...Turn right. Ok. Zastav. Stooppp! Ok. Zkousejte se vzajemné, ja jdu
zkontrolovat, jak to vypada se stavbou té drahy. (Kameru nepfenasim, vypinam ji. Probiha
kontrola, jak déti drahy postavily. Musim do jedné drahy piidat mi¢, ktery tam chybi. Jinak
déti ukol zvladly. Pod€kuji jim a vysvétlim, ze se urcité vysttidame, Upozornim je, Ze anglické
ptikazy se budou ucit ve chvili, kdy prvni skupina bude na trati.)

(Znovu se premist’uji k prvni skupince.) Tak jak to jde? Ja budu rikat a vy délate. Go straight.
Turn left! Turn right! Stop! Mdrio, mné to vitbec nejde! Co ti nejde? To st...jd si o vitbec

nepamatuju! Dobre, pamatujes si zastav? Stop. A zahni vlevo? Tttt left. Turn lefi. Dobre tak
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budes rikat jenom stop! Adda Go left? Stop, go left. (Divka ma mimotadné $patnou fonetickou

pamét’, Spatné si slySené pamatuje a reprodukuje 1 v jinych pfedmétech. V anglictiné ma velké
obtize zopakovat i jednoduché véty.)

Tak vsichni ke mné, a davejte pozor. (Piemist'uji se i s kamerou k postavenym draham, abych
si natocila svou anglickou promluvu.) This is the starting line (Ukazuji na ¢aru vlevo v
télocvicné.) Then you have to go straight. Turn to the left or turn to the right. (Pfichazim
Kk prvni piekazce a obchazim ji nejprve z leva a pak zprava. Na drahach jsou piekazky
umisténé tak, ze se daji obejit Z obou sméri, ale to nevadi. Pfikaz musi padnout, angli¢tina je
procvicovana a pro déti je chiize po slepu.) Go straigh. Turn Left! Go straight turn right! Tak,
pujdou doprava nebo do leva? Pujdou stejné? Ne! Je to jedno, ten, kdo naviguje si vybere,
nemélo by to byt pokazdé stejné, jinak je to jedno! OK, This is finish line. (Dochazim k zadni
¢are a ukazu na ni. Y: konec. Yes, finish! Finish line. There is Y, X ...You have one stopwach
or cell. (Ukazuju stopky a jeden mobil.) You have paper and pencil. (Beru do ruky papir). Ten,
kdo méri prvni napise na papir vSechna jména. Mobil a stopky jsme zkousSeli obsluhovat ve
tride. Po télocviku si vyhldsime vysledky. X: Mdrio, a to mame otevi‘ené oc¢i nebo zaviené?
Co myslis? Aby to mélo smysl? Zaviené. Jesté ticho! Vydrzte to jesté chvilku! Kdo nevydrzi
mit zaviené oci a na chvilicku je otevie nevadi, ale kdyz budete podvadeét, miizete mit sice
nejlepsi cas, ale neuzijete i to dobrodruzstvi. Vzdyt to znate. Samoziejmé priivodce chodi za
svym ,,slepym “, aby ho slysel a kdyz tak mu pomohl, kdyby hrozilo nebezpeci. Nezapomeiite
Go straight! Turn Left! Turn Right! Stop! A X jen: Stop! And go left?

Tak druhd skupinka jde se mnou na stranu a nacvicime si, pokyny. Good luck! (Rikdm smérem
ke skupince, kterd jde na start.)

(Pfenasim kameru do nafad’ovny, na misto, kde nebudeme rusit.) Ok. Tak, kdo si néco
zapamatoval z toho, co jste ted’ slyseli? Left and stop. (dalsi déti) Turn right. OK. Go
straight, go straight. Zopakujte! Go straight. Rovne. Dobrie! Zahni do leva?. X: Turn left. Yes,
Turn left! Turn left (opakuji vsichni). Zahni doprava. Turn right! Turn right! Stop! Vidim, ze
si to dobre pamatujete, tady je vas hodné, co chodite na krouzky. Tak, tak, ja jdu ted na
chvilku ke ,, slepciim , trénujte, za minutku si...Ano, ano, hned jdete na radu....ale budte

potichu. By, by....
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(Beru bézici kameru i se stativem a jdu k prvni skupince, k jedné draze, tam ji polozim.
Potichu obchazim déti se stopkami a divam se, zda mé&fi. VSichni bez obtizi.) Straight,
Turn..turn right, go straight, go left, turn left...(Kameru vypinam, déti uz jsou z dosahu,
nebylo by slyset a nechci je rusit. Kdyz je prvni skupinka v cili, volam déti z natad’ovny.
ProtoZze se blizi konec hodiny, a ja se musim soustfedit na to, aby si vSechny déti drahy uzily,
musim tiidu aktivnéji fidit. Kameru vypinam.)

(Vysledky nakonec vyhlasujeme ve tiid¢ a Cesky dalsi den.)
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