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ABSTRAKT:

Tato prace se zabyva popisem a analyzou silnych stranek a faktor ovliviiujicich
finsky Skolsky systém, které ho tak ¢ini jednim z nejlepSich na svété. Mezi tyto silné
stranky patii napiiklad pifiprava budoucich pedagogti na fakultach, podpora zakl ve
vzdélavani ¢i soucasné kurikulum pro zakladni vzdélavani platné od roku 2016 aj. Silné
stranky jsou vSak V pozadi ovliviiovany ur€itymi faktory, jako je historie zemé, kultura,
geografickd a demograficka charakteristika nebo ekonomicka situace. Analyza téchto
silnych stranek a faktori pomaha porozumét problematice, kterou tesi tato prace. Analyza
dale obsahuje komentaie podlozené osobnimi zkusenostmi s finskym skolskym systémem,
kter¢ jsem meéla moznost ziskat béhem svého studijniho pobytu ve Finsku, a je
vychodiskem pro kone¢nou komparaci s ¢eskym Skolstvim. Tyto zkuSenosti jsou V praci
obsazeny také formou psanych zaznamu a dalSich podplirnych materidlii ziskanych praveé
béhem hospitacnich hodin na finskych zakladnich Skolach. Nasledna komparace se
zamétuje na nejpodstatnéjsi body analyzy, jak finského, tak i ¢eského skolstvi, a ukazuje
nejen na rozdily v obou Skolstvich, ale také na urcité podobnosti, které miizeme pozorovat.
Toto srovnani ndm tak pfindsi mnoho poznatkl o kvalitdch i rezervach Ceského Skolstvi a
v neposledni fadé ukazuje na moznou aplikovatelnost jistych vybranych prvka v ¢eskych

podminkach, které by mohly pozvednout kvalitu ¢eského primarniho vzdélavani.

KLICOVA SLOVA:
kontext vzdélavani, primarni vzdélavani, kurikulum, podpora zaku, ptiprava pedagogt,

finsky vzdélavaci systém



ABSTRACT:

The thesis focuses on description and detailed analysis of factors and the strengths
which influence the Finnish educational system, which makes it one of the best in the
world. These strengths include, for example, the preparation (training) of future teachers at
faculties, the support for pupils in education, or the current curriculum for basic education
valid from 2016, etc. The strengths are influenced by factors such as history of a country,
culture, geographical and demographic characteristics or economic situation in the
background. The analysis of these strengths and factors includes comments based on my
personal experience with Finnish education, which | was able to get during my study stay
in Finland and is the starting point for a final comparison with Czech primary education.
These experiences are also included in the form of written records and other supporting
materials obtained during the hospice lessons at the Finnish Primary Schools. The
subsequent comparison focuses on the most important points of analysis, both in Finland
and Czech education, and shows not only the differences in both schools but also some
similarities that we can observe. This comparison brings us a lot of knowledge about the
qualities and reserves of Czech education and, last but not least, points to the possible
applicability of certain selected elements in Czech conditions, which could raise the quality

of Czech primary education.
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context of education, primary education, curriculum, pupils support, teacher training,

Finnish education system
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1 Uvod

Vzdélavaci systémy v jednotlivych statech jsou €asto srovnavany, vyhodnocovany
a zkoumany podle toho, jaky maji vliv na spolecnost jednotlivych stati a jak ovliviuji
jejich dalsi vyvoj. V poslednich letech se podle testovani Programme of Internation
Student Assessment (dale jen ,,PISA“) na pomyslném vrcholu kvality vzdélavacich
systémil objevuje finsky vzd&lavaci systém.! Kazdoroéné pfijizdi do Finska studenti i
pedagogové z celého svéta, aby pochopili filozofii finského Skolstvi a ziskali zkuSenosti a

inspiraci pro své systémy Skolstvi.

Finské Skolstvi vy¢niva nejen diky svym vysledkim, ale i v mnoha jinych
ohledech. Jedna se o bezprecedentni vychovu zakd k odpoveédnosti za svou praci, vychovu
ke konkrétnim moralnim hodnotdm, dale o vysokou troven jazykové vybavenosti, socialni
citéni a toleranci a zejména vychovu K hrdosti na finskou kulturu a narod. Tyto atributy
prosazované ve vzdélavacim systému udrzuji a rozvijeji v Zacich povédomi o tom, kdo

jsou, kam patfi a jaké jsou zdkladni moralni hodnoty.

Neni tedy divu, ze je finské skolstvi velmi diskutovano a mnohokrat na néj bylo
odkazovano. Je brano za vzor, zejména pak v oblasti vzdélavani pro zaky se specialnimi
vzd&lavacimi potiebami, v Ceské republice znamé jako Spolecné vzdélavani. Od roku 2015
se hovoii o tzv. inkluzivnim vzdélavéni.?

Pokud si chceme skute¢né brat toto Skolstvi za vzor, je tfeba klast si otdzky: Jaké
jsou silné stranky finského Skolstvi? Jaké faktory urCuji uspéch? A je viibec mozné se
inspirovat timto 8kolstvim? Skolstvim zemé, ktera ma v mnoha ohledech s Ceskou
republikou hodné spole¢ného, ale soucasné jsou zde znatelné odlisnosti?

Pti hledani odpovédi na kladené otazky je dulezité studium odborné literatury a
naslednd analyza ziskanych poznatkli se zamétenim na faktory ovliviiujici pozadi finského
Skolstvi, diky kterym je systém vyjimecny a v oblasti vzdélavani piindsi dlouhodobé
pozitivni vysledky.

Pii vybéru tématu prace pro mé mél vyznamnou roli studijni pobyt ve Finsku,®
kde jsem méla moznost poznat finsky vzdélavaci systém. Nejveétsim piinosem byl vykon

pedagogické praxe na n¢kolika primarnich Skolach, jak ve mésté Joensuu, tak v blizkém

1 PISA 2015: OECD [online], [cit. 2017-12-29].

2 Srov. Akéni plan pro inkluzivni vzdélavani na obdobi 2016-2018, [online], [cit. 2017-11-12], s. 1.

3 Studijni pobyt na University of Eastern Finland v Joensuu, Philosophical faculty, field Education, v obdobi
srpen az prosinec 2014.



okoli. V prub&hu této praxe jsem zaznamenala nékteré pozitivni prvky, o nichz se lze
domnivat, ze by jejich aplikace vedla ke zkvalitnéni ¢eského vzd€lavani. Prace se na tyto
prvky, které 1ze povazovat za silné stranky vzdélavaciho systému, zamétuje, popisuje je a
analyzuje. Navic k nim pfidava mou osobni zkusenost a posléze ji komparuje s podobnymi
prvky v ¢eském vzdelavani a zjistuje jejich moznou aplikovatelnost.

Tato prace je svym charakterem komparativni. Komparuje dva typy skolstvi:
finské a Ceské. Z tohoto divodu zcela chybi typické rozd€leni prace na teoretickou a
praktickou ¢ast. Prace je tak rozdélena do Ctyt hlavnich kapitol. Tyto kapitoly pojednévaji
o vzdélavani ve Finsku a v Ceské republice. Dale obsahuji komparaci obou 8kolstvi a
nasleduje shrnuti a objasnéni, zda se Ize Ci nelze v nasSich podminkach inspirovat urcitymi

prvky z finského Skolstvi.

A¢ se prace zamétuje na komparaci finského a ¢eského Skolstvi, hlavnim jadrem
této prace je Skolstvi finské, jeho popis a analyza. Toto téma je pro nas stézejni, a proto je
mu vénovana veétsi ¢ast prace. Soucasti prace je i vzdélavani v Ceském Skolstvi, kterému se

prace vénuje pouze okrajove.



2 Cil prace a metodologické zpracovani

Cilem této prace je komparace finského a ceského Skolstvi se zaméfenim na
primarni vzdélavani ve vybranych oblastech: kurikulum, podpora zakt ve vzdélavani,
vyuka jazykl a vzdélavani pedagogu.

Komparace obou skolstvi s sebou nese otazku, zda je mozné se inspirovat prave
finskym Skolstvim v ¢eskych podminkach. Tato otdzka s sebou tak pfinasi dal$i neméné
dilezity cil této prace. A to tivahu nad moznou aplikovatelnosti nékterych izolovanych
prvki finského skolstvi do Ceského Skolstvi.

Hlavnim cilem prace je tedy komparace obou vzdélavacich systému na zakladé
ziskanych poznatkd z odborné literatury, podpofenych mou osobni zkuSenosti s finskym
Skolstvim. Na zdklad€ této komparace je v praci také diskutovana moznost pieneseni a
aplikace nékterych prvka do ¢eského Skolského prostredi.

Béhem zpracovani této prace vSak vyvstaly i dalsi dil¢i cile a otazky, ke kterym
bylo nutné dojit a zodpovedét je, aby mohlo dojit k hlavnimu cili. Mezi tyto dil¢i cile patii
urceni vSech faktorti a silnych stranek finského Skolstvi, které maji na toto Skolstvi vliv a
ovliviiyji ho pozitivné ¢i negativne.

Vsechny tyto faktory a silné stranky byly struéné popsany na zaklad¢ odborné
literatury a nasledn¢ detailné analyzovany s dopomoci osobnich zkuSenosti ze studijniho
pobytu.

Zminéné silné stranky finského Skolstvi, které ho pozitivné ovliviuji, se staly
pravé komparovanymi hledisky v hlavni ¢asti této prace.

Pro zpracovani prvni ¢asti této prace jsem zvolila deskriptivni metodu a analyzu.
Deskriptivni metoda mi pomohla struéné popsat dulezité informace a fakta, ktera byla
vychozi pro hlavni cil prace. Pro tuto deskriptivni ¢ast prace jsem zvolila studium prameni
a prislusné odborné literatury jak ceské, tak cizojazy¢né. Analyza pak pomohla k hlubsimu
poznani vztahti mezi popsanymi jevy a vychéazela z osobnich zkuSenosti.

Tyto osobni zkuSenosti jsou postaveny na metodé pozorovani osob a cinnosti
V rizném Skolnim prostiedi. Pfedmétem pozorovani byli pedagogové, Zaci, nepedagogicti
pracovnici a prostiedi, kde se tito ucastnici mého pozorovani nachazeli.

Pozorovani bylo jak strukturované, sledované jevy byly ureny mistnimi

pedagogy, tak nestrukturované.* Nestrukturované pozorovani mi pomohlo zaméfit se na

4 Srov. GAVORA P. (1996). Vyzkumné metody v pedagogice: prirucka pro studenty, ucitele a vyzkumné
pracovniky. Brno: Paido, s. 16.
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vice jevl najednou, a dochazelo tak k objektivnimu pohledu, nebot’ mym prvotnim cilem
nebylo srovnavani a posuzovani, ale pozorovani jevu tak, jak jsou. VSe bylo peclivé
zaznamenavano do pedagogickych deniki a zpracovano formou eseji. Vybrané casti
pedagogickych denikl a esejii jsou pfilozeny V piiloze na konci této prace (ptiloha ¢. 1 a
2).

VétSina mych pozorovani byla jen z pohledu nezicastnéného pozorovatele, doslo
vSak 1 na aktivni pozorovani z role asistenta pedagoga ¢i ¢innosti pedagoga samotného.

Pozorovani se diky jazykové bariéfe neobeslo bez nutného objasnéni riiznych
vychovnych a vzdélavacich situaci.

K tomu bylo vyuzito nestrukturované interview s pfislusnym pedagogem.® Ten mi
pomoci odpovédi na mé otazky pomohl doplnit celkovy obraz nastalé situace. Tyto
odpovédi jsem si formou poznamek zaznamenala k pfislusnému jevu v pedagogickém
deniku.

Diky nestrukturované formé interview dochézelo k nepfedpokladanym
vypovédim pedagoga, ktery leckdy tyto jevy hodnotil velmi subjektivné ¢i je propojoval se
situaci v soucasném finském Skolstvi. Z prvotni velmi ucelené a konkrétni otazky se tak
dalo proniknout hloubé&ji do finského Skolstvi a pochopit provazanost sledovanych jevi, a
to zcela na neformalni trovni, kterou ndm odborna literatura neposkytne.

Posledni metodou pouzitou pii zpracovani prace je komparace, ktera hraje
vyznamnou roli pfi dosazeni hlavniho cile prace. Komparace v této praci vychazela
z analyzy odborné literatury a ziskanych zkusenosti ze dvou odlisnych Skolnich prostredi.

Komparativni metoda mi umozZnila celkové zhodnoceni a shrnuti ziskanych
poznatku, které byly nasledné vyuzity k zodpovézeni vyzkumné otazky, zda je mozné se

inspirovat finskym systémem v ceskych podminkach.

5 Srov. GAVORA P. (1996). Vyzkumné metody v pedagogice: prirucka pro studenty, ucitele a vyzkumné
pracovniky. Brno: Paido, s. 66.
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3 Vzdélavani zaku ve Finsku

Kapitola se zabyva tim, ze popisuje a analyzuje faktory, které maji ve vétsi ¢i
mensi mife vliv na pozadi finského Skolstvi. Konkrétn¢ 1ze mezi zminéné faktory zafadit
historii, geografickou polohu, demografii, kulturni odkaz, ndboZenstvi a ekonomiku zem¢.
Pokud tedy hledame kli¢, v ¢em je finské skolstvi vyjimecné, je dilezité se témto faktoriim
podrobnéji vénovat a zabyvat se jejich vzajemnou provéazanosti a ur€it, v ¢em toto Skolstvi
ovlivituji. Nasledujici kapitola se vénuje jednotlivym hlediskim, ktera Finové, ale i
odborna literatura, na zdkladé mého pozorovani, povazuji za rozhodujici pro kvalitni
vzdélavani. Jedna se o propracované kurikulum, celkové prostiedi vzdélavani, podporu
zakli ve vzdélavani a zejména o kvalitné vzdélané pedagogy. Kapitola tak piinasi

kompletni ptehled jevl zapojujicich se do vzdélavani, at’ pfimo ¢i jen nenapadné z pozadi.

3.1 Pozadi ovliviiujici finsky vzdélavaci systém

Vzdélavaci systémy v celém svéte jsou kvalitativné 1 vyvojoveé na rtizné Grovni.
Rozdily mezi vzdélavacimi systémy statd jsou velké a stale se hledaji nové a nové metody,
které by vzdélavaci systémy zlepSovaly, nebo které by spise rychleji a kvalitnéji reagovaly
na n¢kdy az prekotny vyvoj spolecnosti a jeji potieby v budoucnosti. Jednotlivé staty pak
voli rizné postupy pii zkvalitiiovani vzdélavacich systému. Dilezitou otdazkou je pak to,
pro¢ nevoli jednotny postup a voli svou vlastni cestu. Odpovéd’ je celkem jednoducha. Na
vzdélavaci systtmy ma vliv fada faktor. Mezi tyto faktory lze zaradit piedevSim
geografickou polohu, demografickou charakteristiku, statni zfizeni, politickou stabilitu,

historické a kulturni podminky a ekonomickou situaci.

3.1.1 Struéna historie Finska

Historicky vyvoj statu je dualezity faktor, ktery ovliviiuje proces vzdélavani a ma
piisluné postaveni v celkovém vzdélavacim systému, at’ jde o Finsko ¢ Ceskou republiku.
Finsko ma bohaté d&jiny, které svym zplisobem dopomohly k utvafeni finské spolecnosti,
tak jak ji zname dnes, a prave tato spolecnost formuje vzdélavani v navaznosti na urcitou

historickou tradici, kterd ve Finech neustale pretrvava.

Pocatky osidleni dnesniho tizemi Finska zapocaly jiz pied 10 000 lety. Svéd¢i o
tom archeologické nalezy datované do roku 6000—4000 pf. n. l. Meznik finské historie

vsak saha do roku 5000 pf. n. 1., kdy pfichazi otepleni, rozsifeni prvnich obyvatel na tzemi
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dnesniho Finska a po¢ind se pfichod vyspélejsich kultur nejspise baltskych nérodd.
Soucasné¢ béhem osidlovani mezi lety 5000-1000 pt. n. 1. pfichdzi prvni pfisluSnici tzv.

ugrofinské rasy, miizeme tedy hovofit o prvnich Finech osidlujicich své soucasné uzemi.’

Z dochovanych dokumentd je tedy ziejmé, ze samotni Finové nejsou jen potomci
Ugrofint, jak byva vSeobecné znamo. Jde i o potomky piivodnich obyvatel sousednich

baltskych statt. Pivod Finil je tedy rozmanitéjsi, nezZ by se mohl na prvni pohled zdat.

Stejné tak komplikované je to se samotnymi Ugrofiny.

Neexistuji zdznamy, kdy Ugrofinové tizemi osidlili, avSak dochované dokumenty
poukazuji na to, Ze na pocatku naSeho letopoctu zde Ugrofinové jiz pobyvali. Viibec prvni
historicky dochovana zminka o obyvatelich, ktefi pobyvali na uzemi dneSniho Finska,
pochazi z Tacitova dila Germanika. Ale ani samotné dilo pfimo neukazuje na puvodni
oblast, kde Ugrofinové zili. V dnesni dobé povazujeme za ptivodni osidleni oblast mezi
Volhou a Uralem. Existuji vSak nazory, které¢ popiraji ptibuznost s ugrofinskou rasou.
V 17. stoleti piifadil Olaus (Olof) Rudbeck (1630-1702) pivod Fini do bajné
Atlantidy.®Tyto legendy a myty o ptivodu Findl pravé v obdobi 17. stoleti mohly sehrat

Vv dé€jinach Fini jistou roli ve smyslu hrdosti a vlastenectvi.

Pokud s jistotou nedokazeme urcit pivod soucasnych Finl, co vSak dokazeme
urcit, je uzemi, které tehdejsi obyvatelé osidlili, a tak mizeme jednoduse odvodit, ze jiz
diive se Finsko stdvalo stfetem zajmu, nebot’ jeho tizemi bylo pro tehdejsi zapadni svét

spojeni s vychodem.

To byl divod, pro¢ se nejspiS roku 1155 uskutecnila prvni kiizova vyprava
vedena Svédy. I pres valeéné vypravy, kterych nebylo malo jak ze strany zapadni, tak
vychodni, Finové vitali Svédy jako své ochrince pied vychodnimi vlivy. A& doslo
k obsazeni izemi Svédy, teprve roku 1362 se Finsko stalo plnopravnou §védskou provincii

a tato nadvlada trvala do pocatku 19. stoleti.
Obdobi vlady $védskych krali ve Finsku je mimo jiné spojenO S rozvojem
vzdélanosti. Jesté, nez se Finsko stalo pravoplatnou Svédskou provincii, pfichazi prvni

pisemna zminka o zalozeni prvni vzdélavaci instituce, a to roku 1326. Jde o0 katedralni

6 Srov. HEJKALOVA, M. (2003). Finsko. 1. vyd. Praha: Libri, s. 11.

7 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdéldvani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 13.

8 Srov. HEJKALOVA, M. (2003). Finsko. 1. vyd. Praha: Libri, s. 13-14.

9 Srov. TamtéZ, s. 21-53.
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Skolu ve mésté Turku. Vzdé€lanost ve stfedoveku, tak jak jiz byva zvykem, Sifila zejména
cirkev a hlavnim jazykem vSech spisti byla latina. Zajimavy je vSak fakt, ze cirkev
pouzivala finstinu pro kdzani i vzdélavani, a¢ veskeré tehdejsi spisy i knihy byly psany
Vv latiné. Zakladani skol bylo typické az pro 17. stoleti s ptichodem luteranské cirkve. Pravé
v dobé 17. stoleti se ve Finsku projevuje vliv J. A. Komenského, a to diky jeho plisobeni
ve Svédsku mezi lety 1642—-1646. Cilem bylo upevnéni Komenského pedagogickych
principi v novych Skolnich osnovach. 1 pfes inspiraci Komenskym, je jednim
zaslouzil o napsani prvniho slabikare, jehoz cilem bylo naucit ¢ist kazdého. Dovednost
Cteni se stala dokonce povinnou jiz v roce 1686. Bylo to na zadost luteranské cirkve, podle
které mél kazdy ob&an (muZ i Zena) pred bifmovanim a sfiatkem umét &ist biblické texty. 10
V tuto dobu, pfesné v roce 1640, zaklada §védska kralovna Kristina Kralovskou akademii

ve mésté Turku. Jednalo se o prvni univerzitu ve Finsku.!

Era §védské nadvlady se zdala byt pro Finsko piizniva, aé tomu tak na prvni
pohled nemuselo byt. V oblasti vzdélavani lze mluvit o rozkvétu, nejednalo se jen o
zakladani skol, ale zejména o pochopeni dulezitosti urcitého zakladniho vzd€lani pro
vSechny bez rozdilu pohlavi ¢i bez jakéhokoliv socialniho rozdilu. Vyznamnou roli zcela
urCité sehral ptichod luteranské cirkve, ktera vzdélavani vzdy podporovala. Jako
obdivuhodné se zd4 byt zachovani finského jazyka jako jazyka pro vzdélavani, coz lze
povazovat za velky krok od Svédska smérem k Finsku v roving udrZovani vlastni identity,
kterou si Finsko nakonec udrzelo. Tento fakt je az pozoruhodny, nebot’ pravé Finsko a jeho
obyvatelé nebyli povazovani za pfili§ dilezity objekt. Objektem zdjmu se naopak stalo jen
tizemi. Svédska nadvlada, kterd pfinesla mnoho pozitiv véetné vyse zminéného rozvoje

Skolstvi, byla ukon¢ena na pocatku 19. stoleti ruskym carem.

Piesnéji odborna literatura zminuje rok 1808, kdy ruska armada definitivné
ovladla Finsko a car Alexandr I. pfislibil Finsku specifické postaveni, a tak doslo
k vyhlaseni uzemni loajality a vzniku finského velkoknizectvi. To bylo pro Finsko velkym
krokem kupiedu, nebot’ autonomie byla v nezvykle velké §ifi. Pro ruského cara bylo dobyti

Finska velice dilezitou udalosti. Finsko totiZ ptedstavovalo moderni spojnice do Evropy.'2

10 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdéldvani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 43-45.

11 Srov. Academic Traditions since 1640: Uiversity of Turku [online], [cit. 2017-01-05].

12 Srov. HEJKALOVA, M. (2003). Finsko. 1. vyd. Praha: Libri, s. 53-59.
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Strategicka poloha Finska hrala vzdy velkou roli pro zépadni i vychodni svét, coz
dokazuji 1 jista privilegia, kuptikladu zminénéd autonomie a vznik finského velkoknizectvi.
Lze tedy uvazovat 0 tom, Zze poloha Finska byla natolik dilezita, aby dochéazelo ze strany
mocnosti k jistym Ustupklim, které Finové dokézali otoCit ve vlastni prospéch. Jakasi
ptislusnost k Rusku Finlim prospivala. Finové ziskali autonomii, které za dob Svédské
nadvlady nedosahlo a zaroven bylo chranéno pied neptateli silnou mocnosti, kterou Rusko

bezpochyby bylo.

S pfiznivym obdobim autonomie nastala i revoluce ve vzdélavani, a to zavedeni
vetejného skolstvi roku 1866.%° Na pocatku zakladani vefejnych skol stal knéz a ucitel Uno
Cygnaeus, Finy nazyvany jako Otec finské lidové skoly a rusky car Alexandr II. Cygnaeus
vidél v lidovych Skolach moZznost elementarniho vzdélavani pro vsSechny déti bez
jakéhokoliv rozdilu. Do té¢ doby bylo typické dat moznost vzdélavani pouze vysSim
vrstvam, tak jako ve zbytku Evropy té doby. Sdm také stal za prvnim vzdélavacim planem
z roku 1863 na trovni elementarni $koly, jehoz soucasti bylo i u¢eni se k femeslu a aktivity
s tim spojené. Cygnaeus shrnul ve své knize Uno Cygnaeuksen Kirjoitukset pedagogické
zasady, mezi které patii napiiklad védomi toho, ze vychova ditéte je tou nejdistojnéjsi
zalezitosti. Zaklady vzdélani by mély vychazet zdomaci kiestanské vychovy,
vyznamnymi elementy v lidové Skole mély byt télesnd vychova ¢i hra na hudebni nastroj
aj. V pedagogickych zasadach mimo jiné Cygnacus uvadi: ,,[...] Skolu déla ucitel, je nutné
Starat se o vzdelani ucitelu, které ma byt primérené jeho budoucim ukolim.*“. Tato
myslenka ho vedla k zalozeni prvniho vzdélavaciho seminafe pro ucitele (muze i Zeny)
v Jyviskyle.!* O tfi roky pozdéji byla v rimci Ministerstva $kolstvi zfizena dozoréi rada,

ktera dohliZela na vzdélavani ve Finsku.'®

Historie poukazuje na vyznam vzdélaného pedagoga, ktery hraje ve Finsku
nezastupitelnou roli i v soucasné dobé — jedna se predevsim o podporu pedagogi. Finové si
tedy podle dolozené historie jiz diive uvédomovali, ze za kvalitnim vzdélanim stoji
kvalitné vzdélany pedagog, kterému je potfeba udélit uctu a podporu. Tato podpora se
projevila v moznosti pedagogického vzdélani. Obdobi ruské vlady tak prineslo do finského
Skolstvi dalsi pokrokové myslenky a zasady, které maji dodnes vliv na vzdélavani. VSak

Vv tuto dobu Finové jesté netusili, ze rozkvétu celého Finska i vzdélanosti ma byt brzy

13 Srov. Historical Overview: Finnish National Agency for Education [online], [cit. 2017-01-01].

14 Cit. KASPER, T., PANKOVA M. (2015). Uitel ve stiedni a jihovychodni Evropé: profesionalizace
ucitelského vzdélavani: historické a systematické aspekty. Praha: Academia, s. 216 — 221.

15 Srov. Historical Overview: Finnish National Agency for Education [online], [cit. 2017-01-01].
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konec.

Ptesnéji roku 1894 s nastupem nového cara Mikuléase II. kon¢i svoboda a nastava
obdobi tzv. rusifikace. Unorovy manifest, dokument z roku 1899, je Finy povaZovan za
zacatek obdobi utlaku z ruské strany a za konec svobodného rozhodovani nad budoucnosti
Finska. Celoplosné zacaly platit ruské zdkony a Finové ztratili své zastoupeni v senatu.®
Vydani tinorového manifestu vedlo k protestim a vyvrcholilo petici, kterd béhem deseti
dnli ziskala pfes plil milionu podpisii. Nepfizniva situace pro Finsko trvala az do roku
1917. Car byl nucen abdikovat a ve Finsku rostla revolu¢ni nalada. Prozatimni vlada
ziskala ztracena privilegia a jejim cilem bylo autonomni postaveni Finska. K absolutnimu
osamostatnéni doslo az 6. prosince roku 1917, kdy ruska vlada samostatnost schvalila.l’
Rok 1917 mél velky vyznam také pro vzdélavani. S nezavislosti pfisla politika se zajmem
o zvySeni trovné vzdélavani, proto se Skoly oteviely vSem ob¢aniim a doslo ke ztizeni skol
v tézko dostupnych oblastech zemé. Dalsi krok kupfedu byl rok 1919, kdy doslo k
zavedeni povinného a bezplatného elementarniho vzdélavani, avsak k uzédkonéni povinné
Skolni dochazky doslo az v roce 1921. Krom¢ elementarniho vzdélavani se tstava zacala

zminovat o zachovéani a podporovani odborného a vysokogkolského vzdélavani.®

I ptes dnesni vysokou kvalitu finského vzd€lavani nelze vzdélavani v této zemi
povazovat za pokrokové. Zcela urcit¢ lze vyzdvihnout myslenky podporujici zékladni
vzdélavani pro vSechny bez rozdila, zakladani univerzit aj., avSak na povinnou Skolni
dochdzku Finové ¢ekali az do 20. stoleti. V potaz musime vzit zcela urc€ité i geografickou
polohu Finska, diky niZ je obtizné zajistit vzdélavani i ve Spatné dostupnych mistech zem¢,

zejména pak na severu zeme.

3.1.2 Geograficka charakteristika

Jednim zdalSich dil¢ich faktorti, ktery v urCité mife ovliviiuje vzdélavani
v kazdém staté, je geografie. Pokud hovoiime o finském skolstvi, hraje zde geografie
piimo roli ovlivilyjiciho Cinitele. Analyza odborné literatury v oblasti geografie tuto
dilezitost ptiblizuje.

Finsko patii diky své rozloze k jedné z nejvétsich zemi v Evropé, konkrétné k paté

nejvetsi zemi. Na severu zemé sousedi Finsko s Norskem, na zdpad¢é zemé tvoii hranici se

16 Srov. HEJKALOVA, M. (2003). Finsko. 1. vyd. Praha: Libri, s. 60-95.
17 Srov. ESKOLA, M. (1991). Facts about Finland. 2nd ed. Helsinki: Otava, s. 48-55.
18 Srov. Education Provision: Finnish National Agency for Education [online], [cit. 2017-01-05].
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Svédskem Botnicky zaliv a feka Torgnijoki. Na vychodé se nachazi hranice s Ruskem.
Kwvli své velké rozloze je Finsko rozdéleno do 12 provincii odliSujicich se jak pfirodnimi
pomery, tak i poméry ekonomickymi. Za centrum Finska lze povazovat jihovychod zemé a
hlavni mésto Helsinky (finsky ,,Helsinki*, §védsky ,,Helsingfors®), kde je nejvyssi hustota
osidleni a také centrum ekonomiky.!® Helsinky jsou bezpochyby jedno z turisticky
nejnavstévovanéjSich mist ve Finsku, avSak na jihovychodé zemé najdeme i dalsi zajimava
mista. Narodni parky, mésto Naantali, znamé svymi laznémi a zejména diky
Muumimaailma (svét Mumink®).?® Dal§im mistem ve zminéné oblasti je mésto Turku

oznadované jako kolébka vzdélanosti, z diivodu umisténi prvni finské univerzity.?

Jihovychod zemé byl vzdy povazovan za centrum diky své ptiznivé poloze, panuji
zde lepsi podminky pro obyvatele, coz zcela logicky vedlo k obyvani praveé jihovychodu
zem¢. Vysoka hustota zalidnéni si také zada potiebu vzdélani, coz vedlo k zakladani Skol,
zejména univerzity vV Turku. Touhu obyvatel po vzdélanosti je mozné také chapat jako
cestu K lepsi ekonomice. Tomu opét piispivaji lepsi podminky na jihovychodu zemé.
Situace na severu zem¢ je tedy viditelné komplikovangjsi a na vin€ je jiz zminéna poloha

zeme.

Do geografické charakteristiky se fadi také ptirodni podminky, které jsou velmi
rozmanité, ptfes roviny na jihu az po hory na severu zemé. Nesmime opomenout ani
rozsahlé lesy, které pokryvaji 70 % uzemi a okolo 60 tisic jezer. Pouze 15 % uzemi tvoii
obdé&lavana pida, osidlena plocha a cesty.?? V zavislosti na rozmanitych piirodnich

podminkach vznikly instituce zabyvajici se osvétou obyvatelstva v ramci fauny a flory.

Dikazem je Finnish Forest Association poradajici vzdélavaci seminafe nejen pro
pedagogy, ale také pro zaky matefskych a zakladnich Skol. Cilem spoluprace je zajistit
zakladni informace tykajici se ochrany pfirody, zejména lest.?® Déle se jedna nejen o
odborné Skoly, ale také univerzity, které svym uchazecim nabizi nékolik studijnich
programu zaméfenych na obor lesnictvi. Jde napiiklad o Univerzitu v Helsinkach, ktera
nabizi magisterské studium tzv. Forest Sciences ¢i Agriculture and Forestry degree

programme, nebo University of Easter Finland, nabizejici rovnéz magisterské programy

19 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 25-26.

20 Srov. ESKOLA, M. (1991). Facts about Finland. 2nd ed. Helsinki: Otava, s. 27—28.

21 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdéldvani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 25-26.

22 Srov. ESKOLA, M. (1991). Facts about Finland. 2nd ed. Helsinki: Otava, s. 5.

2 Srov. Forest Education: Finnish Forest Assocation [online], [cit. 2017-01-22].
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Wood Materials Science, Forestry ¢ Science in European Forestry.?*

Nezaménitelnd piiroda ovliviiuje Finy natolik, ze vede ke vzniku nes¢etnych

programu, které, jak se Ize domnivat, vychovaji budouci generace pecujici o prirodu.

Vysoky zajem o ptirodu a jeji ochranu dokazuje i 37 narodnich parkd, raznych
rezervaci a ne¢ktera S tim souvisejici omezeni, ktera se tykaji zejména t€zby dieva v oblasti
Laponska. Laponsko je oblast za severnim polarnim kruhem rozkladajici se na uzemi Ctyt
statd: Norska, Svédska, Finska a Ruska. K piirodnim zvlastnostem, které lakaji za polarni
kruh zahrani¢ni turisty, patfi bilé noci a polarni zate. Bila noc je tikaz, pti kterém nenastane
iplnd tma, Slunce je stile vidét na obzoru. Atraktivni jsou zde i polarni zafe.?® Viibec
nejzajimaveéjSim turistickym centrem na tizemi Laponska je mésto Rovaniemi s vesnici
Santy Clause. Navstévniky vSak laka i Siroké sportovni vyziti a piiroda, ktera v mnoha

ptipadech ukryva mista ¢lovékem nedotcena.

3.1.3 Demograficka charakteristika

Finskd demografie je zcela zavisld na geografickych podminkach zemé. Lze fici,
ze demografie Finska je pifimo ovliviiovdna jeho geografii a tim, kde se izemi Finska
rozklada i1 rozklddalo v minulosti. Oddil se tak zamé&fuje na popis a analyzu rozmisténi
obyvatel na zakladé soucCasné geografie, ale v ivahu je tfeba vzit 1 vliv nadrodnostniho
sloZeni, diky kterému musi Finsko vynaloZit jisté Gsili, aby bylo zajisténo kvalitni vzdélani

v§em bez rozdilu.

Podle statistik mélo Finsko k bieznu roku 2016 5 488 543 obyvatel.?® Z toho je
velka &ast populace tvofena riiznymi etnickymi skupinami. Jde o Svédy, kteii jsou ve

Finsku oznagovani jako tzv. finti Svédové a o Laponce.

Finsti Svédové jsou nedilnou soucéasti zemé a poziistatkem z historie, obyvaji
oblast zejména v blizkosti hlavniho mésta Helsinky a Turku. To je také divod, pro¢ je
$védstina po finsting uznana jako druhy tfedni jazyk.?” Jednd se o Finy se $védskymi
kofeny. Matetskym jazykem téchto obyvatel je §védstina, nikoli finstina. Ke Svédsku se

hlasi nejen kvili jazyku, ale také kvili Svédskym tradicim, které dodrzuji.

24 Study portals: Master Portal [online], [cit. 2017-01-22].

%5 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 23-25.

%6 Srov. Finsko: Zakladni charakteristika teritoria, ekonomicky piehled: Ministerstvo zahranicnich véci CR
[online], [cit. 2017-01-12].

27 Srov. VIRTANEN, L. (2000). Finnish Folklore. Helsinki: Finnish Literature Society, s. 84—113.
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Laponci neboli Sdmové jsou nejstarsi historicky doloZeni obyvatelé ¢asti zemé za
severnim polarnim kruhem. Jsou povéstni svym venkovskym zplisobem Zivota a
zachovavanim kulturnich tradic a jazyka. Za tuto moznost vdéci zejména Skandinavskému
laponskému institutu (Nordic Sami Institut) zalozenému roku 1971. Laponci jsou dobfi
lovci a rybaii.?® Maji také jedno privilegium, které se tyka jazyka vzd&lavani. Zaci, jejichz

primérni vzdélavani probiha na izemi Laponska, musi byt vzdélavani v Laponsting.?°

Kromé téchto dvou etnickych skupin, ma ve Finsku zastoupeni skupina migranti.

J. Priicha komentuje situaci ohledn¢ migrantti nasledovné: ,,[...] od konce 90. let
vzriistal pocet migrantii, zejména z byvalého Sovétského svazu, takze jejich podil dosahuje
asi 1,2 % populace. Nejvice z nich jsou zastoupeni Rusové a Estonci. Kromé nich je ve
Finsku maly pocet imigrantu z Iraku, Somalska a jinych statu prijimanych v ramci finské

pomoci uprchlikiim ze zemi postizenych valkami. %

V souvislosti s vy$e zminénym je potieba zminit Skolsky zdkon (Basic Education

Act 628/1998), ktery obsahuje ustanoveni o ptipravé na primarni vzdélavani déti migranta.

Podle tohoto zakona maji zaci, kterym nesta¢i jazykové znalosti pro studium na
béznych zakladnich Skolach, pravo na individuédlni vzdélavani ve skupinach podle véku a
svych schopnosti. Hlavnim cilem je zac¢lenéni do finské spolecnosti a nasledné vzdélavani

na béznych finskych zakladnich §kolach.!

Finska spolecnost se tedy jevi jako velice heterogenni, co se narodnostniho
slozeni tyka. I pfes tuto situaci, kterd neni v souasném svété ojedinéla, dokaze Finsko
reagovat az velmi dobte. Zda se, Ze neni zcela podstatné, zda finstina je ¢i neni matetskym
jazykem zaki, i tak se vzdy naleznou prostfedky, které jazykovou bariéru, kterd by mohla

branit ve vzdélani, prekonaji.

Etnické a néarodnostni sloZeni neni vSak jedinym faktorem ovliviiujicim finské
Skolstvi. Jak jiz bylo zminéno v ivodu oddilu, pro pochopeni soucasné situace finského

Skolstvi je nutné analyza také osidleni obyvatelstva v zavislosti na geografické poloze.

28 Srov. ESKOLA, M. (1991). Facts about Finland. 2nd ed. Helsinki: Otava, s. 118.

29 Srov. Basic Education Act 628/1998 Sb., kapitola 4, ¢lanek 10, novelizace 2010 [online], [cit. 2017-11-
12].

30 Cijt. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova v
Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 26

31 Srov. National Core Curriculum for Instruction Preparing Immigrants for Basic Education 2009 (2009).
Helsinki: The Ministry of education, [online], [cit. 2017-02-04], s. 4.
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Jak ukazuji statistiky, nejvetsi hustota zalidnéni je na jihu zemé, naopak nejmensi
hustota je v oblastech Laponska, kde hovoiime o zalidnéni 2 obyvatele/km?.3? Mira
zalidnéni ukazuje na fakt, ze 84,2 % z celkové populace Zilo v roce 2015 ve méstech, ktera
jsou koncentrovana nejvice na jihovychodé zemé. K nejvyssi urbanizaci tak dochazi
vhlavnim mésté¢ Helsinky, kde ve stejném roce zilo 1180000 obyvatel.®® S
nerovnomérnym osidlenim je spojeno také zcela logicky rozmisténi a pocty primarnich

skol.

Nejvice skol se nachazi v jizni ¢asti zemé, zejména pak v okoli Helsinek, naopak
¢im severngji, tim zakladnich Skol ubyva. K porovnani uved'me pocet primarnich skol na
jihu zemé a Laponska. V jizni ¢asti se v roce 2016 nachdzelo piiblizné 1365 zakladnich
skol, naopak tomu bylo v Laponsku, na které ptipadlo pouhych 101 zakladnich $kol.**
Nutno dodat, ze obyvatelé Laponska ve finské Casti, ktefi tyto Skoly navstévuji, tvoii jen
3,5 % zcelkové finské populace.® Severni ¢ast zemé lze povazovat snad za nejvice
ohrozenou, co se tyka dosazeni cili vzdélavani. Jak jiz bylo zminéno, nejde vSak o nic
piekvapivého. Cim severnéji se ve Finsku nachazime, tim ubyva pocet obyvatel, ktefi zde
ziji trvale. S tim samoziejmé souvisi i pocet zakladnich Skol. Na prvni pohled se miize zdat
¢islo ukazujici pocet zakladnich $kol na severu Vv porovnani s poctem $kol na jihu opravdu
malé, avSak je dulezité porovnat také pocet obyvatel trvale Zijicich v téchto odlehlych
oblastech oproti velmi osidlené jizni ¢asti. Tato situace pro Finy neni zcela nova, a tak jsou
na ni Finové jiz po 1éta dobfe ptipraveni a dokdzou zjednodusit situaci zakam, ktefi tyto

Skoly na severu zemé navstévuji.

Ac¢ se muze zdat situace s moznosti poskytnuti jakéhokoliv stupné vzdélavani
slozita, uplné tomu tak neni. Finské skolstvi naSlo cestu, jak se dostat z této nelehké

situace, alespon o tom tak mluvi statistiky.

Tyto statistiky udavaji, ze v roce 2015 pouhych 9 % obyvatel ve véku od 18 do 24
let pred¢asné dokoncilo Skolni dochdzku, coZ je jedno z nejmensich €isel v Evropé (ptiloha
¢. 3). Neni tedy ptrekvapenim, Ze Finsko zaujima ptedni pticky s vysokym procentem

vysokoskolsky vzdélanych obyvatel mezi 30. a 34. rokem Zivota. Jde téméf o 46 %

32 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 26-27.

% Finland: Central Intelligence Agency [online], [cit. 2017-01-12].

34 Comprehensive schools had 550, 200 pupils in 2016: Statistic Finland [online], [cit. 2017-02-01].

3 Srov. Inhabitans: Lapland [online], [cit. 2017-11-02].
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(ptiloha ¢. 4).3°

Statistiky jednozna¢né dokazuji vysokou kvalitu vzdélavani ve Finsku na vSech
urovnich, dokazuji rovnéz velkou motivaci zaki ke vzdélavani. Pravé bez motivace by
nejspiS zaci a studenti nebyli ochotni navstévovat skoly vzdalené az nékolik desitek
kilometrii od domova. Skoly tak skute¢né méni zikim a studentiim Zivoty, a to nejen ve
smyslu vzdélavani, ale také v pomérné brzkém odpoutani se od rodiny a osamostatnéni se.
Diky své zkuSenosti vim, Ze mnoho zakl a studentii je nuceno za vzdélavanim cestovat ¢i
se upln¢ prestéhovat do jiného mésta. Finové to vSak berou jako soucést zivota. A skoly
jsou na to skuteCné ptipravené a vybavené. Svym studentim vychdzi vstiic formou
modern¢ vybavenych byti, které zaci a studenti mohou za urcity mésicni poplatek vyuzivat
po celou dobu svého studia. Pokud se jedna o zaky primarniho a sekundarniho vzdélavani,

mohou zdarma vyuzivat Skolni taxi, jestlize bydli dal nez 50 km od vzdélavaci instituce.

3.1.4 Historicky a kulturni odkaz

Finska kultura je bezesporu velmi rozmanita a rtiznoroda, a to diky své historii,
nebot’ vlivy, které na Finsko béhem minulosti pisobily, jsou znatelné dodnes. A prave
tento historicky a kulturni odkaz, ktery si Finové neustale pfipominaji je znatelny i ve

finském Skolstvi, které predava svym zaktim finské hodnoty a myslenky.

Tato prace vsak nema za cil popsat kulturni a historicky vyvoj Finska, proto je
oddil zaméten pouze na popis toho, co si Finové jakozto narod buduji a na co jsou hrdi

v souvislosti s jejich historii a kulturou.

Pokud vsak chceme ziskat uceleny ptehled o finské kultuie a déjinach, nabizi se
Kk prostudovani narodni epos Kalevala od Eliase Lonnrota, ktery Cerpa zustni lidové
slovesnosti.®” Kalevala v sobé ukryva myticky p¥ib&h o 22 795 versich a je rozdélena do 50
zpévi. Dlikazem toho, ze je dilo pro Finy skutecné vyznamné, je fakt, Ze Lonnrotiv epos
ovliviioval nejen literaturu 19. stoleti, ale i jind odvétvi uméni.®® Motiv piibéhu mizeme
najit v obrazu Kovajici Sampo (1893) ¢i Kullervova cesta (1899) od umélce Akseli Gallen-
Kallela.®® Kalevala sama je kulturni a historicky odkaz spole¢nosti. Ukazuje Fintim jejich

identitu a podnécuje je k hrdosti za sviij narod. To byl také jeji ucel v dobé vydani v 19.

36 European Commission: Eurostat— Population age with tertialy education level [online], 2017 [cit. 2017-01-
24].

37 Srov. ESKOLA, M. (1991). Facts about Finland. 2nd ed. Helsinki: Otava, s. 113.

38 Srov. JARVINEN, Irma—R. (2010). Kalevala Guide. Helsinki: Finnish Literature Society, s. 15-94.

3% Srov. VIRTANEN, L. (2000). Finnish Folklore. Helsinki: Finnish Literature Society, s. 82—88.
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stoleti. Poselstvi Kalevaly pietrvava do souc¢asné doby.

AC¢ se Finové z historického hlediska jevi jako soudrzné spole¢nost bojujici za sva
prava, kulturu a hodnoty, vSe s odkazem pravé na Kalevalu, neni tomu zcela tak. Ve

Finsku jsou dv¢ velké regionalni skupiny: vychodni a zapadni.

Vychodni ¢ast zemé se podle historickych okolnosti priklanéla k dnesnimu Rusku
a opa¢né zapad ke Svédsku. V odborné literatuie i sami Finové uvadi, Ze rozdily jsou nejen
Vv dialektu, ale také ve hmotné kultufe a v charakteru obyvatel. Finové z vychodni casti
zemé byvaji mili, vst¥icni a piatel$ti. Finové na zdpadg, jde zejména o Svédy, si drzi odstup

a jsou presné tak chladni, jak je o Finech vieobecné znamo.*

Je velmi tézké urcit, zda je tomu skutecné tak jen diky historickym okolnostem a
piiklonu k té ¢i oné mocnosti. Pokud si pfipomeneme oddil pojedndvajici o demografii
Finska, je zde zminéno vyssi osidleni pravé jihu a jihozapadu zemé. Vyssi koncentrace
obyvatel ve méstech ma vzdy za nasledek vyssi anonymitu a izolovanost. Pravé to muze
vést k odstupu a chladnosti. Naopak mensi osidleni vychodni a severni ¢asti vnasi do

venkova rodinnou atmosféru, ktera se navenek jevi jako vstiicnost a ochota obyvatel.

Co je vSak obéma skupinam spolecné, je velkd vytrvalost, houzevnatost a
disciplinovanost. Mohou za to nejspise historické okolnosti i klimatické podnebi, diky
oznacuji slovem sisu. Tento finsky vyraz zna¢i odhodlanost stavét se nepiiznivym vliviim,
v ptipadé Finti klimatickym podminkam a historickym udéalostem. Je to néco, na co jsou
Finové skute¢né hrdi. Zaroven museli pfizptsobit své chovani, aby mohli duvétovat jeden
druhému, coz vedlo k typické finské poctivosti, soliddrnosti a dodrzovani urcenych
pravidel.*! Toto tvrzeni mohu podloZit svou zkusenosti, ktera miize byt nepochopitelna. Ve
Finsku je mozné vidét opusténa jizdni kola s ndkupnimi taskami obsahujici nejen nakup,
ale i doklady totoznosti. V jidelnach se nachazi voln¢ polozené batohy, kabelky aj.

vvvvvv

k tradicim, vlastenectvi, pfirod¢ a respektu. To jsou nejvice znatelné historické a kulturni
odkazy ve finském vzdélavani, které jsem méla moznost pozorovat. Podkladem pro tuto

mou zkuSenost je Ndrodni vzdélavaci program zroku 2014, ktery vstoupil v platnost

40 Srov. VIRTANEN, L. (2000). Finnish Folklore. Helsinki: Finnish Literature Society, s. 42 — 56.
41 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 28—-30
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v roce 2016.

Cilem finského Skolstvi je vychovat zaka, ktery peCuje o bezpecnost a blaho
kazdého Clena spole¢nosti, je si védom kulturnich rozdilnosti, podporuje spravedlnost a

rovnost a nasloucha potfebam druhych a respektuje je.*?

3.1.5 NabozZenstvi

Podle statistik je Finsko velice nabozensky zalozena zemé, 74 % obyvatel je
veéricich. Nejvice véficich, a to témét 73 %, patii k luteranské cirkvi. Celkové procento
véficich viak klesa.*® I pfes klesajici procento véFicich, stale vétsina Finli nechava své déti
pokitit. O cirkevni siiatek je zdjem mensi a Finové preferuji civilni formu siatku.** Dlouha
staleti vSak otazka naboZenstvi nebyla tak jasnd, jako je ted’, kdy ve Finsku ptevlada
zejména jedna cirkev. Svoboda vyznani pfisla aZ na pocatku 20. stoleti s nové nabytou

nezavislosti.*®

Ac¢ procento lidi hlasicich se k luteranské cirkvi klesa, 1ze pozorovat pouze urcitou
tradici a uctu, ktera vSak neni jista v budoucnosti. A¢ jsou mladi Finové kiténi, nasledné
pak neprojevuji ptislusnost k luteranské cirkvi ¢i cirkvi jiné. Mizeme to tedy povazovat

jen za jakysi tradicni akt, ale dale si Finové ziji své zivoty az s neuvéfitelnou moralni

hodnotou nezavisle na cirkvi.

Nabozenstvi vstupuje do Zzivota Find vyraznym zpiisobem prostiednictvim
televiznich a rozhlasovych stanic ¢i aktivitami pro déti i dospé&lé.*® Je také soucdsti
primarniho vzdélavani zakd. Néabozenstvi patii na finskych zakladnich Skolach mezi
povinné piedméty od prvniho ro¢niku. Zaky ma tento $kolni pfedmét seznamit s hlavnim
finskym nabozenstvim, s cirkevnimi svatky a Sjinymi druhy nabozenstvi. UCi je
respektovat odlisné druhy nabozenstvi.*’ Nabozenstvi ma tedy zakéim primarniho
vzdélavani ukézat spojitost s historii, aby nebylo brano jen povrchné a prvoplanové, jak by
se laik mohl domnivat. Nelze se jen zaméfit na historii, ale je dileZzité upozornit na hlubsi

myslenku, skrze ndbozenstvi poznat nejen sviij narod spolecné s kulturou, ale také kulturu

42 New national core curriculum for basic education: focus on school culture and integrative approach.
Finnish National Board of Education [online], [cit. 2017-01-28].

43 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavini ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 28.

4 Srov. ESKOLA, M. (1991). Facts about Finland. 2nd ed. Helsinki: Otava, s. 96-97.

4 Srov. KLINGE, M. (1997). A brief history of Finland. Helsinki: Otava, s. 126.

46 Srov. ESKOLA, M. (1991). Facts about Finland. 2nd ed. Helsinki: Otava, s. 97.

47 Srov. National Core Curriculum [online]. 2004, [cit. 2017-01-28], s. 202.
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a nabozenstvi zcela odliSnych narodt. Napftiklad skrze pfedmét ndbozenstvi zacit chépat

spoluzéka ve tfid¢ aj.

3.1.6 Ekonomicka charakteristika

Finska ekonomika prosla velkym vyvojem, zejména za poslednich 60 let. Narodni
hospodatstvi se po 2. své€tové valce ocitlo v nepfiznivé situaci. Bylo zapotiebi platit
vale¢né reparace tehdej$imu Sovétskému svazu a industrializovat zemi. Brzy po valce, tj.
v 50. letech minulého stoleti, doSlo k prvnimu vzestupu finské ekonomiky a tim 1
ke zlepSeni zivotni situace obyvatel. S ristem ekonomiky dochazelo k industrializaci zemé
a dale pak k odtrzeni se od dfive tak typického dfevozpracujiciho primyslu. Finsko se
naopak nové zacalo priklanét ke stavbé lodi a k vyrobé¢ elektronickych a komunikacnich
technologii. Diky tomu se zacal rozvijet zahrani¢ni obchod nejen s byvalym Sovétskym

svazem, ale i se zemémi zapadni Evropy.*®

V soucasné dobé Finsko patii se svym prumyslem a trznim hospodatstvim
Kk nejlepsim v Evropé. Hruby domaci produkt (dale jen ,,HDP*) je srovnatelny se zemémi,
jako je napiiklad Rakousko, Belgie, Nizozemi & Svédsko. Podle statistik Central
Inteligence Agency (dale jen ,,CIA*) velkou ¢ast HDP tvoii obchod, pfi¢emz export tvoii
az jednu tietinu HDP. Vzhledem k chladnému podnebi je zemédélstvi ve velké mire
omezeno zejména na lesnictvi, které¢ tvoii velkou c¢ast zminéného exportu a zajistuje
obzivu obyvatelim zijicim na venkove. Tento fakt dokazuje, Ze sektor zeméedélstvi se
podili na HDP pouze 2,5 %, na rozdil od prumyslu s podilem 26,8 % nebo sluzbami, které
se na HDP podili viibec nejvice, tj. 70,6 % (vSechny udaje jsou platné pro rok 2015).%° |
pies dobré postaveni finské ekonomiky v Evropé se situace Vv poslednich letech povazuje
za problematickou. Ke zminéné situaci pfisp€ly zejména potize firmy Nokia a zvySeni
stitniho dluhu.>® Nokia byla pro Finsko velice dfileZita, nebot’ se vzdy, zejména pak na
za¢atku nového milénia, podilela na hrubém domacim produktu znaénou mérou. Upadek

Nokie mél velky dopad jak na Finsko, tak na zahrani¢ni investory.>!

Zcela urcité¢ lze povaZzovat za priznivy obrat Finska k elektronickym a

komunika¢nim technologiim, bohuzel se dnes zd4, ze zem¢ byla natolik zavisla na vyrob¢

48 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavini ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 19-20.

49 Finland: Central Intelligence Agency [online][cit. 2017-01-11].

50 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavdni ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 20

51 Srov. Svihel, Pavel. Nokia se otfasa. Dési investory. Lidové noviny [onling], [cit. 2017-02-03].
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a exportu téchto technologii, ze propad Nokie je bran za narodni katastrofu.

Skute¢né tomu nasvédCuje také prvni polovina roku 2016, ktera nebyla pro
hospodafstvi nikterak ptizniva. Podle zdroju je finska ekonomika v soucasné dob¢ (druha
po Recku) nejpomaleji rostouci ekonomikou v EU. Predpoklada se, Ze ke stabilizaci a

t52

zlepSeni finského hospodafstvi bude potieba nejméné 10 let.> Podle informaci CIA je

hlavnim tkolem snizit ndklady na pracovni silu a obnovit export do Ruska, ktery je

Vv Gtlumu. >

Ac¢ se finska ekonomika jevi jako pomalu rostouci, finan¢ni prosttedky vkladané
na chod primarnich Skol jsou skute¢né $tédré. Pozorovatelné je to nejen na vybaveni
Skolnich instituci v podobé ucebnich pomucek ¢i odbornych ucebnich tfid, ale také na
riuznych zpusobech podpory pro studenty. Prace se tomuto tématu podrobné&ji vénuje
Voddile 3.2.2a3.3. 3.

Tato finan¢ni podpora je rozdélena mezi stat a regiondlni samospravu. V uvahu
vSak musime brat stupen vzdélavani, naptiklad na chod primarnich skol piichazi az 57 %
financi od statu, zbylych 43 % od mistnich Gfadd.>* Mnoho $kol dostava finanéni
prostiedky také z jinych zdroji. Finsko si zaklada na své filozofii, ktera nabizi vzdélavani
kazdému. Primarni vzdélavani je bez jakychkoliv poplatkil. Zakim jsou financovany

$kolni pomiicky, strava i doprava.®

Jednoznacéné lze fict, ze financovani Skol ve Finsku je na velmi vysoké trovni.
Tyto finance, které jsou urceny pro Skoly, zahrnuji skutecné celou $kalu finalniho vyuziti.
Nékdy se mize jednat i o nepatrné malickosti, jako jsou Skolni pomuicky nebo naopak o
nakladné financovani. Sem spadé strava pro vSechny zaky ¢i zajiSténi dopravy pro zaky
zejména ze severni oblasti Finska. Financovani takovychto polozek se zda byt, pti pohledu
na celosvétové postaveni finského Skolstvi, vyhodné. Finsko tak miize zajistit skutecné

vzdélavani bez rozdilu.

3.1.7 Hodnoceni finského Skolstvi
Podle vysledkti testovani spolecnosti PISA patii finské Skolstvi mezi jedno

Z nejlepsich v Evropé i ve svété. Jak ukazuji vysledky z roku 2009, Finsko je ve vsech

52 Srov. Finsko: Zakladni charakteristika teritoria, ekonomicky piehled: Ministerstvo zahranicnich véci CR
[online], [cit. 2017-01-10].

53 Finland: Central Intelligence Agency [online], [cit. 2017-01-11].

% Srov. Finnish education in a nutshell (2017). Espoo: Grano Oy, [online], [cit. 2017-11-28], s. 6-14.

%5 Srov. Student financial aid in Finland: Ministry of Education and Culture [online], [cit. 2017-07-25].
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testovanych okruzich nad primérem clenskych zemi Organizace pro ekonomickou
spolupraci a rozvoj (dale jen ,,OECD®). V roce 2009 se Finsko ocitlo na vedoucich
pozicich ve vSech testovanych oblastech ctendiské, matematické a pfirodovédné
gramotnosti.>® Pi poslednim testovani z roku 2015 je Finsko opét nad primérem OECD a
zaroven na pfednich pfickach. Ve Ctenaiské gramotnosti (ptiloha €. 6) se Finsko umistilo
na druhém misté hned za Kanadou.®” Obdobné tomu je také u piirodovédné gramotnosti
(ptiloha ¢&. 7), kde se Finsko pohybuje na tfetim misté.®® Nejhife dopadlo Finsko
V testovani matematické gramotnosti (pfiloha €. 8), kde se s percentilem 511 déli o sedmé a

osmé misto s Danskem.>®

AC¢ se Finové drzi stale nad primérem vSech testovanych zemi, pii studii vysledkli
zroku 2009 a 2015 jejich vysledky postupné stagnuji. | tak je ale finské Skolstvi pro
mnoho zemi na svété¢ inspirujici a ukazuje, jak se dostat z nuly na vrchol. Kazdy rok sem
ptijizdi studenti i uclitelé¢ z celého svéta, aby se naucili, jak se déla uspéch. Univerzity
nabizeji pfichozim zahrani¢nim studentim velky pocet studijnich programil v anglickém
jazyce, vcetné studia pedagogiky s naslednou hospitaci na mistnich Skolach, kde je mozno
se zapojit nejen pasivné, ale je zde i prilezitost ziskat zkuSenosti pomoci praktické ¢innosti
pfimo pii hodindch. Pokud se tedy student, pfijizd€jici na finské univerzity, zamétfuje na
pedagogiku, je vzemi vitan a Finové mu poskytnou Sirokou Skalu moznosti, které

pomuzou blize nahlédnout do finského skolstvi.

3.2 Vzdélavani v raném véku ditéte a predskolni vzdélavani

Vzdélavani ditéte pied nastupem do primarniho vzdélavani je K pochopeni
souvislosti nezbytnou soucasti této prace. Tato podkapitola piiblizuje nejen ndvaznosti
mezi ranym a primarnim vzdélavanim, ale také dtlezitou provazanost mezi obéma stupni

systému vzdélavani. Je proto dulezité se mu alespon stru¢né vénovat a popsat ho.

Podle klasifikace International Standard Classification of Education (dale jen
,ISCE®) nazyvame obdobi pied povinnym vzdélavanim souhrnnym nazvem Early

Chilhood Education and Care, neboli vzdélavani a péfe v raném véku ditéte (dale jen

% Srov. PALECKOVA J., TOMASEK V. a BASL J. (2010). Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009: Umime
Jjeste cist? Praha: TAURIS, s. 14-25.

% Srov. Finnish education in a nutshell (2017). Espoo: Grano Oy, [online], [cit. 2017-11-28], s. 6-13.

5" OECD Data:Reading performance (PISA) [online], [cit. 2017-06-24].

%8 OECD Data:Science performance (PISA) [online], [cit. 2017-06-25].

59 OECD Data:Mathematics performance (PISA)[online], [cit. 2017—06-25].
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L,ECEC*), tzv. ISCE 0.%° Ve Finsku ECEC oznaduje vSechny vzdélavaci a vychovné
aktivity od narozeni ditéte do 6 let. PfedSkolni vzdélavani je termin pro posledni rok pied
povinnym vzdélavanim, tj. od 6 do 7 let ditéte. Jedna se o povinny rok ptedskolniho
vzdélavani, ktery vstoupil v platnost v roce 2015.°* Jelikoz jde o jednu ze socialnich
sluzeb, je toto vzdélavani zdarma, pokud se nejednd o soukromd centra, kterd jsou
zpoplatnéna.®? Predskolni vzdélavani tedy v odborné terminologii zahrnuje pouze rok pied
povinnym zakladnim vzdélavanim. V kolika letech dité do tohoto pfedskolniho vzdélavani
nastoupi, je jiz jen na $kolském systému konkrétni zemé. Ve Finsku se jedna o povinny rok

a dit¢ do n¢j vstupuje v 6 letech.

ECEC tedy zacina narozenim ditéte. Ve Finsku je dilezity model rodinného
zivota, coz zajiStuje obéma rodicim péci o dit€. Rodicovska dovolena je soucasti finské
legislativy vice jak 50 let. V soucasné dobé se délka pohybuje ptiblizné€ kolem 6 mésict a
péci o dité lze rozdélit mezi oba rodice, aby se posilil vztah otce a ditéte a pomohlo se
matce pii pé€i o dit€. Ministerstvo socialnich véci a Ministerstvo zdravotnictvi umoziuje
téz otcovskou dovolenou v délce 9 tydnt. Po celou dobu pobira osoba na rodicovské ¢i
otcovské dovolené svou béznou mési¢ni mzdu. VétSina déti do 1 roku zlstava v domaci
péci.e

Finsko si zakldd4d na tradicich, to je zcela zfejmé. Doklddd to rodicovska
dovolena, ktera jiz vice jak 50 let pocita s tim, Ze péci o dité by méli zastavat oba rodice,
nejen matka, coz miizeme povazovat V dob¢ vzniku této myslenky za velice pokrokové.
Na to navazuje také moznost otcovské dovolené, ktera klade diraz na fungovani rodiny
jako celku a muzeme to povazovat také za velkou podporu rodinného zivota. Za
povSimnuti rovnéz stoji péce o rodice, resp. jednoho z rodica, ktery zastava na rodi¢ovské
dovolené a pobira mzdu v plné vysi. To je dikaz opravdu vyborné fungujiciho socialniho
systému. Jelikoz rodicovskd dovolend trva ve Finsku jen kratce, dit¢ musi velmi brzy

nastoupit do instituce nabizejici specialni ranou péci.

%0 Srov. International standard classification of education: ISCED 2011 (2012). Montreal: UNESCO Institute
for Statistics, [online], [cit. 2017-02-10], s. 20-21.

61 Srov. Early childhood education and care: Finnish National Agency for Education [online], [cit. 2017-02-
10].

62 Srov. HEINAMAKI, L. (2008). Early Childhood Education in Finland: National Research and
Development Centre for Welfare and Health STAKES, Jyviskyld Satellite Office. Potsdam: Liberal Institut,
[online], [cit. 2017-09-05], s. 3-4.

83 Srov. The maternity package - just one of Finland's many social innovations: Ministry of social affairs and
health [online], [cit. 2017-02-10].
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V nasledujicich letech po rodicovské dovolené maji Finové moznost pro své déti
vyuzivat tzv. centra denni péce, jejichz ziizovatelem je obec, nebo se také mohou
rozhodnout pro soukroma centra, ktera nejsou ovsem vetejné dotovana. Jinou moznosti je
vyuziti riznych détskych klubti, které zfizuje mistni farnost, nevladni organizace ¢i ptimo
sami obyvatelé obce.

Sluzby v centrech nejsou plné dotovany, klientské poplatky pokryvaji pouze 14 %
celkovych nakladi. Tato centra denni péde &i détské kluby navstévuje az 95 % déti.®
Naklady pro rodinu tak ¢ini od 18 Eur do 200 Eur za jedno dité¢ na mésic, v potaz se bere
mésiéni piijem rodiny.®® Od 6 let dité¢ vstupuje do povinného roéniho predskolniho
vzdélavani.®® Moznosti v raAmci rané péce je skute¢né mnoho, ale jen malokdy se do jejich
provozu zapojuje stat. Rodice jsou tedy doslova odkazani na spolupraci s jinymi rodinami
¢i riznymi druhy organizaci, ale vzadném =z piipadi neni pobyt ditéte v téchto
vzdélavacich zatfizeni pln€ hrazen. Jde o dusledek toho, ze stitem zfizované zatfizeni se
tyka az déti od 6 let. I tak maji ale moznost rané péce vSechny déti bez ohledu na finan¢ni

situaci.

3.2.1 Kurikulum

Zakladnim a zavaznym vzdélavacim dokumentem pro predskolni vzdélavani je
Zdkladni vzdeélavaci program pro predskolni vzdelavani (Core Curriculum for Pre —
Primary Education). Posledni inovace tohoto vzd¢lavaciho dokumentu probéhla v roce
2010, jednd se o dokument, kterému podléhaji nejen instituce zodpovédné za rok

ptredskolniho vzdélavani, ale také ty, které se zabyvaji péci o déti mladsi tii let.

Podle kurikula je dit€¢ vzd€lavano a vychovavano v pfijemném a motivujicim
prostiedi. Dité je objevitel, ktery nachazi radost v uceni a pomoci vnitini motivace se
aktivn¢ zapojuje do procesu vzdélavani. Pedagog zastava roli priivodce a podporovatele.
Dité se uci od ostatnich ¢lenti skupiny, ziskavd zkuSenosti s komunikaci a jazykovou
vychovou a uc¢i se vnimat vztahy a své postaveni ve skupin€. VSe probihd nendsilnou
formou pomoci hry ¢i dramatické vychovy. Prace s détmi je nastavena na zakladé

individudlniho rozvoje ditéte a jeho schopnosti a zkusSenosti, t0 se tykd zejména

84 Srov. Education in Finland (2008). Helsinki: Lonnberg, [online], [cit. 2017-12-07], s. 6.

8 Srov. HEINAMAKI, L. (2008). Early Childhood Education in Finland: National Research and
Development Centre for Welfare and Health STAKES, Jyviskyld Satellite Office. Potsdam: Liberal Institut,
[online], [cit. 2017-09-05], s. 5.

% Srov. Education in Finland (2008). Helsinki: Lonnberg, [online], [cit. 2017-12-07], s. 6.
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predskolniho vzdélavani, kde si Zadk osvojuje komunikacni, jazykové a numerologické

dovednosti.®’

Finové ve svych dokumentech né¢kolikrat zdiraziuji prostiedi, ve kterém
vzdélavani a vychova probiha, podle nich jde o jeden z faktorti uspéchu. Vsechny Skolni
budovy jsou peclivé naplanovany do detailli, ve vétsing ptipadii jde o zcela nove vzniklé
budovy, pokud ne, dochazi zde k rozsahlym rekonstrukcim. Co Finové téz povazuji za
dalezité, uz zieyme nikoho neptekvapi. Jde o objevitelskou a badatelskou Cinnost, ke které
se snazi vést dité jiz v brzkém véku.

Zcela prehlédnutelny fakt, ktery hraje roli v uspéchu finského Skolstvi, je
propojeni predSkolniho vzdélavani s primarnim vzdéldvanim, a to zejména s prvnim a
druhym ro¢nikem primérni Skoly. PiedSkolni vzdélavani (posledni ro¢nik) Casto probiha ve
stejné instituci jako vzdélavani primarni ¢i v jeho blizkém okoli, déti jsou tak v kontaktu
s détmi starSimi. Je zcela bézné, ze se vyuka predSkolniho a primarniho vzdélavani prolina,
zejména v prvnich mésicich povinné Skolni dochazky, kdy je pro zéky prvnich ro¢nikt
tézké si zvyknout na zcela nova pravidla a syst¢tm vyuky. Timto krokem se zakim

predskolniho vzdélavani usnadnuje ptechod z nizsi do vyssi formy vzdélavani.

3.2.2 Podpora déti v predSkolnim vzdélavani

Finské skolstvi si klade za cil podporovat kazdého jedince v jeho osobnim ristu a
zajistit mu jeho rovnocenné zapojeni do skupiny. Kazdé dit€¢ je individualni, proto
potiebuje individualni podminky k uceni. Pedagog tedy zajiStuje takové podminky, pfi
kterych dochazi k co nejlepsimu rozvoji a uceni, dale rozviji také pozitivni atmosféru a
ukazuje silné stranky ditéte, ¢imz je posilovana vnitini motivace k uceni.

Kazdé dit¢ ma pravo na podporu ve vzdélavani a na nejkvalitnéjsi vzdélavani
V ramci osobnich moznosti uz od rané¢ho détstvi. Provozovatel vzdélavaci instituce tedy

musi zajistit podporu co nejdfive, aby nedoslo ke snizeni dovednosti a védomosti ditéte.®

vvvvvv

Sesti letech, patfi osobni pohoda, budovani samostatnosti, spoluprace a komunikace

67 Srov. National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010, ve znéni ticinném od 1. 1. 2010,
[online], [cit. 2017-02-12], s. 4-9.
68 Tamtéz. s. 16-17.
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s ostatnimi ¢leny spole¢nosti.® Aby byla moZnost zajistit co nejlepsi a nejkvalitngjsi
podminky pro vzdélavani, je diilezitd spoluprace rodiny a Skoly. Ve spolupraci je diilezité
stanovit si se zdkonnymi zastupci zaka studijni plan, ktery si klade za cil zajistit ditéti co
nejlepsi podminky pro vzdélavani.” Spoluprace skoly a rodiny je nesmirné dileZit, nebot
rodina zna své déti nejlépe, a pedagog tak ma za pomoci svych zkuSenosti ty nejlepsi

podklady pro vytvoteni kvalitniho vzdélavaciho planu.

Do podpory jsou zahrnuti také asistenti pedagoga ¢i specialni pedagogové a Skolni
psychologové. Zvlastni podpora je vénovana détem s riznymi druhy postizeni, nemocemi
¢i détem s poruchami. Jedna se napiiklad o sluchové postizené, kteti museji vyuzivat jiny
zpusob komunikace, nez je bézny pii vzdélavani. Tyto déti tedy maji pravo na vyklad a
asistencni sluzby, které potiebuji za tcelem ucasti ve vzdélavacim procesu. Na zakladé
vySe zminovaného miize dojit k vytvofeni individudlniho vzdélavaciho planu, at uz
dlouhodobého ¢i jen kratkodobého, jako feseni v obdobi, kdy dité potiebuje vétsi podporu
ve vzdélavani. Celému procesu jsou ptfitomni rodi¢e nebo zdkonni zastupci ditéte, pedagog,

specialni pedagog Ci psycholog a asistent pedagoga.

Pedagog Vv planu uvede nejen vlastni obsah prace, ale také dil¢i cile, podle kterych
nasledné hodnoti progres ditéte.”r Kazdé dité tak md pravo na vzdélavaci plan, celkova
podpora se vsak lisi podle skute¢nych potieb zaka. Diilezita je také jiz zminénd spoluprace
rodiny a piedskolni vzdélavaci instituce, jelikoz tyto dvé slozky nejvice ovliviuji dité
v raném véku. Rodice ¢i zakonni zastupci spolecné s pedagogy urcuji cile, planuji vyuku a

pozoruji progres. Podpora déti v ramci rodinného prostiedi urychluje rozvoj.

Pro dobry rozvoj v oblasti vzdélavani je dilezity i dobry psychicky a fyzicky stav
ditéte. Toto tvrzeni zcela jisté neni nezndmé a nepravdivé. Finové tuto péci vnimaji jako
nedilnou soucast podpory zakt ¢i déti ve vzdelavani, a tak je soucdsti této podpory i

zdravotni péce.

Zdravotni péci je povinen zajistit ziizovatel pfislusné instituce, kterou dité

navstévuje. Cilem je zajistit zdravi ditéte, jeho fyzicky i psychicky rist, prevenci a rovnéz

% Srov. HEINAMAKI, L. (2008). Early Childhood Education in Finland: National Research and
Development Centre for Welfare and Health STAKES, Jyviskyld Satellite Office. Potsdam: Liberal Institut,
[online], [cit. 2017-09-06], s. 8.

0 Srov. National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010, ve znéni icinném od 1. 1. 2010,
[online], [cit. 2017- 02-13], s. 18-24.

I Tamtéz, s. 24 — 34.
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sem patii brzké rozpoznani poruch uceni. Soucasti jsou také ro¢ni preventivni prohlidky u
1ékaie.”” K takové nadstandardni péci dopoméha velmi diskutované téma ,,dusevni stav*.
Ve Finsku stale ptibyva mladistvych s dusevnimi problémy, jako jsou deprese aj., které
kon¢i sebevrazdami. Vyzkumy ukazaly, Ze jejich psychicky stav v dospivajicim veku
souvisi jiz s ranym détstvim. Proto doslo ke zvySeni pozornosti v oblasti dusevniho zdravi
u déti predskolniho véku. V soucasné dobe se vychazi z poznatku, ze dusevni zdravi je

prioritou a je potfeba mu vénovat vyssi pozornost, nez tomu bylo v minulosti.”

S fyzickym 1 psychickym rozvojem souvisi zcela jisté i zajisténi kvalitni stravy
pro dité navstévujici predskolni vzdélavani.

Kazdé dit¢ ma pravo na poledni pauzu, ktera zahrnuje obéd hrazeny vzdélavaci
instituci. Na sestavovani jidelni¢ku se podileji odbornici na stravovani zminéné vékové
skupiny. VSe musi byt vyzivové vyvazené, nebot’ pro Finy je i stravovani jeden z faktorti

Gispéchu.”

Podpora déti v pfedskolnim vzdélavani je ve Finsku skute¢né velka, podle finské
filozofie ma kazdy pravo dosahnout co nejlepsich vysledkt v ramci svych individualnich
dispozic. K zajisténi této individualni podpory je v piislusnych vzd€lavacich institucich

neustale piitomen odborny personal.

Je mozné, Zze princip podpory a sounalezitosti vychazi z kofent historie, jak jiz
bylo popsano v oddile zabyvajicim se historickym a kulturnim odkazem. Co je vSak jasné,
to je to, ze Finsko je stat s velkym socialnim citénim, coz mnohé vysvétluje, zejména pak
Iékatskou péci. Tu lze brat v nékterych piipadech jako preventivni opatieni. Touto cestou
je zdravi ditéte kontrolovano a pfipadné problémy jsou rozpoznany ihned. Zamezi se tak
pfipadnym nepiijemnostem ¢i dokonce zhorSeni stavu samotného ditéte, coz by mohlo

ohrozit proces vzdélavani.

K ohroZeni ditéte vede i nekvalitni stravovani, které souvisi s celkovym zdravim
ditéte. Finové diky stravovani dbaji o své zdravi. Je to prostiedek, jak udrzovat své télo ve
spravné kondici, coz se projevuje jiz od raného v€ku. Skute¢né existuji poledni pauzy,

které jsou dodrzovany. Jidelnicky nejen déti jsou peclivé sestavovany. Stravovani je pro

2 Srov. National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010, ve znéni icinném od 1. 1. 2010,
[online], [cit. 2017-02-12]., s. 35 — 38.

3 Srov. WHO conference: Experts stress need to prioritise child and youth mental health: Ministry of social
affairs and health [online], [cit. 2017-01-10].

74 Srov. National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010, ve znéni uicinném od 1. 1. 2010,
[online], [cit. 2017-02-14]. s. 35-38.
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vSechny déti zdarma, aby opét nedoSlo k odhaleni socidlnich rozdild, coZ je vhodné

zejména u starSich déti a zakt primarnich skol.

3.2.3 Predskolni vzdélavani pro ruzné jazykové a kulturni skupiny

Ptedskolni vzdélavani mize byt poskytnuto v jiném jazyce nez ve finském. Jedna
se kuptikladu o samstinu. Cilem takového pfedskolniho vzdélavani v samstin€ je upevnit
védomosti 0 jazyce a jeho uzivani v praxi. Dulezitym tkolem je naudit dit¢ jazyk, aby
mohlo skrze né&j dochézet k dalsimu vzdélavani. Déti tak maji moznost vzdélavat se ve
svém rodném jazyce, coz je samstina. Prioritnim cilem je podpofit identitu Laponct a

seznamit déti s jejich hmotnou a duchovni kulturou, jakoZto s historickym dédictvim."

Jelikoz Finové maji dva ufedni jazyky (finstinu a §védstinu) a pocetnou mensinu
Laponct, je zcela samoziejmé, ze ziizovatelé vzdélavacich instituci jsou povinni zajistit
vzdélavani ve vSech tiech jazycich. V piipadé Laponct se jednd spiSe o kulturni hledisko a
mistni tradici podpofenou zakonem, protoze simstina neni Gfednim jazykem Finska. Neni
pochyb o tom, ze Finové podporuji laponskou kulturu hlavné kvili zachovani Laponct a
jejich kultury. Dilezitou roli zde hraje i turisticky ruch. Turisté navstévuji praveé oblast

Laponska, mésto Rovanniemi, které je skutecnym centrem turistického ruchu ve Finsku.

V poslednich letech se ve Finsku stadle vice mluvi o vzdélavani déti migrantd.

Finové chtéji tyto déti zaClenit do své spolecnosti v co mozna nejranéjSim stadiu.

| proto je cilem predskolniho vzdélavani seznamit déti s finskou kulturou a
finskym ¢i $védskym jazykem, aby mohlo vzdélavani nasledné plynule pokraCovat na
primarnich Skoldch s co nejmenSimi potizemi. Pokud to jde, toto ptedskolni vzdélavani
nejdiive probiha v rodném jazyce déti, ne vzdy se tomu vSak dafi. Cilem vzdélavani i
vV rodném jazyce je opét zachovani kulturni identity a udrzeni schopnosti na tuto identitu

nahliZet objektivng.”

Otazka migrace je v soucasné dob€ ve finském Skolstvi opravdu aktudlni téma. Je
zajimavé, jak je pro Finy dulezit¢ zachovat narodni identitu kazdého obcCana. Lze se
domnivat, Ze Finové vychazeji ze zkuSenosti vzdélavani svych zaki. Zaci jsou vedeni
K narodni hrdosti a pfesné to se pak zrcadli i ve vzdélavani migrantd. Mohlo by dojit

k pokusu zaélenit migranty do finské spole¢nosti a odsunout svou identitu, ale opak je

5 Srov. National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010, ve znéni uicinném od 1. 1. 2010,
[online], [cit. 2017-02-14]. s. 46.
76 Tamtéz, s. 47 — 48.
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pravdou. Za to se jim migranti odvdé¢i spoleénym souzitim bez konfliktd. Sama jsem toto

souziti méla moznost vidét a zazit.

3.2.4 Kvalifikace pedagogu predskolniho vzdélavani

Pedagogové, ktefi uci na urovni predskolniho vzdélavani, rozumi se prace s détmi
od brzkého obdobi az po déti staré 6 let, musi mit vysokoSkolské vzdélani ukoncené
titulem bakalare. Ucitelé, vzdélavajici déti v poslednim ptedSkolnim ro¢niku, musi mit
vysokoskolské vzdélani s titulem magistra, nebo alespon titul bakalafe v socidlnich védach
a zarovenn dostatecné pedagogické zkuSenosti. Déle jsou vSichni pedagogové povinni
vzdélavat se béhem vykonu svého zaméstnani, a tim se zdokonalovat a zisk4vat nové
védomosti o své profesi. Pokud se jednd o zameéstnance z rodinnych center, zde jde

zejména o matky samotné, musi jako p¥ipravu absolvovat odborné seminate.’’

Pozorujeme tedy dulezitost vzdélani pedagogt v predskolnim vzdélavani. Kvalita
pedagogii je zarucena dalSim povinnym vzdeélavanim, kde maji pedagogové moznost ziskat
povédomi o novych trendech ve vzdélavani a svou vyuku ucinit kvalitnéjsi. Jednou ze
zajimavosti je vzdélavani pracovniki rodinnych center. Kazdy, kdo chce pracovat
s predskolnimi détmi, musi projit studijnim minimem, které zajisti urcit¢é penzum

védomosti a dovednosti, nemluveé o dalSim vzdélavani.

3.3 Primarni vzdélavani

Povinny piedskolni rok vzdélavani plynule navazuje na primarni vzdélavani,
kterému se vénuje nasledujici oddil. Pro praci je tento oddil stéZejni, nebot’ ziskané
informace z odborné literatury postupné doplnéné o mé postiehy a zkuSenosti, jsou
nasledné¢ komparovany s ceskym primarnim Skolstvim. Oddil se zabyvd vybranymi
hledisky zminénymi jiz v tvodu této prace. Tato hlediska jsou zaroven silnymi strankami
finského Skolstvi a ovlivituji ho v takové mife, ze sami Finové je povazuji za hlavni jevy

zarucujici ispesné a kvalitni Skolstvi.

Primérni vzdélavani ve Finsku zapocind dosazenim 7 let v&ku ditéte po
absolvovani roku povinného piredskolniho vzd€lavani a je soucasti povinné Skolni
dochazky trvajici 9 let. Vyuka probiha pfedevsim s jednim pedagogem (vyjma piredmétt

jako jsou cizi jazyky a télesna vychova), tzv. tfidnim ucitelem a to do 6. ro¢niku. Nasledné

7 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdéldvani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 60.
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tfi roéniky se realizuji se specializovanymi pedagogy.’

Povinna skolni dochazka, miizeme také fici zakladni vzdélavani (basic education),
ve Finsku neni vykonavano jednou instituci, nybrz dvéma.” I ptes vék, kdy Zaci vstupuji
K primarnimu vzd€lavani, jsou mezi nimi zna¢né rozdily, ale i tak jsou odklady od
povinného vzdélavani pouze vyjimecné. Jak jiz bylo zminéno v ptedchozim oddile 0
piedskolnim vzdélavani, zakiim pomaha prvni rok primarniho vzdélavani také fakt, Ze se
stale setkdvaji s pfedskolnimi détmi. Prechod do vyS§iho vzdélavani tedy neni tak
dramaticky, jak se nam u nékterych zaki muize zdat. Déti se pravidelné navstévuji v ramei
vyuky. A 1 kdyz jsou rozdily mezi zaky velké, i pies to, ze by v 7 letech mély byt déti
vyspélejsi, funguje zde vyborn€ podpora ve vzdélavani ze strany pedagogu i psychologii.

Finské zakladni Skoly jsou pomérné malé, témét 40 % Skol ma méné jak 100
zaka. Zalezi vSak na geografické poloze, ¢im severnéji se $kola nachazi, tim méné zaku
ma, naopak na vice osidleném jihu ve velkych méstech se nachazeji Skoly pomérné vétsi.
V priméru méla v roce 2014 finska zakladni Skola 195 zaku, z toho na jednu tiidu pfipadlo
zhruba 19 73ka.%% Podet zakd ve t¥idé zcela jisté hraje vyraznou roli ve vzdélavacim
procesu. Cim méné zakd, tim miZe byt piistup k nim individualngjsi a vzdélavani tak
kvalitn€j$i. To samé plati i pro atmosféru na mensich Skolach, kde ptevldda rodinné
prostiedi a Zaci se tak mohou Iépe vzdélavat, coz je pro Finsko velice dilezité. Podle Fint

je atmosféra vzdélavaciho procesu jednim z faktora k aspéchu.

3.3.1 Kurikulum

Zakladnim dokumentem pro primarni vzdélavani je ve Finsku Ndrodni vzdélavaci
program. Tento program/kurikulum je nadfazeny veSkerym ucebnim osnovam a
programtim, které si vytvaii lokdlni spravy, ziizovatelé a jednotlivé vzdélavaci instituce.
V roce 2016 vstoupil v platnost zcela novy Ndarodni vzdélavaci program pro zdkladni
vzdélavani. Celkova uprava kurikula zacala jiz v roce 2014, v platnost kurikulum vstoupilo
az roku 2016.

Zasadni zmény, které probéhly na trovni zakladniho vzdélavani, se tykaji

navyseni poctu hodin v umélecké oblasti, vychové k ob¢anstvi a historii. Naopak doslo ke

"8 Srov. Finnish education in a nutshell (2017). Espoo: Grano Oy, [online], [cit. 2017-11-27], s. 15.

9 Srov. SANDANUSOVA A., MATEJOVICOVA B., DYTRTOVA R, et. al. (2008). Priprava ucitelii v
kontextu evropského vzdeélavani. Praha: Educo, s. 98.

80 Srov. PRUCHA J., KANSANEN P. (2015). Skolni vzdélavani ve Finsku. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, nakladatelstvi Karolinum, s. 61-62.
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snizeni po¢tu hodin naboZenstvi a etiky. Nova reforma bere v uvahu zmény, které se déji
Vv tésné blizkosti 74kl a hodld na né za pomoci pedagogii reagovat a piizptisobovat své
plany aktualnim potiebam Zz4kii a jejich budoucnosti. Dale si bere za ukol najit
smysluplnost uceni, které povede k aktivn&j$§imu ptistupu zakt. Dlraz je také kladen na
jedinec¢nost a individualitu zak®, kterou nesmime opomijet. Jejim cilem je pfipravit pro
zaky prostiedi, které¢ jim pomize k co nejlepSim vysledkiim v rdmci osobnich moznosti
kazdého z nich.
Cilem zakladniho vzdélavani je vychovat osobnost zéka, ktery:

- pecuje o bezpecnost a blaho kazdého ¢lena spolecnosti,

- sije védom bohatych kulturnich rozdilnosti,

- podporuje spravedInost a rovnost,

- podporuje demokratické principy,

- bere zodpovédnost za Zivotni prostfedi a zamé&fuje se na produktivni budoucnost,

- naslouchd a respektuje potfeby druhych,

- chape vztahy a vzajemné provazanosti v obsahu udiva.®!

Smér, kterym se chce vydat finské skolstvi, je diraz na integrovanou vyuku.

Cilem integrované vyuky je vidét souvislosti a pochopit vztahy mezi u¢ebnim
obsahem. Nasledné umét kombinovat znalosti s dovednostmi, které vedou k tzv. Pricnym
kompetencim (The Transversal competences). Tyto kompetence symbolizuji cile
vzdélavani a vychazeji z kompetenci potiebnych ve vSech sférach lidského zivota, jsou

tedy tvoreny kompetencemi védomosti, dovednosti a hodnot zaka:
- mysleni a uceni se ucit,
- kulturni kompetence,
- péce o sebe sama,
- znalosti ICT,
- znalost podnikéni,

- ,multigramotnost*,

81 Srov. New national core curriculum for basic education: focus on school culture and integrative approach.
Finnish National Board of Education [online], [cit. 2017-03-19].

35



- zapojeni se do spoleéné budoucnosti spole&nosti.®?

Integrovana vyuka se vyskytuje pomérné¢ casto. Ttidni ucitelé na primarnich
Skolach ptizptisobuji rozvrh dle potteby. Propojuji predméty s podobnym obsahem, cely

jeden den vénuji projektové vyuce aj.

Dalsi soucasti kurikula je hodnoceni, které hraje diilezitou roli v podpote zakii.
Hodnoceni tvofi nezbytnou soucéast procesu uceni. K posouzeni plnéni osnov slouzi
testovani na konci Sestého a devatého ro¢niku. Primarnim tkolem hodnoceni ve Finsku je
vést a podporovat Zika, nejde tedy o srovnavani jednotlivetl. Zaci jsou vedeni k zamysleni
se nad vlastnim u€enim ve vztahu ke svym ciliim. Pedagogové pomahaji zakim dojit
K cilim a rozpoznat jejich vlastni silné stranky. Poskytuji zakim takové prilezitosti pro
rozvijeni dovednosti sebehodnoceni a hodnoceni druhych tak, aby oba aktéfi hodnoceni
mohli pfijimat a davat konstruktivni zpétnou vazbu.®®* Sebehodnoceni se vyuziva jiz
V prvnich ro¢nicich. Jedna se pro zaky o celou fadu zdbavného hodnoceni, které se méni
s rostoucim vékem ditéte. Sebehodnoceni se netyka jen prace béhem vyucovaciho procesu,
ale napiiklad také osobniho pfispéni ke zlepSeni zivotniho prostiedi. Moznosti

sebehodnoceni ukazuji ptilohy ¢. 8 a 9.

Zmény, které nastaly v kurikulu, naznacuji, jakym smérem se Finové chtéji ubirat.
Zejména jde o zmény v poctu hodin nabozenstvi a etiky, naopak doslo k navyseni po¢tu
hodin v obc¢anské vychové, v historii a umélecké sféfe. Vyuka se zacina jeSté vice
orientovat na dité¢ samotné, coz je jednoznaéné z celkovych cili, jakého obc¢ana chce finské

Skolstvi vychovat a jakou individualni podporu k tomu Finsko zvolilo.

Vychdzi se z vlastnosti, které jsou dané historickym vyvojem. Hlavné pokud se
podivame na piiklad, ze cilem je vychovat obéana, ktery podporuje spravedinost. Z
hlediska poctu narodnosti, které ve Finsku ziji, jde o vychovani ob¢ana uvédomujiciho si
bohaté kulturni rozdilnosti. Stejnym zpusobem muzeme smyslet, pokud jde o ochranu
ptirody. Dulezitym bodem je vSak fakt, ze Finové chtéji vychovat ob¢ana smyslejiciho o
ptirodé a budoucnosti fauny a flory. Velky diraz je v kurikulu kladen na podporu zaka a
jejich vzdelavani. Pti analyze starSich vzdélavacich dokumentt nejde o nic nového, stejny

duraz je tak kladen jiz n€kolik let. Kazdy zak ve Finsku ma pravo dojit k nejlepsim

82 New national core curriculum for basic education: focus on school culture and integrative approach.
Finnish National Board of Education [online], [cit. 2017-03-19].
8 Tamtéz.
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vysledkim, kterych je schopen vramci svych individualnich schopnosti. Dulezité je
podotknout, ze nejde jen o praci pedagogi, ale i asistentd a specialnich pedagogi. Ti jsou
bézné k dispozici na kazdé skole a se zaky pracuji oni, ne sam pedagog, ktery nema

moznost obsahnout v§echnu odbornost. Podrobnéji se tomuto tématu vénuje oddil 5.2.3.

3.3.2 Prostiedi primarniho vzdélavani

Misto, kam se zaci chodi vzdé€lavat, a atmosféra béhem vzdélavaciho procesu jsou
dilezitym faktorem, kterym si Finové vysvétluji své uspéchy na poli vzdélavani.
Konkrétné hovoiime o skolnich budovach a o vSudyptitomné kooperaci. Ve své praci se
opiram zejména o osobni zkuSenosti a Clanky spojené s fakultni zakladni Skolou ve
finském meésté Joensuu, kterd je povazovana za jednu z nejmodernéjSich zékladnich Skol
ve Finsku. Normaalikoulu, jak jiz bylo vySe zminéno, patii k nejlepSim a nejmodernéj$im
zékladnim Skolam ve Finsku. Diky své spolupraci s nedalekou pedagogickou fakultou se
Skole nabizi nespocet moznosti. Normaalikoulu je vlastné prikopni a pokusnou Skolou,

ktera ukazuje mozny smér budouciho finského Skolstvi.

M¢ zkuSenosti doklada i T. Svobodova ve svém Clanku Finska inspirace, ktery
nardzi na nadprimérnou vybavenost Skolnich tfid. Opomeneme — li elektronické vybaventi,
které je ve velké mife pfitomno i ve tfidach ¢eskych skol, zamé&fuje se ve svém ¢lanku na
specialni t¥idy jako je pFirodovédna tfida ¢i tiida na hudebni vychovu.?* Tyto specialni
tiidy svym vybavenim pomahaji Zadkiim k aktivnimu uceni a oteviraji tim i ucitelim nové
moznosti prace (piiloha ¢. 10-12). Takova prace, kdy maji finsti zaci moznost vSe si
samostatné vyzkouset, zapojuje zdky do tvirciho procesu vyucCovani a vytvaii vnitini
motivaci zaki. Zaroven také zaci zaclenuji do vzdélavaciho procesu vice smysli. Takové
zaClenéni smysli je podle rozhovorl s finskymi pedagogy jednim ze stézejnich bodi
vzdélavani. Zejména kombinace zraku, sluchu a ¢innosti rukou. Diky tomuto propojeni

dochazi k lepSimu zapamatovani.

Vratme se ale na obecnéjsi rovinu, tj. celkovou architekturu Skolnich budov.
Pravé architektura téchto budov mé podle Fint hrat ve vzdélavani vyznamnou roli. Pravé
proto ve Finsku vznikaji bud® budovy slouzici ke vzdélavani zcela nové ¢i dochazi

Kk rozsahlym rekonstrukcim.

8 Srov. SVOBODOVA T., HORACKOVA M. a SUKOVA M. (2008). Finsk4 inspirace. Moderni
vyucovani: ¢asopis na podporu rozvoje Skol. Kladno: AISIS, s. 10.
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Kazda budova urcend ke vzdélavani by méla mit dostatek svétla, coz mlizZeme
sledovat na velikosti oken a prosklenych ¢astech. Méla by mit koutek k relaxaci obsahujici
knihovnu a pohovky, nebot’ dulezitou funkci pfestavek mezi vyuCovacimi hodinami je
relaxace. Zminéné knihovny stoji za vybornymi vysledky ve ¢tenaiské gramotnosti. Kazdy
zak ma moznost zapijCit si knihu domii nebo jen béhem Skolnich prestavek, a to bez
jakéhokoliv protokolu o vyptijcce, coz nas opét vede k myslence o poctivosti Finli. Pro
Finy tedy neni $kolni budova pouze misto pro vyucovani, ale slouzi také jako misto, kde se

zaci neformaln¢ setkavaji. Fotografie skolniho prostfedi jsou soucasti priloh
(ptiloha ¢. 13-16).

I ptes ideu Finti vytvofit ze Skolnich budov jakdsi komunitni centra pro setkavani

zaku s pedagogy, zaku a rodicu aj., je stale primarnim tikolem $kolni budovy vzdélavani.

Toto vzdélavani se uskuteciiuje ve vyucovacich hodinach. Kazda hodina trva 45
minut. Mezi kazdou touto vyucovaci hodinou je 15 minut pauzy. A¢ vyucovaci hodina trva
45 minut, je na pedagogovi, jak bude s ¢asem zachazet. Ve vétsiné pripadu pedagogové
uzpusobovali vyucovaci hodiny potfebam zaka. K vidéni je tak vyucovaci hodina trvajici
30 minut, stejné tak i 90minutova hodina. Zalezi na zaujeti zakt nad zadanou praci, jejich
rozpolozeni i tématu, které mnohdy bylo mezioborové. Mnohdy jen pedagog zadal ukoly

na vypracovani s celkovym Casem a bylo jen na zacich, jak si celkovou préci usporadaji.

Zaci se timto zptisobem prace stavaji zodpovédnéjsi za celkovy proces i finalni
vysledek. Soucasti vyucovani byvaji ve velké mife také tzv. Pdivinavaus, tj. ranni
setkavani, kterého jsou ucastni vSichni zaci dané primarni Skoly. Tato setkavani se konaji
nepravidelné, zpravidla jednou za mésic. Programem byva pfipomenuti vyznamnych

udalosti, at’ jde o statni ¢i cirkevni svatky, udalosti spojené s ptisluSnou primarni skolou aj.

Béhem prestavek mohou Zaci vyuzit hned n€kolik moZnosti, jak travit volny cas.
Mohou byt venku na détském htisti. Tento Cas je alternativou k Casu stravenému ve Skolni
lavici. Mohou navstivit relaxa¢ni zony s knihovnou, které se nachazeji ptimo na chodbach,
a zaci si tak mohou knihy kdykoli vyptj¢it a opétovné vratit. Tyto relaxacni zony pomahaji
zaktim uvolnit se a ptispivaji k lepsi atmostéte. Cilem je vytvofit natolik dobrou atmosféru,

aby se zaci do Skol t&sili a radi se sem vraceli.

3.3.3 Podpora zaki ve vzdélavani

Kvalitni podpora bezpochyby souvisi s kvalitnim vzdélanim. Poskytnuti takové
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podpory ve vzdélavani vede ke zmenSeni celkového rozdilu mezi nejlepSim a tim
nejhor§im zdkem. A naopak nadani zdci maji moznost se nadale zlepSovat ve svych

schopnostech a védomostech. V pruméru pak zaci dosahuji lepsich studijnich vysledk.

Za velky krok ke zvyseni kvality vzdélavani ve Finsku povazujeme novelu
kurikula zroku 2000, ktera prinesla do finskych zakladnich $kol rozvoj v oblasti
individuality ditéte, tj. zaméfeni se na zaky a jejich konkrétni potieby a s tim i souvisejici

podporu uéeni.®

V souvislosti s novelou kurikula z roku 2000 uved'me, ze podle statistiky k roku
2000 stoupl pocet zaki vyzadujicich specialni péci ¢i podporu ve vzdélavani, jde tedy o
jakousi reakci na tehdejsi stav finského Skolstvi. V soucasné dobé se tedy zaci mohou
vzdélavat ve specidlnich Skolach, v separovanych tfidach na béznych primarnich skolach ¢i
pfimo v béznych tfidach za predpokladu individualni prace se specidlnim pedagogem nebo

asistentem. Zptisob vzdélavani samoziejmé zalezi na potiebné péci.t

Reakce na tento zvySujici se pocet zaki, ktefi potfebuji béhem své skolni
dochazky specialni pééi, je zcela logicka. Neumoznilo-li by Finsko tuto podporu, snizila by
se prestiz finskych $kol a Zaci by v globalu nedosahovali takovych vysledkt. Samoziejmeé
¢im vice zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, at’ jde o jakoukoli uroven podpory,
viz nize, je jasné, Ze tim spiSe se musi zménit nahled na Skolstvi a vytvofit potfebna

opatieni.

Ve Finsku existuje podpora ve vzdélavani pro zaky ve tiech trovnich. Jedna se o
obecnou podporu uceni, intenzivnéjsi podporu ueni a specialni podporu. Kazdy zak ma
pravo vyuzit podpory na vSech téchto zminénych trovnich. Podpora vzdélavani je chdpana
jako dlouhodoby, popft. kratkodoby systematicky proces majici jasny cil a je poskytovana
na takové trovni a v takové intenzité, jak je pro zaka nezbytné nutné.®’ Organizace vyuky
tedy stavi nejen na silnych strankach zaka, ale také se snazi odstranit ¢i snizit nedostatky,
Které zabranuji k dosazeni nejvyssi urovné vzdélani pfiméfené moznostem zaka. V tvahu
je nutné brat fakt, ze formy podpory se mohou v pritbé¢hu vzdélavaciho procesu ménit.

Smyslem této podpory je tedy zabranit vaznéj$§im problémum a jejich dlouhodobému

8 Srov. SANDANUSOVA A., MATEJOVICOVA B., DYTRTOVA R, et. al. (2008). Priprava ucitelii v
kontextu evropského vzdéldavani. Praha: Educo, s. 98.

8 Srov. HAUSSTATTER R. S., TAKALA M. (2008). The core of special teacher education: a comparison of
Finland and Norway. European journal of special needs education. Chichester: John Wiley, s. 123.

87 Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 102.
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plsobeni na zéka.

Tyto jednotlivé formy si kladou za cil, aby kazdy z zaki m¢l prilezitost zazit
uspéch ve vzdélavacim procesu i jako ¢len skupiny. Cilem je rovnéz zvysit zédkovo
smySleni o sobé samém a zajistit kladny vztah ke vzdélavani. DalSim zcild je
zdokonalovani strategie uceni a planovani uceni, zejména pak osvojeni si planovani cilti ve
vzdélavacim procesu. Kazdy pedagog ma povinnost vést zaka k nejlepSim vzdélavacim
vysledkiim a zéaroveil je povinen mu poskytnout podporu ve form¢ poradenstvi. Sdm
pedagog také ve spolupraci se samotnym zakem a jeho rodi¢i posoudi na jaké tGrovni a
Vv jaké intenzit¢ bude poradenstvi probihat. Nasledné pedagog ve spolupréci s odborniky
(asistent pedagoga, psycholog ¢i specidlni pedagog) sestavi vzdélavaci plan ¢i individualni
vzdélavaci plan.%® Béhem obdobi, kdy poradenstvi a podpora probiha, jsem podle svého
pozorovani méla moznost vnimat silnou spolupraci mezi skolou (pedagogem) a rodinou
zaka. Cela podpora se tak stava intenzivnéjsi a vysledky se dostavuji v pomérné kratké

dobé.

Ukinnost této podpory je nezpochybnitelnd, jak naznaduji i statistiky Ministerstva
skolstvi. Zakladni vzd&lavani dokonéi témét 100 % zak.8°

Moznosti, jak podpofit zadky ve vzdelavani, je ve Finsku skutecné mnoho.
PtibliZzeni vSech typil podpory ve vzdélavani ptinasi nasledujici ¢ast oddilu.

Prvni typ podpory se zabyva vSeobecnou podporou zaku, nebot zakladem
vynikajicich vysledki a kvalitniho zakladniho vzdé€lani je nejen zakova schopnost ucit se,
ale také vhodné podminky pro vzdélavani. VSem problémim, at’ jiz mluvime o problémech
pti dochdzce do vzdélavaci instituce, ptes problémy s chovanim, az po poruchy uceni, se
da Celit a lze je vyiesit, &i alespont zmirnit jejich dopad na zédka. Zak mize dostat podporu
ve formé doucovani ¢i ob¢asné spoluprace se specialnim pedagogem. Tato podpora se tyka
i 74k nadanych, ktefi potiebuji zvysenou péci.®® Jde o podporu kratkodobgjsiho
charakteru a ve své podstaté nepravidelnou podporu ve vzdélavani. V tomto piipadé

Finové neuplatiiuji moznost vytvofeni individualniho vzdélavaciho planu.

Druhym typem podpory je intenzivni podpora ve vzdélavani. Tato forma nastava,

pokud je obecnd forma podpory pro zdka nedostacujici. Pro zdka je vytvoren individualni

8 Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 102 — 103.

8 Srov. SANDANUSOVA A., MATEJOVICOVA B., DYTRTOVA R, et. al. (2008). Priprava ucitelii v
kontextu evropského vzdélavani. Praha: Educo, s. 98.

% Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 104.
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vzdélavaci program, kde pedagog popise cile, kterych by mél v daném casovém useku zak
dosahnout. Dale pedagog popisuje cely pritbéh spoluprace a zaroven vyhodnocuje progres.
Jako formy prace se daji vyuzit individudlni vzd€lavani ¢i spoluprace se specialnim
pedagogem. O této formé& podpory, resp. Vzdelavani, je vétSinou rozhodnuto jiz
v predskolnim vzdélavani.®® Tato forma je urdena tedy tém zakGm, ktefi nejsou schopni
dosahovat takovych dovednosti a nemaji takové schopnosti, které¢ jsou obvyklé u jedincti
stejného ¢i podobného véku. U téchto jedincti je ohrozeno samo vzdélavani a hrozi u nich

demotivace a negativni vliv na dalsi vzdélavani.

Treti a zaroven nejvyssi typ podpory, tj. specialni podpora béhem primarniho
vzdélavani se ptridéluje na zaklad¢é rozhodnuti psychologa nebo jiného odborného lékare.
74k se specialnimi potfebami vyzaduje vét§i péci, nez jakou nabizi predeslé formy. Je
nutné zhotovit individualni vzdélavaci plan, ktery nese vSechny nalezitosti vyse uvedené.
Dale je zapotiebi spoluprace s psychology a specialnimi pedagogy. Nutno dodat, Ze tito
zaci maji své ucebni osnovy a rozdilné klicové kompetence, jichZ maji dosdhnout béhem

zakladniho vzdélavani.

Podpora se tyka také didaktickych pomucek. Podle potieby jsou zakiim
poskytnuté takové pomiicky, které jim co nejvice usnadni jejich vzdélavani, jedna se

naptiklad o rtizné formy informaé¢né-technologickych aplikaci ¢i 0 audio knihy.%?

Je tedy zcela jasné, jak jsou Vcesté za uspéchem dilezité zejména ziskané
dovednosti a védomosti a jejich uroven. Samotnd individualizace tedy ve finském Skolstvi
nabira trochu jiny vyznam, protoze jde 0 skute¢nou individualni praci s zaky. Tato prace je
systematicky koncipovéana a peclivé vybirana, aby bylo dosazeno co nejlepsich vysledk.
A to nejen v dlouhodobém horizontu, ale i v akutnich ptipadech, které si zadaji okamzité
feSeni.

J. Holomek popisuje ve svém c¢lanku zabyvajicim se specialnim $kolstvim ve
Finsku podporu a integraci v praxi. Ve finskych primarnich Skolach jsou Zaci v kazdém
ro¢niku rozdéleni do nékolika tfid, pficemz jedna tfida je v€novana pravé zakim se
specidlnimi potfebami, a Citd tak 1 mensi kapacitu kolem 8 zakl. Vzdélavani tak probiha
oddéleng, aé v ramci stejné vzddlavaci instituce. Zaci se vsak potkavaji pii vyuce vychov a

béhem prestavek. Témto zakim je napomocen jak pedagog, tak asistent pedagoga. Ti

%1 Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 106 — 109.
92 TamtéZ, s. 110-118.
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spole¢né s rodi¢i vytvaii individualni vzdélavaci plan. Smyslem této integrace je navazani

vztahtl mezi zdravymi a handicapovanymi Zaky a jejich vzajemné sblizeni a pochopeni.®®

Clanek se vénuje pouze uzsi skuping Zaki. Popisuje Zdky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi potiebuji vysS$si miru péce a podpory. AC je mySlenka
spole¢ného vzdélavani Finsku sebeblizsi, i tak dochazi k urcité separaci téchto zakl i
v ramci jedné vzdélavaci instituce. Nemuze dojit ke vzdélavani na tkor zakt “zdravych®.
Proto ke spole¢nému vzdélavani dochazi vyhradné ve Skolnich pfedmétech, kde nehrozi

nebezpeci ovlivnéni vzdélavani v negativnim smyslu.

Pravdivost ¢lanku dokazuji také mé osobni zkuSenosti, které se tykaji hlavné prvni
a druhé formy podpory. Zaci s témito méné zavaznymi formami podpory jsou vzdélavani
spolecné s ostatnimi zaky, pokud vSak dojde na nutnou vétsi podporu, jsou tito zaci spojeni
do mensiho kolektivu, kde probiha vyuka nehled¢ na vék a ro¢nik. Dochazi tak k vy$§imu
stupni individualizace v procesu vzdélavani a pedagog se muze vénovat skute¢né jen

potiebam téchto zak.

Do podpory studentti béhem jejich vzdélavani zcela jisté patii i bezplatné Skolstvi.
Skolstvi je bezplatné na vsech trovnich (nejedna-li se o vzdélavani dospélych), a to tedy i
na zékladni trovni. Zakim jsou zdarma poskytnuty u¢ebni pomicky, jako jsou psaci
potieby, sesity, tablety pro kazdého aj. Je zde rovn€z hrazené stravovani. Stravovani a jeho
kvalita je pro Finy nesmirn¢ dilezita, nebot’ sloZeni stravy pfispiva k psychické i fyzické
rovnovaze, proto je dilezité, aby takové stravovani bylo pfistupno kazdému Zzaku

zakladniho vzdélavani bez ohledu na jeho socidlni zazemi.

3.3.4 Vyuka jazyki

Znalost jazyku a jejich vyuka ma ve Finsku velkou oblibu, nutno dodat, ze vSak

nejde jen o finsky zdjem o cizi jazyky, ale také o celosvétovy trend poslednich let.

Za evropsky trend pak muZeme oznacit znalost anglického jazyka, ktery sami

vvvvvv

anglického jazyka v niz§im véku.®* Nelze Fici, do jaké miry lze oznaéit vyuku anglického

% Srov. HOLOMEK, J. (1999). Specialni skolstvi a instituciondlni vychova ve Finsku. Mentalni retardace, s.
12-14.

% Srov. ARO S., MIKKILA-ERDMANN M. (2015). School-external Factors in Finnish Content and
Language Integrated Learning (CLIL) Programs. Scandinavian journal of educational research. Abingdon,
Oxfordshire: Routledge, s. 127.
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jazyka za trend dneSni doby, a do jaké spiSe za nutnost. Spole¢né se zvySujicimi se
pracovnimi naroky roste i potieba znalosti jazyka. Dobra jazykova vybavenost je zcela
urcité nutna i k stale se rozsifujici moznosti cestovani.

Samotné finské Skolstvi zatazuje vyuku prvniho ciziho jazyka do prvniho ro¢niku
primarniho vzdélavani. Skoly nabizi prvnim ro¢nikiim vybér jednoho jazyka z nabidky
angli¢tiny, rustiny & néméiny. Zak je tedy povinen si vybrat jeden ze tfi zminénych
jazyka.

V prvnim ro¢niku se jedna o pfiblizné pil vyucovaci hodiny tydné,
V nasledujicich rocnicich primarniho vzdélavani, tj. do Sestého roc¢niku, se pocet hodin
vyuky ciziho jazyka navySuje az na dvé hodiny tydné. V patém ro¢niku primarniho
vzdélavani je piidana dalSi vyuka ciziho jazyka, konkrétné jde o vyuku ruského c¢i
anglického jazyka. Pokud se pfesuneme do sedmého ro¢niku, tj. jiz sekundarniho
vzdélavani, prichazi povinné vyuka Svédského jazyka, nebot’ pravé §védstina je ve Finsku
druhym ufednim jazykem. V dalSich rocnicich si Zaci mohou sami zvolit vyuku
Spanélstiny, francouzstiny, italStiny ¢i ¢inStiny. Finové jsou tedy jazykové nadmiru

vybaveni.

Podle Bradacové souvisi jazykova vybavenost se stavem spolecnosti
V konkrétnim staté, coz plné souvisi i s vyukou cizich jazyka ve Finsku, jak mizeme vidét
vyse. V dob¢, kdy Finsko vstoupilo do EU, vzrostla potfeba znalosti cizich jazyki,
zejména némciny, francouzstiny, SpanélStiny a italStiny. Pokud jde o rustinu, je

vyznamnym jazykem pro vztahy s Vychodem.*

Vseobecné je znamd vysoka Urovenl jazykové vybavenosti V severskych zemi,

tedy i Finska.

Tvrzeni podporuje 1 studie nizozemské vzdélavaci instituce Education First (dale
jen ,,EF), ktera se zaméfila na znalost anglického jazyka, ktery jak jiz bylo zminéno vyse,
EF porovnavala znalost anglického jazyka ve vice jak 70 zemich svéta. Z vysledki EF
vyplyva vysoka znalost anglického jazyka severskych zemi, samotné Finsko se umistilo na

2%

paté pficce mezi 70 testovanymi zemémi hned za Nizozemim, Danskem, Svédskem a

% Srov. BRADACOVA Z., ZELENKOVA D. (2000). O vyugovani cizim jazyktim ve Finsku. Ciz jazyky, s.
99.
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Norskem.%

Za vybornou jazykovou vybavenosti ve Finsku nestoji jen pocet cizich jazyku,
které se zaci ve Skolach jiz v prib&hu priméarniho vzdélavani uci, ale predevsim vyucovaci
metoda Content and Language Integrated Learning (dale jen ,,CLIL*), ktera byla ve

finskych skolach ve velké mife aplikovana béhem mého pobytu.

Definice evropské informacni sité Eurydice fika, ze CLIL: ,,[...] vyzyvd k rozvoji
zvlastniho pristupu k vyucovani, pri kterém bude nejazykovy predmét vyucovan nikoli
V cizim jazyce, ale prostiednictvim ciziho jazyka.*S" Metoda CLIL se ve Finsku t&si
velkému z4jmu, a to i na béZnych primarnich Skolach. Popularita CLIL stoupd hlavné
z diivodu jeho pozitivniho dopadu na jazykové dovednosti zaki.%® Metoda neni zaleZitosti
poslednich desitek let, samotny nazev se objevil az v prubéhu 90. let minulého stoleti, a to

pravé na finské univerzité ve mésté Jyviskyld.

Pokud tedy metoda CLIL neni novinkou na poli pedagogiky, nastava velky
comeback. Bohuzel v poslednich letech je zcela bézné, Ze se povazuje za novinku néco, co
se jiz praktikovalo dfive. Ve finském prostiedi mizeme CLIL chapat jako dlouhodobou
soucast vzdélavani, ale také jako néco, co se vyuziva v bézném zivoté Fint. To vysvétluje
vysokou troven jazykové vybavenosti a vede to ke kvalitnimu jazykovému vzdélavani.

Mtuzeme se opfit také o vysledky testovani anglického jazyka u 74kl patého a
devatého roc¢niku zakladniho vzd€lavani. Pii testovani se ukdzalo, ze zaci z patych ro¢nikt
diky metodé¢ CLIL dosahuji stejnych jazykovych dovednosti, jako Zzaci v devatych
ro¢nicich.1%

Metoda CLIL je tedy pro Finy tak vyznamna, ze je také soucasti nového kurikula
pro primarni vzdélavani.

Kurikulum ptfedpokladd, ze se cizi jazyk bude vyuzivat jako dorozumivaci

% Education First: EF English Proficiency Index [online], [cit. 2016-07-06].

97 Cit. Content and language integrated learning (CLIL): at school in Europe (2006). Brussels: Eurydice,
[online], [cit. 2017-11-18], s. 8.

% Srov. ARO S., MIKKILA-ERDMANN M. (2015).School-external Factors in Finnish Content and
Language Integrated Learning (CLIL) Programs. Scandinavian journal of educational research.
Abingdon, Oxfordshire: Routledge, s. 128.

9 Srov. BENESOVA B., VALLIN P. (2015). CLIL - inovativni p¥istup nejen k vyuce cizich jazykii. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, s. 11.

100 Srov. ARO S., MIKKILA-ERDMANN M. (2015). School-external Factors in Finnish Content and
Language Integrated Learning (CLIL) Programs. Scandinavian journal of educational research.
Abingdon, Oxfordshire: Routledge, s. 128.
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prostfedek pfi riiznych hrach, ale také pii jakékoli jiné aktivité. Zminovany jsou zejména
pohybové aktivity, do kterych patii naptiklad télesna vychova, ale i1 jiné vychovy naptiklad
environmentalni vychova.’®! Kurikulum pro primarni vzdélavani p¥imo neuvadi vyucovaci
prfedméty, kde je dobré cizi jazyky vyuzivat, hovofi jen o mozZnosti vyuziti ciziho jazyka
jako prostiedku pro komunikaci v riznych vyu€ovacich pfedmétech. A doporucuje tak

pedagogim metodu CLIL vyuzit.

Jednim z dalSich fakti, ktery vychdzi z mého pozorovani a rozhovort, je odpovéd
na otdzku, pro¢ jsou Finové na tak vysoké jazykové urovni. Hlavnim diivodem je setkdvani
se sjazykem i mimo Skolni prostfedi. Finové jsou mnohdy cely den pfimo obklopeni
anglickym jazykem, popf. jinym, jako je $védstina ¢i v nékterych piipadech i rustina. Jako
piiklad uved'me absenci dabingu v mistnim televiznim vysilani. VSechny zahrani¢ni
potady se vysilaji v origindlnim znéni S finskymi ¢i §védskymi titulky. Sami Finové, jak
uvedli pfi neformalnich rozhovorech béhem mého studia, to vidi jako nespornou vyhodu

pfi ueni se cizimu jazyku.

Perclova ve svém ¢lanku uvadi, Ze zaci diky poslechovym ¢innostem, které mimo
jiné rozviji pravé diky televiznimu vysilani v origindlnim znéni, maji nejen moznost

vnimat cizi jazyk, ale také rozsifit si slovni zasobu.'%2

Vratme se v§ak zpét do Skolniho prostfedi. Bradacova ve svém ¢lanku uvadi, jak
moc dilezita je pro Finy komunikace a zejména pak mezikulturni komunikace. Ve skolni
praxi tak mizeme pozorovat, ze vyuka se nevénuje pouze jazyku, ale i komunikaci jako
celku. Pfi vyuce jazykl je pro finské pedagogy dulezité poznat kulturu, nejprve svou
vlastni a posléze kulturu jinych naroda prostfednictvim vyucovaného jazyka (anglictiny,
rustiny, némdéiny aj.). To je také divod, pro¢ jsou studenti podporovani ke studiu
v zahrani¢i.!®® Finové nejen, Ze vyjizdi studovat do zahrani¢i, ale naopak sami hosti
zahrani¢ni studenty piijizdéjici do Finska.

Finské primarni skoly vyuzivaji téchto studentli jakoZto rodilych mluvcich a
nabizeji jim rGzné benefity. VyuZzivaji béhem vyuky zejména studentli z Velké Britanie,
Spanélska, Italie ¢i Ruska. Finsti Zaci tak maji moznost setkat se s rodilymi mluvéimi a

vyzkouset si cizi jazyk s témi nejpovolangj§imi. Pro vyuku, resp. vyuziti anglického jazyka

101 Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 215-216.

102 Cjt. PERCLOVA, R. (1998-1999). Postichy o finském skolstvi. Cizi jazyky, s. 129.

103 Srov. BRADACOVA Z., ZELENKOVA D. (2000). O vyuéovani cizim jazykiim ve Finsku. Cizi jazyky,
s. 99.
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Vv praxi, jsou vyuzivani zahrani¢ni studenti bez rozdili narodnosti. Tito studenti asistuji
pedagogtim v ramci raznych vyuCovacich pfredmétt, a finsti zaci tak musi vyuzivat ke

komunikaci jen anglicky jazyk, coz vede k vyuziti poznatkt o jazyce v praxi.

Finové jako zasadni véc pii vyuce jazyku vidi tzv. strategickou kompetenci, ktera
ma zaky naucit schopnosti ucit se cizimu jazyku a schopnosti dorozumét se v daném
jazyce. Pfi vyuce je tak nezbytnd komunikace a prace s chybou. Zajimavé je, Ze
pedagogové opravuji jen chyby, které by mohly vést k neporozuméni sdéleni ¢i by mohly
branit dalsimu vyvoji v jazyce.!®* Praci s chybou popisuje téz M. Sukova, ktera vidi v
neopravovani zakli béhem komunikace velké pozitivum. M. Sukova pfesné ve svém ¢lanku
situaci popisuje nasledovné: ,,Ucitel Zdkovi neskdce do reci, aby ho opravil tak, jak se tomu
casto déeje v ceskych Skoldch, ale necha ho dokoncit a pak teprve mu rekne, na co by si mel
pripadné dat pozor, pochvdli ho. Pokud se chyba opakuje, je to pro néj signal pro vetsi
procviceni jevu. Toto je velmi duileZité pro nezakladani na strachu z chyby, coz se miizZe stat

zejména ve vyuce jazykii velkym blokem na cely Zivot.* 1%

Vyuka jazyki na finskych Skolach tedy vede k praktickému vyuziti, tj. ke
komunikaci, ktera je pro jazyk velmi dtlezitd. Mnoho zakti ma pasivni znalosti jazyka,
problém proto Casto nastdva Vv aktivnim pouziti. FinSti pedagogové na primarni Grovni
vzdélavani pti vyuce jazykt pouzivaji jen dany jazyk vyuky. Tedy béhem vyuky angli¢tiny
komunikuji pedagogové se zaky vyhradné anglicky, pokud hrozi, ze by doslo
k nepochopeni sdéleni ¢i dojde na vyklad nového uciva, pedagogové mluvi v rodném
jazyce zaka (finsky, Svédsky nebo samsky). To samé se tyka zaka. Pokud chce zak
pedagogovi cokoli sdélit, vyuziva k tomu dany jazyk, ve kterém vyuka probiha. Zaci si tak
nejen osvoji ziskané poznatky, ale také se nauci pfemyslet v daném jazyce. To souvisi

S tim, ze 1 mn¢ dal pobyt v zahranici tuto cennou zkuSenost 1€pe si osvojit jazyk.

3.3.5 Priprava primarnich pedagogii

Finské uspéchy jsou rovnéz zapfic¢inény kvalitni pfipravou primarnich pedagogt
na vysokych Skolach. Pravé kvalitni vyuka na vysokych Skolach zaméfenych na edukaci
vytvari vysoce kvalifikované pedagogy. A jen tito kvalitni a kvalifikovani pedagogove,

podle samotnych Finl, mohou spoluvytvaret Skolstvi s takovymi vysledky, jaké mé finské

104 Srov. BRADACOVA Z., ZELENKOVA D. (2000). O vyuéovani cizim jazykiim ve Finsku. Cizi jazyky,
s. 99.

105 Cit. SVOBODOVA T., HORACKOVA M. a SUKOVA M. (2008). Finska inspirace. Moderni
vyucovani: ¢asopis na podporu rozvoje Skol. Kladno: AISIS, s. 11.
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skolstvi.

Zajem o profesi pedagoga je ve Finsku nadprimérny. Je tomu diky dobrému
platovému ohodnoceni, vysokému socialnimu postaveni a velké mife autonomnosti béhem
vykonu povolani.}® Cisla uchazeti o studium na pedagogickych fakultich jsou tedy
mnohonasobné vys§i nez koneény podet pfijatych studenti.’®” Samotny vybér uchazeéti o
studium je velmi peclivy a fakulty vybiraji jen ty s nejlepSimi vysledky, kterych uchazeci
dosahli na stfednich Skolach. Zajem uchaze¢i o studium uchazeCe dale motivuje
k sebevzdélavani a k vyhledavani novych metod ke zlepSeni své pozdéjsi vyuky. Na takové
uchazece nésledné fakulty mohou klast vyssi naroky v prubehu celého studia. Vysledkem v

praxi je pak kvalitni a profesionalni pedagog.

S vybérem pedagogického zaméieni souvisi zminénd vysokd prestiz a dobré
finan¢ni ohodnoceni. Diky tomu mnoho pedagogt ziistava ve Skolstvi po cely sviij profesni
zivot, a Finsko tak ma dostatek kvalifikovanych pedagogt. Tato prestiz vychazi z podstaty
spole¢nosti. Finsko je zemé, ktera je zaloZzend na socidlnim citéni. VSe se tak déje diky
rozvinutému socidlnimu systému, kterym se Finsko muize pysSnit a na ktery klade duraz.
Sami studenti pedagogickych fakult uvadéji praveé prestiz a dileZitost tohoto povolani jako

divod volby pedagogické profese.

Béhem samotného pfijimaciho ziizeni jsou zkoumany celkové kompetence
uchazece k vykonu profese, odborné znalosti a mnozstvi dosavadni praxe. Naslednym
cilem fakulty je vychovat osobnost jedince, ktery je schopen samostatného feseni problému

a je motivovan k dalsimu vzdélavéni a orientuje se na vyzkum ve své praci.t%®

Vsechny pedagogické fakulty nabizi studentim oboru primarniho vzdéldvani
vzdélani v otdzkdch vSeobecné pedagogiky a déale vzdélani v odbornych piedmétech.
Zvlastni diraz je kladem na praxi, béhem které se student sezndmi se sebou, jakozto

pedagogem a probudi v sobé schopnost sebereflexe a dalsiho sebevzdélavani. 1%

Praxe je realizovana na pfilehlych Skolach spolupracujicich s fakultou. Vede
studenty k samostatnému vedeni vyucovacich hodin, k diskuzi a seznameni se s problémy,

které jsou v Zivoté pedagoga béznou realitou. Jde 0 stézejni bod celého studia. Studenti se

108 Srov. Teachers in Finland: Trusted professionals: Finnish National Agency for Education [online], [cit.
2017-03-06],s.1-2

107 Tamtéz.

108 Srov. Teacher education in Finland: Ministry od Education and Culture [online], [cit. 2017-03-06].

109 Tamtéz.
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stanou Cleny pedagogického sboru, maji moznost vyuky svych hodin a rovnéZ maji

k dispozici veskeré zazemi a podporu ze strany jak své fakulty, tak skoly samotné.

Pokud studenti je$té nemaji moznost ucit samostatné své hodiny, ptisobi na
Skolach jako asistenti pedagogli, ¢imz se pedagog muize vénovat opravdu jen své praci,
vzdélavat a vychovavat a nemusi se rozruSovat dal§imi situacemi, které béhem hodin
nastanou. Faktem také je, Ze studenti a vyucujici se divérne znaji, nebot’ fakulta ma jen
jednu fakultni Skolu v bezprostiedni blizkosti. Studenti tak béhem svého studia dochazi na

stejnou fakultni skolu.

Tento styl praxi je velmi diskutabilni, konkrétné to, zda je vhodné navstévovat jen
urcity typ Skoly. Na obranu finského Skolstvi je nutné dodat, ze mezi primarnimi Skolami
nenajdeme velké rozdily, naopak fakultni primarni Skoly jsou pro studenty vétSim

prinosem diky testovani nejnovejSich poznatkli o vzdélavani.

Pro pfibliZzeni studia na pedagogické fakulté ve Finsku jsem si vybrala jiz v avodu

zminénou UEF.

Pro vyucovani na primarni Skole je nutné ziskani magisterského titulu. Ve Finsku
je studium pro primarni pedagogy rozdélené na bakalaiské a magisterské. Prvni 3 roky
bakalatského studia se student sezndmi se vS§eobecnymi zaklady pedagogiky. Nasledné dva
roky navazujiciho magisterského studia si student muze vybrat ze tfi tematickych
programu oboru Pedagogické védy. Jde o programy: celoZivotni uceni a vzdélavani

dospélych, vzdélavani v ptirodnich védach a primarni vzdélavani.t

Celé studium primarni pedagogiky je délené do moduld, které obsahuji povinné a
nepovinné predméty. Nasledujici seznam modulil a pfedmétt se tyka celého magisterského

studia.

,, Orientacni studie - prvni modul poskytuje studentim sezndmeni se systémem
Skolstvi, hlavnimi cili vzdélavani, obsahem uciva na primarnich Skoldch a hodnoceni.
, Hlavni studie® - dal§i modul, ktery je zaméfeny na prohloubeni znalosti studentl a
akademickych dovednosti spojenych s metodikou vyzkumu v pedagogice. Tento modul
dale d€lime na metodicka studia a tzv. obsahova studia, kde si studenti zvoli povinné
predméty a dalsi nepovinné pfedméty podle svych zajmi. U metodickych studii mizeme

pro piedstavu uvést predméty, jako jsou kvalitativni vyzkumy, filozofické zéklady, ¢teni a

110 philosophical Faculty: University of Eastern Finland [online], [cit. 2017-04-10].
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psani mezinarodnich €lankl ¢i rizné pracovni seminafe aj. V oblasti obsahovych studii
mohou studenti studovat povinné predméty, jako jsou soucasné trendy ve vzdé€lavani,
pedagogicka praxe aj. Mezi nepovinné piedméty patii globalizace a vzdélavani, sociologie
vychovy, uvod do kariérového poradenstvi atd. Posledni tfeti modul - ,,Dalsi studie -
obsahuje pouze volitelné predméty, které si studenti mohou kombinovat podle své tvahy,
dalezit¢ je jen dodrzet urCity minimalni pocet kredith: pedagogika, pedagogicka
psychologie, zaklady specialni pedagogiky, psychologie osobnosti aj.!'! Celé studium je
velmi vSeobecné, pocCitd se s tim, Ze nejvice zkuSenosti ziska student diky rozsahlé praxi,
cemuz skutecné tak je. Finové stavi jiz od primarniho vzdélavani az po vysokoskolské

vzdélavani na zkuSenostech, které Zak ¢i student ziska béhem aktivni ¢innosti.

Vzdélani v odbornych pfedmétech pro primarni pedagogy, jako je hudebni,
vytvarnd a télesna vychova nebo anglicky jazyk, neni zcela nezbytné. Témto predmétiim se

vénuji oborovi ucitelé, neni to vSak podminkou.

3.4 PISA

Jednd se o mezinarodni vyzkum, jehoZ cilem je vyhodnotit vzdélavaci systémy na
celém svété. Vyzkum se skladd ze tii testovanych slozek. Jednd se o matematiku,
tenafskou gramotnost a pifrodni védy.'*2 Pokud se mame dozvédét, v ¢em tkvi finsky
uspéch v testovani, je nezbytné se zaméfit na jednotlivé testované slozky a na to, co o0 nich

fiké nové finské kurikulum pro primarni vzdélavani.

3.4.1 Matematicka gramotnost

Méfitelnou slozkou v testovani PISA je matematickd gramotnost. Vymezeni
tohoto pojmu nam nabizi publikace Gramotnosti ve vzdélavani: ,,Matematicka gramotnost
je schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje matematika ve svete, délat dobre
podlozené usudky a proniknout do matematiky tak, aby spliiovala jeho Zivotni potieby jako
tvorivého, zainteresovaného a premyslivého obcana.“**® Pedagog by tedy mél byt znaly
definice a vhodné volit prosttedky pro rozvoj kompetenci, kterych ma zak béhem hodin

matematiky dosédhnout.

111 School of Applied Educational Science and Teacher Education: University of Eastern Finland [online],
[cit. 2017-10-01].

12 Srov. What is PISA? OECD [online], [cit. 2017-03-11].

113 Cit. ALTMANOVA J., et. al. (2011). Gramotnosti ve vzdélavaini. Soubor studii. Praha: Vyzkumny Gstav
pedagogicky v Praze, [online], [cit. 2017-07-18], s. 29.
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Finsko se pii poslednim testovani PISA vroce 2015 umistilo v matematické
gramotnosti aZz na 6. misté, coZ je nejhorsi vysledek ze viech testovanych obort,'* ale i tak
patii 6. misto k nejlepsim v Evropé. A Finové si dulezitost matematiky uvédomuji. Nove

K této problematice piistupuje i kurikulum u€¢inné od roku 2016.

Hlavnim ukolem vyuky matematiky je rozvijet v Zacich ptesnost, logické a
kreativni uvazovani. U¢eni se matematice zavisi na pochopeni matematickych koncepta a
struktur. Matematika vede k rozvoji schopnosti feSit problémy, k rozvoji komunikace a
spoluprace. Vzdélavani probiha s vyuzitim modernich technologii. Podle vzdélavaciho
kurikula je pozitivni osobni postoj k matematice velmi dulezity. V dob¢ testovani v roce
2015 byla matematika pro zaky svou obsahlou teorii méné atraktivni, proto se musi do
vyucovani vznést netradi¢ni zpisoby prace, které by zaky vice pfilakaly ke studiu tohoto

oboru. 1%

Maly zijem o matematiku vychazi znepochopeni obsahu uciva, coz vede
k demotivaci zaka a naslednému nezajmu a nevalnym vysledkim. Finové se tak zajem
snazi probudit diky atraktivnim metodam vyuky. Vyufovani matematiky tak neni v novém
kurikulu postavené jen na samotnych védomostech, ale i na chapani souvislosti mezi

skute¢nym Zivotem a zivotem ve Skole.

Ve finskych Skolach je celkem bé&zné propojit svét, ktery je kolem zakd,
s védomostmi ziskanymi ve Skolnim prostfedi, to dokaze v Zacich probudit vnitini
motivaci, a tak 1 véts$i zajem o studium matematiky. Matematika je zde brana jako kazda
jind véda, u které je potteba rozvoj nejen logického mysleni a rozvoj poctarské dovednosti,
ale také schopnosti komunikovat a prakticky pracovat s vizualnimi podnéty, které jsou

vSude kolem nés, napt. tabulky, grafy apod.

3.4.2 Ctenaiska gramotnost

Dalsi slozkou po matematické gramotnosti je gramotnost Ctenafskd, kterd podle
prirucky Gramotnosti ve vzdélavani piedstavuje: ,,[...] rozvijejici vybavenost clovéka
veédomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vsech

druhii textii v riznych individudalnich i socialnich kontextech [...]*1®

14 https://data.oecd.org/pisa/mathematics-performance-pisa. htm#indicator-chart

115 Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 216-217.

116 Cjt., ALTMANOVA ], et. al. (2011). Gramotnosti ve vzdélavani. Soubor studii. Praha: Vyzkumny tstav
pedagogicky v Praze, [online], [cit. 2017-07-21], s. 9.
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Pokud chceme pIné porozumét definici, je tfeba nahlédnout do nékolika rovin, ze
kterych se cCtendiska gramotnost sklada. Jde o budovani kladného vztahu ke cteni,
porozuméni textu, hodnoceni a nahledu na text. Dale reflexi vlastniho c¢teni, sdileni
precten¢ho textu s ostatnimi jedinci a o aplikaci Cetby, zejména mozZnosti ¢teni ve vlastnim
zivote. ™" Viechny tyto roviny je vSak potieba u zaki rozvijet co nejdiive, aby ziskali
k Cetb¢ kladny vztah. Dulezité je vSak pochopeni, Ze tyto roviny pusobi jedna na druhou a

M7 oW

jen jako celek tvoii ¢tenafskou gramotnost.

Pokud se podivame, co fikd o ctenafské gramotnosti finské kurikulum pro
zakladni vzdélavani, zjistime, ze schopnost Cteni slouzi zejména ke zlepsSeni jazykové
dovednosti, a to jak ¢teni v matefském jazyce, tak i &teni v jazycich cizich.!® Finové vidi
ve Ctenafské gramotnosti velky potencial, ktery bezpochyby ma. Skrze c¢tenaiskou
gramotnost lze rozvijet zZdka v mnoha oblastech a ziroven lze tento typ gramotnosti
rozvijet nejen prvoplanové i v jazyce mateiském. Cteni je tak dileZitou soucasti jak vyuky
matefského jazyka, tak vyuky jazyka ciziho. Nikoho tedy nepiekvapi, Ze pravé finsti Zaci
patii mezi nejlepsi Ctenare na svete.

Hlavnim divodem, proc¢ jsou prave finsti Zaci tak vysoko v zebticku testovani ve
Ctenaiské gramotnosti, je rodina. Ve finskych domacnostech je ¢teni zcela bézné a je
pokladano za nezbytnost. At’ jde o ¢teni knih ¢i denniho tisku, ktery je pfitomen v kazdé
domaécnosti. Pokud zak jiz s timto navykem piijde do primérni Skoly, pedagog se pak muze
plné vénovat rozvoji této gramotnosti a nemusi fesit problém, jak vibec zaka motivovat

k samotnému c¢teni.

Finové povazuji Cetbu za zdroj informaci, diky kterym se seznami se svou
kulturou a pochopi svou narodni identitu. Pomoci ¢etby lze také podpofit kreativitu vSech

zaka, pokud budou &ist texty pfiméfené svému véku.®

Hlavnim cilem V prvnich ro¢nicich priméarniho vzdélavani je tedy piimét zaky ke
¢teni, podporovat v nich ¢etbou poznani sebe sama a své kultury a naucit je schopnosti

interpretovat text pomoci svych vlastnich schopnosti a ziskanych zkuSenosti.

74k nejen, ze dokaZe interpretovat text, ale také se na n&j dokaZe podivat

z riznych uhli pohledu, a pochopit tak rtuzné interpretace, zejména pak textu vibec

117 Srov. ALTMANOVA 1., et. al. (2011). Gramotnosti ve vzdélavani. Soubor studii. Praha: Vyzkumny Gstav
pedagogicky v Praze, [online], [cit. 2017-07-21], s. 9.

118 Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 178.

119 Tamtéz, s. 183.
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pochopeni textu pomoci prevypravéni precten¢ho textu vlastnimi slovy a naslednou diskusi
nad textem. Nasledné se zaci uci sdilet své pocity a ziskavat informace z textu riznymi

zpusoby (slovné i pisemné).*?°

74k se u¢i uvédomit si, 7e &tenaiska gramotnost je prostfedkem pro spravné
pochopeni jazyka i rozvoj dovednosti komunikace. Do popiedi vstupuje mluveny projev

zéka. Nejedna se tedy jen o pisemny projev, jak by se myln¢ mohlo zdat.

Pozdé&ji se zaci uci brat psané texty jako zdroj informaci, at’ uz jde o texty v tisténé
¢i elektronické podobé. Podle finskych expertii v oblasti vzdélavani nezavisi na médiu, ze
kterého zaci texty Cerpaji, ale jde predevS§im o ¢innost samotnou, nebot mimo brany
vzdé¢lavaci instituce se zaci dostavaji do kontaktu s riznymi druhy médii, které jim nabizi
moznost Cteni, Proto nejsou Zaci omezeni na text tistény. Naopak samotna Skolska zatizeni
reaguji na soucasnost, a tak nabizeji zaklim rizné podnéty ke cteni podle vybéru zaku.
Cilem je tedy naucit zaky vybirat si texty podle svych dosavadnich schopnosti a u
odbornych textd pak rozhodnout o jejich divéryhodnosti a moznosti vyuziti, s ¢imz také

souvisi schopnost vybéru a rozpoznani toho, co je pro zika skuteéné dilezité 1%

74k musi rozpoznat zasadni informace, a oddglit je tak od informaci pro ng&j v tu
chvili druhotnych. Je tedy dilezit¢ motivovat Zaky jiz od prvnich ro¢niki. Cilem
v poslednich roénicich zakladniho vzdélavani je vlastni iniciativa zaka ke &teni. Zak sam si
musi uvédomit, jak moc je pro né¢j ¢teni, at’ uméleckych ¢i odbornych textl, dulezité.

Pomahayji jeho rozvoji a umoziuji snazsi vyhledavani novych informaci.

Pokud srovname definici ¢tenarské gramotnosti s cili, které najdeme ve finském
kurikulu pro zakladni vzdélavani, v nicem se nelisi. Podle finskych dokumenti musi Zak
zvladat Ctenaiskou gramotnost nejprve ve svém rodném jazyce a nasledné pak v dalSich
jazycich, které zak studuje. Tedy pokud je zakovym rodnym jazykem samstina, nejprve je
potieba dokonale ovladat tento jazyk, poté Ufedni jazyk, coz znamend finStinu a posléze i
Svédstinu.

Finské kurikulum vSak oproti odborné definici pfidava jesté jeden dulezity bod a
to, Ze pomoci ¢etby v rodném jazyce je tfeba dosahnout porozumeéni své kultury. Jde tedy o

vyzdvizeni rodného jazyka zaka a jeho sebeuvédoméni, stejné tak jako o objektivni nahled

120 Srgv. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 200 - 201
121 Tamtéz, s. 201 — 203noki.
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na sebe sama, svou mentalitu a kulturu. To vede k vytvofeni si jakéhosi vztahu k uréitému
narodu a k vychov¢ k vlastenectvi, ktera je ve Finsku typicka. Nutno dodat, ze vzdélavaci
organizace umoznuji rozvoj Ctenatské gramotnosti na velké trovni, coz potvrzuji nejen
relaxacni zony s knihovnami, kde si kazdy zék muze ptjcit knihu, bud’ jen na urcitou cast
dne ¢i domt, ale i malé knihovny pfimo ve tfidach a ¢asovy prostor pro ¢teni pti hodinach,
zejména v ramci priméarniho vzdélavani. Zaci se béhem hodin setkavaji se svymi mladsimi
spoluzdky a predcitaji jim. Jde o zcela béznou cCinnost, kdy se setkdvaji Zaci vysSich

ro¢nikd s témi z nizSich roc¢nikl, zejména s zaky z prvnich a druhych ro¢nikda.

3.4.3 Prirodovédna gramotnost

Posledni sledovanou slozkou v testovani PISA je piirodovédna gramotnost.
Finsko se v ptirodovédné gramotnosti v roce 2015 umistilo podle testovani na tfetim misté
té&sné za druhym Estonskem a prvnim Japonskem.'?? Je viak t&7ké definovat, co to
skute¢né ptirodovédna gramotnost je, nebot” k piesné definici tohoto pojmu doposud
nedoslo. Sjakymsi vymezenim pojmu pfirodovédna gramotnost ptichdzi PISA, ktera
pojem definuje jako soubor dovednosti a védomosti, které zak ziskava pii studiu v oblasti

ptirodnich v&d.'?

Finské kurikulum pojima ptirodovédné védy jako celistvou kategorii a integruje
védomosti z oblasti biologie, geografie, psychologie, chemie a zdravi. Vzdé€lavaci oblast
ma podporovat vztah zakl k pfirod¢€, rozvijet v nich kritické mysleni, zdjem o své zdravi a
zejména ma pak pomahat zakiim porozumét dopadim jejich jednani na piirodu a jejich

vlastni zivoty.

V ramci primarniho vzdélavani se Zaci tedy podle kurikula seznamuji s piirodou
ve svém okoli, vmist¢ bydlist¢ ¢i v misté Skoly, seznamuji se také s pfirodnimi a
fyzikdlnimi jevy. A diky svym ziskanym zkuSenostem se uci, jak chranit zivotni prostfedi a
jak se starat o piirodu kolem sebe. Také se uci, jak peCovat o své zdravi - psychické i
fyzické. Dale Zaci rozvijeji schopnost fesit problémy, tvorivé hledaji feSeni a seznamuji se

s jejich variabilitou.'?*

Finové maji k pfirodé skutecné blizko ve vSech vékovych kategoriich. Jiz od

122 https://data.oecd.org/pisa/science-performance-pisa.htmé#indicator-chart

123 Srov. ALTMANOVA 1, et. al. (2011). Gramotnosti ve vzdélavdni. Soubor studii. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky v Praze, [online], [cit. 2017-07-18], s. 43.

124 Srov. National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, s. 220-223.
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détstvi se Zaci snazi chranit svou pfirodu a prostfedi, ve kterém ziji, nebot’ jde o Cast
kulturnich hodnot. VétSina finskych zakt travi v pfirodé mnoho cCasu, at' jiz béhem
Skolniho vyucovani, nebo ve svém volném ¢ase. Béhem vyucovani zaci travi venku kazdou
prestavku mezi vyu€ovacimi hodinami v jakémkoli pocasi, napiiklad na Skolnich hfistich.
Obdobné¢ je tomu i ve volném case zaki. Ten vétSinou travi se svymi vrstevniky ¢i rodici
aktivné v ptirod¢. Mnoho finskych ucitelli bere piirodni védy jako moznost pro projektové
vyu¢ovani nebo pro tematickou vyuku. Zaci tak maji moznost sami experimentovat, hledat

nové informace a ovérovat hypotézy.

Pokud jde o zminénou péci o zdravi, jedna se o jeden z hlavnich bodii vzdélavani.
Finové se snazi pecovat o fyzické i psychické zdravi nejen déti, ale také dospélych, a to
formou specializovanych 1ékait, ktefi jsou k dispozici ve skolach zcela zdarma ¢i pomoci
vyvazené stravy. O své zdravi se staraji také diky pravidelnému sportovani, které je
podporovano z mnoha stran. Veskeré sportovni aktivity jsou pro vSechny déti bez rozdilt

zcela zdarma.

Podle mych zkuSenosti z finskych $kol ma finska kultura a mentalita Fint velky
vyznam na dobrém umisténi v ptfirodnich védach v testovani PISA. Pfirodovédné oblast
neni vnimana oddé€lené, ale naopak, Finové hledaji spojitosti a dokazou téchto spojitosti
vyuzit k ucelené a promyslené vyuce. Zaci zde maji prostor pro samostatné a tvofivé
mysleni. Nedilnou soucasti uspéchu je i finské spojeni s pifirodou, ve které travi snad

veskery volny ¢as. Dochazi tedy k propojeni Skolniho a redlného Zivota.
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4  Vzdélavani zaka v Ceské republice

Tato kapitola je vénovana struéné charakteristice Ceského vzdélavani, a to ve
stejném pojeti jako kapitola o finském vzdélavani. Diivodem zafazeni této kapitoly je cil
mé prace, kterym je ruzna hlediska komparovat. Aby mohlo dojit k objektivni komparaci,
je dilezité pfiiblizit si situaci i v Ceském skolstvi. Charakteristika neobsahuje detailni
analyzu, tak jak tomu bylo v pfedchozi Casti, a to kvili znamosti systému jak v okruhu

odbornikid na edukaci, tak i laikd.

Primarni vzdélavani se zahajuje ptiblizn€ v 6 letech ditéte, neni — li ureno jinak.
Samo primarni vzdélavani trva 5 let, jedna se o tzv. prvni stupen a je soucasti povinného
zékladniho vzdélavani, které trva 9 let.*? Jak prvni, tak druhy stupeii je v Ceské republice

zaclenén pod jednu vzdélavaci instituci.

V soudasné dobé se v Ceské republice objevuje trend zajistit zaktm celkové
vzdélani v jedné instituci. Mnoho 74kl se v rdmci jedné vzd€lavaci instituce vzdélava jiz
od predskolniho vzdélavani az po primarni, na které nasledné v Sestém ro¢niku navazuje
viceleté gymnazium, a zaniké tak zcela druhy stupen zdkladniho vzdélavani. Jednd se o

instituce, jejichz zfizovatelem je soukroma osoba. Diky ziizovani vzdélavacich instituci

.....

Vyucovacim jazykem, pokud neni uréeno jinak, je Cesky jazyk. Piislusnici
narodnostnich mensin maji prdvo na vzdélavani v jiném jazyce, nez je Cesky jazyk, za
podminek, které upravuje § 14 Skolského zakona &. 561/2004 Sh., o piedskolnim,
zékladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani v platném znéni (0Cinnost

posledni novely od 1. 9. 2017).1%

Vyucovani v primarnich Skolach, potazmo na zakladnich skolach, probiha v tzv.
vyucovacich hodinach. Délka jedné vyucovaci hodiny trva 45 minut a nasleduje piestavka,

nejméné 10 minutova, ktera se vSak odviji od denniho rezimu.

Skola miZe byt ziizena témito zfizovateli: stitem (ministerstvo, krajsky tufad,
magistrat), obci (matefské a zakladni Skoly), jinou pravnickou osobou (nadace, cirkev) ¢i
ptimo fyzickou osobou. V Ceském Skolstvi se velmi Casto setkavame s vné&jsi kontrolou

tzv. statni, ktera je realizovana Ceskou Skolni inspekci. Ta se zabyva:

125 vzdé&lavaci soustava: Ministerstvo skolstvi mladeze a télovychovy CR [online], [cit. 2017-011-05].
126 7akon ¢&. 561/2004 Sb., §14, o predikolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé&lavani
(8kolsky zakon), uplné znéni ke dni 1. 9. 2017 [online], [cit. 2017-11-20].
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- pribehem a vysledky vzdélavani vzhledem k platnym ucebnim dokumentiim,

- persondlnimi a materidlné — technickymi podminkami vzdélavaci ¢innosti;

- hospodarenim skoly.*?’

Vzdélavani na zékladni, resp. primdrni Urovni je bez jakychkoli poplatkli za
studium, probiha na instituci k tomu zfizené a s rovnosti pro viechny.'?® Za povsimnuti
také stoji bezplatné zakladni Skolstvi v institucich zfizovanych obci ¢i dobrovolnym
svazkem obci. To se tyka samotného studia a podle § 27 odst. 1 Skolského zékona
561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani
V platném znéni (0¢innost posledni novely od 1. 9. 2017) také Skolnich u€ebnic a pomiicek,
které jsou zakaim primarniho vzdélavani a celé zakladni $kole poskytnuty zcela zdarma.!?
Pokud se zabyvame ostatnimi Skolnimi pomiickami, jako jsou naptiklad psaci potieby,
podle §6 odst. 1 vyhlasky o zdkladnim vzdélavani se zaktim prvnich tfid primarniho
vzdélavani poskytuji Skolni potfeby v hodnoté 200 K¢ a tyto potieby jsou poskytnuty
jedenkrat za rok.}® Zbyvajici ¢ast vybavy dokupuji sami rodi¢e zaki. Neni viak dobré
opomenout Skolni stravovani, které musi ve vétSin¢ statnich skol (zfizovatelem je obec ¢i

dobrovolny svazek obci) hradit rodice zak.

4.1 Kurikulum

Zakladnimi vzdélavacimi dokumenty jsou Ramcové vzdélavaci programy (dale
jen ,,RVP®), které¢ vymezuji povinné obsahy, rozsah a podminky vzdélavani kazdého oboru

V ramci Skolstvi.

RVP byl vytvofen v navaznosti na Narodni vzdélavaci program vzdélavani (tzv.
Bila kniha z roku 2001). Tento centralni dokument stanovil vzdélavaci oblasti a obsahy
uciva. Vedle tohoto zidvazného dokumentu od MSMT tvoii RVP prostor pro pedagogickou
autonomii v podobé¢ skolni Grovné vzdélavacich dokumentt, coz znamena, Ze kazda $kola
ma moznost vytvofit si vlastni $kolni vzdélavaci program (dale jen ,,SVP*). Kasikova a

ValisSova ve své publikaci shrnuji podstatu RVP nasledovné: ,,Rdamcovy vzdélavaci

127 yALISOVA A., KASIKOVA H. (2011). Pedagogika pro uéitele. 2. vyd. Ceské Bud&jovice: Grada, s. 110

128 7akon &. 561/2004 Sb., §2, o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zakon), Gplné znéni ke dni 1. 9. 2017 [online], [cit. 2017-11-19].

129 Tamtéz.

130 yvyhlaska Ministerstva $kolstvi mladeze a t&lovychovy &. 48/2005 Sb., §6 odst. 1, o zdkladnim
vzdélavani, ve znéni G¢inném od 1. 9. 2017, [online], [cit. 2017-10-20].
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program:

- Vychazi z nové strategie vzdeélavani, kterda zdurazinuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdelavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti

V praktickém Zivoté;

- vychazi 7 kompetence celoZivotniho uceni;

- formuluje ocekdvanou uroven vzdélani stanovenou pro vsechny absolventy
Jjednotlivych etap vzdélavani;

- podporuje pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost ucitelii za

vsledky vzdélavant. “ 13

S RVP piisla velka vlna autonomie pro pedagogy na vsech typech skol, avsak
pravé velka mira autonomie vétSinou vede ke zmatenosti nékterych pedagogli a vlastné
nefunkc¢nosti. Nehled¢ na fakt, ze pro zjednoduSeni jsou stale vyuZivany ucebni osnovy,

které¢ pfesné¢ vymezuji obsah uciva.

Primarnim, resp. celym zikladnim vzdélavanim v Ceské republice se zabyva
Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni skoly (dale jen ,,RVP ZV®), ktery plynule
navazuje na Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen ,,RVP PV®)
a zéroven z ngj vychazi vzdelavaci programy urcené pro sttedni vzdélavani, at’ se jedna o
odborné vzdélavani ¢i vzdélavani na gymnaziich. RVP ZV popisuje klicové kompetence a

uréuje obsah jednotlivych vzdélavacich oblasti. 132

Zcela vyborné vyuziti nachazi RVP ZV pfi vyuce na prvnim stupni, kde se
naprosto vybizi vyuziti mezioborovych vztahti a tim i rizné metody vyucovacich hodin.
Zaci prvniho stupné takové hodiny vitaji. Uplatnéni mezioborovych vztahti je viak cilem
na kazdém stupni vzdé€lavani. Piiprava takové vyuky je skute¢né naro¢na, avSak vede
K nenucenému dosazeni klicovych kompetenci, nebot’ ve vétsiné pripadid se tzv.
integrovana vyuka realizuje formou tematické ¢i projektové vyuky, kde Zzaci zcela
samovolné procvicuji klicové kompetence. Pojem Kklicové kompetence se miize na prvni
pohled zdat jako abstraktni pojem, ale pii bliz§im zkoumani si mizeme v§imnout, ze pravé

klicové kompetence jsSou propojenim teorie a praxe a toho, co zaci uplatni ve svém

181 Cit. VALISOVA A., KASIKOVA H. (2011). Pedagogika pro uditele. 2. vyd. Ceské Bud&jovice: Grada, s
94,

132 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani, ve znéni u¢inném od biezna 2017, s. 6.
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osobnim ¢i pracovnim zZivoté.

4.2 Podpora zaki ve vzdélavani

Podpora Zaki ve vzdélavani, podpora zak se specialnimi potiebami, podpora
nadanych zakiu nebo také snad nejznaméjsi pojem inkluze. Tak muzeme fikat programu
MSMT Spolecné vzdélavani, ktery ma napomoci zakiim s jakymkoli znevyhodnénim
vzdélavat se spole¢né s ostatnimi zaky. V posledni dobé jde o velmi diskutované téma.
Pfesné toto si predstavi Siroka populace. Nicméné nelze opomenout také podporu ve
vzdélavani zakid nadanych.

Spolecné vzdélavani specifikuje §16 odst. 1 Skolského zakona &. 561/2004 Sb., o
predSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani v platném znéni
(G€innost posledni novely od 1. 9. 2017), ktery tika: ,,Ditetem, Zdkem a studentem se
specialnimi vzdélavacimi potrebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatneni nebo uzivani svych prav na rovnopravnem zakladeé s ostatnimi
potiebuje poskytnuti podpuirnych opatieni. Podpiirnymi opatrenimi se rozumi nezbytné
upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, zdci a studenti
se specialnimi vzdélavacimi potirebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych

opatieni skolou a skolskym zarizenim.* 1%

Jde tedy o zaky, ktefi potiebuji specidlni péci na zaklad¢é Spatného zdravotniho
stavu, Spatné zivotni situace ¢i jde-1i o zaky cizince. Pro tyto zaky se voli vhodné metody a
cesty, jak dosahnout jejich maxima v ramci vzdélavani, at’ se jedna o jakykoli stupen
vzdélavani. V ptipad€ prace se jedna o primarni vzdélavani. Jde o zaclenéni zaka do
vyucovaciho procesu a poskytnuti veskerych moznych podptrnych opateni vychazejicich

Z konkrétnich potieb zaka.

V Ceské republice se rozlisuje 5 stupiiti podptirnych opatieni. Od 1. stupné, ktery
slouzi k napravé malych obtizi, jako je nepatrny problém se ¢tenim ¢i psanim, az k mensim
problémim s koncentraci béhem vyucovacich hodin. Pfes 3. podptrny stupen, ktery
zahrnuje napravu vramci hife vyvinutych dovednosti a vede az k zaclenéni zaka do

skupiny. Poslednim stupném je stupenn 5., ktery zajiStuje vhodnou organizaci celého

133 Cit. Zakon ¢&. 561/2004 Sb., §16 odst. 1, o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzd&lavéni (3kolsky zékon), Gplné znéni ke dni 1. 9. 2017 [online], [cit. 2017-11-12],
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vyu€ovaciho procesu pro Zaky s nejvysSim zdravotnim postizenim. Samoziejmosti je téZ
moznost vypracovat individudlni vzdélavaci plan (dale jen ,,IVP*), ktery se netyka jen 5.
stupné podptirného opatfeni.’* Podle stupné podptirného opatfeni je zaku piidélen asistent,

ktery upravuje uéivo podle potieb daného zika.!3

Podpiirna opatieni jsou udélovana na zakladé vySe zminénych obtiZi jednotlivych
zaku. V mnoha piipadech se jedna o prevenci, naptiklad v oblasti logopedické, ktera tak
zabraniuje dal§imu zhorSovani vykonu Zéka. Lze fici, Ze mnoho tzv. normdlnich Zakl se
pohybuje v 1. stupni podptirného opatieni. V bézné situaci se tak jedna o spolupraci skoly
a specialistli jako jsou Skolni psychologové, logopedi nebo specialni pedagogové, ve

vys$Sim stupni podpory se pak jedna o asistenci.

V piipadé 1. stupné se vSak nejednd o novinku. Bohuzel ne na vSech Skolach
zajistujicich primarni vzdélavani jsou K podpoie zakl zcela idealni podminky. Ve vétsing
ptipadi na Spolecné vzdelavani nejsou pripraveni ani sami pedagogové. Spolecné
vzdelavani vyvolava v ¢eské spolecnosti mnoho diskusi. PredevS§im otazka, zda je viibec
vhodné zacleiovat zaky s vy$sim podplirnym opattenim do béznych Skol a zda jsou na to
piipraveni samotni pedagogové. Vyskytuje se tak mnoho obav ze strany rodi¢t i

samotnych pedagogt.

Toto tvrzeni potvrzuje také V. Hajkova, podle které maji pedagogové obavy, zda
je jejich vzdé¢lani vibec dostacujici a natolik odborné, aby dokazali zorganizovat vyuku

tak, aby dochézelo u vSech zaki k rozvoji v maximalni mite.'*

Dalsimi, kdo jsou podle programu Spolecné vzdeélavani zatazeni do inkluzivniho
vzdélavani, jsou zéci cizinci. Nejvetsi podporou zaclenéni do Ceské spolecnosti je pro né
zaclenéni do tfidniho kolektivu. Tomuto zaclenéni brani nejvice jazykova a kulturni
bariéra. V téchto ptipadech se vyuzivd spoluprace s tlumocniky 1 asistenty, v nékterych
vzdélavacich institucich pisobi i specidlni pedagogové ceského jazyka pro cizince. Je tfeba
zdlraznit, ze samoziejmé zalezi na individualit¢ zdka a na tom, jak velka je kulturni

bariéra.

Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. reaguje na vzdélavani zakia cizinc opatfenim §

134 Srov. Vyhlaska Ministerstva $kolstvi mladeZe a t&lovychovy ¢&. 27/2016 Sh., 0 vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych, ve znéni uc¢inném od 1. 9. 2017, [online], [cit.
2017-11-02].

135 Srov. Principy inkluzivniho vzd&lavani: Inkluzivni skola [online], [cit. 2017-12-13].

13 Srov. HAJKOVA V., STRNADOVA 1. (2010). Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. 1. vyd. Praha:
Grada, s. 66.
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14. Podplrna opatfeni v § 14 se tykaji vyuCovaciho jazyka na Skolach. V pifipadé
zakladniho vzd€lavani lze podle zdkona ziizovat tfidu, v niz se vzdélava v jazyce
narodnosti mensSiny nejméné 10 zakl. Lze také zfidit vyucovani v ¢eském jazyce a jazyce
narodnostni mensiny za souhlasu zfizovatele $koly.™®” Vzd&lavani zakh cizinct lze tedy
organizovat podle zakona mnoha variabilnimi zptsoby, za nejcastéjsi zptusob vSak mizeme

oznacit vzdélavani zakl v bézné skole za pomoci podpirnych opatieni.

Druhym piipadem podpory ve vzdélavani, jak jiz Gvod naznacuje, je podpora
nadanych zakl. Stejné tak, jako zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, patii
podpora i zaklim nadanym, kterym je zapotfebi vénovat specidlni péci v ramci jejich

nadani, at’ se jiz jedna o jednosmérné nadani nebo nadani bez rozdilu zaméteni.

U takovych zakt musi pedagog akceptovat zrychleny vyvoj v nékterych
vyuCovacich predmétech, resp. oborech. Je tak nutné reagovat pomoci vhodnych
podnétnych uloh a pokud mozno rozsifovat zakovi védomosti, aby nedochazelo ke
zpomaleni jeho potencialu.®*® Podpora nadanych zaki je pro pedagogy vyjimeéné naroéna
na ptipravu, vyZaduje kvalitni pedagogy, kteti nebrzdi vyvoj zaka. Je dilezité znat Zakovo

specifikum stejné tak jako pii praci s zakem se specialnimi potiebami.

Z legislativniho hlediska se zd4a, Ze vétsi a kvalitn€jsi opatfeni je vénovano zakiim
pravé se specialnimi potfebami, vSak nelze zatadit, bez ohledu na definici pojmu ,,zak se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami®, pravé mezi takové zaky, aby i tito nadani zaci méli
moznost vétsi podpory? I tito zaci potiebuji specidlni vzdélavaci opatfeni, tzn. asistenci,

praci se specialisty aj.

4.3 Vyuka cizich jazyka
Vyuka cizich jazykl se v Ceském prostredi orientuje jiz dlouhd 1éta na anglicky

jazyk, jak potvrzuje celoevropsky trend.

Pro¢ je pravé anglicky jazyk dominantni v ¢eském Skolstvi, neni zcela jasné.
Anglicky jazyk nahradil diive ptevladajici némecky jazyk, ktery se v hojné mife zacal na
skolach objevovat po roce 1989 az do roku 1997/98.1% Divodem takového postaveni

anglického jazyka muize byt dulezitost, kterou mu piidéluji obyvatelé v celé Evropy, nejen

187 Zakon &. 561/2004 Sb. § 14, o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavani
(8kolsky zékon), uplné znéni ke dni 1. 9. 2017, [online], [cit. 2017-11-18].

138 Srov. ZAPLETALOVA, J. (2004). Péée o nadané zaky. Ucitelské noviny. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, s. 15-16.

139 Srov. PRUCHA, J. (1999). Vzdélavani a §kolstvi ve svété. Praha: Portal, s. 257.
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v Ceské republice, jak jiz bylo zminéno v oddile 3. 3. 4 ve spojitosti s finskym $kolstvim.
Dulezitost anglického jazyka neustale roste, a tak je potieba na tuto Skute¢nost reagovat.
Jak reagovat jinak nez pfizpusobit samotnou vyuku na ¢eskych skolach, zejména v ramci
primarniho vzdélavani, které je pro vyuku jazykt nejvhodnéjsi. A¢ se tedy s vyukou ciziho
jazyka, v eském prostiedi zejména S anglickym jazykem, dit¢ seznamuje jiz v raném
veéku, nemuzeme fici, ze by Cesti Skolaci patiili ve vyuziti anglického jazyka mezi nejlepsi
v Evropé¢.

Naopak, cesti zaci jsou vice pasivni a cizim jazykem se domluvi jen malé
procento z nich. Do budoucna je dilleZité odpoutat zdky od zdbran komunikovat.!¥® Také
proto se rok od roku ve vyuce cizich jazykut, zejména pak anglického jazyka na zakladnich
Skolach, vyuziva rodilych mluv¢ich. Jak uvadi P. Hublova, jde o jednu z nejjednodussich

metod, jak si cizi jazyk osvojit. To, Ze se mu naplno vystavime.!4!

Z vyse uvedeného tedy vyplyva, ze Cesti zaci maji malo podnéti k tomu, aby
vyuzivali jazyk naplno, tedy alesponi ve Skolnim prostfedi. Mluvime o komunikaci, ktera
dochazi k praktickému vyuziti ziskanych znalosti. Jedna se o jednu z nejrychlejSich metod,
jak se cizimu jazyku naucit. Jde o jakési vhozeni do prostfedi, kde jsou Zaci obklopeni
cizim jazykem a kde je pIlné vyuzivan. Neni tedy diivod bat se vystavit zaky, at’ mladsiho
Skolniho véku ¢i star$iho, v plné mife rodilému mluv¢imu. Velkou roli ve vyuce hraje také

motivace.

Dutkazem tomu jsou i vyzkumy, které ukazuji, Ze nejispésnéjsimi zaky ve vyuce
cizich jazyku jsou ti, ktefi jsou vice motivovani. Hledaji vyuziti ciziho jazyka i mimo

skolni prostiedi, s kamarady, s rodici, prarodici aj.'*?

V Ceském prostiedi je dilezité pii vyuce cizich jazyki klast velky diiraz na
zapojeni zédka do vyuky. Nejen pasivni zapojeni v ramci prace S ucebnici ¢i pracovnimi
listy je dulezité. Je dale vhodné, co nejvice to jde, obklopovat zaky danym jazykem, aby
doslo k nenucenému osvojeni a veétsi motivaci, kterd md pak za nasledek, Ze zaci
vyhledavaji cizi jazyk i ve svém volném ¢ase. Naopak pasivni piijem informaci vede opét

Kk pasivnimu a neefektivnimu zplsobu vyuziti, resp. v tomto pfipadé nevyuziti. Pokud

140 Srov. NOVA, A. (2013). Angliétina je latinou dneska. Cizi jazyky ve skole, s. 3.

141 Sroy. HUBLOVA, P. (2013). RVP.CZ — Inspirace pro jazykové vzd&lavani. Cizi jazyky ve skole, s. 3.

142 Srov. HROZKOVA, 1 (2011). Vyzkumy strategii uceni Zdkit mladsiho $kolniho véku. In Vyzkumy vyuky
cizich jazykd. Brno: MSD s. 1. 0., s. 7-19.
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budeme vychéazet z vySe zminéného, pedagogové by méli ve svych hodinach zatfazovat
vyklad nejen v rodném jazyce zaku, ale co nejvice i V cizim jazyce, a to v jakémkoli véku

ditéte/zéka.

4.4 Priprava primarnich pedagogu

Dilezitost ptipravy priméarnich pedagogt podle mého nazoru vystihuje nasledujici
citat: ,, V malokteré oblasti lidské prace se tak intenzivné diskutuje o pripravé na vykon
profese, jako je tomu dnes v priprave vzdelavani ucitelu. Je to ziejmé diisledkem uznavani
vysoké dulezitosti, kterou soucasnd spolecnost priklada rozvoji vzdélanosti — a tu zajistuji

zejména ucitelé ve Skoldach. “1*3

V soucasné dob¢ se snad jesté Castéji diskutuje na téma zvySujicich se naroka na
pedagogy, a to nejen v ramci piipravy na Spolecné vzdélavani, ale také v souvislosti stale
se rozsifujiciho obsahu uc¢iva a kompetenci, které zak musi absorbovat. Tlak na pedagogy
vSak vznika 1 ze strany laické vetrejnosti, kterd leckdy dava pedagogiim za vinu nizkou
vzdélanost zakl ¢i praveé obsadhlé mnozstvi uciva.

Dilezité je pro tuto praci védét, kdo se vlastné muize v praxi stat primarnim

pedagogem neboli pedagogem, ktery vede zaky od 1. do 5. ro¢niku zakladni Skoly.

Moznosti je nékolik a upravuje je §7 zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich Vv platném znéni (0¢innost posledni novely od 12. 1.2016): ,, Ucitel prvniho
stupné zakladni Skoly ziskava odbornou kvalifikaci vysokoskolskym vzdélanim ziskanym

studiem:

a) V akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd

zamerenéM na pripravu ucitelu prvniho stupné zakladni skoly,

b) v akreditovaném magisterském studijnim programu studijniho oboru pedagogika,
pripadné v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych ved zaméreném na
pripravu  ucitelu materské Skoly, vychovatelstvi nebo pedagogiku volného Ccasu,
avzdelanim v programu celozivotniho vzdeélavani uskuteciiovanéem vysokou Skolou a

zaméreném na pripravu ucitelu prvniho stupné zakladni Skoly,

¢) v akreditovanéem magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych ved

zaméreném na pripravu uciteli vieobecné-vzdélavacich predmétii druhého stupné zdkladni

143 Cit. PRUCHA, J. (2002). Ucitel: soucasné poznatky o profesi. 1. Praha: Portal.
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skoly nebo na pripravu ucitelit vseobecné-vzdelavacich predmetii druhého stupné zakladni

Skoly a vseobecné — vzdelavacich predmeétii stredni skoly a

1. vzdelanim v programu celozivotniho vzdélavani uskutecniovaného
vysokou Skolou a zameéreném na pripravu ucitelii prvniho stupné zakladni

skoly, nebo

2. doplnujicim studiem k rozsireni odborné kvalifikace podle § 22 odst. 2

(dale jen ,,doplnujici studium k rozsireni odborné kvalifikace ),

d) v akreditovaném magisterskem studijnim programu v oblasti pedagogickych ved
zameérenéM na pripravu uciteli vseobecné-vzdélavacich predmeétii stredni Skoly a
vzdelanim v programu celoZivotniho vzdélavani uskuteciiovaném vysokou Skolou a

zamereném na pripravu ucitelu prvniho stupné zakladni Skoly,

e) v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd
zameéreném na pripravu ucitelu zakladni umelecké skoly studijniho oboru, ktery odpovida

charakteru vyucovaného predmeétu,

f) podle § 12 jen pro vyuku ciziho jazyka, nebo

g) podle odstavce 2 pism. a) nebo b). . 14

Moznosti, jak se stdt primarnim pedagogem je skutecné¢ mnoho. V kazdém
ptipadé, v soucasné dobé uchaze¢ na pozici primarniho pedagoga musi absolvovat Slety
studijni program ukonéeny magisterskym titulem. V Ceské republice najdeme mnoho
pedagogickych fakult, kde uchaze¢i na pozici ,,primarni pedagog® mohou studovat.
Uved'me napiiklad pedagogické fakulty na Masarykové univerzité v Brné¢, na JihoCeské

univerzité v Ceskych Budg&jovicich nebo na Univerzité v Hradci Kralové aj.

Kazda z fakult se 1isi svym pfistupem ke vzdélavani budoucich pedagogi. Diky
mému studiu na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze (dale jen ,,PedF UK*) se
prace prvotn¢ vénuje vzdélavani pedagogt pravé na PedF UK v oboru Ucitelstvi pro

zakladni skoly.

Vzdélavaci obsah pétiletého studia je strukturovan do Modulového studijniho

programu, ktery zajiStuje provazanost kurzl, individualizaci ¢i volitelnost. Zminény

144 Cit. Zakon &. 563/2004 Sb., §7, o pedagogickych pracovnicich, ve znéni G¢inném od 12. 1. 2016, [online],
[cit. 2017-10-08].
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studijni program je dale strukturovan do Sesti samostatnych celkt, které vedou k profesni
zpusobilosti absolventa fakulty.

Prvnim z Sesti moduld je Modul univerzitniho zékladu, obsahujici kurzy vedouci
k vS§eobecnému vzdélani studenta. Jde o kurzy v oblasti humanitnich véd, kultury
mluveného projevu a rozvoje diskursivniho mysleni. Obsahem druhého Pedagogicko-
psychologického modulu je studium pedagogiky, psychologie, specialni pedagogiky a
praxe. Tteti modul oborovych/pfedmétovych didaktik uvadi studenty do teorie a praxe
ceského jazyka, matematiky, vlastivédy, vytvarné vychovy apod. Soucdsti zminéného
modulu je Modul ¢tvrty, oborovy/ptedmétovy, ktery vychazi z jednotlivych vyucovacich
predméti na 1. stupni zdkladnich Skol. Paty Prohlubujici modul zajistuje studentim
individualni profilaci. Zpisob studia je homogenni, kdy je vénovana hodinova dotace
ucelené soustavé kurzd v ramci jednoho oboru, a heterogenni, kdy je kombinovano vice
riznych kurzli podle z4djmu studenta. Poslednim a jednim znejnovéjSich modulli je
Specializa¢ni modul. Studentim zminény modul nabizi studium jimi zvolené specializace
(hudebni, vytvarna, dramaticka, télesna a vyuka cizich jazyki), nasledn¢ zakoncené statni
zaveérecnou zkouskou. Fakulta se snazi prohloubit znalosti studentl nejen ve standardnich
vyucovacich pfedmeétech v rdmcei primarni pedagogiky, ale je zde snaha zapojit do obsahu i
nové pedagogické trendy. Jde zejména o Pedagogiku Montessori, inovativni programy
(Reading and Writing for Critical Thinking dale jen ,,RWCT®, Zacit spolu), vychovu
k demokratickému ob&anstvi aj.}4

Fakulta se tak snazi svym studentiim nabidnout maximum ze Sirokého pole obortd,
ve kterych se budou studenti jako budouci pedagogové pohybovat. V piipadé primarnich
pedagogt jde skute¢né 0 Siroky zabér védomosti a dovednosti. Cilem fakulty je tedy dat
studentiim do praxe alespon zdklady vSech oborti, které budou pro vykon svého povolani
potiebovat.

Siroké pole viech pfedmétii se nasledné zuzuje na vybranou specializaci. Student
ma moznost vybéru jedné z péti uzsich specializaci, které se vénuje do vétsi hloubky, nejen
povrchové, jak tomu bylo u ostatnich predméti. Zaroven si student mize vybrat z Siroké
skaly volitelnych predmétt z riznych obort, které studenta zajimaji, a tak si prohloubi
védomosti v dané problematice. Vice informaci nabizeji webové stranky PedF UK nebo

katedry Primarni pedagogiky, ktera nabizi studentiim i jiné nez studijni aktivity.

145 Srov. SPILKOVA V., HEJLOVA H. (2010). Piprava ucitelii pro primdrni a preprimdrni vzdélavani v
Cesku a na Slovensku: Vyvoj po roce 1989 a perspektivy. Praha: Karolinum, s. 81-82.
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Béhem studia ma student moznost nahlédnout i do nékolika vzdéladvacich
programu a alternativnich $kol. A to diky vybranym fakultnim $kolam, o kterych bude
pojednavat podkapitola nize. Diky seznameni se soucasnymi vzdélavacimi programy ma
student moZnost se profilovat a poznat rizné typy Skol, nejen tradicni. Zaroven se mu pak
skytd moznost spoluprace jesté¢ béhem studia na fakulté.

Jak bylo zminéno, student ma jiz béhem studia moznost praxe, postupné se vsak
upousti od diivéjsi tradicni hospitacni praxe a spiSe je preferovan typ praxe, kde miize
student sam ziskdvat osobni zkuSenosti. Skrze sit’ fakultnich skol je fakulta schopna
nabidnout studentiim klinické pojeti praxe, kde studenti propojuji své teoretické poznatky
s vlastni praxi v roli ugitele a poté nasleduje sebereflexe.'*®

I pfes zlepSeni situace tykajici se studentskych praxi, Ize fici, Ze oproti finskym
pedagogickym fakultam, je situace na PedF UK nedostacujici. K tomu mé vede osobni
zkuSenost ziskana pii praci samotné, ktera je nezaménitelna a nezpochybnitelna. Stale zde
prevlada spise teoreticky zaklad nez prakticky.

Pokud se podivame na PedF UK ve srovnani s ostatnimi fakultami, a to nejen
vramci UK, nachazi se PedF UK mezi prvni polovinou fakult s nejvice podanymi
pfihlaskami. Zaroven i piijati uchazedi se na fakultu skuteéné zapisi.’*” Pocet studujicich
na pedagogickych fakultach, a to hlavné studujicich primarni pedagogiku, neklesa, zajem
se zda byt skuteéné velky. Pohled do praxe je vSak naprosto jiny. Dochazi k odchodu
mladych pedagogt do jinych obort. Podle V. Spilkové je tomu diky Spatnym finan¢nim
podminkam, nizké prestizi povolani a absenci profesniho ristu.#

Absolventi jsou stavajici situaci demotivovani a rozhodnou se pro odchod ze
vzdélavani. Dllezité je mladé ucitele motivovat, ale nejen lepSimi finanénimi podminkami,
ale celkovymi lepSimi podminkami ve Skolstvi a vhodnéjSimi podminkami pro vykon
svého povolani. Situace je to nelehka, na pedagogy se vynaklada vétsi tlak v oblasti
plsobnosti, pedagog v dnesni dobé musi byt, a to nejen kvili inkluzivnimu vzdélavani,
odbornikem na mnoho véci, na coz fakulty ve svém studijnim profilu nereaguji. Nereaguje
na to ani spolecnost, ktera by méla v pedagogovi vidét nékoho, kdo vytvaii lepsi

budoucnost, tak jak je tomu ve Finsku.

146 Srov. SPILKOVA V., HEJLOVA H. (2010). Pfiprava ucitelii pro primdrni a preprimdrni vzdélavani v
Cesku a na Slovensku: Vyvoj po roce 1989 a perspektivy. Praha: Karolinum, s. 83.

147 Pocty prihlagenych a piijatych: SCIO [online], [cit. 2017-11-19].

148 Srov. SPILKOVA, V. Mladi ugitelé mizi: za 10 let vic neZ polovina: Ceskd skola [online], [cit. 2017-011-
20].
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Studium na pedagogickych fakultdich neni jednoduché, obzvlasté¢ pro primarni
pedagogy. Divodem je velkd naro¢nost, obsahly rozsah studovanych predmétt a

spole¢nosti nedocenéna prace.
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5 Komparace vzdélavani Zakia 1. stupné ve Finsku a v CR a podnéty
Z Finska pro ¢eské Skolstvi

Nasledujici kapitola se vénuje dil¢imu cili této prace, tj. komparaci finského a

¢eského vzdélavaciho systému na urovni primdrniho vzdélavani ve vybranych hlediscich.

Vybrana hlediska jsou dale délena na oddily, které byly voleny podle jejich dulezitosti pro

finské Skolstvi. Je zajimavé jejich postaveni na pomyslném zebii¢ku hodnot ve Finsku

komparovat s pozici v ¢eském Skolstvi. Kapitola vychazi z informaci ziskanych studiem

odborné literatury a ze zkuSenosti s obéma vzd€lavacimi systémy Skolstvi z informaci

zpracovanych v pfedchozich kapitolach prace.

V nasledujici tabulce jsou uvedeny vybrané kategorie srovnani: §ir§i kontext

systému vzdélavani, inkluze ve vzd€lavani, vyuka jazyka a ptriprava uciteli pro 1. stupen.

Obsah tabulky je posléze rozpracovan v dalSich Castech kapitoly. Struktura této tabulky je

odvozena podle predchozich kapitol, které o téchto jevech a poznatcich detailnéji hovotily.

Slouzi tedy a byla vytvotfena €isté pro tuto praci.

Tabulka srovnani vybranych kategorii finského a ¢eského vzdélavaciho systému

Kategorie

Finsko

W

CR

Vstup do zékladniho

vzdélavani v 7 letech.

Vstup do zakladniho

vzdélavani v 6 letech.

PIng hrazeno stavovani. Ptispévky na stravovani,
Vseobecna charakteristika o ,
stravovani neni  hrazeno
Skolstvi s
V plné vysi.
Lékatskd péce zajistovana | Lékaiskou péci  zajistuji
Skolni instituci. rodice / zdkonni zastupci.
Obecné formulované cile v zakladnich dokumentech,
konkretizace zavisi na jednotlivych Skolach.
Prevlada forma Ptevlada kvantitativni
Kurikulum sebehodnoceni a slovni hodnoceni (zndmka 1-5).

hodnoceni.

Dirraz na integrované vyucovani.

Podpora inkluzivniho vzdélavani
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Vzdélavani Dostatek asistentti Nedostatek
pedagoga, specialnich specializovanych
pedagogi a psychologii pracovniki na Skolach,
vzdy k dispozici. chybi pfipravenost
prvostupnovych pedagogt.
Nabidka podpory pro Podpora jen s doporuc¢enim
vSechny. pedagogicko-psychologické
poradny.
Ditiraz na podporu nadanych | Mala podpora pro
zaku (specialni ucebni vzdélavani nadanych Z4k.
pomucky aj.). Orientace podpory
k druhému protipdlu.
Maly kolektiv pro ziky Zaci vzd&lavani v béznych
S pottebnou podporou — ttidach.
specializované ttidy.
Aktivni znalost — vytvafeni | Pasivni znalost —
komunikac¢nich situaci. memorovani.
Vyuka jazyki Zapojeni zahrani¢nich Malé zapojeni zahrani¢nich

studentt do vyuky jazyki

(konverzace).

studentti do vyuky.

Priprava primarnich

pedagogt

Vybér uchazect podle
pfedchoziho studijniho
prospéchu a osobnim a

volnocCasovym zajmuim.

Vybér uchazect se netidi
pfedchozim studijnim
prospéchem, ale je také
pfihliZzeno k osobnim a
volnocasovym zajmim

uchazece.

Velké mnozstvi praxe.

Nedostate¢né mnozstvi

praxe, mnoho teorie.
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5.1 VSeobecna charakteristika skolstvi

Finské primarni vzdélavani se v organizaci od ceského primarniho vzdélavani
ptili$ nelisi, v obou piipadech se jedna o soucasti tzv. zakladniho vzdélavani. Pokud se
vSak zaméiime na zdkladni vzdélavani jako celek, bez zaméfeni Se jen na primarni
vzdélavani, ve Finsku dochazi v ramci zakladniho vzdélavani ke striktnimu rozdéleni na
primarni a sekundarni vzd€lavani, nachazejici se ve zcela rozdilnych vzdélavacich

institucich. Primarni vzdélavani je, jak jiz bylo zminéno, urceno pro zaky od 7 let.

V Ceské republice dochazi ke slou¢eni obou typti vzdélavani do jedné instituce
znamé pod oznacenim zakladni Skola. Spojuje prvni a druhy stupen a odpovida finskému
rozdéleni na primarni a sekundarni vzdélavani. Do zékladniho vzdélavani jsou piijiméni

Zaci od 6 let véku.**

A¢ se v€k vstupu do primarniho vzdélavani lisi, v praxi se tento rozdil ¢astecné
vyrovnava diky odkladim v ¢eskych Skolach. Ve Finsku tomu tak nebyva, moznost

odkladu zde je, ale neni vyuZzivana.

Poutavéjsi pro komparaci je filosofie finského Skolstvi, ktera zminuje finan¢ni
podporu pro zdky vefejnych Skol nejen v primarnim vzdélavani. Jak bylo podrobné
zminéno v oddile 3.3.3: ,,Zdkiim jsou zdarma poskytnuty uc¢ebni pomiicky, jako jsou psaci
potieby, sesity, tablety pro kazdého aj.*.

V Ceském vzdélavani je vetejné Skolstvi téz bez poplatki, stejné tak jako vétSina
Skolnich pomicek. Nejpatrnéjsi je financovani nejspis v 1. ro¢niku zékladniho vzdélavani,
jak o této problematice pojednava §6 odst. 1 vyhlasky Ministerstva Skolstvi mladeze a

télovychovy ¢. 48/2005 Sbh., 0 zakladnim vzdélavani v platném znéni (u¢innost posledni

novely od 1. 9. 2017).

Dalsim bodem ke komparaci v tomto oddile je stravovani. Stravovani je nutné se
vénovat hloubé&ji, stejné jako oddil 3.3.3., ktery odkazuje na dulezitost kvalitni stravy pro
psychicky i fyzicky rozvoj ditéte. Zaci si tak sami mohou vybirat stravu formou bufetu a
nechybi dostatek ovoce a zeleniny. Je pamatovano 1 na Zaky s riznymi potravinovymi
alergiemi, kterych je ve Finsku opravdu mnoho. Mohou se stravovat spole¢né se svymi

spoluzaky a odpada nebezpeci vy¢lenéni z kolektivu.

149 Srov. VALISOVA A., KASIKOVA H. (2011). Pedagogika pro ucitele. 2. vyd. Ceské Budé&jovice: Grada,
s. 88.
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V ceskych podminkach je samoziejmé také pamatovano na zdravi zakd, diky § 2
vyhlasky Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy €. 107/2005, o skolnim stravovani
Vv platném znéni (G¢innost posledni novely od 1. 2. 2015), ktery upravuje moznost dietniho
stravovani ve Skolnich jidelnach. Tyka se zejména zakl srlznymi potravinovymi
alergiemi. Jak ale z vyhlasky vyplyva, jedna se jen o moznost poskytovani dietni stravy,
nikoli o povinnost, proto zistava situace V nékterych skolach neménnd a zaci s

potravinovymi alergiemi se v jidelnach stale stravovat nemohou.'*

Se zdravim souvisi 1ékatska péce, o které hovofil jiz oddil 3.4.3. takto: ,,Finové se
snazi pecovat o fyzické i psychické zdravi nejen déti, ale také dospélych, a to formou
specializovanych lékarii, kteri jsou k dispozici ve Skoldach zcela zdarma.”. Tito 1ékati a
jejich péce je pro vSechny zaky (nejen finské, ale také pro mezinarodni studenty) vSech

typt Skol zcela zdarma, at’ se jedna o praktického 1ékare, dentistu ¢i psychologa.

V Ceské republice je situace odlisnd. Kazdy rodi¢ ma pravo na volbu svého
1ékare. Nese to s sebou i1 znacna rizika, naptiklad zanedbani 1ékaiské prevence u déti, ke
které Casto ze strany rodic¢ti dochazi. O této zmeéné zédkona bylo diskutovano jiz v roce
2015, bohuzel situace znovuzavedeni této lékairské péce je komplikovana kvili dal$im

nafizenim.'®!

V podkapitole byl srovnavan $irs§i kontext vzdélavani ve Finsku a v Ceské
republice, tj. finan¢ni podpora zakt béhem vzdélavani, stravovani a 1ékaiska péce. Zasadni
rozdily byly shledany ve véku ndstupu k povinnému vzdélavani, rozdéleni zakladniho
vzdélavani a financovani zdkladni ucebnich podminek. Naopak zdsadni rozdily jsou
shledany v poskytnuti 1ékaiské péce ze strany vzdélavaci instituce a stravovani. Poskytnuti
1ékarské péce ze strany Skoly je praktickym krokem, ale zcela jisté ne nezbytnym. Pedagog
ma lep$i moznost spoluprace s Iékafem, pokud se objevi potize s vyukou. Stejné je to 1 se
stravovanim a jeho kvalitou, kterd se vSak i v ¢eskych podminkach postupné zveda, a to
diky § 2 vyhldsky Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy €. 107/2005, o Skolnim

stravovani v platném znéni (G¢innost posledni novely od 1. 2. 2015).

5.2 Kurikulum
V zékladnich vzdélavacich dokumentech obou zemi (v Ceské republice RVP ZV;

150 yvyhl4agka Ministerstva §kolstvi mladeZe a télovychovy &. 107/2005 Sb., § 2, o $kolnim stravovani, ze dne
1. 2. 2015 [online], [cit. 2017-11-20].

151 Srov. Na $koly by se pry mohly vratit preventivni lékatské prohlidky, ale je to realné?: Zdravotnicky denik
[online], [cit. 2018-03-22].
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ve Finsku National Core Cuririculum for basic education) vidime mnoho podobnosti. Oba
dokumenty pojednavaji o obecné formovanych cilech, kde je nasledna konkretizace v

rukou jednotlivych vzdélavacich instituci.

Absolutni shody shledavam V pohledu na individualitu kazdého zdka a na

podminky, které je tfeba zajistit pro co mozna nejlepsi rozvoj zéka.

Ptipomenime oddil 3.3.3, kde je na zaklad¢ kurikula uvadéno, ze vzdy je dilezité
brat zetel na individualitu 74ka a zajistit mu tim co nejlepsi podminky k uéeni. Ceské
Skolstvi rovnéz bere v tivahu individualitu kazdého ditéte, dilezité je ptat se, do jaké miry

tomu tak skutecné je.

Finské Skolstvi se skutecné snazi zajistit vSem zdkim co mozna nejlepsi
podminky, aby bylo dosazeno nejlepSich vysledki, opét v individualnich moznostech
kazdého zaka, podle rozdé€leni finského kurikula do 3 stupni podpory. Déje se tak za
spoluprace pedagoga s odborniky (asistent pedagoga, psycholog ¢i specialni pedagog), je
tedy obtizné se srovnavat pravé s Finskem. Podpora ve vzdélavani je podrobné&ji popsana

v podkapitole 5.3.

Potfeba motivovat zaky k celozivotnimu vzdélavani je téz obsazena ve
vzdélavacich dokumentech. Finskému $kolstvi se tato motivace zcela daii, a to hlavné diky
usili nového kurikula propojit Skolu a Zivot zakl. Jak vime, vzdé€lani a moznost vzdélavat
se, je pro Finy skute¢né dulezita, a to opravdu pro celou finskou spole¢nost. Finové maji

tuto vlastnost zakotvenou hluboko v sob¢ jiz po generace.

V porovnani s postojem Finti ke vzdélavani, neziistava Ceska republika pozadu.
Podle statisttk OECD maji Cesti Zaci 1 studenti kladny vztah ke vzdélavani. Toto nelze
konstatovat o celoZivotnim vzdélavani.'® Toto konstatovani je podle mého nazoru to, co

nas od Finska odliSuje. Je tedy nutné motivovat jiz v brzkém véku a ukazovat dileZitost a

potiebu celozivotniho vzdélavani.

5.2.1 Hodnoceni jako soucast kurikula

Vychozi kurikuldrni dokumenty (viz 3.3.1 a 4.1) uvadé¢ji sebehodnoceni jako

dilezity prostfedek rozvoje kompetenci zaki k uceni.

Ve Finsku se tento typ hodnoceni vyuZiva v hojné mite jiz od brzkého véku Zaka,

152 Srov. Education at a glance 2014: OECD [online], [cit. 2018-03-26].
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jak ukazuje 1 pfiloha €. 8 a oddil 3.3.1. Je to zakotveny typ hodnoceni jiz v kurikulu, které
dava sebehodnoceni velkou vahu. Pro Finy je sebehodnoceni a sebereflexe cesta k prevzeti

odpovédnosti za své vzdelavani.

V Ceské republice jsou zptisoby hodnoceni zakotveny v § 12 $kolského zakoné ¢.
561/2004 Sh., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani.
Cast $kolského zdkona 0 hodnoceni popisuje rtizné druhy hodnocent, tj. vyjadieni pomoci
klasifikace (klasifikaéni stupné 1 — 5), slovni hodnoceni nebo oba zpiisoby.’® Aviak
vV zadném zavazném dokumentu nenajdeme doporuceni nebo piiklon k jednomu z vyse

zminénych typt hodnoceni, tak jako je tomu ve Finsku.

Situace kolem hodnoceni v Ceskych skolach je tedy do jisté miry znacné odlisna.
Uvaha o riiznych typech hodnoceni a jejich vyuZiti na teoretické Grovni existuje, avsak
nevyuzivame potencial tohoto hodnoceni naplno. Doklada to i zprava OECD zabyvajici se
hodnocenim zaku, kterd ve svém zavéru ik, ze ¢esti pedagogové nevyuzivaji hodnoceni
k motivaci pro daldi rozvoj 4kl a zcela chybi zpétna vazba o praci zédka.'™™ Dostate¢nou
zpétnou vazbu dostane zak pouze diky slovnimu hodnoceni pedagoga. Stejné tak pedagog

ziska kvalitni zpétnou vazbu hlavné ze sebehodnoticiho postoje zdka.

5.2.2 Tendence vyuky

Lze deklarovat, ze vyuka v primarnim vzd€ldvani obou typt Skolstvi, podle
kurikularnich dokumentd, spéje k principu propojeni $koly a zivota, tj. propojeni Skoly a
7akovo zivota mimo $kolu. Zakovi se tak dava moznost vidét smysluplnost v osvojenych
dovednostech a védomostech. Pokud Zak nevnima smysluplnost v u¢ebnim obsahu,
nedochazi k vnitini motivovanosti a tim je ohrozeno dalsi osvojovani védomosti. Zak vidi
naucenou latku v realném svété. Tim Iépe se dosahuje kompetenci. At jim fikame klicové

¢i podle finského vzoru pti¢né kompetence.

Jako jedna z moznosti, jak takové smysluplné vyuce vyuéovat, je vyucovat podle
finského Kkurikula integrované vyuky viz oddil 3.3.1. Zakotvenim integrované vyuky
v kurikulu dava této vyuce vaznost a nutnost ji dodrzovat. Oddil 3. 3. 1. fika: ,,Cilem

integrované vyuky je videt souvislosti a pochopit vztahy mezi ucebnim obsahem. Nasledné

153 Z4kon ¢. 561/2004 Sb., § 12, o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavani
(8kolsky zakon), uplné znéni ke dni 1. 9. 2017, [online], [cit. 2017-11-18].

154 Srov. SANTIAGO P., GILMORE A., et. al. (2012). Zprava OECD o hodnoceni vzdélavani v Ceské
kontextu evropského republice. OECD, [online], [cit. 2018-03-26], s. 3-4.
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umét kombinovat znalosti s dovednostmi..

V Ceském prostiredi jde spiSe opet o doporuceni a jednu z moznosti bez zakotveni
v zavaznych dokumentech. Podle Podrouzka mnoho pedagogli integrovanou vyuku
nevyuziva z divodu narocnosti pfipravy téchto vyucovacich hodin. Neexistuje mnoho
ucebnich materialti vychazejicich z mezioborovych vztaht, a tak pedagogové musi travit
mnoho ¢asu nad samotnou realizaci ucebni jednotky a vybiranim vhodnych ucebnich
materiald.’® Proto i v mnoha dnesnich &eskych $kolach najdeme rozvrh hodin rozdéleny
na typické vyucovaci predmeéty. Najdeme vSak i vyjimky. Nékteré skoly si tvoti své vlastni
vyucovaci celky, ve kterych je pravé integrovand vyuka pfitomna. Jako ptiklad mizeme
uveést zékladni Skolu vulici Londynskda v Praze, ktera dulezitost integrované vyuky

popisuje na svych webovych strankach: http://www.londynska.cz/usvp.php.

V souvislosti s integrovanou vyukou na finskych Skolach je dobré zminit ¢lanky,
které vychazely vroce 2016 v ¢eskych denicich a informovaly o ruSeni pfedmétli na
finskych Skolach. Doslo tak na diskuse a dehonestaci ¢eského Skolstvi pfi srovnavani obou
typt Skolstvi. Bohuzel se nejedna o cCistou pravdu, ale spiSe o ptfedvolebni kampan
finskych politiki.?®® V piipadé Finska se nejedna o ruseni predméti, spise o vyuziti pravé
integrované vyuky, kterd by podle kurikula méla tvofit hlavni ¢ast pfi osvojovani novych
védomosti. Ani na finskych primarnich Skoldch vSak nejde o neoddélitelnou soucast

kazdodenni prace. Primarni pedagogové si rozvrh ve velké mife pfizpusobuji dle potieby.

5.2.3 Shrnuti

V souhrnném hodnoceni zékladnich vzd€lavacich dokumentl je Ceské Skolstvi
v mnoha ohledech nadCasové a vyrovnava se finskému Skolstvi, at mluvime o
kompetencich, autonomii pedagogti, propojeni Skoly a zivota aj. Dulezitéjsi je vsak to, cO

se odehrava ve Skolni praxi, kterd mnohdy zlistdva neménna.

5.3 Podpora zaku

Komparaci podpory zakt ve vzdélavani jakéhokoli vzdélavaciho systému S tim

finskym mtiZzeme oznaclit za velice obtiznou. Sami Finové ve zminéné podpote vidi cosi

155 Srov. PODROUZEK, L. (2002). Integrovand vyuka na zékladni kole. 1. vyd. Plzeii: Nakladatelstvi Fraus,
S. 44,

156 Srov. DLASK, Jan. O finském (ne)ruseni predmétt: Filosofickd fakulta UK, Ustav germdanskych studit
[online], [cit. 2017-011-20].
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vyjime¢ného a mnoho vzdélavacich systémi si onu podporu, at’ uzZ mluvime o inkluzi ¢i

integraci, bere za vzor.

5.3.1 Inkluzivni vzdélavani

V poslednich letech vsSak udé€lalo ceské Skolstvi velké kroky kuptedu prave
V podpoie zaki ve vzdélavani. Tyto kroky souvisi sjiz diive zminénym programem
Spolecné vzdélavani. Pokud se vramci tohoto programu chceme odvolavat na
skandinavské zemé&, potazmo na Finsko, je dilezity hlubsi nahled do finské podpory a

inkluze.

Tomuto souéasnému fenoménu se vénuje také ¢lanek J. Holomka.'®” Clanek
vznikl v dobé, kdy zaélenovani zaki se specifickymi potiebami v Ceské republice nebylo
ptili§ aktudlnim tématem. VSe zc¢lanku sndzvem Specialni Skolstvi a instituciondlni
vychova ve Finsku, zastava na zdkladé mého pozorovani ve finskych zékladnich Skolach
neménné a mé zkuSenosti s ¢lankem jsou v naprostém souladu. Finsti Zaci se specialnimi
potfebami a ,,normalni zaci* se skute¢né vzdélavaji spole¢né, ale jen ve spole¢né instituci,
nikoli ve spole¢nych t¥idach, jak jiz bylo nastinéno v oddile 3.3.3. Potkavaji se jen o
prestavkach, v dob¢€ ob&dil a pti vychovach (vytvarnd vychova, hudebni vychova aj.). Coz
vét§inou vefejnosti, nejen v Ceské republice, unikd. Zaglenéni Zaci jsou piitomni po celou
dobu vyuky vbézné tiid¢é, jen je vyuzita pomoc asistenta, jak jsem meéla moznost

pozorovat i sama zazit béhem praxi.

Béhem pozorovani ve finskych podminkach, jsem méla moznost tedy zazit inkluzi
¢1 integraci (ve finské kurikulum hovofi o integraci), pii které b&zné funguji asistenti ¢i
specidlni pedagogové, k dispozici po cely den je téz Skolni psycholog. VSichni tito
zamé&stnanci jsou pln¢ k dispozici zakum, a to prakticky kdykoli. Béhem vyucovani se
vytvaii téz malé skupinky zaki, které na urcité Skolni pfedméty opousti své tfidy a pracuji
s dalSimi Zéky se stejnymi nebo podobnymi potfebami. Nemusi se nutné jednat o zaky
S poruchou uceni, ale jedna se o vSechny zaky, ktefi potiebuji latku zopakovat, znovu
probrat ¢i potiebuji prohloubit své znalosti v daném ucivu (viz 3 stupfiovy systém podpory

ve vzdélavani podle nového kurikula 2014).

Jak poukazuje V. Hijkova, v Ceském Skolstvi se vice ¢i méné vSechny role

157 Srov. HOLOMEK, J. (1999). Speciélni $kolstvi a institucionalni vychova ve Finsku. Mentalni retardace,
s. 12-14.
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odbornikd prolinaji v jednom pedagogovi, proto je dulezité rozsitit rozsah jeho védomosti
a dovednosti jiz pfi samotném studiu na fakulté.?®® Stejné tak je dileZité podpofit zejména
zacinajici prvostupniové pedagogy, a to zac¢lenénim odbornikd do vyuky. Tato spoluprace

mezi pedagogem a odbornikem by se méla stat intenzivni.

5.3.2 Shrnuti

Je zcela jasné, ze Ceské Skolstvi musi v oblasti inkluze zakt ujit jest¢ dlouhou
cestu a je neustale co zlep$ovat (viz zapis z debaty 0 revizi inkluze z 20. inora 2018).%%°
Pokud si chceme brat za vzor praveé Finsko, doporucit 1ze dostatecné mnozstvi odbornikd,
ktefi budou s zaky pracovat, aby veskera odpovédnost nespadla jen na pedagogy a brat
V potaz sebemensi problém, ktery by Zakovi mohl branit v dalsimu rozvoji, a to i v pfipadg,

ze by se mélo jednat jen o kratkodobé douc¢ovani.

5.4 Vyuka jazyki

Vyuka jazyki patii v soucasné dobé k velmi podstatné soucasti vzdélavani, a to na
vsech typech skol a ve vSech vékovych kategoriich. Vék, kdy se zacina s vyukou cizich
jazykl, zejména anglického jazyka, se neustdle snizuje. Nejde jen o jakési nesmyslné
nafizeni $kolnich instituci, ale jde 0 nezbytné zajisténi zakladni jazykové vybavenosti do

budouciho Zivota ditéte.

5.4.1 Proces vyuky jazyki

AC se s vyukou cizich jazyki, potazmo anglického jazyka, zaciné jak ve Finsku,
tak v Ceské republice téméf ve stejném véku, tj. v prvnim roéniku priméarniho vzdélavani
(v n€kterych piipadech i dfive), nasledna kvalita znalosti a dovednosti je rozdilna, jak

naznacuji vysledky testovani EF.1%
Ze ziskanych zkuSenosti mohu fici, Ze je vSe jednozna¢né 0 metodé vyuky. Cesti
Skolaci odchazeji ze skol spiSe s pasivni znalosti jazyka, jak uvadi i A. Nova ve svém

clanku Anglictina je latinou dneska, oproti finskym zaktm, ktefi umi jazyk pouzivat v

158 Srov. POTMESIL, M. (2010). Pocity, postoje a obavy pedagogickych pracovnikii ve vztahu k
inkluzivnimu vzdélavani. In: Inkluzivni vzdélavani v primarni $kole. Brno: Paido, s. 25-37.

159 Zapis z debaty o revizi inkluzivniho vzdélavéani, online dostupny z: http://www.eduin.cz/clanky/revize-
inkluze-je-treba-venovat-pozornost-detem-s-psychiatrickou-diagnozou-ktere-nemaji-na-beznych-skolach-
odpovidajici-peci/

160 Education First: EF English Proficiency Index [online], [cit. 2016-07-06].
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praxi na vysoké trovni.’®! Je tomu také proto, ze Finové jsou zvykli se ugit cizi jazyky,
sami maji 2 ufedni jazyky, vétSina z nich se tedy plynné dorozumi nejen finstinou, ale také
Svédstinou.

Vratme se ale k samotné vyuce. Ve finskych primarnich skolach se bézné vyuziva
metoda CLIC viz oddil 3. 3. 4, ktery mluvi o vyznamu této metody pro finskou Skolu:
Metoda CLIL se ve Finsku tési velkéemu zajmu, a to i na béznych primarnich Skolach.
Popularita CLIL stoupa hlavné z divodu jeho pozitivniho dopadu na jazykové dovednosti
Zaku. Tato metoda je téZ doporucovana v novém kurikulu z roku 2014. Finsti zaci se uci
jazyk pouzivat, mluvi jim, poslouchaji pedagogy, ktefi béhem hodin nemluvi v matetském
jazyce zaki, podndcuji ke konverzaci a nemaji problém s chybou zaki. Zaci se tak neboji

mluveného projevu.

Naopak ¢esti zaci jsou vice pasivni, dukazem toho je, jak jiz bylo zminéno na
zakladé ¢lanku |. Hrozkové Vyzkumy strategii uceni Zakii mladsiho skolniho véku, jen malé
procento dokaze vyuzit jazyk v praxi.’®? Uz jen tento fakt by mél byt zaraZejici a vést

k diskusi nad moznosti lepsiho feseni vyuky ciziho jazyka.

5.4.2 Shrnuti

Jazykova vyuka na Skolach se v obou zemich znac¢né lisi, respektive se lisi
nasledné praktické vyuziti jazyka. Efektivni variantu vyuky jazyka, které nam Finsko
ukazuje, je neustdld komunikace v daném cizim jazyce. Vystavime tak Zzidka co
nejintenzivnéjSimu plsobeni ciziho jazyka. Aplikovatelnost tohoto prvku do ceského
prosttedi je tedy velmi redlnd. Dopomoci k tomu muze také program Edison, ktery

zapojuje zahrani¢ni studenty do vyuky na ¢eskych Skolach.

5.5 Priprava primarnich pedagogii

Pedagogové, resp. kvalitni pedagogové, stoji za Uspéchem jakéhokoli Skolstvi,
S tim lze jen souhlasit. Kvalitni prace pedagogti pfinasi skvélé vysledky zaki, je tedy nutné
pedagogim vytvofit vhodné podminky pro jejich praci, tj. naptiklad vyse platu, prestiz
povoléani, vybaveni $kol a kvalita jejich vzdélani. Zminéné podminky, které jsou ve Finsku

samoziejmosti, jsou zasluhou nastaveni spole¢nosti ke vzdélavani.

161 Srov. NOVA, A. (2013). Anglictina je latinou dneska. Cizi jazyky ve skole, s. 3.
162 Srov. HROZKOVA, 1 (2011). Vyzkumy strategii uceni Zdkii mladsiho $kolniho véku. In Vyzkumy vyuky
cizich jazykd. Brno: MSD s. 1. 0., s. 7-19.
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Pokud chce pedagog zistat kvalitni, je dileZité se neustale vzdélavat, coz
zaméstnavatelé finskych pedagogt velice radi podporuji. Pedagogové neustale rozvijeji své
pracovni kompetence a jsou orientovani na budoucnost, coz znamenda, ze se musi

Vv prostfedi velice orientovat.

5.5.1 Vzdélavani primarnich pedagogti na vysokych Skolach

Zaklad dobré piipravy kvalitnich pedagogi a jejich vysoké urovné vzdélavani je
jiz ptred pocatkem celého studia v oboru edukace. Pro vsechny finské uchazece jde 0
primarni volbu, ur€itou roli vtom hraje také vysoka prestiz tohoto povolani, jak bylo

zminéno jiZ v oddile 3.3.5.

Studium na pedagogickych fakultich u nas a ve Finsku je v mnoha ohledech
velice rozdilné. Pfedméty na finskych univerzitdch jsou Siroce pojaté, oproti konkrétné

pojatym predmétim na ¢eskych univerzitach.

Velka $ife v obsahu pifedméti, jak je mozné pozorovat na sylabech pfedméti
UEF, vede kvelké obecnosti, nikoli ke konkrétnim vécem a piikladim, ovSem
pfipomenime obsdhlou praxi, kterou jsem méla moznost pozorovat pfi svém studijnim
pobytu.’®® Studenti jiz od prvnich ro¢nikii dochazi do $kol, kde asistuji zakiim a
pedagogtim, uci, dohlizi béhem piestavek aj. Neustale jsou v kontaktu s zaky. Diky
asistenci studentu, o ktera je popsana v oddile 3. 3. 3, mohou Finové nabidnout podporu ve
vzdélavani skute¢né vSem zaktm, ktefi ji potfebuji. Zcela jisté tento systém studentiim

prospiva a prispiva k profesnimu rozvoji.

Tato praxe se ceskym studentim primarni pedagogiky, jak je uvedeno
v podkapitole 4.4, nedostava v takové mife, jako ve Finsku. Pfitom je zfejmé, jak dilezita

behem studia je, alespon pro finské Skolstvi.

5.5.2 Shrnuti

Ac¢ je studium na fakultach pfipravujicich budouci primarni pedagogy odlisné, v
obou pripadech je poukdzano na dilezitost praxe (v Ceskych podminkach ze strany
studenti), zainteresovanost studentl pro svou praci a profesni rozvoj.*%* Pro ¢eské skolstvi

je tento zdjem ze strany studentli ménit véci pozitivnim krokem do budoucnosti.

163 philosophical Faculty: University of Eastern Finland [online], [cit. 2017-04-10].
164 Srov. TRACHTOVA Z. Chybi nam praxe, fikaji budouci uditelé. Na dvete fakult , piibili“ teze: iDnes.cz
[online], [cit. 2018-03-25].
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6 Zavér

Tato prace si kladla za cil najit a popsat silné stranky finského vzdélavaciho
systému v primarni ¢asti vzdélavani, nasledné komparovat existenci nebo absenci téchto
silnych stranek v ¢eském vzdélavacim systému a ndsledné zvazit aplikovatelnost
chybéjicich silnych stranek v ¢eském vzdélavacim systému. Nalezené silné stranky mohou
ve velké mife za exklusivitu finského Skolstvi a lze je tedy povazovat za kliCové ve
vzdélavani, které je jiz pravidelné na pomyslné Spicce vzdélavani ve svété pii periodickych
pruzkumech a srovnévanich.

Studium finského vzdélavaciho systému stanovilo n€kolik silnych stranek, které
jsou popsany v této praci. Stejné tak jsou popsany a analyzovany faktory a jevy, které

z velké miry silné stranky ovliviluji.

Do systému finského Skolstvi se bezpochyby promita celkovy stav spole¢nosti,
mentalita Finti a nelze opomenout také politiku statu. Celou finskou spole¢nost miizeme
shledat jako silny socialni syst¢ém s mimotfadnou mezigeneracni solidaritou. Kofeny této
soudrznosti miizeme pozorovat v historii zem¢. Zachovat si svou identitu byla totiz jedna
z prvotnich myslenek, na kterou Finové byli a dodnes jsou hrdi a veSkeré tradice a
zvyklosti si pfeddvali z generace na generaci, coZ je 1 soucasné poslani Skolstvi.
Vzdélavani klade velky diiraz na identitu Fini, jejich moralni hodnoty, celkovy obraz
Finska a na jiz zminovanou mezigeneracni solidaritu. Soundlezitost podporovanych

jedinct s celou spolecnosti je pak vidét na vSech stupnich vzd€lavaciho systému.

Nezpochybnitelné silnou strankou finského Skolstvi jsou samotni pedagogové.
Finsko si zaklada na vysoké kvalit¢ a vzdélanosti pedagogii, protoze vi, ze jen kvalitni,
vzdélany a motivovany pedagog dokaze dosdhnout vybornych vysledkd. I proto jsou jiz
mezi uchazedi vybirani ti s nejlepsimi vysledky a univerzita na né muze klast vétsi naroky.
pedagogickou profesi, a to diky jeji vysoké prestizi, ktera vychazi z chapaného poslani

pedagoga ve spole¢nosti.

Dalsi silnou strankou finského Skolstvi je podpora zakl bcéhem vzdélavani.
V tomto ohledu mé Finsko skutec¢né propracovany systém podpory, ktera se tykéa kazdého
zaka. Nezalezi na intelektu ¢i talentu, at’ uz je zak nadprimérny ¢i naopak, vzdy dochazi
k jeho maximalnimu rozvoji, coz ma poté za nasledek malé rozdily v hodnoceni vzdélavani

mezi nejlepSim zdkem a tim nejhors$im.
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Mezi silné stranky patii také forma vyuky. Ve Finsku se jedna o praktikovanou
integrovanou vyuku, kterd poméha vnimat vztahy mezi obsahem uciva a zarovenn pomaha
proniknout do uciva hloubégji a dojit k opravdovému porozuméni. Formy, resp. metody
vyuky se téZ tykaji popisované kategorie - PISA. Ctenafskou gramotnost Finové ovladli
diky své tradici a dulezitosti Cetby a jejimu porozuméni. Ovladnuti ptirodovédné
gramotnosti je diky vSudyptitomné ptirod¢ a vychové skrze pokoru k piirodé. Jediné, kde
vidi Finsko pravem nedostatky, je matematicka gramotnost. Na odstranéni téchto

nedostatkll se jiz v souc¢asné dob¢ pracuje diky novému kurikulu.

Shriime tedy zékladni silné stranky finské kvalitni vyuky. Na prvnim misté jde
zcela jednoznacné o kvalitni a motivované pedagogy s vysokou prestizi, ktefi jsou pecliveé
vybirani pfi pfijimacich zkouskach. Druhou silnou strankou je podpora skutecné pro
vSechny zaky bez ohledu na jejich vysledky, dochazi tak k dosazeni maxima u kazdého
jedince. Posledni silna stranka uvadéna touto praci je vyuka samotna, a to zejména prubeh

vyuky, samotnda atmosféra a vyuziti integrované vyuky.

Nelze opomenout také faktory vystupujici z pozadi, které tyto silné stranky

ovliviiyji. Je to finska spole¢nost, jeji nastaveni a mentalita a finan¢ni podpora skolstvi.

Sami Finové na svém vzd€lavacim systému nevidi nic vyjimecného, avsak
vSechny vySe zminéné silné stranky a faktory jsou natolik vyjimecné, Ze vedou ke
kvalitnimu vzdélavani. Podle Fini jde o uceleny kolobéh faktorti a udalosti, které na sebe
navazuji a jsou efektivni. Primarné feceno jde o spravné a efektivni vyuziti ziskanych
penéz z ruznych sektort vlozenych do Skolstvi, coz ma vliv na profesni i osobni rozvoj

pedagogickych i nepedagogickych pracovniki.

A prave tito pracovnici mohou zkvalitnit proces vzdélavani a kvalitni vzdélavani
pomuze nasledné k vychové novych odbornikli v mnoha oborech, ktefi si uvédomuji, jak
dulezité je ve spoleCnosti vzdélavani. Tim vzrista davéra v cely systém Skolstvi véetné

pedagogii a dalsich pracovnikil vzdélavacich instituci.®®

Pokud se zamyslime nad moZnou aplikovatelnosti nékterych finskych prvki
do ¢eského vzdélavaciho systému, prvotné by bylo dalezité zménit smysleni spole¢nosti,
zejména pak v pohledu na Skolstvi. Je zapotifebi vnimat Skolstvi jako néco skutecné

nezbytného pro dals$i budoucnost. Nezbytnou zménu by bylo nutné provést také v oblasti

165 Srov. Finnish National Board of Education (2015). Learning and competence 2025. Helsinki: Grano Oy,
[online], [cit. 2017-12-08], s. 5.
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vzdélavani pedagogl, v prvni fad€ jiz pfi vybéru studentd. MéEli by se vybirat jen ti
uchazeci, ktefi jevi o studium skutecny zdjem, zabrani to pfilivu demotivovanych
pedagogt. S tim také souvisi samotné studium na pedagogickych fakultach. Je nutné uvést
studenty co nejvice do praxe, studenti by vSak méli byt aktivni a vykondvat napiiklad
praveé praci asistentd, kterych je na Ceskych Skolach nedostatek. Vyiesil by se tak problém
s nedostatkem asistenti i s nedostatkem praxe. Samotné primarni Skoly by mély zakum
davat urcity nadstandard, jako je mozZnost vyuzit Skolni 1ékate, obédy zdarma, dotovanou
dopravu aj. a to tak, aby se vSichni ve Skole citili komfortné. Vse je bohuzel o finan¢ni

podpore, ktera v Ceské republice za Finskem zaostava.

Aplikovatelnost v ¢eskych podminkach je tedy v mnoha ohledech dosti
komplikovana. Pfi pohledu na vzdélavaci dokumenty zde vidime jistou podobnost a
paralelu, ale bohuzel chybi provedeni v praxi, ktera by ve vétsiné pfipadl nebyla slozita.

Jde vSak predevsim 0 postoj samotnych pedagogi.

Dilezité je zminit, Ze cesti pedagogové jsou €asto demotivovani nizkou prestizi,
vy§i mzdy, ¢i spole€nosti, pfistupem rodi¢t aj. To vede k zamysleni se nad Ceskou
spole¢nosti, politikou aj. Jde tedy o nekonecny cyklus, kdy se vSechny vyjmenované
faktory ovliviiuji. Abychom dosahli takovych podminek, jaké jsou ve finském Skolstvi, a
zvysili tak uroven vzdé€lavani, je potfeba nastavit mysSleni ¢eské spoleénosti ve smyslu
dulezitosti a nezbytnosti vzd¢lavani, zvysit financovani Ceskych $kol, zvysit kvalitu
pedagogt, nebot’ diky vysoké prestizi by bylo dostatek uchazect a fakulty by tedy mohly
vybirat jen ty skute¢né nejlepsi a motivované uchazece. Zaroven je potieba poskytnout
studentim dostatek praxe, kupiikladu moznost asistence, coz pomuze k rozvoji nejen

studentim, ale zejména pak zakiim, ktefi tak mohou dosahnout lepsich vysledkd.

Pokud tedy uvazujeme o inspiraci v jinych vzdélavacich systémech, je nutné
analyzovat vSechny faktory dané¢ zemé¢, které na prvni pohled se vzdélavanim nesouvisi.

Nelze jen ptenést izolované modely prace do naprosto odlisné spolecnosti, kultury ¢i jiz

zavedeného systému.
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7 Seznam zkratek

CIA - Central Inteligence Agency

CLIL - Content and Language Integrated Learning
ECEC - Early Chilhood Education and Care

EF — Education First

HDP — hruby domaci produkt

ISCE - International Standard Classification of Education
IVP — Individualni vzdélavaci plan

MSMT — Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a télovychovy

OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development = Organizace pro

ekonomickou spolupraci a rozvoj

PedF UK — Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy

PISA - Programme of Internation Student Assessment

RVP — ramcové vzdélavaci programy

RVP PV - Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
RWCT — Reading and Writing for Critical Thinking

SVP — §kolni vzdé&lavaci programy

UEF — University of Eastern Finland

81



8 Seznam pouzitych informacnich zdroji

Prameny

Akéni  plan  pro  inkluzivni  vzdélavani na  obdobi  2016-2018, [online]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/15-spolecne-informace-a-aktuality.

Basic  Education  Act  628/1998, novelizace zroku 2010  [online].  Dostupné  z:
http://www.finlex.fi/en/laki/kaannokset/1998/en19980628.pdf.

National Core Curriculum [online]. 2004. Dostupné Z:
http://www.oph.fi/english/curricula_and_qualifications/basic_education/curricula_2004.

National Core Curriculum for Basic Education 2014. Helsinki: Next Print Oy, 2016, s. 810. ISBN 978-952—
13-6259-0.

National Core Curriculum for Instruction Preparing Immigrants for Basic Education 2009. Helsinki: The
Ministry of Education, 2009, s. 14, ISBN 978-952-13-4145-8, [online]. Dostupné z:
http://oph.fi/download/138886_national_core_curriculum_for_instruction_preparing_for_basic_education_2
009.pdf.

National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010, ve znéni ucinném od 1. 1. 2010, [online].
Dostupné z: http://oph.fi/download/153504 national core curriculum_for_pre-primary_education_2010.pdf.

Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdé€lavani, ve znéni uc¢inném od biezna 2017.

Vyhlaska Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy ¢. 107/2005 Sb., o Skolnim stravovani, ze dne 25. 2.
2005, [online]. Dostupné také Z:
http://www.msmt.cz/uploads/vyhlaska_ 107 2005 Sb_ve zneni_210 2017_Shb.pdf.

Vyhlaska Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych, ve znéni G¢inném od 1. 9. 2017, [online], dostupné z:
http://www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlaska-c-27-2016-sh-0-vzdelavani-zaku-se-specialnimi-
1?highlightWords=Vyhl%C3%A1%C5%Alka+27%2F2016.

Vyhlaska Ministerstva $kolstvi mladeze a té€lovychovy ¢. 48/2005 Sb., o zékladnim vzdélavani, ve znéni
ucinném od 1. 9. 2017, [online]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/novela-
vyhlasky-c-48-2005-sb-o0-zakladnim-vzdelavani-a.

Zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), uplné znéni ke dni 1. 9. 2017, [online]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/dokumenty-3/zakon-c-561-
2004-sb-o-predskolnim-zakladnim-strednim-vyssim.

Zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, ve znéni u¢inném od 12. 1. 2016, [online]. Dostupné
z:http://www.msmt.cz/dokumenty-3/novela-zakona-o-pedagogickych-
pracovnicich?highlightWords=2%C3%A1kon+563%2F2004+pedagogick%C3%BDch+pracovn%C3%ADc
%C3%ADch

Monografie

ALTMANOVA, Jitka, et. al. Gramotnosti ve vzdéldvdni: soubor studii. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky
v Praze, 2011 S. 98. ISBN 978-80-87000-74-8, [online]. Dostupné Z:
http://www.nuv.cz/uploads/Publikace/vup/Gramotnosti_ve vzdelavani_soubor_studiil.pdf

82


http://www.msmt.cz/vzdelavani/15-spolecne-informace-a-aktuality
http://oph.fi/download/138886_national_core_curriculum_for_instruction_preparing_for_basic_education_2009.pdf
http://oph.fi/download/138886_national_core_curriculum_for_instruction_preparing_for_basic_education_2009.pdf
http://www.msmt.cz/uploads/vyhlaska_107_2005_Sb_ve_zneni_210_2017_Sb.pdf

BENESOVA Barbora, VALLIN Petra. CLIL - inovativai pristup nejen k vyuce cizich jazykii. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 185. ISBN 978-80-7290-821-9.

Content and language integrated learning (CLIL): at school in Europe. Brussels: Eurydice, c2006, s. 78.
ISBN 92-79-00580-4, [online]. Dostupné z: http://languages.dk/clil4u/Eurydice.pdf

Education in Finland. Helsinki: Lonnberg, 2008, s. 15. ISBN 952-13-2829-0. [online]. Dostupné z:
http://www.oph.fi/download/124278_education_in_finland.pdf

ESKOLA, Matti. Anglicky pieklad Michael Wynne - Ellis. Facts about Finland. 2. vyd. Helsinki: Otava,
1991, s. 191. ISBN 951-1-11738-6.

Finnish education in a nutshell. Espoo: Grano Oy, 2017, s. 27. ISBN 978-952-13-6335-1, online]. Dostupné
z: http://oph.fi/download/171176_finnish_education_in_a_nutshell.pdf

GAVORA, Peter. I'yzkumne metody v pedagogice: prirucka pro studenty, ucitele a vyzkumné pracovniky.
Brno: Paido, 1996. Edice pedagogické literatury, s. 130. ISBN 80-85931-15-x.

HAJKOVA Vanda, STRNADOVA Iva. Inkluzivni vzdéldvani: teorie a praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2010,
216 s. ISBN 978-802-4730-707.

HEINAMAKI, Liisa. Early Childhood Education in Finland: National Research and Development Centre
for Welfare and Health STAKES, Jyviskyléd Satellite Office. Potsdam: Liberal Institut, 2008, s. 12. [online].
Dostupné z: http://www.fnf.org.ph/downloadables/Childhood%20Education%20in%20Finland.pdf

HEJKALOVA, Markéta. Finsko — strucnd historie stati. 1. vyd. Praha: Libri, 2003, s. 132. ISBN 80-7277-
207-4.

HROZKOVA, Ivana. Vyzkumy strategii uéeni zakt mladsiho $kolniho véku. In Vyzkumy vyuky cizich jazykii.
Brno: MSD s. r. 0., 2011, s. 7-19. ISBN: 978-80-210-57-19-7.

International standard classification of education: ISCED 2011. Montreal, Quebec: UNESCO Institute for
Statistics, 2012, s. 84, |ISBN 9789291891238 [cit. 2017-02-10], [online]. Dostupné z:
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-
2011-en.pdf

JARVINEN, Irma - Riitta. Kalevala Guide. Helsinki: Finnish Literature Society, 2010, s. 128. ISBN 952—
222-193-7.

KASPER Tomas, PANKOVA Markéta. Ucitel ve stiedni a jihovychodni Evropé: profesionalizace
ucitelského vzdélavani: historické a systematické aspekty. Praha: Academia, 2015, s. 320. ISBN 978-80-200-
2473-2.

KLINGE, Matti. A brief history of Finland. Helsinki: Otava, 1997, s. 172. ISBN 951-1-14789-7.

Learning and competence 2025. Helsinki: Grano Oy, 2015 2 [cit. 2017-12-08], [online]. Dostupné z:
http://oph.fi/download/164907 learning_and_competence_2025_finnish_national_board_of education.pdf

PALECKOVA Jana, TOMASEK Vladislav, BASL Josef. Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009: Umime jesté
c¢ist?. 1. vyd. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani - TAURIS, 2010, s. 51, ISBN 978-80-211-0608-6.

PODROUZEK, Ladislav. Integrovand vyuka na zékladni skole v teorii a praxi. 1. vyd. Plzen: Nakladatelstvi
Fraus, 2002. s. 96. ISBN 8072381571.

POTMESIL, Milofi. Pocity, postoje a obavy pedagogickych pracovnikéi ve vztahu k inkluzivnimu
vzdélavani. In. HAVEL Jifi, FILOVA Hana. Inkluzivni vzdélavani v primarni $kole. Brno: Paido, 2010, s.
25-37. ISBN 978-80-7315-202-4.

83


http://languages.dk/clil4u/Eurydice.pdf

PRUCHA Jan, KANSANEN Pertii. Skolni vzdélavini ve Finsku. l.vyd. Praha: Univerzita Karlova v Praze,
nakladatelstvi Karolinum, 2015, s. 137. ISBN 978-80-246-3184-4.

PRUCHA, Jan. Vzdélavini a Skolstvi ve svété. Praha: Portal, 1999, s. 320, ISBN 80-717- 8290-4.

PRUCHA, Jan. Ugitel: souasné poznatky o profesi. 1. vyd. Praha: Portal, 2002, s. 156. ISBN 80-7178-621-
7.

SANDANUSOVA Anna, MATEJOVICOVA Barbora, DYTRTOVA Radmila, et. al. Priprava uciteli v
kontextu evropského vzdélavani. Praha: Ceska zemédélskd univerzita v Praze, Institut vzdélavani a

poradenstvi Educo, 2008, s. 181. ISBN 978-80-213-1907-3.

SPILKOVA Vladimira, Hejlova Helena. Piiprava ucitelii pro primdrni a preprimdrni vzdélavini v Cesku a
na Slovensku: Vyvoj po roce 1989 a perspektivy. Praha: Karolinum, 2010, s. 392, ISBN 978-80-7290-486-0.

VALISOVA, Alena, KASIKOVA Hana, et. al. Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha: Grada, 2007, s. 402.
ISBN 978-80-247-1734-0.

VALISOVA Alena, KASIKOVA Hana. Pedagogika pro ugitele. 2. vyd. Ceské Budé&jovice: Grada, 2011.

VIRTANEN, Leea. Finnish Folklore. Helsinki: Finnish Literature Society, 2000, s. 297. ISBN 951-717-
938-3.

Odborné ¢lanky

ARO Sophie, Mirjamaija MIKKILA-ERDMANN Mirjamaija. School-external Factors in Finnish Content
and Language Integrated Learning (CLIL) Programs. Scandinavian journal of educational research.
Abingdon, Oxfordshire: Routledge, 2015, 59(2), [127]-142. ISSN 0031-3831.

BRADACOVA, Zuzana a Dana ZELENKOVA. O vyu¢ovéni cizim jazyktim ve Finsku. Ciz/ jazyky. 2000,
44(3), 99-100.

HAUSSTATTER Rune Sarromaa, TAKALA Marjatta. The core of special teacher education: a comparison
of Finland and Norway. European journal of special needs education. Chichester: John Wiley, 2008, 23(2),
[121]-134. ISSN 0885-6257.

HOLOMEK, Jifi. Specialni Skolstvi a institucionalni vychova ve Finsku. Mentdlni retardace, ro¢. 1999, ¢.
27,s.12-14.

HUBLOVA, Pavlina. RVP.CZ — Inspirace pro jazykové vzdélavani. Cizi jazyky ve skole. 2013, 2013(3), 3-4.
ISSN 1805-3394.

NOVA, Alena. Angliétina je latinou dneska. Cizi jazyky ve skole. 2013, 2013(3), 3—4. ISSN 1805-3394.
PERCLOVA, Radka. Postichy o finském 8kolstvi. Cizf jazyky. 1998, 42(7), 129-130.

SVOBODOVA Tereza, HORACKOVA Markéta, SUKOVA Marcela. Finska inspirace. Moderni vyucovani:
Casopis na podporu rozvoje skol. Kladno: AISIS (sdruzeni), 2008, 14(2), 10-11. ISSN 1211-6858.

ZAPLETALOVA, Jana. Pé¢e o nadané zéky. Ucitelské noviny. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
2004, 107(20), 15-16. ISSN 0139-5718.

84



Internetové a jiné zdroje

Academic Traditions since 1640: Uiversity of Turku [online]. Dostupné Z:
https://www.utu.fi/en/university/traditions/Pages/home.aspx

Comprehensive schools had 550,200 pupils in 2016: Statistic Finland [online], 14. 11. 2016. Dostupné z:
http://www.stat.fi/til/pop/2016/pop_2016_2016-11-14 tie 001_en.html

DLASK, Jan. O finském (ne)ruseni predméti: Filosoficka fakulta UK, Ustav germdnskych studii [online], 12.
10. 2017. Dostupné z: https://fin.ff.cuni.cz/cs/2017/10/12/o0-finskem-neruseni-predmetu/

Early childhood education and care: Finnish National Agency for Education [online], 2015-2016. Dostupné
z: http://oph.fi/english/education_system/early childhood_education

Education at a glance 2014: OECD [online]. 2014. Dostupné z: http://www.oecd.org/education/Czech-
Republic-EAG2014-Country-Note-czech.pdf

Education First: EF English Proficiency Index[online], © EF Education First: 2017. Dostupné
z:http://www.ef.nl/epi/

Education  Provision:  Finnish  National Agency for Education [online]. Dostupné z:
http://oph.fi/english/education_system/historical_overview/educational_provision

European  Commission:Eurostat  [online], ©  European Union: 1995-2017. Dostupné  z:
http://ec.europa.eu/eurostat/web/youth/statistics-illustrated

Finland: Central Intelligence Agency [online], 2013-2017. Dostupné Z:
https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/fi.html

Finsko: Zakladni charakteristika teritoria, ekonomicky piehled: Ministerstvo zahranicnich véci CR [onling],
2015-2016. Dostupné z: http://www.mzv.cz/jnp/cz/encyklopedie_statu/evropa/finsko/

Forest Education: Finnish Forest Assocation [online], 20. 3. 2015. Dostupné z: http://www.smy.fi/en/teach-
learn/forest-education/

Historical ~ Overview:  Finnish  National Agency for Education [online]. Dostupné z:
http://oph.fi/english/education_system/historical_overview

Inhabitans: Lapland [online], 2014. Dostupné z: http://www.lappi.fi/en/home
Ministerstvo $kolstvi mladeze a télovychovy CR: Vzdéldvaci soustava [onling], MSMT: © 2013-2017.
Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/vzdelavaci-soustava

Na skoly by se pry mohly vratit preventivni lékatské prohlidky, ale je to realné?: Zdravotnicky denik [online].
2015. Dostupné z: www.zdravotnickydenik.cz/2015/04/na-skoly-by-se-by-pry-mohly-vratit-preventivni-
lekarske-prohlidky-ale-je-to-realne/

New national core curriculum for basic education: focus on school culture and integrative approach: Finnish
National Board of Education [online]. 2016, 2. Dostupné z: http://www.oph.fi/english/publications/brochures

OECD Data:Mathematics performance (PISA) [online], © Organisation for Economic Co-operation and

Development: 2016 - 2017. Dostupné z: https://data.oecd.org/pisa/mathematics-performance-
pisa.htm#indicator-chart

85


https://www.ef.nl/privacy/contact-us/

OECD Data: Reading performance (PISA)[online], © Organisation for Economic Co-operation and
Development: 2016-2017. Dostupné z: https://data.oecd.org/pisa/reading-performance-pisa.htm#indicator-
chart

OECD Data: Science performance (PISA) [online], © Organisation for Economic Co-operation and
Development: 2016-2017. Dostupné z: https://data.oecd.org/pisa/science-performance-pisa.htm#indicator-
chart

OECD: Pisa2015 [online], OECD: © 2017. Dostupné z: http://www.compareyourcountry.org/pisa/country/
FIN

OECD: What is PISA? [online], OECD: © 2017. Dostupné z: http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/

Pre — primary Education: Finnish National Agency for Education [online], 2014-2016. Dostupné z:
http://oph.fi/english/curricula_and_qualifications/pre-primary%?20_education

Principy  inkluzivniho  vzdélavani:  Inkluzivni Skola  [online], 4. 4. 2017. Dostupné z:
http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogicka-prace-s-diverzitou/principy-inkluzivniho-vzdelavani

SANTIAGO Paulo., GILMORE Alison., et. al. Zprava OECD o hodnoceni vzdelavani v Ceské kontextu
evropského republice. OECD [online]. 2012. Dostupné z: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/zprava-
oecd-0-hodnoceni-vzdelavani-v-cr

SCIO: Pocty prihldsenych a prijatych [online], SCIO: © 2008-2017. Dostupné z: https://scio.cz/nsz/n/pocty-
prihlasenych-a-prijatych.asp

School of Applied Educational Science and Teacher Education: University of Eastern Finland [online]. ©
University of Eastern Finland 2017. Dostupné z: http://www.uef.fi/en/web/skope/joensuun-kampus

SPILKOVA, Vladimira. Mladi ugitelé mizi: za 10 let vic nez polovina: Ceskd skola [online], 6. 10. 2017.
Dostupné z: http://www.ceskaskola.cz/2017/10/mladi-ucitele-mizi-za-10-let-vic-nez.html

N

Student financial aid in Finland: Ministry of Education and Culture [online]. Dostupné
http://minedu.fi/en/student-financial-aid-system

Study portals: Master Portal [online], Study Portals B. V.. © 2007-2017 [online]. Dostupné
http://www.mastersportal.eu/search/#q=ci-9|di-303|Iv-
master,preparation&start=0&length=10&order=relevance&direction=desc

N

Svihel, Pavel. Nokia se otfasa. Dési investory. Lidové noviny [online]. 3. 6. 2011. Dostupné z:
http://byznys.lidovky.cz/nokia-se-otrasa-desi-investory-i-finsko-fck-/firmy-
trhy.aspx?c=A110602_172359_firmy-trhy_nev

Teacher education in Finland: Ministry od Education and Culture [online]. 2016. Dostupné z:
http://minedu.fi/documents/1410845/4150027/Teacher+education+in+Finland/57c88304-216b-41a7-ab36-
7ddd4597b925

Teachers in Finland: Trusted professionals: Finnish National Agency for Education [online]. 2013. Dostupné
z: http://www.oph.fi/download/148962_Teachers_in_Finland.pdf

The maternity package - just one of Finland's many social innovations: Ministry of social affairs and health

[online], 30. 10. 2015. Dostupné z: http://stm.fi/en/article/-/asset_publisher/the-maternitypackage-just-one-
of-finland-s-many-social-innovations

86


http://www.compareyourcountry.org/pisa/country/
http://www.ceskaskola.cz/2017/10/mladi-ucitele-mizi-za-10-let-vic-nez.html
http://minedu.fi/en/student-financial-aid-system
http://byznys.lidovky.cz/nokia-se-otrasa-desi-investory-i-finsko-fck-/firmy-trhy.aspx?c=A110602_172359_firmy-trhy_nev
http://byznys.lidovky.cz/nokia-se-otrasa-desi-investory-i-finsko-fck-/firmy-trhy.aspx?c=A110602_172359_firmy-trhy_nev
http://www.oph.fi/download/148962_Teachers_in_Finland.pdf

TRACHTOVA, Zdeiika. Chybi nam praxe, fikaji budouci u¢itelé. Na dvete fakult ,pfibili teze: iDnes.cz,
[online], 29. 03. 2016. Dostupné z: https://zpravy.idnes.cz/studenti-pedagogickych-fakult-za-sve-lepsi-
vzdelavani-plk-/domaci.aspx?c=A160329 114821 domaci_zt

WHO conference: Experts stress need to prioritise child and youth mental health: Ministry of social affairs
and health [online], 8. 12. 2005. Dostupné z: http:/stm.fi/en/article/-/asset_publisher/who-conference-

experts-stress-need-to-prioritise-child-and-youth-mental-health

87



9 Seznam priloh

Ptiloha 1 - Osobni pozndmky z hOdiNY l.......c.cccoiiiiiiiciie e 89
Ptiloha 2 - Osobni pozndmky z hodin IL...........ccoooiiiiiiii 89
Ptiloha 3 - Eurostat: Pfedcasné ukonceni Skolni dochdzky ............ccooevviiiiiiiiiiiicnen, 90
Ptiloha 4 - Eurostat: Populace ve véku 30 — 34 s tercidlnim vzdélanim .............ccceeeeee. 90
Ptiloha 5 - PISA: ¢tendiskd gramotnost 2015 ....cceoiiiiiiiiiiie e 91
Ptiloha 6 - PISA: pfirodovédna gramotnost 2015 ........cccoviviiiiiicneeee e 91
Ptiloha 7 - PISA: matematickd gramotnost 2015 ........ccooeiiiiiriiniieiie e 92
Ptiloha 8 — Sebehodnoceni chovani a §kolni dovednosti pro 1. a 2. ronik ...........ccoeevenen. 92
Ptiloha 9 — Sebehodnoceni chovani a prace ve vyu€ovani pro 5. a 6. rocnik ..........cccueeee. 93

Ptiloha 10 — Ucebna hudebni vychovy s ptislusnym vybavenim I (Joensuu Normaalikoulu,

JISTOPAA 2015) ...ttt bbb 93

Ptiloha 11— Uc¢ebna hudebni vychovy s piisluSnym vybavenim II (Joensuu Normaalikoulu,

L ES 0] oL Lo I ) ISR 94

Ptiloha 12 — Uc¢ebna urcena pro pracovni ¢innosti — ,,kuchynky* (Joensuu Normaalikoulu,

FIJEN 2015t 94
Ptiloha 13— Spolec¢na jidelna (Joensuu Normaalikoulu, zaii 2015) .....ccoveevrvviiiienicnen, 94
Ptiloha 14 — Relaxac¢ni zona s knihovnou (Lénsihartjun koulu, fijen 2015)........cccccveneee. 95
Ptiloha 15 — Relaxaéni zona 1 (Joensuu Normaalikoulu, fijen 2015) ......cccovvriiiieniennnn. 95
Ptiloha 16 — T¥ida (Joensuu Normaalikoulu, fijen 2015).......ccccocveiieiiieiiniinieseese e 95

88



10

Prilohy

Priloha 1 - Osobni pozndmky z hodiny |

4o ’57 Ve Wlsirog
=g PR Wk L
P2 =
'?.e_um;mw ?‘*\L(M‘-L

1’ Weo obef, x il 5
& *AAJ.,_{ s 2 Pyrenia o Wadndl (bises (nd

10 (|1D~o\ ol e ¢ » S
— o pesdzaie i '*«w_f«.-cw&kq

M0 yormon i Plogl,

R

Aonana i 4 &
_him ) 4_1 >“°“?h0n S ‘ Skwes{m\ma price_ (wekous d—rq\tt_.,mj_
%6‘ = vnf&mw“g
Suwer VI albes ¢ dl,
_5;C_ EQ". s “W aém\:‘i_k.. u‘k.(, Oy ¢ &‘u N —

o et lu

'UUU UUOUUU‘ 3L

ﬂgr—-— s s¢ veddidy s piich, y g Kb y @L‘ui\louﬁb(,.,q(. & zadid

e 5 —N“(‘;P—" Tpon ‘:"ﬁﬁv \”‘;w'?::#_ C B T AL ‘M% f‘hw;c

X ,.‘PEEV(LV\_LL wee Vo m e i i )

0= et W&m« & dowale W&c - \‘éiu _zoébn (0 womle. -

=y e ‘F'°‘ eV o s > o m«mww._
) — cxbclp
' BED Ao '1.(‘

m‘ ‘f& ST u\ WX NECRE
_L—> 3 (
ou)o\@. TRYT (Ao ey VRS HA‘JJA‘(%

2 W Ym‘a—t(\ {‘r—‘"( ‘*’3_30,‘_.‘ 1

‘"‘L

Caledrow -

m a~‘>'<'- Finfne, 47 A
A SpoleTuS: 5.4, >

@ "“‘—Pm}:?:jshm ‘,? i W—a——'_m—?ﬁg\q%,rm, vdn;ﬂ
“““““b doseizeec PR S .

Priloha 2 - Osobni poznamky z hodin 11

-
2 ua ol [ gacki! dofe! 1
Tolst Cudey - fn o et A0a - 4%5‘-)9. —]
o/ Cnerund * _:. A i, B
(R poka ‘> ena \Mluv. Qq{_\, ~
Addvite = & Ao _dedlgwdT |

Rjcpis 410"
rek becdo, g Q.\‘c_x}
\ mﬁ," ‘R\W\ 11\7"2L\5"Q\‘ 0':4&5,’ .

i
2 ” Sprezenface.

ruin,_ g L B 2 e e bk i ¥ade s foid |
\ ?' - B AOE - PC. gt na ik W‘PL’_&L{}_L‘E&&—

v Yo
£ .“‘ o -l ‘@‘70{'0‘1& e . N‘?\d ok MMQ ]
> ¥ = Qoq “dpov! >ece sop o ( T—
B cd(“ .] L—xﬂd&nAMW&v'« =3 4&4441_(7111_

Al ne, D Lo sobie, fale o
e st —9P=¢ 43 oz
:{ Wmﬁ""‘tu*vk'm——: _F f“_

‘APQLQ”\I e B~ ""‘“ < e @ -
™ Mrang, lV\'\Q_? { |‘Ihh)1c (mh/m(b'»é g‘ 5 48 “'L d——%b—('wq ~§d_?_, A{Zc%ée‘m

ie ‘w& V‘uh\ iy

i i T I ‘wfxmtua(»m,(y\

89



Priloha 3 - Eurostat: Predcasné ukonceni skolni dochadzky
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