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Anotace

Diplomovi price se zabyvda multikulturni vychovou a jejim uplatnénim v Ceské
primirn{ §kole.

V teorctické ¢asti jsou naznaCeny zdkladni pojmy a vychodiska, zastoupeni
multikulturni vychovy v kurikuldrnich dokumentech, metody a formy pricec a
v neposledni fad¢ vzdélavianim déti-cizincl na Ceskych zdkladnich Skolich.

Praktickd c¢ast zkoumd adaptaci ditéte-cizince na Ceské Skolni prostiedi, realitu

multikulturni vychovy na Skolich a prezentuje konkrétni projekt zrealizovany v 5. tifdé.

L' annotation

Cette these de diplome traite de 1"éducation multiculturelle et sa mise en valeur dans
le systeme scolaire tchéque.

Dans la partie théorique, j’indique entre autre, les notions essentielles et les points de
départs, la représentation de I’éducation multiculturelle par une étude de documents
curriculaires, les méthodes ct les formes du travail et linstruction dispensée aux enfents
€trangers dans les écoles élémentaires tchéques.

La partie recherche de ce document cxamine I’adaptation des enfants étrangers a
I’environnement scolaire tchéque et la réalité de I’éducation multiculturelle dans nos
€coles. En autre, clle présente un projet concret que jai réalisée sur unc classe de

cingiéme (école primaire).
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Uvod

Tématem této diplomové price je multikulturni vychova vidéni z vice perspektiv a
Ghld, at’ uZ jako ndpli vjuky nebo teoretické zdivodnéni jeji dlleZitosti v rimei ménici
se struktury spoleénosti nejenom u nds, ale i v cclém svete.

Ceskd republika byla dlouho izolovina a sloZeni obyvatelstva bylo vicem¢né
homogenni. Od pidu komunistického rezimu viak dochdzf k vyraznym zméndm. NaSe
zemé sc stiva soucasti Evropy, olevird se svélu a piedstavuje dtocise€ i lakadlo pro
velké mnoZstvi osob. Vsichni se setkdvame se zdstupci rlznych etnickych a
ndboZenskych skupin, kieré maji sviij historicky pilvod, jazyk, zvyky a svou vlastni
kulturu.  Imigranti  k ndm  prichdzeji s celymi  rodinami  véSinou 2 dvodu
socioekonomickych i politickych. Jejich Ziti v majoritni spole¢nosti viak Casto nardzi na
velké mnozstvi prekazek, bariér a nedorozuméni, na jejichZ vzniku se do znacné miry
podileji ob¢ zicastnéné strany. V médiich jsou denné sklotiovidny pojmy jako rasismus,
xenofobie a diskriminace. Logicky lze predpoklidat, Ze existujici pluralitni spolecnost
sc bude i nadile rozristat, a proto je nezbytné hledat cesty ke spole¢nému souZiti.

Prostor pro vychovu k toleranci a porozumén{ vznikd prave v oblasti vzdelavini, kde
ménici se struktura obyvatelstva zpisobuje vyrazné zmény a nevyhnutelné vede k
inovaci vzdélivaciho scktoru a vzniku nové spolecenskovédni oblasti nazyvané
multikulturn{ vychova. Tato problematika je tedy v Ceské republice pomerné novd a md
sc sldt sougasti novych vzd&lavacich programii na viech zikladnich skolach. Ve sveté je
viak aktudlni uz po n&kolik desetileti, nejen jako soucdst vzdélivaciho procesu, ale i
jako oblast tcoric a vedeckého vyzkumu, at’ uZ je to vUSA nebo v mnoha
Jinych evropskych zemich.

Cilem (élo price je poukdzat na aktudlnost multikulturni vychovy a jeji vyznamné
misto v novodobé spolecnosti.

lcorcticka &dst definuje zdkladni pojmy a teoretickd vychodiska multikulturni
vychovy, mapujc jeji vznik a vyvoj ve svEt& i v Ceské republice, kde sc zaméuje na jeji
ukotveni v kurikularnich dokumentech pro primérni vzdélivini. Pro potfeby vyzkumu
je povaZovino za nezbyiné v teoretické &asti nahlédnout problematiku vzdélavani deti-

cizinc v CR a zminit ncjvhodngjsi metody pro realizaci multikulturni vychovy.



Praktickd &ist nahlidne proces adaptace ditéte-cizince na Ceske Skolni prostiedi a

realitu multikulturni vychovy na $koldch v nekolika rovindch. Zdmerem praktické Cisti

je rovnéZz vytvorit ndvrh aktivity pro L. stupeii ZS a néslednou realizaci zreflektovat.
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Teoreticka ¢ast

1 Zakladni pojmy a zakladni teoreticka vychodiska

1.1 Multikulturni vychova

Multikulturni vychova mi podle Prichy (2001) ¢tyfi zdkladni sloZKy tvofici jeji
podstatu.

A. Je oblasti védecké teorie, a to transdisciplindrniho charakteru. Zahrnuje nejen
tcorii pedagogickou, ale vyznamné spoluutviii i poznatky z ctnografic, kulturni
antropologie, interkulturni psychologie, sociolingvistiky, historiografie, teorie
komunikace aj.

B. Je praktickd cdukagni ¢innost, realizuje se zatim hlavng ve $kolnf vyuce, ale je
zahruta i do daldich mimogkolskych Cinnosti: napf. vystavy s multikulturni
tématikou nebo koncerty. Tykd se témat, jez priblizuji jiné kultury a etnika dané
zemi, vniz sc realizuje. Zahrnuje napiiklad i pfipravu pracovniki v oblasti
managementu, diplomacie a zahrani¢niho obchodu na komunikaci s partnery,
kteti pochdzeji z riznych zemi.

C. Je oblasti vyzkumu, kiery se providi jak v zahrani¢i, tak u nds. Zkoumaji se
takové jevy jako napf.: postoje jedné etnické skupiny & jazykové skupiny vaci
pfislusnikiim jinych etnickych skupin, vznik rasovych piedsudkli u déti a
mlddeZe nebo problémy vyucovini déti imigrantl v hostitelské zemi.

D. Je systém informagni a organizadni infrastruktury. Opird se o Cetnd podplnd
zafizeni, a 10 o nejrizngjsi informaéni databize, odborné Casopisy, védecké
organizace atd.. Tato zafizeni se nachdzeji v mnoha zemich i na drovni
mezindrodnich instituci. Existuje fada odbornych Casopist specializovanych na

tuto problematiku.
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Vymezeni pojmu

Tcoric multikulturni vychovy se zrodila z piesvédCent, Ze lidstvo mi pres své
nejriizngj3i rozdily také mnoho spoleéného a Ze by tyto odlisnosti nemély byt pficinou
vzdjemného nepritelstvi, ale naopak zdrojem obohacovini lidské spole¢nosti a
predmétem zdméerného vzdélavani.

V mezindrodni komunikaci se muiZeme ncjéast&ji setkat s pojmy mudticultural,
intercultural a multiethnic education (multikulturni, interkulturni  a multietnicka
vychova). Vyznam téchto termind je émef shodny, zdleZi na jednotlivych autorech, jak
je chdpe a ktery povazuje za nejvystizngjsi. V Ceské literatuie se nejéastéji pouZiva
termin multikulturn{ a interkulturni vychova nebo vzdglavéni. V encyklopedii je pojem
multikulturni vjchova pojimin jako ,,pfiprava na socidlni, politické a ckonomické
reality, které Zdci prozivaji v kulturné odliSnych lidskych stycich.  (Vasquez,
Encyklopedia of Educational Research, 1982, s. 1267)

Podle Prichy termin multikulturni  vychova ,vyjadfuje snahy vylvirel
prostiednictvim vzd@lavacich programii zplsobilost lidi chdpat a respektovat i jiné
kultury nez svou vlastni. Mé znaény prakticky vyznam vzhledem k vytvafeni postojl
vici imigrantm, pifslugnikiim jinych ndrodd, ras apod.” (Priicha, Walterov, Mares,
1998, s. 137)

Multikulturni vychova vychdzi z ndzorového proudu nazyvany multikulturalismus.
Je zaslavin piedstaviteli politiky a filozofie, kleti se shoduji vtom, Ze lidstvo je
schopno nalézat cesty, jak it spolu, aniZ by musely nutn€ vznikat konflikty na zdkladé
kulturnich odli$nosti mezi jejich nositeli. V politické roviné se multikulturalismus
projevuje zdtiraziiovanim lidskych prav a svobod, jeZ nesmi byt ohroZoviny nebo
narufovdny uréitymi rasovymi, etnickymi nebo ndboZenskymi skupinami vici jinym
skupindm.

V dokumentech Evropské unic se¢ objevuje pojem interkulturni vzdélavani
(miZeme se setkat i s pojmem interkulturni vychova). Zastinci tohoto terminu u nds
Jej prosazuji z nisledujicich divodd. Jednak vzdClivani je povaZovino za pojem
GpIngjsi, nebot’ se nezabyvi pouze postoji, ale vybavuje i znalostmi a dovednostmi.
Interkulturni je zde chdpano jako komplexngjsi, nebot dochdzi k mezikulturnimu
dialogu a obohacovini. Naopak multikulturni miize mit vyznam pouze existence kultur,

které Ziji vedle sebe, ale nevznikd tu zddnd vzdjemnost.



V télo prici jsem se rozhodla uzivat terminu multikulturni vychova v souladu
s pojetim J. Prichy stim, Z¢ ho chdpu ve vyznamu mezikulturniho dialogu a

vzijemného obohacovini.

Teoretické koncepce multikulturni vychovy

Podle Priichy (2001, s. 43) cxistuji dvé zdkladni teorctické koncepce ve snaze
realizovat multikulturn{ vychovu.

Prvn{ znich chdpe multikulturni vychovu jako ,,proces, jehoZ prostiednictvim si
jednotlivei maji vytviiet zpiisoby svého pozitivatho vaimdni a hodnocen{ kulturnich
systémi odlidnych od jejich vlastni kultury a na tomto zdklade maji regulovat své
chovin{ k pifslusniktim jinych kultur.”

Druhé koncepce pojiméa multikulturni vychovu jako . konkrétni vzdélavaci program,
ktery zabezpecuje Zdkim z etnickych, rasovych, ndbozenskych a jinych minorit takové
uéebni prostiedi a takové vzdélivaci obsahy, jeZ jsou piizplsobeny specifickym
jazykovym, psychickym a kulturnim poticbdm t&chto Zdka.”

V ptipadé prvni koncepee jde o konkrétni znalosti a dovednosti, které by si Zici mély
osvojit v jednotlivych vyu¢ovacich predmétech. V souvislosti s touto koncepci vznikl
termin interkulturni kompetence (cross-cultural competency). Oznacuje zpusobilost
jedince uplatiiovat tyto znalosti a dovednosti ve vztahu k pifslusnikiim jinych kultur. To
znamend napi., aby Cech po absolvovini povinného vzdeldvani znal kulturni
specifi¢nost Vietnamcti, Italfi nebo Afri¢ant a umél je v piipadném styku s nimi
respektovat

Druhd koncepce v praxi $kolniho vzdéliviani zajistuje Zdkam z jednotlivych
ctnickych mensin vzdélani ve svém mateiském jazyce, podle svych vzdélivacich
programd, s respektovinim vychovnych specifik téchto ctnik, atd. Tedy napf. ve
vzdelavini romskych déti mit k dispozici romské ucitele, asistenty a uccbnice
v romsting. V (éto souvislosti vznikl termin bikulturace (biculturation). Jednd se o
soub&Zné osvojeni dvou jazyki a kultur. Odpirci (éto koncepce poukazuji na to, Ze (oto
pojeti vede k separatismu tim, Ze se klade diraz na rozdilnost kultur, a Ze odliSné
vzdéldvaci programy mohou zpfisobovat devalvaci vzdéldni, jez maZe mit negativn{

diisledky v moZnosti dal§iho vzdélavani, a tim i pro jejich budouci profesni kariéru.
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1.2 Etnikum, etnicita, etnicka prisluSnost, etnické védomi

Skupinu lidi, kterd sdili spole¢nou Kkulturu nazyvime etnikem nebo ctnickou
skupinou. Pochdzi z feckého slova ,,ethnos® znamenajici kmen, rasa, nirod. Odborni
literatura vysvé&tiuje pojem etnikum jako ,,spoleenstvi lidi, kiefi maji spolecny rasovy
piivod, obvykle spolegny jazyk a sdileji spole¢nou kulturu. Souhrnné lze fici, Ze se
vyznacuji vlastni etnicitou.* (Velky sociologicky slovnik, I, 1996, s. 277)

Souhrn vlastnosti a znakd vymezujici ctnikum tedy nazyvdme etnicita a je velmi
uzce spojena s prvky piislu$né kultury. Odbornici chipou pojeti etnicity jako ,,vzijemné
provizany systém kulturnich (materidlnich a duchovnich), rasovych, jazykovych a
teritoridlnich faktord, historickych osudfi a predstav o spoleéném plvodu, plsobicich
vinterakci a formujicich ctnické védomi ¢lovéka a jeho ctnickou identitu.” (Velky
sociologicky slovnik, I, 1996, s. 275)

Etnicita je pro multikulturni vychovu poyjmem ustfednim, nebot’ jejim cilem je
poznavat a respcktlovat jind etnika, nositele jinych kultur.

Etnicka pfislusnost je ndklonnost a identifikace s etnickou skupinou, je viak velmi
individudlni. Odborni literatura tento pojem vymezuje jako ,soundleZitost jedince
s clnickym spolecenstvim na zdklad¢ objcktivnich komponentd jeho etnicky. (Velky
sociologicky slovnik, I, 1996, s. 241-242)

Pro n&koho je etnicka piislugnost velmi dileZitd, pro nékoho ménég, to zdvisi na miie
etnického védomi — etnické identity, kterd je odborniky chdpdna jako ,v&domi
soundleZitosti s uritou ctnickou skupinou na zdkladé spoleéné sdilenych objcktivnich
komponenti etnicity nebo rodového pavodu. Jako forma spolcéenského védomi je
souhrnem nizord na plvod, etnicky prostor (vlast), historické osudy, postaveni, ilohu a
povahu viastniho ctnika a ne jeho misto mezi ostatnimi etniky.* (Velky sociologicky

slovnik, I, 1990, 5. 244)

1.3 Narod, narodnost, narodnostni mensina

Nekdy byvd pojem etnikum zaméiovin s pojmem narod a také tak pouZivan. I pro
odbornou literaturu je obtizné jasné definovat pojem ndrod, jak to konstatuje i
VSeobecni encyklopedic (1999, sv.5, s. 279): ,,Ve skuteénosti pro vymezeni niroda

NECXIStu)l Zadnd pevnd jednotnd  kritéria; rozhodujici je akt vile urcité pospolitosti byt



nirodem a svobodné rozhodnuli jednotlivce prihldsit se k ur¢itému ndrodu a sdilet jeho
osud.*
Velky sociologicky slovnik (1996, s. 668-669) chipe tento pojem nisledovng:
»Ndrod je osobité a uvédomelé kulturnf a politické spolecenstvi, na jehoZ utvidfeni maji
nejvetsi vliv spoleéné dgjiny a spoleéné tzemi.*
Ko definici jsou uvedeny ndsledujici (i typy kritérii, jimiZ jsou ndrody
identifikovdny.

L. Kritéria kultury: spisovny jazyk (pfedevdim u ndroddt Evropy a mnoha nédrodd

Asic) nebo spolecné nidboZenstvi (napf. u ndrodd Blizkého vychodu) nebo

spolecnd déjinnd zkuSenost (napf. v USA — pokud se rozliSuje americky nérod).

[®]

Kritéria politické existence: ndrody maji bud’ vlastni stit, nebo autonomni

v

postaveni v mnohondrodnim ¢i federativnim statg.

3. Psychologick4 kritéria: subjekty ndroda (jednotlivei) sdfleji spoledné védomi o

sv€ piislusnosti k uréitému ndrodu.

Dalsimi obtizn¢ deflinovatclnymi pojmy jsou ndrodnost a ndrodnostni mengina.
Nirodnost jako prislusnost k ur¢itému narodu ,je v soucasném svété chipina ve
dvojim smyslu pojmu ndrod: (1) Ndrod ve smyslu ctnickém je soubor osob obvykle se
spoleénym jazykem, spolegnou historii, tradici a zvyky, spole¢nym tzemim a nirodnim
hospoddrstvim. (2) Nirod ve smyslu politickém je prosté soubor ob¢anti ur¢it¢ho stitu,
tedy soubor osob se statni piislusnosti tohoto stitu.” (V. Roubiéek, 1997, s. 152)

Pojem narodnestni mensina sc shoduje sterminem etnickd mengina nebo 162
Jazykovd mengina, Vznikaji i skupiny oznacované jako ndboZzenskd menSina nebo
rasovd menSina. Tento pojem vysvétlujc Satava (1994, s. 16) ndsledovng: ,,Vyraz
;ndrodnostn{ menSiny‘ je mnohovyznamovy a nepfesny pojem, jenZ byvd uZivin
Ktomu, aby bylo mosno zafadit pod jeden struény ,stie$ni termin® vScchny typy a
katcgoric ctnickych spoleéenstvi s vyjimkou stdtnich ndrodi na ,vlastnim® teritoriu, tedy
(@) jak ,mald ctnika® nedisponujici vlastnim stitem (napf. Baskové ve Spanélsku), tak
(b) &isti velkych stétnich ndroda sidlici na tizemf jiného stdtu (napt. Spanglé ve Francii),
tesp. (c) specilické piipady na pomezi ctnografické ¢i socidlni skupiny (napf. Romové a

Zidé, ktefi ziji rozptylend po cclé Evropé) aj.*



1.4 Rasa, rasismus, xenofobie

Pojem rasa sc historicky vyvinul v souvislosti s rozvojem srovndvaci anatomic a
slouZi k popisu fyzickych a biologickych rysi lidi na celém svété (rozliSuje napf. barvu
pleti, vlasi a o¢&f, tvar lebky a obli¢eje, vySku a télesné proporce aj.). Od pivodniho
vyClenéni rasové skupiny bilé, Zluté a ¢erné pfesla moderni terminologie k oznaCeni
rasy (plemena) europoidni, mongoloidni, negroidni. RovnéZz dochdzi k intenzivaimu
miSenf ras a vznikaji napf. mulati (miSenci bilého a &erného plemene), mestici (miSenct
bélocha a indidna) a kajoti (miSenci mulata a mestice). Priicha (2001, s. 28) pojima rasy
jako ,,velké skupiny lidi s podobnymi t&lesnymi znaky, které jsou dédiénd, vytvotily sc
vlivem piirodniho prostiedi a vznikly pvodné v uréitych geografickych teritoriich;
curopoidni plemeno v Evropé a na Blizkém vychodé, negroidni plemeno v Africe,
mongoloidn{ plemeno v Asii.”

Rasismus vznikl zneuZitim pojmu rasa. Vychazi z nepravdivé predstavy, Ze jedna
rasa je nadrazena nad ostatnimi a ma tudiz pravo k nadvlidé (vé§inou se jednd o bilou
rasu). Snazi se presvédgit, Ze fyzické rysy rasy ovliviwiji také jeji socidlni a intclektové
predpoklady. Tento pojem vysvétluje Priicha ndsledovng (2001, s. 29): ,, Prislusnici
kazdé rasové skupiny vnimaji a uvédomuiji si specifické vlastnosti své vlastni skupiny a
odli8nosti ve vlastnostech jinych rasovych skupin. Toto vnimani rasovych odli§nosti
vedlo k vytvofeni pomérné stabilnich socidlng psychologickych stercotypti a postojil. Je
Lo pfirozeny a nikoli negativni jev. Rasismus je souhrnné oznaceni pro takové jednani,
které piekraduje vnimani{ rasovych odlidnosti a pietvaii se na nepfitelské aktivity vici
prislusnikim jing rasy, jez sc projevuje v diskriminaci jiné rasy, v agresivnim chovdni
(verbdlnim nebo fyzickém).*

Pokud jsou piislugnici mensiny znevyhodnovdni napf. na trhu price ve srovnini s
VeSinovym obyvatelstvem dochdzi k rasové diskriminaci.

Dal$im projevem nepfitelstvi je xenofobie. Termin vznikl z feckych slov xénos —
cizi, ptichoz{ a fobos- strach, uzkost, bazen. Vyznam xenofobie chipe Siskovi (1998,
$.12) jako: ,Strach ztoho, kdo prichdzi z ciziny, zciziho prosttedi, mimo vlastni
socidlni Gtvar.“

Xenofobie Sasto piechézi v neptitelstvi a nendvist a stavd se zakladem ideologii jako

J¢ rasismus, faSismus, nacionalismus, aj.
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1.5 Kultura, akulturace, asimilace

Pojem kultura ma plvod v latinském ,,colo”, coZz znamend vzdélivat, péstovat,
obdelavat. Obecné plati, Ze kdyZ nékoho nazveme kulturnim, povazujeme ho za lepSiho
ncz Clovéka nekulturniho. Hodnotime tak jeho zvyklosti, komunikaéni normy,
preddvané zkuSenosti. V odborné literatufe je termin kultura pojimén jako ,.celistvy
systém vyznam(, hodnot a spoleenskych norem, kterymi sc {di Clenové dané
spole¢nosti a které prostiednictvim socializace pieddvaji dal§im generacim. ( R. F.
Murphy, 1998, s. 32)

V SirS§im slova smyslu zahrnuje pojem kultura vicchno, co vytvaf lidskd civilizace
(napi'. obydli, odévy, nistroje, ale i nibozenstvi a duchovni hodnoty). Kazdd kultura md
své vlastni hodnoty, jazyk, zvyklosti. Styk s jinou kulturou vyvoldvd asto strach a
nejistotu z odlisnych pravidel a zvyklosti. Velky sociologicky slovnik (1996, s. 548-
549) pojem kultura chépe jako ,,souhrn prostiedkdi a mechanismi specificky lidské
adaptace k vngj§imu prostiedi. Predstavuje program ¢innosti jednotlivcl a skupin, ktery
je fixovany sociokulturnimi stereotypy a pfedavany prostiednictvim kulturniho dédictvi.
Kultura vystupuje v podobé (a) vytvorl lidské price, (b) sociokulturnich regulativii
(norem, hodnot, kulturnich vzorct), (c) ideji (kognitivnich systému), (d) instituci
organizujici lidské chovan{.«

Nezbytnymi pojmy pro teorii a praxi multikulturn vychovy jsou kulturni pluralita
(oznadovina téz Jako kulturn{ relativismus) a kulturni vzorce.

Kulturni relativismus je podle Velkého sociologického slovniku (1996, s. 1420-
1421) »teoreticko-metodicky piistup ke studiu kulturnich jevil, piedpoklddajici, Ze
jednotlivé kultury predstavuji jedinené a neopakovatelné sociokulturni systémy, které
j€ moZno popsat a pochopit pouze v kontextu jejich vlastnich hodnot, norem a ideji."
Podle kulturn{ plurality se uzndvd, Ze kaZzdé spolegenstvi mi své specifické kultury,
které je tieba tolerovat a nikdo nenf oprdvnén povazovat kulturu uréitého spolecenstvi
za barbarskou nebo primitivni. Kazdé spolecenstvi ma své kulturni vzorce, jeZ jsou
Pf'edflvz’my Z generace na generaci.

Kulturni vzorce jsou podle Soukupa (2000) definoviny jako ,,nauéend a zdvaznd
schémata pro jednédni ve standardnich situacich, navenek vystupujici v podobé obyceju,

mravi, zikon a tabu.“ Velky sociologicky slovnik (1996, s. 1420-1421) kulturni
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vzorce pojima jako ,,systém forem chovini, hodnot a norem charakteristicky pro danou
spolcnost, ktery je obecné prejimdn a napodobovin, vstupuje do procesu socializace
jedinct, reprodukuje se v kulturnich vytvorech a stabilizuje se ve zvycich a obycejich.*
S pojmem kultura souvisi proces akulturace. V &eské etnologii je tento termin
chipén jako ,socidlni proces, v némZ dochézi ke kulturnim zméndm trvalym stykem
dvou nebo vice kultur. Akulturace zahrnuje jak prebirani jednéch prvkd z jiné kultury,
tak vylu€ovini jinych nebo jejich pietvateni.* (Brougek et al., 1991, s. 239-240)
Francouzsky sociolog Schnapper popisuje riizné zptisoby akulturace:
I Separace nebo segregace — nedochézi k zadné interakci mezi riznymi kulturami,
které spolu Ziji. Jsou to tedy dvé komunity Zijici v jednom politickém a
geografickém svét&, pracujici jedna vedle druhé, jejich déti spolu chodi do

Skoly, ale kazdd si chrini svou kulturni identitu a nikterak sc neovliviiuji.

3]

Asimilace - pfipad, kdy jedna z kultur prevzala socidlni a kulturni
schémata druhé, tudiz zde jiz neexistuji rozdily mezi (&mito dvéma kulturami.
Schnapper viak upozoriiuje, Ze ,Uplnd asimilace je pohddkou.* (Schnapper,
1991, s. 79) Skute¢nost ukazuje, Z¢ nemizeme nikdy zcela vymazat prvky
minulosti, ziklady, na kterych vznikla nase identita, to, co nds udélalo takovymi,
jaci jsme.
Integrace — proces, kdy sc dvé kultury nachdzeji v interakci a navzdijem sc
ovliviiuji v Zivotg, socidlnim procesu, vzdélavdni, praci, v kulturnim Zivot€, ale
zdroveil neztriceji sva ptivodni kulturni specifika. (pielozila B. Cerné)

Imigranti podle Priichy (2004) vésinou uplatituji pti své adaptaci v hostitelské zemi
strategii integrace, kdeZto piislunici dominantnf populace v hostitelské zemi preferuji u

tmigrantl strategii asimilace.

1.6 Stereotypy, predsudky, diskriminace
Jeden 7z nejzivazngjsich problémt v multikulturni  vychov& a interkulturni
psychologii piedstavuji stereotypy a pfedsudky.
Vodborné literatuie jsou stereotypy pojiminy jako ,, minéni o tfidich individuf,
skupinich nebo objektech, kterd jsou v podstat¢ Sablonovité zplisoby vnimini a

posuzovini toho, k &emu se vzlahuji; nejsou produktem piimé zkuSenosti individua,



jsou piebirdny a udrZuji se tradici.” (M. Nakone¢ny, 1997, s. 223) Podle Prichy (2004)
jsou to ,,piedstavy, ndzory a postoje, které urcité skupiny lidi chovaji k jinym skupindm
nebo k sobé samym (autostereotypy).“ Tyto jsou vét§inou silng zakofenéné, preddvaji sc
Z gencrace na generaci a jsou jen velmi téZko odstranitelné.

Predsudek je v Psychologickém  slovniku (2000, s. 464) definovdn jako
»predpojatost, ndzorovi strnulost; emo&né nabity, kriticky nezhodnoceny dsudek a z néj
plynouci postoj, ndzor prijaty jedincem nebo skupinou.*

V predsudku ¢i stereotypu je nedostatednd objektivni znalost piedmétu, osoby nebo
skupiny lidi vynahrazovdna zevSeobeciiujicim ndzorem & piedstavou ncovéiené
piejimanou od jinych lidi. Zdkladnim faktorem vzniku piedsudki je rodinnd vychova,
byvaji Casto spojeny s nibozenskou, politickou nebo jinou ideologii, a proto jsou velmi
snadno zneuZitelné.

Nekteré odborné publikace charakterizujf stercotyp jako zeviednént, které vak miize
byt i pochvalné (napf. Francouzi jsou gentlemani), a naopak predsudek za ptedpojatost
$ negativnim ndbojem (napf. Romové kradou).

Chové-li nékdo piedsudky a pouziva-li stereotypy vigi piislusnikiim jiného etnika,
nedopousti se tim jesté diskriminace. Ta se projevuje az faktickym jednénim.

Odborna literatura uvidi, Ze se diskriminace tyka ,,negativnich akcef, které vyplyvaji
z predsudku. Nékdo, kdo je pod vlivem piedsudku, se miZe za urditych situaci
dopoustét diskriminace. Kdy7 se predsudky daii drZet pod kontrolou spolecnosti, pak se
nepromeiuji v diskrimina¢ni akty. JestliZe se v8ak piedsudkiim ve spolecnosti nekladou
dostate¢né prekdzky, pak se predsudky projevi diskriminaénim jedndnim, které se podle
intenzity 1i§{ od prostého socidlniho vyhnuti s¢ aZz k ¢inim extrémné agresivnim.*

(JanouSck, Hoskovec, Stikar, 1993, s. 223-224)
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2 Multikulturni vvchova (MV)

2.1 MV ve svété
Zikladnim impulsem pro rozvoj teoric multikulturni vychovy byly rasov¢ sticty
v USA a zipadni Evrop¢ v Sedesitych letech dvacitého stoleti. V1€ dob¢ ziskal na
vyznamu fakt, Ze kvalita socidlnich vztahi je jednim z rozhodujicich faktorii uréujicich
kvalitu Zivota. Jako takové jsou studovany mnoha védnimi obory a prive 20. stoleti jim
venovalo stile vzriistajici pozornost. Jednim z divodd tohoto zdjmu je i to, Ze pres

veskeré Gsili se setkdvdme spic s narlstem agresivnich projevii ve vztazich mezi lidm

nez naopak.

2.1.1 Vznik a vyvoj MV v USA

USA maji podle Priichy (2001) v mezindrodnim srovnini nejrozvinut&jsi teorii,
vyzkum a praxi multikulturni vychovy. Dokonce samotny pojem multikulturni vychova
VI€lo zemi vznikl. Historif se v USA vytvoiilo velmi specidlni a rliznorodé sloZeni
obyvatelstva a ndm jejich pokusy a omyly v oblasti multikulturni vychovy mohou
slouZit juko dobré ponaugent.

Amerika byla od svého objeveni GtoCiStém tisicG imigranti. Kromé pivodniho
obyvatelstva, které bylo z velké &asti vyhubeno ¢i podrobeno nové piichozimi
kolonialisty, byli do Ameriky pfivdZeni otroci z africkych zemi, ktefi zde mcli
vykondvat (¢7kou prici a slouZit bilym pinGim. Vyznamnym krokem v oblasti lidskych
prav bylo bezesporu zruseni otroctvi. Amerika se stala Gto&igtEm pro mnoho lidi z celé
Evropy, ktefi tam odjizdéli hledat své Stésti a lepSi budoucnost. Pozdé&ji dochizelo
k piilivu lidi z Asic a z jinych kouti svéta.

USA jsou zemi pripominajici podie Abdallah-Pretceille (1999) tavici kotel®
(melting pot), v némz se jiz po nékolik staleti prolinaji a asimiluji lidé raznych ras,
etnik, jazyki a naboZenstvi a vytvifeji postupnd samericky ndrod*, Toto souZiti sc v8ak
vyhrotilo v 50.-60. letech volevieny boj za rasovou a ctnickou rovnost. V oblasti
vzdeldvini byl pfiginou nerovny piistup k nému mezi bilymi Ameri¢any oproti
Alroameri¢anim, hispanskym Ameri¢antim, Indidntim aj. N&kleii odbornici se snazili

w

naleznout piiCiny vzniklé situace a feeni vidéli v zavadeni multikulturni vychovy do
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Skol. Zikladem této snahy byla tcoreticki myslenka o tom, Ze USA jsou zemi
»Kulturntho pluralismu, (). situace, v niz koexistuji piislu$nici rozdilnych kultur ve
spole¢ném souZiti a proklamovaném vzijemném respektovani.* (Pricha, 2001, s.42)

Piirucka pro americké ucitele Multicultural teaching (Tiedt and Tiedt, 1990) je ve
Skoldch USA pomé&rné populdrni a piedstavuje koncepci zam&fenou na edukaéni praxi,
jejiz cilem je, aby se principy multikulturni vychovy prolinaly viemi predméty.
Informuje ucitele o problematice pojmenovivini piislusnikd nejrizn&jSich skupin,
shrnuje poznatky o etnickych skupinich v USA a snaZi s¢ navodit ¢ ovlivitovat postojc,
hodnoty a jednani z4aka.

Multikulturni vychova se dnes stala oficidlni soucdsti S$kolské politiky a
vzd€ldvacich programii na viech drovnich vzd&lavani. Stala se akademickou
disciplinou, {j. vyucovanou na americkych vysokych $kolach. Pricha (2001) sc zmifuje
0 poZadavku na ugitele o osvojeni ,,multikulturnich kompetenci — vechny osoby, které
se stdvaji uciteli, musi byt senzitivni k realit¢ kulturni diverzity a musi byt schopny
rozumet etnicky odlisnym hodnotovym orientacim svych zaka.*

Ptiprava uciteli pro multikulturni vychovu podle Priichy viak nardzi na uréité
potiZe. Jednim z nich je nedostatek ugitelti z fad urditych etnik, nebot koncepce ve
Spojenych stitech preferuje, aby ve Skoléch s ptevazujici napt. erno§skou populaci byl
adekvitn{ pocet ugiteld stejného  etnika. Statistiky v8ak uvdd¢ji 87% bélochl
angloamerického etnika z celkového poCtu uciteli. Problémy vznikaji z toho, Ze mezi
(€mito ugiteli a jejich etnicky odliSnymi zaky vznika ,,socidln{ distance: Kulturng odli$n{
Zaci jsou Casto nedsplSni proto, Ze nesphiuji odekdvani a normy svych uéitelt a jejich
pfedstavy o ,akademickém uceni*.* (Multicultural Education, 1995, s. 35-36) Ugitelé
tmavé plett majf priznivy vliv nejen na Zdky z minoritnich skupin, ale také na studenty
bilé pleti.

Ne&kteti odbornici se priklangji k tomu, e studenti jednotlivych etnickych skupin
vyZaduji individudlni, a ¢asto tedy odliSny pfistup. Zdarazfiuji, Ze znaky uéebnich styla
téchto skupin sc ligf, a proto md byt uzivino takovych technik a metod vyuky, kieré jsou
Pro n€ nejvhodngjii tak, aby respektovaly jejich zvld§tnosti. Tato koncepce mé viak své
negativni znaky, které jsme oziejmili v kapitole 1.1.

Pestoze se USA multikulturni vychové velmi vénuji, situace neni idedlni. Ukazuje

8¢, 7¢ jd¢ o velmi slozity a dlouhodoby proces, ktery vyzaduje mnoho Gsilf a energie.
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2.1.2 Vznik a vyvoj MV v Evropé

Zipadni Evropa byla vystavena v poslednich nékolika desetiletich masovému piilivu
imigranth pochdzejicich ze zemi s odlignou kulturou. Napf. v Némecku jsou to Turci, ve
Francii Africané a ve Velké Britdnii imigranti z Indie a jinych asijskych zemi. Podle
Prichy (2001) se ve statistickych piehledech , Eurostat®, které sleduji zemé Evropské
unie, uvidi, Ze napf. mezi lety 1988-1992 se pocet migrantG v Evropé zdvojndsobil
(1988 - 633 000 osob; 1992 — 1 348 000 osob). K tomu je tieba piipocitat dalsich
250-350 tisic ilegdlnich imigrantli, kteff za jediny rok prekro&i hranice tzv. bohatych
zipadoevropskych zemi.

Jednou z pfi¢in imigrace byly problémy ekonomické. Do vyspélejsich zemi Evropy
zaCaly proudit v&3{ pocty muzd, ktefi zde pracovali a penize posilali domi, kam se zasc
vraceli. Postupné ale v hostitelskych zemich zlstavali a jejich rodiny i s détmi prijizdély
za nimi. Pozdgji v 70. a 80. letech za svymi pifbuznymi piijizdély dal§i celé rodiny.
Vétinou se tato ctnika zaradila do socidlni skupiny na okraji spole¢nosti v diisledku
podfadnych zam&stnani, kterd byly nucena vykondvat previzné kvili malym znalostem
jazyka. Nékteré ctnické skupiny se zaclenily do majoritni populace Iépe, jiné hiife,
vetSinou ale v zdvislosti na osvojeni si jazyka majoritni kultury. V soucasnosti je ve
veSing evropskych stitd rozmanité nérodnostn slozeni, které zplsobuje mnoho
problémi. Ne&kterd etnika si vytvorila svoje ghetta a odmitaji se udit jazyk majoritni
kultury. Disledkem Je omezend moznost dosdhnout dobrého vzdélani a tedy i lepsiho
zaméstndni a piislusnici ctnik se tak stdle pohybuji v nizsich socidlnich vrstvich.
Podobni situace mize vést k nespokojenostem a otevienym konfliktim jako tomu bylo
ve Francii na podzim roku 2005, kdy se v PaiiZi i jinych méstech stala symbolem
protestd hotici auta.

Samozicjmé nejsou vEichni prisludnici jinych etnik na dzemi statd pouze imigranti,
mohou to byt i pifslusnici vétsich narodi Zijici tradiéné na Gzemf sousedniho stdtu, jako
napt.: §védskd minorita na dzemi Finska atd. VétSinou se v téchto pfipadech nejednd o
problematické skupiny obyvatelstva a maji uz tradi¢né své $koly ve vlastnim jazyku.
(Priicha, 2001)

SouZiti etnickych mendin a majoritniho obyvatelstva bylo jen zfidkakdy

bezproblémové. Piislugnici etnickych menSin si ssebou pfindseli své zvyky,
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naboZenstvi, jazyk a kulturu pro obyvatele zdpadni Evropy dosud nezndmé, coZ vedlo u
nekterych jedinch k pocitim strachu, ohroZeni a tim pidem odmitavym postojim. Dnes
lato imigrace postihuje skoro vSechny zemé zdpadni a stiedni Evropy, veetné zemi
geograficky odlehlych, jako je Finsko ¢i Norsko.

S pfichodem jinych etnik a ndrodnosti vznikala rGznoroda spoleénost a zaCaly sc
objevovat velmi tiZivé situace pro pedagogy, kdy dokonce v nékterych méstech ve
Skoldch prevladaly déti z imigrantskych rodin. Tuto novou situaci bylo tfeba feSit.

Jednim zklich k feSeni bylo, aby si samotni piislunici problémovych ctnik
uvédomili ddlcZitost vzddlani pro zatazeni ve spoleénosti a tim i nutnost osvojeni si
jazyka majoritni skupiny. Majoritni skupina by naopak méla respektovat kulturu
skupiny minoritni. Piislusnici etnické skupiny by si méli uvédomit, Ze poZadavek na to,
aby si osvojili fe¢ majority, nen{ veden pfedsudky a neni Utokem na kulturu, je pouze
nutny pro plnohodnotné zaglenéni se do struktury spoleénosti.

VzdEldvini déti téchto kultur by mélo respektovat jejich mentalitu a stupen jejich
rozvoje. Bylo jasné, Ze nejvesi dileZitost zde hraje jazyk, oviem realizace vyuky hned
zpocatku Vv jazyce majorily neni ve vél3iné piipadech mozna. Reseni tohoto problému
zacalo podle Prichy (2001) J1Z v 70. letech, které se v prvni fizi zizilo pouze na vyvoj
metod, pomoci nichZ by se co mozné nejefektivngji naucily jazyk majority. V daldf fizi
s¢ vyzkum vénoval tomu, zda vyuka v jiném jazyce neposkodi intclektudlni rozvoj
ditéte. Bylo vytvoteno mnoho teorif, nskteré vychdzeji z praci Vygotského a Piageta o

v/

vzdjemné se ovliviiujicim vztahu mezi fedf a vyvojem intelektu. Oba predpokladaji, Ze
fe¢ neni pouze produktem mysleni, ale pomdhd strukturovat a téfdit objekty vn&jsi
reality a tim inteleklové schopnosti prohlubovat. Do jaké miry ovlivni vyuka v feci
majoritn{ skupiny rozvoj intelektovych schopnosti ditéte, je dodnes predmétem sportl.
Podle n¢kterych vided, by sc¢ méla vyuka v niz§ich ro¢nicich rcalizovat v mateiském
Jazyce, alespoit dokud sc dité nenaudf Fddné pracovat s pojmy a nebude mit dostatecnou
slovni zdsobu v matefském jazyce. Jini jsou toho ndzoru, Ze dité by mélo byt uz od
zacitku Skolni dochizky vyugovino v jazyce majoritni skupiny a v jazyce vlastniho
elnika by méla byt realizovana vyuka Ctenf a psani. Vé(3ina odborniki se shoduje v tom,
Ze by mé&la byt matefsk4 fed podporovdna a Ze by se v ni mély vyucovat alespori nékteré

predméty, aby ji dit¢ samo nezagalo vnimat Jako ménécennou, a protoZe se na vnimdni

Jazyka viZe i vniman{ viastni kulturni identity, aby nezacalo za ménécenné povaZovat i
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samo sebe. Od (&chto teorif a s nimi spjatych prizkumi se zagala odvijet prakticka
edukace déti ve Skolach v riznych zemich.
V Evrop¢ se postupné zadala tvofit koncepee multikulturni vychovy, jejiz pojeti je,

diky odlisnému sloZeni obyvatelstva, jiné neZ ve Spojenych stétech.

Multikulturni vychova a jeji idedly jsou dnes také velmi podporované aktivitami
Rady Evropy a Evropské unie. Vieobecné prevldd| nazor, Ze tato vychova miZze mirnit
¢i dokonce eliminovat negativni postoje a pfedsudky Zdkii majoritni spolecnosti vici
pisludnikim etnickych mengin. Ceskd republika a viechny evropské zemé zavedly
prvky multikulturni vychovy do svych osnov a uéebnic.

V (€to oblasti podle Prichy (2001) vyvijeji nasledujici organizace rizné piistupy.

A. Rada Evropy (Council of Europe) se v poslednich dvou desetiletich intenzivné
zabyvala multikulturni vychovou (pouZiva terminu interkulturni vychova). Do
rady Evropy patii kromé 40 zemi i Ceské republika. Zaméfuje se na produkci
velké fady doporuceni a koncepénich materidléi k tomu, jak interkulturni
vychovu ve Skoldch evropskych zemi realizovat. Nejvyznamn&jsi v této oblasti
se stala kniha ,,Teaching about Europe* (M. Shennan, 1991), kterd obsahuje
metodické nivody k tomu, co a jak ve Skoldch vyucovat za Gcelem vytviieni
tzv. evropské identity.

Koncepee Rady Evropy si uvédomuje skuteénost, e mnohé zemé se stavaji
v disledku stile se zvé&tSujici migrace multikulturni a jeji snahou je, aby byla
interkulturni vychova zajisCovédna ve viech $koldch, pro viechny Zdky, a ve
vech $kolnich predmétech.

OECD (Organizace pro hospodéfiskou spoluprici a rozvoj) sdruzuje 30 nejen
evropskych zemi vietnd Ceské republiky, zamgfuje se previzné na ckonomicke
zdleZitosti a snimi souvisejici zdleZitosti vzd&livani, kam zahrnuji i
multikulturni vychovu. V rdmei aktivit OECD byl vydén v roce 1987 sbornik
Multicultural education, kde jsou popsiny zphsoby rcalizace multikulturni

vychovy ve Skoln{ edukaci.

Evropskd unie vytvofila vrdmci multikulturni vychovy fadu projektil a
programii. Z projektli se zminime o Rozvijeni interkulturniho ndzoru

(Developing an Intercultural Outlook) z roku 1997, jeZz obsahujc ndvody a

(8]
(S



cviceni ktomu, aby rizné spoleCenské organizace a skupiny mohly
uskutecnovat akce zaméfené proti rasismu. V tomto sméru znamend piinos
zaloZeni Evropského monitorovaciho centra o rasismu a xenofobii (Europcan
Monitoring Centre on Racism and Xenophobia) v roce 2000 ve Vidni. Zfizena
byla jako nezdvisld instituce EU a md zkoumat projevy a pii¢iny danych jevi a
jejich disledky ve spolecnosti, ve vzd&ldvani a jinde.

Dokument Intercultural Education in the European Union: Local, Regional and
Interregional Activities z roku 1999 piedstavuje nékteré projekty a programy
lokdIni a regiondlni politiky interkulturni vychovy, které obsahuji zajimavé
inovativni a netradiéni pistupy zaméfené na vyucovani jazykd v multikulturni
spoleCnosti, integraci imigrantd z rznych kulturnich a etnickych spolegenstvi,
potirin{ rasismu a xenofobie a podporoviani interkulturniho pifstupu ve §kolnim
vyuCovini. Je zde popsino celkem 17 pifpadi realizovanych projektl
multikulturni vychovy, mezi nejzajimavejsi patii napi. Projekt distanéniho
vzdéldvani Romt v Rouen (Francie).

Evropské asociace ugiteld (European Association of Teachers) vypracovala
projekt s ndzvem My a ti druzi: Setkdvéni kultur v Evropé (Us and the others -
Europe: encounter of cultures) zroku 1993. Jde o metodicky materidl pro
ucitele, ktery ma slouzit k efektivnimu piedstavovini kultur riznych evropskych
ndrodd. Konkrétn¢ jsou podrobné metodicky rozpracoviny vyukové informace o
Ctyfech zemich: Rakousko, évicursko, Belgie, Nizozemsko.

Rada Evropy a Evropskd unie nardZi pii realizaci svych program@ a projekti na
ruzné problémy a potize se zaviddénim multikulturni vychovy, takZe situace v CR nenfi
nijak vyjimeé¢n4.
2.1.2.1 Realizace multikulturni vychovy ve vybranych evropskych zemich

Vétsina vyspélych evropskych zemi se vénuje problematice multikulturni vychovy
uZ nckolik desetileti. NarGstajici poget  konfliktnich situaci ve spole¢nostech
jednotlivych stitd, jez souvisel se zvySujicim se podilem obyvatelstva etnickych skupin,
podnitil snahy o fefeni této situace, nc pouze nehumdnnimi zpisoby (represe, pravni
postihy), ale i zpuisoby huménnimi, jeZ v podstats vyplyvaji i z Cetnych mezindrodnich

deklaraci (Prohlageni evropskych organizaci mladeze na vrcholném setkdni Rady



Evropy v ijnu 1993, Videiiska deklarace 4j.). Jednd se o prevenci patologickych jevi ve
spole¢nosti, kierd se miZe uskutenit z velké &dsti  vychovou, at’ uz ve Skoldch ci
v mimoskolskych zafizenich.

Piestoze je problematika teoreticky pom&mé dobfe rozpracovina, uplatneni
poznatkil v praxi je daleko sloZitéjsf, ve velké mife je vizdno na financni mozZnosti
danych zemi a vysledky nekterych opatieni pfinesly fadu zklamdni. Konkrétnim
piipadiim aplikace novych piistupt se chci vénovat v nisledujici Casti.

Uvidim piiklady realizace MV ve Skandindvskych zemich, Svycarsku, Nizozemf a
Némecku, protoze si myslim, Ze uréité postupy by se daly zrealizovat i v nasi zemi,
napk. jednotlivé projekty, tykajici se vyuky jazyka majoritni skupiny obyvatelstva ve
Svycarsku, nebo zajisteéni poddteéni vyuky v matefském jazyce a soucasny diraz na

vyuku Gfedniho jazyka ve Finsku.

Skandindvské zemé

Skandindvské zemée povazuje Priicha (2001) jako dobry piiklad pro CR.

Ve Finsku je tradi¢né zastoupena vlivnd §védska ndrodnostni menSina (300 tisic
obyvatel, tj. 6% populace) a jejich vzajemné souZiti je pifkladem plodné koexistence
dvou jazykové zcela odlignych populaci. Finsko se také muselo vyporddat se zcela
novou a nedekanou situaci zpiisobenou ptilivem imigrant z kulturné velmi odlisnych
zemi (Afrika, Asie, Rusko aj.).

Krome §védské minority jsou v této zemi tradiéné zastoupeny jeSté romskd, tatarskd
a laponskd minorita. Vedle toho je ve Finsku kolem 40 tis. cizincli z v€t§i Cast
imigrant{i a uprehliki z rznych zemi (Somdlci, Etiopci, Vietnamci) a po kolapsu SSSR
pfichdzeli do zemé také Rusové, Estonci a jini. Vznikla tak novd, multikulturni situace,
na kterou je spole¢nost nucena reagovat riiznymi i edukagnimi opatfenimi. Musf se fesit
situace, jez vyvoldva i nepiiznivé nalady a postoje FinG. Konflikt vznikd pfedevsim se
zastupci z fad uprchlikdl a imigrantd, komunikace se §védskou minoritou je v podstate
bezproblémova4, proto je na mezinarodnim poli Finsko vniméno jako inspirujici pifklad
souZiti dvou jazykové zcela odli§nych kultur.

Uvedeme zde konkrétni aplikaci multikulturni vychovy zpracovanou podle Prichy
(2001), kde je zajistovana vyuky $védstiny jako jazyka minority ve finskych Skoldch.

Ve Finsku je zavedena jednotna zakladni $kola s 9. ro¢niky. Zici maji zabezpeceno
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vyucovini ve svém matefském jazyce, tj. ve finsting, laponstiné nebo vc Svédsune.
Kromé toho si vSak kaZdy finsky Zdk musi od 3. ro¢niku vybrat jako povinny predmét
jazyk, kterym je bud’ cizi jazyk (pfevdzné angli¢tina) nebo druhy ndrodni jazyk tedy
Svédstina, podobné si 3védsti Zaci musi vybrat bud’ cizi jazyk nebo fin3tinu.

Od 7. ro¢niku zdkladni $koly nastupuje dalsi povinny jazyk. V zdvislosti na
pfedchozim rozhodnuti si Zici musi zvolit bud’ cizi jazyk nebo jeden z ndrodnich
jazykd, tedy $véditinu nebo findtinu.

Na gymnéziu a n&kterych jinych stfednich $koldch pokraduji zdci ve studiu jiZ
zvolenych jazyki a studujf jesté dalf cizi jazyk.

Juk je vidét klade se ve Finsku diraz ptedeviim na jazyky. Multikulturnf vjchova je
zde chépina jako mezipfedmétové téma a finské Skoly se ji zabyvaji jiZ od 60. let
minulého stoleti. S pestrosti kultur, jeZ se na finském Gzemi vyskytuji souvisi mnoho
dilemat, kierd musi ugitelé pii vyuce feSit, prikladem moZe byt tradiéni slaveni
kfestanskych svitki, problémovi je i vyuka télesné a hudebni vychovy, kterych se Zici
zrodin muslimské kultury nemohou z ndboZenskych diivodii Gcastnit, a ucilelé jsou
nuceni piijimat kompromisy, v tomto p¥ipadé sc Zici hodin dastni, ale nezpivaji a
netanci. Jedna z dotazovanych ugitelek hodnoti i tento kompromis jako Spatné feSent,
protoZe teoreticky si maji Zici zrodin pFistéhovalc zachovévat svoji kulturu, ale
zirovel by méli respektovat kulturu Finskou, pokud zde chtéji Zit.

Téméi idedlnim modelem je Svédsko, kieré klade dbraz na rovny piistup ke
vzdelavani, jemuz ma vyrazng napomoci osvojovini vlastniho jazyka piisluSniki
mensin. To demonstruje zminka ze $kolského kurikula z roku 1980 (Pricha 2001,
S. 88): ,VScchny ddti a mldde ve Svédsku, bez rozdilu pohlavi, zem¢ piivodu,
socidlnich a ekonomickych okolnosti, musi mit zaji§tén rovny piistup k zdkladnimu
vzd€lavani a ke studiu na stiedni Skole. Zaci, JjejichZ matetskym jazykem nenf SvédStina,
maji privo na rovnocennd vzdélavini jako ostatni, Skoly musi aktivn¢ vyuZivat kulturni
dédictvi chto z4ka a zajiStovat jim jazykovy rozvoj. Vyuka je tedy smérovina
k bilingvismu - ovlddnuti vlastniho Jazyka i Svédstiny, diky ¢emuz je také minoritni
spoleCnost Iépe a snadngji integrovina.

Pricha (2006) se zmiiiuje o organizaci vyuky Zik( z etnickych minorit, kterd pojimd
nékolik variaci. Zik etnické minorily odchdzi z bézné tfidy na 1-2 hodiny tydné na

vy 4 aterského i : e evidN L . .
yuku svého mateiského jazyka nebo Je vteto tiid€ jazyk minority pfimo vyucovan.
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Dalgimi typy jsou kombinovand (ida (polovina §védskych Zdki, polovina pifslusniki
minority), kde vyu€uji dva ucitelé, a piipravnd tiida pro 74ky, ktefi nediavno prisli do
Svédska. |

V akademické pifprave ugiteld figuruje jiz od 70. let vyuCovini Svédstny jako
druhého jazyka.

Také Norsko usiluje o posilovén{ kulturni identity mensin a vyuku jejich rodného
jazyka. Vyraznou meninu zde predstavuji Laponci, kieif jsou povaZovini za plvodm
obyvatele Skandindvic. Maji ko€ovny zplisob Zivola a jejich vzd&lanostni i soctdlni
droveii je niZ$i neZ u majoritni spole¢nosti. Vzdélivini Laponci se nékterymi rysy blizi

problematice vzd@livini romské mensiny v CR.

Svj)carsko

Tato zemé je velmi specifickd uZ tim, Ze samotné domdci obyvatelstvo se sklidd 2
heterogennich etnik. Je zde oviem i velky pocet pristdhovalct, hostujicich pracovnikii a
Zadateld o azyl, proto se zde musela rozvinout multikulturni vychova ve Skolich a take
pfiprava ugiteld pro multikulturni vychovu.

Etnickou kulturu §vycarské populace tvofi 4 stdni ctnika: GermanoSvycafi,
FrankoSvycafi, ltalo§vycati, Rétoromini, 19% procent obyvatelstva tvofi cizinct,
pisludnici etnik z byvalé Jugosldvie, Turci, Spanélé, obyvatelé Asie a Afriky.

Priicha (2001) upozoriiuje, Ze z hlediska etnického sloZeni je situace velmi zajimava
v kantonu Ziirich a v samotném Ziirichu, kde je zhruba 40% ziku povinné Skolni
dochizky tvoieno cizinci. Kazdoroéné do $kol tohoto kantonu pfichdzi 2000-3000 Ziku
znovych pristghovaleckych rodin. Helerogenila Zakovské populace z hlediska
kulturnich, niboZenskych a jazykovych rysd tim neustile roste. V diisledku této situace
musi byt pfijimana velkd fada piisluinych pedagogickych opateni. Vznikla i Rada pro
vzdélivini v kantonu Zirich, kterd md rozpracovdiny velmi podrobné pokyny a
doporucenf pro ugitele a feditele viech druhd $kol, pro vychovatele, $kolnf psychology a
poradce k realizaci multikulturni vychovy. Tyto pokyny vychézeji ze zdkladnich idej
vzdelavaci politiky kantonu, podle niZ, viechny déti Zijici ve Svycarsku, bez ohledu na
jazykovou a kulturni pifslusnost, maji zaru¢eno rovnoprivné Skolni vzdelavéni, pfi

respektovin{ svébytnosti své kultury a zplisobu Zivota.



Uviddime konkrétni projekt Kvalita v multikulturnich $koldch realizovany ve
§V)’/carsku. Jde o projekt, jez byl zahdjen vroce 1999, mél trvat 3 roky, cilem bylo
nalézt co moznd nejefektivngjsi pedagogické aktivity, koncepce a prostiedky
podporujici kvalitu realizace MV v kulturn¢ smiSenych $koldch.

Realizdtofi projektu se sjednotili na péti nisledujicich zdkladnich bodech isp&Sného
zafazeni MV do $kol.

1. Zesileni poZadavkd na vykon: pomoci inovativnich metod, jako je napf.

kooperativni ueni, pouZitf asistenta aj.

2. Dtraz na jazykovy rozvoj: zajistovani néméiny v kulturné heterogennich t¥idich
jako prvni nebo druhy jazyk, zajistovini dopliujicich programti napf. némcina
pro cizince nebo matefskd fe¢ a kultura.

3. Prizpisobené hodnoceni a podpora Zikd: vyhybani se pesimistickému
hodnoceni d&ti zrodin imigrantdi, zpracovivani hodnoceni v zdvislosti na
momentdlnim stavu u€eni jednotlivého Zdka a planovini dalSich postupl v jeho
ucen{

AngaZovanost a spoluprdce rodi¢t: poskytovani informaci o $kolnich akcich,

uspotidavini kurzl pro rodice

5. Mimoskolni podpora vzdélavani: pouZivani klubG zdjmové &innosti a dalSich
aktivit pro volny &as d&ti v rozvoji kognitivnich a jazykovych schopnosti.

Tento projekt nabizi $koldm napt. finanéni podporu nebo odborné vedeni zajistované
experty.

Nizozemi a Némecko

Za velmi etnicky pestrou spole¢nost se povazuje rovnéz Nizozemi. Vedle imigrantd
z byvalych kolonii, ktefi maji vyhodu znalosti holandgtiny, jsou to lidé pfichdzejici za
pract, uprchlici a Zadatelé o azyl. Také Nizozemi se velmi intenzivn& vénuje
multikulturni vychové, nicméné mnoho problémd prameni z toho, Ze zvIdsté nekieré
etnické skupiny si neuvédomuji diileZitost vzdéldni, a d&i imigrantdl proto vyrazné
zaostavaji za svymi holandskymi vrstevniky. Nedostate¢né vzdélani méd za nisledek
zvySenou nezaméstnanost a inklinaci ke krimindln{ ¢innosti. Hlavné tureckd a marockd

mensina si udrZuje své vlastni blizké vazby a nemaji snahu se vice integrovat do

28



holandské spoleénosti.

Sousedni Némecko se potyki hlavné s velmi silnou imigraci Turki. Ti se usazuji
hlavng ve vétSich méstech, kde v nékterych &tvrtich tvoii velmi silnou vétSinu. Mistni
Skoly jsou nuceny fesit tuto situaci, nebot’ v nékterych skolach maji turecké déti pocetni
prevahu nad némeckymi. Dominantnim problémem je neznalost némeckého jazyka a
velmi odli$né kulturni zvyklosti vychizejici z islimského ndboZenstvi. ProtoZe tyto
skupiny Ziji pospolu v méstskych &tvrtich, kde obchody vlastni opét Turci a vyhledévaji
tureckd média. Kontakt s némeckym jazykem a spole¢nosti je tedy velmi ojedinély.
Rodice, ktef{ sami nemaji dostateené vzdélani, nepodporuji své déti ve studiu. Pokud

ano, plati to pouze pro chlapce, nebot’ u divek ho nepovazuji za dileZité.

Zde vidime, Ze zajisténi kvalitni vyuky v souladu s heterogenitou obyvatelstva je
vénovdno nemalé Usili, aviak, i pres velmi propracované pifstupy k multikulturn
vychov€, musime bohuzel konstatovat, Ze viechny zemé se v mensi &i vétsi mite
potykaji s t&Zkostmi a problémy. V disledku toho vznikd &asto rozdil mezi teoretickou
koncepci a redlnymi vysledky multikulturni vychovy. Zemi, které se potykaji s tmito
problémy je mnoho. Podrobngjii analyzu projektii téchto zemi mi nedovoluje rozsah

price.

V nisledujici &sti price se budu vénovat Ceské republice.

2.2 MV v Ceské republice

V CR je situace naprosto odliSnd nez v USA a v zdpadnich evropskych stitech a to
diky historickym udélostem a izolaci v dob& komunistické vlady.

Z historického hlediska bylo Geské Gzemi vzdy mistem a kiiZovatkou, kde se
stietdvaly rizné etnické skupiny. Podle Harny a FiSera (1995) ptichézeji v 5.— 6. stoleti
na naSe Gzem{ kmeny Slovanti a za nimi germinské kmeny, mezi nimiZ vznikaji prvni
kontakty, ale i spory a konflikty, které se tahly celou historii ¢eského niroda.

Postupné vzristalo geské nirodni uvédomeni, které velmi podpofil rozkvét ceského
stitu za vlddy Karla V. Stal se cisafem Svaté e #imské naroda némeckého, Prahu si

zvolil jako své sidlo a rozsifil Ji, vroce 1348 zaloZil univerzitu a tak pfildkal mnohé
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vzdélance z cizich zemi. Podobni situace nastala za vlddy Rudolfa IL Habsburského.
Praha se stala hlavnim méstem habsburské ifSe, centrem védy a uméni a kosmopolitn{
metropoli.

Velky vyznam v oblasti vzdélavini méla reforma Marie Terezie, kterd v roce 1774
uzikonila povinnou kolni dochdzku. Jeji syn Josef L. poté zrusil nevolnictvi a roku
1781 vydal Toleran&ni patent, ktery zrovnoprivnil nekatoliky s katoliky, a tim take
poskytl stejnd prava Zidovskému obyvatelstvu.

Pii§la doba ndrodniho obrozeni, kdy se &edti u¢enci snaZili vyvést z dstrani Ceskou
kulturu a jazyk a vybojovat tak rovné postaveni ¢eského ndroda. Ten vidy usiloval o
samostatnost a nezévislost, coz se mu splnilo s koncem 1. svétové vilky, kdy byla 28.
fjna 1918 vyhlagena Ceskoslovenska republika. Skiadba tehdejsi spolecnosti byla velmi
heterogenni. Kromé Cecht a Slovikd v nf Zili velmi podetné skupiny Némcli a Mad’art
a také mendi populace Ukrajinc@, Rusini, Romd, Zidt (vyvoj ndrodnostni skladby
obyvatelstva podrobngji viz. Marddovd, 2006). Némecké etnikum tvofilo dokonce jednu
tfetinu obyvatelstva a viem néarodnostnim mendindm se dostdvalo viech zikladnich
obCanskych prav, veetné téch jazykovych.

Komplikovana ndrodnostni struktura obyvatelstva byla jednou z pficin, které vedly
k ndsilné okupaci Némeckem. V diisledku Mnichovské dohody z roku 1938 ztratila
Ceskoslovenska republika sva pohraniéni Gzemi ve prospéch nacistického Némecka.
Nasledovalo zabrini ¢eského tzemi na jafe 1939 a vytvoieni Protektordtu Cechy a
Morava. Po vitézném skonceni vilky bylo na Postupimské konferenci schvileno
odsunuti némeckého obyvatelstva a tak 2,6 milionii Némcii muselo z republiky odejit.
Etnické slozeni obyvatelstva tak po 2. svétové vilce zaznamenalo znacnych zmén.
Krom& vysidlenych Némcii na konci vilky, bylo béhem ni &dste¢né vyvrazdéno
zidovské obyvatelstvo.

Rozdélenfm sfér vlivu mezi Rusko a ostatni vitézné mocnosti se Ceskoslovensko
stalo na &tyficet let €lenem komunistického vychodniho bloku a bylo izolovéno od
ostatniho svéta. Vychovn& vzdglivaci proces byl tzce spjat s komunistickou ideologii.
Ta se siln¢ promitala do hodnot a postoji, které méla $kola spoluvytvifet. Spolecnost
byla izolovana od zdpadniho demokratického svéta, kontakty byly navazovany
pfedeviim se Sovétskym svazem a spiznénymi zemémi socialistického bloku a

jedinym povinnym jazykem byla rudtina. V této dob& nemiizeme hovofit o velké etnické
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riznorodosti spole¢nosti. (Harna, FiSer, 1998)

Po péddu komunistického reZimu v listopadu 1989 se zménila naSe spolecnost
z uzaviené na otevienou. Ceskoslovensko a pozdgji Ceska republika se zacala stdvat
spole€nosti vice etnicky rozmanitou. Zpodatku bylo nade Gzemi spiSe prestupni stanici
pro imigranty a uprchliky z vychodu, pozdgji se vSak zménilo v cilovou zemi, coz
s sebou pfineslo fadu dusledkau.

Jednou z oblasti, kterou tyto historické udélosti zasdhly, bylo vzdélavani. Skoly po
listopadové revoluci prochazely transformaci a  potiebovaly zmeénit své osnovy a
piistupy, aby zagaly jedince skute¢n& vzd&livat a podporovat jeho vyvoj. Trendy
transformace se staly demokratizace, liberalizace a humanizace $kolstvi. Demokratizace
méla mimo jiné zaruCovat viem délem rovny piistup ke vzdéldvacim Sancim.
Humanizace predstavuje zménu v pojeti Skolstvi smérem ke kultivaéni a osobnostne
rozvojové funkei $koly a jejim cilem je u¢eni dovednostem, kompetencim, postojim a
hodnotim. (Spilkova 1996)

Cesky vzdéldvaci systém se $kolnim prostiedim jako s prostfedim multikulturnim
do potdtku 90. let nekalkuloval, proto se o multikulturni vychové jako soudsi
vyuovini na zdkladnich $koldch zaGalo uvaZovat az v pribéhu 90. let. (Pricha,
Walterova, Mares, 1998)

Uvedeme si nekteré problémy, jeZ vyvstdvaji ve spojitosti s piilivem jinych
ndrodnosti do CR a jez vedou k nutnosti realizace multikulturni vychovy.

Situace je pomérmné novi a $koly nejsou dostate¢ns piipravené na vzristajici pocet
Zaka jinych etnik, ket v pfevazné veétSin€ neumi esky. D&l cizincli musi prekondvat
Jazykovou bariéru a naugit dobie &esky, aby se mohly hodnotn& vzdglavat. Casto chybi
kvalifikovani vyugujici, kteif by zafadili vhodnou vyuku realizovanou na zdklad¢
riznych metod vyvinutych pro vzdélivini t€chto déti s ohledem na jejich optimalni
rozvoj. Situace véSinou vypadi asi tak, Ze ugitel, ktery ma uZ tak dost price s Ceskymi
détmi, musi piislusniku menSiny vysvétlovat ¢eskd slova, poskytovat mu zvlastni dlevy
a celkove mu vénovat vice asu. Aktivita ucitele v tomto sméru ztistiva na jeho dobré
vitli, nebol’ za ni neni nijak finandn¢ ohodnocen, Casto v tfidnim kolektivu vznikaji
baricry v socidini komunikaci, nebot ptipady, kdy déti cizincti umi vyborné Cesky jsou
mizivé. Nisledkem jsou razna poskozenf a pocity frustrace.

Cesk)’/m détem chybi znalosti o jinych kulturich a stitech, chybi jim tolerance
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k odlisnostem, protoZe jim nebyla vitipena uZ jejich rodici. Nedostatek tolerance viic
jinym etnickym skupinim, predsudky a stereotypy jsou zakofenény hluboko v lidske
psychice a do znaéné miry maji afektivni zdklad, jsou tedy t€Zko odstranitelné
objektivnimi poznatky. V uéebnicich je zatazen nedostatek uciva o jinych narodnostech.
Pojmy jako rasismus a xenofobie jsou denné& sklofiovdny v médiich. Reseni téchto
otdzek je dlouhodobou zéleZitosti, na vznikl¢ situaci se vzdy v dost velké €dsti podilf 1
diskriminovand skupina svymi navyklymi zpiisoby chovéni. V n&kterych piipadech se
etnickd mengina nechce zaglenit do spole€nosti ani tim, Ze by se naucila jeji jazyk.

Geograficki poloha nadf zemé, jeji historicky vyvoj a soucasné politické usporadan{
podmifiuji existenci mnohonirodnostniho spoledenstvi, vie nasvédduje tomu, Ze pocet
pifslugniki riznych etnik bude i naddle vzristat. Realizace multikulturni vychovy na
Skoldch se stavd postupné nutnosti.

V nésledujicim textu se zaméime na vymezeni multikulturni vychovy v Eeskych

kurikuldrnich dokumentech po roce 1989, a to predeviim v Rdmcovém vzdélavacim

programu ziakladniho vzdélavani.

2.2.1 Multikulturni vychova v kurikularnich dokumentech v CR
Kurikulum zde chapeme jako vzdélavaci program, ktery vymezuje koncepci, cile a
obsah vzdéldvani. Zameifme se na &asti Geského vzdélivaciho programu, které
pojedndvaji o multikulturni vychové a toleranci.
V Ridmcovém vzdélivacim programu pro zdkladni vzd&livini je sledovana
problematika formulovdna v jednotlivych vzdéldvacich oblastech. Tento program
l'ormuluje prifezova témata, kterd jsou jeho povinnou soucdsti a prochézeji napiic

vzdélavacimi oblastmi.

S politickym prevratem v roce 1989 se méni obsah kurikuldrnich dokumentd v duchu
demokratizace a humanizace. Nejvyznamngj$im dokumentem pro zdkladni $koly byl
Standard zdkladniho vzd@livani a vymezoval ndarodni kurikulum, vzdélavaci cile a
kmenové ucivo pro jednotlivé oblasti. Na jeho zdklad¢ vznikly tfi zédkladni vzdéldvaci
programy: Zikladni $kola, Obecna $kola a Narodni $kola. Vzdélavaci cile vSak ziistaly

orientoviny na védomosti a zlistal i pfedimenzovany obsah zdkladniho vzdélavini.



Podle programu Zdkladni $kola, vytvoteného VUP Ministerstvem $kolstvi, mlideze
a télovychovy Ceské republiky, u¢ila vétSina $kol. K multikulturni vychové sméfuji cile
souvisejici s hodnotami, postoji a motivy jedndni. Jsou zaméfeny na to, aby s ,Zici
uvédomovali nebezpe¢i a nehumannost riznych ndrodnostnich a rasovych pfedsudku 1
riznych forem diskriminace a pochopili vyznam a potfebu mezindrodniho dorozumén,
dodrZovini zdkladnich lidskych priv a ochrany lidské distojnosti. (Zdkladni §kola, s.
7) Vzdélivaci cile programu se promitaji do viech piedméti, kieré svym obsahem
poskytuji Siroké spektrum piilezitosti k jejich napliiovéni, jako napf. vlastivéda, d&jepis,
obCanskd vychova, ale také Sesky jazyk, cizi jazyk a zemépis.

Program Obecna $kola se ze souboru vyulovacich predmétl védZe k tématu
multikulturni vjchové pouze ve vlastivédg, kde déti ziskdvaji prvni pouceni o Evropé.
Tento program byl od $kolniho roku 1993/1994 ovétovin jako alternativni vzdéldvaci
program otevirajici prostor pro metodicko-organizaéni inovace, kam patii integrace
uciva, vyugoviéni v blocich, projekty, slovni hodnocenf Zdk apod. (Spilkovd, 2005)

Ve vzdélavacim programu Nérodni $kola je jednim ze zdkladnich sméri rozvijen
citlivosti ke kultute evropské a mimoevropské prostiednictvim pochopeni a pozndvini
nirodni kultury. V programu se uvadi, Ze je dllezité postupné péstovat evropskou
identitu a dovést dgti k nezbytnosti aktivni znalosti cizich jazykd. K multikulturni
vychové se vize oblast vyuky cizich jazyk{ a vzdéldvaci pfedmét vlastivéda. ,,Mdam rid
misto, kde Ziji, vaZim si tradic rodi$tg, regionu i celé vlasti, patiim k svému ndrodu,
jsem na ngj hrdy, vdzim si tradic a kultury ostatnich nédroda a etnik, respektuji jejich
svobodu a nezdvislost, mam dctu k lidskym priaviim a demokracii.“ (Ndrodni $kola,
s. 70) Mezi cile vychovy ke zdravému Zivotnimu stylu v oblasti postoji patii ,,odmiténi
Jakychkoliv forem rasismu a nesndSenlivosti mezi lidmi; zdravé mezilidské vztahy jsou
hodnotou; pozitivni postoj k svétu i k sob& samému.“ (Narodni skola, s. 28)

V priibéhu transformace $kolstvi vznikaly riizné inovativni programy a alternativn{
Skoly. Ty vétsinou vychazely z jiz zab&hnutych zahrani¢nich modeld, které v sobé jiz
méEly zahrnuty principy multikulturn vychovy a v Ceskych podminkdch byly pouze
pfizplisobeny a ndlezite upraveny.

) Patfi k nim program Zagit spolu — Step by Step, ktery povazuje za cil rozvijeni
zivotnich dovednosti, hodnot a postojli, socidlnich dovednosti jako je tolerance,

kOmuni . “ . « .
kace, spoluprice, vedeni k Cestnosti, samostatnosti a odpovédnosti. Hlavnimi
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principy jsou individualizace, chdpdni svita v souvislostech, pricc v centrech a
intenzivni spoluprice $kola-rodina. Jednim z vychodisek tohoto programu je podle
Krejeové, Kargerové (2004) také inkluzivni vyuovdni: ,spolcéné vzdElivini pro
viechny déti bez ohledu na jejich ctnickou & ndboZenskou piislusnost a Uroven
schopnosti.“ (s. 173) ,,Podporujeme schopnost kazdého ditéte komunikovat s lidmi
z odlidnych kultur bezproblémovym a empatickym zpisobem. U déti se zaméfujeme na
jeiich sebepozndni. U¢ime je chdpat vzdjemné odlisnosti, ptivod téchto odhiSnosti 1
hodnotu téchto odlignosti pro spoleénost. Podporujeme kritické myslenf Zdkd tykajici s
pfedpojatosti, vénujeme pozornost stereotypim a predsudkiim, snimiZ se denne
setkavam. Rozvijime v détech uvédoméni, Ze predpojatost a rasismus boli, a proto je
dulezité p&stovat zdvofilost a dlistojnost ve vztahu ke viem lidem.* (s. 188) V programu
S¢ vyskytuji otizky vychovy a vzdéldvani odlidnych kultur, téma predsudki, jejich
uvédoméni a odstranéni a pfijeti odlisnosti jako pozitivniho jevu.

Na zdkladé vzdelavacich stratcgii Ceské republiky formulovanych v Nérodnim
programu rozvoje vzdélavani byly vytvofeny Rdmcové vzdé&lavaci programy jako
zdvazné kurikularni dokumenty podporujici myslenku decentralizace, podle kterych
budou 8koly vytviret své viastni vzdélivaci programy. Zvysuje se tak autonomie $kol a
podporuje princip tzv. ,reformy zdola®, takZe reforma vyuky se tak muZe realizovat
Pfimo na mistg, kde probihd, tj. ve Skole. Ve svych programech tak mohou Skoly
zohlednit mistni podminky, specifické potieby a profilaci §koly. Oproti difvéj$im
Skolskym programim doslo v RVP ZV k vyraznym zméndm v pojeti vzdélavini a
vychovy. Snazi se ve velké mife o rozvoj hodnot a postoju zdkd, o ziskdvani
praktickych schopnosti a dovednosti, rozvoj socidlnich vztaht, reflektuje aktudlni
problémy soutasného svéta a spoleCnosti, a proto zatazuje i témata, kterym difve nebyla

venovina pozornost. Proto bychom se chtély tomuto programu vénovat podrobnéji.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dile RVP ZV) zavedl
novy Skolsky zikon a vstoupil v platnost v lednu 2005. Zduaraziuje kliCové
kompetence. které jsou provdzdny sobsahem vzdélavani a uplatnénim ziskanych
dovednosti a védomosti v praktickém Zivoté. Kli¢ové kompetence jsou pojiminy jako
soubor dilezitych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii pro osobnostni rozvoj

Zaka g Jejich nésledné uplainéni ve spole¢nosti. Osvojovdni té&chto kompetenci je
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dlouhodobym procesem a nestoji vedle sebe izolované (jsou nadpfedmétové), navzijem
s¢ prolinajf a dopliuji, ,.k jejich utvdieni a rozvijeni musi sm&fovat a piispivat veskery
vzdélivaci obsah i aktivity a Cinnosti, které ve $kole probihaji* (RVP ZV, s5.6). Jako
klicové jsou v této etapé zdkladniho vzdélavini uréoviny tyto kompetence: kompetence
kuceni, kompetence K icSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence
socidlni a persondlni, kompetence obcanské, kompetence pracovni. Pro multikulturni
vychovu jsou nezbytné hlavné kompetence ob&anské a kompetence socidlni a
persondlni. Jednou z obanskych kompetenci je respekt k presvédéeni druhych lidi. Zik
st VaZi vnitinich hodnot druhych lidi, je schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi,
odmitd dtlak a hrubé zachizeni, uvédomuje si povinnost postavit se proti lyzickemu 1

psychickému nisili.

Cile_zikladniho vzd@lavini (RVP ZV, s. 4y sc¢ zaméfuji na rozvoj schopnosti

spolupracovat a respektovat prici a dspéchy vlastni i druhych, na potiebu projevovat
pozitivn{ city v chovdni, jedndni a prozivini Zivotnich situaci, na p¥ipravu z4kd k tomu,
aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné osobnosti, uplatiiovali svi
prava a plnilj své povinnosti a na rozvoj citlivych vztahd k lidem. Vzdélani se snazi
aktivng rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidln{ zdravy a byt za né odpovédny, vést
Zaky k toleranci 4 ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim hodnotim,
uCit je Zit spolednd s ostatnimi lidmi.

Vzdé&ldvaci obsah zikladniho vzdélavani je rozdélen do deviti vzdélivacich oblasti,

v kterych se objevuje multikulturni tematika:

Jazyk a jazykovd komunikace, matematika a jeji aplikace, informaéni a
komunikagn{ technologie, ¢lovék a jeho svét, Elovek a spolegnost, ¢lovék a piiroda,
umeéni yz kultura, ¢lovek a zdravi, Elovek a svét price.

Oéekﬁ\’ﬂn}"mi vystupy v oblasti Clovék a jeho svét jsou napiiklad: 74k projevuje
loleranci k pfirozenym odli§nostem spoluzdki, jejich prednostem a nedostatkiim;
VYJAdf na zaklade vlastnich zkugenosti zakladni vztahy mezi lidmi, vyvodi a dodrZuje
pPravidla pro souzit{ ve Skole, mezi chlapei a divkami, v roding, v obci (mésté); rozpozni
V€ svém okoli jednini a chovéni, kterd se uz tolerovat nemohou a kterd porusuji
zdkladn{ lidska priva nebo demokratické principy. (RVP ZV, s. 31)

Dile formuluje RVP ZV prifezovi témata, kterd jsou povinnou souddsti vzdéldvani

A reprezentuji ,,okruhy aktudlnich problémi soucasného svéta a stdvaji se vyznamnou a
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nedilnou soucdsti zédkladniho vzdéldvani. Jsou ddleZitym formativnim prvkem

’, s N7

zikladntho vzdeldvini, vytviicji piileZitosti pro individudlni uplatnén{ 24k i pro jejich
vzidjemnou spoluprici a pomahaji rozvijet osobnost Zika pfedev§im v oblasti postoji a
hodnot.* (RVP ZV, s. 81) MozZnost realizace prifezovych témat poskytuji vyse
jmenované vzdéldvact oblasti. , Tematické okruhy prifezovych témat prochdzeji napiic
vzd&livacimi oblastmi a umoZiiuji propojeni vzdéldvacich obsahti oborti. Tim piispivaji
ke komplexnosti vzdélavani Zikt a pozitivné ovliviuji proces utvifeni a rozvijen
kli€ovych kompetenci 74ki.* (RVP ZV, s. 81)

V zékladnim vzdéldvani jsou vymezena tato prifezovd témata: osobnostni a socidlni
vychova, vychova demokratického obcana, vychova k mySleni vevropskych a
globilnich souvislostech, multikulturni vychova, environmentalni vychova a medidlni
vychova. V kaZdém 7z tdchto témat bychom nugli okruhy souviscjici s toleranci a

mySlenkami multikulturalismu.

Z&chto prifczovych (¢mat sc zamdHme na téma multikulturni vichova, kieré

umoZiiuje Zikim se seznamovat s rozmanitosti raznych kultur, jejich tradicemi a
hodnotami a v souvislosti s touto rozmanitosti si pak Zdci mohou lépe uvédomovat 1
svoji - vlastn{  kulturni identitu, tradicc a hodnoty. ,Multikulturni  vychova
zprostredkoviva pozndni vlastniho kultumiho zakotveni a porozuméni odlinym
kulturdm., Rozviji smysl pro spravedinost, solidaritu a toleranci, vede k chdpini a
respektovini neustile se zvySujici sociokulturni rozmanitosti. U mensinového etnika
rozviji jeho kulturni specilika a sou¢asné pozndvini kultury cclé spolenosti, majoritn{
VetSinu S¢znamuje se zidkladnimi specifiky ostatnich ndrodnosti Zijicich ve spole¢ném
SWLE, u obou skupin pak pomihd nachdzet sty¢né body pro vzdjemné respektovini,
spoleené aktivity o spoluprici. (RVP ZV, s. 88) Multikulturni vychova se tykd i
mezilidskych vztahti ve ¥kole, vztahti mezi ugiteli a ziky, mezi ziky navzdjem, mezi
Skolou a rodinou 2 mistni komunitou. ,,Skola jako prostiedi, v némZ se setkdvaji Zaci
znejrizngisiho socidlniho a kulturniho zazemd, by méla zabezpedit takové klima, kde sc
budou vSichni citit rovnoprivné, kde budou v majoritni kultufe Gsp&$ni i Zdci minorit.
Tim  prispiva k vzdjemnému pozndvini obou skupin, ke vzdjemné toleranci,
k odstrafiovan{ nepratelstvi a predsudkd vagi ,,nepoznanému.* (RVP ZV, s. 88)

V oblastj v . , .
lasti védomosti, dovednosti a schopnosti toto téma poskytuje zakladni znalosti o
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riznych etnickych a kulturnich skupindch Zijicich v ¢eské a evropské spoleCnosti,
rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spoleCnosti a vyuzivat interkulturnich
kontaktl k obohaceni sebe i druhych, uéi Zdiky komunikovat a Zit ve skupiné
s pfislu$niky odli$nych sociokulturnich skupin, uplatiiovat sva prava a respektovat prava
druhych, chipat a tolerovat odli$né zajmy, ndzory a schopnosti druhych, uéi prijmout
druhého jako jedince sc stejnymi pravy, uvédomovat si, Ze vSechny etnické skupiny a
vSechny kultury jsou rovnocenné a Zidnd neni nadfazena jiné, rozviji schopnost
pozndvat a tolerovat odli$nosti jinych narodnosti, etnickych, ndboZenskych, socidlnich
skupin a spolupracovat s piisluSniky odli$nych sociokulturnich skupin, rozviji
dovednost rozpoznat projevy rasové nesndSenlivosti a napomahd prevenci vzniku
xcnofobie, uéi zdky uvédomovat si mozné dopady svych verbdlnich i neverbilnich
projevu a pripravenost nést odpovédnost za své jedndni a poskytuje znalost nékterych
zdkladnich pojm0 multikulturni terminologie: kultura, etnikum, identita, diskriminace,
xenofobie, rasismus, narodnost, netolerance aj.

V oblasti postoji a hodnot pomdhd Zikiim prostiednictvim informaci vytvifct
postoje tolerance a respektu k odliSnym sociokulturnim skupindm, reflektovat zdzemi
piislusnikl ostatnich sociokulturnich skupin a uzndvat je, napomdahd Zikam uvédomit si
vlastni identitu, byt sdm sebou, reflektovat vlastni sociokulturni zdizemi, stimuluje,
koriguje a ovliviiuje jedndni a hodnotovy systém Ziki, uéi je vnimat odli$nost jako
ptilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu, pomihd uvédomovat si
neslucitelnost rasové, naboZenské ¢i jiné intolerance s principy Zivota v demokratické
spole¢nosti, vede k angaZovanosti pfi potirdni projevli intolerance, xenofobie,
diskriminace a rasismu a u¢f vnimat sebe sama jako ob¢&ana, ktery se aktivné spolupodili

na utvareni vztahu spole¢nosti k minoritnim skupindm.

Tématické okruhy prufezového tématu ,,vychdzeji z aktudlni situace ve Skole,
reflektuji aktudlni déni v mist€¢ Skoly, souCasnou situaci ve spole¢nosti. Vybér a
realizace daného tematického okruhu, popf. tématu mohou byt vyznamné ovlivnény
vzijemnou dohodou ugitell, ucitelll a zakl, uéiteli a rodi¢d...“ (RVP ZV, s. 89)
Tematické okruhy jsou roz¢lenény do péti skupin: kulturni diference, lidské vztahy,
etnicky plvod, multikulturalita a princip socidlniho smiru a solidarity.

A. Kulturni diference zdiraziuje jedine€nost kazdého €lovéka a jeho individudlni

zvlastnosti, povaZuje ¢lovéka za nedilnou jednotu télesné i duSevni strinky, ale i
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jako souddst ctnika, déle zdiraziuje poznivini vlastniho kulturniho zakotvenf a
respektovani zvldstnosti rliznych etnik (zejména cizincl nebo piisludnik(i etnik
Zijicich v misté Skoly) a poukazuje na zikladni problémy sociokulturnich rozdili
v Ceské republice a v Evropg,

Lidské vztahy jsou zaméfeny na priavo vSech lidi Zit spole¢né a podilet se na
spoluprdci, udrZovat tolerantni vztahy a rozvijet spoluprici s jinymi lidmi, bez
ohledu na jejich kulturni, socidlni, niboZenskou, zijmovou ncbo generadni
pfislu§nost, na vztahy mezi kulturami (vzdjemné obohacovini riiznych kultur,
ale i konflikty vyplyvajici z jejich rozdilnosti), na ptedsudky a vZité stereotypy
(pfiCiny a disledky diskriminace), na diileZitost integrace jedince v rodinnych,
vrstevnickych a profesnich vztazich, uplathovini principu slu§ného chovini,
vyznam kvality mezilidskych vztahQ pro harmonicky rozvoj osobnosti, na
toleranci, empatii, uméni vZit se do role druhého a lidskou solidaritu, osobn{
piispéni k zapojeni Ziki z odlisného kulturniho prostiedi do kolektivu tidy.
Emicky ptivod poukazuje na rovnocennost viech etnickych skupin a kultur, na
odli§nost lidi, ale i jejich vzdjemnou rovnost, na postaveni ndrodnostnich
men§in., Zmifiuje informace o riiznych ctnickych a kulturnich skupinich Zijicich
veské a evropské spolecnosti, informuje o riznych zplisobech Zivota,
odli¥ném mysleni a vnimédni sv€ta a projevech rasové nesnédsenlivosti, pficemz
poukazuje na jejich rozpozndvini a diivody vzniku.

Multikulturalita  jako téma objasiiuje multikulturalitu  soucasného svéta a
pfedpokliddany vyvoj do budoucnosti. Zdbraziiuje multikulturalismus jako
prosticdek vzdjemného obohacovini, poukazuje na specifické rysy jazyki a
jejich rovnocennost. Nabida k naslouchini druhym, ke komunikaci s piislu$niky
odli¥nych sociokulturnich skupin a k vstficnému postoji k odli¥nostem. Zmiriuje
vyznam uZivani ciziho jazyka jako ndstroje dorozuméni a celoZivotniho

s

vzdéldvini.
Princip socidlniho miru a solidarity upozoriiuje na odpovédnost a pfispéni
kazdého jedince za odstranéni diskriminace a predsudkd vaéi etnickym
skupindm, nekonfliktni Zivot v multikulturni spole¢nosti, aktivni spolupodileni
se dle svych mozZnosti na utvifeni spole¢nosti, zohlednéni minoritnich skupin a

zabyva se otizkou lidskych prav a zdkladnich dokumentd v této oblasti.



Pojeti multikulturni vychovy se zaméfuje nejen na poznavini rozmanitych kultur, ale
také na porozuméni hodnotdm a vlastniho kulturniho zakotveni. Zdiiraziiuje se prolinini
multikulturni vychovy jednotlivymi vzdéldvacimi oblastmi tak, aby bylo docileno

efektivniho rozvoje nezbytnych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot.

2.2.2 Realizace MV v CR

V predchozi kapitole jsem uvedla, co se od uciteldl poZaduje podle kurikuldrniho
dokumentu pro vyuku prifezového tématu multikulturni vychova v ¢eskych zakladnich
Skoldch. Multikulturni vychova by se méla stat kaZdodenni souédsti Zivota celé Skoly,
méla by se prolinat do vSech pfedmétl Skolnich vzdélavacich programi i téch $kol, kde
Zadni Z4ci z jinych etnik nejsou. K zédkladnim cilim vzdélivani tedy patii vést Ziky
k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim hodnotam a uéit
je Zzit spole¢né s ostatnimi lidmi. Multikulturni vychova zdroveti zprostiedkoviva
pozndni vlastniho kulturniho zakotveni. U vétSinového obyvatelstva i mensiny poméhd
nachdzet styéné body pro vzdjemné respektovini a spoluprici.

Utitel se v Gsilf o vytvdfeni téchto védomosti, postojii a hodnot u zakd jiZ ale setkdvd
s vice & méné zformovanym védomim Zikd. Toto védomi podle Priichy (2006) mlZe
byt ve vétsi ¢i men§i shodé, ale i neshod¢ stim, co je Zzdkim predklidino
v multikulturni vychové. Zici mohou mit napf. ur¢ité antipatie ¢i dokonce nendvistné
postoje vii¢i ur¢itym etnickym nebo rasovym skupindm. ,, Tyto stavy etnického védomi
mlddeZe nelze opomijet, nybrZz naopak je nutno z nich pfi vyuce vychdzet.” (s. 68) Proto
se nejdiive pokusime v prvni podkapitole odpovédét na otizku kdy vznikaji predsudky

u déti a v ndsledujici jaké je etnické védomi mlideze.

2.2.2.1  Kdy vznikaji pFedsudky u déti?

Détstvi je nejsenzitivnéjsim obdobim a podle psychologickych vyzkumu si déti jiz
ve veku tif aZ Ctyf let zaginaji uvédomovat odliSnosti druhych a vice se o né zajimat.
Déti se nerodi s piedsudky, ty ziskdvaji aZ béhem Zivota. PredSkolni vék je obdobim
velmi intenzivnich pozndvacich procesii a podle TrpiSovské (1998) déti dikladng
poznivaji svét kolem sebe, véci uZz nevnimaji jen jako celek, ale zaméfuji se vice i na

detaily a nejlépe si pamatuji véci, které jsou spojeny s citovymi podnéty. Jsou ovlivnény



prostiedim, ve kterém Ziji, hodnotami a postoji, jez dané prostiedi vyznivi a détem
v8t¢puje, tzn. piistup rodiny a pozdgji Skolnf spolecnosti bude smérodatny i pro jejich
dal8i Zivot. Brzy za¢inaji kopirovat chovani svych rodi¢u.

Pricha (2001) upozoriuje na zahrani¢ni vyzkumy, které uvidéji, Ze etnické postoje
sc utviteji jiz v raném v€ku kolem 3-4 let. Vysledky jejich zjisténi dokazuji, Ze rasové
predsudky se objevuji jiz u déti ve v€ku 5 let (a to jak u bé&loSskych déti vigi
¢ernochlim, tak u ¢ernoSskych déti ve vztahu k bélochtim). ,,Vétsina nilez konstatuje,
Ze vznik rasovych predsudkd u déti je vyznamné ovliviiovin typem sociokulturniho
s niZ§im socioekonomickym statusem.” (str. 147)

Pro vznik a vyvoj predsudki je tedy rozhodujici prostiedi, v némZ jednotlivec od
détstvi vyristd, coZ znamend, Ze dité urCité kultury si v pribéhu jejtho osvojovin{
piejimd kromé pozitivnich hodnot a tradic, také rizné pfedsudky a stereotypy dané
kultury.

Odbornici v interkulturni psychologii konstatuji, Ze ctnické ¢i rasové predsudky se
vyskytuji u viech nirodd a etnickych skupin, byt v rizné mite. Tyto piedsudky mohou
byt pozitivni, negativni nebo neutrdlni, a podstatné je, Ze jsou zjednodusujici, setrvaéné
a velmi obtizné se ménf.

PHi realizaci multikulturni vychovy by u€itel mél tedy pocitat, Ze jsou Zdci jiz

vybaveni ur¢itymi etnickymi stereotypy a predsudky.

2.2.2.2  Jaké jsou etnické stereotypy mladych Cechii o Jinych narodech?
Stereotypy existuji velmi Casto pravé mezi sousedicimi ndrody, ale b&Zné jsou i vagi
ndrodim & ctnikdm geograficky velmi  vzddlenym. Odbornici v interkulturni
psychologii uviadgji, Ze predsudky jsou Casto historického pivodu a nemaji raciondln{
jadro, jsou vSak Casto velmi zakofenéné a v podobé¢ stereotypl se prenaseji z jedné
generace na druhou. Ceska populace v tomto ohledu nen{ vyjimkou. Jsou zde sdileny
stereotypy jak o jinych ndrodech, tak o etnickych a rasovych skupindch zijicich v Ceské
republice (Romové, Vietnamci, Zidé aj.). Jsou zachyceny v krasné literatufe, v médiich,
v anekdotdch ¢i v diskuzich v restauracnich zafizenich, ale vyzkumnych ndlezt je jen

malo.
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Ceské stereotypy prisuzuji jinym ndrodéim napf. tyto vlastnosti: Némci - pilni,
pracoviti, agresivni; Francouzi — galantni, jednajici se Sarmem; Italové - hlucni,
nespolehlivi, veseli; Rusové - nekulturni, pohostinni, srde¢ni; Skotové - Setrni.
K nejrozsifengjsim stereotypdm o etnickych mensinich v CR jsou piedstavy o
vietnamskych obchodnicich, ukrajinskych délnicich a rumunskych Zebricich ¢i
zlodgjich. Samostatnd kapitola by se mohla napsat o vSeobecném vnimini romského
etnika, kde prevldda stereotyp o jejich lenosti a krimindlnich ¢inech.

Pricha (2004) v této souvislosti pfipomind jeden z mdla vyzkumi, ktery mize
poskytnout alespoii ur¢ité informace o stavu etnického védomi ¢eské mlideZe. Tento
vyzkum provadéla D. Drabinové (1999) a zaméfovala se na geograficky blizké narody
(Slovici, Rakusané, Poldci, Némci, Mad’afi). Vyzkum byl uskuteénén u studentd
gymndzii a 74k zakladnich $kol zrliznych regiont CR v celkovém poctu 794,
Respondenti vypliiovali dotaznik, v jehoZ prvni asti méli sefadit uvedenych pét ndrod
»podle vlastnich sympatii* a poté posuzovali jejich typické vlastnosti. Poradi narodi
podle sympatif, jez k nim mlad{ Cesi chovaji bylo: 1. Slovici, 2. Rakugané, 3. Polici, 4.
Némci, 5. Mad’afi.

Typické vlastnosti ndrodi v hodnoceni mladych Cechti byly ndsledujici.

Slovici: smysl pro humor, veseli, pohostinni, pratelSti, alkoholismus, zdvistivi
Rakusané: vzdélani, pracoviti, podnikavi, pohostinni, pritelsti, sluni, chyti, zruénf,
spolehlivi, rozvazni

Polici. pohostinni, piitelsti, veseli, smysl pro humor, podnikavi

Némci: podnikavi, vzdélani, pracoviti, nacionalismus, vybojni, rasismus, chytii, zruéni,
rozvizni, chladni, samolibi

Mada¥i: veseli (s nizkou &etnosti:smysl pro humor, horkokrevnf, pohostinni)

Autorka vyzkumu k tomu uvadi: ,,Nejvyrazn€jSich kontur nabyvi v o¢ich mlideZe
obraz Némce, jde viak o obraz plny kontrastil. Intenzivné jsou vniminy kladné
vlastnosti tykajici se némeckého intelektu, vzdélanosti a pracovitosti, negativné je
hodnocena dimenze socidlni a ideologicko-politickd.” (s. 42) A dale ,Némci stéile
piedstavuji onoho d&di¢ného nepfitele, ktery svou vybojnosti potencidlné ohroZuje
slabsiho souseda. (s. 48)

Pro interkulturni psychologii je zajimavé, Ze se nepotvrdil predpoklad, Ze Ceskd
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mladeZz chova vétSinou negativni stereotypy o sousednich narodech.

Priicha (2004) uvadi vSak ndlezy o nepfehlédnutelné intoleranci dospélych Cechii
k jinym ndrodim podle jejich ndrodnosti, rasy ¢i ndboZenstvi v rimci Setienf
Eurobarometru 2002.2, kde bylo zji§fovino, které skupiny lidi jsou vnimény jako
Tusivé pisobici v kazdodennim Zivot&.* Cechiim vadi nejvice piislunici jiné rasy
(25% respondentil), méné piisluSnici jinych ndrodnosti (19%), nejméné prisludnici
jinych nabozenstvi (10%).

Je velmi pravdépodobné, Ze etnické védomi samotného ugitele neni daleko od
typickych postojii dospélé populace Cechd (napt. jisté odmitavé vyhrady vici Romim
tykajici se jejich Zivotniho stylu). MV v praxi je tim pddem velmi sloZity proces, ktery
uéi Zit a nechat zit, toleranct a ohleduplnosti, ale kde hraji dileZitou roli pfedsudky
zakofenéné nejen v Zécich, ale tak¢é v samotnych ucitelich.

V nésledujici kapitole se podivime na osobnost uéitele a jeho roli pfi realizaci MV

trochu blize.

2.2.2.3  Osobnost ucitele v MV

Ucitel je ncjdileZitgj§i postavou na scén¢ multikulturni vychovy. Uitelova
osobnost, nizory, hodnoty a postoje nezbytn€ utvaii i Ziky. To, jak s nimi jedna, jaké
Vylvit prostiedi a program, md trvaly vliv na déti, a tim také na rodiny a celou
spole¢nost. Piistup ugditele k ditéti md vliv i na to, jak dité vnimd samo sebe a ostatnf,
proto si ucitel musi uvédomovat svou zodpovédnost a byt dobrym vzorem. Nebot’ prave
zplsob, jak se chova k zdkim z ctnickych minorit, jak ddva najevo sviij respekt,
toleranci, zdjem a jak se oteviené stavi k projeviim bezprivi a diskriminaci, je nejlepsi
cesta, jak ovlivnit své Zdky, ktefi k nému zvIdSt€ na pocatku $kolni dochazky vzhliZi,
a pro které predstavuje moudrou autoritu.

Jiz diive byl Zidan v ramci idey humanizace od ucitele individudlni, partnersky
ptistup k jednotlivym Zikim, dcta a divéra v jeho schopnosti, vnitini aktivitu a tvofivé
sily. Byl kladen diiraz na respekt priva ditéte na individudlni rozvoj, na vlastni vidén{
sv€ta, na osobité proZivini, samostatné hledani, objevovani a chybovani, kde je ambici
uCitele ,,na zdkladé pozndni individudlnich predpokladii dotdhnout kazdé dité ke stropu

jeho moZnosti, k osobnimu maximu.” (Spilkovd, 2003) Tento obraz dobrého ulitele



viak multikulturni vychova rozsifuje o zdraznéni rovného piistupu ke viem détem
ctnickych i jinych mengin. Pro déti z etnickych menSin miZe byt motivaci, pokud maji
uitele stejného etnika, a to nejen nutné jako t¥{dniho, ale vrdmci Skoly jako
vyuéujictho hodin napf. romstiny, ukrajinStiny atd. Takovy ucitel s¢ pro pfislusniky
svého etnika miZe stdt ncjen vzorem, alc i motivaci a pfi¢inou pozitivnéj§itho pfistupu
ke $kole. Pro vétsinovou spole¢nost pak piikladem, Ze i ¢lenové etnik mohou dosahovat
dobrého vzdélini a dostat stejné zaméstndni.

Utitel na sob& musi neustdle pracovat, ncbot” je jako kaZzdy ovlivnén postoji a
predsudky, které byly od détstvi vStépovdny jemu. Je duleZité, aby si je uvédomil a
pokusil se je odstranit. V nafem prostfedi patfi zna¢nd ¢dst romského etnika tradi¢né
k détem, od kterych maji uéitele nizkd oCekivini. Ucitele miZe ovlivnit nejen ctnicita,
ale 162 t&lesny pach, pohlavi, socioekonomické postaveni, povaha, zasedaci pofidek,
charakteristika feéi, fyzicky pavab a rizné kombinace &chto faktort. Ugitel by si mél
byt t&chto faktort védom a pokusit se jich co moznd nejvice vyvarovat.

Stejné tak dileZitd je jeho vdimavost k predsudkim Ziku, které sc mohou objevit
v diskusich a riznych incidentech ve t¥{d€ i mimo ni. Objasnéni stereotypti a piedsudkd,
vysvétlenf jak vznikajf a jak jsou nebezpetné, je podle Siskové (1998) tkolem kaZdého,
kdo preddva informace dalsim generacim. U€itel musi poskytnout Zdkdm riizné pohledy
na svét, aby si uvédomili, Ze ne vSichni vidi svét stejn€ a Ze jejich pravda neni ta jedind
a sprdvna.

Ugitel by mél pozndvat rtzné kultury, seznamovat sc s prostiedim, ze kterého
pochdzeji jeho Zaci tak, aby chdpal odli8né€ zplsoby chovini a reakei, vyhnul se
zbyte&nym nedorozuménim a tak mohl détem Iépe pomoci ve vzdéldvacim procesu.

Role ugitele v souvislosti s multikulturni vychovou tedy neni nikterak jednoducha.
Jeho dkolem je podle Priichy (2006) osvojit si jednak teoretické koncepce z nékterych
védeckych disciplin zabyvajicich se etnickymi a rasovymi problémy a jednak musi byt
vybaven didaktickymi dovednostmi specidln¢ pro realizaci multikulturni vychovy, které
vedou k toleranci a l'cspcklovz’lm’jin)’/ch ctnik u Ceskych zakd a které zahrnuji i vhodné
jednéni s zaky-cizinci a jejich rodi¢i. Souhrnné se tato predpoklddand vybavenost
uditel oznaCuje terminem interkulturni kompetence. Tento termin oznaluje
»zpusobilost jedince zaclenovat ve vlastnim jedndn{ a komunikaci respekt k hodnotdm a

kulturnim standard@im piislugnikd jinych ndrodu, etnik, ras.” (Pracha 2006, s. 102)
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Kdy# tato interkulturni kompetence chybi, miiZe to zpiisobovat i vdZné konflikty.

BohuzZel piiprava budoucich u€itell na vysokych Skoldch je v tomto sméru vice nez
nedostateénd. Vzhledem k nartistajici multikulturni spoleénosti v CR a jeji neustile se
roz§ifujici rozmanitosti povaZuji za nezbytné pfipravu ucitelit na vyuku dét, jejichz
rodnym jazykem neni ¢eStina. Dile by méli budouci ucitelé ziskavat alespon zakladni
informace o etnickych skupindch, se kterymi se mohou v budouci praxi setkat, a byt tak
piipraveni na moZné nesnize a problémy, aby jim mohli Eelit a piipadné védét, kam sc
obriatit o pomoc.

Nejdulezitéjsi u dobrého ucitele zlstdva laska k détem, respekt a snaha jim
porozumét. Bez téchto dilezitych komponentl s¢ nemiZe vytvofit opravdovy vztah
mezi uditelem a zdkem, s neldskou, falSi a predstirinim nemuzZe uéitel nikdy efektivné
provizet déti krajinou poznini a jeho nedivéra je miZe poznamenat do budouciho

zivota. Ugitelstvi tedy bylo, je a bude poslanim.

2.2.2.4  Skolni prostiedi v MV

Skola je mistem, kde dit¢ travi véSinu dne a je dileZité, aby se tam citilo dobfe.
Klimatem t¥{dy chdipeme ncjen jeji vybavenost, ale také jeji celkové prostiedi a
atmosféru. Pro pozitivni klima je daleZity uciteldv piistup, motivace, postoj $koly,
rodiny a materidlni vybaveni Skoly jako napf. materidly k multikulturni vychové.
Samozicjmé celkové klima spoluutviii celkovy vzhled tfidy (napk. koberee, rozestaveni
lavic, polstdiky, obrizky, ¢asopisy, knihy atd.).

K ptiznivému klimatu ve tfidé pomahd vytvofeni pravidel, kterymi se téfda bude
fidit. Tyto by si mély vytvdret déti s pomoci ucitele formou diskuse, kde se napf.
rozebird, co je jim nepiijemné, co jim vadi (napf. kdyZ néco cht&ji fici a ostatni s¢ bavi,
kdyZ jim n&kdo skéce do feci, kdyZ nekdo Fika sprostd slova, ...). Déti tak ziskaji osobni
vztah k témto pravidlim a budou je spiSe dodrzovat.

KaZzdy bez vyjimky mdme své potieby, bez jejichZ naplnéni se necitime dobie. Tak
je tomu i u déti a uditel by je mél zndt a na jejich zdkladé tvofit pithodné klima ve tFdg,
pritelské prosttedi a rozvijet u déti respekt k ostatnim. K tomu napomdhaji rizné
aktivity zaloZené na dramatické vychové nebo osobnostni a socidlni vychove, kde si

v kruhu sdéluji své osobni ziZitky, co jc potéSilo, co je rozesmutnilo, kde sc fes{
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problémy, které ve tiid€ vznikly.

Nezaménitelnou dlohu zde hraje Skola a projekty, které podporuje v rdmci
multikulturni vychovy (napf. v rdmci predstaveni zemi jednotlivych Z4kl cizinci, ktefi
navstévuji Skolu). Je vhodné zaradit i projekty postavené na vzdjemné spoluprici mezi
tiidami, ¢imZ se Skola podili na vytvifeni osobnéjSich vztahd a miZe tak bojovat proti
projeviim Sikany a jinych nepfidtelskych projevii.

.Skola jako prostiedi, vnémZ se setkdvaji Zici z nejrizngj$tho socidlntho a
kulturnitho zdzemi, by mcla zabezpedit takové klima, kde se budou vsichni citit
rovnoprivng, kde budou v majoritni kultufe UspéSni i Zici minorit a Z4ci majority budou
pozndvat kulturu svych spoluzdkd — pfisluSnikG minorit. Tim p¥ispivd k vzajemné
toleranci, k odstrafiovini nepftelstvi a predsudkl viéi ,nepoznanému*. (RVP ZV,

2004, s. 87)

2.23 Etnicka struktura obyvatelstva CR

V roce 2001 bylo u nds provedeno Statistickym dfadem séitini lidu, v némZ mohli
viichni obané s Ceskou stdtni piisluSnosti prohldsit v dfednim dotazniku, ke které
niarodnosti se hlisi. Zjistilo se, Ze v celkovém poctu 10 230 060 obyvatel se k nékteré
z etnickych mensin prihlasilo priblizné 5%. Patii mezi né Slovici, Poldci, Némci,
Romové, Mad’afi, Ukrajinci, Rusové, Rusini, Bulhafi, Rumuni, Rekové, Vietnamci,
Albinci, Chorvaté, Srbové aj. Podle vysledki je nejpocetnéj§i mensina slovenskd (2%),
kterd v8ak vzhledem ke spolecné stdtni historii neni vétSinou obyvatelstva vniména jako
etnickd mensina.

Etnické mensiny na tizemi Ceské republiky mizeme podle Siskové (1998) rozdélit
na dvé skupiny. Do prvni fadime ty, které Ziji na naSem Uzemi uZ del3i dobu, napr.
Némei, Polici, Slovici, Mad’afi, Ukrajinci, Bulhafi, Zidé, Rekové a Romové. Do druhé
pifsludniky mensin, ktefi pfichdzeji az v obdobi pfiblizné poslednich deseti &i dvaceti
let. To jsou hlavné Vietnamct, Cinané, Arabové, ale i mnoho dal$ich.

Zminénd procenta se tykaji ,,domdcich® narodnosti, avSak etnickou skladbu populace
CR dotvireji jesté cizinci. Podle Teplého (2007) evidovalo k 31.3. 2006 Reditelstvi
sluzby cizinecké a pohraniéni policie MV CR 287371 cizincu. Trvaly pobyt mélo

116 058 t&chto cizinct, ostatni typy pobytu pak 171 313 cizincu.
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Sloeni cizincii 7 hlediska statniho obCanstvi se JiZ od roku 1996 na prvnich péti

s nonze w¥ylail ong _prynich dvou_lgozxcfch

Slovensko a Ukrajina a na pozici iretf a &tvrté Vietnam a Polsko. Z celRovefio

287 371 cizinct evidovanych k 31.3. 2000 predstavovali obéané Ukrajiny 31 % (90 221
osob), ob&ané Slovenska 18 % (51 970 osob) a obcané Vietnamu 13 % (37 947 osob).

Za nimi s odstupem nésledovalo stdtni obCanstvi Polska (18 126 cizinci, 6 %) a stitni

obcanstvi Ruska (16 569 osob, 6 %).

Vedle tdchto osob se picdpokladd také relativng vysoky podet nclegdlng
pobyvajicich cizincli, odhady s¢ dlouhodobé pohybuji kolem 200 000 osob. (Teply,
2007)

Jak je ztéchto udaji patrné, etnickd struktura CR je dosti pestrd. Podle Prichy
(20006) v8ak jesté stdle patiime k zemim, které jsou etnicky homogenni. Napf. pokud jde
o podil cizincl, ti u nds tvoif jen asi 2% cclkové populace, kdeZto ve Svycarsku je 1o

20%, v Némecku 9%, ve Francii 6%, atd.

224 Vzdélavani déti cizinci v CR

Tato kapitola pojedndvd o vzdéldvini déti cizincd v CR. Nejdfive uvadim pocet
cizincli na jednotlivych trovnich vzdéldvini, polé se struné zmifiuji o legislativnim
rdmet, do n¢hoZ je ukotveno vzdeldvini cizineti v CR a poté nahlédneme i do problémd,
s kterymi se potykd Cesky ucitel pfi procesu vzdélavini Zika-cizince a v komunikaci
s jeho rodi¢i. PovazZuji za podstatné rovn€Z zminit proces adaptace ditdte cizince na

nové prostiedi a dospélych pfistthovalch z pohledu psycholog.

2.2.4.1 Pocet Zakun-cizincu v Ceskych Skolach

Ceskd republika patii k zemim, kde je podil imigrantd a jinych cizincd stéle
relativné nizky, jak jsme si méli moZnost porovnat s nékterymi zemémi v piedchézejict
kapitole. Relativné nizky je tedy i celkovy pocet Zikii a studentii cizincl v &eskych
Skoldch. Ndsledujici tabulka zachycuje poCty cizincl v rGznych drovnich vzdélavan{

v CR.
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Poéty zaki-cizincu v ¢eskych Skoliach

celkem z toho

cizincu | Slovensko | staty EU | jiné staty
materské Skoly 3203 357 228 20619
zakladni Skoly 12113 1802 514 9797
stiedni Skoly 4332 687 330 3315
vysSi odb.Skoly 353 228 23 102
vysoké skoly 18396 12308 1348 4740
CELKEM 38397 15382 2443 20 573
Pramen: Cizinci v Ceské republice 2005 (Statistickd ro¢enka Skolstvi)

'

Odbornici se domnivaji, Ze ve skuteCnosti navstévuje viechny trovné $kolstvi vyssi
pocet cizincil, nebot’ uvedené statistiky vykazuji jako cizince pouze osoby s jinym nez
Ceskym stdtnim obCanstvim. U nis v8ak Zije i ur¢ity pocet osob-imigrantd, kicii jiz
Ceské obcanstvi ziskali (nap¥. Ukrajinci, Vietnamci a jini), a pfesto si stile udrzuji
ctnickou identitu odlidnou od rodilych Cecht, kterd se samoziejmé projevuje i u jejich
deti.

Na zdkladnich 3kolach tvoii cizinci 1,3 % Zdkd. Nejeastji jsou zastoupeni
Vietnamei (3 513 ziki), Ukrajinci (2 689 Ziki), Slovici (1 802 Z4ki), Rusové (1 066
zakh), ale vyskytuji sc i Arméni, Cifiané, Némei, Americané a jini. Celkové jde o

piisludniky vice nez 100 etnickych skupin.

2.2.4.2 Legislativni ramec vzdélavani déti cizincii

Nisledujici ¢dst kapitoly je vénovidna zdkonim, kieré se vztahuji ke vzdélavini
déti-cizincti na tizemi Ceské republiky.

Podle Listiny zékladnich priv a svobod, Kterd je sougdsti Gstavniho porddku Ceské
republiky, majf vSichni cizinci prdvo na vzdélani. Ti jsou v ¢eskych Skoldch vzdélivini
za stejnych podminek jako ob&ané Ceské republiky. Podrobné se vzd@livanim dti
cizincli zabyva § 20 zdkona 561/2004 sbirky, takzvaného Skolského zdkona. Pristup do
vzdélavaciho systému je jim zaruen ze zdkona, jsou li na tzemi Ceské republiky

opravnéné a prokdzi-li toto fediteli 8koly nejpozdé€ji v den zahdjeni vzdélivini, (§kolsk)’/
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zakon, 2004. odst. 1, 2)

Skolsky zdkon dile rozliSuje déti cizinch podle stitni pifslusnosti na obCany
Clenského statu Evropské unic a ty, ktefi nejsou Cleny Evropské unie. DilezZity je
z tohoto pohledu piedev§im odstavec 5. Ten stanovuje povinnost krajskych uradi
piislusnych podle mista pobytu Zika ve spoluprici se zfizovatelem $koly zajistit
wbezplatnou piipravu k jejich zaClenéni do zdkladniho vzd€livani, zahrnujici vyuku
Ceského jazyka prizpisobenou potiebdm téchto Zikd, a dile podle moZnosti ve
spoluprici se zemémi ptvodu Zika podporu vyuky matefského jazyka a kultury zemé
jeho ptivodu, kterd bude koordinovina s béZnou vyukou v zdkladni $kole.” (Skolsky
zakon, 2004. odst. 5)

Kromé bezplatné piipravy na za€lenéni do zdkladniho vzdé&ldvani a umoZnéni vyuky
vlasintho jazyka a kultury déti ¢lenl jinych stitd Evropské unie maji krajské trady
povinnost zajistit pifpravu pedagogickych pracovnikd, ktef{ budou vzdélavani podle
odstavee 5 zajidtovat. (Skolsky zdkon, 2004. odst. 7)

Pro déli azylantd jsou zaji§toviny kurzy ¢esliny financované z MSMT podle zikona
&. 326/1999 Sb. Kurzy trvaji 10 mésich a maji byt nabidnuty do 30 dn@ od udéleni
azylu.

Priicha (2006) uvadi, Ze sebedokonalejsi legislativa je3t& nezarucuje to, Ze se déli
cizinc v Ceskych $koldch budou citit dobie, Ze budou pfijimani svymi spoluziky a

ucitelé s nimi budou vhodné jednat.

2.2.4.3 Cesky ucitel a Zdk-cizinec

V rimci tématu bych chtéla zminit problémy Ceskych ugiteld, které vyvstavaji pi
vzdeéliavani déti cizinch. Pricha (2006) uvadi problémy dvojiho druhu.

Jednak jde o komunikaci s Zaky-cizinci, kicfi mnohdy nastupuji do tfdy a neumf
ani slovo &esky, a o jednani s nimi jakoZto pifsluSniky odligné etnické nebo néiboZenské
skupiny. V tomto sméru lze predpokladat, Ze snadné€jsi spoluprice bude s Ziky, ktef{
jsou kulturou bliZe (¢ ¢eské jako napf. Polici, Slovici nez kulturou vzdilengjsi nap.
vietnamskou.

Poté jde o praktické pedagogické problémy, kieré pri edukaci ¢eskych Zika pred

uCiteli nevyvstdvaijf, a tudiz na né nejsou v piipadé Ziki - cizinct pfipraveni. Je lo napf.
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problém zafazeni cizincl do urcitého ro¢niku, problém kvality pfedchoziho vzdélani
v matefské zemi, problém hodnoceni jejich vykonl a klasifikace jejich prospéchu
v Ceské Skole aj.

UZiteéna doporuéeni pro postup prijeti Zaka-cizince do Skoly popsal reditel $koly
P. Odslon (2000), miZzeme je rozdélit do ndsledujicich bodu.

—~ VyZidani potiebnych doklad@: Je nezbytné vyZzadovat doklady o
opravnénosti k pobytu rodi¢t v CR, k vzd&ldvani Zika-cizince v &eské 3kole a
o dosavadnim $kolnim vzdé€ldni, napt. vysvédceni.

— Sezndmeni rodi¢l s pravidly skolni dochdzky: Rodi¢im Zika-cizince je ticba
vysvétlit vechna pravidla, jeZ musi Zici a jejich rodiCe respektovat. Napf.
rodi¢ovské schlizky, omlouvani déti z vyuCovani.

~ Zafazeni Zdika do ro¢niku: Odslon povaZuje tento krok z hlediska
pedagogického za nejdileZitéjsi, nebot’ v fadé ohledd ovliviiuje Skolni
dspésnost Zdka a jeho budouci Zivotni drihu. Podle oficidlnich pokynd maji
byt Zaci-cizinci zafazovdni do tfid podle svych dosavadnich §kolnich znalosti.
Toto je viak velmi téZko zjistiteIné u Zaka, ktery neumi Cesky. Ve vétsing
piipadd se doporucuje zafadit dit€ o jeden rok niZe. Toto feseni leckdy narazi
na ndmitky rodicu.

— Zafazeni Zdka do tfidy: Jedna se o Skoly, kde je vice neZ jedna t¥fda v daném
roéniku, a které fesi problém, zda zafadit Zdika-cizince do tf{dy, kde jsou jen
esti Zici nebo tam, kde je i jiny cizinec. Obojf postup md své pro i proti.

—  Zaclenéni Zdika mezi Ceské spoluziky: NejduleZit&jsi role v tomto kroku
pripadd na tiidniho ugitele, na kterém zdvisi, jak uvede Zdka-cizince do nové
tifdy a jak namotivuje jeho nové spoluZiky k pomoci.

~  Zaglenénf zdka-cizince do mimoskolnich Cinnosti: Je dileZité vtahovat Ziky-
cizince do mimoskolnich aktivit a krouzkd, nebot’ jim zpo&itku jazykovi
bariéra nedovoluje navdzat kamarddské vztahy a jsou velmi osaméli.

— Kilasifikace ZdkG-cizinci: Klasifikace je oznaCovdna jako jeden
z nejobtizngjsich tkold, které spadaji na ramena &eskych uciteld. Podle
zdkona maji Zdci-cizinci klasifikalni dlevu z predmétu Cesky jazyk a

literatura za prvni pololeti jejich dochizky v CR, ale nikoli v ostatnich
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predmétech. Resenim by mohlo byt podle Priichy (2006) slovni hodnocen,
které umoziuje Skolsky zikon ¢.561/2004 Sb., ktery stanovuje v § 51, Zc

»hodnoceni vysledki vzdélavani Zika miazZe byt vyjiadieno bud’ klasifika¢nim

stupném, nebo slovné nebo kombinaci obou zplsobi.*

2.2.4.4 Faze adaptace ditéte-cizince
Podivejme se na problém z hlediska psychologie ditéte cizince, pro néjZ je piechod

z jeho rodné zemé do CR mnohdy spojen s obavami, pocitem nejistoty, $okem. Podle J.

Muhiée (2004) z Institutu pedagogicko-psychologického poradenstvi CR v Praze ditg
prochdzi v procesu adaptace nékolika nasledujicimi fazemi.

—  Fize ,,mi¢enlivosti® je spojena se situaci, Ze je dité poprvé v nové zemi, je
provizena pocity tzkosti a osamocenosti a pietrviva 1 aZ 2 roky.

— Fdze vykofenénosti, béhem niZ se probouzi instinkt pteZiti a dit€ vnimi sliet
mezi vlastni a hostitelskou kulturou a pocituje smiené emoce jako vzrudeni i
strach, zvédavost, osamocenost.

— Fize kulturniho Soku, kterd vznikd ddsledkem ztrity zndmych prvki a
symboli piivodni kultury a je charakterizovdna pocitem deprese a zmatenosti.

— Fize akulturace ncbo asimilace, kdy v prvnim pifpadd si dité zachoviva
zvyky a prvky piivodni kultury a zdroveni se plné¢ zd¢astiiuje Zivota v rdmci
Ceské kultury. Pri fazi asimilace naopak dité citi, Ze se musi vzdit pavodni
kultury za Géelem integrace do Ceské spolecnosti.

—  PHi poslednf f4zi intcgrace nastdvaji dvé moZnosti z hlediska jeji Gsp&Snosti.
Ospééné akulturované dité ptijima a integruje prvky plvodni a ceské kultury
do svého Zivota. Typickym znakem miZe byt dobrd dsp&nost ve vyuce.
Netispédné akulturované dité proZivd rozpolceni mezi Zivolem v roding, tedy
v plivodni kultufe, a Zivotem mimo ni, tedy v Ceské spolegnosti, projevuje

strach z neprijimani vlastni kultury ze strany vetSinové spole¢nosti.

, Rasové a kulturni minority se v jisté mitc sctkivaji se socidlnimi piedsudky v (éméf
kazdé spole€nosti. Rasovd nesnidSenlivost a rasové motivované nasili miZe ve $kolnim

prostied{ prertist ve formu Sikanovini.* (Muhi¢, 2004, s. 14) Pokud se dité cizince setka



s rasovymi piedsudky a diskriminaci miZe u ngj vyvolat fadu psychickych reakcf, které
z4visi na osobnosti ditéte a na konkrétnich okolnostech. Muhi¢ (2004) ve své pfirucce
pro pedagogicko-psychologické poradee uvidi piiklady takovych reakci, mezi néZ patif
napt. emocni piccitlivélost, stahovini se do scbe a pasivita, zaujimani role tfidniho
kaspara, zesileni styku s vlastni etnickou skupinou, zesileni vlastniho socializaéniho
asili a asili o uspéch ve Skole, zaujimani bojovného postoje k okoli, ztotoZiiovini se
s kulturnimi stercotypy okoli a z toho vyplyvajici zesileni problematického postaveni

téchto Zaka ve tridée.

2.2.4.5 Cesky ucitel a rodice Zika-cizince

Vstup do §koly pro dité¢ nemusi byt vZdy jednoduchy a provazi jej nékolik faktor.
Kromg piistupu 3koly, zda je schopna vytvofit pifjemné a pfitelské prostiedi, je dileZity
postoj rodi¢ti ke vzdéldni. Rodina je nejddleZit¢iSim formativnim &initelem v Zivotd
ditéte. Utvdii jeji osobnost a ovliviluje tak cely Zivot ditéte, které si z ni odndsi ndvyky,
postoj k sebe sama a ostatnim lidem, riiznd zran€ni. Pokud je dité¢ podporovino ve
studiu, md knému doma dobré podminky a vZdy po ruce pomoc rodiél, je
pravdépodobné, Ze ve $kole bude dobie prospivat. Negativni vliv na $kolni vysledky
74k@ ma naopak rodina, kterd neni pfesvédCena o dileZitosti vzdélavani. Do této
skupiny patif vésinou rodiny socidln€ slabsi, které sc snazi o to, aby si jejich dité co
ncjdifve vyd¢livalo a proto je nepodporuji v dalSim studiu. Pistup ke vzdélin{ jc
zpravidla zakotven ve vlastnostech té kultury, kterou si rodi¢e pfindseji ze své piavodn{
vlasti. Podle Priichy (2006) navic situaci komplikuje to, jak se k imigrantim chova
majoritni spolcénost hostitciské zem¢, jak rychle a v ¢em sc adaptuji v nové zemi, jak
rychle si osvojf jazyk hostitelské zemé aj.

Rodina nejvétsi mirou podili na tom, jak dité uspéje ve Skole a to nejen na drovni
znalostni, alc pfedevs$im na trovni socidlnich vztaha.

Utitel by mél zndt rodinné zdzemi svych Z4k1, jejich pribéhy, zvyky a problémy, aby
mohl snadn&ji pochopit chovani nebo piipadné nesndze ditéte.

U vicch ugitel@ nastdva problém v komunikaci s rodici, kteff jsou piisluiniky

jinych ctnik a neovladaji ¢esky jazyk v Zidné jeho podob a vEtSinou ani neznaji Cesky

Skoln{ systém. Prostfednikem se jim stdvd jejich dité, které vSak umi jen o nékolik slov
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vice, nez jeho rodice. Jedno z vychodisek z této situace nabizi pfirucka pro pedagogy
,»Des éleves venus d ailleurs* (Cécile Goi, CRDP 2005), s kterou jsem se setkala u
pedagogl ve Francii. Je vni zpracovina metodika price s détmi, jejichz rodnym
jazykem neni francouzstina, kterd uciteldm nabizi pro rodice rliznd predtisiénd sdéleni
v jejich rodnych jazycich a pfisluSnych pismech, napf.v arabsting, turecting, rusting,

v -

insting atd. (s. 79-93). Tato sdéleni se tykaji informaci o tom, jak funguje francouzsky
systém vzdélavani, zdpis do 3koly, organizace $kolniho roku, uvadi rozvrh hodin,
potiebné Skolni pomucky. Podobnd pfirucka zpracovand na ¢eské podminky by jisté
pomohla mnohym uciteldm, ktefi rodi¢im nemohou poskytnout zdkladni organiza¢n{
informace souviscjici se vzdéldvanim jejich ditéte z divodu nepiekonatelné jazykové
bariéry a nevznikala by tak v tomto ohledu Zadné nedorozuméni.

Je nezbytné, aby se vytvofila spojitost mezi tim, co se déti uéi ve $kole a tim, co se
u¢i doma. Proto je komunikace s rodici pro dité velmi dilezitd, nebot’ je pro n¢j velmi
matouci, dostava-li rozdilné signdly z rodiny a zc Skoly.

v

Je nezbytné navizat kontakt s rodinami déti etnickych men3in a snaZit je zapojit do

v

Zivota §koly. Pravé tyto rodiny potfebuji vétsi povzbuzeni. Casto nejsou presvédéeny o
tom, Ze vzdelanf jejich détem pomze a zajisti lepSi Zivol. H. Kost'dlova (2005) popisuje
znaky ,interkulturné pratelské Skoly*, kterd umoZiuje napf. navitévu rodi¢d pii
vyuCovini, aby poznali, jak ugitel s détmi pracuje, co a jakym zptisobem se déti u¢r atd.
Pokud rodice vidi, jak sc Skola snaZi o pozitivni vyvoj jejich déti, podporuje jejich
uceni, sami budou mit ke $kole vstifcn€jsi vztah. Pro viechny je zajimavé, piijmou-li
rodi¢e pozvini ucitele do $koly a pfibliZi ostatnim svou kulturu, zvyky a zajimavosti
zemé, zc které pochdzeji. Pro déti majoritni spolecnosti to bude bezpochyby zajimavi
moznost, jak se dozvédét néco nového a pro rodinu znamenti, Ze jsou plnohodnotnymi a
platnymi ¢leny $kolniho spolegenstvi. Hlavnim cilem je, aby pochopili, Ze spoluprice se
Skolou je potfebni pro jejich dité, o které tu jde pfedevsim.

Spoluprici — partnerstvi mezi rodinou a Skolou je ticba ncustile rozvijet. Rodice
mus{ vidét, Ze §kola respektuje jejich kulturu a tradice, a Ze vzdElanim dit¢ nic neztrici

ze své soundlezZitosti se svou rodinou nebo kulturou. Rodi¢e musi pochopit, Ze tkolem

$koly je zprosticdkovat dal§f zkuSenosti a poskytovat vzdelani, kieré détem zajisti lepsi

budoucnost v multikulturni spoleCnosti.
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2.2.4.6 Faze adaptace dospélych pristéhovalcu

Podle Prichy (20006) je nutno si uvédomit, Ze mnozi imigranti proZivaji akultura¢ni
stres, Casto mivaji existenéni potiZe, jejich etnickd identita je ohroZena a to se
pochopitelné prendsi na hodnoceni Skolniho Zivota jejich déti.

Sue & Sue (1990) uvadeji nasleduji faze adaptace dospélého cizince, kterymi kazdy
prochédzi svym vlastnim individudlnim zpisobem. Jak tento proces probihd zdleZi na
individudlnich zkuSenostech a situaci kazdého z nich.

—~ ,,Moje zemé $patnd — vaSe zemé€ dobrd.” V této fizi je pfistéhovalec §tastny, Ze
se mu povedlo dostat se z nepiiznivé nebo ohroZzujici situace a novd kultura je
vnimdna v pozitivnim svétle.

~ ,Moje zemé Spatnid — vaSe zem¢ dobrd a Spatnd.“ Pfistéhovalec zaZivd smiSené
pocity z nové kultury (jazyk je t€zky, jidlo divné, lidé student).

- ,,Moje zemé byla dobrd — ta vaSe je Spatnd.“ V této fazi je nova kultura vnimana
jako nepritelskd a vie se zdd byt sloZité, v této konfrontaci je vlastni kultura
znovu vnimina jako dobrd. Vysledkem je ndvrat k tomu starému a bezpeénému.
Vlastni kultura funguje jako obranny mechanismus vi¢i ndroénym pozadavkiim
nové kultury.

- ,Moje zemé neni tak dplné dobrd — vaSe zemé& neni tak Gplné $patnd.”
Prist¢hovalec béhem této fize pfezkoumdvd a porovnivi hodnoty obou kultur a
probihd proces sebereflexe.

— ,Moje zemé je oboji, dobrd a $patnd - vase zemé je oboji, dobrd a $patnd.“
V této fizi je imigrant schopen skute¢né porovnat staré s novym a rozpoznat
dobré a $patné strinky obou kultur a zjiStuje moZnosti pro kulturni integraci.

Sue & Sue povazuji treti fizi za kritickou stim, Ze ji vlastné n&ktefi lidé nikdy

nepiekonaji.
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2.3 Cile MV

Multikulturni vychova sc zaméfuje na otz’iz]\'y ()(Wignosl{ d “ie“i{m cﬂcm ]c
poskytnout viem zikiim bez rozdilu rovny piistup ke vzdélini, plne rozvijet jejich
schopnosti, vést je K toleranci a respektu K jinym skupiniam i k sob¢ sumym, Usiluje o
eliminaci stereotypll a predsudkd, at’ se jednd o jind etnika, niboZzenské skupiny,
postizené lidi ncbo piisiusniky jiného socioekonomického postaveni.

Multikulturni vychova ma byt nedilnou soudasti vzdélivani a prochizet viemi
predméty a disciplinami, al* se jednd o uCeni matematiky, ¢leni, psani, védy nebo
informatiky. Nelze ji tedy chipat jako ucebni litku, ale spiSc jako zptisob vyuky, kiery
ma deti formovat. Takovyto koneept je tedy velmi zivisly na osobnosti ucitele a jeho

hodnotdch a schopnostech propojit jednotlivé piedméty s tématy multikulurni vychovy

’v

a spoletn¢ s rodici vytvdiet pifznive prosticdi pro- jejich realizaci, Multikultumni
vychova také usiluje o to, aby bylo zafazeno do kurikula u¢ivo respektujici perspektivu
men$in a nabizejici i jiné Ghly pohledu. Zde zdleZi opét na ugiteli, jakym zpGsobem
dokdZe tspesnc uplatnit dané ucivo ve vyuce.

Obecnym cilem multikulturni vychovy je podpora a upeviiovini vzijemnych vztahi
mezi majoritou a minoritami. Tento cil klade na piisluiniky vSech sociokulturnich
skupin (nikoli pouze majoritni) ndsledujici niroky.

Uvédomit si, Ze rozmanitost a riznosl je zaloZena na bezpodmineéné rovnosti.
Snazit se poznat odli§né kulturni identity a respektovat je jako rovnocenné.

- Naugit se feSit konflikty pokojnou cestou.

Cile multikulturni vychovy podle projektu Varianty pfi spole¢nosti Clovek v tisni
(2002) jsou koncipovdny tak, Ze jsou rozdéleny do oblasti znalosti, dovednosti a
postojii, kieré by si mél Zak v rimei MV osvojit.

Z hlediska znalosti a porozuméni by zik m¢l:

rozumét historickému zakotveni vilastni sociokulturni skupiny
- rozumét historickému zakotveni rliznych sociokulturnich skupin Zijicich v

regionu, v CR, v Evrop€ a ve svete



védet, jak sociokulturni zdzemi posiluje a omezuje identitu jedince
byt schopen rozpoznat, analyzovat a kriticky hodnotit rizné aspckty a projevy
odli§nych sociokulturnich vzorc
znit fyzické, spoleCenské a psychické potieby, které jsou spole¢né viem lidem

- zndl zpisoby, kterymi sc lidskd spolecenstvi riznych typt vztahuji k témto
zdkladnim poticbdm

Dovednosti a schopnosti by mély byt nasledujici:

- dokdzat prispivat k nckonflikinimu souZiti rtznych sociokulturnich skupin
v prostiedi obtanské spole¢nosti
dokazat &elit projeviim intolerance a diskriminace

K postojim, jeZ by mé&l Zik zaujimat patfi:

- respektovat rizné aspekty a projevy odlisnych sociokulturnich vzorct

- povaZoval za uZite¢né aktivné se zapojit do potirdni projevil intolerance a
diskriminace
povaZovat za samoziejmé podilet se na pfiméfeném a spravedlivém fesen{

konfliktl vzniklych na zdkladé sociokulturn{ odliSnosti

2.4 Metody a formy MV

V multikulturni vychové je kladen diraz na interakei mezi ucitelem a Ziky a mezi
studenty navzdjem. Zik neni pouze pasivnim objektem vyuky, nadrzi, do kieré viévime
ddaje, abychom pak vyZadovali jejich co nejpfesn¢jSi zopakovdni, ale je zdrojem
napadii a informaci, aktérem, jenZ ovliviiuje, modifikuje, obohacuje a v nékterych
ptipadech sidm vede vyuku.

Vzdéldvaci proces, klery md ambici prosazovat hodnoty tolerance, respektu a
solidarity, se¢ minc ucinkem, pokud bude prosazovidn autoritativnimi metodami.
Odpovidajici postupy a metody samoziejmé volime vZdy s ohledem na konkrétni dcely
vyuky a jejf cile. Pro riizné aktivity je moZné uplatnit odlisné metody a pifstupy tak, aby
bylo dosaZeno co nejefektivngj§iho ucent, jejich konecnd volba a pouZiti zdvisi (éméf
vZdy na ugiteli. Multikulturni vychova se neobejde bez rozvijeni a principidlniho

dodrzovani strategii zdvofilosti, —efektivni  komunikace, smysluplné diskuse,



konstruktivni spoluprice a kritického mysleni. Multikulturni vychovu chdpeme jako
mezipfedmétovou oblast a jednim z jejich hlavnich cilii je vytvofeni takového klimatu
Skoly, které bude podporovat rovnopravnost a vzijemné mezilidské vztahy. Proto je
vhodné zatadit do vyuky metody podmiriujici experimentovini, hleddni, objevovini a
konstruovani novych poznatkii na zdklad€ Zikovy vlastni zkuSenosti, ¢innosti, prozZitkd
a ve spoluprici s ostatnimi, tedy se zaméfenim na osobnostni a socidln{ rozvoj. Do této
skupiny zahrnujeme postupy a metody dramatické vychovy, kooperativni uéeni,
projektovou metodu, aj.

V této kapitole uvdadime mnohé z metod a forem interaktivni vyuky, proto zminime
nékteré jeji zdsady.

Pfi interaktivni vyuce by mél ucitel podporovat tvaréi atmos{éru ve tifd¢, podnécovat
vytvoreni atmosféry divéry a spoluprice. Ucitel by mél zaginat s tim, co je viem
ddveérné zndmo, s ¢fm maji Zdci vlastni zkudenost, formulovat aktudlni a pritazlivd
témata a uvadét pifklady z bezprostiedniho okoli. U¢itel méd zadédvat struéng, jasné a
konkrétné zformulované dkoly a dbdt na to, aby mél kazdy Zik prostor k sebevyjadient,
kaZzdému vénovat pozornost. DilleZitd je rovnéZ price s konfliktem — neutikat od ngj,
nutit Geastniky k vyjasiovéni stanovisek, zdiraziovat styéné body odlignych nizort a
vénovat dostatek ¢asu hodnoceni aktivit které musi probihat spole¢né se Ziky.
Vyznamni je reflexe, béhem niz Zici bezprosttedné vyjadii své pocity a myslenky,
které béhem aktivit méli, co se dozvédé€li o sobé samych, o ostatnich, o fungovani
mezilidskych vztaht. Ugitel se vhodné poloZenymi otdzkami miZe dozvédét, které
ndzory a postoje béhem aktivit Zici zmenili a pro¢. Mélo by nisledovat individudlni
uditelovo hodnoceni, kdy by si mél probrat, jak aktivita probihala, kde se odchylila od
predpoklidaného pribéhu a proc, co prekvapivého do nf vnesli Zici, ndhoda, okolnosti,
do jaké miry byly naplnény definované cile.

Na nésledujicich strandch se budeme vénovat podrobngji technikim a metodédm, které

lze pouZit jako nejefektivngjsi z hlediska potieb MV.

24.1 Dramaticka vychova

Ovliviiovini osobnosti Zika prostfednictvim dramatické vychovy je komplexni, ma

celostni charakter a navic znasobeny o dimenzi socidlniho rozvoje. Podstatou je hra,
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jednini, kondni, akce, coZ umoZiiuje stavét na zkuSenostech Zika a jeho vlastnim
zkoumdni a objevovini. Jak uvddi zakladatelka hnuti tvofivé dramatiky Winifred
Wardova v uvodu své knihy Playmaking with children (1957, 2. vyd.): ,,Co déti délaji,
je pro né mnohem vyznamnéjsi, nez co vidi a sly§i.*

Hravé ¢innosti rozvijeji efektivnim zpisobem mysleni Zika, jeho tvofivost, volni
aktivitu a také esteticky a mravnf cit, kladou diiraz na socidlni interakci a kooperaci ve
skuping, na vnitini kdzen a reflexi, ale co je je$té cenné&j8i: utvéii i charakterové
vlastnosti a postoje. Dramatizace détem umoZziluje zahrit si roli, kterou vyZaduje cil

’

vyuky. Ztotoznénim se s novou roli ziskdva Zik schopnost empatice, kterou oZivuje

v

difvejsi zkuSenosti, a miZe je tak srovndvat s nové ziskanymi zkuenostmi v nové roli.
Brian Way, zakladatel tvofivé dramatiky ve Velké Britnii, rozdéluje ve své knize
Rozvoj osobnosti dramatickou vychovou socidlni hry do ti skupin, z nichZ tu ticti
nazyva ,.8irsi socidlni uvédomélost”, kam zahrnuje témata multikulturn{ vychovy jako
jsou rasové problémy, uteenci a pfistehovalectvi, aj. Pichravinim roli Zici nacviéuji
situace, do kterych se pravdépodobné budou dostdvat v multikulturni realité.

Pro naplnéni témat multikulturni vychovy miiZe velmi déeln& slouzit nasledujici
$kdla metod a technik dramatické vychovy.

M

- Pripravné hry a cviéeni se podili na pfiznivém a pritelském klimatu ve t¥dg,

vnasi do vyucovini zdbavny prvek, umoziiuje rozptyleni a podporuje socidlni
vztahy, které jsou dileZitou soucisti multikulturni vychovy. Piehledné jsou
utfidény a popsdny napf. v Metodice dramatické vychovy Evy Machkové, kterd
je déli na: hry a cviceni na rozehfdti, soustiedéni a uvolnéni, hry na rozvoj
smyslového vniméni, pohybové hry a hry s prvky pantomimy, hry kontaktové,
hry rozvijejici mimojazykovou komunikaci a skupinové citéni a hry na rozvijenf
plynulosti feci a slovni komunikaci.

- Dramatické hry a improvizace. Improvizace je zaloZena na lidské schopnosti

iednat v navozenych situacich, jako by byly skutetné. V dramatickych hrich
dostdvaji déti prileZitost zaZit situace, se kterymi se mohou v Zivoté skute¢n&
setkat a které si tak mohou predem prozkoumat a pfipravit se na né, s moznost{
d&j ve hie znovu opakovat, vyzkouSet rizné moZnosti feSeni a vybrat z nich to
ncjlepsi. Z metod simulace vychazeji:

Hra v situaci — Zdci jednaji sami za sebe v uméle navozenych (simulovanych)



situacich (,,jak bych se zachoval, kdyby ...*).

Hra v roli — Zici prebiraji ve hie socidlni roli nékoho jiného. Maji moZnost si
vyzkouset v simulovanych situacich i jim zatim nedostupné role, ziskat do nich
vhled a tim i pochopeni — napi. role uprchlika, nového spoluzika neovlidajiciho
dobic jazyk, obét’ Sikany, svidek rasistického chovini, role postavy s piedsudky,
aj.

Charakterizace — mii{ jiz k divadelnimu projevu a znamend nejen pievzeti cizi
socidlni role, ale i individudlnich charakteristickych rysti konkrétni osoby.
VyZaduje uZ znaénou vyzrilost psychiky ¢lovéka a rozvinutou schopnost
vciténi, proto je jeji aplikace vhodnd aZ ve vys§ich roénicich.

Strukturované __drama  odpovidd  ndroénym  pozadavkiim  modernich

pedagogickych smérli jak kooperativniho uceni, tak pedagogicky komplexniho
rozvoje. Vychizi zkofenii divadelnich, pedagogickych, psychologickych i
sociologickych. Ugitel vytvaii strukturované drama pomoci riiznych technik,
které maji vnitini souvislost, feSi néjaky problém a obsahuji gradaci a napé&ti,
mus{ byt vystavéno tak, Ze si GCastnici ponesou disledky za svi rozhodnuti.
Béhem jeho realizace dochdzi knaplnéni této piedem vystavéné struktury
konkrétnim jednanim, skutkem, akci, &inem. Kazdy adastnik je zdrovefi
spoluautorem a strukturované drama mj. ué&f respektu k druhému a jcho
ndzorim, schopnosti empatie, reflexe, analyzy a syntézy, u&i efektivni
spoluprici, fesen{ dkolti v mensich i vétSich skupindch, vzijemnému kontaktu,
verbalni i nonverbdlni komunikaci, peclivému naslouchdni, schopnosti se
domluvit, umét zdtvodnit a prosazovat své stanovisko, umét ptijmout nazor
druhého.

Price s literaturou

Neopominutelnou soucasti dramatické vychovy je hodnoceni a reflexe. Reflexe je

podle Valenty (1997) zrcadleni toho, co se délo, popis, seskupovini myslenek a

ndslednych predstav o tom, co jsme proZili, co jsme pochopili, vyvozovinim ziveri o

tom, co jsme se nauéili. Hodnocenf se poté netykd pouze zvladnuti ucebni litky, kterou

mi 74k do sebe vpravit a pak opét reprodukovat. Tykd se i skutecnych promén ,,uvniti

Zika vjcho psychofyzickém apardtu. Procesy jsou to sloZité a dlouhodobé a také

vysledky je nutno hodnotit z hlediska dlouhodobé perspektivy a retrospektivy.



S détmi, které nemaji ptedchozi zkuSenost s dramatickou vychovou zacinime
jednodus§imi hrami a cvi¢enimi tak, aby si na tuto Cinnost zvykly a zbavily se
pociteéniho ostychu. Od b¢iné situace miZeme picjit k situacim konfliktnim aZ
k problému Sikany nebo odmitnuti cigarety. Hrani roli miZe pojmout jakékoli téma
multikulturni problematiky. Zpracovala jsem a v praxi uskute¢nila strukturované drama
v ramei multikulturni vychovy na téma stéhovini a pocity ditéte, které musi opustit své
znidm¢ prostiedi a vyrovnat se s novym v cizi zemi. UmoZiiuje Zikam vcitit se do této
role, pochopit jeho pocity a obavy a vyjadtit soundleZitost. Nedilnou souddsti kazdé
dramatizace je zdvére¢nd reflexe, klerd diva détem prostor k vyjadreni svych pocitl a
samy nebo spoleéné s u¢itelem formulovat zikladn{ problematiku.

Hra samoziejmé vyZaduje odlisné formy price, bourd zavedeny zpiisob frontdlni
vyuky orientovany na fidici dlohu ucitele. Ten je pii dramatizacich spiSe rddcem,
pomocnikem a partnerem Zika. Ucitel by mel mit na paméti, Ze smyslem neni dokonalé

wherecké* ztvarnéni situace, ale vyjadfované postoje, nizory a strategie jednani.

2.4.2 Kooperativni uceni

Kooperace vychdzi z latinského slova cooperare — spolupracovat. Podstatu
kooperativniho uéeni pojima Kasikovad (2001) jako ,systém zaloZeny na principech
kooperace pii uéeni v malych skupinach. Kooperace sama, i kdyZ je cennym cilem
tohoto systému, vSak neni cilem prioritnim — tim je rozvoj intelektudlni a osobnostné
socidlni.* (s. 62) Pii kooperativnim uceni mohou tedy byt rozvijeny viechny kli¢ové
kompetence. Autorka uvidi, Ze zdjem o kooperativni vyuku je spojen se soucasnymi
spole¢enskoekonomickymi podminkami, kter€ zvyraziuji lidskou kooperaci jako ,,jeden
z nejpodstatngjiich elementii a¢inného fungovani velkych i malych spole¢enstvi véetné
fungovéni spoleGenstvi celosvétového. (s. 148) Kooperativni uceni je pfedstavovino
jako systém, proto jakékoliv laické uplatnovanf jen nekterych prvki sniZuje d¢innost a
efektivitu tohoto pristupu.

Pricha, Walterovd a Mare$ (1998) charakterizuji kooperativni uceni jako ,uceni
ligici se od individudlnfho tim, Ze je postaveno na spoluprici osob pfi feSeni sloZitéjSich
dloh. Resitelé jsou vedeni k tomu, aby si dokazali rozdélit socidlni role, naplinovali si

celou &innost, rozdélili si dil¢i dkoly, naugili se radit si, pomdhat, sladovat dsilf,



kontrolovat jeden druhého, fesit dili spory, spojovat diléi vysledky do jednoho celku,
hodnotit pifnos jednotlivych €lenl atd.* Zéci spolupracuji ve skupinkdch na dosaZeni
spoleéncho cile a navic se musi zapojovat jako jednotlivei a pfijimat individudln{
zodpovédnost. Vzijemnd zavislost ¢lenit skupiny posiluje vzdjemné vztahy a
komunikativni dovednosti. SloZeni skupin vol{ ucitel v souladu s aktivitou a jejimi cily.

Rozdélené skupiny mohou mit formu homogenni ncbo heterogenni s riznym poétem

=<

¢lenti. Homogenni skupiny vznikaji pro tcely aktivit, kde jde o rozdéleni Zak\ napf.
podle trovné znalosti (napf. ¢tendfi, neCtendfi). Heterogenni skupiny se tvoii za ucelem
navazovini novych socidlnich vazeb mezi jejimi ¢leny, ktefi by se za normdlnich
okolnost{ pravdépodobné nesctkali.

Kasikovda (2001, s. 79-84) poukazuje na to, Ze kooperativni uceni muiZe byt
produktivni pouze za ur¢itych podminek, mezi néZ zahrnuje nésledujici faktory.

— Pozitivni vzdjemnd zdvislost cxistuje, pokud jedinec pochopi, Ze je spojen
s druhymi tfm zplsobem, Ze nemiZe uspét, aniZ usp&ji i druzi a musi tedy
koordinovat své usili s Gsilim ostatnich.

— Velky rozsah podporujici interakce, kterd je vysledkem piedchoziho bodu. Je
charakterizovdn vzdjemnym povzbuzovdnim tvaif v tvar a nejsilngji ovliviiuje
asili po zvladnuti dkolu, dobré vztahy a socidlni kompetence.

— Casté uZiti dalezitych interpersondlnich dovednosti a dovednosti pro &innost
v malé skuping s castou a pravidelnou analyzou, hodnocenim skupinovych
procesti a zvazovéni jejich fungovdni pro zlepSeni skupinové efektivity

v piistich tkolech.

243 Projektové vyucovini

”

Projcktové vyugovinf je dlouhodobd metoda, pti kter¢ Zak, skupina Zikd nebo tFidnf
kolektiv pracuje na feseni ur¢itého problému & zpracovdvad zadané téma. Zici jsou
vedeni k samostatnému zpracovini ur€itych projektd a ziskdvéni zkusenosti praktickou
Sinnosti u experimentovinim. ,,Jedna z nejvyznamnéjsich metod podporujicich motivaci
74kt a kooperativni uceni. Projekty mohou mit formu integrovanych témat, praktickych
problémi ze Zivotni reality nebo praktické ¢innosti vedouci k vytvofeni né&jakého

vyrobku, vytvarného ¢i slovesnc¢ho produktu.* (Pricha, Waltcrovd, Marcs, 1998, s. 184)
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Be¢hem price na projektu se Zici uc¢i organizovat sloZité studijni a pracovni €iny a
vyuzivaji rozdilné dovednosti a znalosti. Projcktové vyuCovini probihd zpravidla
v blocich, za aktivni Gcasti ucitele i zaka. Kratochvilova (2006) uvadi obecné body,

kterymi charakterizuje projektovou metodu.

Piedstavuje organizovanou ucebni Cinnost, kterd sméfuje k uréitému cili.

- Praktickd a teoreticka Cast se soustied’uji kolem ur¢itého jadra — tématu.

- Smysl projektu a veSkerd Cinnost v jeho rdmci odpovidd potfebam Ziki i

pedagog.

- Rozviji osobnost Zdka a vede ho k odpovédnosti za vysledek.

Prostiednictvim praktické Cinnosti, zkusenosti a vyuZiti teorie motivuje Zika
k uéenf a prispiva k rozvoji jeho sebepojeti.

Piiprava projektu je velmi Casové ndroénd, vyZaduje peélivou organizaci a
planovdni, je ale vyznamnym pifnosem k aktivnimu uceni. Projekt nabizi Siroké vyuZiti
v multikulturni vychové. MiZe byt zaméfen na rasismus, predsudky nebo konkrétni
kulturu. Ugitel miZe napiiklad zadat skuping Zika, aby zjistila vSechny dostupné
informace o nékteré minorit¢ v Ceské republice a pfipravila prezentaci vysledkd své
préice. Je oviem vhodné, aby ucitel navrhl Zikim konkrétng&jsi plan a strukturu projektu,

aby sledoval vyvoj praci a dil¢i vysledky se Ziky konzultoval.

244 Metody rozvijejici kritické mysleni

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading & Writing for Critical
Thinking - RWCT) ptina§i konkrétni praktické metody, techniky a strategie. Pro
program je zejména charakteristické promyslené a strukturované vyuzit{ ¢teni, psani a
diskuse k rozvijeni samostatného mySleni zdki, k podniceni poticby i schopnosti
celozivotniho vzdélivini, tvofivého piistupu k novym situacim, schopnosti
spolupracovat a respektovat nizory druhych.

V programu je vyuzivana celd fada nejriizn€jsich metod. Patfi mezi né€ napft. dnes jiz
bézn& pouzivané metody jako je brainstorming, myslenkova mapa a grafickd schémata
riznych typl. Z dalsich konkrétnich metod je moZné jmenovat napf. volné psani, pdrova
diskuse, diskusni pavucina, kostka, pétilistek, dvojity zapisnik a dalsi. ZvIastni diraz je

kladen na psanf a &tent, které jsou pojimdny jako zdkladni ndstroje mySleni a ucenf.

6!



RWCT podle jeho tvlircd neni zaméfen jen na oblast price s textem a informacemi,

ale cilené a systematicky rozviji nasledujici dilezité Zivotni dovednosti.

—  Ptijimat zmény a aktivn¢ se s nimi vyrovndvat.

— Cilené se vzd¢lavat po cely Zivol.

- Kriticky myslet, umét si vybirat, nést za svou volbu odpovédnost.

— Odoldvat pokusiim o manipulaci politickou, spotiebni i osobni.

— Rozpoznivat problémy a feSit je.

— Byt tvir¢i a mit pfedstavivost.

— Umét se domlouvat s druhymi a spolupracovat s nimi; respektovat odlisné

Zivotni zkuenosti, nizory, kulturni zdzemi.

— Sdilet aktivni zdjem a odpovEdnost viiCi spole€enstvi, obci, zemi a prostiedi, ve

kterém Zijeme.

Celkov¢ program pfindSi uccleny a provizany systém strategii a metod pro
jednotlivé fize (fifazového modelu uéeni E — U - R, kiery je podle Kostalové
charakterizovan ndsledovné (U¢im s radosti, 2003):

1. faze — evokace (E)- hledani ptedchozich zkuSenosti, znalosti, kleré Zikim
pomohou uchopit novou ldtku

Evokace md propojit dosavadni osobni Zikovu zkuSenost s nadchizejicim tématem,
nebo problémem. Je to pifleZitost, aby si Zik sim pro sebe prozkoumal, co uZ o daném
tématu vi, co o ném (wsi a co si o ném mysli. Otvird se prostor pro jeho vlastni otdzky,
tim si d¢ld v hlavé pofiddek a uZ toto uspoidddvini je samo o sob& uenim. Evokace
podnécuje vnitini motivaci Zdikd, nebot’ vyvolavd jejich zvédavost a touhu ovéfit si
vlastni hypotézu (zjistit, jak ,,t0* vlastn¢ je). Umoziuje plynulé navazovani jedné litky
na druhou a sladéni jednoho predmétu s druhym, pfiéemZ se nesm{ zaménoval za
opakovini. Evokace ddvd uditeli jasnou zprivu, co vSechno déti védi. Vétinou
obsaZena v otdzce ,,Co vite — nebo si myslite, Ze vite — o... 7

2. faze — uvédomeéni si viznamu (U) = vlastni picnos informaci, objevovini nové
litky, propojeni dil&ich informaci do vyssich logickych celki

V této fazi uditel vnasi zdroj informaci — napf. text, minilekce, vyklad, video, pokus,
cxkurze, vlastni psani,... Zici hledaji odpovédi na otdzky, kieré si poloZili v evokaci, a
zptesiiuji svou predstavu o tématu. Je na nich, aby zvidZili vyznam novych informaci,

velky vyznam ma moznost konfrontace vlastniho chépédni zkoumaného tématu s tim, jak
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ji rozuméji druzi. Zici tedy kromé toho, Ze se ugi zpracovivat zdroje informaci a
pfemyslet o nich, jsou vedeni ke spoluprici, k diskusim s obhajobou vlastniho
stanoviska, respektovat postoje a vidéni druhych. V takové atmosféie spoleéného
zkoumdni se vyviji schopnost Zakl vidét druhé i sebe jako svébytné individuality,
jejichZ cena spociva pravé vtom, Zc se jedna od druhé lisi, a spole¢né tak mohou
nalézat bohatsi feSeni a navzijem sc dopliiovat.
3. faze - reflexe (R) — formulovini toho, co jsem se nového nauéil, jak to
doplnilo, rozsitilo mé dosavadni znalosti
74K si uvédomuje, co se nového naucil k probirané problematice, co si o ni ted’
mysli, ¢emu novému porozumél, jaké plvodni postoje pozménil. Je to pro né
pifnosnéjsi, nez kdyZ jim ugitel nadiktuje, co se naudit méli. Zici se v reflexi zabyvaji i
tim, jak sc to stalo, Z¢ nééemu porozuméli a nééemu ne. Zdroven se snazi zformulovat,
co by pii§t¢ mohlo pomoci k lep§imu pochopeni. Jestlize se Zici v této fdzi zamysleji
také nad tim, s jakymi otdzkami téma pro danou chvili opoustéji, dostivaji se vlastné

znovu do fize ecvokace a jsou pfipraveni k dalSimu uéenf.

Z vyse uvedeného je vidét, Ze program RWCT je vyuZitelny pii prici se viemi
skupinami obyvatel a je velmi vhodnym prostiednikem pro realizaci multikulturnich

témat, nebot’ vyuZivi individudIni zkuSenosti a nisledné reflexe.

2.4.5 Jiné interaktivni metody

Diskuse

Diskusni metody jsou vhodné k vyjasiovini vlastnich postoji, formulaci ndzord,
rozvijeni dovednosti raciondlni argumentace a schopnosti naslouchat. Diskusc
prostupuje viemi formami multikulturni vychovy, zde také Casto slouZi jako prostiedek
reflexe predeslych aktivit, je prostorem pro vyjadieni Zaka a zdroven zpuasobem. jak
shrnout & zhodnotit vie, co bylo feceno béhem predchozich ¢asti vyuky. Téma diskuse
musi byt zajimavé, vhodn& formulovan¢, adekvitni znalostem a schopnostem Zikii.

Aby mohl ugitel G¢inné diskusi vést, m&l by si sim uspofadat své znalosti a ziskat
zdkladn{ informace tykajici se diskusniho tématu, pfipravit se na mozné reakce Zaka,

formulovat argumenty pro a proti navrhovanym feSenim problému a napsat si sadu
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dotaz, kterymi lze diskusi rozproudit. Pfed zapocetim diskuse je vhodné domluvit sc s
Zdky na obecnych pravidlech diskuse (jako napt.: pozorné poslouchej a respektuj privo
viech na to, aby se vyjadrili, neskdkej ostatnim do feéi, nikoho neurizej, polemizujes s
nizory ostatnich, nikoli s jejich osobou, pamatuj, Ze smyslem diskuse je domluvit se —

dosdhnout feseni, aj.).

Brainstorming

Mectoda brainstormingu spo€ivd v rychlém shromazdéni a zapsini ndpad(, nimétq,
informaci. Cilem je vyprodukovat co nejvice myslenek nebo projednat n&jaké téma ze
viecch moZnych Ghli v minimdlnim Case. V pocite¢n{ fizi brainstormingu je daleZité
podporovat u Ziki produkci jakychkoliv ndpadd bez hodnocent, teprve v dalSi fazi se
nipady a informace t¥df, opravuji, hodnoti ci vylucuji. Podobng jako u diskuse je tieba
dbit, aby téma bylo dostate¢né jasné formulovino. Brainstorming je uZite¢ny v
potite¢nich fizich jednotlivych lekei, kdyZ ucitel potfebuje rychle zjistit, jaké
informace jiZ Zici o tématu védi, piipadné jaké zaujimaji postoje. Shromidzdéné tdaje se
pak stdvaji vychodiskem dal3i &innosti, at’ uZ to bude vyklad, diskuse & jind metoda

vyucovdni.

64



Prakticka cast

3 Vysledky vvzkumu a jejich interpretace

3.1 Cile, metody a organizace vyzkumu

Cilem mé price je popsat zpusob adaptace ditéte cizince na ¢eské Skolni podminky.

K naplnéni cile vyuziji pfipadové studie 9 déti. Pojimim jc jako urcité socidlni
objekty a usiluji o porozuméni v jejich dpIné jedine¢nosti a komplexité. Tii z nich chci
popsat co nejplasti¢téji, proto se k nim vracim v Casovém horizontu 3 let. Ostatnich pét
osobnich pripadd déti poslouzi ke komparaci se zaméfenim na soucasné i minulé
uddlosti.

Tato klinickd studic v sob& zahrnuje vice metod sbéru dat, predeviim pak metody
kvalitativni, jeZ umozniuji lepsi vhled do lidské dimenze socidlni situace, jako rozhovor,
pozorovani a interview, ale pouZziji i standardizovanou metodu dotazniku.

V konceptudlni struktufe uvazuji o dalezité roli uciteld v Zivot& jednotlivych déti,
proto u kazdého pripadu pridivam vysledky rozhovoru s tiidnimi ugiteli a v podkapitole
3.3 uvddim nizory a zkuSenosti vybranych pedagogi s multikulturni vychovou a jejich
stereotypyy tykajici se jinych ndrodnosti.

Podpiipadem vyzkumného tkolu jsou zkuSenosti s cizinci, pfedstavy o nich a
vnimdni vlastniho ndroda spoluzdkl zkoumanych déti zjisfované na zdkladé
dotaznikového Setfeni.

Sirdi Ghel pohledu v cesté za cilem primdrniho zadéni poskytnou zdznamy rozhovori
s odborniky z Pedagogicko — psychologickych poraden v podkapitole 3.5.

Posledni ¢&dst vyzkumu tvoii ndvrh projektu vrimci MV vyuzivajici metod

dramatické vychovy a jcho realizace v 5. tfid¢ ZS.

065



Pfi organizaci vyzkumu jsem si nejdiive vybrala vyzkumny vzorek 9 déti, ktery
splnuje ndsledujici kritéria:
— dité nemd ¢eskou nidrodnost
— dit& se nenarodilo v CR
—  dit¢ se piistéhovalo do CR béhem Zivota a pamatuje si na to
— dité navstévuje ceskou Skolu

Pro potieby vyzkumu jsem zaky oznacCila pismeny A, B, C, D, E, F, G, H, 1.

Studic jsem uskute¢nila na tfech zikladnich Skoldch. Pro identifikaci budou

nazyviny Zlutd, modrd a ervend. VSechny ti patif mezi pIné organizované ZS, z nich?
prvni dv& se nachdzeji blizko centra hlavniho mésta Prahy a treti sidlf v jiném mésté,
kam jsem se vydala hledat Zika C poté, co se presté¢hoval.
Zici A-D ve 3. tidé zluté Z§ byli picdmétem mého zkoumdni pro roénikovou prici
v rdmci predmétu Ugitelské praktikum v obdobi od tGnora do &ervna roku 2004. Do Zluté
Skoly jsem sc vritila o tfi roky pozdé&ji v obdobi leden, dnor 2007, kde jsem po dohodé
s feditelem Skoly provedla interview s Ziky A, B toho Casu v 6. ti{d¢. Zici C, D odesli
v 5. tiidé ze $koly. Zik C je v soucasné dobé na Eervené $kole mimo hlavni mésto a
zdka D jsem se nedohledala. Za posledni dva roky do stejné tiidy piisli novi zici E, F a
do 2. tiidy Zak G. VSichni tii odpovidali mym Kritériim vyzkumného vzorku a bylo mi
umoznéno s nimi pracovat.

V modré §kole mi tamni vychovna poradkyn¢ poskytla prostor k interview se ziky H
alz5.ao6. tfidy.

Pro prici s détmi-cizinci jsem zvolila kvalitativnf metodu interview ncjen z divodu
moznosti hloubdji proniknout do jejich motivii a postojli a ziskat bezprostiedni a osobni
odpovédi na mé otdzky, ale také proto, Ze moji respondenti mohou mit, vzhledem
k tomu, Z¢ jejich rodnym jazykem neni CeStina, s psanym slovem problémy. Zirover
koncepce interview umoZiluje volnost a pruznost v poklddini otizek. Je pifmo
postaveno na interpersondlnim kontaktu, takZe vyZaduje od vyzkumnika vytvofenf
piatelské atmosféry a navizani piatelského vztahu, coz se mi vétSinou dafilo bez
problémi. Pi rozhovorech jsem Zikim pomihala s vyjadfovinim a hledinim slov
doprovodnymi otdzkami, nikterak jsem na né nespéchala a postupné jsem citila z jejich

strany daveru. Zdroveii jsem se snaZila vyvarovat zimércho ovliviiovéni ¢i zkreslovinf
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odpovédi.

Prostiedi pro interview jsem sc snaZila zvolit takové, aby bylo v rdmci moZnosti
tiché a nerusené od okolniho déni. S poZadavkem o podobné misto jsem se vzZdy
obritila na uditele, ktery se mi vétSinou snaZil vyhovét. Divala jsem si pozor, aby pfi
nasem rozhovoru nebyl ptitomen nikdo jiny. Zaznamenala jsem, jak takovdto situace na
respondenta plsobi velmi ruSivé. NEkdy s¢ tomu vSak nedalo vyhnout, napi. kdyZ si
pani uditelka §la pro néco do kabinetu, nebo kolemjdoucimu Zakovi vyklouzla zrovna
krabice s pomiickami. V takovych piipadech jsem udélala malou prestiavku tak, Ze jsem
si néco zapisovala nebo polozila neutrdlni ¢i organizacni otdzku.

Otidzky jsem se snaZila pokldadat plynule a pfirozené, jako pfi béZném rozhovoru.
Odpovédi jsem zapisovala pribézné. Vzniklou atmosféru divéry jsem poklidala za
dtlezitgjsi, nez zaznamendni kazdého slova. KaZdému respondentovi jsem sc vZdy
piedstavila a snaZila jsem s¢ mu s ohledem na jeho vék vysvétlit zamér mé price a jeho
roli v ni, kterd spo&ivd v pomoci ugitelim pochopit, co prozZival, kdyz musel opustit své
diivérné znamé prostiedi a piestéhovat se do jiné zemé, a tak i usnadnit cestu détem,
které se ocitnou ve stejné situaci jako on. Vyptavala jsem sc, jaky Zivot Zil pied
odchodem do CR, co mu pomihalo a ¢eho se obdval, s jakymi reakcemi se setkédval
v eském prostiedi, ale také jak vnima Cechy a piisluiniky své ndrodnosti (doslovné
otizky viz piiloha ¢.1). Picsto, Ze jsem uplatiovala stejnou strukturu otdzek, kazdy
rozhovor byl jiny riznou obsirnosti a hloubkou vyjddieni respondentil k jednotlivym
otazkam.

Rozhovor jsem vedla s uéiteli zminénych Z4kid. Pro identifikaci tohoto vyzkumu je
ozna¢im uditel I, 2, 3, 4, 5 (ze Zluté skoly), 0, 7, 8 (z modré $koly), 9 (z Cervené §koly).
Ucitel 1 — tifdni Zaka A, B, C, D ve 2. a 3. tfidé
Utitel 2 — tifdni Zdka A, B, C, D ve 4. tfid¢ a zika A, B, C, D, E v 5. tfid¢
Ucitel 3 - tfidni Zdkt A, B, E, F v 0. tiid¢
Ugitel 4 — vyuéujici matematiky a zemépisu Ziky A, B, E, F v 6. tiidé
Ugitel 5 — t¥idni Zaka G ve 2. tfid¢€
Ucitel 6 — tifdn{ Zika H v 5. tifd¢
Ucitel 7 - vychovny poradce na modré Skole
Ucitel 8 — t¥{dni zdka I v 6. tfidé

v

Ucitel Y — tiidni zdka C v 6. tfid¢
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Rozhovor s ugitelem | pochidzi zroku 2004 a je jistou vyjimkou, nebot’ prob¢hl
v klidu mimo $kolu blizko mista ucitelova bydlisté béhem prochdzky se psem.

Rozhovory s uditeli 2-9 jsou zpravidla poznamendny zaneprizdnénosti respondentll,
odchriavaly se¢ pievidzné o prestivkich ve tiidé nebo ve sborovné. Mira ochoty
k vypovédim byla zna¢né kolfsavd. V nékterych piipadech vyZadovala opakovanou
nivstévu, jez probihala velmi podobné.

V komunikaci s uciteli jsem sc pohybovala v oblasti polostandardizovanych
rozhovorti, kde jsem méla sice predem pfipravené otizky, ale rozsdhlejsi odpovédi
uciteld v sob& zahrnuly i odpovédi na nékteré dalsi otizky a jeSté naopak oteviraly
dosud ncobjevené a rozhovor se ubiral svym specifickym smérem.,

Niéplni rozhovort bylo chovini Zika, jeho studijni vysledky, vztah k spoluzikiim,
spoluzdkil k nému, jeho pkipadné problémy, komunikace s rodici a kulturni specifika
piislusnikli cizich ndrodnosti, se kterymi se ucitel ve své praxi setkal. Poté vznikla
nutnost oteviit i téma multikulturni vychovy na Skolich a zjistit potieby ugitelti a déti
v tomto sméru. V rdmci moznosti jsem se tedy snaZila o navizini nového kontaktu s
uciteli.

Pro zji§téni postojli k cizincim a autostereotypl od spoluziki zkoumanych détf jsem
zvolila Gasové ekonomic¢téjsi metodu dotazniku, kde respondenti pisemné odpovidali
na otizky.

Pri piipravé dotazniku jsem rozdélila zakladni otizku do nékolika okruht a tvofila
jednotlivé polozky a k nim se vztahujici podotazky. Otazky jsem se snaZila formulovat
stru¢né a jasn&, aby odpovidaly v&ku respondenti. Vyhybala jsem se zdpornym
vyrazim a otdzkdm, kieré vzbuzuji predpojatost. Dotazniky obsahovaly jak uzaviené,
tak oteviené otdzky a pii jejich tvorbe jsem se snazila, aby jejich vypliovini nebylo
Casoveé ndro¢né.

Dotaznikovému Setteni piedchidzela dohoda s ucitelem o vhodném datu a hoding pro
icho uskute¢néni. Poté probéhla kontrola dotazniku u€itelem nebo i vychovnym
poradcem, zda neobsahuje otizky, jeZ by mohly néjakym zplsobem respondenty
poskodit. Nasledovalo samotné Setieni, kdy jsem se tfidé pfedstavila a vysvétlila jim
prijatelnym zpisobem cil mé price a jejich dlohu v ni. PoZadala jsem Ziky, aby se
zamysleli nad poloZenymi otdzkami a odpovidali na né odpovédné a pravdivé. Stru¢né

jsem jim uvedla pokyny k vypliiovani dotaznikl a odpovidala na jejich pifpadné otizky.
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Po ukonceni jejich Cinnosti jsem jim pod&kovala a popfila mnoho Gspéchi. Mé diky
patfilo i pani ucitelce, Ze mi poskytla pro toto Setfen{ prostor a vénovala svij Cas.

Odlisnd situace nastala ve 2. tiid¢, kde déti vzhledem k véku nemohly dotaznik
vypliiovat zcela samostatn€. Otdzky jsme cetli nahlas spole¢né a vysvétlovali jsme si
jejich vyznam, aby doslo k ipInému porozuméni.

Pedagogicko-psychologiéti poradci, se kterymi jsem vedla interview pochizeji
kazdy z jiné poradny. Rozhovory probéhly v jejich kancelafich po telefonické domluvé
terminu. Pro identifikaci byli odbornici oznaceni PPPl, PPP2, PPP3. V prubéhu
vyzkumu se objevovaly nové otdzky, které jsem formulovala na zakladé piedchozich
odpovédi a jejich interpretace. Pod oznaCenim PPP4 uvadim struéné informace o velmi
zajimavém pilotnfm projektu realizovanym Institutem pedagogicko-psychologického
poradenstvi CR.

Projekt v ramci multikulturni vychovy jsem koncipovala jako strukturované drama,
jehoZ ndplni byly riizné metody a techniky dramatické vychovy v ¢asové dotaci dvou
vyuovacich hodin. Otevirdm v ném téma stéhovdnf a pocitii ¢lovéka, ktery musi opustit
své divémné znamé prostiedi, navozuji proZitek nejistoty stim spojeny, ktery vede
k porozuméni a toleranci lidi a novych spoluzikii pochézejicich z jinych zemi. Lekci
jsem zrealizovala v prosinci roku 2006 v 5. tiidé na zelené ZS (venkovski, pIné
organizovand Skola).

Prehlednd tabulka zakladni iidajit o uditelich.

Sifra pohlavi | vék | Délka
ucitele praxe
Ucitel | Zena 28 6
Ucitel 2 Muz 53 29
Utitel 3 Zena 43 14
Ucitel 4 Zena 30 6
Ucitel 5 Zena 42 10
Ucitel 6 Muz 4] 9
Ucitel 7 Zena 52 20
Ucitel 8 Zena 47 19
Ucitel 9 Zena 49 18

69



3.2 Pripadové studie

Niplni této podkapitoly jsou piipadové studic 9 Ziku, pro identifikaci oznacenych A,
B, C, D, E, F, G, H, I, které jsou jednotlivé fazeny za scbou a kaZdi obsahuje
nasledujici polozky.
— Zikladni udaje o ve&ku, pohlavi, tiidé, v niZ se zik aktudlné nachdzi, o
ndrodnosti a rodinném zizemi (otec, matka, nevlastni otec, popf. sourozenci,
u rodi¢d vzdélini a zaméstnini, pokud jsou znimy, dile je uvedena
narodnost, pokud je odlisnd s narodnosti ditéte).
— Vypoveéd ditéte, jehoZ ndplni je zdznam zinterview z ledna nebo dnora
2007, u zikd A — D jim predchdzi rozhovor z kvétna 2004, v piipadé potieby
pfiddvam k nékterym rozhovorim svij koment.
— Vypovéd ucitele, ktery byl nebo je ve tiid¢, kde se vyskytuje pozorovany
z4k, tiidnim ugitelem ¢&i vyucujicim. Seznam ugitell a jejich Sifer je uveden
v piedchozi kapitole, rovnéZ 1 tabulka s jejich zdkladnimi ddaji. U déle
pozorovanych Zik uvddim vypoveéd nékolika uiteldi fazenych v gasové

logice za scbou.

74k A

Zakladni udaje:

I

vék: 11 let
— pohlavi: muzské
— tfida: 6.
— ndrodnost: francouzska
— rodinné zdzemi : otec je novindfem pfi luxusnich hotelich
matka pracuje ve francouzské firmé
sestra Zikyni stejné ZS
Vypovéd ditéte:
3. trida - Kvéten, 2004

V jeho péti letech se pristéhovali do CR a 3cl hned do $koly, nebot’ ve Francii déti

chodi o rok difve nez v CR. Diivod zmény bydlisté¢ nevi. Doma mluvi francouzsky,
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¢esky jen ve Skole. Francouzstinu se u¢i doma sdm, s ¢eStinou mu pomdhaji obden
Ceské studentky.

Na dotaz, kde ho to bavi vice, odpovida: ,,Ve Francii. Tam mdm dédecka, kamaridy.
MEéli jsme tam vic babicek a dédecek, ale oni umfeli.*

Vyprivi o svych koniCcich, mezi nézZ patif karate a fotbal. Vzdélava se i v oblasti
hudebni, chodi na hodiny nauky a klaviru. ,NemiZu fict tté, Ze mé to nebavi, byl by
smutnej. Bych chtél trumpetu.*

Nikomu se nesvéiuje, kdyZ ho néco tripi.

Kapesné md 1000 K¢ mésicné, a kdyZ piijede babika z Francie, dostane 2000-3000

Jako trest doma pouzivaji zdkaz pocitace. LStve mé, kdyZ dostanu pdr facek a tita
fekne, Ze nemam pro¢ brecet.*

Za svou nejhor§i a nejlepsi vlastnost povaZuje ,,ze jsem zvlddnul gesky jazyk, chtél
bych vylepsit matematiku, nechci mit bryle a taky vylepsit, Ze chodim na karate pozdé.*

Jako poselstvi détem, kter¢ by se ocitli jako on v cizi zemi by vzkazal: ,,Musite se
hodné ucit!*

Komentar:

Zak A byl jediny, ktery mi o sobé nevypravel v soukromém rozhovoru, ale v | kifeslu
pro hosta* pred celou tFidou (Kreslo pro hosta byla oblibend cinnost Zakii 3. tiidy.
Urceny Zik cekal na zvuk fanfary za dvermi. Mezitim se ve tFidé pripravovalo kieslo
pred tabuli, zapdlila se svice, zatGhly se zavésy a viibec se prichystalo intimnéjsi
prostiedi. Po zaznéni fanfary vesel do dveri Zak a usedl do kiesla. Predstavil se
spolugdakim a vypravél o svém Zivoté, rodicich, zalibach a kamaradech. Mohl prinést
détem na ukdzku fotografie a obrdzky. Poté ndsledovaly dotazy déti, které se tykaly
domdcich mazlicks, oblibenych pisnicek, barev, atd.). Dle jeho mluvy bylo zndt, Ze je
cizinec, obcas skloroval Spamé, obcas vibec, ale rozumél viem otdzkdm a
pripominkdm.

Béhem vvpravéni bylo vidét, Ze jsou na néj kladeny ze strany rodicii vysoké ndroky.
Vybavila se mi ranni scéna z tramvaje, kdy nahodou pristoupim do vozu, kde je Zik A se

svou matkon a sestrou na cesté do skoly. Matka jej neustdle nuti odrikdavat anglicky dny

Vv I¥dnu a mésice v roce.
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6. tFida - Leden, 2007

Zik A si vzpomind, Ze pred pfichodem do CR Zil srodi¢i 4 roky v Thajsku
v Bankoku. Nechodil tam do Skoly, nemél zidné kamarddy. Vzpomind, jak se Sel projit
a byl cely ¢erny od aut ze Spinavého prostredi a musel se jit vZdy umyt. Poté Zili kriatky
Gas ve Francii a prestéhovali se do CR. Diivodem k piest&hovini byla price otce, ktery
je novindfem v luxusnich hotelovych komplexcch.

Kdyz piijel s rodinou do CR, obdval se nejvice nové skoly. , Tiasl jsem se, kdyz jsem
tam Sel poprvé, styskalo se mi po kamarddech z Francie.“ Nastoupil do 1. tFidy a
»neumél jsem Fict ani dobry den a vSechny déti n&jak mluvily a ja nikomu nerozumél.*
Prechod z jedné zemé& do druhé byl ,,hrozny®, musel si zvykat na nove kamarddy, na
novy jazyk, kazdy den myslel na Francii a své kamarddy. Vzpomind, Ze nevédél, co ma
délat, chtél patfit mezi své spoluzdky a tak se s nimi pral a pichal je $pendlikem.

S ¢eskym jazykem mu pomdhala studentka, kierou rodice platili za doucovini, presto
mu vSak jazyk vZdy délal a stdle déld problémy. , Neddvno byl sem v kiné na tamtom
Da Vinci kéd a skoro vibec sem tomu nerozumél.“ Rodige ¢esky zpravidla nemluvi,
pouze pokud se ocitnou vnevyhnutelné situaci. O jejich &esting fikd, Ze ,blbé
vyslovujou, Zc se (o nedd ani poslouchat.”

Ve Skole u n&j nartstal strach, Ze fekne néco $patné. M4 stdle na paméti, Ze ,kdyz
byl jsem maly, néco sem fek a vSichni se mi sméli a strouhali mrkvi¢ku, tak sem se
hldsil mifi a miii kvéli tomuhle, sem s¢ bdl, Ze se mi budou posmivat.* Vidy v ném
pfevlddne obava, Ze néco zkazi. V tom ho také podpofil pan ugitel, kterého mél dva
roky. KdyZ se ho na néco zeptal, cemu nerozumél ,,nesnaZil se to mi vysvétlit ,mél jsi
poslouchat! nebudu to dvakrit opakovat!® mi dycky fek, tak jsem nic nedélal a vibec
jsem se nehldsil.“ ,,Jednou jsme c8té s jednim klukem udélali to samy a ugitel mé napsal
dlouhou pozndmku a tomu klukovi nic.”

Pfesto si pamatuje, Ze mu spoluZici pomohli, ucili ho, vysvétlovali, kdyZ nééemu
nerozumél. V soudasné dobd se¢ vSak Casto sctkavd s odpovéd'mi typu: ,Zeptej se
nékoho jinyho!* nebo ,,nékdy fikaj, Ze neveéde;, ale ja vim, Ze véd¢j. Trochu se mi jesté
smé&jou doted’ka, alc jd to ignoruju.”

Pamatuic si, Ze si s pani uitelkou 1 povidali pfed tfidou o jeho zemi, ale poté uz
s Zddnym ucitelem.

S negativnimi reakcemi se sctkal ve skole: ,,Jdi do Francie, tady nemds co délat.*



Ve svém volném Case chodi jednou tydné na klavir, ,,viibec mé to nebavi*, ale otec
ho nuti. Dvakrit tydn€ chodi na karate a dvakrit tydné mize byt s kamarddy venku. O
prazdnindich jezdi na celé dva mésice k babi¢ce do Bretané do Francie, kde ho to bavi
nejvic.

Rozdily mezi Francouzi a Cechy vnimd pouze v souvislosti s tradicemi a odli§nymi
zvyky. Napf. o Vinocich se u nich ji krocan, dostavaji darky 25. prosince a ve $kole
maji vice priazdnin.

Kamarddovi, ktery by odjel do cizi zemé by poradil, aby si nagel co nejvice
kamarddt, aby mu pomdhali s jazykem. ,,Budou ho ugit a bude se mu mifii stejskat.* Za
piinosné povazuje n&jaké doucovini od studentek nebo ugitel.

Kdyby si mohl vybrat, chtél by Zit ve Francii, protoZe ,jsem prece Francouz! Je
jasny, Ze kdyZ jsem z Francie, tak je pro mé nejlepsi.

Nevi &¢im by chtél byt, ale jeho pianim je odjet do Francie a Zit tam.

Vvpovédi uditeli:

Ucitel 1 (t¥idni Zdka A v 2. a 3. tifd¢)

~ pohlavi: Zena
- vek: 28 let
— praxe v oboru: 6 let
Zik A el na Zadost rodi¢t do I. tiidy v 5 letech. ,Podle m&, mél nastoupit az
v sedmi letech, mdm u ngj podezieni na LMD, ale rodice mij nivrh na vySetieni
vzdycky rezolutng odmitali.“ V 1. tifd€ byl vyrazné problémovy, cesky umél pouze
sprostd slova. Neschopnost komunikace se spoluziky vyustila v agresivitu, poté
vzdjemnou. Cokoli se stalo, matka stila na synové strané. Jeho chovini zdivodnovala
vétSinou slovy: ,,Je to kluk a kluci se perou.®
Svou nezvladatelnost si pienesl do 2. tiidy. ,,Jednou si pfinesl masku Quasimoda,
nasadil si ji a celou hodinu ji odmital sundat. Bylo dost zvlastni, Ze kdyZ jsem se k nému
piiblizila, cely se schoulil na lavici do obranné polohy, jako kdyby &ekal né&jaky
vyprask.*
Rodice svého syna nepousti na spolecné vylety a Skoly v piirodé s odiivodnénim, Ze

se to ve Francii nedéld. Matka se odmitd naucit Cesky, neustile opakuje, Ze je prece



Francouzska a lide sc¢ s ni tedy mohou domluvit {rancouzsky nebo anglicky. ,,Jednou mi
bez dovoleni vlezla do zdsuvky u mého stolu. KdyZ jsem se ji zeptala, co to déld, bez
omluvy sebejisté prohldsila, Ze néco potiebovala. Bylo vidét, Ze se za ni Zdk A stydi a
pak za mnou dokonce priSel bez jejiho védomi a omlouval se mi za ni.*

Ucitelka | citi z Zdka A, Zc md nastaveny mantinely slu§ného chovini zc $koly.
,Domov a $kola jsou pro né€j dva naprosto odlisné svéty, v kterych se zmitd a nedokizZe
sc rozhodnout, co je spravné.”

Rodi¢i je vyrazn¢ pictézovin. Krom¢ ¢estiny musi zvlddat anglictinu, karate, fotbal,
hudebni nauku, hru na klavir, z kterého ho pro nezvladatelnost vyhodili tfi uditelé.

Neustdle hledda kamarddy, socializace je pro n&j to hlavni. Md s tim v8ak problém

kvali malé slovn{ zasobg.

Uditel 2 (1iidni Zaka A ve 4. a 5. tHid¢)
— pohlavi: muz
- vek: 53
— praxe v oboru: 29 let

Tento ucitel m&l velmi svérdzné ndzory. Oznadil Zika A za lhdic a povaleée. Doma
fikd néco jiného, nez sc po ném chce, nenosi tkoly a naddva détem. Ugitel tvrdi, Ze je
mu tento Zdk velmi nepiijemny a Ze se schoviva za to, Ze neumf éesky, aby se mél na co
vymlouvat. ,,Je tady uZ takovou dobu, tak at’ to na m¢ nehraje. JA mu to neveéfim!* Jako
piiklad uvddi jeho sestru, kterd je v CR stejné dlouho a za tu dobu sc Gesky naudila
perfektné.

,»Ja bych nejradsi poslal vSechny Francouze zpitky do Francie a Rusy do Ruska!*
Ucitel 2 sc svéfuje, Ze ho Zdk A roz€iluje a provokuje tim, Ze sc stédle usmiva. ,, Tuhle mi
mél n&co prinyst a schovival se pfede mnou dva dny. A pak jsem ho lapil a on se na mé
zasc usmival od ucha k uchu jak idiot.* V souvislosti s inteligenci ucitel vi, Ze neni Zdk
A hloupy, jen by poticboval ,,pofiddn¢ utdhnout Srouby*.

U¢itel sc zamysl{ nad tim, Ze pro Zika A nenf vibec dobré, Ze je momentdlné na
druhém stupni v 6. ti{dé. Domnivd se, Ze je tento systém pro n&j absolutn& nevyhovujici,
nebot’ mi pokaZdé jiného ucitele a md pocit, Ze necmé zodpovédnost a nikdo se ho

nev$imd. Na prvafm stupni byl jeden uitel, ktery se snaZil, aby byl disledny.
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Rodi¢e neumi ¢esky a pritom jsou tu dlouho. ,JJeho otec je ndfuka, kterej odmitd
mluvit éesky. Mi takovyto francouzsky vzezieni, Ze respektuje Zensky.“ Jednou se sesla
kvuli Zdku A vychovnd komise, protoZe nemél zaplacené obédy. ,,Otec sem piilitnul a

viude tady béhal a fval: ,I'm a rich man!* a Ze to jako nema zapotiebi.*

Ucitel 3 (tiidni Zika A v 6. LFid¢)
— pohlavi: Zena
- vek: 43
— praxc v oboru: 14 let
Ucitelka Zdka povaZuje za nejproblémovéjSiho a nejagresivngjiho.
Pictrvivaji u n&j problémy s mluvenim. Slovni zdsobu md omezenou na 1o, jak se bavi
s kamarddy ve $kole. Neskloriuje podstatnd jména, kterd nepouziva. ,,Neddvno jsme byli
v divadle sc §kolou a zjistila jsem, Ze on 1o viibec nepobral, protoZe nerozumél tomu, co
tam fikali.*
Ucitelka 3 si stéZuje, Ze Zdk nic moc ned@ld, spise ,,lajda“. Jeho rodi¢e ho v jeho
piistupu podporuji, protoZe jediné co je zajima je zndmka z anglického jazyka.
Jeho maminka ma pfedstavu, Ze pijde na gymnizium, ,» VZdycky chce komunikovat
anglicky a kdyZ vidi, Ze to anglicky nejde viibec, snazi se trochu ¢esky. Jeho otec sc

nesnazi vubec.

Ucitel 4 (vyucujici matematiku a zemepis v 0. LFid¢)

— pohlavi: Zena

- vek: 30 let

— praxe v oboru: 0 let

Podle ucitelky 4 je zdk A velmi roztrZity a neuchovi jedinou informaci. ,,Ale ja vim,

7e 1o nedéld naschvdl, on se tam prost€ zapomenc podivat a kvali tomu ma spoustu
problémi.* Zikovu integraci vSak povaZuje za dobrou, ale je ticba mu je§i& stile
vysvétlovat n&které vyrazy, protoZe doma mluvi francouzsky a md v tom stdle zmatek.
Jeho otec je velky nacionalista, neumi Cesky pouze anglicky, ma ,,Cechy na haku.*
Ugitelka se zmifiuje o problému, kiery vznikl v souvislosti s obédy ve Skolni jidelng.

Olec Zika mé&l hiasitou vyménu ndzorl s mistn{ kuchatkou, které vynadal ,,do pitomejch



smradlavejch Cech(i*, ona sc ohradila, Ze pokud je tedy ten ,,rich man®, jak o sob¢C tvrdi,
tak pro¢ nedd své dit€ do francouzské Skoly, on vSak rezolutn¢ namitl, Ze si mze ddvat

své déti, kam chee. ,,Zdk A tohle v sob¢ viibec nema.*

\"4
7ak B
Zakladni udaje:

vék: 15 let — duben 2007

pohlavi: Zenské

- tHda: 6.

nirodnost; ruska

rodinné zazemi : matka — ncjasné zaméstnini

matky pfitel — ndrodnost ukrajinska

sestra — o 10 let stari, vdand, neZije s nimi
Vypovéd’ ditéte:
3. tiida - Kvéten, 2004

Do CR se pristéhovala s matkou, kdyZ ji bylo 6 let. Nejdifve sem prijela matka s jeji

star§i scstrou, poté sc pro ni vritila do Ruska a odvezla si ji. T¥ roky byla doma.
,Chodily sme s midmou ven a tak.” Za tu dobu sc¢ Cesky nenaucila pomalu ani slovo. Do
l. tifdy zacala chodit, kdyZ ji bylo 9 let. ,,Neuméla jsem moc dobfe ¢esky a musela jsem
se ugit vic, nez ostatni déti.* Pro¢ nastoupila tak pozd€ se matky nikdy neptala ani se
diivod nedozvédEla. Tehdy ji to nevadilo.

Spoluzéci ji ptijdou ,,nudnf aZ trapni®. Matka po nf chcee, at’ se naugi azbuku, ale ona
odmitd. Na ostatni otizky odpovidd ,,nevim™ nebo ,,nepamatuju si*.
Komentar:

Pii rozhovoru byla zdakyné B velmi uzaviend a zdroven pusobila povySené. Ve tFidé

Je neaktivai a s ostatnimi spoluZdky se prili§ nebavi.

6. tFida - Leden, 2007
Do CR piijela v $esti letech s matkou. Divodem byla zfejmé nad€je na lep3i Zivot.

Mely viak problémy s doklady, takze nastoupila do Skoly aZ v deviti letech. Pamatuje
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si, Ze byla mezi tim s matkou doma, a ta se ji snaZila trochu ucit Cesky. Poté nastoupila
do 1. tfidy a jazyk se naucila velmi rychle sama.

Mysli si, Ze ji spoluZici vzali dobfe, ale stile md na paméti ,,bylo mi 12 let a furt
jsem doma brecela, Ze se se mnou ve tiid€ nikdo nebavi, pfipadalo mi, Ze mi tam nikdo
nerozumi, Ze tam viibec nepatiim, Ze vlastné nepatfim nikam. Ted’ je to lepsi, protoZe se
bavim s devatikama.” Spoluziky ze své Sesté tiidy v8ak vnima jako rodinu, m je rada,
ale jsou pro ni mali.

Nebila se pani ucitelky I zeptat na to, Cemu nerozuméla a vzpomind si, Ze zpivali
ruskou pisni¢ku, ale ji se to necht€lo preklddat, protoZe nemd dobré vzpominky na
Rusko. ,,Chodila jsem tam do $kolky a holky se se mnou nebavily. Zacala jsem se lip
cejtit s klukama.*

Poté méli pana uéitele, s kterym nic podobného nedélali. U n&j pocitovala, Ze na ni
byl zasedly. ,,Fotil mi tieba ruku, aby vSem ukazoval, Ze jsem ji méla pokreslenou.*

S negativni reakei se setkala neddvno ,, Ze jsem pitomd, Ze jsem z Ruska, ale to bylo,
protoZe jsem se pohddala s n&jakyma klukama.*

O poslednich letnich prizdnindch byla s matkou na Ukrajing, poprvé po sedmi
letech. Pochdzi odtamtud matéin sou€asny pfitel. Nemohla mluvit rusky, byla zcela
zablokovand. Bregela, Ze tam nechce byt, Ze chee zpétky do Cech. ,,Nejvic jsem se bla,
kdyZ mi miama na cesté ve vlaku fekla, Ze uz se zpitky nevratime, Ze tam zdstaneme.
Stra§n& jsem bredela a styskalo se mi po kamarddech.” ,Bylo to pro m& hrozny, Ze tam
nesly§im Zddny slovo ¢esky, kdyZ vylezu ven a moc jsem se bila, Ze zapomenu mluvit
éesky." Za pozitivni na svém pobytu povazuje, jak o ni babi¢ka pékng pecovala, a Ze
méla dvé kocky.

»Mima tam byla d&sn& §tastnd, Ze muze mluvit rusky, a kdyz jsme jely zpitky, tak
désné bregela a ji jsem se zase radovala.” Matka se chee jednou vritit zpét do Ruska.

Volny ¢as travi doma na po¢itadi, venku s kamaridy nebo u kamarddky doma. Miize
byt venku az do 10 hodin vecer.

Interkulturni rozdily neciti, pouze jidlo vnimé jako odlisné. Doma matka stéle vaif
ruskou kuchyni, ale ji to uz ddvno nechutnd. Na Ukrajin€, kde pobyvala pfes prizdniny,
if prislo, Ze tam jsou pritel3t&jsi lidé, dobrosrdeéngjsi. VSude je hodné psii a kocek, coZ
se ji libi. Prostiedi je vak Spinavejsi.

Chtéla by bydlet v CR, jen se obcas podivat né¢kam jinam,
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»VZdycky jsem si pidla, aby se zastavil ¢as a abych mohla jit znova do 1. t¥idy
normdlné jako vSichni ostatnf déti od Sesti let a nepfipadala si tak odlisnd. Chtéla bych
to znova zaZzit.”

Komentar:
Zdakyné B uziva vyborné Cestiny, v které neni ani stopa po prizviku. Béhem hovoru ji

Casto prozvani na telefon Zak 9. t/idy toho Casu. v sousedni tride.

Vypovedi ucitelu:

Uditel 1 (t¥idni Zika B v 2. a 3. tFid¢)

Ve §kole md problémy, vétSinou nechce spolupracovat, jJazyk zvladla dobfe, ale ,,spis

pusobi dojmem, Ze ji $kola moc nezajimd.” Matka je sama a nesta¢{ na ni.

Uditel 2 (tiidni Zdka B ve 4. a 5. tiidg)

,Ta by méla jit zpatky do Ruska, at’ si d€ld problémy tam!*

Je tady boj s neustdlym nezdjmem, vyhleddvi zdvadovou spolegnost, ma kamarddy
gaunery, ktery ur¢ité jedou v néjaky marihuan€, ma neomluvené hodiny a sklon ke
kriminaln{ ¢innosti. Tudle ta jeji particka pfepadla né&jakou panf se psem v parku. Je to
hajzl.*

Matka za nim pokazdé piisla a plakala, Ze nevi, co s deerou ma délat. ,,Z¢ je z holky
nedtastnd.” Nevédgl, zda je tak dobrd here¢ka. ,, Typoval bych ji na prostitutku, takovy
to vzezieni §lapky méla, ale ¢lovék si nemuze bejt jistej.” Ucitel s domnivd, Ze pravym
diivodem matéina jedndnf je jeji obava, Ze by n¢kde mluvil a ohrozil by jeji pobyt v CR,
s kterym ma jisté problémy. ,, Tak jsem je tady mé¢l pak obé a domlouval jsem jim.*
Matka mluvi $patné esky. ,,Vite co, ona se néjak Cesky domluvi, ale na dobry
zaméstndni to neni, to maZe fakt délat bud tu Slapku nebo jen ty nejhordi price jako
uklizeku a tak.“ Piesvédtoval ji, at” alespoii s dcerou mluvi rusky, Ze by to pro ni
mohlo byt zdrukou slu§né budouci price, protoZe Cesky mluvi dobifc. Matka si vSak
stéZovala, Ze dcera mluvit rusky nechce viibec. ,Ma k tomu prej totélnf odpor.*

V 5. tiidé do kolektivu prisel novy Zik ruské ndrodnosti, ktery neumél cesky. Uitel
po ni poZadoval pickldddni, ale ona to rezolutné odmitala, velmi se stydcla mluvit

rusky, coZ ucitel nedokdze pochopit.
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Ucitel 3 (tiidni zdka B v 6. tF{d¢)

Z4kyng B je 7 pohledu ugitele vnimdna jako problémovi. Na vysvédceni méla Sest
¢tyfek, mluvenym slovem se vyjadiuje bez problémd, ale chytla s¢ uliéni party a travi
s nimi ¢as po nocich.

»Matka mi ani neposild omluvenky, d¢ld prostitutku. O otci se nic nevi.

Ucitel 4 (vyuCujici matematiku a zemépis v 6. (fide)

Uitelka 4 tvrdi, Ze Zdk B sc musi umét zaujmout. Tajemstvi je objevit v ni, co ji jde
a tim smérem ji motivovat. ,M¢ s¢ to podafilo.* Umi nadhern¢ kreslit a ugitelka ji
v tomto sméru motivuje. V rdmci jeji hodiny vypravéla ostatnim o své zemi. ,,Vichni ji
stdle jen fikaji, co neumi a to neni dobfe.” Utitelka si je v&doma toho, Ze Zikyn& neni
chytrd, a kdyZ nebude mit jednou bohatého manZela, tak tfeba dopadne $patné. Ale musf
se umét zaujmout. ,,Pasobi détsky, zdd se mi, Ze i kdyZ je star$i, mentdlng odpovidd

svym spoluzikiim. Nemdm s nf problém."”

N«

ak C

Zakladni udaje:

~ vek: 12 et

— pohlavi: muzské

- tfida: 6.

— ndrodnost: ukrajinska

—  rodinné zazemf : otec, VS vzdéldni - kardiochirurg

matka, . v poslednim ro¢niku Iékarské fakulty na Ukrajin¢

Vypovéd ditéte:
3. trida - Kvéten, 2004

Se svymi rodic¢i bydlel v Uzghorodu. Vzpoming, jak tam bydleli v pancliku jesté

s jednou rodinou a mé&li s nimi byt rozd€leny sténou a kuchyn méli spole¢nou a on
jednou piemistil véci z jejich lednice do sousedovy a naopak a jeho matka si poté spletla

hrnce a chtéla snist jejich bors¢. ,Taky jsem jednou zamknul dvefe do jejich komnaty a

Y el . 0w v vz . “
oni si museli paj¢it Zebiik a lezli tam oknem.
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Nevi pro¢ se piestéhovali do CR. ,Chtél to tita, asi kvali prici.” Prist¢hovali se,
kdyZ bylo par mésicti do zacdtku Skoly. Po cesté z Ukrajiny ho matka ucila pismenka na
ndpisech na rliznych obchodech, poté slova a celé véty. ,My totiZ nemdme stejnou
abecedu jako vy.*

Zik C nejdifve navstévoval jinou ZS. Rodice méli a stile maji mnoho price, ,.tak
jsem tam musel chodit po $kole do druZiny, ale uz jsem to tam nemoh vydrZet a jednou
jsem odtamtud utekl.* Matka si pro néj pfijela a fekla mu, Ze pokud tam nechce byt,
mus{ pfijmout to, Ze bude doma sdm. Pot€ strivil po $kole doma docela sdm v byt& dva
roky, nékdy i dokonce 12 hodin denné. ,,Zvyk jsem si na to, ale nékdy jsem se stra§né
moc bal.*

Nynf je jiZ situace lepsi, vétSinou jsou doma otec nebo matka. Pracuji v internetové
kavarngé a stifdaji se tam po sménich. Otec se neustile uci, aby si mohl udélat
srovndvaci zkousky a vykondvat svou profesi Iékafe. Doma mluvi ukrajinsky a z4k C sc
sdm u¢i ukrajin$tinu a pismo. KdyZ mé n&jaké trapeni, miZe pfijit za mamou i za titou.

Do skoly jezdi odmalicka dpln€ sam.

Nesetkal se s Zddnym negativnim projevem. Ve Skole mu naopak vsichni vZdy
pomadhali.

Na Ukrajinu jezdi za rodi¢i otce a matky, ktefi bydli na venkové. Cesta trva 18
hodin. ,,Mam radsi Ukrajinu, chtél bych se tam vratit.*

Kamarddam, ktefi by se prestéhovali na Ukrajinu by poradil ,,aby zvIadli jazyk, tak
se musi hodné snaZit, mluvit s lidmi, chodit do Skoly a kupovat si ukrajinské knihy.*

Miluje knihy. Nejoblibengjsi je Krdsa nesmirnd.

Chtél by byt advokdtem. Pril by si, aby se v CR nekradlo.

6. tFida - BFezen, 2007

Na Zivot pied odjezdem do CR si pamatuje jen velmi mihavé. Rodina odjela za
lep§im Zivotem. Piest¢hovini z jedné zemé do druhé pro néj bylo velmi tézké, nevédél,
co ostatn{ Fkaji, nikomu nerozumél. ,,Pfipadal jsem si ztraceny.*

Cesky se naudil diky rodi¢im, byl s nimi doma pred ndstupem do skoly a oni ho
ucili.

Nejdifve tvrdi, Ze si na spoluzdky ze Zluté skoly ani nepamatuje. ,, Ty tvife uZ se mi

vymazaly.“ Ale nakonec sc rozpomind a vyptdvd na jednotlivce. Tvrdi, Ze na viechny
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ztratil ¢islo, jinak by jim tfeba zavolal. Na ucCitele 2 vzpomind, Ze byl dobry a Ze ho mél
asi radsi nez ostatni, protoZe mu ,,prominul chyby, co jinym ne.“ , Asi, Ze jsem k nému
byl zdvotilej.*

Domnivi se, Ze ¢im menSi déti, tim Iépe pfijimaji nové spoluZiky nebo nékoho z jiné
zemé, nez ty vétsi. V nové Skole je pil roku. SpoluZici ze zacdtku fikali: ,,Co to je za
blbyho Ukrajince?* V soucasné dob€ ho pfijimaji, ,,aZ na néktery kluky.“ Ma ve (fidé
kamardda, ktery pochizi zc stejn¢ zemé jako on a ,je dobry, Ze si miZeme povidat
nasim jazykem a nikdo ndm nerozumi.*

Kazdy rok jezdi na prizdniny za babi¢kou na Ukrajinu. Ve volném ¢ase hraje na
pocitaci, ¢éte knihy, u¢i se a chodi s kamarddem Ukrajincem na karate. ,J4 vlastné ani
nejsem rad nékde, kde je vic lidi. VétSinou jsem radéji sam.*

Otizku, kde by chtél Zit radéji, mu jiZ poloZili jeho rodi¢e. On vSak nevi. ,Je (o
t&zky, moc t&zky, ale asi tady, na Ukrajinu bych jezdil na prazdniny.* Hlavng matce se
styskd. ,Myslim, Ze u ni je to 60 ku 40, Ze odjede na Ukrajinu.* Tédta tu ma povoldani,
takZe je tu spokojené;jsi.

Matka v soucasné dobé dokonCuje studium mediciny na Ukrajing, zbyvaji ji
4mésice. Byla pry¢ 2 roky. ,.Je dobry, Ze pfijede asponi na tyden jednou za piil roku,
lep3i, neZ byt furt bez ni. Zpo&itku to bylo t€Zky, ale zvyk jsem si na to.* Otec mi ¢asto
sluzby v nemocnici a zik C si chodi lehnout sim tfeba i 4 dny po sobé. Ma doma od
olce navafeno. N&kdy jede za kamariddem sdm do Prahy. Kamarddovi je 10 let a
nechodi ven, ,,je dost bazlivy, kdyZ vidi neznimé &islo, tak ho nebere, za mnou nikdy
nepiijel, ona je ta rodina celd takovd divnd, pofdd se néteho bojej.“ Kde se s nim
seznamil si nepamatuje, ale ve Zlut¢ Skole to nebylo.

Pokud srovndvi obé zemé, Fikd, Z¢ na Ukrajin€ je vice stromi a lest, ale je méné
vyspéld. ,,Ale nenf tak hroznd, jak si tady vSichni myslej. Nejsou tam jen stiedné bohaty
lidi a chudy. Obyéejny ¢lovek se tam normilné uZivi!* Kdyby mohl, riad by o ni
ostatnim vypravél. Domnivd se, Z¢ jsou Ukrajinci zdvotilejsi, 1épe se chovaji, jsou

3

vstiicngjsi. ,,V nouzi (€ neodkopnou.” S Cechy se did obtizng&ji domluvit, jsou
rozmazlenéjii, protoze nemaji takove problémy. ,,Umé; dobfe smrkat, to vZdycky fika
maminka, je z toho hotovd, jak u toho hrozné troubgj.*

Kamarddéim, co by jeli na Ukrajinu by poradil, ,,aby do veho nestrkali nos, protoZe

tam jsou mafidni, a Ze museji vychizet s poldama, protoZe tam jsou zkorumpovany. Za
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prachy se tam d4 koupit skoro vSechno, das vic penéz a nevezmou ti fidi¢ak.” Tvrdi, Ze
je Ukrajina ,,penézovitd”, ale v Kyjevé plati zdkony vic.

Chtél by byt pravnikem, protoZe ma dobry plat. ,,Pidl bych si hodné penéz, a aby se
m¢éli vSichni radi.*

Komentar:

Zdk C nav§tévoval do 5.1Fidy Zutou zdkladni Skolu, poté se odstéhoval. Vedeni gluté
Skoly mi vyhledalo v katalogovych listech adresu jeho nové skoly, kterou jsem vyhledala
a na opakovany pokus nakonec zastihla Zika C ve $kole. Jeho koktani se nijak
nezlepsilo.
Vypovédi uditeli:

Ucitel 1 (tiidni zdka C v 2. a 3. tiidg)

Ve svém projevu sc dosti zadrhdvd. Jeho koktin{ je psychickym nisledkem stres,
které odmalicka prozival diky tomu, Ze byl Casto nékolik hodin sim doma a sim se
musel dostdvat do $koly. ,,Jednou jel domi tramvaji, mé&l vzidycky naucenou trasu, a
byla vyluka a on musel vystoupit na zastavee, kierou neznal a nakonec ho domil privezli
policisté.*

Diky svému intelektudlnimu zdzemi je Zdk C nucen ke studiu prevdiné jazyki.
Mluvi ukrajinsky, Cesky, rusky (,zvladl simultinni picklad jedné ruské pisn&),
slovensky a ucf se anglicky.

,Byvd na slab3i déti zly. Pak jsem zjistila, Ze byl v 1. ti{dé Sikanovin.*

Ucditel 2 (1fidni Zdka C ve 4. a 5. (Fid¢)

Ucitel na Zdka C vzpomind nejradgji. PfeSel ale na jinou $koiu, oba rodice
kardiochirurgové. VEri, Ze vie je ze % oldzkou geni, proto je Zak C tak inteligentni.

Ugitel vzpomina na historku, jak Sli jednou bruslit a tam je zastavil n¢jaky Rus a Zdk
C se snim dal do fe¢i a poté jim vysvétloval, Ze oni doma nemluvi ani rusky ani
ukrajinsky, ale né&jakym jazykem mezi tim, kterému Rusové nerozumi. On Ze se ale
naucil i rusky i ukrajinsky.

Pomihal piekladat Zdkovi E ruské ndrodnosti, kdyZ pfiSel jako novy do 5. tiidy.

,»Prosté chytrej kluk.*
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Uditel 9 (tiidni Zaka C v 6. tfid€ na Cervené skole)

— pohlavi: Zena

- vék: 46

— praxe v oboru: 18 let

Jeho tatinek je pIné vytiZen v nemocnici, maminka je daleko a Zdik C je velmi sdm.

,Je to takovy individualista.” Tatinka ucitelka zklamala v tom, Ze ve Zluté Skole mél
samé jednicky a u ni v Cervené mi i trojky na vysvédceni. Ucitelka mi ukazuje jeho
klasifikaén{ arch. Jeho zhorSeni je markantni. Je vynikajici na Cesky jazyk, ale uéitelka
na ném vidi zndmky dyslexie a doporuCila ho na vySetfeni do PPP. Otec, a¢ je Iékaf,
nepiipousti u syna poruchu a na ndvstévu poradny ani nema ¢as. ,,Jeho koktani nevnima
a nepfiklddd mu Zadny vyznam.“ Tiida ho mezi sebe 100% vzala, pfiteli se hlavné
s jinym Ukrajincem ze stejné tifdy, jehoZ rodice jsou vytvarnici a velmi se o své déti
zajimaji. ,,To Zik C zase naopak ani nepfiznd, Ze mu néco je, protoZe by byl stejné

4 (43

sam.

74k D
Zakladni udaje:

— vék: 14 let

— pohlavi: Zenské

— tiida: 6.

— ndrodnost: vietnamska

—  rodinné ziazemi : otec, matka — maji obchod a restauraci
Vypovid ditéte:
3. tFida - Kvéten, 2004

Ve 3. tfidé na Zluté $kole je zatim 14 dni. Bude ji 12 let, zna¢né ptevysuje ostatni.

Narodila se v Rusku, kde Zila se svymi rodi¢i 4 mésice. Poté se odst€hovali do
rodného Vietnamu. KdyZ ji bylo pil roku, rodi¢e odjeli za praci do CR a nechali ji 8,5
let samotnou s babi¢kou. ,,Zac¢ala jsem chodit do Skoly ve Vietnamu, méla jsem tam
spoustu kamardd( a svoji milovanou babicku.“ S babic¢kou Zila v domé v Hanoi. Poté si

pro ni pfijela madma a vzala ji do CR. ,,To uz jsem ve Vietnamu chodila do 3. tfidy a



viubec se mi nechtélo od babicky, ale nemohla jsem s tim nic délat, byla jsem moc
smutnd.” Méla jeden mésic na to, aby se naucila ¢esky. Do 1. tfidy chodila v Décing, do
3. tFidy v okrajové ¢asti Prahy, odkud se museli opét ptestéhovat.

Cesky se ucila od tety, kterd ji hlidala. ,,Bylo to pro mé moc 1&zké, ale musela jsem si
zvykat”. Doma mluvi vietnamsky. RodiCe se chté&ji na stard kolena vratit do vlasti ,,a ji
tu budu muset z{stat.”

»Nejstastnéjsi jsem byla, kdyZ sem za ndmi piiletéla babicka. Vidim se sni ale
jednou za tyden, jinak nesmim chodit ven.” Z téch omezenych moZnosti, co m4, ji bavi
divat sc na televizi, hrit na pocitaCi. Rodice velmi dbaji na to, aby sc neustile
vzdélavala. ,,Kolikrit jsem si chtéla hrat, ale rodi¢e mi fekli, Ze se musim ugit.*

Kdyby méla poradit kamarddim, jak se vyrovnat ve Vietnamu s jazykem, ,,fekla
bych jim, Ze sc musi hodng snaZit, nebol’ jc to daleko (€731 jazyk ncz ¢edtina.*

Zikyné D vyprivi o svdtcich ve Vietnamu. ,DileZitd je soudrZnost rodiny.* Kdyz
mi problém, svéii se své Sestnictileté sestienici.

Na CR se ji libf lesy. ,,Ve Vietnamu mdme jen mote.* Nelibi sc ji, e ji nadavaji
star§{ kluci na ulici. PokFikuji na ni: ,,Ciitanka!“. Rekla o tom matce, kterd ji poradila, Ze
si jich nemd v8imat. ,,Nelibim s¢ sama sob¢, jak vypaddm.“

Miluje Ceské i vietnamské pohadky.

Chté&la by byt zpévacka nebo médni navrharka.

Komentar:
Zjistuji, Ze vidy vyhleddavala spolecnost déti, kieré jsou néjak odlisné jako ona. Ve

17(dé si rozumi s Zakyni B, ptivodem z Ruska, kterd je jesté starsi ne ona.

Vypovédi uéitelu:
Uditel 1 (tfidni Zdka D v 2. a 3. tFde)

Rodi¢e zdikyn& D pristupuji k u€itelce s pokorou a s dctou. Jejich deera je pilnd a

snazivd, na $kole je zatim kritce.

Ucitel 2 (tiidni Zika D ve 4. a 5. (Fid¢)
Ugitel 2 ji hodnoti jako Cistotnou, pilnou a pracovitou Zikyni. ,Nepo$klebovala se,
oni jako viibec neznaj ani ironii.”

Méla sice mensi slovni zdsobu, ale gramatiku uméla 1épe, ,,nez kdejaky Cesky dité .
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Zz’lkyné D pomdhala po Skolc rodi¢im v krimé a v hospodé, ,takZec ncméla ¢as na
n¢jaky flinkdni venku.” Otec vZdy piiSel a ptal se v em by mohla byt jeho deera lepsi,
a kdyz se ucitel jen o néCem zminil, jen pfiviel o¢i a zaznamenal si to do notysku. ,,Pak
hned sjedndval ndpravu.*
Komentar:

Zakyné D odesla v 5. 07idé ze Zluté Skoly. V lednu 2007 byla na mou Zddost hleddna
v katalogovych listech Skoly, ale nikde neni ani zprava, kam presla. Tato informace je
nezndmd nejen zdastupci reditele, ale i byvalému tiidnimu, byvalym spoluZakim a
vyichovné poradkyni, kterd si pamatuje, Ze Zakyné D u ni nepoddavala pFihlasku na
viceleté gymndzium, takZe musela odejit na jinou ZS s tim, %e tato ZS viastné porusila

zdakon, pokud si od Zluté skoly nevyZadala jeji sloZku.

Zak E
Zakladni adaje:

vék: 13 let

— pohlavi: muZzsk¢
— tiida: 6.
— ndrodnost: ruska
— rodinné zizemi : matka - pracuje u soucasného manzela ve firmeé
nevlastni otcc — ndrodnost ¢eskd, vlastnik firmy
vlastni otec — plivodem z Kazachstinu
Vvpovéd ditéte:
6. tiida - Leden, 2007

Do CR piijel neZ nastoupil do 5. tidy o prizdninich. Jeho matka se rozesla s otcem,

ktery pochdzel z Kazachstinu. V prici se seznimila s Cechem, ke kterému obdas
jezdila, a nakonec si ho vzala. Jeho novy otec ma firmu a zaméstndva matku.

Zik E se ihned po svém pifjezdu do CR dcastnil tibora, ktery organizovala Zluti Z8,
kam mél po prazdninich nastoupit. Tohoto tdbora se velmi obdval, protoZe mél
nepifjemné zkuSenosti s mési¢nim tdborem na Ukrajing. Jeho obavy se potvrdily, navic

nikomu nerozumél, ovlddal ¢esky pouze nékolik slovicek. ,,Ze vieho nejtézsi bylo, Zc
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jsem nemél Zadny kamarddi, ted’ uZ je to pieci jen lepsi, sem byl GpIné nestastny.*

Cesky jazyk se naudil za mésic, chodil a stile chodi na douovini. Uvidi, e mu
nejvice pomohlo v osvojovini jazyka privé doucovini od dcery jedné pani ugitelky ze
zluté ZS a také, Ze se¢ mu mdma vé€novala doma, trénovali spolu abecedu, Cetli si a
musel trénovat psani.

Nekteii jeho spoluzici ho piijali, nékteii ne. Priznava, Ze byl ze zacdtku agresivni.
Stvalo ho, Ze mu nikdo nerozumi. ,,Oni délali ze mé srandu, tak sem je zmldtil a pak
prestali.” Citil velkou potiebu mit kamarddy, ale nevédél, jak to ma udélat. Nakonec si
postupné vybudoval ve (idé postaveni, protoZe je silny.

Obcas mu nékdo pomohl, kdyZ potieboval. Ze zaitku mu pomdhal zZik C z
Ukrajiny, ktery umél i rusky, takZe mu piekladal.

Nepamatuje si, Ze by se nékdy s panem ucitelem o jeho zemi bavili.

,Jd mdm nejveétsi radost, kdyz se vritim do Ruska, a vidim kamaridy svoje, babicku,
koc&ky, ty ulice, co znim a domy.*

Z hlediska mezikulturnich rozdild vnimd Rusy jako vice agresivni, jsou zvykli
problémy fesit spiSe pésti, piimo jednaji misto diskusi. Nemaji ridi sprostd a urdzliva
slova a jsou hned piipraveni se brdnit a dotyéného potrestat. V Rusku chodil od 1. do 5.
tiidy na gymnazium, kieré bylo dle jeho ndzoru znagné 18731, nez zikladni $kola
v Ceské republice.

Pokud by si mohl vybrat, kde by cht€l Zit, nevi. V Rusku md vice kamaridii, ale
pochdzi z mésta, kde je ,,hodné toviren, takZe je tam blbej vzduch, a mésto je Spinavy a
je tam takova plocha a lidi nemaj prici a chodi venku a kouff.*

Pokud by mél radit kamarddovi, ktery odjizdi do cizi zemg, doporucil by ihned si
najit kamarddy, ktefi ho sezndmi zase s jinymi lidmi, a tak se miiZe citit lépe.

S negativnimi projevy kviili svému pvodu nema zkusenost.

Pidl by si byt uz velky, mit svoje viechno a hned bych odjel do Ruska.* | A napiste

tam velkymi pismenkami, Ze jsem se fakt cejtil HROZNE a nikomu bych to nepial.

Vypovidi uéitelu:
Uditel 2 (t¥idni zdka E v 5. tiid€)

Mgl vzdycky sklony k tomu se zaSivat, ale naucil se aspoii Cesky.” Vzpomind, Ze

mu Zik C pomihal ze zaCitku vysvétlovat nékteré vyrazy. ,Je lo povale¢ jako vSichni
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Rusové.*
Ucitel 3 (tiidni Zika E v 6. tF{d¢)

Tato ucitelka vidi nevyhodu vtom, Ze je star$i o dva roky nezZ ostatni déti. ,,M¢l
velky osobni problém pii prechodu z Ruska, neumél ani slovo*.

Zmituje se o Zdkovych tendencich feSit problémové situace ruéné.

Jcho matka sc opravdu dost snaZi, aby bylo v§cchno v pofadku.

Utitel 4 (vyucujici matematiku a zemepis v 6. t¥de)

Ucitclka 4 u Zdka shleddvd typického Rusa. Nencchd si nic pFikdzat, nakdzat. Jen
s v nititnim sebezapfenim poslechne. ,,Ale stejné piisobi jako ten chlap, co dovede
bouchnout pésti do stolu a kterymu pfece nebude Zddnd Zenskd nic piikazovat, Ze jako
ja jsem ten Rus a nade mé neni.” UCitelka md pocit, Ze se chlapec dokdZe i takovym
stylem podivat a pisobi na ni uZ dojmem stfcdoSkoldka.

Zmifuje, jak ho musela se tifdou pfemlouvat, kdyZ vypoéitavali vzdilenosti jeho

rodisté od Prahy a chtéli, aby jim néco vyprdv€l o svém méstg.

Zak F

Zakladni udaje:

vék: 14 let
—~ pohlavi: muzské
— tfida: 6.
- nirodnost: ukrajinskd
— rodinné zdzemi : matka, md v CR pfitcle
otec je na Ukrajin¢
bratr star8{ — chodi na stfedni §kolu
Vypovéd ditéte:
6. tiida - Leden, 2007

Pristehoval se pied 3 lety. Diivodem piestéhovini bylo mat&ino piani Zit lepsi Zivot.

Rodige jsou rozvedeni a otec za nim nckdy pfijede do CR. Mi star§iho bratra, ktery

chodf jiZ na stiedni $kolu. Maminka mi pfitele, kter¢ho nemi rid. ,,Jsem pfijel a byl to
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takovy divny pocit, kdyZ jsem nikomu ncrozumél.“ Po pifjezdu do CR chodil na jinou
ZS. Se soudasnou t¥fdou je od zaddtku Skolniho roku.

vysvédéenf jen ¢arku.” Osvojeni jazyka mu trvalo pies pil roku. Nejvice mu pomohlo
doucovini z CJ, které mu maminka platila.

,Nejvic jsem se bdl, Ze uZ nikdy neuvidim tatinka a taky jestli mé p¥ijmou déti mezi
sebe jako ostatni. Ze zacdtku to byl fakt divnej pocit, sem byl poiad takovej jinej nez
oni.“ Na§tésti se mu ostatni snaZili porozumét a zacal s nimi chodit ven.

V&, 7e uitel mdZe hodn¢ pomoci takovym détem, jako je on. ,JJsem mél pfedtim
jednu starou uéitelku a bal jsem se ji na néco zeplat, a tak jsem se ptal radsi spoluzaka.*
U soucasné pani ucitelky se neboji.

O jeho zemi si ve $kole nepovidali nikdy.

Vzpomind si na nepfitelskou reakci jednoho souCasného spoluzika. ,,M¢| nardzky na to,
7e jsem Ukrajinec. Sem z toho byl nastvanej.”

Volny &as trdvi venku s kamarddy, pfed televizi, u pocitace, déld dkoly nez prijde
matka od piitele a v 9 nebo v 10 h vecer chodi spat. Na Ukrajinu jezdi za tatinkem na
prazdniny. Dovezou ho tam kamaradi maminky, kteff tam jezdivaji na prazdniny autem.
Rozdily mezi Ukrajinci a Cechy moc nevnimd. Jen ho mrzi, Ze tu Ukrajinci Casto délaji
velmi tvrdé price, i kdyZz maji vys8i vzdélani.

Neumé! by si vybrat, kde by chtél Zit. ,,KdyZ jsem s maminkou, tak bych chtél byt
s tatinkem, a kdyZ jsem tam s tatinkem, tak chci byt zas s maminkou.*

Odjizdgjicimu spoluZikovi by poradil najit si co nejdiive nové kamaridy.

Ptil by si, ,,aby byli rodice spolu a je mi jedno, jestli tady nebo na Ukrajing.*

Chtél by byt jednou v jednotce specidlniho nasazeni.

Vypoved uditele:
Ucditel 3 (tfidni zdka F v 6. tF{d¢)

V rychlosti se zmiiiuje, Ze Zak F chodil 2 roky do jiné eské Skoly a opakuje Sestou

t¥fdu. ,,Maminka se velmi snaZi a zajima o jeho prospéch.”
Ucitel 4 (vyuéujici matematiku a zemépis v 6. tfid¢)

Tato uéitelka ho hodnoti jako primérného, snaZivého, nekonfliktniho, otevieného a

komunikativniho Zika.
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74k G
Zakladni udaje:

- vék: 8let

[

pohlavi: muZské
—- tida; 2.
— ndrodnost: ukrajinska
— rodinné zizemi : matka pracuje v kavirng
olec vozi palety
Vypoved ditéte:
2. tfida - Leden, 2007

Piijel do CR o prazdninich 2006 s maminkou. Tatinck byl v republice uz pied tim 3

mésice. Md 2 bratry a 2 sestry. Diivodem st€hovan{ bylu prace, kierd na Ukrajing nenf.
Maminka pracuje v kavarn¢ a tatinek vozi palety.

»Ja bdl jsem se nejvic Ceského jazyka a taky, kdyZ jsem tady vidgl poprvé Cernochy.
J4 nikdy predtim nevidél, u nas nejsou.”

Nejtez8i pro n¢j byla jind abeceda, ucit se &ist a psat. Pomahal mu otec. Musel se
hodné ucit

Ve $kole ho predstavil feditel a zpoc¢atku mu pomdhal spoluzik X, ktery se sice
narodil v CR, ale jeho rodina pochézi z Gruzie a u nich doma se mluv{ rusky. V piipadé
poticby Zikovi G piekladal. Ted’ uZ se snim pry ani nebavi.

Pani u¢itelka mu pomohla, kdyZ se na néco zeptal a doucovala ho po Zkole Sesky
jazyk. O jeho zemi se se tfidou zatim nebavili.

Ve 3kole je to pro n¢j tezké. Vyjmenovaval kamaridy, kieré mé a kieif jsou v jiné
(fid¢ nez on sam.

Poradil by si najit rychle kamarddy a naucit se jazyku.

Jako velmi rozdilné vnimd prostiedi Skoly na Ukrajin€, kde neméli jidelnu, Satnu,
horsi vybaveni, ale presto nemél radost, Ze odtamtud musel odcjit.

Nevi, kde by chtél Zit, kdyby si mohl vybrat.

,»PFdl bych si mit hodné kamarddi a chtél bych byt nejlepsi ve fotbale. Chigl bych,
aby se se mnou kamaradili ve (fid¢, ale nikdo se se mnou nekamarddi.“ ,,Se mi Iibi, juk

se chodgj déti navitévovat k sobé domti, jd bych chtél taky, ale jsem furt sim. Mg este
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nikdy nikdo nepozval a nikdo ani nebyl u mé.*

Chtél by mit sviij diim, vedle mit kamardda Vojtu a v 1é1¢ jezdit na Ukrajinu.

VYvpoved ucitele:
Ucitel 5 (tiidni zdka G ve 2. tFid¢)

v

- pohlavi: Zena

- vek: 42

— praxe v oboru: 10 let

Zik G je tu srodi¢i, kterym na jeho prospéchu velmi zileZi. ,Zc¢ zaditku nim

s prekldddnim pomadhal jeden Zik z mé tiidy, ktery doma mluvi s babi¢kou rusky, ale je
dost zanedbany a ted’ za pul roku je Zik G lepsi neZ on.* Ugitelka si ho ob&as nechdvala
po Skole a douCovala ho. V soucasné dobC krisn¢ pisc i Cle. »Projevoval sc dost
agresivn¢ k ostatnim détem, Stipal je a kopal, chtél na sebe prosté upoutat pozornost.
Ozndmila jsem to rodi¢m a oni mi volali do Skoly fakt kazdy den a ptali se, co bylo a

jak sc choval a na Gkoly a dost sc to zlepsilo. Ted’ mi dpIné v pohod¢ kamaridy.*

74k H

Zakladni udaje:

- veék: 11 let

- pohlavi: Zenské

- (fida: 5.

— ndrodnost: gruzijska

— rodinné zizemi : matka navrhuje Sperky

olec nepracuje

Vypovéd ditéte:
5. tiida - Unor, 2007

Piijela do CR je3té nez méla chodit do 1. tiidy. Nevédéla o tom, Ze odjiZdi z vlasti.

Rodi¢e se rozhodli ji to ozndmit aZ na misté. Pro¢ ji to nefekli, nevi pfesné, moznd se
obivali, Z¢ sc ji odtamtud nebude chtit. Vyst¢hovali se kvili neklidné politické situaci

v zemi, ale i z pracovnich divodu. Tatinck nemd prici a maminka navrhuje Sperky.
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Zakyné H je velmi uzaviend, kyvd, Ze se hodné ze za¢itku bdla. Nakonec mi
vyprivi, Ze méla v 1. tfid¢ spoluzacku, které fikala ,vrah nepfitel”, protoZe ji
pomlouvala a ublizovala.

Rodice ji zaFidili doucovani u jedné studentky, to ji asi pomohlo, protoZe se ve $kole
bala mluvit.

Na spoluziky nerada vzpomind, i kdyZ ji vlastn& pomohli, kdyZ potiebovala néco
vysvétlit. Mimo 8kolu méla kamarddku, se kterou tento rok zménila 3kolu a chodi do
modré Skoly. StéZuje si na ni, protoZe se s ni pfestdavi bavit, a ani spolu nesedi v lavici.
Mrzi ji to, protoZe nikoho jiného nema a nikomu nedtivétuje.

Ucitelka ji pomohla, kdyZ potfebovala néco vysvétlit, ale spiSe se ji neptala. O Gruzii
nikdy pfedtim nevyprivéla. Jen se soucasnym panem uéitelem si ji ukazovali na mapég.
Ale tvrdi 0 ném, Ze je zlomyslny. UCitele povaZuje za velmi dileZitého.

Na negativni reakci si nepamatuje.

Ve svém volném Case se divd na televizi, chodi na prochdzku s otcem a se psem a
nékdy chodi s kamarddkou ven. Prizdniny trivi v Praze, pfipadaji ji moc dlouhé. Ve své
zemi od té doby, co odtamtud poprvé odjeli, nebyla.

Rozdily nemiize vymyslet. ,Moznd, Ze maminka vafi trochu jind jidla nez jsou
v Cechéch zvykem.*

Poradila by, at’ si doty&ny ned¢ld starosti a ,,at’ to pofadné v nové zemi prozkoumd.”
Je velmi uZiteéné, kdyZ mu rodice seZenou doucovini.

Nevi, kde by chtéla byt radéji.

Pidla by si, aby méla nejlepsi kamarddku, kterd ji nikdy nezradi a chtéla by délat

hezké véci, jako maminka.

Vypoveéd uditele:
Ucitel 6 (tiidni Zaka H v 5. tFid€)

Zikyné H méla na predeslé Skole vychovné problémy, které souvisely s tim, Ze

Spatng snasela prechod z jedné zem& do druhé a s necitlivym zachédzenim predchozi
ucitelky.

Citi jednoznaény rozdil v piistupu rodi¢t ke Skole oproti Cechiéim. PovaZuji $kolu za
LHinstituci, néco jako ufad, kde neni prostor pro Zidny osobni piistup.* Napf. nikdy panu

uditeli nezavolali na mobilni telefon, jak tomu je zvykly u ostatnich rodicl, kdyZ se
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néco déje nebo dité onemocni. Mnohokrit se stalo, Ze Zikyné H nepfiSla 14 dni do
S$koly, nikdo o ni nic nevédél a poté fekla, Ze byla nemocnd. Obcas se stiva, Ze celd
rodina zaspi a ona uz do Skoly nedojde. ProtozZe pan ugitel poZaduje omluvenky, nékdy
prinesc papirek se strunou vétou a podpisem. ,,Ale vZdycky aZ potom a to jesté jenom
obcas, protoZe jeji matka nerada piSe®.

Pan uditel se domnivd, Ze md Zikyné€ jiny biorytmus, protoZe se mnohokrit stane, Ze
usne o piestdvee. Pozastavuje se nad tim, jak se stravuje. Pokud ji na to neupozorni, tak
si ani nesni svacinu a na obédy nechodi viibec. Vnima ji jako velmi tichou a uzavienou,

ostatné jako vsichni spoluzici.

Zak 1
Zakladni udaje:

vék: 13 let

— pohlavi: muzské
- (fida: 6.
— ndrodnost: vietnamska
-~ rodmné zizemi : matka -
nevlastni otec — ndrodnost ¢eska
otec — ve Vietnamu
6. trida (itnor 2007)

VvV CR je od 4 let. Rodice sc prist€hovali kvili praci. Byl vychovivin v &eské roding,
které jeho rodige platili a chodili ho jednou za Cas nav§tévovat. Byl u nich az do své
treti (Fidy. Matka se s otcem rozvedla a ten se vritil zpét do Vietnamu. Poté si vzala
Cecha.

,D&sné jsem se bdl t&ch lidi, se kterymi jsem mél bydlet.* Byli vSak hodni a snaZili
s¢ ho udit tak, Ze sc ho ncustdle ptali na ndzvy rliznych ptedmétd. To mu ve vyuce
jazyka nejvice pomohlo, protoZe se ucil i piizvuk, ktery je Gplné jiny, neZ v jejich
Jazyce.

Obdval sc také svych spoluziki, ale ti ho mezi sebe postupné vzali, stejné tak jcho
soucasni spoluzici v modré Skole, kde je novy od zifi. Kdyz né¢emu nerozumi, jsou

ochotni mu pomoci.



Pani u¢itelka mu vzdy poradila, kdyZ nevédél n€jaké slovicko. Nevzpomind si, Ze by
nékdy mluvili o Vietnamu. Ale se soucasnou pani ucitclkou ano v rdmci hodiny
zemépisu. Ukazovali si zemi na map¢ a povidali si o ni. ,,Byl jsem rid, Ze to ostatni
zajimalo.* U¢itele povaZuje za velmi dlleZitého pii pomoci takovym Zdkam, jako je on
sdm.

Ve tfidé obcas slysi néjaké poznamky kvili svému plvodu, ale ,,myslim, Ze je to spi$
z legrace.” Mimo $kolu obcas také narazi, napf. v autobuse mu né&jaky dospély fekl, at’
»vypadne, Ze tam nema co délat.

Ve svém volnem Case hraje baseball, tréninky ma tfikrdt tydné v blizkosti modré
Skoly, proto i tamtéz piestoupil, aby to nemél daleko. O prizdninich je v Praze, nebo
byl i na tdbofe, také na sousticdéni s baseballem. Ve své zemi uZ od té doby nikdy
nebyl. Otec pfijel vidy za nim do CR.

Vnima C‘echy jako pohodIngj§i nirod, Ze se moc nestaraji. Zatimco ve Vietnamu
,lidé musi pracovat vic, jsou pilngjsi a v3c fesi s klidem.*

Nevi, ¢im by chtél byt, ale pidl by si, ,,aby si lidi navzdjem neubliZovali, tolerovali

jiné ndrodnosti a porozuméli ndm.*

Vypovéd’ uditele:
Ucitel 8 (tridni zaka I v 6. tFid¢)

74k 1 se zadlenil do kolektivu bez problému, je pritelsky a klidny. ,,V ocich jeho

spoluzdkt ho vyzvediva taky ten jeho sport.”

Komentdr k pripadovym studiim:

Méli jsme moZnost nahlédnout do Zivoti déti-cizincd, jak nim o nich samy
vyprivély a také jak je vnimali jejich ucitelé. Jejich osudy jsou velmi specifické a
rliznorodé, ale jedno maji spolecné. Velky Sok, ktery si zaZily pfi piechodu z jedné
zemé do druhé, strach, jeZ je provdzel a pocity nejistoty, zmatku a velkd jazykova
bariéra, se kterou se musely vyrovnavat. Troufdm si fici, Ze mnozi budou touto zménou
poznamendni na cely Zivot, alespon tomu tak nasvédcuji naSe tfi piipady, se kterymi

jsme se méli moznost setkat v horizontu tif let. Ziku A ziejmé bude zvlddnuti Ceského
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jazyka pUsobit jeSté znac¢né obtiZe, nebot’ za celych Sest let se ho nezvladl naucit, coz
jasné ukazuje na specifickou poruchu uceni. Navic diky piehliZzivému piistupu rodic¢h
Zije ve dvou odlisnych svétech, ve kierych se zatim nedokize zorientovat. Zikyn¢ B je
poznamenand tim, Ze jeji matka méla pfi piijezdu problémy s doklady a svou dceru
poslala do 1. tfidy teprve v deviti letech. I pies to, Ze se sama naudila jazyk velmi dobfe,
citila sc neustile odlisnd a pozdgji sc zacala pidtelit s problémovou pouliéni partou a
dostdva se do potizi. Navic matka ma existen¢ni problémy, Zivi se ziejmé prostituci a na
dceru nemd ¢as. Poznamendn je i Zik C, a€ je z nich ve 3kole jediny tsp&sny, zaZival
skoro celé détstvi strach, nebot” byl odsouzen byt sim z diivodu zaneprizdnénosti rodich
ve snaze po ekonomickém zajiSténi rodiny, coz ho poznamenalo koktavosti a
vyhleddvanim samoty. Presto lze fici, Ze jejich adaptace na &eské skolni podminky
probéhla viceméng dobre, nebot’ jsou svymi spoluzdky piijiméni a ovlddaji esky jazyk.

Dal§im spole¢nym znakem u vSech zkoumanych déti je velkd touha zapadnout do
kolektivu a stit se jeho plnohodnotnym ¢lenem. To se stdvd také velkou motivaci
v osvojovani si &eského jazyka, ktery vétSina zvlidne na komunikaéni drovni béhem ti{
mésicd. Velmi charakteristickym projevem zejména chlapci se stdvi agresivni chovinti,
které projevovali minimdlné zpodtku svého pobytu v CR. Vyjadiovali jim touhu po
zapadnuti do kolektivu a upoutdni pozornosti na sebe. Tyto projevy chovini zpravidla
zanikly diky spoluprici rodi¢t s tifdnim ucitelem. Pouze v piipadé Zika A se tento jev
nikdy nevymytil zcela diky nespolupracujicim rodi¢im, kiefi navic o¢ividng pohrdajf
CR, citi se nadfazeni a chovaji k Cechiim negativni stereotypy.

Vsechny déti si pamatuji na svij Zivot v rodné zemi. VéiSina z nich piijela do CR,
kdyz jim bylo néco kolem Sesti let, ostatni v devili, jedendcti a tfindcti letech. Diivodem
byla cesta za praci, penézi a lepsim Zivotem v ,,bohatsi* zemi. Pouze Zik A je vyjimkou,
nebot’ pochdzi z vyspélejsi zeme.

Déti-cizinct se pii stéhovinf cilili neStastné, hrozng, ztraceng, divné, styskalo se jim
po kamarddech, pocitovaly strach z nezndma, nového jazyka, Ze nikdy neuvidi své
znamé a nikomu by to nepidly. Lze konstatovat, Ze star§i Zici zménu zemé pocit'uji
daleko tiZivéji.

Pii prekondvini jazykové bariéry jim pomihala rodina, placené studentky nebo
ucitel v rdmci svého volného Casu.

Citi se pfijimdni ze stran svych spoluzdka, ktefi jsou jim ochotni v pifpad€ potieby
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pomoci. Pfesto néktefi vnimaji i nadile svou odlinost a v jinych pietrviva nedivéra
nejen k spoluzdkiim, ale i k uéiteli. Zik C se domnivd, Ze se pfijeti ze stran spoluzaki
komplikuje zvySujicim se vékem.

Vzpominky na ucitele maji déti rizné, ale potvrzuje se, Ze nedlivéra a strach se na
néco zeptat souvisi s ucitelovym pifstupem k Zdkovi, otevienosti, toleranci a mirou

v/

vytvofené divéry. Nekteti Zici si vybavuji, Ze si nékdy povidali o jejich zemi nebo si ji
alespofi ukazovali na mapé. Sviij odliSny piistup ukazuji i ugitelé ve svych vypovédich.
Néktefi Zaky vidi ¢ernobile a svym piistupem stavi mezi sebou a Zikem zed’ sestavenou
2 cihel strachu a neduvéry. Jinf uCitelé se tyto déti snaZi pochopit, znét jejich rodinné
zézemi a Zivotni piib&h a snaZi sc v nich objevit k ¢emu maji predpoklady a v tomto
sméru je i motivovat.

Skoro vsichni byli vystaveni posméchu ze stran svych spoluzdkli v souvislosti s
jejich ndrodnosti, ale vétsina déti-cizincl uvidi, Ze to bylo minéno z legrace. Pouze Zici
pivodem z Vietnamu, tedy ti, u nichZ je o€ividny jejich plvod dle fyziologickych
znak, se setkali s negativnimi reakcemi mimo tifdu na ulici a v autobuse.

V souvislosti s navstévovanim sv€ rodné zemé hraje velkou roli jeji vzddlenost od
CR. Zici z byvalého Sovétského bloku nebo Zik A z Francie jezdi vétsinou do své zemé
na prizdniny za rodinou, vietnamské déti od svého pifjezdu v rodné zemi nebyly.

V souvislosti s porovndvanim vlastni a €eské kultury Zici vnimaji nasledujici.

Ukrajinci jsou pritel3tejsi, dobrosrdecnéjsi, zdvofilej$i, v nouzi umi pomoci, tvrdé
pracuji. Jejich zemé je 3pinavéjsi, zaostalejsi, Skoly chudsi, ale je tam vice lest a
ptirody.

Rusové jsou agresivn&jsi, problémy fesi pésti, jednaji misto diskusi, nemaji rddi sprostd
slova a urdzky. V jejich zemi nenf préice a Zivotni prostiedi je $pinavéjsi.

Vietnamci musi vice pracovat, jsou piln€jsi a vSe fesi s klidem.

Cesi jsou rozmazlengjsi, je s nimi t€Z8i dohoda, pohodovi aZ Iinf, hluéné ,,smrkaji“.

Cechy tedy vnimaji v hor§im svétle neZ piisluSniky svého nédroda, zdroven si viak
uvédomujf ,,zaostalost” své zemé a problémy s tamni nezaméstnanosti.

Kamaridovi, ktery by odjel do jejich zemé& by poradili, aby si co nejrychleji naSel
kamaridy, aby se mu nestyskalo, aby se hodn€ snaZil, Cetl knihy a chodil do tamni
Skoly.

Nejslozit¢jsi otdzka pro né¢ vyvstala, kdyZ méli fci, kde by chtéli Zit radéji.
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Nevédéli. Pouze Zik A je vyrazné€ nacionalisticky zaméfen a rodnd zemé je jeho jasnou
budouci volbou a Zikyné B uvadi bez vahani CR, protoZe nemd na svou zemi dobré
vzpominky.

VétSina déti doma mluvi svym rodnym jazykem. Pouze Zikyné B sviij jazyk odmitd
pouZivat.

Rodi¢e si casto kvili svym predstavim o dal$im studiu necht&ji pripustit
problémovost jejich ditéte. Zajimavy je tkaz u zdka C, jehoZ otec je lékaf a odmitd
nechat Zdka vySetfit v pedagogicko-psychologické poradné.

Rodiée jsou vyraznym pomocnikem integrace zik(. Ukdzalo se, Ze ve vétSing
piipadi rodi¢e maji velky zdjem na tom, aby se jejich dité rychle adaptovalo na Ceské
Skolni podminky. Pokud se vyskytne problém nevihaji ucitelce volat kazdy den, aby
zjistili aktudln{ situaci ohledné jejich potomka. Takové chovini celkovy proces velmi
usnadiiuje a rodie se stdvaji uciteli opravdovym partnerem v procesu vychovy a
vzdélavani.

Opacnd situace nastdvd, pokud rodie k uciteli nepfistupuji jako k partnerovi, ale
jako napt. v piipadé Zika A kjakémusi sluhovi nebo v pfipadé Zdika H jako k
predstaviteli tfadu ¢i instituce, tedy s nediiv€rou, jeZ je v nich jako v imigrantech stile
piitomna a kterd je téZ podminéna kulturni odli$nosti. Tento pocit se¢ podvédomé pienasi

1 na jejich dité, které je uzaviené a nediivétuje spoluzakiim ani ugiteli.

3.3 Vysledky dotazovani mezi uciteli

V prvni &dsti této kapitoly uvddim vysledky rozhovort s ugiteli a jejich vyjadieni
k problematicc multikulturni vychovy, k jejimu stavu v realité na &eskych 3koldch,
snazili se vystihnout, jaké jsou potieby uCitele v této oblasti a co by nejvice pomohlo
zakam pro lepsi integraci. Jsou to ucitelé, kteff maji piimou zkuSenost v prici s Zdky-
cizinci a odpovidaji oznacenf uciteld v predchozich kapitoldch. Jejich ndzory na tuto
problematiku jsou fazeny v nésledujici posloupnosti:
Ucitel 2 ,3,4,5,7,9.

Uvidim vie, co uéitele citili, Z¢ k dan¢ problematice patii.

V druhé ¢asti této podkapitoly uvddim vysledky zkoumdni stereotypi uciteld o

96



jednotlivych ndrodnostech, se kterymi se méli moznost v prib¢hu své praxe setkat.
K ndzorim uditeld pfiddvam i pohled odbornika z pedagogicko-psychologické poradny
PP2. Ti, ktefi se¢ k dané problematice nevyjidrili, na danou véc nemaji ndzor nebo

nechtéli zobecnovat.

Ucitel 2

Tento uéitel povaZuje za nezbytnou pfitomnost asistenta, pfiméfeny pocet déti ve
t¥{dé (,,Co médm jako délat? Pfi tomhletom po¢tu? Kazdy dité nad 25 déti je zndt!*), mit
pro Ziky-cizince uéebnice jednak elementdrni pro jazyk, a poté specidlni vzdélivaci
ucebnice pro ostatni pfedméty. ,,Abych si je nemusel délat a vymejslet s tim, Ze to budu
nékde sestithdvat z mnoha uéebnic®. Pril by si ,,abychom na to nebyli sami!

Utitel si pfimo zoufd, Ze po celou svou skoro tficetiletou praxi stile sly$i volini
odbornikd po inovacich, novych metodich a individudlnim piistupu. Je piesvédéen, Ze
by se vtomto sméru tieba dalo néco délat, ale nemohl by ,mit ve (¥dé 3 cizince,
nékolik déti se specifickymi vadami uceni a 4 nezvladatelné déti!*

Ditéti by pomohlo umét éesky, nez pfijde do ceské tfidy. Mél by mit zvlastni
vzdélavaci plin, aby nemusel byt v prostiedi, kde vibec nerozumi 6 hodin denné.

Samoziejmé, Ze potiebuje byt s Cechy, ale zaroven aby se mél nékde mimo ugit Cesky.

Ucitel 3

Ugitelka 3 spatfuje vyuku v rdmci multikulturni vychovy moZnou na 2. stupni
zikladni $koly pouze v ramci déjepist a obCanek, kde vyucujici nevyhnutelng na tuto
tématiku narazi, v ostatnich pfedmétech je to obtizné. ,,Funguji pro 3kolu jako vychovnd
poradkyné a difve jsme na MV méli n¢jaké granty, ted’ nic.* Multikulturni centrum pro
né zajistovalo n&jaké programy i zdarma, ale dostalo se do finanénich potiZi. Poté se
stdvd, Ze si podobné programy musi déti hradit samy a vznikd velka bariéra, nebot’ je
velmi zdlouhavé a obtizné od nich vybirat penize.

Obeas uskuteéni néjaky program v rdmeci MV jind Skola. Panf uéitelka byla na jedné
takové s détmi a hodnoti ji jako velmi pfijemnou. Jeji néplni byla vystava o rlznych
ndrodnostech a studentky se tam stiidaly jako moderitorky.

Jako nejpodstatnéjsi viak vnimd to, co déti maji v sobé z domova, jejich pfedsudky a

rasistické nizory, které jsou vnich zakofenéné a t€Zko sec jim daji vymlouval.
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Vzpomind, jak méli v obCanské vychové téma sndsenlivost, nesnaSenlivost. ,,Ale zase
jsme narazili! KdyZ maji napf. jednoho Roma v ro¢niku, tak ten jim nevadi, pokud sc
dobfe integroval, ale ostatni jim vadi, rvou se snima na hfi$ti a napadaji se a
vymlouvejte jim to. Maji své zkuSenosti, maji sousedy, neustile sly$i doma razné
rasistické hlasky...je to t&Zky zménit.*

Resenf by vidéla v jednom uciteli na $kole, ktery by m&l MV na starosti, vzhledem
k tomu Ze je to jedno z prifezovych témat RVP ZV. Skoly se ale logicky pFizpiisobuji
realité, poctu cizincd, nejpocetnéji zastoupené ndrodnosti. ,,KdyZ tam nemaji cizince,
tak je to netlaci pro to néco délat.”

Pokud dit¢ ptijde na 1. stupeii, je jeho Sance na integraci v&t$i. Na 2. stupni se
adaptuji hafe. V obdobi puberty k nému musi zvolit rodice optimiln{ postoj, ,.kdyZ ho
budou moc tlagit a pérovat, miiZe se zaseknout a nikdo s nim nic neud@ld“. Navic jsou
na 2. stupni odborné pfedméty jako fyzika nebo pfirodopis a to je pro jejich zacdtky
s jazykem daleko obtizngjsi. ,,V osmé tiidé je jeden Ukrajinec, pfijel tento rok.
Spoluzici ho vZdy akorit odtdhnou za tricko z u¢ebny do ucebny.* Ucitelka vzpomind
na jednoho Vietnamce, ktery vibec nemluvil. Dokonce pro déti pripravili ,,v rdmci
né&jakého centra® program, aby pochopily, pro¢ on reaguje tak, jak reaguje. Nakonec
jeho stryc pochopil, Ze se chlapec nemlZe rozvijet kvili jazyku a Ze ho to brzdi, tak ho
odvezl zpét do Victnamu.

Pro déti-cizince vidf jako nejdileZit&j8i v pomoci s integraci intenzivni kurz &estiny,
ktery by probihal jest& pted ndstupem do Skoly. ,,Aby se na to tfeba zamétily nékteré
Skoly a tyhle déti tam dochézely, takhle by si alesponi ty Skoly piivydélaly.”

DaleZitou roli v tom viem samoziejme hraji rodice, zaleZi na jejich zdjmu o dité a za
jakym G¢elem sem pfijeli. Pokud tu nepldnuji zistat, jejich piistup podle toho vypada.

Dile zdleZ{ na ditéti samotném, jak je motivované. , Jsou déti takové houZevnaté, Ze
treba jedna Ruska byla za 3 roky nejlepsi v Cestin€.” Dit¢ musi samo pochopit, Ze

zvlddnout jazyk je pro n&j délezité. ,,KdyZ chce samo, vic déla.”

Ucitel 4
Tato ucitelka se stard na Zluté Skole o MV, kde se naléza 6% cizinci. NadSen¢

vypravi o uskutecn&ném projektu Vietnamsky den zrealizovaném ve spoluprici se

spoleénosti Hanoi, kterd zajistila predstaveni jako Cajové a ryZoveé tance, ukazky z
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karate. Akce se Gcastnil vietnamsky velvyslanec, vietnamsky malif, 4 cestovatelé, ktefi
vyprivéli o tamnim Zivoté, kultufe, piirodé¢ a zkamenélinich, kuchafi z luxusni
vietnamské restaurace, ktefi navafili ndrodni jidla a prob&hla vystava fotografii.
Sponzorem byla vietnamska velkotrZnice, Skola platila pouze pracovni sesit o
Vietnamu. Ucitelka hodnoti podobné akce jako velmi dileZité pro déti, protoZze mohly
nahlédnout na Vietnamee v jiném svétle. ,,Oni je vidi pouze jako ty obchodniky,
stiankafe a trhovce a hézely je do jednoho pytle.*

Dile se zmifuje o projektu na EU, na ktery se déti pfipravovaly 2 roky. V pribéhu
toho Casu vypliovaly pracovni seSit. Kazda tfida si vylosovala jednu zemi, a tu si mé&la
nastudovat a odprezentovat. Ke kaZdému stdtu byly vypracoviny konkrétn{ tkoly. Cela
akce sc uskuteénila u pfilezitosti rocniho vyro¢i vstupu do EU. Jedna tiida
piedstavovala i Ceskou republiku.

Ve $kole visi vlajky zemi déti, které k chodi do Zluté gkoly.

»Myslim, Ze i kdyZ se vSichni vymlouvaji na nedostatek penéz, tak to vZdycky n&jak
jde.*

Ucitelka hodnoti integraci cizincti ve Skole juko dobrou. , Jsou samoziejmé vyjimky,
méme tu Vietnamce, nemd snahu se viibec bavit s détmi, je stardi a agresivni, rodice
stnkafi na n&j viibec nemaji ¢as, posprejoval budovu, mlati déti.

Velky problém nastava u ucitele, pokud ncovlada jazyk ditéte.

Reseni vidi v povinnosti cizincli doucit se Cesky, ,,nenf dobré, Ze je to postavené na
dobrovolnosti. Déti by mély absolvovat intenzivni kurzy ¢estiny zdroven se $kolni
dochizkou.

Skola by mé&la délat multikulturni dny, aby se ostatni d&ti sezndmily s kulturou svych
spoluzdk, tvofit na to projekty. ,,Diky tomu vietnamskému dni se otevielo spoustu
otdzek.*

Domniva se, Ze z pohledu ditéte je nejdilezit€jsi, aby ho pfijal kolektiv détf, aby
nebyl vy&lenén. Je tieba s nim promluvit, sezndmit se s jeho vlasti, ,,i kdyZ se bere tieba

atmosf{éra, tak klidné prerugit litku, ji to tak délam.”

Ucitel 5
Tématem zamysleni se pro ucitelku 5 stala pfedevsim adaptace ditéte-cizince a

s v

problémy s tim spojené. Tvrdi, Ze Skola nikoho neodmitd, Zidncho Ukrajince ani Roma,
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vyjde mu vstifc. Minulé vedeni MV velmi podporovalo a pofidalo nejriznéjsi akce.
»Pote je to viechno na kantorovi, je to price navic a Ziddnou pomoc my absolutné
nemdme*, zdlraziuje ucitelka 5 a fik4, Ze vidi nejvetsi problém v komunikaci s rodi&i.
Nékterd kolegyné nemd ani trochu Sanci se s nimi domluvit, kdyZ napf. rodi¢e mluvi
pouze francouzsky. Ona ma Stésti, Ze se jeSté musela ucit rustinu a v kontaktu s rodi¢i
nekterych Zdka ji mizZe pouZivat. Proto je jednodu$si, pokud se musi ucitel setkdvat
s rodi¢i slovanského plivodu. Ostatné jinak je spoluprice stejna jako s Cechy, nékteff
spolupracuji, néktefi mén€. ,BohuZel si n&ktefi rodice mysli, Z¢ mite umét jejich
jJazyk.*

Reseni problému vnima ugitelka 5 takto: pfijimani Z4ci by si museli jesté pred
ndstupem do $koly sehnat ugitele, ktery by je doucoval Eesky jazyk a prokazat se tim.
Po néstupu do Skoly by poté jejich uCitel komunikoval s ti{dnim. Nékteré rodiny
piijizd&ji narychlo, nechtéla by jim tim znesnadnit vstup, proto by mély povinnost
sehnat tohoto uéitele nebo studenta do tydne.

’ v

Podle jejiho ndzoru, je pro déti nejdileZit€jsi ucitel. Mél by zatadit do vyuky hodinu
povidani o zemi, z které pfiSel novy Zdk. MiZe Zikovi usnadnit piijeti kolektivem a
zapadnuti mezi n&. Dale jsou pro n& ddleZiti rodice, ,.aby mé&li snahu a zdjem a mohla

dobie fungovat komunikace s ugitelem.”

Ucitel 7

Utitelka 7 se nejprve zmifuje o toleranci Ceskych déti. Je toho ndzoru, Ze kazdé dité
piejimd z domova postoje, které maji silné kofeny. AniZ by méli jakékoliv zkuSenosti,
mluv{ pejorativné o ,,homousich, cigosich, ...i takovy hloupy piiklad jako, ze jsem s par
dobrovolniky sdzela néco na $kolni zahradce, a n&ktefi jejich spoluzdci se jim pak
smali: ,Fuj, ty se hrabe$ v hling, jak n€jakej vidldk!* Odkud to asi maji?*

V rdmci multikulturni vychovy byla se zdky neddvno v Zidovském muzeu. V tomto
sméru by uvitala, kdyby byl détem hrazen program Jeden svét na Skoldch a delaly se
projekty s touto tématikou. ,D&ti by to mély zndt, vZdyt' napf. vici Arabim média
pomalu a jisté vytvéfeji xenofobii, mluvi se o nich stile v souvislosti s vilkou a
terorismem!*

Déti ve $kole pochdzeji vétsinou z dobie situovanych rodin, cestuji a setkavaji se

s jinymi kulturami. ,,BohuZel, ohledné multikulturni vychovy se da lehce Slapnout
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vedle, kazdy kantor na to neni olevieny, jsme tady v Cechdich dost rasisticky, je to tou
totalitou, vZdyt’ ty u€itelky maji problém i se sexudlni vychovou!*

Co se tyka déti cizincd, md zkuSenosti, Ze i kdyZ pfijdou do (fidy a neumi ani slovo
esky, ovlddnou vétsinou jazyk za (fi mésice. Jejich spoluzakim se jejich pfitomnost ve
tfidé musf citlivé podat, aby k nim ziskali pozitivni vztah. Pravé pfijeti ostatnimi détmi
je pro déti cizince to nejdilezit¢jsi. ,Méla jsem tu Romku, kterou ¢eské déti moc
nebraly a ona si nasla kamarddku v Indce, protoZe byly obé odli$né.“ Ma zkuSenosti, Ze
Zici-cizinci vét§inou o sob€ ridi mluvi, n&ktefi jsou vSak velmi uzavieni a je jim to
nepiijemné. Z hlediska hodnoceni, nejsou znimkovani z ¢eského jazyka.

Specidlni hodiny by d&tem-cizincim neposkytovala. Cesky jazyk se pry nauéi samy
pfirozené, sta¢i jim, Ze sedi v lavici. Musi se pfizplisobit. Kdyby se jim kantor vice
vénoval na Gkor vyuky, ,,bylo by zle s Ceskymi rodi¢i“. Ugitelé za tyto ,lekce cedtiny*
nejsou placeni navic. Rodice cizinci maji stejn€ vétSinou pro déti doucovani, »protoze
na to maj*, a pro komunikaci s u¢itelem tlumo¢nika. ,,To, Ze sem piijeli je jejich osobni
rozhodnuti, tak se musi snaZit a pfizpisobit. VZdyt' v t&ch utedeneckych tiborech si
mohou vybrat, kde se jim libf a zase to zmenit. Poté jdou stejné za lepsim, tak pro¢ by
sc jejich détem mélo néco platit.” V 1éto souvislosti souhlasi s opatfenim Francie, ktera
zakézala ve Skoldch muslimské atky. ,,Neni sprivné si za kazdou cenu posazovat svou
kulturu.* Byla s celou rodinou 3 roky v AlZirsku. ,,KdyZ jsme tam pfijeli, bylo zrovna
po n&jakém svitku, kdy oni zabiji ovce a ty stfeva z nich jsou viude a j jsem se rdno
probudila a divam se z balkonu a tam ty stieva tahaly krdvy, psi a ko¢ky, nade mnou si
n¢kdo odstranil odpadky z balkénu tak, Ze to splachl kyblem s vodou a mé to spadlo na

hlavu a ffkala jsem si, no nazdar, co tady budu ty tfi roky délat, ale museli jsme se

prizplisobit a respekloval jejich zvyky, protoze jsme tam Zili.*

Ucitel 9

,Je to pro né katastrofa, kdyZ ptijdou aZ na druhy stupei.” Tvrdi, Ze se déti zastavi
ve vyvoji, jazyk se stivd velkou piekdzkou. I kdyZ jsou inteligentni, maji z pfedmétd
&tyiky, protoZe ni¢emu nerozumi. ,,Jen u mé v matice maji dobry vysledky, pokud na ni
jsou, protoZe matika mluvi vlastnim jazykem.*

Pro déti-cizinct je velmi sloZité, chodi-li do tfidy s détmi mlad$imi o 2 roky. ,,Méla

jsem tu ticba jednu Ukrajinku, ta doma ukonila treti tfidu a tady nastoupila do druhé.«
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Mcla samé¢ jednicky a na konci tfeti tfidy délala komisiondlni zkouSku a pieskocila

rovnou do paté. Nyni md na vysvédCeni trojky, jakykoli problém fesi
sebepoSkozovinim, chytla se pouli¢ni party, vyhlediva negativni spole¢nost mladych
lidf o pét let starich, matka je servirka, pracuje dlouho do noci. ,,Matka chtéla, aby byla
dcera kontrolovani a nechala ji u svého pfitele a ona se podiezala, nastésti se to resi
pres psychology.*

Reseni a jasné pozitivum pro uditelskou prici by vid&la v tom, kdyby platila pro
cizince povinnost ovlddat Cesky jazyk na urgité Grovni jest& pied ndstupem do
vyu€ovaciho procesu. ,,Nebo at’ chodi do Skoly ve svém jazyku.“ Vzdélavat dét
s jazykovou bariérou povazuje za velmi obtiZnou zdleZitost. ,,Neni na to Cas, aby si
kantor vzal slovnik a pieklddal jim.* Ty déti bez motivace chytite jeding, kdyZ maji
zpracovat néco o své zemi. Tuhle délal jeden na sport ve Vietnamu referit, ale nemtzZe

se s lim ¢loveék zabyvat néjak moc Casto.”

V nisledujicim  textu budou uvedeny predstavy ugiteldi o specifickych
charakteristikdch jednotlivych nirodnosti, se kterymi se mohli nejcast&ji setkat. Pati{
mezi n& Ukrajinci, Rusové a Vietnamci. VSechna vyjidieni ugitell jsou v uvozovacich

vélich tedy tak, jak byly feceny.

K ndrodnosti Ukrajinet se ucitelé vyjadiili ndsledovng:

Ucitel I — ,Jsou o poznani pokornéjsi, snaZiv€jsi a skromn&jii neZ Rusové. V CR maji
Casto existencni problémy, musi hodn¢ pracovat a nemaji ¢as na déti. Jsou
z4visli na svych zaméstnavatelich, ktefi sc k nim nechovaji vzdy korektng.

Ucitel 2 - ,,Bez problému.”

Utitel 4 —,,Maji v sob& pokoru, nemaji v sobé prubojnost.«

Ugitel 9 -, Daleko vt tcta ke kantorstvi nez u Cechi, snaha mit co nejlepsi vysledky
a dosdhnout co nejvys$siho vzdéliani. Velmi cenénd hodnota vzdélani. Jsou
zodpovédngjsi. Védomé nikdy nerusi, nedélaji lumparny. Daleko poddajné;jsi
nez Rusové.*

PPP 2 - U Ukrajincti i Rust sc vyskytuji Casté poruchy chovini, vétSinou kolem 5.
tfidy, vyskytuje se Casto Spatnd spoluprice rodiny a Skoly, kterou si

vysvétluje tzv. ,machovskym® pfistupem muZe, jeho dominantnim



postavenim v rodiné a tim pddem nerespektovanim uditelky — Zeny v roli

pedagoga a ¢loveka, ktery by mu radil ve vychové déti.*

O nérodnosti Rusti maji ucitelé nasledujici predstavy:

Ugitel 1 — ,,Byvaji velmi hrdi, tvrdohlavi a vypoéitavi. Podobné jako Ukrajinci v CR
museji hodn€ pracovat, déti kon¢i na ulici, nebo je hodné ¢asto hlida nékdo
zndmy. Vznikd problém, kdyZ je jejich dité kritizovino ze strany ugitele pro
bézné zalezitosti, co se prost€ obcas stavaji i ostatnim détem. Cokoliv
negativniho piipisuji své ndrodnosti a byva velmi nepfijemné vysvétlovat, Ze
kritika nevyplyvd z rasistického postoje ucitele. Né&kolikrite nabizenou
pomocnou ruku vzdy odmitaji.

Utitel 2 - ,,Pokazdé katastrofa, nezdjem.*

Ucitel 4 - ,,VZdy se to poznd, uZ jen jak chodi zp¥ima, jsou hrdi. V chlapech je
zabudovany takovy nadfazeny postoj k Zendm, Ze jim né&jak4 Zensk4 nema co
nakazovat, dokdZi to dit najevo jedinym pohledem. Zenskd autorita na né
prosté neplati, pokud se podiidi, pak jen s velkym sebezaprenim.*

Utitel 5 - ,,Madm zkuSenosti z pfedchozi ZS, kde jsem ugila. Byly to déti bohatych Rusi,
skoro kazdé dité¢ mélo po Skole individudlni lekce tenisu. Po 2 — 3 mésicich
nakonec obvykle zapadli do kolektivu, ale ne nikdy hned. Polovina d&ti
chytiejsi, polovina pomalejsi. Vyjimkou je mdj soudasny zik, ktery bydli
s babi¢kou, je zanedbdvany, babicka se odmitd naugit esky a respektovat
jakdkoli pravidla. VZdy pfijde mimo tfidni schiizky a ma pocit, tak jsem tady
a vy si na mé musite ud€lat ¢as. Rezolutné odmita nechat chlapce vySetfit
psychologem, i kdyZ to nutné potiebuje.”

U¢itel 9 -, Hrdost, tvrdost.*

PPP 2 - ,U Rusi i Ukrajinch se vyskytuji ¢ast€ poruchy chovini, vétSinou kolem 5.
tifdy, vyskytuje se Casto Spatnd spoluprice rodiny a Skoly, kterou si
vysvétluje tzv. ,machovskym® piistupem muze, jeho dominantnim
postavenim v rodiné a tfm padem nerespektovanim uditelky ~ Zeny v roli

7 €<
1

pedagoga a €loveka, ktery by mu radil ve vychové déti.
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Vietnamskou ndrodnost ucitelé vnimaji nisledovné:

Ucitel 1 - Utitel je pro n€ ,,polobtih®, ktery vi co déld a vzdélava jejich dité. Jsou velmi

Ucitel 2 -

pospoliti a sobéstacni, ve své komunité si navzdjem pomdhajf, jsou §tédii.
,,Pred odjezdem na Skolu v pfirodé mi dali mikinu, jako vyjadreni dikd, Ze
néco takovyho organizuju pro jejich ditg, a kupon do telefonu, abych mohla
volat, kdyby se néco stalo.*

,Obecné jsou velmi Cistotni, pilni a pracoviti, nepoSklebuji se, maji dctu
k ostatnim, neznaji ironii, jsou zruéni a dodrZuji rodinné tradice. Rodina je
vétSinou zaméstndva ve svych obchodech a velmi disledné dohli¥{ na jejich
vzdeldni. Staci, aby se ucitel jen trochu zminil a otec uz doma sjednava

néapravu,‘

Ugitel 3 — ,Vite, kazdy fikd, Ze jsou bezproblémovi a skv&li, ale stejné je to

Ucitel 4 -

individudlni. Zrovna v devitce je jeden, ktery je agresivni, mlati ostatn{ déti,
je mu viechno jedno, absolutné se s nim nedd nic délat, rodice se o n¢j
nezajimaji a on je véinou na ulici. Tuhle ndm posprejoval se svymi
kamarddy celou sténu sprostejma obrizkama, kdyZ to feknu slugné. Dé&ti ji
predtim docela dlouho o hodindch VV kreslily.

LHIntegruji se nejlépe, jsou snaZivi a vilcuji ceské déti. Jsou $tastni, e jsou
jinde neZ ve Vietnamu, Casto maji douCovini a velmi se snaZi vyniknout

v ¢eském kolektivu.*

Ugitel 9 — ,V&tSina jich uz proddvd v7, 8, 9 ti{d€. Hraji zastupnou roli rodi¢q.

PPP2-

Nelajda¢i, ale chybi jim motivace. V mnoha piipadech zici usilujf pouze o
doklad, Ze maji $kolu, jen aby mohli co nejdfive prodavat ve stanku.“

Spoluprice je s nimi pievazné dobrd, vzdelani je pro n¢ priorita a podle toho
s lictou pfistupuji k pedagogiim, mnoho uciteld pfizndvd, Ze Vietnamci jsou
pro né satisfakci, nebot’ maji vZdy splnéné Gkoly, jsou snaZivi, poslusni,

vdéeni, nauceni.”

Komentdr k dotazovdani mezi uciteli

Ucitelé

se vyjadiuji k problematice multikulturni vychovy spiSe v souvislosti

s vyukou Zdki-cizincl. Z tohoto faktu je moZno usuzovat, Ze problematika MV se pro
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s v

n¢ stavd aktudlni azZ v momenté€, kdy k nim nastoupi Zik-cizinec do tfidy.

Ucitelé zpravidla vnimaji uplatiiovini multikulturni vychovy jako jednodussi na 1.
stupni zdkladni Skoly. Situace na 2. stupni je sloZit&jsi z dGvodu sti{dini nékolika
ucitelll v jedné tfidé a pfedmétového zaméfeni. Prostor k rozvijeni tolerance u zika
chdpou pouze v rdmci vyuky d€jepisu a obanské vychovy. Jedna respondentka viak
tyto bariéry nevnimd, pokud téma vridmci MV citi juko aktudlni, nevihd ho zafadit
napfiklad misto hodiny matematiky, tvoif projekty pro celou $kolu a vé¥ v efektivitu
takového snazeni. Diivody kol ohledn€ nedostatku penéz chdpe jako vymluvu.

I kdyZ na Skole probihaji akce v rimci MV, v détech jsou silné zakofenény riizné
pfedsudky a rasistické ndzory, pouZivaji pejorativni vyrazy pro uréita etnika i odlisné
skupiny, i kdyZz senimi nikdy nesetkaly. Pavod téchto vyrokii by ugitelé hledali
v rodindch, ale i v médiich, které neustile chrli zkreslené zprivy o urtitych etnikich.
Dikazem je vdle¢ny konflikt v Irdku. VEtSina obyvatel povazuje Araby za teroristy.
Aktudlni realité se bohuZel pfizpisobuje vétSina Skol a potiebné kroky v rdmci MV
konaji aZ tehdy, kdy je to pro né vice nez aktudlni napf. v souvislosti s vysokym poctem
7aka-cizinct uréitého etnika nav§tévujici jejich budovu.

V rimci uplatiiovdni MV na 3koldch by ucitelé uvitali jednoho specialistu z jejich
fad, ktery by m¢l tuto tématiku ve Skole na starosti a pofiddal rtizné projekty. Dal§im
navrhem byla povinnd tcast Skol na akcich jako je napf. Jeden svét na $kolich od
spole¢nosti Clovek v tisni.

Zazniva nizor, z¢ predsudky funguji i naopak, jsou dény minulosti a ne kazdy ugitel
dokdze byt v tomto sméru otevieny.

V souvislosti se vzdélavani déti cizincl, je pro ucitele nejpalCivéjsi otizka
komunikace se Zikem, ale i s jeho rodi¢i. Zdlezi samozfejmé na jazykovych znalostech
ugitele, coZ je napiiklad u ¢esky nemluvicich Vietnamet nulovid Sance na dorozuméni.
Ugitelé se citi ztraceni a vyuku Zdka-cizince chdpou jako zdt€Z, kterd leZi pouze na
jejich bedrech. Neznaji Zidny konkrétni postup vyuky jazyka, nemaji metodicky
materidl ani specidlni udebnice pro Zdky-cizince. Kazdy si tuto situaci fesi podle svého.
Nékteif své Ziky douduji ve svém volném cCase, jinym shangji doucovini rodice.

Komunikace s rodi¢i je problematickd pokud neovladaji Cesky jazyk. Nektefi ucitelé
volaif po respektu majoritni skupiny ze stran rodic¢t, ktefi odmitaji zdkonitosti Skoly a

navic se domnfvaji, Ze by jim ucitel mél vZdy vyhovét a jest€ ovladat jejich jazyk.



Snaha o spoluprici ze strany rodi¢i téz zileZi na tom, zda cht&ji zlstat v CR trvale nebo
jen prechodné. Cizinci usilujici o trvaly pobyt se snaZi o integraci svého ditéte a rychlé
feSeni piipadnych problémil.

Podle postieht uitelt maji Zici-cizinci na 1. stupni vet§f nad&ji na integraci. Druhy
stupei je nadstavbou na jazyk, uci se odborné predméty jako fyzika a piirodopis, proto
je nastup az na druhy stupeil v Ceské Skole pro déti-cizinet daleko obtiZngjsi. Casto se
kamarddi s détmi, které jsou také né¢jakym zpisobem odlisn{ jako oni. Pokud je jich vice
v jedné tifdé dochdzi mnohdy k separaci. Tato bariéra se stane pro nékteré Ziky
nepiekonatelnou a je brzdou v jejich vyvoji. Nekteré rozumné rodiny to pochopi a
odvezou dité zpét do vlasti,

Previzné jsou vSak déti cizincl velmi motivované a ctizidostivé, jazyk zvlidnou
béhem tif mésich a ve svém letu nékdy dokonce preskakuji rogniky.

Ugitelé vyjadiovali rovn&Z riizné ndzory k feSeni situace vzd&livini cizinct. Znalosti
Ceského jazyka prikladaji nejvesi dileZitost v cesté Zika-cizince za uspéSnou integraci
do ¢eského prostiedi. Privitali by, kdyby se stala vyuka ¢eského Jazyka pro déti cizinct
povinnou, a to bud’ pied ndstupem do skoly ve formé¢ intenzivniho kurzu nebo paralelné
se $kolni dochdzkou. Ziky by vyucovali specializovan{ vyucujici, ktefi by
spolupracovali s budoucimi nebo soucasnymi tfidnimi uéiteli Zikd. Tyto hodiny by
mohly byt eventuelné i spolufinancoviny rodici Ziki. Jeden respondent by vidél fesenf
ve specidlnim asistentovi pro tyto Gcely. Vznikl i nizor, Ze by si méli rodige toto
doucovani sehnat a hradit vyhradné sami, nebot’ piest€hovini se bylo jejich svobodné
rozhodnuti.

Jako nejdtleZitgjsi povazuji ucitelé pro dit¢ prijmuti tiidnim kolektivem,
odpovidajici jedndni ugitele a aktivni pristup rodi¢t ve spoluprici s uditelem,

NékteFf uditelé se vyjadiovali i ke specifikim jednotlivych nirodi, ktefi se nejcastéji
vyskytuji na deskych zdkladnich skolach. Patii k nim Ukrajinci, Rusové a Vietnamci.

Ugitelé se v pifpadé Ukrajinct vétsinou neubrdni srovndvani s Rusy. Vnimaji je jako
pokorngjsi, pracovit&jsi a skromngjsi, bezproblémovejsi. Maji tctu k uciteli a jsou velmi
motivovani mit co nejlepsi vysledky. Pracovnice PPP u nich registruje podobny piistup
k Zendm jako u Rust, ktery je zaloZen na jasné podiizenosti muzdim.

Rusové jsou povazovdni za velmi hrdy a tvrdy ndrod. VZdy odmitaji nabizenou

pomocnou ruku. Maji problémy s prijimdnim Zenskée autority.
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Vietnamci jsou zpravidla velmi snaZivi, pracoviti a slugni. Casto jiz od zakladn{
Skoly pomahaji svym rodi€im ve stdncich ¢i restauracich. Rodi¢e maji dctu k ugiteli a
snaZi se spolupracovat. Pro nekteré je vzdélani prioritou a jsou silné motivovani a

aspésni, a jini se snaZi absolvovat 8kolu, aby mohli ihned pracovat.

3.4 Vysledky dotaznikového Seti‘eni mezi ziky

Dalsi pozornost bude v&novidna dotaznikovému Setfeni, které jsem uskuteénila
v obdobi prosince 2006 a ledna roku 2007. Toto Setfeni probéhlo ve &tyfech tidach u
spoluzikii zkoumanych déti, na Zluté Skole ve 2.tfid¢ zika G a v 6. tidé zdki A, B, E,
F, poté na modré 8kole v 5. tiidé Zaka H a 6. ti{de Zzika L.

Niévratnost dotazniki byla 100%, nebot’ jsem je zaddvala jednotlivym tiiddm osobné
a dotaznik vyplnili v8ichni pfitomni Zdci. Celkovy pocet respondenti byl 78.

V konceptudlni struktufe uvazuji o dileZité roli Ceskych spoluzikii v Zivots déti-
cizincli, proto se stalo mym cilem zjistit, jak€ maji tito Zaci zkuSenosti s cizinci, v ¢em
vnimaji jejich pifpadnou odlignost ¢i podobnost, v jakych situacich se s nimi setkali &
setkdvaji, zda nekdy vyhledal pfislusnik jincho etnika od nich pomoc & zda oni
poticbovali jeho, zda Cechlim pfisuzuji nékteré typické vlastnosti a zda chovaji n&jaké
predstavy o ndrodnostech, se kterymi se méli moZnost setkat. NiZe uvddim vysledky

dotaznikového Setieni (ukdzky dotaznikového Setfen{ viz piiloha ¢. 2, 3, 4).

A. Otizka &slo 1 zjistovala, se kterymi spoluziky jinych ndrodnosti se déti mély
moznost setkat. Ve viech tifddch déti 100% vyjmenovaly ndrodnosti svych soucasnych

i minulych spoluzdki, pouze ve 2. tiidé 75% respondentl uvedlo, Ze Zik G je Rus,

ostatni spravné napsali, Ze je Ukrajinec.

B. V odpovédich na druhou otdzku Zdci uvadéli v cem se domnivaji, Ze se li§i od

svych spoluzdkii — cizincti a v €em jsou si podobni.
V odpovédich z hlediska odli$nosti ptevazoval ze 70% jazyk, 22% respondentii

vnimalo nejvétsi odliSnost ve fyzickych znacich jako tvar a barva o€i, obli¢eje a barva

kéize, ostatni ji  spatfovali ve zvycich (napt. ,Francouzi maj jin¢ jidlo™) a ve
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vlastnostech (,,lisime se vervou®). Shrnuto slovy jednoho respondenta: , Li§ime se
nejvyraznéji feci, s nékterymi vzhledem a pak taky zvyky a ndturou.*

K podobnosti s cizinci se nevyjddfilo 45% respondentd. 33% déti vnimid jako
podobny bzny Zivot a to vtom smyslu, Ze déti chodi do 3koly, dospéli do price a
sportuje se, 20% respondentd spatfuje podobnost v tom, Ze mdme viichni t&lo, oblicej a
vlasy. Ostatni uvddi, Ze se podobdme lidskosti, tim ,,Ze si pomdhdme* nebo Ze ,jsme

viichni lidé a Zijeme na stejné planeté a mame stejné city.*

C. Tieti a tvrtd otdzka zjiStovala, zda se déti setkaly s cizinci i mimo tifdu a v jaké
situaci. 96% déti se nékdy setkalo s cizincem mimo t¥idu. Situace, v nichZ tato setkéni
prob&hla bychom si mohli rozdélit do dvou skupin. Do prvni skupiny zafadime
kazdodennf Zivot Zika ve $kole, doma, venku, kde zhruba polovina respondentti uvedla
situace v obchod& (Vietnamci) a na chodb&é Skoly (Rusové, Ukrajinci, Vietnamci,
Bulhati, Rémové), 15 % mad zkuSenosti s cizinci z internetu, dile z ulice (,,néjaky
&ernoch hledal obchod a mluvil anglicky®), tibora, fotbalu, od kamarad rodi¢®, z hiigte
(,,V situaci, Ze mi hdzel prach a pisek do oc¢i! Cinan!*), party (,,mdme v part¢ 5 Roma a
jednoho Ukrajince*), ale i z divadla pro déti a ze sousedstvi.

Druhd skupina se tykd zkuSenosti ze zahranici, kdy 35% respondentt uvedlo situace
z dovolenych na hordch nebo u mofe, kde figurovaly vétSinou ndrodnosti zdpadni

Evropy (Angli¢ané, Italové, Spanélé, Francouzi).

D. Pitd otizka, stejné jako tieti, byla uzaviend a ptala se, zda respondenta nékdy

poZadal n&jaky cizinec o pomoc, a pokud ano, at uvedou v 6. odpovédi, v jaké situaci se

tak stalo.
Piesné 50% 24kt odpovédélo, ze ANO. Z hlediska uvedenych situaci mizeme toto

pozadani o pomoc* opét rozdélit do dvou prostiedi - ve Skole a mimo ni. Pfiblizng
bhl
polovina zaki zasazuje Zddost cizince do prostiedi Skoly, kde se jednalo pfedevsim o

pomoc s domécim tikolem, kdyZ chtél vysvétlit u€ivo, v situaci, kdy $lo o zapijcen{

tuZzky, pravitka ¢i o namalovéni obrizku. Mimo Skolu md az 40% déti zkuSenosti
k4

2 ulice, kde se je ptal ngjaky cizinec na cestu nebo poteboval jinou pomoc (,,Babicka
v tramvaji fekla help me boy a jd ji pomohl do schodi®).

Nckteii respondenti uvedli, Ze je néjaky cizinec pozidal o cigaretu nebo Ze prekladali
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cizincim na tabofre.

E.  Ddle dotaznik v otdzkich 7 a 8 zjidt'oval, zda nékdy potieboval dotazovany pomoc
od cizimce, a pokud ano, pak v jaké situaci.

80% ziku uvedlo, Ze nikdy od cizince pomoc nepotiebovali. Ti, ktefi potiebovali,
byli ze 70% v zahrani¢i a ptali se na cestu nebo Zddali o vyfotografovini. Ostatni
potiebovali ve $kole od svého kamardda pijéit napf, pravitko, nebo ucebnici nebo v&dst

kolik je hodin. Jednoho Zdka zachraitoval Anglican z ptevrhnuté kanoe.

F. Posledni dvé otizky byly soucdsti dotazniku pouze pro star§{ Zaky, tzn. pro pétou
a dveé Sesté tiidy s celkovym poctem 62 Zikl. Ve 2. tfidé byl dotaznik modifikovany,
aby odpovidal vEku respondentli, otizky tohoto typu tedy do jeho obsahu nebyly
zafazeny.

V odpovédich na otizku ¢.9 respondenti uvedli, jaké typické vlastnosti prisuzuj{
Cechtim. Uvedené odpovédi se velmi pestfe pohybovaly na $kile kladnych i zdpornych
vlastnosti.

K nejéastéjsim odpovédim patfila reakce 28% Zikil, ktefi u Cechii vnimaji jako
typické piti piva i jiného alkoholu, 17% respondentli uvedlo minimélné jednu
z nisledujicich vlastnosti: milf, veseli, pidtelSti, hodni a laskavi, v 10% odpovédich bylo
uvedeno, Ze Cedi jsou charakteristicti svou Sikovnosti a kuchafskym uménim. Nékteff
Zéci povaZzuji za typickou vlastnost pracovitost, statecnost, dobré vysledky ve sportu ,a
e ,.Cesi tedi viechno v klidu®, Ze ,,maji jiné zvyky neZ ostatni napf. Mikulas, &ert a
andg¢l®.

Zhruba tietina odpov&di pfisoudila Cechtim zdporné vlastnosti, nejCastéji byla
zminéna zdvistivost, vulgdrnost, lakota a tvrdohlavost, dile drzost a ,,sukni¢karstvi®,
.jsou hnusni, hidav{, zravi*, ale také bezohledni v dopravé a neukdznéni v cizingé.

Z dal$ich odpovédi cituji: ,,Kradou jako néco a jsou to prasata. Jsem Cech, ale né
prase. ,,Pfijde mi, Ze nékteré narodnosti maji lepSi vlastnosti neZ Cesi, lepSi chovinf a
podobné.* ,,THC jc tady béznd.” Ale také: ,,Kazdy Cech m4 jinou vlastnost.*

Y

10% respondenti u Cechti nevnimd zadné typické vlastnosti.

G. V odpovedich na otdzku &islo 10 se zdci vyjadiovali k typickym vlastnostem u
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jinych ndrodnosti, které znaji. 34% respondentd na tuto otdzku neodpovédélo. Néktei{
se shodli u nisledujicich ndrodnosti: Rusové jsou ,,tvrdi hosi“ a piji vodku, Ukrajinci
jsou pracoviti, Asiaté obecn¢ Sikovni, specificky pak Japonci na bojové uméni a
Vietnamei na ruéni préce, tito jsou dobfi v boji ,,na blizko*, a také , jedni z nejlepsich
bojovnikidl s kulomety a proddvanim drog®, Bulhafi jsou temperamentni, Zivi, ale i

”

hodné agresivni, nékteré dalSi odpovedi pfisuzuji typické vlastnosti i jinym
narodnostem: Italové jsou mili, Americ¢ané ,Zravi“, veseli a hrdi, v Gruzii tiS§f a v
Ghané chudi.

Z ostatnich odpovédi cituji: ,,No v jinejch zemich je ¢isto na ulicich* ,, [Teba chovaji
se lip nez Cesi. Cesi, jak vidgj cizince, hned maj blby feci a cizinci, kdyZ vidgj Cecha,
tak by se klidné pfitelili. ,,Nevim, protoZe jsem Zidného cizince nepoznala vice, neZ

od vidéni.*

Komentd# k dotaznikovému Setieni mezi Zdky

Déti znaji zemé plvodu svych spoluzidkd s vyjimkou Ziku 2. tiidy, kde se vétSina z
nich domnivd, Ze jejich spoluzik je Rus. OdliSnost u cizincd Zici vétsinou vnimaji
v souvislosti s jazykem a fyzickymi znaky, k podobnosti se vyjadiovali podstatné méné.
Tu registruji spiSe v souvislosti s béznym Zivotem, tzn. Ze dospéli pracuji a déti chodi
do $koly. Fyzické znaky jsou vnimdny v souvislosti s podobnosti i odlignosti.

Vysledky $etieni poukazuji na to, Ze se multikulturni spole¢nost rozristi a interakce
s cizinci se stivd vicemén¢ piirozenou soucdsti Zivota nejen pro Zaky 5. a 6. tfid, ale
také 2. tifdy. Dikazem toho je jejich setkavini se scizinci v béZném Zivotd v
obchodech, na chodbich Skoly, na ulici ¢i po internetu. Toto tvrzeni umoctiuje fakt, Ze
vice jak tietina zdki byla nejméné jednou v zahranici. Samoziejme jsem si védoma
skute&nosti, Ze se zkoumané tiidy nachdzeji ve Skoldch hlavniho mésta, a pokud by se
podobné Setieni providélo na vesnické Skole v jiné &asti zemé, Ize predpoklidat, Ze by

interakce s cizinci nebyla tak Casta.

Polovinu Zika poZidal o pomoc spoluzik cizinec v souvislosti s vyukou ve $kole
nebo radili cizinci na ulici ohledné spravné cesty. Svého spoluzika nebo nékoho jiného
z Fad jiné ndrodnosti nékdy potiebovalo 20% respondentd.

Velmi mé piekvapilo, Je vsouvislosti s typickymi vlastnostmi Cecht tfetina
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respondentdi uvedla piti piva a alkoholismus a druhd tictina zdporné vlastnosti jako
zavistivost, vulgarnost & neukdznénost. Kladné viastnosti u Cechti vnim4 pouze neceld
tfetina respondentl.

Pfi tvorbé nirodniho autoportrétu byli tedy respondenti mnohondsobné kriticté;jsi,
neZz tomu tak bylo ve vnimani cizinci, kterym piisuzovali, aZ na par vyjimek, veskrze
kladné vlastnosti. Znamenalo by to, Ze mladi Cesi vnimaji svlij ndrod v hor§im svétle,
nez vidi jiné ndrody. Navic k typickym vlastnostem Cechii se mélo poticbu vyjadrit

90% respondentii, zatimco k jinym narodim pouze nadpolovién{ vétgina.

3.5 Vysledky rozhovori s odborniky z PPP

Na myslenku nahlédnout na vyzkumny problém zhlediska odbornikii z
pedagogicko-psychologické poradny (dile PPP) m& navedla pifrucka interkulturni
poradenstvi, kde sc uvidi, Ze poradny napliuji ,,odborné a organiza¢ni piedpoklady
k tomu, aby klientim z fad etnickych a kulturnich minorit poskytovala kvalifikovanou
pomoc ve specifickych problémech a potiZich, jakymi jsou: problémy v ugeni, poruchy
chovinf, osobnostn{ a socidlni problémy, otizky spojené s volbou dal$f vzd&lavaci cesty
a povolini.*

Zajimalo mé, které déti vyhleddvaji pedagogicko-psychologické poradny, jaké
nejcastéj§i problémy fesi, jak vypadd dle ndzoru psychologi praxe multikulturni
prostiedi a dile, jak by sc m&la integrace fesit.

Dotazovani pochdzeji kazdy z jiné poradny a pro identifikaci jsem je oznacila PPPI1,
PPP2 a PPP3. Nizory odbornikii mély znacnou rozmanitost t€Z v zdvislosti na jejich
casovych moZnostech.

Celou podkapitolu zavr§uje zminka o novém projcktu, ktery je realizovin Institutem
pedagogicko-psychologického poradenstvi CR (IPPP) a ktery povaZuji za velmi
zajimavy a daleZity pro potieby multikulturni vychovy a integraci cizincli do
spolecnosti. Tyto informace mi byly poskytnuty vedoucim celého projektu, s kterym

jsem se sesla v jeho kanceldfi, a byly zde oznaceny PPP4.



PPP 1

Odbornik oznaCeny jako PPPI uvidi, Ze do pedagogicko — psychologické poradny
chodi pouze motivovani rodiCe, kteii se snaZi zapadnout s celou svou rodinou do
vétsinové spolecnosti. Uvidi piiklad jedné rodiny z Ukrajiny, ktefi byli atypiéti tim, Ze
byly oba rodi¢e vytvarnici a jejich déti tim pidem z intelektudln{ rodiny. Velmi se snaZi,
aby byli piijimini vétSinovou spolecnosti a zakotenit v CR. Je jim jasné, Ze jsou obéané
druhé kategorie, jako napf. CeSti imigranti v zdpadnich zemich, a proto se musi snaZit
vice nez ostatni.

U utecencil pretrvivd pocit ohroZeni, Casto nechtéji sdélovat svd osobni data ze
zvyku, nebot’ v jejich zemi byli sledovini. V CR je sice nikdo nepronisleduje, ale oni
maji tento pocit strachu stdle v sob&, nebot’ se rodina neciti ukotvena v novém prostredi.
Za vyznamnou povaZuje identifikaci rodicd s mySlenkou, ze se v CR usadi. Jejich déti,
ale i oni sami, jsou schopni zvlddnout jazyk a pochopit vétinovou kulturu daleko dfive,
nez rodi¢e, ktefi se stouto mySlenkou neidentifikuji. Vyrazné jsou tyto rozdily
v ute¢eneckych taborech.

»Vlastné k nim moc rodin z jinych etnik ani nechodi, protoze je u nich casto

psychologicky piistup spojovin s n&jakou psychickou poruchou. Cifiané tieba véii, Ze
pifliZné piemysleni o problémech problémy piindsi.*
Ze situace MV na $koldch usuzuje, ,,Ze se v tom ucitelé spiSe ztriceji* a to, Ze si prectou
n&jaké informace o nirodech, zdaleka nestaci. Obecné mi zkugenosti, Ze ugitelé nejsou
piili§ ochotni dG&astnit se vzdéldvacich semindid a pracovat tak ,,ptes &as*. I kdyZ jsou
jiz taci, ktefi toto povazuji za souldst zaméstndni a profesniho ristu, ,ale je jich
Zalostn¢ malo.”

Mozno sledovat drobné nuance v jednotlivych ndrodech zplisobené interkulturnimi
rozdily. Pro piiklad uvddi chlapce z Kazachstinu, ktery se projevoval agresivngji.
V jeho zemi je toto chovani normdlni, vyjadfuje machovstvi, pfevahu muze. Problém
byl pouze v rozdilném pohledu na jednu véc, v jejim odliSném chdpini, zpisobenym
kulturnimi vzorci jednotlivych ndrodd. ,,To si Clovék musi uvédomit ty rozdily mezi
vlastnimi kulturnimi normami a téma jejich, takZe lidi si musi rozsifit pohled na svét a
zplsoby mysleni.”

Nepiehlédnutelnym faktem zistdva, Ze velmi zéleZi na socio-ekonomickém prostiedi

kazdého ditéte, na jeho rodinném zazemi.
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PPP 2

Tento odbornik oznacuje problémy, které fesi Ceské déti s dyslexif, dysgrafii, jako
zanedbatelné oproti komplikacim, které zaZiva dité cizinec. Jeho touha po viazeni se do
spole¢nosti a ohromna jazykovd bariéra, kterd mu stoji v cesté, je naprosto pievazujici.

Mezi problémy, kter¢ nejCastéji fesi jsou poruchy chovini déti, které se objevuji
previzn€ ve 4. - 5. ti{de, kdy se zaCind projevovat jejich osobnost a ,,vystrkuji riizky*.

Ve své prici se setkdvd vétsinou s ndrodnostmi z byvalého Sovétského svazu, mezi
které patii predevS$im Rusové, Ukrajinci a Arménci, dile z Ciny, Vietnamu a
s pfisludniky narodnosti zemi byvalé Jugoslivie a to zejména v obdobi nepokoji a
politickych nejistot na tomto izemi, tzn. zhruba pied 5 lety.

Pomoc pedagogicko-psychologické poradny se vyhledava u déti cizincti az na podnét
Skoly, pokud nastane n&jaky problém. Rodi¢e sami tuto moZznost nevyhleddvaii, jsou
vé&inou velmi zaneprazdnéni, jejich znalost jazyka je na velmi nizké drovni, a pokud
nakonec piijdou, komunikace s poradnou se odehriva stejng pies dité tlumognika.

Konkrétni problémy, které déti fesi s PPP jsou vétSinou schovanim a s volbou
budouctho povoldni. Specifické poruchy uceni se vyskytuji méng, nebot’ jsou t&zko
identifikovatelné. ,,MoZnd by se dalo fict, Ze kdyZ se ty déti naugf jazyk rychle, tak se u
nich Zidnd porucha nevyskytuje.” Pokud v8ak, napf. ruské déti d&laji neustile chyby
v délce hldsek, nelze s jistotou odhalit, zda je to diky jejich odlisnému piizvuku nebo
vlivem specifické poruchy uceni.

v

Déti cizinct byvaji obecné ne ani tak chytfejsi, ale spie pracovitéjsi, ambiciézng;si,
uvédomuji si, Ze musi obstit v t&zkych podminkdch. Jsou hndni jakousi Gasovou z4te7,
podvédomym tlakem vyvérajicim ze socidlni nejistoty. Snazi se vrdmci moZnosti
dosdhnout maxima a vyuZit kaZzdou pfileZitost. Napf. Jedna Zikyné ruské narodnosti,
kterd pri§la letos do devaté tiidy se piihlasila do PPP na zkuSebni testy pro stfedni
Skolu. Diky tomu, Ze nedostatecné ovlddd cesky jazyk, znich vySla zkresleng.
V podminkdch pijeti na stiedni 3kolu je, Ze Zak musi chodit minimdln€ jeden rok nékde
do &eské $koly. Divce bylo doporuceno si zopakovat 9. tfidu. Pro ni byla tato situace
naprosto nepfipustnd: ,,VZdyt je prosinec, ji to do zafi zvladnu, prosim, doporucte mé!*
Vzpomin si na piipad ukrajinského chlapce, ktery preskocil z 1. tiidy do 3. tiidy

Déti svou odlignost vétsinou chdpou negativng, nestoji tolik o pozornost. SnaZi se, co

nejdifve a co nejvice zapadnout do kolektivu ostatnich spoluzdkd. Odli§na situace
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nastdvd u déti, ktefi se objevi ve tiid¢, kde je déti cizinca vice. Neciti se osamoceni,
maji tendence se bavit s nimi a tolik se nesnaZi zakryt svou jinakost a projevit svou
kulturni odli§nost (napf. noSeni muslimskych §atka u divek).

Pokud se déti dostanou do jiné zemé v 1. nebo ve 2. tfid&, maji v&ts{ Sanci si najit
kamarady, zac¢lenit se tak, aby se citily dobte. Horsi je to s détmi, které piichézeji do 6.
a 8. tiid. Tém sc v¢lenovini do majority daff hife, vyhleddvaji si za ptitele spise cizince
nebo ty, ktefi stoji mimo kolektiv a jsou také svym zptisobem odli¥ni a jini. ,,Jedna
eska divka nezapadla piilis do kolektivu, dé€lala jsem s nimi jednou né&jaky blok a ona
s¢ n&jak projevila a jeden chlapec z byvalé Jugoslivie se ji zastal s tim, Ze ,ano, jd jsem
ji rozumél, protoze vim, jaky to je, kdyZ je ClovEk sdm a vim, jaky to je, kdyz nemd ty
kamarady‘. Potom byl velmi spokojeny, Ze mohl n&komu pomoci, Ze mohl byt
uZite¢ny.

Ocenéni v Zivot¢ t&chto déti hraje velkou roli. Jsou hodnoceni prevazng negativng,
takZe jsou velmi citlivi na ocenéni. ,,JJeden chlapec poskytnul ofetieni spoluzikovi,
kterému tekla z nosu krev a byl za to ocenén ucitelem, to pak ten kluk Gplné vyroste.*

Z hlediska vyuky pifslusnikii jinych nirodnosti md zkuenosti, Ze sc feditelé chtdji
zviditelnit tim, Ze ve své Skole maji vice cizinci, ale nic konkrétniho pro né nedélaji.
Casto $kola nemd finanén{ prostiedky a situaci fesi tim, Ze dit¢ umisti do tifdy o jeden
stupeii niz§i, nez odpovidd jeho vEku. Vysledkem je pichlcenost ugiteld, ktei se
vyporddavaji s takovymi détmi kazdy po svém. Casto za dplatu nabizeji soukromé
doucovini &eského jazyka. Ucitelé nepfijdou se svymi problémy v této oblasti do PPP,
ncoéekdvaji pomoc ani si nékteii nepfipusti, Ze ji potiebuji. ,»Casto bohuzel ani neznaji
slovo supervize, nebyvaji pruzni, Casto jsou jak studeny psi ¢umdci, nejsou ochotni
zjistit své chyby a ddle se rozvijet. Brali by to jako kontrolu jejich préce, jako kritiku.*
Ucitelé se Casto vyéerpavaji na povinnostech mimo vyuku, neustdle se méni koncepce
vzdélavini, jsou na né kladeny v&tsi a vet8i naroky a neziidka se stdvd, ze ,,vyhoii*.

7 hlediska hodnoceni ugitelé neumi Ziky pochdzejici z ndrodnostnich mensin
motivovat, ,,neuvédomuji si, Ze maji spoustu rezerv.”

Domnivd se, Ze prvni, co by déti pfichdzejici z cizich zemi potfebovaly, je intenzivni
jazykovy kurz.

Nekdy fesi dilema u nékterych Zakd, zda jejich problém vychdzi z jejich

nerespektovani jakychsi pravidel nebo je to ndrodnostni specifikum, odliSny styl

114



vnimén{ svéta ,,ale nemiZu se jich na to ptat.

~Zamyslime se nad tou odliSnosti, Casto zndme jejich zvyky, spolecenské hodnoty,
kulturni specifika, to je fajn, ale my si ¢asto neuvédomujeme, Ze je vnimdme zase pies
naSe filtry a promitime si do toho své systémy nazirdni z na§i rodiny, z naSeho
prostiedi. To je jako ten piibéh, jak pan X se v Cechach dival pfes Zluté bryle, odjel do
Japonska, které vid&l pfes modré a vritil se do Cech a Japonsko vidél zpétné zelené.
Nezbavime se svych filtri a osobnich zkusenosti, promitime je vSude v naSich

kazdodennich Zivotech.*

PPP3

Tento odbornik nepracuje piimo sklienty PPP, ale sim je vyhledivd v ramci
vyzkumné a koncepéni préce pro PPP.

Za problém ¢&islo jedna, kterou maji Zici-cizinci oznacuje jazykovou bariéru.
P¥i¢emz je zabezpedena v zdkoné pro déti pochizejici z EU podpora ve vyuce a pro déti
azylantdl je jejich vzd@lavani zajiSt€no zikonem o azylu. Ta nejpocetnéjsi skupina, kterd
pochizi z Asic a ze zemi byvalého Sovétského svazu, nirok na podporu Zddnou nem4.
,Radu let se snazime piesvédCovat kompetentni lidi na ministerstvu, ale bez vysledku.*
Nesouhlasi se standardnim modelem na Skoléch, ktery spo¢iva v zatazeni 7ika do niZs{
tiidy. .Casto tam v té tifd¢ zlistane a tak ztrati roky.“ V soucasné dobé Skoly s takovym
ditétem nepracuji systematicky. ,,Kazdd to fesi tak n¢jak svym stylem.* Nékteré skoly
organizuji pro cizince mimovyukovou aktivitu doucovini &eského jazyka, kterd casto
vznik4 na zdklade poptivky rodi¢ti a je jimi i finan¢n¢ dotovina.

Problémem &islo dvé je piijeti déti cizincd jakoZto kulturné odlisnych jejich
spoluzdky. ,,V tomto sméru nékteff utitelé néco délaji jiné méné.* MV je podle jeho
ndzoru na ¢eskych Skolich ,,v plenkdch™. Kazda Skola by méla mit v zaif tohoto roku
zpracovany projekt na MV jako priiezového tématu RVP ZV. Skoly jsou v tomto
sméru bezradné, nebot’ metodicky portdl pro tuto oblast je velmi obecny.

Nejidedlngjsi feseni v otdzce vyuky ceStiny by tento odbornik vidél v doplikové
vyuce Geského jazyka, kterd by se uskuteCiovala se skupinou déti. Soucdsti vyuky
jazyka by byly reilie CR, které by rovnéZ usnadnily integraci Zaku. ,, Tfeba, Ze Cesi maj
iména v kalendati, jaké je mistni podnebi, protoZe napfiklad ve Vietnamu se nestiidaji 4

roéni obdobi, také by tam byl jazyk jako ndstroj komunikace, jak se tu napiiklad

115



vyjadfuje tcta a riizné emoce.” Za nejhor§i moznou metodu povazuje piekladatelsko-
gramatickou, kde je zndm obsah a dit¢ se u&i gramatickd pravidla. Zak tak nema pocit,
Ze ziskdvd novou informaci. Doporucoval by dbit na to, aby vyuovani ¢astiny piesihlo
rovinu jazyka a bylo i o obsahu.

Dité-cizinec Casto navdZe se svym uCitclem &eStiny vztah ddvéry. ,Je to vlastng
prvni ¢lovek, sc kterym si rozumi a je schopno se s nim n&jak domluvit. KdyZz md pak
n&jaky problém, tak jde za nim.” Domnivi se, Ze by tento fakt ugitelé méli védst a
pocitat s nim.

Utitel¢ Casto vnimaji jazykovou bariéru a kulturni odlidnosti jako nedostatek u
ditéte. Neméli by zapominat, Ze kazdé dit€ ma jisté klicové kompetence, aby mohlo it a
obstdt v této spolecnosti. Ucitel by je mél sprivné Zikovi pomoci odhalit. V tomto
sméru je jazykovd bariéra samoziejmé jistym nedostatkem, ale nemél by byt pojimén
jako absolutni. Utitel by mel Zika sledovat jakym tempem zvlddd jazyk, jaké jsou jeho
predpoklady a rodinné zdzemi. KdyZ se zlepsi droveii komunikace, m&l by mu dit
moZnost uplatnit své schopnosti. ,,JenZe ucitelé to nedélaj ani u Eeskych dsti.*

Rodige povaZuje za neméné diileZitou souCdst celého procesu integrace ditéte. PPP3
s politovinim uvidi, Ze vétSina rodici se vénuje ekonomické strince Zivota a vzdélavaci
proces vnimaji ,,jako néco, co bézi a do eho moc zasahovat nebudou.“ Casto Jjsou déti
v roding jedini, kteff umi mluvit Cesky, maji Ceské kamardady. Ugitel by se mél zajimat,
zda se dité doma udf i sviij matefsky jazyk, ktery by mél slouzit k tomu, ,,aby se doma
citil jako doma, ne jak mezi lidma, kterym zas az tak vsechno nerozumi, protoZe to
miize mit smutné ndsledky, Ze pfijedou za pfibuznymi a oni neumi pofadné sviij jazyk a

l[dmou se tam vztahy.”

Prr4

Zde povaZuji za velmi dileZité zminit se o pilotnim projektu, ktery je fizeny MSMT
a realizovin Institutem pedagogicko-psychologického poradenstvi, a ktery zahgjil
praktickou &nnost vlednu a vianoru 2007. Mél by komplexné propojit sluzby
odbornikt ze Stiediska integrace mensin (kulturni antropolog, pedagog — didaktik,
specidlni pedagog, socidlni pracovnik, psycholog). Cilem spoluprice téchto odbornikt
jc tvorba program Sitych na miru pro menSiny, cizince, imigranty, Romy a socidlng

slabé rodiny. Soucdsti projektu je i vzdeldvini pedagogi v této oblasti. Cilem projektu
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je i pomdhat Skoldm tvofit individudln{ pldny pro cizince i vzdéldvaci program v rimci
priifczového (ématu multikulturni vychova. V nabidce projektu je i tzv. tutorskd sluzba,
kterou predstavuje vySkoleny pracovnik, jenZ dohliZi nad individudlnim plinem Zdka a
pravidelné mu poskytuje své sluzby (v piipadé Zika-cizince je to doucovini z ¢eského
jazyka, v ptipad¢ Romil je cilem dosdhnuti trovng ostatnich déti pfed nistupem do

I.tfidy, atd.). Z projektu je hrazen i tlumocnik, je-li potfeba pfi komunikaci s rodici.

Komentar k rozhovorium s odborniky PPP

Rodiny cizincli zpravidla pomoc  pedagogicko-psychologické poradny samy
nevyhleddvaji, nanejvy8 velmi motivovani rodice, ktefi maji zdjem it vzemi a
integrovat se. Rodice vét§inou sviij Cas travi socioekonomickym zabezpecenim rodiny.
Nékteré déti poradnu navstivi samy na doporuceni $koly, kdy se vétginou fedf problémy
s chovinim nebo volbou budouciho povolani.

° .

V souvislosti s integraci Zaki-cizinci na Ceské $kolnf podminky se odbornici
shoduji s ugiteli, Z¢ integrace je zpravidla tim snadngjsi, &im je dité mladsi. Pokud dité
opusti svou zemi a nastoupi v Cechich na 2. stupenn zakladn{ Skoly, je pro ngj situace
daleko komplikovangjsi a jeho integrace ndrocngjsi. Casto vyhleddvaji kamarddy, kteff
jsou n&im odlidni jako oni, coZ v nékterych piipadech vede k separatismu.

Pro déli cizinca je Casto charakleristickd silnd motivace ke kolni tsp&Snosti a
pracovitost. Jsou podvédomé z domova zatiZeny jakousi nejistotou a chtgji dosdhnout
maxima. Pokud jsou ve ti{dé samy, snaZi sc svou odliSnost skryt, nestoji v tomto ohledu
o pozornost. Pokud je jich vSak ve tifd€ vice, svou odliSnost neskryvaji. Jsou velmi
citlivi na ocenénf a jsou rddi, kdyz mohou nékomu pomoci.

Jazykovi odlignost je hodnocena jako problém Cislo jedna. B&Znou praxi ziistdva
satazovini d&ti cizinct do niZsf tFdy, neZ odpovida jejich vék. Vyucovini Eeskému
jazyku by odbornici fesili formou intenzivnich kurzi nebo jako doplnék k béznému
vyulovacimu procesu. Soucdsti (&chto kurzii by byly i redlie Ceské republiky, které by
usnadnily integraci téchto Zdkd. V dobé¢, kdy se zlepsi jazykovd droven Zdki-cizinc,
mé&l by jim ddt ucite] moZnost uplatnit své schopnosti. U¢itel by mél takové Zaky

sledovat, znit jejich predpoklady, rodinné zdzemi a podporovat je v sebevzdélivini
al, 4 R

matefského jazyka.
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Vzdélanost ucitelt v oblasti multikulturni vychovy hodnoti vSichni odbornici jako
nedostatecnou a celkovou realizaci multikulturni vychovy teprve v plenkdch. Ve tvorbg
MV vrimci RVP ZV panuje zpravidla v§eobecné bezradnost. Ugitelé jsou zahlceni
vyukou a novymi smérnicemi v rdznych jinych oblastech vzdélavani, takze nejsou ani
pfili§ ochotni se v tomto sméru vzd€lavat, nékterym také chybi pottebna divka empatie

i citlivy postoj k této problematice. Radu u PPP ugitelé nevyhledivaii.

3.6 Projekt v ramci MV

Tato kapitola je vénovina projektu, ktery jsem vytvofila v ramci témat multikulturni
vychovy a poté zrealizovala. Pfiprava na lekci je nazvina projektem, nebot vychézi
z obecného vymezeni pojmu projekt, které je chdpdno jako plan nebo névrh.

Prvni podkapitola informuje o metoddch, cilech a kontextu realizace projektu.
Nisleduje vyligeni pribchu projektu, které je sestaveno podle jednotlivych za sebou
ndsledujicich aplikovanych metod a technik. Podobné je koncipovina i reflexe, kde se
hodnoti jednotlivé metody z hlediska napInéni jejich dil¢ich cila. Celou kapitolu uzavird

kratké zhodnoceni.

3.6.1 Cile, metody a kontext projektu

Cile projcktu vychizeji z pozadavkil prafezového tématu RVP ZV multikulturn
vychovy mj. ,vést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a
duchovnich hodnotdm, udit je Zit spolecné sostatnimi lidmi; podnécovat Ziky
k tvofivému mysleni, logickému uvaZovini a kfeSeni probléma; rozvijet u zaka
schopnost spolupracovat.” (RVP ZV, 2004,s.4)

Vétsina nasledujicich komplexnich cili patfi mezi dlouhodobé, takZe nemohou byt
naplnény jednim projektem, ale jeho pojeti by mélo k jejich napliiovani p¥ispivat.

Zici se udi toleranci lidi pochdzejicich z jinych zemi a novych spoluZika, uvédomuji
si pii¢iny stdhovini, zaZivaji proZitek opuSténi div€rn¢ znidmého prostiedi a pocit

nejistoty s tim spojeny.
Dil&{ cfle z hlediska osobnostné-socidlniho rozvoje jsou schopnost vyjadtit svoje
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mySlenky a pocity, jedndni v roli na Grovni simulace a alterace, rozvoj predstavivosti,
komunikace, improvizace, empatic, reflexe, feSeni tkoldi ve skupinich a efektivni
spoluprice, naslouchini, schopnosti se domluvit, umét zdtivodnit a prosazovat své
stanovisko.

V projektu jsou vyuZity metody a techniky dramatické vychovy upevnéné do celku
odpovidajici charakteru naroCnosti strukturovaného dramatu. Jednotlivé techniky maji
vnitini souvislost, v jejich prab&hu se fesi n&jaky problém a obsahuji gradaci a napéti.
Jsou vystavény tak, Ze si GCastnici ponesou diisledky za svi rozhodnuti.

Projekt je koncipovin tak, aby se jeho realizace mohly déastnit i d&ti, které dosud
zddné zkugenosti s metodami dramatické vychovy nemély.

Lekce pocita s ¢asovou dotaci dvou vyucovacich hodin,

Z hlediska praktické organizace jsou pro potieby lekce poZadoviny tyto pomiicky:
balici papir, fixy a izolepa na brainstorming, barevné liste¢ky s rolemi pro rozdélen{ se
do skupin, rekvizita pro roli Katefiny (barevnd Cepice), bilé a barevné papiry, pastelky,
lepidla, nfizky na tvorbu dérku.

Jako prostor pro realizaci poslouZi tfida s odsunutymi lavicemi ke zdi, nejlépe
s kobercem.

Pro doplnéni uvddim struény kontext realizace projcktu. Projekt byl uskuteénén v 5.
tiid¢ jedné mimoprazské ZS v prosinci 2006. Do piedvanodniho &asu je i aktudlng
ukotven piib&h, ktery je soucdsti projektu. V den jeho uskute¢néni bylo ve tiids
pfitomno pouze 8 déti (5 chlapcti a 3 divky) z divodu chiipkové epidemie. D&ti v této
tidé nejsou zvyklé pracovat formou a metodami dramatické vychovy, pani ugitelka zde
stdle uplatiiuje frontdlnf systém vyuky, ale price ve skupinkdch pro n& novd neni.

Nékolik ugitelt mé upozornilo na romského chlapee, ktery pfiSel do kolektivu pred
rokem a stal sc predmétem neustdlych stiznosti uciteld pro své problémové chovini.
Casto se projevuje agresivitou, kterou na sebe chce upozornit a ziskat si uzndn{

ostatnich. Pro identifikaci bude oznacen pismenem X.

3.6.2 Popis pribéhu lekce
Jednotlivé metody jsou fazeny za sebou v logickych ndvaznostech, u kazdé je

uveden dilg cil. Aktivitim samozicjmé predchdzi privitini s détmi, pfedstaveni
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vyuCujiciho a prizplsobeni prostoru tiidy pro potieby metod dramatické vychovy, tzn.
v mém piipad¢ odsunuti lavic do stran, aby vznikl volny prostor. Text provizeji mé

pozndmky, vysvétleni a ndvrhy psané pro identifikaci kurzivou.

A. Uvodni hry - aktivizace

Pohybova hra na ¢arodéje — Po kratkém piivitdni a sezndmeni v kruhu na zemi
uCitel détem ozndmi, Ze se zacne pohybovou hrou, aby se trochu rozehfdly.

Kazdy md svlj poklad a stfezi si ho jako oko v hlavg, ale je tu Garodgj, ktery
poklady bere pouhym dotykem. Bez pokladu jsme smutni a sedneme si na bobek. Mtize
nds zachrinit, kdyz se spoji dva poklady a podéli se s nimi o své bohatstvi — dva ¥ici se
nad jednim, co pfiSel o sviij poklad, chytnou za ruce a pohladi ho po hlavé — je to
znamenf{ znovunabytého bohatstvi a pokratovani ve hie. KdyZ jsou dva spojené poklady
pii osvobozovini, Carod€j nemd Zadnou moc.

Cilem této hry je rozehfiti a aktivizace.

Hra pozdravy — d¢ti chodi tak, aby rovnomé¢rné zaplnily prostor a pii tom do sebe
nestrkaly a vzdjemn¢ se mezi sebou zdravi:

formalng, jako pana feditele
nediverive
svého nejlepsiho kamarada

- nékoho, koho odnékud zndme, ale nevime odkud

neoblibeného

- ¢loveka, kterého jsme dlouho nevid¢li

Tato hra je zamé&fena na prohlubovini empatie skupiny.

B. brainstorming

Brainstorming na téma: Pro¢ se lidé st€huji?

Dé&ti sedi v kruhu kolem balictho papiru s tématem. Ucitel détem poklida
strukturované Fizené otdzky zaméiené zprvu na jejich osobni zkuSenost se st¢hovinim,
poté otdzky rozsitujici na st¢hovani do jiného stitu. D&t vymysli divody a pFiciny a
zapisuji je na balici papir. Poté ucitel Cte viechny zjiSténé diivody a papir déti lepi na
tabuli.

Aktivita md za cil evokovat dosavadni zkuSenosti a znalosti a utiidit je.
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C. Nepripravena skupinova improvizace

Ugitel rozdéluje Ziky do dvou skupin tak, Ze se fadi podle véku a na stfidac¢ku jim
rozddva razové a modré karty s t€mito rolemi:

Otec — femeslnik, bez jazykovych znalosti

Matka — 1€karka, hovorti 2 svétovymi jazyky

Dcera Katetina — [0 let

Dédecek — 73 let

Skupiny zaujmou misto ve tiidé tak, aby sc navzdjem nerusily a urcuji si mezi scbou
role. UCitel jim navozuje predstavu situace predvianoéniho vikendového odpoledne
vrodinném kruhu. Jejich dkolem je rozehrit improvizaci. Signdl pro zacdtek
improvizaci diva ucitel. Po chvili je zastavuje, maji zdstat v pozicich jak jsou jako
mzmrazeni® (pokud nemaji zkuSenosti s dramatickou vychovou, informuje je, Ze se tomu
Fikd ,,Stronzo®), navzdjem sc prohlédnou ,aniZ by sc hybaly, a postupné feknou, co kdo
pravé déla (napf. ,,J4 jsem dédecek a pravé hlidim troubu, aby se nespililo cukrovi*).

Cilem této aktivity je seznimeni se s jednotlivymi rolemi a pochopeni postav.

D. Pripravena skupinova improvizace

Utitel ozndmi Zakiim, Ze ma matka telefonat. Piedstavitelim matek poté stranou
ozndmi, Ze jim vold primif s velmi ldkavou nabidkou price v JAR v Africe, kde by
pracovala jako I¢karka specialistka po tfi roky, méla by Sx vyssi plat, ubytovini pro
cclou rodinu, prici a jazykovy Kurz pro otce a pro Katefinu moZnost chodit do tamn{
Skoly, je tfeba se rozhodnout pies vikend.(Cilovad zemé se miiZe podle aktudlnich potreb
zmeénit)

Matky se vriti ke svym skupindm a sdéli jim, co se dozvédély nového. Maji Cas si
piipravit krdtkou improvizaci reakci na matéino sdéleni. U¢itel uréi prostor hledist¢ a
jeviSt&, kde se postupné obe skupiny vystridaji.

Aktivita si poklddd za cil navodit problémovou situaci, aby vyvolala rcakce a
umoznila se na ni podivat z vice thli. Déti se u¢i jednat v roli.

s

E. Rozhodovani

Pokud tato aktivita nisleduje po prestdvcee, jako v nasem piipadg, je tieba si v kruhu

pfipomenout, co se zatim v piibéhu odehrilo, ucitel nechd Zaky vcitit se do roli ¢lent
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rodiny a zamyslet se, jak by ta kierd postava ptemyslela, jak by se rozhodla, kdyby
zlezelo na ni. Odjet nebo neodjet. Zici utvofi dvé ndzorové fady — prvnf fada chee
odjet, druhé se nechce. Komu ucitel polozi ruku na rameno ¥ikd, kdo je, jak se rozhodl a
pro¢. Ucitel poklddd otdzky, aby Zikiim pomohl vyjadfit a konkretizovat jejich diivody
a pocity.

Cilem je rozvoj empatie s lidmi, kteff maji obavu opustit znamé prosticdf a Zit v cizi

Zemi.
F. Ucitel v roli

Ucitel si pfipravi Zidli a ozndmi détem, Ze jsou spole&n¢ ve tifdé podobné Katefiny a
oni jsou jeji spoluzici, a Ze Katefina za chvili pfijde mezi nas (V pFipadé, Ze se Zdci
predchozi aktivité rozhodli neodjet, je dileZité, aby Katerinu v této aktivité ucitel
zafadil do podobné rodiny 1é jejich, nesmi pokracovat v pFibéhu jejich rodin, nebot’ by
nerespektoval jejich rozhodnuti, Zdci by za néj tedy necitili odpovédnost a porusila by se
zakladni podminka strukturovaného dramatu). UCitel se otoci, nasadi si barevnou &epici
jako zdstupnou rekvizitu a usedd na Zidli. (PouZije techniku uéitele v roli, kterd je na
déti velmi piisobiva, ale vyZaduje od ucitele jisté herecké kompetence.) Oznami détem
v roli Katefiny, Ze se s nimi jde rozloucit, protoZe se rodi¢e rozhodly odjet na tfi roky
pry¢ za praci. DEIf se s nimi o své obavy z nezndmého prostiedi, z nové tiidy, Ze ji
nikdo ncbude rozumét a nikdo se s ni nebude chtit kamarddit, aby jim neprisla divnd,
kdyZ bude jedind bild. Ptd sc spoluZiki, zda ji budou psit a jestli by ji ndco neporadili,
aby ji ty nové déti mezi sebe piijaly. Poté fikd, Ze uZ musi jit, Ze na ni rodige ekajf pred
skolou, ¢fmz ugitel zakon&{ své vystoupeni.

Aktivita ma za cil bliZe pochopit pocity ditéte, které musi odjet do cizi zem&, jeho

strach a obavy a pipadné se zamyslet nad moZnymi cestami, jak tuto situaci zvlidnout.

G. Tvorba darku a ieho darovani

Zici sedf s ucitelem v kruhu, ktery jim vypravi, Ze Katefina nakonec se svymi rodigi
odjela do Afriky a méla jit jeSté na posledn{ den pfed Vinoci do $koly, do nové tridy,
mezi nové spoluzdky. Af si predstavi, Ze jsou Katefininy budouci novi spoluzici
v Africe. Jejich panf ugitelka se dozvedCla o nové Zakyni dopiedu a fekla jim, Ze jestli

budou chtit mohou své nové spoluzacce vyrobit néjaky dérek, nakreslit obrizek nebo
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nCco napsat, aby se mezi nimi citila dobfe a poté ji ho mohou predat. D&ti maji
k dispozici pomlcky a ¢as pro vyrobu dérku.

Poté vSichni sedi v kruhu, pfi$la mezi n& Katefina — uprostied kruhu je zastupna
rekvizita cepice, déti k ni postupné prichazeji a poklddaji na ni své dirky a fikaji, co jf
davaji a proC. Kdo chce, ¢te co ji napsal.

Cilem je projev soundleZitosti a pFijeti nové spoluzZacky, ukdzat schopnost pracovat

tvofivé s materidlem. Ziroveii pozitivni zakon&enf celé lekce.

H. Diskuse, reflexe a zhodnoceni

Déti sedi v kruhu, ucitel se ptd, jak se jim pracovalo, co jim délalo problémy, co se
Jim libilo. Navede je k uvédoménf si situace mnoha rodin cizinci a jejich déti, které jsou
v nasi zemi ze stejnych divodil a proZivaji podobné pocity jako Katefina a jeji rodina.
Ucitel se deti ptd, kdyby k nim pfiSel novy spoluzik, ktery neumf cesky, jak by se

k nému chovali, jestli by mu pomdhali, jak a s ¢im.

3.6.3 Reflexe realizované lekce

A. Uvodni hry - aktivizace

Motivace splnila svij tGcel, déti nadchlo uZ jen to, Ze jsem se predstavila jménem, a
Ze budeme pracovat trochu jinak, neZ jsou zvyklé. Hru na rozeh#t{ ihned pochopily a
projevily pIné zapojeni a iniciativu. V roli kouzelnika se vystiidaly celkem tiikrat,
jednotlivé hry byly krat3i z dvodu jejich malého poétu. Hra dgti p€kné rozhybala.

V nisledujici hie byl jejich poCet spiSe vyhodou. Ch{ize po prostoru tak, aby
zapliiovaly rovnomérné prostor, se jim dafila. Poté se zdravily riznymi zplsoby a
ocividné je to bavilo. Pfi pritelskych pozdravech se objimaly vétginou holky spolu a
kluci spolu. Dokdzaly se vSak pozdravit ve viech pfipadech odpovidajicim zplisobem,

takZe uplatnily potfebnou empatii.

B. Brainstorming
Hleddni pficin stéhovini se nakonec podafilo. Z osobnich zkugenosti Zikd jsem

zjistila, Ze sc polovina déti uZ stéhovala, ale nikdo z nich dlivod nezn. Romsky chlapec

X se stchoval dokonce 4krit, protoZe ,,je nkdo vyhodil®. Poté jsem problém rozsitila na



stéhovini ze stitu do stitu. Casto zpoditku uvadéli jako pfi¢inu piirodni katastrofy a
zneCidténé prostiedi, nakonec se na papiru objevuje: price, penize, vilka, vichfice,
ndtlak... Musela jsem se jich neustdle ptdt a pomdahat jim formulovat myslenku. Bylo
vidét, Ze nejsou zvykli samostatné pfemyslet. Nicméné na papife byly zachyceny

podstatné diivody, takZe brainstorming svou funkci splinil.

C. Nepripravena skupinova improvizace

Pivodné jsem pocitala s vice détmi a chi€la jsem je nechat losovat, ale nakonec jsem
je roztifdila z fady utvofené podle véku. Chtéla jsem je rozdglit nihodng, abych
podpofila spoluprici viech déti a ne pouze kamarada.

Bez problémii si rozdélili role ve skupinkdch. Dala jsem signil k zahdjeni
improvizaci, které byly dost zmatené, ale nakonec se zapojuii do roli vichni a ja je
zastavuji, vysvétluji, Ze se tomu Fikd v dramatické vychové 3tronzo a necham Jednoho
po druhém, aby ostatnim fckli, co prive délaji,

Myslim, Z¢ tato aktivita byla pro déti ndro¢ngjsi, protoZe nemaji s improvizaci

zkugenosti, ale nakonec si uvédomily jednotlivé postavy a hrily své role.

D. Pripravend skupinova improvizace

Pii pripravované improvizaci jedna skupina spolupracovala méng, druhi vice a s
v&(3im nadsenim. Psala si dokonce scéndf. Vzhledem k tomu, Ze se s dramatickou
vychovou nesetkdvaji, ddvala jsem jim zatiteCn signdl k improvizaci sama, Ze stejného
diivodu mé nepiekvapilo, Ze pfi improvizacich déti délaly chyby jako otogeni se zidy
k publiku, nesprivni artikulace, mluveni potichu, deformace hlasu vedouci
k nemoZnosti porozuméni, mluvili dva najednou, chaotinost...aj. Po skonéeni kaZdé
scénky jsem se zeplala divakad, zda dobre rozuméli, zda pochopili, co se tam odehrilo,
zda na vSechny vidéli, takZze jsem mohla na nékteré chyby upozornit prostiednictvim
déti. Po skon&eni kazdé scénky jsme zatleskali.

7 hlediska obsahu scénky prvni skupina zaujala k celému problému odmitavy posLoj
a druhd si v prabehu improvizace uZ zabalila véci, umyla auto a odjela do Afriky. Bylo
vidét, 7¢ sc nékteré déti nad odjezdem a problémem s tim spojenym nepozastavily,
nicméné si vyzkousely hru v rolich a improvizace je bavily.

Po této aktivitd zacala prestivka, na kterou jsem se snimi dohodla piedem.
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Domnivali se, Ze by se nemohli soustfedit, protoZe by je stile nékdo vyrusoval. Jakmile

zazvonilo na hodinu, byli vSichni pfipraveni a gekali, co se bude dit dal.
E. Rozhodovani

Po prestivce jsem jim pfipomnéla, co se odehrdlo v pifbéhu a formulovala jsem
problematiku. Bylo to dileZit¢, protoze se Zici znovu zadali na pifbéh soustiedit.
Utvotili dvé nazorové fady, kde vSichni byli proti odjezdu, kromé Zika X. Néktefi
nedokdzali fici, pro¢ necht&ji odjet, musela jsem jim pomoci otizkami, objevovaly se
diivody jako: mdm tu psa a koCku, rybicky, ale i mam rdda svou vlast a 1ibi s¢ mi tu,
pocit ohroZeni rodiny ze strany taméjsich lidf, bylo by mi smutno, styskalo by se mi po
kamarddech. Zak X si nakonec svym ano nebyl tak jist. Déivodem k jeho rozhodnut{
bylo, Ze je v Africe teplo a Ze se déti mohou koupat v mofi, ale Ze vlastné nevi, jestli by
tam jel.

Bylo pfinosné, Ze se pfi této aktivite déti ztiSily, mély moZnost se zamyslet a
kone&né si zacaly uvédomovat postavy i piibeh.

F. Ucitel v roli

Technika ugditel v roli zapusobila perfekiné. PiestoZe déti nevédély, jak mi maji
poradit a co mi maji fici, bylo dileZité, Ze slySely pocity Kaltefiny, jeji obavy a strach.
Radily, at’ nikam nejezdi.

G. Tvorba darku a ieho darovani

Sprivnou G&innost piedchozi aktivity jsem mohla rozpoznat podle zapojent,
iniciativy a plného soustfedéni pfi vytvifeni dirku. Ten jsem je nechala v klidu
dokongit, aby jim jejich vytvor pfinesl spokojenost.

Pii pieddvani darku néktefi zéci vzkaz nechtéli pre¢ist s odtivodnénim, Ze je to
jenom pro Katefinu. VétSina z nich napsala kritky dopis, kde ji vitaji mezi sebe, piej
vie nejlepsi, nabizeji pritelstvi a pomoc. V jednom dopise bylo: ,Hlavné sc nim
nesm&j, Ze mime &ernou kiZi, proloZe my se ti smit nebudem*. Vyuzila jsem tohoto
vzkazu a zadala jsem si s d&tmi na toto téma povidat, dosly k ndzoru, Ze jsou vSichni

lidé stejni, i kdyZ majf jinou barvu kuZe.
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H. Diskuse, reflexe a zhodnoceni

V kruhu jsme pfirozen¢ presli k reflexi. Petr se sv&fil, jak je to ,,blby* byt novy ve
tfid¢, Ze to nemd rad. Od jeho zkuSenosti jsme presli k potizim novych spoluzikii, kteff
navic neznaji jazyk a Ze jsou i v nasi republice, kam jejich rodi¢e prichizeji za praci,
takZe ze steynych divodi jako rodina Katefiny. Ptala jsem se, co by délali, kdyby k nim
piisel novy spoluzik, ktery nepochizi z Ceska a ani by pofiddné Cesky nerozumél. K této
variant¢ zaujali velmi pozitivni postoj, fikali, co by ho viechno uéili (napf. Zik X fotbal)

a jak by mu pomdhali.

Komentdr k realizovanému projektu

Celkové mam z lekce dobry pocit. I kdyZz mé zpogatku zaskogil nizky pocet Ziki ve
tiid¢, domnivim se, Ze sc lekce vydafila tak, jak jsem si ji piedstavovala, byla
piiméfené dlouhd a diléi cile naplnény. Déti spolupracovaly a hodinu hodnotily
pozitivné.

Pfedchozi nezkusenost déti s dramatickou vychovou jsem spise chipala jako vyzvu.
Pozitivng hodnotim, Ze se objevily vstficné reakee pro tuto formu price a ukdzalo se, Ze
nadSeni pro hru, jedndni, kondnf, akce, schopnost empatie a kreativita je viceméné
pfirozenou soudsti kaZdého ditéte, lze s nimi pracovat a dle je rozvijet. Nejsilng&jsim
Cinitelem je v této metodé price vlastni zkuSenost a proZitek, ktery se sice odehrivi
v navozené situaci, ale ktery je sim o sob¢ skute&ny. Zdk tak miZe zazivat situace, které
jeste nezazil a proZivat pocity, které nemd moZnost proZit. Ztotoznénim se s novou rolf
totiz 7dk ziskdvd schopnost empatie, kterou oZivuje diivéjsi zkugenosti, a miZe ji tak
srovndvat s nové ziskanymi zkuSenostmi v nové roli. Proto dramaticka vychova miize
utvifet postoje a ndzory jednotlivych Zakd, popiipadé je i ménit a tim plisobit na
osobnostné-socidlni rozvoj zaka a na rozvijeni pozitivnich rysi jeho osobnosti. Z téchto
diivodt pokliddm metody a techniky dramatické vychovy za jeden z nejefektivnéjsich
piistupil v prici sdétmi pfi napliovini cili multikulturni vychovy a myslenek
multikulturalismu.

Na zdvér bychjesté chtéla dodat, Ze chlapec X byl odvezen dva dny po zrealizované
lekci a dva dny pied Vinoct pracovniky socidlni péce do diagnostického ustavu, protoZe

zkopal do modiin jednoho chlapce toho Casu po operaci. Citila jsem tuto uddlost jako



pfirovndni k sloZitosti a dlouhé cest€, kterd se musi ujit k naplnéni cili multikulturni
vychovy, Ze je nenaplni jednorizovd akce Skoly nebo uéitele, i kdyZ znich maji
realizatofi sebelepsi pocity a domnivaji se, jak byli Gspésni. Stejné jako jd jsem nemohla
jednou lekei pomoci chlapci X, aby byl pochopen a pfijimdn ostatnimi a aby si sim
uvédomil, Ze svym agresivnim chovinim vytouZeného pfijeti kolektivu nikdy

nedosahne.
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Zavér

Tématem diplomové price byla multikulturni vychova na &eské zakladni $kole
vidénd jako komplexni a dlouhodoby proces, ktery se zaméfuje predeviim na formovin{
postojii a hodnot, boj s piedsudky a podporu respektu a tolerance, a jehoZ souédsti je i
vzdeldvani cizincd. Teoretickd Cist se vénuje zdkladnim vychodiskiim multikulturni
vychovy, jejimu vyvoji ve sv€teé i u nds, a snaZi se tak poskytnout co nejsirsi vhled do
této problematiky. Vyzkum se zabyval otdzkami adaptace Zdka-cizince na Seské §kolnf
podminky a realitou multikulturni vychovy na €eskych $koldch vidénou z vice Ghli a
perspektiv.

Zivoty viech zkoumanych déti jsou poznameniny velkym Sokem z opusténi divérné
zndmého prostiedi, pocitem strachu z nezndma a obtiZnym vyrovnavanim se s realitou
v nové zemi. Problémem ¢&islo jedna se stdvd jazykova bariéra, kterd détem cizinct
brani v jejich touze po socializaci a splynuti mezi vrstevniky. Neznalost jazyka jim tedy
stoji v cesté v jejich piirozenosti a uspokojeni zdkladnich potieb. Picvazné chlapci se
zadinaji brinit a cht&ji na sebe upoutat pozornost, coz je asto zavede k agresivnim
projeviim chovéni vii¢i svym spoluzakim. UCitel v tomto sméru hraje dulezitou roli
jakoZto integrani Cinitel, zdlezi na jeho postojich, vzdéldni a citlivosti. MiiZe, byt i
nevédomky, shodit sebevédomi takového Zika na minimum a nezdéastnéné prihliZet,
jak se mezi nim a jeho spoluzdky vytvaii v&si a vétsi bariéra. A nebo zapoji do
problému spoluprici rodiny, do vyucovaciho procesu rfizné aktivity spocivajici na
multikulturni vychové a pomiZe dit¢ v&lenit do kolektivu stim, e ostatni budou
respektovat jeho privo na Zivot, jeho nesnadnou situaci v cizi zemi, a rovnéz pochopi,
Je znalosti o jeho rodné zemi vedou kjejich intelektudlnimu obohaceni. Podle
odborniki je dilleZité vést Zdaky-cizince k tomu, aby citili svou jinakost v pozitivnim
slova smyslu, aby se vzdélavali ve svém mateiském Jazyku a zachovali si tak svou
kulturni identitu, aby nedochézelo k vykofenénf.

Touha po socializaci se stdvd motivaci ve vyuce nového jazyka a déti-cizinci si ho
zpravidla osvoji na komunikacni Grovni v prib¢hu t¥ meésicil.

Z poznatkd této diplomové price Vvyplyvd, ic situace vzdtlivini ddti-cizinci
v ¢eskych zdkladnich Skoldch neni optimalni. Na praktickou edukaci nové prichoziho

7ika-cizince do Ceské Skoly nejsou ucitelé pFipravovani, Skoleni ani o ni jinak



informovdéni. Schizi konkrétni metodické materidly pro ucitele a udebnice &cského
jazyka pro déli-cizince. Pritom vSichni uCitelé cili, Ze pro skute¢né& dspé$nou integraci
Zaka-cizince do Skolniho prostiedi zdkladni Skoly je zvlddnuti &eského jazyka
nezbytnym predpokladem. V praxi jsou ucitclé v tomto sméru bezradni a cili, Ze
edukace zdka-cizince leZi zcela na jejich bedrech bez jakékoli pomoci, nezbyva jim nez
se i{dit vlastni intuici pfi jejich vyuce a poté bohuZel pocitujf takové Ziky spise jako
z41¢z a prici navic bez odpovidajiciho finan¢niho ohodnoceni.

V pribéhu vyuky Zdka-cizince ucitelé zpravidla nardzi na velkou komunika&ni
bariéru, kierou prckondvaji riznym  zpisobem, od pantomimickych variaci, pics
doucovini Eeského jazyka ve volném Casc aZ po vyvijeni minimdlni iniciativy, kdy
veskerou snahu se zvlddnutim jazyka pienechdvaji Zikovi a jeho rodi¢am. Situace neni
mnohdy jednoduchd, protoZe ucitel vénujici se navic Ziku-cizinci pii vyucovacich
hodindch nardZi i na nesouhlas ze strany Ceskych rodici, ket jeho aktivitu vnimaji na
ukor vzd€ldvani svych déti. Dalsim problémem se pro ugitele stavaji rodice-cizinci,
klefi neovlddaji Cesky jazyk a ktefi o to v nékterych p¥ipadech ani neusiluji. Roli
prostiednika mezi nimi Casto hraje jejich dité, které samo jazyk ovIidi minimalng, takie
se prekdzkou stdvaji i malé organizaéni zdleZitosti. Navic jsou rodide-cizinci &asto
velmi pracovné vyliZeni, protoZe jejich prioritou je ekonomické zabezpegeni rodiny.
Slozitost celé zileZitosti dokresluje odlisné kulturni zakotveni rodin cizincti, odli§né
chapini Skoly a dlohy ucitcle v ni. Toto znesnadiiuje integraci ditéte, v kterém vznika
rozpor v poZadavcich 8koly a jeho rodiny.

Reseni problematiky adaptace Zdka-cizince vidi ugitelé v povinném zvladnuti
geského jazyka, pro n&Z by navrhovali nékolik feSeni. Mezi nimi pievladd mySlenka
povinnych intenzivnich kurzi pro nové pfichozi déti-cizince, které by probihaly bud
pied ndstupem do 3koly nebo paraleln€ s béZnou vyukou. Pro tgeln&jsi integraci Zaka
by byly souédsti kurzd reilic CR. Vedouci kurzi by v pifpadé paralelni vyuky
spolupracoval s ugitelem, ktefi by na vzdélavani Zika-cizince nebyli sami a odpadlo by
jim mnoho problémi spojenych s timto procesem.

Multikulturni vychova na Ceskych skolich je uplatiiovana jen néklerymi ugiteli
nadsenci, ktei v piipadé poticby nevihaji danému tématu obétovat b&znou vyuku nebo
vypracovat a zrealizovat celoskolni projekt. Ostatni u€itelé jsou v tomto sméru nejisti a

k multikulturni vychové se dostdvaji aZz v moment€&, kdy prijde do jejich tf{dy Zdk-
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cizinec. VESinou chépou dileZitost adaptace takového jedince do kolektivu a zpravidla
krom¢ Zika predstavi i jeho zemi. Tim vSak obvykle jejich iniciativa koné&{. Problém
v souvislosti s vyukou k toleranci pfizndvaji i samotni ucitelé, nebot’ ne kazdy uditel je
osobné v tomto sméru otevien. Néktefi uéitelé na druhém stupni zastdvaji nizor, Ze je
pro jejich pfedmét price v rimci multikulturni vychovy neslug¢itelna.

V souvislosti s multikulturni vychovou chipu pfipravu ugitelt jako nedostategnou
nejen na univerzitich ale 1 dodate¢né ve formich semindit a $koleni. Realita rostouci
multikulturni spole¢nosti je nepiehlédnutelnd a bude se i nadile rozristat nejen
v hlavnim mést&, ale i v ostatnich Castech nasi republiky. Tento jev podporuje zvysena
atraktivita nasi zemé& v o¢ich cizincli po jejim vstupu do EU, a to nejen imigranti
z diivodli socioekonomickych, ale také piislusnik{ vyspélejsich zemi. Proto by na
pedagogickych vysokych Skolich méli byt studenti na tuto nevyhnutelnou realitu
pfipravovini. Budouct utitelé by méli ziskat piehled o etnickych skupindch, se kterymi
se mohou pii své praxi setkat, byt informovini o jejich specifikich a pfipraveni na
problémy souvisejici s komunikaci s ditétem i jeho rodinou a védgt, kam se v piipadé
potieby obritit o pomoc. Soucisti profesni pipravy by méla byt i vyuka &edtiny jako
jazyka druhého, jez pfipravuje ucitele na vzdélivini déti s jinym rodnym jazykem neZ
je Gesky. V této souvislosti nastdvd pro odborniky kol vypracovini konkrétnich a
piehlednych materidlt pro uitele.

Ceské déti se scizinci setkdvaji na ulicich, ve $kole i na dovolenych. Pro dité
piestdvd byt cizinec abstraktnim pojmem, ale nabyvi konkrétnich kontur a n¢kdy se i
stivd b&Znou souddsti Zivota. Toto potlatuje vznik xenofobie, jako strachu
7 neznamého. Konkrétni interakce s cizinci jsou vétSinou pozitivni, jakoZto i vniman{
téchto ndrodnosti. Presto jsou v détech, podle slov ugitely, zakofenény predsudky a
rasistické ndzory, tykajici se jinych kulturnich identit i odlidnych Zivotnich forem jinych
skupin, s kterymi se déti v Zivote piimo nesetkaly. Takovéto predsudky si déti prindseji
2z domova i z médif, kde jsou n€kter¢ ndrodnosti a odli¥né skupiny sklofioviny pouze
v negativnich souvislostech. Proto je tieba vychdzet v multikulturni vychove
7 konkrétnich zkuSenosti déti s cizinci nebo jim takovd setkdni zprostiedkovivat. To
teprve miize vést k pozndni a toleranci riiznych kultur a etnickych skupin, k respektu a
otevicnosti k odlignym skupindm a jejich Zivotnim formam. Ugitel by m&l do poznivini

cizich kultur vélenit i jeho porovndvini s viastnim ndrodem. Uvédoméni si vlastniho



kulturniho zakotveni je duleZitou soucdsti multikulturni vychovy, coZ mnoho lid{
pichliZi, nebot’ tuto problematiku vnimaji spiSe v souvislosti s cizimi ndrodnostmi.
Vtéto souvislosti je ve vysledcich vyzkumného Setfeni mezi &eskymi Zaky
nepichlédnutelné malé ndrodni uvédoméni. Mladi Cesi vnimaji sviij ndrod pievdZné v
negativnich konturich.

Z vyzkumu vyplyvd, Ze adaptace ditéte cizince na &eské $kolni prostiedi se po urcité
dobt spiSe dai{ a on se stdvd plnohodnotnym ¢lenem kolektivu. Tento proces vSak
zdlezi na mnoha okolnostech. Jednou z nich je jazyk, tedy nakolik dité-cizinec vlddne
¢eskym jazykem, nakolik se snazi jazyk doucit a do tiidy se integrovat, ddle je to vék
jeho i ostatnich déti ve ti{d¢ a také to, v kolika letech prichdzi do kolektivu. DilleZitym
faktorem je i klima tfidy, podpora zakd smérem k Zdku-cizinci, osobnost ugitele jako
vyznamného integraéniho Cinitele a v neposledni fadé postoj rodi¢t ke vzdélavani a
jejich snaha o integraci ditcte.

Domnivam se, Ze uskutecnény projekt a jemu podobné maji v multikulturni vychové
své misto a vedou k efektivnimu napliiovinf jejich cild, nebot’ stavi na piimé zkuSenosti
a prozitku, které ovliviiuji osobnostné-socidlni rozvoj zikd a mohou utviret pozitivni
rysy jejich osobnosti.

Jsem si védoma, Ze nemohu postihnout danou problematiku v celé jeji ifi.
V priibéhu price mi vyvstdvaly stile nové a nové podnéty a pojmout toto téma se zddlo
byt &m ddl tim vic komplikovangjsi. Nastinila jsem alespon zlomek z této velké
riiznobarevné mozaiky a byla bych rida, kdyby vysledky mého zkoumdni poslouzily
jako zdroj pro daldi vyzkum, ale i jako zajimavé nahlédnuti do problematiky déti-

cizinct, kteff se stavaji viceméné béZnou soucdsti Zivota ¢eskych zikladnich §kol.
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Piiloha €. 1

INTERVIEW SE ZAKEM - otazky

l.

o

0.

9.

Pomatujes si na Zivot ve tvé zemi?

Kdy a pro¢ jsi ptijel do CR?

Jaké to pro tebe bylo?

Co bylo nejtézsi?

Ceho ses bil?

Co ti délalo radost?

Jak jsi prekondval jazykovou bariéru?

Co ti nejvice pomohlo?

Kdo ti pomdhal?

Co by ti byvalo pomohlo?

Jak ¢ vzali spoluzici?

Jak na tebe reagovali?

SnaZzili se ti pomdhat?

Pomahal ti pan ucitel (pani ugitelka)?

Povidali jste si s panem ucitelem (pani u¢itelkou) o 1vé zemi?
Seznamoval jsi tfidu s vaSimi tradicemi, pisnémi, kulturou?

Mysli8, Ze muze u€itel n€jak pomoci, aby se tady citili déyj Jako ty 1épe?
Setkal jsi se nékdy s n€jakou negativni reakei proto, Ze jsi cizinec?

Co délas ve volném case?

Kde travi§ prizdniny?

Navativil jsi nekdy svou zemi po 1€, co jsi odtamtud odjel?

Dodrzujete doma nékteré zvyky a tradice vasi zemg?

Jak vnimas§ Cechy?

Jaci jsou piislusnici tvé nirodnosti?

V &em se Cesi lisi od ptislusnikil tvé ndrodnosti a v &em Jjsou si podobn{?
Co bys poradil kamarddim, kdyby se méli st¢hovat do jiné zems, aby se tam citil

nejdiive dobie?

10. Kde bys chtél Zit rad&ji?
[1. Cim bys cht&l byt?

Co by sis pral?



Pritoha ¢.2
DOTAZNIK

1. Nékteri tvi spoluzdci (soucasni i byvali) pochdzeji z Jinych zemi, nez ty
sdm/a, maji jinou ndrodnost. Jakou?

2. Napis u jednotlivych ndrodnosti v Eem si myslig, Ze se liSime a v &em jsme

si podobni.
p f ‘.‘\\‘. '\\ ._-...\}\ \

3. Setkal/a jsi se nékdy mimo tfidu.s nékym, kdo je jiné ndrodnosti. ne3 ty
sdm/a? (ANO /NE
4. Popis v jaké situaci doslo k setkdni a o jakou ndrodnost se jednalo.

5. Pozddal té nékdy néjaky cizinec o pomoc? ANO (NE
6. Pokud ano, o jakou pomoc se jednalo?

7. Potreboval/a jsi ty nékdy jeho pomoc?  ANO //NE )
8. Pokud ano, o jakou pomoc se jednalo?

9. Mysli§, 7e maji CeSi nékteré typické vlastnosti? Které>

10. Mysli8, Ze maji ndrodnosti, s kterymi ses setkal néjaké typické viastnosti?

Které? AW
CraOwe K



Priloha ¢.3
DOTAZNIK

1. Neéktefi tvi spoluzdci (soucasni i byvali) pochdzeji z jinych zemi, neZ ty

2. Napi$ u jednotlivych ndrodnosti v em si myslig, Ze se lisime a v ¢em jsme

s1 podobni. sy - Mﬁ/}y/\m’( ﬁ/} M”_ M /;LZ‘//(\J(/

3. Setkal/a jsi se nékdy mimo tfidu s nékym, kdo je jiné ndrodnosti, nez ty
sdm/a? CANOY/ NE

4. Popis v jaké situaci doslo k setkdni a o jakou ndrodnost se jednalo

5. Pozddal té nékdy néjaky cizinec o pomoc? ANO /{NE>
6. Pokud ano, o jakou pomoc se jednalo?

7. Potreboval/a jsi ty nékdy jeho pomoc?  ANO /(NE)
8. Pokud ano, o jakou pomoc se jednalo?

9. Myslis, 7e maji Cesi nékteré typické vlastnosti? Kters?
L

10. Myslis, Ze maji ndrodnosti, s kterymi ses setkal néjaké typické vlastnosti?

Které?Witt o wmo- M’Ud =0 /y}{h WM% o LY



Piiloha ¢.4

4.

[©ANN &)

7.

8

DOTAZNIK
Nekteri tvi spoluzdci (soucasni i byvali) pochdzeji z jinych zemi, nez ty

sdm/a, maji jinou ndrodnost. Jakou? UK«/?/?./'RUS.,'PUQ/

Napis u jednotlivych ndrodnosti v cem si myslig, Ze se lig§ime a v éem jsme
si podobni. Xistnic Al foun, B2 Mripe «@)9_( CJ

. Setkal/a si se nékdy mimo tridu s nékym, kdo je jiné ndrodnosti, nez ty

sdm/a? @NO' / NE
Popis v jaké situaci doslo k setkdni a o jakou ndrodnost se jednalo

%C(/wmﬂaa/ %(//70’ Ao %y é &( )zzﬁe'/'J L)J a wideeod MG Lo Loty
A potoan A Lol 7 jog

PoZddal té nekdy néjaky cizinec o pomoc? (ANO)/ NE (MeL/CL A BAEIC LA

Pokud ano, o jakou pomoc se jednalo? -. _ _
V TTSARUAS ) M REL (4

HELP HEVEEGA U1 PoMOM

Potfeboval/a jsi ty nékdy jeho pomoc?  ANO /NP
Pokud ano, o jakou pomoc se jednalo?

Myslis, ze maji Cedi nékteré typické vlastnosti? Které?

%tao[a—a //aéo'- re Qo o S S A (du/m e of
als ProA

10. Mysli3, Ze maji ndrodnosti, s kterymi ses setkal néjaké typické vlastnosti?

K1er®? Rgissre’ G foporicd meriniye' paiyod
2 v ¢



