Univerzita Karlova

Filozoficka fakulta

Katedra Psychologie

Bakalarska prace

Bc. Sona Bulinova

Dynamické vySeti‘eni podle D. Tzuriela ve svétle vyzkumnych

studii

Dynamic assessment by D. Tzuriel from the perspective

of research studies

Praha 2017 Vedouci prace: PhDr. Lenka Moravkova Krejcova, Ph.D.



Rada bych pod€kovala vedouci mé bakalarské prace PhDr. Lence Moravkové Krejcové, Ph.D.
za vstiicné vedeni, poskytovani podnétnych rad a ptipominek a za mily pfistup.

Také bych pode€kovala celé své rodiné za podporu a trpélivost.



Prohlasuji, ze jsem bakaldrskou praci vypracovala samostatné, Ze jsem radné citovala v§echny
pouczité prameny a literaturu a ze prdce nebyla vyuZita v ramci jiného vysokoskolského studia

Ci k ziskani jiného nebo stejného titulu.

V Praze, dne 15. 7. 2017 Be. Sona Bulinova



Abstrakt:

Bakalatskd prace se zabyva Dynamickou diagnostiku malych déti podle Tzuriela. Tzuriel
vytvofil nékolik dynamickych testi pro déti predSkolniho a mladsiho Skolniho véku.
V bakalaiské praci budou jednotlivé tyto testy predstaveny. Hlavnim cilem prace bude
prezentovat vyzkumné studie, které uskutecnil Tzuriel a jeho kolegové za vyuziti téchto
diagnostickych nastroji. V fadé popisovanych studii byl prokidzan vyznam intervence,
zprostiedkovani a vzdélavacich programii pro rozvoj kognitivnich dovednosti déti. Zarazeni
faze uceni béhem testovani prispiva k poznani skute¢ného potencidlu jedince. Navrh vyzkumu
V posledni ¢asti bakalarské prace navaze na poznatky uvedené v teoretické ¢asti a bude navrzen
kvantitativni vyzkum s vyuzitim Tzurielovy dynamické diagnostiky. Dilezitym cilem navrhu
je potvrdit vyznam faze zprostiedkovani a pilro¢niho vzd€lavaciho programu na rozvoj

kognitivnich funkci.
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Abstract:

The bachelor thesis deals with the Dynamic Assessment of Young Children by Tzuriel. Tzuriel
has developed several dynamic tests for younger children. The tests will be individually
presented in the text. The main aim of the work is to present research studies carried out by
Tzuriel and his colleagues using these diagnostic tools. A number of these studies have
demonstrated the importance of intervention, mediation and educational programs to develop
the cognitive skills of individuals. By including the learning phase during dynamic assessment
the real potential of an individual can be better recognized. The empirical part of the bachelor
thesis will be based on the knowledge presented in the theoretical part. It will propose a
quantitative research using Tzuriel's dynamic tests. An important objective of the research
proposal is to confirm the importance of the mediation phase and a six-month educational

program for the development of cognitive functions.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

ADHD Attention Deficit Hyperactivity Disorder — porucha pozornosti s hyperaktivitou
AN Analogies — test analogii CMB baterie

ARP Analogical Reasoning Programme — Program analogického uvazovani
CATM The Children’s Analogical Thinking Modifiability Test

CCPAM The Children’s Conceptual and Perceptual Analogies Modifiability Test
CITM The Children’s Inferential Thinking Modifiability Test

CMB The Cognitive Modifiability Battery

CSTM The Children’s Seriational Thinking Modifiability Test

ME Memory — test paméti CMB baterie

MR Mental Rotation — test mentalnich rotaci CMB baterie

PMCS ¢tyfkrokova strategie zprostiedkovani (predict, measure, compute, select)
PMYC Peer Mediation for Young Children neboli vrstevnické zprostiedkovani
RP Reproduction of pattern — test reprodukce piedlohy CMB baterie

S Seriation — test seriality CMB baterie

SQ-1I, SQ-11 Sequences — Level I a Il — test sekvenci uroven I a Il CMB baterie
STEM akademické oblasti — véda, technika, inZenyrstvi a matematika (Science,

technology, engineering, and mathematics)

STI The Seria-Think Instrument

STP Seria-Think Program

TDA tailored dynamic assessment — tiistupnovy ptizpisobeny model dynamického
vySetieni

WMR-DA  The Windows Mental Rotation Dynamic Assessment
WT 1, 2,3 uroven obtiznosti testu WMR-DA



UvVoD

Dynamickéa diagnostika byla navrzena jako nastroj, ktery Iépe zodpovida otazky, jaky
je ucebni potencial jedince, jaké jsou procesy, jez se podileji na uspéchu nebo netspéchu
jedince ve vzdélavani, jaky druh zprostfedkovani je potieba k piekonani ucebnich obtizi.
Dynamicka diagnostika je popisovdna jako interaktivni vySetieni, které zahrnuje b&hem
testovani systematické zprostiedkovani, jehoz ideou je jiz béhem diagnostického procesu ménit
kognitivni fungovani jedince a sledovat efekt této faze uceni na vykon v nasledném feseni ukolu
(Sternberg & Grigorenko, 2002; Tzuriel, 2000a). Dynamicka diagnostika je povaZovana
za presnéjsi ukazatel uc¢ebniho potencidlu jedince nez tradi¢ni statické vysetteni, proto jsou také

tyto dva typy vySetfeni porovnévany a jsou tak prezentovany odliSnosti mezi nimi (Tzuriel,

2015).

V této bakalatské praci se budu zabyvat dynamickym vysetfenim podle Tzuriela, ktery
je vyznamnym propagatorem vyuzivani této metody. Prostiednictvim své vyzkumné ¢innosti
se snazi potvrdit funk¢nost dynamického vySetieni a nastifiuje moznosti jeho vyuziti. V fadé
jeho praci je prokazan ucinek intervence na posileni kognitivnich schopnosti jedinct, coz
prokazuje zlepSenim jejich vysledkl v posttestech, kterym predchazi faze zprosttedkovani.
Cilem bakalaiské prace je uvést nékteré vyzkumné studie, které realizoval za pouZiti néstroji
i komplexnich baterii Dynamické diagnostiky malych déti, a pfinést tim piehled informaci,

V nichZ je prok4zan ptinos dynamického ptistupu pi1 vzdélavani.



1. DYNAMICKA DIAGNOSTIKA MALYCH DETI PODLE TZURIELA

Dynamické diagnostika malych déti podle Tzuriela je ur€end pro déti predSkolniho a
mladsiho Skolniho véku, pfipadné pro déti, které maji v dané oblasti obtize. Tzuriel pouziva
dynamickou  diagnostiku  pfi  praci  sdétmi  pochazejicimi  z prostfedi  se
znevyhodnénymi socioekonomickymi  podminkami, odlisSnymi  kulturnimi  podminkami,
nejcasteji s imigranty a etnickymi minoritami, s détmi se specialnimi vzdélavacimi pottebami,

s poruchami intelektu, emo¢nimi poruchami a smyslovymi poruchami (Tzuriel, 2015).

Dynamické diagnostika malych déti podle Tzuriela vychézi ze sociokulturni teorie
Vygotského tedy z konceptu zony nejbliz§iho vyvoje (Vygotskij, 2004), a Feuersteinovych
teorii strukturdlni kognitivni modifikovatelnosti a zkuSenosti zprostfedkovaného uceni
(Feuerstein, Feuerstein, Falik, & Rand, 2014).

Kognitivni modifikovatelnost znaci potencidl jedince k uceni z novych zkuSenosti,
ucebnich pfilezitosti, prostfednictvim nichz se méni cela struktura poznévani. Vysetfeni maji
za cil odhalit specifické kognitivni funkce a nekognitivni faktory, které jsou povazovany za
diivod netspéchu v testovani. Ulohou examinatora je vstoupit do procesu testovani, poskytnout
zprostiedkovani, modifikovat kognitivni a nekognitivni funkce a zhodnotit zmény ve vykonu
ditéte po intervenci. Dynamické vySetfeni je hodnoceno jako holisticky ptistup, ktery béhem
vysetfeni modifikuje emo¢né-motivacéni 1 kognitivné-behavioralni slozky chovani, rozviji nejen

kognitivni, ale i metakognitivni dovednosti (Tzuriel, 2001).

Diagnostické nastroje jsou sestaveny tak, ze zpravidla obsahuji fazi pfipravnou, pretest,
fazi zprostfedkovani, posttest a fazi prenosu. Pfipravna faze slouzi k seznameni testované¢ho
s pomiickami a zhodnoceni kognitivni tirovné ditéte, zda je jedinec schopen poZadované kol
plnit, nebo je tfeba nejprve rozvijet n&které deficitni schopnosti. Pretest je povazovan
za staticky, s tim Ze reflektuje Vygotského koncept nizsi zony nejbliz§iho vyvoje. Posttest je
bran jako dynamicky a ukazuje tzv. vy$si zonu nejblizs§iho vyvoje. Vykon v posttestu presnéji
reflektuje intelektudlni Giroven ditéte nez pretest. Ukoly jsou fazeny se stupfiovanim obtiznosti.
Diivodem je, Ze intervence poskytnuta k jednodussimu ukolu ma pfipravit na plnéni ukolt
problému. Ukoly jsou jiné neZ v piedchozich fazich, abstraktn&jsi a komplexng&jsi (Tzuriel,

2001).
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Testy je mozné pouzit dvojim zplsobem jako klinické/vzdélavaci nebo
diagnostické/vyzkumné. Zakladni rozdil je ve zplisobu administrace a poskytovani intervence.
Ve verzi klinické/vzdélavaci se poskytuje zprostiedkovani jiz béhem jednotlivych tkola
vpretestu a hodné se zaméfuje na kvalitativni stranku vykonu ditéte. U verze
diagnostické/vyzkumné je striktné dodrzovano potadi pretest, faze zprosttedkovani a posttest.
Dité je ponechano samostatné fesit piredlozeny pretest a posttest jen s minimalnim vstupem

examinatora (Tzuriel, 2001).

Autor navrhuje dvoji zptisob hodnoceni: ,,zisk za ¢aste¢nou odpovéd™ nebo ,,vSechno,
nebo nic“. Pfi hodnoceni ,,zisk za ¢astecnou odpovéd™ je davan bod za kazdou spravné
zodpovézenou dimenzi, tedy hodnocena je i jen Castecné spravna odpovéd. U hodnoceni
»vSechno, nebo nic* je bod davan pouze za Uplné€ spravné vyieSeny problém. Tzuriel
doporucuje uzivat obé metody hodnoceni, a to z divodu, ze hodnoceni ,,vSechno, nebo nic*
napiiklad neukaze zadné zlepseni jedince, kdezto hodnocenti ,,zisk za ¢aste¢nou odpoved™ mize

ukézat zlepSeni v n¢jaké oblasti (Tzuriel, 2001).

Mezi néstroje Dynamické diagnostiky malych déti podle Tzuriela patii tyto testy:
The Windows Mental Rotation Dynamic Assessment — WMR-DA

The Seria-Think Instrument — STI

The Children’s Seriational Thinking Modifiability Test —- CSTM

The Children’s Inferential Thinking Modifiability Test — CITM

The Children’s Analogical Thinking Modifiability Test —- CATM

The Children’s Conceptual and Perceptual Analogies Modifiability Test - CCPAM
The Cognitive Modifiability Battery — CMB.
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2. THE WINDOWS MENTAL ROTATION DYNAMIC ASSESSMENT - WMR-DA

Test WMR-DA je urcen k intervenci a ke zjisténi schopnosti v mentélnich rotacich.
(Tzuriel & Egozi, n.d.). Mentalni rotace je jedna z vizuo-prostorovych schopnosti, dovednost
vizualizovat si pifedméty v mysli, podrzet si predstavu v paméti, manipulovat s ni, predstavit si,
jak by objekt vypadal z jiného uhlu, jinak orientovany. Prostorova orientace a mentalni rotace
jsou potiebné v kazdodennich Cinnostech, ale jsou dilezité 1 v akademickych oborech, tzv.
STEM oblastech - ve védé, technice, inZenyrstvi a matematice, a stim souvisejicich
disciplinach jako je biologie, chemie, fyzika. Byla potvrzena korelace mezi vysokymi vysledky
v mentalnich rotacich a Gspésnosti v oblastech STEM. Proto se predpoklada, ze trénovanim
prostorové orientace, se umocni Sance na uplatnéni v STEM oborech. A také UspéSnost
v testech mentalnich rotaci mize byt prediktorem uplatnéni ve védeckych oborech (Uttal,
Miller, & Newcombe, 2013).

2.1 Popis testu a faze zprostiredkovani

Test ma format domecku s deviti ¢tvercovymi okny. Nékterd okna jsou zacernéna, jina
zlstavaji volna, ¢imz vznikne obrazec. Ukolem testovaného je piekreslit do rotovaného
domecku obrazec podle ptedlohy. Test ma tfi trovné€ obtiznosti — WT1, WT2 a WT3, které se
1181 zafazenim napovédy pro snazsi orientaci. WT1 ma ptidanou Cervenou sttechu, u WT2 je
Cervené oznacena jedna hrana, nejslozitéj$i WT3 nema zadné orientacni oznaceni.

V testu se rozliSuji 3 aspekty:

1) stupen rotace —45°, 90° a 180°,
2) slozitost ulohy — odvijejici se od mnozstvi zacernénych oken v piedloze (2, 3, 4 okna),
3) symetrie nebo asymetrie obrazce (Tzuriel & Egozi, n.d.).

Jednotlivou analyzou téchto prvki lze zjistit, ktera ¢ast byla pro jedince pfi feSeni tkoli

problematickd. Test ma cCasti pretest, fadzi ucCeni, posttest a je uzivan ve formé

klinické/vzdélavaci nebo diagnostické/vyzkumné (Tzuriel & Egozi, n.d.).

Faze uceni je zalozena na ptekreslovani obrazcii otocenych o uhel 45°,90° a 180°. Ditéti
je predlozeno osm obrazcii, kazdy rozdéleny ¢arou na dvé ¢asti, z nichz jedna je vybarvena
ervené. Ukolem ditéte je prekreslit dany obrazec v urené rotaci a oznaéit kiizkem &ast, ktera
byla vybarvena Cervené. Aby se piedchazelo grafomotorickym obtizim, dité mize obkreslovat

tvary ptes Sablonu (Tzuriel & Egozi, n.d.).
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2.2 Vyzkumné studie

Tzuriel a Egozi (2010) se ve vyzkumu zabyvali genderovymi rozdily v mentalnich
rotacich, dynamickym pfistupem pfi testovani, vyznamem intervencniho programu na zmirnéni
genderovych rozdild. Voyer, Voyer a Bryden (1995) potvrdili genderové rozdily ve
schopnostech v prostorové orientaci. Muzi jsou vyznamné lep$i, a to hlavné v mentalnich
rotacich, mensi genderové rozdily jsou v prostorové vizualizaci. Jednim z vysvétleni
genderovych rozdilt jsou stereotypy a kulturné-spoleCenské predpoklady, v nichZ Zeny jsou
v téchto tkolech povaZovany za slabsi (Voyer et al., 1995). Zeny i muzi podavali v testech
mentalnich rotaci jiné vysledky, pokud jim pied zahédjenim testu bylo feceno, Ze Zeny jsou lepsi
neZ muzi nebo Ze muzi jsou lepsi nez Zeny nebo Ze obé pohlavi podavaji stejny vykon. Zeny
zvysily svlij vykon a genderové rozdily zmizely, jestlize jim bylo fe€eno, Ze jsou V testu
jestlize jim bylo feceno, ze jsou horsi nez zeny nebo podavaji stejny vykon, pak se jejich vykon
zhorsil. V ptipad¢ sdéleni, Ze jsou lepSi neZ Zeny, se jejich vysledky jesté zlepSily. U obou
pohlavi informace, Ze druhé pohlavi je na tom hife, vedla ke zvySeni vykonu (Moé, 2008;
Neuburger, Jansen, Heil, & Quaiser-Pohl, 2012). Voyer et al. (1995) nepotvrdili genderové
rozdily v prostorové orientaci mezi G€astniky ve véku do tfindcti let. U starSich tfinacti let se
jiz genderové rozdily v mentalni rotaci a prostorovém vnimani potvrdily. Jednoznac¢né ale nelze
pfesné fici, v jakém véku genderové rozdily zacinaji, jelikoZ typy testl se 1i§i a u malych déti
byly vysledky v nékterych testech tak nizké, tzv. efekt podlahy (floor effect), Ze mohly
maskovat genderové rozdily (Voyer et al., 1995).

Lepsi vysledky v mentalnich rotacich a genderové rozdily jsou zplsobené 1 odliSnymi
strategiemi feSeni mentalnich rotaci. Témito strategiemi jsou holistickd/globalni a
verbalni/analytickd (Linn & Petersen, 1985). Potvrdilo se, Ze jedinci s vysokym vykonem
v mentalnich rotacich uZivaji holistickou/globalni strategii (Tzuriel & Egozi, 2010). Linn a
Petersen (1985) uvadéji, Ze muzi Castéji uzivaji holistickou/globalni strategii a praveé proto byva
jejich vykon vtestech lepSi. Hor$i vykon Zen je zplsoben pouzivanim strategie
verbalné/analytické a pravdépodobné i tim, Ze si odpovéd kontroluji (Linn & Petersen, 1985).
Tzuriel a Egozi (2010) také uvadéji, Ze chlapci uZivaji holistickou/globalni strategii vice nez
dévcata, ktera spiSe preferuji strategii verbalni/analytickou. Chlapci sleduji obrazec jako celek,
vnimaji ho v rdmci vnéjsich vztahil a také s nim v celku manipuluji. Divky se divaji detailné
na jednotlivé prvky, obrazec rozdéluji na komponenty, verbalizuji si jejich polohu a manipulaci

s nimi (Tzuriel & Egozi, 2010).
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Uttal, Meadow et al. (2013) potvrzuji, Ze trénink prostorovych dovednosti je efektivni a
trvaly, coz se potvrdilo na vysledcich v posttestu, ktery byl zaddn hned po tréninku, ale i
s Casovym odstupem. Uvadgji, Zze prostorové dovednosti jsou trénovatelné a lze se v nich
zlepsit. Intervence neni limitovana ani vékem, jejich zlepSovani je mozné béhem celého zivota.
Z hlediska pohlavi, procvi¢ovanim nedochdzi k uplnému setieni genderovych rozdilu, ale ke
zlepseni dochazi u obou pohlavi. Schopnosti v prostorovych dovednostech a mentalnich

rotacich souvisi s kapacitou pracovni paméti a pozornosti (Uttal, Meadow et al., 2013).

Tzuriel a Egozi (2010) vyuzili testu WMR-DA ve vyzkumu, pro ktery navrhli
zprostfedkovani formou programu — The ,Spatial Sense” Intervention Program.
Zprostiedkovani je rozlozeno do tfech krokli. Prvni krok je promitnuti obrazce, ktery si déti
maji zapamatovat, v druhém kroku jej maji zpaméti nakreslit. V této fazi pracuji s mentalni
reprezentaci obrazce, kterou si vytvorily. Tretim krokem je skupinova diskuse nad obrazci, co
ucastnici v jednotlivych obrazcich vidi, co jim pfipominaji. DéEti jsou motivovany, aby si
pfedstavovaly navrhy ostatnich déti, aby s obrazcem ve svych pfedstavach rizn€ manipulovaly.
Intervence je zamétena na procvicovani pracovni paméti, pouzivani globalni strategie, ucastnici
se ucili divat se na objekt jako na celek a ménit pohled z riiznych uhli. Absolvovani
intervenéniho programu mélo dopad na zlepSeni vykonu v testech mentalnich rotaci.
Experimentalni skupina v posttestu podavala vyrazné lepsi vysledky nez kontrolni skupina.
Divky po zprostfedkovani v interven¢nim programu dosahovaly v posttestech vysSich skort
nez meli v posttestu chlapci bez intervence, ackoliv tito chlapci méli lepsi vysledky v pretestu
nez srovnavané divky. Divky dosahly témét stejnych vysledki jako chlapci z experimentalni
skupiny. Na zaklad¢ téchto dosazenych hodnot je moZné usoudit, Ze genderové rozdily zmizi
po zprostiedkovani strategie, jak ucinnéji plnit ukoly na mentalni rotace. CoZz podporuje
vyznam a duleZitost zprostfedkovani a intervence, tréninkovy program muize zménit to, co je

povazovano za biologickou predispozici (Tzuriel & Egozi, 2010).

Frick, Hansen a Newcombe (2013) uvad¢ji, ze uspésnost v mentalnich rotacich klesa
a Egozi (2010) sledovali vysledky i z hlediska rotace a obtiznosti ikolu—WT1aWT2. U rotace
90° a 180° byly vysledky v pretestu u obou skupin téméf na stejné urovni a v porovnani s rotaci
45° byly vyrazné niz$i. Podle vysledkli byla rotace 45° pro testované nejsnadnéj$i. Vyznam
intervence na zvyseni vykonu byl patrny hlavné u rotace 90° a 180°, experimentalni skupina se

oproti kontrolni skupiné v posttestu vyrazné zlepsila. Z hlediska obtiznosti m¢la experimentalni
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skupina v posttestu vyssi skor nez kontrolni u obou stupnd obtiznosti, k vyraznéjsimu zlepseni
ucinek zprosttedkovani efektivnéjsi (Tzuriel & Egozi, 2010). Tzuriel a Egozi (2010) doporucuji
zavést trénink mentalnich rotaci jiz v raném détstvi, aby se zmirnily genderové rozdily.
Prostorova orientace neni jen samostatny konstrukt, ale je tvofen z vice specifickych
kognitivnich dovednosti, které jsou ovlivnény vékem ucastnikii a dozravanim jednotlivych
dovednosti (Voyer et al., 1995). Jiz tiileté déti jsou schopné pracovat s mentalnimi rotacemi,
ackoliv v testech plni ukoly na 50 %. Ve véku mezi tfetim az patym rokem dochazi

ke skokovému rozvoji v mentalnich rotacich (Frick et al., 2013).
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3. THE SERIA-THINK INSTRUMENT - STI

STI test je vytvofen k diagnostice a intervenci zakladnich matematickych operaci -
sCitani a od¢itani, a kognitivni schopnosti zvané serialita — schopnost fazeni podle né&jaké
kategorie, v tomto testu podle vysky. Test se sklada z pfipravné faze, pretestu, faze uceni a
posttestu. Pfipravna faze slouzi k seznameni s pomickami a zhodnoceni, zda je jedinec schopen
pozadované ukoly plnit, nebo je tieba nejprve rozvijet nékteré deficitni schopnosti. Test miize

byt pouzivan ve verzi klinické/vzdélavaci a diagnostické/vyzkumné (Tzuriel, 1998).

3.1 Popis testu a faze zprostredkovani

Pomtickami k testu jsou dievéna kostka, véalce riznych délek a métitko. Dievéna kostka
ma v sobé¢ diry riznych hloubek, které jsou sefazené ve tiech nebo péti fadach po péti. Méritko
slouzi k pfeméfeni hloubky diry v kostce a délky valce. Valce lze zasouvat do dér. Ukolem
testovaného je umistit valce do dér tak, aby jejich konecna vyska byla u vSech valch stejna,
vzestupna nebo sestupnd podle zadani (Tzuriel, 1998). Dité je instruovano, aby pouzivalo
meéftitko, kolikrat bude potfebovat, ale aby se snazilo zasouvat valce do dér co nejméné.
Pro hodnoceni vykonu v testu se pouzivaji kritéria pocet méfeni, pocet zasunuti a spravnost
vyteSeni ukolu. Podle kritérii pocet metfeni a pocet zasunuti miizeme hodnotit chovani ditéte pii
feSeni ukolu, zda je impulzivni nebo reflektivni. Dité, které¢ pouzivd méné méteni a vicekrat
zbyte¢né vlozi valec do diry, je povazovano za impulzivni, fesi tkol cestou pokus — omyl,
nechové se systematicky, neplanuje. Kdezto dité, které¢ pouziva vice méfeni a ménekrat vlozi
valec do otvoru, je povaZzovano za reflektivni, je hodnoceno jako systematické, efektivni, které
pfemysli nad tkolem a pladnuje. Tato hodnotici kritéria jsou povaZovana za prediktor budouci

uspésnosti v matematickych tlohach (Tzuriel, 2000b).

Béhem faze zprostiedkovani se déti uci étyrkrokovou strategii PMCS:
Predict (pfedpovéd’) — ptedvidat vysku valce nad povrchem diry.
Measure (méteni) — zméfit si hloubku diry.

Compute (vypocet) — spocitat pozadovanou vysku valce.

M o

Select (vybér) — vybrat ten spravny valec (Tzuriel & Trabelsi, 2015).

Zprosttedkovatel u¢i dité feSit ukol nejprve mimo krychli tak, Ze si ma vypocitat
potiebnou délku vélce, a aZ nasledné vybirat valec a zasunout ho do diry. Dité je motivovano,

aby hojné€ pouzivalo métitko a naucilo se s nim pracovat. Testovany se uci piesné dodrZzovat
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postup podle uvedenych krok, ¢imz se predchazi nesystematickému sbéru dat a impulzivnimu
feSeni stylem pokus — omyl, podporuje se seberegulace a planovani feseni, trénuje se presnost
méieni a matematické operace s¢itani a od¢itani. Vyska valce musi byt posuzovana jak v ramci
jedné diry, tak vramci ostatnich dér z divodu vytvoreni fady. Neopomenutelnym cilem
zprostiedkovani je podpofit sebevédomi ditéte a zvysit pocit jeho kompetence k plnéni daného

ukolu (Tzuriel & Trabelsi, 2015).

3.2 Vyzkumné studie

Tzuriel (2000b) ve vyzkumu uzil soucasné s STI testem Seria-Think Maths Problems i
slovni matematické lohy, zalozené na stejném principu jako ukoly v testu STI, jen prevedené
do realnych zivotnich situaci. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaky je vztah mezi vysledky
v pretestu a posttestu v STI testu a vykonem v Seria-Think Maths Problems, jestli jsou néktera
kritéria méfeni v STI testu prediktorem Uspé&Snosti v obdobnych matematickych ulohéach.
U testovanych, ktefi prosli fazi zprostiedkovani, se ukazal pocet vlozeni v posttestu jako
vyznamnym prediktorem Gspé&snosti. Cim byl po&et vlozeni mensi, tim vyssi méli skore v testu
matematickych uloh. U testovanych, ktetfi neprosli fazi zprostfedkovani, vysly jako mozné
prediktory — poéet méfeni a spravnost feseni v posttestu. Cim vyssi bylo skore u tdchto dvou
prediktort, tim lepSich hodnot dosahli v testu matematickych uloh. U obou skupin se posttest
ukazal jako signifikantni prediktor uspéSnosti v feSeni obdobnych matematickych tkola.
Vysledky v posttestu 1épe ukazuji kognitivni potencidl jedince neZ pretest nebo staticky test
(Tzuriel, 2000b). Tzuriel (2000b) také uvadi, ze samotné kritérium spravného vysledku nelze
povazovat za prediktor budoucich matematickych dovednosti, jelikoz obé& skupiny v posttesu
nakonec dosahly spravného feseni, podstatny mezi nimi byl zpisob feSeni. Nékteti pouzivali
strategii pokus — omyl a zkouseli zasouvat valec tolikrat, az se jim podafilo vizualné spravné
sestavit sérii. Jini postupovali systematicky a pouzivali k feSeni méfeni. Zplsob feSeni uloh byl
Pti porovnani vysledki pretestu a posttestu u experimentdlni a kontrolni skupiny,
experimentalni skupina v posttestu vyrazné snizila pocet vkladani a zvySila pocet méteni
V porovnani s pretestem. Kontrolni skupina pfi porovnani pretest a posttest postupovala
obdobng, s ptiblizné stejnym poctem vlozeni a méfeni, pocet méteni lehce vzrostl. Z vysledka
je patrné, ze faze uc¢eni méla u€inek na zménu pii feSeni tkolu. Experimentalni skupiny vyrazné
zlepsila strategie feSeni ukolu, planovala postup, vice pocitala, métila a méné vkladala véalce do

dér (Tzuriel, 2000b). Ve vyzkumu Tzuriel, Haywood a Mandel (2005) se také pii porovnani
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vysledkl pretestu a posttestu u experimentdlni skupiny vyrazné zvysilo pouzivani meéfitka,
snizil se pocet zasunuti a narostl i pocet spravnych vyteSeni. U kontrolni skupiny nastalo také

zlepseni, ale nebylo tak vyrazné.

STI test byl uzit také v ramci Seria-Think Program (STP), coz je kognitivni program
zalozeny na zkuSenosti zprostiedkovaného u€eni se zaméfenim na posileni seberegulace,
planovani a zlepSeni matematickych dovednosti. V ramci tohoto programu je rozvijeno
efektivni uzivani strategie sbéru dat, planovani ¢innosti, systematicky a analyticky pfistup,
presnost, kontrola impulzivity a promysleni vysledku feeni pred samotnou realizaci. Ukolem
zprostiedkovatele a celého tohoto programu je posilit sebevédomi déti pfi feSeni ukolu tohoto
typu, umoznit jim prozit uspéch z dosazeni spravného vysledku, ocenit jejich pokrok a ispéch
(Tzuriel & Trabelsi, 2015). Tzuriel a Trabelsi (2015) sledovali efekt STP na zlepSeni planovani,
seberegulace a matematickych dovednostech u déti s diagnostikovanym ADHD (Attention
Deficit Hyperactivity Disorder — porucha pozornosti s hyperaktivitou). Experimentalni
skupina, kterd absolvovala program STP, se zlepSila v organizaci svého chovani, déti vice
pfemyslely o volbé€ spravné odpovédi pfed impulzivnim a rychlym zodpovézenim. Dévaji tuto
zménu do souvislosti s lepsi seberegulaci a kontrolou chovani. V testu na matematické ulohy
dosahla experimentalni skupina po absolvovani programu vyrazného zlepsSeni ve spravnosti
feseni. Déti byly schopné vyuZzit nau¢ené dovednosti ze STP programu k dosazeni lepSich
vysledkl v testu na obdobné matematické tikoly. Vyzkum potvrdil, Ze programy pro kognitivni
obohacovani jsou vhodné a Uc¢inné i1 u déti s diagnostikovanym ADHD, hlavné programy
zamétené na exekutivni funkce, planovani, seberegulaci a na kontrolu impulzivity pfi feSeni.
Potvrzuje to ptedpoklad, ze intervence ve formé uceni, jak se ucit, ma efekt na kognitivni

modifikovatelnost (Tzuriel & Trabelsi, 2015).
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4. THE CHILDREN‘S SERIATIONAL THINKING MODIFIABILITY TEST - CSTM

CSTM test je zamé&fen na kognitivni operaci serialita (fazeni) — tj. tvofeni sekvenci. Pfi
feSeni ukoll se uplatiuji 1 dalsi operace, jako porovnavani a pocetni vztahy. Serialita souvisi
S matematickymi schopnostmi a je povazovana za prerekvizitu pro pozd¢jSi matematické

schopnosti (Tzuriel, 2001).

4.1 Popis testu a faze zprostiedkovani

Pro CSTM test jsou utvoreny tfi zkusebni ukoly v pfipravné fazi. Pretest a posttest se
skladé nejprve z osmi tkolil, u nichz diagnostickou pomuckou na tvofeni fad je pro kazdy kol
pét karet s obrazky, dimenzemi pro sekvence jsou odstin, velikost a pocet. Pro nasledujici kol
se pouziva sada péti valci, u nichz se rozliSuje odstin, vyska a Sitka. Pomtckou pro fazi uceni
je sada péti kostek s otvorem uvniti. V tomto tkolu se rozliSuje fazeni podle dimenzi vyska,
odstin, velikost otvoru uvnitt kostky a plo$ny obsah. Pro f4zi pfenosu je ptipraveno Sest tkold,
kazdy je tvofen z péti karet, tematicky vychazeji z bézného zivota. Test Ize uzivat ve varianté
klinické/ucebni a diagnostické/vyzkumné (Tzuriel, 1995b).

Testové ukoly jsou fazeny s naristajici obtiznosti podle poctu zafazenych dimenzi.
t¥ riiznych dimenzi (Tzuriel, 1995b). Ukoly s jednim kritériem fazeni jsou povazovany za
ukoly s nizkou komplexnosti — komplexnost 1, ukoly s dvéma az tfemi dimenzemi (pocet,
velikost, odstin) jsou stfedné a vysoce komplexni tkoly — komplexnost 2 a 3. Testovany
sestavuje sérii podle urc¢ité dimenze, dalsi dimenze, které jsou v tikolu zahrnuty, ale netvofii se
podle nich fada, pisobi rusivé a odvadéji pozornost testovaného. Kontrola irelevantnich
informaci a prechod z jedné dimenze do jiné je ukazatelem flexibility a seberegulace chovani
ditéte a je pii testovani sledovana a hodnocena (Tzuriel & Shamir 2002). Pfi porovnéni
vysledkl v pretestu podle jednotlivych dimenzi, jako nejjednodussi dimenze vySel pocet,
et al., 2005). Nejvyssi vysledek v dimenzi pocet, ackoliv se jedna o abstraktni operaci, si autofi
vysvétluji tim, Ze v predskolnich zafizenich a obecné ve spole¢nosti je kladen diraz na
kvantitativni dimenzi a jeji osvojovani (Tzuriel, 2000a).

Béhem zprostfedkovani je kazda dimenze rozebirdna samostatné, aby se dité naucilo
soustiedit jen na konkrétni kritérium a nenechalo se rusit ru§ivou dimenzi. Na dalsi dimenzi se
postupuje, az kdyz dité spravné sestavi fadu. Pfi procvi¢ovani tkolu s valci dité stavi valce na
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ze experimentalni skupina dosdhla vyznamného zlepSeni V porovnani s kontrolni skupinou
u dimenzi velikost a odstin (Tzuriel & Shamir 2002; Tzuriel et al., 2005). Také sledovali G¢inek
intervence na vykon v ukolech se stfedni a vys$$i komplexnosti. Tzuriel a Shamir (2002)
predpokladali, Ze po zaClenéni intervence se vyrazné zlepsi vykon u tkoll se stiedni a vyssi
komplexnosti. V pretestu se bodové skore snizovalo se vzriistajici komplexnosti. V posttestu se
vysledky u komplexnosti 2 a 3 vyznamné zvySily v porovnani s komplexnosti 1 (Tzuriel &
Shamir, 2002). | v dalsich vyzkumech se potvrdilo, Ze zalenénim faze uceni dochazi

Kk vyraznému zlepSeni seriality u komplexnich tkold (Tzuriel, 2000a).

4.2 Vyzkumné studie

Tzuriel et al. (2005) pouzili CSTM test s zidovskymi etiopskymi imigranty. Tyto déti
vykazuji obtize v uceni a adaptaci a maji nizké vysledky v abstraktnich kognitivnich testech,
coz je dano kulturnimi rozdily. Béhem vyzkumu experimentdlni skupina prosla intervenci
zamé&fenou na trénink sekvenéniho uvazovani - porovnavani, klasifikace, fazeni podle pravidla.
Skupina, kterd proSla intervenénim programem, dosahla v posttestu lepSich vysledkli nez
skupina, ktera timto programem neprosla. Také se prokazal efekt intervence v blizkém ptenosu,
pti skladani valct podle riznych dimenzi i v stfedné vzdaleném pienosu, coz byl problém
S kostkou. Zatrazenim interven¢niho programu doSlo ke zlepSeni deficitnich kognitivnich

funkci.

Tzuriel a Shamir (2002) pouzili Think-in-Order program — pocitacovy multimedialni
program zalozeny na CSTM testu. Pocitacova verze testu odpovidala papirové verzi, jen byla
obohacena o grafické, didaktické, kreativni a hlasové prvky. Cilem bylo zjistit, zda uziti
pocitatové verze se néjak projevi na vysledcich v testech. Ob¢ skupiny rozdélené podle uziti
typu testu dosahly zlepSeni pii porovnani pretest a posttest, ale vySsiho skoru dosahla skupina
S pocitacovou verzi. Dokonce tato skupina, kterd prosla celé testovani v pocitacové formée, sviyj
s komplexnosti 3. Podle zjisténych vysledkti byla pocitatova verze testu napomocna pii
dosahovani lepSich vysledka nejspisSe proto, ze poskytovala podnétnéjsi prostredi, zvySovala
motivaci a zajem z diivodu zatazeni audiovizualnich efektl (Tzuriel & Shamir, 2002).
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Tzuriel a Shamir (2007) pouzili CSTM test v programu Peer Mediation for Young
Children (PMYC) neboli vrstevnické zprostfedkovani, pfi némz starsi zkuSenéjsi zaci poskytuji
zprostiedkovani mladsim zakim. Tito starSi zaci se béhem PMYC programu uc¢i poskytnout
zprostiedkovani v souladu s principy zkuSenosti zprostiedkovaného uéeni. Vysledky mladsich
zakl jsou posuzovany s ohledem na pfifazeného starSiho zéka podle toho, zda absolvoval
PMYC program nebo nahradni program, ktery byl zaméfen jen na obecné zpisoby interakce
s vrstevniky. Sleduje se, zda poskytovani zprostfedkovani v souladu s principy zkuSenosti
zprostiedkovaného uceni se projevi na lepsich vysledcich v posttestu mladSich zaki. Vysledky
v pretestu CSTM testu u obou skupin mladsich déti byly témét shodné. V posttestu doslo ke
zlepSeni u obou skupin, ale skupina, jejichz zprostfedkovatelé byly z PMYC programu, dosahla
vyznamné lepSich vysledki nez skupina druhd, ¢imz se ocekavani autorti potvrdila (Tzuriel,

2001; Tzuriel & Shamir, 2007).
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5. THE CHILDREN’S INFERENTIAL THINKING MODIFIABILITY TEST - CITM

5.1 Popis testu a faze zprostiredkovani

Tento test se pouziva ke zjiSténi schopnosti feSit problémy, u nichz se uplatiuje
deduktivné-hypotetické mysleni a je urCen pro déti pfedSkolniho a mladsiho Skolniho véku.
Sklada se ze Ctyr sad ukoll uréenych pro fazi pretestu, zprostiedkovani, posttestu a fazi
transferu. Na zavér je jeSté zatazena faze free-recall (vybaveni z paméti) a kategorizace. Test
1ze uzit ve varianté klinické/ucebni a diagnostické/vyzkumné (Tzuriel & Kaufman, 1999).

Ukolem v testu je umistit obrazek se znamym piedmétem do domecku podle navodnych
informaci, kterymi jsou barevné odliSené stiechy a vySrafovani domeckt (Tzuriel, 2001).
Béhem plnéni ukolu jsou uzivany deduktivné-hypotetické operace jako negace — negativni
dedukce (dité zvazuje, ve kterém domecku se obrazek nejspise nebude nachazet), induktivni
odiivodilovani, pro¢ by se obrazek mohl nachazet pravé v daném domu, prevadéni negativni
informace na pozitivni, komparace, soubézné zpracovani vice informaci. Dulezity je také
systematicky sbér dat, kontrola impulzivity a planovani. Deficitni funkce nejvice souviseji
S nesystematickym ziskavanim informaci, chybnym porovnavanim tvrzeni, nedostatkem v
soubézném zvazovani vice druhli informaci a neporozuméni negaci. Pti zprostfedkovani se dité
uci porovnavani, zdivodnovani implikace ,,jestlize — pak®, negativni dedukci a systematicky
sbér dat (Tzuriel, 1990; Tzuriel, 2001).

V nékterych tkolech je zafazeno vice domt, nez je predméti, nebo vice predméti nez
domil. Tyto zavadéjici a nepodstatné prvky jsou zdmérné, zvySuji obtiZnost a podnécuji
k zvazovani potfebnych a irelevantnich informaci. Slozitost kol se rozliSuje podle poétu
domu v fadku: 2 — jednoduchy, 3 — stfedné obtizny, 4 — obtizny (Tzuriel & Kaufman, 1999).
V Casti vybaveni z paméti a kategorizace testovany vyjmenovava z paméti piredmeéty, které byly
pfi testovani uzity. Sleduje se tim neplanované, ndhodné zapamatovani a uroven spontanni
klasifikace pti vybavovani. Pokud dit€¢ neumi vytvaret kategorie, je mu poskytnuta intervence,

cviceni je zopakovano a zhodnoti se porozuméni principu tvoreni kategorii (Tzuriel, 1990).

5.2 Vyzkumné studie

Tzuriel a Kaufman (1999) vyuzili tento test ve vyzkumu sledovani kognitivni
modifikovatelnosti etiopskych détskych imigranti. Pfedpokladali, ze na vysledcich v testu
budou zjevné vlivy kulturnich rozdild, ze Etiopané budou mit vyrazné€ nizsi vysledky nez
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Izraelci, Zze se vSak béhem kratkého intenzivniho zprostiedkovani jejich vykon zlepsi.
V pretestu méli imigranti v porovnani s Izraelci o polovinu nizsi praimérnou hodnotu skore.
V posttestu po kratkém zprostfedkovani se jejich vysledky oproti pretestu zlepsily o 52 %.
Autofi spekuluji, ze pokud by piist¢hovalci dostali delsi zprostiedkovani, pak by se rozdil mezi
skupinami Uplné setiel. Ve fazi prenosu dosahovala skupina Izraelct lepSich vysledku, ale
vysledky imigrantii byly také vysoké, imigranti byli uspésni i pfi feSeni obtiznych tloh. Jejich
vysledky byly vyrazné ovlivnény neznalosti daného typu kol a nedostateCnym rozvojem
potfebnych kognitivnich funkci vlivem jiného kulturniho ptvodu, nikoliv jejich
nedostate¢nymi kognitivnimi schopnostmi. Jen kratké zprostfedkovani principt se odrazilo na
vykonu. Ve fazi pfenosu bylo patrné, ze déti porozumély tkolu a umély naudené uzit
v praktickych situacich. Ve fazi free-recall (vybaveni z paméti) podaly obé& skupiny stejné
vysledky, pro skupinu Etiopanti byl tento typ tkold zndmy a proto v ném skoérovali shodné.
Jakmile se Etiopané naucili néjaké kognitivni strategie, principy, jejich vysledky se vyrazné
zlepsily. Diikazem toho jsou vysledky u faze kategorizace. Jakmile porozuméli zadani ukolu a
principiim kategorizace, pak se drasticky zlepSily. Nedostatecny vykon v prvni fazi nebyl
zpusoben niz§imi kognitivnimi schopnostmi, ale jen tim, ze déti neznaly pravidla klasifikace,
se kterymi se nejspise ve svém pivodnim prostiedi nesetkaly, a proto nemohly spravné ukol
plnit (Tzuriel & Kaufman, 1999). Tzuriel (2000a) uvadi, ze nejvétsi efekt zprostiedkovani je
patrny u déti, které maji niz8i prvotni vykon. U déti, které v pretestu jiz dosahuji vysokych
vysledkd, ptsobi efekt stropu. Kdyz byl socidln¢ a ekonomicky znevyhodnénym détem a détem
z normaln¢ situovanych rodin zadan CITM test, bylo zlepSeni posttest vs. pretest vyssi u déti

znevyhodnénych, a to hlavné u stiedné obtiZznych a obtiznych ukoli.
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6. THE CHILDREN’S ANALOGICAL THINKING MODIFIABILITY TEST - CATM

CATM test byl vytvofen za ucelem posoudit kognitivni modifikovatelnost déti
predskolniho véku v uzivani analogickych operaci. Pfi tvoreni testu autofi piedpokladali, ze
ptredskolni déti jsou schopné fesit analogické ulohy, u kterych musi zvazovat dvé az tfi dimenze

soucasn¢ (Tzuriel & Klein, 1985).

6.1 Popis testu a faze zprostiredkovani

K testovani se pouziva 18 barevnych dievénych kostek, s rozliSenim v dimenzi tvaru -
trojthelnik, ¢étverec a kruh, v dimenzi barvy — ¢ervena, modra, zluta, a v dimenzi velikost —
malé, velké (Tzuriel, 2001). Kazdy dilek ma barvu z obou stran, dité je pozadano, aby pfi feSeni
ukoll pouzivalo obé¢ strany a voln¢ si s dilky otacelo a manipulovalo (Tzuriel & Klein, 1985).
Test je pfipraven ve formé& piipravnd faze, pretest, zprostiedkovani a posttest. Test je mozné
pouzivat ve varianté klinické/vzdelavaci nebo diagnostické/vyzkumné. Bodové hodnoceni je
doporuceno obéma zptisoby: ,,zisk za ¢aste¢nou odpoveéd™ nebo ,,v§echno, nebo nic* (Tzuriel,
2001).

Analogie jsou odstuptiovany do ¢tyt urovni obtiZznosti. V prvni se méni jedna dimenze,
ve druhé dvé, u tfeti tii a u ¢tvrté se méni tfi dimenze a pfidava se navic jedna fada dilkd, kterd
se poklada na vrch spodni fady. S rostouci slozitosti si dit€¢ musi uvédomovat vice pravidel,
podle nichZ jsou tvary uspofadany. PInéni CATM testu vyzaduje abstraktni mysSleni (Tzuriel &
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néktera cviCeni z Ravenovych barevnych progresivnich matic.

Béhem zprosttedkovani se déti uci zlepsit efektivitu své ¢innosti, porozumeét pravidlim
analogie, systematicky hledat spravny dilek k dokonceni fady, a to posouzenim shody nebo
odli$nosti dilki v barvé, tvaru a velikosti. Zprostiedkovatel pouziva neverbalni zaméfent,
pojmenovavani, rytmickou intonaci. U nékterych jedinch se jako uZiteCné osvédcila
personifikace dilka (Tzuriel & Klein, 1990). Jsou dva zptisoby u¢eni analogii:

1) Analyticky — postupné jsou specifikovany jednotlivé dimenze chybéjiciho dilu —

nejprve barva, tvar a nakonec velikost. Poté, co jsou vymezeny vSechny rysy, je zvolen

konkrétni chybéjici dilek.
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2) Strategie transformace — analyza toho, jak se méni jednotlivé kostky, naptiklad

,» Lenhle Cerveny dilek se zméni ve Zluty. Jak se zméni tento Cerveny dilek?* (Tzuriel,

2001).

Pii porovnavani vykonu mezi pretestem a posttestem je hodnocena kvalitativni i
kvantitativni stranka. ZlepSeni v bodovém zisku je ukazatelem schopnosti ditéte se ucit.
Z hlediska kvalitativniho je hodnoceno mnozstvi zprosttedkovani, chovani, deficitni kognitivni
funkce, kterymi jsou systematické vyhledavani a zvazovani vice informaci najednou, piesnost,

mentalni reprezentace dild, planovani feSeni a s tim souvisejici impulzivita (Tzuriel, 2001).

6.2 Vyzkumné studie

Analogie v CATM testu jsou na principu neverbalnim, stejné tak jako u testu CMB.
Testy nejsou Uplné totozné, 1isi se zpusobem zadavani tkoll a typem dimenzi, ale oba testy
jsou neverbalni a pouzivaji geometrické tvary. Tzuriel a George (2009) sledovali efekt blizkého
prenosu, kdy ke zprostfedkovani a uceni feseni analogii byl pouzit Analogicky subtest CMB
baterie béhem ARP (Analogical reasoning programme) programu na rozvoj analogického
mysleni. Uginnost programu byla méfena na vysledcich v testu CATM. CATM byl vybran jako
test blizkého pienosu k testu CMB. CATM byl zadan staticky jako pretest pied a posttest po
ARP programu, ktery absolvovala jen jedna skupina. Kontrolni skupina dostala nahradni
program bez intervence na feSeni analogii. V pretestu mély obé skupiny podobné vysledky,
zatimco skupina, ktera pros§la ARP programem, se v posttestu vyrazné zlepsila, a naopak u
skupiny, ktera absolvovala nahradni program, doSlo v posttestu ke zhorSeni vysledkii. Efekt
blizkého pienosu se Vv tomto vyzkumu potvrdil, faze zprostiedkovani skrze CMB test byla

uplatnéna i pfi feSeni obdobnych analogickych tkolu v testu CATM (Tzuriel & George, 2009).

Tzuriel a Klein (1985) porovnavali rozdily v analogickém mysleni a v CATM testu u
skupin ptedskolnich déti s normalnim vyvojem, ze socidlné¢ znevyhodnéného prostredi, se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (ucebni obtize, socidlni maladjustace, emoc¢ni problémy)
a déti mentalné retardovanych svym mentalnim vékem odpovidajicim ptedskolnim détem.
Vysledky analyzovali z hlediska porovnani pretestu a posttestu za pouziti obou metod
hodnoceni, podle trovné obtiZnosti a chybovosti v jednotlivych dimenzich.

Podle skorovani ,,vSechno nebo nic* doslo ke zlepSeni z pretestu na posttest u vSech
skupin déti. Nejveétsi bodovy zisk v posttestu mely déti s normalnim vyvojem a socidlné
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znevyhodnéné. Ty se ze vSech skupin zlepsily nejvice, jejich vykon se téméf zdvojnasobil.
Zlepseni u zbylych dvou skupin déti bylo vyznamné nizsi. Déti mentalné retardované mély
V pretestu i posttesu nejhorsi vykon.

Pti uziti skorovani ,,zisk za ¢astecnou odpoveéd™ mély opét skupiny déti s normalnim
vyvojem i déti se socidlnim znevyhodnénim nejvyssi zisk jak v pretestu, tak posttestu.
Ptekvapivé skupina znevyhodnénych méla vyssi bodové hodnoceni v pretestu i posttestu nez
skupina normalnich déti. Déti s mentalnim postizenim m¢ly nejnizsi skory v pretestu, ale
Vv posttestu dosahly lepsich vysledkti nez déti se specialnimi vzdélavacimi obtizemi, u nichz pfi
porovnani pretestu a posttestu doslo ke zhorSeni.

Pfi analyze vysledki dle obtiznosti tikolti zaznamenaly déti se specialnimi ucebnimi
obtizemi pokles v bodovém zisku u slozitosti tfi a Ctyfi, ostatni skupiny mély zisk u vSech
stupiiti slozitosti. Pfi obecném posuzovani chybovosti v jednotlivych dimenzich pak chybovost
v dimenzich barva a velikost klesla a v dimenzi tvar lehce narostla.

Skupiny déti s normalnim vyvojem i se znevyhodnénim vykazovaly vyssi stupeit
kognitivni modifikovatelnosti, jelikoz mély silngj§i zisk ze zprostiedkovani v porovnani
S ostatnimi  skupinami déti. Pfi  porovndni vysledki mezi skupinou intaktnich a
znevyhodnénych podle zptisobu hodnoceni, pfi skorovani ,,zisk za ¢astecnou odpovéd™ mély
znevyhodnéné déti lepsi vysledky nez déti s normalnim vyvojem, ale v celkovém hodnoceni
byly slabsi. Coz ukazuje na to, Ze déti znevyhodnéné maji problém integrovat jednotlivé prvky
v celek. Intaktni déti jsou v této Casti analytického uvazovani kompetentnéjsi. Za pticinu niz§iho
zisku ze zprostfedkovani u déti s mentdlnim postizenim a se vzdélavacimi obtizemi je
povazovana nejen jejich troven kognitivni modifikovatelnosti, ale 1 typ zprostfedkovani. Pro
né je tfeba pfizptisobit intervenci v souladu sjejich individualnimi potiebami. ReSeni
analogickych problémi vyzaduje induktivni zdGvodnovani, jeZ je tvofené ze dvou Casti —
analyzy informaci a jejich syntézy. Dé&ti s mentalni retardaci a se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami selhavaji ve chvili, kdy maji spojit vSechny dimenze v jedno. Na jejich vykon maji
vliv nekognitivni faktory, jimiz jsou piesycenost, novost situace, zamér vyvinout néjaké
mentalni usili ke Splnéni tkolu, odolnost vii¢i zprosttedkovéani, nizs§i schopnost udrzeni
pozornosti, rozptylenost. Obecné je ale mozné fici, Ze predskolni déti a déti s mentalnim
postizenim 1 s jinymi specifickymi poruchami mohou diky zprostfedkovani dosahnout lepsich

vysledki a rozvijet sviij ucebni potencial (Tzuriel & Klein, 1985).

Dynamického vySetieni u déti s poruchami sluchu je lepsim ukazatele jejich ucebniho

potencialu a deficitnich kognitivnich funkci, nez jsou béZné statické kognitivni testy. Déti
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s poruchami sluchu dopadaji htife v testech zamétenych na jazykové a Skolni dovednosti. Jejich
chovani je impulzivni, egocentrické, zavislé, nepoddajné a nekompromisni, s nizsi
samostatnosti a motivovanosti a s mensi mirou zodpovédnosti vici svému chovani. Tato
nekognitivni slozka se promita do jejich vykonti. A pravé nedostatek zprostiedkovani détem
s poruchami sluchu je pfi¢inou nizké aktualizace jejich kognitivniho potencidlu (Tzuriel &
Caspi, 1992). Tzuriel a Caspi (1992) porovnavali vysledky v CATM testu u slySicich a
neslySicich déti. V posttestu doslo ke zlepSeni u obou skupin. U neslySicich déti byl rozdil
Vv bodovém zisku mezi pretestem a posttestem vyssi, jelikoz jejich vysledky v pretestu byly
oproti slySicim détem nizké, ale v posttesu se jiz ptiblizily k vysledkiim posttestu slySicich déti.
Jako pri¢iny nizsich vysledkd v pretestu u neslySicich déti uvadéji autofi komunikaéni bariéru,
obtiZe v abstraktnim mysleni, socialni deprivaci. Jakmile jim bylo poskytnuto zprostfedkovant,
které ptsobilo i na nekognitivni faktory, jejich vykon se zlepsil. ZkuSenost zprostfedkovaného
uceni v béznych situacich by jim pomohla ptekonat komunikacni bariéru a modifikovat jejich
kognitivni struktury. Dynamické vySetieni nabizi pro déti se specidlnimi potfebami, ale i déti
S béznym vyvojem, lep$i moznost ukézat jejich ucebni potencial nez bézné statické vySetfeni

(Tzuriel & Caspi, 1992).

Vyznam faze zprostiedkovani a predpoklad kognitivni modifikovatelnosti potvrdil dalsi
vyzkum (Tzuriel & Kaufman, 1999). U déti etiopskych imigrantd autofi predpokladali, Ze
vysledky v testu CATM budou niz8i v porovnani s rodilymi Izraelci, ale jiz po absolvovani
kratkého zprostiedkovani se jejich vykon zlepsi. Podle pfedpokladu déti pochazejici z Izraele
dosahly lepsich vysledka v pretestu i posttestu. U etiopskych imigrantt v§ak doslo k vyraznému
mezitestovému zlepSeni, v posttestu se jim podatilo dosdhnout témét stejnych vysledki jako
Izraelcm v pretestu, jejich bodovy zisk V posttestu se oproti pretestu zdvojnasobil. Slabé
vysledky v pretestu opé€t souviseji S neznalosti daného typu ukolll a nedostateCnym rozvojem
potiebnych kognitivnich funkci vlivem jiného kulturniho plvodu. Po kratké intervenci a
zvnitinéni strategii doslo k ostrému zlepSeni vysledkli, a to hlavné u slozitéjSich ukold.
Izraelské déti se Vv posttestu také zlepSily, ale u nich neni nartst tak markantni vzhledem

k efektu stropu (Tzuriel & Kaufman, 1999).

Uspésnost v analogickych testech souvisi s pfedchozi zkuSenosti v feSeni podobnych
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vztahovano ke schopnosti vytézit co nejvice ze zprostiedkovani. Réka (2014) pouzil ve

vyzkumu CATM test s détmi, které do Skoly nechodi, navstévuji Skolu nepravideln€, maji
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pravidelnou dochazku. V pretestu déti nenavstévujici Skolu dosdhly minimalnich vysledk,
V podstaté¢ neumély analogické problémy fesit. V posttestu se vysledky u vSech skupin zlepsily,
nejvice u déti, které Skolu navstévuji pravideln€, neyjméné u déti, které do Skoly nechodi viibec.
Déti, které¢ nechodi do skoly, potfebovaly mnohem vice casu béhem zprostiedkovani,
v disledku nedostatecné rozvinutych kognitivnich struktur z divodu nedochazeni do skoly.
Déti, které chodi do Skoly pravidelng, umély ze zprostiedkovani ziskat maximum, v posttestu

dosahly nejvyssiho poctu bodii (Réka, 2014).
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7. THE CHILDREN’S CONCEPTUAL AND PERCEPTUAL ANALOGIES
MODIFIABILITY TEST - CCPAM

CCPAM je testem analogického mysleni. Sklada se ze dvou subtestli na pojmové a
perceptudlni analogie a pro kazdy z nich je vytvofena varianta na uzaviené a konstrukéni

analogie. Ulohy jsou prezentovany v obrazkové formé (Tzuriel & Galinka, 2002).

7.1 Popis testu a faze zprostredkovani

Uzaviené analogie jsou Vv klasické formé A:B, C:D, kdy analogicky vztah se odvozuje
z dvojice A:B a ze Ctyf nabizenych moznosti je vybirdno doplnéni do nedokoncené dvojice
C:D. Pojmové i percepcni subtesty obsahuji pfipravnou fazi, pretest, fazi uceni a posttest.
V pretestech a posttestech jsou ukoly s obdobnym typem analogii, obtiznosti jsou sestaveny od
nejjednodussiho  k nejslozitéjSimu. Test lze wuzit ve verzi klinické/vzdélavaci 1
diagnostické/vyzkumné. Autotfi doporucuji, aby jako prvni byl administrovén test percepénich
analogii a az poté test pojmovych analogii. Ale také je mozné poradi zaménit, a vyuzit efekt

ptenosu Z pojmovych analogii (Tzuriel & Galinka, 2002).

Test konstrukénich analogii opét obsahuje subtest pojmovych a percepcnich analogii.
V konstruk¢ni analogii je testovanému piedloZeno Sest obrazki, z nichZ ma vybrat Ctyfi tak,
aby spolecné vytvarely néjakou analogii. Dva obrazky zde ptsobi rusive, tematicky jsou vazané
na ostatni objekty, ale nejsou soucasti analogie, ktera ma byt sestavena. Tyto rusivé objekty
jsou pfifazeny na zakladé principl: asociace, ¢ast-celek nebo kategorie (Tzuriel & George,
2009). Tento test je mozné pouzit jen jako klinicky/vzdélavaci. Konstrukéni analogie jsou
povazovany za slozit&jsi, dit€ nejen ze musi dekodovat piedlozené podnéty, provést mapovani,
ale také zvaZovat riizné analogie, které je mozZné sestavovat z predloZenych obrazki, a davat do
souvislosti vice moznosti. Je tfeba hlubS§iho porozuméni tvofeni analogii, neZ se jen naucit
strategii feSeni (Tzuriel & Galinka, 2002). Zprostiedkovani je provadéno i1 po spravné
vyfteSeném ukolu, aby se zvnitinil proces, ktery vedl ke spravnému feseni. Jako hodnoceni se u
konstrukénich analogii uziva tzv. ,,Graduated Prompt Approach® (stupnovity piistup podle
potieb testovaného), coz je systém pozvolné navazujicich ndpovéd v péti krocich. Tento piistup
sleduje mnozstvi poskytnutych napovéd, spise nez jak moc se dité zlepSilo. Vysledek méfeni je
bran jako zo6na nejbliz§iho vyvoje ditéte (Tzuriel & George, 2009). Predpoklada se, Ze ti kdo
maji Sirokou zoénu nejbliz§iho vyvoje, potrebuji mén€ pomoci a vice ziskaji z kratkého
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zprostiedkovani, kdezto déti s uzkou zénou nejblizsiho vyvoje potiebuji pomoci vice (Tzuriel
& Flor-Maduel, 2010).

Pojmové analogie jsou zaloZeny na principu sémantického vztahu, a to:
1) funk¢ni vztah — napt. pes — bouda,
2) vztah ¢ast-celek — napt. pes — ocas,

3) kategoricky vztah — napt. pes - ko¢ka (Tzuriel, 2001).

Ctyfi mozné alternativy odpovédi jsou sestaveny podle pravidel:
1) sémanticka asociace k obrazku C,
2) odlisna sémanticka asociace,
3) kategoricky vztah a
4) vztah cast-celek (Tzuriel & George, 2009).

Ve fazi u€eni je vhodné s testovanym provést analyzu spravnych a nespravnych
odpovédi na zakladée téchto pouzitych typl pravidel (Tzuriel, 2001). Béhem zprostfedkovani je
dit¢ vedeno, aby utvorilo vétu, kterou vysvétli, jak obrazky u dokonceného paru patii k sobé.
Za pouziti stejné véty hleda spravnou odpoveéd’ z nabidnutych moznosti pro nedokoncenou

dvojici (Tzuriel & Galinka, 2002).

Percepéni analogie jsou sestavované na zakladé té€chto principt:

1) rozdil — zména v barv¢, predmétu, poctu nebo pozici,

2) existence — n¢jaky predmét zmizi nebo se objevi novy,

3) opak — predmét naptiklad zméni svoji pozici, nejprve je nahote, pak dole (Tzuriel &
George, 2009).

Vztah mezi obrazky ve dvojici je zaloZen hlavné na percepéni zméné, ackoliv urcit
konceptualni odvozovani je také nutné (Tzuriel & Flor-Maduel, 2010). Mezi obrazkem A a B
muze dojit ke zméné i ve vice aspektech, naptiklad v pozici a barve, coz musi dité zvazovat pri
vybéru komplementarni dvojice do analogie C:D (Tzuriel & George, 2009). Dit¢ ale také musi
brat v uvahu i prvky, které zlstavaji neménné (Tzuriel & Galinka, 2002). U percepcnich
analogii oproti pojmovym musi jedinec udrzet v pracovni paméti vét§i mnozstvi informaci, aby
spravné dotesil problém (Vakil, Lifshitz, Tzuriel, Weiss, & Arzuoan, 2011). Se zamérem
ztizeni vybéru jsou do alternativ odpovédi zatazeny 1 intruzivni navrhy — obrazek je stejny jako

B, obrazek je stejny jako C, ndhodny obrazek nesouvisejici s analogii (Tzuriel & George, 2009).

30



Ve fazi zprostfedkovani je dit¢ vedeno k tomu, aby nalezlo rozdil mezi obrazky A a B
a tento rozdil aplikovalo pii doplnéni paru C:D. Dité je motivovano, aby pied samotnym
vybérem nahlas feklo, co hleda, napi. ,,Hledam koc¢ku, ktera je mimo zelenou krabici.“. Volba
spravné moznosti mize byt vyvozovana i opacné tim, ze jsou vybirdny moznosti nevhodné na
dokonceni neuplné dvojice (Tzuriel & Galinka, 2002). Verbalizace postupu pii feSeni ukolu
napomaha ke kontrole impulzivniho chovani a feSeni metodou pokus — omyl. Tim, ze dité
oduvodiuje volbu svoji odpovédi, at” spravné nebo chybné, rozviji metakognitivni schopnosti
(Tzuriel & Flor-Maduel, 2010). Béhem faze zprosttedkovani se dité u¢i systematické a logické
préaci, porozuméni pravidlim analogii a jejich internalizaci, zvazovani a porovnavani vice
informaci najednou, testovani hypotéz, ptesnosti, peclivosti. Béhem testovani je mozné
zaznamenavat 1 typy chyb, které dité déla, a porovnavat je pfed a po fazi u€eni (Tzuriel &
Galinka, 2002). Tzuriel (2001) uvadi rozdilny ucinek nacviku feseni analogii u déti ¢tyi- a
pétiletych. U déti Ctytletych percepéni trénink pomohl zlepsit vysledky v téchto analogiich,
kdezto trénink v pojmovych analogiich nemél efekt na zlepSeni vykonu u pojmovych ani u
percepCnich analogii. Vysvétluje to tim, Ze pojmové analogie vyZaduji vice abstraktniho
mysleni nez analogie percepcni. U déti ve véku péti let pomohl percepcni trénink zlepsit jen
vysledky v percepcnich analogiich, kdezto pojmovy trénink pomohl zlep$it vykon v pojmovych

i percep¢nich analogiich (Tzuriel, 2001).

7.2 Vyzkumné studie

Vakil et al. (2011) vyuzili sledovani o¢nich pohybi K zjistovani rozdili v feSeni
analogii mezi détmi s normalnim kognitivnim vyvojem a dospélymi s mentalnim postizenim.
Testovani fesili uzaviené percepéni a pojmove analogie v pocitacové verzi. Ackoliv byli jedinci
seskupovani pfiblizné€ podle shodné kognitivni urovné, déti s norméalnim vyvojem byly v feSeni
S mentalnim postizenim v percepcnich analogiich, v pojmovych analogiich se jim datilo 1épe.
U déti s normalnim vyvojem nebyl vyznamny rozdil mezi pojmovymi a percepcnimi
analogiemi.

Zpracovani vice podnétli najednou a udrzeni vétsiho mnozstvi informaci v pracovni
paméti jsou ditvody, pro¢ v percepCnich analogiich dospéli s mentalnim postizenim skorovali
nejhiife. Odpovidalo tomu 1 zjiSténi ze sledovani o€nich pohybii. U percepcnich analogii

setrvavali nejvice ¢asu a vicekrat pfechazeli mezi zadanim a odpovéd’'mi, coz je indikatorem
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toho, Ze jsou pro né tyto analogie obtizné. I déti s normalnim vyvojem setrvavaly vice ¢asu u
zadani percepcnich analogii a vicekrat prechazely mezi zadanim a feSenim oproti pojmovym
analogiim, ale v porovnani s dosp€lymi s mentalnim postizenim byl ¢as kratsi a pfechodi mén¢.
U pojmovych analogii se déti a dosp€li nelisi v mnozstvi prechodu, ale v ¢asu straveném na
zadani, kdy jedinci s mentalnim postizenim si déle prohlizeji zadani nez déti s normalnim
kognitivnim vyvojem. Rozdil byl zjistén i v dob¢ setrvané na spravné odpovédi v porovnani
s dal$imi variantami feSeni. DéEti s normalnim vyvojem setrvavaly vice Casu na spravném feseni
oproti dal$im moznostem, kdeZzto u dospélych s mentalnim postizenim byl ¢as na spravné
odpovédi v porovnani s ostatnimi polozkami roven nahodné volbé.

Rozdily jsou davany do souvislosti s odliSnymi strategiemi feSeni. Jedinci s béznym
vyvojem uzivaji strategii ,,constructive matching® — nejprve uvazuji o mozné spravné odpoveédi
podle zadani a pak tuto odpoveéd’ porovnaji s nabidkou alternativ feSeni. Jedinci s mentalnim
postiZzenim uzivaji strategii ,,response elimination”, kdy hledaji feSeni tak, Ze porovnavaji
polozky v zadani s alternativami odpovédi. Jejich postup souvisi s nedostateCnym uzivanim
néjaké strategie pfi feSeni ukolu, chovaji se impulzivng, neuzivaji kédovani a porovnavani.

Ackoliv na zadani setrvavaji déle, jejich odpovédi jsou chybné a nepiesné (Vakil et al., 2011).

Lifshitz, Weiss, Tzuriel a Tzemach (2011) pouzili test uzavienych pojmovych a
percepcnich analogii k vyzkumu jakd faze kognitivniho procesu pii feSeni analogii je
69). Vyuzili k tomu Sternbergtiv model slozek analogického mysleni (Sternberg’s analogical
components model), ktery se ¢leni do Ctyt fazi:

1) Koédovani — v této fazi jsou rozpoznany piedméty a jejich atributy. Pracuje se zde

s dlouhodobou paméti a s pracovni paméti. Kdédovani probiha pii analyze pfedméti

A:B, C:D a nabizenych odpovédi.

2) Odvozeni — v této fazi se odvozuje vztah mezi objekty A a B. Tuto informaci je tieba
udrzet v pracovni paméti.

3) Mapovani — souvisi s porovnanim objektti A a C a nalezenim né&jaké podobnosti. Opét
je potieba pracovni paméti k zachovani informace.

4) Aplikace — posledni faze, kdy jsou k objektu C pfifazovany nabizené varianty odpovédi

a je na n¢ aplikovan vztah zjistény ve fazi inference. Tato faze souvisi i s volbou

odpovédi a doplnénim analogie C:D (Sternberg, 1977).

vvvvv

percepCni analogie a aplikace u obou typt analogii. Jedinci slehkou mentalni retardaci
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dosahovali lepSich vysledkii v obou typech analogii ve vSech krocich kromé pojmového
mapovani. Pro jedince se stfedni mentalni retardaci byla nejslozitéjsi aplikace v percepéni
analogii, coz souvisi s deficitnimi schopnostmi prace s pracovni paméti. V posttestu se zlepsili
ve fazi kodovani, odvozovani a mapovani v obou typech analogii. K poklesu ale doslo ve fazi
aplikace, v této fazi se jim vedlo hife nez v pretestu (Lifshitz et al., 2011).

Lifshitz et al. (2011) pouzili ve vyzkumu modifikovany typ zprostfedkovani -
tiistupnovy ptizpisobeny model dynamického vysetieni (TDA — tailored dynamic assessment).
V ném jsou nejprve zmapovany obtize v analogickém mysleni podle ¢tyt vyse uvedenych fazi.
S tcastniky jsou prochdzeny tukoly, jsou pozadani, aby byli aktivni a verbalné¢ analyzovali
prvky analogie. Na zaklad¢ vyhodnoceni obtizi v jednotlivych fazich je stanoveno potiebné
mnozstvi zprostiedkovani prizptisobené kazdému ucastnikovi individudlné. Zprostfedkovani
zahrnovalo tfi hlavni strategie uceni, jimiz jsou zaméteni (vyhledavani a sbér dat, organizace
sledu ¢innosti, porovnani a asociovani), navodné otazky a reverzni otazky. Tento typ uceni byl
shledan jako ndpomocny pii rozvoji kognitivnich dovednosti a paméti jedincti s mentalnim
postizenim. Uvedeny zpusob zprostiedkovani je individudlné;si, podnécuje jedince, aby byli
aktivnéjsi a hovotili o jednotlivych prvcich analogie.

Jedinci s TDA dosahli lepsich vysledkl v posttestu u percepénich i pojmovych analogii
nez ti se standardnim zprosttedkovanim. Zisk z TDA méli i jedinci se stfedni mentalni retardaci,
a to i u percep¢nich analogii. Individualnost a aktivni zapojeni béhem TDA zvysilo jejich
motivaci, zlepSila se jim pamét’ a tim 1 vykon pfi feSeni analogii. Z hlediska zprostfedkovani
bylo nejvice u€eni potteba ve fazi odvozovani a mapovani v percep¢ni analogii, a jedinci se
sttedni mentalni retardaci navic potfebovali delsi zprostfedkovani pii aplikaci. Dobré
zprostfedkovani v kodovani a odvozovani je klicové, aby uspéli v mapovani a aplikaci. Ackoliv
analogické zdlvodnovani je fazeno do fluidni inteligence, je moZné tyto schopnosti
zdokonalovat i1 procviCovat v pozdéjsim veéku i u lidi s mentélni retardaci, proto i oni by méli
byt zafazovani do programi na zlepSovani kognitivnich funkci a abstraktniho mysleni (Lifshitz

etal., 2011).

Riizné druhy zprostiedkovani a vysledky v CCPAM testu byly sledovany i ve vyzkumu
Tzuriela a Shamirové (2010). Byly porovnavany pretesty a posttesty CCPAM pojmovych a
percep¢nich analogii mezi détmi podle toho, jaky typ tutora jim byl ptidélen. Nejvetsimu
zlepSeni mezi pretestem a posttestem doslo u zaki, kterym byli pfidéleni tutofi, jeZ prosli
programem vrstevnické zprostiedkovani (PMYC — Peer Mediation for Young Children).

U skupin déti, jez ucili tutofi, kteti neprosli PMYC programem, se vysledky mezi pretestem a
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posttestem viibec nezménily. I zde se potvrdil vyznam zprostfedkovani na zlepSeni vysledki
(Tzuriel & Shamir, 2010).

Ptredpoklada se vztah mezi analogickym mysSlenim a ¢tendifskymi a matematickymi
dovednostmi. Tzuriel a George (2009) piipravili program na rozvoj analogickych dovednosti
Analogical Reasoning Programme (ARP) neboli program analogického uvazovani. K uéeni
analogii pouzivali CMB test. Oc¢ekavaji, Ze ti, ktefi absolvuji program na rozvoj analogického
mysleni, dosahnou lepSich vysledka v tikolech stfedniho pfenosu — analogické ukoly CCPAM
testu 1 vzdaleného pfenosu, coz jsou matematika a ctenarské dovednosti. CCPAM oproti CMB
jsou zalozeny na obrazkové formé a vyzaduji verbalni zpracovani. CCPAM test byl zaclenén
do testového designu az po absolvovani intervencniho programu a byl administrovan
dynamicky. Testy matematiky a Ctenafskych dovednosti byly zaddny pied intervenénim
programem a po absolvovani zprostfedkovani, aby mohl byt sledovan rozdil mezi vysledky
testd.

Vysledky vyzkumu potvrdily zlepsSeni analogického mysleni u stfedniho transferu.
Experimentalni skupina dosahla lepsich vysledku nez kontrolni skupina jiz v pretestu, tedy po
absolvovani ARP programu. Intervencni program m¢l ucinek nejvice na vysledky v uzavienych
pojmovych analogiich, u percep¢nich analogii vyznamny rozdil mezi skupinami zjistén nebyl.
V pojmovych konstrukénich analogiich dosahla experimentalni skupina v pretestu také lepsich
vysledki nez skupina kontrolni. Tyto vysledky potvrzuji, Ze déti na zakladé poskytnuté
intervence mohou zvnitinit principy a postupy pii feSeni analogii a aplikovat je u problémd,
které¢ jsou obdobné, ale i odlisné. Coz poukazuje na to, Ze schopnosti déti v analogickém
mysleni se odvijeji nejen od stupné zralosti kognitivnich struktur a v€ku ditéte, ale je moZzné je
rozvijet i u¢enim.

Uceni analogii v ARP programu se nepromitlo do zlepSeni ¢tenarskych dovednosti. Obé
skupiny dosahly stejnych vysledki jak v pretestu, tak v posttestu. Autofi si vysvétluji vysledek
tim, Ze Cteni je komplexni schopnost, kterda vyzaduje 1 jiné kognitivni funkce, jejichz cviceni
nebylo zahrnuto do ARP programu.

Ve vyzkumu se potvrdila korelace mezi analogickym mySlenim a uspéSnosti
v matematickych dovednostech. Percepc¢ni i pojmové analogie vyznamné pfispivaji k rozvoji
matematickych dovednosti. Jako prediktor matematickych dovednosti uvadéji spiSe
konstruk¢ni analogie nez uzaviené analogie. Experimentalni skupina po intervenci v posttestu
dosahla vyznamné¢ lepsich vysledki nez skupina kontrolni, u niz se vysledky v posttestu oproti
pretestu téméf nezméenily. Obé skupiny mély v pretestu piiblizné stejné skore. Autoti zvazuji,

co bylo vyuzito z ARP programu pro zlepSeni vysledkli v matematice. Domnivaji se, Ze to bylo
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hlavné systematické ziskavani informaci, zvazovani vice moznosti feSeni najednou, planovani
postupu feseni, seberegulace, kontrola impulzivniho chovani, pfesnost, verbalizace postupu a

feSeni pred oznacenim vysledku (Tzuriel & George, 2009).

Tzuriel a Flor-Maduel (2010) se zabyvali vztahem mezi analogickym mys$lenim, za
pouziti testu CCPAM, a predikci dispozic k osvojeni ¢tenatfskych dovednosti. Priklangji se
k pfedpokladu, Ze étenafské dovednosti budou spiSe predikovatelné posttestem, tedy spise
dynamickym nez statickym testovanim, a piesnéji pojmovymi analogiemi nez percepénimi.
Jako prediktory ¢tenaiskych dovednosti jim vysly posttest pojmovych uzavienych analogii a
konstrukéni percepcni analogie. Vysvétluji jejich vztah k ¢teni a psani tim, ze vytvofeni
analogie vyzaduje vymysleni jazykového vztahu (napft. pes ,,ji* kost), a to ma souvislost s
vytvafenim vztahii mezi fonémy a grafémy a porozuméni pievodu fonému do vizualni podoby,
coz je zéklad pii rozvoji ctendiskych dovednosti.

Jejich vyzkum potvrzuje, ze analogické mysleni ma vztah k predikci dispozic k osvojeni
¢tenafskych dovednosti. Zdkladnim mechanismem pro utvareni hypotéz je analogické myslent,
a praveé s tim souvisi uzivani hypotéz v ranych krocich pfi osvojovani jazyka a ziskavani
gramotnosti. Uceni se ¢teni a psani vyzaduje kognitivni dovednosti, které se uplatnuji jak
V pojmovych, tak percepcnich analogiich, s ur¢itou dominanci pojmovych analogii. U analogii
se uziva kognitivni mapovéni, které je podobné kognitivnim procesim pii jazykovém
vyjadifovani. Dispozice k osvojeni ¢tenadiskych dovednosti jsou spojovany i se specifickymi
kognitivnimi dovednostmi jako jsou uroven jazyka, mySleni, fonologickd pracovni pamét,
automatické rychlé jmenovani, fonologické povédomi, automatické sluchové zpracovani. Tyto
faktory se rizné prolinaji béhem vyvoje ¢tenafskych dovednosti. Souvisi s tim také zaclenovani
novych informaci do jiz existujicich obecnych védomosti, coz je pravé spojovano se vztahem
k dynamickému vySetfeni a moznosti kognitivni modifikovatelnosti (Tzuriel & Flor-Maduel,

2010).
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8. THE COGNITIVE MODIFIABILITY BATTERY —CMB

CMB baterie je nejkomplexnéjsi a nejpropracovanéjsi, sklada se ze sedmi testl, které se
zam¢iuji na razné kognitivni funkce. Jsou jimi:
1. Seriation (S) — serialita — fazeni podle urcitého pravidla nebo vice pravidel.
Reproduction of pattern (RP) — reprodukcekopirovani predlohy
Analogies (AN) — analogie
Sequences (SQ) — Level I — sekvence, fazeni podle posloupnosti
Sequences (SQ) — Level Il — sekvence, fazeni podle posloupnosti

Memory (ME) — pamét’

N o a b~ w b

Mental Rotation (MR) — mentalni rotace (Tzuriel, 1995a).

CMB test je vytvoren k diagnostice a Gipravé deficitnich kognitivnich funkei. Byl pouzit
pii vySetfeni a intervenci u déti s obtizemi s jazykem, s psanou i ¢tenou podobou. Diagnostici
pouzili tento test k rozpozndni obtizi s paméti a zapamatovanim, pojetim mnozstvi,
S prostorovou orientaci (orientace ve smérech, zrcadlové zobrazeni), s deficitem ve slovnich
kategoriich, problémem v porovnani ve smyslu vétsi, mensi, stfedni, s obtizemi s mentalnimi
reprezentacemi a s jejich prostorovou manipulaci. VSechny tyto deficitni funkce souviseji

s obtizemi v ¢tenatskych dovednostech (Tzuriel, 2000a).

8.1 Popis baterie testi

Soucasti baterie je Sedesat Ctyfi barevnych kostek - ¢ervené, Zluté, modré a zelené, o
Ctyfi dievéné desky s deviti okny (3x3). V testech se pouziva rizny pocet zakrytych a odkrytych
oken na desce a rizny pocet desek najednou. Pro test paméti se navic uziva papirovy kryt
podobného vzhledu jako deska. Kazdy test ma Cast pretestu, faze uceni a posttestu. Test AN a
SQ mayji ptidanou fazi prenosu. Pied zahajenim testovani je zahrnuta faze ptipravna, ve které
se trénuji zakladni principy seriality, pojmenovavani barev, orientaci v prostoru testovaci desky
a ¢iselné oznaceni kostek. V testech je mozné uzivat bodovani ,,zisk za Castecnou odpoved™
nebo ,,vSechno, nebo nic* a uziva se ve verzi klinické/vzdélavaci i diagnostické/vyzkumné
(Tzuriel, 1995a).

Posloupnost testli je zdmérnd, prvni dva testy (S a RP) jsou pfipravou na nasledujici

vvvvvv

testy S a RP zlepsuji vykon v testech nasledujicich. Béhem testovani se pracuje se Ctyimi
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dimenzemi, jimiz jsou barva, vyska, pocet a poloha. V testu S se nejprve uzivaji jen tfi
dimenze: barva, vyska a pocet, V testu RP je pfidana poloha, ktera se stava dulezitou soucasti i
Vv nasledujicich testech. Dimenze poloha musi byt kontrolovana na vice urovnich: nejprve
V jednom okné, nasledné se pracuje spolohou vramci celé desky a u SQ-Il je poloha
posuzovana s ohledem na umisténi kostek na vsech ¢tyfech deskach. Dimenze poloha je také
dalezitd v testu ME a MR, kde se pracuje jiz s mentalni reprezentaci predlozené¢ho vzoru.

Zamérem je, aby se dit¢ nejprve dobie obeznamilo s dimenzemi v jednodussich situacich, nez

vvvvvv

Test Serialita - S

Test S je nejméné zaméfeny na abstraktni mySleni a prostorovou orientaci, ale oproti
ostatnim testiim je v ném tfeba nejvice vyuzit specifickou strategii pii feSeni. Tim se také
nejvice odliSuje od testu SQ, ackoliv se mize zdat, ze tyto dva testy maji stejny zaklad (Tzuriel,
1995a). V prvnich tikolech se pracuje s dimenzi vyska, nasledné je piidana barva a pocet. Dité
se uci uzivat strategie k feSeni, postupovat postupné od kraje do stfedu, vybirat dalsi nizs$i nebo

vyssi kostky, zaméFit se na chyby a na seberegulaci (Tzuriel, 2001).

Test Reprodukce ptedlohy - RP

Tento test je zalozen na pfesném reprodukovédni zadané ptedlohy v trojrozmérném
provedeni. Vzhledem k tomu, Ze se v tomto testu jiz uziva deska, ptibyva dimenze poloha a
prostorova orientace, polohy nahote-dole, vpravo-vlevo a uprostied. I tento test je malo
abstraktni a byl vyhodnocen jako test s nejniz§im stupném pouziti n¢jaké specifické strategie
(Tzuriel, 1995a). Cilem je, aby se dit¢ naucilo precizné rozliSovat rozdily u pfedlozenych
vzorl, vyhodnocovalo dimenze v potadi barva, vyska, pocet a poloha, a naucilo se orientovat
na testovaci desce (Tzuriel, 2001). Autor doporucuje, aby testujici pii zadavani sed¢l vedle

testovaného, a predchazelo se tim zrcadlové reprodukci (Tzuriel, 1995a).

Test Analogie - AN

Rozlisuji se tfi stupné slozitosti koll: u nejjednodussich se méni jedna dimenze, u
nejtézSich tii. Analogie jsou sestavovany na jedné desce. Pii sestavovani zadani je ditéti
umoznéno, aby proces sledovalo, je to zahrnuto do procesu vysetfeni. Cilem cviceni je
zvnitinéni principit analogii, upevnéni vizudlné-prostorové orientace, systematickd prace

postupné s jednotlivymi dimenzemi a jejich integrace dohromady k doteseni tikolu. Analogie

je op€t mozné ucit dvéma zplisoby — analyticky nebo transformaci. Soucésti testu je faze

37



vvvvvv

verzi (Tzuriel, 19953).

Test Sekvence —uroven I all - SQ I, SQ Il

V trovni I je nadale uzivéna jen jedna testovaci deska s osmi pracovnimi okénky, kdy
kostky jsou umistovany dokola v prostoru desky. V trovni II jsou pouzity jiz vSechny Ctyfi
desky umisténé vedle sebe a pohyb kostek probiha na vSech deskach, kdy testujici umist'uje na
ttech deskach a testovany dopliuje feSeni do posledni ¢tvrté desky. V jednoduchych ukolech
se pracuje se zmeénou dvou dimenzi: barva-vyska, barva-pocet a barva-poloha v ramci okénka.
U slozitéjsich ukoll jsou zahrnuty dimenze: barva-vyska-pocet nebo barva-vyska-pozice.
Pohyb kostek po deskach je systematicky, fizeny pravidlem, které ma testovany odhalit. Ve fazi
pfenosu je obtiznost umocnéna tim, ze sekvence kostek jde ve sméru i proti sméru hodinovych

rucicek. Test byl vyhodnocen jako jeden z testd S nejvyssi mirou abstrakce (Tzuriel, 1995a).

Test Pamét’ - ME

Opét jsou uZity vSechny Ctyfi desky, tentokrat vSak naskladané na sebe. Na kazdé¢ desce
utvoii testujici obrazec pomoci odkryti nékterych oken. Ukolem testovaného je zapamatovat si
obrazce na vSech ¢tyfech deskach a predvést je na papirové verzi desky. Nasleduje faze rotace,
pfi niZ je s deskami rotovano o 90° a 180°. Ukolem je opét ukazat spravnou lokalizaci viech
obrazcl na papirové desce. Toto cvi€eni mize ukazat, zda si dit¢ béhem pfedchoziho tkolu
utvofilo mentalni reprezentaci. Obrazce jsou zadavany symetricky a asymetricky, obtiznost je

urcena poctem odkrytych oken (Tzuriel, 2001).

Test Mentélni rotace - MR

Uspotédani je obdobné ptedchozimu testu, jen desky jsou umisténé vedle sebe na stiil.
S deskami i obrazcem uvnitt je rotovano v thlech 45°, 90° a 135°. Testovany v tomto ukolu
pracuje s mentalnimi rotacemi, uéi se, ze obrazec se méni v souladu se zménou polohy desky.

Ucebni metoda spo€iva v tom, Ze si dit¢ vizualizuje ptedlohu jako celek a takto s ni i mentalné

pohybuje (Tzuriel, 1995a).

8.2 Vyzkumné studie

Lauchlan a Elliott (2001) pouzili CMB test jako nastroj k intervenci béhem programu

kognitivniho obohacovani. Testovana jedinci byli rozdéleni do ¢tyt skupin, podle toho, zda byli
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nebo nebyli zafazeni do programu kognitivniho obohacovéani, a podle ptredpokladaného
ucebniho potencialu do skupiny s nizSich a vy$s§im ucebnim potenciadlem. Zamérem vyzkumu
bylo zjistit, co je silngjsim ukazatelem vykonu v testech surcitym ¢asovym odstupem, zda
ucebni potencial ditéte, nebo ucast ¢i neucast v programu kognitivniho obohacovani. Nenasla
se souvislost mezi zméfenym ucebnim potencidlem a zlepSenim v testu. Nebyl potvrzen rozdil
mezi vysledky v testech u zakd s niz§im a vy$$im ucebnim potencialem. Byl vSak patrny vztah
mezi Ucasti v kognitivnim programu a ve zlepSeni vysledku v testech. Déti, které byly zarazeny
do skupiny s niz8§im uéebnim potencialem, ale byly zafazeny do kognitivniho programu,
dosahly lepsich vysledki v testech nez déti, které byly zarazeny do skupiny s vys$s§im ucebnim
potencialem, ale nebyly zafazeny do kognitivniho programu. Nejlepsich vysledki v testech
dosdhla skupina déti, kterd méla ptedpoklad vysokého ucebniho potencidlu a prosla
kognitivnim programem. Autofi uvadéji, ze rozliSovat déti podle predpokladaného ucebniho
potencidlu mize byt povazovano za smérodatné jen tehdy, jestlize nasleduje néjaky kognitivni

program (Lauchlan & Elliott, 2001).

CMB test byl uzit v n€kolika vyzkumech programem vrstevnického zprosttedkovani
(PMYC — Peer Mediation for Young Children) k méfeni kognitivni modifikovatelnosti star§ich
zaki — tutord. Dynamicky byl zadavan test Analogie. Pretest byl administrovan po absolvovani
PMYC programu u experimentalni skupiny nebo po ndhradnim programu u kontrolni skupiny.
Posttest byl administrovan poté, co starsi zaci poskytli zprostiedkovani mlad$im zaktim a sami
také dostali zprostfedkovani k testu Analogii. Shamir, Tzuriel a Guy (2007) pfedpokladali, ze
lepsi vysledky v CBM testu budou mit starSi Zaci, ktefi absolvovali PMYC program, jelikoz
budou umét vyuzit principy zprostiedkovaného uceni i ve sviij prospéch pfi feseni dynamického
testu. Autofi také sledovali rozdilny zpiisob poskytovani zprostiedkovani mladSim Zakim a
skupina jiz v pretestu. V posttestu se zlepSily ob¢ skupiny, ale experimentalni skupina dosahla
tém&f dvojnasobn& lepsiho vysledku neZ kontrolni skupina. Uginek programu PMYC byl
nejvice viditelny na vysledcich v posttestu. Starsi zaci vyuzili dovednosti, jez Si 0svojili béhem
programu a pfi feseni testovych tikolti. Efekt byl nasledné zesilen i dal§im zprostfedkovanim
béhem faze uceni. PMYC program se projevil 1 na vysledcich v posttestu a pfenosovych
ukolech CSTM u mladsich zaka téchto tutori. Ob¢ skupiny mladsich déti doséhly v pretestu
CSTM podobnych vysledktl, v posttestu ale jiz vedla experimentalni skupina (Shamir et al.,
2007).
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U tutort, kteti neabsolvovali PMYC program, se ¢astéji vyskytovalo chovani, jez neni
v souladu s pozadavky na poskytovani zprostfedkovani v dynamickém vySetieni. Jedna se o
tzv. aktivovani, coz znamena neverbalni vyfeSeni Ukolu za Zdka nebo verbalni sd€leni
spravného feseni. U experimentalni skupiny se tento typ chovani téméf neobjevil. Dalsi typ
nevhodného zptisobu zprosttedkovani, jimz je negativni postoj vici zakovi, hodnoceni typu, Ze
nic neumi a ukol nebude schopen vyfesit, se témét nevyskytl u zadného z tutord. Jedinci, ktefi
se nauci, jak spravné poskytovat zprosttedkovani, se sami stanou lepSimi studenty a vyuzivaji
naucené i pii svém studiu. Metakognitivni program, ktery je soucasti PMY C programu, je dobry

zpusob, jak zlepsil kontrolu vlastniho chovéni a strategii pii feSeni zadanych ukold a tim

vvvvvv

Obdobny design byl uplatnén i ve vyzkumu Tzuriela a Shamirové (2007) a ptedchozi
zjisténi se potvrdila. StarS$i Zaci z experimentalni skupiny dospé€li k lepsim vysledkim jiz
V pretestu, ale jest¢ je navysili v posttestu a pfenosové fazi, kdy se jesté vice umocnil ucinek
dovednosti ziskanych v PMYC programu a béhem faze u¢eni v CMB testu zprostfedkované¢ho
dospélym jedincem. Vysledky v pretestu CSTM u mladSich déti z obou skupin byly témét
shodné. OvSem v posttestu skupina, které zprostiedkovani poskytovali stars$i zaci s PMYC
programem, dosahla vyrazné vyssich vysledkt. Kontrolni skupina se také zlepsila, ale jejich
skore bylo niz8i. Ve fazi pfenosu se Zadné vyznamné rozdily mezi skupinami neukazaly.
Vysledky studii potvrzuji vyznam zprostiedkovani pfi rozvoji kognitivnich dovednosti a to u
zaku i jejich tutorti (Tzuriel & Shamir, 2007).
béhem zprostiedkovani a jejich zaci méli vyssi bodové hodnoceni nez kontrolni skupina.
Efektivnéji uzivali strategii u¢eni, coz se projevilo u zaka v lepsi kontrole chovani, impulzivity,
tiidéni a zpracovani informaci. Také tutoti z PMYC programu v posttestu testu Analogie CMB

baterie vylepsili své hodnoceni a méli nejlepsi vysledek.

Passig, Tzuriel a Eshel-Kedmi (2016) vytvofili pocitaéovou verzi testu Analogie ve 2D
a 3D podobé. Zamérem vyzkumu bylo zjistit, jak pfisp&je virtudlni pocitatové prostiedi
ke kognitivni modifikovatelnosti a vykonu v testech. Byly sestaveny ti'i experimentalni skupiny
se zafazenou fazi uceni a jedna kontrolni skupina bez faze uceni. Experimentalni skupiny se
lisily podle pouzité varianty testu - 3D, 2D a klasicka podoba s kostkami. VSechny tfi
experimentalni skupiny se zlepsily v porovnani pretestu a posttestu, kdezto kontrolni skupina

vykazovala jen minimalni zanedbatelny posun. Nejvétsi nartist bodového zisku mezi pretestem
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a posttestem méla skupina testovand v 3D rozhrani, tato skupina méla nejnizsi vysledky
Vv pretestu, ale nejvyssi v posttestu. Skupiny 2D a klasicky test s kostkami pfinesly obdobné
vysledky a zlepSeni. V pienosovych ukolech, pro které byl pouzit klasicky test s dfevénymi
kostkami, dosahla nejlepsich vysledki skupina 3D. Skupiny 2D a klasicka verze opét skorovaly
podobné. Podle vysledkli autofi usuzuji, ze 3D virtudlni prostiedi bude 1épe reflektovat
kognitivni modifikovatelnost jedince. 3D prostiedi zfejmé poskytuje podminky, které vice
podporuji uceni a internalizaci feSeni analogickych problémt, coz se ukazalo 1 na vysledcich
v prenosovych tukolech. Pocitacova aplikace 3D nabidla unikatni prostorovou prezentaci
analogickych ukoll. Testovani si mohli se zadanim manipulovat a divat se na néj z rznych
uhlt. Autofi se domnivaji, ze pravé toto prispélo k nejlepsSim vysledkiim a k navySeni
kognitivni modifikovatelnosti. 3D aplikace umoznuje lepsi zpracovani informaci, snadnéjsi
porozuméni principtim analogii a utvareni a manipulaci s mentalnimi reprezentacemi (Passig et

al., 2016).
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9. NAVRH VYZKUMU

V této ¢asti bakalarské prace se budu zabyvat navrhem vyzkumného projektu s vyuzitim
dynamického testu CCPAM podle Tzuriela u populace ceskych déti predSskolniho véku.
Dynamicky test CCPAM bude uzit vV kombinaci se statickym testem, ktery byva v poradenstvi
Casto administrovan k urceni Skolni zralosti — Test rizika poruch ¢teni a psani u ranych Skolaka
(Svancarova & Kucharskd, 2012). Jednim ze zamérd navrhu vyzkumu bude sledovat, zda je
vztah mezi vysledky u obou testti. Dynamické vySetfeni bude pouzito jako jeden z prostiedku
k identifikaci déti, u nichz je mozné piedpokladat obtize pii nastupu do Skoly a selhavani
pfi osvojovani Ctenaiskych dovednosti. Bude sledovan vyznam intervence na rozvoj
kognitivnich dovednosti, coz by se mélo projevit na zlepseni vysledkii v testech. Cast déti
z vyzkumného souboru s pfedpokladanymi obtizemi ve c&tenarskych dovednostech bude
zatazena do ptilro¢niho rozvojového programu, nasledné u nich bude sledovano predpokladané
zlepseni. V neposledni fad¢ bude ndvrhem vyzkumu nabidnuta moznost vyuziti dynamického

vySetfeni podle Tzuriela pfi praci s détmi predSkolniho véku u ceské populace.

Dynamicka diagnostika malych déti podle Tzuriela (2001) je uréena pro déti
predskolniho a mladsiho Skolniho véku. Je to soubor né¢kolika diagnostickych nastroja, které se
zamétuji na konkrétni kognitivni funkce. Jednotlivé diagnostické ndstroje, jejich uziti a
souvisejici vyzkumné studie byly popsany v teoretické ¢asti bakalaiské prace.

Tzuriel a jeho kolegové v fadé svych vyzkumu (Lauchlan & Elliott, 2001; Tzuriel &
Caspi, 1992) prokazali na zaklad¢ ziskanych dat vyznam faze zprostfedkovani a intervence
pro rozvoj kognitivnich i1 nekognitivnich sloZzek feSeni problémi a poukédzali na moZnost
kognitivni modifikovatelnosti. Vytvofili né€kolik programii na rozvoj myslenkovych
dovednosti, jakymi jsou napi. ARP (Tzuriel & George, 2009), PMYC (Shamir et al., 2007,
Tzuriel & Shamir, 2007). Ve vyzkumech prokazali, ze vysledky v testech u déti, které se
programu zucastnily, se vyrazn¢ zlepSily v porovnani s vysledky u déti, jez byly zafazeny do
nahradnich programi, které se ovSem nezamétfovaly na rozvoj danych kognitivnich funkci.
Vysledky tedy potvrdily, ze intervence a zkusenost zprostiedkovaného uceni jsou vyznamné
pro rozvoj u¢ebniho potencialu a uceni déti, jak se ucit.

Tzuriel (2000a) ve svych vyzkumech pracoval s détmi sriznymi vzdélavacimi
obtizemi. Konkrétn¢ ve vyzkumu Tzuriela a Flor-Maduelové (2010) pouzili test CCPAM, test
analogického mysleni, ve kterém se zabyvali vztahem mezi analogickym myslenim a predikci

dispozic k osvojeni ¢tenafskych dovednosti. V jejich vyzkumu se potvrdil test pojmovych
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uzavienych analogii jako prediktor dispozic k osvojeni ¢tenarskych dovednosti. Proto v tomto
navrhu vyzkumu bude vyuzit dynamicky test uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu.
Jako nastroj K identifikaci pfedSkolnich déti, u nichz by se mohly piedpokladat obtize
pii osvojovani Ctendiskych dovednosti, bude dale pouzit zminény Test rizika poruch Cteni

a psani u ranych skolak.

9.1 Vyzkumné cile

1) Zamérem navrhu vyzkumu bude zjistit, zda existuje vztah mezi vysledky v Testu
rizika poruch Cteni a psani u ranych Skolaki a pretestu uzavienych pojmovych analogii CCPAM
testu.

2) Dalsim cilem vyzkumu bude ovéfit ucinek faze zprostfedkovani na zlepSeni
kognitivnich funkci, které jsou testem uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu
mapovany.

3) Dal$im z cilti vyzkumu bude zjistit, zda zatfazeni ptlrocniho vzdélavaciho programu

bude mit efekt na rozvoj kognitivnich funkei.

9.2 Vyzkumné piedpoklady

Dalo by se piedpokladat, ze déti, které v Testu rizika poruch ¢teni a psani u ranych
Skolakli budou skdérovat vnormé a vysSe, budou dosahovat 1 vySSich vysledki v pretestu
uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu. Naopak déti, které v Testu rizika poruch ¢teni
a psani u ranych Skolakt budou hodnoceny podprimérné, budou dosahovat slabych vysledk i
V testu uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu. Proto je mozné piedpokladat, ze
korelace mezi obéma testy bude pozitivni. Vysledek by mél byt v souladu se zjisténim Tzuriela
a Flor-Maduelové (2010), ktefi prokazali vztah mezi predikci dispozic k osvojeni ¢tenarskych
dovednosti a analogickym myslenim.

V souladu s vysledky vyzkumii Tzuriela a jeho kolegti (Tzuriel & Shamir, 2010; Passig
et al.,, 2016) by se dalo predpokladat, Ze experimentdlni skupina, kterd absolvuje fazi
zprostifedkovani se v posttestu CCPAM testu zlepsi a dosdhne vys$Siho bodového zisku nez
skupina kontrolni. Kontrolni skupina by méla dosahnout obdobnych vysledki jako v pretestu
S moznosti jen minimalniho zlepSeni.

V ¢asti, kdy budou porovnavany vysledky pretestu dynamického testu uzavienych
pojmovych analogii CCPAM a Testu rizika poruch ¢teni a psani u ranych skolakd, které byly
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administrovany na poc¢atku vyzkumu a po prob&hnuti ptilroéniho rozvojového programu, by se
mohlo ptredpokladat podle zjisténi nékterych vyzkumu (Tzuriel & Egozi, 2010; Tzuriel &
George, 2009; Tzuriel & Trabelsi, 2015), Zze experimentdlni skupina bude v testech
po absolvovani rozvojového programu dosahovat vyznamné lepSich vysledki nez
pred vstupem do programu. Je mozné, ze se svymi vysledky piiblizi k vysledklim déti
intaktnich. Prokaze se tim efekt intervence a s tim souvisejici rozvinuti kognitivnich schopnosti.
U déti intaktnich a z kontrolni skupiny je mozné ocekavat, ze dosdhnou obdobnych vysledkt
jako v prvotni fazi, pfipadné lepSich z divodu dozravani kognitivnich struktur. Da se

predpokladat, Ze kontrolni skupina bude dosahovat nejnizsiho bodového zisku ve vSech testech.

9.3 Vyzkumné metody

Ve vyzkumu bude uzit dynamicky test uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu a
Test rizika poruch ¢teni a psani u ranych Skoldkd. Test rizik poruch ¢teni a psani u ranych
Skolakt bude uzit jako néstroj k rozdéleni vyzkumného souboru na déti intaktni a déti, u kterych
je predpoklad obtizi pti osvojovani ¢tenaiskych dovednosti. Déti, které budou v testu skorovat
v norm¢ nebo vySe budou zatazeny do skupiny intaktnich. Déti, jejichz skore bude pod normou,
budou zatazeny do skupiny s moznosti selhavani pfi osvojovani ¢tenatskych dovednosti.

Dynamicky test uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu bude prostiedkem
k méfeni rozvoje kognitivnich funkci, a to na zaklad¢é porovnani vysledkt pretestu a posttestu
a porovnanim vysledk pted a po zatazeni vzdélavaciho programu. CCPAM test bude uZit také
staticky jako nastroj k zjiSténi vztahu k Testu rizik poruch ¢teni a psani u ranych Skolakd.

Bude se jednat o kvantitativni vyzkum, experimentalni studii.

9.4 Vyzkumny vzorek

Do vyzkumného vzorku budou zatazeny déti, které poslednim rokem navstévuji
pfedskolni zafizeni a v nasledujicim Skolnim roce budou ptechizet do Skol a zahajovat
povinnou Skolni dochazku. Pfedpokladany vek déti zarazenych do vyzkumu bude pét az Sest
let, ptipadné sedm let u déti s odkladem. Vymezeni bude mozné i podle data narozeni, a to tak,
Ze zatazené déti musi v daném Skolnim roce (tedy od zafi do srpna) dosdhnout véku minimalné
Sesti let. Déti nebudou bliZze specifikovany podle pohlavi ani dalSich demografickych

charakteristik.
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Déti budou podle vysledku v testu rozdéleny do dvou skupin na intaktni a déti
s predpokladanymi  obtizemi  pfi  osvojovani  Ctenafskych  dovednosti.  Skupina
s predpokladanymi obtizemi bude dale nahodné¢ rozdélena na skupinu kontrolni

a experimentalni.

9.5 Vyzkumny design — priubéh vyzkumu

Sbér dat bude rozdélen do nékolika kroki:

1) VSsem détem budou zadany Test rizika poruch ¢teni a psani u ranych skolakt a pretest
uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu. Administrace obou testi bude probihat v jeden
den. Na zaklad¢ vysledki v Testu rizik poruch ¢teni a psani u ranych Skolaki budou probandi
rozdéleni do skupin.

2) Détem zatrazenym do skupiny s predpokladem selhavani pfi osvojovani ¢tenatskych
dovednosti bude zadan posttest uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu. S tim, Ze
pfed administraci posttestu experimentalni skupina absolvuje fazi zprostiedkovani, kontrolni
skupina se béhem této doby bude vénovat béznym aktivitam v ptedSkolnim zatfizeni. Faze
zprostiedkovani a administrace posttestu bude probihat v jeden den.

3) Déti zexperimentalni skupiny budou zafazeny do pilro¢niho intenzivniho
vzdélavaciho programu, ktery by byl zaméten na rozvoj dovednosti pro posileni Skolni zralosti,
trénink kognitivnich i nekognitivnich slozek a ucebnich postupii. Déti by se programu ti€astnily
pravidelné kazdy tyden, jeden den v tydnu po dobu dvou hodin. Interven¢ni program by
probihal skupinové. Kontrolni skupina by se také i€astnila nahradniho programu, ktery by ale
nem¢l néjaké specifické zaméteni. Z etického diivodu by po ukonceni sbéru dat kontrolni
skupina absolvovala stejny pulroéni intenzivni vzdélavaci program jako skupina
experimentalni.

4) Na zavér vyzkumu s piilrocnim ¢asovym odstupem bude vSem détem jak intaktnim,
tak s pfedpokladanymi obtizemi v osvojovani Ctenafskych dovednosti zadan pretest
dynamického testu uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu a Test rizika poruch ¢teni a
psani u ranych skolakd.

Sbér dat bude probihat piimo v pfedskolnich zafizenich, aby déti mohly zistat ve
znamém prostiedi. Prvni faze sbéru dat by probihala v prvni poloviné Skolniho roku, nasledoval
by putlro¢ni vzd€lavaci program, po jeho ukonceni by probehl druhy sbér dat, tak aby byl

vyzkum hotov pted dokonceni Skolniho roku.
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Pted zahdjenim vyzkumu budou rodi¢e pozadani o podepsani informovaného souhlasu

se zatazenim ditéte do vyzkumu.

9.6 Analyza dat

1) K zjisténi vztahu mezi vysledky v Testu rizika poruch ¢teni a psani u ranych Skolakt
a pretestu uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu by byl pouzit Spearmantv korelacni
koeficient.

2) K porovnani vysledkii pretestu a posttestu CCPAM testu v ramci jedné skupiny
(experimentalni a kontrolni) by byl pouzit parovy t-test, ptipadné neparametricky Wilcoxoniiv
test pro zavislé vybery. Stejny test by byl vybran i pti porovnani vysledki testu CCPAM a Testu
rizik Cteni a psani (kazdého testu samostatn¢) zadaného na zacatku vyzkumu a na konci
vyzkumu pro kazdou skupinu jednotlivée.

3) K porovnani vysledkt pretestu a posttestu mezi skupinou Kontrolni a experimentalni
by byly nejprve vypoéteny rozdily vysledki pre- a posttestu kazdého zéka a nasledné
analyzovany hodnoty pomoci ANOVA (pfipadné¢ neparametrickym Kruskal-Wallisovym
testem).

4) K porovnani vysledkt v Testu rizika poruch ¢teni a psani u ranych $kolakt zadaného
na zacatku a na konci vyzkumu, pretestu uzavienych pojmovych analogii CCPAM testu zadany
na zacatku a na konci vyzkumu mezi vSemi tfemi skupina déti, by se opét vypocitaly rozdily
vysledkl v testu zadaném na zacatku a na konci vyzkumu u kazdého zéka a nasledné by byly
analyzovany hodnoty pomoci ANOVA (pfipadné neparametrickym Kruskal-Wallisovym

testem).

9.7 Diskuze

Vyzkumny koncept piinaSi ndvrh méfeni rozvoje kognitivnich funkci u Ceskych déti
predSkolniho v€ku. Dynamické vySetfeni je prostfedkem, kterym je mozné méfit rozvoj
kognitivnich funkeci, a to porovnanim vysledkd v testech zadanych pied a po fazi
zprostifedkovani nebo po vzdélavacim programu.

Vyzkum je koncipovan jako experiment, kde jsou porovnavany vysledky v testech
mezi skupinou, ktera absolvuje intervenc¢ni program, a skupinami, které se intervenéniho
programu nezucastni. Pfedpokladam, ze vysledky mého navrhu vyzkumu budou vychazet
obdobn¢ jako ve vyzkumech Tzuriela a jeho kolegi (Tzuriel & George, 2009, Lifshitz et al.,
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2011, Vakil et al., 2011). ZlepSenim vysledkid v testech u skupiny, ktera dostala
zprostiedkovani a vzdélavaci program, by se potvrdila zadvaznost intervence pii vzdélavani déti
a rozvoji kognitivnich 1 nekognitivnich funkci, které byvaji béhem faze uceni kontrolovany
a modifikovany.

Je také mozné, Ze zlepSeni v testech zadanych po vzdélavacim programu nebude az tak
vyznamné vysoké. Coz by mohlo byt zpiisobeno nepravidelnou ucasti déti na vzdelavacim
programu, a tedy nedostatenym rozvinutim potiebnych kognitivnich schopnosti. Dal$im
diivodem miize byt zvoleni skupinového vzdélavani. Je pravdépodobné, ze efektivnéjsi by bylo
pracovat s kazdym jedincem individudlné a pfizplsobit intervenci jeho potiebam. Da se
predpokladat, ze i kontrolni skupina mize dosdhnout zlepSeni Vv testech zadanych na konci
vyzkumu. Dlivodem muze byt zrdni kognitivnich struktur nebo individualni domdci prace
rodica s détmi, které nebude mozno kontrolovat.

V navrhovaném vyzkumu je zajimavé propojeni statického Testu rizika ¢teni a psani u
ranych Skolakt a pretestu CCPAM testu. Pti potvrzeni navrhovanych vysledki by bylo mozné
predpokladat, Ze analogicky test CCPAM testu by bylo moZzné uzZivat k detekci déti
s ptedpokladanymi obtizemi v ¢tenafskych dovednostech. Bylo by ale nutné udélat sbér dat
opakované, aby byly vysledky prikazné a ptipadn¢ porovnat vysledky v testu analogii
I Sjinymi testy, kterymi se zjiStuji pfedpoklady k ¢tenarskym dovednostem. Pokud by
se vysledky nepotvrdily, pak je pravdépodobné, ze testy méfi odlisné oblasti.

Je také mozné, ze rozdily v pretestech CCPAM testu mezi détmi intaktnimi
a s predpokladanymi obtizemi nebudou az tak vyznamné z diivodu novosti tohoto typu tkolu
pro obé¢ skupiny déti. Déti nemusely mit predchozi zkuSenost s feSenim uzavienych pojmovych
analogii, a proto jejich vysledky budou nizké, ackoliv mohou skorovat v Testu rizika ¢teni
a psani u ranych Skolakli v normé a vyse. Pravdépodobné by nastala zména, pokud by byla
zatazena faze zprostfedkovani a administrovan posttest. Vysledky posttestu by byly porovnany

s vysledky Testu rizika ¢teni a psani u ranych skolakd.
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ZAVER

Dynamicka diagnostika, ktera byla hlavnim tématem této bakalaiské prace, je zajimava
alternativa ke statické diagnostice. Je to pomérné novy zpusob méfeni kognitivni Grovné
jedince, jez do svého vySetfeni zahrnuje nejen soucasnou kognitivni uroven, ale zajima se
0 mozny vyvoj a potencial jedince. Dynamické vySetieni je jedine¢né v zafazeni
zprostiedkovani, béhem kterého je navazana aktivni spolecnd Cinnost mezi testovanym
a testujicim. Cilem této faze je zprostiedkovat jedinci metody a principy feSeni ukold
zaddvanych v testu a umoznit tak testovanému zazit pocit kompetence pfi premysleni o danych
kognitivnich problémech. Na zaklad¢ vyzkumnych studii, které jsem pii psani bakaléaiské prace
procetla, pravé faze a zplsob poskytovani zprostiedkovani jsou stézejnimi faktory
dynamického vySetieni. Vyzkumné studie prokazuji dulezitost intervence na rozvoj
kognitivnich schopnosti a s tim souvisejici zlepSeni vykonu v testech.

V bakalatské praci byly postupné piedstaveny jednotlivé testy Dynamické diagnostiky
malych déti podle Tzuriela. Prace byla roz¢lenéna tak, Ze nejprve byl kazdy test kratce popsan
a bylo uvedeno podstatné z faze zprostfedkovani. Nasledoval piehled vyzkumnych studii,
Vv nichz byl dany test pouzit. Z&mérem bakalarské prace bylo praveé na prezentaci vyzkumnych
studii poukazat na pfinos a vyznam faze zprostiedkovani a dynamické diagnostiky. V posledni
Casti bakalatfské prace byl uveden ndvrh vyzkumu, ktery navédzal na poznatky uvedené
V teoretické ¢asti. Vyzkum byl navrZzen na populaci ¢eskych predskolnich déti. Zamérem
vyzkumu je také potvrdit vyznam zprostiedkovani a vzdélavaciho interven¢niho programu na
rozvoj kognitivnich schopnosti déti.

Dynamicka diagnostika byva Casto davana do kontrastu ke statické diagnostice, aby
byly vymezeny rozdily mezi nimi. Jsou zminovany vzdjemné nedostatky nebo piinosy. Oba
zpusoby vySetieni maji svoje opodstatnéni. Dynamicka diagnostika postupné¢ nachdzi uplatnéni
I v ¢eském prostiedi. Je piinosna pii praci s détmi, dospivajicimi, ptipadné i dospélymi. Je

vhodnym nastrojem nejen k méfeni kognitivnich schopnosti, ale i k jejich rozvoji.
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