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Abstrakt (Cesky)

Tato diplomova prace se zabyva problematikou domaci ptipravy zakt zakladni Skoly na an-
glicky jazyk.. Popisuje postoje zaku, ucitelt a rodict k anglickému jazyku a zjist'uje, jak jed-
notlivé skupiny respondenti na domadci pfipravu nahlizi. Empiricka ¢ast prace je vénovana

ucebnim strategiim a taktikam, které pouzivaji zZaci konkrétni zakladni Skoly.
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Abstract (in English)

This diploma thesis deals with the instruction of home preparation of the lower secondary
school students for English lessons. It describes the pupils, teachers and parents attitudes to
English as a second language and determines home preparation from points of view of particu-
lar groups of respondents. The empirical part of this thesis is addressed to learning strategies

and learning techniques used by pupils of the particular school.
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Uvod

Ve 21. stoleti patfi mezi zakladni pozadavky na pracovnim trhu domluvit se jednim
cizim jazykem, nejlépe anglictinou. Kdysi ddvno jsem byla na prednasce, ktera se tykala prave
vyuky cizich jazykil. Jméno ptednasejiciho si uz nepamatuji, ale utkvél mi v hlave jeden kratky
ptibeh, ktery vypravel. Kdysi davno se sesli odbornici z riznych zemi, aby se domluvili, ktery
jazyk by mél byt tim, ktery se bude vyucovat jako cizi jazyk vedle matetského. Padaly navrhy
— francouzstina, angliCtina, jazyk nejbliz§iho nebo nejvétsiho souseda, esperanto. Nakonec ne-
zbyvalo neZ uznat, Ze to bude jazyk, kterym mluvi Bill Gates. Pokud by se narodil jako Spanél,
vSichni bychom dnes, diky rozsifeni pocitacové technologie, mluvili Spanélsky. Ale Bill Gates

se narodil jako Ameri€an, a proto se dnes téme¢f cely svét uci anglicky.

Je to trochu nadsazka, ale néco na tom bude. A pokud hledate radu, jak se nejlépe, nej-
rychleji, nejsndze naucit anglicky, na internetu jich najdete tisice. Zalezi na tom, v jakém jste

veku, kolik mate zkuSenosti s jazykem, jaka je vaSe osobni motivace.

Smyslem této prace je oteviit tématiku doméci ptipravy na konkrétni zékladni Skole.
Prace si klade za cil popsat moznosti a postoje zakl a rodi¢l a pozadavky uciteltl. Zjistit, jak
pomoci tém, ktefi s angli¢tinou zacinaji a kteti mozna jesté zcela nechdpou slovo motivace, ale
maji ty nejlepsi podminky si vytvoftit zaklady ciziho jazyka. Jak pomoci s jazykem zakiim za-
kladni Skoly. A maji skute¢né ty nejlepsi podminky? Jak mohou rodice a ucitelé pomoci s osvo-
jovanim anglického jazyka v tomto pro n¢ komplikovaném véku? Je totiz fe€ o zacich 2. stupné
zakladni Skoly, tedy ve v€ku 12-15 let. Zajimalo mé, jaky je jejich pohled na anglictinu, zda ji
chépou jen jako dalsi pfedmét ve Skole nebo zda citi, Ze pro né bude mit v Zivoté smysl. Proces
domaci ptipravy zéka je ovlivnén také pristupem rodict a ucitelii. Pokusila jsem se zjistit, jak
tyto dvé skupiny respondentil spolupracuji mezi sebou, jak spolupracuji s détmi, jaké rady a ja-

kou pomoc détem nabizi. I na nich mimo jiné zalezi, jaky si k cizimu jazyku vytvoii déti vztah.

Osvojovani jazyka probiha nejen ve Skole, ale také doma. Domaéci ptiprava na anglicky
jazyk nemusi byt jen psani ukold. Kazdodenné se déti s anglictinou setkdvaji a mimodeécne se
mohou ucit, zdokonalovat, dozvidat nové véci. Jsou obklopeni timto jazykem mnohem vice,
nez generace pred nimi. Osvojovani jazyka v domacich podminkach miize byt ¢innosti spon-
tanni 1 intencionalni. To zavisi na osobnosti jedince, na ucebnim stylu, strategiich a taktikach,
které pii osvojovani poznatkili pouziva nebo preferuje. Toto jsou dil¢i témata této prace s cilem

popsat domaci ptipravu zakh zékladni Skoly.



Kazd¢ dité skolniho v€ku se pohybuje mezi dvéma svéty rodina a Skola. I na spolupraci
téchto dvou svéti zalezi jeho smétovani, pocit bezpeci, uspéch. Téma spoluprace rodiny a Skoly

je kapitola otevirajici tuto praci.



r

Teoreticka Cast

1 Spoluprace rodiny a Skoly

V tvodu této prace je zminéna spoluprace rodiny a Skoly. Ziskani rodice jako partnera
ve vzdélavani je velikou devizou, kterd je pro domaci piipravu zaka nedocenitelna. Kvalita
vztahu mezi ucitelem a rodi¢em do jisté miry determinuje kvalitu a podminky pro domaci pti-
pravu zaka. Nasledujici kapitoly jsou vénovany vztahu mezi rodinou a Skolou. Pokud rodice
a Skola maji dobry vztah zaloZeny na vzajemné divére a podpore, je pro déti snazsi se orien-
tovat ve své vlastni praci, nebot’ oba subjekty maji transparentné stejny cil — pomoc a podpora
ve vzdélavani zaka- ditéte. Ucitel by mél znat svét okolo Skoly, porozumét mu a umét tyto
informace pouZzit a zpracovat tak, aby vyuka nebyla odtrZzena od reality, s niz se jeho zaci denn¢

setkavaji.

1.1 Minulé a souc¢asné podoby vztahu rodiny a Skoly

V minulosti byly vztahy mezi rodinou a $kolou omezeny na informovani rodict ze strany
ucitell. Rodi¢im byla pfipisovana role spiSe vychovna a Skole pak vzdélavaci a socializaéni.
Rodice navstévovali skolu pouze v piipade vychovnych problému. V 90. letech se prava rodici
rozsifila a bylo jim umoZnéno se vice zapojovat do déni ve Skole a také jej urcitym zplisobem
ovlivilovat. Rodi¢e zacali byt povazovani spiSe za klienty ¢i partnery. Spolecné plisobeni na
vychovné-vzdelavaci proces zacalo byt povaZzovano za Zadouci. Zejména ze strany statu se le-

gislativnimi Gpravami projevily snahy o otevieni Skol vetejnosti. ( RabuSicova, 2004)

Piehled rlGznych pfistupt k pojeti vztahu rodici a Skoly formuluje Birte Ravnova (in

Rabusicova, 2004). Podle ni 1ze rozlisit ¢tyii zakladni modely zminéného vztahu:

Kompenzaéni model pievladal v 60. a 70. letech. N&kteti rodice byli povazovani za nedosta-

tené schopnymi podporovat dité v jeho vyvoji a tuto roli méla kompenzovat Skola, kterd urco-

vala postupy vedouci ke zlepSovani vysledkii déti.

Konsenzualni model se zacal prosazovat v 70. a 80. letech, kdy instituce Skoly a rodiny byly

chapany jako sobé rovné v socializacnim procesu. Ucitelé byli nuceni k ziskdvani informaci
0o kulturnim a socialnim zdzemi dé¢ti, aby mohli pracovat na provazéani u€eni déti doma

a ve Skole.
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Participac¢ni model 80. a 90. let chape rodice jako aktivni obany, kteti jsou schopni podporovat

své dité ve vzdélavacim procesu. Vliv rodiny jako socializacni instituce se méni a dostava se

do konkurence s jinymi socializacnimi institucemi (vrstevnici, média apod.)

Model sdilené odpovédnosti je model soucasny, ktery zvysuje podil rodic¢ti na rozhodovani

a zduaraznuje téz spole¢nou odpoveédnost za vysledky jednotlivych rozhodnuti. Ravnova dale
upozoriuje na mozny vyvoj tohoto modelu sdilené odpovédnosti k modelu odpovédnosti ,,roz-
délené* a na vliv vzdélavaci politiky vedouci k nartistajicimu individualismu. Vzdélavaci poli-
tice vévodi slova efektivnost a métitelnost, vzdélani je chapano jako financni vyhoda a rodice

se stavaji konzumenty vzdélavani. (Ravnova, in Rabusicova, 2004)

Béhem uplynulych 25 let se vztah rodiny a Skoly velice zménil. Neni v§ak mozné fici,
ze vzdy pozitivnim smérem a na vSech trovnich Skolstvi. Pfestoze centralizovany model ces-
kého $kolstvi se snazi o stale vysii autonomii §kol, nezaruduje to 8kolam vyssi prestiz. Skola
jako instituce uz neni vzdy automaticky uznavanou autoritou. U¢itel uz nebudi obecny respekt

zaki a ani rodict automaticky. Role ucitele se ve vztahu k rodi¢im v mnohém zménila.

Stech charakterizuje kli¢ové rysy naseho tradiéniho modelu vztahii mezi rodinou a $ko-

lou:

-separace — ucitelé a rodi¢e maji odlisné role a odpovédnost ve vychove déti, vzajemna setkani

maji obvykle negativni diivod, komunikace je jednosmérné (od ucitele k rodiciim)
-selektivnost — rodi€e jsou vyzyvani k aktivité, kdyz Skola usoudi, Ze je to potiebné a vhodné

-ukolovani — tento rys je kritiky povaZzovan za nej€ast€j$i komunikacni vztah, kdy ucitelé for-
muluji pozadavky, doporuéeni a zadosti. Zadaji rodige, aby sledovali domaci ptipravu ditéte

do Skoly. Tento pozadavek je ¢asto formulovan bez pochopeni a ohledu na moznosti rodiny.

-formélnost — prestoZe ucitelé zvySuji pocet oficidlnich pfileZitosti k setkavani, role rodici je

i nadale pasivni, je spise v roli hosta (Stech, in Capek, 2013)

To, jakym zpiisobem se bude $kola otevirat nejen rodictim, ale i celé vetejnosti, zavisi
na mnoha faktorech. Jednim z nich jsou napiiklad vztahy mezi zaméstnanci Skoly, vzajemna
davéra, podpora, snaha o kooperaci mezi uciteli. Ve hie je také autoevaluace Skoly 1 zptsob
jakym se prezentuje v dané komunit¢. Dal§im faktorem jsou vztahy mezi uciteli a Zaky, zda je
prostiedi ve Skole bezpe¢né, prevlada divéra a vzajemny respekt. Opomenout nelze ani posta-

veni fidicich pracovnikil Skoly ke zfizovateli. Pokud je tento vztah na dobré a profesionalni
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urovni a oba subjekty maji podobné cile, mnohem sndze se zavadi do Skol rGzné inovace, neni

problém se zajiStovanim finan¢nich zdrojt apod.

1.2 Zapojovani rodi¢i do déni ve Skole

Skoly se povazuji za oteviené, pokud nabizi dostatek aktivit, pii nichz participuji ro-
dice nebo jsou piimo pro rodice. Pofadaji riiznd uméleckd vystoupeni, vanoc¢ni jarmarky, veli-
konoc¢ni dilny apod. Déti se obvykle na tyto akce pfipravuji a t€si. Rodice zde vSak jsou anga-
Zovani minimalné, jsou pouze pasivnimi Gcastniky, divaky, hosty. Tato setkdni ovSem také

nabizi ptilezitost neformaln€ pohovofit s uciteli, poznat je i z jiné strany.

Jinou moznosti jsou dny otevienych dvefi, pii nichZ si rodice prohlédnout budovu
Skoly a jeji vybaveni a opét maji moznost neformalné promluvit s uciteli a nabizi se moznost

hovofit o procesu vyuky obecné.
O riiznych stupnich zapojeni rodi¢l do zivota Skoly hovoii Epsteinova (in RabuSicové, 2004):

1. Povinnost rodiny podporovat dité v ptipravé do Skoly a pomoc Skoly tyto povinnosti
plnit — jedna se o doméci podminky, které podporuji uceni v kazdém ro¢niku, vzdéla-
vani, kurzy a skoleni pro rodice, programy na podporu zdravého Zivotniho stylu

2. Komunikace mezi rodinou a Skolou — povinnost Skoly vytvofit podminky pro obou-
strannou komunikaci, informovat rodice o vysledcich a pokroku ditéte, ptipadné na-
v§tévy v rodinach

3. Zapojeni rodict do zivota Skoly — ucast rodict na akcich Skoly a ti¢ast rodici ve vyuco-
vani, dobrovolnictvi, priizkum v oblasti moznosti dobrovolnictvi

4. Zapojeni rodict do domaéci ptipravy déti do Skoly — poskytovat informace a napady
pro rodiny o tom, jak pomahat svym détem s domaci ptipravou, ucast rodicl na vy-
zkumnych snahach déti, navody, jak diskutovat o Skole doma, pomoc pfi stanovovani
cilt pro studenty

5. Participace rodi¢ii na rozhodovani, fizeni a obhajovani ¢innosti skoly - vytvareni rodi-
Covskych sdruzeni, Skolnich rad a jejich moznost ovliviiovat vzdélavaci politiku na ko-
mundlni Grovni

6. .Partnerstvi mezi rodinou, Skolou, firmami a dal§imi organizacemi — vytvareni sit¢ kon-

taktli, které mohou byt vyuzivany, aktivity posilujici soudrznost a partnerstvi v oblasti
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uméni, hudby, vystoupeni zakt, ekologicky smérované aktivity, spoluprace se seniory

apod.

Prvni tfi stupné se zdaji byt témét povinnosti. Rodi¢ by mél pfipravit vhodné podminky
k u¢eni, mél by se zajimat o vysledky vzdélavani a mohl by se icastnit akci, na nichz jeho dité
participuje. Ctvrty stupefi zapojeni neni realizovan tiplné automaticky a z hlediska spoluprace
rodiny a $koly ho lze povazovat za klicovy. Kdy, kde a jak by méli ucitelé poskytovat informace
anapady k domaci ptripraveé? Jsou-li k tomu urceny tfidni schlizky, pfijdou na né vSichni rodice?
Na druhém stupni je tfidni ucitel zprosttedkovatelem informaci. Pro rizné piedméty mohou byt
navody na domadci pfipravu razné. M¢l by tedy tfidni ucitel ziskat informace od vSech ucitelt
a s nimi pak vyrazit na tfidni schizku? A co kdyz dostane od rodicti dotaz, na né¢jz nemuze

pln¢ a fundované odpoveédét?

Rodice dostavaji od skoly spoustu informaci: vysledky vzdélavani, terminy vyleti a je-
jich finanéni narocnost, platby za pracovni seSity, poznamky k vychovnym problémiim ditéte,
ozndmeni kdy a kde se kona jaka akce $koly, do kterych programt se Skola zapojuje. Je mnoho
rodict, ktefi by chtéli svému ditéti skute¢né¢ pomoci se Skolou a nevédi jak. To by ptece byla
cennd informace. Navod na to, jak pomoci svému ditéti byt Gispésnéjsim, vzdélanéjsim, Stast-
néjSim. A také jak projit povinnou Skolni dochdzkou, aniz by se denné museli stresovat nad do-
maci piipravou do skoly. Takovym navodem by mohla byt koncepce domaci ptipravy, kde na-
jdou informace nejen rodice slabych zaku ale i téch nadanych. Dals$i moznosti by bylo tieba
potadani workshopt pro rodice, kde by se dozvédéli informace o tom, jak mohou svym détem

pomoci nejen s doméci piipravou.

Posledni dva stupné, které uvadi Epsteinova, naznacuji, Zze Skola nemuze byt odtrzena
od svého okoli. Naopak musi byt soucasti komunity a nejen to. Méla by byt jejim stfedem,
mistem setkavani, osvéty, diskuze. Epsteinova je americkou autorkou a svlij vyzkum provadéla
samoziejmé v USA, které jsou vice nez Ceska republika spole¢nosti obéanskou. Nicméné snaha
o zapojovani rodi¢i do zivota Skoly ma i v Ceském prostfedi své opodstatnéni. Predevsim

pro socialn€ znevyhodnéné rodiny by méla byt Skola rddcem a partnerem

Rozsah této prace neumoziuje vénovat se jednotlivym stupiitim. Pouze ¢tvrty stupen
hovotici o domaci ptiprave je pro tuto praci relevantni. Epsteinova uvadi, ze mnohé studie pro-
kazaly nezvratny dikaz o tom, ze zapojeni rodi¢li do domdci pfipravy ma pozitivni vliv
na uspésnost déti ve Skole. OvSem ne vSichni rodice jsou sami ochotni nebo schopni se zapojit.

Dalsi otazkou pak je, zda 1 pro zaky je vzdy Zadouci, aby jejich rodiCe se stali zodpovédnymi
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za jejich vzdélavani. Neméla by snad velka ¢ast této zodpoveédnosti predev§im na nich samot-

nych?

Epsteinova uvadi vyzkum, ktery byl proveden v roce 1981. Byla sebrana data od 390
studentll patého ro¢niku zakladni skoly, tedy ve véku ptiblizné¢ 10-11 let. Studentim byly po-
loZzeny otazky o domacich tkolech a doméci ptipravé, o pomoci ze strany rodicu pfi jejich pl-
néni, uspéchu ve Skole, postoji ke Skole, chovani, planech do budoucna. Z vyzkumu vyplynulo,
ze pokud je rodi€ a ucitel v kontaktu a je zde signifikantni snaha o zapojeni rodice do vzd¢la-
vaciho procesu jeho ditéte, pak studenti vykazuji vyssi znamky divéry v to, ze Skola a domov
jsou skute¢né propojenymi nadobami, které maji spole¢ny cil a tim jsou dobré vysledky stu-
denta (Epstein, 2001). Studenti oceniuji, pokud ucitel zna prostiedi jejich rodiny. Studenti maji
také vice pozitivni vztah k doméci ptiprave, pokud rodice a ucitelé jsou zajedno v tom, co se

dité ve skole udi.

1.3 Vybrané projekty zamérujici se na spolupraci rodicia a Skol

Dale budou nastinény principy tfech vybranych projekti, které maji ambici oteviit Skolu
rodi¢lim a nastavit spolupréci s nimi od prvniho stupné zékladni §koly. Prvnim z nich je projekt

Rodige vitani, druhym program Zagit spolu a teti pak projekt organizace Clovék v tisni.

Rodice vitani je znacka pro skoly oteviené rodi¢im. Tuto znacku vytvorila spole¢nost
EDUin, zabyvajici se popularizaci vzdélavacich témat. Ziskat tuto znacku pro $kolu je podmi-

novano certifikaci, kterd ma dve arovné kritérii. Zakladni poZadavky a volitelné poZadavky.
Zakladni poZzadavky:

1. Rodi¢tim je bez problémii umoZznén vstup do budovy skoly, v€etné odpolednich hodin.

2. Rodi¢im jsou dostupné kontakty na vSechny ucitele a vedeni Skoly.

3. Rodi¢e maji k dispozici informace o tom, co a kdy se ve skole d¢je.

4. Rodi¢lim je zaruceno, ze pii tfidnich schiizkach neni probiran prospéch a chovani ditéte
pted ostatnimi.

5. Komunikace s rodi¢i probiha na partnerské irovni.

6. Poradani skolnich akci pro rodi¢e v terminech, které jim umozni se jich skutecné ucastnit.

7. Ve skole je viditeln€¢ umisténa informacni tabule s certifikaci Rodice vitani.
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Splnéni téchto podminek je k udé€leni certifikatu zdvazné. Pokud se podivame na praxi
v zahrani¢nich skolach, jde vétSinou o naprosto bézné formy spoluprace. To, ze se rodi¢e mo-
hou dostavit na akce pro né pofadané, ze mohou vstoupit do budovy Skoly a dalsi, by mélo byt
naprostou samoziejmosti. Pokud viibec mluvime o komunikaci s rodici, pak neni mozné pova-

7ovat splnéni téchto pozadavki za nadstandard. (Capek, 2013)

Vyjimecné postaveni ma v tomto ohledu tfidni ucitel, ktery je hlavnim ¢lankem v ko-
munikaci mezi §kolou a rodi¢i. Tiidni ucitel by tak mél mit s rodi¢i vymezeny podminky vza-
jemného kontaktovani. Mohl by v tomto sméru vyuzit nejen email, ktery je béznou formou
komunikace, ale téz telefonni ¢islo, na které mu mohou zavolat. Informovani rodi¢a o akcich
Skoly by mélo byt pravidelné a méli by se na planu akci domlouvat oba subjekty. Rodice by tak
mohli rozhodovat o tom, které akce jsou naptiklad ochotni financné podpofit, ptipadné pfijit

s dal$imi navrhy.

Volitelné pozadavky této iniciativy si Skola vybiré alespoil dva. U n&kterych z nich jsou

v zavorce uvedeny mé komentate. Patii sem:

1. Dbame na to, aby zapis do Skoly byl spolecenskou udalosti a ne jen pouhou administrativni
zalezitosti.(V dneSni dobé se vétSina Skol snazi potfadat zapis zabavnou formou, nebot’ chce

ziskat dostatek zakl. Tato podminka se jevi jako irelevantni.)

2. Nabizime rodi¢im kromé zékovské knizky 1 dalsi zptsob, jak je pravideln¢ informovat
o prospéchu ditéte.(Je pomérné Casté, Ze Zakovské knizky jsou doplnény ¢i nahrazeny elektro-

nickou zakovskou knizkou.)

3. Nasi pedagogové nabizeji konzulta¢ni hodiny pro Zaky i rodice.(Tyto hodiny by mély byt
vypsany na webu Skoly a rodi¢ se miize dostavit bez predchozi telefonické domluvy. Zde je
tteba fici, Ze je splnéna podminka, Ze pokud se ucitel dovede s rodicem operativné domluvit,

pak neni tfeba vypisovat pravidelné konzultacni hodiny, které rodi¢e ani nevyuzivaji.)

4. Nabizime tripartitni schiizky. (Takové schliizka vyzaduje jisté pedagogicko-psychologické
znalosti, ale ma rozhodné€ svou cenu, nebot’ ditéti dava prostor k vyjadieni a zaroveit mize byt

ukazkou toho, jak spolu dospé¢li jednaji.)

5. Konfliktni situace ve Skole feSime tak, aby se jich mohli ucastnit vSichni, jichz se zaleZitost
tyka.(Skola méa zakonnou povinnost vypracovat minimalni preventivni program, v ramci néhoz

jsou dané postupy, jak fesit naptiklad Sikanu a dalsi patologické jevy.)
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6. Zvetejnujeme Skolni vzdélavaci program na webu Skoly. (Zvetejnéni programu by mélo byt
doprovazeno také objasnénim termind, které mohou byt pro rodi¢e nesrozumitelné. Skola by
méla mit svou vizi, kam sméfuje a k ¢emu jsou zaci vedeni a to by mélo byt jasné vSem ucitelim

a vhodnou formou vysvétleno i rodictim.)

7. Nabizime rodi¢im konzultace skolniho psychologa a vychovného poradce. (Vychovny po-
radce ma obvykle dvé ulohy. Jednou je z nich je poskytnout informace k volbé povolani a dru-

hou ¢astou tlohou je jeho ucast na setkanich pti vychovnych problémech.)

8. Rodice maji moznost ovlivitovat zplisob stravovani svych déti ve skole. (Skolni jidelny jsou
samostatnymi pravnimi subjekty. Umisténi automatl je novée feseno legislativni Gpravou, tzv.

»pamlskovou vyhlaskou*.)
9. Rodi¢e maji moznost po telefonické domluve navstivit vyu€ovani.

10. Zveme rodice do vyucovani, aby se zucastnili spole¢né prace se svym ditétem. (Vhodné

pro ty, kterym to pracovni doba umoziuje, ptipadné pro rodi¢e na rodi¢ovské dovolené.)
11. Organizujeme $kolni akce, na kterych mohou rodice spolupracovat.
12. Umime rodi¢im doporucit externiho détského psychologa a logopeda.

13. Poskytujeme rodi¢tim na webovych strankach prostor pro otevienou diskuzi o $kole.(Dis-
kuzni fora obecné byvaji platformou pro nékdy az zbytecné vyostiené nazory a nejsou nejvhod-

né&jSim zptisobem konstruktivniho dialogu.)

14. Na nasi Skole funguje nezavisla rodi€ovska organizace s vlastni pravni subjektivitou. (Po-

kud tato organizace skutecné dobie funguje, je pro Skolu obrovskym ptinosem.)
15. Rodi¢e maji moznost po domluvé vyuzivat prostory Skoly k vlastnim akcim.
16. Potfadame vzdélavaci seminafe na téma vychovy a vzdélavani.

17. Potadame ,kurikuldrni odpoledne®, v nichz rodicim vysvétlujeme, co, jak a pro¢ déti

ve Skole uéime.

Iniciativa Rodice vitani je velmi cennym krickem ke skutecnému otevieni Skol rodi-
¢im. Osobné bych povazovala zdkladni kritéria za samoziejmost a pocet volitelnych kritérii
bych zvysila na osm, tedy polovinu z nabizenych. Pak by udéleni certifikatu bylo adekvatni
hlavnimu sloganu projektu: Skola oteviena rodi¢tim, rodi¢e otevieni $kole. (Certifikace za-

kladni Skoly, 2016)
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Zacit spolu je vzdélavaci program, ktery podporuje vzdélavani déti v predskolnim
a mlads$im Skolnim véku. Tento program ma jako jeden z cild stanoveno, ze rodi€ je vitanym
partnerem Skoly a dale, ze dit¢ je tviircem svého vzd€lani. Ucitel je pak privodcem na cesté
za vzdélanim. Tento program je realizovan organizaci Step by Step CR, o.p.s., ktera je soucasti

mezinarodni sit¢ ISSA- International Step by Step Association.

Program je pIné v souladu s pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu pro MS
a ZS. M4 vypracovanou metodiku, ktera je inspiraci pro tvorbu $kolnich vzdélavacich pro-
grami. Zpusob prace v tomto programu ma své pravidelné ¢asti. Ranni kruh slouzi k motivaci,
seznameni, sdileni. Poté se déti rozchazi do zvolenych center aktivit, kde spolupracuji na pie-
dem daném tématu. V téchto centrech aktivit jsou splnény pozadavky na individualizaci a di-
ferenciaci ve vyuce, déti se zapisuji predem do center dle svého zajmu, za urcitych pravidel

Probiha zde kooperativni vyuka, déti se u¢i spolupracovat.

Dtivodem, pro€ je zde zminén tento program, neni jeho obsah a metodika, ale moznost
rodi¢li v ramci programu se aktivné podilet na praci skoly respektive svych déti. Program vyu-
ziva rodice jako asistenty ucitele, pfi praci na projektech, pfi vyuce v centrech aktivit. Aby
spolupréce byla efektivni, vyZaduje to Cas, ktery stravi ucitel s rodicem pied samotnym vzd¢-
lavacim procesem. Musi mu vysvétlit své zdmery, pozadavky, organizaéni zaleZitosti. Program
zacit spolu povazuje rodiCe a ucitele za rovnocenné partnery. Jeden z hlavnich prvki tohoto
programu je praveé Ucast rodicl, protoze ti jsou hlavnimi vychovateli svych déti a spolecné
s uiteli nesou odpovédnost za jejich vzd&lavani. Ugast rodi¢i na vyuéovani pfispiva k lepsimu
rozvoji ditéte. Rodice také mohou nahlédnout do vzdélavaciho systému, hodnotit jej a ptipadné

téZ ovliviiovat.

Tento program je konstruktivisticky orientovany. Klade se diiraz na to, co déti védi
a umi. Jako start pro spolupraci rodict se Skolou je vynikajici. Ne vSichni rodi¢e si mohou
z Casovych divodil — rozsah pracovni doby, dovolit pravidelnou ucast na vyucovani. I tak je
spoluprace rodiét a $koly uzsi nez na klasické zakladni §kole. Ucast na vyucovani vytvaiiu ro-
di¢t védomi dobrého plnéni své rodicovske role. VSichni rodice se pravidelné setkavaji s uci-
telem na tripartitnich konzultacich (rodi¢ — dit€ — ucitel), kde spole¢né uzaviraji smlouvu a hod-
noti a planuji vzdélavani ditéte (Zacit spolu, 2017).
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Program Zacit spolu vyborné funguje na 1. stupni zakladnich §kol a je rozhodné pfinos-
nym startem pro uzsi spolupraci rodiny a skoly do budoucna, tedy na 2. stupni. Rodice jsou

navykli se zajimat o fungovani skoly a $kola pro n¢ neni cizim prostfedim.

Rodice — necekani spojenci je nazev publikace, ktera vznikla na zéklad¢ vysledka pro-
jektu Ententyky, ktery v roce 2012 potadala organizace Clovék v tisni. Tento projekt byl zamé-
fen na multikulturni vzdélavani a na nékteré aktivity prohlubujici interkulturni vzdélavani a in-
kluzivni vzdélavani. Vznikla tak Analyza a kazuistické podklady ke vztahu rodina a skola.
V této analyze se organizatofi projektu zaméfili na rodice, jako na opomijené ucastniky vzde-
lavaciho procesu. Mezi rodi¢i probéhlo dotaznikové Setfeni se vztahovalo ke komunikaci

mezi rodici a Skolou. Toto Setfeni se v publikaci bohuzel nijak dale nespecifikuje.

V této publikaci je mozné najit mnoho piikladi dobré praxe a inspiraci k moznosti spo-
luprace rodiny a $koly. Za vSechny bych rada uvedla zajimavy projekt, ktery zrealizovala v roce
2014 Zakladni kola T. G. M. v Podébradech. V ramci projektu Sikovné déti (téma Jedna ro-
dina) Skolu postupné navstévovali rodi¢e zakii a pripravovali si pro déti kratkou prezentaci o
svém povolani (Felcmanova, 2013). Takovy projekt ma mnoho pozitivnich dopadii na vztahy
mezi rodici a uciteli, je pfinosem pro déti a pro Skolu, ktera tak neni odtrzena od redlného svéta,

ale naopak.

1.4 Komunikace jako zaklad vztahu mezi rodinou a Skolou

Komunikace je proces predavani informaci nebo také sdileni vyznami mezi dvéma
a vice lidmi. Lze fici, Ze jakékoliv nase jednani v pfitomnosti jiné osoby je komunika¢nim
signalem. Dokonce 1 ,,nekomunikace* je vyslanim urcitého signalu k druhé strané. Pokud tedy

ucitel s rodicem nekomunikuje, vysila tim signal.

Mluvime-li o fungujici komunikaci mezi rodinou a Skolou, pak je nutné fici, Ze obé&
strany do ni vstupuji s ur€itymi oc¢ekavanimi. Fungujici komunikace je metou, k niZ by jak

Skoly, tak rodice chtéli smétovat.

Sed’ova a kolektiv provedli etfeni, které se tykalo komunika¢nich platforem b&znych
na zékladnich §kol4ch. Rediteltim pfiblizné 200 zakladnich $kol nabidli seznam komunikaénich
platforem a pozadali o jejich ohodnoceni dle toho, zda a jak Casto je vyuZzivaji. Ze Setfeni vy-
plynulo, Ze za pravidelné vyuzivané platformy jsou pokladany tfidni schizky a pfipravenost
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vedeni Skoly poskytovat informace kdykoliv na pozadani. SpiSe pravidelné jsou pak aktivity
jako podévani informaci na zacatku roku a pouzivani zakovskych knizek, ukazky prace ditéte
anasténky pro rodice u vstupu do Skoly. Tyto formy komunikace jsou tradicnimi zptsoby prace.
Obcasné¢ realizované jsou dny otevienych dvefi, pisemné zpravy pro rodi¢e a moznost pfitom-

nosti rodi¢i ve vyucovani.

Nerealizované platformy pak tvoii posledni skupinu a spadaji do ni veskeré typy vide-
ozaznamtl — hodiny, vyu¢ovaciho dne téidy, ditéte pii praci ve tfidgé. (Sed'ova, in Rabusicova,

2004)

Zejména piedposledni zminéna komunikacni platforma (moZnost piitomnosti rodice
ve vyucovani) je pro fungujici vztah mezi rodinou a skolou z mého pohledu duilezitad a vy-
znamna. Pokud ma rodi¢ moznost byt pfitomen na vyucovani, pak mize pochopit mnohé
z toho, jaké néroky jsou kladeny na jeho dit€ a je schopen informované o tomto tématu disku-
tovat. Porozumi vice tomu, jak se jeho dité chova v kolektivu svych vrstevnikl. Jaké jsou jeho
limity pfi zapojeni do prace v hoding€. Ne kazdému rodici dovoluje jeho pracovni doba se v do-
polednich hodinéach ucastnit vyuky. Pravdépodobné v ochoté se dostavit do skoly hraje velkou
roli vstiicnost ucitele k tomuto kroku a také diivod, pro¢ by tak mél ucinit. Jak bylo uvedeno
vyse, navstéva rodice ve Skole se obvykle poji s néjakym negativnim rysem. MuiZe to byt za-
kovo chovani nebo Spatny prospéch. Je na uciteli, aby dokazal vhodnou formou rodic¢i vysvétlit,
proc€ je dobré vidét své dite ,,v akci®. Co tento krok pfinese jemu jako rodici a jak tim pomuze
svému ditéti. Neméné diileZité je tuto moznost vysvétlit 1 Zaktim, aby pozdéji nebyli sttedem

posméchu, nechténého zajmu svych spoluzaki.

Navstéva rodice je vyznamnym zdrojem informaci také pro ucitele. Mize se dozvédéct
od rodice vice podrobnosti o Zakovi, které pak vyuZije ve své praci v jeho prospéch. BohuzZel
se najde stale urcity pocet ucitell, ktefi pfitomnost jakékoliv cizi osoby povazuji za formu kon-
troly. I na tom je tfeba pracovat a to je kol pro vedeni Skoly, aby svym zamé&stnanciim vysvét-
lilo, pro€ je vhodné si rodi¢e zvat a jak jim mohou byt v jistém ohledu pfinosem. Z hlediska
budovani partnerstvi je dillezité, aby rodice méli moznost vidéet, jak probihd vyuka. Rodic se
tak mlZe stat asistentem pii samotné vyuce ¢i pii néjaké mimoskolni akci. Tento jev je béZzny
vice na prvnim stupni zakladnich Skol. A je také omezen pracovni dobou rodice, jeho moz-
nostmi se uvolnit ze zaméstnani. V Ceské republice se aktivni, pfimé, dobrovolné t¢asti rodi¢t

na vyuce vénuji Skoly jen velmi ztidka.
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Ve skole je vice nez jinde tfeba skute¢né oteviené komunikace, zalozené na vzdjemném
respektu. Rodi¢e maji Casto zkreslenou predstavu o metodach vyuky ovlivnénou jednak svou

vlastni zkuSenosti se Skolni dochazkou a s prenesenymi informacemi od svych déti.

Komunikace patii mezi tzv. soft skills. Na ucitele jsou v tomto sméru kladeny vysoké
naroky. Musi byt autenticky, vést komunikaci suportivné tj. aktivné naslouchat, podporovat
druhého, byt empaticky, ale zarovei jasné a oteviené, mnohdy i asertivné vysvétlit sviij postoj,
pohled, nazor. Jediné tak lze dosdhnout konsensu v jednani s rodi¢em. Jak uvadi Capek (Capek,
2013), ucitelé jsou proskoleni na né&jaké urovni pouze na vyuku zaki, nikoliv na spolupraci

s rodiCi. A to je téma k zamysleni pro zejména pedagogické fakulty.

Tonucci (1994) uvadi, ze uditeli nestaci pouze odborné znalosti naptiklad v matematice,
ale pfedevsim potiebuje znalosti pedagogické. Tyto znalosti jsou ovSem vysokoskolskym stu-
dentiim pfedavany transmisivné. Dal$im problémem je nizka propojenost s praxi. Studenti pe-
dagogickych fakult by m¢li individuédlng zaZit napiiklad ro¢ni zkuSenost s vyukou a projit su-
pervizi, kolektivné ji pribézné zpracovavat pod vedenim uciteli vysokych Skol. Pracovat
ve Skole, kde chce ucit pod vedenim jiného ucitele, vést si zaznamy, vznaset otazky, pozorovat,
co se d¢je ve tridé, byt v roli toho zéka, kterého chce ucit, aby poznal, jak se on sam citi, jak
premysli. OvSem taktéZ ucitelé, kteti napomahaji Zdkim ziskavat v u€eni autonomii, musi davat
pozor na své vlastni osobni konstrukty, tedy na své chovani, pfedsudky, ptredpoklady. (Little

1991, in Janikova, s. 27)

Na zékladnich Skolach je zaveden institut uvadéjiciho ucitele, ktery zacinajiciho peda-
goga uvadi do praxe konkrétni Skoly. Tento uvadégjici ucitel vSak neni supervizorem, ale spise
pruvodcem a informatorem. Jeho role spociva v tom, ze vysvétluje samotny chod Skoly jako
instituce a radi s pfipadnymi byrokratickymi zaleZitostmi. Pedagogicko-psychologickymi

aspekty Skolni prace se zabyva spiSe okrajove.
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2 Domaci priprava a schopnost udit se

Tato kapitola se zamysli nad tim, jaké podoby miize mit domaci ptiprava. OdliSuje pojmy
domaci pfiprava a domdci ukol. Zabyva se také divody k zaddvani domécich tkoll ze strany
ucitell a akceptace téchto diivodi na stran€ rodic¢t a zakl. Pro doméci ptipravu je klicovou
dovednosti schopnost ucit se. V této souvislosti budou ptipomenuty piistupy umoziujici rozvi-
nout tuto schopnost. Program instrumentalniho obohacovani Reuvena Feuersteina, Bloomova
taxonomie, autonomni uceni, zkusenosti uceni a také osobnostné-socialni vychova jako prute-

zové téma RVP Z8S.

4

2.1 Domaci priprava a domaci ukol

Pojmy domaci piiprava a domaci ukol nejsou v pedagogické literatuie piesné odliSo-
vany. Domaéci tkoly by mély byt ndvodem na domaci ptipravu a pojitkem mezi ¢innosti mimo-
Skolni a Skolni. Pravidelnost a soustavnost doméci piipravy by se méla odraZet na vysledcich
vzdélavani a v uceni se cizimu jazyku to plati obzvlast. Pro ucely této prace bude pouzivan
pojem domaci ukol jako konkrétni pozadavek ucitele na zpracovani urcitého typu materialu,
jehoz splnéni je zpravidla kontrolovano. Domaci pfipravou na hodiny se pro ucely této prace
mysli takové ¢innosti, kdy se Zak snaZi opakovat, procvicovat ¢i prohlubovat latku probranou
ve Skole na jim zvoleném typu materidlu. Touto Cinnosti se pfipravuje na Skolni ¢innost
a na ovéfovani znalosti v edukacnim procesu. Naptiklad uceni se slovicek z knihy, pomoci

n¢jakého internetového zdroje, se spoluzakem, s rodicem apod.

Do jaké miry ma byt doméci pfiprava zatéZujici a kolik ¢asu nad ni ma Zak stravit je
otazkou Sirokou. ZaleZi vZdy na konkrétnim zdkovi a je to tedy zalezitost velmi individudlni.
Pope (2001) sledovala pétici americkych studentti Skol — junior high school a senior high
school, tedy ve v€éku od 11-18 let, po dobu jednoho Skolniho roku, aby zjistila, jakymi zplisoby
dosahuji pozadovaného hodnoceni. Zjistila, Ze n¢ktefi nevahaji podvadét, aby ziskali dobré
znamky, néktefi travi neuvétitelné mnozstvi Casu piipravou, aby jejich vysledky byly predpo-
kladem pfijeti na univerzitu. Podili se na dalSich mimoskolnich ¢innostech, aby ziskali kredity,
aby byli oceflovani systémem. Jejich cilem bylo dosahnout dobrych vysledkli ve smyslu vyso-

kého bodového skore, ne se néco dozvédét. Museli se mnohdy vzdat svych vlastnich hodnot.
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,Délali skolu“ aniz by byli zaujati u¢enim (Pope, 2001). Cas straveny domaci piipravou by

nem¢l pievySovat ¢i piekryvat aktivity, které déti potfebuji ke svému pfirozenému rozvoji.

Domaci ukoly a domaci pfiprava na vyucovani jsou velmi diskutovanymi a kazdodenné
feSenymi tématy snad v kazdé domacnosti, kde maji dité Skolou povinné. Pti Cteni interneto-
vych diskuzi tykajicich se skolni dochdzky je mozné rozdélit rodi¢e na dva protipoly. Jedni
povazuji domadci tkoly za zasahovani do volného Casu, ktery by méla rodina travit jinak nez
stresovanim se nad tkoly. Vnimaji je Casto jako prenaSeni odpovédnosti Skoly na rodinu. Pie-
devsim na prvnim stupni zakladni skoly by tito rodice tkoly nedévali viibec nebo pouze dob-
rovolné ¢i rizné vyhleddvaci a zjiStovaci aktivity. Druzi povazuji tikoly za jediné kazdodenni
spojeni se Skolou a moznost se dozvédéet, co se jejich dit€ pravé uci a s jakym tuspéchem se

v ucivu orientuje.

Zajimavy piiklad feSeni tohoto rozporu mezi rodi¢i nabidla kdysi soukroma zakladni
Skoly Magic Hill s roz§ifenou vyukou jazyki. Jak uvadi jeji feditel PhDr. Jan Voda PhD., vy-
zkouseli na jejich Skole model vyuky bez domacich ukolli nebo jejich pocet minimalizovali.
Casem se ukazalo, ze rodi¢e v domacich tkolech mé&li vlastné voditko, co se déti ve $kole uéi
a zacali ztracet prehled i o jejich vysledcich. Ziskali pocit, Ze se jako rodi¢e malo zapojuji
a nedostatecné vénuji svym détem oproti rodi¢im 74kt jinych skol. ,,Rodice si uvédomili, Ze
vlastn€ nechtéji prenést absolutni odpovédnost na Skolu a Ze si potiebuji urcity prostor ve vzdé-

lavani déti ponechat — a ten se realizuje pravé domaci pripravou.” (Voda, 2012)

Rodice rozviji své dit€ velmi ¢asto i mimo Skolu a tak maji déti rizné odpoledni aktivity,
které jsou ¢asov€ naro¢né. Mnohdy i z hlediska nutnosti pfesunu do vzdalenéjSiho mista. Ob-
vykle jsou to krouzky v zakladnich uméleckych Skolach nebo sportovnich klubech. Déti pak
nemaji na domaéci ptipravu tolik ¢asu, aby byla smysluplné a nezatéZzujici. Druhym extrémem
jsou rodice, ktefi odsunou vSechny dalsi aktivity, nebot’ Skolni povinnosti povazuji za sttedobod
traveni volného €asu. Sami pak maji pocit, Ze nejlépe pomohou svému ditéti tim, ze se s nim
budou ucit napted, zakoupi rizné didaktické pomicky véetné metodickych ptirucek a nékdy se

sami doucuji, co ze Skoly uz zapomnéli.

Oba tyto extrémy — tedy dité, které mé svilij den rozplanovany tak, Ze domaci piipravu
plni na posledni chvili a dit&, které je pfetéZovano Skolnimi povinnostmi- nejsou nijak Zadou-
cimi. Domadci ptiprava by méla vést k tomu, aby dala podnét k dialogu mezi rodi¢em a jejich
ditétem. Ukoly, které si dité nosi domtl, by mély ukézat rodi¢tim, co se dé&je ve $kole, vzbudit
zajem ditcte klast dalsi dopliujici nebo rozsitujici otdzky k tématiim probiranym ve Skole. Uka-

zat rodi¢iim v ¢em je jejich dit€ dobré a v ¢em potiebuje pomoci.
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Zvlastni pozornost by méla byt vénovana jazyklim, nebot’ doméci piiprava nahrazuje
nedostatek kontaktu s jazykem mimo Skolu. Détem, které maji néjakou specifickou poruchu
uceni, je poradenskymi zafizenimi Casto doporucovano rozd¢lit u¢ivo na mensi celky a cCasté
opakovani jiz nabyté slovni zasoby. Témto pozadavkim lze dostat piedevsim pravidelnou do-

maci piipravou.

Jak motivovat zaky k vypracovani domaciho ukolu? PredevSim musi jasné¢ védet, co
maji délat a prog, jak se bude s tikolem dale pracovat, jaky ma ukol smysl. Ukol ma mit pfimou
souvislost s vyu¢ovanim, ma na n¢j navazovat. Ucitel by mél poskytnout zakiim zpétnou vazbu,
tedy kol zkontrolovat, pracovat s ptipadnymi chybami a vyuzit je k dalSimu rozvoji. Explicitné
by mélo byt stanoveno, co se stane, pokud zak ukol nesplni. Ucitel by m¢l opakované zakiim
vysvétlovat, jaky tcel maji zaddvané tkoly, co jim pfinese jejich vypracovani, pro€ je dilezité
ukoly délat. Jaky maji smysl pro jejich rozvoj. (Tlusty, 2004) Tyto otazky by si ucitelé meli

klast pfi planovani kazdé vyucovaci hodiny.

Vroce 2011 byly publikovany na strankdch Moravské zemské knihovny (Jursova,
2011) vysledky vyzkumu, ktery zjistoval jaké je Casové zatizeni zaki domacimi ukoly, jaky je
charakter ucebnich ¢innosti a jaké jsou postoje zaki k témto ¢innostem. Vyzkum probihal
ve Ctyfech etapach v letech 2001-2010. Dotazovani byli zaci 6. - 9. tfid zékladnich kol z rtiz-
nych mist CR. Osloveno bylo 200 zakti. Vysledky vyzkumu byly shrnuty do grafii. Zaujaly mé
ptedevsim dva z nich. Prvni graf je ptehled postoju, které zaujimaji zaci k domacim ukolim.

Druhy graf ukazuje, jaké prostredky vyuzivaji Zaci k jejich vypracovavani.

Graf ¢. 1: Nazory zakli na doméci pfipravu (Jursova, 2011)

1

uZitecna potfebna nutna aéinna

zdroj: https://duha.mzk.cz/clanky/domaci-studijni-cinnost-z-pohledu-zaku-2-stupne-zs# ftnl
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Zaci povazuji domaci tkoly za uZite¢né a potiebné, ale nikoliv za zabavné a za &innost,
kterou by vykonavaly rady. Je zde patrna velké rezerva ve vyuziti potencidlu doméci ptipravy
jako prostiedku k posileni motivace a kompetenci k sebevzdélavani. Naopak hrozi, Ze se ne-
promyslené doméci ukoly spolupodileji na negativnim vztahu k ufeni a sebevzdélavani.

(Jursova, 2011)

Graf ¢. 2: Prosttedky vyuzivané zaky pii domaci ptipravé (Jursova, 2011)

zdroj: https://duha.mzk.cz/clanky/domaci-studijni-cinnost-z-pohledu-zaku-2-stupne-zs# ftnl

Priméarnim prostfedkem slouZicim k domdci ptipravé jsou seSity, ucebnice a pracovni
listy. Velmi malo Zaci vyuZivaji encyklopedie, knihovny, média. Nejmasovéji vyuzivanym
zdrojem je pak internet. Internet je ovSem dvousecna zbrail. Na jednu stranu mize byt vyznam-
nym motivaénim prvkem pfi praci praveé s anglickym jazykem. Na stranu druhou je zde velké
nebezpeci v piijimani informaci a faktl, kterd nejsou podloZené nebo zcela vérohodné. Pti do-
porucovani internetu jako zdroje domaci pfipravy je tfeba soubéZzné zatrazovat do vyuky prvky
kritického mysleni, medialni vychovy, prace s informacemi. Pro Zaky zakladni Skoly je velkym
nebezpecim pravé obrovské mnozstvi informaci, které se k nim dostava a v némz se neumi

orientovat. Internet mnohdy formuje jejich mysleni a postoje ne vzdy Zadoucim smérem.
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2.2 Divody k zadavani domacich ukoli

Proc¢ déti vlastn¢ dostavaji domaci ukoly? Dlvodu ze strany ucitela je nékolik.
- procviCeni probrané latky
- vedeni déti k samostatnosti a odpovédnosti
- upevnéni ziskanych znalosti a dovednosti
- nacvik samostatné piipravy do Skoly
- zpétna vazba pro rodiCe

Ucitel by si m¢l dobte promyslet, jaké domaci ukoly zadava, co jimi sleduje. Mohou byt
také prostiedkem k individualizaci domaci ptipravy. Nadangjsi zaci dostanou ukoly, pfi nichz
vice zapoji svou kreativitu a rozsiii své znalosti a dovednosti, daji prostor pro vlastni vyjadieni.
Naproti tomu slabs§im zaktim vice vyhovuji tikoly, pfi nichz si procvicuji uc¢ivo. V obou pfipa-
dech je nutné, aby tikol mél pro zéka smysl.

Ukoly by mély byt pestré, zasahujici do dalsich oborii, neopakovat stale stejné typy
cviceni. M¢ly by byt zajimavé, upoutat a navnadit dit€ k tomu, aby se do tkolu pustili. Mély
by mit spojitost s redlnym Zivotem a vést k dovednostem, které uplatni i v budoucnu.(Toma-

nova, 2015)

V prazském EDUpointu probéhla v tinoru 2017 debata na téma doméacich ukolt. De-
baty se u¢astnil mimo jiné napiiklad D. Hiile z organizace Clovék v tisni, dale 3 ugitelé zaklad-
nich $kol, psycholozka S. Mikova a matka zaka zakladni §koly (Rodige vitani, 2017). Diskuze

se zabyvala témito otazkami.

Jaké jsou zvyklosti v zadavani domacich ukolti? Ukoly nejsou individualizované, jsou
zadavany plo$né€, vSem détem stejné. Kazdy ucitel ma prostor se svobodné rozhodnout, jak a
kolik domécich ukolt zadava. Na vétSine Skol neexistuji explicitni a sdilena pravidla, jak ukoly
zadavat, zda povinng, dobrovoln¢, hromadné, individudlné, s hodnocenim, bez n¢j. Dilezité je,
jakym zptsobem a jaké ukoly ucitel zadava, co tim ukolem sleduje. Podle diskutujicich je
dobie, ze kazdy ucitel pfistupuje k zaddvanim ukola jinak, protoze se tak déti u¢i pracovat
1 s riznymi osobnostmi ucitelll. Dlivodem neni to, Ze se uc¢ivo nestihd probrat ve Skole. Napfi-
klad psani delSich textii je vhodné&jsi zadat na doma, nebot’ ma klid na praci a miZze si upravit
podminky, za kterych se mu bude dobfte pracovat. Doméci ukoly mohou zaky rozvijet, ale musi

byt dobie zadané. Mechanicka cviceni bohuzel stale pievladaji.
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Praxe v zadavani tikold se v poslednich desetiletich v Ceské republice vyznamné nezménila.
Casto se domaci ukoly stavaji stresujicim prvkem v roding, obzvlasté pokud se oéekava, Ze
domaci kol bude spravné a bezchybné vypracovany nebo se dokonce znamkuje. Rodice pova-
7uji za samoziejmost, ze détem s tkoly pomahaji. Nékteti rodi¢e maji obavu z ponizeni, ze
budou povazovani za hloupé, pokud ukol nebude dobie. Podle D. Hille a S. Mikové je tieba si
uvédomit, Ze jde Casto o velkou zatéz pro rodinu, navic rodice ze slabsiho socialniho prostredi
jen obtizné¢ mohou détem pomahat. Ale ve skuteCnosti je to nejvetsi zatéz pro stiedni tiidu,
pro vytizené a zaméstnané rodice, ktefi citi zodpovédnost za domaci ptipravu déti a velkou
¢ast spole¢ného Casu travi soubojem s détmi a tikoly Nerovnost ve vzdélavani se diky doméacim

ukoliim vlastné prohlubuje.

Podle Jany Strakové, ktera se dlouhodobé v Ceské republice zabyva vyzkumy v oblasti ne-
rovnosti ve vzdélavani, maji néktefi ucitelé velmi presvédcivé argumenty, pro¢ domaci ukoly
davat a jini naopak pro¢ nedavat. Uc¢itelim by podle jejiho nazoru méla byt ponechéna autono-
mie v zadavani domacich ukold, ale zdrovenn by méli mit vZdy na paméti, ze nékteti rodice
nejsou schopni pro vypracovani tkolil poskytnout détem vhodné podminky. Ve vysledku tim
trpi déti, které za to nemohou. To by si méla mit $kola uvédomovat. Resenim by mélo byt
vytvoteni prostoru ve Skole k tomu, aby si déti mohly ukol vypracovat s n€kym jinym nez s ro-
dicem. ZkuSenosti z americkych Skol ukazuji, ze ucitelé se nesnazi delegovat odpoveédnost
za vzdélavani na rodi¢e. V Ceské republice je mozné napiiklad vyuZivat riizné nabidky mnoha

neziskovych organizaci (Strakova, 2016)

2.3 Schopnost ucit se

2.3.1 Rozvoj schopnosti ucit se v podminkach zakladni Skoly

Jednim z hlavnich cili pedagogiky je naucit zaky se ucit. Vybavit je schopnostmi

a dovednostmi tidit své vlastni uceni, které mohou uplatnit celozivotné.

Schopnost se ucit a samostatné myslet by méla patfit mezi zakladni vystupy zékladniho
vzdélani. Tradiné existuji dva ptistupy k vyuce této dovednosti. Jeden ptistup spociva v tvorbé
specialnich programi, které maji pomoci détem ve zdokonalovani myslenkovych dovednosti.

Druhy pak ve vyuce dovednosti mysleni ve vSech oblastech skolni vyuky (Fischer, 1997).
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Jak to tedy je se specialnimi programy? Nékteré piedméty v minulosti byly oznacovany
za ty, které vyrazn€ napomahaji rozvijet schopnost se ucit a myslet. Mezi n¢ patfila latina, ale
Thorndike svym vyzkumem z dvacatych let prokazal, Ze neni rozdil mezi zéky ucici se latinu
a zaky, ktefi se ji neuci. Matematici zase tvrdili, Ze matematika je zakladem logického mysleni,
ale opé¢t se neprokdzalo, ze by lidé dobii v matematice méli vyrazné vyssi schopnosti se ucit

a myslet nez jini.

Existuje také fada programii, které jsou zaméteny na rozvoj mysleni a ueni u déti. Patii
mezi n€ naptiklad kurzy tvotfivého mysleni, kurzy filozofického mysleni (Matthew Lipman),
programy instrumentalniho obohacovani (Reuven Feuerstein). Pokud takové programy uplat-
nuje ucitel, ktery v nich vidi smysl a umi je dobie vyuzit, pak mohou byt u¢inné a dokazuji, ze

je mozné deti naucit myslet a ucit se (Fischer, 1997).

Druhy pfistup je zaméfen na rozvoj mysleni ve vSech predmétech. Podle Blooma exis-
tim a uplatnéni této znalosti. Vyssi uroven mysleni pak zahrnuje analyzu, syntézu a hodnoceni.
Tedy schopnost rozebrat fakta, vytvofit nova a urcit, jakou hodnotu tento poznatek ma. V duchu
Bloomovy taxonomie, je vhodné klast vzdy otazky od téch, které vyzaduji mysleni nizsiho fadu

az po ty, vyzadujici mysleni vySsiho fadu.

Rozvoj schopnosti poznavani, sebepoznani, seberegulace, sebeorganizace - to jsou ok-
ruhy prifezového tématu Osobnostné socidlni vychovy a méla by byt tedy zatfazovana do vSech
vyucovanych predmétt. Ucitelé by méli svym Zakiim dat moZnost poznat jejich vlastni ucebni
styly a také by méli dostdvat informace o tom, jak mohou zlepsit své jednotlivé kognitivni

schopnosti.

V nésledujicich fadcich je uveden nastin moznosti a témat, kterd je nutné otevfit s zaky,

aby mohli poznat sami sebe a sviij zptisob uceni se nejen jazyku.

Pamét- jak funguje pamét, jaké jsou druhy paméti, jaké podminky musi byt splnény,
abychom si néco zapamatovali. Pfedev§im by Zaci méli zjistit, jak funguje jejich vlastni pamét,
co je pro n¢ ucinné, co je naopak brzdi v uCeni. A v prvni fadé¢ by mél ucitel tyto poznatky
uplatnovat pii samotné vyuce. Tedy vzbudit zajem, zapojit pfedstavivost zaki, zapojit obé¢ moz-
kové hemisféry, pfifazovat k novym poznatkiim poznatky jiz zndmé. To vSe a dalsi jsou pod-

minky pfesunu informaci z kratkodobé paméti do dlouhodobé.
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DalSim tématem, které by se mélo oteviit s zaky je prace s emocemi. Diskutovat s nimi

o tom, jaky dopad na né¢ m4, kdyz udélaji chybu, jak se citi, jak na n¢€ ptisobi pozitivni ¢i nega-
tivni hodnoceni a také piipadné najit moznosti, jak sam sebe motivovat, pochvalit, povzbudit,
jak si planovat uceni, aby predesel piipadnému stresu, co pomaha 1épe se sousttedit, jaké jsou

jeho volni vlastnosti.

Vnimani — zaci by méli dostat informace o tom, co ovliviiuje obecné vnimani ¢loveka,
jak klesa pozornost s ¢asem, jaké prostorové podminky by mély byt splnény, jak si zorganizovat
pracovni prostor doma, jak si psat poznamky do seSitu, ptehlednost zapiskt. Také je dillezité,
aby poznali pro sebe nejvhodnéjsi zptisob piijmu informaci. Vnimani neboli percepce je proces
zachytavani informaci smysly, a proto na zéklad¢ preferovaného smyslu, kterym jsou podnéty
pfijimany nejefektivnéji, 1ze dé€lit ucebni styly zakid na vizudlni, auditivni, kinesteticky, hap-

ticky (viz kapitola 3.2.1).

Uceni - sezndmit zaky s riznymi uc¢ebnimi styly a také jim sd¢lit jakymi vyhodami a
nevyhodami se jednotlivé styly vyznacuji a také pomoci Zakovi poznat, jaké faktory ovliviiuji
volbu ur¢itého ucebniho stylu tj. napt. ptistup ucitele, jiné zajmy, nezdjem ¢i naopak zajem o

predmét (Valentova, 2011).

2.3.2 Zprostiedkovani osobniho vyznamu uceni

Vyucujici anglického jazyka maji o trochu vyhodnéjsi vychozi pozici ve srovnani s né-
kterymi jinymi pfedméty. Fakt, Ze anglictina bude déti provazet celym Zivotem, je odpovédi
na castou otazku zaki pfi u€eni: “A k ¢emu mi to bude? OvSem nevystacime si jen s timto
faktem, kazdé¢ jednotlivé cviceni, ikol, zadani, postup je tieba, aby uclitel vysvétlil a odtvodnil.
Motivovat déti k uceni a to predev§im na samém pocatku Skolni dochazky. Pokud se nepodati
vzbudit v détech zajem v dobé&, kdy s jazykem zacinaji, jen malo z nich si k nému najde ¢asem

cestu.

Jak uvadi zakladatel jednoho z vyhledavanych portalt zabyvajicich se vyukou anglictiny
Marek Vit: ,,Clovék musi predevsim vidét, Ze se uéi ndco praktického, néco, co existuje i mimo
Skolni zdi. V piipad¢€ anglictiny nemusime ani chodit daleko, 1 kdyZ nejblizsi anglicky mluvici
zem¢ je od nas vzdalena pres 1000 km. Uc¢itel ma k dispozici technické vymozenosti 20. a 21.

stoleti, diky kterym mohou mit déti anglicky mluvici svét na dosah ruky. (Vit, 2010)

Vyznam socidlnich a kulturnich souvislosti v procesu uceni podtrhl Reuven Feuerstein.

Je tieba détem nabidnout strategie a zprostiedkovat uceni. Feuerstein vychézel z prace Piageta,
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Vygotského, Reye. Vyvinul systém testovani schopnosti ucit se (LPAD — learning potential
assesment device) a instrumenty pro napravu nedostatkll (IE — instrumental enrichment). Zpro-

sttedkované uceni ma tti klicové prvky:

1. Zamétenost a vzajemnost — ucitel probudi zdjem o obsah a formu uceni, m¢l by jasné tikat,
o co mu jde, zosobnit vyuku, pouzivat znaky realného Zivota a okoli, probouzet v détech zvi-

davost, naladit se na jejich mysl, vysvétlit pro€ se to uci.

2. Zamér presahujici cile aktualni ucebni situace — tzn. proces ziskadvani dovednosti a znalosti
piesahuje své cile a méa obecnéjsi platnost 1 pro budouci uceni nebo pro situace z bézného zi-

vota. Pfi vyuce osvétlujeme ucebni strategie, aby je zaci mohli piisté pouzit sami.

3. Hodnota a dulezitost ¢innosti — ¢innost musi mit pro zaky né&jaky osobni vyznam, pro¢ to
délame, co jim to osobné pfinese, ucitel vyjadiuje radost nad praci zaki, mize ptidat i osobni

zkuSenost, dava najevo sviyj vlastni pozitivni vztah k uceni.

Dalsimi diilezitymi prvky zprostiedkovaného uceni jsou pozitivni zpétna vazba, ktera je
dulezité pro skolni tspésnost. Rozvijet schopnost dovednosti kontrolovat a ovladat proces vlast-
niho uceni, omezovat zbrklost, systematizovat své uceni, pracovat s chybou — to vse je vyjad-
feno vyrokem a mottem zprostiedkovaného uceni: ,,Nechte m¢, ja si to rozmyslim.* (Malkova,
2009). Kazdy ukol by mél byt pro zéka vyzvou, ale zaroven musi byt zak angazovany v procesu

uceni tak, abychom byli schopni rozpoznat, co je vyzva a co uz je nepiekonatelna piekdzka.

Prvky zprostfedkovaného u€eni nese kazda vyuka, kterd ma ambici byt motivacni. Pre-
dev§im Zaci na prvnim stupni potiebuji vyvinout strategie, jak pracovat se zadanymi tkoly.
Instrukce v ucebnicich pro vyuku jazyka byvaji mnohdy v angli¢tiné a néktefi rodice nemusi
zcela pfesné pochopit zadani a nemohou tak détem pomoci. Pokud ucitel postupuje tak, Ze dé-
tem vysvétli, pro¢ a jak maji ukol vypracovat, pak se rodi¢ nedostava do nepiijemné situace

Z&kovi, pokud si vi s ikolem rady, to piinasi pocit uspokojeni a pozitivniho sebepojeti.

Jesté mald zastavka u toho, pro¢ se maji déti danou véc ucit, tedy u zprostredkovani
osobniho vyznamu. Naucit se nepravidelna slovesa miize mit vyznam ten, Ze se domluvim v mi-
nulém cCase. Ale to je piili§ vzdaleny cil, mnohem bliz§i mtze byt ten, Ze pokud se naucim
nepravidelnd slovesa, zlep§im si pamét’ a zvySim kapacitu svého mozku. I to miiZze byt zpro-

sttedkovani vyznamu urcité uc¢ebni ¢innosti.
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2.3.3 Autonomni ucéeni

Pojem autonomni uceni v sobé zahrnuje schopnost ptevzit odpovédnost za své uceni
(Mares, 2009). Autonomni styl uceni pocita s zakem, ktery je schopen vyuzit pomoci ucitele
1 spoluprace s ostatnimi zéky, od nichz se mize néco naucit. Dokdze piijmout radu a fici si
o ni a také planovat své uceni. Jak uvadi Janikova (2007, s. 37) ,,naprosta nezavislost zaka
na uciteli neni hlavnim cilem autonomniho uceni®. I piesto, ze se zak uvédomeéle rozhodne, ze
bude ucivo zpracovavat autodidakticky, vzdy ucitel nebo ucebni materialy hraji v u€eni jistou
roli. Ne kazdy zak mtze byt autonomni na stejné tirovni, nebot’ je tfeba mit na paméti indivi-

dudlni rozdily a rozdilné pfedpoklady pro uceni se jazyktim.

Teorie autonomniho uceni vychdzi z kognitivni teorie uceni a z konstruktivismu. Ko-
gnitivni teorie uceni chape jedince jako systém, ktery zpracovava informace, nejenom pfijima.
Jedinec je v tomto procesu uceni aktivnim ucastnikem vybirajicim si informace a je schopen se
uvédoméle ucit. NaSe pamét’ je systém, do n¢jz jsou informace vkladany a to tak, ze nejprve je
nutné je zpracovat v kratkodobé paméti, propojit s jiz ziskanymi znalostmi a uloZzit do paméti
dlouhodobé. Aby k tomuto procesu mohlo dojit, je tieba pfijimat nové informace uvédoméle.
Obzvlasté v cizojazycné vyuce je podle kognitivni teorie osvojovani jazyka snazsi, pokud se
déje uvédoméle. Jedinec si potfebuje k tomuto ucelu osvojit fadu ucebnich strategii. Proces
osvojovani si ciziho jazyka neni pouhou imitaci. Re¢ je tviiréim materidlem, ktery je zpracova-
van pouzivanim pravidel, vysvétlovanim, piekladem, transformacnimi cvi¢enimi (Janikova,

2007).

Konstruktivismus ma své opodstatnéné misto ve vyuce cizich jazykd. ,,NejdileZitéjSimi
aspekty pro vytvoieni podminek v duchu konstruktivismu jsou autenti¢nost, situacni ukotvent,
rizné kontexty umoznujici transfer, rtizné perspektivy, socidlni kontext (kooperativni

uceni).“(Janikova, 2007, s. 55)

Konstrukce poznani ma dvé faze: prvni faze zahrnuje zkoumani nového podnétu a vede
k vytvofeni nerovnovahy mezi jiz existujicimi a nové osvojovanymi fakty, myslenkami, zna-
lostmi. Druhd faze je feSeni tohoto rozporu a rekonstrukce ptivodniho nastaveni a dosavadniho
pojeti (Dvoiak in: Kalhous, 2009). Ulohou uéitele je vytvofit problémovou situaci a podat na-

stroje k feSeni problému.

Konstruktivisticky pfistup musi respektovat ucebni styly zaku a reflektovat je pii vytva-
feni nastrojl k feSeni problémi. Podle Tonucciho ma Skola monopol na vzdé€lavéni, ale mé¢la

by se jej zfict a poskytnout zakiim predev§im motivaci a nastroje, dovednosti, které¢ budou platit
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1 v budoucnosti. Ucitel je garantem metody, umi vytdhnout shody i rozpory, podnitit déti
k praci, vést jejich praci, odpovidat na otdzky. V této souvislosti také Tonucci hovoii o tom, Ze
psycholog by mél pracovat vice s uciteli nez s détmi, aby jim poskytl cenné rady, jak na to.
Také by ucitel mél sam chtit fesit problémy, badat, poznavat. Konstruktivni §kola nebo vyuka
predpoklada urcité znalosti u zéka a pracuje s nimi tak, aby bylo zajisténo, ze dosahne zak co
nejvyssi mozné urovné a rekonstruuje tak svou inteligenci. Predpokladem vyuky je, ze kazdé
dité ma svou redlnou zivotni zkusenost, vyuka je oteviena vnéjSimu prostiedi, je svdzana s re-
alitou a kazda nova informace je takzvan¢ na dosah ruky. Primarnim cilem Skolni prace musi
byt osvojeni nastrojl, postuptll, schopnosti, dovednosti a je tieba, aby déti dospély k védomi si

relativnosti poznéani (Tonucci, 1991).

Pokud je vyuka pojata skutecné konstruktivisticky, nevysta¢ime si pouze s vyhleddva-
nim fakti a informaci ¢i zpracovavanim prezentaci. Konecnym cilem je teprve reflexe prace

zakl, snaha vést je ke kritickému mysleni, hledani dalSich hodnot, které jim prace pfinese.
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3 Ucdebni styly a vyuka ciziho jazyka

Naésledujici kapitola se zamétuje na charakteristiku ucebnich styla a jejich klasifikaci s pfi-
hlédnutim k vyuce cizich jazyk a moznosti vyuziti jednotlivych teoretickych poznatki v praxi.
U jednotlivych stylti uceni jsou vzdy uvedeny konkrétni ptiklady aktivit, které lze pouzit
pro zéky preferujici urcity styl uceni. Dale budou zminény klasifikace vyucovaciho stylu uci-
tele. V zavéru této kapitoly se zamefim na strategie uceni se cizimu jazyku. Styly uceni zakd,
vyucovaci styl ucitele a predevsim strategie uceni se cizimu jazyku maji pfimy vztah k prak-

tické Casti této prace.

3.1 Charakteristika styli uceni

»Styly u€eni maji charakter metastrategie, ktera sdruZzuje svébytné ucebni strategie,
ucebni taktiky a ucebni operace. Tato metastrategie je monitoruje, vyhodnocuje, orientuje ur-
¢itym smérem, reguluje je s ohledem na podminky uceni, na vlastni prib¢h, na dosahované
vysledky uceni a na socialni kontext uc¢eni. Styly vedou jedince k uc¢ebnim vysledkiim urcitého
typu, ale znesnadiiuji dosazeni vysledki jinych (Easto lepsich). Clovék si své styly udeni zpra-
vidla neuvédomuje, systematicky je neanalyzuje, promyslené je nezlepSuje. Svému nositeli se
styly uceni jevi jako postupy samoziejmé, bézné, navyklé, jemu vyhovujici.” (Mares, 1998,

s. 75-76)

Kazdy ucitel by mél umét rozpoznat ucebni styl (kognitivni styl) Zaka a védomé s nim
pracovat, znat moZnosti a omezeni jednotlivych ucebnich styli. Z hlediska pouZivani riznych
metod prace, riznych didaktickych pomucek ¢i riznych forem prace jsou ucebni styly a jejich
znalost dulezitym prvkem pfi pfipravé na vyucovani. Analyza ucebni ¢innosti zakl a analyza
fizeni ucebnich ¢innosti by méla zohlediiovat moZnost poznani i zamé&rmého zkvalitiiovani,
zhodnocovani, pozménovani téchto ucebnich styll tak, aby to bylo prospésné pro zaka a jeho
udebni ¢innosti. Rizeni uéeni ve vyuéovani znamend i zamérné vstupovani do uéebnich styl

zaku (Kolar, Valisova, 2012).

Nekteré styly se mohou ménit v pritbé¢hu zivota zamérné 1 bezdécné. Faktort ovliviiu-
jicich zménu ucebnich styli je fada a neni mozné piesné odhadnout, ktery z nich je podstatny
a formujici jedince. Nemtizeme ovlivnit smyslové preference a ptrevladajici typ inteligence.
Na preferenci u¢ebniho stylu mize mit vliv obsah uciva, prostiedi pro uceni, osobnost ucitele,
zvolené formy a metody vyuky, moznost volby, ¢as, pomticky a zdroje, hodnoceni ucitele (Tyn-

kova, 2012).
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Skola by méla zcela zamérné ovliviiovat a ménit a zkvalitiiovat uéebni styly zaki tak,
aby jim to bylo prospésné. Aby dovednost autoregulace uceni jim byla napomocna v ptiprave
na vyucovani, ale také v dalSich zivotnich situacich, kdy jejich uc¢eni nebude jiz fizené nékym
dalSim. A to by méla skola zaky naucit. Jak uz bylo mnohokrat zminéno, zakladnim tukolem

Skoly, je naudit zaky se ucit.
3.2 Klasifikace ucebnich styla

Existuje fada klasifikaci ucebnich styll, které se v odborné literatuie rozlisuji z riznych
hledisek. Ucebni styly jsou zalozené na individualnim uptfednostiiovani typu piijmu, zpraco-
vani, uchovani a vybavovani informaci. Kombinaci téchto klasifikaci 1ze urcit jednotlivé typy
zaki. Mohou se d¢lit naptiklad podle smyslovych preferenci, podle motivace a zaméteni Zaka,
podle osobnostnich aspektl, podle Grovné zobectiovani. Obvykle nelze zatadit jedince pouze
do jednoho typu ucebniho stylu, ale spiSe jej umistit na skale s dvéma protichtidnymi body.
V jazykové vyuce to mize byt stylova skala induktivni — deduktivni, racionalni — intuitivni,

zavisly — nezavisly na prostiedi.

Kognitivni uc¢ebni styly jedince jsou dané aktivizaci a preferenci pravé nebo levé casti
mozku. Pfestoze se nazory odbornikli na lateralizaci mozku a specializaci jeho jednotlivych
¢asti rizni, je zfejmé, Ze kazda hemisféra zpracovava informace odliSnym zplisobem. Dle teo-
rie pravé a levé hemisféry je prava popsana jako nedominantni, je typickd pro divergentni
ucebni styl a neverbalni mysleni a emoce. Leva hemisféra je povafovana za dominantni a je
typicka pro racionalni ucebni styl, nachdzi se v ni centrum fteci, které zajist'uje tkony spojené

s mluvenim 1 psanim.

Z4ci s dominantni levou hemisférou uptednostiiuji systematiénost, radi t¥idi informace,
vytvareji si logické asociace mezi fakty, frazemi a slovicky, maji radi cviceni zaméfené na ma-
nipulaci se slovy, pomahaji si riznymi piehledy, tabulkami, které si i sami tvofi, vyrab&ji si
mnemotechnické pomicky, maji radi cviceni typu- pfitad’, vyber z moznosti, zatrhni ano-ne,
pravda-lez. Ucebni materialy musi mit logickou strukturu. Velmi dobfte se sousttedi, gramatika
jim necini velké obtize. Slovni zasobu se uci nejcasteéji memorovanim nebo si tvoii myslenkové

mapy. Cteny text si doslovné prekladaji, snadnéji se verbalng vyjadiuji.

Ti, jejichz dominantni hemisférou je prava, maji pfi u€eni se cizimu jazyku radi ilu-
strace, plakaty napft. pouziti ¢asu, uci se pomoci kartic¢ek a jinych ndzornych materiala. Krea-

tivn€ pouZzivaji fraze a slovni spojeni. Radi si vymysli, pouzivaji fantazii, maji radi skupinovou

33



préci, hry, pfi nichz spoji pohyb a fe¢, riizné pisnicky, ptfibéhy s otevienym koncem, vtipna
feseni tloh, hadanky, aktivity s videem. Casto se pii pouZiti jazyka opiraji o svou intuici a ja-
zykovy cit. Zaméiuji se na emoce a pocity, dobie vnimaji neverbalni prostiedky komunikace

(Lojova, Vickova, 2011).

Ve skolnim prostiedi je Zadouci, aby ucitel zafazoval do vyuky rizné typy aktivita stfi-

dal je tak, aby se uplatnili zaci s dominanci pravé i levé hemisféry.

3.2.1 Percepce a ucebni styly

Jak uz bylo fe¢eno vyse, vnimani je zachycovani informaci pomoci smysli. Casto se
rozliduji tii typy preferenci p¥ijmu informaci. Zaci se li§i podle toho, kterym smyslem piijimaji
informace nejvice. Pti osvojovani si ciziho jazyka si jedinec pfirozené vybird ty podnéty, které
nejvice vyhovuji jeho percepéni preferenci (Lojova, Vickova, 2011). Podle preferovaného

smyslu lze délit styly uceni takto:

1. vizudlni styl uceni - Z4ci s timto stylem uceni pfijimaji informace primarné pomoci zraku,

potiebuji zrakovou oporu pro své ueni - tzn. obrazky, karticky se slovy, grafy, piehledy.
Pro zéky samotné je vyhodné, pokud si dé€laji vlastni poznamky a graficky si je upravuji, pod-
trhavaji si text, barevné zvyraziuji, kresli si schémata. Nejvhodnéj$Sim materidlem je pro né
systematicky déleny text, ktery je doplnén obrazky, fotografiemi apod. Tito Z4ci si vybavuji
text, védi, v které Casti textu se informace vyskytovala, jak vypadal obrazek vedle. U¢i se pre-
vazné ¢tenim, dalsi efektivni zplsoby prace jsou naptiklad myslenkové mapy, tvorba klicovych
slov, orientuji se v nakresech, grafech, mapach. Je pro né dilezité, aby si vytvofili vhodné pod-
minky k uceni, uklizeny stil, pfijemné prostfedi, moZnost viditelné si vyvésit poznamky (Ha-
nusova, 2007). Jedinci s timto stylem uceni v populaci prevazuji. Je jich pfiblizné 50-80% (Lo-

jova, Vigkova, 2011).

Pti osvojovani ciziho jazyka je vhodné pro rozvoj fecovych dovednosti zafazovat praci
s obrazky: popis, co vidis, najdi rozdily mezi dvéma obrazky, sledovani videa s naslednym po-
pisem, co vidé€l, popis vlastnich zazitka. Pti psani je mozné zafadit dopliiovani textd k obraz-
ktm, vynechavani slov v textu, vytvareni riznych grafickych materialt. Pii poslechovych cvi-
¢enich je opét vhodné zatazovat praci s obrazky, ilustrace vyslechnutého textu. U ¢teni s poro-

zumeénim lze vyuzivat vizualné pestrych text (Lojova, VIckova, 2011).
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2. auditivni styl uceni — tito Zaci si pamatuji dobie hlavné to, co sly$i. Maji rad¢ji poslouchani

a mluveni, nez psani a ¢teni. Informace si pamatuji tak, Ze o nich diskutuji, hovofi, pouzivaji je
v mluveném projevu. Idealni metody prace pro n€ jsou rozhovor, pisnicky, basnicky, mnemo-
technické slovni hiicky, hudba. Maji také nejmensi obtize s frontalni vyukou. Poslouchaji, jsou
pozorni, pohotové reaguji na otazky, dokonéuji véty, jsou pohotovi. Casto se dobie uéi cizi
jazyky a mivaji 1 hudebni sluch, z toho diivodu si pomérné snadno osvojuji vyslovnost. Témto
zakim vyhovuje poslech zvukové nahravky, diskuse se spoluzaky a hlasité cteni — tyto pro-
sttedky uceni nejCastéji pouzivaji 1 v domaci piiprave. Je vhodné, aby v domécim prostiedi po-
slouchali napftiklad cizojazy¢né rozhlasové stanice nebo vyuzivali internetové zdroje k posle-

chu v cizim jazyce.

Pro rozvoj fecovych dovednosti v cizim jazyce jsou pro tento typ zakti vhodna drilova
cviceni, aktivity zamétfené na otazky a odpovédi, dialogy, vytvareni piibéhu na zékladé zvukd.
V psaném projevu jim nevadi diktaty, doplnovani textu na zaklad¢ slySeného, dopliiovani slov
do textu pisné. Pii ¢teni s porozuménim uvitaji ¢teni nahlas, nahravani vlastniho cteni. Rovnéz

je vhodné zatazovat zvukové hadanky, dramatizace ptib&ht, scénky.

3. kinesteticky ¢i hapticky styl — spoléhaji piedev§im na hmat a pohyb. Nejlépe si zapamatuji

informace, pokud si je mohou takzvané¢ osahat - manipulovat s pfedméty, naptiklad spojovéani
obrazki a textu, setfazovani obrazkl dle ptibéhu nebo byt pfimo tcastniky situaci, pfi nichZ se
uci - predvadeni naptiklad slovicek, dramatizace, scénky. Velmi vhodna metoda je pro né také
tzv. Total Physical Response — tedy fyzicka reakce na ucitelovy podnéty. Pfi domacim uceni
mohou vyuZivat kartiCkovy systém, pohybovat se po mistnosti ¢i zahrad€ a rytmicky odfikavat
ucivo, vyrabét pomiicky. Pro lepsi zapamatovani slovicek mohou naptiklad chodit po mistnosti
a kazdy krok symbolizuje jedno slovo. Uvitaji, pokud ucitel pouziva realné predméty pro pred-

staveni nove slovni zasoby. Téchto lidi je v populaci zhruba tfetina (Hanusova, 2007).

Osvojovani ciziho jazyka u téchto typti Zakli podpofime jakoukoliv aktivitou spojenou
pohybem — scénky, hrani roli, pfedvadéni slov, znazornovani €innosti pohybu, gestikulace
podle popisu, zatazovani slovné-pohybovych her, premistovani pfedmétt dle pokynt, drama-

tizace d¢je, dialog a hrani roli (Lojova, VI¢kova, 2011).

Zaci si mohou zjistit, jaky je jejich u¢ebni styl napiiklad pomoci testu LSI (Dunnova
Rita). Tento dotaznik byl v Ceském prostfedi ovéfen na zékladnich i stfednich Skolach a je

vhodny pro zéky3.- 12. ro¢niku. Dotaznik obsahuje 71 vyrokd, s nimiz respondent souhlasi
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na Skéle od 1 do 5. Test pro ¢eské prostiedi prelozil a modifikoval Mares (1992). Dotaznik se
pta na uceni se v domacim prosttedi a zkouma 21 proménnych, které vstupuji do zptisobu a

organizace uceni se. Téchto 21 faktora Ize rozdélit do 5 okruhii:

1. Preferované prostiedi pfi uceni - zvuky (ticho, hluk) teplota (chladno, teplo), osvétleni (malo,
hodn¢), pracovni nabytek (sttl, zidle, kieslo, gauc, postel)

2. Preferované emocionalni potfeby — vnitini motivace, vnéjsi motivace (ucitelem, rodi¢em),
vytrvalost v u¢eni, odpovédnost za vysledky uceni, flexibilita pii uceni

3. Socialni potfeby pfi uceni — samostatna prace, uceni se s kamarddem, ptitomnost ,,autority*
pfi uceni

4. Preferované kognitivni potfeby pii uc¢eni — auditivni, vizudlni, kinestetické, taktilni, zazit-
kové uceni

5. Preferované télesné potieby pti uceni — konzumace jidla pfi uceni, pohyb, denni doba, zména

mista pti uceni (Konecna, 2010)

3.2.2 Styly dle motivace a zaméru

Ucebni styly zaki jsou podminény nejen specifiky kognitivniho stylu, ale zarovei jejich
pristupem k uceni. Jedno z pojeti déleni ucebnich stylti podle motivace a zdméru uvadi napfi-
klad Kalhous, Obst (2009), stejné se vyjadiuje 1 Mare§ (1998). Jedna se o rozdé€leni na styl

povrchovy, hloubkovy a utilitaristicky.

Povrchovy - tento styl je na zakladni 1 stfedni Skole pomérné bézny, zdk se snazi vyhnout
netispéchu, vyznaduje se vyraznou snahou ,,projit*. Zak pouze reprodukuje naudena fakta, pra-
vidla, vzorce, typové tlohy a nerozumi souvislostem a nedokaze ucivo aplikovat. Jeho znalosti
jsou povrchni a popisné. Nema vlastni zdjem o ucivo, nybrz snahu miniméln¢ se namahat pti
plnéni ucebnich pozadavkil, protoze se zaroven obava Spatnych zndmek. Uc€ivo ho nebavi,

chape ho spise jako néco vnucovaného zvné¢jsku. Tento ptistup miva dvoji podobu:

a) pasivni styl — nepatrné usili, Zddny nebo maly zajem o ucivo. Zak je zaméfen na detaily,

nema systém v poznatcich, unikd mu smysl nauceného.

b) aktivni styl — znacnd pile a Usili, jevi se jako uspéSny pii ov€fovani znalosti, ale brzy se

ukaze, ze jeho znalosti jsou popisné, bez pochopeni souvislosti
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Hloubkovy- zaci s timto pfistupem maji skute¢ny zajem o ucivo pochopit podstatu a souvislosti.
Nachézeji v u€ivu a uceni osobni smysl. Jsou vedeni snahou ucivu porozumét a podle svych

moznosti jej dokonale zvladnout.

Utilitaristicky- je ve $kole velmi &asty. Zak se snazi o co nejlepsi vykon, snaZi se obstat pred
spoluzaky, uspét za kazdou cenu. Osobni prospéch a ,,honba“ za zndmkami miva za néasledek
1 poSkozovani zajmu spoluzakl. Takovy zak se obvykle dokaze velmi dobie ptizpiisobit roz-
dilnym pozadavkiim ucitelli, dokéze odhalit ucitelovy naroky i jeho slabé stranky a vyuziva je
pro svij prospéch. Formalni hladkost a bezchybnost tohoto ptistupu dokdze zmast i zkuseného
ucitele, ktery skutecnou podstatu odhali az po delsi dob€ prostfednictvim jinych diagnostickych
metod (napf. rozhovorem se zéky, ¢i rozborem tdaji SO-RA-D). Zahrani¢ni autoii také uvadi
termin ,,strategicky* ucebni styl. Mini tim méné odpudivy obraz zaku, kteti se planuji Skolni

praci tak, aby ji zvladli. Snazi se zkratka splnit pozadavky, které jsou na né kladeny.

Z uvedeného je ziejmé, Ze kazdy styl udeni s sebou nese zajem o riizny typ vyuky. Zaci
s povrchnim u¢ebnim stylem budou pozadovat jasna pravidla a poucky, které se maji naucit.
V ptipadé¢ jazyka to bude jasné dany okruh slovni zasoby, vzorové véty k obménovani, dopliio-
vaci cvigeni. U¢i se krok za krokem, jedna se tedy o udeni postupné, operaéni. Zaci s utilitaris-
tickym ucebnim stylem budou povazovat za dllezit¢ znat pravidla a obecné poucky. Muze se
stat, ze udélaji predCasné a fakty nepodlozené zavéry ¢i piehlédnou detaily. Zde se jedna o uceni
souhrnné, globalni. Pfi uceni se cizimu jazyku mohou uplatiiovat pravidlo, aniz by se zamysleli,
zda se nejednd o vyjimku. Neékdy jim je na obtiz pracovat na ,,drilovacich® cvi€enich, ktera jsou
pro n¢ zdlouhava a povazuji za zbyte¢né opakovani téZe poucky. Tteti typ uc¢ebniho stylu pfi-
nasi pevnéjsi a hlubsi osvojeni uc€iva. Takovy Zék se vyznacuje schopnosti uplatnit pruzny zpi-
sob uceni, tj. nejprve si utvoii celkovy vhled do problému a potom se zamétuje na detaily (Kal-

hous, Obst 2009).

3.2.3 Styly dle osobnostnich aspektii (introverze - extraverze)

Jednim z aspektd ovlivitujicich ucebni styl zaka je jeho postaveni na dvoubodové skale
introvert — extrovert. I toto si musi ucitel uvédomit pti zadavani prace a jeji kontrole. Domaci
ukoly, které budou sledovat Ustni projev zéka, napiiklad pfipravit si n€kolik vét o své rodiné,

budou radi plnit extrovertni zaci, pro introvertni to bude problém.

Extrovert je ¢lovek, ktery vyhledava spolecnost dalSich lidi, sdili své myslenky, rad ko-
munikuje. Extrovertni Zak potiebuje diskutovat se svymi spoluzédky, ma mnoho pfatel, potie-

buje zpétnou vazbu od ucitele o svych vysledcich prace, ocenéni, chce védét, co si o ném ucitel
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mysli, odpovidé na otazky ucitele spontanné, mnohdy komunikuje se spoluzédky velmi inten-
zivné 1 béhem samostatné prace, nebot’ potiebuje své myslenky s nékym sdilet. Je vhodné pro
n¢ zatazovat do vyuky skupinovou praci, poskytovat jim zpétnou vazbu a dat ptilezitost ke ko-

munikaci.

Introverti maji vice svij vnitini svét, o své myslenky se nemaji potiebu délit s ostatnimi,
jsou radi sami. Trva to delsi dobu, nez si s témito zaky vytvofite blizsi vztah. Je tfeba jim vé-
novat dostatek Casu na premysleni. Nenutit je, aby se zapojili do kolektivu. V zddném piipadé
neni vhodné je nutit, aby sd€lovali své pocity, ndzory, myslenky. Potiebuji také sviij osobni

prostor. Naptiklad sedét sam v lavici.

3.2.4 Zavislost a nezavislost na poli

Jedna z dalSich moZnych klasifikaci typh ucebnich stylli podle urovné zobeciovani vy-
chézi z typologie amerického kognitivniho a pedagogického psychologa Hermana A. Witkina.
Vychodiskem typologie je tvarova psychologie. Herman zkoumal rozdily ve vnimani objekta

v zorném poli a vztahy mezi kognitivnimi styly a formou poznavani. Popsal dva typy styli:

1. globalni styl — zavisly na celku vnimaného pole, je vice zavisly na lidech, je ochoten ménit

své nazory a postoje v zavislosti na ostatnich lidech
2. analyticky styl — odliSuje vnimané prvky od pozadi, snadno se odpoutava od vlivu okoli

V oblasti osvojovani si ciziho jazyka patii zavislost na poli mezi nejcastéji zkoumana
individualni specifika. Lojova uvadi: ,,Zatim se neukazuje signifikantni vztah mezi zavislosti
na poli a celkovou Uspésnosti uceni se jazyku.” (Lojova, VI¢kova, 2011) Rozdilna zavislost
na poli se projevuje ve vnimani cizojazy¢nych podnéti. Je tieba porozumét jednotlivym slo-

vim ¢i frazim a vyd¢lit je z kontextu tj. pole a zaroven jej pouzit v jiném kontextu.

Nezavislost na poli se pii kognitivnim zpracovani informaci projevuje schopnosti iden-
tifikovat Casti néjakého lingvistického materidlu, analyzovat jej a odlisit podstatné od nepod-
statného a to vypustit. Lidé nezéavisli na poli jsou vice odolni vii¢i upevnéni si nespravnych
jazykovych forem, ale zaroven jsou pfili§ zaméteni na detaily a mohou jim tak unikat celkové
souvislosti. Pfi sluchovém vnimani se jim snaze dafi vyslechnout poZzadované informace. Tito

vvvvv

nost, nez pii podvédomém osvojovani jazyka (Lojova, VIckova, 2011).
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Naopak jedinci zavisli na poli se na detaily nesoustfedi, jednotlivé prvky jim splyvaji
s pozadim. Vnimaji jazykovy material holisticky, rychle postiechnou podstatu problému. Nevadi
jim chybéjici informace, odhaduji vyznam a souvislosti. Tézko si vSak ve svych poznatcich
vytvaii systém. Upfednostiiuji uceni se jazyku v piirozeném prostiedi, vlastni zkusenosti s ja-
zykem, pfirozenou komunikaci. Jsou také vice ovlivnéni celkovou atmosférou kolem sebe. Cel-

komunikace v cizim jazyce (Lojova, VIckova, 2011).

Ucitel by nemé¢l svymi postupy a metodami zvyhodnovat ani jeden typ. Pii kladeni ota-
zek by se mél ptat i na celek i na detail, hodnotit detaily i celek, stfidat aktivity zamétené

na jednotlivosti a kontext.

3.2.5 Ucebni styl a inteligence

V souvislosti s jazykovym vzdéldvanim je vhodné se téZ zamyslet nad podilem inteli-
gence na osvojovani jazyka. V dnesni dobé¢ jiz vyzkumy ukazuji, Ze inteligence neni jednotna,
ale ze mizeme hovofit o riznych typech inteligence. Gardner vymezuje jednotlivé typy mno-
hocetné inteligence. Znalost té€chto typti mize vést k lepsi motivaci zakt pti uceni. Tandlichova
(Tandlichova, 2004, in Janikova, 2007) podava naméty pro praci v hodinach ciziho jazyka v na-
vaznosti na Gardnera. Podobné se 1 Fischer (2004) zabyva typy ¢innosti, které jednotlivé inte-

ligence posiluji. Naméty obou autorti jsem spojila do nésledujiciho piehledu:

Lingvistickd inteligence — skupinové diskuze, dopliiovani pracovnich listli, prezentace,
poslech vykladu, ¢teni, vypravéni ptibéhu, slovotvorné hry, fesit i sestavovat kiiZzovky, psat
denik, dopisy, ptispévky do ¢asopisu

Logicko-matematicka inteligence — feSeni logickych hadanek, problémovych tloh, lo-
gicko-sekvenéni prezentace, vytvareni Casovych rozvrhli

Prostorova inteligence — asociogramy, diagramy, video, vizualizace, tvorba map, na-
kresu, plant, prehledti, navoda

Kinesteticka inteligence - pamét'ova cviceni, relaxacni cviceni, manualni prace s pred-
méty, pohybova cviceni, trojrozmérné hlavolamy, pomoc druhym, spole¢na prace v tymu

Hudebni inteligence — pisné€, hudebni kulisa, rymy, rytmizace textu

Interpersondlni inteligence — brainstorming, skupinova prace, prace ve dvojicich, vza-

jemné uceni
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Intrapersonalni inteligence — samostudium, prace na projektu, zakovsky denik, reflexe
procesu uceni, samostatné stanovovani cilti, pldnovani a organizace Casu, sebekontrola a sebe-

hodnoceni

3.3 ZkuSenostni uéeni

Hlavni pfedstavitel zkuSenostni psychologie u¢eni D. A. Kolb rozliSuje ¢tyfi styly
uceni. Podle néj je styl uceni tendenci fesit problémy uréitym zptisobem. Hovoii o uceleném
cyklu, v némz zak ziskava konkrétni zkusenost, na zéklad¢ reflexe resp. reflektivniho pozoro-
vani této zkusenosti dochazi k zobecnéni a naslednému planovani dalSich ¢innosti vedoucich
k ziskavani nové zkuSenosti. Jednotlivé faze cyklu se tak opakuji: zkuSenost — reflexe — zobec-

néni — planovani (Janikova, 2007).
Ctyfi typy ucebnich styli:

1. logicky — konvergujici typ: rychle dochézeji k jedinému feSeni, jejich pojmové mysleni je
abstraktni, hypoteticko-deduktivni zdlivodnéni (n€ktera tvrzeni jsou piijata za hypotézy, které
jsou ovéfovany a vyvozuji se z nich zavéry), tito lidé se realizuji v oblasti fyziky a inZzenyrskych

oboru

2. imaginativni - divergujici typ: je opakem ptedchoziho, poznani je zaloZeno na konkrétni
zkuSenosti a reflektivnim pozorovani, vidi situaci z riznych pohledd, typicky je diiraz na pocity
a naslouchéani, preferuji brainstorming, maji napady, realizuji se v manazerské a poradenskeé

oblasti

3. asimilacni typ: pojmové mysleni je abstraktni, reflektivni pozorovani, pievlada induktivni

mysleni, vytvareji teoretické modely, realizuji se v oblasti pfirodnich véd a matematiky

4. akomodacni typ: konkrétni zkuSenosti, aktivné experimentuji, ¥idi se intuici, pouZivaji me-
todu pokus — omyl, nejlépe se uc¢i samotnou ¢innosti, realizuji se v oblasti technickych obor,

organizace lidi, praktickych ¢innostech (Janikova, 2007)

Kolb piedpoklada, ze styly uceni se mohou v pritbéhu zivota nékolikrat zmeénit. Kolb
rovnéZ zkoumal vztahy mezi jednotlivymi profesemi a preferovanym stylem uceni. Ucitelé
zpravidla preferuji akomodacni styl. Kolblv cyklus je vyuzivan piedev§im v zazitkové peda-

gogice, ale lze z néj Cerpat i pro jakykoliv jiny pfedmét (GoSova, 2011).
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3.4 Vyucovaci styl ucitele

Z hlediska vyucovaciho procesu je vhodné se zamyslet nejen nad ucebnimi styly zaka,
ale téz nad vyucovacim stylem ucitele. Vyucovaci styl ucitele jsou postupy typické pro daného
ucitele, které vyuziva v daném obdobi a pouziva pro vyuku a fizeni zakovského uceni. Vyuco-
vaci styl je ovlivnén zvlastnostmi osobnosti ucitele, vzdélanim, osobnimi pedagogickymi zku-

Senostmi, pojetim vyuky (Mares, 2014).

G. D. Fenstermacher a F. Soltis zalozili svou typologii vyucovacich stylli na tzv. spolec-
ném ramci, ktery se sklada z péti ustiednich ¢asti: vyucovaci metody (Methods), vlastnosti
a potreby zakli (Awareness), znalosti uc¢iva (Knowledge), cile (Ends), které popisuji zdméry
vyucovani a interakce (Relationships) mezi ucitelem a zdkem (Fenstermacher, Soltis, 2008).

Na zékladé tohoto spole¢ného ramce popsali tfi typy vyucovacich styla:

Exekutivni (manazersky) styl klade diiraz na vyucovaci metody a znalost uc¢iva a naopak
ucitele méné zajimaji potieby zaku, vytvareni partnerskych vztaht a ani vzdélavaci cile nejsou
v popiedi zdjmu. Tento typ ucitele ptiklada vysokou hodnotu uéivu a metodam, jak si jej osvo-
jit. Snazi se poskytnout zakiim co nejvétsi prostor k uceni a omezit na minimum rusivé jevy,
které se mohou ve tfid¢ vyskytnout. Jeho cilem je obohatit zdka o nové znalosti a dovednosti.

Budovani ptatelskych vztahl se zdky je mén¢ diileZité nez obsah vyucovani a jeho predani.

Facilitaéni styl vyuCovani se zamétuje predev§im na zajmy a potieby zaka a na vzdélavaci
cile. Ucitel — facilitator zaky povzbuzuje a dba na jejich osobnostni rozvoj, snazi se o vytvoieni
dobrého vztahu se Zaky, zohledniuje jejich individualni potieby a styly uceni. U¢ivo pro néj neni

cilem, ale je prostfedkem k rozvoji zaka.

Liberalni styl uvadi Fenstermacher jako styl, v némZz ma hlavni misto svoboda mysleni,
poznavani, tvofeni. Pro liberaly jsou dominantni vzdélavaci cile a znalost u¢iva. Ucitel- liberal
se snazi, aby jeho Zaci ziskavali nové poznatky skrz vlastni poznavani a objevovani. Znalosti
pro né€ nejsou izolovana fakta, ale soubor myslenek a postupti, které si zak postupné osvojuje.
Ucitel — liberal jde svym zaklim ptikladem a pomah4 jim formovat jejich moralni jednéni, usu-

zovani, mysleni (Fenstermacher, Soltis, 2008).

Anthony Grasha definoval vyucovaci styl jako ,,systém potieb, ndzort a ryst chovani,
kterymi se vyucujici prezentuje ve své tiidé*“. Grasha na zdkladé svych vyzkum, pozorovani,

rozhovortd, studiem literatury atd., kdy zjiStoval konkrétni vlastnosti ucitelt riznych obori
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v rizném Skolnim prostredi, identifikoval 5 vyucovacich stylt a popsal jejich vyhody a nevy-

hody:

Expert — ma odborné znalosti, které se snazi piedat zakim. Jeho cilem je pomoci zaktim
zvysit a zlepsit jejich znalosti. Nejdilezitéjsi je predat informaci. Vyhoda: velky rozsah znalosti
a dovednosti ucitele. Nevyhoda: zZaci mén¢ nadani se mohou byt zaskoceni velkym mnozstvim

znalosti ucitele a povazovat to za pro n¢ nedosazitelny cil.

Formaélni autorita — ucitel tohoto typu ma jasné stanovena pravidla ve tfidé€, poskytuje po-
zitivni i negativni zpétnou vazbu, jeho o¢ekavani jsou jasné definovana. Zaci jej uznavaji ¢as-
te¢né pro jeho znalosti a ¢astecné pro jeho postaveni viic¢i nim v ramci hierarchie Skoly. Vyho-
dou jsou jasné stanovené pozadavky a jasna struktura vyucovani. Miize se ovSem stat, ze ucitel

inklinujici silné k tomuto vyucovacimu stylu jedna s zaky az prilis$ stroze a formaln¢, neosobné.

Osobni vzor — takovy ucitel se chova tak, aby zakiim poskytl spravny piiklad dobrého mys-
leni a chovani. Povzbuzuje zaky, aby jej pozorovali a napodobovali, ukazuje jim a tidi jejich
feSeni problémovych situaci. Zdirazituje observacni uceni a napodobovani vzoru. Nékteti zaci

mohou ziskat pocit, Ze nejsou dost dobti a nesplni ocekavani a standardy stanovené vyucujicim.

4 2

Facilitator — ucitel povazujici za nejdilezitéjsi soucast vyucovani interakci mezi nim a za-
kem. Je svym zakiim radcem, povzbuzuje je a podporuje. Jeho hlavnim cilem je nezéavislost,
samostatnost, zodpovédnost zakli. Vyhodou tohoto vyucovaciho stylu je ochota pomoc kaz-
dému Zékovi, z4jem o osobnost zaka. Nékterym Zakiim nemusi byt pfijemné vysoka mira po-

zornosti a nemusi pfijimat tento styl pozitivné.

Delegator — povzbuzuje zaky k samostatné praci ¢i praci ve skupinach, poskytuje jim infor-
mace a rady v prubéhu prace. Jeho cilem je schopnost Zakli pracovat samostatné a stat se neza-
vislymi. Nékterym zaktim nemusi tento styl vyu¢ovani vyhovovat, protoze nejsou pripraveni

na takovou miru samostatné prace a potiebuji vést, aby se neztratili.

Vyhranény vyucovaci styl miiZze vést k vySe zminénym nevyhoddm, ale kazdy z nich ma
v urcité mife sv€ misto ve vyucovani. Je tfeba si od kazdého vzit trochu. Grasha se domniva,
ze v osobé€ kazdého ucitele jsou v rizném poméru zkombinovany vSechny zminéné vyucovaci

styly (Grasha, 1996).

Cilem kazdého ucitele by m¢l byt vyvazeny vyucovaci styl. Fenstermacher povazuje

za nejvhodnéjsi, aby si ucitel vybral jeden styl, ktery bude preferovat a dotvofil jej dle charak-
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teristickych rysti své osobnosti. Na zdkladé pedagogického vyzkumu ucitelé, kteti byli vyhod-
noceni jako uspésni, dokazali upravit svlij vyucovaci styl podle situace, v niz se pravé nacha-
zeli. Grasha sestavil dotaznik vyucovaciho stylu pro ucitele a navrhuje si nechat vyplnit dotaz-
nik 1 nékolika svymi zaky a porovnat vysledky. Nebo vybrat odpovédi s vyrazné€ vysokym ¢i
vyrazné nizkym skore a zamyslet se nad nimi a diskutovat o tom se svymi kolegy. Grashtiv

dotaznik slouzi k sebereflexi ucitele, k analyze toho, co pfist¢ mize zménit ¢i udélat jinak.

3.5 Strategie uceni se cizimu jazyku

Vétsina autorti definuje pojem strategie uc¢eni podobné. Pro srovnani jsou uvedeny definice

dvou ¢eskych autori:

,.Strategie ueni (learning strategies) jsou postupy vétsiho rozsahu, jimiz zak uskute¢iiuje
2
svébytnym zptisobem urcity plan pii feseni ulohy, chce néceho dosdhnout a néceho jiného se

vyvarovat.“(Mares, 1998, s. 58)

»trategie uceni jsou Casto védomé a zdmérné postupy, které pouzivame, abychom si
usnadnili ziskani, zapamatovani, zpracovani, vybaveni a aplikaci riznych informaci.“(Lojova,

Vickova, 2011, s. 108)

Existuje nékolik klasifikaci ucebnich strategii. Naptiklad podle role strategii v procesu
zpracovani informaci, podle stylti ueni zaka, fazi procesu uceni nebo procesi, kterych se stra-
tegie tykaji. Zvlastni pozornost je vénovana klasifikacim ucebnich strategii v procesu uceni
a vyucovani cizimu jazyku. Za jednu z nejkomplexnéjsich je povaZovéna klasifikace dle Ox-
fordové(1990), na jejimz zaklad€ byl sestaven dotaznik SILL (Startegy Invetory for language
Learning). Dotaznik SILL je jednim z nejpouZzivanéjSich nastrojii pro zjiStovani strategii. Tento

dotaznik adaptovala na ¢eské prostiedi VIickova (2011).

Vickova a Prikrylova (2011) sestavily evaluacni nastroj pro zjistovani strategii zaka za-
kladnich $kol, ktery je prezentovan na strankach Narodniho ustavu odborné¢ho vzdélavani.
Jedna se o dotaznik vytvofeny na zakladé dvou klasifikaci ucebnich strategii. Vyuziva klasifi-
kaci Oxfordové, podle funkci strategii v procesu uceni a déle klasifikaci Cohen, Weaver (2006)
sestavenou na zaklad¢ feCovych dovednosti, kterd je nejCastéji vyuzivana pro déleni strategii

uceni se cizimu jazyku.
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Déleni strategii na zakladé feCovvch dovednosti:

strategie poslechu — jakéa je zvukova podoba jazyka, jak 1ze procvicovat poslech, jak porozumét

slySenému
strategie Cteni — zb&zné ¢teni, shrnuti hlavnich myslenek ¢teného textu

strategie mluveni — zapojovani se do konverzace, reakce v ptipadé€, Ze nezna potiebné slovo,

ptiprava na situaci, v niz bude mluvit
strategie psani — procvi¢ovani pravopisu, planovani, pouzivani dalSich zdroji (slovnik)
strategie slovni zasoby se tykaji jejiho osvojovani a opakovani

strategie prekladu — preklad do matefského jazyka s cilem pochopit obsah, mysleni v cizim ja-

zyce, ne doslovné prekladani

Tuto klasifikaci propojuji v uvedeném dotazniku s vySe zminénou klasifikaci R. L. Oxfor-
dové (1990) dle funkci strategii v procesu uc¢eni. Oxfordova d¢li strategie do Sesti skupin podle

funkei strategii v procesu uceni se cizimu jazyku a procesu zpracovani informaci.
Zakladni rozdéleni strategii uceni dle funkci v procesu uceni:

- pfimé neboli primdrni - pamét'ové, kognitivni, kompenzacni

- nepiimé neboli podplrné - metakognitivni, afektivni a socidlni

Pamétové strategie pomahaji zadkovi si zapamatovat nové informace, pozdéji si je vy-
bavovat, k ¢emuz vyuziva asociaci, opakovani, predstavivosti, grupovani a usporadavani infor-
maci. Kognitivni strategie pomahaji zaktim zpracovat informace v cizim jazyce, uchopit je, pra-
covat s cizim jazykem. Kompenza¢ni strategie umoziiuji prekondvat nedostatecnou znalost ci-
ziho jazyka a presto porozumét obsahu sdéleni. Metakognitivni strategie umoziuji Zakiim ori-
entovat se ve vlastnim procesu uceni. Afektivni strategie pomahaji Zakiim se orientovat
ve vlastnich emocich a pracovat s nimi. Socialni strategie podporuji komunikaci a tymovou

spolupraci, tykaji se socialnich vztaht (VI¢kova, Ptikrylova, 2011).

Janikova (2007) uvadi, Ze v oblasti cileného vyuzivani strategii bylo provedeno mnoho
vyzkumt v zahrani€i 1 u nds. Vysledky téchto vyzkumi neprokézaly Zadny signifikantni vztah
mezi pouzivanim strategii a zvySovanim efektivity pfi uceni se jazyku. Samotné zprostiredko-
vani ucebnich strategii nestaci k ispéchu. Ten je ovlivnén osobnostnimi charakteristikami je-

dince i motivaénimi faktory. Pfesto existuji diivody, pro¢ se timto tématem zabyvat. Zaci, kteii
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si neosvoji zddné nebo neefektivni strategie, jsou odkdzani na ucitele, nejsou samostatni v pro-
cesu uceni. Pokud si zak osvoji efektivni strategie, je schopen je pouzit celozivotné i pro dalsi
oblasti uceni. A v neposledni fad¢ je rozliSeni efektivnich a malo efektivnich strategii dulezité

pro pochopenti toho ,,jak se ucit* (Janikova, 2007).

Ziskéani a vyuziti poznatki o moznych postupech v uceni se cizimu jazyku u zakt dava
ucitelim do ruky nastroj, jak pomoci zakiim zvySovat jejich kompetence k ucenti, jejich schop-
nost se ucit. Jak bylo jiz zminéno, neni to nastroj samospasny a jediny. Nicmén¢ stoji za to, se
vysvétlovanim a predstavovanim strategii zabyvat. Vénovat cast vyuc€ovaci hodiny tomu, aby
zaci vyzkousSeli a procvicovali rtizné strategie a taktiky a nasli si tu, kterd jim bude nejblizsi.
Znalost strategii uceni podporuje komunikac¢ni kompetence zaki, s nimiz pracuje také Ram-
covy vzdélavaci program pro zakladni Skoly. Strategie jsou na rozdil od styli u€eni sloZkou
ovlivnitelnou. Ucitelé by se s nimi m¢li seznamit, mit vlastni zkuSenosti s pouzivanim strategii

a pracovat s nimi.

Konkrétni uvédomované Cinnosti, které 1ze pozorovat u zakl jsou taktiky. Pojmy stra-

tegie a taktika se nékdy mohou piekryvat. VIckova toto shrnuje takto:

,» Taktiky neboli ucebni taktiky jsou dil¢i postupy, které jsou promyslené uspoiadany —
vytvari vyssi celek, tj. strategii uc¢eni. Taktiky, nebo taktické kroky, jsou dil¢i postupy pfi uceni,
jez si zak uvédomuje; jsou to postupy zamérné vybirané a pouzivané®, taktiky jsou ,,pozorova-
telné, registrovatelné, méfitelné akty ¢innosti Zaka nebo uciciho se systému (pocitace apod.)®.
Ne vSichni odbornici v8ak rozliSuji strategie a techniky uceni, napt. Weinsteinova, Mayer
(1986) a Mayer (1988) oznacuji jako strategie obecné vSechna vnitini a vn¢j$i chovani, kterymi
se zaci snazi ovlivnit rizné aspekty vlastniho u€eni jako motivaci, pozornost, volbu informaci

a jejich zpracovani atd. (VI¢kova)

Pro ucely této prace budou taktiky a strategie odliSovany jako dva riizné pojmy. Pojem

strategie bude povaZzovan za oblast konkrétnich taktik uceni.
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4  Anglicky jazyk na zakladni Skole

Posledni kapitola teoretické ¢asti této prace se bude zabyvat postavenim anglického ja-
zyka na zakladni Skole. Jeho ¢asovou dotaci, kterd vyplyva z Ramcového vzdélavaciho planu
pro zékladni $koly (dale jen RVP ZS), moznostmi rozvijeni kli¢ovych kompetenci v hodinach
anglického jazyka a také se dotkne nékterych problémd, které mohou byt spojené s vyukou

anglického jazyka na zékladni skole.

4.1 Casova dotace

Zakladni skolstvi se fidi Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni skoly, podle
jehoz vzoru zpracovava kazda $kola sviij Skolni vzdélavaci program. RVP ZS uréuje ¢asovou
dotaci pro jednotlivé predméty. Prvni cizi jazyk, kterym je anglictina, je dotovan poctem 9 ho-
din na prvnim stupni. v praxi to znamena, ze zaci se uc¢i anglicky od 3. tfidy 3 hodiny tydné.
Na druhém stupni zakladni skoly je to pocet 12 hodin, tedy v kazdém ro¢niku od 6. do 9. tfidy
opét po tiech hodinach tydné. Déle jsou k dispozici tzv. disponibilni hodiny, které vétSina Skol
vyuziva cCastecné pro posileni poctu hodin jazyka. Nckteré Skoly zavadéji anglictinu
jiz od 1. tridy. Déti se v 1. a 2. tfid€ uci jednu hodinu tydné. Z praxe je nutno fici, Ze je to
mnohdy pouze malé nahlédnuti do jiné fedi. Casto se stane, e ve vysledku se nékteré hodiny
z riznych divodl nekonaji (Skolni akce, prazdniny, apod.) a tak se mlze stat, Ze déti maji
v priméru 2-3 hodiny za mé&sic. Pro to, aby se vytvoftil skute¢ny zaklad, tento pocet hodin ne-

staci a tak skutecny zacatek pravidelné vyuky je az ve 3. roc¢niku.

Dalsi moZnost vyuziti disponibilnich hodin pro vyuku jazyka je na druhém stupni, kde
nékteré Skoly pfidavaji hodinu konverzace v anglickém jazyce nebo posiluji vyuku z 3 hodin
na 4. Na tomto mist¢ je tfeba si uvédomit, ze v 7. rocniku zaci pfibiraji mezi vyucované pred-
méty 1 dalsi cizi jazyk (némcinu, rustinu, francouzstinu atd.) s dotaci 2 hodiny tydné. Pficteme-
li k tomu jesté 4 hodiny ¢eského jazyka, pak se dostaneme k ¢islu 9 hodin jazykové vyuky.
Tedy téméf tietinu hodin tvoii jazyk at’ uZ matetsky ¢i cizi z celkového poctu 30 hodin tydné.
Povinné vyuka druhého ciziho jazyka byla zavedena ve Skolnim roce 2013/2014. Do té doby
byl druhy cizi jazyk volitelny.

Vyuka anglického jazyka na druhém stupni zékladni Skoly je realizovéana ve tfech vyu-
covacich hodinach tydné. Frekvence téchto hodin se miize ménit, Nékteré¢ hodiny odpadnou

z divodu konani riznych akci Skoly, dale se snizuje jejich realny pocet v souvislosti se dny
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volna, prazdnin, svatkti. Obvykle na jeden Skolni rok vychazi ptiblizn€¢ 90 — 100 vyucovacich
hodin. Pocet zakli v jazykovych skupinidch mize byt az 24. Nedé se tedy mluvit o intenzivni
vyuce jazyka. Do popiedi zajmu se tak dostava pravé domaci ptiprava, ktera mize pokrok v ja-
zyce vyznamng¢ ovlivnit. Dtlezité je predevs§im pravidelnost a kontinualnost setkdvani se s ja-

zykem a jeho praktické pouzivani.

4.2 Klicové kompetence a anglicky jazyk

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni Skoly stanovuje klicové kompetence, kte-
rych by zaci méli dosdhnout na konci povinné skolni dochdzky. Patii mezi n¢:
-kompetence k uceni
-kompetence komunikativni
-kompetence k feseni problémi
-kompetence socidlni a personalni
-kompetence pracovni
-kompetence ob¢anské

,Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolovang, riznymi zplsoby se prolinaji, jsou
multifunkéni, maji nadpfedmétovou podobu a Ize je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového
procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi smétovat a prispivat veSkery vzdé-
lavaci obsah i aktivity a &innosti, které ve $kole probihaji.“ (RVP ZS, 2016) Cilem jazykové
vyuky neni pouze znalost gramatiky, slovicek, reprodukce textli. Vyuka ciziho jazyka vyzyva

prave k rozvoji klicovych kompetenci. Uved’'me si n¢kolik praktickych naméta.

Kompetence k uceni — jednotlivé vyucovaci jednotky mohou byt zdsobarnou rad a na-

vodd, jak si osvojit efektivni strategie vedouci ke zvladnuti anglického jazyka, tipy na zdoko-
nalovani vyslovnosti pomoci jinych zdroji nez Skolni ucebnice (internetové odkazy, filmy,
hudba), pozadavky na domaci ptipravu, které rozvinou témata probirana ve $kole, nabizet zaji-
mavé texty ke ¢teni, kombinovat rizné typy uc¢ebnich materidli, pomoci s orientaci v uc¢ebnich

materidlech, najit praktickou souvislost mezi osvojovanym tématem a readlnym Zivotem

Kompetence k feSeni problémti — pomoci zakiim postupné chépat zadani uloh tak, aby

nepotitebovali dovysvétlovani a sami pochopili, co maji délat, zatazovat projektové vyucovani,
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aby Zaci samostatné vyhledavali a zpracovavali potfebné informace z rtiznych zdrojl, kriticky

je zhodnotili a ovéftili si pravdivost idaji

Kompetence komunikativni — povzbuzovat zaky k mluveni v anglickém jazyce, byt

s chybami, nabizeni materialti a aktivit vedoucich k praktickému pouziti jazyka- obrazky k po-
pisu, nedokoncéené véty, volné asociace na dané téma ¢i slovo, okruhy otazek k diskuzi na dané
téma, sestaveni kratkého mluveného textu a jeho reprodukce s oporou v domaci piiprave, roz-
hovory ve dvojicich ¢i skupinach, obsah rozhovorti nechat zéky kreativné obmeénovat, obsah by
mél byt spojen s kazdodennimi situacemi, pantomima, ucitel by mél byt jednim z ¢lenti jazy-
kové skupiny a jit ptikladem v komunikaci, navozovat atmosféru divéry a jistoty, kdy zadny
ustni projev neni negativné¢ zkritizovan

-povzbuzovani k volnému psani, psany projev miize byt dopliiovan grafickymi poznam-
kami, obrazky, vyuziti ptibéhu jako motivaéni slozky vyuky, zdbavné a kreativni obménovani
¢i dokoncovani piibehu

- poslech autentickych textli, vyhleddvani informaci ve slySeném textu, sefazovani ob-
razki dle slySeného ¢i ¢teného textu, pisnicky, basnicky, slovni hiicky

- orientace v autentickych textech, které maji souvislost s realnym zivotem, recepty, texty
pisni, aktudlni témata z internetovych zdroju a prace s nimi, anglické ¢asopisy, diilezité je volba

textl, které budou blizké a zajimavé pro danou vékovou skupinu zakl

Kompetence socialni a pracovni — zafazovani riiznych forem prace, prace ve dvojici ve

trojici, skupinova vyuka, kooperativni vyucovani, jejich promyslené stfidani, zpocatku aktivity
organizované ucitelem, ale postupné vedeni zakl k samostatnému vytvateni skupin a ur€ovani
roli ve skuping, vytvafeni a udrzeni pracovniho prostiedi ve tfid¢, v neposledni fad¢ udrzovani

pratelské atmosféry, sebehodnoceni zakt

Kompetence obfanské — zafazovani vhodnych témat (environmentélni vychova, vliv mé-

dii, vliv socialnich siti, zdravy Zivotni styl, socialné patologické jevy...) vZdy s ohledem na ja-
zykovou uroven zaki, predstaveni obce, v niz ziji, sestavovani anket na témata blizka mistu,

kde ziji, uvédomeénti si své vlastni identity

Kompetence pracovni — vedeni k samostatné praci, prace se slovnikem, gramatickymi

ptiru¢kami, zadavani dlouhodobych kol vedoucim k nutnosti rozvrzeni ¢asu na praci, syste-

mati¢nost v praci, posilovani vnitini motivace zakl (Podepielova, 2006).
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Vétsina skol pouziva pro vyuku anglického jazyka ucebnice, které jsou vydavany me-
zinarodnimi nakladatelstvimi. Autofi téchto ucebnic do probiranych témat pravidelné zafazuji
jednak naméty na zdokonalovani klicovych kompetenci a jednak priifezova témata, ktera roz-
voj klicovych kompetenci ovliviiuji. Prifezova témata jsou nedilnou souc¢asti Skolnich vzdéla-
vacich programt a nasledné¢ tematickych planti anglického jazyka. Naptiklad ucebnice English
in Mind (Oxford, 2010) poskytuje v kazdé lekci moznost zdokonalovani tzv. study skills. Uka-
zuje zékum, jaké strategie je vhodné volit pfi poslechu textu, pfi rozSifovani slovni zasoby apod.

Prifezova témata jsou vhodné propojovéna se vzdélavacim obsahem. V textech ucebnic
byvaji pomérn¢ dobfe zpracované otazky etické, environmentalni, multikulturni aj. Nabizi tak
ucitelim voditko a smér, jakym miize zamétit vyuku tak, aby byla propojena s dalsi ¢innosti

zaku ve Skole 1 mimo ni.

4.3 Mozné problémy spojené s vyukou angli¢tiny

Ceska republika se fadi na posledni mista v evropském srovnavani znalosti anglického
jazyka. Podle prizkumu Eurobarometr z roku 2012 uvedlo 38% obc¢anti EU, Ze umi anglicky
natolik dobfe, Ze se timto jazykem domluvi. Pouze 27% Cechil viak uvedlo, Ze umi konverzovat
v angli¢tin€. Velka vétSina respondentli povazuje znalost ciziho jazyka za vyhodu a 83% ob-
canti EU za osobné¢ uzitecnou. Nejsilngjs$i motivaci pro uceni se cizimu jazyku jsou praktické
diavody - pracovni prilezitosti, prace v zahranici, pouziti jazyka na dovolené, ale také osobni
uspokojeni. Jednou z otdzek prizkumu bylo uvést zplisoby, jakymi se ucili cizi jazyk, a kde si
zlepsili své jazykové znalosti. AZ 65% respondentil povazuje hodiny ciziho jazyka na Skole
za zpusob, jakym se lze naucit cizi jazyk. V tabulce dale nésleduji skupinové jazykové lekce
(22%), neformalni rozhovor s rodilym mluvéim (16%), Casté navstévy cizich zemi (15%) atd.

(Evropané a jejich jazykové znalosti, 2012).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze angliCtina je povaZzovana za obecné dulezitou soucast
vzdélani loveéka. Jak je tomu u rodict zaki zakladnich skol? Zatimco jedni, kterych je vétSina,
Nékteti rodi¢e anglicky neumi a ani jazyk ve svém Zivoté nepouZili a nepotiebovali, proto ne-

povazuji za dualezité podporovat své dit€¢ v rozvijeni ciziho jazyka. Je tedy tfeba zménit cely
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systém vyuky angli¢tiny uz od zakladni Skoly? Profesor Josef Jatab, rektor Univerzity Palac-
kého v Olomouci se domniva, ze zaci by méli vice Cist. A dale uvadi: ,, M¢li by se s rodici
o tom jazyce bavit. Pokud je to mozné v co nejranéjSim véku komunikovat v jazyce samotném.
Je to 1 otazka piipravy uCebnic a samoziejm¢ doprovodného materialu. M¢li by také vyuzit

a zavést vysilani originala s ¢eskymi titulky bych docela doporucil.* (Jatab, 2016)

Jednim z problému, které mohou nastat ve vyuce jazyka, je kvalifikace ugitele. Ceské
Skolni inspekce provadéla pied sedmi lety rozsahlé Setfeni tykajici se vyuky cizich jazykt
na zakladnich a stfednich skolach (Podpora a rozvoj vyuky cizich jazykt, 2010). Mimo jiné
z této tematické zpravy vyplyva, ze: ,,Pretrvavajici nedostatek ucitelti kvalifikovanych pro vy-
uku anglického jazyka, ptedevs§im v zékladnich Skolach, velky pocet rekvalifikovanych nebo
nekvalifikovanych vyucujicich cizich jazykt a platové podminky ve skolstvi jsou zadvazna ri-
zika, kterd negativné ovliviuji kvalitu vzdélavani. U uciteld s praxi ve vyuce jazykt do 3 let
byla zaznamendna niz§i mira odborné kvalifikace nez u ucitelti s delsi praxi. Nejvyssi fluktuace
se projevila u za¢inajicich ucitelt s pedagogickou praxi do 3 let.“ Béhem 7 let od tohoto Setfeni
se situace zmeénila. Ucitelé maji zdkonnou povinnost si doplnit vysokoskolské vzdélani, platy
ucitell se maji postupné¢ zvysovat. OvSem jejich vySe ziejmé neni takova, aby zabranila zmi-

nované fluktuaci zacinajicich ucitela.

Pojem , kvalitni ucitel* nastinil pomérné dobie Martin Vit: ,,U¢itel anglitiny by se mél
o svlj obor zajimat. Nemélo by se stat, Ze si od svych vysokoskolskych statnic neoteviel zaddnou
anglickou knizku, gramatiku, cvicebnici slovni z4soby ¢i prosté jen néjakou beletrii, nepiecetl
si nic o novych metodach, a nema ani takové materialy k dispozici. BohuZel, je mnoho uciteld,
pro které je jejich prace jen zaméstnanim. Ti mohou jen téZko své Zaky a studenty motivovat

a vést.“(Vit, 2010)

Kvalitni ucitel je ten, ktery ma zajem o sviij obor a to nejen po odborné strance. U pe-
dagogiky plati obzvlast’ to, Ze musi mit rad lidi. Kvalifika¢ni poZadavky nemusi spliiovat rodili
mluvéi, ktefi na nékterych $kolach piisobi. Podle CSI jsou rodili mluvéi motivaci jak pro stu-
denty, tak i pro ucitele. Rodili mluv¢i v§ak mnohdy nemusi byt zarukou kvality. Konverzace
s nimi je jist¢ zajimava a pro zdky motivujici, ale mizZe se stat, Ze vyuka je nesystematicka

a nedusledna. Rodili mluv¢i Casto nemaji zadné vzdelani a zkuSenosti v oblasti vyuky jazyki.
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Prakticka c¢ast

Na zaklad¢ poznatkl vyslovenych v teoretické ¢asti této prace jsem pfistoupila k vy-
zkumu, ktery by mohl pomoci zajistit hlubsi vhled do problematiky domaéci pfipravy na an-
glicky jazyk na konkrétni zakladni Skole. Témata, ktera byla nastinéna v tivodu této prace, jsem
zformulovala do dvou hlavnich vyzkumnych otazek. Vyzkum je zaméien na zpusoby piipravy
zaki, oCekavani ucitelti a moznosti rodicli a na ptistup a postoje, které¢ k domaci ptiprave zau-

jimaji jednotlivé skupiny respondentl — zaci, rodice, ucitelé.

5 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky
Cil vyzkumu:

Cilem tohoto vyzkumu je zjistit a popsat, jakym zptisobem se zaci ptipravuji na anglicky

jazyk a jakou roli hraji rodi¢e a ucitelé v domaéci ptiprave téchto.
Vyzkumné otazky:

K naplnéni tohoto cile jsem si polozila dvé hlavni vyzkumné otazky, které jsem dale

konkretizovala pomoci otazek dil¢ich.

VOI1: Jaké jsou postoje zaku, rodic¢u a uciteld, s nimiz vstupuji do procesu domaci piipravy?

dil¢i otazky:

1. Jak vnimaji zaci svljj vztah k anglickému jazyku?

2. Jak vnimaji rodi¢e svou roli v domaéci ptiprave svych déti na anglictinu?
3. Jaky je vyu€ovaci styl pfevazujici u jednotlivych ucitela?

4. Jaka jsou ocekavani ucitelli smérem k rodicim v souvislosti s domaci ptipravou?

VO2: Jaké taktiky pouzivaji zaci pii u¢eni se anglickému jazyku?

dil¢i otazky:
1. Jaké jsou nejcastéji volené taktiky u jednotlivych dovednosti?

2. Jaka doporuceni k domaci ptipraveé davaji svym zaklim jednotlivi ucitelé?
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6 Vyzkumny vzorek

Pro svlij vyzkum jsem vybrala stfedné velkou zakladni Skolu ve Stiedoceském kraji ve
meésté s poctem obyvatel piiblizné 11 000. Podle posledniho s¢itani lidu je vékovy primér oby-
vatel 35 let. Jedna se tedy o obec s velkym poctem déti. Nachazi se zde dvé zakladni Skoly.

Jedna z nich ma kapacitu 1500 zakt. Druhou Skolu, na niz probihal vyzkum, navstévuje pii-

blizné& 600 zaku.
Zaci

Vyzkum probihal mezi zaky 7. a 8. ro¢nikd. Tato vékova kategorie zaka byla vybrana
z toho ditvodu, Ze se jedna o zaky, ktefi jiz maji zkuSenosti s vyukou na druhém stupni zakladni
Skoly, doséhli jisté miry samostatnosti a odpovédnosti a 1ze u nich ptedpokladat rovnéz urcitou
miru motivace pro uceni, jelikoz jejich soucasné vysledky budou moci ovlivnit ptipadné dalsi

studium na stiedni Skole.

Celkem bylo osloveno 9 74kt (resp. rodich téchto zakil), z toho 5 zakh 7. ro¢nikl a 4
zaci 8. ro¢niku, slozeni dle pohlavi 5 divek, 4 chlapci. Snaha o rovnomérné zastoupeni vékoveé
skupiny a rovnomérné zastoupeni divek a chlapcti byla prvnim kritériem vybéru. Dal$im kri-
tériem vybéru byla znamka na vysvédceni. Mezi zaky jsou tak zastoupeni ti, jejichz vysledky
byly vyborné, primérné i podprimérné. Pro zachovani anonymity jsou Zaci oznaceni pismenem

R (respondent) a ¢islem, které jim bylo pfitazeno.

Tabulka €. 1: Vyslednéd zndmka z anglického jazyka na poslednim vysvédceni

respondent R1 R2 R3 R4 RS R6 R7 RS R9
znamka 1 2 4 3 4 1 3 2 1
Rodice

Prostfednictvim emailu byli osloveni rodi¢e vybranych zaki s zadosti o rozhovor.
VSsichni osloveni rodice s rozhovorem souhlasili. K rozhovoru se dostavily pouze matky téchto

zaka.
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Ucitelé

Tteti skupinu respondentl tvofili ucitelé¢ anglického jazyka. Byly osloveny tfi zeny
s ruznou délkou praxe. Jejich jména byla zaménéna za oznaceni ,,ucitel* a ¢islo 1, 2, 3 pro za-

chovani anonymity. Nasleduje kratky profil kazdého ucitele.

Uditel 1, 25 let. Absolventka pedagogické fakulty v Hradci Kralové, obor Ucitelstvi pro za-

kladni a stfedni Skoly, aprobace anglicky a ¢esky jazyk, ktera u¢i prvnim rokem na zakladni
Skole. V ptedchozich letech vyucovala obchodni anglictinu na jazykové skole. Nyni plisobi za-
roven na zakladni Skole a na stfedni odborné Skole. ZkuSenosti s vyukou na zakladni skole bé-
hem studia méla minimalni. Konkrétné se jednalo o naslech v hodinach v rozsahu 2h/semestr
a piimou vyuku v poslednich dvou letech VS v rozsahu 4h/ semestr. Dale absolvovala 20 hodin
souvislé praxe ve vyuce Ceského jazyka a 20 hodin jazyka anglického. V soucasnosti na za-

kladni Skole vyucuje déti od 3. do 8. tfidy, tedy v€kové slozeni 8 — 14 let.

Ucitel 2, 50 let. Dokonc¢uje magisterské studium na filozofické fakulté Univerzity Karlovy, obor

Pedagogika. V minulosti slozila v§eobecnou statni zkousku z anglického jazyka a kurz ,,peda-
gogické minimum®. U¢i 25 let, pouze anglicky jazyk. Vékové sloZeni jejich zaki je 6 — 15 let.

V minulosti se vénovala vyuce déti pfedskolniho veéku i1 vyuce dospélych.

Ucitel 3, 48 let. V soucasné dob¢ je studentkou 1. ro¢niku navazujiciho magisterského studia

pedagogické fakulty v Hradci Kralové, obor Specialni pedagogika. Ukoncila bakalafské stu-
dium obor Etopedie. U¢i 19 let. Ma zkuSenosti s vyukou dospélych. Vyucuje nejen anglicky
jazyk, ale téZ vytvarnou vychovu a déjepis. Nyni jsou jejimi zaky déti od 3. do 9. tiidy, tedy
ve véku 8 - 15 let.
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7 Metodologie

K teSeni vyzkumnych otazek byl zvolen kvalitativni design. Jedna se o popisny vyzkum.
Byla provedena série kvalitativnich rozhovora. Pozdéji byla data ziskand z rozhovori doplnéna

daty z dotazniki.

metody sbéru dat a jejich analyza:

Na vybrané zakladni skole bylo osloveno 9 zakt a jejich rodicu a tfi ucitelé anglického
jazyka. Byl s nimi veden rozhovor, ktery vychéazel z ptedem ptipravenych otazek, 1ze jej tedy
oznacit za polostrukturovany (viz pfiloha ¢. 1). Divodem pro pouziti této metody sbéru dat
bylo minimalizovat vliv tazatele na kvalitu rozhovoru. O postaveni vyzkumnika viz niZe. Pro
fixaci dat z jednotlivych rozhovorl byl pouzit diktafon, nésledné byly vSechny rozhovory do-
slovné prepsany. Byla provedena redukce prvniho fadu (ukazka rozhovoru - viz pfiloha €. 4).
V ramci rozhovort byl zakiim ptedlozen také dotaznik strategii uceni se cizimu jazyku (viz
ptiloha €. 2). Dotaznik sestava ze 42 polozek, u nichz respondenti vybirali moznost ano- sou-
hlasim, ne — nesouhlasim. Pro sestaveni dotazniku byly pouZity vyroky z dotazniku Strategie
uceni se cizimu jazyku se souhlasem autorky (VI¢kova, Piikrylova). Dotaznik sestaveny pro
ucely této prace neslouzi jako psychometricky nastroj, proto jsem jej nezpracovavala statis-
ticky, ale pouze jako informace kompatibilni s rozhovory. Data byla ziskana z rozhovora se
zaky, jejich rodici a jejich uciteli anglického jazyka, byla tak zajiSténa metodologicka triangu-
lace, resp. jeji podtyp, triangulace zdroji dat (Hendl, 2008). Zaznamenana prvotni data byla
prevedena do vyznamovych jednotek a opatfena kody metodou otevieného kédovani. Tyto
kody byly seskupeny do kategorii (viz tabulka €. 1). Dale jsem sledovala, zda se jevy uvedené

ve vyzkumnych otazkach vyskytuji v dané realité a v jaké formé.
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Tabulka ¢.1: Tabulka kodu

Kategorie Kod Nazev kodu
10Z Oblibenost angli¢tiny u z4kd
Postoje k anglic- | 1VR Vyznam angli¢tiny pro rodice
kému jazyku
1ZR Znalost angli¢tiny u rodicti
2MR Moznost pomoci ze strany rodice
Role rodict
v domaci pii- | 20UR Ocekavani ucitelim smérem k rodi¢im
pravé zaku
2DUR Doporuceni ucitelti rodi¢im
3TU Typy ukolt zadavanych uciteli
3TZ Typy tikold vitanych zaky
3UTZ Ugebni taktiky 4k
30 Obsah domaci piipravy
3Z VyuZziti jinych zdrojl pro domaci piipravu
4DUZ Doporuceni od ucitelti zakiim
4FU Pohled ucitelii na frekvenci domaci ptipravy zakt
4F7Z Frekvence domaci ptipravy zaka

postup:

Na zaklad¢ udaja ze skolni dokumentace jsem vybrala od kazdého ucitele tfi zaky a to
tak, ze jeden dosahuje vybornych skolnich vysledk, tedy jeho znamka na vysvédceni z anglic-
kého jazyka byla 1. Jeden z nich ma vysledky primérmé (zndmka 2 nebo 3 na poslednim vy-
svédéeni) a jeden vysledky podprimémé (znamka na poslednim vysvéd&eni byla 2 — 4). Zaci
byli vybrani nahodné. Jelikoz jsem soucasné s zaky oslovovala i jejich rodice, vybrala jsem
7éky, jejichz rodice byli ochotni se mnou spolupracovat. Posledni dotazovanou skupinou byli
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ucitelé anglického jazyka na dané zakladni Skole. Rozhovory probihaly vzdy oddélené. Nebyli
dotazovani zaci a rodice, resp. zaci a ucitelé, ucitelé a rodice, zaroven pii jednom sezeni.
Vsechny rozhovory a dalsi ¢asti vyzkumu probihaly vzdy s pisemnym informovanym souhla-

sem rodicu.

postaveni vyzkumnika:

Na uvedené zékladni skole osobn¢ plisobim jako dalsi vyucujici anglického jazyka. Vy-
ucuji piedevsim zaky z druhého stupn€. Se vSemi zkoumanymi zéky i uciteli se denné setka-
vam. Vyhodou tohoto postaveni byla moznost vidét ziskané informace v kontextu a moznost
vyuziti dat ziskanych ze Skolni dokumentace, tedy Skolni vzdélavaci program a informace o
prospeéchu zéka.. Nevyhodou pak bylo, Ze nejsem nestrannym pozorovatelem a proto nékterd
data mohla byt respondenty zamérné€ i nezamérné zkreslena. Tyto poznatky jsou shrnuty v za-

véru této prace.

Pti vyzkumu byla zachovéna veskera etickd pravidla. Bylo zaji$téno soukromi pfi roz-
hovorech, informovany souhlas obsahoval mozZnost rozhovor pterusit, byla zajisténa anonymita

vSech respondentt.
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8 Shrnuti a interpretace vysledki

Vysledky vyzkumu jsem rozdélila na dvé ¢asti dle polozenych vyzkumnych otazek. Ka-
pitola 8.1 shrnuje odpovédi na VO1: Jaké jsou postoje zaku, rodicti a uciteld, s nimiz vstupuji
do procesu domaéci ptipravy? Tato kapitola je rozdélena na Ctyii podkapitoly, kdy kazda z nich
se vztahuje k jednotlivym dil¢im otdzkam. Podkapitola 8.1.1 se zabyva tim, jak vnimaji zaci
svij vztah k anglickému jazyku, podkapitola 8.1.2 tim, jak vnimaji svou roli v doméci ptipraveé
rodi¢e, podkapitola 8.1.3 nahlizi vyuCovaci styl jednotlivych ucitelt a kapitola 8.1.4 shrnuje
ocekavani ucitelti smérem k rodi¢im v souvislosti s domaci ptipravou. Druha kapitola této ¢asti
prace pak shrnuje vysledky na VO2 : Jaké taktiky pouzivaji zaci pii uceni se anglickému ja-
zyku? Tato kapitola je rovnéz rozdé€lena na podkapitoly:8.2.1 jsou zpracovany odpovédi na to,
jaké jsou nejcastéji volené taktiky u jednotlivych dovednosti a v podkapitole 8.2.2 jakéa dopo-

ruceni k domaci piipravé davaji ucitelé.

Z analyzy ziskanych dat vyplynuly jesté¢ dalsi skutecnosti, které nebyly zahrnuty mezi
vyzkumné otazky. Jsou zpracovany rovnéz v této ¢asti prace. Jedna se o postoje zaku k frek-
venci a naplni domaci p¥ipravy. Tyto udaje jsou shrnuty v tabulce ¢. 8. Udaje, na nichz se

vSichni ucitelé shodli, jsou shrnuty na konci kapitoly 8.2.2.

Na zavér obou kapitol jsou uvedeny stru¢né piehledy vysledka k vyzkumnym otazkam.

8.1 Jaké jsou postoje Zaku, rodic¢u a ucitel, s nimiZ vstupuji do procesu
domaci pripravy?
8.1.1 Zjisténi tykajici se Zaku

V prvni ¢asti rozhovoru jsem zaméfila na obecné informace souvisejici s vyukou anglic-
kého jazyka. Nasledujici tabulka uvadi postoje Zaki k anglickému jazyku a tidaje naznacujici

historii vyuky angli¢tiny u jednotlivych zékd, jejich vysledky v tomto pfedmétu.
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Tabulka €. 2 Zjisténi tykajici se zakt

Zaci oblibenost udi se od znamka krouzek aj .

na 1. stupni
R1 oblibeny 1. tfida 1 ano
R2 oblibeny 1. tfida 2 ne
R3 neutralni 1. tfida 4 ne
R4 neutralni 1. tfida 3 ne
RS neutrélni MS 4 ne
R6 oblibeny 1. tfida 1 ano
R7 oblibeny 1. tfida 3 ne
R8 oblibeny 1. tfida 2 ano
R9 oblibeny 1. tfida 1 ano

Z tabulky je patrnd jista souvislost mezi znamkou a oblibenosti predmétu. Na otazku,
zda angliCtina patii k oblibenym pfedmétim, méli na vybér z moznosti: oblibeny /neutralni/
neoblibeny. Zadny z respondentii neuvedl, Ze angli¢tina patii mezi neoblibené ptedméty. Ob-
vykle ti Zaci, jejichz znamka je 1 nebo 2 na vysvédceni zaradili pfedmét mezi oblibené. Jako
davod uvadéli, Ze jde o predmét oblibeny, “protoze mi jde*. Respondent R7 uvadi, ze je pied-
m¢ét oblibeny, pfestoze znamka je 3. Tento respondent v rozhovoru uvedl, Ze ,, oblibeny, protoze

si rada fikdm néco pro sebe anglicky...

Vétsina 74k se anglicky uéi od 1. tiidy. Udajem, ktery stoji za poviimnuti, je, Ze Zaci
s lepSimi vysledky navstévovali mimoskolni vyuku anglického jazyka na prvnim stupni. Néko-
lik rodicti a déti uvedlo, Ze tato mimoskolni aktivita jim pomohla k lepSimu zvladnuti jazyka

v pocatecnim obdobi skolni dochazky.
Vyroky zaki k navstévovani zajmového krouzku anglického jazyka:

R1:,, pamatuji si, Ze ve druhé tfide¢ jsem se stra§né stydéla a bala néco fikat anglicky, 1 kdyz to
bylo jenom néco zopakovat. Pak jsem zacala chodit na krouzek, dvakrat tydné a tam jsem se

rozmluvila. To mi pomohlo, byla jsem si jist¢j$i.*
R6: ,, bavilo mé chodit na krouzek. Bylo nés tam miii a méli jsme vic moznost mluvit.*

R9: ,, Taky jsem chodil na krouzek angli¢tiny s Adamem a tam jsme si fekli, Ze budeme spolu

mluvit anglicky a to m¢ bavi.*

matka R1 : ,,Tehdy n¢kdy ve teti tfid¢ ptisla, Ze tomu nerozumi. Ptihlasila jsem ji na krouzek

anglictiny a od té doby ji to zacalo zajimat, bavit.*
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Interpretace vvsledki k otdzce: Jak vnimaji zaci svij vztah k anglickému jazyku?

Zajimavym zjiSténim bylo, Ze Zaci, ktetfi maji nejlepsi vysledky (zndmka na poslednim
vysvédCeni 1) navstévovali na prvnim stupni zajmovy krouzek anglického jazyka. Jejich kon-
takt s jazykem byl tak v pocate¢nim obdobi Castéj$i, nez tomu bylo u ostatnich zakl. Konkrétné
to byli vzdy dalsi 2 hodiny tydné¢ v malych skupinkéach. Krouzek anglického jazyka probihal
a probihé na dan¢ zakladni Skole pod vedenim uciteli Skoly, ti s détmi procvicuji a prohlubuji
ucivo. Skupiny tvoii vzdy déti stejného veéku a jejich velikost je maximalné 10 zakd. Tyto
krouzky jsou mezi détmi oblibené. VEtSina aktivit je zamétena na rozvoj produktivnich feco-
vych dovednosti. Zaci jsou si v jazyce obvykle jist&jsi. Vytvoii si tak kladny vztah k jazyku
a zbavili se také ostychu pii mluveni. Rodice i1 zaci shodné uvedli, Ze jim to velmi pomohlo

piekonat nékteré pocatecni obtize.

8.1.2 Zjisténi tykajici se rodicu

Rozhovory s rodici byly otevieny se stejnymi ¢i podobnymi otdzkami, které jsem pokla-
dala jejich détem. Zajimalo mé&, zda si uvédomuyji prib¢eh a vysledky uceni se jazyku od pocatku
az dodnes. Dale jaky maji rodice pfehled o doméci ptipravé. Pfedevs§im mé zajimalo, zda sami
hovofti anglicky, zda jsou oni sami schopni piipadné pomoci svému ditéti s domaci ptipravou
na angli¢tinu a v neposledni fad¢, jak vnimaji dalezitost anglického jazyka. V souvislosti s té-
matem spolupréce rodiny a Skoly jsem také zjiStovala, zda by rodi¢e ocenili moZnost navstivit
samotnou vyuku. V tabulce jsou tak uvedeny vyroky vztahujici se k otazce pfitomnosti rodice
ve vyucovaci hoding anglického jazyka VSechny rozhovory byly vedeny s matkami zakt, proto

je pouzit v tabulce zensky rod.
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Tabulka €. 3 Zjisténi tykajici se rodici

rodiCe re- | znalost o1 - . . . o ,
. ; dalezitost aj moznost pomoci pritomnost ve vyuce
spondentt aj

R1 ne velmi dulezita ne ne, to by si dcera nepiala

R2 ano velmi dulezita ano ne; deZ byl syn na,pr}/nlm
stupni ano, ale ted’ uz ne

R3 ne asi ano ne ano, ale dcera by nechtéla

ano, rada bych vid¢la, jak ho-
R4 ne asi ano ne diny probihaji, ale dcera by
nebyla rada
RS e asi ano e on by Vubeg‘ nech‘Eel a stejné
by nic nedélal
R6 ne velmi dtlezita ne ano, ale dcefti by to vadilo
R7 e velmi dilezita ne asi ano, ale dcc?rl by se to neli-
bilo

R8 ne velmi dulezita ne ne, t 0 by syn nechtél, M. cho
zajmu bych to neud¢lala
ano, rada bych méla vétsi

R9 ano velmi dtlezita ano Predstavu’, o délaji, i kdyzo

mam k pani ucitelce plnou du-
véru

VétSina rodici anglicky neumi nebo umi jen velmi malo, coz povazuji za handicap, ne-
bot’ se vSichni shodli na tom, Ze znalost anglického jazyka je a bude pro jejich déti v zivoté
dilezita. Pfi dotazovani byla poloZena otdzka: ,,Povazujete angli¢tinu za dileZitou pro budouc-

nost vaseho ditéte?

Vybrané vyroky nekterych rodict:
matka R7: ,, Velmi, angli¢tina patii mezi hlavni pfedméty a casto o tom doma mluvime.*

matka RS: ,, Asi ano, angli¢tin€ se nevyhne, 1 kdyz je to pro néj boj. Dneska je jazyk potiebny

vSude.*
matka R3: ,, ...syn (bratr R3 pozn. autora) ji fika, Ze ji bude potifebovat porad dal.*

matka R2: ,,Povazuji anglictinu za velmi dileZitou a specialn€, pokud je to spojeni znalosti
jazyka a néjakého technického oboru, tak to vidim jako velmi perspektivni pro uplatnéni

na pracovnim trhu.*
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matka R9: ,,Velmi dilezity. Jednozna¢né. Otevira to t€ém détem dalsi piilezitosti, méli by znat

alespoil dva svétové jazyky.

chazky.*

Dalsi otazkou bylo, zda a jakou moznost maji rodice poskytnout détem pomoc s pfipra-

vou na anglicky jazyk. Dvé matky uvedly, Ze svym détem s angli¢tinou pomahayji.

matka R2: ,,ZkouSim ho ze slovi¢ek. Vyrabim pro n¢j karticky s témi slovicky. Nebo mu pfi-
pravim rtizné doplnovacky. Taky se s nim ucim dal. Délame néktera cvi¢eni dopiedu. Ja jsem
mu tieba udélala takovou tabulku, kde jsem mu napsala i ptiklady téch vét. To se tieba uci

dobie mné.*

matka R9: ,,Je pravda, Ze se v posledni dobé hodn¢€ snazi s ndmi komunikovat v angli¢tiné. Ob-
zvlasté s manzelem spolu Casto hovoti a to ho bavi. Dala jsem mu také tkoly na ,,duolingo®,
kde se da ucit cizi jazyk. Jsou tam i rizna foneticka cviCeni. To ho bavi, je to spojeno s jeho

soutézivosti. Rad soutézi sam se sebou.*

Ostatni rodice vétSinou uvedli, ze nemohou s domaci piipravou nijak pomoci, protoze
jazyk neumi. Na otazku, zda své déti zkousi ze slovicek pisemné, odpoveédéli vétsSinou zadporné.

Polovina rodi¢t si mysli, Ze jejich déti by to nechtély.

matka RS5: ,,On by za mnou ani nepfisel. J& jsem strasny nervak.... Jestli ma ukoly, tak mi to

netikd. Ja viibec nevim nic. J4 mu z mého pohledu moc neddvam.*

matka R3: ,,J4 ji pomoct nemizu, neumim anglicky. Vim, ze se s tim kolikrat trapi s tou anglic¢-

tinou. Potfebovala by n¢jakou piijemnou dusi, kterd by ji s tim pomohla.*

matka R6: ,N&kdy pfijde za mnou s néjakym slovickem, co chce védét, ale ja umim tak ty

zaklady.*

matka R7: ,,Ze slovi¢ek ji vyzkouSim, ale to je tak vS§echno. Musim vidét ta slova napsana ¢esky,

ale tu vyslovnost tu odhaduju.*

Nékolik rodict zminilo v rozhovoru webové stranky drillandskill.com, na né¢z davaji
ucitelé¢ détem tkoly. Obvykle se jedna o procvicovani slovni zdsoby. Rodice si tuto moznost

pochvalovali, nebot’ mohou zkontrolovat, s jakym vysledkem déti od pocitace odchaze;i.
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Dalsi otazkou, kterd byla rodi¢im poloZena, bylo, zda by uvitali moZnost navstivit ho-
dinu angli¢tiny a podivat se, jak jejich déti pracuji, ptipadné jaké metody prace pouziva vyucu-
jici. VSichni rodi¢e odpovédéli velmi podobné. Domnivaji se, Ze by se to jejich détem nelibilo,
necitily by se dobfe, byly by nervézni nebo by se chovaly jinak nez v bézné hodin¢. Piedpoklad,

ze by navstéva rodict v hodinach byla pro vSechny strany prospésna, byl tedy mylny.

Interpretace vysledku k otdzce Jak vnimaji rodiée svou roli v domaci pfipravé svych déti

na anglictinu?

Z rozhovoru s rodi¢i vyplynulo, Ze vSichni dotazovani by svym détem radi pomohli, ale
brani jim v tom dvé piekazky. Tou prvni je, Ze se domnivaji, Ze jejich neznalost anglického
jazyka znemoznuje jakoukoliv pomoc. Vice nez polovina z nich si viibec neuvédomuje, ze
muze svym détem pomoci naptiklad tim, ze je ze slovic¢ek vyzkousi pisemné nebo jim mohou
najit nékoho, kdo by jim s doméci pfipravou pomohl. Neni nutné vzdy hledat placené¢ douco-
vani. V obci funguji dvé neziskové organizace, které zdarma nabizi pravé doucovani a pomoc
pfi domdci ptiprave. Je také moznost se pokusit, spolu s ditétem, vyhledat pomoc spoluzaka

a v neposledni fadé se informovat u konkrétniho vyucujiciho.

Druhou a z mého pohledu vaznéjsi prekazkou v pomoci rodice ditéti je samotny vztah
mezi nimi. Zaci 7. a 8. roéniku jsou ve v&ku puberty, ktery s sebou nese i vy$§i snahu o auto-
nomii. Déti mnohdy komunikuji vice se svymi vrstevniky nez se svymi rodici. Je to pfirozeny
stav. Dv¢ tietiny rodic v rozhovorech uvedli, Ze svym détem do uceni nezasahuji az do té
doby, dokud nosi znamky, které jsou po nich pozadovany. Spatna zndmka pak rodi¢e alarmuje
a ti reaguji riazné. Nekteti zavadi restrikce ve formé zakazl a néktefi, kterych byla menSina,
hledaji zplsoby, jak se k détem pfibliZit a poradit. A zde se také ukazuje bezradnost rodicu,
ktefi konkrétni pomoc ze svého pohledu nabidnout nemohou, protoze neumi anglicky. Pravé
pro tyto rodice by bylo vhodné, aby §kola nabidla jasnou a otevienou spolupréaci. MliZe se jednat

o nabidku workshopti €1 jiné pomoci s domaci ptipravou.

8.1.3 Zjisténi tykajici se uliteli

Pro charakteristiku vyucovaciho stylu byl pouzit dotaznik Grasha — Riechmann (viz pfi-

loha €. 4), ktery je v anglické verzi dostupny na http://longleaf.net/teachingstyle.html. Cilem

tohoto dotazniku byla pfiblizné identifikace vyucovaciho stylu jednotlivych uciteld. V tivodu
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dotazniku jsou respondenti vyzvani k upfimnému vyplnéni a zodpovézeni vSech otazek. Odpo-
vida se na Skale od 1- silné nesouhlasim do 5- siln¢ souhlasim. Vyroky se tykaji zakladnich
didaktickych kategorii — cili, metod, forem prace, hodnoceni. Zatazeny jsou téz vyroky, které
zjistuji vztah k zakim, miru samostatnosti, kterou jim vyucujici ponechéva, podnécovani
a rozvoj tvorivosti zakl, podporu nezavislosti a odpovédnosti za vlastni praci, podminky
a moznosti zpétné vazby od zakl, vyuzivani osobniho ptikladu ve vyuce, individudlni pfistup

k zaktm atd.

Vysledkem dotazniku je tabulka, v niz lze nalézt pét vyuCovacich styli, které byly
popsany v kapitole 3.4 — tedy expert, formalni autorita, osobni vzor, facilitator, delegator.
Ke kazdému vyucovacimu stylu je pfipsana primérna hodnota odpovedi na vyse zminéné skale
1 — 5. Na zékladég této hodnoty je popsano jednim slovem, zda je mira ¢i pfevaha daného vyu-
¢ovaciho stylu vysoka, stfedni ¢i nizka (high — vysoka, moderate — stiedni, low — nizka). Pfi vy-
plnovani dotazniku online neni mozné zjistit ptesné rozpéti hodnot, pro néz toto pojmenovani

plati.

Vyucujici dotaznik vyplnili a vzapéti obdrzeli hodnoceni, které je uvedeno v tabulkach.
Vysledky dotazniku slouzi pouze jako orientacni informace, Skala odpovédi na stupnici 1 — 5
vede v nerozhodnych otdzkach k neutralni odpovédi 3, proto byly doplnény o pozorovani. Data

ziskana z rozhovorl a pozorovani jsou uvedena az za tabulkou vyu€ovaciho stylu.

Ucitel 1

Tabulka €. 4 Vyucovaci styl ucitele

Expert Formal autho- | Personal model Facilitator Delegator
rity
3.85 3.75 3.125 2.375 3.175
high high moderate low moderate

Ucitel 1 je zacinajici pedagog. S vyukou na zékladni Skole nemé zadné zkuSenosti.
Z rozhovoru vyplynulo, ze jeji nejcastéjsi zpisob prace je vyklad — procviceni — ovéreni zna-
losti. Vénuje vzdy ¢ast hodiny nové slovni zasobé, kterou prochazeji, ukazuje jim vyslovnost
orientovat. Pomérné ¢asto se v rozhovoru vyskytuje véta ,.kdyby davali o hodin€ pozor, nemusi
doma...“. Soustfedénost na praci v hodiné povazuje za velmi dilezitou. Vzdy jasné definuje
své pozadavky, peclivé opravuje chyby a to jak tstni tak pisemné.
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Petra: ,,Pisemné domaci tikoly necteme. Vyberu si je a opravim jim, kde maji chybu. Opravuji
cerveng, aby si to vizudlné spojili. Mnohdy i dopisuju spravné odpovédi. Pozdéji uz se k tomu
nevracime, ale maji moznost se mé zeptat.*

Jako nejcastéjsi doporuceni pro domaci piipravu uvadi opis nebo piepis slov. Jeden

ze zéku se k tomuto doporuceni vyjadiuje takto:
R8: ,,Vzdycky ndm fekne, co bude v testu, ktera slovicka. Jak se to mame ucit, to nam nefika.*
Nepovazuje opis slov za radu, jak se nova slovicka naucit. Na otazku, zda mu vyhovuje zadani
domécich tkolt, odpovida: ,,Pfepisovani a preklad mi vyhovuje. Taky mam rad dopliiovacky.
Nemam rad prezentace.... Zadani ukoll vétsinou chapu.*

Ucitelka 1 je v pripravé na hodiny velice svédomita. Také opravovani sesitl a priprave
na hodinu vénuje velké mnozstvi ¢asu. Domadci tikoly opravuje a vpisuje do nich spravné od-
povédi. Ptili§ alternativnich metod prace nevyuziva, ani nové technologie. Velmi brzy po na-
stupu do zaméstnani si uvédomila, Ze neni hrava a pracovat s détmi na zékladni skole ji nebavi,

nebot’ nevidi jejich snahu. Od pfistiho roku tak bude vyucovat pouze na stiedni odborné skole.

Ucitel 2

Tabulka ¢. 5 Vyucovaci styl uitele

Expert Formal autho- | Personal model Facilitator Delegator
rity
3.625 3 3.25 4.25 3.875
moderate moderate moderate high high

Praxe ucitele 2 na zakladni Skole je 25 let. V dotazniku ji pomérné vysoko vyslo skore
u facilitatora — sazi na osobni vztah se Zaky, motivuje je k praci, casto konzultuje své pozadavky
a vysvétluje smysl prace. Tomu odpovidaji 1 zaznamy z rozhovoru.
Ucitel 2: ,,Chvalim je, 1 byt jen za snahu. Pouzivam vSak spiSe popisné hodnoceni, popisuju,
co udélali dobte. Napiiklad, ze mluvili nahlas. Casté chvaleni povazuji za kontraproduktivni.*
Ohledné¢ zadani doméacich tkoli si vZdy ovétuje jeho pochopeni: ,,VZdy se ptam, zda
vedi, co maji delat. Taky se jich ptam, jestli rozumi tomu, pro€ jim ten kol dadvam, k cemu jim
to bude dobré. Rozdily mezi zaky na zékladni Skole jsou velké. Nékomu ten ukol trva 5 minut
a n¢kdo, kdo je pomalejsi s tim strdvi mnohem vice Casu. ...Ale maji na to klid a mohou mit
doma i originalné&jsi napady nez ve Skole.* To potvrzuje i jeden ze zaku:
R1: ,,Vzdycky nam to vysvétli, jak to bude, jestli to bude znamkovat. Co s tim budeme pak

delat. A taky tikd, ze kdyz to bude Spatné, Ze to nevadi, ale ze jsme se pokusili, tak aspoii néco.
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A tfeba nam taky tika, Ze ty karticky si mame d¢lat. .. Taky bychom asi vSichni uvitali, kdyby-
chom si méli pfipravit a naucit se néjaky rozhovor i nazpamét.*

V souvislosti s domaci ptipravou hovoii predevsim o pravidelnosti a kontinuité v uceni
se jazyku. Jen Skolni vyuka nestaci. ,,Angli¢tinu maji tfikrat tydn¢ a Casto se stane, ze ani to ne.
Prazdniny, néjaka akce nebo to dité jde k 1€kati apod. Zapominaji mnohem rychleji, pokud se
pravidelné nepfipravuji.*

Domaci tkoly vyuziva k néasledné diskuzi mezi zéky, opravuji si je spolené. Na své
hodiny se peclivé piipravuje, vzdy pfedem promysli aktivity, které budou nasledovat a to tak,
aby se stfidali rizné formy prace a procvicovali rizné dovednosti. Sama vyrabi i nékteré zaji-
mavé didaktické pomuicky. Casto vyhledava na internetu rtizné informace k probiranym téma-

tim, vytvari prezentace pro déti.

Ucitel 3

Tabulka ¢. 6 Vyucovaci styl ucitele

Expert Formal autho- | Personal model Facilitator Delegator
rity
3.625 3.25 3.625 3 3.625
moderate high high moderate high

Jak bylo uvedeno vyse, ucitel 3 mé 19-tiletou praxi ve vyuce na zékladni skole. Z do-

tazniku vyu€ovaciho stylu vyplyva, Ze nejvysSich hodnot dosahuje jako formalni autorita — de-
finuje své pozadavky jasné, voli standardni postupy, dava zpétnou vazbu. Osobni vzor — pred-
vadi, nazorné ukazuje, jak jednat. Delegujici své kompetence na zZaky — rozviji dovednost zakt
pracovat samostatné a ve skupinach. V rozhovorech se velmi ¢asto objevovalo téma skupinové
prace, kterou povazuje za zadbavnou. Zadava jim také jako dlouhodoby domaci kol jednou
mésicn€. Vybere vedouci skupin podle schopnosti. Vedoucimi jsou vzdy déti schopné a Si-
kovné.
Ucitel 3: ,,Jednou mésicné maji tkol, ktery je bavi. Je to skupinové prace, kde jsem zdmérné
vybrala tahouny a k nim jsem rozhodila ty zbyvajici. Déti dostaly zadani Vylet snii a mély na
Matka respondentky R6 k tomuto tématu uvadi: ,,Nelibilo se mi, ze maji spole¢né ukoly. Dcera
to celé d¢lala sama, hodné na tom stravila ¢asu a ti ostatni se jen vezou a nijak ji nepomohli.*

Zéaci, jejichz ugitel je formalni autoritou a delegujicim, jsou vétsinou nuceni dodrzovat

stanovena pravidla a také pracovat na projektech a rozvijet svou samostatnost a odpoveédnost.
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Jelikoz se jednalo o prvni takovy ukol, bylo pro né zfejmé zpoc€atku obtizné si mezi sebou
stanovit pravidla spoluprace.

Jasn¢€ stanovena pravidla ma i samotna vyuka. Pracuje se primarné s ucebnici a pracov-
nim seditem. Zaci pracuji s textem, &tou a prekladaji jej, vypliuji cviéeni, procvicuji gramatiku,
ptrekladaji si novou slovni zasobu. VSe, co proberou ve skole, maji za kol si doma procvicit.
Ucitel 3: ,,Nestihame zakotvit ty véci, které projdeme v hodin€. Musi procvicit doma a to tim
zpusobem, ze si text piecteny ve Skole maji znovu zopakovat a ptisti hodinu se k nému budeme
vracet. A to tak, ze Cte a preklada, Gstni zkousSeni, dopliiovani do vét. Zeptam se na konkrétni

informace z textu a poznam, zda se orientuje ¢i ne.*

8.1.4 Ocekavani uciteli smérem k rodi¢um

Jedna z polozenych otdzek v rozhovoru byla: Jak by mohli rodi¢e pomoci svym détem
s domaci pfipravou a co ucitelé od rodiclti ocekdvaji? Nasledujici odpovédi dokresluji vyuco-

vaci styly jednotlivych ucitelq.

Tabulka ¢. 7 Jaka jsou oCekavani ucitelti smérem k rodicim v souvislosti s doméci piipravou?

Ucitel 3- doucovani, pokud neumi rodice anglicky; ¢astéjsi navstévy ve Skole za icelem

domluveni se, co jejich dit¢ dela Spatné

Ucitel 2 - vysvétlovani dlileZitosti toho pfedmétu; motivace; projeveni zajmu o ten pred-

mét; dohled nad pravidelnosti ptipravy

Ucitel 1 - nic neocekavam, od toho jsem tady ja; pokud budou o hodiné davat pozor, ne-

musi travit ¢as nad u¢enim doma; rodi¢e by méli své déti 1épe motivovat k praci

V nésledujici tabulce jsem strucné shrnula odpovédi na vSechny dil¢i vyzkumné otazky

k VOI polozZené na zacatku praktické ¢asti této prace.
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Tabulka ¢. 8 Celkové shrnuti vysledkti k VO1:

Jaké jsou postoje zaki, rodich a uciteld, s nimiz vstupuji do procesu domaci piipravy?

- zaci vnimaji anglicky jazyk vétSinou jako obli-
Jak vnimaji 74ci a rodige sviij vztah | Peny a dilezity

k anglickému jazyku? - rodi¢e vnimaji anglicky jazyk jako dilezity a
potiebny pro zivot

Jak Vnimaj i rodi¢e svou roli v domaci |- vétSina rodi¢u se neciti kompetentni svym deé-

“r <oy w i tem pomahat
ptipraveé svych déti na anglictinu? P

- vice jak polovina rodi¢ti domadci ptipravu fesi
v souvislosti se Spatnymi Skolnimi vysledky

- u kazdého z dotazovanych uditelti pievazuje
jiny vyucovaci styl

Jaky je vyudovaci styl prevazujici u jed- | UCitel 1 —prevazuje ,.expert™

notlivych ucitela? Ugitel 2 — prevazuje ,,facilitator

Ucitel 3 — vyrovnané ,,expert®, ,,osobni vzor*,
,delegator*

Ocekavani uciteld nejsou zcela jednotna. Ucitel
1 neocekava, ze by rodi¢e méli vstupovat do do-
maci ptipravy. Ucitel 2 se domniva, Ze by méli
svym détem pomoci projevenim zajmu a podpo-
rou. Ucitel 3 povazuje zajisténi douCovani za
moznost pomoci. VSichni se shodli na tom, Ze
by rodice méli své déti predev§im motivovat

k praci.

Jaka jsou oc¢ekavani ucitelli smérem
k rodictim v souvislosti s doméci piipra-
vou?

8.2 Strategie a taktiky pouzivané zaky

V dalsi ¢asti vyzkumu jsem se zaméfila na to, jaké strategie resp. taktiky vyuZivaji Zaci

pfi uceni se jazyku. Vyzkumnd otdzka VO2: Jaké taktiky pouZzivaji Zaci pti uceni se anglickému

jazyku? Tato vyzkumna otazka byla rozdélena na dvé podotazky. V kapitole 8.2.1 jsou shrnuty
vysledky dotazniku a odpovédi na otazky v rozhovorech, které zjistovaly, jaké taktiky Zaci voli
pti domaci ptipravé. Kapitola 8.2.2 shrnuje odpovédi na druhou dil¢i vyzkumnou otazku: Jaka

doporuceni k domaci piipraveé davaji svym zakim jednotlivi ucitelé?
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8.2.1 Jaké jsou nejcastéji volené taktiky u jednotlivych strategii?

Na zéaklad¢ rozhovora vedenych s zaky jsem zjistila, Ze si zaci své taktiky pln€ neuve-
domuji. Pouzila jsem proto dotaznik (viz pfiloha €. 2) pomoci n€jz jsem zjistovala, jaké kon-
krétni taktiky zaci voli pfi strategii Cteni, psani, mluveni, uceni se slovickim, gramatice, pie-

kladu.

Ucelem dotazniku bylo porovnat a prohloubit poznatky a data ziskana z rozhovort.
Zajimalo m¢ nejvice, jakym zplisobem se vlastn¢ zaci uci? Jaké konkrétni taktiky pouzivaji
nejcastéji? Zda vyuzivaji jiné taktiky uceni, nez pouhé zakryvani slov a jejich nasledné opa-
kovani. Dotaznik se tykal nejen uceni doma, ale i ve Skole. Ptala jsem se na konkrétni taktiky,
které pouZzivaji pro zlepseni jednotlivych dovednosti: poslech, slovni zasoba, mluveni, ¢teni,
psani, pieklad a na zavér dvé otazky, které zjist'ovaly, co délaji pfed samotnym zapocetim

prace. Vyroky u kazd¢ strategie jsou setfazeny od nejpouzivanéjsi po nejméné pouzivanou.

Strategie poslechu

Poslechova cviceni obvykle nejsou soucasti domadci ptipravy. Pokud zaci doma néco poslou-

chaji, pak se obvykle jedna o text jimi vybrany.

R8: ,,N¢kdy koukdm na néjaka videa na youtube, néco z toho rozumim a n€kdy si néco vyhle-

dam, kdyz m¢ to zajima.*

R9: ,,Poslouchdme v auté pisnicky a fikame si, o em to je. Ale jen tfeba kousky téch pisni-

cek.

R2: ,Né&kdy se u¢im s mamkou podle anglickych pisnicek. Téch, co mé ona rada, tfeba It's

my life.*

R4: ,,Divam se na youtubery, jak mluvi a oni mluvi anglicky a ukazuji to, tak jim podle toho

rozumim.*
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Vyrok odpovéd’ ano
Pti poslechu se snazim zachytit dtilezité slova. 9x
Odhadnu vyznam z toho, co uz bylo feceno. 9x
Sleduji porady, filmy, videa v anglicting. 8x
Snazim se zapamatovat si vyslovnost nezndmého slova, které slySim. 8x
Posloucham pisnic¢ky v anglictin€ a snazim se jim porozumét. Tx
Odhadnu vyznam z tonu hlasu. 6x
Posloucham anglictinu, kdyz sly$im lidi nékde mluvit anglicky (napft. 6x

i rozhovory na internetu).

Hledam slova nebo hlasky, které se vyslovuji podobné jako v ¢estiné. 4x

Strategie slovni zdsoby

Slovni zasobu se Zaci uci nejcastéji. VyuZzivaji k tomu podobné taktiky. V rozhovorech se vy-

jadtovali takto:
R1:,, Obvykle si slovi¢ka napiSu na papir a €tu si je, n€kdy si délam karti¢ky.*

R2: ,,U¢im se podle mamy, jak mi vytiskne né&jaky listecky a ja je pak sefazuju, co k sobé

patfi.... Nejlip mi jde, kdyz si to piSu, a pak se na to divam a potad dokola si to ¢tu.*

R3: ,,Tteba si to pfectu a pak si to zkousim psat. Napisu si slovi¢ka na papir a pak to zkousim

napsat bez koukéani znovu a pak si to podle toho zkontroluju.*
R4: ,,KdyzZ jsou to slovicka, tak si udélam takové pexeso a ptifazuji je k sobe.*

R6: ,,Ze sesitu si vypiSu vSechna slovicka a ta, ktera si nepamatuji, si zakryvam a ptekladdm

tam a zpatky.*

R7: ,,Ja si opakuju ten anglicky vyznam a pak ¢esky a pak to dam do n¢jaké veéty. To mi hrozné

pomaha, kdyzZ si to spojim s né¢im, co uz znam.*

R8: ,.Jenom si ta slovicka ¢tu. To mi sta¢i, nepotiebuju si je prepisovat.*
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Vyrok odpovéd’ ano
Nejprve si slovicka nékolikrat projdu. 9x
Pozdéji si opakuji jiz diive naucena slovicka. 5x
Seskupuyji si slovicka podle slovnich druhd. 4x
P1isi si nova nebo tézka slovicka na karticky. 4x
Pozadam spoluzéka o ptezkouseni. 4x
Pozadam nékoho z rodiny o ptezkouseni. 4x
K novému slovicku ptipojim slovicko jiz znamé. 1x
Pouzivam rymy, abych si nova slovicka zapamatoval/a. 0x

Strategie mluveni

Tuto dovednost maji Zaci Sanci procvicovat, pouze pokud dostanou za doméaci ukol, sestavit

vlastni kratky mluveny text nebo rozhovor. Sanci ke komunikaci v anglickém jazyce maji mi-

nimum respektive zadné. K mluveni se Zaci vyjadfovali takto:

R9: ,,Mluvit souvislé véty mi d¢la nejvetsi problémy. Nejsem si jisty slovosledem.*

R8: ,,Hraju online hry na pocitaci a nékdy jsem s nékym na skypu. Ale to jsou vyrazy z té hry,

tak mi jde.*

R6: ,,U nékterych nepravidelnych sloves jsem se ucila tu psanou formu a ted’ mi déla problémy

vyslovnost.*
Vyrok ano
Procvicuji vyslovnost, dokud slovo neumim vyslovit spravné. 6x
Rikam si nové vyrazy nahlas. 6x
Ptedem si planuji, co feknu. 6x
Pozadam osobu, s niz mluvim, aby m¢ pfi mluveni opravovala. 5x
Napodobuji zpiisob, jakym mluvi rodili mluv¢i. 4x
Nemohu-li si vzpomenout na slovicko, zkusim to fict jinak. 3x
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Strategie cteni

Ucitelé v rozhovorech uvadéli, Zze jednim z domacich ukolt je ¢teni a orientace v textu. Tato

dovednost souvisi i s dalsi a to je preklad. Zaci si obvykle text ¢tou pouze potichu pro sebe

vvvvvv

Vyrok odpovéd’ano
Hledéam si ke ¢teni, co mé zajima. 7x
Po docteni si ujasiiuji, jak moc jsem textu rozumeél/a. 7x
Kdyz ¢tu, pfemyslim, co bude v textu néasledovat. 7x
Hleddm v textu dalezité informace. 6x
Divam se na obrdzky a ¢tu text pod nimi. 6x
Pouzivam slovnik. 6x
Rychle text projdu, abych zjistil/a, o ¢em je. 5x
Divam se na nadpisy. 4x
Podtrhavam si text a odliSuji ¢asti, kterym rozumim, jsou dulezité. 3x
Oznacuji si text riznymi barvami. 1x
Strategie prekladu

PieloZeni si textu z jednoho jazyka do druhého je pro Zaky obvykle dilezité. Ackoliv vyuZivaji
kompenzacni strategie a odhaduji vyznamy slov, zpétné se doslovnym piekladem ujistuji, Ze

byl jejich odhad spravny.

Vyrok odpovéd’ ano
Promyslim si, co chci fict nebo napsat Cesky, a pak to ptelozim do aj. 8x
Ptekladam si pfi Cteni, abych se ujistil/a, Ze tomu rozumim. 8x
Prekladam si pro sebe riizné texty.(napf. pisni, citaty, navody) 5x

Strategie psani

Za psany projev je zaky povaZzovano cokoliv, co napiSou anglicky. Na dané zakladni Skole pisi
delsi souvislé vlastni texty jen zcela vyjimecné. Obvykle se tak jedna o preklad vét, psani slo-

vicek nebo odpovédi na otazky k textu.
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Vyrok odpovéd’ ano
Prectu si, co jsem napsal/a, abych vid¢€l/a, jestli je to dobré. 9x
Procvicuji si psanou podobu slovicek. 6x
Pisi anglicky jinym lidem (napf. chatovani). 6x
Planuji si, co se chystam psat. 5x
Pouzivam kontrolu pravopisu nebo gramatiky na pocitaci. 4x

Socialni strategie - planovani uéeni

Dalsi dvé otazky se tykaly ptipravy a planovéani uceni. Otazka znéla: co zéci d€laji, nez se za-

¢nou udit?

Vyrok odpovéd’ ano
Rozplanuji si u¢ivo na mensi tseky. 6x
Ptemyslim, jaky mé kol smysl, co je jeho cilem 3x

Dale byli Zaci dotazovani na to, jak ¢asto se doma piipravuji na anglicky jazyk a jaka je
vlastni népli ¢asu straveného domaéci ptipravou? Zajimalo mé&, zda se kromée slovni zasoby uci
i gramatiku. Vysledky jsem shrnula do nésledujici tabulky, kterd piehledné ukazuje, Castost
ucenti, pfiblizny ¢as ucenim straveny, obsah samotného uceni a pfidala jsem k témto vysledkiim
také znamku na poslednim vysvédceni. Vyslednd znamka neni imérna ¢asu, ktery ucenim se
stravi. VétSina z nich se uci pouze slovicka. Gramatické pravidla bud’ chapou ze Skoly, nebo

nevi, jak by se je méli ucit.
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Tabulka €. 9 Postoje zak k frekvenci a ndplni doméci piipravy

Kolik ¢asu stra-
Zaci Jak casto se ucis? Co se ucis? znamka
vi§ ucenim
R1 2 x tydné, pred testem jenom slovicka cca pul hodiny 1
R2 2-3 x tydné slovicka a preklad 1-2 hodiny 2
R3 2 x tydné slovicka a preklad 20 minut 4
R4 pred testem jenom slovicka nevim 3
R5 pied testem jenom slovicka nekdy 1 2 hodiny 4
slovicka a gramaticka
R6 pred testem ' rizné 1
pravidla
R7 kazdy den slovicka, tvofeni vét nevim 3
R8 pted testem slovicka, ktera jsou nova minimum 2
R9 1 x tydné slovic¢ka, mluveni ruzné 1

Vsichni respondenti uvedli, Ze se uéi nepravidelné. Cas, ktery u¢enim stravi je individualni.
R7: ,,VZdycky se chvili u¢im a pak udélam néjakou véc, tteba hlidam brasku, a pak jdu zase

zpatky.*

R9: ,,Kdyz mi néco nejde, tak si to zopakuju, kdyz to umim, tak se na to nekoukam.*

R8: ,, Jen kdyZ mi néco nejde, tak se na to podivam.*

R4: ,,Chvilkama se na to podivam, zalezi na tom, jaky test to je.*

R2:,, U¢im se vZdycky pred tim dnem, co mame angli¢tinu. Musim se ucit po kouskach, aby

mi to nezabralo uplné cely den.*

Interpretace vysledkt k otazce Jaké jsou nejcastéji volené taktiky u jednotlivych dovednosti?:

Stézejnim bodem vyzkumu bylo zjistit, jak se Zaci ptipravuji na hodiny. Jaké voli stra-
tegie a taktiky? Jak je pouzivani strategii efektivni ve vztahu ke Skolnim vysledkiim? Ukézalo
se, ze kazdy z nich si vybira jiny typ strategii. Taktiky u€eni, které voli, jsou rizné co do typu
1 poctu. Nejpouzivanéjsi taktikou je, Ze si zaci vizualné slovicka projdou a pak si zakryvaji
Cesky nebo anglicky vyraz. Tato taktika nékterym z nich staci a nepotiebuji se jinak slovni
zasobou zabyvat. Ti, kterym to nestaci, voli 1 jiné taktiky doporucované uciteli, ale také spolu-

zaky nebo rodic¢i. Pouzivaji grupovani slov nebo si slovicka pribézné znovu opakuji. Témér
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vibec (pouze R7) si nova slova nezatazuji do svého jiz vytvoreného systému poznatkti, nepro-

pojuji si nové slovo s jiz zndmym.

Vsichni dotazovani také uvedli, Ze odhaduji vyznam slova z toho, co jiz bylo fec¢eno.
Predpokladem je, ze vétsi Casti textu rozumi. U slabsich zakt tato taktika nemusi fungovat vzdy
dobfe a jejich odhad nemusi byt spravny. Taktiky, zachyceni dalezitych slov a kontrola praveé
napsan¢ho textu, jsou zalozeny opét na piedpokladu, ze zak vi, ktera slova jsou ta dilezita, a ze
kontrola textu sebou samym je postacujici. Slabsi zaci (zndmka na poslednim vysvédceni 4),

kteti byli dotazovani, uvedli nejvyssi pocet pouzivanych taktik ze vSech dotazovanych. Piesto

nejsou jejich vysledky lepsi a jejich uceni efektivnéjsi.

Jak bylo uvedeno vyse, vztah mezi pouzivanim strategii a efektivitou uceni nebyl ani
takto malé skupiny respondentd prokdzan. Nicméné urcitd orientace ve vlastnim uceni mize
dat zaktim pocit bezpeci. Maji-li ve vécech fad a systém, je mozné k ptipravé pfistupovat s né-

jakym cilem.

Pii uceni se jazyku voli Zaci nejvice takové taktiky, které jim nezaberou pfili§ Casu -
zakryvani slov, memorovani, rychlé prochazeni textu pro zjisténi obsahu. Taktiky vyzadujici

vy$§i miru Gsili nebo vice ¢asu jsou ve vyrazn¢ mensi mife pouzivané — barevné zvyrazinovani

textu, vymysleni slovnich spojeni.

Taktiky, které se zdaji byt zabavné, jsou dalSimi hojné€ vyuzivanymi, ale zaroven malo
specifikovanymi. VétSina zaki sice odpovedéla, Ze sleduji porady v anglicting, ale otazkou je,
jaky je vzdelavaci obsah téchto potfadl a co piesné si po jejich zhlédnuti odnasi. Velmi Casto
sleduji kratka videa tzv. youtuberti nebo riizné pévecké soutéze. Sledovani filmti v anglicting je
zastoupeno v niz§i mife. V rozhovorech Zaci uvedli, Ze se nau¢i nova slova nebo si upevni
znalost slov jiz znamych. Nékteré pojmy (pfedevsim z pocitacovych her) mohou vSak byt ne-
pfesné a zavadéjici. S vyuzitim kompenzacnich strategii — odhadnu vyznam slov — si Zaci
mnohdy zafixuji §patny pieklad slova. Zaci se snazi obohatit své uéeni se jazyku o aktivity,

které jsou pro n€ zabavné. Sledovani potadii v anglicting, vyhleddvani znamych slov v textech
pisni, chatovani s jinymi lidmi v anglicting.

S typy domacich ukolt a jejich Cetnosti byli Zaci veelku spokojeni, nenavrhovali zadné
zmény. MoZna si ani neumi pfedstavit, Ze by doméaci tkol mohl byt zajimavéjsi. Radé&ji tak voli
jistotu v podobé dopliiovaciho cviceni, které jim nezabere mnoho ¢asu, nez aby museli patrat

po né&fem, co by trvalo dlouho, byt’ by to bylo zajimavé;si.
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8.2.2 Jaka doporuceni k domaci pripravé davaji svym Zakam jednotlivi ucitelé?

Druhou dil¢i vyzkumnou otdzkou bylo zjistit, co svym zakiim ucitelé nejcastéji doporu-
¢uji. Ucitelé hovotili o tom, co o¢ekavaji, ze budou zaci délat doma, jak se budou pfipravovat
na hodiny. Odpovidali na otazku: Co nejcastéji doporucujete svym zakim nebo jaké ukoly jim

zadavate na doma?

Tabulka ¢. 10 Doporuceni pro domadci ptipravu

Ucitel 3 - pracovat s vyplnénym pracovnim listem, opakovat slovni zasobu tstn¢ a pisemné,

piecist a prelozit text pomoci slovniku

Ucitel 2 - opakovani slovni zasoby — Ustné€ 1 pisemné, vyrabéni karticek, barevné odliSovani
textu, precist a prelozit text pomoci slovniku, rozd¢lit si u¢ivo na mensi tseky, zkousSeni od

rodici nebo spoluzéki, ¢teni pro zabavu, sledovani potfadi v anglictiné

Ucitel 1 — prepisovat nova slovicka, ¢teni a opisovani slov, barevné odliSovani textu, ¢teni

pro zabavu, rozdéleni u€iva na mensi useky

Jaké typy domacich tikolt ucitelé zadavaji svym zakiim? Odpovédi byly rozdéleny do kategorii:

pravidelné — ano obcas- spiSe ne — nikdy

Tabulka €. 11 Typy domécich kol

wditel kratkodobé da dlo“gi,’ld"be dobrovolné du | badatelské dua | rozhovory
Ucitel 2 pravidelné spiSe ne ano obcas ano obCas | ano obcas
Ucitel 3 ano obcas pravidelné nikdy spiSe ne nikdy
Ucitel 1 pravidelné nikdy nikdy nikdy nikdy

Interpretace vysledku k otazce Jaka doporudéeni k domaci pripravé davaji svym zakam jednot-

livi uditelé?:
Nabidka spoluprace by méla vzdy vychazet predevsim od ucitelt. Tii vyucujici anglického ja-

zyka na této Skole jsou tfi zcela rizné osobnosti.

Ucitel 3 je odbornikem ve svém oboru. Rodi¢lim pii jednani ukazuje, ze jejich dite se

neuci a proto ma Spatné znamky. Rodi¢lim radi, aby svému ditéti zaplatili doucovani a zajistili
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pravidelny kontakt s nékym, kdo umi anglicky. Podle jejich slov, vysledky zéki jsou odrazem
toho, jaky maji vztah se svymi rodi¢i. Déti na druhém stupni maji piebrat odpovédnost za své

uceni, dostavaji od ni dostatek doporuceni a informaci a to, jak s nimi nalozi, je na nich.

Ucitel 3 je radcem pro své zaky a pro rodic¢e. Snazi se opakované vysvétlovat rodi¢im,
jak maji své dit¢ podpofit, co pro n¢j mohou ud¢lat, na koho se mohou obratit. S zaky jedna
rovnéz jako s partnery, ktefi ale potfebuji ukdzat smér a podat pomocnou ruku a je jen na nich,
zda ji ptijmou. Podle ni se zaci také nedostateCné piipravuji, ale ona nepiestava hledat cestu,

jak je motivovat.

Utitel 1 je pro své zaky predevsim vzorem, ktery by méli nasledovat. Casto jim fika,
jak se u¢i ona, co pomaha ji. Casto je ochotna pro své zaky piipravovat individualni materialy
ve formé tabulek a ptehledt pravidel, ovSem pouze pokud ji o to pozadaji a ona vidi u nich
zajem. S rodi¢i neméla zatim mnoho kontakti, ale i tak si nemysli, Ze by svym détem mohli
né&jak pomoci. ,,0d toho jsem tady ja“, #ika. Ukolem rodi&i je podle ni dohliZet na své déti, aby

se ucily a jejim ukolem je zadat jim, co se maji ucit.

Ptesto, Ze se postoj k vyuce u jednotlivych vyucujicich 1i8i, existuji témata, u nichz pa-

nuje u vSech tfech shoda.

Témata, na nichz se v8ichni uditelé shodli:

nejveétsi motivaci pro zaky je znamka

- doporuceni vratit se k tomu, co délali v hodin¢ doma a znovu si to projit

- potieba stanovit jasna pravidla, sdéleni pozadavkl na zacatku roku, opakovana se-
tkani nad postupem

- problém stfidani vyucujicich a zmény v jazykovych skupinach

- nizka ¢asova dotace jazyka

- nedostate¢na piiprava zaka

Podobné jako v predchozi podkapitole nasleduje piehled odpovédi k VO2 zpracovany do ta-
bulky.
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Tabulka ¢. 12 Celkové shrnuti vysledkt k VO2:

Jakeé taktiky pouZivaji Zaci pti u€eni se anglickému jazyku?

Jaké jsou nejcastéji volené taktiky u jed-
notlivych strategii?

Poslech — odhadovani vyznamu z toho, co jiz
bylo feceno; zachyceni dilezitych slov

Slovni zésoba — opakované procitani slovi¢ek

Mluveni — nacvik vyslovnosti, pldnovani mlu-
veného projevu

Cteni — vyhledavani zajimavych textt, predvi-
dani pokracovani d¢je, ujasnéni si porozumeni

Pteklad — promysleni textu pfi prekladu z ¢j do
aj; vyhleddvani neznamych slov pfi ¢teni

Psani — ovétovani smysluplnosti naspaného
textu

Planovani uceni — rozdéleni na mensi useky

Jaka doporuceni k domaci ptipravé davaji
svym zaktm jednotlivi ucitelé?

Ucitel 1 - pfepisovat nova slovicka, ¢teni a opi-
sovani slov, barevné odliSovani textu, ¢teni pro
zébavu, rozdeleni uc¢iva na mensi useky

Ucitel 2 - opakovani slovni zasoby ustné 1 pi-
semné, vyrabéni karticek, barevné odliSovani
textu, precist a prelozit text pomoci slovniku,
rozdélit si u¢ivo na mensi useky, zkouseni od
rodi¢ti nebo spoluzaki, ¢teni pro zébavu, sledo-
vani poradil v anglictiné

Ucitel 3 - pracovat s vyplnénym pracovnim lis-
tem, opakovat slovni zasobu Ustné a pisemné,
precist a pielozit text pomoci slovniku

8.2.3 Specifika domaci pripravy na anglicky jazyk

Na zavér jsem se pokusila o kratké zamysSleni nad tim, jaka jsou specifika doméaci pfti-

pravy na anglicky jazyk?

1. Pfi domaci pfipravé na anglictinu je mnohem castéj$im a hlie prekonatelnym problémem,

ze neni vzdy po ruce nékdo, kdo umi anglicky. Rodice se ¢asto neciti kompetentni s anglictinou

jakkoliv poméahat.
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2. Uceni se cizimu jazyku vyzaduje pravidelnost a kontinualnost. Casté opakovani a setkavani

se s jazykem vede ke zlepSovani schopnosti se v ném orientovat lépe.

3. K domaci pfipraveé na anglicky jazyk je velmi ¢asto vyuzivan internet. Muze jit o pomocnika
ve form¢ piekladace, vyhledavani slovicek a jejich vyslovnost a také ve formé zabavy - neza-
mérného, spontanniho zdokonalovani se v jazyce, videa, pisn€, zajimavosti, socialni sité, poci-

tacové hry.

4. Jednou z motivaci pro uceni se jazyku je jeho nesporné vyuziti v bézném zivoté. Znalost
anglického jazyka se stava ne cilem, ale prostfedkem k dalSimu rozsifovani védomosti i z jinych

obord.
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9 Diskuze

Tato prace se v uvodu zabyvala spolupraci rodiny a Skoly. Byl zmiflovan model sdilené
odpovédnosti, kdy rodice spolurozhoduji o podob¢ vzdélavani. Rodice, s nimiz jsem vedla roz-
hovor, mé¢li divéru v instituci Skoly a véftili, ze Skola €ini to, co je v nejlepSim zajmu jejich déti.
Zminovali sice nékteré véci, které se jim nelibi (rodily mluv¢i jako jediny vyucujici jejich di-
téte, pfilis§ mnoho domacich tikold na 1. stupni), ale byly to spiSe naméty k zamysleni, které uz
oni sami méli zpracované, nebot’ tyto zalezitosti fesili s vedenim Skoly. To podle mého nézoru
spadd do modelu sdilené¢ odpovédnosti, kdy nékteti rodice tesi problémy piimo s vedenim
Skoly. OvsSem je zde 1 vysoky pocet rodict, kteti maji i nadale obavy z toho, aby se jejich stiz-

nosti neodrazily na prospéchu jejich ditéte. I to vyplynulo z rozhovord, které jsem s nimi vedla.

Pipomeneme-li si, které kli¢ové rysy naseho modelu kolstvi uvadi Stech: separace, se-
lektivnost, ukolovani, formalnost, je tfeba fici, ze se potvrdily vSechny Ctyfi tyto charakteris-
tiky. Komunika¢ni vztah mezi rodinou a zkoumanymi uciteli je zaloZen alespoii na jedné z nich.
Lenka pozaduje po rodicich, aby sledovali domaci ptipravu, dohliZeli na ni, ptipadné si zaplatili
doucovani. MozZnosti rodiny nejsou brany v potaz — tkolovani. Petra po rodicich nepozaduje
nic. Domniva se totiz, Ze jejim tkolem je vSechno déti naucit, zatimco jejich tkolem je vycho-
vat je k zodpovédnosti — separace, selektivnost. Jana s rodi¢i jedna vlidné, ale formaln¢. Radi
jim, jak maji ke svému ditéti pfistupovat a jak mu mohou pomoci. Zaroven se snazi drzet odstup

od jejich osobnich problémil, s nimiz se maji tendenci svétovat.

Domnivam se, Ze je ptimo zadouci se podivat do jinych zemi, kde spoluprace rodict a Skol
funguje velmi dobfe a je zaloZena na skutecné partnerském vztahu. Velmi €asto je v této sou-
vislosti zmiflovdno skandinavské Skolstvi. Naptiklad v Dansku ma spoluprace dlouhodobou
historii. Po¢atky spadaji do 50. let minulého stoleti, kdy byly rodice ptizvani k tvorbé vzdéla-
vaci politiky. Néasledovani piikladi dobré praxe ma vak jednu velkou piekazku. Ceska spoled-
nost neni danské spole¢nost. Piesadit n¢jaky typ prace do kulturné a predevsim historicky jinak

se vyvijejici spolecnosti s sebou nese vzdy riziko urcitého ,,zpancharténi* dobrého umyslu.

A jesté jednou se zastavim u komunikace mezi rodinou a Skolou. V kapitole 1.4 byly
uvedeny vysledky vyzkumu tykajiciho se riiznych komunikaénich platforem (Sed’ova, 2004)

a mezi témi nerealizovanymi se objevila moznost pfitomnosti rodi¢e na vyucovani. Z vyzkumu
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jednoznacéné vyplynulo, Ze na prvnim stupni by takovou moznost rodice uvitali, ale na druhém
stupni rozhodné ne. Diivodem je to, Ze by si to neptaly jejich déti, nebylo by jim to pfijemné,
baly by se posméchu spoluzakti. Dokonce, 1 kdyz jsem uvedla moznost zorganizovani hromad-
nych navstév, kdy by se rodice vice zaki ptisli na své déti podivat, ani tak jsem nedostala klad-
nou odpovéd’. Domnivala jsem se, Ze piekazka je na strané skoly, ale ukazalo se, Ze tomu tak
neni. Nékteti rodice uvedli, ze by takova navstéva neméla zddny vyznam, nebot’ jejich dcera ¢i

syn by se nechovali piirozené.

V rozhovoru, ktery jsem vedla s ucitelkou zacinajici - prvnim rokem v praxi, se ukdzalo,
zZe 1 presto, ze se neustale mluvi o zvySovani podilu praxe pro studenty pedagogickych fakult,
neni cela zalezitost dostatecné oSetfena. Nizkou propojenost studentl s praxi kritizoval jiz To-
nucci (1994). Opét je zde mozZnost podivat se do zahrani¢i, konkrétné tolik opévované skandi-
navské skolstvi. Finsko si vybird mezi uchazeci o studium ucitelstvi ty nejlepsi, ti jsou uvadéni
do praxe jiz v dob¢ studia, kde vyucuji a nasledné rozebiraji oduc¢ené hodiny. Dostavaji také
poradenskou podporu v oblasti pedagogiky 1 psychologie. Systém uvadé¢jiciho ucitele nedava
ani jednomu — uvadénému ani uvadéjicimu piilezitost se vénovat ve vEétsi mife konkrétnim pii-
padim. Bylo by vhodné naptiklad zavést snizeny uvazek, poskytnout moznost vétsiho mnozstvi
vzajemnych hospitaci, naslednych rozborti hodin, supervizi, konzultaci. Niceho takového se
nasi pani ucitelce nedostalo, a proto mozna pocitila nechut’ v zdkladnim Skolstvi zstat a od-

chazi.

Doméaci tkoly chapou vSichni zkoumani Zaci pfesné tak, jak uvadi vyzkum, ktery byl
uveden v kapitole 2.1. Tedy jako nutné a potfebné, ale nezabavné. Zaci si p¥ili§ neumi predsta-
vit, jak by mél vypadat zdbavny domaci ukol. Rodice pak povazuji domaci tikoly za voditko

a za informaci, zda jejich dité probirané latce rozumi.

Dalsi ¢asti vyzkumu bylo zjistit, jaké strategie a konkrétni taktiky Zaci pouZivaji. Z od-
povédi zaka vyplynulo, Ze mnoZstvi taktik ani jejich pouZivani nema piimy vliv na jejich vzdé-
lavaci vysledky. Jak uvadi Janikova (2007), pouzivani strategii neni ptimo uméerné efektivité
uceni se cizimu jazyku. Nicméné pro to, aby se Zak orientoval ve své vlastni praci je vhodné jej
s témito strategiemi seznamovat. Cim vice je anglicky jazyk u zakd oblibeny a povazuji jej
za vyznamny, tim vice maji také zajem o informaci, jakym zplsobem se jej mohou nejlépe
naucit. VétSina zakt uvadi vyznam zraku pro nauceni se a zapamatovani slovni zasoby, uvédo-

muji si, Ze je tieba si slova napsat €1 jinak graficky znazornit.
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Zavér

Smyslem této prace bylo oteviit téma domaci ptipravy zakl na dané zakladni skole. Prace
svlj smysl naplnila. Ucitelé se zamysleli aktivné nad obsahem a zpiisoby zadavani domacich
ukoll i nad doporucenimi, kterd svym zakiim déavaji a jaka doporuceni maji pro rodice téchto
zaki. Nejcastéji rodictim doporucovali vyhledat nékoho, kdo bude jejich déti doucovat. To vSak
narazi na financ¢ni potize rodiny. Téma domacich tkoli a domaci pfipravy bylo otevieno
na metodické schlizce ucitelti anglictiny, kde byla néktera zjisténi z této prace prezentovana.
Rodice casto ptichazi za uciteli s zadosti o radu, co maji se svym ditétem délat, jak mu mohou
pomoci. Pokud ucitelé zpracuji koncepci doméci ptipravy a zvetejni ji na webovych strankach
Skoly, budou zde mit Zaci i rodi€e moznost najit prehled konkrétnich doporuceni, co, jak a kde

je mozné procvicit, najit, zopakovat apod.

Tuto praci lze pouzit pro zpracovani koncepce domaci ptipravy na dané zakladni Skole.
Ucitelé by se mohli spole¢né zamyslet nad doporuc¢enimi pro domaci ptipravu nebo frekvenci
domacich tkold. Také by mohli vytvofit seznam internetovych zdroji k procvi€ovani slovni
zasoby, gramatiky, ¢teni a dalSich dovednosti. Zvazit potadani workshopt pro rodice, kde by

jim mohli ukazat konkrétni zptisoby prace v anglickém jazyce.

V této praci byla rovnéz zminéna problematika styll a strategii uceni. Ve spolupraci s ve-
denim Skoly bude uciteliim dan navrh, zda by téma strategii u¢eni mohlo byt obsahem nékterého

z kurzl dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Za nedostatek této prace povazuji to, Ze jsem osobou blizkou zkoumané skupiné lidi. Je
tedy mozné, ze odpovédi na mé otdzky mohou byt zkresleny, protoze ne vzdy odpovidali uci-
telé, zaci 1 rodice zcela upfimné, a to i pfesto, Ze jim byla zarucena anonymita. Pfi rozhovorech
bylo mnohdy t&zké se udrzet v roli vyzkumnika a nepodlehnout touze po podani pomocné ruky
ve formé rady, kterou rodi¢e pozadovali. Jak se se svym ditétem ucit? Tato otdzka ¢i prosba

padla témét v kazdém rozhovoru s rodici.

Tato prace ma své limity zpUsobené nedostatecnou zkuSenosti vyzkumnika. Jednd se
o zvolené¢ metody vyzkumu. Jednak zadani dotaznikli a jednak metoda rozhovoru s jednotli-
vymi zéky. Dotazniky slouzily pouze k uptesnéni a doplnéni idaji z rozhovort a byly vyplio-
vany pisemné. Zaci méli sice moznost pfi vypliiovani dotazniku pozadat o vysvétleni, pokud

neporozumi otazce zcela. To vSak necinili a obavam se, Ze z4ci Casto zvolili odpoved’, aniz by
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zcela pochopili, kam pfesné otdzka vede. Za vhodnégjsi zplisob vypliiovani dotaznikli bych po-
vazovala jeho hlasité ¢teni vyzkumnikem, obzvlasté proto, ze se jedna o vyzkum kvalitativni.
Nebo pouzit standardizovany dotaznik a v tom pfipad¢ oslovit vSechny Zaky druhého stupné

dané skoly a zpracovat jej kvantitativné.

Rozhovor s jednotlivymi zaky se rovnéz ukézal problematicky, nebot’ zaci nebyli schopni
nekteré otazky nahlédnout ze Sirsi perspektivy. Nemaji dostatek zkuSenosti a nejsou schopni
o nekterych tématech dlouze hovotit. Bylo by tedy vhodnéjsi pouzit metodu skupinovych roz-
hovort. Diskuze ve skupin€ by podpofila jejich vyjadiovani a mysleni o tématu. Citili by se

vice uvolnéni a zbavili by se tak z ostychu ¢i ptipadného respektu.

Zajimavym faktem je, Ze vSichni zkoumani ucitelé i rodice byly zeny — tedy ucitelky
a matky. Jaky by byl pohled muzi — ucitell a otcti na tuto problematiku? To by mohlo byt

predmétem dalsi prace na toto téma.

Sviyj cil tato prace ¢astecné splnila. Popisuje skuteény prubéh domaéci ptipravy ne€kolika
zaki 1 aktéry, ktefi do celé problematiky vstupuji — tedy rodice, zaky i ucitele. Osobné jsem
byla nucena se zamyslet nad obsahem a smyslem domacich ukoll i nad moZnosti spoluprace
s rodi¢i a s dalSimi uciteli a tento fakt se promitl pfimo do mé praxe. Spole¢né jsme v ramci
metodické schiizky uciteld anglictiny zacali pfipravovat konkrétni kroky, které je tfeba podnik-

nout, aby se zaci i rodice 1épe orientovali v pozadavcich Skoly resp. ucitelt anglictiny.
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Priloha €. 1: Otazky polostrukturovaného rozhovoru

Otazky pro rodice

1. Jak dlouho se vas syn / dcera uci anglictinu?

N

. Jaké jsou jeho / jeji vysledky?

. Vyskytly se néjaké vykyvy ve vysledcich v priabehu vzdélavani?

. Jak Casto se piipravuje na vyucovani a kolik vénuje ptipravé Casu?
. Hovofi nékdo z rodiny anglicky?

. Kdo mlize vasemu ditéti pomoci s pfipravou na anglicky jazyk?

. Povazujete anglictinu za dulezity pfedmét ve Skole?

. Jaky je vas postoj k domacim ukolim?

O 0 9 N n bk~ W

. Vyuziva pii doméci piipravé vas syn / dcera n¢jaké jiné zdroje nez ucebnici a pracovni se-
it?

214

10. Jaké typy domécich ukolii dostava nejcasteji?
11. Je néco, co byste uvitala jako uzitecné ze strany ucitele?
12. Jak se stavite k moznosti navstivit vyu¢ovani resp. hodinu anglického jazyka?

13. Uved’te cokoliv, co byste chtéla dodat k tomuto tématu.

Otazky pro Zaky

1. Patfi anglictina mezi spiSe oblibené, neoblibené nebo neutralni predméty?
. Jak dlouho se ucis anglicky?
. Jaké jsou tvoje vysledky?

. Vyskytly se n¢jaké vykyvy ve vysledcich v prubéhu vzdélavani?

2

3

4

5. Jak Casto se piipravujes$ na anglictinu?

6. Kolik Casu stravi§ primérné ptipravou na anglic¢tinu?

7. Vyuzivas n¢jaké dal$i moznosti, jak se zdokonalit v anglictiné?

8. Kdo ti pomahé nebo miize pomoci s domaci piipravou?

9. Povazujes angli¢tinu za dalezitou? Diskutujete na toto téma s rodici?

10. Co ti ¢ini nejveétsi obtize pii uceni?
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11. Co piesné se nejcasteji ucis a jak?

12. Jaké typy domacich ukoll dostavate?

13. Jaky typ tkoli mas nejradéji?

14. Jaka dostavate doporuceni od ucitelti k domaci ptipraveé?

15. Co by ti nejvice pomohlo ze strany ucitele pro zlepseni doméci piipravy?

16. Je néco, co t€ jesté napada k tématu domaci ptipravy?

Otazky pro ucitele

1. Jaké je vaSe dosavadni praxe a vzdélani?

2. jaké je veékové slozeni zaka, které ucite a ucila jste v minulosti?

3. Jak casto a jakym zplsobem se podle vas pfipravuji Zaci na hodiny anglického jazyka?
4. Jaké doporuceni svym zakiim nejéastéji davate k domaci pripraveé?

5. Jaké typy domaécich tkoli jim zadavate a s jakym cilem?

6. Vysvétlujete svym zaktiim divody a smysl doméci ptipravy?

7. Jakym zptisobem komunikujete s rodi¢i zaka?

8. Jak by podle vas mohli rodice svym détem s doméci ptipravou pomoci?

9. Jaka jsou vase ocekavani smérem k rodi¢im ohledné domaci pripravy jejich déti?

10. Je néco, co byste chtéla dodat k tématu domaci ptipravy?
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Piiloha €. 2: Dotaznik dopliiujici otazky k rozhovorim o pouzivanych strategiich a tak-
tikach

Uvedené véty se tykaji postupti pii uceni ve skole a také mimo ni. Zakrouzkuj moznost, ktera
té vice popisuje. V piipad¢€ nejasnosti se ujisti, Ze otdzce rozumis spravng.

Poslech

co délam, abych procvicoval/a poslech:

1. Posloucham pisnic¢ky nebo radio v angli¢tin€ a snazim se jim porozumeét. ano — ne
2. Sleduji televizni potady, filmy nebo rtizné videa v angli¢ting. ano - ne

3. Posloucham angli¢tinu, kdyz sly$im lidi nékde mluvit anglicky (naptiklad i na internetu —
rozhovory apod.) ano - ne

co délam, abych rozumél/a vyslovovanym hlaskam nebo sloviim: (hlaska je jednotlivy zvuk
lidské Feéi)

4. Hledam hlasky nebo slova v angli¢ting, které se vyslovuji podobné jako v ¢estin€. ano - ne

5. Snazim se zapamatovat si vyslovnost neznamé hlasky nebo slova, které slySim. ano —ne

co délam, abych rozumél/a tomu, co slySim:

6. Snazim se zachytit diilezita slova. ano — ne

co délam, kdyZ stale nerozumim tomu, co nékdo rika:
7. Odhadnu vyznam z tonu hlasu (napt. rozzlobeny, nebo Stastny). ano — ne

8. Odhadnu vyznam z toho, co uz bylo feeno. ano — ne

Slovni zasoba

co délam, abych si zapamatoval/a nova slovicka:
9. Seskupuji si slovicka podle slovnich druht ano — ne
10. Pouzivam rymy, abych si nova slovicka zapamatoval/a. ano — ne

11. K novému slovicku si pfipojim slovicko jiz zndmé. ano — ne
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12. Pisi si nova nebo tézka slovicka na karticky. ano — ne
13. Nejprve si nova slovicka nékolikrat projdu. ano — ne
14. Pozd¢;ji si opakuji diive naucena slovicka. ano — ne
15. Pozadam spoluzika o ptezkouseni. ano - ne

16. Pozadam n€koho z rodiny o pfezkouseni. ano — ne

Mluveni

co délam, abych procvic¢oval/a mluveni:
17. Procvicuji vyslovnost, dokud slovo neumim vyslovit dobfe. ano — ne
18. Napodobuji zptisob, jakym mluvi rodili mluv¢i. ano — ne

19. Rikam si nové vyrazy nahlas. ano — ne

co délam, kdyZ mluvim s jinymi lidmi:
20. Pfedem si planuji, co feknu. ano — ne

21. Pozadam osobu, se kterou mluvim, aby m¢ pfi mluveni opravovala (napf. rodi¢e). ano —
ne

co délam, kdyZ si nemiiZzu vzpomenout na slovicko nebo vyraz, ktery chci Fict:

22. Zkusim to fict jinak. ano — ne

Cteni

co délam, abych procvicoval/a ¢teni v angli¢tiné:

23. Hledam si ke ¢teni to, co mne zajima. ano — ne

co délam, abych rozumél/a tomu, co ¢tu:
24. Rychle text projdu, abych zjistil/a, o ¢em je. ano — ne
25. Hledam v textu diilezité informace. ano — ne

26. Divam se na obrazky a ¢tu text pod nimi. ano — ne
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27. Divam se na nadpisy. ano — ne
28. Kdyz ¢tu, ptemyslim o tom, co bude v textu nasledovat. ano — ne

29. Podtrhavam si text a odlisSuji si Casti, kterym rozumim nebo které se zdaji dalezité. ano —
ne

30. Oznacuji si text riznymi barvami, abych Iépe rozumél/a. ano — ne

31. Po docteni si ujasiiuji, jak moc jsem textu rozumél/a. ano — ne

co délam, kdyZ nerozumim tomu, co ¢tu:

32. Pouziji slovnik, abych si vyznam vyhledal/a. ano — ne

Psani
co délam, abych vic psal/a:
33. Procvicuji si psanou podobu slovicek. ano — ne

34. Pisi anglicky jinym lidem (napft. chatovani apod.). ano — ne

co délam, abych psal/a 1épe:
35. Planuji si, co se chystam psat. ano — ne
36. Prectu si, co jsem napsal/a, abych vidél/a, jestli je to dobré. ano — ne

37. Pouzivam kontrolu pravopisu nebo gramatiky na pocitaci. ano — ne

Preklad

co délam, kdyZ prekladam:
38. Promyslim si, co chci fict nebo napsat ¢esky, a pak to pieloZim do angli¢tiny. ano — ne
39. Piekladam si pii Cteni, abych se uyjistil/a, Zze tomu rozumim. ano — ne

40. Prekladam si texty z anglictiny do CeStiny (napf. texty pisni, citaty, ndvody apod.) ano —
ne

Co délam pred tim, neZ se zaénu ucit

41. Rozplanuji si u¢ivo na mensi Gseky.  ano- ne

42. Pfemyslim, co je cilem toho ukolu. Co mi to pfinese. ano —ne
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Dalsi

anglictinu se u¢im od a) matetské Skolky b) od 1 tfidy c) od 3. tfidy d) jina moznost,

znamka z angli¢tiny na poslednim vysvédcenti .........
anglictinamé ...  bavi — neutrdl — nebavi
doma se n€kym bavim anglicky ano —ne

pani ucitelka mi radi, jak se mam angli¢tinu doma uc¢it  Casto — malo — vlibec
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Piiloha €. 3: Dotaznik vyucovaciho stylu pro uditele

The following is a Grasha-Riechmann teaching style survey. Respond to each of the items
below in terms of how you teach.

Try to answer as honestly and as objectively as you can.

Resist the temptation to respond as you believe you should or ought to think or behave, or in
terms of what you believe is the expected or proper thing to do.

Respond to questions below by using the following rating scale:

1 = strongly disagree | 2 = moderately disagree | 3 = undecided | 4 = moderately agree | 5 =

strongly agree

1. Facts, concepts, and principles are the most important things that students should acquire.

[\

. I set high standards for students in this class..

(98]

. What I say and do models appropriate ways for students to think about issues in the content.

o

. My teaching goals and methods address a variety of student learning styles.

9]

. Students typically work on course projects alone with little supervision from me.

)

. Sharing my knowledge and expertise with students is very important to me.:

3

. I give students negative feedback when their performance is unsatisfactory.:
8. Activities in this class encourage students to develop their own ideas about content issues.

9. I spend time consulting with students on how to improve their work on individual and/or

group projects.

10. What I have to say about a topic is important for students to acquire a broader perspective

on the issues in that area.
11. Students would describe my standards and expectations as somewhat strict and rigid.

12. I typically show students how and what to do in order to master course content:
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13. Small group discussions are employed to help students develop their ability to think criti-

cally.

14. Students design one of more self-directed learning experiences.

15. I want students to leave this course well prepared for further work in this area.

16. It is my responsibility to define what students must learn and how they should learn it.

17. Examples from my personal experiences often are used to illustate points about the material.

18. I guide students' work on course projects by asking questions, exploring options, and

suggesting alternative ways to do things.

19. Developing the ability of students to think and work independently is an important goal.
20. Lecturing is a significant part of how I teach each of the class sessions.

21. I provide very clear guidelines for how I want tasks completed in this course.:

22. I often show students how they can use various principles and concepts.:

23. Course activities encourage students to take initiative and responsibility for their learning.
24. Students take responsibility for teaching part of the class sessions.

25. My expertise is typically used to resolve disagreements about content issues.

26. This course has very specific goals and objectives that [ want to accomplish.

27. Students receive frequent verbal and/or written comments on their performance.

28. I solicit student advice about how and what to teach in this course.

29. Students set their own pace for completing independent and/or group projects.

30. Students might describe me as a "storehouse of knowledge" who dispenses the fact, prin-

ciples, and concepts they need.

31. My expectations for what I want students to do in this class are clearly defined in the sylla-

bus.
32. Eventually, many students begin to think like me about course content.

33. Students can make choices among activities in order to complete course requirements.
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34. My approach to teaching is similar to a manager of a work group who delegates tasks and

responsibilities to subordinates.
35. There is more material in this course than I have time available to cover it.
36. My standards and expectations help students develop the discipline the need to learn.

37. Students might describe me as a "coach" who works closely with someone to correct pro-

blems in how they think and behave.
38. I give students a lot of personal support and encouragement to do well in this course.

39. I assume the role of a resource person who is available to students whenever they need help

Volny pieklad — autorka prace

Nasledujici dotaznik je dotaznik vyucovaciho stylu Grasha — Riechmann. Odpovézte na kazdou
polozku tak, jak vyucujete. Pokuste se odpovidat co nejupiimnéji a objektivné. Odolejte poku-

Seni odpovidat tak, jak si myslite, Ze by bylo spravné nebo jak véfite, Ze se obecné ocekava.
pouzijte nasledujici hodnotici skalu:

1- siln€ nesouhlasim, 2- mirn€ nesouhlasim, 3- nemohu se rozhodnout, 4 — mirné souhlasim, 5-

siln¢ souhlasim

2. Nastavil jsem vysoké standardy pro studenty v této ttide.

3. To, co fikdm a dé€lam, ukazuje studentiim cestu, jak pfemyslet o problémech v obsahu.

4. Mé ucebni cile a metody oslovuji studenty riznych ucebnich styli.

5. Studenti typicky pracuji na projektech sami jen pod mym malym dohledem.

6. Sdileni mych znalosti a zkuSenosti se studenty je pro me¢ velmi dilezité.

7. Davam studentiim negativni zpétnou vazbu, pokud je jejich prace neuspokojiva.

8. Aktivity ve tfidé povzbuzuji studenty k rozvoji jejich vlastnich nazorti o obsahu problémd.

9. Vénuji Cas konzultacim se studenty o tom, jak se jejich prace zlepSuje.
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10. To, co fikdm o tématu, je pro studenty diilezité, aby byli schopni pochopit téma v Sirsi per-

spektive.

11. Studenti by popsali mé zasady a ocekavani jako striktni a rigidni.

12. Typicky ukazuji studenttim, co a jak maji d¢lat, aby obstali ve vyuce.

13. Diskuze v malych skupindch pomahaji studentiim rozvijet schopnost kritického mysleni.
14. Studenti mohou navrhnout u¢ebni ¢innosti, které jim osobné poméahaji.

15. Chci, aby studenti odchéazeli po mé vyuce dobfe pfipraveni na dalsi praci v této oblasti.
16. Je moji zodpovédnosti definovat, co se musi studenti naucit a jak se to maji naucit.

17. Casto pouzivam piiklady ze svych osobnich zkugenosti, které dokresluji podstatu ugiva.

18. Vedu studenty k praci tim, ze kladou otazky, hledaji moznosti, navrhuji alternativni zptisoby

feSeni.

19. Dilezitym cilem je rozvoj schopnosti studentli pracovat nezavisle.

20. Vyklad je podstatnou soucasti mého vyucovani.

21. Stanovuji jasné instrukce, jak ma byt zakoncena kazda ¢ast vyuky.

22. Casto ukazuji studentéim, jak mohou riizné principy a koncepty vyuzit.

23. Aktivity ve vyuce povzbuzuji studenty k ptfevzeti inciativy a odpovédnosti za své uceni.
24. Studenti pfebiraji zodpovédnost za nékteré ¢asti vyuky.

25. Mé odborné znalosti se typicky vyuzivaji pro feseni spornych bodl vyuky.
26. Ma vyuka ma velmi konkrétni cile, které chci naplnit.

27. Studenti dostavaji ¢asté verbalni nebo psané komentare ke svym vykontim.
28. Zadam studenty o radu, jak a co by se chtéli ugit.

29. Studenti mohou pracovat svym vlastnim tempem.

30. Studenti mé mozna popisuji jako ,,studnici védomosti®, ktera rozdava informace, které po-

tiebuji.
31. Mé ocekavani od studentti jsou jasné definovana pomoci sylabd.

32. V zavéru moji studenti piemysli podobné jako ja.
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33. Ke splnéni pozadavkid vyuky si mohou studenti vybirat z riznych aktivit.

34. M pristup k vyuce je podobny jako pfistup manazera, ktery fidi podiizené a rozdava jim

ukoly a udili zodpovédnost.
35. Nemam dostatek ¢asu na probrani v§eho predepsaného uciva.
36. M¢é pozadavky pomahaji studentiim k rozvoji discipliny, kterou potfebuji mit.

37. Studenti m& mohou popsat jako soukromého trenéra, ktery opravuje jejich zpiisoby mysleni

a chovéani.
38. Davam svym studentiim hodné osobni podpory a podporuji je v praci.

39. Piebiram roli osoby, ktera je zdrojem pomoci, kdykoliv ji studenti potfebuji.
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Priloha €. 4: Ukazka rozhovoru se zakem
R7 — divka — 7.ro¢nik

Jak dlouho se ucis aj?
Od 1. tridy.

Patfi anglictina mezi tvé oblibené predméty, pokud by sis méla vybrat: oblibeny — neutralni —
neoblibeny.
Oblibeny pfedmét, protoze si rada fikam sama pro sebe néco anglicky.

Méla jsi néjaké vykyvy ve vysledcich v angli¢tiné béhem skolni dochazky?
Ne to ani ne. Mam trojku, chtéla bych to zlepsit, ale jsem spokojena.

Chodila jsi nékdy n¢kam na anglictinu mimo Skolu?
Ne. Vim, ze byl krouzek anglictiny, ale tam jsem nechodila.

Jak se ti libil rodily mluv¢i jako vyucujici vioni?

Casto jsem mu nerozuméla, porad nam daval to stejné na tabuli a pak nam to nevysvétlil, fekl:
,, dejte tam ing* a netekl kdy a pro¢ a tak. Ale bylo dobry, Ze ndm ukazoval vyslovnost, to se
mi libilo.

Jak cCasto se ptipravujes do Skoly na angli¢tinu?

Skoro kazdy den, si néco opakuju, co jsme probirali naposledy. U ty angli¢tiny slovicka.
Vzdycky se chvili u¢im, ze si to ptectu a pak udélam néjakou véc a zase jdu zpatky. Tteba hli-
dam chvilku brachu a pak se zase vratim a znova se u¢im.

A jak se ta slovicka ucis?

Ja si opakuju ten anglicky vyznam, pak Cesky a pak to zkusim do néjaké véty nebo do néja-
kého spojeni a to mi hrozn€ pomaha, kdyZ si to spojim s né¢im, co uz znam. Né&jaky novy
slovo s néjakym starym. N&kdy to pak fikdm mamce, kdyz mé zkousi a ona se divi, co to

k tomu pfidavam, Ze to tam neni.

A kdo ti jesté¢ pomaha s anglictinou?

Tatka se se mnou ucil na prvnim stupni, tak on mé doucoval a pravé mi to poradil, ze si to
mam spojovat s né€im, co uz znam. A hlavné se mnou délal véty, ted’ uz ne, protoZze ma
hodné¢ préce, ale diiv se mnou ty véty prekladal. Mamka anglicky neumi. Ja se vétSinou u¢im
slovicka a véty.

A jaks e ucis ty véty sestavovat?

Tak to spis§ pochopim ve Skole, protoze ndm pani ucitelka dava véty na procviceni, a to mi
celkem jde. Ale ona si je vybere jen od nékoho, tfeba prvnich pét. Na mé pak nikdy nevyjde
fada. A tak se to nemusim doma ucit, protoze to mi staci ve skole.

A vyuzivas 1 jiné zdroje?
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Koukam se na videa, v nich posloucham ta slovicka. A taky z toho, co vidim, to chapu. N¢-
jaké youtubery. Nekdy se snazim néjaké texty Cist a ja tieba kdyz si chei néco objednat a je to
tam jenom anglicky, tak si to musim dat do piekladace, ale pamatuju si to z toho.

Poslouchas hudbu?
Jo, ale neptekladam si pisnicky. Zpivam si to tak dlouho, Ze tam ta slova slySim.

Co ti déla nejvétsi problémy?

To nevim. Kdyz ndm da pani ucitelka papir a ja nevim, co s tim mam délat. I kdyz to je tfeba
jenom krouzkovani, tak nevim, ktery to je Cas a tak. Nebo tam jsou n¢jaké sloupecky a ja ne-
chapu zadani toho ukolu, co mam vlastn¢ délat.

A ptas se na to pani ucitelky?

Rekne nam to jednou a pak si néco pise a vichni to délaji, a ja jsem ta jedina, co to nevi a
ptam se okolo, ale ona si pak mysli, Ze ruSim. A taky se nechci potad ptat ji. Tfeba ndm
fekne, Ze to mame dat do slovosledu a ja nevim co to je slovosled. A nechci se ji ptat, je mi to
blby, kdyz to ostatni chapou.

Dostavate n¢jaké domaci ukoly?

Ted uz ne, ale na zac¢atku ndm davala, Ze mame popisovat n¢jaky obrazek, osm vét tieba, ale
j& jsem to neud¢lala, a pak jsem si to dod¢lala, ale ona mi uz nechala tu Spatnou znamku. N¢-
kdy ndm tika, co si mame zopakovat. Taky nam n¢kdy fekne, at’ si zapiSeme ta slovicka ze-
zadu a pak si je s ndmi nezkontroluje a my ji to fekneme a ona tikd, ze mame jinou praci a ze
toho méame hodné. A my pak nevime, co ta slovicka pfesné znamenaji, ale pani ucitelka to
pak da do testu. Nebo kluci tieba daji jiny slovicko do testu a méli to jako chybu a mél to
Spatné, pritom podle slovniku to bylo dobie. Tieba iron — je Zelezo a ona chtéla zehlit.

A kdyz vam dava test, vi§, jak se mas pfipravit?

Ja si opakuju spis ta slovicka a ty véty a doutam, Ze to tam bude. Nékdy nam da tam i néco
jiného, co ndm netekne. Napiiklad ndm tam da slovo navstévovat a to jsem nevédéla, protoze
to nebylo ve slovickach.

A jaka cvicenti ti délaji nejvétsi problém?
No ta slovicka, kdyZ si je nepfeloZime spolecné.

A jak ses ptipravovala na pololetku?

Trénovala jsem do- does a slovicka. To do- does mi poradila kamaradka a ja jsem si fikala, ze
to je ta tfeti osoba a pak jsem psala does. Nékdy jsem chodila na drillandskill, ale tam byla
slova, kterd jsme nebrali v nasi skupiné. Taky jsem chodila na internetu na néco, ale uz je to
davno a nepamatuju si, co to bylo.

Je pro tebe a tvoje rodiCe anglictina dilezita?
Ur¢ité, tatka 1 mamka o tom hodn€ mluvi.

Co by mohla pani ucitelka ud¢lat, aby ti to pomohlo?
Chtéla bych chodit na doucovani k pani ucitelce, ze bych za ni n€kdy dosla, protoze ja bych
to pottebovala, aby mi to vysvétlila sama. Ostatni se tieba ptaji, ale na mé nedojde. Tieba to

101



do- does jsem chtéla vysvétlit, ale ona uz byla dal. A oni se uz ptali na néco dal§iho, a j& jsem
jesté nechapala to predtim. Takze ja bych byla, rada, kdyby prochézela mezi lavicemi a kou-
kala se ndm do sesitl. My jsme Casto v té tfidé, kde jsou lavice vcelku a ona chodi jen okolo
a mezi nas to nejde. A ja bych brala, kdyby se mi na to obcas koukla.

Co vam pani ucitelka doporucuje, abyste délali doma?

Ona nam tieba radi, Ze si mame potad dokola opakovat a ned¢€lat prestavky, ale mé to po-
maha vic, kdyz si délam prestavky. Pani ucitelka nam tika, ze ji to tak pomaha nejvic, kdyz si
potad dokola opakuje.

Je jesté néco, co t€ napada k t€ domaci pripravé a domacim ukolim?
Asi ne.
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