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Abstrakt

V diplomové praci predstavujeme pripadovou studii bilingvnich déti navstévujicich
Ceskou gkolu bez hranic v Londyné (CSBHL) se zameérenim na jejich vzdélavani

v této skole.

V teoretické casti prace vymezujeme pojem bilingvismus. Cilem je popsat
bilingvismus u zdkd CSBHL a specifika vyuky téchto déti se zohlednénim ¢astych
chyb bilingvnich zakt. Zabyvame se institucemi poskytujicimi vzdélani bilingvnim
détem. Vénujeme se také Vzdélavacimu programu ¢eskych skol bez hranic, casove-
tematickému planu CSBHL a metodickym materialiim a materialim pouzivanymi
pii viuce v CSBHL.

Vzhledem k tomu, Ze ucebnice pro vyuku bilingvnich mluvéich dosud nejsou
k dispozici, stanovili jsme si v empirické c¢asti za cil vytvorit vyukovy material pro
nulty a prvni rocnik, a to podle stavajicich ¢asové-tematickych plant CSBHL.
Tento material nasledné pouzit ve vyuce a zhodnotit jej. Popisujeme celkem sest
sobotnich lekci, které probéhly ve skolnim roce 2015/16. Jadrem vsech lekei byly
powerpointové prezentace, které jsme vytvareli. Pri tvorbé materialu jsme
vychéazeli z ucebnic ¢eského jazyka a ucebnic ¢eského jazyka pro cizince, z archivu

CSBHL a internetovych zdroja.
Klicova slova
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Abstract

This diploma theses introduces case studies of bilingual children attending Czech
School Without Borders, London (CSWBL) that focuses on their education in this

supplementary school.

The theoretical part determines the term bilingualism. The aim is to describe
aspects of bilingualism in students of CSWBL and specifics of their education with
consideration of their frequent mistakes. In one chapter we describe institutions

providing education to bilingual children worldwide. Another chapter outlines



curriculum of "Czech schools without borders", curriculum of CSWBL and

worksheets used for classwork in CSWBL.

We are aware that textbooks for bilingual speaker do not yet exist. Empiric part
focuses on creation of educational materials for Reception and Year 1 classes, both
based on curriculum of CSWBL. This material is used during the lessons and
evaluated. We describe in total six Saturday lessons, which took place at school
year 2015/16. The lessons were based on those materials we created. Whilst
creating the education materials we got inspired by Czech language textbooks,

Czech for foreigners textbooks, CSWBL archive and internet sources.
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Uvod

Vyuka cestiny v cizojazycném a kulturné odliSném prostredi ma sva specifika.
Tento obor zatim patri k velmi malo probadanym oblastem didaktiky céeského
jazyka, pritom jeho vyznam ma se vzrustajici migraci obyvatel vzestupnou
tendenci. Z jedné z uverejnénych statistik UNESCO vyplynulo, Ze dnes pres 60 %
svétové populace vyriusta dvojjazycné a vicejazycéne. Duvodem tohoto fenoménu
muze byt mj. stale se globalizujici svét a s tim souvisejici stdle se globalizujici
komunikace. Zdrovern se ukdzalo, Ze tendence k bilingvismu a multilingvismu
vzhledem k celosvétové potrebe vzajemné a snadné komunikace s ostatnimi lidmi

naddadle stoupd. (Janikova, 2011, s. 26)

Otevireni hranic po roce 1989 v byvalém Ceskoslovensku a pozdéjsi vstup
do Evropské unie vedly k odchodu mnoha Cechtt za praci do zahranic¢i. Tito lidé
zde zacali zakladat rodiny s védomim, zZe jejich déti ¢i oni sami se kdykoli mohou
vratit zpét do Ceské republiky a svobodné tam Zit nebo studovat. Z tohoto dévodu
pro né bylo zasadni, aby dité sv(j zdédény jazyk neztratilo.! Mnoho rodi¢t nemélo
zadné, nebo mélo pouze minimalni informace o vychové bilingvnich déti, tradovalo
se mnoho predsudki. Postupem casu se zacali sdruzovat, zakladat prvni krouzky
a ¢asem prvni skoly. Z potreby formalizace téchto skol a jejich zaclenéni do ceského
vzdélavaciho systému vzniklo v roce 2009 obcanské sdruzeni Cesk4 gkola bez

hranic, které sdruzuje skoly podobného typu v nékolika zemich Evropy.

A prave jednu z téchto skol, Ceskou $kolu bez hranic v Londyné, jsem si vybrala
jako pusobisté své staze v roce 2014. Muj pétimésicni pobyt zde byl intenzivni
a v mnoha smérech inspirativni. Je totiz az s podivem, jak malo materiala
o bilingvismu a vyuce bilingvnich déti (zvlaste jejich jazykové vyuce) je v ceském
prostredi dostupnych; v podstate takové prace chybéji. Pritom pravée bilingvni déti
maji potencial prinést do Ceské republiky zkusenosti ziskané tim, ze vyrustaly
v zahraniéi, které mohou byt skrze cesky jazyk zprostredkovany siroké populaci.

A jejich pocet zdaleka neni zanedbatelny. Jen ve Velké Britanii se nachazi deset

1 Toto byla zcela odli$na situace v porovnéni s lidmi, kteif odesli z Ceskoslovenska po roce 1968. Ti
veédeli, Ze jejich moznost navratu je velmi omezend, snazili se do spolecnosti zcela zaclenit a jejich
motivace ucit déti cesky nebyla dostatec¢né silna.



ceskych a cesko-slovenskych skol, do kterych chodi zhruba 740 détiz, (MZV, 2017
[online]) v celém svéte je to pak kolem 100 takovych skol a vyukovych center, ktera

navstévuje celkem vice nez 3000 zaku. (CSBH, 2017, s. 12 [online])

Béhem stdze jsem zjistila, jak vysilujici a ndroénd je prace ucitele Ceské gkoly bez
hranic. Pracuje pres tyden na plny Uvazek, sobotni vyuka je tedy jeho sSestym
pracovnim dnem v tydnu. Jeho tkolem je pripravit kvalitni a efektivni program,
ktery béhem omezeného ¢asu zprostredkuje zakuim védomosti srovnatelné s zaky
navstévujicimi zdkladni skoly v Ceské republice. Pritom zéaci Ceskych &kol bez
hranic jsou skupinou natolik specifickou, ze pouziti pouze ceskych vyukovych

materiala je pro ucely skoly v podstaté nemozné.

Cilem této diplomové prace je navrhnout a vytvorit vhodné vyukové materialy
jazykového vyudovéani specidlné pro vybrané roéniky CSBHL, podle vytvorenych
materidltl poté realizovat vyuku p¥imo v Ceské gkole bez hranic Londyn, ovéiit je
tak v praxi a vysledky zhodnotit. Vzhledem k zaméreni diplomové prace
a k specificnosti zaku byla praxe jedinym moznym zdrojem materialu, proto tato
prace bude vychazet z primého kontaktu s Ceskou $kolou bez hranic v Londyneé.
Vyzkumy zamérujici se na vyuku bilingvnich déti v ¢estiné zatim témeér neexistuji.
Tato diplomova prace tedy je co nejvice praktickd, samozrejmé oprena

o odpovidajici dostupnou odbornou literaturu.

Jako zdroj informaci pro vznik této diplomové prace mi slouzily rozhovory
s Treditelkami a uciteli, které jsem si zapisovala do bloku. Dale to byly poznamky
ze staze a v neposledni radé také vlastni zkusenost s vedenim tiidy ve skolnim roce
2015/16 a spoluprace s asistenty a stazisty z vysokych skol. Pravé s nimi jsme
vytvareli program na jednotlivé vyukové dny, zpracovavali konkrétni vyukové
aktivity a vyukové materialy, ke kterym jsme si vzajemné poskytovali zpétnou

vazbu, a to bud Ustné, nebo pisemné v elektronické podobé.

2 Priblizny tdaj je platny pro skolni rok 2016/17.
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1. Bilingvismus a vyuka bilingvnich déti, zvlasté v Ceskych

Skolach bez hranic

1.1 Bilingvismus

Definice bilingvismu se v literature ruzni. Akademicky slovnik cizich slov (2001,
s. 102) bilingvismus definuje jako aktivni uzivani dvou jazyku (zprav. materského
a ciziho) spolec¢nosti n. jednotlivcem, dvojjazykovost, dvojjazycnost. Jiny vyklad
pojmu najdeme napriklad v Encyklopedickém slovniku (1993, s. 118), ktery
popisuje bilingvismus, dvojjazycnost jako dvojjazycéné prostredi a vychova ditéte
v rodiné utlého veku. Jesté Sirsi vymezeni bilingvismu poskytuje Pedagogicky
slovnik (1998, s. 25), ktery jej oznacuje jako schopnost jedince mluvit dvéma jazyky.
V presnéjsim psycholinguvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunikacni
kompetence, umoznujici realizovat riizné komunikacni potreby pomoci jak prvniho,
tak druhého jazyka. V této praci budeme bilingvismus chéapat v Sirsim slova
smyslu a bilingvniho zaka jako jednotlivca majiiceho schopnost alternativneho
pouzivania dvoch jazykov pri komunikdcii s ostatnymi v zdvislosti od situdcie

a prostredia, v ktorom se tato komunikdcia uskutecriuje. (Stefénik, 2000, s. 128)

Jako multilingvni zaky oznacuje Hall ty, kteri ziji ve dvou jazycich, maji pristup,
potirebu pouzivat dva nebo vice jazykt doma a ve skole. Neznamena to, ze mluvi
plynule v obou jazycich nebo ze jsou odborné zptsobili a vzdélani v obou jazycich.3

(Hall et al., 2001, s. 5)

Jazyk je nastrojem (sebe)identifikace, ktery oddéluje jednu jazykovou spolecnost od
druhé. Bilingvni déti v té ¢i oné mire maji pristup ke dvéma nebo vice jazykovym
spolecnostem skrz matersky (pripadné pouzZivany v rodiné, rodinny) jazyk jakoZto
jazyk primdrni socializace a ddle skrz jazyk zemé pobytu — jazyk sekunddrni
socializace, pricemzZ prvotnost a druhotnost bereme pouze z hlediska casové
posloupnosti, nikoliv z hlediska jejich role v Zivoté migranta. Bilinguni déti —
»speakers in their own rights® — predstavuji specifickou skupinu mluvcich, kterd

vytvari tzv. interlanguage” a ,interculture” (prostredi ,mezijazycnosti®

3 In England the term is currently used to refer to pupils who live in two languages, who have access
to, or need to use, two or more languages at home and at school. It does not mean that they have
fluency in both languages or that they are competent and literate in both languages. (Hall et al.,
2012, s. 5)
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a ,interkultury®). Proto dité, vyrtustajici jako prirozeny bilingvista pri sprdavném
vyvoji bilingvismu (coZ je mozné pouze v polokulturni a otevrené spolecnosti), je
schopné role ,média“, zprostredkovatele mezi ndrody a generacemi. Prirozeni
bilingvni jedinci se podobaji stavitelim mosti, kdezZto monolingvisty miiZeme
prirovnat ke strazcum pevnosti. (Martinkova, Kudrjavceva, s. 23 In Dolezi, 2016,

s. 22-32 [online])

Na svété je stejny pocet bilingvnich zaku jako téch, kteri mluvi pouze jednim
jazykem. Z toho vyplyva, ze mnoho déti je vychovavano jako bilingvni mluvci, at
uz z divodu nezbytnych (rodice mluvi jinym jazykem nez jaky je jazyk majoritni
spolecnosti) nebo proto, ze rodice vychovavaji své dité bilingvné zamérné (davaji
ho do cizojazycnych skol apod.). Bilingvismus jako takovy ma podle soucasnych

studii vice vyhod nez nevyhod (srov. Lowry ad.). Mezi né patri:

- lepsi schopnost zameérit pozornost na pozadovanou informaci mezi
distraktory,

- vétsi kreativita, schopnost resit problémy komplexni povahy a lepsi
schopnost rozhodovani,

- lepsi uplatnéni na trhu prace a dalsi. (Lowry, 2015, s. 2)

Jak se ukazalo ve vice nez sto padesati studiich za poslednich tricet pét let,
bilingvismus ma pozitivni vliv i na rozvoj jazyka a vzdélani. Pokud déti rozvijeji
svou znalost dvou a vice jazykt béhem prvnich let skolni dochazky, dojdou vétsimu
porozumeéni jazyku a jeho efektivnimu pouziti. Jsou zaroven schopni porovnavat
realitu dvéma rtznymi zplisoby, které odpovidaji dvéma raznym jazyktm, které
jedinec ovlada. Vyzkumy téz potvrdily u bilingvnich déti vétsi schopnost flexibility
mysleni, rozhodovani a reseni problémt (Cummins, 2003, s. 61-62 In Dewaele,

2003, s. 56—66).

Jak vsak dale uvadi Cummins (2003 s. 63, In Dewaele, 2003, s. 56—66), pokud neni
jeden z jazyku rozvijen, je béhem prvnich skolnich let pro jedince velmi snadné
ztratit schopnost minoritni jazyk pouzivat. Pokud napriklad dité nastoupi skolni
dochazku v jazyce, ktery je majoritni v dané spoleénosti (v nasem pripadé je to
angli¢tina), a v domacim prostredi neni minoritni jazyk (¢Cestina) udrzovan, protoze

rodice mezi sebou 1 na dité mluvi jen anglicky, schopnost jeho uziti rapidné klesa.
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Déti mohou ztratit schopnost komunikace v minoritnim jazyku uz béhem dvou
nebo tri let od nastoupeni skolni dochazky. V takovém pripadé zlistava receptivni
schopnost (pasivni znalost jazyka), ale pro komunikaci s kamarady, spoluzaky,
sourozenci 1 rodi¢i budou déti pouzivat jazyk majoritni skupiny (anglictinu).
S nastupem puberty se propast mezi jazyky jesté prohlubuje, jedinci se casto
odcizuji obéma jazykovym skupinam. (Cummins, 2003 s. 63—64 In Dewaele, 2003,

s. b6—66)

Jak pise napriklad Genesee (2004), déti, které mluvi dvéma jazyky (bilingvni déti)
jsou v téze chvili vystaveny dvéma kulturam. Ty si mohou byt navzajem podobné,
ale mohou se 1 velmi lisit. Bilingvni déti si musi osvojit nejen jazyk, ale 1 kulturni
souvislosti, ve kterych se jazyk pouziva. Pozoruji své rodice, vrstevniky a ucitele
auci se od nich. Jazyk hraje v tomto uceni klicovou roli. Tomuto jevu se rika
jazykova socializace (language socialization). Déti jsou do kultury uvadény skrze
jeji jazyk.

1.2 Bilingvni déti v Ceskych $kolach bez hranic

Vzdélavaci program Ceskjfch skol bez hranic (a jim metodicky pribuznych
zahranicnich skol) pro predskolni a zakladni vzdélavani pro 1. a 2. stupen (CSBH,
2010) pocita s bilingvnimi détmi. Tento bilingvismus vsak mulze mit rGzny
charakter, podle kterého se v dokumentu odlisuji rtizné skupiny bilingvnich déti,

které Ceské $koly bez hranic navstévuji.

Prvni skupinu predstavuji déti ze smisenych manzelstvi. Jeden z rodici mluvi
na dité c¢esky (vétsinou matka), druhy rodic¢ je cizinec. Dité vyrusta v anglickém
jazykovém prostredi, ale je vystaveno dvéma (a vice) jazykiim soucasné,
simultanné. Pokud jeden z rodi¢c mluvi cesky, druhy jinym jazykem, nez je
angli¢tina nebo cestina, a spolu se rodice dorozumivaji anglicky, mluvime dokonce
o trilingvismu, pripadné multilingvismu. Zde opét jazykova uroven zalezi na
dislednosti rodicti v pouzivani cestiny, mire kontaktti s ceskymi pribuznymi

a podobné.

Do druhé skupiny mtzeme zaradit ty déti, jejichz oba rodice jsou Cesi a doma
mluvi ¢esky a dlouhodobé pobyvaji v zahranic¢i. Prestoze zak vyrasta v cizi zemi,

navstévuje anglickou skolu a je obklopen cizojazycnym prostredim, ma velice
13



dobrou znalost cestiny, vybudovany jazykovy cit a sirokou slovni zasobu. Mira
vlivu druhého jazyka (anglictiny) pak zalezi napriklad na tom, zda se dité

v zahraniéi narodilo, nebo zda se rodina pravé pristéhovala z Ceské republiky.

Do treti skupiny radime déti treti ¢i ctvrté generace krajand. Vazby na cesky
jazyk a kulturu jsou u této skupiny vyrazné slabsi. Takova situace nastava, pokud
cesky mluvi na priklad jenom prarodice, jeden z rodict cesky pasivné rozumi, ale
aktivné cesky jazyk nepouziva, a ani jej neni schopen predat svym déetem.4 Ty jsou
potom jazykove jesté slabsi. Jejich matersky jazyk je tedy jiny nez cestina, nejsou

j1 soustavneé vystaveni od narozeni.

Do ¢tvrté skupiny patii déti, které se s rodici-cizinci pristéhuji do Ceské
republiky, ale c¢esky vubec neumi, na c¢estinu nemaji zadnou vazbu, po
prestéhovani do zahraniéi si ji vSak chtéji cestinu udrzet.5 Tato skupina je vsak

pocetné velmi mala.

Z vlastnich zkusenosti bychom dodali jesté skupinu patou, kterou zastupuji déti
z ceskych rodin, jejichz rodice prisli do zahrani¢i na casové omezenou dobu
(pracovnici konzulatu, nadnarodnich firem apod.). Rodice védi, Ze se budou do
Ceské republiky v dohledné dobé vracet, a proto chtéji, aby jejich dité neztratilo

kontinuitu se vseobecnym c¢eskym vzdélavanim.

7Z toho plyne, ze osvojovani druhého jazyka — v tomto pripadé cestiny — bude
u bilingvnich déti touto rozmanitosti ovlivnéno. A co vic, Ze mira ovlivnéni se bude

lisit v zavislosti na pomyslné skupiné, do které dité spada.
1.3 Instituce poskytujici vzdélani bilingvnim détem v zahranici

It is important to remember that, for many bilingual learners, formal learning does
not end when they go home from their mainstream school in the afternoon. (Conteh,

20086, s. 4)

4 Takovym pripadem jsou vnoucata krajant, kteri do Anglie emigrovali po roce 1968 a s navratem
do Ceska nepoéitali. Jejich déti ¢esky neumi, ale vnoucata se ¢esky uéi. To muize byt zptisobeno
pozder1m otevienim hranic a potencidlni moznosti ¢estinu vyuzit.

5 Cestlnu pro cizince — dospélé se vyucuji kurzy pro dospélé na priklad pri Ceském centru, nespadaji
ale pod Ceskou gkolu bez hranic jako takovou, ktera je zamérena jen na déti.
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Cestina jako druhy (matersky) jazyk v ramci zakladniho vzdélavani se vyucuje
v institucich nékolika typd 1 za hranicemi v Ceské republiky. Stru¢né popisu

alespon nékteré z nich. V zahranici jsou to hlavné tyto organizace:

Evropské $koly jsou instituci pod zastitou MSMT, kter4 poskytuje multilingvni
a multikulturni vzdélavani détem pracovnikt Evropské unie v sedmi evropskych
zemich (Belgie, Lucembursko, Italie, Némecko, Spanélsko, Nizozemsko a Velka
Britanie). (SCHOLA EUROPAEA, 2017, [online]) Studenti zacinaji se studiem
ciztho jazyka (L2) v 1. rocéniku zakladniho cyklu. Timto jazykem je angli¢tina,
nemcina nebo francouzstina.® (SCHOLA EUROPAEA, 2017 [online]) V Bruselu
a Lucembursku jsou od skolniho roku 2004/05 otevreny ceské sekce, kde probiha
vyuka v cestiné. (MSMT, 2005 [online]) V ostatnich Evropskych skolach, kde ¢eské

sekce nemaji, probiha alespon vyuka ceského jazyka jako jeden z predmeétu.

Ceské skoly bez hranic v soudasné dobé zahrnuje osm $kol rozmisténych po celé
Evropé (Pariz, Londyn, Curych, Frankfurt, Brusel, Mnichov, Zeneva), které
zajistuji doplnkové vzdélavani v ceském jazyce k povinné skolni dochazce, kterou
jeji zaci plni v mistnich skolach. Vyuka, ktera je vedena zasadné v cestiné
a odpovid4d Rdmcovému vzdélavacimu programu MSMT, probihd zpravidla jednou

tydneé o vikendu.

wympatizanti“ ceskych Skol bez hranic jsou neziskové organizace, které
poradaji vyukové hodiny pro déti, sdruzuji vlastni komunitu Cechu, organizuji pro
né kulturni akce a podobné. Nékteré usiluji o to stat se Ceskou $kolou bez hranic,
jiné razi vlastni cestu s cilem vychovévat ¢eské krajany (Ceské okénko v Londyné,
Ceské skola v K4hife, Czech and Slovak School of Sydney, Cesk4 $kola v Kodani,
Cesk4 Skola Manchester ve Stretfordu, Spolek Cestina na Islandu, Ceska gkola

Wellington, TG Masaryk Czech School v Chicagu ad.).

Komunity Cecha v zahraniéi a krajanské spolky jsou obcanska sdruzeni,
ktera udrzuji cesky jazyk a kulturu v zahrani¢i, jsou vedena pod patronaci
Ministerstva zahrani¢nich véci (MZV). Nékteré v rameci svého fungovani vedou

i kurzy ¢estiny pro déti (napiiklad Cesky krajansky spolek v Aténéch).

6 Pupils start studying a first foreign language (L2) in primary year 1. That language may be
English, French or German.
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V Ceské republice najdeme také organizace poskytujici bilingvni vzdélani
a vyucujici bilingvni déti, vzhledem k zaméreni prace se jimi vsak zabyvat

nebudeme, budeme se vénovat jen skolam pecujicim o ceské déti zijici v zahranici.

1.3.1 Charakteristika éeskych skol bez hranic

Cesk4 &kola bez hranic je charitativni organizace, kterd nabizi vyuku &eského
jazyka a ¢eskych realif pro déti zijici za hranicemi Ceské republiky jako doplnéni
zakladni Skolni dochazky, kterou déti ceského puvodu absolvuji v anglickych
skolach. Vyuku poskytuje détem uz od dvou let. Jeji ¢innost je koordinovana
spolkem CSBH.” Hlavnim cilem Ceské skoly bez hranic je vychova cesky mluvici
mladé generace vyristajici v zahranici, ktera bude v dospélosti schopna nejen cesky
Cist a psdat, ale také si zachova povedomi o svych korenech a pocit soundlezZitosti

s deskym ndrodem a Ceskou republikou. (CSBH, 2010 [online])

VIV

Myslenka éeskych skol bez hranic vznikla v roce 2003 v Parizi, kde Lucie
Slavikova-Boucher poradala prvni jazykova setkani pro déti. Tato iniciativa se
postupem casu rozsirila na celosvétovou sit s vlastnim vzdélavacim programem,

jejiz je CSBHL souéasti od roku 2009.

Vyuka v éeskjfch skolach bez hranic probiha bezprekladovou metodou uplného
1merzniho vzdeélavani (tzv. total immersion), coz znamena, ze cely vzdélavaci obsah
je vyudovan v deském jazyce, (SLADKOVSKA, 2016 [online]) pouzivani angli¢tiny
a jinych jazykd neni pri vyuce ani o prestavkach dovoleno. Déti, které jinak
vyrustaji v odliSném kulturnim prostredi, maji moznost si osvojit jazyk pro né
nejprirozenéjSim zpusobem. Tento pristup se zasadné lisi od skolni vyuky ciziho
jazyka, jak ji zname =z ceského vzdélavaciho systému. Umoznuje rychlejsi
rozsirovani slovni zasoby, které je spojeno s urcitou komunikacéni situaci.

I jazykova struktura je diky tomu ditétem chdpéna rychleji. (CSBH, 2017 [online])

Ceské gkoly bez hranic vyucuji predméty Cesky jazyk a literatura, vlastivédné
éasti oboru Clovék a jeho svét a Déjepis — Zemeépis ceskych zemi pro prvni a druhy

stupen zakladniho vzdélavani podle vlastnich vzdélavacich planu, které odpovidaji

7 Obcéanské scvlrvuéeni Ceskd skola bez hranic vzniklo v srpnu 2009 za udelem koordinace ¢innosti
Jjednotlivych CSBH a blizkych organizact. V roce 2014 preslo z divodu nového obcanského zakoniku
na novou pravni formu - spolek Ceska skola bez hranic. (CSBH, 2016 [online])
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pozadavkim Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP
ZV) Ministerstva Skolstvi Ceské republiky. (CSBH, 2010 [online]) Zajistuje téz
predskolni jazykovou vychovu v ¢estiné odpovidajici Ramcovému vzdélavacimu
programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV). Cesk4 gkola bez hranic respektuje
vzdélavaci koncepci Ceské republiky. Presto se vsak v nékterych bodech od
Ramcového vzdélavaciho programu lisi, coz je dano zejména charakteristikou
zakt, kteri skolu navstévuji.

1.4 Specifika vyuky bilingvnich déti

Jazykové vzdélavani bilingvnich déti se nutné odlisuje od jazykového vzdélavani
déti, jejichz jedinym mateiskym jazykem je destina a které bydli v Cechach. Déti
zijici v ciziné vyrustaji v jiném kulturnim prostredi, 1 kdyz se u nich doma mluvi
cesky (coz rozhodné neni pravidlem), navstévuji béhem pracovniho tydne mistni
skoly, chodi do jinojazy¢né vedenych krouzku, sleduji televizi v jazyce dané zemé

atd.

Dokument Zaci s odliSnym materskym jazykem v ceskych skolach (Radostny,
2011) popisuje, jak uz nazev vypovida, specifika vyuky zaku s odliSnym
materskym jazykem (OMJ).8 Vyuka tohoto typu probiha u imigrantt v Cechéch,
kde se predpoklada nulova predchozi znalost ¢estiny a chybi kulturni navaznost.®
Jazykova vyuka téchto déti se vsak lisi od vyucovani bilingvnich déti zijicich
v zahranic¢i. Dalo by se rici, ze jazykové vzdeélavani bilingvnich déti se nachazi
nékde na plli cesty mezi vyucéovanim déti, pro néz je cestina materskym jazykem
a déti, jejichz matersky jazyk je od cestiny odlisny.

Oznacent typu mluvcich, kteri ovladaji vice jazyki, je obuvykle velice problematické.
Otdzkou také zustavd, jakym zptisobem jsou oba jazykové systémy uloZeny, zda se
jednd o systém jeden, ¢i o systémy dva. A pravé jejich vzdjemnd interakce stoji

v popredi zajmu psycholinguvistiky. (Dolezi, 2014, s. 23 [online])

8 Anglicky mluvici zemé v takovém pripadé mluvi o EAL learners (EAL — English as an Additional
Language), coz jsou Zaci, pro néz je anglictina druhy jazyk. (Radostny, 2011, s. 11)

9 Pro déti a Zaky s OMJ je totiz ¢estina jazykem cizim. V odborné pedagogické literature pouzivany
termin cestina jako cizi jazyk ale nevystihuje plné jazykové potreby Zdku s OMJ ucici se ceStinu
v Ceském prostredi, nebot cizi jazyky se uc¢ime predevsim pro komunikaci s okolnim svétem a pro
moznost cestovat, studovat a pracovat v zahranici. (Janouskova, Titérova, 2015 [online])
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To, Ze bilinguni déti musi neustdle rozlisovat mezi obéma (ale i vice) jazyky, provdzi
nékolik linguvistickych specifik v jejich jazykovém projevu. (Morgensternova, 2011,
s. 47) Bilingvni mluvci aktivuji oba dva jazyky (prip. vice jazyku), a toiv okamziku,
kdy probiha komunikace monolingvni. ijlné deaktivace druhého jazyka neni
mozna, proto se jazyky vzajemné ovlivnuji. Morgensternova (2011) mluvi

o prepinani kédi/miseni jazyku, interferenci a jazykovych vypujckach.

Jako interferenci oznacujeme odchylku, ktera vznika ptusobenim druhého, pravée
nepouzivaného jazyka. Monolingvni mluvéi ji zaznamenaji, porozuméni vsak
neovlivnuje. Vyskytuje se v mluveném 1 psaném projevu. Morgensternova (2011)
rozlisuje dva typy interference, statickou a dynamickou. Staticka interference
zahrnuje prizvuk a (nespravné) pouzivani nékterych gramatickych
a morfologickych pravidel z pravé neaktivniho jazyka. dJako dynamickou
interferenci  oznacujeme  odchylku, ktera se vyskytne jednorazove.

(Morgensternova, 2011)

Prepinani koda, miseni jazyku se typicky vyskytuje v projevech bilingvnich
mluvci. V jedné promluvé, nebo dokonce 1 v jedné vété dochazi k pouziti prvka
z obou jazyku. (napr. Mum, could you mi dat néjaké ovoce? = Mami, mohla bys

mi...)

O jazykovych vypujckach, jak uz oznaceni napovidd, mluvime, pokud si
bilingvni jedinec vypujci slovo z druhého jazyka bud védomeé, protoze dané slovo
neumi v prvnim jazyce spravné vyslovit nebo jej nezna (Odpoledne piijdeme do
swimming pool. = do bazénu), nebo nevédomé, kdyz slovo zaradi do promluvy,
protoze jej v druhém jazyce casto pouziva (If mas hlad, musis papat. = Kdyz...)
Dolezi (2014 [online]) rozlisuje transfer, stiidani jazykovych koéda a jazykové
vypujcky.

Transfer muzeme definovat jako prendseni prvki z jednoho jazyka do druhého.
Muze se tykat ruznych jazykovych oblasti, napr. pisemného systému, hlaskovani,

fonologie, pragmatiky, gramatiky apod. (Dolezi, 2014, s. 23 [online]) Déti z anglicky

mluvicich zemi napriklad rikaji Ja jsem sest. (I am six.) misto Je mi Sest.
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Dalsim obvykle zkoumanym mezijazykovym jevem je stiridani jazykovych koda
(code switching). Bilingvni déti bez problému prepinaji mezi dvéma (Ci vice) jazyky,
které ovladaji. Predmétem vyzkumu je konkrétné to, kdy a z jakého divodu mluvci
mezi jazyky prepinaji. S prepinanim mezi jednotlivymi kédy souvisi jazykové
vypujcky, které zplsobuji, ze déti nékteré vypovedi (nebo jejich c¢asti) reknou

v jiném jazyce nez zbytek promluvy (napr. Mum, look, I got bonbéonek.)

Pochopeni fungovani mezijazykovych vlivii nam poskytuje moznost 1épe pochopit,

jak bilingvni mluvéi k jazyku a jeho uceni pristupuje.
1.5 Metodické materialy

Metodika vyuky bilingvnich déti s ¢estinou jako jednim z (materskych) jazykt neni
vypracovana. Pritom jsou ceské bilingvni déti zijici v zahranic¢i naprosto specificka
skupina, ktera potrebuje konkrétni materialy vénujici se metodice vyuky cestiny.
Pro vyse jmenované skupiny zaku existuji razné jiné metodické materialy, které

uvadime v nasledujicim prehledu.

Pod z4stitou Ministerstva skolstvi Ceské republiky vysla publikace Metodika
prace s zaky-cizinci v zakladni $kole (Sindelafovd — Skodova, 2012) pro
o z4ky-cizince na uzemi Ceské republiky. Jak uZ ndzev vypovid4, zamétuje se
hlavné na zaclenovani zakt-cizinci do ceského vzdélavaciho systému. Pomoci
analyzy chyb, kterych se sledované skupiny zakl-cizinci dopoustéji, jsou
vypracovany diferencované metodiky pro pristup k zakim z vybranych kultur
sruznymi svétovymi jazyky (rustina, ukrajinstina, arménstina, arabstina,
japonstina, korejstina), které pomohou uciteli v komunikaci s zakem a k pristupu
ve vyuce. Jedna se tedy zejména o integraci zaka, jehoz materskym jazykem neni

cestina (zaka s OMJ), do ceské tridy.

Vzhledem k tomu, ze tato diplomova prace vznikla na zakladé staze v Ceské gkole
bez hranic v Londyneé, zjistovali jsme, zda existuje obdobna metodika 1 na Gzemi
Velké Britanie. Metodiku pro ucitele zaka upravuje dokument Excellence and
Enjoyment: Learning and teaching for bilingual children in the primary
years, ktery vydal Department for education and skills ve Velké Britanii.

Metodika je urcena pro zaky:
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a) pro néz neni anglictina jedinym a prvnim jazykem, ktery znaji (EAL — English
as an additional language),

b) kteri jsou bilingvni a pouzivaji vice nez jeden jazyk ve skole 1 doma (Bilingual),
c) ktetri nemaji problém se v anglictiné dorozumeét, velka vétsina z nich se ve
Velké Britanii dokonce narodila, ale potirebuji podporu v rozvoji anglictiny jako

jazyka nezbytného pro vzdélavani (Advanced learner of EAL).

Material poskytuje navodnou metodiku vyuky anglictiny (pro plynné anglicky
mluvici zaky) se zamérenim na psany jazyk s ukazkou konkrétnich aktivit véetné
ucitelova komentare a vhodné literatury. Jejich zdrojem je analyza narodnich

kurikularnich testti (Analysis of National Curriculum tests).

Zakladni skoly ve Velké Britanii vyucuji v praxi ¢teni a psani prostrednictvim
komplexnich vyukovych programt komercniho charakteru, které splnuji
pozadavky narodniho kurikula National Curriculum. Prikladem takového
programu je Read Write Inc., jehoz autorkou je Ruth Miskin. Program vyucuje
gramotnost systematicky a strukturované pomoci specialni metodiky cteni,
hlaskovani a psani jako jeden celek. Dalsim takovym programem je napriklad

Oxford Reading Tree.10

Metodikou vyuky a vzdélavacimi potrebami jinojazyénych bilingvnich zaka v ramci
vzdélavaciho systému se zabyva National Association for Language
Development in the Curriculum (NALDIC), coz je sdruzeni pro zajemce
o vychovu bilingvnich zaktd, pro néz je anglictina dalsim jazykem.!! NALDIC
na svych strankach poskytuje poradenské materialy podporujici ucitele zak, pro
néz neni anglictina jedinym a prvnim jazykem, ktery znaji (EAL), a bilingvnich

v 7 o

zaku.

Metodiku pro ucitele bilingvnich zakt zakladnich skol v anglickém prostredi
zpracoval Jean Conteh (2012) v publikaci Teaching Bilingual and EAL
Learners in Primary Schools. Conteh si klade za cil umistit zaky s angli¢tinou

jako dalsim jazykem a bilingvni zaky do kontextu primarniho vzdélavani. Hlavnim

10 Ukazky prace s programem je mozné najit napriklad zde:
https://global.oup.com/education/content/primary/series/oxford-reading-tree/?region=uk#
11 English as an aditional language (EAL)
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tématem publikace je potreba posilit mluveného jazyka a jazykového ucéeni napric
kurikulem. (Conteh, 2012, s. 1) Kniha se déli na dvé casti, v prvni poskytuje
teoretické informace a zarazeni bilingvismu do ramce a zakladni teoretické
informace s priklady uvedeni do praxe. V druhé casti se zaméruje na konkrétni
problémy jazykovych t¥id z praxe a tipy na konkrétni aktivity pouzitelné pii vyuce

bilingvnich déti a déti s anglictinou jako dalsim jazykem.

Metodickou podporou pro ucitele v Ceské republice je Metodika vyuky
jednotlivych predméti na 1. stupni zakladnich §Skol z pohledu
pedagogické praxe — naméty pro zacinajiciho ucitele (Ondrej Simik et al.,
2010). Tato metodika se vsak nijak nevyjadiruje k odliSnostem v pristupu

k bilingvnim zakam.
1.6 Vzdélavaci program Ceskych kol bez hranic

Jak bylo uvedeno vyse, ucelena metodika pro vyuku bilingvnich zaka, jejichz
jednim z jazyku je Cestina, dosud neexistuje. Za podpurny material muzeme
povazovat Vzdélavaci program Ceskych §kol bez hranic (a jim metodicky
pribuznych zahraniénich skol) pro predskolni a zakladni vzdélavani pro
1. a 2. stupen, ktery vydala parizska pobocka CSBH v roce 2010. Cesk4 skola bez
hranic v Londyné ma vlastni ¢asove-tematické plany, které jsou jistym krokem

k metodice a které jsou popsany v kapitole Osnovy a casové-tematické plany

v CSBHL.

Vzdélavaci program Ceskych $kol bez hranic (a jim metodicky p¥ibuznych
zahraniénich &kol) pro predskolni a zidkladni vzdélavani pro 1. a 2. stupen (CSBH,

2010) pocita s détmi bilingvnimi.

Na zakladé vlastniho pozorovani jsme zjistili, Ze v porovnani se studenty-cizinci
maji bilingvni déti lepsi slovni zasobu a celkové ponéti o ceském jazyce. (Preci jen
s nimi casto mluvi ¢esky matka, pripadné i1 oba rodice, takze maji cestinu tzv.
naposlouchanou.) Maji i1 prirozeny vztah k ¢eské kulture, ale na druhou stranu se
s ni setkdvaji daleko méné nez déti cizinci, kteif se pristéhuji na dzemi Ceské
republiky. Zminény dokument Excellence and Enjoyment: Learning and teaching
for bilingual children in the primary years, ktery vysel ve Velké Britanii, by byl

vhodny pro zdky Ceské $koly bez hranic v Londyné, pokud jde o strukturu vyuky,
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protoze vychazi z britského vzdélavaciho systému, ale je postaveny na jiném jazyce

(na angli¢tine).
1.7 Materialy vyuzivané pri vyuce

Vyse zminéné instituce pouzivaji rizné vyukové materialy. Muzou to byt jednak
primo ucebnice, jednak materialy volné dostupné na internetu, které vytvareji
sami pracovnici skol nebo ucitelé. Vzhledem k tomu, ze v Ceské republice jsou
dostupné bud materialy pro vyuku cestiny pro cizince, nebo klasické ucebnice
cestiny, nenaplnuji zcela potreby bilingvnich zaka. Ucitelé si materialy rdazné
upravuji, a skoly se snazi néjakym zpusobem vytvorit odpovidajici metodické
materialy tak, aby vyhovovaly jejich specifickym potrebam. Priprava téchto
materiald je ¢asové narocna a ucitelé vétsinou nemaji moznost je konzultovat

s metodikem.

Hlavni zdroje materialt, z nichz ucitelé a skoly cerpaji, bych rozdélila do ctyr

hlavnich skupin:
Ceské ucebnice a pracovni seSity

V mnoha z vyse uvedenych organizacich jsou 1 pro bilingvni zaky pouzivany
ucebnice, slabikdie a pracovni sesity z Ceské republiky. Mezi nakladatelstvi,
jejichz produkce se vyuziva nejcasteji, patiri Fraus a Nova skola, ale také Alter ad.
Ucebnice poskytuji voditko k obsahu a naro¢nosti uciva, které by meél v daném

roéniku zak zvladnout.
Ucebnice ¢estiny pro cizince

Ucebnice ¢estiny pro cizince jsou vhodnou variantou bud pro bilingvni zaky, jejichz
uroven cestiny neni takova, aby byli schopni pracovat s ¢eskymi ucebnicemi, nebo
slouzi jako podklad k procvicovani vybranych jevi ¢i okruhtl slovni zasoby.
7 tisténych ucebnic zminme ucéebnici Domino nakladatelstvi Wolters Kluwer,
publikaci Cestina jako cizi jazyk pro zacéinajici skolaky nakladatelstvi Portal (ta je
spise metodickou priruckou pro ucitele) nebo Cestina pro malé cizince

nakladatelstvi Universum.
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Internetové zdroje

Internetové stranky zamérené na vyuku cestiny jako ciziho jazyka pro zaky-cizince
(napr. www.inkluzivniskola.cz) jsou dalsim castym zdrojem materiald pro vyuku.
Casto pouzivané jsou i metodické portaly s materidly uréenymi priméarné pro zaky,
jejichz materskym jazykem je cestina (napr. www.rvp.cz, www.mojecestina.cz).
Vyhodou internetovych zdroji je predevsim snadna dostupnost (jsou k dispozici
vsude tam, kde je mozné se pripojit k internetu), moznost vybrat a vytisknout
pouze pozadované materialy a rovnou je upravit do pozadované podoby. Nevyhodou

je velké mnozstvi moznych zdroji a nutnost pristupovat k jejich kvalité kriticky.
Vlastni vyukové materialy

Zde se dostavame k dalsi skupiné zdroja vyukovych materialt. Jsou jimi vyukové
materialy primo urcené pro bilingvni zaky (takové najdeme napriklad na
internetovych strankach éeskych skol bez hranic), pripadné pro konkrétni
skupinu zakua, které vyrabi ucitel (takto napriklad vznikaji vlastivédné listy
v Ceské gkole bez hranic v Pa¥izi & v Londyné). Bilingvni zaci maji své specifické
potreby, které zadné zvyse uvedenych vyukovych materiald nemuzou plné
obsahnout, proto moznost tvorby vlastnich didaktickych materiala se ukazuje jako
¢im dal castejsi varianta.

Prestoze Rodrova (2013, s. 41) pise, ze obsah uciva a ucebnice nejsou témi
rozhodujicimi faktory ve vyuce. Dulezitejsi jsou didaktické metody, pristup ucitele
a moznosti Skoly, jak pomoci détem-cizinciim, na prikladu Ceskﬁrch skol bez hranic
se ukazuje, ze prave otazka co ucit, tedy zminény obsah uciva, je pro vyuku hlavné
bilingvnich déti klicovy. Rodrova také dodava, ze podminky nejsou idedlni, o to

vetsi obdiv zasluhuje usili vsech participujicich pedagogti. (Rodrova, 2013, s. 41)
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2. Ceska skola bez hranic v Londyné

Ceskd skola bez hranic, Londyn (CSBHL) byla zalozena v roce 2007 a s poctem
témét dvé sté zaki je nejvétsi Ceskou Skolou bez hranic. Navstévuji ji zéci od
predskolniho véku az do sedmého rocniku zakladni skolni dochazky (iidaje jsou
platné pro skolni rok 2015/16). Vyuka probiha jednou tydné, v sobotu, v délce tii

vyucovacich hodin (3,5 hodiny véetné prestavek).12

Infrastruktura zahrnuje ucitele, asistenty, dobrovolniky a stazisty prijizdeéjici
z ceskych vysokych skol. Ti vsichni tvori skolni tym a podileji se na pripravach
1vyuce samotné. Kazda trida ma hlavniho ucitele, kterému pomaha nékolik

asistentd. Pocet dospélych osob zavisi na poc¢tu zaku v dané skupiné.

V CSBHL rozlisujeme dvé zakladni sekce: predskolni a skolni. Predskolni skupiny
(Nursery — Kids® Arts Club) jsou ve skolnim roce 2015/16 dvé a déti jsou do nich
rozdéleny zpravidla podle véku, pFidem? nejstar$im je pét let. Skolni sekce je ddle
clenéna na rocniky téz zpravidla podle véku, pricemz vékové rozlozeni odpovida
ceskému vzdélavacimu systému. ZAci tedy obvykle navstévuji ten rocnik, do
kterého by spadali, pokud by chodili na zakladni skolu v Ceské republice.
Vyjimecéné dojde k presunu zaka o roénik vyse nebo niz, kritériem je jazykova
zdatnost. V pripadé nizké jazykové irovné se uvazuje o ponechani v nizsim roc¢niku

a naopak.13

Britsky vzdélavaci systém se li&i od Ceského, séimz se CSBHL musi také
vyrovnavat. Déti v Britanii nastupuji povinnou skolni dochazku uz ve c¢tyrech
letech (tzv. Reception = Year 0). Sestileté déti, které by tedy teprve v Ceské
republice nastupovaly do Skoly, uz v Britanii umi cist a psat. Z tohoto davodu bylo

treba upravit kurikulum CSBHL a byl zaveden nulty rocnik (pro déti od 5 let),

12 CSBHL kromé sobotni vyuky vede také nedélni kurzy Kroky k ¢estiné (Steps to Czech) v Ceském
centru a kazdou stredu dojizdi ucitelé a stazisti do nedalekého méstecka Harpenden, kde se konaji
kurzy Cestina hrou (Czech through Play). Tyto kurzy slouzi predevsim jako sezndmeni s destinou
a ¢eskymi tradicemi prostrednictvim her a vytvarnych aktivit.

13 Pokud se napriklad prestéhuje rodina do Velké Britanie, kdyz ditéti je osm let, pravdépodobné
bude zarazeno do tretiho roc¢niku, i kdyz vékové by spadalo o rok niz. V téchto vyjimecnych
pripadech je také nutné vzit v potaz latku probiranou v tom kterém rocniku, protoze casoveé-
tematické plany odpovidaji ceskému kurikulu.
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ktery slouzi jako mezistupen mezi predskolni a skolni sekeci a v ramci néjz uz se
déti uci Cist a psat v cestinée.

CSBHL plni nejen funkci vzdélavaci, ale funguje 1 jako misto, kde se schazi ceska
komunita v Londyné.14 Déti se vyucuji ceskému jazyku a zaroven vlastivede, ceské
kulture a historii. V nizsich rocnicich je to skrze prvouku, ve vyssich pak béhem

vlastivédy a v kapitolach zamérenych na déjepis.

CSBHL také vydava svym studentim v pololeti a na konci skolniho roku
osvédceni, které je ekvivalentem ceského vysvédceni. Po navratu do Ceské
republiky zaci mohou diky tomuto osvédéeni predlozenému spolecné
s vysvedcenim ze zahranicni zakladni skoly, ve které plni svou povinnou dochazku,
nastoupit do prislusného roéniku skoly v Cesku bez nutnosti vykonavat rozdilové
zkousky.15 V tomto bodé narazime na nutnost vyrovnat se s urcitou asymetrii,
ktera je dana rozdilnosti cili ceskych osnov na jedné strané a potreb a cila

bilingvniho vzdélavani na strané druhé.

2.1 Osnovy a éasové-tematické plany v CSBHL

CSBHL m4 své vlastni dasové-tematické plany, které vypracovava v souladu
s Ramcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani a Ramcovym
vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani a Vzdélavacim programem
éeskych skol bez hranic. Cilem casové-tematickych pland je popis obsahu uéiva
a ocekavanych vystupt v jednotlivych roc¢nicich. Pro skolni rok 2015/16 jsou

zpracovany pro kazdy ro¢nik od nultého do sedmého.

Plan pro kazdy roc¢nik se déli na nékolik c¢asti. V ivodu najdeme obecny popis
predmeéta (éesky jazyk, Literarni vychova, Prvouka a komunikac¢ni vychova), kde
je uveden zakladni obsah uciva, se kterym se zaci maji béhem daného roku

seznamit. Nasleduji doporucené aktivity, které uciteli mohou slouzit jako zasobnik

14 V tomto sméru vyznamnym pocinem je oslava sv. Mikuldse nebo Den déti, které CSBHL
pravidelné organizuje.

15 Kazdé dité, které ma ceské statni obcanstvi ma podle § 38 odst. 2 zdkona ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky
zakon) povinnost byt v Ceské gkole prihlasené do tzv. kmenové skoly (Cesko, 2004 [online]). Tento
zakon by véak mél byt k 1. 9. 2017 zménén a povinnost zapisu do kmenové skoly zrusena (Zmény
zdkont, 2017 [online]). Kmenovou §kolou je pro vétsinu zakt CSBHL Z4kladni kola a Gymnézium
d. Gutha-Jarkovského v Praze. Na konci skolniho roku pisi zaci zavérecny test, jehoz vysledky jsou
zasilany do kmenové skoly v Ceské republice. Pokud zak CSBHL zaroven splni dostate¢nou
dochazku na sobotni vyuku (alespon 70%), je mu vystaveno osvédceni. (Garnsworthy, 2016 [online])
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napada pro vyucovani. Plany obsahuji 1 vyukové materialy pouzivané v daném
rocniku a doporucenou cetbu a tipy na materialy pro déti a rodice spolu s tipy na
uzitecné internetové stranky. Hlavni naplni casové-tematickych planu je rozpis
obsahu uc¢iva a vystupti do jednotlivych roénikd pro kazdou vyukovou sobotu
rozdéleny podle jednotlivych half-termu.!6 Casové-tematické plany uciteli

poskytuji jasnou kostru, pokud jde o obsah hodiny a ocekavané vystupy.

Predmétem této prace je analyza a vytvareni materiala pro nizsi roéniky CSBHL,

proto se budu blize zabyvat ¢asove-tematickymi plany pro nulty a prvni roc¢nik.

Jak jiz bylo receno, podle anglického skolniho systému nastupuji zaci na zakladni
skolu drive, nez je tomu v ceském vzdeélavacim systému. Jiz pred nastupem do
prvniho ro¢niku tedy uméji zaci cist a psat anglicky. Z toho dtvodu byl v CSBHL
vytvoren tzv. nulty rocnik, ktery ale vice méné obsahové odpovida ucivu prvni tridy
v Ceské republice. V nizsich roénicich (nulty az druhy) se udivo v ¢asové-
tematickém planu déli na tri predméty: cesky jazyk, literarni vychova, prvouka

a komunikacni vychova.

Z4ci se podle ¢asové-tematického planu CSBHL v nultém roéniku uéi vyjadiovat
v Ceském jazyce, a to v mluveném 1 psaném projevu. V mluveném projevu jde
predevsim o schopnost zkonstruovat jednoduché véty obsahujici sdéleni. Diky
tomu, ze ma Ceskd skola k dispozici vlastni logopedku, maji zaci moznost po
absolvované diagnostice pracovat 1 na spravné vyslovnosti ceskych hlasek.
V psaném projevu se nulty rocnik zameéruje predevsim na psani slov
a jednoduchych vét, pricemz je v casové-tematickém planu zvysena pozornost
vénovana problematickym hlaskam (to jsou zejména hlasky vychazejici
z rozdilnosti anglictiny a cestiny: c/k, ch/¢, y/j), dale dlouhym a kratkym
samohlaskam a mékkym souhlaskam tak, aby zaci byli schopni tyto hlasky

sluchové odlisit a psat ve je spravné formeé.

Jak uvadi casoveé-tematicky plan, v prvnim roc¢niku zaci svj mluveny a psany

projev zdokonaluji. V mluveném projevu vyjadiuji ve vetach své zazitky, pocity

16 CSBHL dodrzuje ¢asové rozvrzeni sobotnich lekei podle anglického ¢lenéni §kolniho roku. Skolni
rok ve velké Britanii se déli na tii termy, které se dale puli na half-termy. Data se v rtiznych ¢4stech
zeme lisi. CSBHL nasleduje rozvrzeni meéstské casti Islington, ve které probiha vyuka.
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a zkusenosti, zaroven dbaji na spravnou formu. Zakladni rozdil v psaném projevu
oproti nultému rocniku je v tom, Ze v prvnim roc¢niku je zaktm predstavovano
ceské (vazané) psaci pismo. Zéci se uéi psaci pismena navazovat do kratkych slov.
Hlavnim cilem je, aby byli Zaci schopni psaci pismo precist. Velky diraz je kladen
na hlasité ¢teni a cteni s porozuménim. Nadale probiha procvicovani jevu, se
kterymi maji bilingvni déti oproti monolingvnim potize. Z téchto jevi jmenujme
predevsim rody podstatnych jmen, typické kalky, psani dvojhlasek (ou, au)

a specifické ceské hlaskové skupiny (di/ti/ni, dé/té/né, bé/pé/vé/mé).

V literarni vychové se v nultém rocniku zaci seznamuji s ceskymi rikadly,
hadankami a pohadkami ve ¢tené i audiovizualni formé. Obohacuji tak svou slovni
zasobu a vytvareji si vztah k ceskym tradicim. To vse probiha idealné pomoci

tvorivych aktivit.

V prvnim roc¢niku je centrum pozornosti literarni vychovy zaméreno na ceské
vecernicky a pohadky. Obsahem casoveé-tematického planu je 1 knizni burza,
béhem které si déti maji vybrat knizku k domacimu cteni a provést zapis do
ctenarského listu. Dalsi aktivitou, ktera uz nékolikatym rokem probiha, je tzv.
cteni s rodi¢i — dobrovolniky, ktetri béhem vyuky s détmi jednotlivé ctou ve vedlejsi
mistnosti a o ¢teni vedou zaznamy do zaznamového archu. Tato aktivita slouzi
k procvi¢ovani ¢teni a jeho néasledné diagnostice. Zaci v prvnim roéniku zéroveri
ziskavaji povédomi o zakladnich literarnich pojmech, jako jsou basnicka, pohadka,

kniha, ¢tenar, autor nebo ilustrace.

V prvouce a komunikacni vychové je ucivo uz od nultého ro¢niku rozdéleno do
tematickych kategorii, které slouzi jako okruhy, ze kterych zaci ziskavaji slovni
zasobu. Mezi tyto okruhy patri témata jako moje rodina, mij diim, moje skola, moje
télo a péce o néj, zdravé a nezdravé potraviny, urazy a nemoci, sportovani a volny
cas, vyvoj clovéka od détstvi do stari, z c¢eho jsou véci kolem nas, dopravni
prostredky, cesta méstem, pravidla chovani na chodniku a na silnici, domaci,
hospodarska a divoka zvirata, nakupovani a nazvy obchodu, povolani, ro¢ni obdobi,
dny v tydnu, hodiny a jejich urcovani. Zaci se seznamuji s ceskymi svatky
a tradicemi a jsou vedeni k vypravéni o svych vazbach na Ceskou republiku. Uci

se také zpaméti ceské basnicky a pisnicky.
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V prvnim ro¢niku je slovni zasoba z jednotlivych okruht rozsirovana a okruhy
obohaceny o dalsi témata jako napriklad jako priroda v prabéhu roku, krajina a jeji
dominanty, mésice v roce, ovoce a zelenina, 1ékarnicka a zasady prvni pomoci,
pocasi a jak se oblékame, technika u nas doma apod. Znalosti o Ceské republice
jsou prohlubovany a zaci se o nich uci vypravét. Duraz je kladen na komunikaci
zaka pred tridou a komunikaci zaka se spoluzaky. Nadale probiha seznamovani
s ceskymi basnickami a pisnickami.

Na tuto tradici casoveé-tematickych plant jsme navazali 1 pii pripravé vlastnich
metodickych materiald pro skolni rok 2015/16 a pripravé na vyuku prvniho
roéniku v CSBHL. Zaroven jsme vychézeli z rozvrzeni lekei a jejich konkrétnich
cili pro jednotlivé vyukové dny tak, jak je uvedeno v ¢asové-tematickych planech

pro jednotlivé rocniky.
2.2 Proc potirebuji bilingvni zaci vlastni vyukové materialy

V dobé, kdy Ceské skoly bez hranic vznikaly, bylo jejich ideou nésledovat deské
kurikulum po obsahové strance véetné ucebnich pomucek. Postupem ¢asu se vsak
stale vice ukazuje, ze ani jedna slozka nelze naplnit Gplné. Uz ze specifika zaku
a ¢asové dotace, kterou Ceské &koly maji pro svou vyuku, vyplyvd, ze bilingvni déti
potirebuji vyukové materialy vlastni. Vyse uvedenymi 1 dalsimi divody se budu

v této kapitole zabyvat.

Velka Britdnie md od Ceské republiky odlisné kurikulum. Déti ve Velké Britanii
nastupuji do skolniho systému drive, coz zptsobuje disproporci v nizsich roc¢nicich
CSBHL. V prvnim roéniku podle ¢eského systému, ve kterém se zaci uéi pismena,
uz umi zéci CSBHL &st v angli¢ting. Vyukové materidly pro eské prvidky,
ve kterych se seznamuji s ceskou abecedou, jsou pro né prilis lehké. Déti v Cesku
nepracuji s ucebnici, ale s zivou abecedou, pisankami a slabikarem. Ucebnice

a ¢itanky pro druhy roc¢nik jsou nevhodné kvuli probirané latce.

V pripadé nultého rocniku spadaji déti ve veku 5—6 let podle ceského systému
do kategorie predskolniho vzdélavani, ve Velké Britanii vsak uz navstévuji

zakladni vzdélavani.
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Tyto bilingvni déti vyrustaji v odliSném kulturnim kontextu, nez pro jaky jsou
vytvareny vyukové materialy v Cesku, proto jsou pro bilingvni déti néktera témata
nesrozumitelna (napr. doprava, nékteré tradice jako Velikonoce, nékteré druhy

volné zijicich zvirat apod.)

Pokud jsou ve vyuce pouzivany ceské ucebnice, dochazi k casové disproporci uciva.
Z konkrétnich potreb bilingvnich zaka vyplyva nutnost vénovat zvySenou
pozornost jevum, kterym se ceské ucebnice vénuji jen sporadicky nebo vubec.
Napriklad bilingvnim détem déla potize urcit jmenny rod. Rodili monolingvni
mluvci vSak umi zaradit slovo ke spravnému rodu prirozené, proto se mu ani
ucebnice nijak zvlast nevénuji. Na druhou stranu si bilingvni zaci nékteré ucivo
osvojuji rychleji, protoze jej probiraji ve svych anglickych skolach. Jedna se
napriklad o techniku mluveného projevu ¢i hygienu psani, které jsou soucasti

ceského 1 anglického kurikula.

V ucebnicich pro ceské déti také pochopitelné ,,chybi® zaméreni na rozdily mezi
ceskymi a anglickymi hlaskami, prechylovani, psani diakritiky, na které je pri

vyuce bilingvnich déti potreba klast zvlast daraz.

Slova pouzivana v ¢eskych ucebnicich a slovni zasoba jsou pro zaky obecné prilis
tézké. Jako priklad muzou slouzit vzory sklonovani. Vzor privlastnovacich
pridavnych jmen otciiv je prilis narocny, slovo otec vétsina bilingvnich déti nikdy
neslysela. Totéz plati o vzoru staveni, predseda.

Problémy nastdvaji i v pripadé skloniovani ¢islovek & z&jmen. Zéci nejsou
obklopeni ¢estinou, proto nemaji jejich tvary takzvané naposlouchané a deklinaci

jednotlivych ¢islovek se musi ucit nazpameét. Podobna situace nastava se

stupnovanim prislovci, které maji ¢eské déti odposlouchané, anglickym déla potize.

V zakladni skole se vychdazi ze znalosti vyucovaciho jazyka a od nej se odviji vyuka
zahrnujici i intuitivni pristup k nékterym jevum jazyka materského (na tom jsou

zaloZeny ucebnice). (Skodova — Sindelarova, 2012, s. 46)

Pokud ucitel postupuje pri vykladu podle ¢eskych ucebnic, ztraci cas deskripci
jazyka, zatimco je potreba zameérit se spise na praktickou cestinu. Z toho vyplyva

nutnost rozélenit ucivo po jinych usecich. Proto se napriklad uz ve druhém roéniku
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zacl seznamuji s vyznamem vyjmenovanych slov a ve tretim ro¢niku jsou na tuto

slovni zasobu navazana pribuzna slova, pravopis, pouziti.

Dalsi nesrovnalosti vznikaji z odlisného kulturniho kontextu, ve kterém bilingvni
déti vyruastaji. Ucebnice navazuji na ceskou kulturu a odkazuji na ceské
vecernicky, uvadeéji texty z ceskych médii, jejichz forma je bilingvnim détem

zpravidla neznama.

Co se tyce ucebnic cestiny pro déti-cizince, ty se zdaji v nékterych ohledech
vhodnéjsi, jejich nabidka je vsak velmi omezena. BohuZel ani v soucasné dobé
neexistuje dostatek vhodnych ucebnic pro Zaky-cizince mladsiho a starsiho skolniho
veku, jez by odpovidaly ocekdvanym vystupum podle RVP. Chybéji i pomocné
studijni materidaly upravené podle potreb a poZadavkii Zakii-cizincii, podrobnéjsi
metodické ndavody pro pedagogy, modifikovany systém testii a certifikdtii, a tak
musi ucitel ¢asto jen podle vlastniho uvazeni vybirat témata a naméty k probirani,
ulohy a cinnosti, které by dovedly Zaka-cizince k osvojeni komunikacni
a sociokulturni kompetence ve vyucovacim jazyce. (ékodové — Sindelatova, 2012,
s. 41) Zejména ve vyssich roc¢nicich CSBHL se ukazuji jako vhodné materialy pro
vyuku cestiny jako ciziho jazyka pro dospélé modifikované pro bilingvni déti.

(Skodova — Sindelaiova, 2012, s. 87)

K dalsim faktordm ovlivinujicim vzdélavani v CSBHL patri 1 skuteénost, ze vyuka
probiha v sobotu dopoledne a jeji zaci navstévuji béhem pracovniho tydne své
anglické skoly. Z toho divodu zaci byvaji unaveni, a je obtiznéjsi je k uceni
motivovat. Obecné je motivace déti mladsiho a stiedniho skolniho véku k uceni
provdzena tremi zakladnimi motivy: zvidavosti, prijeti probléemu jako vyzvy
a snahou ziskat vétsi kontrolu nad prostredim. Motivace vychadzi z vnitrniho zajmu,
ktery neni zdvisly na vnejsich pobidkach (odménach ¢i trestech). (Novozamska,
2014, s. 12 In Dolezi, 2014 [online]) Motivace by mohla byt tématem samostatné

diplomové prace, proto se ji podrobnéji vénovat nebudeme.

Zatim neexistuje ucebnice, ktera by zcela zpracovavala bilingvni vzdélavani. Chybi
také vyukové materidly, které by braly v tivahu soucasnou situaci bilingvniho
vzdélavani. Podle nasich rozhovoru s uciteli 1 podle vlastnich zkusenosti by takové

vyukové materialy mohly poskytnout navod, co a jak ucit, vnést do vyuky systém
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a kontinuitu. Potreba vyukovych materiali prichazi zejména ze strany ucitelq,
kteri s1 zpravidla vytvareji vyukové materialy vlastni, ale postradaji zakladni

voditko, jak k vyuce cestiny u bilingvnich déti pristupovat.

2.3 Nejcastéjsi chyby bilingvnich zaku z anglicky mluvicich zemi

Diktat, 1. tfida CSBHL (Byla jedna babicka, ta koupila

vajicka. Dd je kocce Micce, na prouténé misce.)
Vyukové materialy byly sestaveny se zretelem k jazykovym problémum, které se
ukazaly béhem naseho pozorovani jako typické pro bilingvni déti z anglicky
mluvici zemé, a chybam, kterych se nejéastéji dopoustéji. Repertoar chyb, ktery
v této kapitole uvadime, se zaklada na udajich ucitelt, kteri s bilingvnimi détmi
pracuji, na vlastnim pozorovani, které jsme provadéli béhem pracovni staze a na
analyzach pisemnych projevl bilingvnich déti z CSBHL. Tato kapitola si neklade
za cil poskytnout vycerpavajici vycet chyb bilingvnich zaka, ma ukazat nejcasteéjsi

chyby a kategorizovat je do skupin.

Pro drtivou vétsinu zaktt CSBHL je (druhym) matefskym jazykem anglidtina.
Rozhodné je jazykem majoritnim, zaci navstévuji anglické zakladni skoly a jsou
anglictinou obklopeni. Jazykové znalosti jednotlivych bilingvnich zakt byvaji
velmi nevyrovnané. S nékterymi doma matka mluvi cesky, s nékterymi pouze

v pripadé, ze je s ditétem sama, obcas dokonce i 0o samoté s ditétem mluvi anglicky.
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Z toho také vyplyvaji typické mezijazykové chyby, jakych se zaci CSBHL

dopousti:

Budeme se opirat o rozdéleni podle rovin jazyka na zvukovou stranku, slovni
zasobu, gramatiku a pragmatickou rovinu a ostatni. Podobné rozdéleni
najdeme napriklad 1 v prispévku Jazykové odchylky na portalu Inkluzivni skola

vytvoreném neziskovou organizaci META, o.p.s.17 (Inkluzivni skola, 2016 [online])

2.3.1 Zvukova stranka (foneticko-fonologicka rovina)

Zvukovad a graficka rovina — ¢estina obsahuje 36 fonémouvych hlasek: 10 samohldasek
(5 kratkych a 5 dlouhych), 25 souhldsek a dvojhldsku ou (ve slovech ciziho puvodu

L au aeu).

Pro vokalicky systém je priznacny vyznamotvorny protiklad kratkych a dlouhych
samohlasek (byt x byt), dlouhé samohlasky zachovavaji délku ve vsech pozicich.

Vyslovnost samohlasek i, y se nelisi (mit x myt).

Pro konsonanticky systém je charakteristickd opozice znélosti (ten x den), casto
dochazi k jeji asimilaci (let x led). Od 13. stoleti ma cestina zvlastni hlasku 7, je v ni
1 sprezka ch, kterd v cestiné figuruje jako samostatny grafém (pozor pri hleddni ve

slovniku).

Dynamicky slovni prizvuk neni fonologicky, je na pruni slabice taktu
(v predloZkovém pade na slabicné predlozZce). Prizvuk nema vliv na kvantitu (délku)
— prizvucnd samohlaska muzZe byt kratka i dlouhd. (Hrdlicka, Slezakova, 2007,

s. 88 [online])

Pokud se zamérime na sluchové rozlisovani hlasek a jejich vyslovnost
u bilingvnich déti z anglicky mluviciho prostredi, opakované se setkavame s témito

obtizemi:

Problematickou kapitolou je vyslovnost. Mnoho déti ma logopedické obtize,
zpravidla s vyslovovanim hlasky /r/, /7/. Dalsi ¢astou problematickou skupinou
hlasek jsou sykavky. Ty ¢ini obtize mluvéim v obou jazycich. Jistym specifikem

jsou mékké hlasky /t/, /d/, /n/. Hlasky typické pro konkrétni jazyk si déti osvojuji

17 Spolec¢nost pro prilezitosti mladych migrantd
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nejpozdéji. Pro Cechy je to prave /1/. I zde je postup osvojovani od nejlehcich hlasek
po nejtézsi.

Cesk4 hlaska /7/ ptsobi obtize s vyslovnosti i deskym monolingvnim mluvéim.
Nejen bilingvni déti ji ¢asto vyslovuji jako /Z/. Pod vlivem poucky V cestiné pis slova
tak, jak slysis potom déti pisi z namisto 1 (Zijen misto rijen, pozZad misto porad,
pazes misto parez).

Déti maji problémy s vyslovenim hlasky /ch/, ktera se v angliétiné objevuje jen
ojedinéle (napr. ve slové Loch Ness). Z odlisné vyslovnosti hlasek /ch/, /e/, Iy/
a dalsich vyplyva, ze détem tyto hlasky ¢ini problémy 1 pti ¢teni. /Ch/ je ¢asto cteno
jako /¢/, el jako /i/ a Iyl jako /j/. Déti1 pak maji obtize s porozuménim textu a slova,

ktera ctou, nedavaji smysl.

Anglictina nema dvojhlasky, ovéem najdeme zde stejnou vyslovnostni formu
ceského diftongu /ou/ v hlaskovém spojeni /ole/ (napriklad ve slové mole), proto déti
vyslovuji misto ou jen samotné o (hoska misto houska). Pri ¢teni diftongu dité
zpravidla vyslovi bud jednu, nebo druhou hlasku. Shluk ou, au, eu je pro déti velmi

neobvykly.

Anglickym mluvéim déla obecné problémy rozliseni ,,tvrdych® a ,mékkych“ slabik
dy, ty, ny a di, ti, ni. RozliSovani téchto hlaskovych skupin je ¢asto problematické
1u monolingvnich ¢eskych déti. Ty se je casem nauci sluchem rozlisit, protoze jejich
pouziti je v reCi casté a déti maji moznost je odposlouchat. U bilingvnich déti
zijicich v Anglii nastava problém, protoze anglictina takové rozliseni hlasek nema
a od okoli je neslysi dostatecné ¢asto, aby se je naucily rozliSovat.

Jak jiz bylo teteno, zéci CSBHL v éestiné tézko rozlisuji i /' a1/ a y /' war /.
Oznaceni mékké i a tvrdé y nefunguje, problémy jim déla i zvukové rozliseni
a nasledné zaznamenani ve slabikach, kdy mékké 1 zméni vyslovnost predchozi
hlasky (d na d, t na t, n na n), coz je pro cestinu typické a vyskytuje se jen

u nékolika malo svétovych jazyka (napriklad v madarstiné).

Anglictina ¢eskou hlasku c, tak jak ji vyslovujeme napriklad ve slové citron, nema.

Podobnou vyslovnost jako ceské ¢ ma shluk hlasek ts (na priklad ve slové bats).
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Proto détem déla problém hlasku ¢ v proudu reci vabec rozlisit. Bézné proto pisi

kotsour misto kocour ¢1 sluntse misto slunce.

Déti velmi tézko vyslovuji slova se shluky souhlasek (napriklad trpaslik). Ani cesti
mluvéi nevyslovuji vSechny hlasky ve shlucich, pri spontanni reci nejcastéji

vypadavaji.

Jelikoz angli¢tina nepouziva diakritiku a nenajdeme v ni ani dlouhé samohlasky,
zaci maji problém je rozeznat v mluvené reci i je zaznamenat graficky. Problémy
nastavaji také pri psani hackua. V prvni fazi vyuky se tedy musi seznamit s ceskymi
grafémy, které anglictina nema (z, s, ¢, 1, d, t, 1, &, é, 4, 1, 6, U, 1) a nasledné se je
ucit pouzivat pri psani. Stejné jako ¢ini zakum potize dodrzovat kvantitu hlasek
pri psani, obtizné ji rozlisuji 1 v mluveném projevu. Také pri ¢teni tedy déti obtizné
dodrzuji kvantitu hlasek. Znaménka nad pismeny zkratka ,nevidi“, nejsou zvyklé

je vnimat. Totéz plati 1 pro mekké souhlasky s hacky.

Vzhledem k roénikim, které si autorka vybrala pro svou praktickou ¢ast prace, se
zameérujeme zejména na vyslovnost cesky hlasek a na jejich pravopis. Pravé na
spravné rozeznani a psani pismen ceské abecedy (zejména v porovnani s anglickou
abecedou) je v nejnizsich ro¢nicich CSBHL kladen nejvétsi dtraz. Déti se v nultém
a prvnim roéniku CSBHL udi psdt pismena Ceské abecedy a ¢asové-tematické

plany pro tyto ro¢niky pravopis ,,tézkych“ pismen zohlednuji.

V psaném projevu maji bilingvni zaci obecné veétsi problémy s pravopisem, coz se
sluchovym rozliSenim hldsek tzce souvisi. Jde zejména o psani hlasek &, j, ¢. Zci
pisi ch misto ¢, jak jsou zvykli z angli¢tiny (babichka misto babicka, ochi misto oci,
chislo misto ¢islo), misto j pisou y (moye misto moje, poyedu misto pojedu). Zéci
casto chybuji v psani hlasky k. Obvykle pisi ¢ misto k (coza misto koza). Pri diktatu

potom déti napisou vayichca misto vajicka, cochca misto kocka.

S podobnym problémem se setkavame pri ¢teni. Hlasku c ¢tou k, u ctou jako a.
Problematické jsou 1 dvojhlasky a pismeno é (resp. skupiny hlasek dé, té, né a bé,
pe, ve). Tyto slabiky obvykle ¢tou déti jako de, te, ne a be, pe, ve (dety misto déti,

kone misto koné).
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Chyba nastava také u psani ceského i/y, které zaci zaménuji s anglickym ee.
Anglicky grafém /ee/ se vyslovuje stejné jako cesky foném /i/ (jeedlo misto jidlo,
beek misto byk). Foném /i/ ma v cestiné celkem dva grafémy - /i, y/, v angli¢tiné se

vsak tato hlaska zapisuje jako /ee/ (napriklad ve slovech peel, feel ad.).

Dité zpravidla pojmenovava grafém y jako j a uziva grafém y ve slovech (yablko,
yahoda, yogurt). V angli¢tiné ma grafém y svaj odpovidajici foném, v ¢estiné nikoli.
Rozlisovani ceského tvrdého y (ypsilon) a mékkého 1 ¢ini détem znacné potize,

pricemz v anglictiné k zaménovani téchto dvou grafému nedochazi.

2.3.2 Slovni zasoba (lexikalné-sémanticka rovina)

Lexikalni rovina — zaklad slovni zasoby je slovansky, projevuje se ale vliv mnohych
dalsich jazykii. Novd pojmenovani vznikaji zpravidla derivaci (odvozovanim
priponami a predponami), ale také skladanim, prejimanim z cizich jazyki,
zkracovanim. Pro ¢estinu je typické prechylovani (tvoreni Zenskych protéjskii jmen.:
kamardad — kamarddka) a velké mnozstvi zdrobnélin. Slovni zdsoba je bohaté
strukturovana, Priruc¢ni slovnik jazyka ceského obsahuje zhruba 250 000

lexikalnich jednotek. (Hrdlicka, Slezakova, 2007, s. 88n. [online])

Znalost slovni zasoby velmi zalezi na rodinném zazemi, presto v této roviné
nalezneme v porozuméni re¢i a vyjadrovani nékteré typické a ¢asto se opakujici
chyby. Cast&jsi byva Sirsi pasivni znalost slovni zdsoby — tedy dité slovu rozumf,
ovsem aktivné ho v mluvené reci nevyuziva. V psaném projevu je ale dité schopné
slova uzivat 1 aktivné. Stejné jako u monolingvni populace tedy mtzeme rozlisit
slovni zasobu pasivni a aktivni, mluvenou a psanou. Tyto c¢tyri kategorie jsou
nestejné velké. Kazdy student ma své specifické jazykové potize, obecné se ale
aroven déti ve trideé velice 11s1.18

Mezi obvyklé chyby mluvéich z anglicky mluvicich zemi patii napriklad nespravné
uziti sloves jit — jet — letét (anglicky go). Zdci obvykle pouzivaji sloveso jit pro
vSechny tri pripady (O prdzdnindch jsem Sel do Australie. Jdeme autem

za babickou.)

18 Ucitel s touto variabilitou musi pri pripravé a vyuce pocitat.
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Bilingvni déti z anglického prostredi maji obtize s prechylovanim, coz se projevuje
predevsim pri pojmenovavani nazvu povolani (servirka a servir misto c¢isnik,
kuchar a kuchara misto kucharka) ¢i rodinnych prislusniki (maminek misto

maminka, tatinka misto tatinek, sestricek misto sestricka).

2.3.3 Gramatika (morfologicko-syntakticka rovina)

Mluvnicka rovina — je velmi slozita, ¢estina ma radu deklinacnich a konjugacnich
paradigmat, setkavame se s mnohymi odchylkami a variantami. U sloves je
rozvinutd kategorie slovesného vidu (diky ni md cestina pouze tri ¢asy) a zpiisobu
slovesného déje. Rozvinuta je gramatickd shoda, v dusledku flexe je znacné volny

slovosled (vyznamnou roli v néem hraje aktualni ¢lenéni vypovédi na téma a réma).

V syntaxi predstavuje zakladni typ véty dvojélennd slovesna véta (se slovesnym
prisudkem), jeji struktura je urcovana pravé jeho valenci. Pri vyuce cestiny je proto
potieba vénovat slovesu prvoradou pozornost. Cestina nemd élen ani konjunktiv.

(Hrdlicka, Slezakova, 2007, s. 88 [online])

Komplikace u bilingvnich déti mohou nastat i v uZivani slovnich druhau,

tvaroslovi a skladby.

S problematikou ceské morfologie, zvldsté s vytvdarenim sprdavnych koncovek pri

skloriovani, se mnohdy potykaji i rodili Cesi. (Kudera, TulpikOVé, 2009, s. 2 [online])

Mila ivona,

Ja se pristi tyden nebudu v Ceské Skoly ale ja se kazdy tyden
prisnese ta kniha - dabelska zubarka a tez jiny knihu - umi sloni
skakat?- protoZe ja jsem €ekala na Sance dat spatky. Pristi tyden

ja budu v nemecko ale ja de muzu prinest za dva tydny.

Promifi a dekuji za porozumeni,
M.

E-mail trilingvni (angli¢tina, ¢estina, japonstina) zakyné 7. tfidy CSBHL

V angli¢tiné sklonovani neexistuje, proto ¢ini bilingvnim détem znacné obtize.
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Studentim déla problém také urcovani slovesného vidu, coz je pro neslovanské

studenty, jejichz materskym jazykem neni jazyk flexivni, typické.

Z gramatickych jeva déla détem dale potize uréovani jmenného rodu (jdu
za tatinkou), které déti zpravidla nemaji dané jazykovym citem. Napriklad ukazi
na obrazek se slovy To je robota Emila., chybi kulturni znalost muzského jména
Emil, se kterou by deéti, pro néz je cestina jedinym materskym jazykem,

pravdépodobné problém nemély.

Angli¢tina nezna casovani, proto maji bilingvni déti potize s casovanim sloves
(lyzovam misto lyZuju), zvlasté pak téch, ktera se ¢asuji ,nepravidelné“ (napriklad
psam misto pisu). Dalsim problémem je rozlisovani zenskych a muzskych tvaru
sloves ve 3. osobé jednotného cisla. Déti obvykle zvoli jeden z tvart nehledé na
shodé s podmétem (chlapec, ktery ma mladsi sestru a matku Cesku, bézné k4

Snédla jsem svacinul9).

2.3.4 Pragmaticka rovina a ostatni
Posledni kategorii je rovina socidalniho uplatnéni, uZiti re¢i v praxi.

Velmi typicky je strach z mluveni. Nékteré déti maji obavy, Ze jejich projev nebude
perfektni, a proto radéji mlci. Obzvlast v kolektivu, kde je troven velmi rozdilna,
je treba dbat na vytvareni takového prostredi, ve kterém se déti nebudou bat
mluvit, a chyba neni chapana negativneé. (Sikulové — Rytirova, 2006, s. 22n.) Déti

je treba k mluvenému projevu ¢asto motivovat, pozitivné je hodnotit.

Casto se setkdvame s chybnymi ndvyky pii nicviku éteni, jako je napiiklad
prekotné ¢teni s mnoha chybami. Dalsim nedostatkem je domysleni konct slov.
Zvlasté kdyz jsou dlouhd, narocna na precteni a pro déti nesrozumitelna (napriklad
ctizadostivy, premyslivy, nejroztomilejsi). Dité precte pocatecni slabiky dlouhého
slova a jeho zbytek domysli na zakladé slovni zasoby, kterou zna (premysli misto

premyslivy apod.).

19 Podobné je tomu u koncovek pridavnych jmen. Jiny chlapec zase 7ika po splnéni tkolu Jsem
hotova (misto hotovy).
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Pro nacvik c¢teni se ukazaly jako vhodné vyukové materialy pro dyslektiky, protoze
1 nejcastéjsi chyby bilingvnich z4aku jsou podobné chybam, kterych se dyslektici
dopoustéji.

Pro bilingvni déti z anglického prostredi muze byt problémem koncept ¢eského

tykani a vykani.2o

Bilingvni déti ¢asto pouzivaji zdrobnéliny, zejména z okruhu slovni zasoby, ktery
pouzivala jejich maminka, kdyz byli mali. Proto 1 nactileti pouzivaji papat misto
jist, umyju si rucicky, musim spinkat, coz muze ptsobit neprirozené. Tato odchylka
neni zpusobena specificky anglofonnim prostredim, ale sociokulturnim uzivanim

jazyka.

Vyse uvedené naznacuje, ze bilingvni déti se potykaji s jinymi jazykovymi
problémy a nedostatky nez monolingvni déti vyrtstajici v Ceské republice ¢ déti-
cizinci. Praveé to je jednim z divodu, proc¢ potrebuji vlastni vyukové materidly.
Napriklad problematice roda se ¢eské ucebnice prakticky nevénuji, ale pritom pro
bilingvni déti jde o jev, ktery potrebuje soustavny vyklad a systematické

procvicovani. Tomuto tématu se budeme vice vénovat v nasledujici kapitole.

20 P§i vyuce v CSBHL ZAci uéitelim tykaji, prestoze v ramei vyuky trénuji modelové situace, kdy
mohou vykani potiebovat (navstéva u lékare, nakup v obchodé) a zaci zpravidla chapou, kdy pouzit
formalni a kdy neformalni rec. Zéci viak nejsou na pouziti vykani zvykli, proto bézné rikaji
v jednom rozhovoru Dobry den. — Ahoj. (misto Na shledanou.).
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3. Navrh metodiky pro bilingvni vzdélavani

Metodiku vyucovani ¢eskému jazyku oznacuje Sebesta (Sebesta, 1999, s. 13) jako
praktickou disciplinu didaktiky cestiny. Zabyva se odpovédi na otazku, ¢im
se vlastné ucitel pri jazykovém vyucovani ridi, ¢im je pri své praxi ovliviiovdn
a jakou ulohu v tom hraje ¢i miZze hrat pravé metodika jazykového vyucovani.

(Sebesta, 1999, s. 15)

Podle Sebesty (Sebesta, 1999) v metodice mizeme ndzory rozdélit do étyrech

skupin:

a) tradice
b) autorita
¢) 1intuice

d) teoretické (védecké) poznani

Pokud mluvime o tradici, mame na mysli to, ze v pristupu k vyuce ucitel vychazi
ze svych vlastnich zkusenosti, které nacerpal jako Zak, student nebo jako zacinajici
ucitel (éebesta, 1999, s. 15) a zahrnuje (pripadné analyzuje) postupy, které jsou
ovérené praxi jeho predchtdct, kolegu 1 jej samotného. V nasem pripadé bychom
mohli o tomto pristupu mluvit v souvislosti s absolvovanou praxi v CSBHL v rdmci

programu Erasmus+, ktera probihala v akademickém roce 2014/15.

Jako autoritu muzeme podle Sebesty oznacit Teditele skoly, osnovy nebo
metodickou prirucku, pripadné ucebnici. Metodika v tomto pripadé vychazi
z (védeckého) poznani a dosavadni praxe. V nasem pripadé muzeme za autoritu

oznadit asové-tematické plany, kterymi se vyuka v CSBHL jiz nékolik let ¥{di.

Vzhledem k ,neprobadanosti“ oboru metodiky vyuky c¢estiny pro bilingvni déti je
ucitel casto nucen k intuitivnimu nahledu. Uc¢itel jedna urcitym zptusobem, protoze
tusi nebo predpoklada (ale bez uvédomovanych davodu), ze by tak mohl dosahnout
dobrych vysledkt. Dale vsak také pise, ze Metodika zpravidla intuitivni ndhled
nepéstuje. (éebesta, 1999, s. 16)

Ctvrta skupina slouzi k analyze a posouzeni vyucovani, planovani vyuky 1 jeji

rizeni a hodnoceni vysledkt. Souvisi s teoretickymi vychodisky jazykového
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vyucovani. V jazykovém vyucovani jako teoretické discipliné muzeme rozlisit ¢tyri

zakladni slozky, které znazornuje nasledujici schéma (Sebesta, 1999, s. 17):

Obr. 1: SloZky procesu jazykového vyuéovani

¢/ Zak se utl NEEP”  jazyku (komunikovani), kterému vyutuje ucitel
(1) (2) (3) .

Kazdou z téchto slozek zkoumaji dalsi védni obory, které s praxi jazykového
vyucovani spojuje disciplina nazyvana pedagogicka lingvistika (éebesta, 1999),

srov. téz lingvodidaktika. (éechové, Styblik, 1998)

V nasledujicich odstavcich provedu didaktickou analyzu tak, jak o ni mluvi

Valisova, Kasikova (2007).
Doporuceny metodicky postup analyzy ve tridé sleduje tyto kroky:

» urceni potreb Zaki,

» konkretizace cilit vyuky tematického celku nebo tématu,

* rozbor uciva tematického celku,

» vymezeni zakladni ¢innosti Zaka,

» polba zpiisobii vyuky — metod, organizacnich forem, materidlnich prostredki
atd.,

»  formulace ucebnich otdazek a tikolu ucitelem. (Valisova — Kasikova, 2007, s. 130)

3.1 Urceni potieb zaku

Potreby bilingvnich zaki mutzeme stanovit jednak podle toho, jaké délaji chyby,
jak jiz bylo popsano vyse, jednak z jejich narodné specifickych prvku, o kterych
mluvi i Sindelafova, Skodova (2012). V moderni lingvodidaktické koncepci nelze
opomenout vyznam J. A. Komenského. Jeho ,,Svét v obrazech® a ,obraz svéeta“
dodnes zaujima diileZité misto pri uceni se a osvojovani si cizich jazykii, nebot
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umoznuje nahlédnout do kulturologického kontextu jiného ndroda, odhalit riizné
pohledy na jazyk z pozice jeho uZivatelii. (Sindeléi‘ové — Skodov4, 2012, s. 6)
Faktor vlivu komunity, do niz se dité rodi a v niz vyrustd, a pusobeni jeji kultury,
zohlednuje ve své praci 1 Sebesta (1999, s. 29). Kultura podle Sebesty pusobi jako
cinitel, ktery interakci mezi ditétem a prostredim 7idi a ktery ddvd vzniknout
kulturne specifickym zptisobum chovani, také komunikacniho. (Sebesta, 1999,
s. 29).

Sindel4tovd se Skodovou také pisi, ze skutecny, redlny jazykovy obraz svéta je
mnohem castéji odrazem Sirsich a obecnéjsich tendenci (geneticky, typologicky,
aredlové) nez jen narodné specifickych. (Sindelarova — Skodovéa, 2012, s. 6)

Je treba si uvedomit, Ze bez sociokulturni kompetence dnes nelze moderni jazykovou
vyuku realizovat. Uspéénost celého procesu bude zaviset predevsim na ucitelich,

kteri by meéli byt na vyuku peclivée pripraveni. (Sindeléfové — Skodov4, 2012, s. 40)

Z vyse uvedeného vyplyva, zZe nelze zpracovavat metodiku bez charakteristiky
rodného jazyka a kulturniho zazemi ditéte. V nasledujicich radcich nastinime
typické rysy bilingvnich zakt z anglicky mluvicich zemi. Budeme vychazet
z vlastnich pozorovani ziskanych pri praci s détmi v CSBHL a z rozhovorti

s tamnimi uciteli.

V metodikach pro ucitele cestiny pro déti-cizince?! jsou zpravidla predstavovany
kulturni specifika déti prichazejicich z asijskych statl, pripadné ze statt vychodni
Evropy. Kulturni zazemi Velké Britanie ma s Ceskou republikou mnoho styc¢nych
bodu, presto mtzeme 1 tady vysledovat drobné interkulturni rozdily, které jsou pro
ucitele velmi dtlezité. Jejich znalost mu dopomuze k tomu, aby svym bilingvnim

zaklim porozumeél.

Uvédomujeme si, ze nami uvedené poznatky nemusi zahrnovat vsechny bilingvni
déti z Velké Britanie. Zamérujeme se na zaky CSBH zijici prevazné v Londyneé,
v metropoli s multikulturnim obyvatelstvem. Zaci tedy nejsou ovlivnéni pouze
anglickou mentalitou, nebot tridy jsou multikulturni. To pozitivné pusobi

napriklad na pristup zaku k odliSnostem. Déti jsou velmi tolerantni k jinakosti.

21 Napifklad Cestina jako cizi jazyk pro zacinajici skolaky od Nadézdy Gjurové (2011) nebo
Metodika prace s zaky-cizinci v zakladni skole od Jaromiry Sindelarové a Svatavy Skodové (2012).

41



Vzhled ¢ styl oblékani neni predmétem posmésnych poznamek spoluzaku, zaci
jsou v tomto ohledu velmi otevreni. A to 1 presto, ze v anglickych skolach obvykle

nosi zaci uniformu a CSBHL zadné uniformy nema.

Angli¢tina nerozliSuje mezi tykanim a vykanim. Z4ci CSBHL svym ucitelim
tykaji, pristup déti k uciteli je vesmés neformalni, az kamaradsky. Ucitele oslovuji
zacl krestnim jménem. Tradicni osloveni z ¢eskych zakladnich skol pani ucitelko
by bylo pro zaky velmi neprirozené, osloveni teacher je v anglickych skolach

dokonce povazovano za nezdvorilé.

V anglickych skolach je vyuka koncipovana hravou formou, hlavné v nizsich
rocnicich je k vyuce pristupovano kreativné s vyuzitim aktivizacnich metod. Zéci
nejsou zvykli se memorovat fakta, uci se diskutovat na dané téma a jsou vedeni
k vyjadfovani vlastnich ndzord, ¢imz je v nich budovéno sebevédomi. Zaci jsou téz
souteézivi. Velky duraz je v anglickych skolach kladen na pozitivni motivaci
a svobodu projevu. V tomto sméru se snazi CSBHL styl vyuky v anglickych skolach

nasledovat.

Z4ci ve svych anglickych $kol4ach nedostdvaji prikazy typu nesmis, negativita se
v anglickych prikazech nepouziva (jdi pomalu misto nebéhej). Ucitelé se snazi

dodrzovat tuto formu i p¥i vyuce v CSBHL.

Zéci jsou ve svych anglickych $kolach vedeni k ndbozenské a genderové toleranci
a otevirenosti. V ceském kulturnim prostredi je prevazna vétSina spolecnosti
ateisticka, ale i1diomy v ceském jazyku casto odkazuji na viru katolickou, a to
zejména pri odkazovani na Bibli (je stary jako Metuzalém, Kristova léta, ...).
V anglickych skolach se pocita s tim, ze je navstévuji déti, jejichz rodice vyznavaji

ruzna nabozenstvi. Od katolického, pres zidovské, islamské a dalsi.

3.2 Konkretizace cilu vyuky tematického celku nebo tématu

Konkrétni cile vyuky tématu byly dany cili stanovenymi casove-tematickymi

plany, jak o nich mluvime vyse.

3.3 Rozbor uciva tematického celku

Ucivo daného tematického celku jsme konzultovaly se stazistkami, které ptisobily

v prvnim roc¢niku jako asistentky. Pri spole¢nych schtizkach jsme se zamyslely nad
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konkrétnim obsahem vyuky, vymyslely jsme usporadani hodin, aktivity, které
pouzijeme, a volily cestu nejefektivnéjsiho zpracovani latky urcené casove-
tematickym planem tak, aby doslo k naplnéni cili ¢asové-tematickym planem
stanovenych. Z toho vyplynuly konkrétni organizacéni formy, materialni prostredky

a podobné.

3.4 Vymezeni zakladni ¢innosti zaka

Podstatné pro nas bylo vybrat zakladni pojmy, které by mély tvorit slovni zasobu.
Ukazalo se, ze je tézké predem odhadnout, jaka slova déti budou znat a jaka pro
né budou nova. Zaroven jsme narazily na obrovské rozdily mezi $iri slovni zasoby
jednotlivych déti. Zatimco nékteré déti plynné hovori cesky a jejich jazykova
aroven odpovida détem zijicim v Cechéch, jiné déti se vyjadruji pouze
v jednoduchych vétach a maji problém s gramatickou spravnosti 1 porozumeénim.

Rovnéz pomeér aktivni a pasivni slovni zasoby se u jednotlivych déti razni.

Pred vyukovou sobotou jsme mély s asistentkami diky vytvorené prezentaci okruh
slov a frazi, které by mély zvladnout vSechny déti. Toto u¢ivo muzeme oznacit jako
zakladni (Valisova — Kasikova, 2012, s. 130). V hodiné se ¢asto ukazalo, ze slova
nami vybrana jsou pro deéti prilis tézka (napriklad u tématu domaci mazlicci jsme
s asistentkami ocekavaly 1 znalost rozsitené slovni zasoby jako morce a krecek,
které vsak déti neznaly) a naopak v nékterych oblastech mély déti mnohem veétsi
rozhled, nez jsme predpokladaly (napriklad v tematickém okruhu ovoce a zelenina

byly predevsim jejich faktické znalosti mnohem Sirsi).

U bilingvnich déti zijicich v zahrani¢i dochazi casto k rozporu mezi znalosti
jazykovou a znalosti kulturniho kontextu. V nékterych tematickych okruzich
(napriklad zdrava vyziva a zdravy zivotni styl) je mozné s détmi mluvit na
relativné vysoké jazykové 1 obsahové trovni, pokud jsou vsak tématem vanocni

(nebo velikonocni) obyceje, déti neznaji ani zvyky, ani slovni zasobu k nim nalezici.

Jak pisi Sindel4tova — Skodova, zejména pro zaky mladsiho skolniho véku (do této
skupiny spada 1 popisovany prvni ro¢nik) je velmi obtizné a narocné uvédomovat si
strukturu a fungovani jazyka prostrednictvim jazykové a metajazykové intepretace
skutecnosti. (Sindelarova — Skodov4, 2012, s. 9) Navazuji na Piageta, ktery tuto

schopnost prisuzuje az véku dvanacti let. Tomu se prizpusobuje vyuka v nizsich
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roénicich CSBHL. V prvnim roc¢niku jsou gramatické jevy soucasti planu
1mplicitné, jde spise o to, aby se s nim déti setkaly a byly schopné pozdéji na tuto

zkusenost navazat ve vyssich rocnicich.

Béhem pripravy na jednotlivé lekce jsme se vzdy snazily s asistentkami zohlednit
tvrzeni, ze prechod od deskriptivniho a systémové-strukturniho pristupu
v jazykovém vyucovani ke koncepci vice orientované na cinnost komunikacni
a kognitivni, a to i ve vztahu k zakladnimu vzdeélavani, znamenal pozitivni zmeénu
(Sindelatova — Skodova, 2012, s. 10). Autorky si viak uvédomuji, ze kazdy zak
(v jejich pripadé zak-cizinec) vyzaduje individualni pristup a nelze vymezit
univerzalni metodu ¢i navod, jak k nému pri vyuce pristupovat. Doslova pisi:
Teorie a metoda, ktera se osvédc¢ila u Zdka-cizince pri budovdani a rozvijent
komunikacni kompetence v jeho nematerském jazyce, jesté nemusi platit pro

druhého. (Sindelarova — Skodova, 2012, s. 10n.)

Jako nejefektivnéjsi zpusob se tedy u zaku-cizincl 1 bilingvnich zaka ukazuje
komplexni pristup bez jakéhokoli omezeni na jednu metodu ¢i teorii. Ve tridé lze
aplikovat mnohé metody, z nichz se nékteré ukazi jako vhodné, jiné naopak nikoli,

coZ se nam potvrdilo i p#i viuce v CSBHL.

Zatimco pri osvojovani materského jazyka se zejména ve vyssich rocnicich
zakladniho vzdélavani postupuje od formy k vyznamu, s zaky-cizinci je podle
pedagogickych zkusSenosti vhodné pracovat postupem od vyznamu k formé
(Sindelafova — Skodova, 2012, s. 12), coz podle zkudenosti kolegt z CSBHL plati

1 pro zaky bilingvni.

Pocet zakt ve tridé pro jazykovou pripravu je podle § 11 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb.
o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky
maximélné deset (Cesko, 2005 [online]). Podet zakt v bilingvnim vzdélavani
v CSBH nijak urcen neni, pocty déti ve tridach se znacné 1isi.22 V prvnim roc¢niku

CSBHL bylo ve skolnim roce 2015/16 devatenact deéti.

Pri vyuce je treba dodrzovat systém (opakujici se aktivity, opakujici se c¢asova

struktura a ramec hodiny), ale ukazalo se, ze 1 aktivity, které se zdaly byt funkéni,

22 Pocéty déti v jednotlivych roc¢nicich byly vétsinou v rozpéti od deseti do triceti zakt.
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se po case staly stereotypem, proto se nam osvédcilo obménovat strukturu vyuky
po kazdém half-termu.

Zéci kol vyutujicich Cesky jazyk v zahraniéi maji vsichni viceméné stejné
podminky v tom smyslu, ze cestina je v mistni (anglické) kulture minoritnim
jazykem, vSichni zaci navstévuji pres tyden mistni (anglické) skoly a vyuka cestiny
je jejich relativné dobrovolnou aktivitou.23 Ve tridé nejsou majoritou monolingvni
Cesi ani cizinei.24 Vichni zdci jsou (minimalné) bilingvni.

3.5 Volba zpusobu vyuky

Rozhodli jsme se vytvaret vyukové materialy pro nejnizsi rocniky (nulty a prvni
ro¢nik), protoze uz v nich jsou rozdily v tom, co se uci bilingvni déti V CSBHL, a co
se uéi déti v Ceské republice. Tyto rocniky jsou také zakladem pro dalsi, navazujici
tridy. V nasledujici kapitole popisu specialné vytvorené vyukové materialy pro
nulty a prvni roénik Ceské gkoly bez hranic v Londyné tak, jak byly pouzivany

ve skolnim roce 2015/16.

Pro vznik ucebnich materiali jsme jako podklad pouzili ¢asové-tematické plany
CSBHL, jak byly popsdny vyse, ve kterych se systematicky propojuje viuka slovni
zasoby a gramatiky. Ke konkrétnimu datu vyukové soboty nalezi konkrétni obsah
hodiny a vystup ve vsech trech vyucovacich predmeétech — cesky jazyk, prvouka,

literarni vychova. Casové a obsahové jsou prizpusobené potrebam bilingvnich déti.

Pouzili jsme jako podklad pro vznik ucebnich materiala casové-tematické plany
CSBHL prakticky v nezménéné podobé. Plany vznikaly soustavnymi Gpravami na
zakladé praxe uciteld prizptsobujicimi je vyuce bilingvnich déti nékolik let, proto
jsme do nich pred vyrobou materiali do plant nezasahovali, ale vzali je jako zaklad
pro praci. Pripadné upravy plana vyplynuly az odzkousenim materiali pri

sobotnim vyucovani.

23 Relativné proto, Ze Z4ci nejsou zletili, a o jejich (ne)navstévovani Ceské §koly bez hranic rozhoduji
rodice.

24 Na rozdil od zakt-cizincd, kteri jsou v ramei inkluze zapojovani do vyuky v ceskych tridach
v Ceské republice. Ti mohou trpét traumatem déti-uprchliki a byt vystaveni stigmatu ,odlisngch
zaku“ (Dolejsi, 2014) nebo jejich pritomnost ve tridé pri vyucovani muze vyvolat ruzné
sociopatologické jevy, jako je xenofobie, diskriminace ¢i Sikana (Skodov4 — Sindelaiova, 2012, s. 49).
I vzhledem k multikulturni povaze Londyna, ve kterém zaci CSBHL ziji, se s takovymi projevy
podle nasich zjisténi nesetkavame.
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Ve skolnim roce 2014/15 se déti v nultém a prvnim roc¢niku ucily kazdy predmet
zvlast. Prvni hodinu byl cesky jazyk, druhou prvouka a treti literarni vychova.
Ve svych metodickych materialech jsme se rozhodli vyuku mezipredmétove
propojit, a to hlavné prvouku s ceskym jazykem, ale do celkd tematicky zapada

1 literarni vychova.

Po domluvé suéiteli z CSBHL jsme pro vyukové materialy zvolili formu
powerpointovych prezentaci, které jsou osvédéenym obrazovym materialem.
V minulych letech byly pri vyuce pouzivany prezentace Vitejte v Pismenkové Edity
Havrankové.2> Ty se staly inspira¢nim zdrojem pro vznik nasich prezentaci. Pri

jejich vytvareni jsme se drzeli kritérii, ktera popiseme nize v kapitole.

Jak jiz bylo receno, prezentace propojuji ucivo ceského jazyka a prvouky. V nultém
rocniku se v ¢estiné zaci uci jednotliva pismena ceské abecedy, v prvnim roc¢niku
je jejich znalost rozsirena o psaci podobu. K vybranym tématiim je prirazen
gramaticky jev, ktery neni vysvétlovan explicitne, jde o to, aby se s nim zaci setkali
v praxi. Gramatické jevy zaroven nejsou pojimany komplexné, v jednotlivych
tematickych okruzich se objevuji spise jen jejich prvky. S takovym pristupem se
setkdvame napriklad i v uc¢ebnicich ¢eského jazyka pro malé cizince.26 Z prvouky
jsou ¢erpana témata rtznych lexikalnich oblasti jako moje rodina, moje skola, dny

v tydnu, roéni obdobi, Giraz a nemoc, zvirata v lese, zvirata na farme ad.

Kazda prezentace obsahuje priblizné osm az deset snimk. Uvodni snimek
predstavuje v nultém roéniku velké a malé tiskaci pismeno (Aa Ad), Vv prvnim
rocniku je predstaven nazev reflektujici kapitoly z prvouky ve spojeni s psaci
podobou probiraného pismena (Madla Laskovd a jeji Zivot pro téma vyvoj clovéka).
Na druhém snimku se objevuje motivace, upevnéni pismena pomoci basnicky, ¢asti

textu, obrazku ¢i ukolu.

Dalsi snimky se vénuji tematickym oblastem a pomoci tkold, cviceni a texta

predstavuji slovni zasobu, kulturni souvislosti, téma jako takové.

2> Dostupné z Metodického portalu www.rvp.cz, ISSN: 1802-4785.
26 Napriklad uc¢ebnice Domino od Svatavy Skodové (2010).
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Na predposlednim snimku dochéazi v nultém ro¢niku k opakovani slovni zasoby od
probiraného pismena, v prvnim ro¢niku slovni zasoby spojené s tématem. Posledni

snimek je v obou roc¢nicich vénovan pochvale, odméné ¢i vtipu pro pobaveni zaku.

V poznamkach pod snimky najde ucitel metodicka doporuceni k jednotlivym
ukoliim v prezentaci, spravné odpovédi a také tipy na pohybové aktivity, videa,

pisni¢ky a pohadky. Také jsou zde uvedeny citace a odkazy na pouzité obrazky.

Kazdy rocnik ma svého maskota, plysovou hracku, kterou kazdy tyden dostane
nejpilnéjsi zak na tyden domu a které zaci pisi denik. V nultém roc¢niku je to jiz
nékolik let panda Vanda a v prvnim roc¢niku prasatko Snilek. Postavy se staly
pruavodeci 1 v prezentacich, coz se ukazalo jako velmi motivacéni. Podrapska (2002)
kreslené postavicky provazejici zaka ucebnici radi k vizualnim metaforam
a oznacuje je jako tzv. facilitatory. Tito "facilitatori” pomahaji hledat cestu smérem
ke spravnému pochopeni jevu. Jejich jednani je bud povzbudivé, nebo vlastnim
omylem maji naznacit Zdkovi sprdvnou cestu. (Podrapska, 2002, s. 93) Kromé nich
se v prezentacich objevuji jejich kamaradi, pribuzni. To dodava prezentacim
jednotici raz a vyuka se postupneé stava jakymsi pribéhem, jejichz leitmotivem jsou

pravé hlavni postavy Snilek a Vanda.

Jednotlivé prezentace se snazi zohlednit kulturni prostredi, ve kterém déti
vyrustaji, a nachazet spise paralely mezi nim a ceskymi specifickymi znaky, nez
jejich odlisnosti. Porovnani se vsak samozirejmé vyhnout nelze, rozdily jsou
v nékterych pripadech dokonce obsahem casové-tematického planu (napriklad
porovnani ceské a anglické abecedy). Z ceské kultury se snazi uvadét zejména
basnicky, pisnicky, pohadky a obrazky, ¢cimz predstavuji détem nenasilnou formou

ceské realie.

Prezentace se zaméruji predevsim na gramatické jevy, které délaji bilingvnim
détem potize tak, jak jsou vétSinou zaznamenany v ¢asove-tematickych planech

a jak se o nich zminujeme vyse.

Prezentace kladou dtaraz na atraktivnost pro déti, které je potreba vzhledem k ¢asu
vyuky vice aktivizovat. Proto se v nich snazime predstavovat latku vtipnou formou,
déti prekvapovat pouzivanim riznych typt animaci a prechodd mezi jednotlivymi

snimky prezentace, pripadné vyuzivat zvukové efekty. Audiovizualni forma je
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ucinnym nastrojem pro zapamatovani. Vsech grafickych efekti bylo samozirejmé

pouzito se snahou o umérenost.

Zakladni rozdily mezi jednotlivymi roéniky jsou zaznamenany v nasledujici

tabulce:
0. ro¢nik 1. ro¢nik
jen tiskaci pismena (velka 1 mala) predstaveni psaciho pisma
cteni pismen, maximalné slabik cteni slov a jednoduchych vét

jednodussi slovni zasoba (mama, | rozsirena slovni zasoba (bratranec,

tata) sestrenice)

Ke kazdé prezentaci je vytvoren pracovni list ovérujici znalosti zaka. Rozsah je v
nultém ro¢niku na jednu a v prvnim roc¢niku na dvé strany A4. Pracovni list zaci
bud dostavaji za domaci tkol, kdy slouzi k pripomenuti u¢iva v domaci priprave?7,
nebo z néj jsou vybrané ukoly vypracovavany primo pri vyucovani, napriklad jako

podpora k prezentaci.

Jedna prezentace trva ve vyuce 20-30 minut, zalezi na mnozstvi doplnujicich
otazek a ukoll ze strany ucitele. Zpravidla byvaji prezentace rozdéleny do dvou az
tri blokt, mezi kterymi déti plni opakovaci tkoly, hraji pohybové hry procvicujici
dané téma. Jindy je prezentace vyuzita hlavné pri opakovani uciva. Samotné
prezentace urcuji raz celého vyucovani danou sobotu. Jejich prostrednictvim se
zaci seznamuji s u¢ivem prvouky, soucasné s tim jsou v prezentaci zvyraznéna
slova a pismena podle probirané latky v cestiné. Na prezentace navazuji
v hodinach 1 dalsi aktivity na procviéovani latky, pohybové hry, vytvarné aktivity

a dalsi ukoly.

S tymem stazistli jsme meéli ohledné vzniku materialti pravidelné kazdy tyden
schiizky, béhem kterych probihal brainstorming ke kazdému tématu. Stazisté
a ucitelé diskutovali nad moznymi zpusoby, jak nejefektivnéji ucivo cestiny

a prvouky propojit a jaké typy ukoli pro dany okruh zvolit. Cilem bylo také

27V nésledujicim tydnu potom probiha ve vyuce spole¢na kontrola.
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stanovit zakladni slovni zasobu,2® kterou by si za vyukovou sobotu zaci nultého
a prvniho ro¢niku meéli osvojit a ktera se objevi v prezentacich. Nasledné

se uskutecnovala analyza stavajicich materiali.29

V této casti pripravy prezentaci jsme se na zakladé zminénych publikaci snazili
dodrzet pozadovanou Uroven pro dany rocnik, nacerpat inspiraci na vhodné typy
cviceni, pripadné cviceni aplikovat v pivodni podobé. Také jsme hledali tematicky
vhodné basnicky, pisnicky, pohadky a texty, z nichz byly nejlepsi zapracovany do

prezentaci.

Béhem schtizek ucitelé a stazisti, kteri s vytvorenymi materialy pracovali primo
pri vyuce, zpétneé prinaseli své poznatky a komentare. Referovali, jak prezentace
v hodinach fungovaly, které aktivity se jim osvédcily a které je potreba jesté

upravit, pripadné nahradit. Prinaseli také své navrhy na zlepseni.

Vsechny poznamky byly pravidelné sepisovany do elektronického dokumentu, aby

se k nim kazdy ¢len tymu mohl zpétné vratit.
3.6 Formulace ucéebnich otazek a ukolu ucitelem

Formulace ucebnich otazek se pri vyuce ukazala jako jeden z klicovych faktoru
ovlivnujicich jeji celkovy prubeh. Alena Valisova a Hana Kasikova ve své publikaci
Pedagogika pro ucitele (2007) rozdéluji otazky ve vyuce na reproduktivni
zalozZené na procesech paméti a produktivni vyZadujici aktivizaci myslenkové

c¢innosti (Valisova — Kasikova, 2007, s. 227).

Dalsi z jejich rozdéleni zohlednuje vztah otazky k uc¢ivu a uc¢ebni situaci:

28 Slovni zasobu nepojimame jako slovnikovy vycet, ale je soucasti powerpointovych prezentaci,
ve kterych déti poznavaji slovicka v kontextu a hravou formou. Nejprve jsme chtéli vytvorit slovni
zasobu, a tu posléze zakomponovat do prezentaci, ale ukazalo se, ze tato metoda neni efektivni ani
prirozena, proto jsme od ni upustili.
29 Portfolia s materidly a pracovnimi listy pro prvni ro¢nik CSBHL z minulych let (Archiv CSBHL),
zivé abecedy (Miihlhauserova, Svobodova, 2014; Brezinova, Havel, Stadlerova, 2007), ucebnice
prvouky (Miithlhauserova, Svobodova, 2011; Potuckova, 1998; Rezutkova, 2007; Dvorakova, Stara,
Dvorék, 2007; Fukanovd, Stikovd, 2014), Barevna &estina (Pavlova, Pislovd, 2007), slabikare
(Prochazkova, Dolezalova, 2011; Kozlova, Halasova, Tarabek, 2002), vybrané détské knizky
se zamérenim na ¢eskou abecedu a rozvoj komunikacnich schopnosti (Stara, 2012, 2013; Pavkova
2008; Eichlerova, Havlickova, 2012; Schrimpfova, 2008; Kocmanova, 2011), ucebnice ¢estiny pro
cizince (Skodové 2010, 2012; Gjurova 2011; Lejnarova, Kotykova, Kinkalova, 2004) anglické knizky
a pracovni sesity (Vorderman, 2014; Cunliffe, 2013; Ruttle, Young, 2011).
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e otdzky vztahujici se bezprostiedné k ucivu, tj. vécné (,Jak se jmenuje hlavni
meésto Francie?*),

e otdzky vztahujici se k rizeni urcité ucebni situace (,,Kdo nesouhlasi se zdavery
proni skupiny?”),

e otazky vztahujici se k ,vychovnym® ukolium vyucovani (,Pro¢ jste vymezeny
cas nevyuzili k reseni ukolu?*),

e otazky vztahujici se k vytvdreni atmosféry ve vyucovani (,Zvladneme jesté
posledni tkol?”),

e otdzky osobni (,Co si o postoji Petra myslite vy, Jirko?“). (Valisova —

Kasikova, 2007, s. 227)

PowerPointové prezentace pouzivané ve vyuce v nultém a prvnim roéniku CSBHL
ve skolnim roce 2015/16 obsahuji zejména otazky vécné.30 Otazky vztahujici se
k rizeni urcité ucebni situace, otazky vztahujici se k vychovnym tkolim vyucovani
a otazky vztahujici se k vytvareni atmosféry ve vyucovani poklada ucitel primo
v hodiné pri vzajemné interakei s zaky.

Gabriela Kleckova (2011) v ¢lanku o integrované vyuce predmétu a ciziho jazyka
uvadi, ze: Pomine-li se skutecnost, ze zakladni obsah uciva vZdy vychazi ze skolnich
vzdeélavacich programii, podobné jako pri vybéru uciva pro vyuku v rodném jazyce,
by ucivo mélo vychazet ze Zakii, jejich znalosti, zkusenosti, zajmit apod. (Kleckova,
2011 [online]) Tento princip mtzeme aplikovat i p¥i vyuce bilingvnich déti. Ucitel
jednak prizpusobuje ucivo, jednak se snazi davat détem otazky, které se jich

bezprostredné tykaji.

Otazky v prezentacich jsou casto adresované détem.31 Nekteré otazky
v prezentacich jsou smérovany na zastupné postavicky,32 coz pusobi podle nasich
pozorovani velmi motivacné. Déti prozivaji s postavami jejich pribéhy, jsou vtazené

do déje. Zaci se stavaji neprimymi adresaty otazek a casto postavicce ,napovidaji,

30 Jakd zvirata Ziji v zoo u vody? (1. ro¢nik, v a zvirata v zoo)

31 Déti, co je to zoo? (1. rocnik, v a zvirata v zoo), Déti, jaké obleceni dame Zdenicce do kufru, kdyz
bude svitit slunicko? (1. roénik, ¢ a pocasi a jak se oblékame)

32 Snilku, pujdeme i na safari? (1. ro¢nik, v a zvirata v zoo); Ahoj Snilku, chces se podivat k rece?
(1. rocnik, c, k a krajina); Karel premysli, co bude délat, az bude velky. Jaké bude jeho POVOLANI?
Moznd bych mohl byt Fidié. A nebo Feditel? KDO JE KDO? CO RIDI RIDIC A CO REDITEL?
(1. ro¢nik, k a povolani)
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jak by méla odpovedet ¢ijednat. V prezentacich nachazime také otazky smérované

na osobni zkusenosti déti.33

V neposledni fazi lze vymezit jako nezbytnou soucast didaktické analyzy uciva
formulaci ucebnich otdzek a ukolu, které by mély Zaky maximdlné motivovat
a aktivizovat. (Valisova — Kasikova, 2007, s. 132) Cilem ucitele bilingvnich déti je
predevsim motivovat zaky k tomu, aby se vyjadrovali v cestiné. Spise nez
o zjistovani faktickych znalosti mu jde tedy o pokladani takovych otazek, na které
budou zaci schopni odpovédét a idealné budou moci odpovédét tak, aby mohli byt
pochvaleni. Jsou jim pokladany oteviené otazky, na které je vice moznych

odpovedi. Z4ci také mohou vyjadrit vlastni nazor k témattm, ktera jsou jim blizka.

Ucitel se samozrejme vécnym otazkam nevyhyba. Meél by vsak zvolit takové, na
které déti potencialné znaji odpoved z predchozi vyuky nebo svych anglickych skol.
Ucitel také voli, kterému zakovi polozi jakou otazku. Vychazi predevsim z vlastni
zkusenosti s jazykovou urovni zaku. Ucitelé také voli casto konkrétni otazku pro

konkrétni dité podle jeho zalib a zajmu.
V prezentacich mtizeme najit jak otazky produktivni i reproduktivni.34

P11 pokladani otazek hraje dilezitou roli 1 slozka neverbalni, ktera také napomaha
porozuméni. Vzhledem k omezené jazykové znalosti nékterych zakt je velmi
dilezita gestika, rec¢ tvare a vyrazna mimika ucitele. Vhodné zvolenymi otazkami
by mél ucitel podporovat zaky v jejich aktivnim zapojeni do vyuky. K tomu ucitel
vyuziva razné druhy taktik a postupt. Powerpointové prezentace jsou jednou

z takovych technik.

Otazky v prezentacich jsou navic doplnény o obrazkové ilustrace a podporuji
nonverbalni zptsoby komunikace. Prezentace byly v prvni fazi vytvoreny vzorove
pro dva rocniky, ale cilem je vznik materiali 1 pro roéniky nasledujici, a to

s obménami reflektujicimi ucivo danych trid.

33 Kdo byl v Ceském Krumlové? (1. roénik, & a pocasi a jak se oblékame)
34 Ale jak se dostaneme pres reku? (1. roénik: ¢, k a krajina)
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4. Popis a reflexe vyuky s vyuzitim navrhovanych materiala

V nasledujici kapitole popiseme celkem sest sobotnich lekei, které probéhly
v CSBHL ve gkolnim roce 2015/16. Cty¥i z téchto lekei se odehraly v prvnim
roc¢niku, kde byla autorka této diplomové prace ucitelkou. Dalsi dveé kapitoly
popisuji vyuku v nultém roc¢niku, kde byla uc¢itelkou Zuzka Jungmanova, reditelka
CSBHL. V popisovanych lekcich uvddime konkrétni vyukové materialy, které
komentujeme na zakladé poznamek z nasich denikovych zaznamu vychazejicich
z rozhovoru se Zuzkou Jungmanovou, konzultaci s uciteli z ostatnich roc¢niku

a asistenty a stazisty, ktetri v tu dobu v nultém a prvnim ro¢niku ptsobili.

Jadrem vsech Sesti lekci byly powerpointové prezentace, které autorka prace
vytvaiela ve spolupréci se stazisty z vysokych gkol, kteti byli v té dobé v CSBHL
na pracovni stazi a které popisujeme vyse. Kromeé téchto prezentaci byly ve vyuce
pouzity materidly z uc¢ebnic prvouky pro prvni ro¢nik, pracovnich listd z internetu,
vyukovych materiali z archivu skoly a materiald nové vytvorenych pro ucely

vyuky.

Nez pristoupime k popisu jednotlivych lekei, ve strucnosti objasnime, jak obvykle

probihala sobotni vyuka v CSBHL.

Sobota v CSBHL zadinala rannim setkdnim, pii kterém regili uditelé s asistenty
aktualni zmény a posledni pripravy na vyuku. Tyto schlizky se konaly v nedaleké
kavarné, jelikoz Cesk4 skola neméla vlastni vyukové prostory a vyuka probihala
ve dvou oddélenych budovach vzdalenych od sebe nékolik minut chlize. Jednou
z pronajimanych budov byla St Mary Magdalene Academy, zakladni a stredni
skola v londynské ctvrti Highbury and Islington. Druhym prostorem byla krypta
kostela St Davids.35

Tento fakt s sebou nese urcita specifika. Protoze ucitelé nemeéli k dispozici
sborovnu ¢1 kabinety, neméli mezi sebou béhem vyuky takovy kontakt a moznost
domluvy. Kavarna do jisté miry nahrazovala funkeci skolniho kabinetu, ucitelé v ni

mohli probrat se svymi asistenty posledni detaily z programu vyuky 1 osobni

35 Sidlo sobotni §koly Ceské skoly bez hranic, Londyn se promériovalo. Zprvu se vyudovalo pouze v
kostele St Mary Magdalene, ve skolnim roce 2016/17 sidlila cela sobotni skola v budové akademie
St Mary Magdalene.

52



zalezitosti. Co se tyce materiald na vyuku, nebyly uskladnény ve tride, ucitel je
musel nosit s sebou. Jen nékteré pomucky a materialy na vyuku (tuzky, nuzky,

papiry...) byly pres tyden uskladnény v budové vzdalené asi pét minut od skoly.

Po prichodu do tridy ucitelé a asistenti upravovali prostor pro potreby vyuky.
Vsechny tridy byly vybaveny skolnim nabytkem (lavice, zidle, bilé tabule)
a technikou (dataprojektor, interaktivni tabule, zvukova technika). Zpravidla bylo
treba upravit rozmisténi lavic podle programu a potreb danych trid, propojit laptop
s projektorem a nachystat vytisténé pracovni listy a dalsi materialy na vyuku. Poté
zacaly prichazet déti, které rodice u vstupu do tridy zapsali do podpisového archu.
Z4ci si nosili pomticky vhodné na hodinu (uéebnice, sesit, psaci potieby a svaéinu)
1 bundy primo do tridy, neprezouvaly se ani se nezouvaly, CSBHL neméla

k dispozici satny.

Program vyuky se lisil u jednotlivych roénika v zavislosti na véku déti, velikosti
skupiny a v neposledni radé na osobnosti ucitele. Ramec ve vSech tridach vsak byl
do jisté miry podobny. Program samotné vyuky na této a nasledujici strané
popiseme se zamérenim na prvni ro¢nik, jehoz byla autorka prace ve skolnim roce

2015/16 ucitelkou.

Pred zacatkem vyuky, nez se sesli vsichni zaci, si déti kreslily nebo vyplnovaly
pripravené pracovni listy. Ucitel byl po celou tuto dobu pritomen ve tride,
dokoncoval pripravy na vyuku, povidal si s détmi, pomahal jim s vybalovanim véci

a snazil se navodit prijemnou atmosféru. Veskera komunikace probihala v ¢estiné.

Ucitel 1 asistenti byli ve tridé po celou dobu vyuky, na prestavky nikam
neodchazeli. S détmi musel byt neustale alespon jeden dospély. Vzhledem
k dispozicim pronajaté budovy musel dospély doprovazet déti 1 na toalety.

Venkovni prostory skoly nebyly béhem vyuky vyuzivany.

V pul jedenacté zacalo vyucovani, které nebylo ohlasovano zvonénim, ale zah4jil
ho ucitel, zpravidla néjakym ritualem.36 Déti ucitelim tykaly, komunikace méla
spise neformalni raz. Podle velikosti tiidy pomahali uciteli jeden az tir1 asistenti.

Témai byli dobrovolnici, placeni asistenti ucitele a stazisté z vysokych skol z Ceské

36 V prvnim roc¢niku kazdou hodinu ucitelka zahajila pozdravem: Dobré rdano, pruni roc¢niku. Zéci
odpovédeli: Dobré rano, Adélo/Martino/Kldro — podle jména ucitelky.
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republiky. Vsichni mluvili plynné cesky. Program vyuky byl sestavovan podle
casove-tematickych pland, vyuka samotnd se snazila omezovat na minimum
klasicky frontalni styl, vyuzivala skupinové prace, prace ve dvojicich, pohybovych

a vytvarnych aktivit.

Na zacatku hodiny zpravidla ucitel s zaky kontroloval domaci ukoly a aktivizoval
zaky prostrednictvim hry, ktera byvala opakovanim latky z minulé hodiny.
Nasledné se déti ucily novou latku s vyuzitim powerpointové prezentace, jak ji

popisujeme vyse.

Dét1 béhem prezentace sedély na koberci pred tabuli nebo v lavicich, podle toho,
jestli béhem prezentace néco psaly do sesitu, nebo ne. Nékdy zménily prostor
1 v prubéhu prezentace, po skonceni ucelené jednotky (rozuméj po nékolika

snimcich). Déti hraly pohybové hry, které byly procvicovanim latky cestiny.37

Po prezentaci nasledovalo procvicovani nové probrané latky, nejcastéji pomoci
pracovniho listu, pohybové hry nebo vytvarné aktivity. Zaci také procvicovali psaci

podobu probiraného pismena.

V posledni ¢asti vyuky zaci zpravidla sledovali vecernicek3®, po némz vyplnovali
pracovni list, ktery oveéroval porozumeéni. Na zaver kazdé lekce probihalo
hodnoceni nebo sebehodnoceni zakti a shrnuti celé vyuky. Mezi jednotlivymi
vyukovymi bloky byly zarazeny dvé prestavky, jedna delsi, svacinova, a jedna

kratsi.

Celé vyucovani prvniho ro¢niku bylo propojeno a motivovano powerpointovymi
prezentacemi, ke kterym byly pridavany doplnujici aktivity. Cela vyuka byla
propojena v jeden celek, jemuz prezentace udavaly ramec, fungovaly zaroven jako

motivace k dalsim aktivitam.

37 Opakovani hlasky r muze probihat napriklad takto: Ucitel rika rtizn4 slova, pokud ve slové zazni
hlaska r, musi déti udélat drep.
38 Pokud to bylo mozné, tematicky zapadal do konceptu celého vyucovani. Pii probirani tématu
hodiny se déti divaly na vecernicek Kata a Skubanek: Kukacky.
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4.1 Prvni ro¢énik: Pismeno y a cesta méstem

Nasledujici lekce, kterou budeme popisovat, probéhla 21. listopadu 2015. Na lekci
bylo pritomno c¢trnact déti, z toho devét divek, ucitelka a dvé asistentky (ucitelsky
tym). Reflexe je zpracovana na zakladé zapiska ucitelky (autorky), ktera hodinu se
dvéma stazistkami vedla. Zapisky si autorka délala ve volnych chvilich

a o prestavkach do klasického papirového bloku.

4.1.1 Obsah lekce

Obsahem hodiny podle ¢asové-tematického planu bylo:

é’esky jazyk: Pismeno Y, y, Y, y — psaci podoba, psani a cteni slabik a jednoduchych
slov obsahujicich Y, v, Y, y v psacim pismu, uvolniovaci cviky pro psani (basnicky
nebo kratké rikanky); cteni a vymysleni slov obsahujicich dlouhé a krdtké vy,
seznameni s pravidly psani mékkého a tvrdého i (po h, ch, k, r, 2, S, ¢, ), ¢teni
kratsich texti

Prvouka: Cesta mestem — dominanty ve mésté a kde se co nachazi; predloZky
vyjadrujici lokaci (v parku, na ulici, na namésti, u reky...)

Literarni vychova: Ceské vecernicky a pohddky — Pohddky o masinkdch (Jak jela
masinka pro brambory)

4.1.2 Cil lekce

Cile hodiny pro jednotlivé predmeéty podle casové-tematického planu pro
popisovanou vyucovaci sobotu byly nasledujici:

éesky jazyk:

- Z6k umi napsat psaci Y, y

- ZGk umi &ist a psdt slabiky a jednoduchd slova obsahujici Y, y, Y, ¥ v psacim
pismu

- Zak dodrzuje hygienické ndavyky pro psani, umi si pripravit prostor pro psani, znd
jednoduché uvolnovaci cviky

- Zak sprduné éte y, y ve slovech, vymysli a pise vlastni slova obsahujici dlouhé
a kratké y

- Zak prFi psani spravné voli mezi y, ¥, z poslechu poznd, zda se jednd o dlouhou
nebo kratkou samohlasku

- Zak vi, Ze pro pouZiti i a y existuji v cestiné pravidla
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- ZGk plynule éte texty odpovidajici ndroc¢nosti

Prvouka:

- ZGk umi pojmenovat dominanty ve mésté (ndmésti, divadlo, park...)

- ZGk popisuje, kde se rizné véci ve mésté nachdzeji, pousivd spravné predlozky
(v parku, na ulici, na namésti, u reky...)

Literarni vychova:

- Z6k umi zodpovédét otdzky k audiovizudlnimu textu

- ZGk znd Ceské vecernicky a pohddky
4.1.3 Ucebni materialy

- powerpointova prezentace

- kartonova deska

- §ala vyrobena z papiru a vilny

- plakat — obrazek mésta

- pracovni list — obrazek mésta

- pracovni listy — k vecernicku Maxipes Fik

- vecernicek Divoké sny Maxipsa Fika: O velikém mésté.

- tabulky ground-grass-sky

4.1.4 Prabéh lekce
Opakovani — Pyramida

V avodu vyucovani déti opakovaly latku z minulé hodiny, kterou bylo 1, i
a dopravni prostredky, prostrednictvim hry s nazvem pyramida, inspirované
televizni soutézi AZ kviz. Asistentka nalepila do tvaru pyramidy na tabuli lepici
listecky, na jejichz licové strané bylo ¢islo a na rubové strané otazka. Tridu zatim
ucitelka rozdélila na dva tymy, které si oddélené sedly na koberec pred tabuli.
7 kazdé skupiny pak asistentka vybrala jednoho zaka, ktery rekl ¢islo. Asistentka
odlepila z tabule listecek s prislusnym ¢islem a precetla otazku strany. Stejny zak
meél pét vterin na odpovéd. Pokud spravnou odpoveéd nerekl, dostal Sanci cely tym.
Pokud ani béhem dalsich péti vterinach nezaznéla spravna odpovéd, sanci dostal
druhy tym. Zvitézil ten tym, ktery béhem hry posbiral vice listecku, tedy odpovédél

spravné na vice otazek. Hra déti velmi bavila, vétsina otazek opakovala zadani
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z domaciho ukolu, proto vétsina déti nemeéla problém odpovédét. Moment napeéti

zapricinil, ze hra déti aktivizovala a udrzela jejich pozornost po celou dobu.
Nova latka — y a cesta méstem

V této hodiné se tym ucitelt oproti ostatnim lekcim, kdy byly prezentace rozdéleny
do nékolika kratsich tsekt, rozhodl celou prezentaci probrat v jednom souvislém
bloku. Tomu odpovidala narocnost prezentace, ktera byla sestavena na dvacet

minut vyuky.

Uvodni snimek predstavil téma prezentace Snilek

na navstevé u Yvety v Rychnove nad KnéZnou

< - ‘ Igiiné se jmenuje
’ﬂ/vM/ na navstéve u Yvety fek kterd

P S o Rychnovem protékd.

v Rychnové nad Knéznou

i 7 N

a probirané pismenko y v psacim pismu. Deéti

sedély po celou dobu prezentace na koberci pred
tabuli a na vyzvani ucitelky postupné chodily
k tabuli. Napriklad ukazat velké psaci Y, malé psaci y a malé dlouhé psaci y a malé
a velké tiskaci Y, y. Ucitelka déti upozornila na to, zZe se tvrdému y nékdy také rika
ypsilon. Déti poznaly, Ze obrys na tabuli predstavuje Ceskou republiku (éesko).
Utitelka détem ukdzala, kde v Ceské republice mésto Rychnov nad Knéznou lez.

Také upozornila na tvrdé y po r ve slové Rychnov.

Nova latka — cesta méstem

publiky navstivil Snilek i Y
Rychnov nad Knéznou.

Na dalsim snimku déti cetly text3® s obrazky

(takzvané obrazkové cteni) ktery se objevoval na

tabuli postupné, a tak bylo pro déti jednodussi
sledovat text pri cteni. Déti se stridaly ve ¢éteni,

I nékteré deéti cetly po dvojicich. Obrazek mista se

< ~y
liky navativil Snilek i Y
Rychnov nad Knéznou.

vzdy objevil drive nez text, nékteré déti poznaly
T P e

nazvy mist jiz po objeveni obrazku. Ostatni déti si

NADRAZI NAMESTI,

kde mu Yveta ukazala }" aokolni  w, %ﬂ. 5

RADNICI OBCHODY

nazev precetly. Nakonec se na snimku objevilo

- prasatko Snilek s otazkou Jak se jmenuje pdn,

39 P¥i cesté do Ceské republiky navstivil Snilek 1 Yvetu, ktera mu ukézala svoje mésto Rychnov nad
Knéznou. Snilek prijel vlakem na nadrazi. Odtud dosli na namésti, kde mu Yveta ukazala radnici
a okolni obchody.
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ktery pracuje na radnici? Déti vétsinou nevédeély, jeden zak se prihlasil

a odpovedél, zZe je to starosta.
Nova latka — predlozky vyjadrujici lokact

Pomoci tkolu na dalsim snimku zaci procvicovali
predlozky vyjadfujici lokaci odpovidanim na
otazku Poznads, kudy jesté sli? Na snimku se

postupné objevovaly fotografie mist ve meéste,

nasledné se zobrazila sipka, ktera naznacovala
smér pohybu. Na dalsi kliknuti se zobrazila spravna odpoved. Zéci odpovidali
doplnénim véty Snilek a Yveta sli... a prectenim textu pod obrazkem. Ucitelka

zaroven ukazovala smér pohybu prstem na tabuli.

e o 0 Na dalsim snimku mély déti hledat v obrazku

pismenka y. Zadani tkolu Kolik pismenek y najdes
ve mésté? se objevilo v bubliné u prasatka. Déti
velmi soustredéné pocitaly pismenka a postupné
vykrikovaly cisla. Hra je velmi zaujala. Spravny
pocet ovérily hlasitym pocitanim spolecné s ucitelkou. Poté prasatko pomoci
animace sjelo do spodni c¢asti obrazovky a ,zadalo“ dalsi tkol Najdes i Snilka
a Yvetu? Obé postavicky byly v obrazku schované také. Postavicky vsak byly
v obrazku uz od zacatku, proto si jich nékteré déti vsimly uz pri hledani pismene
y a na jejich pritomnost upozornily jesté pred zadanim ukolu, ¢imz ukol uz
predznamenaly. Tomu by se mohlo predejit, pokud by se postavicky objevily na
snimku az se zadanim tkolu. Hledani se vsak Gcastnily vSechny déti a doslo tedy

k jejich aktivizovani, coz bylo cilem snimku.

Nasledujici snimek se vénoval prechazeni pres

‘echazeli pres silnici

silnici. V komiksové bubliné u holcicky Yvety

By E’ se objevil text Musime prejit po zebre, Snilku!,
s ,}«t ktery precetl vyvolany zak, nadez se Snilek zakyval

o a objevila se u néj bublina s otaznikem. Na dalsi

kliknuti se objevily u obou postavicek dalsi bubliny. U holcicky v bubliné byl

obrazek prechodu pro chodce, v bubliné u prasatka byla v bubliné zebra jako zvire
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lezici na silnici a na ni dalsi zviratka, ktera prechazela silnici doslova po zebre.
Dét1 obrazek velmi pobavil a hlasité se smaly. Pojmenovani prechodu pro chodce
jako zebra bylo détem blizké, protoze 1 v anglictiné existuje oznaceni zebra crossing.
Ucitelka se déti zeptala, po které zebre mohli Snilek s Yvetou prechazet ve méste.
Vyvolany zak na tabuli ukazal na prechod pro chodce. Jiny zak poznamenal, Ze by

museli byt v safari, aby mohli prejit po zebre opravdové.
Procvicovani — doplrniovani slabik do textu

Na dalsim snimku meéli zaci doplnovat do textu na

linky chybéjici slabiky, dozvédeéli se tak dalsi cast
pribéhu Snilka a Yvety. Déti v tuto chvili jiz

o Xe %
‘v
|
ochutnali viechny =) ZAKUS__,
A
= oy

coz byla velkd ___BA, protoZe je potom bolela

EY %

=¥ g ztracely pozornost, proto text cetla ucitelka, déti jej
- A

— S gledovaly oc¢ima a hadaly, jaka slabika chybi ve

slové. Zak, ktery odpovédél spravné, mohl jit celé slovo napsat fixou na tabuli, coz
déti motivovalo, aby davaly pozor. Psani na tabuli byla oblibena ¢innost vétsiny
déti z prvniho ro¢niku. Déti prekvapivé vétsinou neznaly slovo zdkusky. Vétsinou

odpovidaly, Ze na obrazku je dezert. Po zkusmém doplnéni vsech ¢tyrech moznych

slabik odvodily, ktera slabika je spravna.

E;( giie g

|

Predposledni snimek slouzil k opakovani slovni

zasoby z prezentace. Déti odpovidaly s napovédou

obrazkt na otazku Kde vsude byli Snilek s Yvetou?

Nejprve se vzdy objevil obrazek mista a teprve

" potom nazev mista s predlozkou. Déti odpovidaly

i Snilek s Yvetou? ﬁ

i

hromadné a po zobrazeni spravné odpovedi text na

vyzvani ucitelky precetly a mohly tak svou odpoved

mﬂumm; I' e samy opravit.

Zaveérecny snimek zobrazil Snilka s Yvetou sedici

na poité

na radnici

v kiné. Na platné se promital napis KONEC. Prace
s celou prezentaci zabrala oproti ocekavanym
dvaceti minutam dvacet tfi minut. Vétsina déti

dokazala udrzet pozornost po celou dobu

prezentace, presto se se ucitelka s asistentkami
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shodly na tom, zZe je lepsi prezentaci rozdélit do vice blokt a prolozit je pohybovou

nebo jinou aktivitou.
Procvicovani — tvrdé y a meékké i

Cilem nasledujici aktivity bylo ukazat rozdil mezi pismeny, po kterych piseme
tvrdé y a po kterych piseme mékké i. V této hodiné nebylo cilem predstavit vsechny
tvrdé a meékké souhlasky, v casové-tematickém planu byly vybrany pouze nékteré
(h, ch, k, r a z, 8, ¢, ). Nejprve asistentka ukazala détem tvrdou desku, na které
bylo napsané y a také pismena h, ch, k, r a pruh baliciho papiru s trasnémi z viny
na obou koncich, ktery vypadal jako sala, na kterém bylo napsané mékké
I a pismena z, S, ¢, . Nejprve se asistentka zeptala déti, ktery ze dvou predmétu je
tvrdy a ktery je mékky. Kdyz déti odpovédeély, precetly spoleéné s asistentkou
pismena na obou predmeétech. Asistentka vysvétlila détem, Ze v cestine existuji dve
pismenka i. Jednomu se 1ika mékké a jednomu turdé, stejné jako dvéma ukazanym
predmétim. Pak asistentka détem rozdala listecky, na nichz byla napsana slova
s pismenkem 1 a y po pismenech h, ch, k, r, 7, s, ¢, 1. Ukolem déti bylo dojit k sale
a desce, najit, na kterém predmeétu se nachazi pismeno predchazejici i nebo y
z jejich listecku, tedy kam slovo patri a prepsat jej fixou primo na predmeét. V tkolu

museli zaci provést nékolik ikont zaroven:

1) precist slovo z listecku

2) najit pismeno, podle kterého poznaji, jestli nasledujici i bude tvrdé nebo mékké,
3) najit toto pismeno na prislusném predmeétu (sale nebo desce)

4) slovo prepsat

Nékteré déti nemély problém zadani splnit, jinym musely ucitelka a asistentky

pomoci. Na zavér probéhla spolecna kontrola prectenim slov z desky a saly.

Nasledovala dvacetiminutova prestavka, béhem které déti sly na toaletu, jedly
svacinu a mely moznost popovidat si s ostatnimi kamarady. Ucitelka pustila jako

hudebni podkres pisnicky z ceskych pohadek.

Psaci pismo —y
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V Gvodu druhé hodiny déti nacvicovaly psani probiraného pismene y. Nejprve si
rozcvicily ruce pri ,,prstové rozcvicce“, o které mluvime vyse. Pak zkouseli zaci
napsat velké 1 malé psaci pismeno y do vzduchu. Ucitelka stala zady k zakum

a psani pismene ,predcvicovala® pritom popisovala, co déla.
bl b

Poté zaci psali na takzvané tabulky ground-grass-

W s A T A SR - | sky. Tyto tabulky pro nacvik psani pouzivaji deti

------------------------------------------------- v anglickych skolach a je mozné je zdarma stahnout

o A A . -~ | na internetu (Sparklebox, 2016 [online]. Barevnou

......... | tabulku pro kazdé dité uditelka predem vytiskla

a zalaminovala do laminovaci féolie. Déti tak mohly
psat na tabulky fixami na bilou tabuli a text kdykoli smazat hadrikem. Tabulky
tak bylo mozné pouzivat opakované. Déti navic bavilo psani za sucha stiratelnymi
fixami. Ucitelka predepisovala psani velkého a malého y na bilou tabuli a psani

komentovala. Aktivita trvala deset minut.
Procvicovani — cesta méstem (prace ve skupindch)

Druhou ¢ast vyucovaci hodiny pracovaly déti ve skupinach, které plnily tii tkoly
na trech riznych stanovistich. Inspiraci pro tento tkol cerpala ucitelka v Prirucce
pro ucitele k ucebnici Prvouka: pro 1. rocnik zdakladni skoly (Dvorakova, Stara,
Dvorak, 2007, s. 22n.). Nejprve ucitelka zaktiim strucné vysvétlila zadani, poté
rozdélila zaky do tiri skupin, které se pak rozmistily ke trem pripravenym

stanovistim. U kazdého stanovisté byl jeden dospély, ktery détem pomahal.

= -

Yo~ Prvni stanovisté tvoril pldnek mésta vytistény

na formatu A3. Kazdy zak dostal stejny planek
ve formatu A4, ktery si mohl vybarvit. Na planku
byly rizné budovy, cesty i lidé. Cilem aktivity bylo

pastelkou zakreslit a nasledné Ustné popsat, kudy

se postavicka zplanku dostane od prechodu

k nemocnici. Déti mély za tkol rict, jaké budovy miji, co se v téch budovach déla.

Na druhém stanovisti zaci procvicovali pouzivani spravnych predlozek (v parku,
na ulici, na nameésti apod.). Stanovisté tvorily tri tabulky se tremi riznymi

predlozkami: u, v, na. Aktivita byla inspirovana ukolem z ucebnice pro cizince
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Domino: cesky jazyk pro malé cizince 1 (Skodové, 2012, s. 41). Na stanovisti zaci
dostali od asistentky listecky se slovy (napr. nemocnici, posté, nadrazi). Ukolem
bylo priradit slovo ke spravné predlozce. Pro nékteré déti byl tento tikol narocny,
protoze jim spravny tvar podstatného jména nenapovédél jazykovy cit, s ¢imz
ucitelka pocitala. Se slovy z tkolu se vsak déti setkaly uz v powerpointové
prezentaci, proto se rozhodla otestovat pozornost a pameét déti a tkol do lekce

zaradit.

Treti stanovisté tvoril obrazek mésta s vepsanymi
nazvy budov (napr. posta, cukrarna, divadlo).
Na stanovisti zaci od ucitelky obdrzeli obrazky

(napriklad dorty, postovni obalky, léky ad.).

Ukolem 4kt bylo nalepit lepidlem obrazky

ke spravné budové. Béhem plnéni ukolu si
s ucitelkou povidali, pro¢ obrazek nalepili k té které budove, co dalstho mizeme

v této budoveé sehnat apod.

Kdyz byla néktera ze skupinek se svym tkolem hotova drive, bavila se s ucitelkou
nebo asistentkou o budovach, které mijeji na cesté do skoly. Kdyz tkol splnily
vSechny skupinky, presunuly se k dalsimu stanovisti a poté jesté jednou, aby kazda
skupinka navstivila vSechna stanovistée. U kazdého stanovisté stravili zaci
pramérné osm minut. Na zavér probéhlo spolecné zhodnoceni aktivity. Déti

na prstech ukazovaly, jak se jim béhem aktivity darilo podle nasledujici stupnice:
Pét prsti: VSechno mi §lo moc dobre, tkol byl velmi lehky. Darilo se mi.
Ctyﬁ prsty: Ukol jsem zvladnul, potreboval jsem pomoct jen trochu.

Tr1 prsty: Ukol nebyl ani tézky ani lehky. Potreboval jsem pomoc pani ucitelky, ale

nakonec jsem vsechno zvladnul.

Dva prsty: Ukol byl hodné tézky. Potreboval jsem hodné pomoct a ani tak jsem

nezvladnul cely ukol.
Jeden prst: Ukol jsem vubec nezvladnul. Neveédeél jsem, co mam délat.

Pét prstli ukazalo sedm déti, ¢tyri prsty ukazaly tri déti, ti1 prsty ukazaly ctyii

déti. Zadné déti neukazaly dva nebo jeden prst.
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Nasledovala prestavka.

Cteni s porozumeénim — vecernicek Divoké sny Maxipsa Fika

- e Ve treti vyucovaci hodiné zaci pracovali s vecernickem

St Divoké sny Maxipsa Fika: O velikém meésté. Nejprve

ucitelka ukazala détem obrazek maxipsa Fika a zeptala
se, zda zvite na obrazku znaji. Vétsina déti reagovala, ze

to je pes, nékteré déti poznaly, Ze je to Maxipes Fik. Poté

0 tem se Fikovi 2d3lo?

S w— se zeptala, jaky Maxipes Fik je a co déla. Déti popisovaly

JXdyimite SkomiR________sfouknete sitakovy pérko raz

nékteré Fikovy prihody. Poté ucitelka détem rekla, ze

Kolik pasticek chtél Fik po pani v poslednim obchodé?

ajosm bjosmndct  c) osmdesit

1 Fik dnes vyrazil do mésta, a ze se na to spolecné

podivame. Asistentka rozdala détem pracovni list
k vecernicku, déti s pani ucitelkou precetly ukoly, poté si pustily pohadku. Déti
mohly vyplnovat pracovni list uz béhem pohadky, vétsina tak ale ucinila az
po pohadce. Ukol oznaceny kosmickou raketou byl urcen pro takzvané rychliky —
deéti, které splnily ostatni ukoly rychleji nez ostatni. Tento tikol déti mohly, nebo
nemusely splnit. Asistentky a ucitelka béhem plnéni tkolu prochazely tridou
a pomahaly détem individualné. Vyplnény list déti odevzdaly asistentce, ktera jej
po vyucovani zaradila zaktim do portfolia. Aktivita trvala i se sledovanim pohadky

dvacet pét minut.

V posledni casti vyucovani probihaly pravidelné kazdotydenni aktivity jako

reflexe, rozdavani portfolii a baleni véci do tasek a priprava na prichod rodica.

Vv

prasatko Snilka a jeho denik. Predani hracky probihalo
tak, ze zak, ktery meél Snilka doma uplynuly tyden,

predstoupil pred tridu a rekl, co u néj Snilek zazil, co
se Snilkem délali, kde byli, a ukazal ostatnim détem
obrazek, ktery nakreslil do deniku. Prasatko Snilek bylo

plySovy manasek, cehoz ucitelka vyuzila a zakovo

’ komentovani komentovala skrze loutku Snilka. Poté
se zak s hrackou rozloucil. Ucitelka se prasatka jako zeptala, ke komu by se chtél

tento tyden podivat domt. Déti velmi pozorné poslouchaly. Poté Snilek tusty
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ucitelky zacal popisovat zaka nebo zakyni. (napr. Je to holka. Ma hnedé viasy. Ta
holka dnes krasné psala pismenko y. Na sobé mad sukni...) Snilek slouzil pro déti

jako silna motivace, ke které ucitelka mohla odkazat 1 béhem celého vyucovani.

4.1.5 Reflexe

Reflexe sobotniho vyucovani probihala ustné. Ucitelka se v prvni fazi zeptala déti,
co s1z hodiny zapamatovaly. Z4ci se hlsili a uditelka vyvolavala. Zaznély odpoveédi
jako: Snilek byl ve méste, hledali jsme Snilka, Snilka bolelo bricho, Maxipes Fik,
psani y, lepili jidlo do cukrarny, hledali cestu ve mesté. Ve druhé fazi polozila
ucitelka détem otazku, co je za celou sobotu bavilo nejvic. Déti odpovidaly: Jak jsme

hledali cestu, pohadka, psat pismeno.

Individualni hodnoceni probihalo po cely half-term
prostrednictvim vyrabéni leporela. Kazdou sobotu
' dostali zaci jednu karticku ztvrdého papiru
© avystiizené tvary zbarevného papiru, ze kterych

nalepenim na tvrdy papir vytvorili zviratko. Karticky

.I se zviratky pak provazkem privazaly déti ke zbylym
kartickam, ¢cimz vznikla knizka. Knizku si déti mohly nechat na pamatku, coz bylo
pro déti velmi motivacéni.40 Aby déti dostaly vsechny casti zviratka, musely byt
pritomné v hodiné, donést domaci tkoly, a rict, co se jim béhem vyuky povedlo.
Kazdé dité by mélo najit alespon jeden okamzik, ktery se mu podaril. Na zavér

si mohly zviratko dozdobit podle svého vkusu.

4.1.6 Zhodnoceni

Lekce probéhla podle sestaveného ¢asového planu hodiny, nékteré aktivity vsak
bylo nutné zkratit (psaci pismo). Jediny vynechany bod z ¢asové-tematického
planu bylo procvicovani, pri kterém by déti rozlisovaly délky samohlasek y, y.
Tento tkol byl zarazen jako soucast opakovani nasledujici tyden. Velmi dobre
fungovala aktivita, pri které mely déti chodit po tridé (ako po mésté)

po skupinkach. Nejtézsim tkolem bylo pro déti prirazovani spravnych predlozek

40 Zpozorovaly jsme s asistentkami zvyseni aktivity déti ve vyuce a jejich zajmu o probiranou latku,
kdyz déti védély, ze si budou moct na konci lekce néco odnést s sebou domu.
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k mistim ve mésté. Ucitelka a asistentky mély moznost pracovat s mensim poctem
déti naraz, proto se mohly vice zamérit na jednotlivé zaky. Z4ci zaroven vyuzili cely
prostor tridy, nesedeéli pouze v lavici. Ucitelka byla prekvapena, ze ackoli pozornost
déti u poslednich snimkt lehce klesala, vydrzely déti sledovat powerpointovou
prezentaci po celou dobu jejiho trvani. V posledni hodiné se ucitelka s asistentkami
rozhodly vyuzit oproti casoveé-tematickému planu jinou pohadku, ktera podle jejich
nazoru lépe zapadla do celkového ladéni lekce. Vecernicek Pohadky o masinkach
byl nahrazen vecernickem Divoké sny Maxipsa Fika. Velmi dobre fungovala
evaluacni aktivita s vyrabénim vlastniho leporela. Déti se uz behem dne ptaly, jaké

zviratko budou vyrabét tentokrat a jestli si budou moct knizku na konci nechat.
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4.2 Prvni ro¢nik: Pismeno r a hospodaiska zvirata

V této kapitole popiseme lekci, ktera se uskutecnila 13. brezna 2016 a na které se
pokusime demonstrovat vyse uvedené. Reflexe vyukové soboty vychazi z vlastnich
denikovych zapiskl a z poznamek ucitele z jiné tridy, ktery ¢ast hodiny pozoroval
a ktery poskytl ucitelce (autorce) po vyucovani zpétnou vazbu v podobé rozhovoru,
ze kterého si ucitelka délala poznamky do klasického papirového bloku. Vyucovani
se tento den zucastnilo patnact déti, z toho jedenact divek, a tii dospéli: ucitelka

a dvé stazistky.

4.2.1 Obsah lekce

Obsahem hodiny podle ¢asové-tematického planu bylo:

Cesky jazyk: Pismeno R, r — psaci podoba, psani a ¢teni slov v psacim pismu,
uvolnovact cviky pro psani; ¢teni a vymysleni slov obsahujicich r v ruznych pozicich,

doplnovani diakritickych znamének, ¢teni kratsich textu

Prvouka: Domdaci a hospodarska zvirata, kde zvirata bydli (staj, kralikdarna,

kurnik, chliv), ¢asti téla zvirat, mnozné cislo

Literarni vychova: Knizni burza — Zaci si z hodiny odnesou knizku dle vlastniho
vybéru, az knihu prectou (s pomoci rodicii), prinesou ji zpdtky do skoly a vyprdavéji

,

ont

4.2.2 Cil lekce

Cile hodiny pro jednotlivé predmeéty podle casové-tematického planu pro

popisovanou vyucovaci sobotu byly nasledujici:

éeskj jazyk:

- Z6k umi napsat psaci R, r

- Z6k umi &ist a psat slova obsahujici R, r v psacim pismu

- Zék dodrzuje hygienické nduyky pro psani, umi si pFipravit prostor pro psani, znd
jednoduché uvolnovaci cviky

- Z6k vymysli a pise vlastni slova obsahujici hldsku r v riznjch pozicich

- Z6k umi doplnit chybéjict diakritickd znaménka do textu

- Zék plynule éte texty odpovidajici ndroénosti
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Prvouka:

- Zék umi Fict ndzvy domdcich zvifat a zvifat na statku v plurdlu

- Zak umi pojmenovat ¢asti téla domdcich a hospoddarskych zvifat a umi zvifata
popsat

- ZGk znd ndzvy prostor, kde se zvifata chovaji (stdj, kralikdrna, kurnik, ohrada...)
Literarni vychova:

- Z6k si dle svého zdjmu vybird knihy ke éteni

- ZGk vypravi o knihdch, které precetl, dokdze Fict, co ho na knize nejvice zaujalo

- ZGk si zapisuje své dojmy z Cetby do étenarského listu

4.2.3 Ucebni materialy

powerpointova prezentace Moje zvirdtko (opakovani)

powerpointova prezentace Farmdr Roman a jeho farma (nova latka)

pracovni list Spoj ndzev zvirete s obrazkem

pracovni list R, r — psaci pismo

pracovni list Zvirdtka na farmé (Cteni s porozumeénim)

4.2.4 Prubéh lekce

Opakovani — domdci mazlicci

e = V avodu hodiny zaci, hned po privitani,
ade
% Givava *F Q‘ vyplnovali pracovni list s opakovanim
'r labrador - - , . , s v ’
) ) o — tématu z minulé lekce, jejimz tématem
? papouiek Bl W
iy v s ’ % vV / Ve / v
' vigak ‘i byla zvirata, ktera chovame doma, domaci
b 'l
o B chiestys (had) 2N Y . o el ..
‘l&‘dﬁ: morie Y mazliéci. Ukolem bylo spojit nazvy zvirat
kocka s obrazky. Vsechna zvirata znaly déti
dalmatyn o
inek ﬁ z prezentace z  predchoziho  tydne.
koté L

o S aktivitou zacaly déti samostatné hned po
Zelva

chrt prichodu do tridy, jesté pred zacatkem

rybicky (X! samotné vyuky. Déti, které splnily ukol
$téné
buldok drive nez ostatni, mohly na druhou stranu
chameleon g

e evtik pracovniho listu nakreslit a popsat své
JeZevcl
kfetek oblibené zvire. Aktivita fungovala velice

kralicek
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dobre jako opakovani, déti si pomahaly navzajem a ujasnily si tak slovni zasobu
k tématu. Ucitelka a stazistky obchazely tridu a pomahaly détem individualne,
pokud bylo potreba. Kontrolovaly spravnost pracovniho listu. Déti, které kol

splnily, dostaly na pracovni list razitko, zpétna vazba probihala také individualneé.

Opakovani — krizovka

Nasledovala krizovka, v niz mély déti doplnovat

slova obsahujici pismeno ch, které bylo tématem

minulé hodiny. Ramecek krizovky byl promitan

na tabuli, kazdy zak mél pred sebou predtistény

papir se stejnou tabulkou. V prabéhu aktivity
se ukazalo, ze jedno policko je ve

vytisténé krizovce navic, coz nékteré deéti velmi

zmatlo. Ze situace jsme udeélali ,hru“ ve které

déti mély prijit na to, které policko prebyva, coz

nékteré déti naopak zaujalo. Celkové ale tato

situace velmi zdrzela prubéh celé aktivity,

z planovanych patnacti minut na dvacet, ztraceny ¢as nam pozdéji chybél.

Nova latka — hospodarska zvirata

Novou latkou byla domaci a hospodarska zvirata.
- Barma.

ﬂ/ﬁ@man
a jeho fazma

Nazev  prezentace jsme oproti casove-

tematickému planu upravili na Farmdr Roman

a jeho farma. Slovni spojeni hospodarskd zvirata
e je pro déti nezndmé a navic tézké
na zapamatovani (dlouhé slovo obsahujici hlasku 1), proto jsme nazev prezentace
pozmeénili. Slovo farma je pro déti srozumitelnéjsi, podoba se anglickému farm.
Navic se pouziva (farmarské trhy, biofarma ad.) 1 v jinych odvozeninach apod.

Jdméno Roman jsme zvolili kvili probirané hlasce r.

Cela prezentace byla pojata jako komiks, farmar Roman byl jeho hlavnim hrdinou,
pravodcem. Nejprve se predstavil a potom pokladal détem otazky a zadaval tkoly.
Vsechny prupovidky se zobrazovaly v komiksovych bublinach spolu s postavou

farmare Romana. Tuto formu zadani déti ¢tou rady, je osobnéjsi nez text v radku
68



a ucitel ¢astecéné vystoupi ze své role a je v tuto chvili jen zprostredkovatelem,
moderatorem prezentace. Cela prezentace byla rozdélena na tri ¢asti a prokladana

pohybovymi aktivitami a samostatnou praci v lavicich.

Jako prvni ukol meély déti popsat, jaka zvirata

Talkek mvitata e vidi na obrazku, a nasledné rict, ktera zvirata na

farmu nepatii? I farmu nepatri. Obrazek byl vytvoren jako kolaz,

“ fﬂﬁl; ", S [ il , I 1<de na pozadi byla fotografie hospodéiské budovy
i PR Wl o jcjiho okoli Na fotografii se po kliknuti
objevovala kreslena zvirata, ktera meéely déti
pojmenovat. Mezi nimi se objevila 1 ta, ktera na
farmu nepatri (napr. zirafa). Tim si zaci ujasnili,
jaka zvirata muzeme zaradit do mnoziny zvirat

zijicich na farmé. Aktivita, ktera trvala ctyri

minuty, déti zaujala a pobavila, aktivné

vykrikovaly nazvy zvirat, ktera byla na obrazku nepatric¢né.

Nova latka — kde zvirata bydli

vlastnich znalosti zaradlly, kde které zvite bydli.

Utekla mi '”tka' Cely tkol je motivovan farmarem Romanem,
a mi zvifatka!

Pomtizes jim najit ktery se objevil stextem: Utekla mi zvirdtka!
cestu domu?

Pomiizes jim najit cestu domu? Po kliknuti
se kazdé zvire ukazalo a ucitelka se v této fazi déti
ptala, kam zvire umisti. Po dalsim klinuti zvire
pomoci animace ,,doslo“ do svého obydli. Ucitelka
vyvolavala zaky individualné, pozdéji deéti

odpovidaly hromadné. Pohyb zvirat wvyuzival

pi‘ednastavéﬁjfch animaci programu PowerPoint. Rozdilné styly animaci pritahly
pozornost déti a pobavily je. Byly odménou za spravné zodpovézenou otazku. Délka

aktivity byla pét minut.
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- Novd latka — ndzvy zvifat v mnoZném Cisle
® Na dalsim snimku procvicovaly déti pluraly
domacich zvirat (kin — koné, ovce — ovce).

Na pozadi ohrady se objevovala nejprve zvirata

. jednotlivé. Déti je opét pojmenovavaly, tentokrat
pridaly 1 dalsi detaily (barvu zvirat, kde zvirata bydli, co jedi). Nasledné se objevili
dalsi zastupci téhoz druhu, které déti téz pojmenovaly. Ucitelka upozornila

na rozdil mezi jeden kiiri — dva koné. Aktivita trvala tri minuty.

Po procviceni pluralu dostaly déti za tkol napsat

do sesitu pét nazvua zvirat. Ucitelka a asistentky
béhem této aktivity obchazely tridu a kontrolovaly

spravnost psani.

Dalsi snimek byl urcen k logopedickému vyvozeni
pismena R pomoci hlasek T-D. Déti sledovaly

obrazek traktoru, ktery jel pomalu do kopce,

%
%
. a s uitelkou pomalu vyslovovaly hlasky T-D T-D

T~ i*k T-D. Poté se traktor spustil rychle z kopce dola

a vyucujici s détmi rychle odrikavali slabiky TDTDTD. Nasledné by méla zaznit
hlaska r. V prezentaci traktor ridila krava, coz déti velmi pobavilo a ukolu se rady
ucastnily. Po spolecném procviceni déti odpovidaly po dvojicich, nékteré

1 jednotliveé. Aktivita s opakovanym pribéhem zabrala pét minut.

Nova latka — zvuky zvirat

_W 5 Dalsi dva snimky byly zaméreny na rozdily mezi
./ CcoC -a-‘

ook 1 doodie B anglickymi a deskymi citoslovei vyjadiujicimi

hlasy zvirat. Aktivita trvala 7 minut. V prvni
poloviné si zaci opakovali anglicka citoslovce.
Nejprve se ucitelka zeptala, jaky zvuk dané zvire

vydava, a poté klikla. Po kliknuti se zobrazila bublina s citoslovcem. Poté se na
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stejném principu seznamili zaci s ceskymi citoslovel zvirat. To se ukazalo jako

2 -

7\‘?” (- ‘ nefunkcni. Obvykle zZaci pozitivné reaguji

ko-ko- T kykyryky .. .. , . o
=\ i | na pripominani podobnosti mezi anglictinou

a cestinou  (srovnavani  vanocnich  zvyk,
porovnavani vyslovnosti jednotlivych hlasek jako
ceské ¢ a anglické ¢ apod.). V tomto pripadé vsak

ukazani anglické verze zvirecich zvuku, které znali ze skoly 1 z rodiny, odvedlo

kurata a slepice a vydavat anglické cheep cheep
a cluck-cluck. Proto jsme od tohoto zpusobu
upustili a prezentaci upravili tak, aby na snimku

zustala pouze ceska varianta. Podle komentare

ucitelky, ktera s materialem pracovala
v nasledujicim skolnim roce, se takto upravena verze osvédcila, ucitelka

na problém michani jazykt nenarazila.
Nova latka — casti zvirat

e Nasledujici snimek byl zaméreny na poznavani

casti téla zvirat (husy, kravy a koné). V odpovédi

. \/ ukazujicich sSipek urcovaly, jak se dané casti
kopyta i

F e ) na otazku Poznds, na co ukazuji sSipky? déti podle

. ‘é . ., , v, v ’
S jmenuji (zobdk, rohy, hriiva, kopyta). Pro nékteré
zaky byla slova opakovanim, pro jiné novou slovni zasobou. Zvlasté slovo hriva pro

bilingvni déti bylo naroéné na vyslovnost. Délka aktivity byla ¢tyri minuty.
] —

Zavéreény snimek obsahoval pochvalu pro déti

Vyborne!
Ahoooj zase piisté!
£ Snilkem (Vyborneé! Ahoj zase pristé!).

TN
ki e, i e

a rozlouceni s farmarem Romanem a prasatkem

Pohybova hra — zvukové rozliseni hlasek r a 7

Nasledovala pohybova hra na odreagovani a aktivovani pozornosti. Déti byly

rozdéleny do dvou tymu. Asistentka diktovala slova (jelikoz slo pouze o sluchové
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rozliseni hlasky, pro tento ukol jsme zvolili vyjmenovana slova po b, v, s, z). Kdyz
deéti slysely slovo s hlaskou r, mély udélat drep. Tym, ve kterém si vsechny déti
dreply jako prvni, ziskal bod. Déti si pletly r a r. Pro déti byla prohra velmi
demotivujici, proto jsme hru koordinovaly tak, aby nakonec vyhrala vsechna tii

druzstva. Hra trvala deset minut.

Po dalsi casti prezentace nasledovala obédova prestavka, béhem které déti

poslouchaly détské pisnicky o zviratech.4!
Pohybouvad hra — lidské pexeso

Snimek se zvuky zvirat predstavoval zaroven motivaci pro procvicujici hru: lidské

pexeso. Déti predstavovaly ,karticky” se zvuky zvirat.
Jako v klasickém pexesu, vzdy dve déti vydavaly stejny
zvuk. Hraci pexesa, které predstavovaly dalsi dvé deéti,
sli s asistentkou za dvere a ostatni déti zatim od ucitelky
dostaly na karticce obrazek zvirete a napsany zvuk,

ktery zvire vydava. Kdyz byli vsichni pripraveni, hraci

pexesa se vratili do tridy a hra zacala. Hraci vyvolavali

jména déti-karticek (dobré téz na procviceni jmen déti
v kolektivu). Vyvolany zak predvedl zvuk daného

zvirete. Pokud se hraci povedlo najit dvojici stejnych

zvuktl, déti-karticky se presunuly k nému. Na konci

vyhral hrac, na jehoz strané bylo vice déti-karticek.

| V 4
ko_ kO'd d k Tento tkol byl velmi funkéni. Déti se soustredily na to,

kdy budou vyvolané, a nasledné reprodukovaly zvuk zvirete v dostatecné kvalité
1 hlasitosti, aby jejich zvuk byl hraci rozpoznan. Zaroven hra obsahovala i prvek
napeéti, coz udrzovalo pozornost déti. Ucitelka zastupovala téz jednu karticku (déti
byl lichy pocet), coz bylo také velmi napomocné, a to ze dvou davodua. Jednak po
strance praktické, ucitelka mohla napovidat z pozice kamarada/spoluhrace, nikoli
z pozice autority, jednak po strance motivacni. Hra méla u vétsiny zaka velky

uspéch.

41 Ucitelka zvolila CD Zdenka Uhlire a Jana Svéraka Krdvy, krduvy.
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Psaci pismo—- R, r

Po pohybové hie nasledovala cast hodiny, ve které déti zkousely psat ceské vazané
pismeno R, r. Cilem desetiminutové aktivity je, aby déti byly schopné pozdéji
preCist text napsany ve vazaném pismu. Pripravou k psani byla ,prstova
rozcvicka®. Déti znaji ze svych anglickych skol mnoho cvikil na uvolnéni ruky.
Spolu s cviky, které pridala ucitelka, vytvorila trida repertoar cvikua, které pred
kazdym psanim provadéla.42 Velmi se osvédcilo, kdyz dveé déti predcvicovaly spolu
s ucitelkou. Ucitelka meéla zaroven moznost vybrat zaky, jejichz cestina neni na

prilis vysoké urovni, a posilit jejich sebevédomi.

RN

AR

ERL AR
EEEN PR

Déti nejprve zkousely napsat pismeno do vzduchu, pak obkreslovaly pismenka
predtisténa na papire. Ucitelka soucasné psala pismeno na tabuli spolu
s vysvetlenim, jak pismeno vést. Zejména velké psaci R bylo pro déti narocné
a neznamé. Pak zkousely psat na linku bez predlohy a nakonec samy vymyslely
slova, ktera pismenko obsahuji. Ukol slouzi nejen jako procviceni psaciho pisma,
ale 1 jako opakovani slovni zasoby z dané hodiny. Ucitelka a asistentky v pribéhu

aktivity obchazely tridu a pomahaly détem s tUpravou psaného pisma

42 Mezi takové cviky patril napriklad dést — déti pohybuji obéma rukama shora dolt a pritom
pohybuji prsty — naznacuji dést. Dalsim cvikem byl pavouk — déti ,jdou” s prsty jedné ruky od prsta
po rameno druhé ruky a naznacuji chtizi pavouka, ktery jde po pazi.
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a vymyslenim slov. Aktivita psani obecné déti bavila a fungovala velmi dobre. Déti
byly s grafickou podobou pismena uz seznameny, protoze uz v powerpointové

prezentaci byla vSechna R, r napsana psacim pismem.43

Po této aktivité nasledovala desetiminutova prestavka, béhem které cast deti
odesla s asistentkou na toaletu. Zbytek tridy mohl hrat pohybovou hru s nazvem
Kompot. Zéci stoji v kruhu. Ucitelka pred zacatkem hry rozdala nazvy zvirat tak,
aby se kazdé zvire objevilo minimalné dvakrat. Poté zacala samotna hra. Ucitelka
rekne nazev zvirete a vsichni nositelé tohoto zvirete si museli vyménit sva mista.

Pokud ucitelka rekla ,kompot“, musely si misto vyménit vsechny déti.

Cteni s porozuménim — Zvirdatka na farmeé

Zyiitka na statkn Posledni hodinu déti pracovaly s textem Zviratka

Moje habifka a dédefek z Cesks republiky maji velky statek Chovaii am
prasata, krawn, kraliky, slepice s kehowtem, husy a owce. Maji psa Bema 7 e v

R epous ko, ke e . T e prvses oo s s v s na statku, tentokrat jiz bez prezentace, pouze
rada pase ve své chradé. Uprostfed ohrady roste velika jabledl s spoustou
Cervenych jablek. Viera se jim narodili &nyfi mali krali€ci. Jejich slepice bypdli v v , . v v
w kurnik s modrou stfechon a hlida je Gemy kohout. Nejvice s2 bojim dvou bus

vy s modio stechon 16 oy oot e b von s s vytistéenym textem. Nejprve spole¢né
viech zvEat json ovce, pefad utkaji do lesa, kde to je pro mé nehezpeiné.
Nejradii mam Bena. Ma bily koZiek : femymi flaky a hnédon M Chodime

syl prochiy ke s asistentkou text nahlas precetly. Asistentka

L Co chova babiclka a dédefel: na statiu?

vyvolavala déti, které cetly nahlas, ostatni deéti

1 Do rimeéln nalresh, co roste v ohradé.

text sledovaly. Nasledné Zaci samostatné

odpovidali na otazky ktextu. Ucitelka

3. Kolik: se narodilo malych kralickd?

b Aischy ara sprivios banen s asistentkami zatim obchéazely tridu a pom4ahaly
=i

§ Kter rifata jsou neiloupii proé? s resenim ukola. Pro nékteré déti byl text prilis

§ Do rimedia srbred B naroény, 1 kdyz jim dospéli individualné

asistovali. Vhodnéjsi by bylo pripravit alespon

dvé obtiznostni uUrovné ukolu. Aktivita trvala

dvacet minut.

4.2.5 Reflexe — déti

V zavéru lekce mély déti za kol nakreslit na papir, co si z lekce zapamatovaly. Pri
tomto tkolu déti vzpominaly na aktivity, které béhem dne délaly, zanalyzovaly je
a vybraly aktivitu, ktera je oslovila nejvic. Déti mezi sebou mohly obrazky

porovnavat, ucitelka a stazistky obchazely tridu a pomoci otazek zjistovaly, co si

43 Pro tento ucel jsme si stahli do pocitace pismo A lodyx, které se ceskému psacimu pismu velmi
podoba.
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déti z hodiny zapamatovaly. Ziskaly tak zpétnou vazbu primo od deéti, které

obrazky tustné komentovaly. Reflexe trvala deset minut.

4.2.6 Zhodnoceni

Na c¢ast vyucovani byl pritomen 1 ucitel z vedlejsi tiidy. Podle jeho komentare déti
béhem prezentace krasné cetly a byly aktivni. Pozitivné hodnotil, kdyz zZaci cetli
z prezentace po dvojicich. Mohli se tak navzajem podporit a dodat si odvahy a pri
cteni se vzajemné doplnovat. Otazky z prezentace byly podle ucitelova hodnoceni
umeérné véku 1 védomostem déti. Kladné komentoval 1 to, ze se déti setkaji s nazvy
zvirat pro samce, samice 1 mladata a s jejich pluraly. Pripominky mél k organizaci
aktivity, kdy zaci dostali za Ukol napsat pét nazva zvirat do sesitu, sesity vsak
v tuto chvili nékteti zaci neméli na stole a musely jim je ucitelky rozdat, ¢cimz doslo
ke zdrzeni vyuky. Tomu by se dalo predejit, pokud by ucitelka a asistentky ve
vedeni aktivit stridaly a béhem predchazejici aktivity by si vedouci nasledné
aktivity mél moznost zkontrolovat vSsechny pomtcky. I pro zaky by byl tento
systém prehledny, veédeéli by, kdo je v danou chvili ucitelem a na koho se soustredit.
Pokud mluvi na tridu dvé osoby, které navic stoji v rtiznych castech tridy,
pozornost déti se tristi. Z toho usuzujeme, Ze je pro né narocnejsi sledovat tok reci.
Velmi dobre podle ucitele funguje, pokud jsou dva ucitelé ¢i asistenti pred tridou
a vyklad nové latky ¢i zadani probiha prostrednictvim dialogu mezi nimi, jak to
mél moznost vidét v jinych castech hodiny (napt. A co budeme délat ted? — Ted
st procvicime ruku. — Kterou ruku si procvicime? — Ja si procvi¢im pravou, protoze
pravou rukou pisu. — A ty? Ja si procvicim pravou ruku, protoZe taky pisu pravou

rukou. atp.). Celkovy dojem z hospitace byl dobry.
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4.3 Prvni ro¢nik: Dvojhlasky au, ou a zdrava vyziva a zdravy zivotni styl

Nasledujici lekce, kterou budeme popisovat, probehla 21. kvétna 2016. Na lekci
bylo pritomno sedmnact déti, z toho trinact divek, ucitelka a dveé asistentky.
Reflexe se opira o rozhovor ucitelky (autorky) se dvéma stazistkami, které béhem
popisované lekce plnily funkeci asistentek. Podilely se na pripraveé jednotlivych ¢asti
vyuky 1 aktivné vedly nékteré aktivity. Z rozhovoru si autorka délala zapisky do

klasického papirového bloku.

4.3.1 Obsah lekce

Obsahem hodiny podle ¢asové-tematického planu bylo:
éesk}'f jazyk: Dvojhlasky au a ou — ¢teni a vymysleni slov obsahujicich au a ou
v ruznych pozicich, ¢teni kratsich textii

Prvouka: Zdrava vyzZiva a zdravy Zivotni styl, co rad jim, ¢eska tradicni jidla,
mam rad/a, chutndg mi...

Literarni vychova: Ceské vecernicky a pohadky — O pejskovi a kocicce (jak pekli
dort)

4.3.2 Cil lekce

Cile hodiny pro jednotlivé predmeéty podle casové-tematického planu pro
popisovanou vyucovaci sobotu byly nasledujici:

éesky jazyk:

- Zék vymysli a pise vlastni slova obsahujici dvojhlasky au, ou

- ZGk umi &ist slova s dvojhldskou au, ou

- Zék plynule éte texty odpovidajici ndroénosti

Prvouka:

- Z6k dokdze vyjmenovat nékteré zdravé potraviny a vysvétlit, pro¢ jsou zdravé

- Zak dokdze vyjmenovat nékteré nezdravé potraviny a vysvétlit, pro¢ jsou nezdravé
- ZGk umi Fict, jaké jidlo mu (ne)chutnd a proé

- ZGk znd nékterd typickd ceskad jidla nebo potraviny (rohlik, knedlik...)

Literarni vychova:

- Zék umi zodpovéddt otazky k audiovizudlnimu textu
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- ZGk znd Ceské vecernicky a pohddky
4.3.3 Ucebni materialy

- powerpointova prezentace

- Pracovni list — Co mam nejradsi a proc?

- Pracovni list s tlustou a stihlou postavou a obrazky potravin na vytvarnou
aktivitu

- Pracovni list — doplnovani psaciho au, ou

- Video Jak si pejsek s kocickou délali k svatku dort

- Listecky s potravinami z pohadky Jak si pejsek s koc¢ickou délali k svatku
dort, papirova miska

- Omalovanka se Snilkem

4.3.4 Prubéh lekce

Opakovani — Mnohovyznamouvd slova

Prvnim ukolem na zacatku hodiny bylo opakovani z minulé lekce, jejimz tématem
byla mnohoznacna slova. Déti dostaly do ruky obrazek predmétu nebo casti téla,
které patri ke sloviim mnohoznacénym. Kazdé dité dostalo jiny obrazek. Ukolem
bylo najit ve tridé kamarady, kteri maji na obrazku véc, kterou pojmenovavame
stejnym slovem. Kdyz kazdy nasel svou skupinku, pripadné dvojici, jednotlivé
skupinky predstavily slovo, které spojovalo jejich obrazky, které nasledné ukazaly

ostatnim détem. Aktivita trvala se zadanim tkolu a jeho kontrolou deset minut.
Nova latka — au, ou a zdrava vyzZiva

Po dvodnim opakovani z minulé lekce se déti

1 déti,

[k, |~ | . usadily pred tabuli na koberec a ucitelka spustila

Jjaky mém hlad! C

prezentaci. Prezentace je vytvorena ve stylu

komiksu, zadani a ukoly i pravodni text je umistén

v komiksovych bublindich a pronasen jednim
z hrdind. Tématem vyucovani byly dvojhlasky au a ou a zdrava vyziva a zdravy
zivotni styl. V celé prezentaci jsou dvojhlasky au a ou barevné zvyraznény a psany
psacim pismem, na coz déti ucitelka upozornila. Pravodcem prezentace byl kluk,

kterého déti pojmenovaly Vojta Houska. Vojta déti privital Cau déti, koukejte, jaky
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mam hlad!Déti vétsinou odpovidaly ¢au, ahoj. Také sivsimly, ze kluk ma na tricku
prasatko#4, popsaly, jaky Vojta je a pro¢ ma asi hlad. Déti poukazovaly na to, zZe
kluk ma v ruce pribor. Vétsinou neznaly slova pribor, vidlicka ani nliz, proto pouze
ukazovaly na tabuli. Nastroje pak pojmenovaly s pani uéitelkou. Déti si tak
rozsirily slovni zasobu o prvni slovicka uz pfitvodnim snimku. Uvodni ¢ast

prezentace trvala pét minut.
Nova latka — ceska jidla

Soucasti casove-tematického planu byla tradi¢ni ceska jidla. Kdyz ucitelka znovu
klikla, v bubliné se objevil text Nejradéeji mam ceskad jidla. Zndte néjakd? Déti

vetsinou znaly alespon jedno jidlo. Nejcastéji rizek, knedliky, gulas a svickovou.

Hned na dalsim snimku mély déti pomoct Vojtovi
priradit jidlo ke spravnému nazvu. Vojta mél na
tacu talire s ¢eskymi jidly.45 Déti spolu s ucitelkou
nejprve precetly, co je napsano na cedulkach
a potom se snazily popsat, co vidi na talirich.
Fotografie nejsou dokonalé a také jsou néktera
jidla détem malo znama4a, proto meély problém
poznat na priklad bramborovy salat (rikaly, ze to

jsou brambory) a zemlovku. Ucitelka détem

vysvétlila, ze to bilé je cukr a zZemlovka se drive

délala ze starych housek, aby se nemusely vyhodit do kose.

Ukolem snimku bylo priradit jidlo ke spravné cedulce, k ¢emuz nabadé textem
Koukejte, sama ceska jidla! Pomuzete mi je ddt spravneé na stitl? Déti postupovaly
zleva doprava, vzdy pojmenovaly jidlo na taliri, které se po kliknuti presunulo
k prislusné cedulce. Déti poté znovu precetly nazev jidla, ktery se na dalsi kliknuti
ucitelky podtrhnul. Tak postupovaly, dokud nebyly tacy prazdné. Aktivita trvala

dvanact minut.

44 Prasatko jménem Snilek je maskotem prvniho ro¢niku.
45 Ucitelka s détmi pojmenovala slovni zdsobu: stul, téc, talir.
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Poté se objevil text Jd mam nejradéji svickovou se slehackou. A co vy? Déti zacaly
odpovidat, jaka jidla maji nejradéji ony. Ucitelka nechala odpovédét prvni tii déti

a poté vysvetlila nasledujici ukol.

Nova latka — co rad jim

Asistentky spolecné rozdaly détem listecky

Coméme nejradiia Proc?

TR R

se zadanim Co mdme nejradéji a proc¢? a tuzky

a jedna asistentka vysvétlila zadani. Déti nejprve

mely za kol doplnit vétu o sobé Ja mam

nejradéji... a poté chodit po tride, zeptat se
na stejnou otazku spoluzaka. Pak doplnily druhou vétu ...mad nejradéji..., kde
na prvni volnou linku napsaly jméno dotazovaného a na druhou nazev jidla. Prvni
cast odpovedi meély za ukol zapsat. Pro¢ maji dané jidlo rady, rekly tustneé.
V konverzaci déti pouzivaly asistentkou navrhované fraze chutnd mi, mam
rad/mam rdada, které jsou téz navrzené v casove-tematickém planu. Cilem aktivity
bylo, aby déti mezi sebou komunikovaly v cestiné, coz se podarilo. Také se
dozvédély nové informace o svych spoluzacich a rozsirily si slovni zasobu o néktera
dalsi jidla (napr. bramboracka, palacinky, sSpagety). Na zavér probéhla spolecna
kontrola, kdy ucitelka vyvolala nékteré zaky, aby rekli, co zjistili. Aktivita trvala

patnact minut.
Poté nasledovala dvacetiminutova prestavka.
Nova latka — zdravé a nezdravé potraviny

Na zacatku dalsi hodiny se déti opét vratily
k prezentaci. Vojta ,rekl“ Jé, v troubé uz se upekly

buchty. To bude pochoutka. Kdyz déti precetly text

s dirazem na probirané dvojhlasky ou ve slovech

troubé a pochoutka, ucitelka posunula prezentaci

'ﬂ‘w /01 snédl jsem,

@ moc svickové a ‘Il ., , . . . ,
( na dalsi snimek, kde je kluk Vojta zamraceny.
»-

buchet a ted' mé

e e . . .
ot Ucitelka se zeptala déti, proc¢ si mysli, ze se Vojta

* mraci. Objevovaly se odpovédi ProtoZe snédl néco,
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co mu nechutna. ProtoZe nemda rad buchty. Protoze neni dobry.46 ap. Potom ucitelka

klikla a Vojta ,,rekl® Au! Snédl jsem moc svickové a buchet a ted mé boli bricho.

Na dalsi kliknuti se objevila Vojtova kamaradka

mocsitios o N ey W Laurat”: Ahoj, jd jsem Laura. Koukdm, Ze nejis
"/ bucheta ted'mé/ : /7

Lovra. Kevkam, ze /
QN
nejis moc zdravé 2
\_ Poméizu ti.

moc zdravé. PomuzZu ti. Na dalsim snimku se
objevily ruzné potraviny a Laura, ktera drzi
prazdny tac. Nejprve ucitelka s détmi
pojmenovala potraviny na obrazcich. Déti neznaly
slovo brambtrky (rikaly chipsy) a parek v rohliku
X (hot-dog). U obrazku misky skasi hadaly

porridge, coz ucitelka opravila na ovesnd kase. U

obrazku se sladkou tyc¢inkou Mars rikaly sladkost,
mars, kokino. Na dalsi kliknuti se objevil kol Dejte na tdc zdravé jidlo a reknéte,
proc je zdravé. Ve tridé se rozvinula diskuze nad zobrazenymi potravinami. Déti
komentovaly, ze jogurt muze byt zdravy, ale 1 nezdravy, pokud je v ném hodné
cukru. Parky k prekvapeni ucitelky hodnotily vétsinou jako zdravy (ProtoZe je to
maso.) a rybu naopak jako nezdravou, coz déti vysvétlovaly divnou hnédou
omdackou a taky tim, ze fish and chips je nezdravé. Nakonec se podarilo tridé
za pomoci ucitelky shodnout na potravinach, které oznacily za zdravé. Po kliknuti
se tyto potraviny objevily na tacu a Laura se premistila k Vojtovi a jeho vyraz

se opét zménil v ismeév, coz zaky pobavilo. Aktivita trvala deset minut.

Na dalsim snimku mély déti rozhodnout, zda je

zvolily ¢istou vodu, protoze neni sladkd, protoze je

zdravéjsi, protoze po Fanta mas porad Zizen. Vojta

s1 nakonec také , vybral“ vodu.

Vytvarna aktivita — zdravé a nezdravé potraviny

46 Coz ucitelka korigovala na Protoze mu neni dobre.
47 Jméno kamaradky jsme zvolili zamérné, protoze ¢eska a anglicka vyslovnost jména se lisi. Déti
maji moznost si tento rozdil uvédomit.
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Nasledovala vytvarna aktivita. Asistentka

rozdélila déti do c¢tyr skupin po péti a Sesti
a vysveétlila zadani. Kazda skupina dostala papir
velikosti A3 se dvéma predtisténymi postavami,
stihlou a obézni. Déti meély za ukol urcit, zda

postava ji pravdépodobné zdravé nebo nezdravé.

Poté dostaly obrazky sriznymi potravinami
a lepily je do obrysu postavy. Ucitelka a asistentky béhem aktivity obchazely
skupinky a pokladaly détem doplnujici otazky. Kdyz je ¢lovéek tlusty, je to jen proto,
Ze ji nezdravé, nebo to miize mit i jiny duvod? Co mitZeme délat proto, abychom byli
zdravi? Na zavér vepsaly déti do kolaze nazvy potravin. Reflexe probihala
v jednotlivych skupinach, kdy déti za pritomnosti dospélého znovu zopakovaly,

jaké potraviny nalepily ke které postave. Aktivita trvala dvacet minut.
Psaci pismo — au, ou

Nasledovalo procvicovani psané podoby ou a au na
textu odpovidajicimu tématu lekce — zdrava vyziva
a zdravy zivotni styl. Déti opét sedély na zemi pred

tabuli a sledovaly prezentaci. Na snimku se

| objevovaly véty, do kterych meély déti doplnovat

spravné dvojhlasky. Spravna dvojhlaska se objevila vzdy na kliknuti.

Doplii psace 24 nebo #4. Zatimco ucitelka s détmi cetla text, asistentky
Jime zdrav__ stravu.

stejny text s vynechanymi misty rozdaly détem

Je lepsi pit ist__ vodu nez sladk__ limonadu.
Vidy si udéla u béd. . ’ , v v s .

yueEEmepna e na lavice v papirové podobé. Déti se potom vratily
Energii dopnime mal__ svacink__.
Nesedime pofad na g_i ale jdeme se probéhn_t. do lavic a dopisovaly na linky do textu spravné
Jidlo poradné rozk__seme.

Nejezdime pofad __tem, ale radéji chodime pésky. dVthléSky, ideélné v psaCim pismu tak, jak jej

Jime s rozvah__.

vidély v prezentaci. Na ukolu déti pracovaly

samostatné, ucitelka s asistentkami obchazely tridu a pomahaly détem precist
té7k4 nebo neznidmad slova. Ukol byl pro nékteré déti prilis dlouhy a nestihly jej

v pridéleném case vyplnit. Pro pristé by ucitelka zvolila kratsi text.
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Cteni s porozuménim — Jak si pejsek s kocickou delali k svatku dort

V posledni vyucovaci hodiné déti pracovaly s pohadkou Jak si pejsek s kocickou
délali k svdtku dort z knihy Povidani o pejskovi a ko¢iéce od Josefa Capka. Nejprve
ucitelka pustila stejnojmenny animovany film. Po skonceni pohadky meéely déti
za Ukol prevypravét, co v pohadce vidély, jaké potraviny pejsek s kocickou dali

do dortu. Tato ¢ast hodiny zabrala deset minut.

Nasledovala aktivita, pri které déti dostaly na listeccich s obrazky i napsanym
nazvem potraviny, které v pohadce zaznély a které pejsek s kocickou dali do dortu.
V prvni fazi meély déti precist a pojmenovat ve skupinkach vsechny obrazky. Pak
meély rozhodnout, které se do dortu hodi a které ne. Vse za pomoci ucitelky
a asistentek, které jednotlivym skupinkam pomahaly s preétenim a vysvétlenim
nékterych slov (napr. zavarenina). Poté si déti rovnomérné rozdaly listecky
s obrazky mezi sebe. Nasledné ucitelka cetla text pohadky z knizky. Kdykoli déti
zaslechly nazev potraviny, které meély na listecku pred sebou, musely jej odhodit
do pripravené misky, pokud by ji do dortu daly nebo vedle misky, pokud si myslely,
ze do dortu nepatri. Aktivita déti velmi zaujala a udrzela velmi dobre jejich

pozornost. Aktivita trvala deset minut.

V zavéru vyucovani se déti naposledy podivaly
na prezentaci. Na poslednim snimku se objevily
na stole zdravé potraviny, které déti drive vybraly,

Vojta, Laura 1 prasatko Snilek, kterému chutna

meloun. Vojta se s détmi rozloucil Tak cau déti,

na vidénou pristé!
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Nakonec déti dostaly tematicky ladénou omalovanku se

JTTTTIN \ Snilkem,*® na kterou mohly dostat az tri barevné

/, /" ‘7‘ \ \ \ 3 .

> N\\N\\\j samolepky, které nalepily na ¢erna policka. Jednu ucast
Y, | v hodiné, druhou za donesené domaci tkoly a treti si déti

mohly udélit samy podle toho, jak podle nich pracovaly
v hodiné. Treti samolepka slouzila jako sebehodnoceni.

Dét1 zaroven musely rict, za co si samolepku zaslouzi.

Objevovaly se odpovédi jako Za to, Ze jsem Ariance

pomohla s lepenim obrdzki. Jak jsem cetla prezentaci. Ze jsem poslouchal pani

ucitelku. Poté si déti mohly obrazek vybarvit.

4.3.5 Reflexe — déti1

Béhem toho, kdyz déti vybarvovaly zavéretnou omalovanku, obchazely ucitelky
tridu a jednotlivé se déti ptaly, jaké aktivity je bavily a co je naopak nebavilo. Jako
nejoblibenéjsi aktivitu déti oznacovaly hazeni listeckt do misky pri ¢teni pohadky
o pejskovi a kocicce a predchazejici video. Casto je také bavilo vybirat v prezentaci,
které jidlo je zdravé. Negativné hodnotily nékteré déti dopisovani dvojhlasek
do textu, ukol byl prilis dlouhy a néktera slova tézka. Celkové vsak déti vyucovani
bavilo, ve tridé po celou dobu panovala prijemna atmosféra, na ¢emz se s ucitelkou

shodly déti 1 asistentky.

4.3.6 Zhodnoceni

Po skonceni vyuky wucitelka s asistentkami zhodnotily lekci jako dobre
pripravenou, jeji prubéh jako bezproblémovy. Prezentace splnila svaj ucel,
udrzovala déti aktivni, zamérovala jejich pozornost na probiranou latku. Slouzila
jako motivace k dalsim aktivitam. Snimek s vybérem zdravych a nezdravych
potravin vyvolal diskuzi, pii které déti mezi sebou argumentovaly, coz ucitelky
s asistentkami hodnotily jako velmi pozitivni jev. Shodly se také na tom, ze
aktivita s doplnovanim dvojhlasek byla prilis naroc¢na, pro pristé by bylo lepsi
zvolit kratsi text, pripadné jen cast textu. Velmi dobtre fungovala aktivita

s dolepovanim obrazka k siluetdm postav. Déti nejen pojmenovavaly a lepily

48 Prasatko drzi v ruce meloun stejné jako v poslednim snimku prezentace.
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obrazky, ale 1 psaly jejich nazvy. Vyhodné také bylo stridani pracovnich prostor
od sezeni pred tabuli, sezeni v lavici a prace ve skupinach. Béhem predchazejici
aktivity mohla vzdy jedna z asistentek nachystat aktivitu nasledujici, coz velmi
usnadnovalo pribéh hodiny. Co se tyce prezentace samotné, déti zaujala,
aktivizovala a motivovala k mluvenému projevu. Nékteré bubliny cetly déti, jiné
cetla ucitelka nebo asistentka. V pripadé potreby tak bylo mozné zrychlit

dynamiku vyuky.
4.4 Prvni ro¢nik: Pismena u, 4, 0 a ovoce a zelenina

Popisovana lekce probéhla 5. brezna 2016. Vyuky se ztcastnilo ¢trnact déti, z toho
jedenact divek, ucitelka — autorka prace a dvé asistentky — stazistky. Reflexe je
zpracovanid na zakladé zapisku ucitelky (autorky), ktera hodinu se dvéma
stazistkami vedla. Zapisky si autorka délala ve volnych chvilich a o prestavkach

do klasického papirového bloku.

4.4.1 Obsah lekce

Obsahem popisované lekce podle casove-tematického planu bylo

éesky jazyk: Pravidla pro psani u, i, doplnovani diakritickych znamének, ¢teni

kratsich texti
Prvouka: Ovoce a zelenina, pridavnda jména — barvy, chuté

Literarni vychova: Knizni burza — Zaci si z hodiny odnesou knizku dle vlastniho

v

vybéru, az knihu prectou (s pomoci rodici), prinesou ji zpatky do skoly a vyprdvéji
o ni spoluzakum

4.4.2 Cil lekce

éesky jazyk:

- Zék znd pravidla pro psani u, i, dopliiuje spravné do slov, pokousi se vymyslet
vlastni slova a spravné volit mezi i a

- Z6k umi doplnit chybdjict diakritickd znaménka do textu

- Zék plynule éte texty odpovidajici ndroénosti

Provouka:
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- ZGk dokdze rozdélit plody do skupiny ovoce nebo zelenina

- ZGk je schopen popsat riizné druhy ovoce a zeleniny z hlediska tvaru, barvy, chuti
Literarni vychova:

- ZGk si dle svého zdjmu vybird knihy ke éteni

- ZGk vypravi o knihdch, které precetl, dokdze Fict, co ho na knize nejvice zaujalo

- ZGk si zapisuje své dojmy z éetby do étendarského listu

4.4.3 Ucebni materialy

- powerpointova prezentace

- pracovni list — pravidlo psani it a @

- pracovni list — doplnovani u i a

- omalovanka a samolepky s nazvy zeleniny

- lepidla

4.4.4 Prubéh lekce

Pred zacéatkem

Zéci prichazeli do tridy postupneé, po prichodu si odlozily své bundy v zadni ¢asti
mistnosti, odevzdali své domaci tikoly v seSitech 1 na pracovnich listech a na lavici
s1 pripravili své psaci potreby a od ucitelky nebo asistentky dostali pred zacatkem
vyuovani k vyplhovani éasopis Ctyrka z Prasolesa (Papouskova, 2016). Casopis
byl urcen jako prazdninové opakovani pro déti mezi prvni a druhou tridou, svym
obsahem byl vsak vhodny i pro bilingvni déti v prvnim rocniku. éasopis byl
koncipovan jako komiks, pricemz k jedné strance komiksu nalezela jedna stranka
ukold a doplnovacek s tématem prislusné stranky. Jelikoz byl casopis bohaté
1lustrovan, bilingvni déti byly schopné samostatné precist stranku s pochopenim
vyznamu a splnit ukoly, coz jim zabralo pramérné deset minut. Déti, které ukazaly

ucitelce nebo asistentce vyplnénou stranku s ukoly, dostaly za odménu samolepku.
Opakovani — obleceni (tleskaci hra)

Se zacatkem hodiny se déti s ucitelkou a asistentkami pozdravily a asistentka déti
rozdélila na dveé skupinky, které si sedly do krouzku na koberec v raznych ¢astech
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tridy. Tématem predchozi soboty bylo obleceni, jehoz slovni zasobu si déti
procvicily v nasledujici hre. Asistentky nejprve v obou skupinkach ukazaly
obrazky s ¢astmi obleceni, které s détmi spolecné pojmenovaly. Potom vysvétlily
pravidla hry. Kazdy zak si vylosoval jeden obrazek, ktery polozil pred sebe. Kdyz
vsichni véetné asistentky méli pred sebou obrazek, zacala samotna ,tleskaci® hra.
Nejprve deéti s asistentkou sjednotily rytmus tleskani, vzdy dvakrat pleskly
do stehen a dvakrat tleskly. Nejprve byl rytmus velmi pomaly, aby jej vSechny déti
byly schopné stihnout. Potom se pridala slova. Na pleskani do stehen vyslovily
dvakrat nazev obleceni, ktery mély pred sebou a na dvé tlesknuti dvakrat vyslovily
nazev obleceni nékoho jiného, kdo timto prebral ,Stafetu” a na pristi plesknuti
do stehen 7ekl svoje obleceni. Tak se hra opakovala, dokud se nevystridaly vsechny
déti, rytmus se béhem hry lehce zrychloval. Nékteré varianty této hry v pravidlech
doporucuji vypadavani ze hry, pokud hrac¢ udéla chybu v rytmu nebo slové. Tuto
variantu jsme se s asistentkami rozhodly po predchozi domluvé vynechat. Jednak
by vypadnuté déti musely cekat, nez dohraji ostatni deti, jednak kolektiv tridy
obecné velmi spatné snasel prohru. Hry s vitézi a porazenymi obvykle koncil
placem porazenych, coz nevytvarelo ve tridé pozitivni atmosféru. Po skonceni hry
s1 vSechny déti zatleskaly za spolupraci a presunuly se na koberec pred tabuli, kde

uz byl spustén ivodni snimek powerpointové prezentace.

Opakovani —u t u

.I» plakana  rsula |

..ajeji smév

Tématem lekce bylo pismeno u ve vsech jeho
variantach a ué¢ivem prvouky bylo ovoce a zelenina.
Na prvnim snimku prezentace se déti seznamily
s postavou z prezentace — uplakanou Ursulou
a psaci podobou pismene u. Tato lekce byla podle

r casove-tematického planu jiz druhou v poradi,
| »—Z[plakané Zr§ula "‘

..ajeji £smév

ktera se vénovala psani u 4 U. Proto byl obsah

prvniho snimku pro déti spise opakovanim. Na

snimku se objevila holcicka, ktera plakala. Ucitelka
se déti ptala, proc Sl mysli, ze Ursula place, aby motivovala déti k mluveni. Déti
vymyslely odpovédi. Nadpis se zprvu objevil bez pismena u, déti mély za ukol
uhodnout, které pismenko v nadpisu chybi a které se tedy budou v hodiné ucit.
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Ucitelka poté pripomnéla pravidla pro psani ¢arek a krouzka. Ucitelka se deéti
zeptala, co znamenaji slova uplakana a dsmeév. Zopakovala také détem pojem
krouzek nad u, ktery déti casto meénily za kolecko, krouzka apod. Prace s tvodnim

snimkem zabrala tr1i minuty.

Y,

NS, Dalsi snimek prinesl vysvétleni, pro¢ Ursula

Ursula place, protoZe si nevi v . v 1w ;s s
rady s domécim tkolem. plakala: protoze si1 nevédéla rady s domacim
Pomiizete ji?
ukolem a prosila zaky, aby ji pomohli, coz byla
Najdgte viechny U,U a U . v , s, ’ o .
e motivace vsech nasledujicich ukolt v prezentaci.
Kolik jste jich nasli?
- E— Zaroven bylo ukolem nalézt pismenka u a jeho
Milé déti,

@it plie, proteso si nevi varianty v textu. Po kliknuti se pismenka
rady s doméacim(@kolem.

Ponffizete ji? zakrouzkovala — ucitelka nechala déti spocitat

NajdbiE eehayl.0 a U vSechna oznacena pismenka. Odpoved se potvrdila

Kolik jste jich nagli? 4!
I -

cislice. Déti v prvnim roc¢niku velmi rady pocitaly, tkoly tohoto typu mély u nich

pri dalsim kliknuti, kdy se objevila na snimku

vzdy zaruceny uspéch. Plnéni tkolu na druhém snimku trvalo tfi minuty.
Nova latka — ovoce a zelenina

Ulohou nésledujictho snimku bylo roziadit ovoce
a zeleninu do kosiku nebo bedny podle toho, zda
se jednalo o ovoce nebo zeleninu. Zadani tikolu bylo

napsano psacim pismem, aby déti procvicéovaly

cteni v psacim pismu. Protoze se déti zatim jestée
neucily psaci podobu vsech pismen, ucitelka zadani cetla a pritom ukazovala

na tabuli prstem praveé ctené slabiky.

Nejprve se vzdy ukazal obrazek ovoce, resp. zeleniny. Ucitelka se zeptala déti, jak
se ovoce jmenuje, aby tak proveérila znalost slovni zasoby této oblasti. Déti, které
znaly spravnou odpovéd, se hlasily. Po kliknuti se objevila psana varianta, kterou
ucitelka nechala pro kontrolu precist zaka, ktery se v prvnim kole nehlasil.
Do aktivity tak byli zapojeni vsichni zaci, ti, kteri uz slovni zasobu znali, 1 ti, kteri

se ji teprve ucili. Po dalsim kliknuti se objekt zaradil do kosiku nebo do bedny.
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Komplikace nastala pri zarazovani rajcete, které nékteré déti na zakladé
" [ zkusenosti ze svych anglickych skol urcily jako
ovoce, jiné jako zeleninu. Ucitelka si vyslechla
odivodnéni obou dvou skupin, které mezitim

zacaly hlasitée vykrikovat svou variantu reseni,

a zklidnila tridu nacvicenym zpusobem, Kktery
pouzivaji ucitelé 1 v anglickych skolach. Vytleskala jednoduchy rytmus, ktery deéti
musely zopakovat. Totéz opakovala tak dlouho, dokud netleskaly v reakci
na ucitelcino tleskani vsechny deti. Poté détem ucitelka podékovala za opétovny
klid ve tridé a po Uvodnim lehkém zaskocCeni rozsoudila ,spor o rajce“ podle
prezentace — rajce se presunulo po kliknuti po kliknuti do bedny k ostatni zelenine,
proto jej ucitelka oznacila jako zeleninu s odivodnénim, ze Ursula se rozhodla
pridat rajce k zeleniné proto, Ze rada vari a jako ovoce oznacila vsechno, co by dala
do ovocného salatu. ProtoZe rajcée by do sladkého ovocného saldtu urcité nedala,
oznacila jej jako zeleninu. S touto odpovédi se vétsina déti spokojila. Splnéni tkolu

na tomto snimku zabralo 1 s rozsouzenim sporu sest minut.

Nova latka — pravidla pro psani t a i

Po splnéni tohoto tkolu si déti poprosila ucitelka déti,

[
piseme na zacétku slova.
(Priklad: e2e1, )

— piteme uprostred 2 na konci sova. rozdaly pracovni list k nasledujicimu ukolu. Déti se jiz
(PFiklad: 712, plu done, )

aby si sly sednout do svych lavic, kam asistentky mezitim

v predchazejicim tydnu ucily, ze nad pismenem
u muzeme psat ¢arku i krouzek, zatim se vSak neucily
pravidlo, pro¢ tomu tak je. Inspiraci pro toto vysveétleni

nasla ucitelka na webové strance Moje cestina.

prikazka jit domi
milo vay

(Skrivankova, 2008 [online]) Ucitelka nakreslila

na tabuli nékolika tahy jednoduchy vozicek. Poté
se zeptala ucitelka déti, ze to je pomtlicka, ktera jim napovi, jestli nad dlouhym
u napsat carku nebo krouzek. Poté se zeptala ucitelka déti, jestli na obrazku nékde
vidi ¢ast, ktera vypada jako ,carka“ nebo ,krouzek®. Nékteré déti ukazaly na oj,
veétsina deti ukazala na kola vozicku. Poté ucitelka barevnou fixou obtahla
na obrazku vozicku oj a vysvétlila, ze oj je na zacatku vozicku a vypada jako carka.

Stejné tak ve slovech, kde slysime dlouhé u na zacatku slova, piseme nad u ¢arku,
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jako napriklad ve slovech unor, Ul nebo utery. Poté ucitelka zvyraznila kolecka
a zduvodnila, ze kolecka jsou na obrazku jakoby uprostred a na konci. Podobné
jako nad dlouhym u piseme krouzek uprostred a na konci slova, jako napriklad
ve slovech ptida nebo jit domu. Pak ucitelka poprosila déti, aby ve svych papirech
zvyraznily stejné casti jako ucitelka na tabuli. Poté spolecné doplnili v pracovnim
listu text nad obrazkem vozicku. Cela aktivita trvala deset minut. Poté

nasledovala pohybova hra na procviceni tohoto pravidla.
Procviceni — psani u @t

Asistentka nejprve détem vysvétlila pravidla hry. Déti stoji a ucitelka rika rizna
slova. Pokud uslysi déti ve slové dlouhé u na zacatku slova jako ve slové tnor,
zvednou ruku, aby vypadala jako ¢arka. Pokud uslysi dlouhé u uprostred slova,
jako ve sloveé pujdu, spoji ruce nad hlavou tak, aby ruce tvorily krouzek. Stejné tak,
pokud uslysi slovo, kde je dlouhé u na konci, jako kdyz rekneme domu. Pokud
ve slové zadné u neuslysi, musi zustat stat srukama podél téla. Béhem
vysvétlovani obé asistentky spravné pohyby pro nazornost predvadely a po celou
dobu kvantitu hlasky u napadné prodluzovaly. Potom pozadala deéti, aby si sly
stoupnout do prostoru pred tabuli. Déti se stavély do spravné pozy vzdy vsechny
naraz, proto mély moznost okoukat spravnou odpovéd od spoluzakt, pokud
si nebyli jisti. Ucitelka s asistentkami zaroven mohly kontrolovat spravnost
odpovédi u vsech déti a odchylky korigovat jednak zopakovanim slova, jednak
individualné obejit zaky a potichu je upozornit, aby svou odpovéd jesté upravili.
Aktivita fungovala velmi dobre, déti byly zapojené do hry, protahly si celé télo
a procvicovaly sluchové rozliseni hlasky. V prabéhu hry, kdyz uz vétsina déti
y,odpovidala® bezchybné, asistentka pridala jesté jedno pravidlo. Pokud uslysi
slovo, kde bude kratké u jako ve slové usi, musi si sednout na bobek. Cela hra

1 s vysvétlenim pravidel trvala deset minut.

Poté nasledovala svacinova dvacetiminutova prestavka, béhem které déti

poslouchaly ceské pisnicky Jana Svéraka a Jaroslava Uhlire.

Novd latka — ovoce a zelenina
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Druhou vyucovaci hodinu zahgjila ucitelka opét
praci s prezentaci. Zadani ukolu se objevilo opét
v psacim pismu, tentokrat ucitelka poprosila
o precteni zaky. Ucitelka détem predrikavala

neznama pismena a text zadani precetli vsichni

spolecné. Nasledné ucitelka jesté jednou vysvétlila
zadani vlastnimi slovy. Snimek fungoval na podobném principu jako predchozi.
Tentokrat se neobjevily psané nazvy, proto ucitelka nejprve s détmi opét vsechny
obrazky pojmenovala, jakmile se na snimku zobrazily. Vsechny kusy ovoce
se nasledné po kliknuti preskrtly. Behem plnéni tkolu doslo opét ke sporu, zda
meloun patri mezi ovoce nebo zeleninu. Ucitelka pouzila stejné oduvodnéni jako
poprvé, tedy ze meloun oznacila Ursula jako ovoce, protoze je sladky a mohla by jej
dat do ovocného salatu. Protoze déti o prislusnosti melounu k ovoci, respektive
zeleniné diskutovaly v cestiné, nepovazovala ucitelka tuto komplikaci jako
negativni, naopak byla podnétem a motivaci k mluvenému projevu, do kterého

se zapojily 1 obvykle tiché déti. Prace se snimkem zabrala ¢tyri minuty.

Ukolem dal$tho snimku bylo urcit, ve které
zeleniné najdeme u U 0. Na snimku se postupné
objevovaly ruzné druhy zeleniny. Déti musely
jednotlivé obrazky pojmenovavat aby rozhodly, zda
se vnazvu objevuje jedno z hledanych pismen
¢1 nikoli. Protoze nékteré déti zatim neznaly slovni
zasobu, ucitelka vyvolavala déti, které se hlasily,
aby pojmenovaly vybranou zeleninu.

Po pojmenovani kazdého kusu se ucitelka zeptala

Slysime ve slové repa u nebo 1:? Takto prosla ucitelka s détmi vséechny obrazky. Ty,
které u 0 1 obsahovaly, se pri dalsim kliknuti zahybaly. Poté nasledovala kontrola,
kdy se po jednotlivém kliknuti zobrazil nazev zeleniny. Splnéni tkolu trvalo ctyri

minuty.
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Procviceni — psani t @

S GO Na dalsi aktivitu poprosila ucitelka déti, aby si sly
sednout do lavic, na kterych jiz mély rozdany
listecky se zadanim, které kopirovaly podobu

prezentace. Ukolem bylo doplnit do slov spravné

u u u. Ucitelka opét upozornila na pravidlo psani

’

u a u. Nejprve déti pracovaly samostatnée, ucitelka

s asistentkami mezitim obchazely tridu

a kontrolovaly spravnost odpoveédi, pripadné

individualné upozornily na chybu ¢i pomohly precist neznamé pismenko. Protoze
vsak byla slova doprovazena obrazky, vétsina déti nemeéla s pojmenovanim
problém. Po nékolika minutach probéhla spolecna kontrola s prezentaci.
Na snimku se postupné objevovala slova s vynechanym pismenem tak, jako to bylo
na listeccich, které déti meély v lavicich. Uc¢itelka vzdy vyvolala jednoho zaka, ktery
sel chybéjici pismenko napsat na tabuli. Po kliknuti se objevila na snimku spravna

odpoved. Ukol trval celkové deset minut.

Nova latka — vytvarna aktivita

Nasledujici vytvarnou aktivitu plnily déti
= Ve dvojicich. Asistentka rozdala kazdé dvojici
/_\ | vlastnoruc¢né nakreslenou omalovanku na formatu
A3 se zahradou a obalku s obrazky ovoce a zeleniny

a jejich nazvy predepsané na bilé samolepky.

Ukolem déti bylo nalepit obrazky ploda na spravna

mista v zahradé, vlese a na trhu a do predkreslenych cedulek nalepit popisky
rostlin. Déti mély prostrednictvim tkolu moznost si uvédomit, odkud jednotlivé
ovoce a zelenina pochazi, jak roste a zaznamenat spravnou podobu psané podoby
jejich nazvu. Spoluprace ve dvojicich byla pro nékteré zaky narocnym ukolem.
Divodem byla v nékterych pripadech jazykova bariéra, jindy osobnost ditéte.
Ve vétsiné pripadu vsak déti spolupracovaly, domlouvaly se mezi sebou, kam
kterou plodinu umistit a jak ji pojmenovat. Pouzivaly fraze jako roste na stromé,

roste na zahonku, roste v lese, pozdéji pri vybarvovani také je cervend, jsou modré
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apod. Po celou dobu asistentky s ucitelkou obchazely tridu a pomahaly détem
s pojmenovanim neznamého ovoce ¢i zeleniny, pripadné s jejich umisténim. Také
se vyptavaly na jeho barvu, chut a tvar. Jako drobna komplikace se v prubéhu
ukazala manipulace se samolepkami nastrihanymi na prouzky, které sly détem
tézko oddeélit od podkladu. V téchto pripadech pomohly ucitelka nebo asistentky.
Déti, které mély ukol splnény drive, mohly spolecny vytvor vybarvit. Na zavér
asistentky vytvory vyvesily ve tride, aby si déti mohly obrazky o prestavce

prohlédnout.
Navstéva skolni knihovny

V prvni c¢asti posledni vyucéovaci hodiny mély déti moznost si vybrat ¢eskou knizku
k individualnimu domacimu c¢teni ze skolni knihovny. Do tridy prisly knihovnice
a prinesly s sebou asi tricet raznych tituld, aby si déti mohly vybrat knizku podle
svého vkusu. Vlastnimu vybéru predchazela aktivita pripravena knihovnicemi.
Knihovnice rozlozily vSechny prinesené knizky ve tiidé na zem pred tabuli. Kazdy
zak dostal od knihovnice listecek s napisem. Napisy na listeccich se lisily
(o zviratkach, pohadkova, o dinosaurech, encyklopedie, strasidelna, o sportu
apod.). Poté knihovnice vyzvaly déti, aby si prohlédly vsechny knizky, nasly
takovou, ktera odpovida popisku na listecku, a listecek na knizku polozily. Déti
tato aktivita velmi bavila, hledaly knizky a ukazovaly knihovnicim svou volbu.
Kdyz vsechny déti (nékteré za pomoci asistentek) polozily listecky k prislusSnym

knizkam, vysvétlily knihovnice détem v kratkosti princip fungovani knihovny.

Knizku, kterou si mohly odnést s sebou domu, si déti pjcily primo ve tride.
Po precteni ji v nasledujicich tydnech donesly ucitelce do tridy nebo ji rodice vratili
primo do knihovny, jejiz provozni doba odpovidala casu vyucovani.4® Navstéva
knihovnic trvala dvacet minut. Dalsich pét minut si déti prohlizely nové vypujcené
knizky. Ucitelka s asistentkami prochazely tridou a ptaly se individualné déti,

jakou knizku si pujcily a proc.

49 Knihovnicemi byly dobrovolnice z fad maminek, jejichz déti navstévovaly CSBHL.
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‘ /» e
hotky

- sla
333 g piliva D2 pridavna jména a popis vlastnosti ovoce
zluty

Nasledovalo shrnuti ucéiva prvouky pomoci

prezentace. Predposledni snimek se zaméroval

T O a zeleniny. Nejprve se postupné zobrazila

- adjektiva, ktera wucitelka sdétmi precetla

a vysveétlila jejich vyznam. Poté se zobrazily obrazky zeleniny, se kterou se déti
setkaly uz pri vytvarné aktivité, a ucitelka si tedy mohla ovérit, zda si déti nazvy
zapamatovaly. Tento snimek reagoval pri kliknuti na konkrétni adjektiva.
Ucitelka tedy mohly zacit vetu Kysely jako... a déti doplnily Kysely jako citron. Poté
ucitelka klikla na konkrétni pridavné jméno a to se pomoci animace spolu
s obrazkem presunulo do ramecku. Po opétovném kliknuti oba objekty zmizely
a déti mohly hledat dalsi dvojici. U nékterych kust ovoce a zeleniny vyhovovalo
vice moznosti pridavnych jmen (sladka jako mrkev, tvrda jako mrkev). Ucitelka
proto musela zvolit takovou posloupnost adjektiv, aby nejprve vyuzila adjektiva

s jednoznacnou odpovédi. Déti byly tkolem zaujaté a odpovidaly. Aktivita trvala

Sest minut.

Posledni snimek prezentace détem uzavrel pribéh

Podivejte!
Ur3ula se ted’
krasné sméje!

4.4.5 Reflexe — déti1

\ ouplakané divce Ursule stastnym koncem, kdy

se Ursula sméje. Déti mély radost, ze je uz Ursula

veseld, nékteré déti zacaly tleskat.

Po cely half-term probihalo hodnoceni déti prostrednictvim vajicka vystrizeného
z tvrdého papiru, na které déti sbiraly samolepky k ozdobeni. Z jednu vyucovaci
sobotu mohly déti dostat az tii samolepky. Jednu samolepku dostaly za tucast,
druhou za splnéni domacich uUkolt a treti za praci v hodiné. O posledni
ze samolepek rozhodovaly déti samy. Ucitelka ¢1 asistentky se zeptaly, co se détem
béhem lekce povedlo, za co by si samolepku daly. Neékteré deéti byly velmi

sebekritické, tém s urcenim uspésného tkolu pomohla asistentka.
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4.4.6 Zhodnoceni

Jako nejvetsi problém v hodiné se ukazalo rozdilné pojeti toho, co je ovoce a co je
zelenina. V ceském kontextu se déti uci, ze rajce je zelenina®® a meloun ovoce.
V anglickych skolach je rajce oznacované jako ovoce pouzivané jako zelenina®l,

na coz by mél byt ucitel pri vyuce pripraven.

Déti velmi pozitivné reagovaly na vizualni materialy pouzité v hodiné. Obrazky,
animace pouzité v powerpointové prezentaci byly podle ucitelky nazornymi
pomuckami. Jako kladny jev hodnotila ucitelka také mikropribéh v prezentaci.
Déti tak mély moznost zaradit latku do konkrétni situace a vytvorit si k hlavni
postavé emocni vztah. Motivace pomoci Ursule byl pro déti podnétem
ke spolupraci. Usmév Ursuly na poslednim snimku prezentace byl pro déti zaroven

pochvalou a dikazem dobre odvedené prace.

Jako dobre zvolenou aktivitu hodnotily ucitelka a asistentky dolepovani nazva
ovoce a zeleniny do obrazku zahrady. V ukoly déti musely cist nazvy ovoce
a zeleniny, umistit samolepku na spravné misto. Také mohly komentovat, jaké
druhy ovoce péstuji oni nebo jejich pribuzni na své zahradé a jaké ovoce ¢i zeleninu
maji nejradéji. Nékteré déti mély problém se spolupraci ve dvojici, ukol zalozeny
na komunikaci byl pro nékteré déti narocny, presto je podle ucitelky dobré takové

ukol zarazovat a déti vystavovat potrebé komunikovat v ceském jazyce.

Prijemnym zpesttenim lekce byla navstéva knihovnic. Déti byly motivované
ke ¢teni a mohly si vybrat knizku v cestiné, coz je pro déti velmi ojedinéla
prilezitost. Jinak maji pristup k ceskym knizkam, pouze pokud jsou na navstéve

v Ceské republice.

50 Toto oznaceni pouzivaji i Novakova, Julinkova, Vieweghova (2015, s. 11)
51 Takové oznaceni napriklad pouziva 1 video Is Tomato Fruit or Vegetable? | Interesting facts.
(Kids Video Show, 2015 [online])
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4.5 Nulty ro¢nik: Pismena c, k a cesta méstem

Lekce, kterou budeme popisovat, probéhla 21. listopadu 2015. Na lekci bylo
pritomno osmnact déti, z toho jedenact divek, ucitelka a dvé asistentky. Reflexe je
zpracovana na zakladé rozhovoru ucitelky, ktera hodinu vedla, a autorky prace.
Rozhovor probéhl po skonceni lekce v nedaleké kavarné. V pribéhu rozhovoru

s1 autorka délala zapisky do klasického papirového bloku.

4.5.1 Obsah lekce

Cesky jazyk: Pismeno k a ¢ — fixace grafému se zvukem u pismena k (konev nepise
conev), ¢teni slov s otevrrenymi slabikami, c¢teni zavrenych slabik, spojovani slabik

s vhodnym obrdazkem, vymysleni slov zacinajicich na slabiku, vytleskavani slabik
Prvouka: Cesta mestem

Literarni vychova: Malované céteni — cteni kratkych literarnich i neliterarnich
textii, kde misto nékterych slov obrazky, Zaci se procvicuji ve c¢teni a psani

jednoduchych slov

4.5.2 Cil lekce
C’esky jazyk:

- Zak odlisuje hlasky ¢ a k (u hldsky k nemisi pri psani s anglickym ¢, ve éteném

textu necte ¢ jako k)
- ZGk je schopen vymyslet, opisovat a psdt slova obsahujici k a ¢
- ZGk znd hygienické ndvyky pro psani

- Zak umi cist slova s otevrenymi slabikami, umi Cc¢ist zavrené slabiky

a dvouslabicna slova s otevirenou a zavrenou slabikou
- Zak umi vytleskat slabiky ve slové
Prvouka:

- Zak umi pojmenovat dominanty ve mésté (Skola, divadlo, posta, nemocnice, park,

policie...)

Literarni vychova:
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- Zak vnimavé nasloucha cetbe kratkych literarnich i neliterdrnich textii, rozumi

obsahu textu a je schopen dopsat slovo, které je v textu ve formé obrdazku

4.5.3 Ucebni materialy

- powerpointova prezentace
- pracovni listy

- lepidlo

- pexeso

- pracovni sesit

4.5.4 Prubéh lekce

Kde byla panda Vanda pres tyden

Maskotem nultého ro¢niku je uz nékolik let plysova hracka panda Vanda. Pandu
Vandu si za odménu mohl puj¢it domu kazdy tyden jeden zak, ktery do deniku
nakreslil obrazek a napsal, jaky s pandou prozil tyden. To bylo motivaci k mluveni
v nasledujici hodiné. I v popisované lekci jeden zak vypraveél détem o tom, co
s pandou Vandou v uplynulém tydnu zazil. Zak zatim obchézel t¥idu s otevienym
denikem, aby si déti mohly prohlédnout obrazek, ktery nakreslil. Tento tkol je
podle ucitelky pro déti velmi motivacni, rady povidaji o svém tydnu s pandou
Vandou. Déti behem povidani poslouchaly a sledovaly obrazky, ucitelka pokladala
doplnujici otazky a zaka za jeho vystoupeni pred tiridou pochvalila. Poté umistila
pandu Vandu na stal pred tridou a zopakovala détem, ze Pandicku Vandicku
dostane domii za odménu ten, kdo bude celou hodinu hezky pracovat. Aktivita

trvala 5 minut, poté nasledovalo opakovani z minulé lekce.
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Moje prectend kniha Kontrola a rozbor cvtendfskych listﬁ

V nultém roc¢niku pani ucitelka kladla u déti velky
dtraz na éteni knizek v ¢esting. Cist mohly samy, nebo
srodi¢i. Po precteni knizky nebo ucelené kapitoly
o donesly do Skoly &tenaisky list, formu &tendiského
‘ .Q P ! deniku. Za doneseny ctenarsky list zaci dostavali
odménu v podobé samolepky pandy Vandy. Mély tedy

| XA sanci ziskat oblibené pandy do celkového bodovani

navic. V hodiné precetly své poznamky z papiru. Déti,

které neumeély ¢ist, popsaly nakresleny obrazek. Jeden zak obchazel tridu se svym
ctenarskym listem a svij vytvor komentoval, ostatni ¢tenarské listy asistentka

vystavila u tabule, aby si je déti mohly o prestavce prohlédnout.
Opakovani z minulé hodiny — dopravni prostredky

Tématem minulé hodiny byly dopravni prostredky. Ucitelka rozdala détem

opakovaci pracovni list, ve kterém mély za tukol

ZEME

>

vystrihnout dopravni prostredky ve spodni ¢asti papiru
a nalepit je do spravného sloupecku podle toho, jestli
dopravni prostredek jezdi po zemi, pluje po vodé nebo
léta ve vzduchu. Stejny pracovni list ucitelka pri

vysvetlovani tkolu promitla na tabuli. Béhem plnéni

ukolu asistentky prochazely tridou a pomahaly zaktim,

A T ]

a

Ly A0 T T
T ) e2m JAL B ve o - s . AL , ¥
it R ASE 4 kteri si se zadanim nevédéli rady. Poté probéhla

spoleéna kontrola na tabuli. ZAaci, kteii splnili kol

dostali za odménu samolepku pandy Vandy. Ukol byl nastaven tak, aby jej splnili
vsichni zaci. Aktivita trvala deset minut. Po této aktivité nasledovala kratka

prestavka.
Prestavka — Pexeso

Déti dostaly na prestavku do dvojice pexeso s sesti pary obrazkua opakujicich slovni
zasobu z minulych hodin. Obrazky byly vystfihany =z pracovnich sesita
Logopedické pexeso a obrazkové c¢teni od Bohdany Pavkové. Déti také mohly

béhem prestavky odejit s doprovodem asistentky na zachod. Tato aktivita
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se v nultém rocniku podle komentare ucitelky velmi osvédcila, déti se béhem

prestavky nenudily, odpocinuly si.
Cteni: basnicka Kouzelnik

Ucitelka promitla na tabuli basnicku Kouzelnik (Sucha, 2009, s. 32) z knizky
Versované rozcvicky pro kluky a holcicky. Nejprve vyzvala déti, aby spocitaly
v kazdém radku pocet pismen k. Déti chodily postupné k tabuli a pocitaly
pismenka. Poté ucitelka vyvolavala déti, které cetly podle zdatnosti jeden az dva
radky. Ucitelka vyvolavala pouze ty déti, které uz byly schopné text precist. Podle
jejich slov jsou tak motivovany déti, které zatim neuméji ¢ist, a zaroven nejsou ve
stresu, ze museji Cist, kdyz to jesté neumeéji. Kazdy, kdo cetl, dostal extra koralek
k navléknuti, coz bylo pro déti velkou odménou. Ucitelka vysvétlila slova, ktera
byla pro nékteré déti neznaméa (Cdry mdry, éary fuk je to, co ¥ika kouzelnik, kdyz
caruje, kapesnik je to, do ceho smrkas, kapsu mas u kalhot nebo u bundy.) Kdyz
déti basnicku docetly, precetla ji ucitelka jesteé jednou, tentokrat predvadeéla pohyb,
ktery je k basnicce pripojen. Déti v lavicich pohyby napodobovaly. Na zavéer
ucitelka déti pochvalila za péknou praci a rekla jim, ze basnicku si reknou znovu
pristi hodinu, Ze se ji do té doby doma nauc¢i s maminkou a tatinkem. Aktivita,

ktera trvala jedenact minut, tak slouzila i jako motivace k domacimu tkolu.
Psani — Hygienické navyky

Ucitelka ukazala détem dva obrazky, na jednom byl obrazek kluka, ktery sedél
s rovnymi zady u stolu, na druhém byl obrazek kluka, ktery byl shrbeny a sedél
s nohama na zidli. Ucitelka se zeptala déti, zda jsou oba obrazky stejné, a pokud
ne, v ¢éem se lisi. Déti odpovidaly, Ze jeden kluk hezky sedi, druhy ma nohy nahore.
Poté se ucitelka zeptala, kterému klukovi se 1épe pise. Déti odpovédely, ze tomu,
ktery hezky sedi. Ucitelka déti pochvalila a vyzvala jednoho zaka, aby si sel
sednout na zidli pred tabuli. Poprosila ho, aby ukazal, jak sedi kluk na druhém
obrazku. Z4k se velmi nahrbil a na zidli se schvalné zkroutil, coz vyvolalo v détech
smich. Poté ucitelka podékovala a poprosila ho, aby se posadil jako kluk na prvnim
obrazku. Zak se posadil, jak nejlépe dovedl, ucitelka ho pochvalila a zdaraznila, ze
je dobre, ze ma rovna zada, sedi s nohama dolt a neopira se. Poté si sel zak sednout

zpatky do lavice. Vzhledem k velikosti nabytku v ucebné (trida byla koncipovana
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pro starsi deti) bylo podle ucitelky velmi tézké spravné sezeni u stolu dodrzovat,

protoze zidle a stoly byly pro déti prilis vysoké.

Opakovani — Co je ze dreva

woee. | Ucitelka pro zopakovani rozdala détem pracovni list
z Malovaného cteni pro déti (Ambrozova, [b.r.] [online)),
ktery také pro nazornost promitla na tabuli. Nazorné
ukazala na tabuli détem, co maji za tkol. Mély spojit
obrazky véci vyrobenych ze dreva s kmenem. Ucitelka
mezitim popisovala obrazky a jednotlivé véci ze dreva
komentovala. Meéla pripravené 1 dalsi obrazky véci

ze dreva, které détem béhem plnéni ukolu ukazovala.

Ptala se déti, co je na obrazcich, co to znamena a kde

takovou véc mohou vidét. Aktivita trvala deset minut.
Nova latka — Pismeno ¢ a k a cesta méstem

Novym tématem lekce byla pismena c a k a jejich

(ﬁ rozliseni. Tématem prvouky byla cesta méstem.

U 1vodniho snimku prezentace ucitelka

predstavila pismena. Bilingvni déti z Velké

c k Britanie maji s rozliSenim téchto pismen

problémy, v angli¢tiné se ¢ vyslovuje na zacatku

slova zpravidla jako k a déti velmi casto pisou

napriklad cocka misto kocka. Z tohoto divodu jsou pismena v navaznosti

na casove-tematicky plan probirana v jedné lekci, aby déti mély moznost porovnat

rozdily mezi nimi. Ucitelka precetla s vyraznym prednesem détem basnicku

Cecilka ma copanek od Aleny Chudobové z elektronické knihy pro predskolaky.
(Chudobova, [b.r.], s. 35 [online])
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' Nésledné promitla na tabuli obrazkovy
. slovnicek, ktery vytvorila pro nulty rocnik
stazistka. Ve slovnicku byly pouze obrazky,
| jejichz néazvy zalinaji na pismeno c. Zaci
pojmenovavali obrazky a néktera slova psali na

tabuli. Déti poznaly tyto obrazky: citron, cibule,

cigareta, cyklista, cukr, cirkus. Obrazky cukrare

a cvrcka pro né byly prilis tézké, slova neznaly. Podle ucitelky je vsak velmi

vvvvv

o bohaty jazyk déti a nebyla omezena pouze na slova zakladni.

Podobné probéhla aktivita 1 se slovnickem

kocka, krava, kan, kniha, klokan, kosmonaut,
t% klice, kalhoty, klaun. Slova koc¢ka, klokan

a kniha si déti zapsaly do sesitu. K vybranému

slovu pak nakreslily obrazek. Asistentky a ucitelka obchazely tfidu a hodnotily

praci déti. Déti, které psaly na tabuli, dostaly za odménu koralek.
Hra: Ticha posta

Mezi détmi v nultém rocniku byla velmi oblibena hra na tichou postu. Déti si sedly
do krouzku pred tabuli. Ucitelka poseptala slovo zakovi sedicimu vedle ni, ten pak
poseptanim poslal slovo dal. Posledni zak rekl slovo nahlas. Poté ostatni potvrdili,
zda poslali stejné slovo. Nasledné ucitelka poslala opacnym smeérem dalsi slovo.
Ucitelka zameérneé vybrala slova zacinajici na c¢ a k (kocka, citron), které déti vidély
jako obrazek v predchozi aktivité. Déti hra velmi bavila a byly vsechny zapojené
do aktivity. Détem vsak dlouho trvalo, nez pochopily princip hry. Nékdy si déti
vymyslely v pribéhu hry vlastni slova, pripadné poslaly dal jiné slovo. Prabéh hry
se snazila korigovat ucitelka s asistentkou, druha asistentka béhem hry asistentka
rozdavala détem na lavici dalsi pracovni list. Po skonceni hry si déti zatleskaly

a sly si sednout zpatky do lavic. Hra trvala deset minut.
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Déti sedély v lavicich a ucitelka promitla na tabuli text
malovaného cteni (Ambrozova, [b.r.] [online]). Ucitelka
cetla text a déti pojmenovavaly obrazky. Poté cetly casti
textu 1 déti, pricemz obrazky pojmenovavaly vzdy vsechny
deti. Podle slov ucitelky se tato aktivita prilis neosvédcila,
a pozdéji od ni ucitelka pri vyuce upustila. Pro déti bylo
podle jejich slov naroéné orientovat se v textu napsaném
velkymi pismeny, ktery byl podle ni neprehledny. Navic se

déti ve svych anglickych Skolach nesetkavaji s textem

psanym kapitalkami, které se pri nacviku ¢teni v anglickych skolach nepouzivaji.

Déti se zapojovaly pouze pri pojmenovavani obrazku, coz podle ucitelky

nesplnovalo cil aktivity.

Opakovani: Podzim

ey Zakladni skola Jedna radost pro prvfiacky

¥¥  CTEME: LISTOPAD

JE PODZIM. PADAJI LISTY.
JSOU BAREVNE. JE LISTOPAD.

VYBARVILISTY:

I

ZELENY  ZLUTY  CERVENY

LIBI SE MI PODZIM. MAME DRAKA.
DRAK LETA VYSOKO. FOUKA VITR.

TO JE DRAK. TO JELIST.

www skolajednaradost.cz

Ucitelka se déti zeptala, zda s1 pamatuji, o jakém rocnim
obdobi cetly v malovaném cteni. Déti odpovédély spravné
bez problému. Ucitelka se zeptala, co se na podzim déje.
Déti se hlasily a odpovidaly, ze sbirame jablicka a hrusky,
vyrabime zviratka z kastand, musime nosit bundu, protoze
je zima. Déti mély za kol v pracovnim listu52 vybarvit listy
spravnymi pastelkami, nakreslit draka a sv(j vlastni list.
Béhem prace ucitelky a asistentky obchazely tridu

a povidaly si sdétmi o podzimu, co délaji, co se jim

na podzimu libi, jaké jsou jejich oblibené barvy listi apod. Déti pracovaly

samostatné.

Aktivita

zabrala deset minut. Nasledovala dvacetiminutova

prestavka, behem které si déti dosly na zachod a snédly svacinu. Behem prestavky

se déti divaly na pohadku Pribéhy vcelich medvidka, dil s nazvem Bonbénovy.

52 Archiv CSBHL, prevzato z www.skolajednaradost.cz.
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Novd latka — Cesta méstem

To je kocka Mica. Mica je z Kocourkova nad Temzi.
Ukaze ti celé mésto.

Ucitelka se zeptala déti, o cem byla pohadka, na
kterou se divaly o prestavce. Také se zeptala, kde
se pohadka odehravala. Déti prisly na to, ze

v cukrarné ve meste. Ucitelka se jich zeptala, co

je to mesto. Poté dodala, ze 1 kocka Mica je

ﬁ% ve mésté a spustila na projektoru prezentaci.

[ Znas néjaké mésto v Ceské republice?

Na snimku se objevil obrazek meésta. Ucitelka precetla text To je kocka Mica. Mica
je z Kocourkova nad TemZzi. UkdzZe ti celé mésto. Potom se prostrednictvim pandy
Vandy zeptala, jaka meésta v Ceské republice déti znaji. Déti se hlasily a rikaly
mésta, kam jezdi, kdyz jsou v Ceské republice, kde bydli jejich pribuzni
a kamaradi. Znaly Prahu, Liberec, ale 1 mala meésta ¢i vesnice. Nékteré déti chtely
pokradovat v poviddni o svych zndmych v Ceské republice, uéitelka je zarazila

s oduvodnénim, ze Mica uz ¢ek4, aby ukazala détem mésto Kocourkov.

=3 g Na dalsim snimku se objevil obrazek meésta.
(’.) i Ucitelka se nejprve deéti zeptala, jaké domy vidi
na obrazku a kdo v nich asi bydli. Dét1 se také
seznamily se slovem kostel. Ukolem na snimku

bylo spojovani slabik. Déti podle ucitelky spojuji

slabiky ve slovech rady, zejména kdyz jsou

Najdes na travniku schovana slova?

jednotliva slova oddélena barevné, protoze je pro
né ukol jednodussi, nez kdyz by meéla slova vsechna stejnou barvu. Slova déti
prepisovaly slova do sesitu a jeden zak vzdy sel napsat slovo na tabuli. Po kliknuti
se slabiky v prezentaci samy preskupily do slov a déti tak mély kontrolu, zda tkol
splnily spravné. Poté déti precetly dalsi schovana slova slunce a mrak a spocitaly

pismenka c¢ a k v mracich.
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T T V nasledujicim snimku meély déti zjstit, jaké

¥’ pismenko chybi v napisu na budové skoly. Déti
—%D\— dokazaly spravné odvodit, Ze je to k, protoze

Pojdme hrét =
fotbal do parku,
Kajo!

vsak ze zvukové podoby neni jasné, zda maji déti

na mysli ¢ nebo k, jeden zak sel pismenko dopsat

na tabuli. Potom déti za pomoci ucitelky precetly

[ Z cedule zmizelo pismenko. Dopi$ ho spravné. %

v bublinach rozhovor mezi dvéma kluky pred

skolou.
Mica jede na kole. Kudy Mica pojede? Dalsi snimek predstavoval nékteré dominanty
Spoj slova se spravnou budovou.
nemocnice divadlo $ cukrarna  policejni stanice ve mésté. Zémérné byla na Snimku

prezentovana slova, ve kterych se objevovalo
pismeno c¢ (nemocnice, policejni stanice,
cukrarna). Vétsina déti slova znala, trida kol

bez problému zvladla. Déti se ptaly na rozdily

Zahoukej jako policejni auto!

v anglickych nazvech (policie a police, nemocnice
a hospital atd.). Pak panda Vanda rekla Zahoukej jako policejni auto! Déti zacaly
hlasité houkat, nacez ucitelka klikla, u policejniho auta se pomoci pouzité animace
zatocilo svétlo a z policejni stanice vyskocil klokan. Déti se smaly. Ucitelka
pozitivné hodnotila ve snimku pouzité animace, dodatec¢ny tkol se zahoukanim,
ktery déti aktivizoval, a vybér slov, ve kterych se objevuje probirana hlaska c.

Prace s prezentaci zabrala patnact minut.

Procvicovani — pocitani slabik a slova na c a k

3. Napis do ramecku, kolik maji slova slabik. Détl dOStaly k pTOCViéeni na laViCi
kino park cukrérna ﬁ cast pracovniho listu vytvoreného
jako opakovani k prezentaci. Prvni

:"‘ Napis slovo, které zaéind na K, a slovo, které obsahuje C. dva ﬁkOly VA pI‘aCOVnihO llstu

: dostaly déti za domaci kol

na pristi hodinu, treti tkol plnily
v hodiné. Ukolem bylo spocitat slabiky ve slové a slova napsat do ramecku. Ukol
plnila trida spolecné. Ucitelka vyzvala zaka k precteni slova, potom slovo

zopakovala cela trida s vytleskanim poctu slabik, nacez déti napsaly Ccislo
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do ramecku. Asistentky obchazely tridu a pomahaly détem s orientaci v listu, podle
ucitelky je v tomto véku je jesté pro nékteré déti narocné sledovat text, s pomoci
asistentek vsak tkol vsechny déti zvladly. Po splnéni tkolu si déti mohly vybarvit
obrazek pandy Vandy. Déti, které splnily ukol rychleji, mohly jesté vyplnit
takzvany tukol ,pro rychliky“, znazornény v pracovnim listé kosmickou raketou.
Déti mohly na linku napsat slovo, které zac¢ina na pismeno c a slovo, které zaé¢ina

na pismeno k. Aktivita trvala pét minut.

Procvicovani: Prdce s obrazky

Ucitelka rozdélila déti na tiri skupiny. V kazdé
skupiné déti byl jeden dospély, ktery si sedl

se svou skupinkou do jiné c¢asti tridy. Kazda

skupina meéla sv(j obrazek meésta, vytistény
na formatu A4. (Polanska, Janackova, 1993,

s. 5) Dospély vyzval déti, aby rikaly, co vidi

na obrazku. Déti popisovaly dopravni
prostredky, které =znaly =z minulé hodiny,
zkousely ¢ist nazvy obchodt a rikaly, co v nich
muzou koupit. Jednotlivé budovy podle pokynu
ucitelky krouzkovaly déti wurcitou barvou

(Napriklad: Postu  zakrouzkuj  zelenou

chaos na obrazku, ve kterém se déti musely zorientovat, a zaroven poskytoval
dostatek podnéti ke konverzaci. Déti byly motivované k mluveni. Podle slov
ucitelky také dobre fungovalo rozdéleni na skupiny, déti mély moznost vétsiho
prostoru k mluveni, nez kdyby pracovala cela trida spole¢né. Zapojily se 1 déti,
které by se ostychaly mluvit pred celou tridou. Pro pristé by ucitelka zvolila vétsi
velikost obrazku. Také bylo narocnéjsi udrzet hlasitost na nizké trovni, aby
se skupinky navzajem nerusily. Celkové vsak aktivita fungovala velmi dobre, po

celou dobu jejiho trvani, coz bylo sedm minut, déti udrzely pozornost.

104



Novd latka: Pracovni sesit

Déti v nultém rocniku pracovaly s pracovnim sesitem z prvouky pro 1. rocnik
zdkladnich $kol J4 a m@j svét (Fukanovd, Stikovd, 2014). Nékdy se seSitem
pracovaly v hodiné, nékdy dostavaly ze sesitu tkoly na doma. Sesit vSsak podle
ucitelky zdaleka mneodpovidal potrebam bilingvnich déti slovni zasobou
1 sociokulturnim kontextem,?? proto ucitelka vybirala pouze nékteré ukoly.
V popisované hodiné si déti prohlizely obrazky s obchody, které muzou najit
ve mésté (Fukanovd, Stikova, 2014, s. 66). Ani tady podle ucitelky nevyhovuje
zcela. Reznictvi a Zeleza¥stvi jsou pro déti tézka slova, prili§ se s nimi nesetkaji.
Navic se ucitelka podle svych slov vzdy snazila latku vzdy priblizit vécmi
a udalosti, které deti znaji ze svého okoli, kde ziji. Déti vSsak bavilo prohlizet

s1 obrazky a komentovat je, aktivita trvala pét minut.
Hra: Sibenice

Ucitelka napsala na tabuli slovo kino — KI __ _ , ve kterém chybéla jen dvé
pismena. Déti mély za tkol poznat, jaka pismena chybi a jaké slovo vznikne po
jejich doplnéni. V této fazi byl pro déti kol i tak pomérné naroény. Casto pismena

opakovaly, bylo tézké pismena vymyslet z hlavy. Hra trvala sedm minut.

4.5.5 Reflexe — déti1

Po cely half-term sbiraly déti za aktivitu koralky rtznych tvara a velikosti, které
navlékaly na sniiru, na jejimz konci byla cedulka s jejich jménem. Kazda aktivita
se hodnotila urc¢itym druhem nebo urcitym poctem koralkd. Nejvice hodnocenou
aktivitou bylo ¢teni v hodiné, za které déti dostaly pét koralkt, koralky dostavaly
také za splnéné domaci ukoly, vzorné chovani nebo pri jiné prilezitosti, pokud si
zaslouzily odménu. V posledni ¢asti vyucovani si déti sedly do kruhu a rikaly, co se
jim béhem lekce povedlo a co jim neslo a pro¢. Také rekly, ktery kluk a ktera holka
podle nich pracovali nejlépe, ti dostali od asistentky koralek navic. Na konci celého

dne ucitelka s asistentkami koralky vybrala a rozdala opét nasledujici hodinu. Déti

53 Kapitoly Kdyz jde Aja do skoly probirajici dopravni vychovu, neodpovid4 dopravnim pravidlim
ve Velké Britanii, kapitola U babicky a dédecka zase nereflektuje fakt, ze déti maji pribuzné
po celém svéteé a za babickou zpravidla leti letadlem. Téma Aja poznava skolu neodpovida rozvrzeni
skoly tak, jak ji znaji déti z Londyna apod.
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podle slov ucitelky velmi bavilo pocitat koralky, které jiz nasbiraly, proto vzdy pri
odevzdavani hlasily dospélému, kolik koralkt uz maji. Déti se takto ucily cesky

pocitat. Jeden z détmi navrhovanych zakt dostal domt plySovou pandu Vandu.

Po reflexi vyucovani si déti s pomoci asistentek sbalily vsechny véci a pockaly

na prichod rodict.

4.5.6 Zhodnoceni

Lekei zhodnotila ucitelka jako zdarilou, aktivity vedly k naplnéni cili casove-
tematického planu. Déti si samoziejmé neosvojily pravidla pro psani c a k v ¢estiné
okamziteé, ale ivodni predstaveni této latky bylo dilezitou soucasti celého procesu.
Ucitelka v hodiné pouzila ve vyuce mnoho riznych vizualnich materiala
a pracovnich listd zrtznych zdroji — z ucebnic (obrazek mésta), zinternetu
(pracovni list k opakovani tématu podzim), ze slozky s materialy do vyuky
z minulych let (pracovni list k opakovani tématu dopravni prostredky) a materialy
pro lekci specialné vytvorené (prezentace a pracovni list k tématu cesta méstem).
Na posledni cast powerpointové prezentace v hodiné nezbyl cas, ucitelka
se rozhodla ji pouzit jako opakovani v nasledujici hodiné. Nékdy pro tyto ucely
vyuzivala 1 obrazkové slovni¢ky z prezentaci z minulé lekce. Prace s prezentaci
usnadnila podle ucitelky c¢ast pripravy, udala smér casti vyuky, ve které
se probirala nova latka. Déti byly béhem prezentace aktivné zapojeny do vyuky
diky doplnujicim otdzkam a uUkolim. Velmi dobte reagovaly na pritomnost
postavicek, které prezentaci vypraveély. Vizualni podpora textu usnadnovala détem
pochopeni zadani a umoznila zapojeni vsech déti. Pohyblivé obrazky pomahaly

udrzet pozornost déti, moment prekvapeni fungoval jako dobry stimul.

Jazykova Uuroven déti v bilingvni tridé byla velmi rozdilna, vsechny aktivity musely
byt zadavany velmi nazorné. Jako vhodna pomucka slouzily obrazky a dalsi

vizualni materialy, které podporily vyuku jazyka.

Déti velmi bavi hrani jazykovych her, v tomto véku jsou vsak pro né pravidla, navic
vysvétlovana v ¢estiné, vétsinou narocna. Ucitel tak musi byt velmi trpélivy a hrat
hry opakované, aby si déti pravidla osvojily a mohly se soustredit na samotny

prubéh hry.
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Pro déti bylo velmi motivujici, pokud dostavaly za splnéné ukoly néjakou
,2hmatatelnou“ odmeénu. At uz to byly samolepky, nebo koralky, které s1 mohly déti
samy navléknout na provazek. Pribyvajici koralky byly signalem, ze si dité vede
dobre, dari se mu. Bylo také mozné pridat nékterym ukolim na vyznamu
(napriklad hlasitému cteni), pokud za néj bylo udéleno vice koralkta. Ucitelka
vidéla vyhodu tohoto hodnoceni 1 v tom, ze déti procvicovaly jemnou motoriku pii

navlékani koralku a cisla pti pocitani koralkda.
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4.6 Nulty ro¢nik: Pismeno r a dny v tydnu

Nasledujici lekce, kterou budeme popisovat, probéhla 6. inora 2016. Na lekci bylo
pritomno sedmnact déti, z toho devét divek, ucitelka a dvé asistentky. Reflexe je
zpracovana na zakladé rozhovoru ucitelky, ktera hodinu vedla, a autorky prace.
Rozhovor probéhl po skonceni lekce v nedaleké kavarné. Zapisky z rozhovoru

s1 autorka délala do klasického papirového bloku.

4.6.1 Obsah lekce

(:’esky jazyk: Pismeno r — sluchové a vizudalni rozliseni, ¢teni slov se skupinami
hlasek (trava, kral), viceslabicnych slov jednodussi stavby a kratkych vét tvorenych

jednoduchymi slovy, ¢lenéni slov na slabiky a hlasky
Prvouka: Dny v tydnu

Literarni vychova: Basnicka ke dntm v tydnu

4.6.2 Cil lekce

é’esky jazyk:

- Z6k umi sluchové a vizualné rozpoznat hldsku r
- ZGk je schopen vymyslet a psdt slova obsahujici r
- Zék danou hldsku spravné vyslovuje

- ZGk znd hygienické ndvyky pro psani

- Zak umi cist slova se skupinami hlasek, viceslabicna slova jednodussi stavby

a kratké véty tvorené jednoduchymi slovy
- ZGk umi rozdélit slovo na slabiky a hldsky
Prvouka a literarni vychova:

- ZGk umi vyjmenovat a napsat dny v tydnu

4.6.3 Ucebni materialy

- powerpointova prezentace

- pracovni listy
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- hry k procvicovani gramatiky a tématu Dny v tydnu
- doplnkové vyukové materialy, karticky, obrazky pro pomalejsi, ale

1 rychlejsi déti
4.6.4 Prubéh lekce

Kontrola domaciho ukolu a odménovani

Za domaci ukol dostaly déti za ukol se naucit basnicku Vrata z knizky Versované
rozcvicky pro kluky a holcicky. Nejprve si déti zopakovaly basnicku spolecné
s ucitelkou. Vsichni spoleéné predvadéli pohyb provazejici basnicku. Poté mohly

dobrovolné déti rict basnicku po skupinkach. Aktivita trvala pét minut.
Opakovani latky z minulé hodiny

Jako opakovani z minulé hodiny psaly déti obrazkovy diktat. Ucitelka vybrala ¢tyri
slova z minulé lekce a z domaciho tkolu zacinajici na pismeno r (robot, ruka, ryba,
raketa) a postupné ukazovala obrazky robota, ruky, ryby a rakety. Déti psaly do
sesitu, co vidi na obrazcich, jeden zak psal na tabuli. Asistentky béhem diktatu
prochazely tridou a upozornovaly déti na chyby tak, aby na konci mély vsechny

déti slova napsana dobre.
Slova na r, kterd zname

Ucitelka méla pripravené obrazky se slovni zasobou
od probiraného pismene r, které promitla na tabulli.
Zaci pojmenovavali obrazky a rikali, jaké véci jsou.

74k, ktery spravné odpovédeél, mohl jit obrazek

zakrouzkovat a slovo napsat fixou na tabuli.

Objevovaly se 1 obrazky, které na pismeno r nezacinaji, ale pismeno r obsahuji
na jiné pozici. Déti musely rozlisit, jestli pojmenovani na danou hlasku za¢ina nebo
nikoli. Podle ucitelky v tomto véku jesté déti maji obtize délat rozdily v tom, zda
slovo na danou hlasku zacina, nebo ji pouze obsahuje, proto je dobré do vyuky
takova cviceni zaradit. Ucitelka se soustredila na spravnou, velmi vyraznou

a nékdy az prehnanou vyslovnost, aby déti byly schopné pismeno identifikovat.
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Obrazkovy slovnicek je podle ucitelky také idealni vizualni pomucka pro slabé

zaky, pro které je tento material velmi motivacni.

Nova latka — dny v tydnu

varii’ Tématem lekce byly dny v tydnu. Ucitelka

Ponc/i;li"’ ‘ B]'L:'\’ ‘ ]

Utery CERVENA | rozdala do dvojice détem pracovni list, kde
[Streda FIALOVA ‘

Covriek MODRA v prvnim sloupecku byly napsany dny v tydnu,
[Pk | ZFLENA . . , v

e~ i jak jdou za sebou, ve druhém sloupecku byly
- o barvy. Déti predetly ndzvy dnd v tydnu,

vybarvily barvy odpovidajici pastelkou a do tretiho sloupecku prepsaly dny
v tydnu. Jako nevyhoda pracovniho listu se ukazala mala velikost pisma. Nékteré
déti meély potiz s prectenim slov, proto ucitelka pracovni list promitla na tabuli.

Témto détem pomohla s prectenim asistentka.

sondli ] K procviceni poradi dnu v tydnu slouzila néasledujici
hra, kterou zaci hrali jednotlive. Kazdy zak dostal sadu

utery 2 ctrnacti karticek stejné velikosti. Na sedmi byla
stfeda 3 napsana ¢isla 1 az 7, na zbylych sedmi nazvy dnt
ctvrtek 4 v tydnu.54 Karticky s nazvy dnt meély déti otocené
' licem nahoru, karti¢ky s ¢isly rubem nahoru. Zak vzdy
patek ’ otocil ¢islo licem nahoru a musel rict, jaky den v tydnu
sobota 6 ¢islu odpovida (¢éislo 1 reprezentovalo pondéli, ¢islo
nedéle 7 2 utery atd.). f]koly tohoto typu byly podle ucitelky

ve tridé oblibené, déti byly béhem plnéni zadani

aktivni a motivované do prace.

Ve druhé fazi dostaly déti za tkol poskladat karticky se dny pozpatku, od nedéle
do pondéli. Behem aktivity détem individualné poméahaly asistentky. Détem, které
si nebyly jisté s poradim dnt, pomohla ¢isla na kartickach. Mohly si diky nim

uvédomit, jaké cislo ma konkrétni den a kam jej tedy v poradi umistit.

54 Pomalejsi déti dostaly jednodussi variantu, ktera obsahovala pouze deset karticek se dny
od pondéli do patku a ¢isly 1 az 5.
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Tato aktivita se osvédcila, proto j1 ucitelka pouzila 1 jako opakovani v nasledujici
hodiné, coz podle slov ucitelky déti velmi bavilo, protoze uz pravidla hry znaly

a mohly se soustredit jen na pribéh hry.
Pohybouva chuilka

Zaci stali v krouzku, ucitelka rikala ruzna slova. Pokud zaci zaslechli slovo
zacinajici na pismeno r, tlesknuli. V u¢ebné nebylo dost mista pro narocnéjsi
pohybové aktivity, proto zaci sedéli v krouzku na zemi pred tabuli. Hra trvala pét

minut.
Nova latka — pismeno r a dny v tydnu

Uvodni snimek prezentace vyuzila ucitelka

k predstaveni probiraného pismena r. Pismena se

na obrazovce objevila za pomoci animace, coz
pritahlo pozornost déti. Ucitelka se zeptala deéti,
jakou barvu maji pismena. Ve slovech oranzova
aruzova deéti také slysely pismeno r. Za pismenem r se schovaval tygr. Tygr
nezacina na pismeno r, ale na pismeno r kon¢i, na coz ucitelka déti upozornila. Déti

zkousely zavréet jako tygr GRRR a za snahu si zatleskaly!

Text v prezentaci Cetla uditelka. Zaci poéitali

< Z pismena r v basnicce. Pismena r byla napsana
NESIKOVNY PETR

VYPARAL SI SVETR. tucne, aby se détem hledala snaze. Poté déti rikaly

barvy svetru a porovnavaly, které ze slov

é JAKE BARVY JSOU NA SVETRU?

na pismeno r zacina, a které slovo pismeno r

obsahuje.
Procviceni — dny v tydnu

DOPLNTE DO KRIZOVKY DNY V TYDNU. U nasledujici aktivity déti prepisovaly slova do
PONDEL Tlv]r[T[E[K] “sv v sviv_ s v v

oresy [7] 1 krizovky, kterou mély v tisténé podobé pred sebou
S 3
PATEK
SOBOTA
NEDELE [s]T &

Tajenka:

o M| o

slel 1] D2 lavici. Jeden zak psal nazvy dnd primo na

tabuli. Asistentky mezitim prochazely tridou
a pomahaly détem s orientaci v kiizovce.

Nékterym détem vyplnovani policek nedélalo problémy, jiné se v textu obtizné
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orientovaly. Problém jim cinilo predevsim sledovani vertikalné umisténé tabule a

DOPLNTE DO KRIZOVKY DNY V TYDNU. zaroven na lavici polozeného papiru. Nasledovala
PONDELF | [elrv]r]Te[k]

— Pl|O|N[D|E|L|T oA 1 4

o AL spolecna kontrola. Tajenkou bylo slovo vikend.
A [olT[e|r]Y V- Ve v , v .
PAFEK— ; SE sl Ucitelka vysvétlila détem, které dny oznacujeme
SOBOTA €] ’

NEDELE S‘TREDA‘

jako vikend. Détem slovo nedélalo problémy,

Tajenka: _ VIKEND %

weekend. Ucitelka s détmi srovnavala také psanou 1 zvukovou podobu ceského

protoze jeho podoba je velmi blizka anglickému

1 anglického slova. Déti byly nasledné odménovany nalepkami pandy Vandy. Po

této aktivité nasledovala obédova prestavka.
Procviceni — poskladej slova ze slabik

POSKLADEJ SLOVA ZE SLABIK A SPOJ JE S OBRAZKY. S pomoci nésledujiciho snimku procviéovali zaci

slabiky. Na snimku se objevily obrazky a slova

HRU

Pl ﬁ @n o obsahovala pismeno r. Ucitelka nejprve vyzvala
RI

zaka, aby precetl zadani. Zvolila takového,

SKA w B‘" s prehazenymi slabikami. Vsechna slova zaroven
RAT

o kterém veédéla, ze je ukol schopen splnit, tedy spravné a nahlas precist.
Za precteni ho ucitelka velmi pochvalila a zak dostal za odménu samolepku. Poté
ucitelka vyvolavala jednotlivé déti, aby pojmenovaly obrazky na snimku. Kdyz byly
vSechny obrazky pojmenovany, precetla ucitelka slabiky SE PRA a zeptala se déti,
zda to néco znamenda. Nékteré déti po ucitelce slovo opakovaly, jiné odpovidaly, Ze
to nic neni. Poté ucitelka napovédéla A co kdyz to obrdtime? a vyvolala zaka, aby
precetl slabiky v opacném poradi. 74k precetl PRA SE. Ucitelka zaka opét
pochvalila a vyzvala ho, aby sel slovo napsat na tabuli. Poté nasledovala kontrola
pomoci pocitace, po kliknuti se slova na snimku prehodila a slovo se sipkou spojilo
s obrazkem prasete. Timto zptusobem trida postupovala, dokud nebyla vSechna
slova spojena s obrazky. Mezitim, co déti psaly na tabuli, pokladala ucitelka zbytku
tridy doplnujici otazky (napt. Je hruska ovoce nebo zelenina?, Kolik pismenek ma

slovo robot?, Kolik slabik ma slovo paprika?). Aktivita trvala osm minut.
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Procviceni — poradi dnit v tydnu

SERADTE DNY v TYDNU Tak, Jak Jpou zasesou.  Nasledujici aktivita slouzila jako procvi¢ovani nové
UTERY PONDELI

- latky. Ukolem bylo sefadit dny v tydnu tak, jak
-y — jdou za sebou. Nejprve se ucitelka zeptala, jaky den
s — &  je prvni. Kdyz zdci odpovédéli, podtrhla pondéli

a poté se zeptala, jaké ma tento den cislo. Cislo
napsala pred nazev dnu. Po prvnich peéti dnech upozornila ucitelka deti, ze
nasleduje vikend. Nékteré déti uz vedeély, ze prvnim vikendovym dnem je sobota
a ze ma cislo 6.

Poté probéhla kontrola pomoci prezentace. Na linkach se postupné objevovaly dny

v tydnu, jak jdou za sebou a déti je sboroveé cetly. Poté si spolecné zatleskaly.

Pro zafixovani vyzvala ucitelka déti, aby u vsech dnl postupné vytleskaly pocet

SERADTE DNY V TYDNU TAK, JAK JDOU ZA SEBOU. slabik. Tato aktivita je u déti Oblibené, déti
e PONDELI

I UTERY vytleskaji pocet slabik prirozené, maji dobry pocit
PATEK STREDA

sTReOA % z dobfe splnéného tkolu. Tento kol je proto podle
NEDELE

= SOBOTA v , . . . Ve e v
o ~weome 43 | ucitelky vybornou aktivitou i pro déti jazykové

KTERE DNY MAJI VE SVEM NAZVU R?

velmi slabé.

Poslednim tkolem tohoto snimku bylo najit, které dny v tydnu obsahuji pismeno
r. Poté, co déti odpovédély, vsechna r se zakrouzkovala. Po tomto tkolu nasledovala
prestavka, pri které ucitelka pustila détem vecernicek Kosi bratti: Jak méli starost
s vrtulnikem. Ucitelka nékolikrat pred pusténim vyslovila vyrazné slovo vrtulnik,
zeptala se déti, na jaké pismeno to slovo znamena a jestli je tam 1 pismeno r.
Vysvétlila détem, ze vrtulnik se také rekne jinym slovem helikoptéra, coz je
podobné anglickému helicopter. Behem pohadky ucitelka dvakrat video zastavila
a pokladala détem otazky oveérujici jejich porozumeéni (Jak se jmenuji kosi bratii?
Kde byli kosové? Co udélali?), také jim vysvétlila, co je to pekarna, o které

se v pohadce mluvi.
Opakovani — hra na pamatovani

Posledni hodinu ucitelka zahajila aktivitou, kterou déti znaly pod nazvem

Pamatovaci hra. Ucitelka promitla na tabuli obrazky reprezentujici slovni zasobu
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z predchozich tydnt a déti mély za ukol si zapamatovat, co je na obrazcich. Poté
ucitelka vypnula projektor a déti meély za tkol rikat, co na obrazcich bylo. Ucitelka
slova zapisovala na tabuli. Poté probéhla kontrola. Ucitelka opét pustila projektor
a déti chodily po jednom obrazky ukazovat na tabuli. Déti tak zjistily, ze

si zapamatovaly vsechny obrazky.

KTERA SLOVICKA S PISMENEM R SI PAMATUJETE? Na pfedposlednim snimku zaci pojmenovévali

: ' @ obrazky z prezentace. Aktivita byla zarazena pred

koncem hodiny jako procvicovani nové probrané
latky. Déti sedély v lavicich a odpovidaly sborovée
podle toho, na ktery obrazek ucitelka ukazala.
Sborové odpovidani velmi bavilo, vykrikovaly odpovédi s kazdym dalsim obrazkem
hlasitéji. Poté ucitelka vybrala obrazek robota a predvedla jej pantomimicky. Déti
hadaly, ktery obrazek pani ucitelka predvadi. Kdo slovo poznal, prihlasil se, a kdyz
se hlasila vétsina déti, ucitelka vybrala jednoho zaka, aby odpoveéd rekl nahlas.
Poté sel pred tabuli tento zak a predvedl dalsi obrazek. Déti opét hadaly. Sborové
pojmenovavani je podle ucitelky dobrou pomoci pro nejslabsi zaky, kteri mohou
odpovédét bez strachu ze spatné odpovédi a zaroven sluchem porovnat svou

odpoveéd s odpovedi spoluzaku.

Zaveérecny snimek prezentace byl odménou pro
’f } 1 ; " 7aky, déti si  zatleskaly. Poté uditelka
R B Roce B gial . .

s asistentkami pristoupily k individualnimu

hodnoceni.

4.6.5 Reflexe — déti

Déti sedély v krouzku a ucitelka se ptala, co se jim libilo, co je pobavilo. Poté mély
ukazat pomoci palce nahoru nebo dolt, jak se jim jednotlivé aktivity hodiny libily
a pro¢. Nékteré déti ukazaly palec dolli s odGvodnénim, Ze nemohly precist zadani
ukolu, protoze jesté neuméji ¢ist. Tim se podle ucitelky setrely pochybnosti mezi
jednotlivymi détmi, uéitelka mohla deéti uklidnit, Ze se se ¢ist brzy nauci a déti tak

nebyly demotivované netuspéchem.
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Poté déti mezi sebou meély rozhodnout, kdo plnil tkoly celého dne nejlépe. Holcicky
mely za kol kazda jmenovat jednoho kluka a kluci kazdy jednu holéicku. Podle
ucitelky je reflexe zabavna a prinosna pro obé strany, jak pro ucitele, tak pro zaky.
Ucitel ma moznost pozorovat, ceho si déti ve tridé vsimaji nejvice a co jsou schopné
nejvice ocenit. Zéci se udi vyjadrovat svaj nazor, poslouchat se navzajem a hledat

pozitiva nu svych spoluzaku, coz pomaha i ke zvySovani sebevédomi déti.

4.6.6 Zhodnoceni

Mezi déetmi jsou velké jazykové rozdily, se kterymi se musela ucitelka vyporadat.
Pro rychlejsi a jazykoveé pokrocilejsi déti ucitelka méla pripravené pracovni listy
primo pro konkrétni déti, se kterymi mohly pracovat samostatné. V hodiné
dostavaly ukoly navic, pokud mély déti psat slova, tyto déti dostaly za kol napsat
slov vice. Nékteré aktivity byly pro vétSinu deéti prilis narocéné. V doplnovani
krizovky by ucitelka doporucila predepsat vice pismen tak, aby déti musely doplnit
pouze dvé az tri1 pismena v kazdém slovée. Také by ucitelka doporucila vice
soustredit pozornost na velikost pisma. V tomto véku déti potrebuji pismena velika
a pismo dostatecné citelné. Ucitelka by také pristé zvolila pouze mala pismena
abecedy, coz odpovida psani v anglickych skolach, kde se podle ucitelky kapitalky
v nizsich rocnicich tak jako u nas nepouzivaji. Velmi dobre funguji obrazkové
slovnicky, déti bavi hadat nazvy obrazkti a pomahaji détem s vizualni pameéti
v akvizici nové slovni zasoby. Velmi pozitivné také ucitelka hodnotila animace
pouzité v prezentaci, hybajici se obrazky upoutaly pozornost déti a udrzovaly je
aktivni po delsi dobu. Posledni snimek prezentace s pochvalou pro zaky byl také
velmi motivacéni, déti se naucily nové hodnotici slovo bravo a byly odménény
za poctivou praci obrazkem, ktery se navic také pohyboval. Dokonce se spustila

debata, do kterého jazyka slovo patri, zda do cestiny nebo do angli¢tiny.

Ucitelka doporucila opakovat aktivity z predeslych hodin, opakovani deéti bavi
a navic v téchto aktivitach nabyvaji jistotu, zadani uz pro né neni nové, a tak
se mohou soustredit na zdokonaleni zpusobu, jak kol splnit. Oproti casove-
tematickému planu se ucitelka pri lekci nevénovala zvlastni pozornost bodu Zak
znd hygienické navyky pro psani. S psacimi navyky ucitelka podle vlastnich slov

déti seznamila zacatkem skolniho roku a dale mu nevénovala v hodinach specialni
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pozornost, kromé prilezitostnych poznamek k jednotlivym zaktm. Velikost
nabytku neodpovidala vékové kategorii zaku, proto bylo nékteré hygienické
navyky (napriklad spravné sezeni) prakticky nemozné dodrzet. Déti vsak byly po
celou dobu vyuky podnécovany k udrzovani poradku na lavici a cistoty ve trideé.
Hlavni pozornost vzdy vénovala ucitelka tomu, jak se zaci chovaji jeden
k druhému. Vedla je k tomu, aby si pomahali, neposmivali se a byli k sobé
ohleduplni a pratelsti. Ucitelka se vyhybala trestani jednotlivel, spiSe motivovala

déti k tymové praci. Déti se pak prirozené snazily pomahat slabsim.
4.7 Shrnuti

Zéci v prvnim roéniku uz uméli &ist v anglickém jazyce, v CeStiné vsak méli
se ¢tenim problémy. Casto se také stavalo, ze zéci zvladli text precist, ale tomu, co
precetli, nerozumeéli. V takovém pripadé pomahaly zakam obrazky, pantomima.
Jako ucitelka jsem se vzdy snazila udélat maximum pro to, abych ovérila, zda zaci
rozumeji zadani tkolu ¢i1 preCtenému textu. Pouzité powerpointové prezentace
pomahaly détem s porozuménim textu diky obrazktm, které ilustrovaly obsah,
a animacim, které stimulovaly pozornost déti nebo primo naznacovaly pohyb.
Casto jsem také détem poklddala dopliiujici otdzky, které ovérovaly porozuméni
textu. Nékdy jsem také pozadala jednoho z zakt, aby vysvétlil vlastnimi slovy

znovu zadani tkolu, shrnul pravé probranou latku ¢i uvedl konkrétni priklady.

Ze zkusenosti ucitelt a béhem skolniho roku 1 pri rozhovorech s rodici se ukazalo,
ze lepsi slovni zasobu, vyjadrovaci schopnosti 1 porozuméni maji déti, které maji
zalibu ve c¢teni knizek v cestiné. Proto jsme se pii vyuce snazili motivovat déti
ke cteni. Déti dostavaly za domaci ukol vypracovat ¢tenarské listy, byly pro né

poradany ¢tenarské soutéze o nejvice prectenych knizek.

Jako velmi pozitivni prvek v tomto ohledu bych hodnotila navstévu knihovny.
Moznost prohlédnout si ¢eské knizky a puajcit si néjakou z nich domu byla pro déti
velmi motivacni. Béhem roku také probihala aktivita Cteni s rodiéi. Déti béshem
vyuky na cca deset minut opoustély tridu, aby cetli individualné nahlas
s dobrovolniky z rad rodi¢ta. Tito dobrovolnici pomahali détem zlepsit ¢tenarské
dovednosti, ovérovali, jestli déti rozumi textu, ktery precetli. Své poznamky

dobrovolnici zaznamenavali na papir. Jako ucitelka jsem tedy méla moznost diky
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tomu informovat rodice déti o irovni ¢teni nejen na zakladé ¢teni primo v hodiné,
a mohla tak rodi¢ciim lépe poradit, jak s ditétem pracovat a na co se zameérit i pri
domaci priprave.

Ve tridach se sice nachazely interaktivni tabule, vzhledem k omezenému pristupu
do uceben (ucitelé mohli do trid pouze pul hodiny pred zacatkem vyuky)
a technickym komplikacim interaktivni funkce tabule nebyly zpravidla ve tridach
vyuzivany. Powerpointové prezentace s timto faktem pocitaly, pro jejich pouziti
stacil projektor, ve vyjimecnych pripadech bylo mozné prezentaci spustit 1 na
laptopu. Promitani na velkou tabuli se osvédcilo 1 pri1 zadavani ikold, kdy mozné
promitnout pracovni list, ktery meély déti pred sebou na lavici, a nazorné tak
ukazat, jak s listem pracovat. Jeden zak také mohl vypracovavat zadani primo

na tabuli, coz bylo pro déti velmi motivacni.

S velkym Uspéchem se pri vyuce setkaly aktivity zamérené kreativné — vytvarné,
hudebné ¢i1 pohybove. Pri téchto aktivitach jsou jednoduse receno vsechny odpovedi
spravné a ucitel muze zasnout nad originalnimi napady svych svérencu. Tyto ukoly

tedy patrily k nejoblibenéj$im 1 z moji strany.

Jako ucitelka jsem si vzdy musela dat zalezet na tom, aby zadani tkolu bylo zcela
jasné, jednoznacné a pro déti primérené obtizné, coz se mi vzhledem k malé
zkusenosti darilo se stiidavym tspéchem. Zjistila jsem také, jak dilezité je vytvorit
ve tridé prostredi, ve kterém se deéti budou citit dobte a bezpecéné. Dalsim
ze zakladnich ukoll pro mé jako pro ucéitele bylo déti motivovat k tomu, aby 1 sesty

den v tydnu byly ochotné prijimat informace a plnit zadané tkoly.

Vnultém i vprvnim roéniku v CSBHLS5 jsme se setkali s velmi rozlicnymi
skupinami bilingvnich zaka. Jazykové znalosti zaka byly na rozdilnych trovnich.
Zéci vyrustajici v riznych typech rodin s odliSnym pristupem k ceskému jazyku
meéli razné jazykové dovednosti a jejich motivace k bilingvnimu vzdélavani
se velice lisila. S timto faktem se musel ucitel pri vyuce vyporadat pomoci riznych

strategii:

55 a stejné tak 1 ve vSech ostatnich tridach
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pri vysvétlovani opakovat véty s obménami, pouzitim rozmanité slovni
zasoby

pri zadavani tkolt uvadét priklady reseni

vyuzivat vizualni materialy

podporovat vyjadrovani zakl v ¢estiné

korigovat spravné jazykové vyjadrovani, neopravovat vsak prilis ¢asto, aby
nedoslo k demotivaci zakt a vytvoreni negativniho postoje k uceni
se jazykum (Kropacova, 2006, s. 45)

pristupovat k détem a jejich jazykovym projevim pozitivne, ¢asto chvalit
pripravit a adaptovat materialy pro pokrocilejsi 1 jazykove slabsi deéti,
upravovat operativné zadani ukold primo v hodiné

v neposledni radé vybudovat u zakua laskyplny vztah k uciteli, ktery prekona
veskeré rozdily a jazykové problémy ve skupiné

motivovat déti k vzajemnému pratelstvi, pomoci a celkové harmonické

atmosfére ve trideée
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Zavér

Smyslem diplomové prace bylo navrhnout a vytvorit vyukové materialy pro
vybrané roc¢niky CSBHL, podle vytvorenych materialt realizovat vyuku cestiny
primo v Ceské $kole bez hranic Londyn a vysledky zhodnotit. Tato prace vychazela

z primého kontaktu s Ceskou gkolou bez hranic v Londyné.

Prace vznikala na zakladé rozhovort s reditelkami a uciteli z Ceské skoly bez
hranic v Londyné, které si autorka prace zapisovala do bloku, poznamek z pracovni
staze v Ceské skole bez hranic v Londyné a vlastni zkusenosti s vedenim tridy

ve skolnim roce 2015/16 a spoluprace s asistenty a stazisty z vysokych skol.

Popsali jsme celkem sest sobotnich lekei, dvé z nultého a ¢tyri z prvniho roéniku
CSBHL. Vsechny lekce probéhly ve skolnim roce 2015/16. V nultém roc¢niku byla
ucitelkou Zuzka Jungmanova, v prvnim ro¢niku byla ucitelkou autorka prace.
V obou tridach byly vzdy pritomni asistenti a stazisté z vysokych skol, kteri se vsak

v prubéhu roku stridali.

Jadrem lekci byly specialné vytvorené powerpointové prezentace, které vznikaly
ve spolupréci se stazisty z vysokych &kol, kteif byli v té dobé v CSBHL na stazi.
Kromeé prezentaci byly ve vyuce pouzivany materialy z ucebnic prvouky, pracovni
listy stazené z internetu, vyukové materialy z archivu skoly a nové vytvorené
materialy. Kazdou aktivitu popisujeme, jeji pouziti v konkrétni hodiné na zakladé
poznamek reflektujeme. O svych vyzkumech jsme si vedli poznamky do papirového
bloku, na zakladé kterych vybrané lekce popisujeme. Zdrojem materialu a cennych
rad nam byly rozhovory s reditelkami Blankou Jaurisovou, Zuzkou Jungmanovou,

uéiteli z vedlej$ich roénikt CSBHL, stdzisty a asistenty.

Motivaci pro vytvoreni této diplomové prace byla skutecnost, ze se ucitelé
bilingvnich déti v zahranici potykaji s nedostatkem vyukovych materiall, které by
v souladu s Ramcovym vzdélavacim planem smérovaly k naplnéni cild vyuky
bilingvnich z4kd. Vzhledem k tomu, ze uéitelé z Ceské skoly ¢asto nemaji udeni
jako hlavni povolani a vyuka v Ceské gkole je jejich sestym pracovnim dnem
v tydnu, mohou byt powerpointové prezentace popisované v praktické ¢asti prace
pomocnym vyukovym materialem. Proto doufame, ze by nase prace mohla byt

prinosna pro ucitele bilingvnich déti.
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Autorka prace pusobila v CSBHL jako ucitelka prvniho rocniku. Jejim ukolem bylo
sestavit na zakladeé existujiciho ¢asove-tematického planu program vyuky, rozdelit
praci na pripravach mezi asistenty, zkontrolovat a zhodnotit jejich pripravy, vést
samotnou vyuku a hodnotit droven znalosti zakt komunikovat s rodi¢i a vedenim

Skoly.

Nasim hlavnim cilem bylo popsat vyuku v Ceské gkole bez hranic v Londyné se
zameérenim na pouzité vyukové materialy a praci ucitele. Prace ucitele v bilingvni
tridé je narocna na pripravu, také na zaky jsou kladeny vyssi pozadavky. Zéci
béhem vyuky rozvijeji své jazykové dovednosti, obohacuji svou slovni zasobu,
setk4vaji se nejen s mluvenou, ale i psanou podobou jazyka. Zdci zéroven maji
moznost poznat ceskou kulturu a priblizit se tak svym pribuznym zijicim v Ceské

republice.

Doufame, Ze by nase prace mohla prispét ke vzniku vyukovych materialii pro
bilingvni zaky v ¢estiné. Bilingvni déti maji jedinecnou moznost poznavat nejen
dva jazyky, ale 1 dvé kultury. O své zkusenosti se diky znalosti jazykd mohou
podélit 1 s lidmi, kteri zadny svétovy jazyk neovladaji, a prispét tak k vzajemnému

pochopeni raznych kultur.

120



Pouzité zdroje
Primarni literatura:

BREZINOVA, Lenka, HAVEL, Jiti a STADLEROVA, Hana, 2007. Zivd abeceda:
ucebnice pro 1. rocnik zakladni skoly. Plzen: Fraus. ISBN 978-80-7238-629-1.

CUNLIFFE, Ian, 2013. I'm ready ... for phonics!: say the sounds. London:
Ladybird. ISBN 9780723271598.

DVORAKOVA, Michaela, STARA, Jana, DVORAK, Dominik, 2007. Prvouka: pro
1. ro¢nik zakladni skoly. Plzen: Fraus. 2 sv. ISBN 978-80-7238-645-1.

EICHLEROVA, Tlona a HAVLICKOVA, Jana, 2012. Logopedické pohddky: piibéhy
k procvicovani vyslovnosti. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-0060-4.

FUKANOVA, Jaroslava, STIKOVA, Véra, 2014. Jd a muyj svét: prvouka pro 1.
rocnik: pracovni ucebnice. 7. vyd. Brno: Nova skola. ISBN 978-80-7289-654-7.

KOCMANOVA, Ivana, 2011. Hrani s abecedou. Praha: Axioma. ISBN 978-80-7292-
218-5.

KOZLOVA, Marie, HALASOVA, Jitka, TARABEK, Pavol, 2002. Slabikdr pro 1.
rocnik zakladni skoly. Brno: Didaktis. ISBN 80-86285-43-X.

LEJNAROVA, Tlona, KOTYKOVA, Svétlana, KINKALOVA, Jitina, 2004. Cestina
pro malé cizince 1. Praha: Euromedia Group - Knizni klub. ISBN 80-242-1215-3.

MUHLHAUSEROVA, Hana, SVOBODOVA, Jaromira, 2001. Prvouka 1: pro 1.
rocnik zakladni skoly. Brno: Nova skola. ISBN 80-7289-007-7.

MUHLHAUSEROVA, Hana, SVOBODOVA, Jaromira, 2014. Zivd abeceda: pro 1.
rocnik zakladni skoly. 3. vyd. Brno: Nova skola. ISBN 978-80-7289-653-0.

NOVAKOVA, Zdislava, JULINKOVA, Eva, VIEWEGHOVA, Thea, 2014-2015.
Prvouka 1. Brno: Nova skola. ISBN 978-80-87591-59-8.

PAPOUSKOVA, Eva, 2016. Ctyika z Prasolesa: procviéovdni na prazdniny: nes
pujdu do druhé tridy. Plzen: Fraus. ISBN 978-80-7489-316-2.

121



PAVKOVA, Bohdana, 2008. Logopedické pexeso a obrdzkové éteni C-S-Z-C-S-Z.
Brno: Computer Press. ISBN 978-80-251-1993-8.

PAVKOVA, Bohdana, 2008. Logopedické pexeso a obrdzkové éteni L-R-R. Brno:
Computer Press. ISBN 978-80-251-2318-8.

PAVLOVA, Jana, PISLOVA, Simona, 2007. Barevnd cestina pro pruvndcky. 2. vyd.
Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi. ISBN 978-80-7235-344-6.

POLANSKA, Jifina, JANACKOVA, Blanka, 1993. Veseld pisanka. Praha:
Fortuna. ISBN: 80-7168-812-6.

POTﬁCKOVA, Jana, 1998. Prvouka pro 1. tridu zakladni skoly. Brno: Studio 1+1,
2 sv. ISBN 80-901986-7-8.

PROCHAZKOVA, Eva, DOLEZALOVA, Alena Bara, 2011. Slabikdr: pro 1. rocnik
zakladni skoly. 2. vyd. Brno: Nova skola. ISBN 978-80-7289-319-5.

REZUTKOVA, Hana (ed.), 2007. Cesticka do $koly: prvouka pro 1. roénik ZS. Vien:
Alter. 2 sv. ISBN 978-80-7245-100-5.

RUTTLE, Kate, YOUNG, Annemarie, 2011. Floppy's fun phonics. Oxford: Oxford
University Press. ISBN 9780198486183.

SCHRIMPFOVA, Jana Marie, RILEY, Philip, SCHOLL, Lucie, 2008. Muj pruni
slovnik ceského jazyka. Plzen: Fraus. ISBN 978-80-7238-721-2.

STARA, Ester, 2012. Marenka uz #iké R!. Praha: 65. pole. ISBN 978-80-87506-08-
0.

STARA, Ester, 2013. Zvanda a Melivo: cvideni na rozvoj slovni zdsoby. 2. vyd.
Praha: Knizni klub. ISBN 978-80-242-3888-3.

SUCHA, Romana, 2009. Versované rozcvicky pro kluky a holcicky. Praha: Portal.
ISBN 978-80-7367-619-3.

SIKULOVA, Renata, RYTIROVA, Vlasta, 2006. Pohddkové piibéhy k zdbavé
1 k udeni. Praha: Grada. ISBN 80-247-1361-6.

SKODOVA, Svatava, 2010. Domino: cesky jazyk pro malé cizince 1. Praha: Wolters

Kluwer CR. ISBN 978-80-7357-582-3.
122



SKODOVA, Svatava, 2012. Domino: cesky jazyk pro malé cizince 2. Praha: Wolters
Kluwer CR. ISBN 978-80-7357-933-3.

VORDERMAN, Carol, 2014. Spelling Made Easy Year 1. London: Dorling
Kindersley Ltd. ISBN 140934942X.

Sekundarni literatura:

BAKER, Colin, PRYS JONES, Sylvia, 1998. Encyclopedia of bilingualism and
bilingual education. Philadelphia: Multilingual Matters. ISBN 1853593621.

BRADNOVA, Hana (ed.), 1993. Encyklopedicky slovnik. Praha: Odeon. ISBN 80-
207-0438-8.

CONTEH, Jean, 2006. Promoting Learning for Bilingual Pupils 3-11: Opening
Doors to Success. London: SAGE. ISBN 1446234746.

CONTEH, Jean, 2012. Teaching Bilingual and EAL Learners in Primary Schools.
London: Learning Matters. ISBN 0857257498.

CUMMINS, Jim, 2003. Bilingual Education: Basic Principles. In DEWAELE,
Jean-Mrc et al., 2003. Bilingualism: Beyond Basic Principles: Festschrift in Honour
of Hugo Baetens Beardsmore. Multilingual Matters. ISBN 1853596256.

CECHOVA, Marie, STYBLiK, Vlastimil, 1989. Didaktika cestiny. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. ISBN 80-04-22439-3.

CECHOVA, Marie, STYBLIK, Vlastimil, 1998. Cestina a jeji vyuéovani: didaktika
ceského jazyka pro ucitele zakladnich a strednich skol a studenty ucitelstvi. 2. vyd.

Praha: SPN. ISBN 80-85937-47-6.

GAVORA, Peter, 2000. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido. ISBN 80-
85931-79-6.

GENESEE, Fred, PARADIS, Johanne, CRAGO, Martha, 2004. Dual Language
Development and Disorders: A Handbook on Bilingualism and Second Language

Learning. Baltimore; London: Paul H. Brookes. ISBN 1557666865

123



Gd UROVA, Nadézda, 2011. Cestina jako cizi jazyk pro zacinajici skoldky: metodika
pro ucitele. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-837-1.

GROSJEAN, Francois, 2008. Studying bilinguals. New York: Oxford University
Press. ISBN 978-0-19-928129-9.

HALL, Deryn et al., 2012. Assessing the Needs of Bilingual Pupils: Living in Two
Languages. London: Routledge. ISBN 1136613188.

JANIKOVA, Véra, 2011. Vyuka cizich jazyki. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-
3512-2.

KROPACOVA, Jitka, 2006. Vyuka zZaka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci. ISBN 80-244-1511-9.

MORGENSTERNOVA, Monika, SULOVA, Lenka, SCHOLL, Lucie, 2011.
Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha: Wolters Kluwer Cesk4

republika. ISBN 978-80-7357-678-3.

NIKL, Jiri, 1997. Metody projektovani ucebnich tiloh. Hradec Kralové: Gaudeamus.
ISBN 80-7041-230-5.

PETRACKOVA, Véra a kol., 2001. Akademicky slovnik cizich slov: [A-Z]. Praha:
Academia. ISBN 80-200-0607-9.

PLISCHKE, Jitka, 2008. Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem z hlediska
pripravy ucitele. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci. ISBN 978-80-244-
2162-9.

PRUCHA, Jan, 1998. Teorie a analyzy edukacniho média. Brno: Paido. ISBN
8085931494

SYKORA, Miloslav, 1996. Uéebnice - jeji uloha v praci ucitele a ve studijni ¢innosti
Z2aku a studentii. Praha: EM - Effect. ISBN 809005661X

PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jii{, 1998. Pedagogicky slovnik.
2., rozs. a preprac. vyd. Praha: Portal. ISBN 80-7178-252-1.

124



RADOSTNY, Lukas, 2011. Zdci s odlisnym materskym jazykem v ¢eskych skolach.
Praha: Meta - Sdruzeni pro prilezitosti mladych migranti. ISBN 978-80-254-9175-
1.

SEBESTA, Karel, 1999. Od jazyka ke komunikaci: didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: Karolinum. ISBN 80-7184-711-9.

SIMIK, Ondrej a kol., 2010. Metodika vyuky jednotlivych predméti na 1. stupni
zakladnich skol z pohledu pedagogické praxe: naméty pro zacinajiciho ucitele.

Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé. ISBN 978-80-7368-431-0.

SINDELAROVA, Jaromira, SKODOVA, Svatava, 2012. Metodika prdce s Zaky-
cizinci v zékladni skole. Usti nad Labem: Univerzita J. E. Purkyné. ISBN 978-80-
7414-559-9.

STEFANIK, Jozef, 2000. Jeden ¢lovék, dva jazyky: dvojjazycnost u deti - predsudky
a skutocnosti. Bratislava: Academic Electronic Press. ISBN 80-88880-41-6.

VALISOVA, Alena a kol., 2007. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada. ISBN 978-
80-247-1734-0.

VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, BURES, Miroslav, 2011. Pedagogika pro
ucitele. 2. vyd. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-3357-9.

Disertacni prace:

PODRAPSKA, Kamila, 2002. K moZnostem vizudlniho a verbdalniho ztvdrnéni
gramatického uciva v soucasnych ucebnicich némeckého jazyka pro zakladni skoly.

Liberec [nepublikovana disertac¢ni prace].

Internetové zdroje:

AMBROZOVA, Eliska, (b.r.). Malované cteni [online]. ISBN 1804-3615.
Dostupné z: http://www.predskolaci.cz/download/predskolaci-cz-elektronicka-

kniha-9.pdf [cit. 2017-06-11].

CESKA SKOLA BEZ HRANIC, (2010). Vzdéldvaci program Ceskych kol bez

hranic (a jim metodicky pribuznych zahranic¢nich skol) pro predskolni a zakladni

125



vzdelavani pro 1. a 2. stupen [online]. Platny od 31. 1. 2010 Dostupné z:
http://www.csbh.cz/sites/default/files/Vzdelavaci_program_CSBH_ukazka_0.pdf
[cit. 2016-01-07].

CESKA SKOLA BEZ HRANIC, (2016). Newsletter Ceskych $kol bez hranic [online].
30. 9. 2016, ¢. 9 Dostupné z: http://www.csbh.cz/newsletter-csbh [cit. 2017-06-10].

CESKA SKOLA BEZ HRANIC, (2016). Co je Ceska skola bez hranic? [online].
Dostupné z: http://www.csbh.cz/co-je-csbh [cit. 2016-01-07].

CESKA SKOLA BEZ HRANIC, (2016). Spolek CSBH [online]. Dostupné z:
http://csbh.cz/obcanske-sdruzeni [cit. 2016-01-07].

CESKO. Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., Vyhlaska o zakladnim vzdélavani a nékterych
nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky. In Zdkony pro lidi.cz [online].
© AION CS 2010-2017, 21. 5. 2005 Dostupné zZ:
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-48 [cit. 2017-11-06].

CESKO. Zikon & 472/2011 Sb., kterym se meéni zakon ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon). In Zdakony pro lidi.cz [online]. © AION CS 2010-2017 Dostupné
z: https://[www.zakonyprolidi.cz/cs/2011-472 [cit. 2017-11-06].

CESKO. Zakon ¢&. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani (sSkolsky zakon). In Zdkony pro lidi.cz [online].
© AION CS 2010-2017 Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-561#p38-
2 [cit. 2017-11-06].

DOLEZI, Linda (ed.), (2014). Zaciname ucit c¢estinu pro déti cizince: Prirucka pro
lektorky a lektory [online]. 2014 ISBN 978-80-260-5587-7. Dostupné z:
http://www.auccj.cz/wp-content/uploads/2014/01/zaciname-ucit-cestinu-pro-deti-

cizince-mladsi-skolni-vek-1.pdf [cit. 2016-01-14].

DOLEZI, Linda, (2014). Nékolik poznidmek k osvojovani ciziho jazyka. DOLEZI,
Linda (ed.). Zac¢indme ucit ¢estinu pro déti cizince: Prirucka pro lektorky a lektory
[online]. ISBN 978-80-260-5587-7. Dostupné z: http:/www.auccj.cz/wp-
content/uploads/2014/01/zaciname-ucit-cestinu-pro-deti-cizince-mladsi-skolni-

vek-1.pdf [cit. 2016-01-14].
126



GARNSWORTHY, Jana, (2016). Povinnost zapisu déti s ceskym obcéanstvim Zijicich
v zahraniéi do skoly v Ceské republice [online]. Publikovano 4. 1.2016, clanek
aktualizovan 18. 1. 2017 Dostupné z: https://www.velka-britanie.co.uk/povinnost-
zapisu-deti-s-ceskym-obcanstvim-zijicich-v-zahranici-do-skoly-v-ceske-republice/

[cit. 2017-06-11].

GREAT BRITAIN. DEPARTMENT FOR EDUCATION AND SKILLS, (2004).
Excellence and Enjoyment: Learning and teaching for bilingual children in the
primary years. London: Department for Education and Skills [online]. © Crown
copyright 2006. Dostupné z:
https://www.naldic.org.uk/Resources/NALDIC/Teaching%20and%20Learning/Intr
oductoryguide.pdf [cit. 2017-06-11].

HAVRANKOVA, Edita. Vitejte v Pismenkové [online]. Dostupné z Metodického
portalu www.rvp.cz. ISSN: 1802-4785. [cit. 2017-06-10].

HRDLICKA, Milan, SLEZAKOVA, Markéta et al., (2007). Nizkoprahové kursy
cestiny pro cizince — prirucka: Pomocny material urceny pro kursy, ve kterych se
pripravuji lektori pro vyuku nizkoprahovych kursu cestiny pro cizince [online].
Praha: AUCCJ, CIC, o.s., Clovék v tisni o.p.s. ISBN 978-80-86961-44-6.
Dostupné z:
http://www.cicpraha.org/upload/soubory/%C4%8De%C5%A1tina/p%C5%99%C3%
ADru%C4%8Dky%20ke%20sta%C5%BEen%C3%AD/oran%C5%BEov%C3%A1%2
0p%C5%99%C3%ADru%C4%8Dka.pdf [cit. 2017-06-12].

CHUDOBOVA, Alena, (b.r.). Rikanky od A do Z. In Z pohddky do pohddky [online].
Dostupné z: http://www.predskolaci.cz/download/predskolaci-cz-elektronicka-

kniha-3.pdf [cit. 2017-06-11]

INKLUZIVNI SKOLA, (2016). Jazykové odchylky [online]. Volné upraveno
z clanka ze sbornika AUCCJ, posledni aktualizace 7. 4. 2016 Dostupné z:
http://www.inkluzivniskola.cz/cestina-jako-druhy-jazyk/jazykove-odchylky [cit.
2017-04-13].

127



Is Tomato Fruit or Vegetable? | Interesting facts, (2015). In Youtube [online]
8. 1. 2015 Dostupné z https://www.youtube.com/watch?v=V2m4_wh_-rU. Kanal
uzivatele Kids Video Show [cit. 2017-06-11].

JANOUSKOVA, Zuzana, TITEROVA, Kristyna, (2015). Neni cestina jako cestina
aneb Jak se to ma s pojmy ve vzdélavani Zakit s odlisnym materskym jazykem.
Metodicky portal: élénky [online]. 03. 03. 2015 [cit. 2016-01-14]. Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/19605/NENI-CESTINA-JAKO-CESTINA--ANEB--
JAK-SE-TO-MA-S-POJMY-VE-VZDELAVANI-ZAKU-S-ODLISNYM-
MATERSKYM-JAZYKEM.html. ISSN 1802-4785.

KLECKOVA Gabriela, (2011). CLIL - Vyber uciva pro vyuku prostrednictvim
cizitho jazyka [online]. 30. 08. 2011 Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/13091/CLIL---VYBERUCIVA- [cit. 2016-10-05].

LOWRY, Lauren, (2015). Bilingualism in Young Children: Separating Fact From
Fiction. Hanen Early Language Program [online]. Dostupné z:

http://www.hanen.org/SiteAssets/Helpful-Info/Articles/Bilingualism-in-Young-
Children-PF.aspx [cit. 2017-06-07].

MARTiNKOVA, Anastasia, KUDRJAVCEVA, Ekaterina, (2016). Diagnostika
vyvazenosti bilingvismu: komplexni testy pro déti od 3 do 14 let se zretelem ke
kulturnimu komponentu. In DOLEZI, Linda. Zadiname uéit cestinu pro ndctileté
cizince: PFirucka pro lektorky a lektory [online]. Praha: AUCCJ, 2014 ISBN 978-
80-270-1054-7. Dostupné z:
http://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/zaciname-ucit-cestinu-

pro-deti-cizince-2-stupen-zs-a-ss_0.pdf [cit. 2017-04-12]. s. 22-32

MSMT CR, (2005). Zdkladni informace o evropskych Skoldch [online]. Praha.
Dostupné z: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/zakladni-informace-o-

evropskych-skolach [cit. 2017-06-11].

MSMT CR, (b.r.). Plnéni povinné skolni dochdzky v zahrani¢i — zakladni informace
[online]. © 2013-2017 MSMT. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/plneni-povinne-skolni-

dochazky-v-zahranici-zakladni [cit. 2017-11-06].

128



MZV, (2017). Ceské §koly ve Spojeném krdlovstvi. Velvyslanectvi Ceské republiky
v Londyné [online]. Dostupné z:

http://www.mzv.cz/london/cz/kultura_skolstvi/krajane/ceske_skoly_ve_spojenem_

kralovstvi.html [cit. 2017-06-05].

NOVOZAMSKA, Marcela, (2014). Charakteristika ditete mladsiho skolniho véku
[online]. Praha: AUCCJ — Asociace uéitelt cestiny jako ciziho jazyka. ISBN 978-
80-260-5587-7. Dostupné z:
http://www.auccj.cz/wp-content/uploads/2015/01/zaciname-ucit-cestinu-pro-deti-

cizince-mladsi-skolni-vek.pdf [cit. 2017-06-11].

OXFORD UNIVERSITY PRESS, (2017). Oxford Reading Tree. [online]. © 2017
Dostupné z:
https://global.oup.com/education/content/primary/series/oxford-reading-

tree/?region=uk# [cit. 2017-06-11].

RODROVA, Jana, (2014). Cestina na 1. stupni zdkladnich $kol a ucebnice
pouzivané v ¢eskych skolach. In DOLEZI, Linda (ed.). Zaciname ucit ceStinu pro
déti cizince: Prirucka pro lektorky a lektory [online]. ISBN 978-80-260-5587-7.
Dostupné z:
http://www.auccj.cz/wp-content/uploads/2014/01/zaciname-ucit-cestinu-pro-deti-

cizince-mladsi-skolni-vek-1.pdf [cit. 2016-01-14].

SCHOLA EUROPAEA, (2017). Locations of the European Schools [online]. Belgie,
2017 Dostupné z: https://www.eursc.eu/en/European-Schools/locations [cit. 2017-

06-11].

SKRIVANKOVA, Jana, (2008). Psani u u [online]. 9. 12. 2008 Dostupné z:
http://www.mojecestina.cz/article/2008120802-psani-u-u [cit. 2017-06-11].

SLADKOVSKA, Kamila, (2011). Bilinguni vzdélavani [online]. Metodicky portal,
upravila GOSOVA, Véra, 16. 2. 2011 Dostupné z:
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky_lexikon/B/Bilingvn%C3%AD_vzd%C4
%9B1%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD [cit. 2016-01-07].

129



SPARKLEBOX, (2016). SparkleBox Teacher Resources Limited [online]. UK.
Dostupné z: http://www.sparklebox.co.uk/literacy/writing/ground-grass-sky-

handwriting.html#WOvNWtLPg2y [cit. 2017-04-10].

TULPIKOVA, Petra, KUCERA, Ondrej, (2015). Jazykovd a socio-kulturni uskali
pri vyuce cinskych studentii [online]. © AUCCJ 6. 3. 2015 Dostupné z:
http://www.aucc).cz/setkani/jazykova-a-socio-kulturni-uskali-pri-vyuce-cinskych-

studentu-al03 [cit. 2017-06-11].

ZMENY ZAKONU, (2017). Porovndni dvou znéni dokumentu ¢ 561/2004 Sb.,
zneni platnd od 5.4.2017 a od 1.9.2017 [online]. © Soft Books, s.r.o. Dostupné z:
http://www.zmenyzakonu.cz/zakon.aspx?k=561/2004%20Sb.&d1=05042017&d2=0
1092017&cmd=compareshort [cit. 2017-06-18].

Dale:
www.inkluzivniskola.cz
WWW.IVp.CZ
wWww.mojecestina.cz

www.predskolaci.cz

130



Seznam priloh

Priloha ¢. 1

Prezentace pro 1. roénik: Pismeno y a cesta méstem
Priloha ¢. 2

Prezentace pro 1. roénik: Pismeno r a hospodarska zvirata
Priloha ¢. 3

Prezentace pro 1. roénik: Dvojhlasky au, ou a zdrava vyziva
Priloha ¢. 4

Prezentace pro 1. ro¢nik: Pismena u, 0, 0 a ovoce a zelenina
Priloha ¢. 5

Prezentace pro 0. roénik: Pismena c, k a cesta méstem
Priloha ¢. 6

Prezentace pro 0. roénik: Pismeno r a dny v tydnu

Priloha ¢. 7

Seznam zdroji obrazkl z prezentaci a pracovnich list

131



