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1 Uvod

Tato diplomova prace by méla pfiblizit teoretické zaklady i1 praktické pristupy
k diagnostice Skolni zralosti v Rakousku, ve Spojeném kralovstvi Velké Britanie
a Severniho Irska a v Ceské republice. Téma diplomové prace Piistup k diagnostice §kolni
zralosti ve tfech zemich Evropy jsem si zvolila s ohledem na své ¢asté pracovni pobyty
Vv zahranici a vlastni zajem o ptedSkolni a zakladni vzd€lavani v navstévovanych zemich. Po
dobu svého studia jsem méla moznost stravit nékolik mésicti ve Spojeném kralovstvi
(respektive ve Skotsku a v Anglii) i v Rakousku. Proto v diplomové praci srovnavam
s Ceskou republikou pravé tyto dvé zems.

Diplomové prace popisuje obdobi konce piedskolniho a pocatku zidkladniho
vzdelavani s diirazem na piistupy k diagnostice Skolni zralosti a specifika nastupu déti do
zédkladniho vzdélavani v Ceské republice, ve Spojeném kralovstvi Velké Britanie
a Severniho Irska (dale jen Spojené kralovstvi) a v Rakousku. Prace je ¢lenéna na tfi oblasti,
kterymi jsou vzdélavani v Ceské republice vdetnd teoretického zakotveni $kolni zralosti,
vzdélavani ve Spojeném kralovstvi a vzdélavani v Rakousku. Na konci kazdé z téchto
kapitol jsou uvedeny néazory a informace odborniki z praxe. Samotné srovnani piistupti
k diagnostice $kolni zralosti a zptisobu nastupu déti do zakladniho vzdélavani se naléza
v zavéru diplomové prace.

Diplomova prace je vypracovana formou kvalitativniho vyzkumu s vyuZitim postupu
konstantni komparace, pii které neni stanovena pocate¢ni hypotéza, nybrz dochéazi ke sbéru
a kategorizaci tidaju a hledani spole¢nych a rozdilnych charakteristik. V prubéhu vyzkumu
jsou srovnavana data, je pomalu budovana hypotéza a kategorizace dat probiha, dokud
vyzkum nedospéje k uspokojivému vysvétleni jevil. Pro zajisténi validity vyzkumu jsou data
v diplomové praci shromazd’ovana nékolika riznymi metodami (Gavora, 2000).

Vyzkum v Ceské republice, Spojeném kralovstvi a Rakousku je zaloZzen na studiu
dokumentt, sbéru dat z polostrukturovanych rozhovori a ziskadvani informaci pomoci
dotaznikl s otevienymi otdzkami. Informace o soucasnych trendech i neddvné historii
vzdélavani v téchto zemich jsem ziskdvala pfevazné z ufednich dokumentli v tiSt€né
i elektronické podobé. K ufednim dokumentiim patii vyro¢ni zpravy, zakony, vyhlasky
a jiné. Polostrukturovany rozhovor, ktery jsem s ohledem na cil diplomové prace zhodnotila

jako nejvhodnéjsi, ma formu peclivé formulovanych otevienych otazek, snizuje riziko



vyrazného odchyleni od tématu a zdroven pfinasi moznost se od tématu v piipad¢ potieby
mirn¢ odchylit. Dotaznik s otevienymi otazkami je pro respondenty, ktefi jej maji vyplnit,
pomérné Casove nenaroc¢ny (Hendl, 2005). Vzhledem k Casové vytizenosti nékterych mnou
oslovenych odbornikil jsem v ramci Uspory jejich ¢asu sestavila individudlni dotaznik, ktery
mi pak skrze e-mailovou korespondenci vyplnili.

Prestoze bylo Casto tézké navazat kontakt s ¢asové velmi vytizenymi odborniky
v Cesku i v zahrani¢i, ziskala jsem jejich cenné nazory a zkusenosti z praxe ve viech tiech
zemich. M¢la jsem tedy moznost porovnat nejen teoretickou rovinu vzdélavani udavanou
zakony a vyhlaskami, ale i nedocenitelny osobni piinos pedagogl zékladnich a matetfskych
Skol 1 dalsich osob podilejicich se na vzdélavani déti.

Stézejnim cilem diplomové prace bylo zmapovat a porovnat, jak jednotlivé zemé
ptistupuji k posuzovani Skolni zralosti ditéte. Zjistit, kdo provadi diagnostiku Skolni zralosti
a jaké materialy jsou k diagnostice vyuzivany, dale pak kdo rozhoduje o ptipadném odkladu
nastupu ditéte do zdkladniho vzdé€lavani, jak ptipravuje materska skola dité na prestup do
zakladniho vzdélavani a jak tento piestup probiha.

Vzhledem k velké zaméstnanosti a dlouhym c¢ekacim lhitdm pedagogicko-
psychologickych poraden v Ceské republice by price mohla piinést inspiraci k nové
organizaci posuzovani $kolni zralosti, vzbudit vétsi divéru v kompetence uciteld matetskych
a zakladnich Skol, poukazat na dulezitost kvalitni spoluprace mezi matefskymi Skolami,
zakladnimi Skolami a rodic¢i pii pfechodu déti do zakladniho vzdélavani a doporucit rodi¢im
pii predskolni vzdélavani ditéte vyuzit sluzeb vhodné mateiské Skoly, €1 uplatiiovat peclivou

a svédomitou ptipravu ditéte v domacim vzdélavani.



2 Diagnostika $kolni zralosti v Ceské republice

Dité v predskolnim veéku prochdzi bouflivym vyvojem ve vSech oblastech. Roste,
rozviji se jeho motorika i vS§echny mozkové Cinnosti. Piedskolni vék je obdobim velice
citlivym pro détskou psychiku. Mizeme pozorovat velké rozdily mezi détmi, kterym se
rodice aktivné vénuji a podporuji jejich psychomotoricky vyvoj, a détmi, kterym se takového
zachazeni nedostava. Z batolete se v kratkém predskolnim obdobi stava dité pfipravené na

vysoké naroky Skolni dochazky (Allen, Marotz, 2002).

2.1 Vymezeni pojmu $kolni zralost

Problém Skolni zralosti ditéte neni ojedinélym momentem, nybrz kontinudlnim
procesem koordinace vyvoje ditéte a pozadavkl pedagoga. Pojem Skolni zralost se netyka
jen roviny biologické, ale obsahuje také zralost rozumovou, citovou a socialni. Takové
zralosti miize dit€¢ dosdhnout pii maturaci centralni mozkové soustavy soucasné se
stimulujicim prostfedim. Tento pohled podporuje moznost naddle uplatiovat vzity termin
Skolni zralost, ktery je 1 pfes snahy nékterych odborniki nahradit jej terminem Skolni
ptipravenost, stale hojné uzivany a neni neznamy rodic¢im i Sir§i vetfejnosti (Langmeier,

Krejcitova, 2006).

2.1.1 Definice Skolni zralosti

V Ceské republice nastupuje dité do zékladni $koly béZné v Sestém aZ sedmém roce
veéku, kdy dochazi k vyvojovym zméndm, které jsou dulezité pro zvladnuti role Skolaka.
Veékove kritérium vSak neni jediné, které zvazujeme pii ndstupu ditéte do vzdélavaci
instituce. Odbornici hovoti o pfipravenosti na Skolu nebo také skolni zptsobilosti. V pojmu
je obsazena jak Skolni zralost ditéte, tak jeho pfipravenost, jeZ je vysledkem vychovnych
vlivl v roding, piipadné v predSkolnich zatfizenich (Svoboda, 2009). Mezi diilezité aspekty,

které 1ze ptisuzovat Skolni pfipravenosti, patii sebevédomi ditéte, jeho zvidavost, schopnost
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jednat s urcitym cilem, sebeovladani, schopnost pracovat s ostatnimi, schopnost
komunikovat a spolupracovat s ostatnimi (Bednafovd, Smardova, 2010). Pii zjistovani
Skolni zralosti se zajimame také o oblast socialnich zkuSenosti, naptiklad verbalni
pfipravenost ¢i zvladani norem chovani, ale i motorickou a grafomotorickou oblast pii
zamémych a nezamémych &innostech. Skolni zralost pak zahrnuje vnitfni vyvojové
predpoklady vztahujici se k funkcim zavislym na zrani (Otevielova, 2016).

Skolni zralost obsahuje psychickou, fyzickou, pracovni, socidlni i emocionalni
uroven ditéte a je zavisla na zrani organismu, a to predevSim centralni nervové soustavy
(dale CNS). Skolni zralost se diagnostikuje za G¢elem uréit, zda dané dité zvladne piechod
do zakladni $koly (dale ZS) a tim i do nové Zivotni role $kolaka se viemi specifiky a tikoly,
které obnasi (Vagnerova, 2000). PfedSkolni instituce maji za kol ptipravit dité na prechod
do ZS s vyuzitim edukaénich aktivit rozvijejicich motoriku, kognici, samostatnost i praci
v kolektivu a také vybavit dité zakladnimi znalostmi o okolnim svéts. Skolni zralost se
Vv ptipadé pochybnosti zjistuje specialnim vysetfenim nebo orienta¢né U piilezitosti zapisu
do prvni tfidy. Pfi zjiSténi nedostate¢né Skolni zralosti je pak mozné odlozit dochazku ditéte
do ZS o jeden kalendaini rok a déle navitévovat matefskou §kolu nebo ptipravny ro¢nik ZS,
pokud jej dana skola ztizuje (Kolar, 2012).

Pro dité pfi nastupu do Skoly optimalné plati, ze uz si osvojilo znalosti a navyky,
které se od n¢ho o€ekavaji, ma dostate¢né rozvinutou aktivni pozornost, pfiméfené vyvinuté
intelektové schopnosti a je dostate¢né motivovano k soustavnému uceni ve Skole. Langmeier
a Krej¢itova (2006) shrnuji rozvoj predpokladl pro uspésny zacatek Skolni dochazky do tii
oblasti. Dit¢ musi dosahnout biologické zralosti pfedpokladané pro vstup do Skoly, které
dosahne piiblizné v obdobi 6 let v€ku. Kromé biologické zralosti zna¢né ovliviiuje zacatek
vzdélavani v ZS také vliv prostiedi a vychovy. Dité tedy musi byt dostateéné zpiisobilé pro
Skolni praci neboli vybaveno schopnostmi, znalostmi a dovednostmi, nutnymi pro tspésnou
praci ve Skole. V neposledni fad¢ musi byt dité ptipraveno na Skolni praci, kdy se n¢kterych
¢innosti pasivné ucastni, a nemuze jejich pribeh ovladat.

Diky zrani CNS a celého détského organismu se méni celkova reaktivita ditéte,
zlepsSuji se jeho regulacni kompetence, dit€ je emocné stabiln€jsi a odolnéjsi vici zatézi a ma
moznost se 1épe adaptovat na Skolni rezim. Dité Iépe reguluje pozornost a diky tomu muze

dosdhnout lepSich vykont ve Skole. Pfi nastupu do Skoly by jiz m¢lo dité opustit fazi
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prelogického mysleni a ptejit do faze, kdy se jeho mysleni fidi zakony logiky a respektuje
vlastnosti poznavané reality, diky Cemuz tomu je pro dit¢ vyuka srozumitelnéjsi
a atraktivnéjsi (Vagnerova, 2012)

Je dulezité sledovat, zda vyvoj ditéte probihd v odpovidajicim vékovém obdobi,
ptfipadné zda je vyvoj jedné, vice nebo vSech oblasti opozdény, nedokonaly nebo zda se
nedostatecny vyvoj nékterych schopnosti kombinuje s dalS§imi faktory. Bednafova
a Smardova (2010) uvadéji mezi oblastmi posuzovani $kolni zralosti télesny (somaticky)
vyvoj, uroven vyspélosti poznavacich (kognitivnich) funkci, Uroven praceschopnosti
(pracovni ptedpoklady, navyky) a iroven zralosti osobnosti (emocionalné-socidlni).

V predskolnim véku se rozviji oblast motorické i senzorické koordinace, manualni

zru€nost a lateralizace ruky. Motoricka obratnost mize ovliviiovat socidlni zaclenéni ditéte

24

Mrwe .

Nesikovnost a nemotornost ditéte pii nastupu do ZS by mohla zapii¢init niz§i socialni status
mezi vrstevniky (Vagnerova, 2012). Télesny (somaticky) vyvoj neni prvoradym ukazatelem
zralosti, ale m¢l by byt bran v tvahu. Jeho posouzeni je v kompetenci lékate, ktery miize dat
rodi¢im pfi posuzovani podnét k podrobnéjSimu psychologickému ¢i jinému vysetfeni.
Faktory ovliviiujici Skolni zralost mohou byt néktera chronicka onemocnéni, somatické vady
nebo maly vzrist zejména v kombinaci s neobratnosti a bojacnosti. Dale je také nutné zvazit
a vyrazn€ nizkou porodni hmotnosti. Takové komplikace mohou vést k problémim ve
vyvoji motoriky, fe€i, aktivity a pozornosti, které by mohly vyustit aZ v poruchy ucéeni
(Bednétova, Smardova, 2010).

Vyvoj poznavacich (kognitivnich) funkci miizeme rozdé€lit na nékolik dil¢ich
schopnosti. Prvni ze schopnosti jsou vizuomotorika a grafomotorika, jejichz dobry rozvoj je
podkladem piedevsim pro psani. Tuto oblast miizeme u dité rozvijet pfi nacviku oblékani,
stolovani, osobni hygieny, pomahani v domacnosti, hranim si se stavebnicemi, koralky
a podobnymi hrackami, pfi kresbé nebo pii praci s grafomotorickymi listy. Na vyvoj feci,
jakozto dalsi z kognitivnich schopnosti, je ve Skole kladen pomérné velky diraz.
V piedskolnim obdobi by si mél rodi¢ najit ¢as na povidani si s ditétem, Cteni, vypravéni,
zpivani, nacvik basnicek a pisnicek a trpelivé odpovidat na dotazy ditéte. Vyvoji feci ditéte

také neprospiva dlouhé traveni ¢asu u televize nebo pocitace (Bednaifova, Smardova, 2010).
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Vagnerova (2012) uvadi, ze uroven jazykovych kompetenci a schopnost jejich vyuzivani
Vv komunikaci se odviji do zna¢né¢ miry od rodinného zazemi. Pokud jsou rodice pro dité
kvalitnim jazykovym vzorem a podporuji dit€¢ ve vypravéni a komunikaci, prospiva tento
pfistup jazykovému vyvoji, zlepSuje vyjadiovaci schopnosti a rozsifuje slovni zasobu ditéte.

Kognitivni schopnost sluchového vniméni je podle Bednafové a Smardové (2010)
uzce spojena s vyvojem feci a ovliviiuje osvojovani Cteni, psani a zapamatovani si. Dité
muzeme ucit naslouchat piibé¢hiim a pohadkam, hrat hry na lokalizaci zvuku, urceni zdroje
zvuku, rozeznavani zvuki z prostiedi a rozvijet vnimani rytmu. Vagnerova (2012) dodava,
Ze mezi patym a sedmym rokem dozrava schopnost ditéte rozliSovat zvukovou podobu feci
neboli fonematickd senzitivita. Dit€ musi pochopit, ze se slova skladaji z rizné zné&jicich
hlasek a slabik neboli dosahnout fonologického povédomi. Rizné zné&jici hlasky a slabiky
by mélo dit¢ na pocatku Skolni dochédzky lépe rozliSovat diky rozvoji fonologické
diferenciace a mélo by vnimat ¢asové posloupnosti sluchovych podnétti pod vlivem rozvoje
fonologické sekvencni percepce.

Schopnost zrakového vniméani ovliviiuje rozvoj feci, mysleni, vizuomotorickou
koordinaci, prostorovou orientaci i zakladni matematické piedstavy. V piedSkolnim véku
muzeme dit¢ ucit rozeznavani barev a jejich odstinti, vyhledavani znamého predmétu na
obrazku, vyhledavani tvaru podle ptedlohy, rozliSovani odliSnych obrazk mezi ostatnimi
(odlisna velikost, detail, tvar...), pfifazovani obryst ke stinu, hledani rozdili ve dvou
komplexnéjSich obrazcich, dokreslovani chybéjicich ¢asti obrazku a hrat s ditétem znamé
hry jako jsou pexeso, mozaiky, puzzle ¢i zapamatovani vidéného (Bednafova, Smardova,
2010). V oblasti zrakové percepce je pro nastup do ZS dilezité zlepseni schopnosti ovladat
akomodaci o¢ni ¢ocky, aby dit¢ mohlo snadnéji zaostfit na blizko a nebyla pro néj tak
namahava prace s malymi pismeny ¢i drobnymi obrazky. Soucasné by méla vyzravat také
schopnost ditéte rozlisit a identifikovat tvary bez ohledu na jejich polohu ¢i pozadi nebo
rozlisit detaily slozitéjSich obrazcl. Vyzrava také schopnost vizualni diferenciace a vizualni
sekvencni percepce, ktera umoznuje ditéti spravné vnimat potadi, stejné jako koordinace
oc¢nich pohybli a senzomotoricka koordinace pohybti ruky a oka (Vagnerova, 2012).

Dalsi kognitivni schopnosti, kterou je podle Bednatové a Smardové (2010) dilezité
sledovat, je schopnost vnimani prostoru, ktera ovliviiuje ¢teni, psani, matematiku, geometrii,

orientaci v mapach a notovych zapisech, télesnou vychovu i rukodé€lné ¢innosti. Vnimani
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prostoru lze rozvijet predevS§im ukazovanim a pojmenovavanim pii kazdodennich
¢innostech. Dité by se m¢lo naucit nejen zakladni sméry a ukazani polohy na svém téle, ale
také by mélo chapat a pouzivat pojmy jako jsou do, na, v, pod, vedle, hned, pred, vysoko,
blizko, prvni ¢i posledni. Vnimani Casu je dilezitou kognitivni schopnosti pro chapani
casové posloupnosti a posloupnosti tkontl, jako jsou naptiklad jednotlivé kroky pii
sebeobsluze ¢i odhad ¢asu a rozvrzeni sil pii plnéni tkoli. Je dobré vést dité k orientaci
v obvyklé dob¢ a dnech pro rtizné Cinnosti. Napiiklad upozoriiovat diteé, ze Cisténi zubt
probiha rano a vecer, ze navstévuje krouzek kazdé pondé¢li a ucit ho rozliSovat vikendy od
vSednich dntl, v§imat si ptirodnich cykll a ¢innosti typickych pro urcita rocni obdobi a uzivat
pojmu nejdiive, pred tim, nakonec, véera. Na dal$i kognitivni schopnosti zakladnich
matematickych pfedstav se podili mnoho dovednosti a dalSich schopnosti, které jsou
zakladem tzv. predCiselnych piedstav. Patii mezi né¢ motorika, fe¢, zrakové, sluchové,
hmatové, prostorové a ¢asové vnimani. Dité by si mélo postupné osvojit porovnavani, tiidéni
podle druhu, barvy, velikosti a posléze i podle dvou a vice kritérii, urCovani, co nepatii do
skupiny prvku a fazeni podle velikosti ¢i podle mnoZzstvi. V ptedskolnim véku by mélo dité
chéapat mnozstvi alespont do Sesti prvkil a uvédomovat si, Zze pocet neni zavisly na kvalité,
jako je naptiklad velikost nebo barva.

Dalsi oblasti détského vyvoje, kterou sledujeme v souvislosti se Skolni zralosti je
praceschopnost, jeZ je podminéna zralosti CNS a souvisi jak se zralosti osobnosti ditéte, tak
s jeho vychovou. Zde je dulezitd zdmérna koncentrace pozornosti ditéte na danou ¢innost,
chut’ poznavat, zodpovédnost a pfimefend mira samostatnosti pii pfechodu mezi ¢innostmi.
Dit¢ by mélo byt vedeno k respektovani pravidel, samostatnosti, vykonavani drobnych
povinnosti a plnéni zdbavnych ukoli. Posledni zminiovanou oblasti Skolni zralosti je pak
samotnd osobnost ditéte. Dit¢ by mélo byt s nastupem do Skoly odolné vici frustraci,
emociondln¢ stabilni, socidln¢ vyspélé, schopné zvladat odlouceni od rodiny 1 préci
Vv kolektivu a respektovat pravidla sluSného chovani. V kontinudlnim procesu vyvoje
osobnosti ditéte jsou diilezité pozitivni vztahy v rodiné€, dostatek pozornosti vénované ditéti,
podporovani kamaradskych vztahti mezi vrstevniky ditéte, setkavani se s lidmi rizného
veéku, radost ze spoleénych Cinnosti a vedeni ditéte k tomu, aby se dokazalo na situace

podivat 1 ,,o¢ima toho druhého* (Bednarova, Smardova, 2010).
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Langmeier a Krej¢ifova (2006) uvadéji, ze Skolni zralosti je somato-psycho-socialni
stav vyvoje ditéte po uspésném dovrseni utlého a predSkolniho détstvi. Dité jiz disponuje
pifimétenymi fyzickymi a psychickymi dispozicemi ke zvladnuti béznych Skolnich vykona
s pocitem Stésti. Tento stav je pak dobrym piedpokladem pro budouci uspésny skolni vykon
a socialni zatazeni. Zpusobilost ditéte ke zvladani Skolnich narokl by vSak neméla byt
chapana jednostranné jen z hlediska ditéte. Je potieba zvazit pro jaké ukoly, naroky, metody
¢1 situace ma byt dité ve Skole piipraveno. Otdzka zralosti se tak mimo ditéte tyka také
individualizace metod ¢i obsahu vzdélavani.

Velmi dilezitou roli pfi diagnostice $kolni zralosti a nasledné intervenci hraje

respektovani posloupnosti i ¢asovosti détského vyvoje. Posloupnost vyvoje oznacuje

vvvvvv

vvvvvv

musime nastavit obtiznost ukolli adekvatné ke stupni vyvoje ditéte v dané oblasti. Pokud
zvolime pfili§ jednoduché ukoly, nebude mit dit¢ dostate¢nou motivaci k praci. U pfilis
naro¢nych ukoll pak bude opakované selhdvat a nebude zazivat potfebny pocit Gspéchu.
V optimalnim pfipadé tedy dité stimulujeme tkoly s obtiznosti, ktera odpovida jeho vyvoji
a k dalsi fazi prejdeme teprve, kdyz si dité schopnost ¢i dovednost v dané obtiznosti plné
osvoji. Casovost vyvoje ditdte znamend, e kazda schopnost nebo dovednost dozrava
Vv urCitém vékovém rozmezi. V zavislosti na rozdilnych reakcich ditéte na podnéty, jeho
zkuSenostech, dovednostech, védomostech a odliSném prostfedi mizeme nalézt znacné
rozdily ve vyzravani jednotlivych oblasti ditéte. Vzhledem k individudlnimu vyvoji kazdého
ditéte nemizeme Casovost striktné dodrzovat, ale zaroven bychom méli vékové limity
sledovat, abychom nepromeskali vhodny cas na stimulaci, reedukaci ¢i rehabilitaci

(Bednarova, Smardova, 201 5).

2.1.2 Priciny a dusledky Skolni nezralosti
Vstup do Skoly klade na dité velké naroky a ptinasi nové situace, ve kterych se dité

musi naucit orientovat. Dit€ musi poslouchat ucitele, soustfedit se a plnit zadané tkoly.

Pokud dit¢ neni na takovou zménu pfipraveno, muze zacit vykazovat znadmky
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nepiizpusobeni ve skole i v domacim prostiedi. Mizeme sledovat, Ze dité napiiklad nevydrzi
sed¢t v lavici, neustéle si s né¢im hraje, rusi v hodinach, nechce rano vstavat, ze skoly chodi
unavené, nebo zaziva ranni pocity na zvraceni, bolesti bficha ¢i hlavy. Pokud se situace
nezacne vcas tesit, uzavird se bludny kruh. S postupem do vyssich ro¢nikl prestava dité na
Skolu stacit a snizuje se jeho sebehodnoceni (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Bednatova a Smardova (2010) uvadi, Ze odklad nastupu do zakladniho vzd&lavani
by m¢éli rodice a odbornici zvazovat u déti s vyznamnym opozdénim kognitivniho vyvoje,
S pomalejSim nebo nevyrovnanym kognitivnim vyvojem, s vyraznéjsi nezralosti v nékteré
z dil¢ich oblasti kognitivniho vyvoje, u déti nezralych v oblasti praceschopnosti nebo
Vv oblasti emocialné-socialni a u déti zdravotné oslabenych nebo chronicky nemocnych. Je
vSak tieba zvazit 1 dalsi faktory jako je naptiklad Zivotni situace ditéte. Pokud dité€ celi tézkeé
Zivotni situaci, jakou muze byt odchod jednoho z rodi¢l, bouflivé rozvodové tizeni, tmrti
blizkého Cloveéka, prest¢hovani se, zmeéna jazykového prostiedi nebo jakékoliv trauma, se
kterym se dité nedokaze v kratkém ¢asovém horizontu vyrovnat, pak by tato situace mohla
vyrazn€ negativné ovlivnit prechod ditéte do zakladniho vzdélavani. Nékteré déti
nepotiebuji specidlni podporu a staci pouze Cas na ptirozené vyzrani, jiné déti vSak potiebuji
podporu v rozvoji nevyzralych nebo oslabenych oblasti. Na podpoie nevyzralych oblasti
dité¢te by se méla podilet rodina, pfipadné¢ mtiize MS, ZS, PPP nebo SPC nabidnout
individualni &i skupinovou specialni pé&i nebo mohou rodi¢e vyuzit ptipravny roénik pii ZS
(Bednarova, Smardova, 201 0).

Nezralost ditéte pro $kolu miize mit nékolik ptic¢in. Ty vSak neptisobi izolovang, ale
obvykle se navzajem kombinuji. Jedna se o nedostatky ve vychovném prosttedi a piisobeni,
nedostatky v somatickém vyvoji, neuroticky povahovy vyvoj, rané poskozeni CNS ¢i
podprimérny intelekt az mentdlni retardace. Kombinuji se zde faktory organické
s nedostatec¢né podnétnou vychovou. Slabé vysledky ve skole tedy nemusi nutné znamenat,
ze je dit¢ pro skolu nezralé. Pokud jsou slabé skolni vysledky zptisobeny vychovnymi
faktory pisobicimi na dité, 1ze tyto nedostatky zamé&rnymi postupy odstranit ¢i vyrazné snizit
(Svoboda, 2009).

Jak se projevuje nevyzralost v jednotlivych oblastech vyvoje ditéte a jaké jsou
disledky oslabeni nékteré z oblasti $kolni zralosti, popisuji Bednafova a Smardova (2010).

Nevyzralost jemné motoriky se v predSkolnim véku projevuje v kresbé kostrbatou linii,
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nerovnomérnou ¢arou a vSeobecné Kresba odpovida po formalni i obsahové strance ditéti
mladSiho véku. Dité je méné obratné v sebeobsluze a kazdodennich Cinnostech a casto
nevyhledava Cinnosti vyzadujici obratnost a koordinaci jemnych pohybii. Pokud dité
nastoupi do zékladni Skoly nedostate¢né vyzralé v této oblasti, jako disledek si miize hiie
osvojovat tvary pismen, mit neplynulé tahy pii psani, zvySené tlacit na podlozku, mit
nerovnomérnou velikost pisma ¢i jeho sklon, psat pomaleji nez ostatni déti, obtizné Cist
vlastni zapisy a vice chybovat pii psani. Nevyzralost feCové oblasti se u déti v predskolnim
véku miize projevovat nezdjmem o komunikaci, obtizemi v porozuméni feci, mensi slovni
zasobou, vyraznymi rozdily mezi aktivni a pasivni slovni zasobou, neobratnosti v artikulaci
a obtizemi v pamatovani Si basni¢ek a kratkych texti. Ve Skolnim v€ku pak mize byt
dasledkem nezralosti fe¢i pretrvavani nespravné vyslovnosti a nedostatecné fonematické
uvédomovani, coz negativné ovliviiuje schopnost ¢teni a psani. Dité si mtiZze hlife pamatovat
verbaln¢ predavané informace, mit mensi slovni zasobu a verbalni obratnost, snizené
porozuméni a chapani feci ¢i textu, snizeny jazykovy cit a men$i mluvni apetit.
V ptedSkolnim i Skolnim véku se mize nezralost sluchového vnimani a paméti projevovat
nezajmem o Ctené¢ pohadky, pfibéhy a vypravéni, potizemi v naslouchani instrukcim
a vykladiim, v obtizném vyslovovani, V poznavani zndmych zvuki a rozliSovani obdobnych
zvuka ¢i ve ztizeném urcovani rymu a vytleskavani slabik. Ve skolnim véku se pak mohou
disledky nezralosti sluchového vnimani a paméti také projevovat chybovanim pii psani
i ¢teni v me&kéeni a délkach, obtiznym rozliSovanim hranic slov, komolenim slov, zam&nami
znélych a neznélych souhlasek a sykavek, zvySenym poctem gramatickych chyb pfti psani,
potizemi pii spojovani pismen a slabik do slov a vytvafenim nédhradnich technik cteni.
Nezralost zrakového vnimani a paméti se v piedskolnim i Skolnim vé&ku projevuje
zrcadlenim pismen, nezajmem o stavebnice, skladanky, puzzle ¢&i obrazky, potizemi
s prekreslovanim nebo obkreslovanim obrazkii a povazovanim podobnych piredméti za
shodné. Ve Skolnim véku se pak mliZe projevit jako disledek vizualniho deficitu pomalejsi
0svojovani pismen, zamény pismen lisicich se detailem, obtizné rozliSovani horno-dolniho
a pravo-levého postaveni pismen a ¢islic, pomalejsi ¢teni se zvySenou chybovosti, obtize
Vv matematice a praci s mapou, preskakovani ¢i opakovani fadkt nebo casti slov v textu,
inverze pofadi pismen, obtiZze v udrzeni pozornosti na Cteny text i obtiZe v aritmetice

a geometrii. Pokud dité nema dostatetné vyvinuté vnimani prostoru, mize se nezralost
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v predskolnim véku projevovat obtizn€jsSim nabyvanim pohybovych dovednosti, ztizenym
osvojovanim pojmil oznacujicich prostorové usporadani. Nezralost ovliviiuje kresleni, hry
s mozaikami, sebeobsluhu i samostatnost. Nasledky ve Skolnim véku pak mohou byt ztizena
orientace v prostoru i v textu, inverze potfadi pismen a Cislic v textu, potize ve sportu i pfi
manipulaci s predméty. Nevyzralé vnimani ¢asu se mize v predSkolnim véku projevovat
téz8im porozuménim pojmim prvni a posledni ¢i Spatnym chapanim posloupnosti tkoli
a pojmu oznacujicich ¢asové useky. Ve skolnim véku jsou pak disledkem zamény potadi
nebo vynechdvani pismen a Cislic, ztizené predjimani nasledného d&je, horsi orientace
V hodinach a minutach, chybovost v potradi ukonii, obtize pfi nacviku ur€ovani dnli v tydnu
a roc¢nich obdobi, ztizené osvojovani abecedy ¢i nasobilky a obtize pfi hospodareni s ¢asem
pfi uceni. Nevyzralost zakladnich matematickych schopnosti se v pfedskolnim veku
projevuje ztizenym chapanim pojmu stejné a ménée, obtizn€j$im osvojovanim ¢iselné fady,
nepiesnym ur¢ovanim poctu predmétii nebo mize pretrvavat nutnost odpocitavat predmeéty
s pomoci prsti. Jako nasledek mizeme ve Skolnim véku pozorovat potize predevsim
Vv chapani piirozeného Cisla, v orientaci na Ciselné 0se, zapisu a Cteni Cisel, v provadéni
zakladnich ¢iselnych operaci a nesndze mohou Ustit az k obtizim v abstraktnim mysleni.
Nevyzralé socialni dovednosti se mohou v predskolnim véku projevovat stejné jako ve
Skolnim véku potizemi v navazovani kontaktl, v adaptaci na nové prostredi, dit¢ mize mit
projevy socidlné¢ maladaptivniho chovéni, snizené sebeovladdni a potize v neverbalni
komunikaci. Déti s oslabenymi socidlnimi dovednostmi mohou v pozdé¢j$im veéku proZivat
nechut chodit do Skoly, mohou se stat obétmi Sikany, ptipadné mohou zaZivat
psychosomatické obtize. Nevyzrald oblast praceschopnosti se miize u piedSkolnich déti
projevovat vyraznym rozdilem mezi spontanni a zdmérnou koncentraci pozornosti,
odmitanim c¢innosti pracovniho typu, nesamostatnosti pfi praci, neschopnosti pracovat
Vv kolektivu, zbrklosti ¢i pasivitou pfi praci, nepozornosti a nestalosti pii hife nebo dité
nedokaze pracovat relativné klidné po delsi dobu. Podobné obtize se pak projevuji 1 ve
Skolnim véku, kdy dit€ mize vyruSovat v hodinach, pracovat nesystematicky a rychle ztracet
motivaci k praci. Pokud je dité nedostate¢né vyzralé v oblasti sebeobsluhy a samostatnosti,
muzeme v predskolnim obdobi pozorovat obtize neimérné véku pifi stolovani, oblékani

I osobni hygiené. Pti zahajeni $kolni dochazky pak dité¢ mize vyzadovat pomoc od druhych,
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zazivat pocity bezradnosti ¢i ménécennosti, mit pocit, ze nezvlada bézné situace v Satné nebo
v jidelné a miiZe se bat upozornit na potiebu toalety (Bednarova, Smardova 2010).

Véagnerova (2005) uvadi, ze nezralost ¢i nepfipravenost ditéte v riznych oblastech
dit¢ nezvlada zatéz povinnosti pracovat dostatecn¢ dlouho a intenzivné, pak se brzy unavi
a nesoustiedi se pfiméfené na Skolni praci. Dusledkem pak byva horsi hodnoceni, nez
odpovida predpokladiim ditéte. Pokud dité nema dostatecné specifické zkuSenosti nebo je
jeho vyvoj nepfiméfeny, pak nemusi mit osvojeny potiebné piredpoklady k pocatecni vyuce
v oblasti trivia, které se mohou projevit v oblasti percepce a komplikovat vyuku ¢teni a psani.
Pokud dité¢ setrvavad na urovni prelogického uvazovéani ovliviilovaného egocentrickym
pohledem a nedokdze uvazovat konkrétnim logickym zplsobem, pak bude hodnotit
skute¢nost pouze vlastnim pohledem a nebude vnimat znaky, které nejsou na prvni pohled
ziejmé a napadné. Pro vyuku a zvladnuti adaptace na Skolni prostiedi by mélo mit dité
dostateéné verbalni predpoklady. Pokud dité nerozumi sdéleni ulitele a nedokaze se
adekvatné vyjadfit, pak nemlze rozumét vykladu nové latky a dostatecné komunikovat
S vyucujicim 1 zaky.

Dalsi dulezitou oblasti Skolni zralosti je motivovanost k u¢eni. Pokud se dité nechce
ucit a nedokaze v sob¢ nalézt potfebnou motivacéni silu, pak pro n¢j bude role skoldka velkou
zatézi. Motivace také souvisi se zplisobem uvazovani ditéte, které by se mélo pfesunout
Z egocentrického nazirdni svéta na uroven logickych pojmt, kdy bude schopné odstupu
a dovede piijmout povinnost jako obecné nadiazeny motiv. Dité by mélo chapat povinnosti
spojené¢ s roli Skolaka a chovat se ve Skole tak, jak jeho nové postaveni vyzaduje. Dité také
musi pfijmout roli uitele jako autority a pozice svych spoluzakl. K tomu, aby dité pfijalo
roli Skolaka, musi byt na dobré urovni socializacniho vyvoje a byt schopno vzdat se
vyjimecného postaveni, které ma v rodin€. Pokud nedochazi ke kumulaci rizikovych faktort,
¢i pokud jsou problémy jen ptechodného vyvojového charakteru, pak nemusi vést
k zasadn&j$§im potizim a je mozné tyto faktory zvladnout citlivym pfistupem ucitele
a poskytnutim dostatecného ¢asu na adaptaci (Vagnerova, 2005).

Zralé¢ déti s podporou rodiny vétSinou piechod do Skoly zvladaji dobie, ale
U nezralého ditéte se mohou objevit problémy neboli pfiznaky maladaptace. Jedna se

napiiklad o nesoustiedénost, neptizplisobeni se autorite, impulsy k hrani, mluveni a pohybu,
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nezvladnuti tempa tfidy, naruSeni dusevni rovnovahy ¢i psychosomatické obtize. Dit¢ mize
byt ve Skole napjaté, tizkostné, neklidné, snadno se rozplakat, ztracet motivaci a mohou se
projevit tiky, bolest hlavy, bolesti biicha, pocity na zvraceni, Spatny spanek ¢i odmitani jidla.
Proto je u nékterych déti vhodné zvazovat piipadny odklad Skolni dochazky a mimo jiné

podrobné vysetiit §kolni zralost (Bednafova, Smardova, 2010).

2.1.3 Metody pripravy ditéte na vstup do zakladniho vzdélavani

Piiprava ditéte na vstup do ZS mize probihat v mateiské $kole i doma. Pro oba tigely
je vhodné vyuzit nékteré z dostupnych materiali uréenych k ptipravé déti na zvladdnuti
naroki zakladnich §kol. Mezi nejzndméjsi metody patii Metoda dobrého startu, Metodika
rozvoje grafomotoriky a pocateéniho psani, Grafomotorika pro déti ptredskolniho véku,
Nebojte se psani, Maxik, HYPO — Prevence specifickych poruch uceni v pfedSkolnim
araném Skolnim véku, KUPREV, Trénink jazykovych schopnosti podle D. B. Elkonina ¢i
Metoda instrumentalniho obohacovani profesora R. Feuersteina. Metoda dobrého startu
autorky They Burnetové je u nas dostupna v polské modifikaci PhDr. Jany Swierkoszové
a vzhledem k jeji administraci ve skupinkach je vhodna k vyuzivani v matefskych Skolach.
Zamétuje se na jazykové dovednosti, pravolevou a prostorovou orientaci, prohloubeni
pozornosti a koncentrace, zdokonaleni ichopu pera, uvolnéni ruky a podobné. Metodika
rozvoje grafomotoriky a pocatecniho Cteni autorky Jaroslavy Svobodové je zaméfena na
jemnou motoriku ruky, grafomotoriku a analyzu grafomotorické ¢innosti. Grafomotoriku
pro déti predskolniho véku autorky Antje C. Looseové lze v Ceské republice zakoupit jako
knihu grafomotorickych listl s motivacnimi ptibéhy a cvi¢enimi pro rozvoj piedstavivosti
a psani. Program Nebojte se psani PaeDr. Yvety Heyrovské je zaméfen na odstraiovani
grafomotorickych obtizi a prevenci poruch psani u déti piedskolniho a Skolniho véku.
Stimula¢ni program Maxik autorky Mgr. Pavly Bubenickové je ur¢en détem v predSkolnim
véku a détem s odlozenou Skolni dochazkou a jeho cilem je zména podminek tak, aby
Vv novych podminkdch mohlo dit¢ podavat lepsi vykon. Program posiluje motorickou,
grafomotorickou a percepcni slozku détského vyvoje. HYPO prevence specifickych poruch

uceni autorky PhDr. et Mgr. Zdeiikky Michalové Ph.D. stimuluje percepéné kognitivni funkce
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a posiluje pozornost u déti od 5 do 8 let. Program lze vyuzit individualné ¢i ve skupinkach
a rozviji pozornost, pamét’, mysleni, fe¢, poCetni piedstavy, zrakové, sluchové a prostorové
vnimani, vizuomotorickou koordinaci, vytvafeni pracovnich navykl a spolupraci mezi
ditétem, ucitelem a rodici. Preventivni program KUPREV PhDr. Pavly Kuncové je zaméten
na orientaci ditéte ve svéteé a také podporuje rodice ve vetsi jistoté pii vedeni jejich ditéte.
Program by mél umoznit ditéti klidny a bezproblémovy nastup do Skoly a rozviji orientaci
ditéte v Case, prostoru, vlastni osob¢ a socidlnim prostiedi. Trénink jazykovych schopnosti
podle D. B. Elkonina rozviji piedev§im fonematick¢ uvédomovani neboli sluchovou
analyzu, syntézu a uvédomovani si hlaskové struktury slova u déti v predsSkolnim a mladsim
Skolnim véku. Metoda instrumentalniho obohacovani profesora R. Feuersteina je zaméiena
na rozvoj mysleni, rozumovych a jazykovych schopnosti a dovednosti ditéte ucit se. Déti si
o pfedkladanych ukolech povidaji, pfemysli nad nimi a uci se klast otdzky. (Otevielova,
2016).

Pro rodice je také uzitecné Cerpat inspiraci ze vzdélavacich webovych stranek nebo
vyuzit programii nabizenych v PPP ¢i pfimo v matefskych Skolach. Pfinosnym webem je
naptiklad www.v¢elka.cz, coz je program pro déti, ktery podporuje vyuku a napravu ¢teni.
Diky vstupni orienta¢ni diagnostice mohou byt tkoly pfesnéji cileny na potieby ditéte.
Program zaroven umoziuje ditéti snadné samostatné ovladani vyuky a u¢i rodi¢e porozumét
obtizim svého ditéte. Dalsim uzitenym webem pro rodi¢e i predskolni pedagogy je web
www.predskolaci.cz, ktery volné nabizi basnicky, hry, pracovni listy, pisni¢ky, omalovéanky,
zajimavé knihy a mnoho dalSich materidlti vztahujicich se k riznym ro¢nim obdobim,
situacim a tématim. Mezi kurzy nabizenymi pedagogicko-psychologickymi poradnami
nebo matefskymi skolami se miiZze objevit napiiklad kurz Kouzelna pastelka, ktery je urcen
rodicim s détmi v predSkolnim v&ku nebo s odloZenou Skolni dochazkou a rozviji
grafomotoriku, fec, percepci, pracovni a socidlni dovednosti. DalSim programem
zam¢efenym na predSkolni déti, ktery nabizi PPP je naptiklad program Predskolak, ktery se
snazi vyrovnat nerovnomeérny vyvoj déti pfedSkolniho v€ku v deseti lekcich zamétenych na
hrubou a jemnou motoriku, grafomotoriku, zrakové vnimani, pravolevou orientaci, sluchové
vnimani, pocetni predstavy, mySleni a te¢. Ptiklady krouzkii nabizenych matefskymi
Skolami, které se nevztahuji ke konkrétnim metodikdm, mohou byt Barevna cviceni,

Muzikohratky, Tanecky a mnoho dalsSich (Ostrov klidu pro Vase déti, 2011; Pedagogicko-
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psychologicka poradna pro Prahu 5, 2005; Pedagogicko-psychologicka poradna pro Prahu
1, 2 a 4, 2017; Pedagogicko-psychologicka poradna Usti nad Orlici, 2017; Pfedskolaci —
pedagogicky magazin, 2017; Vcelka, 2017).

2.1.4 Mezinarodni pohled na Skolni zralost

Sir§i definice §kolni zralosti ditéte popisuji komplexni vyvoj ditéte, ktery je mozné
domény patii fyzické zdravi a motoricky vyvoj, socidlni a emoc¢ni vyvoj, pfistupy k ucent,
jazykovy vyvoj a vSeobecné znalosti ditéte véetné prvnich matematickych predstav. Aspekty
socialni a emo¢ni domény zahrnuji trvalou pozornost, emocionalni regulaci, plnéni pokyn,
socialni vztahy a socialni poznavani. Vyvoj jazyka a gramotnosti se vztahuje k astnimu
projevu a vznikajici gramotnosti. Matematické dovednosti zahrnuji rané chapani
matematickych pojmu, logiku, méfeni a pfedpocetni dovednosti. Postoje k uceni, jako je
vytrvalost pfi vykonavéani zadanych ukolii, pozornost, kreativita, iniciativa, zvédavost
a feSeni problémt, jsou dulezitymi atributy Skolni pfipravenosti. V tomto kontextu je Skolni
zralost holisticky zptsob pohledu na ptipravenost ditéte pro skolu, bez omezeni na jednu
oblast vyvoje nebo fungovéani. Skolni zralost zahrnuje vzajemné vztahy mezi dovednosti
a chovanim napti¢ doménami vyvoje a uceni (Britto, 2012)

Dle mezinarodni organizace UNICEF (Landers, 2008) reflektuje skolni zralost vztah
mezi tfemi doménami: dité, Skola a rodina. Hodnoceni zralosti a pfipravenosti ditéte na vstup
do zakladniho vzdélavéani je zaméfeno na vzdélavani a vysledky vyvoje. Koncept
pfipravenosti zakladnich kol na nastup ditéte do ZS se zaméfuje na $kolni vysledky
a postupy, které podporuji hladky ptechod kazdého ditéte do zékladni Skoly a zlepSovani
uceni zakd. Pripravenost rodiny na Skolu zahrnuje postoje rodici, pecovatell a starSich
sourozenct, jejich zapojeni se do vzdélavani a podpory vyvoje ditéte v raném véku a pti
ptechodu do Skoly. Tyto tfi rozméry plsobi soucinn¢é ve prospéch ¢i neprospéch skolni
zralosti ditéte. Dité, které je pfipraveno pro vstup do Skoly mé zakladni znalosti a dovednosti
v ruznych oblastech. I kdyz kazda spolecnost definuje vlastni minimalni dovednosti

a standardy, spolecné prvky se objevuji napifi¢ narody. Rodina a Skola poskytuji ditéti
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podpirné prostiedi, aby zajistily, ze vSechny déti maji moznost ucit se a rozvijet svij
potencial do doby, kdy jsou pfipraveny ke vstupu do $koly.

Vyzkumy naznacuji, ze by mél byt pfijat jednotnéjsi ptistup k uceni jak
v predskolnim, tak v primarnim vzdélavani, a méla by byt vénovéana pozornost vyzvam,
kterym dité¢ celi pfi prechodu z predskolniho do zékladniho vzdélavani. Hledani
jednotnéjsiho pristupu ptineslo v riznych zemich rizna feSeni této problematiky. Napiiklad
Francie a anglicky mluvici zem¢ piijaly pfistup pfipravenosti ditéte na Skolu, coZ je sice
pojem s Sirokou definici, ale v praxi se zaméfuje na kognitivni vyvoj ditéte v pfedskolnich
letech a ziskani celé fady znalosti, dovednosti a dispozic. Nevyhoda tohoto feseni spoc¢iva
V pouziti programti a pristupl, které jsou nevyhovujici pro psychologii a strategie
ptirozeného uceni malych déti. V zemich, s tradi¢ni socialni pedagogikou (v severskych
a sttedoevropskych zemich), jsou predSkolni 1éta pojimana jako Sirokd piiprava na Zivot
a jako zakladni faze celozivotniho uceni. Usnadnéni piechodu ditéte do zakladni skoly je
dilezitym ukolem vSech Skolskych systému. Prechody a zmény prostfedi jsou pro déti
obecné podnéty k riistu a vyvoji, ale pokud jsou pfili§ vyrazné a vedené nesvédomité, nesou
riziko regrese a selhdni zejména pro malé déti (OECD, 2006).

Podle publikace OECD (2017) zabyvajici se pfimo procesem piechodu ditéte
zZ ptedskolniho do zakladniho vzdélavani by méla vlada i odborna vetejnost chapat prechod
ditéte do ZS jako vice sm&my proces. Tedy nejen Ze zkusenost z predskolniho vzdélavani
ovlivituje prechod ditéte a pocatek vzdélavani v ZS, ale také proces piechodu a pocatek
vzdélavani ovliviiuje, zda budou kvalitni zkusSenosti ziskané v predskolnim vzdélavani
pietrvavat i po nastupu ditéte do ZS nebo zda postupné odezni. Prechod ditéte do ZS je
dynamickym procesem zmén a je formovan mnoha faktory v kontextu vzdélavani ditcte.
Zapojeni a spoluprace mezi rodici, pedagogy piedskolniho vzdélavani, zékladnimi Skolami
a dal$imi sluzbami ranného véku je klicem k pozitivnimu vlivu na kontinuitu vyvoje ditéte
a jeho prechod do ZS. Za kvalitni a kontinualni pfechod ditéte zodpovidaji viechny
zucastnéné strany. Ke zkvalitnéni procesu pfechodu ditéte napomaha vytvoreni pfiznivych
pracovnich podminek, mezi néz patii napiiklad pracovni prostfedi, mzda a odmény za
odvedenou praci, které podporuji pocit sebedivéry pedagogi a jejich schopnost uspokojovat
potifeby déti. Moznym feSenim nedostatecné spoluprace mezi matefskymi a zakladnimi

Skolami by mohla byt fyzicka integrace matetskych skol do budovy ¢i aredlu zékladni Skoly.
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Postupna integrace je vSak naro¢na na Cas i provedeni. Dillezitou soucasti pfechodu ditéte
do ZS je také vytvoreni narodniho planu, strategii a pokynii pro podporu jednotnosti
piechodu, spolecné s diirazem na kvalitu vedeni matetskych a zékladnich skol.

Prekazky v zajisténi hladkého prechodu z ptedskolniho do zdkladniho vzdélavani se
1i$i v zavislosti na individudlnich souvislostech a vztazich, které se vyvinuly mezi $kolami,
rodinami a institucemi piedskolniho vzdélavani. Existuje vSak nékolik hlavnich ptrekazek
branicich zlepSeni spoluprace mezi témito subjekty, které se zdaji byt spole¢né napfiic
zemémi. Jako prvni pfekazka se jevi existence rozdilnych vizi a kultur mezi predskolnim
vzdelavanim a zakladnimi Skolami. V mnoha zemich se pfedSkolni vzdélavani a zakladni
Skoly vyvinuly nezavisle na sobé, bez spolecnych nebo sdilenych cilii. V dusledku toho
ptedskolni vzdélavaci instituce a Skoly pfijaly riizné cile, pedagogické pfistupy a metody.
Obé& profesni skupiny mohou vnimat zvySenou spolupraci jako hrozbu pro jejich rizné
zpusoby prace s détmi. Tyto filozofické rozdily jsou Casto posileny strukturadlnim ¢lenénim,
coz predstavuje prekazku druhou. Pfedskolni a primarni programy ¢asto spadaji pod zastitu
ruznych spravnich ptedpist a kontrol. Tato strukturdlni nejednotnost mize omezit nebo
dokonce znemoznit vzajemnou spoluprici. Kromé toho maji ve vétSiné zemi ucitelé
Vv povinném vzdélavani leps$i status a vyssi platy nez pracovnici v pfedskolnim vzdélavani
a péci. Treti prekazkou byvaji komunikacni bariéry mezi zaméstnanci a rodi¢i, coz muze
oslabit usili pfemostit domaci vzdélavani déti predskolnim vzdélavanim pied prechodem do
Skoly. Rodice a ucitelé mohou zastavat riizné ndzory na to, co by jejich déti mély znat a byt
schopné d¢lat, kdyz nastupuji do zakladni Skoly, co by se mély naucit v prvnich letech Skolni
dochazky a jaké jsou role ucitele a rodi¢e v predskolnim vzdélavani ditéte. Navzdory témto
problémim mnohé zemé vyvinuly a pfijaly strategie na podporu soudrznosti a kontinuity
v zivote déti. (Fabian, Dunlop, 2002)

Publikace OECD (2017) poukazuje na dulezitost planovaného a plynulého piechodu
ditéte z pfedskolniho do zakladniho vzdélavani. Je duleZité porozumét uspotadani,
provadéni, fizeni a sledovani tohoto procesu, aby bylo mozné zajistit kontinuitu ptinosii
predskolniho vzdélavani. Kvalitni a dobfe pfipraveny systém piechodu do ZS, ktery je fizen
kooperujicim vyskolenym persondlem a veden vhodnym ucebnim planem zvySuje
pravdépodobnost, Ze budou pozitivni dopady piedSkolniho vzd€lavani pretrvavat i po

ptechodu do zakladni Skoly.
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OECD (2017) také uvadi nékteré vyzvy, které mize prechod z MS do ZS piinaset
anavrhuje jejich feSeni. Jako feSeni nesoudrZnosti piistupti Kk pfechodu ditéte do ZS
Vv jednotlivych regionech zemé navrhuje OECD vyvoj narodni strategie a vytvoreni navodu
spravného postupu. Pro aktivni zapojeni vSech ucastnikl tohoto pfechodu muze vlada dané
zem¢ zafadit proces piechodu do zdkonli nebo povinnych ramcti ucebnich osnov
a poskytnout ucastnikiim piiklady dobré praxe. Ptredchazet nedostatku pedagogického
porozumeéni mezi institucemi piedSkolniho a zakladniho vzdé€lavani Ize zdiraznénim role
zékladni Skoly pfi pfijimani novych zakii a poskytnutim pftilezitosti ke spolupraci
zaméstnanci téchto instituci. ReSenim mozného nedostatku orientace piechodu na dité miize
byt specifikovani prava ditéte pti piechodu participovat a zahrnout pohled ditéte do kurikula
a vyzkumil. Pfi nedostate¢né odborné piipravé pedagogii MS a ZS lze nabidnout vice
kvalitnich Skoleni a uspokojovat odborné potieby pedagogli. Nerovnomérné postaveni
pedagogii piedikolnich a zakladnich §kol lze fesit stanovenim rovné mzdy pro pedagogy MS
aZS.

2.2 Skolni zralost v kontextu piechodu ditéte do zakladniho vzdélavani

Ptechod ditéte z ptfedSkolniho do zakladniho vzdélavani ziskava stale vétsi pozornost
jak v zahranici, tak v Ceské republice. Mnoho odbornikii v souéasnosti zdtirazituje dileZitost
plynulého a uspésného piechodu ditéte, ke kterému vyrazné ptispiva vétsi povédomi Siroké
I odborné vefejnosti o $kolni zralosti a pfipravenosti. Rodi¢e i matei'ské Skoly stale Castéji
cilend pripravuji dité na zmény, se kterymi se setka pii nastupu do ZS a na pozadavky, které
Skola klade na schopnosti, dovednosti a celkovou trovein vyvoje ditéte. Vice se také diskutuji
odklady $kolni dochazky, diky nimZ se zvys$uji Sance déti na usp&$ny piechod do ZS.
V Ceské republice by situaci méla dale zlepsit novela zakona ¢&. 561/2004 Sb.,
0 predskolnim, zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon),
ve znéni pozdé¢jsich ptedpist, kterd nové od zacatku zaii roku 2017 uklada povinné

predskolni vzdélavani ditdte v poslednim roce pied nastupem do ZS.
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2.2.1 Legislativni zakotveni nastupu ditéte do zakladniho vzdélavani

Nastup k povinné Skolni dochazce je stanoven ve Skolském zakoné. Podle tohoto
zakona nastupuje zak k povinné skolni dochazce v Sesti letech, resp. pokud dosahne Sestého
roku véku nejpozdéji den pred zacatkem povinné Skolni dochdzky. Ditéti, které dosdhne
Sestého roku véku v obdobi od zaii do konce ¢ervna piislusného $kolniho roku, je povolen
predCasny nastup do povinné Skolni dochazky, pokud o n¢j pozada jeho zakonny zastupce
a je-li dit¢ pfimétené télesné i duSevné vyspélé. Pokud se jedna o dité, které dosahne Sestého
roku véku v obdobi od zafi do konce prosince piislusného roku, je podminkou K pfijeti
doporucujici vyjadieni Skolského poradenského zatizeni. Pokud dité dosahne Sesté¢ho roku
veku v obdobi od ledna do konce €ervna piislusného Skolniho roku, je nutné k zadosti ptilozit
doporucujici vyjadieni Skolského poradenského zatfizeni a odborného Iékafe (zékon
¢. 561/2004 Sb.).

Skolsky zakon také upravuje odklad $kolni dochazky. ZaGatek povinné kolni
dochazky lze odlozit nejdéle do zahajeni Skolniho roku, v némz dité¢ dovrsi osmy rok veku.
O odklad néstupu do $koly o jeden rok muze pisemné Zadat zdkonny zéstupce, pokud dité
neni po dovrieni $estého roku télesné nebo dusevné ptiméiené vyspélé. Zadost musi byt
dolozena doporucujicim posouzenim piislusného Skolského poradenského zatizeni
a odborného lékate nebo klinického psychologa. Skola ma povinnost informovat zakonného
zastupce o moznosti odkladu u zapisu ditéte do prvniho ro¢niku. Pokud se u Zéka projevi
nedostatecna télesna nebo dusevni vyspélost v prvnim roce Skolni dochazky, mize byt
Vv pribéhu prvniho pololeti dodate¢né odlozen zacatek Skolni dochdzky ditéte na nasledujici
Skolni rok (zdkon €. 561/2004 Sb.).

Nové urcuje Skolsky zdkon také povinnou dochazku ditéte do matefské Skoly od
Skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dit€¢ dosdhne patého roku az do zahajeni povinné
Skolni dochazky (Skolsky zakon ve znéni u¢inném od 1. 1 2017 do 31. 8. 2017). Mateiske
Skoly tedy v obdobi od 2. do 16. kvétna 2017 poprvé vypsaly zapis k pfedSkolnimu
vzdélavani. Reditel mateiské $koly musi umoznit ditéti nejdéle tiimésiéni zkusebni pobyt
Vv mateiské Skole. Povinna ptfedSkolni dochézka je stanovena vyhlaskou €. 14/2005 Sb.,

0 predskolnim vzdélavani na 4 vyuCovaci hodiny denné ve vSech pracovnich dnech s
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vyjimkou $kolnich prazdnin. Podminky pro omlouvani déti stanovi Skolni fad mateiské
Skoly. Predskolni vzdélavani neni povinné pro déti s hlubokym mentalnim postizenim.
Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV) byl
novelizovéan s platnosti od ledna 2017. Hlavni zménou upraveného RVP PV je vlozeni
kapitoly o ptedSkolnim vzdélavani déti od dvou do tii let. RVP PV stanovuje podminky
piedskolniho vzdélavani v Ceské republice, jeho pojeti, cile, oblasti vzdélavani ditéte
a vzdélavani déti se specidlnimi vzdeélavacimi potfebami a je zasadnim dokumentem pro

vytvoieni Skolniho vzdé¢lavaciho programu jednotlivych matefskych Skol (RVP PV, 2017).

2.2.2 Priprava ditéte na piechod do zakladniho vzdélavani v mateiskych $kolach

Predskolni vzdélavani uskuteciované v matefskych Skolach nebo ptipravnych
tiidach zakladnich skol ptipravuje dité na navazujici zakladni vzdélavani, podporuje rozvoj
osobnosti ditéte piedSkolniho veéku, podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém
a télesném rozvoji a na osvojeni zdkladnich pravidel chovéni, zakladnich Zivotnich hodnot
a mezilidskych vztahi. Predskolni vzdélavani zohlediuje specialni vzdélavaci potieby déti
a poskytuje jim specialné pedagogickou péci, ktera pomaha vyrovnavat nerovnomernosti
vyvoje déti pred vstupem do $koly (MSMT, 2016).

Ukolem matefskych $kol je dopliiovat a podporovat rodinnou vychovu a pomahat
zajistit ditéti prostiedi s dostatkem podnétti k jeho rozvoji. Mateiské Skoly by mély rozvijet
osobnost ditéte, podporovat jeho télesny vyvoj a zdravi, umoznit rozvoj chapani okolniho
svéta a motivovat k dal§imu poznavani a uceni. Ditéti by mélo byt umoznéno dospét na
individualné dosaZitelnou trovefi v obdobi pfechodu na ZS a $kola by méla pfi pfechodu
zohlednovat individudlni rozvojové moznosti ditéte. Predskolni vzdélavani ma také ulohu
diagnostickou. Matefska Skola by méla poskytovat détem optimalni podminky k rozvoji,
a pokud na zakladé kazdodenniho styku s ditétem a rodi¢i pedagog usoudi, ze dité potiebuje
dalsi podporu ¢i specialné pedagogickou péci, mize ji ditéti poskytnout s ohledem na jeho
aktualni uroven a zlepsit tak jeho vzdélavaci Sance (RVP PV, 2017).

Ciniteli ovlivitujicimi proces vzdélavani v matei'ské $kole jsou mimo jiné socialni

a prirodni prostfedi, osobnost ditéte, cil, ke kterému vzdélavani smeétuje, prostredky
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realizace vzdelavani a osobnost predskolniho pedagoga. Vysledek piedskolni vychovy ditéte
by mél byt planovany a zamér, pribéh i vysledky maji byt védomé kontrolovany
a hodnoceny. Vyvrcholenim ptedskolniho vzdélavani by mél byt nastup ditéte do prvniho
ro¢niku zékladni Skoly, na ktery dité pfipravuje matetska Skola v soucinnosti s rodinou ditéte
(Opravilova, 2016).

Od zafi 2012 jsou piilohou RVP PV také Konkretizované o¢ekavané vystupy, které
zptesnuji vystupy v ramci vzdelavacich oblasti v RVP PV. Ocekavané vystupy upfesiuji
pozadavky na vystupni znalosti a dovednosti, které lze povazovat pro déti na konci
predskolniho obdobi za zddouci. Konkretizované vystupy prezentuji pozadavky na osvojené
¢innosti a prilezitosti tak, aby bylo zcela jasné, co by mélo dit¢ zpravidla na konci
predskolniho vzd&lavani dokazat (MSMT, 2016).

Zahéjeni povinné Skolni dochazky je stanoveno na Sesty rok véku ditéte, znacna Cast
déti vsak kvili odkladu nastupuje do zadkladniho vzdélavani az v sedmi letech. Nicméné
zfizovani ptipravnych tfid a zavadéni povinné dochazky do matetské skoly v poslednim roce
pfed nastupem do zakladni Skoly posouva pocatek povinného vzdélavani pod hranici Sesti
let, coz je zvykem napiiklad ve Spojeném kralovstvi, Rakousku, Nizozemi & Recku
(Opravilova, 2016).

V bieznu 2016 byla schvéalena novela Skolského zakona, kterd uklada povinnost
predskolniho vzdélavani v poslednim roce ditéte pred nastupem do zékladni Skoly. Od zafi
2017 tedy musi nastoupit k povinnému piedSkolnimu vzdélavani vSechny déti, které do
meésice zaii dosahnou péti let. Jako alternativu vzdélavani v matetské Skole nabizi Skolsky
zékon individuélni vzdélavani ditcte, které se uskuteciiuje bez pravidelné denni dochazky do
mateiské Skoly, vzdélavani ditéte v piipravné tfidé zakladni Skoly ¢i ve tiid€ piipravného
stupné zakladni §koly specialni a vzd&lavani v zahrani¢ni $kole na izemi Ceské republiky,
ve které ministerstvo povolilo plnéni povinné skolni dochazky. Matetské Skoly musely nové
zapracovat do svého Skolniho fadu informace o podminkéch uvoliiovani déti ze vzdélavani
a omlouvani absenci. Povinné vzdélavani v matefské Skole je bezplatné. Pokud je dité
vzdélavano individudlng, hradi zdkonny zastupce vzniklé vydaje na vzdélavani, paklize jde
o dit¢ bez specidlnich vzdé€lavacich potieb. Pokud se jednd o dité se specialnimi

vzdélavacimi potfebami v individudlnim vzdélavani, pak potiebna podpiirnd opatieni
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spocivajici v kompenzacnich pomuickach doporucenych skolskym poradenskym zatizenim
hradi stat (COSIV, 2016).

Novela Skolského zadkona se snazi umoznit predSkolni vzdélavani vSem détem,
zvlaste pak détem se socidlnim znevyhodnénim ¢i v jeho riziku. Rozséhla studie
proveditelnosti s ndzvem Zavedeni povinného posledniho roku ptfedskolniho vzdélavani,
pied zahajenim Skolni dochazky (Hule, 2015) vSak poukazuje na nedostatky, které povinna
predskolni dochazka vsech pétiletych déti obsahuje. Studie potvrdila, ze z hlediska Gstavné
pravniho je mozné prodlouzit povinnou $kolni dochazku smérem nahoru nebo dolt, a Ze
stavajici kapacity obecnich mateiskych skol budou na zdkladé modelovani pro Skolni rok
2017/18 v Ceské republice dostadujici. Na druhou stranu viak studie uvadi, Ze takové
opatieni pravdépodobné nezlepsi vzdélavaci predpoklady socialné znevyhodnénych déti,
které maji v soucasnosti na zdkladni Skole vysoky podil omluvenych i neomluvenych
absenci, a $koly selhavaji v komunikaci s rodinou. Pokud vSak bude dochazka duasledné
vymahéana matetfskymi Skolami, bude mit tato povinnost dopad na vSechny rodice, coz mize
posilit negativni emoce vic¢i znevyhodnénym rodindm. Vzhledem k malému procentu
znevyhodnénych déti, které v Ceské republice nechodi do mateiské koly (cca 1500 déti
Vv generaci pétiletych) a vysokym netcelnym ro¢nim vydajim (cca 380 miliond K¢ ro¢né,
dle odhadu autorti), studie hodnoti vynalozené naklady a dopady novely jako neefektivni.

Posledni rok ptedskolniho vzdélavani je naroénym obdobim ptredevsim pro rodice,
kteti musi zjistit, ktera Skola bude pro jejich dit¢ nejvhodné&jsi, a zohlednit na zakladé¢
komunikace s MS a dal§imi odborniky, zda je jejich dité jiz dostate¢né vyzralé pro nastup
do prvni tiidy. Velkou roli zde sehrava také komunikace MS s rodi¢i kazdého ditéte. Hana
Otevielova (2016) poskytuje cenné rady pedagogim mateiskych skol, jaké informace
ajakym zpisobem nejlépe podavat rodi€im piedSkolnich déti. Jako idealni forma
komunikace se jevi osobni setkani s rodici, které by mélo probéhnout nejlépe jiz na zacatku
posledniho Skolniho roku ptfedskolniho vzdélavani. Dalsi formou komunikace muize byt
pisemné pfedavani informaci skrze nasténku skoly, webové stranky Skoly ¢i e-mail. Rodice
by v této souvislosti méli obdrzet obecné informace organizac¢né-legislativniho charakteru
i informace o vyvoji jejich ditéte. Pedagog MS by se mél pokusit rodi¢e motivovat ke
spolupraci, zvysit zajem o domaci piipravu ditéte a také pfipomenout, jak dilezita je

Vv pfedSkolnim obdobi pozvolna prace a v€asna prevence. Je dilezité ujistit rodice, Ze se
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matetska skola vénuje predskolni ptiprave déti, ale také upozornit, ze ne vse lze zvladnout
pouze nacvikem v MS. V piipadé potieby by mél pedagog rodi¢e motivovat k navitéve
odbornika nebo usporadat prednaSku odbornika, ktery miize rodie sezndmit
s problematikou $kolni zralosti a odborné zodpovédét jejich dotazy piimo v MS. Je dobré,
kdyz pedagog rodice dopiedu obeznami s tim, jaké aktivity a cviceni bude v urcitém
Casovém useku provadeét, takze rodice mohou v domadci piipravé procvicovat obdobné
&innosti nebo se zaméfit na oblasti, se kterymi ma dité v MS obtize.

Katefina Smolikova (2007) zpracovala ve spolupraci s Vyzkumnym ustavem
pedagogickym v Praze metodiku pomahajici mateiskym Skoldm realizovat diagnostiku déti
a hodnoceni jejich pokrokii v souladu s RVP PV. Vybrala z RVP PV nékolik ocekavanych
vystupl, které vyznamné pfispivaji k vytvoteni zaklada kli¢ovych kompetenci a je tedy
vhodné se pfi zaznamech vyvoje ditéte nav§tévujictho MS zaméfit pravé na tyto oblasti.
Jedna se o koordinaci pohybu a polohy téla ditéte, zachdzeni s bé&znymi predméty
a sebeobsluhu, slovni zasobu, vyslovnost, gramatiku a vyjadfovaci schopnosti, soustiedéni
a schopnost postupovat podle instrukci, zapamatovani a ucfeni se néfemu novému,
predciselné i Ciselné predstavy, Casoprostorové a matematické pojmy, feSeni jednoduchych
problémt a ukoll, rozvoj fantazie, citlivost a ohleduplnost k okoli, samostatnost
a sebevédomi, schopnost odliseni hry od soustfedéné prace, uméni prizplsobit se a ovladat
se, spolupraci, spoleCenské chovani a znalosti o svéte, zdravi, Zivotnim prostiedi a bezpeci.
Nezavisle na kvalité a vysledcich pozorovani ditéte vSak nemize matefska Skola v souladu
s ochranou osobnich udajii poskytnout vystupy dalsim odbornikiim ¢i pedagogim bez
pisemného svoleni zakonného zastupce. Toto opatfeni bohuzel vyrazné¢ komplikuje, az
znemoznuje, piedavani zdznaml o vyvoji ditéte mezi matefskymi a zédkladnimi $kolami.
»-..pedagog miize v zajmu ditéte vyuzit skutecnosti uvadeénych v zaznamech (napv. pokud na
zdklade souhlasu ci prani rodicu komunikuje s odbornym pracovistem, miize dle zaznamii
podat ¢i napsat zpravu), ale zaznamy nesmi byt predavany mimo materskou Skolu*

(Smolikova, 2007, s. 46).
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2.2.3 Domaci priprava ditéte na nastup do zdkladniho vzdélavani

Rodige by méli déti na $kolu piipravovat pozvolna a efektivng. Ukolem piedskolni
pfipravy je zajistit maximalni a harmonicky rozvoj schopnosti, které umozni, aby bylo dité
pozd¢ji pti vyuce Cteni, psani a pocitani bez vétsi ndmahy Gspésné. Mezi schopnosti, které
do zna¢né miry ovliviiuji uspesny start v prvni tiidé, fadi Kutalkova (2005) celkovou
obratnost ditéte, smyslové vnimani, fec, kresbu a predpocetni piedstavy. Rodi¢ mize nejlépe
dité motivovat formou riznych her, které jsou vhodné pro rozvoj konkrétni schopnosti.

Soucasti ptilohy Konkretizované ocekavané vystupy RVP PV je také Desatero pro
rodice déti predskolniho veéku. Ptiloha nabizi rodi¢tim ¢i zdkonnym zéastupctim déti zékladni
informace o tom, co by mélo jejich dit¢ zvladnout ptfed vstupem do zékladni Skoly,
a postihuje jak vychovné, tak vzdélavaci ptedpoklady. Zde jsou rodice také informovani
0 tom, ze zrani ditéte je nerovnomérné, a ze kazdé dité nemusi obsdhnout vSechny vystupy,
ale mize se k nim dostate¢nd piiblizit (MSMT, 2016).

Desatero pro rodi¢e v prvni fadé obsahuje informaci, ze by dité mélo byt dostateéné
fyzicky a pohybové vyspélé, mélo by védomé ovladat své télo a byt samostatné
Vv sebeobsluze. Rodi¢ by mél sledovat, zda se dité pohybuje koordinované, je pfiméerene
obratné, dokdze se samo obléct, vysvléct i obout, je samostatné pti jidle, zvlada osobni
hygienu, drobné tiklidové prace a udrzuje si pofadek ve svych vécech (MSMT CR, 2013).
Dale by dité¢ mélo byt relativné citoveé samostatné a schopné fidit své chovani, coz znamena,
ze zvlada odlouceni od rodicl, vystupuje samostatné a ma svilj nazor, neprojevuje vyrazné
vykyvy nalad, je si védomé zodpovédnosti za své chovani a dodrzuje dohodnuta pravidla
(MSMT CR, 2013).

Dalsi oblasti, které by se rodic¢e predsSkolniho ditéte méli vénovat, jsou jazykoveé,
feCové a komunika¢ni dovednosti. Dité by mélo umét spravné vyslovovat vSechny hlasky,
mluvit ve vétach, umét vypravét pribeh, mluvit vétSinou gramaticky spravné, mit ptiméfenou
slovni zasobu, pfirozené¢ a srozumitelné hovoftit s détmi i dosp€lymi, pokouset se napsat své
jméno (sta¢i znacka €i pismeno pro oznaceni vykresu), pouZivat pfirozen¢ neverbalni
komunikaci a spolupracovat ve skupiné. Dité by mélo rovnéz zvladat koordinaci ruky a oka,
jemnou motoriku a pravolevou orientaci. To znamena, ze by dit¢ melo byt schopno zachazet

zruéné s véts§imi i drobnéj$imi predméty, drzet spravné tuzku, vést stopu tuzky, napodobit

31



geometrické obrazce, umét sefadit prvky z leva doprava a pouzivat pravou ¢i levou ruku pii
¢innostech, kde se uplatiiuje preference ruky. Pied nastupem do zakladniho vzdélavani by
mélo dité také umét rozliSovat zrakové a sluchové vijemy. Rozlisit slovo slozené z nékolika
slySenych slabik a obradzek z n€kolika tvard, sluchové rozlozit slovo na slabiky, nalézt
rozdily na dvou obrézcich a reagovat spravné na svételné a akustické signaly. Dité by mélo
téz zvladat jednoduché logické a myslenkové operace a orientovat se v matematickych
pojmech. M¢lo by tedy mit predstavu o Cisle, orientovat se v elementarnich poctech,
porovnavat poc¢et dvou malo pocetnych souborti, rozpoznavat zédkladni geometrické tvary,
tridit, seskupovat a pfifazovat piedméty dle daného kritéria, premyslet (také nahlas) a vést
jednoduché tuvahy, fesit jednoduché problémy a situace a rozumét ¢asoprostorovym
pojmim. K dal§im dillezitym vystupnim ptfedpokladiim patii dostatecné rozvinutd zdmérna
pozornost a schopnost zamérn¢ si zapamatovat a védome se ucit. Dit€ ma zvladat soustiedit
pozornost na cCinnosti po dobu cca 10-15 minut, zdmérné¢ si pamatovat, vybavit
a reprodukovat prozitky, pamatovat si basnicky a pisnicky, pfijmout povinnost, vénovat se
zadanym ¢innostem soustiedéné a pracovat samostatné. Dit¢ by mélo byt pfiméfené socialné
samostatné a zdroven socidln€¢ vnimavé a schopné souziti s vrstevniky ve skupiné.
Uplatiiovat zékladni spolecenska pravidla, navazovat kontakty s ditétem i dosp€lymi, mé¢lo
by byt schopno odloucit se na urcitou dobu od svych blizkych, vyjednavat, umét se
dohodnout a chovat se k ostatnim pfatelsky a citlivé. Dité by také mélo vnimat kulturni
podnéty a projevovat tvofivost. Zaujme jej tedy vystava Ci predstaveni, svoje zazitky
komentuje a vypravi o nich, zajima se o knihy a ptib&hy, zpiva pisné¢ a rozliSuje rytmus,
vytvari, sestavuje, vyrabi a hraje tvofivé hry. Jako posledni bod Desatera je uvedena
orientace ditéte ve svém prostiedi, v okolnim svété i v praktickém zivoté. Dité by se mélo
vyznat ve svém prostiedi, zvladat béZné praktické cinnosti, védét, jak se ma kde chovat, mit
poznatky ze svéta piirody, znat faktory poSkozujici zdravi a uvédomovat si rizika
nevhodného chovani (MSMT CR, 2013).

Nedilnou soucasti ptipravy na prechod ditéte do zakladniho vzdélavani je také vybér
zakladni Skoly. Rodi¢e vybiraji Skolu podle rtznych kritérii, mezi kterymi vétSinou
pievazuje vzdalenost Skoly od mista jejich bydlisté, zaméteni Skoly 1 tiid, klasické ¢i
alternativni ptistupy Skoly, povést skoly 1 provozni doba $kolni druZiny nebo vybér krouzkd.

Vhodné je vytvofit si seznam Skol v okoli, zjistit o Skoldch co nejvice informaci
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a preferované skoly navstivit napiiklad na dni otevienych dvefi. Dobrym zdrojem informaci
je krom¢é webovych stranek Skoly i vyrocni zprava, ze které se rodi¢e mohou naptiklad
dozvédeét, kolik zakh Skolu navstévuje, kolik ma skola kvalifikovanych ucitelt, jaké jazyky
se na Skole vyucuji, jaké aktivity Skola v minulych letech nabizela, kolik zakt Skoly bylo
pfijato na gymnazia ¢i jiné stiedni Skoly a jak je Skola vybavena. Pti vybéru Skoly by méli
rodic¢e zvazovat temperament ditéte, jeho pracovni tempo i zajmy. NejcastejSimi typy Skol,
mezi kterymi mohou rodice vybirat, jsou klasické zakladni Skoly, které mohou byt
obohaceny o rizné metodiky, Waldorfské Skoly, Montessori $koly nebo mohou zvolit

variantu domdciho vzdélavani (Otevielova, 2016).

2.2.4 Zapis do prvniho ro¢niku zéakladni Skoly

Dité pred nastupem do zakladni Skoly absolvuje zapis, ktery byva jeho prvnim
kontaktem s prostfedim Skoly, pedagogy dané Skoly a nékterymi Skolnimi pravidly. Dité tak
ji naopak bude obavat. Mimo dité ovliviiuji zapis i pfedstavy rodicti o dochazce ditéte do
dané Skoly a ocekavani pedagogti o budouci spolupraci s ditétem a rodinou. Zapis do Skoly
je legislativnim aktem, ktery soucasné€ plni i depistdzni a preventivni funkci ze strany
pedagogické diagnostiky a informativni funkci pro rodi¢e i okoli o tom, jaké znalosti
a dovednosti se od ditéte pfi nastupu do $koly oéekavaji (Bednarova, Smardova, 2010).

Posledni novela skolského zakona mimo jiné upravila i termin zapisi do prvnich tiid
od $kolniho roku 2017/18. Zapisy se letos konaly na vsech $kolach pozdéji v obdobi od 1. do
30. dubna 2017. Zména byla pfipravena s t¢elem piedevsim sniZit pocet déti, které dostavaji
odklad Skolni dochazky. Novela by tedy méla poskytnout vice €asu na télesny a dusevni
vyvoj ditéte a zvysit tak jeho Sance uspét pii zapisu. Zaroven poskytuje rodi¢um, ktefi
zvazuji odklad ditéte, delSi cas na rozmysSlenou. Oproti zapisim, které v minulych letech
probihaly v obdobi od 15. ledna do 15. tinora, tak poskytla novela navic 2,5 mésice ¢asu
rodi¢im a détem v predSkolnim vyvoji, kdy je kazdy mésic znat (Picl, 2017).

Soucasti zapist k povinné Skolni dochazce miize byt mimo formalni ¢4st 1 orientacni

posouzeni $kolni zralosti a pfipravenosti. Skola posoudi schopnosti a dovednosti ditéte
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v oblastech stanovenych v RVP PV a orienta¢né posoudi o¢ekavané vystupy vzdélavacich

oblasti. Skola pii zapisu nezjistuje dosazenou uroveti viech vzdélavacich oblasti popsanych
v RVP PV, ale voli schopnosti a dovednosti, jejichz uroven rozvoje lze v priabéhu zapisu
orientatn¢ posoudit. Musi také zohlednit rozdilné schopnosti déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a déti nadanych. Skola nemtize ditéti znemoznit zahajeni povinné
Skolni dochazky na zaklad¢ posouzeni jeho schopnosti, ale méla by informovat rodice
0 moznosti odkladu Skolni dochazky a ptipadné doporucit navstévu poradenského zatizeni.
Pokud sam rodi¢ nepozada o odklad ditéte, je jedinym rozhodujicim kritériem veék ditéte,
pricemz jsou piednostné pfijimany déti s mistem trvalého pobytu v pfisluSném Skolském
obvodu spadové skoly (MSMT, 2016).

Zapis se sklada ze dvou ¢asti. Ve formalni ¢asti zapisu pozada rodi¢ o zapis ditéte
K plnéni povinné $kolni dochazky. Pokud je pfitomno i zapisované dité a souhlasi-li rodic,
muze pedagog rovnéz piejit k neformdlni ¢asti zapisu. Tou je rozhovor pedagoga s ditétem,
ktery je zaméfen na motivaci ditéte pro Skolni dochdzku a orientaéni zhodnoceni Skolni
zralosti. Rozhovor trva nejvyse 20 minut, coz je maximalni doba soustifedéni odpovidajici
vEkové vyzralosti ditdte. Skola mize pro dité pfipravit i jiné ¢innosti po dobu nejvyse
60 minut. Tyto ¢innosti mohou probihat v riznych mistech $koly, maji mit formu hry a mély
by slouzit také k orienta¢nimu posouzeni Skolni zralosti ditéte. V neformalni ¢asti zapisu by
méla Skola mimo posouzeni $kolni zralosti také motivovat dité pro Skolni dochazku a ukazat
mu Skolu jako pfijemné a bezpecné prostiedi. Dité by nemélo byt diagnosticky testovano
a vysledky neformalni ¢asti zapisu nemohou byt vyuzity k roziazeni déti do t¥id podle
dosazenych vysledkii. Jako zadkladni vychodisko pro orientaéni posouzeni Skolni
pfipravenosti ditéte MSMT doporuduje $koldm vyse popsané Desatero pro rodice ditéte
piedskolniho véku (MSMT, 2016).

Jestlize je rodi¢ ptfesvédcen o vhodnosti odkladu povinné Skolni dochazky ditéte
a pokud ma jiz pisemné doporuceni Skolského poradenského zatizeni k odkladu Skolni
dochazky, pak miize zapis absolvovat bez p¥itomnosti ditéte. Jucovicova a Zackova (2014)
uvadgji, ze takové feSeni miize byt pro dité, které nebude do prvniho ro¢niku nastupovat
Vv daném roce, vhodnéjsi. Pokud se takové dité zapisu s rodiCem zucastni, bude s nim

jednano, jako s budoucim $koldkem, coz miiZze pozdéji ptinést jeho zklamani, kdyz do Skoly

vvvvv
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naslednym psychickym obtizim, jako jsou pocit ménécennosti, snizené sebepojeti, strach ze
Skolni dochazky a dalsi. Skolsky zédkon umoziiuje absolvovat zapis ditdte i bez jeho
pritomnosti, pouze za Gcasti rodice ¢i zakonného zastupce, ktery ma povinnost ptihlésit dité
k zapisu do zakladni Skoly ve stanoveném terminu. Nékteré zakladni Skoly vSak na
ptitomnost ditéte u zépisu trvaji. V takovém ptipad¢ je vhodné motivovat dité¢ k pouhé
navstéve Skoly a u zapisu také avizovat, Ze dit€¢ bude nastupovat do skoly o rok pozdéji.
V roce nasledujicim po odkladu dité absolvuje zapis béznym zpusobem.

Pokud skola u zépisu zjisti, ze by se dit¢ mélo zlepsit ve vybavenosti kompetencemi
z RVP PV, méla by doporucit rodi¢iim rozvijet dit€¢ do zahajeni Skolni dochazky v oblastech,
ve kterych byla zjisténa nizsi trovein Skolni pfipravenosti, a pracovat s ditétem dle Desatera
pro rodi¢e popsaného vyse. Skola by méla upozornit rodiée, na které oblasti se maji
predev§im zaméfit. Skola mize jako vhodna doporuéeni pro rodi¢e uvést také doporudeni
uvefejnénd v ptiloze materidlu Informace k organizaci zapisit k povinné skolni dochdzce
(MSMT, 2016). Doporudeni nabadaji rodi¢e, aby dit&ti vénovali soustiedénou pozornost pi
rozhovoru a trpelivé mu naslouchali s projevy vstficnosti. Rodi¢e by méli ditéti vypravét
a ¢ist, povétovat jej drobnymi ukoly a domacimi pracemi a nabizet mu vhodné hry a ¢innosti,
do kterych se sami zapoji. Také by se méli s dité€tem zajimat o poznatky z oblasti zivota lidi,
zvitat a rostlin, upeviiovat prostorovou orientaci ditéte a trénovat pojmy nahore, dole, vlevo,
vpravo, vpred a dalsi, coZ ditéti vyrazné pomuze pii budoucim nacviku ¢teni a psani. Rodi¢
by mél zaroven volit pro dit€ vhodné pohybové aktivity, zdravy zplisob stravovani a trénovat
s ditétem zmény denniho reZimu souvisejici se Skolou, jako je ranni vstavani ¢i odbouravani
odpoledniho spani, coz zmirni stres ditéte, rodicii 1 pedagoga. V neposledni fadé ma rodic¢
vytvaret socidlni situace, ve kterych se dit€ uci jednat s lidmi a uplatiovat zékladni
spolecenska pravidla.

Je vhodné, aby rodi¢ nacvicoval dovednosti, které bude dité pottebovat pii vstupu do
zékladniho vzdélavani, ale m¢l by mit také na paméti, Ze cilem neni ucit dité presné aktivity,
ke kterym bude dit& vyzvano pii zapisu do ZS. Dit& by pak pouze zopakovalo ony naucené
dovednosti, které neodpovidaji opravdové vyvojové zralosti, coz by ztizilo moznost
pedagogi ucastnicich se zapisu vyvoj ditéte spravné zhodnotit. Idealné by rodi¢e meli zacit
s ptipravou ditéte na Skolu jiZ na za€atku posledniho roku pfedskolniho vzdélavani. Rodice

tak budou mit dostatek casu na pozvolnou cilenou ptipravu i sledovani vyvoje ditéte ve vSech
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dilezitych oblastech. Je také mozné vyuzit raznych pfedSkolnich kurzi v okoli, idedlné
pokud je vedou odbornici se znalostmi v oboru i zkuSenostmi z praxe. Aby kurz pfinesl
ocekavané vysledky, mél by se konat pravideln€, obvykle 1x tydné€, a mit dostatecny pocet
lekei Cili deset, patnact i vice lekcei (Otevielova, 2016).

Zprava z konference Mladych demografi vydand ve Zpravodaji Ceské
Demografické spole¢nosti (2010) uvadi, ze vlivem odkladu $kolni dochazky mélo zhruba
20 % dé&ti ptichazejicich k zapisu v roce 2009 jiz 7 let a podil déti starSich sedmi let byl
mizivy. Pfitom zhruba 18 % déti ucastnicich se zapisu v 6 letech byl povolen odklad nastupu
povinné Skolni dochazky piimo u zapisu. Pii zapisu do zékladnich Skol a udélovani odkladii
Skolni dochazky je také patrny rozdil mezi chlapci a divkami. Z dat nasbiranych pti zépisech
do prvnich tfid v roce 2009 vyplyva, Ze divek ucastnicich se zapisu v Sesti letech je zhruba
85 % a odklad ziskava 12-13 % z nich, zatimco chlapcti t€astnicich se zapisu jiz v 6 letech
je lehce nad 75 % a odklad ziskédva zhruba 23 % z nich. Informace o zapisech déti do
1. ro¢nikt zakladnich $kol ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy (Ptiloha 1) ukazuji,
ze v roce 2013 se zapisu ucastnilo 15,7 % sedmiletych déti po odkladu Skolni dochazky
a dalSich 12 % Sestiletych déti Zadalo o odklad Skolni dochazky. V roce 2014 se zéapisu
ucastnilo 15,4 % sedmiletych déti a 11,2 % déti zadalo o odklad, v roce 2015 se hlasilo
k zapisu 16,23 % sedmiletych déti a 11,3 % Sestiletych déti zadalo o odkad a v roce 2016
bylo z celkového zapisovanych déti 16,8 % ve veku sedmi let a 10,9 % déti Zadalo o odklad
Skolni dochazky. Z uvedenych udaji vidime pomérné velkou tucast sedmiletych déti
U zapisu, které nastupuji do zékladni Skoly jiz s jednoro¢nim odkladem. V poslednich dvou
letech 1ze sledovat mirn€ rostouci pocet odkladl. Tyto tendence se vSak mohou v dalSich
letech ménit v souvislosti s nové zavedenym povinnym poslednim rokem piedskolniho

vzdélavani.

2.3 Diagnostika Skolni zralosti
V soucasné dobé& vzrostla hodnota Skolniho tuspéchu ditéte, ktery je spjat

s hodnocenim ditéte uciteli a je vyjadien predev§im znamkami. Aby dit¢ bylo uspésné

Vv ocich rodicu, ucitelt a okoli, potfebuje se uplatnit dobrym vykonem ve Skole. Pro dité je
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velkou vyhodou, pokud mad jiz od po¢atku Skolni dochazky predpoklady k takovému vykonu.
Selhani v pocatcich Skolni dochazky ohrozuje nadéje ditéte na UspéSné osvédceni své
vykonnosti v konfrontaci s druhymi. Proto je duleZité, aby bylo dité pfi nastupu do prvniho
ro¢niku skolsky zralé a na Skolu pfipravené, cemuz se snazi napomoci soucasna legislativa
nabidnutim odborné diagnostiky a umoznénim odkladu skolni dochazky. Ziskany ¢as tedy
mohou rodice vyuzit ke stimulaci vyvoje ditéte a dité tak ziska moznost dospét na potiebnou

uroven (Rican, Krej¢itova, 2006).

2.3.1 Ur¢eni $kolni zralosti ditéte bez specialnich vzdélavacich poti‘eb

Posuzovani Skolni zralosti probihd na mnoha rovinach. Stejné tak jako cely détsky
vyvoj, také Skolni zralost je sledovana rodinou, lékafi, pracovniky v predskolnich
vzdélavacich institucich a také elementaristy pfi zapisu ditéte do Skoly. Svoboda (2009)
shrnuje tento ,,screening jako prvni etapu diagnostiky Skolni zralosti. V této etapé jde
pfevazné o pozorovani ditéte a analyzu ¢i srovnani détskych vytvorit a schopnosti
s vrstevniky. Pokud je v prvni etapé¢ zaznamenan problém ¢i pochybnosti o zralosti ditéte
pro vstup do skoly, pak dochazi k podrobné&jsimu vySetteni v pedagogicko-psychologické
poradné neboli k druhé etap€ diagnostiky. Diky precisni diagnostice pak mize pedagogicko-
psychologické poradenstvi jeste¢ pfed néastupem ditéte do Skoly usilovat o rychlé a trvalé
vyrovnani nerovnomérnosti ve vyvoji ¢i vyvojového opozdéni (Kollarikova, Pupala, 2001).

Mezi nejznamé;jsi a nejvyuzivanéjsi testy Skolni zralosti patii Jirdskem vypracovana
Ceska verze Kernova Orientacniho testu $kolni zralosti. Test obsahuje tfi tkoly — kresbu
muzské postavy, napodobeni psaciho pisma a obkresleni skupiny bodii. Zavér z orienta¢niho
testu nestaci ke spolehlivému urceni Skolni zralosti, ale je pevnym podkladem pro zavér
0 zralosti ditéte a slouzi tedy dobfte k depistazi Skolni nezralosti (Svoboda, 2015).

Dalsi vyuzivanou metodou pro posouzeni déti pied vstupem do Skoly je Kondasova
Obrazkovo slovnikova zkousSka, kterda zjiStuje slovni zasobu a pohotovost vizudlni
vstipivosti ditéte. ZkousSka je tvorena souborem 30 barevnych obrazkl a ukolem pokusné
osoby je sdélit zkouSejicimu, co vyobrazend osoba na obrazku déla. Autor doporucuje

zkousku vyuzit v kombinaci s Orientaénim testem Skolni zralosti a s kresbou lidské postavy
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podle Goodenoughové (Svoboda, 2015).

Jako pomoc pii posuzovani zptisobilosti ditéte ke vstupu do Skoly je také vyuzivano
Kondéasovo Pozorovaci schéma. Schéma poukazuje také na oblasti vSestranného dusevniho
rozvoje ditéte, které je tfeba podpoftit. Dit¢ mé za kol poveédét obsah pohadky, obkreslit
pismena a reagovat na jednoduchou komunikaéni situaci. Skéla je uréena pro dité ve véku
5-6 let a zachycuje verbalni vyspélost, hrovou ¢innost, schopnost osvojovat si pravidla
a schopnost ucit se (Svoboda, 2015).

Mezi dal$i néstroje pomahajici diagnostikovat Skolni zralost patfi Vyvojovy test
zrakového vnimani Marie Frostigové, Jifim Kozenym upravena Vinelandské $kala socidlni
zralosti ¢i Zkouska védomosti predskolnich déti Matéjcka a Vagnerové, kterou autofi
doporucuji jako verbalni doplnéni Jirdskovy adaptace Kernova testu. K Sir§imu méteni
Skolni zralosti screeningovymi postupy lze vyuzit jiZ zminény Orientaéni test Skolni zralosti,
Kollarikovu Orienta¢ni zkousku pfipravenosti na skolu, Vankiv Depistdzni test Skolni
zralosti, Edfeldtiiv Reverzni test, Kettwigsky test $kolni zralosti nebo v Cesku zatim
neuvedenou Frankfurtskou zkousku Skolni zralosti. Pro hlubsi a podrobné&jsi diagnostiku
Skolni zralosti je vhodné vyuzit naptiklad Goppingerskou zkousku pfipravenosti na vstup do
Skoly, Kratzmeieriv Reutlingersky test pro zacinajici skolaky, Weilburgské testové tillohy
pro zacinajici skoladky ¢i dals$i materialy (Svoboda, 2015).

Skolni zralost a diisledky nedostate¢né zralosti p¥i nastupu do zakladniho vzdélavani
se tykaji také déti navitévujicich nizsi roéniky ZS. Déti, nastupujici do zakladni skoly ve
stejném terminu, pochézeji z rozdilnych podminek a jsou vétSinou rizného véku. Vzhledem
k vysokému poctu zaka ve tfidé neni pro vyucujiciho ¢asto mozné piistupovat k zakam
individualné. Ucitel musi postupovat podle standardnich poZadavkd prvni tfidy, které
obvykle nehodnoti dit¢ vzhledem k jeho veku, ale vzhledem k vykonnosti ostatnich zakl
(Bednafova, Smardova, 2010).

Dit¢ miize zazivat Skolni neuspéch z vice pfi¢in. Od snizenych rozumovych
schopnosti pfes nedostatecné rozvinuté ¢asti schopnosti potiebnych pro ur€ity predmét az
k neschopnosti pracovat ve skolnim prostiedi. Riizné problémy maji riizné pti¢iny a mohou
byt disledkem nedostatku vrozenych dispozic ¢1 méné podnétného vychovného prostiedi.
Pro efektivni intervenci je zasadni zjistit divod Skolni netispéSnosti ditéte. K tomu lze vyuzit

mnoho diagnostickych materidlti a metod. Svoboda a kol. (2009) uvadéji uzivané nastroje
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pro diagnostiku Skolnich schopnosti a dovednosti, kam se fadi zkouSka cteni, G-test
porozuméni obsahu cCten¢ho testu, Cteci diskriminacni test, V-test, zkouSka mluvnich

dovednosti, didaktické testy, Kalkulia, Kalkulia III, Barevna kalkulie a Ciselny trojihelnik.

2.3.2 Diagnostika Skolni zralosti déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami

B. Sindelar (1996) upozornuje na vyuzivani inteligenc¢nich testti pti diagnostice déti
s deficitem dil¢ich funkci. Pfi vyuziti n¢kterého z testli Skolni zralosti zalozeného na
hodnoceni inteligence predskolnich déti mizeme ziskat zkresleny disharmonicky profil,
pokud ma dit¢ deficit v bazéalnich funkcich, které zpracovavaji informace. Vysledek
takového testu pak ztraci vypovédni hodnotu o inteligenéni kapacité ditéte. Testy inteligence
tedy nemuseji byt za vSech okolnosti vhodnou metodou prognézy skolniho uspéchu vsech
déti, zvlasté pak téch, u kterych pozorujeme napadnosti v chovani ¢i riziko poruch uceni,
coz poukazuje na deficity dil¢ich funkci.

Jednou z moznych testovych metod pro déti v podezieni z deficiti dil¢ich funkci je
Feuersteinovo systematické hodnoceni potencialu u¢eni LPAD, respektive verze LPAD-B,
ktera je ur€ena pro predskolni déti. Diagnostika ma byt dynamickym vySetienim schopnosti
ditéte a jejim cilem je zjistit jeho skryté potencialni moznosti. Testovy materidl mé objasnit,
jakym zplsobem dité zpracovava informace z vnéjSiho svéta a je vyuzivan k posouzeni
a hodnoceni procesu zmény a schopnosti adaptace ditéte prostfednictvim interakci
vySetifovatele, ktery do procesu vstupuje, aby zjistil, jakym zplsobem lze navodit zménu.
Diagnostika nehodnoti dité ve vztahu k vrstevnikiim. Jejim cilem je vyvolat zménu v chovani
ditéte a tu interpretovat neboli zjistit, jak daleko a jakym zptisobem lze dité rozvijet v procesu
zmeény, a kterd z mentalnich funkci je odpovédna za jeho nezdar. Na diagnostiku pak l1ze
navazat Feuersteinovym intervenénim Programem Instrumentalniho Obohacovani
(Pokorna, 2007).

DalS$i metoda vyuzitelnd pii diagnostice Skolni zralosti déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami je dynamickd diagnostika déti pfedskolniho véku Davida Tuzriela.
Ten navrhuje vyuzit manipulaci s objekty jako most od konkrétniho k abstraktnimu. Turziel

vyvinul tfi dynamické diagnostické soubory zamétujici se na modifikovatelnost détského
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analytického mysleni (CATM), modifikovatelnost détského deduktivniho mysleni (CITM)
a ramcovy test kognitivni modifikovatelnosti (FTCM). Testy obsahuji zakladni fazi
obezndmeni se s vyuzivanymi nastroji, prostfedim a pravidly pro feSeni problému
a umoznuji identifikovat rzné deficity dil¢ich funkci stejné tak jako motivacné-afektivni
faktory a mediacni strategie ovlivitujici vykon ditéte (Haylwood, Tzuriel, 2013).

Aplikace Skaly kognitivnich funkci pro déti ve véku 3-5 let (ACFS) autorek Lidz
aJepsen také umoznuje dynamickou diagnostiku déti a reflektuje vyvojové pozadavky
vetsiny americkych predSkolnich programt. Zkouska se sklada ze Sesti sub-testa, ve kterych
zkousejici zaznamendva zvladnuti kazdého kroku ukolu a chovéni ditéte pii jeho
vykonavani. Sub-testy se zamétuji predevsim na tfidéni, zrakovou pamét’, sluchovou pamét
a posloupnost vzort, doplitkové také na verbélni planovani a ptejimani pohledu. Test také
hodnoti chovéni ditéte v oblastech seberegulace, vytrvalosti, frustracni tolerance, flexibility,
motivace, interaktivity a reaktivity. Zkouska hodnoti jak miru zlepSeni ve vyse zminénych

oblastech, tak reakci ditéte na pomoc zkousejiciho (Lidz, 2002).

2.3.3 Diagnostika Skolni zralosti v ¢eské praxi

Abych mohla porovnat praktickou stranku diagnostiky $kolni zralosti v Ceské
republice, oslovila jsem nékolik profesionali zabyvajicich se Skolni zralosti v rizném
kontextu ¢eského vzdélavani a formou rozhovori a elektronickych dotaznikl jsem ziskala
informace o jejich praktickych zkuSenostech i1 osobnich nazorech.

Prvni respondentkou, se kterou jsem vedla rozhovor, je zkuSena skolni psycholozka,
ktera mimo jiné pracovala jako psycholozka v MS pro déti se SVP, jako pedagozka
v Montessori §kole a jako §kolni psycholozka na ZS v Olomouci. Z rozhovoru jsem zjistila,
7e na ZS provadéla diagnostiku $kolni zralosti pfevazné v piipadech, kdy ji néktery
Z vyulujicich pozadal o pomoc s zZadkem, u kterého mél podezieni na nedostate¢nou skolni
zralost na zacatku prvni tfidy. Pokud méla psycholozka stejné podezieni, nejdiive
pripravenost ditéte zkoumala pomoci Jiraskova testu Skolni zralosti a poté provedla 1 dalsi
testy, z pravidla Matgjcktiv a Zlabuv test laterality a Edfeldtiv reverzni test. Také mé

upozornila na novy zatim nepfili§ rozsifeny test MaTeRS, ktery Skola, kde pracuje, nedavno
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objednala, a planuje jej pro diagnostiku vyuzivat v budoucnu. Jedna se o screeningovy test
Heleny VIc¢kové a Simony Polakové, ktery posuzuje Skolni pfipravenost ditéte pred vstupem
do Skoly. Prvni cast testu Ize provést se skupinou maximalné osmi déti, v druhé ¢asti musi
byt dit€ vySetieno individualng. Test postihuje deset vyvojovych oblasti, mezi které patii
vizuomotorika, sluchovéa percepce, pozornost, fe¢ a dal$i oblasti a vySetfeni trva okolo
45 minut (NUV, ¢2011-2017). Pokud byla potvrzena nezralost testovaného ditéte,
kontaktovala psycholozka rodice ditéte a snazila se vyjednat navrat ditéte zpét do matetské
Skoly. Dodate¢né odlozit zacatek plnéni povinné skolni dochazky na nésledujici skolni rok
1ze jesté v prabéhu prvniho pololeti Skolniho roku. Dodate¢ny odklad podle § 37 skolského
zakona (zakon ¢. 561/2004 Sb.) schvaluje feditel skoly se souhlasem zadkonného zastupce
Vv piipad¢, ze se u ditéte v prvnim roce plnéni povinné Skolni dochazky projevi nedostatecna
télesnd nebo dusevni zralost. To se mlize tykat 1 déti, které do prvni tfidy nastoupily jiz po
odkladu povinné Skolni dochdzky. K dodatecnému odkladu podle skolni psycholozky mtize
dojit, pokud rodice nenechaji dité vysetfit v PPP, n¢kdy i pres nerespektovani doporuceni
ucitelky v MS ¢&i $iriho okoli, nebo pokud doporuéeni k odkladu z PPP nerespektuji. N&ktefi
rodi¢e poté neakceptuji ani nadvrhy na dodatecny odklad jejich ditéte. Takové déti pak
vétSinou identifikuje vyucujici jako neposedné ¢i zlobivé zaky, kteti v hodinach vyrusuji.

S détmi, které jevily znamky nezralosti, provadéla skolni psycholozka po vyucovani
cviky z neuro-vyvojové terapie, kterou v Ceské praxi piedstavila specidlni pedagozka
a fyzioterapeutka Mgr. Marja Volemanova, DiS. V rozhovoru jsem se také zajimala, jaky
ma Skolni psycholozka nazor na uzdkonéni povinného predskolniho vzdélavani v poslednim
roce pred zahdjenim povinné Skolni dochazky. K tomu mi Skolni psycholozka fekla, ze podle
jejiho nazoru, tato zména miZe pomoci depistaZi nedostate¢né zralych déti, které by do
mateiské $koly v jiném ptipadé nenastoupily, a diky této zméné tedy mize uditelka MS
doporucit rodi¢i navstévu PPP. Pokud jde ale o samotnou Skolni zralost ditéte nema podle ni
povinnost pfedskolniho vzdélavani pifimo vliv na zlepSeni stavu ditéte. Jako diivod uvadi
nezralost CNS ditéte, kterd se tak jako tak bude vyvijet svym tempem. Na mou otazku, zda
pozoruje zménu v pripravenosti déti na skolu v dnesni dob¢, odpovida skolni psycholozka,
ze ,, dnes maji deti méné pohybu, tudiz neprochdzi diileZitymi fazemi vyvoje, a dosahuji tedy
ve srovnani s minulosti pozdéji fyzické zrucnosti, coz miva za nasledek napriklad Spatné

drzeni tuzky i Spatnou soustredenost ditete. Je diilezité dat detem prostor k toceni
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a prevalovani a jiz od ctvrteho mésice dité napriklad nezavinovat pres den. Kdyz je pak dité
starsi, mélo by mit moznost valet sudy, tocit se pri hrani na slepou babu a lézt po stromech,
¢imz protahuje dilezité svalové skupiny, protahuje ocni svaly a uci se udrzovat rovnovahu.
V dnesni dobé jsou déti znacné stimulovany informacemi a nékdy rodice ziskavaji pocit, ze
Jje jejich dité nadpriimerné nadané, i kdyz miize jit pouze o dité vnimavé, které byva casto ve
spolecnosti dospélych, kterym se snazi vyrovnat“. Vzhledem k rozdilné ptredskolni
diagnostice a pé&i v Ceské republice oproti Spojenému kralovstvi mé také zajimalo, zda je
$kolni psycholozka spokojena se sou¢asnym stavem diagnostiky $kolni zralosti v Cesku,
nebo zda by ji byl néjaky jiny model blizsi. Na to mi Skolni psycholozka odpovédéla, ze je
nas diagnosticky systém zna¢né propracovany, coz vnima pozitivng. ,, Oproti nékterym jinym
statiim jsme napriklad citlivejsi na logopedii, a tedy déti vice recové rozvijime*. Uvadi
ptiklad na své dcefi, kterd méla ve ctyfech letech slabsi jazykové svalstvo a diky
logopedickym cvic¢enim jej snadno zpevnila. Jedingé, co by v ¢eské praxi zménila, by bylo
to, ,,aby rodice vice dali na rady zkusenych profesionalii “.

Dalsi odbornici, ktera se pro mou diplomovou préci vyjadrtila na téma Skolni zralost
dit&te a jeho prechod z MS do ZS, byla $kolni psycholozka z Bruntalu. Ze zodpovézeného
dotazniku, ktery jsem pro ni pfipravila, jsem se dozvédé€la, ze pfi podezieni ucitele na
nedostate¢nou skolni zralost nékterého z zaka v prvni tfide, vidi jako nejlepsi postup, navazat
konstruktivni komunikaci s rodi¢i Zaka, a tudiz ziskat moznost lepsi orientace a ptipadného
rozkryti problému. ,,Je vhodné zahdjit pravidelnou stimulaci formou hry v oblastech, které
se jevi jako nejvice zasazené (napriklad recova oblast, zrakové ¢i sluchové vnimani nebo
kratkodobd pamét). Ve skole ma pedagog moznost spojit se s poradenskymi pracovniky skoly
a spolecné konzultovat dalsi postup . Skolni psycholozka také uvedla, Ze ve $kole provadi
pouze orientacni diagnostiku Skolni zralosti. Pfi ni vychazi v nékterych ptipadech z Jiraskova
testu Skolni zralosti, ale pfevazné z testu své lektorky Mgr. Jany Mréazkové, ktery ma jiz
V praxi ozkouSeny a provéfeny. Pokud se potvrdi nedostatecna Skolni zralost nékterého
z 74k, snazi se Skolni psycholozka zaméfit na rozvoj oblasti, které je nejvice potieba
stimulovat. ,, Miize jit o oblast grafomotoriky, reci, paméti, zrakové ¢i sluchové percepce, ale
i socialni dovednosti nebo sebeobsluhu “.

Pfi intervenci vychazi z konkrétnich potteb a plan nebo opatieni se snazi co nejvice

ptizplsobit ditéti. ,,Je diilezite, aby dite vyzrdlo a ziskalo sebediiveru*, proto Skolni

42



psycholozka vétSinou nevoli cestu ulev, ale Casto se vraci k aktivitam, které modifikuje
a procvicuje, a dit€ za vykon Casto chvali. Pritbézné sleduje dil¢i pokroky ditéte a zajima se,
jak dité pracuje doma a ve Skole. Rodi¢im také doporucuje, aby s ditétem trpelive, Casto
a pravideln¢ procvicovali potfebné aktivity formou hry a dité dostate¢né chvalili.

Zakladni Skola, na které Skolni psycholozka pusobi, také nabizi reedukacéni
programy, jejichz vedenim feditel povéril pedagogy s kompetencemi v oblasti specialni
pedagogiky. Pti pfechodu ditéte z mateiské do zékladni Skoly se muze dit€ s novym
prostiedim seznamit kromé zapisu také pii navitévach MS ve $kole, v konzultacnich dnech,
na dnech otevienych dvefi dané Skoly a rodice mohou ziskat dalSi informace také na
webovych strankach skoly. ,, Ucitelé zakladnich skol ziskavaji informace o détech, které nové
nastoupi do prvni tridy spiSe neformdlné, nejcastéji pri zapisu do prvnich trid, kdy rodice
poskytuji vedle oficialnich informaci i subjektivni informace, které mohou byt velice cenné.
U zapisu zasedaji zkusené pani ucitelky, pripadné administrativni pracovnice a ucastni se
jich i Skolni psycholozka, pripadné také veditel skoly, ktery je odpovédny za sprdavni
nalezitosti. U zapisu miizZe zasedajici pracovnik odhadnout nedostatecnou Skolni zralost ci
pripravenost z rozhovoru s rodici, pozorovdanim ditéte ¢i z jednoduchych aktivit, které dité
vykonavd jako soucast zapisu. Ty vSak dité nemusi absolvovat. Obecné je pri vyzravani ditéte
vek jen jednim z ukazatelii. Vyznamnou roli ma socialni zralost, fyzicka a psychicka slozka
osobnosti ditéte a ta je u kazdého jina . Dllezita je 1 i€ast rodiny na vzdélavani, kterd mlize
byt podle skolni psycholozky do jisté miry spjata s otazkou hodnotového systému v roding.

Specialni pracovnice PPP Olomouc mi jako dal$i odbornice k tomuto tématu sdélila,
ze k vySetieni Skolni zralosti déti pouziva nejcastéji Edfeldliv reverzni test a Jirasklv test
Skolni zralosti. Dale vySetfuje vyslovnost, komunikaci, grafomotoriku, tchop psaciho
nastroje, slovni zasobu, znalost barev, kresbu geometrickych tvarli, zrakovou percepci,
pracovni tempo, pocitani, sluchovou percepci, pravolevou orientaci na plose 1 vlastnim téle,
lateralitu, dovednost a pochopeni zobectiovani, osobnost ditéte a pracovni charakteristiku.
Pii vySetieni také zohledniuje osobnost ditéte, rodinnou situaci, zdravotni stav i socialni
vztahy ditéte v matetské Skole. Specidlni pedagozka uvadi, Ze v tomto roce doporucila
odklad néastupu do zdkladniho vzdélavani zhruba 80 procentim vySetfovanych déti.
Rodi¢im zaroven s vysledky vySetfeni také piedava individudlni doporuceni pro préci

s ditétem, kterd se obecné vztahuji k motivaci, socidlnim vztahtim, percepénim cvicenim,

43



grafomotorice, pfipraveé na ¢teni a psani a rozvijeni matematickych predstav.

Veda jsem také rozhovor s psycholozkou prazské pedagogicko-psychologické
poradny, ktera jiz dlouha 1éta provadi diagnostiku Skolni zralosti. Pii diagnostice Skolni
zralosti zkoumd feCovy projev, pracovni zralost, psychomotorické tempo, socidlni
adaptabilitu, zdravotni stav, okolnosti porodu a donoSenost ditéte, zajima se o jidelni navyky
1 potfebu ditéte spat ¢i odpocivat pies den. K diagnostice vyuziva Jiraskovu adaptaci
Kernova testu, Edfeldiv reverzni test (pfi screeningovém vysetfeni pouze jeho zkracenou
verzi), ustné provefuje znalost zékladnich 1 doplinkovych barev a odstinti, zda dité umi
napocitat do 10 a zda zvlada zakladni principy s¢itani a od¢itani. Pii diagnostice také zkouma
schopnost ditéte napodobit rytmus vytleskavanim, schopnost urcit prvni a posledni pismeno
slova (samohlasky 1 souhlésky), orientacné vySettuje lateralitu a zjist'uje, zda se dité t&si do
Skoly, ptipadné na co a pro¢. U individualniho posouzeni $kolni zralosti bere v Givahu
I rodinné okolnosti ditéte. ,, Napriklad pokud ma matka planovany porod dalsiho ditéte na
obdobi okolo zari, tak tento fakt miize také hrat dilci roli pri rozhodovani o udeéleni odkladu.
Také je treba brat v uvahu nemocnost ditéte, zvldsté pokud jej cekad v nasledujicim Skolnim
roce operace nebo treba delsi pobyt v laznich*. Psycholozka poradny uvadi, ze rodice
vétSinou mivaji zajem o screeningova vysetieni potfadana v mateiskych skolach a ucastni se
besed o Skolni zralosti. Rodicim pfedSkolnich déti doporucuje psycholozka vzdélavani
v mateiské Skole: ,, ... v prvni tFide se pozna, které dité chodilo do materské skoly“. Doma
pak rodicim radi k détem zaujimat pfirozeny, laskavé disledny piistup s jasnymi pravidly.

Také jsem méla moznost vést rozhovor s uéitelkou prvniho stupné na Zakladni Skole
Vincence Junka v Dolni Cermné Danou Vychytilovou (patnéctileta praxe v oboru), ktera
uvadi, ze vzhledem k lokalizaci zakladni §koly je komunikace mezi ZS a MS velice snadna,
protoze v obci maji pouze jednu matefskou a jednu zdkladni Skolu. Ucitel¢ zakladni
I matetské Skoly jsou spolu v kontaktu, predskolni déti navstévuji zakladni $kolu a uditelé
ZS mateiskou skolu. ,, Pred zdpisem navstivi budouci ucitelka prvni tiidy mateiskou skolu
a povidda si s détmi. Zaroven promluvi s ucitelkami o jednotlivych détech, jejich zvlastnostech
a pripravenosti na vstup do ZS. Ucitelky MS ji také sdéli, kterym rodiciim pro jejich dité
doporucily navstévu PPP, protoze se jim nezddlo dostatecné zralé na vstup do ZS a povazuji
za vhodné zvazeni odkladu Skolni dochazky po konzultaci s poradenskym zarizenim. Toto je

pro ucitele dulezZita informace, nebot rodice casto u zdpisu nesdéluji doporuceni ucitelek
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MS. Ddle ucitelky MS navstévuji zikladni Skolu pri zdpisu déti do prvni tiidy a sleduji jeho
prubéh. Po zapisu zustavaji ve Skole a hodnoti s ucitelkou budouci prvni tiidy vykon
Jjednotlivych deéti u zapisu “.

Mimo zépis poiada zakladni §kola také takzvanou Skoli¢ku na zkousku. ,,Jde o jedno
odpoledne, kdy navstevuji rodice s predskolnimi détmi zdkladni skolu. Rodice se sejdou
S budouci ucitelkou 1. tridy, ktera jim vysvetli, jak bude vyuka v 1. tridé probihat a co dité
potiebuje k tomu, aby bylo ve skole uspesne. Mezitim si ostatni ucitelky rozdeli budouci
prviiacky do malych skupinek. U kazdé ucitelky pini déti ruzné ukoly a u jednotlivych ucitelek
se po skupinkdch prostridaji. Jakmile rodice skonci schiizku s budouct pani ucitelkou, mohou
obchdzet se skupinkou svého ditéte jednotliva stanovisté ucitelek, aby se na své dité podivali,
nebo si mohou projit tiidy ZS . Ptedskolni d&ti nav§tévuji ZS také pii dni otevienych dvefi.
Na svatek 1. ¢ervna pofada Skola détsky den s atrakcemi pro déti od ptedskolniho véku po
mladsi $kolni vék. K zapisu do ZS v Dolni Cermné piichazi roéné okolo 25 déti, z éehoz
mivaji tak tii déti rocné odklad nastupu do zdkladniho vzdélavani. Podle zkusenosti Dany
Vychytilové dité nikdy nenastupovalo do 7S diive neZ v Sesti letech. ,, V dobé, kdy nemuselo
byt potvrzeni poradnou, a stacilo doporuceni detského lékare bylo odkladu skolni dochazky
mirné vice", podotyka u¢itelka ZS. U zapisu ovéfuji pracovnici ZS v Dolni Cermné feg,
znalost barev, uchop tuzky, vyjadifovaci schopnosti, jemnou motoriku, orientaci v prostoru
s uzitim pojmid nahore, dole, mezi a z matematickych dovednosti napocitat do deseti
a chapani pojmi jako je méne a vice. , Jestlize se nam dité jevi nezralé, hned u zdpisu
vysvétlime rodici problematiku, jaké problémy by mohlo mit dité v 1. tridé a doporucime
vySetreni Skolni zralosti poradnou. Rozhodnuti je na rodicich .

Pokud do prvni tfidy nastoupi dité na Skolu nedostatecné zralé ¢i ptipravené, miize
ucitel doporucit rodici zafazeni ditéte zpét do matetské Skoly. ,, Ale casto nékterym détem
trva, nez se rozkoukaji a na skolni rezim si zvyknou. Vyucovala jsem deti, které se v zdri
Jjevily jako nezralé, ale jakmile si zvykly na Skolni rezim, bez problémii se do vyuky zaradily.
Navic si myslim, Ze by dité pri navratu do MS muselo trpét velkym pocitem selhdni. Vaimam
tedy toto opatreni jako opravdu krajni reseni. Osobné neznam zadny pripad, kdy by se dité
vrdtilo zpét do MS. Béhem zdri dokdzeme odhalit jen déti s velmi slabym naddanim a tém by
vraceni do MS nepomohlo. Samoziejmé k takovym détem je potieba pFistupovat

individudlné. Skolniho psychologa nemdme a do PPP mohu poslat dité az poté, co s nim
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3 mesice ve Skole pracuji podle Planu pedagogické podpory. Ten jsem schopna vypracovat,
az dité trochu poznam, nejdrive zhruba po ctvrt roce. Kdyz plan podpory vypracuji,
zkonzultuji jej s viychovnym poradcem a zakonnym zastupcem. Dite podle néj potom 3 mésice
pracuje, a jestli po této dobé vyhodnotim, Ze ani s Planem pedagogické podpory dité neni ve
skole uspésné, mohu rodicum doporucit objednat se v PPP. Terminy na vySetieni jsou
vetsinou delsi nez 3 mésice, tudiz nejdrive miize byt dité provereno poradnou az na konci
1. tridy, pokud jej poradna neposle na nejaké dalsi specializované vysetreni. V takovém
pripade se pak celé vysetieni protahne a neni mozné stihnout diagnostiku ditéte poradnou
do konce 1. tiidy*. Podle osobni zkuSenosti ucitelky ZS nastupuji déti v porovnani
s minulosti do prvnich ro¢niki méné ptipravené. K problematice dodava, ze ,, zatimco drive
vetsina deti neméla u zdpisu Zadnou vadu reci, dnes jsou takové déti v mensiné nebo spise
vyjimkou. Cinnosti v MS jsou nyni dobrovolné a nechce-li dité, nemusi se jich ziicastnit.
V diisledku toho nedokazi nékteré deti spravne strihat, malovat vodovkami, drzet tuzku
ajejich jemnd motorika se dostatecné nerozvinula. Nesikovné déti pak manudlni cinnosti
(jako treba naviékani kordlkii) nebavi, nebot jsou pro né ndrocné. Protoze casto nejsou
k temto cinnostem vedeny a drobné manudlni prdce neprovadi, k rozvoji jemné motoriky
dochdazi opozdeéne. Horsi jsou i vyjadrovaci schopnosti déti. Napriklad mluveni ve vétdch je
pro deti velky probléem, stejné tak jako smysluplné vyjadreni myslenky. Vyrazné zhorsena je
i schopnost soustredeni. Déti jsou také mnohem méné samostatné a vdzne i samoobsluha.
Casto vidime, jak maminka na zépisu dité vysviéka a obléka. Malokteré dité si tieba dokdze
zavazat tkanicku, coz drive déti bézné dokazaly pred nastupem do prvni tiidy. Na druhou
stranu jsou dnesni déti otevienejsi. Déti, kterym se rodice vénuji, maji velkou znalost

okolniho sveéta a znaji vice nez jejich vrstevnici drive .
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3 Pristup k diagnostice Skolni zralosti ve Spojeném Kkralovstvi Velké

Britanie a Severniho Irska

Na rozdil od Ceské republiky, kde déti zahajuji dochazku do zakladni $koly prevazné
Vv Sesti letech, V Anglii, Skotsku a Walesu nastupuji déti do zakladni skoly v péti letech
a Vv Severnim Irsku dokonce ji ve ¢tyfech letech. V Anglii a Walesu zahajuji déti Skolni
dochazku ve skolnim roce nésledujicim po patych narozeninach ditéte, vétSina déti vSak
nastupuje do Skoly diive. Ve Skotsku trva referen¢ni obdobi az do konce biezna, coz
umoziuje, aby zaci narozeni na konci nebo na zacatku kalendainiho roku mohli byt piijati
do primarniho vzdé€lavani na zacatku Skolniho roku. V Severnim Irsku je stézejnim datem
pro rozhodnuti o terminu zahdjeni povinné Skolni dochazky 1. Cervenec, takze dité, jez ma

4. narozeniny po tomto datu, nastoupi do $koly az v zafi nasledujiciho roku (Métais, 2001).

3.1 Legislativni zakotveni predSkolniho a zakladniho vzdélavani

Vzdélavani ve Spojeném kralovstvi probiha odlisn€ v kazdé ze Ctyi zemi unie. Kazda
zem& ma své kurikulum a autority zodpovidajici za pribéh vzdélavani a kontrolu vystupt.
Kurikulum, podle kterého se vzdélavd Anglie, nese nazev Nérodni kurikulum?®. Wales
uplatnuje stejny vzdélavaci dokument, ale ptipravuje vzdélavaci reformu k roku 2018, v niz
zavede dokument Kurikulum pro Wales — kurikulum pro Zivot?. Skotsko se vzdélava podle
kurikula s nazvem Kurikulum k vynikajicim vysledkim® a Severni Irsko se vzdélava podle
dokumentu Kurikulum Severniho Irska®.

Vzdélavaci systém Spojeného kralovstvi se déli do ctyf hlavnich ¢asti, tedy do
zékladniho vzdé¢lavani, stfedniho vzdélavani, dalSiho vzdélavani a vysokoskolského

vzdélavani. Zaci ve Spojeném kralovstvi musi povinné navstévovat zdkladni a stiedni

1 The National Curriculum
2 A Curriculum for Wales — A Curriculum for Life
3 The Curriculum For Excellence

4 Northern Ireland Curriculum
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vzdélavani. Zakladni Skola trva zhruba od péti do jedendcti let veku ditéte a stiedni Skola
pak od jedenacti do osmnacti let (DfE, 2014a).

Ptedskolni vzdélavani zajistované ve Spojeném kralovstvi pro déti mladsi tii let je
ozna¢ovano jako ,.childcare” neboli ,,péce o déti** a zahrnuje p¥ibuzné, chiivy, pedovatelky®,
mistni orgdny (socialni sluzby), jesle, matei'ské skoly, soukromé, vetejné ¢i dobrovolnické
sluzby, kombinovana a dalsi centra. Z forem individualni péce o déti jsou chiivy vyuzivany
jen omezenou Casti populace, zatimco sluzby pecovatelek a ptibuznych jsou vyuzivany
vetsinou populace. Znacné rozdily 1ze pak nalézt ve vyuziti skupinovych forem péce o déti.
Mistni organy, dobrovolnické denni sluzby a méné integrovana centra jsou cilena na
znevyhodnéné skupiny déti nebo na populaci ,,v riziku®, zatimco soukromé mateiské skoly
a centra jsou vyuzivany relativné finan¢né€ zajisténymi rodinami, s prevazné dvéma piijmy
v rodin¢ (Melhuish, 2004).

Péce o déti starsi tid let je vétSinou oznaCovana jako predskolni neboli ,,pre-school*
péce a zahrnuje herni skupiny®, matei'ské $koly a mateiské t¥idy’. I kdyz jsou tyto formy
péce urceny pro deti starsi tii let, je celkem bézné, Ze déti za€nou zatfizeni navstévovat 0 néco
diive. VSechny typy péce urcené pro déti mladsi tfi let jsou také navstévovany détmi starSimi
tfi let. Herni skupiny jsou poskytovany dobrovolnickymi skupinami nebo mistnimi organy
a jsou vyuzivany Sirokou vetejnosti. Matei'ské skoly a tfidy jsou také vyuzivany vétSinou
populace, ale jsou vice cileny (zejména mateiské skoly) na znevyhodnéné komunity.
Soukromé mateiské Skoly (v Britanii Casto nazyvané kindergartens) jsou vyuZivany
piedevsim v bohatSich rodinach a jejich fungovani se 1isi napii¢ Spojenym kralovstvim.

Naptiklad v Severnim Irsku mohou déti jiz od tfi let nav§tévovat ptipravné skupiny ¢i tiidy

5> Pecovatelky (childminders) jsou ve Spojeném kralovstvi registrovany pod OFSTED, maji povinny stupefi
kvalifikace v&etn& kurzu prvni pomoci a piisobi jako OSVC. Hlidani déti pak probihd v jejich vlastnim domé.
Jako chtivy (nannys) jsou oznacovany osoby, které za finanéni odménu hlidaji déti v domé rodiny a nemusi
mit ptislusnou kvalifikaci (Ofsted, 2016).

® Herni skupiny (playgroups) nabizeji kratkou denni péci se zdbavnymi aktivitami ve skupiné déti. Jsou uréeny
détem od tii do péti let (v Severnim Irsku od dvou do Ctyt let) a zajist'uji ji kvalifikovani pracovnici spolecné
s rodic¢i. Herni skupina musi byt registrovana u ,,Early Years Team* v mistnim ,,Health and Social Care Trust*
(Nidirect, 2015).

T Mateiské tiidy jsou soudasti nékterych zakladnich kol a jsou zfizovany vétSinou pro tif a Styfleté déti,

pficemz funguji v zasadé stejné jako tiidy béznych matetskych skol (Choosing a nursery, 2014).
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pti zékladnich Skoldch (Melhuish, 2004). Od zati 2010 vSechny tii a Ctyt leté déti ziskaly
narok na 570 hodin rocn¢ financovaného piedskolniho vzdélavani v ramci vice nez 38 tydnt
rocné (coz je 15 hodin tydné po dobu 38 tydnu v roce). Od zaii 2013, se narok na 15 hodin
rané¢ho vzdélavani tydné po dobu 38 tydnl v roce rozsifil i na dvouleté déti, které spliuji
kritéria uznatelnosti (Education, 2016).

Publikace Curricular Guidance for Pre-School Education (2006) charakterizuje
predskolni déti jako vétSinou aktivni, zkusené a nadSené zaky. Zajimaji se o sebe 1 své okoli
a radi zkoumaji, vySetiuji a kreativné vyuzivaji svou piirozenou zvidavost. S radosti
zakladaji dobré vztahy s vrstevniky i dospélymi a radi komunikuji. Casto radi pracuji ve
skuping, nékteré déti si jiz mohou oblibit vedeni skupiny, jiné zas davaji pfednost samostatné
praci. Diky rychle se rozvijejici koncentraci dit€ rychle zdokonaluje dovednosti
a kompetence jako je pozorovani, rozhodovani, feSeni problému a komunikace. Déti zajimaji
rytmy, pisné, ptibéhy, fyzické hry a stavaji se fyzicky nezavislé. Piedskolni déti vSak maji
I specifické potieby. Vyzaduji bezpecné a stimulujici prostiedi pod dohledem dospélého,
kde se mohou citit §tastné a spokojené. Potfebuji mit moznost zkoumat prostiedi uvnitt i vné
herny ¢i pokoje, zazit uspéch a vytvofit si pozitivni vztah k u€eni. Je tieba ditéti zajistit
vhodné casové useky pro uceni prostfednictvim dlouhotrvajiciho zapojeni se do hry.
Nemén¢ dulezity je pro dité pravidelny kontakt s dospélymi, kteti respektuji jeho osobnost,
podporuji pocit pohody, a obohacuji vzdélavani a vyvoj ditéte skrze citlivé zapojeni se do
hry. Vzhledem k témto narokim ditéte je tedy ziejmé, Zze kurikulum pro ptedskolni
vzdélavani by mélo podporovat fyzicky, socialni, emocionalni, tviiréi a intelektudlni vyvoj,
prinaSet pocit bezpeci, umét dité ocenit a poskytovat rovnost piilezitosti. Kurikulum by mélo
byt planované a Gcelné, zaroven vsak flexibilni a dovolovat ditéti rozvijet své vlastni zajmy
individudlnim tempem. Je dilezit¢é motivovat a stimulovat dit¢ k objevovani vlastni
zvidavosti a touhy experimentovat, stavét na predeslych zkusenostech, umoznit ditéti delat
vlastni rozhodnuti a poskytovat pfileZitosti, které¢ skrze hru rozvijeji slozku uméleckou,
jazykovou, rané matematickou, osobnostni, socialni, emocialni, fyzickou, pohybovou
a povédomi o svété okolo nas.

Dité (nebo mlady &lovék) ma specialni vzdélavaci potieby®, pokud mé uéebni obtize

8 Spojené kralovstvi uziva oznaceni ,,Special Educational Needs*
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nebo postizeni, které vyzaduji specidlni vzdélavaci opatieni. Dité¢ ve véku povinné Skolni
dochazky nebo mlady ¢lovék ma ucebni potize, pokud mé vyrazné vEtsi potize pii uceni nez
vetsina déti stejného veéku, nebo ma zdravotni postizeni branici vyuzivani zafizeni, ktera jsou
obecné uzivana ostatnimi vrstevniky v béznych skolach. Pro déti ve véku od dvou a vice let
jsou specidlné pedagogicka opatieni dopliiujici nebo odlisné od toho, co je stanoveno pro
vrstevniky bez specialnich vzdélavacich potieb v mateiskych Skolach, béznych skolach
a dalsich vzd¢lavacich institucich. Pfi posuzovani pokroku déti v prvnich letech, mohou
praktici vyuzit ptirucku ,,Vystupy raného vzdélavani* jako nastroj k posouzeni, do jaké miry
se dit¢ vyviji v o¢ekavanych trovnich stanovenych pro dany vek. Piirucka stanovuje, co
typicky déla vétsina déti v kazdé fazi jejich uceni a vyvoje. Patfi mezi né typické chovani
napiti¢ sedmi oblastmi uceni, kterymi jsou komunikace a jazyk, fyzicky vyvoj, osobni,
socialni a emo¢ni vyvoj, gramotnost, matematika, chapani svéta, expresivni uméni a design
(DfE, 2014a).

Poskytovani poradenstvi v oblasti vzdélavani je v kompetence feditele Skoly, ktery
miize oslovit tiidniho ugitele, koordinatora specialnich vzdélavacich potieb® a jakéhokoli
jiného zainteresované¢ho pedagogického pracovnika. Pouze feditel Skoly ma statutarni
povinnost poskytovat poradenstvi v oblasti vzdélavani. Lékaiské poradenstvi je poskytované
registrovanym 1ékafem a psychologické poradenstvi Skolnim nebo vzdélavacim
psychologem. Lékat by mél poskytovat odborné poradenstvi pii formalnim posouzeni
specialnich vzdélavacich potieb ditéte a posuzovat jeho potieby v oblastech komunikace
a interakce, poznavani a uceni, senzorického a fyzického vyvoje, v oblasti chovani
a emoéniho a socialniho vyvoje. Skolni nebo vzdélavaci psycholog by mél poskytovat
odborné poradenstvi v oblastech fyzického a dusevniho zdravi a vyvoje ditéte, hodnotit, jak
mohou piipadné obtiZe ovlivnit jeho vzdélavani a zhodnotit, jaky bude mit intervence ¢i

medikace ditéte dopad na vzdelavani (Desforges, Lindsay, 2010).

® Special Educational Needs Coordinator, zkricené SENCO na zékladnich $kolach podporuje identifikaci déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, koordinuje poskytovani specialni vzdélavaci péce pro déti se SVP

a zajistuje kontakt ZS se vzdélavacimi psychology a jinymi odborniky (Reeve, 2015).
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3.1.1 Anglie

Na rozdil od Skotska, Walesu a Severniho Irska nema Anglie svou vlastni
decentralizovanou vlddu. Ministerstvo vzdélavani vlady Spojeného kralovstvi je tak
zodpovédné za vSechny faze vzdélavani v Anglii. Podle Nérodniho kurikula déli Anglie
zékladni a stiedni vzdelavani do klicovych fazi, takzvanych ,.key stages®, a na konci kazdé
faze ucitel hodnoti vykony zakl v oblastech, které si méli v pfislusné fazi osvojit.
Piedskolnimu vzdélavani od tii do péti let (nebo nastupu do ZS) odpovida zékladni faze
raného veku, tzv. ,.early years foundation stage®, ktera udava normy pro uceni, vyvoj a péci
o déti v tomto obdobi. Sleduje se komunikace a jazyk, fyzicky vyvoj, osobnostni, socialni
a emociondlni vyvoj, gramotnost, matematické schopnosti, chapani svéta, expresivni umeéni
a design. Dité pak hodnoti na konci této faze jeho ucitel ¢i chiiva na zakladé pozorovani
a s pomoci pribézného hodnoceni vykonu pii plnéni uc¢ebnich cilt. Dalsi navazujici fazi je
klicova faze 1 zakladniho vzd&lavani, ktera trva od nastupu do ZS po konec druhého roéniku,
tedy od péti do sedmi let. Povinné pfedméty vyucované v této fazi jsou (mateisky) anglicky
jazyk, matematika, véda, design a technologie, historie, zemé&pis, umeéni a design, hudebni
vychova, té€lesna vychova a informacni technologie. Nabidku dal$ich nepovinnych predméti
urcuje dand Skola. Dité je hodnoceno v Sesti 1 sedmi letech. Okolo Sesti let neboli ke konci
prvniho roéniku ¢eka dité prvni screeningova zkouska &teni. Zak predte nahlas uéiteli text
0 40 slovech a ucitel vyhodnoti, zda Zak potfebuje specidlni pomoc pii ¢teni. Pokud Zak
v daném testu neuspéje dostatecné dobte, bude stejnou zkousku ¢teni pro srovnani opakovat
dalsi rok. V kvétnu na konci druhého ro¢niku, tudiZ na konci klicové faze 1, jsou vSichni
Zaci testovani ze Cteni, gramatiky, interpunkce, pravopisu a matematiky. DalSimi fazemi
anglického zékladniho a stfedniho vzdélavani je klicova faze 2, kterd trva od zacatku tretiho
rocniku do konce Sest¢ho rocniku (7-11 let), klicova faze 3, ktera probihda od zacatku
sedmého do konce devatého ro¢niku (11-14 let) a klicova faze 4, kterd konc¢i zakonc¢enim

jedenactého ro¢niku ¢ili v 16 letech (DfE, 2014b).
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3.1.2 Wales

Wales se v soucasné dobé stile spoleéné s Anglii vzdélava podle Narodniho
kurikula. Stejné¢ jako v Anglii tedy ucitelé posuzuji vystupy na konci kli¢ovych fazi
a prubézné sleduji vyvoj ditéte. Vystupy v pfedSkolnim a v zacatcich Skolniho vzdelavani
vSak Wales hodnoti podle soucasné podoby dokumentu Foundation Phase Framework
(Department for Education and Skills, 2015), ktery urcuje znalosti a dovednosti, kterych by
mély nabyt déti od tii do sedmi let. Na konci predposledniho roku MS, posledniho roku MS,
prvniho a druhého roéniku ZS hodnoti ugitelé vystupy ditéte v sedmi oblastech. Prvni oblasti
je osobnostni a socialni vyvoj, zdravi a kulturni diverzita. Druhou oblasti je vyvoj jazyka,
gramotnosti a komunika¢nich schopnosti a tfeti oblasti je matematicky vyvoj, ¢tvrtou je
vyvoj Waleského jazyka, patou je znalost a porozuméni svétu, Sestou je fyzicky vyvoj
asedmou je vyvoj tvorby. Oblasti vyvoje i jednotlivé vystupy v poslednim roce
predskolniho vzd€lavani jsou analogické s vystupy popsanymi v nové upravé piedskolni
zakladni faze vzdélavani v dokumentu Foundation Phase Profile Handbook z roku 2016,
kterou obsahuje dokument Kurikulum pro Wales, jez je zdkladnim dokumentem vzdé¢lavaci
reformy ve Walesu.

Od roku 2018 se ma Wales vzdélavat podle nového vzdélavaciho dokumentu
Kurikulum pro Wales — Kurikulum pro Zivot. Soucasti kurikula jsou i pfesné specifikované
a nov¢ upravené pozadavky na piedSkolni vzdélavani a prvni dva roky Skolniho vzdélavani.
Jde o dokument zvany Foundation Phase Profile Handbook (Department for Education and
Skills, 2016) neboli ,,Pfirucka Profilu Zékladni Faze*, popisujici fazi mezi nastupem ditéte
do ptedSkolniho vzdélavani a koncem druhého roéniku Z8, ve které by méli rodice, ucitelé
1 dalSi osoby podilejici se na vzdélavani ditéte sledovat jeho vyvoj ve cCtyfech
hlavnich oblastech vyvoje. Prvni oblasti je osobnostni a socidlni vyvoj, prosperita a kulturni
vSestrannost. Tato oblast zahrnuje socialni interakci ditéte, regulaci jeho chovani, reakce na
okoli a nezavislost v osobni péci. Do druhé hlavni oblasti patii vyvoj jazyka, gramotnosti
a komunikaénich schopnosti. Ucitel ¢i rodi¢ tedy sleduje, jak dit€¢ naslouchd a rozumi
mluvené feci, v§ima si expresivni stranky feci ditéte, fonologického povédomi a porozumeéni
¢tenym materialim. Treti oblasti je matematicky vyvoj, jehoz sledované slozky jsou

schopnost prefikdvani a fazeni Cisel, pocitani, chapani tvarG a vzord. Ctvrtou oblasti je
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fyzicky vyvoj ditéte, jez zahrnuje drzeni psaciho nastroje, koordinaci pohybu ditéte, kresbu
a jemnou motoriku. V prab¢hu posledniho roku piedSkolniho vzdélavani by podle Kurikula
pro Wales mé¢lo byt dit€ postupné schopno kooperativni hry s ostatnimi détmi, zacit
rozeznéavat vhodné chovani v riiznych situacich a vyrovnat se se zménami rutinnich situaci,
vice reagovat na aktudlni potteby lidi a zvifat, vykonavat samostatn¢ osobni potieby, oblékat
se a jist s védomim moznych rizik, vyjadiovat i kontrolovat své emoce a chapat, ze emoce
mohou byt vyvolany riznymi lidmi, vécmi a situacemi, porozumét tfistupniovym instrukcim,
zapamatovat si a reprodukovat jednoduché pisn¢ a rytmy, uzivat celé véty a rozsifovat slovni
zasobu, prevypravét znadmé pohadky, psat jednoducha slova zprava do leva, drzet psaci
nacini dvéma nebo tfemi prsty a palcem, vykazovat rostouci kontrolu a koordinaci pii
ruznych aktivitdch, v kresbé vystihnout objekty spojenim dvou az tii zdkladnich tvard,
ptetikat Cisla do 20, spocitat deset predméti, rozeznat jednoduché 2D a 3D tvary a jednoduse
je popsat, kopirovat poradi az tii barev, objektli nebo zvuki, chépat, ze nula oznacuje
nepiitomnost objektu, tfidit objekty podle urcitych kritérii a umét nasledovat zadany smér

pohybu.

3.1.3 Skotsko

Ve Skotsku probiha vzdélavani podle vySe zminéného dokumentu Kurikulum
k vynikajicim vysledkim, ktery postupné vesel v platnost v letech 2010-2011, a od té doby
stale prochazi mirnymi Upravami. Jde o dokument urcujici zplisob a smér vzdélavani déti od
tii do osmndcti let a jeho cilem je zvysit standardy vzdélavani, vzdélanost populace, rozvijet
praktické schopnosti jedincl a snizit rozdily ve vzdélavani mezi rliznymi socialnimi
vrstvami. Ucitelé by podle nového kurikula méli postupovat tak, aby kazdé dité spliovalo
stanovené vystupy a zkusenosti na konci kazdého ze Ctyt stupni vzdélavani (ptedskolni
vzdélavani az konec 1. ro¢niku, zacatek 2. az konec 4. ro¢niku, zacatek 5. az konec 7. ro¢niku
a za¢atek prvniho stupné SS aZ konec 3. stupné SS). Mezi zmény, které pfineslo nové
kurikulum napti¢ celym vzdélavanim, patii propojeni ,,cesty studenta”, tedy zavedeni

celistvého konceptu vzdélavani od 3 do 18 let. Studentim je umoznéno pracovat vlastnim

tempem s dostatkem vyzev pro vlastni piekonavani, lekce by mély byt vice propojeny
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s realnym zivotem, 1épe studenty inspirovat i zapojovat a studijni predméty by mezi sebou
méli ucitelé vice propojovat. Nové kurikulum klade také vétsi duraz na schopnost studenti
vzdé€lavat se sami a vyuzivat své védomosti a schopnosti. Zaroven by m¢l student ziskat
hlubsi znalosti a dovednosti pfedevsim v gramotnosti a matematice. Zménil se také zptisob
posuzovani pokroku studentti a jejich hodnoceni podava lepsi informaci studentiim i rodi¢im
o potencialnich schopnostech studenta (Armstrong, 2014).

Pii piechodu z MS do ZS maji rodi¢e ve Skotsku na vybér z riznych programi
piipravenych matefskou ¢i zakladni Skolou. Mlze se jednat o rtizné kombinace navstévy
zakladni skoly ditétem v doprovodu rodice ¢i s matetskou Skolou, setkani tfidniho ucitele
s rodi¢i, zahdjeni zpocatku jen zkracené Skolni dochazky nebo zahdjeni Skolni dochéazky
kratce pred ¢i po jejim béZzném zahijeni ostatnimi détmi. Rodi¢ mize navic ziskat dalsi
informace o pfechodu do ZS od uéitelit matef'skych &i zakladnich §kol a mohou na ngj
doptedu dité ptipravit tim, ze s nim budou o nadchézejicim prechodu hovofit, poptipadé dite
doptedu nauci nékteré zakladni znalosti, jako jsou zéklady Cteni a pocitani. Je dobré planovat
aktivity spojené s prechodem do ZS spoleéné s ditétem a nacviéit s nim Siroké spektrum
formalnich 1 neformalnich aktivit, se kterymi se bude setkdvat v prvnim ro¢niku. Pokud je
to mozné, zapojit do aktivit i starSi déti ¢i vrstevniky a pii navstéve zakladni skoly dbat na
to, aby se dit¢ setkalo s uciteli, ktefi jej opravdu budou pozdéji ucit spiSe nez se setkavat
s vedenim Skoly (Bradshaw, 2012).

Nové Kurikulum k vyjimec€nosti stanovuje spolecné vzdélavaci oblasti pro déti
azaky od 3 do 18 let, ve kterych pedagog sleduje vyvoj ditéte podle vystupt stanovené
veékové kategorie. Sledovanymi vzdelavacimi oblastmi, které se u starSich zaka postupné
roz$ifuji, jsou duSevni, emociondlni, socialni a fyzicka pohoda, planovani moznosti a zmén,
fyzicka aktivita a sport, mezilidské vztahy a vztah k okoli, poslech a vyjadiovaci schopnosti,
Cteni, psani, pocetni predstavy, chapani koncepce penéz a miry, zpracovani informaci, icast

na predstavenich a prezentacich, uméni a design, tanec, drama a hudba (Government, 2011).

3.1.4 Severni Irsko

Hlavnim rozdilem ve vzdélavani déti v Severnim Irsku je jejich nastup do zékladni
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Skoly jiz ve Ctyfech letech, respektive dité, které dosahne ¢tyi let véku v obdobi mezi
1. za¥im a 1. Gervencem nastupuje do ZS v nasledujicim $kolnim roce a dité, které dosahne
Styt let véku mezi 2. Cervencem a 31. srpnem nastoupi do ZS v zaii $kolniho roku, pred
kterym dosahlo veéku péti let. Na rozdil od Anglie, Walesu a Skotska, kde se zakladni faze
vzdelavani neboli ,,foundation stage* vztahuje na déti v prfedSkolnim vzdélavani az po nastup
do Z8S, tedy od cca 2 do 5 let véku ditéte, v Severnim Irsku jsou jako zakladni faze vzdélavani
oznadovany prvni dva roky ZS a tato faze se tedy vztahuje na déti od 4 do 6 let véku. Navic
rodice v Severnim Irsku nemaji moznost odlozit nebo uspisit nastup ditéte do zakladniho
vzdélavani, i kdyz jiz probihaji snahy tento pfistup v blizké budoucnosti zménit. Pokud ucitel
¢i rodi¢ zaznamena, ze dité v prvni tfidé neprospiva, jedinou legalni moznosti je opakovani
ro¢niku nebo vyucovani ditéte v domécim vzdélavani. Rodi¢ by v§ak mél moznost domaciho
vzdélavani diskutovat s feditelem zékladni Skoly, kam bude dité pozdé&ji hlasit, protoze dité
muze skola pozdéji piijmout jen tehdy, pokud ma v daném roce volnou kapacitu (Education
Authority, 2015).

Az do roku 2007, kdy vesly v platnost nové standardy vzdélavani v prvnich dvou
ro¢nicich ZS oznadované jako zékladni faze vzdélavani ,Foundation Stage“, bylo jiz
od prvniho ro¢niku zakladni vzdélavani Severniho Irska zaméfené na jeho obsah
a hodnoceni vykonu ditéte. Novy dokument ,,Foundation Stage Curriculum* vSak bere
v Givahu nizky vék déti nastupujicich do ZS a stanovuje priibéh vzdélavani formou her za
podpory socidlnich interakci. Vyuka déti od 4 do 6 let by méla probihat z velké c¢asti
prostiednictvim dobie napldnované a pfimétené narocné hry. Pedagogické piistupy nového
kurikula vychazeji z Vygotského koncepce socialniho a kulturniho kontextu u€eni malych
déti (Hunter, Walsh, 2014).

Kurikulum zakladni faze vzdélavani, kterd v Severnim Irsku ptfipada na prvni a druhy
ro¢nik zakladni Skoly, ma podobu u€ebnich osnov zakladni Skoly, ale zamé&fuje se na znalosti
a schopnosti, které¢ jinde ve Spojeném kralovstvi déti nabyvaji zpravidla v poslednich
ro¢nicich MS. Kurikulum zakladni fize se zamé&fuje na udeni a rozvijeni ditéte v sedmi
oblastech. Prvni oblasti je ndbozenska vychova, kterd musi probihat v souladu s osnovami
vypracovanymi ¢tyfmi hlavnimi kiest’anskymi cirkvemi v Severnim Irsku a specifikovanymi
Ministerstvem Skolstvi. Dal$i je oblast jazyka a gramotnosti, kde by mél uditel dité

podporovat ve schopnosti pozorného poslechu, fonologickém povédomi, socidlnim uziti
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jazyka, rozvijeni slovni zasoby, a postupném osvojovani ¢teni a psani. Tteti oblasti uceni je
matematika a pocetni schopnosti, zahrnujici pocitani a rozpoznani ¢isel, porozuméni
konceptu penéz, rozvoj chapani a uzivani miry, tvart, prostoru, tiidéni, vzort a chapani
zakladnich matematickych vztahli. Dal$i oblasti je uméni, kde by se dit€¢ mélo naucit
pozorovat a reagovat na véci, které vidi, které si pamatuje nebo si je vymysli, zajimat se
0 barvy, linie, tvary, textury a vzory, pozorovat um¢lecka dila a reagovat na n¢, kreativné
pracovat se zvuky, zpivat, hrat na jednoduché nastroje, Ucastnit se dramatickych her
k rozvijeni uéeni, vyjadiovat své napady a pocity. Patou oblasti uceni je svét kolem nas, kde
by dit€¢ mélo poznavat vzajemné vztahy mezi lidmi, zvifaty a jejich prosttedim, poznavat
misto, kde Zije, v§imat si pohybu véci, zvifat a lidi, zdroji energie v okoli a probihajicich
zmén. Pfedposledni oblasti je osobni rozvoj a vzijemné porozumeéni vcetné zdravi,
porozuméni sama sob¢ a vzajemného porozuméni v mistnim a Sir§im spolecenstvi. Posledni
oblasti je télesnd vychova a pohyb, kde se déti rozvijeji v atletice, tanci, hrach a gymnastice

(Council for the Curriculum Examinations and Assessment, 2007).

3.2 Posuzovani $kolni zralosti

Koncept Skolni zralosti a pfipravenosti je bézn¢€ pouzivan ve Skolni politice a praxi
v ramci Spojeného kralovstvi. Historicky byla odpovédnost za ptipravenost delegovana na
dité, nicméné mnoho praci vztahujicich se ke Skolni zralosti a pfipravenosti chape termin
pfipravenost jako dva odli$né pojmy, a to pfipravenost k uceni se a pfipravenost na Skolu.
Vsechny déti jsou v kazdém veku ptipraveny k u€eni se. Otazkou tedy neni, zda je dité
pripraveno ucit se, ale spise to, co je dité pfipraveno se ucit. Pfipravenost k u€eni ve vztahu
ke konkrétni dovednosti nebo oblasti porozuméni je odborniky vSeobecné uznavéana jako
vyvojova troven, na niz je jedinec teoreticky schopen osvojit si uéenim tuto specifickou
dovednost ¢i oblast. Zatimco se ndzory na to, jaké faktory v danych oblastech piesné
ovlivituji pfipravenost k uceni, znacné 1i$i, odbornici se shoduji, ze jde o pfipravenost
Vv oblastech télesného vyvoje, rozumovych schopnosti, socidlni a emoc¢ni zralosti a zdravi.

Ptipravenost na Skolu je spiSe konecny konstrukt a znamena stdlou Uroven fyzického,
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duSevniho a socidlniho rozvoje, ktery umoziuje détem, aby spliovaly Skolni pozadavky,
a obvykle zahrnuje specifické kognitivni a jazykové dovednosti (Whitebread, 2012).

V soucasnosti vznikd rozpor v tom, ze ackoli ziistavad zakonna vékova hranice pro
nastup ditéte do Skoly pét let (respektive obdobi po patych narozeninach ditéte), v praxi
vétSina deti zacind svou Skolni kariéru ve Ctyfech letech, kdy nastoupi do ptipravné tiidy
dané skoly, v ¢emz rodi¢e podporuje také ministerstvo vzdélavani Anglie (Dfe, 2011).
Zastanci tohoto postupu interpretuji piipravny rok jako zacatek Skoly a uvadéji, ze 1 kdyz se
dité stale vzdelava podle osnov piedskolniho véku, jedna se o pfechodovy rok, ve kterém je
dit¢ pfipraveno pro vstup do 1. roCniku. Oponenti tohoto pohledu na druhou stranu
argumentuji, ze ptistupy podporujici pfipravu déti na zahéjeni skolni dochazky jsou zalozeny
na predpokladu, Ze osnovy pro prvni ro¢nik jsou pevné stanoveny a dité je musi obsahnout
tak, jak jsou urCeny. Jako vhodnégjs$i strategii uvadéji oponenti pfizplisobeni uciva
I vyvojovou a zazitkovou uroven détem, které vstupuji do prvniho ro¢niku bez ohledu na
jejich kognitivni a socialni dovednosti. Prosazuji nazor, ze pokud dité neni uspesné, je tieba
nalézt feSeni ve Skolni nabidce, véetn€ mozného uznani skutecnosti, Ze Narodni kurikulum
je nevyhovujici, namisto posuzovani ditéte jako "nedostacujiciho®. V idedlnim piipadé by
mél byt prechod z predskolnich programti do ptipravného a poté do prvniho ro¢niku plynuly
a kontinualni, nikoliv strmym ptfechodem do zcela jiného spolecenského kontextu
a odlisnych akademickych poZadavki, coZ pojem pfipravenost naznacuje. Mnoho
predskolnich pedagogti véti, ze dilezitou otazkou neni, zda je vyhovéno vzdélavacim
potiebam ditéte, ale zda osnovy, které ditéti Skola nabizi, jsou vysoké kvality, vhodné pro
jejich vyvojoveé potieby a nabizeny prostifednictvim vhodnych vyucovacich metod. Mnoho
predskolnich pedagogl se tedy odvraci od otazky pfipravenosti déti a zamétuji se na
ptipravenost Skol. Nekteré pétileté nebo i Sestileté déti nejsou ,,pfipraveny* sedét v lavicich
a plnit ukoly na papife po dlouhou dobu. To ale neznamend, Ze nemohou mit prospéch ze
vzdélani poskytovaného vhodnou formou. Relevantni otazka se tedy netyka toho, co déti
potiebuji védet, nebo byt schopné délat, kdyz vstupuji do Skoly, ale toho, co Skoly potiebuji
k tomu, aby spliovaly socidlni a vzdélavaci poteby déti, které do jejich Skoly vstupuji.
Rostouci pocet pedagogl a ucitelli proto chape ptipravenost jako Siroky pojem, ktery se
vztahuje na instituci, stejn¢ tak jako na jednotlivce, a zavadi soucasnou piipravenost ditéte

a prostiedi, které ditéti pomaha ve vzdélavani. Toto moderni chapani pfipravenosti uznava,
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ze zdroje pripravenosti jsou nejen emocionalni, kognitivni, jazykové a socialni schopnosti
ditéte, ale také kontext, ve kterém déti ziji a komunikuji s dospélymi, uciteli a ostatnimi
Cleny komunity. Aby bylo mozné ovlivnit Skolni zralost ditéte, musi byt zapojeno vice

kontextd, v€etné rodin, $kol, méstskych ¢asti a nastaveni rané péce. (Whitebread, 2012).

3.2.1 Metody diagnostiky $kolni zralosti

V minulosti byla ve Spojeném kralovstvi Skolni zralost posuzovdna pomoci
detailnich psychometrickych testt, které¢ zkoumaly specifické kli¢ové kognitivni schopnosti.
Na tomto zaklad¢ poté vlada Spojeného kralovstvi vytvofila screeningovou zkouSku
nazyvanou ,,base-line assessment‘ neboli ,,zakladni hodnoceni®, které mé¢lo byt v roce 2016
zavedeno jako prvni plosné hodnoceni predskolnich déti. Pfedevsim ucitelé matefskych skol,
ale také Siroka vetejnost se vSak negativné postavili proti plosnému testovani ctytletych déti
S hlavnim argumentem, ze déti ve spojeném kralovstvi celi jiz pfili§ mnoha ploSnym
zkouskam a Ze ve Ctyfech letech je dité pfiliS malé na to, aby mohlo byt testovano. Vlada
presto sestavila tfi zékladni verze testu, které mely vyhovovat riznym pfistupiim v Sirokém
spektru predskolniho vzdélavani a v roce 2015 a 2016 provedla jejich pilotni testovani na
nékolika matetskych skolach. Z vysledku ,,Reception baseline comparability study®, coz je
studie srovnatelnosti vysledkli zkousky zdkladnich schopnosti a dovednosti ditéte
v predskolnim véku vyvodila vlada 7. dubna 2016 zavér, ze vyslednd data ze tii nabizenych
variant hodnoceni jsou pfili§ nesouroda, nez aby poskytla potfebny zaklad pro planované
pozdg&jii testovani zaki na konci &tvrtého roéniku ZS a umoznila celkové zhodnocenti jejich
vyvoje vV obdobi mezi koncem piedskolniho vzdélavani a koncem &tvrté t¥idy ZS. Matefské
1 zakladni skoly maji stale pfistup k testovym materialim, zakladni hodnoceni ptedskolnich
déti vSak nebude vykondvano a srovnavano plosné. Vlada Spojeného kralovstvi se zavazala
dale hledat vhodné&j$i formy ploSného posuzovani ptedskolnich déti (Standards and Testing
Agency, 2016).

Clair Hughes ve svém clanku ,,Pfechod do Skoly*, v originale ,,The transition to
school“ (2015) uvadi dalsi koncepty, které je mozné vyuZit k posuzovani Skolni zralosti ve

Spojeném kralovstvi. Jako experimentalni méfitko Skolni zralosti 1ze vyuzit testy
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spolecensko-kognitivnich schopnosti. Dva aspekty spole¢ensko-kognitivniho vyvoje, které
ukazuji vyrazné individudlni rozdily déti, jsou teorie mysli (se zamétenim na détské chapani
omylné podstaty viry) a exekutivni funkce (kognitivni procesy vyssiho fadu, jako je pracovni
pamét’ a inhibi¢ni kontrola, které podporuji flexibilni cilené chovéni). Je vhodné, Ze tkoly
tykajici se teorie mysli zahrnuji kratké a poutavé loutkové piibchy, a tak se zcela lisi od
formalnich testa.

Dalsi alternativou muize byt vyuziti schopnosti a zkuSenosti uciteli, kteti jsou
s détmi pfimo v kontaktu, a jsou schopni identifikovat dit¢ zaostavajici za svymi vrstevniky
v klicovych slozkach skolni zralosti a pfipravenosti. Metoda, kterou vyvinul Kanadsky
vyzkumny tym s ndzvem Early Development Instrument (EDI) je nastroj sledujici rany
vyvoj ditéte v oblasti socidlni, emociondlni, fyzické, kognitivni a komunikativni. I kdyz je
EDI uzitecnym nastrojem, skytd omezeni, branici plo$né aplikaci na piedskolni déti ve
Spojeném kralovstvi. Prvnim z omezeni je, Ze neobsahuje polozky tykajici se podpory
rodiny. Dal§im omezenim je jeho rozsah, kdy by pro ucitele bylo neproveditelné projit vS§ech
104 polozek testu individualné s kazdym ditétem, a vzhledem k tomu, Ze nastroj byl vyvinut
v Kanadé¢, bere v uvahu dit¢ nastupujici do zadkladniho vzdélavani ve véku mezi patym
a Sestym rokem, tedy skoro o rok pozdéji, nez je zvykem ve Spojeném kralovstvi, kde dité
vstupuje do ZS mezi 4,5 az 5,5 lety (Hughes, 2015).

Huges a jeho tym v reakci na vySe uvedené materialy vypracoval ,, The Brief Early
Skills and Support Index* (BESSI), coz je stru¢ny ptehled ranych dovednosti a podpory pro
pedagogy pracujici s détmi ve véku 2,5 az 5,5 let. Piehled zahrnuje tradi¢ni aspekty Skolni
zralosti, ale také polozky tykajici se vyznamnych kazdodennich Zivotnich dovednosti, jako
je naptiklad samostatnost v oblékani ¢i pouzivani piiboru a ukazatele podpory rodiny, kam
fadi napiiklad piijimani chvély ze strany rodiny & dochdzku do MS. Celkové se zd4, ze
BESSI poskytuje slibnou alternativu k EDI (Hughes, 2015).

Mimo vyuZzivany materiadl BESSI je k hodnoceni Skolni zralosti ve Spojeném
kralovstvi uzivéna tieti edice materidlu ,,Bracken School Readiness Assessment (BSRA-3)%,
ktery v 10 az 15 minutach méfi vykon déti od 3 do 6 let a hodnoti dit¢ v 11 sub-testech
zamefenych na rozpoznavani barev, znalost pismen, matematické schopnosti, chapani
rozmeéri,, porovnavani, znalost a rozeznavani zadkladnich tvarti, ureni sméru a pozice,

sebeuvédoméni a socialni povédomi, popis struktur a materidlli, vnimani mnoZzstvi a chapani
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¢asové posloupnosti (Bracken. 2005).
Dalsimi materialy, které je mozné vyuzit pti diagnostice Skolni zralosti ve Spojeném
!C‘

kralovstvi, jsou naptiklad ,,Get Ready to Read
»Survey of Early Academic and Language Skills (K-SEALS)“, kratky test Anderhaltera

autort Whitehurst a Lonigan, Kaufmanav

a Perneye ,,School Readiness Test (SRT)“ nebo ,,Comprehensive Test of Phonological

Processing (CTOPP-2)* autort Wagner, Torgesen, Rashotte a Pearson.

3.2.2 Proces piechodu ditéte do zakladniho vzdélavani

Jak jiz bylo zminéno, ve Spojeném kralovstvi hraji hlavni roli pfi rozhodovani
0 vstupu do Skoly rodice ditéte. Clanek ,Pripraven na Skolu®, v originale ,,Ready for School*
(2016) radi rodictim, jak nejlépe pfipravit své dit¢ na uspésny prechod do zakladniho
vzdélavani. Kromé sledovani vyvoje a nacviku kazdodennich dovednosti radi rodi¢tim, jak
zahajit kontakt s budouci zakladni $kolou ditéte. Rodi¢ musi kontaktovat vybranou ZS
v lednu toho roku, ve kterém dit¢ do Skoly nastoupi. Z webovych stranek Skoly ¢i
z telefonického rozhovoru rodice zjisti, jak maji své dité registrovat a jaké informace o ditéti
bude skola vyzadovat. Nékteré Skoly také nabizeji orientac¢ni program pro rodice a déti. Aby
bylo dit¢ co nejlépe na piechod piipraveno, mél by rodi¢ s ditétem piedem procvicit
praktické situace, které tento piechod usnadni, coZ mize byt naptiklad otevirani oball na
svacinu, oblékani a obouvani. Rodi¢e by méli také vyuzit Sance navstivit spolecné s ditétem
$kolu jesté pied jeho nastoupenim do ZS. Rodi¢ by mél uditeli poskytnout viechny dilezité
informace o ditéti, aby mohl ucitel zvysit Sance na dobrou zkuSenost ditéte se Skolou a rodi¢
by mél ucitele také upozornit, pokud je pro dité tézké odloucit se od rodice, pokud dité
ztratilo nedavno nékoho blizkého a pokud dité navstévuje ¢i navstévovalo jakéhokoliv
specialistu nebo terapeuta. Vzdy je také mozné domluvit ve skole osobni schiizku s ucitelem
¢i vedenim a celou situaci konzultovat osobng¢.

Studie School Starting Age (Sharp, 2002) uvadi, ze ve Spojeném kralovstvi je
pomérné velka shoda mezi vékovou skupinou déti a vékem déti v jednotlivych ro¢nicich ZS.
Je tomu tak piedevsim proto, ze systém Spojeného kralovstvi upfednostiiuje pii postupu do

zakladni Skoly (a pozd¢ji v jejich ro€nicich) dosazeny vek pied dosazenim vyvojové tirovng.
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Je zde tendence piejit do zakladni Skoly se stejnou vékovou skupinou. Piesto se objevuji
vzacné pripady, kdy se rodice jednotlivych déti rozhodnou odlozit nastup do zékladniho

vvvvvv

jako je napiiklad Ceska republika nebo Rakousko.

3.3 Praktické zkuSenosti odborniku

Pti svych navstévach ve Spojeném kralovstvi jsem meéla moznost vést rozhovor
s n¢kolika profesiondly ze Skotska a Anglie. Vzhledem k pfistupu Spojeného kralovstvi ke
Skolni zralosti, kde se diagnostika v podstaté neprovadi, ale klade se velky diraz na ptechod
mezi matefskou a zékladni Skolou, jsem smérovala pozornost predev§im na komunikaci
mezi MS a ZS, piedskolni piipravu ditéte v MS a postupy ugitelti prvnich ro¢nika ZS pfi
ptichodu novych zakl na zaatku Skolniho roku. Rozhovory jsem vedla s lektorkou
z University of Glasgow, zastupcem feditele zakladni Skoly Tobermory High School
a s pedagozkou zakladni Skoly Five Islands School.

Od lektorky z University of Glasgow jsem se dozvédéla, ze soucasny skotsky
vzdélavaci dokument Kurikulum k vynikajicim vysledkiim sleduje tfi oblasti vyvoje
predskolnich déti, a to zdravi, gramotnost, matematické dovednosti. Kurikulum dava diraz
na kontinualni vyvoj ditéte a piistup ,,I can®, coz znamena, Ze vystupy jsou zaznamenavany
pomoci vyvojovych milnikl (viz niZe), kterych jiZ dit€ doséhlo. Tyto milniky jsou sledovany
jak rodic€i, tak predev§im pedagogy v mateiskych Skolach, ktefi sleduji a zaznamenavaji
vyvoj kazdého ditdte. Pti prechodu ditéte na ZS predavaji ugitelé matefskych kol tyto
informace uciteliim zakladnich skol v takzvanych pfechodovych dokumentech. Zde nalezne
ucitel prvniho ro¢niku silné i slabé stranky svych novych zakl v podobé neformalnich zapisi
i forméalnich dokumentii. Na rozdil od Ceské republiky se ve Skotsku $kolni zralost zdaleka
tolik netestuje. Jednim z ptipadii, kdy se zjiStuje Skolni zralost ditéte, je jeho pfedcasny
nastup do zékladniho vzdélavani. Pokud rodi¢ zaz4da o predCasné zatazeni svého ditéte do
7S, musi mistni koncil zhodnotit, zda je tato volba pro ditd¢ vhodna, a provadi testy
inteligence 1 Skolni zralosti. Pokud by se objevily velké pochyby o Skolni zralosti ditéte,

které nastupuje nebo jiz nastoupilo do prvniho roéniku ZS, ma rodi¢ moznost kontaktovat
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pracovniho terapeuta nebo détského ¢i vzdélavaciho psychologa, ktery ptipad individualng
posoudi. Existuje i varianta odkladu fadného nastupu ditéte do zakladniho vzdélavani o jeden
rok na zadost rodict, 1 kdyZ neni ve Spojeném kralovstvi béznou praxi. Pti pfechodu ditéte
z MS do Z8, at’ uz jde o prechod predgasny ¢&i fadny, ma dité mnoho mozZnosti k seznameni
se s chodem $koly. I kdyZ je prvni roénik ZS stale mistem, kde si déti spise hraji, jsou jiz
aktivity vice fizené a nabyvaji formalné¢jSiho razu. Proto existuje moznost seznamit se
s odlisSnym prostfedim diky politice otevienych dveti, kdy mateiské Skoly organizuji
navstévu zakladni skoly, kde se déti mohou seznémit i se svym budoucim tfidnim ucitelem.
Rodice maji také moznost tuto navstévu domluvit individudlng.

Ptechod déti mezi matefskou a zakladni Skolou a vzdjemnd komunikace pedagogt
matefskych a zakladnich Skol je velmi propracovana na zakladni Skole Tobermory High
School, ktera se nachazi na malém skotském ostrové Isle of Mull. Z rozhovoru se zastupcem
feditele Tobermory High School (piepis rozhovoru se zastupcem feditele viz. piiloha 12)
a z dokumentt, které mi pii navstéve skoly poskytl (kopie nékterych z téchto dokumentt viz
ptilohy 3-7) jsem zjistila, Ze je zde v jednom objektu matetska skola i oba stupné zakladni
Skoly'®. V mateiské skole piisobi hlavni ucitel'!, ktery monitoruje vyvoj kazdého ditste
a denné kratce o ditéti promlouva s rodici. Mateiska skola také poskytuje informace rodi¢tim
na ,,Parent Information Wall“ neboli rodi¢ovské nésténce, webovych strankach skoly, kde
se rodice mohou informovat o dlouhodobych, stfednédobych 1 kratkodobych vzdélavacich
planech Skoly, dale také ve vyrocnich zpravach, pfi rodicovskych konzultacich

aV neposledni fadé v Osobnim vzdélavacim planu’?

ditéte. V rdmci mateiské Skoly
spolupracuji pedagogové také s partnerskymi odborniky, jako je logoped, vzdélavaci
psycholog, zdravotni asistent a pracovni terapeut. MS také potada rodicovsky workshop, kde
sdili a predstavuje aspekty Skolniho planu a ,,Active Maths Session®, volné pfeloZeno jako
woetkani s aktivni matematikou®. K zapojeni rodi¢i do vzd€lavaciho procesu déti
V soucinnosti s pripravou ditéte na vzdélavaci aktivity zakladni Skoly nabizi matefska Skola

také nékolik aktivit, které dit¢ vykondva s pomoci rodice, a poté se o své zazitky déli

10 Ekvivalentem prvniho roéniku ZS Geského $kolstvi je ve spojeném kralovstvi ,,primary school® a druhého
ro¢niku ,,secondary school*
11 Pre 5 Key Worker* je zodpovédny za potieby ditéte, které je pfitomno v MS.

12 Personal Learning Plan“ mapuje uspéchy ditéte v MS i mimo ni.
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s ostatnimi détmi v MS. V konkrétnim piipadé se jedna napiiklad o aktivitu ,,Busy
Bookworms*, kdy si déti ptijéuji knihy z knihovny MS, které piedtou doma s rodi¢i a poté
prevypravéji piibéh ostatnim détem a pomoci emocniho semaforu hodnoti, jak se jim kniha
libila. Dalsi aktivitou je ,,Maths Challenge®, v nizZ pedagog navrhne rodicim konkrétni
matematické aktivity (odlisné podle véku ditéte), jako je naptiklad skladani ponozek do para,
porovnavani velikosti dlani ¢lenti rodiny ¢i prostirani stolu, které mohou rodi¢e doma
s ditétem vykondvat. Jednou z mnoha dalSich aktivit je také ,,Nursery Rhyme of the Week*,
neboli Rikanka tydne, kterou maji déti procvi¢ovat vV ramci MS a souc¢asné také s rodici
doma.

Vyvojové milniky, které sleduje rodina i matefska Skola, se nachazeji v oblasti
socialnich a emocionélnich projevi, jazykovych a komunikacnich dovednosti, kognitivniho
vyvoje nebo pohybového a fyzického vyvoje. V obdobi ¢tyt let by mélo dité spolupracovat
a hrat si s ostatnimi détmi, hrat si na ,,mamu‘* nebo ,,tatu’, mluvit o tom, co ma rado a co ho
zajima, vypravét piibéhy, zpivat kratké napévy nebo umét fikanku zpaméti, znat své kiestni
jméno i pfijmeni, znat zaklady gramatiky (napiiklad spravné uzivat vyrazy on a ona), znat
nckteré barvy a Cisla, chapat pojem stejny a jiny, kreslit postavu se dvéma az ¢tyfmi ¢astmi
téla, pouzivat nizky, skakat a stat na jedné noze, nalévat si napoj, krajet ¢i rozmackat své
jidlo pod dozorem a ve vétsing piipadl chytit i spravné hodit mi¢. V péti letech je pak
dilezité, aby dit¢ lépe akceptovalo pravidla, chtélo byt vice s kamarddy, mluvilo
srozumitelng, umélo prevypravét piibeh za pouziti celych vét, spravné uzivalo budouci ¢as,
umélo napsat nektera pismena nebo Cisla, kreslilo lidskou postavu s nejméné Sesti ¢astmi
téla, dokazalo ptekreslit trojahelnik 1 dalsi tvary, spocitalo 10 a vice prvki, bez pomoci
zvladalo osobni hygienu, uZivalo spravné vidlicku, 1Zici a nékdy 1 pfiborovy niz, dovedlo
stat na jedné noze po dobu alespoii 10 vtefin a bez problémil skakalo, lezlo a Splhalo. Rodice
predskolniho ditéte by meli také sledovat znamky nerovnomérného vyvoje a kontaktovat
odbornika, pokud se u ditéte zacnou projevovat nékteré znize uvedenych znakd.
U ctytletého ditéte miize na vyvojovy deficit poukazovat, pokud ma dité potize s ¢maranim,
nezajima se o interaktivni hry, ignoruje ostatni déti nebo nereaguje na osoby mimo rodinu,
odmitad oblékani, spani ¢i osobni hygienu, nerozeznd stejné piedméty od rozdilnych,

nepouziva spravné ja a ty, nedokaze vykonat tiistupnovy piikaz, nepievypravi oblibenou
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pohadku ¢i pribéh, mluvi nesrozumitelné nebo ztréci jiz diive nabyté dovednosti (Shelov,
2016).

U pétiletého ditéte by mél rodi¢ zpozornét, pokud dit€ neprojevuje Sirokou skalu
emoci, jevi znamky extrémniho chovéni (neobvykld bojacnost, agrese, stydlivost nebo
smutek), je neobvykle samotarské nebo neaktivni, méa potize se soustiedénim na jednu
aktivitu po dobu del$i nez 5 minut, je lehce vyrusitelné, neodpovida nebo odpovida nedbale,
neumi rozeznat skute¢né od fiktivniho (co je ,,jen jako*‘), nehraje rozmanité hry, neumi uvést
své celé jméno, nekresli, nemluvi o dennich ¢innostech a zkuSenostech, neuziva spravné
mnozné ¢islo ¢i minuly ¢as, nedovede si bez pomoci umyt a osusit ruce, obléci se ¢i vycistit
si zuby nebo ztraci jiz nabyté dovednosti (Shelov, 2016).

Jednim z milnikd, které sleduje Tobermory High School, a ke kterym jsem méla
moznost ziskat materialy, je také bezpec€nost, jez je soucasti vyvoje ditéte v oblasti zdravi.
I u tohoto milniku sleduje ucitel n€kolik slozek détského vyvoje. Ve slozce socidlni,
emocionalni a v chovani sleduje ucitel, zda dit€¢ posloucha instrukce a respektuje pravidla
bezpecnosti, rozumi konceptu nebezpeci a vi, kde mtize hledat pomoc pro sebe i ostatni.
V kognitivnim vyvoji si uéitel v§ima, zdali dité vi, jak zlstat v bezpe¢i a spravné uziva
pojmy jako kdyz, mozna, asi k odhadnuti situace, a dokaze udat né€kolik piikladu, jak ztstat
Vv bezpeci ve znamych situacich. V oblasti jazyka a komunikace ucitel posuzuje, zda dit¢ umi
mluvit o pocitech pohadkovych ¢i piib&hovych postav v nebezpecnych situacich, umi
diskutovat o novych napadech, jak ziistat v bezpe€i v nezndmych situacich a v diskuzi uziva
otazky typu kdy?, jak?, kdo?, co?. Jako soucast rozvoje hrubé a jemné motoriky ve vztahu
k bezpe¢nosti pak ucitel hodnoti, zda si dit€¢ umi bezpecné hrat venku, zda se uci, jak
bezpecné ovladat velké néstroje, umi jit, béZet, ostie zatocit, tlacit, tAhnout, bezpecné 1€zt po
stromech 1 po Zebtiku, manipulovat s nizkami a nozi s ohledem na bezpeci svoje 1 okoli a vi,
jak je dulezité dbat na bezpeci vlastni i osob v okoli pti manipulaci s malymi nastroji. Ucitelé
také pravidelné vypliuji zdznam neformalniho pozorovani ditéte podle tematickych milnikd.
Ptikladem je niZe uvedeny pieklad zdznamu dosazenych vyvojovych milniki tykajicich se
bezpecnosti ditéte (original viz piiloha 7):

13. 5. 2015 Pozarni cviceni: Chlapec citi uzkost, kdyz zazni alarm a hleda ochranu

dospé€lého. Vi, ze ma piestat se v§im co d€la a nasledovat fadu vedenou dospélym.
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22. 5. 2015 Chlapec se chova velmi zodpovédné, kdyz vychazi z MS. Drzi se fetézu
déti a dodrzuje instrukce dospélych. Rad opakuje instrukce, aby védél, ze déla to, co se po
ném chce.

28.5. 2015 Chlapec nasloucha a vykonava instrukce, které vydal kapitan pii navstéve
lodi a piistavu. Casto kontroluje, zda je v bezpeéi a vyhledava ujisténi.

2. 6. 2015 Chlapec mluvi oteviené o svych pocitech a o tom, co ho podnécuje citit
urcité druhy emoci.

15. 6. 2015 Chlapec je opatrny pfi uzivani novych nastroji a neznamého vybaveni.
Casto potiebuje ujisténi, e jedna spravné. Casto kontroluje, zda opravdu déla to, o co je
zadan a nepokousi se délat nic, pfi ¢em se neciti bezpecné.

Pokud jde o samotny ptfechod ditéte z matefské do zakladni Skoly, Tobermory High
School doporucuje rodicim navstévovat planovana seznamenti se se zékladni Skolou, byt se
Skolou v kontaktu a informovat ucitele o cemkoliv, co by mohlo ovlivnit vzdélavani ditéte,
zapojit dit¢ do aktivit spojenych s ptipravou do Skoly jako je chystani Skolni uniformy,
svaciny ¢i aktovky, aktivné naslouchat ditéti a promlouvat s nim o vyzvach v jeho zivoteé.

Pfi osobnim rozhovoru mi zastupce feditele skoly Tobermory High School sdélil, ze
vzhledem ke své mensi velikosti mé Skola moznost poradat kazdy tyden schizi persondlu,
na které cely tym Skoly probira blizké plany skoly a tiid, Gspéchy zaku, specidlni potteby
zaki ¢i mimotradné udalosti. Pokud néktery z ucitelti pozoruje pomaly vyvoj nebo zmény ve
vyvoji a studijnich dovednostech zdka, miiZe se na zastupce feditele obratit a on se v prubehu
tydne s ucitelem spoji a doporuc¢i mu dals§i mozny postup. Diky tydennim schiizim a uzkeé
spolupraci mezi personalem Skoly vi vedeni i vSichni ucitelé o potiebach jednotlivych zakd,
coz je velkou vyhodou pravée pti ptechodu déti z predskolniho do zdkladniho vzdélavani.

Po celou dobu vzdélavani v Tobermory High School, tedy od za¢atku mateiské Skoly
az do konce druhého stupné zékladni Skoly vedou ucitelé spolecné s détmi a jejich rodici
zdznamy natzv. vzdelavaci cesté studenta. Jeji soucasti jsou pozndmky a zéapisy
0 dosazenych vyvojovych milnicich ditéte, jeho usp&Sich, zalibach a potiebach. Pii ptechodu
ditéte do zakladniho vzdélavani predava ugitel MS tento dokument budoucimu tiidnimu
uditeli ditéte, ktery si poznamky peélivé projde a prodiskutuje s uitelem MS. ,, V podstaté
by mél ucitel prvniho rocniku ZS pozndvat svou budouci tiidu a specidlni potieby

Jednotlivych Zakit uz rok pred prichodem déti do prvniho rocniku, protoze se S détmi setkava
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ve stejné budoveé skoly, diskutuje o nich na tydennich schiizich a uzce spolupracuje s uciteli
MS. Tridni ucitel déti nastupujicich do prvni tiidy jiz tedy znd jejich silné a slabé stanky a Vi,
jak s jednotlivymi zdky nejlépe pracovat, aby mohli dosahnout svého plného potencialu “* ¥ika
zastupce feditele Tobermory High School.

V 1ét¢ pred nastupem do zakladniho vzdélavani déti zhruba osmkrat navitivi ZS,
nekdy 1 na cely den. Nasledn¢ zhruba po dobu Ctyf az péti tydni budouci tiidni ucitel
navitévuje a pozoruje déti v MS a individualné promlouva s rodici o jejich ditéti. Na konci
$kolniho roku dostane kazdé dité v MS shrnuti o tom, jak si ptes $kolni rok vedlo a na jaké
vzdelavaci trovni se momentalné nachazi. Toto shrnuti je informaci po rodice i Skolu
0 vyvoji ditéte.

Dokumenty o ditéti a vyvojové milniky, které jsou soucasti skotského Kurikula
k vynikajicim vysledkiim, by mély byt zaznamenavény a predavany mezi MS a ZS v celém
Skotsku. Pokud tedy naptiklad pfichdzi do Tobermory High School dité z jiné matetské
Skoly na stejném ostrove, obdrzi ucitel stejné dokumenty a zastupce feditele skoly se snazi
také zajistit osobni setkani s ucitelem ditéte v MS a jeho budoucim ugitelem prvni tiidy
v Tobermory High School. ,, Vyvojové milniky nejsou nijak slozZita diagnostika, ucitel miize
pouze oznacit, zda zkousenou aktivitu dité provedlo, zda nabylo danou znalost nebo nikoliv,
a postaci mu strdavit pouze pdr minut s ditétem. Ucitel tedy déla prvotni diagnostiku. Pokud
je to potreba, udéla vzdélavaci psycholog (ktery jednou mésicné skolu navstevuje) dalsi
vySetieni ditete nebo pripad s ucitelem prodiskutuje. Dalsi specialisty pak zdkladni skola
objednava podle potreby a na ostrov dojizdi z pevniny . Zastupce teditele Tobermory High
School také uvedl, ze moznosti odkladu ditéte nebo jeho pred¢asného nastupu rodice na této
Skole nevyuzivaji, protoze ucitelé ptistupuji ke kazdému ditéti individualné, ptizpisobuji
ucivo 1 naroky détem nadanym i slab$im a vzdélavaci kurikulum ptizpisobi nebo mohou
nekteré dité podle potieby ve tiideé vzdélavat podle jiného programu.

V zafi 2016 jsem méla moZznost navstivit anglickou Skolu Five Islands School, ktera
se nachazi na jednom z ostrovu lezicich na jihu Anglie, nazyvanym St Mary‘s. Zde jsem
vedla rozhovor s mistni ucitelkou uméni, ktera také vede tym uciteld ¢tvrtych a patych
ro¢niktl této Skoly. Ta mi potvrdila, ze stejné jako ve Skotsku 1 v Anglii rozhoduji rodice
0 vstupu ditéte do Skoly sami, pfevazné bez vyuziti sluzeb dalSich odborniki. Je vSak

zvykem, ze rodice Uzce spolupracuji s pedagogy mateiské skoly a jsou soucésti tymu raného
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vzdélavani ditéte. Diky pravidelnym setkanim s ugiteli MS ma tedy rodi¢ prehled o vyvoji
ditéte a m¢l by mit i1 dostatek informaci pro rozhodnuti o odkladu ditéte, ktery vSak nebyva
v Anglii obvykly.

Na malém ostrové, kde se Skola nachazi, funguje Uzka spoluprdce mezi uciteli
mateiskych kol a prvnich ro¢nikii ZS, diky ¢emuz ma tiidni ugitel déti nastupujicich do
prvniho ro¢niku podrobné informace o kazdém ditéti. Predskolni déti maji moznost navstivit
ZS pii dni otevienych dveii v poslednim roce piedskolniho vzdélavani a mohou si ve $kole
vyzkouset, jak probihd vyucovani, projit s rodicem areal Skoly a setkat se se svym budoucim
tfidnim ugitelem. Skola také potada veerni informadni setkani pro rodide. Zde podaji
rodi¢im viechny dilezité informace o piechodu do ZS a doporuéi, jak by bylo dobré
U jednotlivych déti postupovat. Dva dny pied zacatkem Skolniho roku maji ucitelé rizné
seminafe a Skoleni tykajici se nejnovéjsich vzdélavacich postupl. Den pred nastupem déti
do skoly se setkavaji rizna oddéleni skoly (naptiklad ucitelé prvnich ro¢nikl) a spole¢né
planuji prabéh prvnich dna zacatku skolniho roku. Den nastupu déti do prvniho ro¢niku
probiha podobné jako v Ceské republice hravou formou a v kratkych celcich pod vedenim
ttidniho ucitele, ktery bude déti po cely rok vyucovat ve vSech predmétech.

Pokud ucitel zjisti jakékoli abnormality ve vzdélavani nebo chovéani nékterého Zzaka,
kontaktuje koordinatora pro specidlni vzdélavani SENCO (Special Educational Needs
Coordinator). Ten zorganizuje setkani s ditétem, vySetii, jaké vzdélavaci potieby dité¢ ma,
a vypracuje takzvany pas studenta, ve kterém ucitelé naleznou vzdé€lavaci cile a potieby
ditéte a dalsi informace. Ucitelé prvnich ro¢nikii by méli dit€¢ velmi dobie znat, a proto se
spolupodili na tvorbé tohoto pasu a Uzce s koordinidtorem pro specidlni vzdélavani
spolupracuji. Zvlastnosti Anglické Skoly Five Islands School je spojeni zdkladniho
vzdélavani péti ostrovii souostrovi Isle of Scilly. Skola Five Islands School ma nejvétsi
lodi ucitelé a z4ci z nedalekych Ctyt ostrovll St Agnes, Bryer, St Martins a Tresco, aby se
spole¢né ucili umeéni, hudbé a digitalnim technologiim v hlavni budové $koly. Five Islands
School mé prvni stupent Skoly na kazdém z ostrovil, Zaci druhého stupné se vSak mohou
vzdélavat pouze na nejvetsim ostrové St Mary’s, kam mohou dojizdét lodi nebo mohou

bydlet pies tyden na mistnim internatu.
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4 Pristup k diagnostice skolni zralosti v Rakousku

V Rakousku mohou rodice déti vyuzivat sluzeb jesli od narozeni do tii let ditéte
a poté sluzeb matetské Skoly od tii do Sesti let ditéte. Posledni rok predskolniho vzdélavani
je stejné jako nyni v Ceské republice povinny. Mateiska $kola ma za ukol pfipravit ditd
k zapisu®® a poté k nastupu do zakladni $koly. Do zakladni $koly nastupuji déti zadatkem zafi
roku, ve kterém doséhly Sesti let. V zavislosti na konkrétni spolkové zemi mize byt néstup
do ZS stanoven na prvni nebo druhé pondéli mésice zaii. Zakladni vzdélavani zagina v tzv.
,»Volksschule®, ktera je ekvivalentem naseho prvniho stupné zakladni Skoly a dité ji
navs§tévuje od 1. do konce 4. ro¢niku. Poté se vzdélavani v Rakousku dale vétvi (Jager,

2010).

4.1 Legislativni zakotveni predSkolniho a zakladniho vzdélavani

v Rakousku

Rana a predskolni péce je v jednotlivych spolkovych zemich Rakouska pomérné
riznoroda. Kromé jesli a matef'skych Skol se také setkavame s détskymi skupinami, hracimi
skupinami, pe¢ovateli a riznymi soukromymi poskytovateli, stejné tak jako se specialnim®*
¢1 inkluznim vzdélavanim v individudlni 1 skupinové formé& pro déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Povinny posledni Skolni rok pfedskolniho vzdélavani byl
v Rakousku uzakonén roku 2010 a trva od zaii do konce &ervna, piicemz by dité mélo MS
navstévovat alespont 16 az 20 hodin tydné a je moZno kromé svatkill a prazdnin také vyuZit
az i tydni K uvolnéni ditéte. Cilem MS je podporovat fyzicky, dusevni a duchovni vyvoj
ditéte prostfednictvim vhodnych her a vychovného plisobeni ve skupiné (Kindergarten,

2014).

13/ riznych &astech Rakouska se zapis do ZS nazyva ,,Schuleinschreibung* nebo jen ,,Einschreibung®

14 Rakousko odliSuje specialni pedagogiku ,,Sonderpidagogik a ji velmi podobnou lékaiskou pedagogiku

Vv

se setkavame s ob&éma variantami specialni pedagogiky.
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Podle novych pokynii pro zapis zakt do zékladnich $kol, které se méni Se soucasnou
reformou zakladniho vzdélavani v Rakousku (Charlote Biihler Institut, 2016), by méla byt
Skolni zralost ditéte posuzovana ve ¢tyiech oblastech vyvoje. V oblasti sluchu a porozuméni
by mélo byt dit¢ schopno po urcity ¢as naslouchat s porozuménim, ve vétSing piipadi
rozumét jednoduchym instrukcim, a pokud jim dit€ nerozumi, byt schopno se specifickymi
otazkami k porozuméni dobrat, rozumét jednoduchym piikaztim a byt schopno je prevést do
manualni akce a porozumét kratkym vypravénym pribéhtim. V oblasti vedeni rozhovoru by
mélo dité participovat na konverzaci vyjadifenim jednoduchych myslenek a udélosti,
dodrzovat zakladni pravidla vedeni rozhovoru, vznaset jednoduché dotazy, pozadavky
aprani a vyuzivat jednoduchych strategii jako jsou gesta nebo mimika k feSeni
komunikacnich problémi. V oblasti vypravéni a sdélovani fakti by mélo dit€¢ mluvit
obsahov¢ srozumitelné s odpovidajici gramatikou a strukturou vét, spontanné hovofit o sob¢,
vécech a priubéhu udalosti, verbalizovat akce (slovesa), jména objekti (podstatna jména)
a vztahy (pfidavna jména), popsat srozumiteln¢ fakta nabyta vlastnimi zkuSenostmi, popsat

déj na obrazku nebo piibéh, domyslet co se bude dit dale a vyjadtit své minéni o piibchu.

4.1.1 Pripravny stupen vzdélavani a pfechod z materské do zakladni Skoly

Pro déti, které dosahly véku povinné skolni dochdzky, ale nejsou pfipraveny na vstup
do zakladni $koly, je zajistovano jednoleté ptipravné vzdélavani, které se zapocitava do
deviti povinnych let zdkladniho vzd€lavani a podporuje vyvoj ditéte tak, aby mohlo posléze
snaze nastoupit do prvniho ro¢niku zakladniho vzdélavani (Jager, 2010). Ptipravné
vzdélavani muze probihat v oddélenych Skolnich zatizenich, takzvanych ,,Vorschule®,
Vv pfipravnych tfidach nebo ve spolupraci s prvnim ¢i druhym ro¢nikem zékladni Skoly.
O umisténi do piipravného stupné rozhoduje feditel zakladni skoly se svolenim rodict ditéte
na zaklad¢ doporuceni pedagoga nebo odtivodnéné zadosti rodict (Vorschule, 2014).

Prevaznou ¢ast pfipravného a primarniho vzdélavani upravuje zakon €. 537/1985
Wiederverlautbarung des Schulpflichtgesetzes (Rakousky skolsky zakon), ktery udava, ze
dit¢ mize byt pfijato k pfipravnému vzdélavani na zdkladé Zadosti rodi¢e nebo jiné¢ho
ucastnika vzdélavaciho procesu ditéte pied zacatkem Skolniho roku nebo do konce

kalendainiho roku, ve kterém nastoupilo dit¢ do prvniho ro¢niku ZS. Reditel musi pii
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rozhodovani o potiebnosti piipravného vzdélavani pro dité ptihlizet k odbornému posudku
$kolniho zdravotniho specialisty®® a jednat v souladu s pianim rodiée &i zakonného zastupce.
Pokud si to zada rodi¢ ¢i pedagog nebo pokud je to nezbytné k urceni skolni zralosti ditéte,

je teditel také povinen ptihlédnout k posudku $kolniho psychologa (zéakon ¢. 537/1985).

4.1.2 Probihajici reforma vzdélavani v Rakousku

Rakouska vlada predstavila na podzim roku 2015 navrh na rozsdhlou vzdélavaci
reformu, jejiz prvni a druhy bod se tizce vaze ke Skolni zralosti a piechodu déti do zakladniho
vzdélavani.

Prvni bod reformy oSetfuje ranou vychovu, vzdélavani a péci a udava posileni pozice
matefskych  Skol, jakozto vzd€lavacich instituci. Reforma pfindsi zavedeni
standardizovaného ,,vzdélavaciho kompasu® pro vSechny déti star$i 3,5 roku, ktery by mél
slouzit jako manudl umoznujici zakladni podporu ditéte po vzoru rakouského ,,pasu pro
matku a dité“!®, Dale zavadi povinny i druhy rok piedskolniho vzdélavani s moznosti dité
z tohoto povinného roku jednoduse odhlasit. Toto opatieni by mélo umoznit bezplatné
predskolni vzdélavani ditéte rodinam, které si jej pteji vyuzit. Dalsi slozkou reformy je vyvoj
povinného standardizovaného narodniho ramce kvality, ktery by mél sjednotit kvalitu
vzdélavani mezi Rakouskymi provinciemi, dale reforma piinasi zavedeni kontinualni
dokumentace jazykového vyvoje s vyuzitim portfolii a ,,vzdélavaciho kompasu®, dalsi
rozvoj vzdelavacich instituci pro ucitele matetfskych Skol a obecné také vétSi zapojeni
Rakouska do vyzkumi v oblasti raného vyvoje a vzdélavani ditéte (Nusche, 2016).

Druhy bod reformy se zabyva ptechodem z pfedskolniho vzdélavani do zékladniho,
zékladnim vzdélavanim a podporou jazykového vyvoje déti. Reforma by méla dat vzniknout

novému systému pfijimani zakd do zakladnich $kol, ve kterém by méla hrat velkou roli

15 Der Schulartz méa na rakouskych zékladnich $kolach podobnou funkci jako $kolni specidlni pedagog
Vv Ceskych zakladnich skolach

16 Mutter-Kind-Pass* je manual, ktery od roku 1974 opraviiuje t&hotnou matku a nasledné jeji dité vyuzit
zakladni bezplatnou zdravotnickou podporu az do péti let véku ditéte. Jedna se pfedevsim o pravidelné kontroly

u pediatra a v piipadé potieby i u dalsich specialistll (Langmann, A. 2004).
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vyména informaci o ditéti, a vznik narodniho zékladu pro zpfistupnéni a vyuzivani
formativnich informaci a udaji o détech. Reforma slibuje i dal$i rozvoj a komplexni
rozSitovani spoluprace mezi uciteli matetskych a zakladnich Skol, spolecné setkavani
s kontrolory skolni inspekce, nezavislost skol v realizovani alternativniho hodnoceni zak
ZS od prvniho do tfetiho ro¢niku a dalii rozvoj kurikula (Nusche, 2016).

V posledni dobé tedy rakouska vlada pracuje na fad¢ opatieni, jejichz cilem je podle
zminované reformy, mimo jiné zlepSit vychovu a péci o déti v raném véku. Velkou
pozornost ziskalo zavadéni hodnoceni jazykovych schopnosti déti ve veéku ctyt let, coz by
mélo pomoci identifikovat vhodna podptirna opatfeni pro kazdé dité a usnadnit pfechod do
zakladni skoly (Education and training monitor, 2015).

Zvlastni diraz je vSak kladen pfedevs§im na zlepSeni samotného procesu prechodu do
ZS véetné& predavani informaci o jednotlivych détech. Publikace Evropské Unie Education
and Training Monitor (2015) uvadi fakta o soucasné¢ nové zavadéné tzv. spolecné fazi
Skolniho vstupu, ktera oznacuje posledni (povinny) rok ptedSkolniho vzdélavani a prvni dva
roky zakladniho vzdélavani. Jejim cilem je rozvijet individualni podporu kazdého ditéte
zavedenim holistického ptistupu ke specifickym potfebam ditéte a umoznit tak, aby dité
béhem piechodu do zakladni skoly rozvinulo své schopnosti do plného potencialu. Zvlastni
duraz je zde kladen na jazykové schopnosti v némeckém (matefském) jazyce. Myslenkou
této iniciativy je zajistit, aby kazd¢ dité bez rozdili dostalo jiz od zacatku vzdélavani kvalitni

v

podporu a tim se zvysila jeho Sance na pozd&jsi uspéchy ve vzdélavani.

Nova tiileta spole¢nd faze Skolniho vstupu vytvaii strukturu spoluprdce mezi
poskytovateli predSkolniho a zdkladniho vzdélavani a ma zajistit, aby se neztracely dilezité
poznatky ziskané v rané vychové a péci, a aby tyto poznatky poslouZily k lepsi integraci
ditéte do ZS. Také presngjsi definovani konkrétnich vzdélavacich cili usnadni vzdélavani
napfi¢ v€kovymi skupinami a zajisti, Ze vyvoj kazdého ditéte probiha individualnim
tempem. Soucasnd zkuSebni fdze programu je navrzena tak, aby podpofila pfedev§im uzsi
spolupraci mezi uciteli v predskolnim vzdélavani a uciteli zékladnich Skol, slouZzi k rozvoji
zkuSenosti a k urceni nejvhodnéjSich postupli pro jeji pozdéjsi celostatni zavadéni.
Konkrétnimi cili zkusebni faze je rozvoj osnov pro piechod mezi MS a ZS, kladeni jasného

dirazu na vyuku zékladnich dovednosti, identifikace déti, které mohou potiebovat

jazykovou podporu, zprostfedkovani povinné cilené intenzivni jazykové piipravy, kterd by
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méla umoznit kazdému ditéti uspéSné dokoncit fazi vstupu do Skoly, a zajistit zapojeni
rodici do vzdélavani ditéte s cilem zajistit, aby vSechny déti skutecné ucinily pokrok v u¢eni.
Tento novy pfistup by mél pomoci détem citit se ve Skole bezpecnéji a jistéji a mél by
stimulovat jejich zvidavost. Faze piechodu z MS do ZS zahrnuje také systém alternativniho
hodnoceni vykonu. To umozni vys$§i informovanost rodi¢id a jejich lepsi zapojeni do
vzdélavani ditéte. V ramci nové spolecné faze Skolniho vstupu bude mit personal zajistujici
predskolni vzdelavani vétsi roli pii formovani vyvoje déti a ziska také obecny vhled do
vzdélavani déti na ZS. Diky poskytnutym informacim, které budou pedavany uéitelim ZS
S prestupem ditéte, porozumi ucitelé zékladnich skol 1épe systému ptedskolniho vzdélavani
a potencidlu jednotlivych déti. Toto opatfeni by mélo byt zvlasté prospésné pro déti ze
znevyhodnéného socioekonomického prostfedi a déti migrantii. Provedeni reformy bylo
pivodné vladou planovano v letech 2016-2017, ale zatim je stale v procesu vyvoje

(Education and training monitor, 2015).
4.2 Posuzovani Skolni zralosti

Pii zapisu do zakladnich $kol jsou piedevsim sledovany dovednosti ditéte a jeho
fyziologicky vyvoj. K pozadavkiim rakouskych §kol pro nastup do zakladniho vzd€lavani
patii také zhodnoceni percepcéniho vykonu ditéte, tedy piedev§im dobie vyvinutd akusticka
a vizualni diferenciace. Pozadavky pro vstup do ZS viak nejsou v rakouské legislativé
explicitné formulovany, tudiz mohou mit zakladni skoly u zapisu své specifické pozadavky
(Niesel, 2015).

4.2.1 Posouzeni $kolni zralosti rodi¢em ditéte

Vzdélavaci portdl Schwerpunkte uvadi tfi oblasti vyvoje Skolni zralosti
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a ptipravenostil’, které by méli rodi¢e predskolnich déti v Rakousku sledovat.

Jako prvni oblast uvadi fyzicky vyvoj ditéte. Na nedostatecnou zralost ditéte pro
vstup do ZS mtize poukazovat drobny vzrist, ¢astd inava po navratu z matefské gkoly ¢i
projevy znac¢nych obtizi pfi jemnych manualnich ¢innostech jako je stfihani ¢i kresleni. Dalsi
oblasti Skolni zralosti je inteligen¢ni vyvoj ditéte. Zde by mél rodi¢ zaznamenat, zda dité
dokaze srozumiteln¢ vyjadrit kratké pribéhy a zazitky, odpovidat pfiméfen¢ na dotazy,
vykonavat jednoduché slovni instrukce, rozpoznat a odlisit jednoduché symboly, tiidit
objekty podle raznych kritérii, zvladat jednoduché pocetni ukoly o dvou az tiech prvcich
a v neposledni fad¢ byt schopno soustfedit se na hru ¢i aktivitu po dobu cca 15 minut.
Posledni uvedenou oblasti je spoleCensko-emociondlni vyvoj ditéte, ktery zahrnuje
skupinové aktivity, emociondlni stabilitu, postoj k praci a chapani povinnosti. Rodi¢ by si
mél viimat, zda je dité pratelské k ostatnim détem v MS, umi s détmi i piedskolnimi
pedagogy navazat a udrzet kontakt, umi vyjadrit své pocity a potieby, umi jednat pfiméfené
samostatné naptiklad pti oblékani a obouvani (v pfiméteném case), dokaze pracovat peclive
az do konce aktivity a zda se dokaze nadchnout pro aktivitu, ale v ptipadé potieby ji také
opustit. Priprava ditéte na vstup do zakladniho vzdélavani se odehrava kromé predskolnich
zafizeni také v rodin€. Dulezité je vytvotit doma pro dit¢ atmosféru motivujici ke zkoumani
a rozvoji a poskytnout ditéti dost ¢asu k osvojeni vyse zminénych dovednosti. Pokud vyvoj
ditéte neodpovida poZadavkim zakladni Skoly, miZze byt dit€¢ umisténo do piipravného
vzdélavani. Zde se dité pfipravuje na vstup do ZS v kratich uéebnich celcich pomoci
rozséhlého podptrného programu, ktery je pfizpisobitelny individualnim potfebam ditéte.

(Richter, c2016).

4.2.2 Hodnoceni §kolni zralosti uciteli

V Rakousku existuje nékolik metod testovani Skolni zralosti. Pokud ucitel vyuziva

7 Pojem ,,Schulreife* je vyuZivan laickou i odbornou vefejnosti a oznaduje souhrnné §kolni zralost. Odborna
vefejnost vyuziva také pojem ,,Schulfdhigkeit®, ktery v ptekladu znamena Skolni pfipravenost ¢i zptisobilost

a ,,Schulbereitschaft®, ktery oznacuje $kolni (biologickou) zralost.
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standardizované testy, které poskytuje v némecky mluvicich zemich bez poplatku portal
Testzentrale Gottingen, musi brat na védomi, ze testy referuji pouze ke specifickym
konstruktim, nemohou obsdhnout celou osobnost ditéte a jejich hodnoceni vzdy referuje
k vykonu standardizovaného vzorku. V Rakousku je bézné, ze ucitelé provadéji primarni
diagnostiku Skolni zralosti zalozenou na hodnoceni zakladnich dovednosti jako je
soustiedéni, vykonnost, pracovitost a na zakladé spoleenského chovani ditéte. Pocatecni
diagnostika mize byt povazovana za screeningovy postup umoziujici dalsi diferencialni
diagnostiku (Bundesministerium fiir Bildung, 2017).

Pro hodnoceni a rozvijeni Skolni zralosti mohou ucitelé¢ matef'skych a zékladnich kol
v Rakousku vyuzit upravenou verzi anglického neurofyziologicky motivovaného cviceni
pro déti a jeho hodnoceni s ndzvem ,,Neuromotorische Schulreife* autorky Sally Goddard
Blythe, behaviordlni trénink autori Franz Petermann, Heike Natzke a Nicole Gerken
,»,Verhaltenstraining fiir Schulanfianger®, ktery podporuje rozvoj socialnich a emocionalnich
kompetenci zaki, diagnostickou posuzovaci $kdlu pro hodnoceni vyvoje a Skolni
ptipravenosti ditéte autort Wulf Rauer a K-D Schuck s nazvem ,,.Die Diagnostischen
Einschétzskalen zur Beurteilung des Entwicklungsstandes und der Schulfdhigkeit” ¢&i
screeningovou metodu hodnoceni vizuomotorické zralosti autortt Giinter Esser a Rosa Maria
Stohr s ndzvem ,,Visuomotorischer Schulreifetest umoznujici individualni skupinovou

administraci s maximalnim po¢tem 6 déti (Hogrefe, 2017).

4.2.3 Urcovani Skolni zralosti Fediteli Skol a dal§Simi odborniky

Pti hodnoceni schopnosti déti pred vstupem do Skoly maji feditelé zakladnich Skol,
ktefi rozhoduji o odkladu ditéte, moznost vyuzit sluzeb nckolika pracovist a stejné tak
mohou vyuzit diagnostickych materiald, které vétSinou vyvinuly, nebo spole¢né rozvijeli,
Skolni psychologové. Web Schulpsychologie.at poskytujici tyto materialy fediteliim Skol je
chrani heslem, aby nedochézelo k ptipravé déti na test Skolni zralosti s vyuZzitim totoZnych
materiali. Mezi nabizené materidly patii Screeningovy materidl k zapisu do ZS,
screeningovy material hodnotici 4 hlavni ptedpoklady uspé$ného Skolniho nastupu ,,SchuMa

— Materialbox®, screeningovy material hodnotici hlavni piedpoklady pro cteni, psani

74



a pocitani s nazvem ,,Schiilereinschreibung — Orientierungshilfe”, materialy narodniho
Skolniho konceptu ptredSkolniho vzdelavani ,,Frithe Bildung - Starke Volksschule®, zkouska
jazykového vyvoje pii zapisu do ZS ,Sprachstandsfeststellung bei der
Schiilereinschreibung® a pozorovaci list pro hodnoceni jazykovych kompetenci ditéte
s némeckym jazykem jako druhym jazykem ,,Beobachtungsbogen zur Erfassung der
Sprachkompetenzvon  Kindern mit Deutsch als Zweitsprache (BESK-DaZ)*
(Bundesministerium fiir Bildung, 2017).

Data spole¢nosti Eurostat z roku 2008 uveiejnéna v publikaci Grade Retention during
Compulsory Education in Europe (Eurydice, 2011) udévaji, ze déti, které v roce 2008
dosahly véku povinné skolni dochdzky, ale nastoupily do piedskolniho vzd€lavani o rok
pozdgji, bylo v Rakousku 38,6 % a v Ceské republice celkem 47,3 %. Toto pomérné vysoké
procento (V porovnani s nékterymi jinymi staty) je piipisovano stanoveni véku zahajeni
povinné $kolni dochazky pred tésné zacatkem zakladniho vzdélavani (jak v Rakousku, tak
v Ceské republice zagina povinna $kolni dochazka po&atkem $kolniho roku, ktery nasleduje
po dni, kdy dité dosahne Sestého roku véku). Celkovy soucet tedy tvoii i velké procento déti,
které dosahnou véku povinné §kolni dochazky v poslednich mésicich pied nastupem do ZS.
Z udaji také vyplyva, ze rodi¢e v Rakousku pomérné ¢asto vyuzivali odkladu nastupu ditéte
do zékladni Skoly s moznosti navstévovat piipravny stupenn vzdélavani, ne vsak v takové

mife jako rodi¢e déti v Ceské republice.

4.3 Osobni zkuSenosti a praktické informace ziskané vyzkumem

v Rakousku

K teoretickym informacim o Rakouském vzdélavani jsem také ziskala praktické
zkuSenosti a nazory ucitelky z matetské Skoly Fiigen v zapadnim Rakousku, se kterou jsem
méla moZnost vést rozhovor na téma piipravy déti v MS na piechod do zékladni koly
a pfipravila jsem dotaznik, ktery mi podrobné vyplnila vzdéldvaci konzultantka Helga
Laaber a manazerka pedagogického vyvoje Eva Stundner (original vyplnéného dotazniku
viz. ptiloha 10). Navazala jsem také spolupraci s koordinatorkou projektu BIG AT (ktery ma

za kol rozvoj jazykovych a interkulturnich kompetenci v pifhrani¢nich oblastech Ceska
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s Rakouskem), kterd m¢é odkazala na nejnové¢jsi literaturu a brozury s praktickymi
informacemi tykajicimi se $kolni zralosti a piechodu z MS do ZS v Rakousku. Ziskané
informace z téchto zdroju stejné jako zminény rozhovor uvadim nize.

Ptechod ditéte z matefské do zékladni Skoly je obdobim velkych zmén, a proto se mu
v soudasné dobé piiklada stale vice pozornosti. Piechod do ZS piedpoklada zvladnuti mnoha
ukoli, které jsou velkou vyzvou pro dité i rodinu, a jejich piekonani dité psychicky posiluje
a podnécuje ho k dalSim ¢innostem. Dité se musi vyrovnat s odlou¢enim od nékterych deti
a dospéelych z matetské Skoly, vytvorit nové vztahy s détmi a dospélymi v zakladni Skole,
zacit plnit konkrétni ocekavani kladend na Skolaky, zvyknout si na nové prostory a pribeh
dne ve Skole a naucit se Cist, psat a pocitat. Abychom zvysili Sance na Gspé$ny prechod ditéte
z MS do Z8, méli bychom dité podporovat a diivéiovat v hladky pribéh piechodu. Nemalou
roli také hraje to, jak se na adresu Skoly vyjadiuji rodice a okoli ditéte. Vyrazy typu ,ted’ ti
teprve zacne zZivot!“ nebo ,,no pockej ve Skole!* vyvolavaji v ditéti pocit nejistoty a natlaku
(Land Niederosterreich, 2015).

Do procesu ptechodu ditéte na zakladni Skolu se také zapojuje matetska Skola, ktera
zejména v poslednim roce dochazky ditéte poskytuje specialni vzdélavani predskolaki.
Pedagogové zamétuji aktivity cilené na potieby predskolnich déti nebo jejich rodict. Jde
napiiklad o povidani si s détmi na téma skola, pohovory o ditéti s rodici, rodicovské schiizky,
kooperace se zakladni Skolou. Pedagogové také iniciuji pohovory s rodici v ptipadé, Ze to
vyzaduje naléhava situace. Obsahem takové diskuze je vyvojové stddium ditéte, co uz dite
zvlada a kde potfebuje pomoc, a na ¢em je potieba pracovat, aby dit¢ zvladlo ucebni latku.
Pedagog matefské Skoly by mél rodi¢i poskytnout informace a pomoci mu pii rozhodovani
v souvislosti s nastupem ditéte do $koly, a pokud je to Zadouci, doporucit podptirnou nebo
jinou specidlni péci pro dité a naplanovat péci s rodi¢em (Land Niederdsterreich, 2015).

V soucasn¢ dobé se v Rakousku ve spojitosti se vzdélavaci reformou meéni také
piistup ke Skolni zralosti. Ustupuje se od striktniho méfeni zralosti ditéte a dava se vétsi
diiraz na pfipravenost Skoly vzdélavat vSechny déti s riiznymi potfebami a nadanim. Nova
uprava Rakouského Skolského zakona Schulrechtsdnderungsgesetz (zakon ¢. 56/2016), ktera
vesla v platnost 1. zati 2016, jiz Skolni zralost nevidi jako specificky stav, kterého by mélo
dit¢ dosdhnout, ale jako kontinualni proces vyvoje ditéte, rodiny a pedagogt, ktery zacina

dlouho pied dosazenim Skolniho véku a pokracuje déale i po nastupu do zdkladni Skoly.
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Piechod ditéte do ZS vyzaduje spolupraci viech zGdastnénych stran, kterymi jsou dité,
rodi¢e, pedagogové v piedskolnim vzdélavani, budouci ugitelé ditéte na ZS a ptipadné dalsi
odbornici. Mateiska Skola pofada v poslednim povinném roce piedskolni vychovy setkani
s rodi¢i, kde pedagog MS seznami rodi¢e s vysledky prace ditéte a s dokumenty o jeho
vyvoji. Prodiskutuje s rodicem, na co by se mél u ditéte zaméfit a jak nejlépe postupovat pii
prechodu ditéte do zdkladniho vzdélavani. Ucitel mateiské Skoly by mél pravidelné
zaznamenavat vyvoj ditéte v oblasti percepce, jazyka, motivace k praci a socialniho chovani
a tyto zdznamy jsou soucasti tzv. piechodového portfolia. To obdrzi Skola pfed nastupem
ditéte. Na zakladé jednotlivych portfolii zvazi feditel ZS, jaké odborniky by mél pro
nadchazejici Skolni rok ve Skole zaméstnat nebo s nimi spolupracovat nad ramec ucitelt
a stavajicich odbornikl. Pfechodové portfolio by kromé vyvoje ditéte mélo prezentovat také
jeho zaliby, osobnostni charakteristiku, co si pfeje a oekava od Skoly, a mélo by uciteli
zprostiedkovat vhled do zajmu, silnych stranek a mozZnosti ditéte, stejné tak jako popsat jeho
nabyté schopnosti a znalosti. Dité také miize pfi zapisu do ZS prezentovat své vlastni
portfolio vytvofené s pomoci rodice ¢&i ucitele MS, kde se prezentuje svymi vytvory, zajmy,
znalostmi a osobnim vyvojem, diky ¢emuz si mtize ucitel udélat dalsi nahled na dité a ziskat
jeho pozorny zajem pii nasledném rozhovoru u zapisu (Charlote Biihler Institut, 2016).

Materialy a zkousky k diagnostice déti v predskolnim a mlad$im Skolnim véku
tykajici se Skolni zralosti a ptipravenosti jsou dostupné pro feditele Skol a ucitele na weboveé
strance www.schulpsychologie.at. Pro provedeni diagnostiky Skolni zralosti ditéte se mohou
feditelé Skol a rodice také obratit na Centra pro Inkluzivni nebo Specialni pedagogiku
(Charlote Biihler Institut, 2016).

K dokumentaci détského vyvoje, schopnosti a zdjmi lze v predskolnim i1 mladSim
Skolnim véku vyuzit také material ,,Verfahren Interessensprofil“. V piekladu metoda
Zaymovy profil/hvézda poskytuje podnéty pro strukturované hodnoceni a monitorovani
aktivni pozornosti ditéte v riznych oblastech vyvoje. Metoda vychazi z nejnovéjSich
poznatki v oblasti neuropsychologie a zaroven respektuje interdisciplinarni vzdélavaci
ramec a ucebni plany rakouskych zakladnich skol (Hollerer, Amtmann, 2015).

Dalsi diagnostickou metodou vyuzitelnou v MS i ZS je ,,LED Bermer Individuelle
Lern- und Entwicklungsdokumentation®, v ptekladu Brémska dokumentace individualniho

uceni a vyvoje, kterd se nezaméiuje na nabyté dovednosti a schopnosti, nybrz na dispozice
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ditéte pti vyvoji v samostatné iniciovaném vzdélavacim procesu. Ucitel miize pti diagnostice
poznat z4jmy ditéte a individudlné jim pfizptisobit pedagogickou praci (Sickinger, 2010).

V neposledni tadé lze vyuzit material ,,LES-K Leuvener Engagierheitsskala fiir
Kinder, neboli Laeverovu Skalu angazovanosti, ktera hodnoti, jak si dit¢ dokaze poradit
s ukoly a specifickymi situacemi. Metoda chape aktivitu ditéte jako vypovéd’ o procesu uceni
a jeho zkusenostech a uziva cilenych aktivit pro podporu u¢eni a motivaci k plnéni novych
ukoli (Leavers, 1997).

V mateiské Skole je pak vhodné vyuzit ,,Verfahren BBK 3-6 Beobachtungsbogen
neboli Pozorovaci list jednani ditéte od tii do Sesti let, ktery hodnoti motoriku, kognitivni
a socio-emocionalni vyvoj, a mize byt vyuzit také jako screeningovy nastroj (Frey a kol.,
2008).

Dortmundsky vyvojovy screening pro mateiské Skoly, v originale ,,DESK 3-6 R:
Dortmunder Entwicklungsscreening fiir den Kindergarten® je screeningova zkouska
odhalujici dysfunkce v raném vyvoji ditéte od 3 do 6 let, kterd je zalozena na pozorovani
chovani ditéte v kazdodennim Zivot¢€ a pfi fizenych skupinovych aktivitach (Troster, 2016).

Metoda  pozorovani a  dokumentace  vyvoje ditéte ,,EBD  48-72
Entwicklungsbeobachtung und Entwicklungsdokumentation* je pomtcka pro hodnoceni
dosazeni vyvojovych milnikt ditéte v oblasti fizeni pohybu, ovladani osobnich pfistupi,
jemné motoriky, vizuomotoriky, jazykového, kognitivniho, emo¢niho a socialniho vyvoje
(Koglin, Petermann, 2010).

,KOMPIK Kompetenzen und Interessen von Kindern — Beobachtungsbogen und
Einschétzbogen* neboli Pozorovaci a hodnotici listy kompetenci a zajmut déti od 3,5 do 6 let
hodnoti 11 oblasti vyvoje a z4ymu ditéte véetné motivace, zdravi a socialnich vztahii
v béznych dennich situacich (Staatsinstitut fiir Frithpddagogik, 2017).

Salzbursky monitorovaci koncept ,,SBK Salzburger Beobachtungskonzept* pro déti
ve véku 0-3, 3-6, 6-10 a 10-15 let umoziuje efektivni individudlni nebo screeningové
hodnoceni déti ve dvanicti oblastech vyvoje a prezentuje dosazené vyvojové milniky, silné
stranky 1 specifické zvlastnosti kazdého ditéte (Das Salzburger Beobachtungskonzept,
2010).

Zakladni kameny vyvoje, v origindle ,,Grenzsteine der Entwicklung® jsou

pedagogickym nastrojem k identifikovani rizik ve vzdélavacim procesu ditéte ve v€ku od
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3 mesicti do 6 let a mize ho byt vyuzito jako priméarni diagnostika zjistujici potfebu
diagnostiky dalSich odborniki (Petermann, Macha, Stein, 2008).

Z rozhovoru, ktery mi poskytla ucitelka Mateiské Skoly Fiigen v zapadnim Rakousku
jsem zjistila, ze matetské Skoly poskytuji péci détem od tii do Sesti let, tedy kazdé dité, které
dosahne tii let do 1. zafi daného kalendarniho roku, ma narok na misto v matei'ské Skole.

Mezi hlavni znalosti a dovednosti, které se matefska Skola snazi dit¢ naucit, aby
zajistila jeho hladky a usp&sny piechod do ZS, patii schopnost vyjadiit své potieby, popsat
své€ 1 cizi pocity, schopnost vyli¢it obsah ptibehu ¢i obrazkové knihy, znalost ¢isel od nuly
do deseti, vyvinuté postiechovani mnozstvi'® az do péti prvkil, spravné uzivani terminii vice,
méneé, stejny pocet a dalsi, rozpoznani pozice prvni, druhy az posledni, rozpoznani
zakladnich tvard jako je kruh, ovdl, trojuhelnik, ¢tverec ¢i pétiuhelnik a kontrola nad
vlastnim télem pfi balancovani, lezeni a dalSich aktivitach.

V Mateiské Skole Fiigen je kladen duraz na holisticky pfistup ke vzdélavani.
Pedagog, ktery s détmi stravi zhruba 20 hodin tydné, se snazi byt spravnym mluvnim
vzorem, aby podporoval rozvoj jazykovych schopnosti svéfenych déti. K rozvijeni détskeé
percepce vyuziva matefska Skola do Etyt let véku ditéte materidl Entenland a pro star$i déti
vyuziva material Zahlenland, ktery je zaméfen na rozvoj matematickych predstav. Pedagog
sleduje kazdé dit¢ a snazi se rozpoznat a posilovat silné stranky jednotlivych déti a odhalit
a zjistit ptivod piipadnych slabych stranek ditcte.

Pokud pedagog odhali neptfiméteny vyvoj ditéte, zpravidla zkontaktuje rodice ditéte,
kterym sdé€li své podezieni, pfipadné ziska dalsi informace od kvalifikovaného personalu,
nebo se mize poradit o situaci s pedagogem pro inkluzivni vzdélavani a zvazit dalsi kroky.
V Tyrolsku maji viechny déti pravo na vzdélavani v MS. Pokud se viak odhali zAvazné
postiZeni, které by branilo ditéti vyuzivat péce obecké matefské Skoly, bude rodi¢tim ditéte
doporu¢eno vhodné specidlni zafizeni. Pokud ma dité leh¢i formu postizeni, rozhoduje

teditel zafizeni individualné na zaklad€ pozorovani ditéte a doporuceni pedagoga, zda a jak

18 _Visuelle Simultanerfassung* v némeckém jazyce nebo ,,Subitizing v anglickém jazyce je specificka
schopnost vizualniho systému, diky které dokéze jedinec zaznamenat pocet n€kolika prvki na prvni pohled
bez pocitani a pohybii o¢i. Tato schopnost je dulezitym ptedpokladem pro rozvoj konceptu kvantity, coz je
zakladnim podkladem pro vyvoj numerického uvazovani, které je pro praci s Cisly a uceni aritmetiky velmi

dulezité (Fischer, B. ¢2000-2013).
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1ze provést inkluzi. Pokud ma dité nastoupit do prvniho stupné zakladni Skoly a neni na
piechod pfipraveno, mélo by se vzdélavat v pripravné Skole. Pokud vsSak v okoli neni
pripravna Skola ani zakladni skola neposkytuje vzdélavani v piipravnych tfidach, bude dité
vzdélavano v bézné tiidé, avsak podle osnov piipravného stupné a pod dohledem dal§iho
pedagoga.

Eva Stundner a Helga Laaber, které vyplnily muj dotaznik zaméfujici se na
diagnostiku §kolni zralosti a pfechod ditéte z MS do ZS v Rakousku, uvadgji, ze piechod
Z mateiské do zékladni Skoly je vyznamnou udélosti pro dité i rodinu. Dité si musi vytvofit
nové vztahy s uciteli, pfizptisobit své chovani a zvyknout si na novou skupinovou dynamiku
ve tfidé. Zaroven se méni pracovni moralka, prostfedi a Skolou poskytované sluzby.
V poslednim roce ptedskolniho vzdélavani probiha piiprava ditéte na tuto zménu, a proto je
vitomto roce vénovana velka pozornost planovanému intenzivnimu vzdélavani
a prubéznému sledovani jeho vysledk.

Dité v poslednim roce piedskolniho vzdélavani potiebuje mit prostor k ziskavani
zkuSenosti a ¢as na zkoumani, experimentovani, kladeni otdzek a opakovéani nabytych
zkuSenosti a znalosti. Potfebuje dostavat impulzy, které navazuji na jiz ziskané znalosti
a dovednosti, které¢ jsou zalozeny na zajmu ditéte a jsou pro néj dostateCnou vyzvou.
V Rakousku je vzdélavani v poslednim roce matetské skoly udavano vzdélavacim planem
s nazvem Bildungs- und Entwicklungsangebote fiir Kinder von 5-6 Jahren.

Rodina ditéte se na nastup do zakladni Skoly pfipravuje jiz dlouho pied prvnim
Skolnim dnem. Rodi¢e by méli podporovat bezpecny a kontinualni proces piechodu ditéte
do ZS. Pfi piechodu ditéte je duleZita aktivni spoluprace rodiét s pedagogy mateiské skoly
a uciteli zékladni Skoly. Rodic¢e jsou matetskou Skolou pribézné informovani o vyvoji
a vzdélavani ditéte. Dostavaji informace o jednotlivych vyvojovych krocich ditéte,
probihajicich nebo moznych zménach v jeho vyvoji a rady, jak usnadnit prechod ditéte do
Z8, jak rozvijet specifické dovednosti ¢i jak zvladat prichazejici zmény. Rodi¢e maji také
moznost vyjadfit své nadéje, obavy a o¢ekavani. Mohou oslovit zékladni ¢i matefskou Skolu
a ziskat jejich odbornou podporu pfi rozhodovani.

Ptechodové portfolio ditéte neboli Ubergangsportfolio je dokument, ktery obsahuje
zaznamy o vyvoji ditéte, procesu jeho vzdélavani, jeho silné stranky, zajmy a dovednosti.

Portfolio ptispivd k usnadnéni piechodu z matefské do zdkladni Skoly a vytvari veétsi
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kontinuitu v procesu vzdélavani ditéte. Obsahuje piispévky ditéte, ucitele a rodiny
0 zajmech, nadanich a vzdélavacich krocich ditéte. Dit¢ ma moznost piispét do portfolia
vyobrazenim toho, co je pro né dulezité nebo co se jiz naucilo. To miize pomoci vybudovat
duvéru a pozitivni vztah mezi ditétem a ucitelem prvni tiidy.

Portfolio se sklada ze tii ¢asti (ptiklad dokumenti tvoficich portfolio viz. ptiloha 11).
Prvni ¢ast portfolia ,,Kdo jsem, co umim a jak jsem se to naucil/a“ zahrnuje prace ditéte ve
formé piispévkll tematicky zaméfenych na pirechod do ZS a vybranych zprav z procesu
vyvoje ditéte v MS. Druh4 &ast portfolia ,,Co o mné fika rodina“ obsahuje piispévky,
komentafe a prani rodi¢ tykajici se prechodu ditéte do ZS. Do posledni &asti portfolia ,,Jak
mé vidi maj uditel v MS*“ zafadi pedagog mateiské §koly kratky popis silnych stranek,
z4jmu, dovednosti, potieb, schopnosti vzdélavat se a pozorovaného studijniho Sméru.

Beata Kohler a kol. (2016) v publikaci Individuelle Lern- und
Entwicklungsdokumentation uvadi, ze by kazdé dit¢ mélo mit své portfolio a pii praci
s kazdym portfoliem by mélo byt dodrzovano nékolik zésad. Hlavni zasadou je, Ze portfolio
patii ditéti. Dité je vzdy aktivné piitomno pii vkladani dokumentli a svych vytvord do
portfolia. O tom, co se do portfolia vlozi, rozhoduje dité spoleéné s pedagogem MS nebo
srodi¢i. Dit¢ by mélo byt také dotdzano, zda si muze portfolio prohlidnout tfeti osoba
(naptiklad ucitel pti zapisu). Portfolio je vedeno v dialogu s ditétem a je ditéti ptistupné.
Dokumenty, kterymi muize dit€¢ samo pfispivat do portfolia jsou napiiklad autoportréty,
fotky, zaznamy jeho vysky, vahy ¢i vzhledu, stopy a otisky rukou, vypovédi o tom, co ma
dité rado, ktera mista se mu libi, jaké ma oblibené hracky, popisy rodiny, ptibuznych,
kamaradt a skupiny déti v MS, vykresy, umélecka dila, oblibené knihy, otazky a odpovédi
na dualezité otazky ditéte, jeho vlastni ptib&hy a projekty ¢&i fotografie vétsich vyrobkd.
Dokumenty, které do portfolia vklada pedagog MS ¢&i dalsi specialisté mohou byt napiiklad
pro dit¢ znamé naucné ptibehy, rozhovory s ditétem, zdznamy dosazenych vyvojovych
milnikd, kratké zaznamy dennich uspéchd, herni piibéhy, popisy specialnich aktivit ditéte,
foto-ptibéhy postupného osvojeni ¢innosti (mohou byt v dialogu s détskymi komentari),
fotografie ¢i prvni pokusy ditéte o psani. Mezi dokumenty, které do portfolia vkladaji rodice
mohou byt napiiklad pisemna piani rodict détem, tematicky vytvofena rodinna stranka,
dilezité udalosti z domova (napft. narozeni sourozence, st¢hovani), fotky nebo kratké zpravy

o rodinnych aktivitdich (vylety, svatky, navstévy, oslavy), dosazené vyvojové milniky,
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znamé naucné piib&hy, kopie dulezitych dokumentl (napt. plavecké vysveédceni), kratka
zpétna vazba ditéte pii prohlizeni portfolia a dalsi.

Portfolio vyvoje ditéte slouzi nejen pii prechodu ditéte do ZS, ale plni dalsi funkce
po celou dobu jeho tvorby. Zviditeliuje vzdélavani ditéte a uci jej rozpoznavat zmeény,
posoudit sama sebe a mit radost ze svych uspécht. Dité diky portfoliu objevuje a rozpoznava
své vlastni schopnosti. Muze si uvédomit, jakym zpusobem urcitou situaci vyfesilo a tyto
znalosti pak vyuzit v jinych situacich. Portfolio také dava smysl vlastnim diliim, napadim
a zkusenostem ditéte, vysvétluje je a popisuje. Také podporuje zdravé sebevédomi ditéte,
jez piebira stale vétsi zodpovédnost za své uéeni. Pedagog MS mé zaroveii moznost seznamit
se s pranim a potifebami ditéte, zjistit, jaké impulsy dité ke vzdélavani potiebuje a vyuzit tyto
zkusenosti jako zaklad pro reflexi a planovani pedagogické prace. Tvorba portfolia posiluje
vztah pedagoga s ditétem, stimuluje dité, aby s pedagogem komunikovalo a je dobrym
zakladem pro diskusi srodi¢i o vyvoji ditéte. Rodice, ktefi jsou zapojeni do portfolia
a prispivaji vlastnimi népady, ziskaji ptehled o vyvoji a vzdélavani jejich ditéte, sezndmi se
s tématy, preferencemi, vizemi a predstavami svého ditéte v MS a jsou prostiednictvim
portfolia v dialogu s ditétem i pedagogem. Toto portfolio pak slouzi pii pfechodu na zakladni
$kolu tim, ze umozni ugiteli ZS poznat dité s jeho zajmy, strategiemi uceni a pracovnimi
metodami. Ucitel tak mize své pedagogické puisobeni 1épe prizpusobit nové piichozim
détem a vyuzit informace z portfolia jako zaklad pro reflexi a planovani pedagogické prace
(Kohler a kol, 2016).

Eva Stundner a Helga Laaber dale dodavaji, Ze data, informace a dokumenty o ditéti
jsou obecné poskytovany pouze rodi¢im nebo zakonnému zastupci ditéte a mohou byt
ptredany tieti osob& pouze s jejich souhlasem. Piechodové portfolio s vyjadienim pedagoga
mateiské Skoly o vyvoji ditéte obdrzi rodi¢ pied zapisem ditéte do zékladni Skoly. Rodice
jsou vybizeni toto portfolio pfinést k zapisu ditéte do ZS, jelikoz obsahuje informace
0 aktudlnim stavu vyvoje ditéte a je dobrym zakladem pro navazani pozitivniho kontaktu
a diskuze mezi ucitelem a ditétem.

Pti pfechodu ditéte z matetské do zakladni Skoly se setkavaji dvé odlisné vzdélavaci
instituce. Dobra komunikace, vzdjemné porozuméni a kooperace je zakladem pro uspéSnou
spolupraci a podporuje plynuly piechod ditéte, ktery je na vzajemné vyméné informaci,

komunikaci a aktivni Gcasti MS a ZS zaloZen. Diiraz je kladen na obeznameni se
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s pfechodovymi postupy, spolecné vzdélavaci cile mateiskych a zakladnich Skol a plnéni
vzajemnych oCekavani. Pravidelné spolecné ¢innosti, rozhovory a spoluprace pomaha détem
a rodi¢m pii rozvoji ptechodovych dovednosti.

Kazdé dité je od zatatku vzdélavani v MS individualng podporovano ve svém vyvoji
a vzdelavaci programy jsou specialné navrzeny tak, aby jejich osnovy respektovaly
individualitu kazdého ditéte nebo skupiny déti. Pokud se pedagog MS domniva, ze dité
potiebuje specialné pedagogickou podporu ve vzdélavani, m¢l by rodice upozornit na toto
podezieni a doporucit specidlné¢ pedagogické vysetieni ditéte. V ndvaznosti na néj mize
zavést specidlni opatfeni pii vzdélavani ditéte, mezi néz patii vzdelavani v mensi skupiné
déti, ptitomnost dal§iho podplirného pracovnika pii vzdelavani, vzdélavani podle
specialnich materialt &i p¥itomnost specialniho pedagoga v MS. V poslednim roce MS
ptipravuje pedagog pro déti vhodné specifické aktivity. Pokud ma dité specialni vzdélavaci
potieby v jazykové oblasti, bude jeho vyvoj podporovat také specialni pedagog v matetské
$kole nebo interkulturni pracovnik. Pokud se pedagog MS domniva, Ze dit& bude v zakladni
Skole vyzadovat specialni podminky a podporu, iniciuje rozhovor s rodi€em, zdstupci
matei'ské $koly a budouci ZS a spoleéné prodiskutuji vhodny priibéh piechodu ditéte do ZS.

V centru procesu piechodu ditéte do ZS je spoleéna prace rodie, matei'ské a zakladni
Skoly, ktera umoznuje jeho snadny a bezpecny ptrechod krok za krokem. Proto matetské
a zékladni Skoly nabizeji mnoho spole¢nych aktivit, pfi kterych mohou déti postupné
poznavat prostfedi, pozadavky, pracovniky a Zzaky zékladni Skoly. V poslednim roce
pfedskolniho vzdélavani ditéte v Dolnim Rakousku, kde Helga Laaber a Eva Stundner
pusobi, navstévuji a poznavaji déti Spolecné s matetskou Skolou zakladni Skolu, uclitelé
zékladnich kol navstévuji déti v MS a déti mateiskych a zakladnich $kol spolupracuji na
spole¢nych projektech, poradaji spolecné vylety, oslavy ¢i turistické dny. Matetské Skoly
potadaji také informacéni vecery pro rodi¢e a pracovnici matetskych a zakladnich §kol se
schazeji na tymovych setkanich.

Helga Laaber a Eva Stundner v Rakousku pozoruji klesajici pocty déti nastupujicich
do ZS s ro¢nim odkladem pro nedostate¢nou skolni zralost. Je to diisledkem toho, Ze se $koly
snazi zajistit pro kazdé dit€¢ vzdélavaci podminky odpovidajici jeho vyvojové urovni
a prizptsobit Skolni prostiedi tak, aby mohly piijmout kazdé dité, které dosahlo Sesti let

véku.
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5 Zavér

Teoretické zaklady diagnostiky $kolni zralosti jsou v Ceské republice, ve Spojeném
kralovstvi 1 v Rakousku velmi podobné, jelikoz vychéazeji ze stejného mezinarodniho
zékladu. Taktéz nové trendy v pohledu na Skolni zralost déti a vénovani stale veétsi pozornosti
ptipravenosti kol na nové zaky se v ramci inkluzivnich snah objevuji ve vSech tfech zemich.
V praxi jsou vSak piistupy k diagnostice skolni zralosti tfi zkoumanych zemi pomérné
odlisné. Také v ramci Spojen¢ho krdlovstvi pozorujeme mezi jednotlivymi zemémi
riznorodost v piedskolnim vzdélavani a prechodu do zékladniho vzdé€lavani. Zejména pak
v Severnim Irsku, které na rozdil od zbylych zemi Spojené¢ho kralovstvi nenabizi legalni
moznost odkladu nastupu skolni dochazky.

V Ceské republice diagnostikuji $kolni zralost déti odbornici specialng vy¢lenéného
pracovisté, kterym je pedagogicko-psychologicka poradna. Diagnostikovani Skolni zralosti
a odklady nastupu déti do zakladniho vzdélavani jsou v Cesku pomérmé b&znym fenoménem
také diky snaham ucitelti matef'skych $kol, kteti upozornuji rodi¢e na moznost diagnostiky
Skolni zralosti, a diky osvétové Cinnosti PPP a dalSich subjekti a osob podilejicich se na
vzdélavani déti. Ugitelé MS upozoriuji rodi¢e na moznost vysetfeni ditéte v PPP pfi
podezieni (nejen) na nedostate¢nou piipravenost ditéte pro nastup do ZS v navaznosti na
vystupy pritbézného pozorovani a zdkladni diagnostiku ditéte v MS. Tim v§ak zodpovédnost
pedagogti MS za diagnostiku prakticky konéi. Na rozdil od Rakouska i Spojeného kralovstvi,
nemaji vysledky pozorovani a nazory pfedSkolniho pedagoga pii diagnostice velkou vahu.

Ve Spojeném kréalovstvi se diagnostiky Skolni zralosti a odkladi Skolni dochazky
tolik nevyuziva. Rodi¢ ma sice pravo sdm rozhodnout o odkladu nastupu ditéte do Skolniho
vzdélavani (ne vSak v Severnim Irsku), ale vzhledem k volnégjsi a hravé;si povaze vyucovani
a vstiicnému pfistupu Skol ke vSem individualitdim nové nastupujicich zakd, nemaji rodice
takovou potiebu dité¢ vzdelavat v matefské Skole o rok déle. Proto jsou zde odklady nastupu
do zakladniho vzdélavani spiSe raritou. Zvlasté v prvnich roénicich ZS je vzdélavani ve
Spojeném kralovstvi pfizplisobeno niz§imu véku nastupujicich déti, takze neklade takovy
diiraz na disciplinu a poslugnost déti jako v Ceskych §kolach a zaroveti je Gasto uéebni latka
prezentovdna hravymi cinnostmi, které vyzaduji aktivitu a pohyb déti. Pedagogové

matefskych Skol maji povinnost pravidelné sledovat a zapisovat vyvoj ditéte a maji
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k dispozici unifikované zaznamové listy a formulafe k primarni diagnostice. Ucitelé
zékladnich 1 mateiskych Skol maji pti diagnostice ditéte vétsi zodpoveédnost, nez je zvykem
v Ceské republice, a také maji vétsi volnost pii uplatiovani podparnych opatieni po
konzultaci s vedenim mateiské ¢i zakladni skoly.

V Rakousku rozhoduje o odkladu ditéte se souhlasem rodici feditel zakladni Skoly,
ktery tedy musi zvazit, zda a jakymi externimi odborniky by mélo byt dité¢ vySetfeno. Pfi
navrhu na odklad 1 samotné diagnostice hraje velkou roli ucitel matetské skoly nebo tiidni
ucitel daného zéka, ktery na zakladé vysledkli pozorovani provadi primarni diagnostiku
ditéte. Obsahleji diagnostikuje Skolni zralost ditéte Skolni zdravotni specialista a v ptipadé
potieby provadi dalsi specialni diagnostiku Skolni psycholog ¢i dal$i odbornici. Pokud
feditel doporu¢i ditéti odklad, bude dité vzd&lavano v piipravném roéniku ZS zvaném
Vorschule a tento rok se jiz zapo¢itd do povinného vzdélavani, coz je situace odlisna od
souasného modelu Ceské republiky i Spojeného kralovstvi. Vzhledem k mensimu poétu
ptipravnych $kol se mohou déti vzdélavat i v béznych tiidach ZS podle uéebniho planu
piipravného rocniku. Tento pfistup dava nedostatecné¢ Skoln¢ zralému ditéti moZzZnost
pracovat intenzivnéji nez v mateiské Skole, ale =zarovenl pomalejSim tempem
a s individualnéj$im vedenim nez ve Skole zakladni.

Diagnostické materidly vyuzivané tfemi zkoumanymi zemémi jsou podobného
zamé&feni a vychdzeji ze stejného mezinarodniho zdkladu. Znaény rozdil vSak vidim
pfedevS§im ve Spatné dostupnosti modernich standardizovanych zkouSek Skolni zralosti
v Ceské republice oproti dal§im dvéma srovnavanym zemim. Povazuji za vhodné, aby se
vlada v Ceské republice po vzoru Rakouska zaméfila na standardizaci kvalitnich
a metodicky aktudlnich zkouSek (nejen) Skolni zralosti na ¢eskou populaci.

Komunikace matef'skych a zakladnich skol je v praxi podobna ve v§ech tiech zemich.
Casto shledavam snahu matefskych i zakladnich §kol vzdjemné spolupracovat ve prospéch
74kl nove prechéazejicich do zakladnich Skol, zejména pak v mensich méstech, vesnicich ¢i
Vv pfipad€ Spojeného kralovstvi i na malych ostrovech. Ve vétSich méstech je pak tato
piechod svého ditéte do zakladni Skoly. Zakladni Skoly jsou vétSinou oteviené vSem snaham
rodi¢t informovat ucitele o specifickych potiebach ¢i zvlastnostech nove prichoziho ditéte.

Rozdil Ize sledovat v povinnosti ¢i moznosti matetskych skol piedavat zasadni informace
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0 vyvoji a potiebach ditéte zakladnim $kolam. Mateiské §koly v Ceské republice, Spojeném
kralovstvi 1 Rakousku dokumentuji vyvoj ditéte a provad¢ji pravidelna hodnoceni vyvoje,
ktera mohou slouzit k primérni identifikaci nerovnomérnosti ¢i opozdéni ve vyvoji. Na
rozdil od zbyvajicich dvou zemi vsak nemaji legalnd mateiské $koly v Ceské republice
povinnost ani moznost tyto informace sdilet se zakladnimi Skolami. Z teoretickych informaci
1 osobnich zkuSenosti pedagogii uvedenych v diplomové praci je ziejmé, ze takova
spoluprace by byla v nejlepsim z4jmu ditéte. V mensich méstech ¢i vesnicich je mozno tuto
situaci kompenzovat nav§tévami uéitele zakladni $koly v MS, kde se vzdélavaji jeho budouci
zaci. Ve méstech je vSak takovy postup nemyslitelny. Ve Spojeném kralovstvi je predavani
zasadnich informaci o détském vyvoji zakladnim Skolam pied nastupem déti do prvniho
ro¢niku béznou praxi. V Rakousku V souasnosti predavaji rodice zakladnim Skolam
portfolio s informacemi o vyvoji a zajmech ditéte zaznamenané pedagogy MS, rodi¢i
i dité¢tem a do budoucna chce vlada Rakouska propracovat systém ptedavani ptechodovych
dokumentd, ktery by tento proces déle zjednodusil a zkvalitnil.

Zahrani¢ni odbornici zdlraziiuji dilezitost jednotného pfistupu ke vzdélavéani
a plynulého piechodu z MS do Z8S, ke kterému vyrazné ptispiva jak dobra komunikace mezi
matefskymi a zakladnimi Skolami, tak aktivni pozitivni pfistup vlady ptislusné zemé ke
spolupraci mezi institucemi predSkolniho a zakladniho vzdélavani. V soucasnosti se také
v zahrani¢i i v Ceské republice méni pohled na $kolni zralost, ktera je historicky vztahovana
k ditéti, jehoz tikolem je pted nastupem do zakladniho vzdélavani nabyt ur¢ité schopnosti,
dovednosti a znalosti. Nyni vSak odbornici stale vice vyzdvihuji vyznam pfipravenosti Skol
na nove¢ ptichozi zaky, kvalitu vyhovujicich vzd€lavacich osnov a vhodnost aplikovanych
vyudovacich metod. Vzhledem k tomu, Ze by podle RVP PV mély matetské skoly v Ceské
republice jiz sledovat a hodnotit vyvoj kazdého ditéte, umoznéni ptedavani zaznami vyvoje
konkrétniho ditéte ptislusné zakladni $kole by mohlo pfispét k ptipravenosti Skoly na
nastupujici dité. Pfedavané dokumenty by mély mit jednotnou formu, ktera bude obsahovat
zasadni informace o dosavadnim détském vyvoji a jeho vzdélavacim procesu, 0 silnych
strankéch ditéte, jeho dovednostech, zdjmech a potebach. Vidim jako velmi pfinosné vyuzit
podobu portfolia, které by podle Rakouského vzoru obsahovalo jak zminéné informace
o ditéti poskytované ucitelem v MS, tak vyjadieni rodicti o osobnosti ditdte a jejich pranich

&i obavach spojenych s piechodem ditéte do ZS. Dale by mohlo toto portfolio obsahovat
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ptispévky vytvofené ditétem, které budou souviset se z4jmy ¢i touhami ditéte a mohou
pomoci v navéazani pozitivniho kontaktu mezi u¢itelem a ditétem pii zapisu do ZS a podpotit
tak zajem a pozornost ditéte pii zapisu. Vyvoj ditéte zaznamenavany mateiskymi $kolami
by v portfoliu mohl mit podobu jednoduchého formuléie zachycujiciho dosazeni vyvojovych
milnikd, jak tomu je ve Spojeném kralovstvi, nebo podobu propracovanych piispévki ucitele
MS, ditéte a jeho rodiny, jak je tomu v Rakousku. Vzhledem tomu, e Rakouska vlada
i odborna vefejnost vénuje velkou pozornost prechodu ditéte z MS do ZS a piedavani
pirechodovych dokumentli, doporucila bych cCerpat inspiraci pii zkvalitiiovani procesu
prechodu ditéte pravé z rakouského modelu. Jako vhodny nastroj pro zaznamenani
dovednosti a silnych stranek ditéte pedagogem nebo rodi¢i v Ceském prostiedi se jevi
naptiklad Profil na jednu stranku, jehoz Ceskou verzi §iti obCanské sdruzeni Rytmus (viz
ptiloha 13).

Piinosem této diplomové prace by mél byt nahled na soucasny stav diagnostiky
$kolni zralosti v Ceské republice a jeji postaveni v mezinarodnim kontextu. Srovnani s velmi
odliSnym pfistupem k diagnostice Skolni zralosti ve Spojeném kralovstvi a podobnym
znacn¢ propracovanym piistupem v Rakousku, by mohlo pfinést inspiraci pro dalsi vyvoj
v Ceské praxi.

Prace také jmenuje testy a zkousky vyuzivané v zahrani¢i k hodnoceni Skolni
zralosti, které mohou byt detailn&ji rozpracovany pro vyuziti v Ceské praxi. Poukazuje i na
moznost vyuZiti metod dynamické diagnostiky pii zjiStovani Skolni zralosti déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a uvadi ptiklady nékterych zkousSek, které lze
k diagnostice Skolni zralosti déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami vyuzit.

V neposledni fad€ prace popisuje netradicni ptistup Spojeného kralovstvi ke Skolni
zralosti déti. Ve Spojeném krélovstvi prevlada inkluzivni pfistup zakladnich $kol, které od
prvniho ro¢niku prizptisobuji formu a obsah vzdélavani specifickym potiebam jednotlivych
déti, ¢imz mohou piedchdzet ptiliSné naro¢nosti, kterd by mohla vyustit v §kolni netuspéch

nedostate¢né zralych ¢i pfipravenych déti.
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Ptiloha 1: Informace o zdpisech déti do 1. ro¢nikli zékladnich Skol

Ustav pro informace ve vzdélavani - duben 2011
Zapisy déti do 1. roéniku zakladniho vzdélavani

Tabulka 1A: Zapisy do 1. roéniku zakladniho vzdélavani - podle vysledku zapisu v letech 2013-2016
Podle stavu k 28. 2. piislusného roku

Sadost 0 odklad | VzdStavani podie | NeUZAVFeny zapls
Zapisovani Zapsani dochazky § 42 z3kona Sletych
Rok Neuwzavieny zapis*
2z toho ztoho ztoho z toho ztoho
celkem divk celkem di celkem divky celkem divky celkem di
2013 138,178 64,066 | 120,592 | 57,956 16,672 5,510 3 1 911 599
Déti celkem 2014 148,296 68,956 | 130,120 | 62,655 16,672 5414 13 . 1,491 880
2015 150,100 69,434 | 131,713 | 62,985 17,013 5,647 2 2 1,372 800
2016" 152,335 70,349 | 134,342 | 64,158 16,629 5,406 3 - 1,361 785 ]
2013 116,433 56,840 98,913 | 50,748 16,608 5,492 1 1 911 599
5 2014 125,341 61,184 | 107,358 | 54,955 16,635 5,401 - - 1,348 828
popE U i 2015 | 125744 61269 107553 | 54895| 16989|  5634] - = T )
2016 126,728 61,788 | 108,958 | 55,667 16,592 5,398 = - 1,178 123
2013 1,745 7226 21679 | 7,208 64 18 2 - X X
. 2014 22,955 7772 22,762 | 7,700 37 13 13 7 143 52
§ 2 po.odiiad 2015 24,356 8,165 24,160 | 8,090 24 13 2 2 170 60
2016* 25,607 8,561 25384 | 8491 37 8 = 183 62
2013 564 228 564 228 - - - - X X
2 1oho b dodatetna 2014 587 258 573 250 1 1 - - 13 7
P 2015 628 269 618 264 1 1 - - 9 4
2)16' 558 239 550 235 - = = - 8 4
Tabulka 1.1A: Zapisy do 1. roéniku ZS, které nejsou samostatné zFizeny pro Zaky se SVP - podle vysledku zapisuv letech
2013-2016
Podle stavu k 28. 2. piislusného roku
S3adosti o odklad | VzdBlavani podie | NeUZ2Vieny zapis
Zapisovani Zapsani dochazky § ©2zakona Sletych
Rok Neuzavieny zapis*
celkem 2 celkem | 2 1oh celkem 2 celkem | 2 Lo celkem e
divky divky divky divky divky
2013 136,411 63,491 | 119,298 | 57,547 16,202 5,345 1 - 910 599
Déti celkem 2014 146,392 68,304 | 128,884 | 62,214 16,187 5,279 1 - 1,320 811
2015 147,998 68,751 | 130,372 | 62,557 16,413 5,443 - - 1,213 751
2016* 150,307 69.695] 133,089 | 63,768 16,042 5,210 2 - 1,174 7]
2013 115,593 56,540 98,533 | 50611 16,150 5,330 - - 910 599
, 2014 124,493 60,895 | 107,056 | 54,826 16,153 5,268 = = 1,284 801
ot il 2015 | 124801 | 60934 | 107,254 | 54774 | 16392 5431 = [ 1155 729
2016" 125,849 61,478 | 108,722 | 55,579 16,011 5,203 - = 1,116 696
2013 20,818 6,951 20,765 | 6,936 2 15 1 - X X
. 2014 21,899 7,409 21,828 | 7,388 4 1" 1 - 36 10
'§ Eoodiacy 2015 23197 7817 23118 | 7,783 21 12 - - 58 22
2016" 24,458 8,217 24,367 | 8,189 31 ¢4 2 - 58 21
2013 528 14 8 14 - - - - X X
VS Y 2014 542 34 39 33 1 1 - - 2 -
P 2015 581 250 571 247 1 1 - - 3 2
216" 528 230 58] 230 - - - - - -
Tabulka 1.2A: Zapisy do 1. roéniku ZS samostatné zfizenych pro Zaky se SVP - podle vysledku zapisu v letech 2013-2016
Podile stavu k 28. 2. piislusného roku
S 2adosti o odklad | Vzd8lavani podie | NeuZavieny Zapls
Zapisovani Zapsani dochazky § 2 zakona Sletych
Rok Neuwzavieny zapis*
Z toho ztoho ztoho Z toho ztoho
celkem d celkem di celkem di celkem divky celkem di
2013 1,767 575 1,294 409 470 165 2 1 1 -
" 2014 1,904 652 1,236 44 485 135 12 7 1m 69
bé ceheern 015 2102 683 1,341 428 500 24 2 21 [
2016* 2028 654] 1253] 390 587 196 1 - 187 68
2013 840 300 380 137 458 162 1 1 1 -
: 2014 848 289 302 129 482 133 - - 64 27
et 2015 3 3| 200] 121 597 2 = = ] 1l
2016* 79 10 236 88 581 19! - - 62 27
2013 21 75 914 272 12 1 - X X
P 2014 1,056 363 934 312 3 2 12 7 107 42
HL poodklady 1515 T 1150 38| 1082|307 3 1 2 2 112 38

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/statistika-skolstvi/zapisy-do-1-rocniku-zakladnich-skol
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Piiloha 2: Zaznamovy list pro ugitele MS o vyvoji ditéte, ktery je v Severnim Irsku vyuZivan

k predavani informaci o ditéti pti pfechodu do ZS

Pre-School Transition Record =
re->cnool Iransition Recor @%

R;wardlng Leaming

Name of child: DOB:
Place
Pre-School
Attendance: L/RHand: Logo Here

(Personal Social and Emotional Development \

Physical Develop t and M t

Language Development

The Arts

Early Mathematical Experiences

The World Around Us

Additional information:
« Areas for further development and support

- J

Pre-School Leader/Teacher: Date:

Principal: Date:

I agree that this Transition Record will be forwarded to the designated Primary School of my child.

Parent/Guardian: Date:

CCEA/FO/1875/01

Zdroj: http://ccea.org.uk/sites/default/files/docs/curriculum/pre_school/pre_school_trans_record.pdf
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Ptiloha 3: Privodce uzivany v Tobermory High School ke sledovani jednoho z vyvojovych
¢nosti ditéte.

milniki, ktery se tyka bezpe

Community Services: Education

| can follow rules | am beginning to | can talk about | can make safety | can keep myself
and instructionsto  understand more the feelings of choices as | play and others safe
help keep me safe.  about keeping characters in outside. when using
| am beginning safe and can use stories set in risky | am developing scissors, knives etc.
to develop an ‘if, ‘maybe’ and situations. spatial awareness | know the
understanding of ‘might’ in assessing | can discuss ideas and learning to use importance of
danger. -situations. about keeping safe large equipment keeping myself and
| know when to | can give several in new situations, safely. others safe when
seek help for of examples about including asking I can walk, run, turn  using tools & small
myself, or others. keeping safe in questions, ‘why?’ sharp corners, push  equipment.

familiar scenarios. ‘how?’ ‘who?’ and and pull safely,

. ‘what?’ climb ladders and

lam safe: Learning at home:

| §n€ ggiﬂgﬂﬁg “home

1. Make a % _mmszmﬁeq child with

other tri r longer periods. [
24 Eetoﬁ&%.ﬁmi signs in the local |
environment to discuss.

3. Allow your child to show you that they

4. Ask your child to explain to you why water,

fire, electricity etc. can be dangerous.

5. Develop your child’s knowledge of their

local community and where is safe.

argyll and bute oa Keep Safe Together!
communityplanningpartnership
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Piiloha 4: Hodnoceni vyvoje ditéte pedagogem MS, ktera je souc¢asti Tobermory High

School

AI'OVU Tobermory High School Pre 5 Report
©Blite

COUNCIL | How am | doing?

My nar;le is:

My key worker says:
[ has had a great first year in Pre 5. She is happy and confident to come in each

morning and loves to play with a large group of her friends both inside and outside the
|playroom. Well done [

o

I}Mﬁy favourite things at Pre 5 are:
Helping to prepare snack each day
tPainting on the creative table

L

[Health and wellbeing:
I‘- loves to be active and especially enjoy playing group games outside,
'where she is able to both lead and follow others playing. She can use
|kitchen utensils confidently to prepare snack each day and is always

L

keen: to try a variety of fruit and vegetables.

[Early Level Language and Literacy:
ﬂoves to explore a variety of stories in the book corner, and can listen
carefully during story time. She has begun to start forming the letters in
her name, and is always able to recognise it around the playroom.

Early Level Mathematics and Numeracy
When [ chooses to play in the mathematics area she likes to practise
counting and turn-taking by playing group board games. She can count
confidently up to 15, and is able to order them correctly.

_— e e e —

'Now I will try to |
Expand my discussion and reviews of books | have read during busy bookworm time :

N—

Keyworker [

Primary Depute Date
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Piiloha 5: Hodnoceni gramotnosti ditéte pedagogem MS v Tobermory High School

L2 R R 2 8- 8 -8 R 28 -2 22 B B2 2 -2 4 2-2-B & R R BB R R R R R R BB R R R

A

Srdrfrdrfrdr e ey

*
z TOBERMORY PRE 5 PLANNING AND ASSESSMENT
*
% Name - DATE May/June 2015
"4
w
bl Learning Outcomes:
"
4
Yo 1 enjoy exploring events and characters in stories and other texts,
;': sharing my thoughts in different ways. LITO-01c
e
* | enjoy exploring and choosing stories and other texts to watch,
; read or listen to and can share my likes and dislikes.
o LITO-1b/LITO-11b
¥
*
w Learning Intentions:
w
o To be able choose a story
' To describe a character in a story
* To describe a story, sharing likes and dislikes
w
e
:( Self Success Criteria Teacher Evaluation
% Evaluation
" = =
" 5€ £e| 8 “l can...” 5?; 1
+ |SE|ISE| § s3|32| 5
« [ZF E B §
j | can choose my favourite story.
¥ ‘ Nungago * /
x | can say what | like and don’t like about a story.
* ] beccumee Ko abad Supeheces - | lave L, v
: | can say who is in my story. : 8
57 i '\"\L’Jf‘) a Nul(a C(‘ou-'“‘ e ok
= | can say what happens in a story. ) P
Thares loads of Majas Huab woke G lea
* | can say why | like a story.
s / Tiees ea ae cedbed Jew,. + Coal v
o =N
: Context for Learning: Talk about our Library books at group time.
“r Make and describe a character from a story on the Creative Table.
‘—:( Draw a picture based on a story and show it at Gathering Time.
; \Listen to a storv and share mv likes and dislikes.
o
w
¥ | o gy P
5 camp
g W vy next steps... “
; - My family says.....
& To Cavhnwe Vro e oy
| readin q ancl bectks.
*
%
o
¥
T T AT A A A P A A A A A A A P A A A P P P P P O P I YT RYYRTOTY
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Piiloha 6: Zakladni hodnoceni dosazeného vyvoje ditéte pred piechodem do ZS uZivané

v Tobermory High School (strana 1)

Argyll and Bute Council Community Services: Education

BASELINE ASSESSMENT FOR PRESCHOOL, P1 AND P2
© Psychology Consultancy Services, 1997-2009

—
NAME: Our Ref:
Date of Birth: 211D Boy & Girt O

School: THOU 7 yub /:(,) lﬁzhEarly Years Establishment:
O

Bilingual Learner TotakScore
ASN (e.g. visual impairment) O

Gaelic Immersion Class O r:l»
Date of Assessment: Qzlb l | 5 I Name of Assessor:

SECTION 1: CONCEPTS OF PRINT
Task 1 — Knowledge of books, words and letters

Stage (please [): Preschool g P10 p2
Use a simple reading book which has a mixture of pictures and text SEore Ifo.r e
correct item
i (Lay the book in front of the child, upside down and back to front) l
Say: “Open the book and hold it the right way up”
2 | Say: “Where is the front of the book?” (
3 | Say: "Where is the back of the book?” [
2 |5 “Can you point to the bits that we read?” |
(That is, the child should point to text as opposed to pictures)
. say: “Show me where we would start to read the book”
(The child should point to the first word in the first line) l
6 |53 "Do you know what 3 word is — can you show me a word?” l
(Ensure that the child correctly shows a single word)
, | sav: “Do you know what a letter is — can you show me a letter?” l
(Ensure that the child correctly shows a single letter) '
Say: "I'm going to read to you. Can you point to the words I'm reading?”
8 (Point the child to the first word only. Do not give any further prompts. Read ]

slowly, about one word per second. Score if the child points correctly to any 5
consecutive words after the first one)
TOTAL g

Literacy Assessment 2015
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Zakladni hodnoceni dosazeného vyvoje ditéte pied prechodem do ZS uzivané v Tobermory High School

(strana 2)

Argyll and Bute Council Community Services: Education

SECTION 2: PHONOLOGICAL AWARENESS
Task 1 — Nursery Rhymes

Stage (please M): Preschool E/ P1[] p2 O

Say: "Now we're going to do some nursery rhymes. Do you know this one...?"
Use the following format each time: "Baa, baa, black sheep... What comes next?”
If the child, after being given the first line, goes on to complete the verse, score three full points for that
item and proceed to the next one.
Otherwise, score two points for giving the next line correctly, one point for being partly right (at least two
words of the line without prompting).
Then read the whole rhyme down to the missing word(s) at the end — this scores a further point.
Circle the appropriate score in the box provided and complete the ‘TOTAL’ box for each item.
T - - TOTAL
| B B {maximum 3)
Baa, baa, black sheep... o 1 2
1 (Have you any wool?) 5
Yes, sir, yes, sir, three bags (full) 0 1
Jack and Jill went up the hill...
4 ) 0 1 2
2 (To fetch a pail of water) 8
Jack fell down and broke his (crown) 0 1
Humpty Dumpty sat on a wall... 0 1 )
3 (Humpty Dumpty had a great fall) 3
Ali the king’s horses and all the (king’s men) 0 1
Old Mother Hubbard... 0 1 2
7 (Went to the cupboard) -
To fetch her poor dog a (bone) 0 i |
Hickory, dickory dock... 0 1 2
5 (The mouse ran up the clock) —
The clock struck (one) 0 1
% | Mary had a little lamb...
i 0 1 2
6 (Its fleece was white as snow) —
And everywhere that (Mary went) 0 1
¥ fnzng alemalie “H01H VO PN .
TOTAL q

Other nursery rhymes may be used. They should be written up and recorded in a similar manner to those
above and attached to the child’s form.

Literacy Assessment 2015
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Ptiloha 7: Origindl zdznamu dosazenych vyvojovych milnikl tykajicich se bezpe¢nosti

ditéte Tobermory High School

Notepad for Daily Informal Observations

BHANARR |

Date

4 Sa@ek‘s‘

Observation

Possible next steps
(if identified)

e «S.05

28 s.Is

2:-6.115

5:6.15

Fuee dils
- gqets anxious when Yhe Rie
o SBoundls eand lecks &r adudk
Suppet. He knaocs +v sSkp what
kz\'sdm)us anel 4o Lllowe He luwe
led Yy cn adedt,

behowes v% 36'10/6(“ aiabiin w‘a;'j
owlsele of pr-fue. He holds onbe He
Chaun and flUovs He shuchons 8“‘"
oy ackulks, He Udes to repead  aghuilins
back S he knoaes he (s dau\'c&
what has een asked ot hum ,
B Gobenedt to | and  followsed. Mo
nSwichens  guen oy He looaks sleopper
o a Visk o Me hearboaw anel beoalk,
He Reguenkly chached e wos bounlq sofe
ool Sauﬂkk req aswreunee. |
- tolls easdy olood lis fealigs
and  wohal hes vnacle i el o
- 8 Senobole Whan wsm‘ca 2o
fools of wnbanidecor equiprent ofben
ymﬁ reassvrance. ko oo se. He
(:,%W,«j eheoks Yhet he (s dewng
what has been asked and Look
alermpl Sewe Huog @ e oloeonk
feed sale.
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Ptiloha 8: Letdk pro rodi¢e informujici o podpotfe poskytované détem se speciadlnimi

tfebami ve Five Islands School

e

7

avacimi po

vzdél

Special
™ Educational Needs

We aim to deliver high quality lessons
which suit your individual needs. We check
that <mc are making good progress and we
may ask to give you more help if we think it

is needed. This is called 5F! pport

UpE
You will help to write an Individual Educa-
tion Plan with small steps (targets) and
the plan will show any extra support that
we will give you. This will be reviewed at
least three times a year. Tt will continue
until either you no longer need it or school

think that more help is needed.

At Secondary school, we

2% -t o
will write a student pass- M M 10/ |
SRnn e

port with you. This ex- paavil & VL )\

plains how to help you what the next steps

are

SEN Support continued

If we think that we are not helping enough our
SENCO will ask permission from your parents
To seek advice from an outside agency such as
the Speech Therapist, Educational Psychologist
or Occupational Therapist. This will be used to
inform the Individual Education Plan and will

continue until it is no longer needed.

Assessment for a Single Edu-

ation Health Care Plan 4

&
This is a detailed assessment. sy

Reports will be made by all those specialists
who work with you. It will identify your needs
and any specialist help you receive. The local
Authority will decide whether to issue a Single
Education Health Care Plan This is only appro-

priate for a small number of pupils.

Who are these
people?

SENCO

In our school Mrs Parker is
the Special Educational
Needs Co-ordinator. Her
office is by reception.

Drop in if you think you
need or would like more

help.
Speech Therapist

A specialist who helps to im-
prove your communication
skills.

Educationa *sychologist
A specialist who knows how

to suggest ways school could

help you
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Ptiloha 9: Ptehled rakouského systému vzdél

Das ,. “D

osterreichische
Bildungssystem

Rakousky
systém
vzdélavani

bildungssystem.at

Kindergarten
S
[ : [ =
e [0€, © WEITERBILDUNG AUF MASTER-EBENE | DALS| VZDELAVANI NA UROV
: v

liaeid " | Legenda vadélivaci
1 | - Studien Einzelfal Allgemeiner 1 ok phpravy na po
| Diplomprisfung | Diplomava 7kouska ijeti i j ém piipadi ateér & opraené P s ¥ 4
| Abschlusspriffung | Zavéreénd zkouska pitpravy soysokou Skl T e
1 Reifeprifung | Maturitni Zkoutka Standad

] Reife- v, Diplomprifung | Maluitnia diplomord ckovtia
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Ptiloha 10: Dotaznik o pfistupu k diagnostice Skolni zralosti v Rakousku vyplnény Evou

Stundner, M.A. a Helgou Laaber (8 stran)

Fragebogen iiber den Schuliibergang:

1. In welchem Kindergarten lehren Sie, oder wie wiirden Sie gerne in meiner Diplomarbeit

aufgefiihrt sein?

Helga Laaber, Pidagogische Beraterin, Abteilung Kindergirten, Amt der NO

Landesregierung St. Polten

Eva Stundner, MA, Fachgebietsleitung Pidagogische Entwicklung, Amt der NO

Landesregierung St. Polten

2. Welche Aspekte sind in der Entwicklungsbegleitung fiir Kinder von 5-6 Jahren in NO
Landeskindergiirten bedeutsam? Welche Materialien, Hilfsmittel und Ansiitze werden

dafiir eingesetzt?

Der Ubergang vom Kindergarten in die Schule ist fiir alle Kinder und deren Familien
ein bedeutsames Ereignis. Der Transitionsprozess bringt vielfdltige Anderungen und
Anforderungen auf unterschiedlichen Ebenen mit sich: neue Beziehungen zu anderen
Bezugspersonen miissen aufgebaut werden, die Einstellungen und Erwartungen an das
Verhalten, die Arbeitshaltung und an Leistungen veréndern sich, als auch die rdumliche

Umwelt und das Zusammenleben in der Gruppe.

Im letzten Kindergartenjahr soll diese Neuorientierung mit besonderen Impulsen und
einer intensiven Erziehungs- und Bildungspartnerschaft gestaltet und unterstiitzt werden und
bediirfen deshalb einer besonderen pddagogischen Aufmerksamkeit, Planung und

Begleitung.
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Fokus KIND

Kinder brauchen Erfahrungsraume, in denen sie Zeit zum Forschen,
Experimentieren, Fragen stellen und Wiederholen vorfinden. Sie brauchen Impulse, die an
bereits vorhandenem und bekanntem Wissen und Kompetenzen ankniipfen, die sich am
Interesse der Kinder orientieren und sie herausfordern.

Die Entwicklungsbegleitung im letzten Kindergartenjahr orientiert sich am
Osterreichischen  Bildungsrahmenplan und  sieht spezifische  Bildungs- und
Entwicklungsangebote fiir Kinder von 5-6 Jahren in NO Landeskindergirten vor (konkrete
Beispiele finden sie im Teil B: Péddagogische und methodische Aspekte im letzten

Kindergartenjahr Seite 10 — 41).

Fokus ELTERN

Schon lange vor dem ersten Schultag beginnen fiir die Familie sédmtliche
Vorbereitungen auf den Schulalltag. Durch einen gemeinsamen Ubergangsprozess mit den
Eltern sollen Sicherheit und Kontinuitit entstehen. Bedeutsam ist eine aktive und
gemeinsame Gestaltung des Ubergangs durch das Kindergartenteam, den Eltern und der

Lehrerinnen und Lehrern.

» Eltern erhalten die Moglichkeit, ihre Hoffnungen, Befiirchtungen und Erwartungen zur
Sprache zu bringen, konnen Unsicherheiten ansprechen und erhalten
Entscheidungshilfen

> Eltern bekommen einen Uberblick, Information und Beratung hinsichtlich anstehender
Entwicklungsschritte, Verdnderungen und mdglicher Herausforderungen sowie iiber
spezifische Angebote zur Kompetenzerweiterung und Ubergangsbewiltigung

» Eltern werden iiber Entwicklungs- und Lernprozesse ihres Kindes informiert.
Fokus UBERGANGSPORTFOLIO

In Fokus der tiglichen Begleitung von Kindern in ihren Lern- und

Entwicklungsprozessen stehen ihre Starken, Interessen und Kompetenzen.
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Das Ubergangsportfolio triigt zur Erleichterung des Ubergangs vom Kindergarten in
die Schule und zur Schaffung von mehr Kontinuitét in den Bildungsprozessen der Kinder
bei. Es enthélt Beitrige des Kindes, der padagogischen Fachkrifte und der Familie iiber
Interessen, Talente und Lernschritte. Beim gemeinsamen Betrachten hat das Kind die
Moglichkeit zu zeigen, was ihm wichtig ist und was es bereits gelernt hat. Vertrauen,

Beziehung und Zugehorigkeit konnen aufgebaut werden.

Das Ubergangsportfolio besteht aus 3 Teilen (Siehe Leitfaden Portfolio):

Wer ich bin, was ich kann und weifl und wie ich es gelernt habe.
Dieser Abschnitt beinhaltet werke des Kindes:
» ausgewdhlte Beitrdge aus dem Entwicklungsportfolio

» Beitriige, gestaltet in Hinblick auf den Ubergang vom Kindergarten in die schule

Was meine Familie iiber mich erzihlt.
in diesem Abschnitt hat die Familie des Kindes die Moglichkeit, Beitrdge zu gestalten:
» ausgewdhlte Beitrdge der Familie aus dem Portfolio des Kindes

» Beitridge, Kommentare und Wiinsche der Eltern in Bezug auf den schuleintritt ihres Kindes

Was meine Kindergartenpiadagogin, mein Kindergartenpidagoge iiber mich berichtet.
» Die Pddagogin oder der Pddagoge erstellt eine kurze Beschreibung der Starken, Interessen
und Bediirfnisse des Kindes, seiner Kompetenzen, Lernvoraussetzungen und der

beobachteten Lernwege

Fokus SCHULE

Beim Ubergang vom Kindergarten in die Schule beriihren sich zwei unterschiedliche
paddagogische Institutionen. Eine Vernetzung, ein gegenseitiges Kennenlernen und
Kooperation ist die Basis fiir eine gelingende Zusammenarbeit und schafft eine
partnerschaftliche Begleitung des Ubergangs. Diese ist geprigt von gegenseitiger

Information, Kommunikation und Partizipation.
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Im Mittelpunkt steht das Vertrautwerden mit Abldufen, Bildungszielen und
gegenseitigen Erwartungen. Gemeinsame, regelmaBige Aktivititen, Gespriache und
Kooperationen unterstiitzen Kindern und Eltern bei der Entwicklung von

Transitionskompetenzen.

3. Welche spezifischen Kenntnisse und Fihigkeiten werden bei der Schuleinschreibung

der Volksschulen untersucht und wie bereiten Sie Ihre Kinder fiir diese Einschulung vor?

Bitte bei Landesschulrat nachfragen

4. Werden Kinder, von denen Sie vermuten, dass sie sich nicht altersgemdf} entwickeln

getestet?

Im Planungserlass (Planung und Dokumentation padagogischer Bildungs- und
Erziehungsarbeit in Kindergirten; Vorschrift - Anderung, Mérz 2015)
ist in Punkt 2.2 geregelt, dass bei jedem Kind um die Zeit seines Geburtstages anhand eines

standardisierten Entwicklungsbogens die

Auszug aus dem Planungserlass:

»2.2 Entwicklungsbeobachtung

Fiir die Entwicklungsbeobachtung ist der Entwicklungsbogen fiir Kinder von 0 - 6 Jahre
fiir Kindergdrten in Niederosterreich oder ein anderes in der Fachliteratur verdffentlichtes
Verfahren einzusetzen. Unabhdngig von den sonst eingesetzten Instrumentarien der
Entwicklungsbeobachtung sind jedenfalls die "Grenzsteine der Entwicklung" zu beachten,
um der wichtigen Aufgabe des Kindergartens Kindern méglichst friih individuell
entsprechende Unterstiitzung fiir ihre Entwicklung zur Verfiigung zu stellen, moglichst gut
gerecht zu werden. Fiir die "Grenzsteine der Entwicklung" gilt jeweils der Zeitraum von 4
Wochen vor bis 4 Wochen nach dem Geburtstag des Kindes. Die systematisierte

3

Beobachtung der Entwicklung der Kinder ist mindestens einmal jihrlich durchzufiihren. *
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Zudem sind Kindergartenpddagoginnen und Kindergartenpddagogen verpflichtet, einzelne

Kinder und , Gruppenprozesse kontinuierlich zu beobachten und zu dokumentieren.

Auszug aus dem Planungserlass:
,,2.1. Die Dokumentationen der Beobachtungen und des Entwicklungsbogens sind die
Grundlage fiir Planung, pddagogisches Handeln, Zusammenarbeit im Team und

3

Entwicklungsgesprdiche mit Eltern.

Im Rahmen der bundesweit durchgefiihrten Sprachstandserhebung (geregelt iiber
die 15a Vereinbarung zwischen Bund und Landern; Art. 15a B-VG Vereinbarung tiber die
frithe sprachliche Forderung) wird der Sprachstand aller Kinder ab dem 3. Lebensjahr
erhoben. Als Instrument zur Sprachstandserhebung wird fiir Kinder mit Deutsch als
Erstsprach der Teil ,,Sprache und Kommunikation* des Entwicklungsbogens fiir NO
Kindergirten verwendet. Fiir Kinder mit nicht deutscher Erstsprache kommt der
»~Entwicklungsbogen fiir den Erwerb von Deutsch als Zweitsprache fiir Kindergérten in

Niederdsterreich® zur Anwendung.

5. Werden fiir Kinder, von denen Sie vermuten, dass sie nicht schulreif sind, gezielte

Bildungsimpulse gesetzt?

Jedes Kind wird individuell in seiner Entwicklung unterstiitzt. Die
Bildungsangebote/impulse werden gezielt auf die Lernfelder der einzelnen Kinder oder einer
Gruppe von Kindern abgestimmt. (Prinzip der Individualisierung/Differenzierung, vgl.
Bildungsrahmenplan, S. 5). Im letzten Kindergartenjahr werden spezifische Angebote fiir
Kinder im letzten Kindergartenjahr gesetzt, Kinder mit erhohtem Sprachforderbedarf
(Erhebung durch die Sprachstandsfeststellung) werden von der Kindergartenpadagogin
(dem Kindergartenpiddagogen und gegebenenfalls von der
Sonderkindergartenpiddagogin/dem  Sonderkindergartenpddagogen und /oder der

Interkulturellen Mitarbeiterin/dem Interkulturellen Mitarbeiter gezielt gefordert.
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Besteht die Vermutung, dass ein Kind in der Schule besondere Rahmenbedingungen
bzw. Unterstiitzung bendtigt, wird ein Ubergangsgesprich angestrebt, an dem die Eltern des
Kindes, Vertreterinnen des Kindergartens und der Schule teilnehmen und einen geeigneten

Rahmen fiir das Kind zu diskutieren in die Wege leiten zu kdnnen.

6. Gibt es Dokumente der Piidagogin/des Pidagogen iiber das Kind, die an die Schule

weitergeben werden. Wenn ja, welche Dokumente sind das?

Daten, Informationen und Dokumente iiber ein Kind werden grundsétzlich nur an
die Eltern des Kindes iibergeben und nicht direkt an die Schule oder mit Einwilligung der

Eltern.

Mit jedem Kind wird im letzten Kindergartenjahr ein Ubergangsportfolio gefiihrt
(Siehe Frage 2). Dieses wird dem Kind bzw. den Eltern des Kindes {ibergeben. Die Eltern
sind seit 2017 aufgefordert, das Ubergangsportfolio zur Schuleinschreibung mitzubringen,
da dieses eine gute Gesprachsbasis fiir die Kommunikation zwischen Lehrerin/Lehrer und
dem Kind dient und vielfaltige Informationen tiber den aktuellen Entwicklungsstand des
Kindes enthiilt.

7. Werden zusdtzliche Kooperationen, Ausfliige oder Veranstaltungen fiir ein

gegenseitiges Kennenlernen von Kindern — Eltern und Lehrkriften geplant und gestaltet?

Im Mittelpunkt des Transitionsprozesses steht das gemeinsame Wirken von
Elternhaus, Kindergarten und Schule damit dieser Schritt fiir Schritt leichter und sicherer

bewiltigt werden kann.

Folgende Kooperationsmoglichkeiten werden in NO Landeskindergiirten durchgefiihrt:

e mit Blick auf die Kinder im letzten Kindergartenjahr: Kennen lernen der Schule,
gegenseitige Besuche von Kindergartenkindern und Schiiler innen, gemeinsame

Projekte, Feste, Ausfliige, Wandertage, Ubergangsgespriiche ...
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Durch die Mboglichkeit eines Ubergangsgespriches (muss bis Dezember des

Kindergartenjahres beantragt werden)

» kann das Kindergartenteam (Kindergartenpadagoginnen und
Kindergartenpiddagogen, Sonderkindergartenpiddagoginnen und
Sonderkindergartenpadagogen, Interkulturelle Mitarbeiter innen) ihre
Beobachtungen in Bezug auf die Gesamtentwicklung des Kindes einen Beitrag zur
Einschitzung notwendiger Unterstiitzungsmafinahmen und Rahmenbedingungen
im schulischen Kontext leisten,

» konnen Eltern Fragen stellen, Hoffnungen und Erwartungen aussprechen und

» erhilt die Schule Informationen iiber kiinftige Schiilerinnen und Schiiler und kann
frithzeitig notwendige UnterstiitzungsmafBnahmen und Rahmenbedingungen

planen.

e mit Blick auf die Eltern der Kinder im letzten Kindergartenjahr: gemeinsam
gestaltete Informationsabende fiir Eltern vom Kindergartenteam und Lehrkriften,

Elternmitwirkung ...

o mit Blick auf die Kooperationspartner: Abstimmung zwischen Kindergarten und

Schule bei gemeinsamen Projekten, gemeinsame Teamgespriche

8. Beobachten Sie Anderungen in den Anforderungen der Volksschulen in Bezug auf die
Schulfiihigkeit oder Schulreife der Kinder?

Die Anzahl der Kinder, die aufgrund mangelnder Schulreife ein weiteres Jahr den
Kindergarten besuchen (Eltern melden ihr Kind zum ,,Héauslichen Unterricht* an, Kind
besucht ein zusétzliches Jahr den Kindergarten) sind gesunken. Die Schule ist bestrebt fiir

alle Kinder, angepasst an ihren Entwicklungsstand, einen schulischen Rahmen zu schaffen.
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9. Haben Sie fiir die Arbeit mit Kindern mit sonderpidagogischem Férderbedarf oder
ungleichmdpfiger Entwicklung bekommen? Wenn ja, welche Institution diese
Empfehlungen Ausgeben? Wenn maoglich, geben Sie bitte ein Beispiel fiir diese
Empfehlungen.

Wird bei einem Kind von der Pddagogin/dem Piddagogen erhohter Forderbedarf
vermutet, wird eine Sonderkindergartenpadagogin/cin Sonderkindergartenpadagoge fiir eine
sonderpddagogische Abkldarung hinzugezogen. Werden fiir das Kind spezielle
UnterstiitzungsmafBnahmen im Kindergarten bendtigt (kleinere Gruppengrofle, zusétzliche
Stiitzkraft, Anwesenheit einer Sonderkindergartenpadagogin/eines
Sonderkindergartenpddagogen, spezielle Materialien) wird eine schriftliche Vereinbarung

iiber StiitzmaBnahmen zwischen den Eltern, der Gemeinde und dem Land NO getroffen.

Am Ubergang vom Kindergarten in die Schule werden in Form eines
Ubergangsgesprichs entsprechende Rahmenbedingungen und Unterstiitzungsmafinahmen
fiir den Schuleintritt erarbeitet und in die Wege geleitet. Die Eltern miissen diesem Gespréch

allerdings zustimmen.

10. Wiirden Sie mir einige Literatur oder Geset; iiber dsterreichische Ausbildung (in

Englisch oder Deutsch) empfehlen?

Link zu einer der 6 Bildungsanstalten in NO (BAfEP)
http://basopstpoelten.ac.at/

Unter folgendem Link sind viele Unterlagen, Broschiiren und Konzepte der Abteilung

Kindergirten verfiigbar (z. B. Bildungsplan, Portfolio Leitfaden...)

http://www.noe.gv.at/noe/Kindergaerten-Schulen/Kindergaerten h.html
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Ptiloha 11: Ptiklad dokumenti tvoficich portfolio ditéte vyuzivané pti piechodu ditéte
z MS do ZS v Rakousku (11 stran)

Beobachtungsbogen

Name des Kindes Alter
Situation Datum
Beobachter/in Uhrzeit & Dauer

A: Beschreibung der Situation/der Handlung und der AuBerungen des Kindes

zuriick zum Inhaltsverzeichnis
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Auswertungsbogen B1

Name des Kindes

Datum

Beobachter/in

B1: Zuordnung zu den Lerndispositionen’

Lerndisposition

Fahigkeit und Bereitschaft, Interesse zu
entwickeln

Beispielfrage: Mit welchen Themen
beschaftigt sich das Kind und wie bringt
es das zum Ausdruck?

Woran kann ich das erkennen?

Fahigkeit und Bereitschaft, sich auf etwas
einzulassen (engagiert sein)

Beispielfrage: In welchen Situationen lasst
sich das Kind auf Tatigkeiten ein und bleibt
bei der Sache?

Woran kann ich das erkennen?

Fahigkeit und Bereitschaft, bei Herausfor-
derungen und Schwierigkeiten standzu-
halten

Beispielfrage: Welchen Weg wahlt das Kind
bei Unsicherheiten oder Schwierigkeiten?

Woran kann ich das erkennen?

Féhigkeit und Bereitschaft, sich mit anderen
auszutauschen (sich ausdriicken/mitteilen)

Beispielfrage: Uber welche Gefuhle, Bedurf-
nisse und Wahrnehmungen spricht das
Kind? Mit wem?

Woran kann ich das erkennen?

Fahigkeit und Bereitschaft, Verantwortung
zu Gbernehmen.

Beispielfrage: Wofir tbernimmt das Kind
Verantwortung?

Woran kann ich das erkennen?

1 Ergénzende Fragen zu den Lerndispositionen finden sich im Teil B, Kapitel 1.2
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Auswertungsbogen B2

Name des Kindes

Datum

Beobachter/in

B 2: Wie verstehe ich das Kind?

Welche Themen, Gefiihle, Interessen, Lernstrategien, Wissen/Kénnen des Kindes sind in dieser Situation enthalten?

D: Pidagogische Arbeit g

Wie unterstiitzend waren Strukturen, Rituale, Angebote und die Lernumgebung fiir den kindlichen Selbstbildungsprozess?
Welche Schlussfolgerungen (Herausforderung, Impuls, nachster Schritt) entwickle ich allein bzw. mit dem Kind?

[Notizen Gber Aushandlungen mit dem Kind kénnen ins Portfolio eingefiigt werden.]

E Welche Verénderungen kann ich ... Wochen nach der letzten Beobachtung beschreiben?
! Konnte das Kind seine Lernbewegung fortsetzen? Was war dafdr forderlich?
| Was hat sich neu entwickelt?

E: (optional) Evaluation
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g m n Q ma c Name des Kindes Datum

zu den Lerndispositionen e s derFachia

Die Fahigkeit
und Bereitschaft,
Interesse zu
entwickeln

Die Fahigkeit
und Bereitschaft,
Verantwortung
zu ibernehmen

Die Fahigkeit und
Bereitschaft, sich auf
etwas einzulassen
(engagiert sein)

Die Féhigkeit und Die Fahigkeit und

Bereitschaft, sich mit Bereitschaft, bei
\ anderen auszutauschen Herausforderungen
{sich ausdriicken/mitteilen) und Schwierigkeiten

standzuhalten
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Ki n de r- Name des Kindes
interview

Datum

Alter des Kindes

Name der Fachkraft

Fragenkatalog fiir Kinder bis zum Alter von drei Jahren

1. Was tust du gerne?

2. Was schmeckt dir gut?

3. Was kannst du schon?

4. Mit wem spielst du gerne?

5. Was gefillt dir in der Kita?

Was méchtest du hier drauf machen? (z.B. Handabdruck, malen, kleben)
Bitte Ruckseite oder Extrablatt nutzen
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Ki n d er- Name des Kindes Datum
interview

Alter des Kindes Name der Fachkraft

Fragenkatalog fiir Kinder von drei bis sechs Jahren L

1. Was magst du gerne?

2. Mit wem spielst du gerne?

3. Mit wem wiirdest du gerne mal spielen?

4. Was tust du gerne?

5. Was kannst du schon gut?

6. Was mochtest du gern konnen?

7. Was gefillt dir in der Kita?

8. Was wiinschst du dir {(mit/ohne Geld)?

zurick zum Inhaltsverzeichnis
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Ki n de r- Name des Kindes
interview

Datum

Alter des Kindes

Name der Fachkraft

Fragenkatalog fiir Kinder von drei bis sechs Jahren 2

9. Was machst du mit deinen Freunden?

10. Worliber streitest du manchmal?

11. Welche Fragen hast du an mich?

12. Was ist dir in deinem Portfolio besonders wichtig?

Das bin ich. (malen)
Bitte Rickseite oder Extrablatt nutzen

Wie schreibst du deinen Namen?
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Ki n d er- Name des Kindes Datum
interview

Alter des Kindes Name der Fachkraft

Fragenkatalog fiir Kinder beim Ubergang zur Schule

1. Worauf freust du dich in der Schule?

2. Was kannst du schon, das in der Schule wichtig ist?

3. Was méochtest du in der Schule lernen?

4. Was méchtest du vor der Einschulung noch in der Kita machen?

5. Gibt es etwas, das du gerne in die Schule mitnehmen méchtest?

6. Auf welche Kinder freust du dich in der Schule?

7. Wie sieht dein Schulweg aus?

zurick zum Inhaltsverzeichnis
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Ki n de r- Name des Kindes

Datum

interview

Alter des Kindes

Name der Fachkraft

Fragenkatalog fiir Kinder von sechs bis zehn Jahren 1

1. Was magst du am liebsten?

2. Was tust du am liebsten?

3. Was kannst du schon gut?

4. Was mochtest du als nachstes lernen?

5. Mit wem spielst du am liebsten?

6. Mit wem wiirdest du gerne mal spielen?

7. Was gefillt dir in der Schule/im Hort am besten?

8. Worliber sprichst/redest/erzahlst du gerne?
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Ki n d er- Name des Kindes Datum
interview

Alter des Kindes Name der Fachkraft

Fragenkatalog fiir Kinder von sechs bis zehn Jahren p

9. Was machst du mit deinen Freunden/Freundinnen?

10. Welche Regeln sind dir wichtig?

11. Woriiber streitest du manchmal?

12. Welche Hobbys hast du?

13. Welche Fragen hast du an mich?

14. Was ist dir in deinem Portfolio besonders wichtig?

Das ist meine Familie (malen)
Bitte Ruickseite oder Extrablatt nutzen

Unterschrift

zurick zum Inhaltsverzeichnis
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Ptiloha 12: Piepis rozhovoru se zastupcem feditele Tobermory High School (3 strany)

The only official diagnostic tool is the Baseline assessment and it is really old-school
dating and it’s pretty useless, if you want my honest opinion, because it’s direction of the
book and the handbook, it’s just a little bit about “what’s in the book™ and it is really very
basic stuff and it doesn’t tell us a massive amount. But we have to do it because the
Councillors request information. The tests will be carried out by our support department
worker. The situation here is that all children we currently got in primary one went to our
pre-five unit.

The set we have here in school now is two pre-five child care and education workers
who run the pre-five and one principal teacher who looks over the managements of that and
has weekly meetings with staff. We have one child with additional needs in pre-five who has
one-to-one worker who also works in primary school in the afternoons. If there’s any
concerns about children then they’ll put it in the “meeting minutes” and then pass it on to
me. And | go through the “minutes” on weekly basis. We’ve then got a learning support
department that we can then put intervention in. If there’s anything diagnosed we can then
bring in the appropriate support whether it’s speech and language, educational psychology
or all things like that. This is the level of diagnosis at that stage.

All the children in pre-five keep a learning journey and that’s produced really by the
key-worker that the child has and shared with the parents on regular stages. So, we’re
working towards the developmental milestones which I’ll show you in a minute. These are
then shared with parents. We’ve got certain topics which we can put down as “I can”
statement, so that the when the children learn we can say “Yes we’ve got a notice of
achieving this” and there relay back to the Curriculum for Excellence. These were really in
a link with home as well so you could see what they are achieving at home. Also, if we’ve
got a problem we might recommend going to the doctor, get the child’s eyes checked, get
the hearing checked and eliminating other things. We also keep notes on how they behave,
this all comes up as well. And this is kind of the latest sheet we work with now. We put the
outcomes here, what we want them to achieve and then their self-assessment, so we try to
have a little discussion with children about what they notice they can already do, but
generally at this stage they just think they could do anything. And then obviously the
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teacher’s valuation and the next steps to work towards. And this all goes back to Curriculum
for Excellence too.

At the end of the pre-five this all comes up to the key-one teacher, and she will read
through this, she will have a meeting with pre-five key workers and discuss any concerns.
But to be honest we know about any concerns because we have these weekly meetings and
we’re well aware of where the children are, we all know the parents, this is one of the benefits
we’re on the island I suppose. Even if it wasn’t that, we would still have the initial concept
we work with in our school. And it all works very well, we’ve got very good handle on the
children, we know where they are, we know what their strengths are, we know what they
can achieve and then we’ve got the things to back it up as well. So, we will pull these notes
twice a year and send them to the council. It’s really to identify if they going to have to spend
money on support | think, sort of an early indication if anybody is likely to have any
additional needs.

Theoretically these official things, the baseline and the developmental milestones,
should be reported in all the schools, all the pre-five settings, everywhere on mainland too.
I think what would be in a bigger school, they might not have all the children going to the
same class. So, they probably have to commit to more than one setting. We send children
down to Salen, who may be then going to the Gaelic units or they may be from Dervaig and
then they would go to Dervaig primary school, because they don’t have a pre-five. But it’s
unlikely we will gonna get someone from Salen pre-five come up here, because they would
probably go straight to Gaelic unit there. But if we do, we will arrange a meeting of the pre-
five worker and the key-one teacher or ask them to send the materials here.

So, the profile here, the developmental milestones... Basically, all you need to do is
to tick if the child can do what it says here on paper or not. You can put a comment here and
parents can see the comment. Nothing too qualified really, you can’t just make anything up
really. I mean they do the regular observations too, so we really consider that, but we don’t
do any formal training in speech and language or educational psychology, so they would do
any first diagnostics. But teachers do the initial diagnostics. The main diagnostics then is
done by educational psychologist who visits the school monthly, but he’s dealing with the
whole school too. Sometimes he’s just chatting with key workers about their children in

class, sometimes he speaks to the child alone. If we need to set a meeting with some other
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specialist, then we need to request quite in advance, because they need to plan the journey
up here from mainland.

At the end of each year we give the children report about where they are and it goes
home as well. What we’re working towards now is not giving the formal written report on
the end of each session but giving out personal learning record. And what we’re hoping to
do is to get an app called Evidence to learning. Using ipads you can take pictures of the
work, type in the comments, link it to the outcomes and then that makes it electronic and e-
mail it to the parents, it sounds great, we’ll get lost....

We have in the summer time sessions when they come up from pre-five into the
primary one units as well. So, there will be maybe about 8 visits or something like that before
they start primary school. They come up for the whole day as well. And then after they’ve
been here about 4-5 weeks, the primary one teacher speaks to the parents individually, just
to see how things are going, how they settled and keep that going. We’ve got quite a lot
dialogues with parents, just to see if everything is all right and keeping the parents informed.
But most of them are happy.

There used to be and still is the option holding child back a year and also there was
an option to enter school early. But it was causing problems if they were entered early. By
the time they were finishing their secondary education, they were a year too early to enter
the university. So, it was really encouraged to different shaped work at the correct level. So,
if they were coming in above where they were expected to be, it’s different shaped work that
provides them challenge in the setting. And the same if they weren’t being ready to enter the
school, they were encouraged to enter the school and then we would differently shape the
work, maybe apply a different curriculum. We haven’t had anybody coming early or late for
about a time. So, they are all coming regardless of their developmental stage and then we all

do our jobs...
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Ptiloha 13: Ptiklad vyplnéného Profilu na jednu stranku organizace Rytmus

Priklad z praxe
Jako priklad z praxe uvadime profil Martinky, ktera v dobé sestavovani profilu
byla v materské Skolce a pripravovala se na prechod do béZzné zakladni Skoly.

B T

Moje klady

Jsem pratelska

Jsem upfimna a bezelstna

Mam réada lidi okolo sebe

Rada pomaham a chci pomahat
Jsem prejici, umim se rozdélit

LA N 2

Umim byt vesela, rada laskuji a délam

si legraci

Rada si hraji, z(castnim se kazdé hry

* Umim déat lidem najevo, Ze jsou pro
mne duleZiti — obejmu, pohladim

* KdyzZ je nékdo smutny, upozornim na
to ostatni, chci mu pomoci

* Neumim byt Skodoliba, zIa ani zakefna

* Uznéavam autority

*

Je pro mne diilezité

* Kamaradi, ktefi mne berou mezi sebe
a pomohou mi

* K praci mne motivuje hra a kamaradsky
pristup
Pochvala a odména!

©9 000000000000 sesseessssssseseRRsRERRRRREE,
D R R Y

. .
®sesssssscsssssssssssssssssssesens®

D
.

Pravidelny rozvrh
Délat to, co ostatni
Pokud mi néco nejde, nechci byt nucena

Resit véci v klidu a po dobrém. Direktivni
pristup mne zrafuje, zaseknu se

Pomizes mi, kdyz

* Mas dvéru v moje schopnosti — véf mi!

% % B % %

* Naslouchas, prestoZe mi dobfe nerozumis. Ignorace mé
frustruje. Pomize mi, kdyZ skloni svou hlavu k mému
oblieji, se zaklonénou hlavou nahoru se mi mluvi hf.

* Mluvis pomalu a zfetelné&. Divas se mi pfitom do ofi.
Nékdy potfebuji dkol zopakovat vickrat.

* Ukazes mi, co mam udélat. Lépe véci pochopim, kdyz

* Vysvétleni. Musim védét, pro¢ po mné
chces to, co nechci ja

* Jsem nerada omezovana a kritizovana.
Ubiji mne to

* Funguji |épe, kdyZ jsem odpocata a zdrava

* Potfebuji, aby okoli pochopilo, co chci fict IE'VId'Sn.' N Y SR 3 .
(pit, jist, jit na konkrétnf misto, za konkrétni * Jsi trpélivy. Pockej chvili, neZ si rozmyslim, jak to mam
udélat.

osobou, délat uritou véc)
* Moje pravidelné oblibené ¢innosti —
hipoterapie, cviceni v lyzaku, plavani

* Stfidas cinnosti, které mi zadavas. Rozmanitost dkold
mi pomédhd, ale jednotvarné véci mne ubiji. KdyZ se
otocim zady nebo poloZim hlavu na lavici, uz mne to

* Délat véci s mamou, s tatou, s babi, o SIS
nebavi, potfebuji zménu.

s dédou. Nebo jim pomahat

* Setkani s oblibenym ¢lovékem (pfijde Mi3a,
vyzvedne déda, pljdu k babi domi)

* Pohadka v televizi, prohlizeni knizek
* Zvitata - kocky, psi, koné, kralici....
* Zmrzlina, cokolada, bonbony

* Uvédomujes si, Ze abych se naucila néco nového, musim
si to neustale opakovat. U¢im se déle neZ ostatni déti.

* Dopomuzes pfi zapnuti knofliku, prezky, zavazani
tkanicky. Das mi vic ¢asu na pfipravu €i dklid mych
véci. DopomUZe3 nakrdjet jidlo na talii, dohlédnes pfi
nalévani piti. Dohlédes na hygienu na WC.

* Pockas na mne — beZim pomaleji neZ ostatni, h(if udrzim
rovnovahu tieba na schodech nebo z kopce dold.

* Pripomene3 mi pravidelné Cinnosti. Délam je rada, ale
mam Spatnou pamét a nemusim si zrovna vzpomenout.

* Nechas mne odpocinout.
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Zdroj: https://www.google.at/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=3&cad=rja&uact=8&ved=0ahU
KEwif5YPk3YHVAhXCXhQKHS- RAY8QFggxMAI&url=http%3A%2F%2Fwww.msmt.cz%2Ffile%2F40
971 1 1%2F&usg=AFQjCNFuD5bm3fPCFD2HQ42xgu661INA4w
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