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ANOTACE

Bakalaiska prace pojednava o problematice zaclefiovani rusky mluvicich déti-cizinct do
Ceského skolského prostfedi. Cilem prace je uvedeni do problematiky integraci cizinct,
seznameni s vybranymi odbornymi pracemi, piedstaveni osobnich ptibéhli respondenti.
V této praci byla pouzita metoda kvalitativniho vyzkumu, udaje byly ziskany pies

pohovory s rodi¢i Zaka matefskych a zakladnich Skol a studenty stfednich a vysokych §kol.
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research, data were obtained through interviews with parents of kindergarten students,

elementary and secondary school students and students of universities.

KEYWORDS

integration, inclusion, adaptation, foreign children, school system



I VO ittt 6
2 TEOTEHICKA CASE ....veiiiiiieiiiee ettt ettt ettt e ettt e et eent e e enaeeenaaee s 7
2.1  Asimilace, integrace, inkluze — rozdil v pojmech ...........cccooeviiieiiiiiieeeniiieeee, 7
2.2 SouCasnd le@iSlatiVa .........ceeeeeiiiiiiiiiee e e e e e e e 12
2.2.1  Legislativitd TAMEC .....uvvviiiiiieeeieiiiiieee et e et e e e e e e e 13
2.2.2  Z4Kon O PODYIU CIZINCT....eviieeeieriiiiiiiiieeeeeeeciiieeee e e e e e e eiirreeeeeeeeeesneaaeeeeas 13
2.2.3  SKOISKY ZAKOM. ... 15

2.3 Prehled odbornych praci, které se tématu VENUJi......cccvvvvveveeeeeeiiiiiiiiieeeeeeeeees 18
2.3.1  Nez zacneme s multikulturni vychovou, Praha 2008 ...................ceeennnnnnee. 18
2.3.2  Zécis odlisnym matefskym jazykem v eskych skolach, Praha 2011 .......... 22
2.3.3  Zaci-cizinci v zakladnich $kolach, Praha 2013 ...oooveveeeeeieeeeeeeeeeeeeee 26
2.3.4  Inkluzivni vzdélavani, Praha 2010 .........ccceeviiiiiiniiieiiee e 29
2.3.5  Zaklady inkluzivni pedagogiky, Praha 2010............cccooviiiiiiieieieei, 35

3 PraktiCKA CAST ..uviiiiiiii i e e e e e e e e e raaaaeeaeas 40
3.1 MaterSKE SKOLY....uuiiiiiiieei e e e e e e e e 42
T I R o () 1 I 2 OSSR 43
312 Profil €. 2o 44
3.1.3  DHICT SAINUL...ceiiiieciice e 46

3.2 ZAKIAdnT SKOLY ...eeiiiiii e 46
3.2.1 0 Profil €. 3 e e e 47
3.2.2 0 Profil €. 4 e 48
3.2.3  DHICT SAIMU ...eoiiiiiiiiiiiiiece e 50

3.3 SHEANT SKOLY .o e 50

3301 PIOTIL C. S 50



332 Profil €. 6. 52

3.3.3  DHICT SAIMU...eeiiiiieiiiieeiee e e e 53

3.4 VYSOKE SKOLY ettt et e e e e e e e e 54
341 Profil €. 7o 54
342 Profil €. 8o 55
3.4.3  DHICT SRIMULT...eoiitiiiiiiie e e 57

TR TN 115110 15 PSPPSR 57

4 < S SRR 59
5 Seznam pouzitych informacnich zdrojli..........ccceveiiieiiiiiiiiiiie e 60

(O 15723 14 15 0) 1 (0] o USRI 63



1 Uvod

Problematika zaGlenéni déti-cizincti do $kolského vzdélavaciho systému Ceské republiky
je pomémé rozsahla. Cesko se pro migranty stava adanou destinaci, at’ uz z davodd
ekonomickych, bezpecnostnich nebo osobnich preferenci. Nartsta proto i tlak na ucitele a
feditele matetskych, zdkladnich a stfednich Skol ohledné integrace déti, které neumi mluvit
na dobré urovni Cesky. Pfibyva vSak i1 pocCet zahrani¢nich studenti vysokych skol, ktefi
studuji v CeSting.

Toto téma jsem si vybral i proto, Ze se m¢ bezprostiedné dotyka. Nejenze jsem byl aktérem
procesu integrace jakozto Zak a student, ale stal jsem také na strané druhé — jako asistent
pedagoga na zékladni Skole v Praze pro déti-cizince, a to v letech 2012-2013 v ramci
projektu ,,Cizinci jako asistenti pedagogl financovaného z operacniho programu Praha
Adaptabilita. Jak osobni zkuSenost, tak 1 poznatky z praxe asistenta jsem se rozhodl vyuzit

pfi psani této bakalatrskeé prace.

Tato prace je rozdélena na dvé ¢asti — teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast se nejprve
zabyva otazkou vyvoje pojmoslovi v oblasti integrace cizincl. Nasledné popisuje stav
soucasné legislativy v oblasti cizineckého prava a prav a povinnosti cizinci ve vztahu ke
Skolskému systému. Prvni Cast je zakoncena ptehledem odbornych praci, které se k tématu
integrace vztahuji. Praktickd c¢ast je vénovana kvalitativnimu vyzkumu na zakladé
pohovorii s vybranymi respondenty — zaky nebo studenty, kteti mluvi rusky. Zabyva se
souvislostmi ohledné jejich ptijezdu do Ceské republiky, priibdhu osvojovani si jazyka a

hodnoceni naroc¢nosti ¢estiny z jejich pohledu.

Béhem psani této prace byla navazdna spoluprace s neziskovou organizaci META, o. p. s.
Dale byli osloveni rusky mluvici migranti a klienti soukromé mateiské skoly, ktera se

specializuje na integraci déti cizinci.

Cilem prace je Ctenare uvést do problematiky zminéné oblasti, pfedstavit osobni pfib&hy
studentii a rodin, které se do Ceska piest&hovali, poukazat na jedineénost kazdého p¥ipadu
a prispét tak k podpofe individudlniho pfistupu v inkluzivni pedagogice a integraci zaki a

studentli v ¢eskych Skolach.



2 Teoreticka ¢ast

V teoretické c¢asti bakalafské prace se nejprve budeme zabyvat otazkami vyvoje
pojmového aparatu, ktery se pouziva ve spojeni s integraci cizincti. Porovnany téz budou
rizné pristupy k tomuto tématu. Déle bude rozebran legislativni rdmec postaveni cizinct
jak obecné, tak konkrétné ve Skolstvi. Budou ptitom sledovany zdsadni zmény skolského
zakona a provadécich vyhlasek. Teoreticka ¢ast je zakoncena pfehledem odbornych praci,

které se k integraci cizincti vztahuji.

2.1 Asimilace, integrace, inkluze — rozdil v pojmech

Po 2. svétové valce si evropské staty uvédomily, Ze feSeni konflikti a sport vale¢nou
cestou miize byt pro Evropu devastujici a pro lidstvo osudové. Piijeti koncepce jednotné
Evropy vedlo ke vzniku nasledujicich obchodnich organizaci — Evropského spole€enstvi
uhli a oceli (Montanni unie, ESUQO), Evropského hospodaiského spolecenstvi (EHS) a
Evropského spolecenstvi pro atomovou energii (Euratom). Sloucenim téchto tii
spolecenstvi (ESUO, EHS a Euratom) vroce 1967 vzniklo Evropské spolecenstvi (ES).
Evropska unie vznikla v roce 1993 na zdkladé¢ Smlouvy o Evropské unii (Maastrichtska
smlouva). Dvanact stati — Clenskych zemi — se zavazalo plnit spole¢nou hospodaiskou,
zahrani¢ni a bezpecnostni politiku a policejni a justi¢ni spolupraci (tzv. tii pilite Evropské

unie).'

Vroce 2004 byla do EU ptijatda Ceska republika. Cesky trh a &eské hranice byly
(s ur¢itymi omezenimi) najednou otevieny celému prostoru Evropské unie. Hlavnimi
dopady na ekonomiku byly ,,vetsi prilezitosti k obchodu, pristup k investicim v ramci
integrovaného jednotného trhu a potencialné lukrativnim unijnim dotacim, jako jsou

strukturdlni fondy nebo podpora v ramci unijni zemeédélské politiky “?

Od antickych dob, kdy Evropa byla spojena s Rimskou ¥i§i, po stfedovék a renesan¢ni

obdobi v Evropé se potkavaly narody, které mluvily rlznymi jazyky nebo se liSily

" KUNESOVA, Hana. Svétovd ekonomika: nové jevy a perspektivy. 2., dopl. a pieprac. vyd. V Praze: C.H.
Beck, 2006, s. 192-195. Beckovy ekonomické ucebnice. ISBN 80-7179-455-4.

* MAREK, Dan. CESKA REPUBLIKA V EVROPSKE UNII: Ekonomické dopady vstupu. Univerzita
Palackého — centrum védy pro viechny [online]. Olomouc [cit. 2016-02-24].



kulturnimi tradicemi a zvyky. Idea spolecné Evropy vznikala u kazdého vladce, ktery nejen
pecoval o své zajmy, ale i chtél prosadit trvalé hodnoty miru a spole¢ného souziti.
Takovym panovnikem byl i Jifi z Podébrad, ¢esky kral, zvoleny ceskou Slechtou v roce
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Mottem Evropské unie je souslovi in varietate concordia, z latiny ptekladané jako jednota
v rozmanitosti. Evropské narody si uvédomuji, Ze jejich sila prameni ze spole¢ného souZiti,
kde kazd4d mySlenka ma pravo na zivot. Zakladem demokratické spoleCnosti je pluralita

nazort a tento stav se v Evrop¢ snazi prosadit 1 v kulturnim kontextu.

V navaznosti na potfebu sjednoceni rozmanitych kultur a zaroven nediskrimina¢ni povahu
tohoto sjednoceni byl jiz v sedmdesatych letech minulého stoleti v Kanad¢ oficidlné piijat
koncept multikulturalismu. Kanada byla prvni zemé, kterd v roce 1971 prohlasila v aktu
Multiculturalism Policy of Canada rovny ptistup ke vSem obCantim bez ohledu na jejich

rasovy nebo etnicky ptiivod, matefsky jazyk ¢i uznavané naboZenstvi.

Kanadsky multikulturalismus je zalozen na predpokladu, Ze vSichni ob¢ané jsou si rovni.
Timto je zachovana vlastni identita jedince, ktera je tizce spjata s pocitem sounaleZzitosti a
hrdosti za své predky. Toto piijeti dodavd pak pocit bezpeti a sebevédomi, vytvaii

otevienost a akceptaci viiéi rozmanitym kulturam.*

Dalsim ptikladem multikulturni spolecnosti je USA, kde se ovSem pouzival jiny model
spole¢ného souziti, metaforicky piezdivany melting pot neboli tavici kotel. Je to jev, kdy se
heterogenni spole¢nost Casem stava vice homogenni a piejima tak rysy obecné piijimané
kultury. V USA tak doSlo k vytvofeni nové spolecnosti z migrantli plivodem z Evropy,
Asie a Afriky. Daraz byl kladen na hodnoty jako zdkladni lidskd prava, svoboda,

spravedlnost a diistojnost &lentl této spole¢nosti.”

3 ZALOUDEK, Karel. Encyklopedie politiky. 3., preprac. a aktualiz. vyd. Praha: Libri, 2004. ISBN 80-7277-
209-0.

* Canadian Multiculturalism: An Inclusive Citizenship. Government of Canada [online]. Canada, Quebec:
Canada.ca Web Services, 2012 [cit. 2017-06-08]. Dostupné Z:

http://www.cic.gc.ca/english/multiculturalism/citizenship.asp

> JANDOUREK, Jan. Slovnik sociologickych pojmii: 610 hesel. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-80-247-3679-
2.



Evropsky multikulturalismus byl odpovédi na vyzvy v ramci demografickych problému.
Po vetejnych debatach bylo v roce 2006 vydano sdéleni Evropské komise. Toto sdéleni
mimo jiné fesilo i otazku pfistéhovalcti. Doporuceni komise znélo: ,, Musime se zavdzat, Ze
zajistime, aby byly zohlednény ruzné dimenze demografické otazky jako celku ve vsech
nasich politikach, na vnitrostatni urovni a na urovni Spolecenstvi, a ze v téchto snahdch
budeme pokracovat a zZe je budeme prohlubovat. V tomto ohledu toto sdéleni rozviji na
urovni Spolecenstvi pro tyto politiky referencni ramec. Ramec upresiuje pét oblasti, které
odpovidaji spolecné perspektivé opétovného ziskani divery: ... Evropa prFijimajici

Ve v Vooer 7 e e . . « 6
pristéehovalce a zabezpecujici jejich integraci...

Multikulturalismus vSak lze chapat nejen jako politickou vizi nebo soubor strategii
a postupti, ale 1 jako stav spolecnosti anebo proces, ktery v ni probihd. Musime mit na
paméti, Ze multikulturalismus je téz chapan odborniky jako védecka teorie, ktera zkouma a

srovnava rtizné pohledy na svét.’

Soucasné déni v Evropé¢ multikulturalismu nenahravad. V souvislosti s pokracovanim
uprchlické krize, Sificimi se teroristickymi ttoky a otazkou integrace cizincli vyznavajicich
islam je multikulturalismus ¢im dal vice napadan. Lze se domnivat, ze problémy, které
souvisi s vnimanim tohoto ideového sméru v socialni politice, jsou spolecné pro vSechny
staty Evropy azadny by se proto nemél od ného distancovat, napf. projevem
nacionalistickych nebo diskriminacnich opatfeni, jak se to dé&je tfeba v Madarsku nebo
Polsku. Soudruznost a vzijemné propojeni evropskych stati by tak meélo i1 nadale

pokracovat.

Ceska republika se priblizila statim zapadni Evropy, kdyz vroce 2016 v novelizaci
Skolského zakona zacala klast diiraz na inkluzi ve Skolach. I ptes Sirokou spolecenskou
debatu a urcity odpor ze strany pedagogickych odbornikid byly pfijaty zmény, které
umoznily Skoldm zaclenovat Zéky-cizince do vyuky. Blize je dopad na Skolsky systém

rozebran v nasledujici kapitole.

® Demograficka budoucnost Evropy: U¢iime z problému vyhodu. In: EUR-Lex. Brusel: European
Commission, 2006, ro¢nik 2006, KOM/2006/0571.

7 Multikulturalismus a jeho sméry. MOREE, Dana. Nez zacneme s multikulturni vychovou: od skupinovych
konceptii k osobnostnimu pristupu. Praha: Clovék v tisni, 2008, s. 17. ISBN 978-80-86961-61-3.



Dale je nutné blize rozebrat pojmy asimilace, integrace a inkluze. Pochopeni téchto pojmu

je nezbytné pro objasnéni problematiky zaclenovani zaktl-cizincti do Skolského systému

Ceské republiky.

Rada autord se shoduje, Zze zaélefiovani jedince ¢i skupiny, ktefi jsou vyloudeni ze
spole¢nosti, Ize vnimat na zakladé miry tohoto vyloudeni. Uplné vyloudeni se nazyvé
exkluze. Pti ni jsou jedinec nebo skupina kompletné vylouceni z majoritni spolecnosti a
nejsou vni adani.® Ptikladem exkluze miZe byt napf. systematické pronasledovani a
likvidace riznych etnickych nebo socidlnich skupin v nacistickém Némecku, které se
nazyva holokaust a je spojovano piedev§im s vyvrazdénim Zidi. Dochéazelo oviem i
k pronasledovani a likvidaci politickych soupeiti, Romti, homosexuali, télesné a mentalné
postizenych atd. * Dalsi formou je segregace, kterd je specificka rozd&lenim spolecnosti do
homogennich skupin. Piikladem miize byt apartheid, rasova segregace a potlacovani prav

cernoSského obyvatelstva v Jizni Africe.

Zapadni zemé¢ tyto praktiky ovSem razantné¢ odmitaji. V soucasnosti neni ptipustnd zadna
forma pronasledovani, potlacovani prav a jinych restrikci jen na zéklad¢é barvy pleti ¢i
vyznavané¢ho nabozZenstvi. Proto dochazi ke zméné ve spole¢nosti, kdy majorita zacina
kooperovat s doposud vylou¢enymi skupinami. Tento proces nese nazev integrace a je

dalsim krokem k uznani ,,odliSnosti* ve spolecnosti.

U jiz zminéného amerického systému melting pot se tada autort shoduje, ze je bliz
asimila¢cnimu pojeti zaclenovani jedince nebo skupiny do spoleCnosti. Asimilace
v sociologii znamena ,,proces, pri kterém se specifika minoritni sociokulturni skupiny
v ,ver v . .. rec 10 LET P O4 , , v v
rozpoustéji v kulture majoritni“.”” Asimilacni proces se zdd byt snazs§i pro spoleCnost,

protoze jedinec by se sam m¢l snazit odstranit prekazky pro zaclenéni. V tomto ptipad¢ je

¥ LECHTA, Viktor, ed. Zaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a ohrozenim ve $kole.
Praha: Portal, 2010, s. 26-27. ISBN 978-80-7367-679-7.

MARCUSE, Harold. Holocaust Memorials: The Emergence of a Genre. The American Historical
Review [online]. 2010, 115(1), s. 53-89 [cit. 2017-06-28]. DOI: 10.1086/ahr.115.1.53. ISSN 0002-8762.

' KUTNOHORSKA, Jana. Multikulturni o$etiovatelstvi pro praxi. Praha: Grada, 2013, s. 28. ISBN 978-80-
247-4413-1.
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" . L T v .- v Y , ; v
odli$nost ignorovana = a jedinec by mé¢l tak vynalozit veskeré usili, které nemusi skoncit
uspéchem. Tteba u nékterych télesné postizenych i pres veskeré jejich snahy neni mozné

dosdhnout plnohodnotného pracovniho vykonu.

Toto ale neznamena, Ze nejde tyto lidi za¢lenit do ,,normalniho* svéta. Na pocatku 80. let
se ve specidlni pedagogice zacaly objevovat ndzory ohledné spolecné vyuky déti zdravych
a déti s télesnym postizenim. Za urcité podpory mohly navstévovat bézné skoly, coZ jim
umoziovalo komunikovat a kooperovat s intaktnimi détmi. Tento systém byl ovSem
dualni, kdy vedle snah o integraci existoval i pfistup segregaéni.'? Jak zmifiuje Priicha
v Pedagogickém slovniku, integrované¢ vzdélavani se ,,od pocatku 90. let postupné
uplatiiuje i v CR. Ma rizné stupné od oddélenych specidlnich tiid na bézné skole po
individudlni zarazeni Zaku do bézné Skolni tridy. Ndazory odbornikii na specialni
pedagogiku, uciteli a rodicit na integrované vzdeélavani zdravotné postizenych Zakii jsou v
nekterych —aspektech rozporuplné, previadaji tendence k posilovani integrovaného
vzdélavani. "

Integrace posléze vyustila do sméru specidlni pedagogiky nazvaného inkluze. Ta spoc¢iva v
zaclenéni vSech zaki do hlavniho proudu vzdélavani a zajisténi optimalnich podminek pro

jejich socialni a kognitivni rozvoj a podpory vzd&lavaci usp&snosti kazdého zéka.'

Inkluzivni metodika vychdzi z ptedpokladu, Ze rtznorodost je normalni, a stavi za cil

,optimalni edukaci deti s postizenim, narusenim ci ohroZenim (PNO) v podminkadch

v v 4 v v 14 ~ 7 ’ ‘ 15
béznych skol a Skolnich zarizenich “.

" HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdéldvéni: [teorie a praxe]. Praha: Grada, 2010, s.
43. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7.

2 LECHTA, Viktor, ed. Zdklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a ohroZenim ve $kole.
Praha: Portal, 2010, s. 26-27. ISBN 978-80-7367-679-7.

P Integrované vzdélavani. PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik.
6.,aktualiz. a roz$. vyd. Praha: Portal, 2009, s. 107. ISBN 978-80-7367-647-6.

" WALTEROVA, Eliska. Uloha $koly v rozvoji vzdélanosti. Bro: Paido, 2004, s. 389. ISBN 80-7315-083-
2.

'S LECHTA, Viktor, ed. Ziklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a ohroZenim ve $kole.
Praha: Portal, 2010, s. 29. ISBN 978-80-7367-679-7.
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Inkluzivni metodika se pouzivd nejen pro télesné ¢i mentalné postizené déti, ale pracuje
i se socidln¢ znevyhodnénymi jedinci (napt. déti ze socidlné slabého prostiedi nebo 1 déti-
cizinci).

V soucasnosti je inkluze fungujicim modelem zaclenovani jedince do spole¢nosti.
V listopadu 2015 vydala Evropskd komise v rdmci evropského semestru 2016 jednotliva
doporuceni pro &lenské zemé EU. Ceské republice bylo nafizeno mimo jiné piijmout
opatteni, kterd zvysi zaClenéni znevyhodnénych déti (véetné romskych) do vzdélavani v
ramci béznych Skol a ptfedskolniho vzd€lavani. Byly ptfipraveny zmény Skolského zdkona,
které¢ byly hodné diskutovany jak mezi odborniky na vzdélavani, tak 1 mezi vetejnosti.
Kritici projektu inkluze ve Skolach poukazovali na nesmyslna opatteni, kterd povedou ke
zhorSeni kvality vyuky. Rodice se obavali o zatazeni déti ze socidlné vyloucenych skupin
obyvatelstva do Skolnich kolektivii. V roce 2016 novela byla pfesto schvélena a vstoupila

v platnost.

2.2 Soucasna legislativa

Latinské ptislovi zni: ,, Dura lex, sed lex*, coz znamena: ,, Zakon je tvrdy, ale je to zakon. *
Stejné jako je Zivot obcanti Ceské republiky regulovan zikony poéinaje Ustavou, tak i
pobyt cizinct, ktefi jsou na izemi Ceska trvale &i piechodné, je upraven zékony. Cizinci se
nejen fidi obecné platnymi pravnimi normami, ale téz podléhaji kontrole ze strany
cizinecké policie (pfi vstupu na tizemi), Ministerstva vnitra (dlouhodobé a trvalé pobyty),
Ministerstva Skolstvi, mlddeze a télovychovy (déti ve véku povinné Skolni dochazky),
Ministerstva financi (v ptipadé vydélecné Cinnosti) a jinych ministerstev a kontrolnich
organil.

V poslednich letech byly provedeny zdsadni zmény v oblasti Skolstvi a cizineckého prava.
Mezi odborniky se vedou diskuze ohledné dalSich opatteni k zac¢lefiovani cizinct do Ceské
spole¢nosti. V nasledujici kapitole jsou rozebrany pravni normy, které Zzivot cizincii
ovliviiyji. Podrobnéji je pak zkoumdn zakon o pobytu cizincili a Skolsky zdkon v aktudlnim

znéni.
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2.2.1 Legislativni ramec
Zakladni legislativni rdmec postaveni déti-cizinct a cizincti v Ceské republice obecné je

tvofen nasledujicimi zékony:

1. Mezinarodni tmluvy podle ¢l. 10 Ustavy CR, ¢&. 1/1993 Sb.
a. Umluva o ochrané lidskych prav a zakladnich svobod;
b. Umluva o pravech ditéte;
c. Umluva o uprchlicich.
Listina zékladnich prav a svobod, ¢. 2/1993 Sb.
Zakon o pobytu cizincli na uzemi Ceské republiky, ¢. 326/1999 Sb.
Zakon o azylu, ¢. 283/1991 Sb.

Zakon o docCasné ochrané cizincu, ¢. 221/2003 Sb.

A i

Skolsky zakon, &. 561/2004 Sb. a souvisejici zakony, vyhlasky nebo pokyny
ministerstev.

Mezinarodni umluvy urcuji obecny ramec zakladnich prav a svobod, a to i v oblasti
vzdélavani obdani a cizinctl. Naptiklad ¢l. 2, pfil. 1 Umluvy o ochrané lidskych prav

a zakladnich svobod zni:

., Nikomu nesmi byt odepreno pravo na vzdelani. Pri vykonu jakychkoli funkci v oblasti
vychovy a vyuky, které stdat vykonavd, bude respektovat pravo rodicii zajistovat tuto

vychovu a vzdélani ve shodé s jejich vilastnim nabozenskym a filozofickym presvedcenim. *

Umluva o pravech ditéte dale specifikuje zejména v &l. 28, jakym zpiisobem a na jakych
principech by mélo fungovat skolstvi. Patfi sem bezplatné a povinné zékladni vzdélani,
svobodny piistup k informacim &i podpora pravidelné $kolni dochazky. Umluva o pravnim
postaveni uprchlikidi stanovi v ¢l. 22 nediskriminaéni zachazeni a rovny pfistup pro
uprchliky, a to 1 ve vzd€lavani. Listina zakladnich prav a svobod v ¢l. 33, odst. 1 uvadi:
, Kazdy mad prdavo na vzdelani.“ V nasledujicich Clancich je stanoveno pravo obcanti na

vzdélani.

2.2.2 Zakon o pobytu cizinci
Pravni postaveni cizincti v Ceské republice reguluje zdkon &. 326/1999 Sb., o pobytu
cizinci na tizemi Ceské republiky a o zméné nékterych zikonti. Tento zikon urluje

jednotlivé druhy pobytti na tzemi Ceské republice. Pro uéely této prace je nezbytné se
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alespont zbézné orientovat v typech pobytu cizinct, jelikoz jejich prava a povinnosti se

urcuji praveé timto zadkonem.

Je dulezité si uvédomit, ze zdkon o pobytu cizinci nefesi tzv. azylanty a cizince, ktefi
pobyvaji na Gizemi Ceské republiky za téelem dogasné ochrany. Tyto kategorie cizinct fesi
samostatné zakony a piedpisy. Dale jsou rozdé€leni obéané Evropské unie, jejich rodinni
piislusnici a obfané z tfetich zemi. Obcané Evropské unie maji pravo piechodné se
zdrzovat na uzemi Ceské republiky po dobu do 30 dnd. Pii pobytu nad 30 dnii obdan mtize
(ale nemusi) zazadat o pirechodny pobyt. Po péti letech miize zazadat o trvaly pobyt. Rozdil
mezi pfechodnym a trvalym pobytem je v pravnim postaveni. Ziskanim trvalého pobytu se
obCanu Evropské unie, jeho rodinnému piisluSniku nebo cizinci ze tfeti zemé uklada
povinnost ucastnit se vetejného zdravotniho pojisténi (odvadét zdravotni pojisténi),
zaroven ziskava pravo na davky socialni podpory a narok na zaméstnani a na podnikani.
Obcané Evropské unie rovnéz maji pravo volit zastupitele nebo kandidovat do Evropského

parlamentu.'®

Pobyt cizincti ze tietich zemi na tizemi Ceské republiky lze rozdélit na tii zakladni

kategorie:

1. kratkodoby pobyt,

2. dlouhodoby pobyt,

3. trvaly pobyt.
Kratkodobé pobyty jsou obvykle pobyty vramci bezvizového styku nebo vizové
povinnosti. Jsou to pobyty do 90 dnti za turistickym, 1écebnym, obchodnim nebo studijnim

ucelem anebo v ptipadé zaméstnani nebo pozvani do Ceské republiky.

Dlouhodobé pobyty jsou pobyty nad 90 dnli za Gi¢elem zaméstnani, podnikani, studia nebo
slouceni rodiny. Udé€luje se zpravidla na dva roky. Cizinec se s vyjimkou zaméstnanci

nebo podnikatelll neucastni vefejného zdravotniho pojiSténi a nesmi Cerpat davky socidlni

' O pobytu cizincti na izemi Ceské republiky a o zméné nékterych zakontl. In: Shirka zdkonii. Praha:
Parlament CR, 2009, ro¢nik 2009, ¢astka 13, &islo 42.

' Toto je redukovany seznam, ktery napt. neobsahuje modré karty, viza za Giéelem strpéni a jiné typy pobytil.
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podpory (pii splnéni ur¢itych podminek lze dosdhnout na penézitou pomoc v matefstvi,

rodi¢ovsky ptispévek nebo matefskou dovolenou).

Trvaly pobyt, jak jiz bylo zminéno, poskytuje moznost se ucastnit vefejného zdravotniho
pojisténi (a povinnost odvadét zdravotni pojisténi). Dale je uvolnén vstup na pracovni trh a

ziskava se pravo na davky socidlni podpory.

Azylanti a cizinci s do¢asnou ochranou maji v podstaté stejné podminky piistupu ke
vzdélavani. V zékoné o azylu €. 325/1999 Sb., § 80, odst. 4 je stanoveno, ze Zadatelé o
ochranu maji pravo na vzdélavani za podminek stanovenych Skolskym zakonem. Pro
cizince s docasnou ochranou jsou tato prava ukotvena v § 33 zakona ¢. 221/2003 Sb., o

docasné ochran€ cizinct.

2.2.3 Skolsky zikon

Kromé povinnosti, které jsou vyjmenovany ve vySe uvedenych zédkonech, se musi cizinec
fidit i ostatnimi zakony a pravnimi piedpisy platnymi na tizemi Ceské republiky. Oblast
Skolstvi reguluje zakon ¢. 561/2004 Sb., Skolsky zékon. Ten piimo uklada povinnost skolni
dochazky détem, které se zdrzuji na tuzemi Ceské republiky déle nez 90 dnt, a to jak

ob&anim EU, tak i cizinciim véetn& uéastniki fizeni o udéleni mezinarodni ochrany. '®

Skolsky zakon v ptivodnim znéni z roku 2004 rozlisoval mezi ob&any Ceské republiky,
obCany Evropské unie a jejich rodinnymi ptislusniky na jedné strané a obCany tfetich zemi
na stran¢ druhé. Cizincim z tietich zemi byla pfizndna mensi oblast prav: Napt. do
zékladnich Skol mohly dochdzet jen déti s legalnim statusem, tzn. musely prokazovat
opravnénost pobytu. To bylo v rozporu s mezindrodnimi imluvami. Dal$i nedokonalosti
v zékoné bylo omezeni okruhu $kol, kde cizinci méli pravo se vzdélavat bezplatné ¢i za
stejnych podminek jako cesti obané. Tento okruh se omezoval jen na zékladni, stiedni a
vy$si odborné vzdélavani, kdezto zakladni umélecké vzdélavani, jazykové, zajmové a dalsi
vzdelavani (Skolni druziny), pfedSkolni vzdélavani nebo skolské sluzby (poradenskd nebo

stravovaci zatizeni) bylo zpoplatnéno.

Tuto diskriminaci odstranila novela Skolského zékona €. 343/2007 Sb., kterd vstoupila

v platnost 1. 1. 2008. Nové bez ohledu na opravnénost pobytu mohlo kazdé dité ve v€ku

18§ 36, odst. 2, zakona &. 561/2004 Sb., $kolsky zékon.
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Skolni dochazky navstévovat zakladni Skolu. Byly odstranény i piekazky pro studium
v zékladnich uméleckych skolach, u jazykového vzdélani nebo ve Skolskych sluzbach.
Zakon ale neumoznoval cizinci studovat v matetském jazyce a vychazel z predpokladu, ze

dit¢ bude studovat v ¢estiné. Toto vedlo k lepsi integraci cizincti do spole¢nosti.

Novela skolského zakona ¢. 82/2015 Sb., ptinesla s sebou do skolstvi jisty pokrok v oblasti
integrace socialné ¢1 zdravotné znevyhodnénych zaka. I ptes kritiku, kterd zaznéla jak ze
strany odptircti celého projektu, ' tak i ze strany podporovatelii zakona,*® byly tyto zmény

prosazeny a vstoupily v platnost v roce 2016.

Nejvice diskutovan byl praveé § 16, ktery pred novelizaci definoval Zdky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami a rozliSoval je na osoby se zdravotnim postizenim, zdravotnim
znevyhodnénim nebo socialnim znevyhodnénim. Cizinci (pfi€emZ jenom azylanti) byli
zafazeni do kategorie osob se socidlnim znevyhodnénim a Casto se stavalo, ze ucitelé ani

feditelé Skol nemohli pouzit zakonna opatteni pro zacleniovani a podporu déti-cizinct.

Od zari roku 2016 skolsky zakon zavadi pét stupiii podplrnych opatieni pro zéky se
specialnimi vzdélavacimi potiebami a nadané zaky. Zaki-cizinci se tykaji opatfeni
prvniho, druhého a tfetiho typu. Opattfeni prvniho stupné jsou urcena pro déti s pokrocilou
urovni CeStiny, které potiebuji CeStinu nadale rozvijet. Patii sem mirné upravy rezimu
Skolni vyuky a domaci pfiprava. Tyto opatfeni nevyzaduji doporuceni Skolského
poradenského zafizeni. Opatifeni druhého stupné se tykaji zakl s nedostateCnou znalosti
eStiny (Grovent B1-B2 podle Spoleéného evropského referenéniho ramce?®'). M&l by se
uplatnovat individudIni pfistup k potfebam zéka, organizacni a metodické Gpravy vyuky a
piipadné¢ zavedeni individudlniho vzdélavaciho planu. Pii zavedeni opatfeni druhého

stupné¢ ma zak narok na tfi hodiny Cestiny tydné€ jako druhého jazyka, maximalné ale 120

1 Nové znéni paragrafu 16 v pripravované novele skolského zakona. Ucitelské noviny. Praha: GNOSIS,
2013, 116(17).

TZ: Co ptinese novela skolského zikona v praxi? Ceskd odbornd spolecnost pro  inkluzivni
vzdelavani [online]. Stard Hut, 2016 [cit. 2017-06-28]. Dostupné z: https://cosiv.cz/cs/2016/01/28/tz-cosiv-

co-prinese-novela-skolskeho-zakona-v-praxi/

*'Tabulka 1 Spoleéné referenéni trovné: globalné pojata stupnice. In: Council of Europe[online]. Strasbourg:
Council of Europe, 2017 [cit. 2017-06-29]. Dostupné z: https://rm.coe.int/168045bb6d
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hodin roéné na ZS a SS, dale pak na upravu obsahu vzdé&lavani, udebnice atd. Tieti stupei
prepoklada, ze dit€é umi cesky velmi omezené nebo vibec (Groveit A0-A2 podle
Spole¢ného evropského referenéniho ramce). Toto vyzaduje zna¢né upravy metodiky
prace s ditétem a jeho hodnoceni a upravu Skolniho vzdélavaciho planu. Rozsah téchto
uprav by mél vychazet z dlouhodobého planovani, podminek a postupt Skoly v oblasti
vyuky a doméci piipravy a s odiivodnénim i v oblasti ipravy obsahll vzdélavani. Zak ma
narok na tii hodiny &estiny tydné jako druhého jazyka, maximalné 200 hodin roéné na ZS a
SS. Opatieni druhého a tetiho stupné lze zavést po ziskani doporu¢eni od $kolského

poradenského zatizeni.”

Je nutno podoktnout, Ze implementace § 16 zptlisobila v praxi nejvic nejasnosti.
Komplikaci téz pfinesl metodicky pokyn Narodniho ustavu pro vzdélavani, ktery
doporucoval nejdiiv uplatnéni § 20 Skolského zdkona, a jen v piipadé problémi se
doporucovalo pouzit ustanoveni § 16.** V praxi $koly a $kolskd poradenskd zafizeni
piistoupily k novym pravidlim velice zdrzenlivé, ne-li odmitavé. Doklada to i zprava
Ceské $kolni inspekce, ktera neuznava odmitavy piistup poraden k vySetieni déti-cizinct
z divodd absence optimélniho diagnostického nastroje nebo komunikaéni bariéry. Ceska
Skolni inspekce proto s odkazem na Skolsky zdkon, konkrétné¢ §20 a §16, konstatuje
potiebu ,,ve spoluprdaci s Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, Narodnim
ustavem pro vzdelavani a ve spoluprdaci se zakonnymi zdstupci déti-cizincii nebo Zzdikui-
cizincii... uvedené problémy vyresit minimalné v té mire, v jaké to dana konkrétni situace
umoziuje (napr. ve spolupraci se zakonnymi zastupci zajistit tlumocnika), a dité-cizince

v . . v v 25
nebo Zaka-cizince vySetrit “.

22 Ibid.

3 Vyhlagka o vzdélavani zaki se specialnimi vzd&lavacimi potfebami a zakt nadanych. In: Shirka zdkoni.
Praha, 2016, roc¢nik 2016, ¢astka 27, ¢islo 10.

2 ZAPLETALOVA, Jana a Jana MRAZKOVA. Metodika pro nastavovani podpiirnych opatieni ve Skoldch
ve spoluprdci se Skolskymi poradenskymi zarizenimi. Praha: Nérodni tistav pro vzdélavani, 2016. Dostupné
také z: http://www.nuv.cz/uploads/Metodika pro nastavovani_podpurnych opatreni_ unor 2016.pdf

> Stanovisko Ceské skolni inspekce k poskytovini poradenskych sluzeb détem-cizinciim a Zdkiim-cizinciim.
Cj.: CSIG-1695/17-G21. Ceska $kolni inspekce. Praha, 2017.
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I proto, ze po novelizaci se teprve hledaji cesty pro uplatnéni novych pravnich norem
v praxi, lze predpokladat, ze na hodnoceni vysledkii zavedeni inkluzivnich opatfeni by
zatim bylo brzy. Jisty pokrok v této oblasti je jiz zfejmy, avSak zbyva si najit cesty

zajistujici konsenzus vSech zacastnénych stran.

2.3 Prehled odbornych praci, které se tématu vénuji

Ackoliv zvolené téma je omezeno na urcitou skupinu déti-cizincl, zasady prace se nelisi
od ostatnich déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami. V této kapitole jsou uvedeny
recenze na pét odbornych publikaci, které byly vybrany jako ty, které se nejvice tykaji

zvoleného tématu.

Je nutné si uvédomit, ze v rdmci této prace neni mozné zahrnout do ptehledu veskeré
publikace k tématu integrace cizincti, které jsou dostupné a aktualni, ani to neni cilem.
Vybér pouze reflektuje osobni zkuSenost a poznatky, kterych bylo vyuzito v praktické ¢asti
a které jsou vyuzivany v kazdodenni praxi.

Vsech pét publikaci se vénuje spolecnému tématu integrace deéti-cizincli do Skolského
feSeni. Né&kdo pfistupuje k otdzce zaCleniovani zdka-cizince do vyuky =z hlediska
teoretického, jini jdou cestou terénniho vyzkumu a analyzy praktickych zkuSenosti. U
vSech autortii ale pfevlada spolecny nazor, ze ucitel nesmi ani podcenovat integraci cizinct,
ani se ji bat. Opakuje se tvrzeni, ze piinos pro tfidu a v SirSim kontextu i pro spolecnost je

nesmirn¢ dulezity. Tato myslenka je zédkladni v praci pedagoga s détmi-cizinci.

2.3.1 Nez za¢neme s multikulturni vychovou, Praha 2008

Publikace Dany Moree, kterd vysla v roce 2008 v ramci vzdélavaciho programu Varianty
neziskové organizace Clovék v tisni, seznamuje s trendy multikulturni vychovy ve svété
a priblizuje Ceskému ¢tenati nové pojeti multikulturni vychovy ve skolach. Kniha je urcena
primarné pedagoglim, ale i béZny Ctenaf se mize z knihy dozveédét nejen o multikulturnim
souZziti, ale 1 reflektovat vlastni zkuSenost ze styku s jinou kulturou. Pfind$i i rozsahle

vypracované praktické ndméty a ukazky.

Kniha je rozdélena na tfi ¢asti — teoretickou, legislativni a praktickou. Teoreticka ¢ast se

vénuje otazce vysvétleni pojmu multikulturalismus z pohledu historického. V legislativni

18



¢asti je hodnocen rdmcovy vzdélavaci program, konkrétn€ jedno z jeho prufezovych témat
,multikulturni vychova“. Praktickd cast je zaméfena na konkrétni piiklady zavedeni
multikulturni vychovy s odkazem na vlastni studii autorky v ¢eském Skolském prostiedi.

Jiz na zacatku knihy autorka upozoriiuje na piistup, ktery je uplatiiovan v praxi vyuky
multikulturni vychovy v éeském prostiedi. V Ceské republice je obecné rozsiten koncept
kulturné-standardniho pfistupu k multikulturni vychoveé. Oproti tomu stoji tieba
transkulturni ptistup. Vraci se k bliz§imu vysvétleni téchto piistupi v kapitole ,,Vyvoj
multikulturni vychovy* v prvni ¢asti knihy. Kulturné-standardni pfistup je zalozen na
predstave, ze konkrétni sociokulturni skupina ma specifické znaky, které se 1isi od znakt
jiné skupiny (nebo skupin) a vytvafi nedorozuméni a konflikt mezi t€mito skupinami.
V podstaté lze fict, Ze tento piistup pracuje jenom s urcitymi znaky (napt. barva pleti,
nabozenstvi, pohlavi, gender, jazyk, narodnost, postaveni ve spole¢nosti nebo sexualni
orientace), pies které lze skupiny vymezit vic¢i ostatnim. Jedinec je tak zafazen do
konkrétni skupiny (napf. cCernoch, muslim, délnik, Ital, lesbicka atd.) a jsou mu
piisuzovany znaky té ¢i oné skupiny bez ohledu na jeho osobnost. Tento piistup, jak
poukazuje autorka, se jevi jako ptinosny v ptipad¢ potieby rozsiteni znalosti nebo ptipravy
na kontakt, ma vSak urcitd omezeni. Prvnim je skutec¢nost, Ze je dost omezujici, svadi
k seznameni se s konkrétni skupinou pies jeji symboly ¢i vnéjsi ritudly, ale opomiji vnitini
pric¢iny chovani piislusnikl této skupiny. Druhym omezenim je docela striktni vymezeni
hranic skupiny, kdy neni mozna ptedstava prekroceni téchto hranic jedincem, a nasledna
rigidita skupinové piisluSnosti. Tteti tskali je duaraz na rozdilnost a vytvareni dojmui

odli$nosti, ¢imz dochédzi k opacnému cili, nez je prohlasovan v multikulturni vychové.

Transkulturni pfistup naopak vyzdvihuje konkrétni jedine€nou osobnost a pracuje
s proménnym konceptem vlastniho sebepojeti a vnimani ostatnimi. Nejdiive, jak piSe
autorka, musime urcit a reflektovat vlastni kulturu. Zavadi pojeti mnohondsobné identity,
pfiemz vysvétluje, Ze v soucasném globalizovaném svété nelze stanovovat sociokulturni
hranice jen na zakladé vnéjSich pfiznakd nebo statni ptislusnosti. Samotna kultura je jiz
chdpana jako ,abstraktni systém vztahii“ na zakladé¢ ndbozZenstvi, regiondlnich vazeb,

profesni skupiny atd. Kultura je pak pojimana jako otevieny a dynamicky systém
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mnohonésobnych identit a jejich vztaht. *° Kli¢ovym aspektem transkulturniho p¥istupu je
diraz na jedince a jeho zkuSenosti. Multikulturni vychova pak nepracuje s urcitymi
predstavami o sociokulturnich skupindch, ale klade otazky, kterym mtize byt vystaven

jedinec. Timto se vyhyba stereotypizaci a respektuje osobnost jako takovou.

Autorka na zacatku prvni Casti popisuje i vyvoj diskursu v multikulturalismu, které
povazuje za dilezité milniky. Jsou to pluralisticky, liberalni a kriticky smér. Pluralisticky
multikulturalismus (tézZ nékdy oznacovan jako komunitarismus) si klade za cil seznamit
minoritni skupiny a majoritu navzdjem a dojit tak k dialogu. Nedochazi ale ke smiSeni
a propojeni sociokulturnich skupin, ba naopak — zachovani kulturnich odli$nosti uvnitt
skupin je chapano jako podminka spoleCenského vyvoje. Liberalni multikulturalismus uz
pracuje s integraci jednotlivcl a zavedeni rovnopravnosti ve spole¢nosti. Tento smér urcuje
za dulezité odstranéni prekdzek a zavedeni stejnych moZnosti pro vSechny, ktefi maji
zajem se integrovat. Je pfipustné i zavedeni pozitivni diskriminace (pfidéleni specifickych
prav minorité¢), pouze ale na piechodnou dobu, nez tyto piekazky budou odstranény.
Kriticky multikulturalismus byl odpovédi na liberalni a pluralisticky smér a poukézal na
nerovnosti piistupu ke zdrojim a vzdélavani. Studuje, jak vznikaji napf. rasismus,

sexismus ¢i xenofobie.

Autorka tyto smery dopliuje popisem kritické teorie rasy a teorie ,,barvoslepého piistupu.
Obe se v 60. letech 20. stol. zabyvaly rasovou problematikou v USA. Kriticka teorie rasy
stanovi, Ze rasa je pouze spoleCensky konstrukt a nelze pfisuzovat stav podrazenosti nebo
nadfazenosti na zaklad¢ barvy pleti. Tzv. ,barvoslepy piistup* tvrdi, ze zminéni rasy ¢i
etnického plivodu v podstaté predstavuje skryty rasismus a je nutno pracovat s konkrétnim

¢lovékem.

V druhé casti autorka vénuje pozornost zméndm ve Skolském kurikulu v kontextu
multikulturni vychovy po roce 1989. Postupné rozebird aspekty nového Skolského zdkona
z roku 2004, ktery nahradil stary zadkon z roku 1984. Vidi vyznamnou zménu v zavedeni

ramcového vzdélavaciho programu, urceni klicovych kompetenci a stanoveni prifezovych

*® Flechsig, 2000 In MOREE, Dana. Nez zacneme s multikulturni vychovou: od skupinovych konceptii k
osobnostnimu pristupu. Praha: Clovék v tisni, 2008, s. 27. ISBN 978-80-86961-61-3.
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témat ve vzdélavani. Jednim z prifezovych témat se pravé stala multikulturni vychova.

Autorka podrobné rozebird body, které povazuje za sporné:

e absence konkrétnich metod prace s multikulturni vychovou;

e nevyvazenost mezi kognitivnimi, afektivnimi a behavioralnimi cili;

e pfili§ obecné nebo naopak lokalni vymezeni témat;

e upozadovani globalni perspektivy multikulturni vychovy a jeji prezentace

pifes obecna témata;

e zdiraznovani kognitivnich cilti oproti kritickému mysleni.
Autorka pak dé&la zavér, ze multikulturni vychova v Cesku je jiz od samého pocatku
naklonéna kulturné-standardnimu ptistupu. Vysvétluje to mj. absenci diskuze ohledné
pristupu k multikulturni vychové v Ceské republice, predstavou deského statu jako narodng
a etnicky homogenniho a absenci konkrétnich postupti pro vyuku. Dale rozebird tfeba
rizika spojena s objektivizaci sociokulturnich skupin a porovnava skupinovy a individualni

pristup k multikulturni vychové na konkrétnich ptikladech.

Tteti ¢ast je vénovana praktickym ukdzkam a namétim pro ucitelskou praxi. Zde autorka
pouziva aktivniho zapojeni ¢tenafe formou otevienych otazek a kol pro zamysleni. Prvni
kapitola klade otazku ,Kdo jsem?*“ a seznamuje Ctenafe s pojmy identita, interkulturni
senzitivita a formativni zkuSenost. Pravé posledni téma rozebira na osobnich piibézich
ceskych obcCant péti generaci od r. 1934 do r. 1990 a poukazuje na odlisSné zkuSenosti
z hlediska doby a generac¢nich otdzek. Uzavira kapitolu prikladem dvou odlisSnych nazort
na multikulturni vychovu skrz osobni ptibéhy, kdy c¢tenat je vystaven otazce ,Jak

hodnotim sam sebe?*.

Druha kapitola pracuje se Skolnim prostiedim a je zaméfena na praktické otazky typu
zvolené Skolni politiky, dalSiho vzdelavani zaméstnanct Skoly ¢i vnimani multikulturni
vychovy zaméstnanci. Je rozebrano jak formalizované (filozofie a cile Skoly, jeji
prohlaseni), tak i skryté kurikulum (klima tf¥idy a Skoly, sloZeni kolektivu, hodnoceni,
jazyk aj.).

Tteti kapitola popisuje tii typy uciteldl a jejich ptistup k multikulturni vychove: misionaf,
udrzbar a ufednik. Jak poukazuje autorka, neni to jakysi Zebtficek ve smyslu nejlepsi-

nejhorsi, ale voditko pro lepsi porozuméni ucitelskému sboru (pro feditele) a sebereflexi
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(pro ucitele samotné). Misiondf je tak predstaven jako ten, kdo ma bohatou multikulturni
zkusenost. Udrzbét je popsan z hlediska zachovani kvality vyuky ve viech oblastech, jen
mu nezbyva tolik ¢asu na hlubsi sezndmeni se s tématem multikulturni vychovy (napf.
z diivodu nedostatku &asu). Utednik je pak prezentovan v souvislosti s nutnosti zavedeni
multikulturni vychovy do bézné vyuky a drzi se kulturné-standardniho piistupu. Kapitola

pak v péti krocich popisuje postup zavedeni multikulturni vychovy:

0. pted zacatkem planovani — evokace vlastni zkuSenosti,

1. osobni zaujeti v konkrétnim tématu,

2. stanoveni pedagogickych cilti (kognitivni, afektivni, behavioralni) a jejich

formulace,

3. stanoveni metod,

4. zohlednéni kontextu (tfida, skola, misto).
Kapitola je zakoncena shrnujicim popisem a zvazenim vlastnich metod 1 osobniho postoje
k tématu. Na zaver autorka véri, Ze jeji prace pomuize pedagogim ,, prekonat stud ¢i nechut
se multikulturni vychovou zabyvat“. Podotykd, ze v knize se zabyva kritikou vybranych
aspektl kulturné-standardniho pfistupu k multikulturni vychové a doufi, ze inspiruje

pedagogy k vytvoreni prostoru kulturni diverzity v ramci vyuky multikulturni vychovy.

2.3.2  Zéacis odlisnym matefskym jazykem v &eskych $kolach, Praha 2011

Publikace, ktera je napsana kolektivem autort z fad neziskové organizace META, o. p. s.,
se vénuje problematice zaclenovani zakt-cizinct do skolského systému v kontextu migrace
a inkluzivniho vzdélavani. Rozebird praktické kroky pfti integraci zaki do ttidy, specifika
multikulturniho prostiedi, zdkladni principy pfi praci s heterogennim kolektivem déti a

metody vyuky cestiny jako ciziho jazyka.

Kniha je rozdélena do 3esti kapitol — Migrace do Ceské republiky, Zagletiovani zakh
s odliSnym matefskym jazykem, Postup pro pfijiméani cizinci do Skoly, Interkulturni
senzitivita, Zaclefiovani zaki s odlisnym matefskym jazykem do vyuky a Cestina jako cizi
jazyk. Publikace byla pojata jako piirucka pro ucitele a feditele zakladnich Skol, proto je

praktickym otdzkdm vénovano hodné prostoru.

V prvni kapitole je uvedena obecna charakteristika migrace do Ceské republiky. Autofi

poukazuji na jev, ze Ceska republika se stala atraktivni destinaci pro pracovni a vzdélavaci
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ptilezitosti. Dokladaji tuto skute¢nost pocty cizincti zdrzujicimi se na uzemi Ceské
republiky, a pocty zaki-cizinct na zakladnich Skolach. Jsou rozebrany diivody k migraci
(nucené a dobrovolné), fenomén setkavani kultur a kulturniho Soku a zminéna koncepce

integrace cizincti, ktera mj. zahrnuje i oblast vzdélavani migranti.

Druha kapitola prezentuje nazor, ze pojem ,,déti-cizinci® je zavad¢jici, protoze v praxi se
ucitele Gastji potkavaji s naturalizovanymi ob&any”’, ktefi maji déti ve v&ku povinné
Skolni dochéazky. Piestoze tyto dcti z pohledu Skolského zdkona nejsou détmi se
specialnimi vzd&lavacimi potiebami®®, Sasto nemluvi Gesky dobie nebo viibec. Zakon se na
n¢ dival jako na Ceské obCany a piistupoval k nim bez ohledu na znalost jazyka. Proto

autofi navrhli pojem ,,zaci s odliSnym matetskym jazykem®, se kterym pracuji dale.

Déle jsou ve druhé kapitole popsany piistupy ke vzdélavani zaki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami z hlediska teoretikli inkluzivni pedagogiky (napf. Lechta, V.:
Zaklady inkluzivni pedagogiky, Praha 2010; Hajkova, V.; Strnadova, 1.: Inkluzivni
vzdeélavani — Teorie a praxe, Praha 2010). Jako nejlepsi smér voli inkluzi, kterou
predstavuji jako vyssi kvalitu integrace, kdy riiznost zakl a jejich vzdélavacich potieb je
normalnim stavem. Nasledné je popséana strategie inkluzivniho ptistupu k zaktim-cizinciim

a specifika uceni v cizim jazyce.

Tteti kapitola je velmi piinosna z hlediska teoretickych poznatkl jak v oblasti cizineckého
prava, tak 1 zakonnych moznosti §kol v oblasti integrace cizincli. Autofi upozoriuji, ze
existujici moznosti napf. financovani jsou omezené a vyzaduji vEétSi administrativni
a personalni zdroje. Poukazuji 1 na rozdil v postaveni obanti EU, azylantii a cizincl ze
ttetich zemi, kdy poslednim bylo poskytovani podpory ve Skolach de facto hodné

omezeno.
Nasledné jsou popsany tii zasadni kroky, ve kterych pedagog ptichazi do styku s cizincem.
Je to pfijimaci pohovor s rodi¢i, spravné rozhodnuti o zatazeni do ro¢niku a ptiprava na

prvni dny ve Skole. V podkapitole ,,Pfijimaci pohovor s rodi¢i* jsou podrobné rozebrany

*" Timto rozumime cizince, ktefi dle platnych pravnich norem ziskali obanstvi stitu v piipadé splnéni

stanovenych podminek. Toto pravo je regulovano zakonem &. 186/2013 Sb., o statnim ob&anstvi Ceské
republiky.

*¥ Zde a dale je psano s ohledem na stav pied novelizaci §kolského zékona v r. 2016.
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mozné otazky z pohledu rodice-cizince, které nemusi napadnout ceského pedagoga. U
zatfazeni do ro¢niku jsou zdiraznény mozné negativni dopady zafazeni do mladSich
ro¢nikl (v souvislosti s nutnosti ukonceni zakladniho vzdélavani do 18 let). Podkapitola

,,Prvni dny* inspiruje k usnadnéni pocatku ditéte na novém miste.

Ctvrta kapitola bezprostiedné navazuje na piechozi pojednani o prvnich dnech a seznamuje
&tenafe s pojetim interkulturni senzitivity.”” Poukazuje na to, Ze cizinec se ocitd v novém
prostiedi a zaziva pocity nejistoty (napt. protoze neumi komunikovat). U¢itel by mél tento
pocit umét reflektovat a davat zpétnou vazbu ditéti. Diilezitou roli hraje 1 atmosféra Skoly,
vztahy mezi zéky a uciteli, stanovend pravidla aj. Kapitola je zakonena popisem tzv.

Berryho konceptu, ktery vysvétluje rozdil mezi integraci a asimilaci.

Pata kapitola je vénovana zaclenovani déti-cizinc do vyuky. Zmifluje konkrétni prakticka
opatfeni pro inkluzi zéka-cizince do ttidy. Patfi sem napf. zavedeni tzv. vyrovnavaciho
planu. ProtoZe pro cizince ztfetich zemi nelze pouzit individualni vzdélavaci plan
(nedostatecna znalost jazyka neni stanovena vyhlaskou ¢. 73/2005 Sb. jako specialni
vzdélavaci potteba), autoii ptrichdzi s ndvrhem nahradniho feSeni. Nabizi se moznost
zminit podpirné opatfeni ve form¢ vyrovnavaciho planu ve Skolnim vzdélavacim
programu. Timto bude dosazeno formalniho ukotveni prava na integraci zaki-cizincii ve
Skole. Jak ale upozoriuji autoii dale, nevede tento krok k naroku na zvyseni finan¢niho

normativu na zaka.

Déle je ptedstavena struktura vyrovnavaciho planu, ktera je velmi propracovana. Obsahuje

tyto body:

1. zékladni Gdaje o zdkovi,

pedagogickd diagnostika,

konkrétni naplii v jednotlivych pfedmétech,
pedagogické postupy,

organizace vyuky,

AN O

pomtucky,

¥ V souvislosti s timto pojmem Ize odkazat na knihu Dany Moree Nez zacneme s multikulturni vychovou,

ktera tomuto tématu vénuje velkou pozornost.
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7. zpusob hodnoceni a klasifikace,
8. zpusob ovétovani védomosti,

9. persondlni zajisténi,

10. dohoda o spolupraci s rodici,

11. vlastni podil zaka na vzdélavani.

Nasledné zapojeni zaka do vyuky miize probihat tfemi zptisoby:

—  Zak-cizinec ma stejny tikol.
— 74k pracuje na samostatném tikolu.
— 74k je dou¢ovan mimo tiidu.
Volba korektniho zpiisobu zaleZi na okolnostech a moZnostech samotného Z7dka a ma byt

zminéna ve vyrovnavacim planu.

V souvislosti s hodnocenim je dtlezité upozornit na moznost neklasifikovat zéka na konci
prvniho pololeti Skolni dochézky. Je nutno zohlednit spiSe celkovy vyvoj, neZ znalosti,
které by odpovidaly ramcovému vzdélavacimu programu. Obzvlast se to tyka Ceského

jazyka a literatury.

Dalsim podplrnym opatienim je asistent pedagoga, ktery mize byt pfinosem nejen pro
cizince samotného, ale 1 pro tfidu a Skolu. Asistent pedagoga odlehcuje praci ucitelq,

planuje a pfipravuje zaclenovani cizince do vyuky a poskytuje individualni doucovani.

Posledni kapitola se vénuje problematice vyuky Cestiny jako ciziho jazyka. Autofi odkazuji
na specialni literaturu vénovanou tomuto tématu. V kapitole je prezentovan postup na
zacatku vyuky. Jsou rozebrdny témata uvodnich lekci nebo gramatika z pohledu vyuky
cestiny jako ciziho jazyka. Autofi zdiraznuji, Ze ucebnice CeStiny pro ¢eské zaky v tomto
nebudou piinosné, protoZe jsou ur¢eny rodilym mluvcéim. Cizinec totiz ¢eStinu vnima a
uvazuje odliSné.

Na zavér jsou rozebrany piiklady vzkazli rodi€¢im s volbou vhodnéjsi formy. Autofi
doporucuji ustoupit od dlouhych souvéti a zdvoftilostnich frazi, které odvadi pozornost od

obsahtl. Informace by mély byt kratké, konkrétni a presné.
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2.3.3 Zaci-cizinci v zdkladnich Skolach, Praha 2013
Publikace byla napsana kolektivem autorii Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy
v Praze a vyddna vroce 2013. Obsahuje Cerstvé poznatky ze zdkladnich skol v Praze

v oblasti integrace déti-cizincti, které bydli na izemi hlavniho mésta Prahy.

Autofi se pustili do Setieni zacleiovani déti-cizincii do vyuky na zékladnich Skoladch na
zaklad¢ vetené piistupnych informaci. Prvni kapitola rozebira nejen odhadovy pocet
cizinct v Ceské republice, ale i v€kovou strukturu a absolutni pocty zakl-cizinct a jejich

rozmisténi na jednotlivych typech skol.

Ve svych propodtech se autoii orientovali daty Ceského statistického ufadu z let 1990-
2010, tdaji Ustavu pro informace ve vzdélavani ze $kolniho roku 2008/2009 (ustav je
zruSen k 1. 1. 2012) a udaji ze scitani lidu v roce 2001. Neslo pouzit udaje z posledniho

s¢itani lidu z roku 2011, jelikoz ty nebyly jeste¢ dostupné v dobe, kde kniha byla psana.

Jak né&kolikrat autofi knihy upozoriiiji, cizinci, ktefi pobyvaji na tizemi Ceské republiky
legalné, jsou nejzmapovangjsi skupinou. Data, ktera o nich shromazd’uje napft. cizinecka
policie (od r. 2011 je agenda dlouhodobé¢ zijicich cizinci v gesci Ministerstva vnitra),
Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy, Cesky statisticky ufad, jednotlivé skoly a
meéstské nebo krajské urady, davaji rozsahly piehled o détech, jejichz matefskym jazykem
neni CeStina.

Naopak, ilegalni postaveni znemoziuje sbirat diveéryhodnd data o téchto détech. Autofi
poukazuji na novelu skolského zakona z r. 2008, ktera odstranila nerovnost mezi legaln¢
pobyvajicimi migranty a détmi, ktefi nemaji opravnény pobyt na uzemi Ceské republiky.
Sbirdni informaci o détech (v€k, mateisky jazyk, pohlavi, zem¢ piivodu) nema zakotveni

v zékon¢, tudiz Skoly nemaji moznost vice se dozvédét o takovych détech.

Tteti skupinou jsou déti, které maji Ceské obCanstvi, ale doma €esky nemluvi. Casto jde
o cizince, ktefi se usidlili v Ceské republice trvale a ziskali obCanstvi, anebo jsou to

narodnostni mensiny, napt. romska nebo rusinskd. Ziskani udajii o poctech téchto déti je
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nejobtizngjsi, protoze z hlediska zakona je na n& pohlizeno jako na eské déti.’* Proto

autofi spoléhaji na expertni odhady o pocetnosti této skupiny.

Prvni kapitola je zakon¢ena nékolika prehlednymi mapami Prahy, které byly vytvofeny na
zékladé udajt Ustavu pro informace ve vzdélavani a byly podkladem pro vybér vzorku
Skol, kde se u¢ili Zaci-cizinci.

Druhé kapitola rozebira metodologii terénniho vyzkumu, kterého se zucastnilo 16 Skol
acca 700 zakh cizi statni ptisluSnosti. Autofi zvolili metodu kvantitativniho
shromaZzd’ovani dat na zdklad¢ polostrukturovanych pohovort s uciteli a tediteli Skol a se
samotnymi zaky. Je postupné rozebran cely proces integrace cizince s postiehy z praxe —
od pfiijeti a zatfazeni cizince do Skoly po hodnoceni a podplrné aktivity (pfipravné rocniky,

kurzy CeStiny, asistenti pedagogt apod.).

Pozoruhodné bylo napft. zjisténi, Ze mnozi rodi¢e se snazi umistit své déti do nizSich
ro¢nikl, nez by odpovidalo skutecnému véku ditéte. Mysli si, ze pokud dité projde znovu
ucivo, které uz umi, nauci se dobie Cesky. Tato praxe nejen ditéti Skodi (bude o rok starsi
nez cela tfida), ale mize mit dopad i v budoucnu — tfeba pokud jde o nutnost dokoncit

povinnou $kolni dochdzku do 18 let.

Pozitivni je naopak zjisténi, ze Skoly oslovené v ramci vyzkumu se snazily zapojovat do
procesu adaptace nejen déti, ale i1 rodice, tieba formou jazykovych kurzi, pozvani

tlumocnika nebo prave jiz zminénymi asistenty pedagogu z fad rodicu.

Druhou kapitolu uzavira vycet aspekti, které nelze piehlizet pti integraci déti-cizinct. Jsou
to napf. strategie integrace (plné integrace nebo koncept ¢asové omezené separace a jejich
variace), legislativni rdmec ¢i zdkonné moznosti Skol. Nezbytnou soucdsti je i otazka

financovani téchto projektii a profesni ptipravenost pedagogi.

Tteti kapitola prezentuje vysledky pilotni studie v oblasti testovani fe€ovych dovednosti
zakl-cizincl. Autofi poukazuji na neexistenci metodik zjiStovani feCovych dovednosti
v dobé provedeni studie. K tomu chybi jednotné testy nebo diagnostiky, které by plosné

zjiStovaly uroveinl ovladani cestiny ve Skolach. Proto se autofi rozhodli jit cestou zjiSténi a

% Mj. proto neziskovéa organizace META, o. p. s., usiluje o oznadeni takovych déti jako déti s odlisnym

matefskym jazykem (OMJ) nehledé na to, zda maji, ¢i nemaji ¢eské obcanstvi.
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hodnoceni jednotlivych etnik a posoudit, zda je pro néktera etnika zvladnuti integrace do
testovani jazykovych schopnosti, autofi vytvofili vlastni test, a ten nasledné v roce 2010

pouzili na vzorku 153 déti.

Autofi vycClenili ¢tyfi zakladni skupiny, u kterych ptedpokladali problémy s jazykovou
integraci — Rusové, Ukrajinci, Ciflané a Vietnamci. Skoly, kam Zaci dochéazeli, byly
vybrany zamérné¢ v riaznych castech Prahy. Jednalo se o sidlistni Skoly, Skoly

z historického centra nebo z vnitiniho mésta.
Hypotézy, které autofi stanovili, byly tyto:

1. Vékova korelace — ¢im starsi dité, tim lépe by zvladalo integraci.
2. Korelace pohlavi — divky se Iépe sousttedi a dosahuji lepSich vysledki.
3. Délka pobytu ovliviiuje vysledky.
4. Etnicky plvod hraje nezbytnou roli — piibuznost slovanskych jazyki
napomahd jazykovému citu.
Hypotéza €. 1 se nepotvrdila — star§i zaci ziejmée s narlistajicim poctem uciva nezvladaji

¢estinu tak dobfe jako mladsi.

Hypotéza ¢&. 2 se potvrdila dle otekavani. V korelaci s délkou pobytu v Cesku se rozdil

zmensSoval. Nejvétsi rozdil byl u ¢inskych déti, nejmensi u ruskych.

Hypotéza €. 3 se oCividné potvrdila. Délka pobytu ovliviiovala 1 vysledky jednotlivych
oblasti, jako je &teni, poslech, psani a mluveni. S naristajici délkou pobytu v Cesku se

zlepSovaly vysledky psani a mluveni, kdeZto poslech a ¢teni se nijak vyrazné neménily.

Hypotéza €. 4 pfinesla také ocekavana zjisténi. Pivod a matetsky jazyk Zaka ovliviiuje
jeho integraci do ceského Skolstvi a osvojovéani si jazyka. Ruské a ukrajinské deti
vykazovaly lepsi vysledky od samého za¢atku. Citiané a Vietnamci, ktefi byli v Cesku
kratce, méli hordi skore. Zaci, kteii v CR bydleli jiz 3-5 let, prokazovali vyrazn& lepsi

vysledky.

Zavérem lze fict, Ze tato kniha se stala inspiraci pro napsani této bakalaiské prace. Zjisténi
kolektivu autori pod vedenim Yvony Kostelecké mi pomohla v orientaci v situaci

v Ceském Skolstvi a ve stanoveni vlastnich vyzkumnych otazek.
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2.3.4 Inkluzivni vzdélavani, Praha 2010

Publikace dvou autorek z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy na téma inkluze piinasi
nejen uceleny koncept inkluze, ale i propracovanéjsi metodiku inkluzivniho pfistupu ve
Skolach, kterd je podpoiena teoretickymi poznatky z poslednich let. Dnes je jejich prace
jednou ze zakladnich v této oblasti. Svym vystiznym a rozsahlym popisem tak mutize

poskytnout orientaci pro pedagogy, odbornou vetejnost i studenty pedagogickych fakult.

Kniha je ¢lenéna do Sesti kapitol, ve kterych se Ctendf postupné a s odkazem na Ceské
a zahrani¢ni zdroje ¢i praxe a vyzkumy dozvi o inkluzi a metodach jejiho zavadéni do Skol.
V uvodu si autorky stanovuji za cil odstranit negativni vnimani inkluzivniho pfistupu ve
Skolach a zavést tuto praxi do Skol. Jiz na zacatku je vyvraceno jak presvédceni ¢eskych
pedagogli o nezvladnuti piipravy Skoly na zéky s postizenim, tak 1 piedstava o
dramatickém nariistu takovych déti ve tfidé. Nechybi ani slovnik pojmil nebo ptedstaveni

autorek samotnych.

V prvni kapitole se autorky zaméiuji na teoretické vychodisko inkluze. Nejdiiv popisuji
legislativni zakotveni specialnich vzdé&lavacich potfeb v Ceské republice a moznych
opatteni v této oblasti. Pak upozornuji, Ze vnimani osob s postizenim jako nemocnych (dle
mezinarodni klasifikace MKN nebo DSM, jsou to napi. mentalné postizeni) mtize ptispivat
k jejich negativnimu obrazu ve spolecnosti. Existuji vSak klasifikace, které se odviji od
miry podpory (autorky zminuji klasifikaci AAMR Americké asociace pro mentélni
postizeni), jez mize byt obCasnd, omezend, rozsahld nebo Uplnd. Autorky déle pisi o
potieb& reagovat na rekodifikaci podptirnych opatieni v ramei kolského zakona.’' Dalsim
krokem je ptiprava nerestriktivnich podminek ve vyuce, tj. odstranéni omezeni ¢i bariér ve
vzdélavani. Miize prob&hnout pfes upravu materidlli pro vyuku (adaptace, prepracovani
nebo vytvofeni novych material) anebo volbou vhodné vyukové strategie (frontalni
vyuka, kooperativni uceni, tutoring, kognitivni strategie, vycvik socialnich dovednosti
nebo pouZiti pocitace). Kapitola je zakoncena tiemi piiklady inkluzivniho pftistupu

k zakim s riznou mirou postizeni — mirnou, zvySenou a intenzivni potfebou podpiirnych

! Novelizace $kolského zakona a provadgjicich vyhlasek vroce 2016 piinesla s sebou stupfiovani
podptrnych opatieni dle miry postizeni (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.) a upravila tak kodifikaci, jak je to zminéno
v publikaci.
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opatieni. Zavérem autorky podotykaji, ze proces inkluze nesmi byt ani jednostranny (bud’
ze strany rodiCl, nebo Skoly), ani nafizeny (uznavané hodnoty musi byt v souladu

s predstavami vSech aktért inkluze).

Druha kapitola se vénuje problematice heterogenity ve Skole. I kdyz je ceska spolecnost do
znaéné miry homogenni z hlediska etnického,® autorky postupné dokladaji, Ze
heterogenita ve spole¢nosti je normalni stav. Spolecnost k odliSnosti mize ptistupovat
nékolika cestami: bud’ ji zduraziovat a vytlaCovat (separace), ignorovat (asimilace),
piijimat (integrace), anebo ji pojimat jako pfirozeny stav, ktery obohacuje (inkluze).
Zvladani prace s odliSnosti ve Skole povazuji autorky za dulezité, jelikoz pedagog musi byt
ptikladem pro své Zaky a prezentovat vzory chovani. Heterogenita samotnd ma mnoho

podob, n¢které z nich jsou v této kapitole popsany takto:

e kulturni a etnickd — spoc¢iva v odliSnosti v kulturni roviné, kterd zahrnuje
nejen jinou fec€ €1 zvyky, ale 1 odliSné pojeti svéta;

e jazykova — rozvoj jazykovych dovednosti v mateisStiné¢ u bilingvnich déti
prispiva k podpote druhého jazyka;

e pohlavni — nejen cizinci se potykaji se stereotypnim pfistupem, ale i
v rovin¢ genderu, tj. oCekavanych spolecenskych roli u chlapct a divek
dochazi k nerovhomérnému pftistupu;

e vekovad — soucasna podoba tfidné-hodinového systému je do jisté miry
nepiirozena (skupiny déti ve stejném veéku nejsou piirozenym stavem
z hlediska evoluce ani nasledné¢ho spolecenského Zivota), na uprave tohoto
systému se jiz podilela napt. M. Montessori;

e kognitivni — droveil vnimdni, zapracovavani informace, logicko-
matematické schopnosti a hudebni ¢i jazykové schopnosti se do znacné miry
mohou lisit u riznych déti, proto nelze precenovat testy inteligence (IQ) ani
zapominat na spravnou volbu podavani uciva;

e temperamentova — temperament jako vrozena charakteristika ovliviiuje miru

aktivity zaka, jeho schopnost k vytrvalosti nebo roztékanost.

3 Narodnostni struktura obyvatel. In: CESKY STATISTICKY URAD [online]. Praha: CSU, 2014 [cit. 2017-
06-24]. Dostupné z: https://www.czso.cz/documents/10180/20551765/170223-14.pdf
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Ve tfeti kapitole se autorky zamétuji na vyzkumna Setteni, kterd odhaluji jak postoje aktérti
inkluzivniho procesu ve skolach, tak 1 hodnoceni efektivity vyukovych metod. Kapitolu
uzavird popis inkluzivniho vyzkumu. Autorky se zaméfily na komparace jednotlivych
Setfeni z oblasti inkluzivni pedagogiky a zjisStovaly postoje k inkluzi u uditelti, u rodict
déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, u zaka zakladnich, stfednich a vysokych skol a
také u samotnych déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Ucitelé se obavaji o Casovou
naroc¢nost inkluzivniho procesu nebo o potiebu specialni ptipravy. Jak ale dokladaji Cetné
pruzkumy, nejde tolik o vzdélani nebo ¢asovou dotaci (které by ovSem nemély chybét), ale
o postoj a snahu uclitelii se profesné vyvijet dal. Rodi¢e déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami ve vnimani inkluze projevovali rizny stupen podpory inkluzivniho procesu, a to
na zakladé miry postizeni a v€ku ditéte. Rodi¢e se domnivali, Ze mladsi déti s lehkym
stupném postizenim maji veétsi Sance na uspech v béznych skolach, nez je tomu u starSich
déti nebo u déti se stfedni nebo téZkou formou postiZzeni. UrCitou roli hraje faktor
piredchozi zkuSenosti a piesvédceni nebo stereotypli, které jsou v dané spolecnosti
rozsifené. Logicky se pak prokazalo, jak piSou autorky o détech Skolniho veku, Ze postoje
mohou byt formovany pod vlivem vyznamnych osob — u déti jsou to nejen rodice, ale 1
ucitelé, pozd¢ji 1 vrstevnici. Obecné lze fict, ze vnimani odliSnosti a souvisejici postoje ve
vztahu k détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se u déti mladsiho Skolniho véku
projevuji spiS na zéklad¢ postoje ucitele k t€émto zakam. V piipadé Setfeni student
sttednich Skol se autorky ztotoznuji s doporucenim fady vyzkumt — konkrétné s potfebou
osvéty ohledn¢ inkluze ve Skolach. Studenti vysokych Skol na druhou stranu v fadé
vyzkumil projevovali spi§ negativni postoj k inkluzi a deklarovali pfijatelnost segregacni
vyuky. Ukézalo se, Ze studenti, kteti méli pfedchozi zkuSenost s jedinci s postizenim, méli
pozitivnéjsi postoje neZz ti, ktefi takovou zkuSenost nezazili. Zvlastni pozornost autorky
vénuji vyzkumim mezi studenty pedagogickych fakult. U nich se totiz ukéazalo, Ze mnozi
studenti se obdvaji nedostatetné piipravy na inkluzivni proces, coz by mohlo byt
odstranéno véEtsi dotaci hodin specidlni pedagogiky. Nezbytnou roli pak hraje nejen
samotna piiprava k povolani uitele, ale 1 spoleCenské naladéni a statni vzdélavaci politika.
Samotné déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami pak hodnoti zatfazeni do béZného

vzdélavaciho procesu pozitivnéji nez ty, co byly vyu¢ovany ve specidlnich skolach.
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Zajimavé je také zjisténi z vyzkumu autorek prace, které provedly ve spolupraci s Leou
Kvétonovou.> Jednalo se o Setfeni zaméfené na jednotlivé metodické piistupy pedagogii
v béznych Skolach a ve specidlnich Skolach nebo tfidach a také u poradenskych
pracovnikd. Z vyzkumu vyplynulo, ze i kdyz se specidlni pedagogové a poradensti
pracovnici shoduji v pouzivanych metodach, bézni ucitelé se spoléhaji na jiné techniky a

metody.

Tteti kapitolu zavrSuje popis metodiky inkluzivniho vyzkumu, kdy jsou osoby s postizenim
do Setfeni zapojeny nejen jako objekt vyzkumu, ale i jako rovnocenny partner. Autorky se
zamétuji na vymezeni ptistupu k této metodice, pak na charakteristiku a ur€eni roli, pfinasi
metody inkluzivniho vyzkumu a poukazuji na mozna tskali. Inkluzivni vyzkum muize mit
podobu participacni (zacastnénost osob s postizenim) nebo emancipacni (spolupodileni se
na vysledcich prace). Jeho charakteristiky spocCivaji v aplikaci vyzkumného Setfeni na
celou populaci osob s postizenim (napf. totoznost problému u vétsStho poctu osob s
postizenim, podpora jejich zajma, aktivni zapojeni a kontrola, dostupnost zavéri). Otazka
role osoby s postizenim ve vyzkumu souvisi pfedev§im s piedstavou, ze nikdo neodhali
vyzkumny problém v oblasti postizeni l€pe nez pravé osoba s postizenim. Dillezité je
ovSem nezapominat na dodrzeni tématu, formulaci otazek ¢i nasledné seznameni vetrejnosti
s vysledky. Jako metodu autorky doporucuji formu interview nebo Zzivotniho piib&hu.
Kapitola je uzaviena popisem problematickych oblasti, se kterymi se muizeme setkat

v ramci inkluzivniho vyzkumu.

Ctvrta kapitola je vénovéana praktickym opatienim v oblasti inkluzivniho vzdélavani. V ni
se autorky zaméfuji na rozbor legislativy, potfebnych kompetenci pedagoga, piipravu
pedagogli na inkluzivni vzdélavani, organizaéni zmény vyuky, upravy kurikula a
pedagogickou kooperaci. Na zacatku autorky konstatuji, ze 1 ptes zdvazné dokumenty ze
zadatku 21. stol. se Ceské republice za ubshlych deset let (kniha byla publikovana v roce
2010) nepodafilo vyrazn€ zménit styl vyuky ani stavajici strukturu Skolského systému.

Inkluze je stale chapana jako ,fyzickd®, ale je opomijen jeji socidlni charakter, ¢imz

¥ KVETONOVA, Lea, Vanda HAJKOVA a Iva STRNADOVA. Metodické p¥istupy uplatiiované pedagogy
pii praci s zaky s potiebou podpiirnych opatfeni v procesu vzdélavaci inkluze na zékladnich $kolach. Praha,
2009.
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inkluzivni opatfeni ztraci na vyznamu. Dale autorky upozoriuji, ze veskeré zmény jdou
seshora dolli — z trovné Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy ke Skolam. OvSem
nejde direktivné prosadit tak spolecensky citlivé téma a Cekat, ze bude pozitivné piijato
napfi¢ celou populaci. Autorky nabizi zacit u Skol samotnych a dostat je tak na
pozadovanou uroven. Prvnim krokem je autoevaluace, tzn. sebehodnoceni stavajicich
moznosti a chybéjicich opatfeni. Dal§im krokem je analyza Skolniho vzdélavaciho planu a
jeho uprava dle vysledki autoevaluace. Skola se mize vydat jednim ze téi sméri —
integrace vSech zakl, zaclenéni zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami do vyuky
nebo usporadani Skolniho prostfedi pro adekvatni vyucovani vSech déti. Dale jsou uvedeny
tzv. ,ukazatele inkluze* dle publikace Ainscowa a Bootha.** Podkapitola je zakon&ena

piikladem strukturovaného zaznamu z monitoringu Skoly.

Kompetence inkluzivniho pedagoga, které jsou popsany ve druhé podkapitole, jsou
spojeny s odbornymi piedpoklady, které jsou nezbytné pro vykonavéani pedagogické
profese. Autorky sem zafazuji znalosti, dovednosti, zkuSenosti a postoje, které vyplyvaji
z péti predpokladanych vychodisek. Jsou to predchozi teoretickd ptiprava, zkuSenost
z inkluzivné nebo segregativné orientované praxe, profesiondlni prostiedi, sebereflexe,

analyza a evaluace vlastnich edukativnich postupti.

Tteti podkapitola se vénuje problematice ptipravy pedagogi na inkluzivni vzdélavani.
Znovu je zduraznéno, ze piiprava by méla zacit jiz na pedagogickych fakultach, a to i
formou zavedeni inkluzivnich opatfeni na vysokych Skolach. Autorky dale rozebiraji

ukazky dobré praxe ze zahranici, zejména z USA a zépadni Evropy.

Ctvrta podkapitola pojednava o novém pojeti zaka a o zméné v organizaci vyuky. Nejdiiv
autorky konstatuji, e zmény v pojeti zaka vyzdvihuji nové piistupy k vyuce. Zak jiz neni
pasivnim ucastnikem vzdé€lavaciho procesu a ani ucitel nezachovava nadfazenou pozici,
ale hledd se individudlni pfistup jak k zakim, tak 1 k vybéru ucitele, resp. Skoly. To se
projevuje ve vSem, pocinaje vyukovym systémem, konce hodnocenim. Styl uceni se tak

pfeménuje z frontalniho vykladu ke skupinové praci zaki nebo k projektové vyuce.

** BOOTH, Tony a Mel AINSCOW. Ukazatel inkluze. Praha: Rytmus o. s., 2007. ISBN 80-903598-5-X.
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V neposledni fadé musi ucitel dbat na volbu vhodného stylu vyuky dle stylu uceni zéka.

Dochazi tak k diferencovanému pfiistupu k zakam.

Pata podkapitola pojednava o pottebnych zménach v kurikulu Skoly. Autorky upozoriuji
na zastaraly princip tfidné-hodinové vyuky, kdy v relativné kratkém tseku (standardné 45
min.) musi ucitel zvladnout zkontrolovat znalosti z ptedchozi hodiny, probrat nové ucivo,
zkontrolovat jeho zafixovani a pfipadné namatkové Zaky z nového uciva vyzkouset. Pak
zaci jdou na dalsi hodinu, kde se musi soustfedit na jiny obor. Autorky popisuji jiné
varianty vyuky, napf. interdisciplinarni, kdy je obsah nadfazen struktufe a rozvrhu
predméti, anebo blokovy systém, kde v jednom €asovém tuseku (obvykle den) se vénuji

dvé az tfi hodiny konkrétnimu predmétu bez preruSeni nebo piesunuti pozornosti zakii.

Sestd podkapitola uzavira pojednavani o inkluzivnim vzd&lavani a je vénovana
pedagogické kooperaci. Je zdlraznéno, Ze pedagog by si mél uvédomovat vlastni silné a
slabé stranky a nebat se poprosit o pomoc kolegy. Autorky téz doporucuji vytvofit
metodické tymy, které se budou zabyvat pravé koordinaci inkluzivnich procesi ve Skole.

Nasleduje popis konkrétnich opatieni s praktickymi ptiklady.

Pata kapitola je vénovana ptipadové studii smyslené zékladni Skoly Na Pobiezi. Autorky
na zéklad¢ vlastnich empirickych zkuSenosti rozebiraji ptipady dvou zdki — Honzy
s Aspergerovym syndromem a Lucky, kterd opakuje roc¢nik kvili absencim v minulém
roce z divodu smrti jeji matky. Cely piipad je podan z hlediska tiidni ucitelky P. H.

Autorky ptipadovou studii nabizi jako inspiraci pro praci s détmi.

Sesta kapitola je zaméfena na diagnostiku a poradenstvi v oblasti inkluze. Diagnostika, jak
piSou autorky, ma byt orientovana na odhaleni skutecnych potieb ditéte, ne se ho snazit
umistit ,,do tabulek* a podle toho jednat. Dekategorizace je tudiz jedinou cestou, jak
ptistupovat k zakovi individualng€. Diagnostiku je proto potifeba chépat jako dalsi ptilezitost
k u€eni — spravné diagnostika nejen urci, jakym postizenim konkrétni dité trpi, ale i dokaze
stanovit ndpravna opatieni ve vztahu ke Skole nebo vyuce. Diagnostika by méla spliiovat
urcité charakteristiky, jako je dlouhodobost a priibéZnost, ale nelze opomenout ani etické
nebo etiologické (pficinné) hledisko. Autorky popisuji dva zakladni ptistupy k diagnostice

— dialogicky, ktery je zaloZen na principech porozuméni, symetrie a individualniho
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pfistupu, a interaktivni, ktery je spojovan s kooperaci a socidlni interakci

s diagnostikovanym.
Diagnostické metodiky jsou autorkami roziazeny nésledn¢:

e portfolio — hodnoti se podstatné prace zéka (kresby, uvahy apod.);

e na zaklad€ vyuky — porovnani vysledkt zédka s normou;

e dynamickd — hodnoti se zaktiv proces vyuky a jeho schopnosti;

e autenticka —u 74kt s tézkou formou postizeni (hra, ¢etba knizky apod.).
DileZitym nastrojem v diagnostice je 1 hodnoceni vztahii ve tfidé. Obvykle se déla
pozorovanim, pies rozhovory, dotazniky nebo sociometrickymi metodami. Autorky
upozoriiuji na skute¢nost, Ze po zjisténi skutecného stavu by méla nasledovat pedagogicka

intervence tam, kde je to zadouci.

Také je vyznamna diagnostika chovani — bud’ na zdklad€ polostrukturovaného rozhovoru,
anebo 1 sebehodnocenim zéka pomoci riznych technik. Podstatna je 1 spoluprace rodici,
ktefi mivaji pfedsudky nebo emocionalni piekazky. Rodi¢e pak hraji vyznamnou roli

v zac¢lenovani a zvladnuti inkluze ditétem.

Kniha Vandy Hajkové a Ivy Strnadové poskytuje rozsahly piehled v oblasti inkluze
a inspiruje k dalSimu sebevzdélavani. Autorky dokonale propojily teoretické vyklady
s praktickymi ulohami. Lze se domnivat, Ze kniha bude pfinosna nejen pro odborniky, kteii
se zabyvaji inkluzivnim vzdélavanim, ale i pedagogiim, kteii si chtéji rozsitit obzory a

vydat se cestou inkluze ve své vlastni Skole.

2.3.5 Zaklady inkluzivni pedagogiky, Praha 2010

Kniha, které vysla v nakladatelstvi Portal od kolektivu autor pod vedenim Viktora Lechty,
podéava rozsahly piehled o problematice inkluzivni pedagogiky z teoretického hlediska.
Jelikoz se k této praci vztahuji pouze nckterd témata z této knihy, omezime recenzi na
vybrané kapitoly. Kniha je rozdélena do dvou casti — obecné, ve které se autoti zabyvaji
teoretickymi vychodisky inkluzivni pedagogiky, jeji déjinnou proménou a porovnanim
pedagogickych konceptil, a specidlni, ve které se zamétuji na konkrétni postiZeni, tj.
zrakové, sluchové, télesné aj. Prvni Cast proto rozebereme celou, z druhé ¢asti budou

vybrany kapitoly ¢. 21 ,Bilingvismus®, ¢. 22 ,, Romské etnikum® a ¢. 23 ,,Multikulturni
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prostiedi®, které se nejvic vztahuji k této praci. U jednotlivych kapitol budou jmenovani i

autofi.

Prvni kapitola pojednava o zdkladnim teoretickém vymezeni konceptu inkluzivni
pedagogiky a byla napsana Viktorem Lechtou. Autor vymezuje problém ditéte
s postizenim, narusenim ¢i ohrozenim a uvadi vystihujici popis téchto pojmu. Postizenim
je tedy trvaly ireparabilni stav jedince v kognitivni, komunika¢ni, motorické nebo
emocionalné-volni sféfe s obtizemi pii uceni a v socialnim chovani. NaruSenim jsou
chdpany patogenni faktory, které omezuji jedince ve zminénych oblastech, avSak jsou
odstranitelné. Ohrozeni je dlouhodobé neptiznivé plsobeni fady faktort (fyzikalni,
biologické, socidlni, psychické aj.), které v nékterych ptipadech mohou narusit integritu
organismu a vyvolat nepiiznivy stav. >> Dale autor upozortiuje na rozséhlou $kalu pojma,
které se v souvislosti stimto spoleCenskym jevem vyskytuji, a upozoritiuje na volbu
vhodného terminu, jenZ mize ovlivnit aktéry inkluzivniho procesu. Je rozebran historicky
vyvoj inkluzivniho, resp. integra¢niho konceptu vyuky. Autor prezentuje posloupnost
zaClenovani v roviné Skolstvi: od uplné exkluze a segregace zaki s postizenim, narusenim
¢1 ohrozenim pfes integraci k inkluzi jako vSeobecné piijimané¢ho jevu. Popisuje inkluzi
jako edukac¢ni koncept a vyzdvihuje jeji cile. Jsou rozebrany i aspekty inkluzivni
pedagogiky, a to eticky, sociologicky, profesni, politicky a aplika¢ni. Na zavér kapitoly
autor poukazuje na trendy v inkluzivni pedagogice a podotyka, Ze inkluze podle
soucasného minéni odbornikli v pedagogice je chapana jako nejlepsi pedagogicky koncept

v ramci spole¢ného souziti nejen v Ceské republice, ale i v celé Evropskeé unii.

Druha kapitola od Pétera Zaszkalického je vénovdna proméné paradigmatu inkluzivni
pedagogiky v Case. Vénuje se problematice pojeti postizeni a vymezuje tii modely: uzce
medicinské pojeti jakozto odchylky od normalniho stavu, interakéni model, kdy postizeni
je spolecnosti vniméno jako néco nepiijatelného, a administrativni model, ktery vysvétluje
chovéani statu a nadstatnich organizaci vii¢i osobam s postizenim. Reseni, jak se vyhnout
oddélovani a stigmatizaci lidi s postizenim, vidi autor ve zméné pfistupu a v odstranéni

segregacnich tendenci.

%% Vagek in LECHTA, Viktor, ed. Zaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a ohrozenim
ve Skole. Praha: Portal, 2010, s. 26-27. ISBN 978-80-7367-679-7.
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Tteti kapitola byla napsdna Blankou Kudlacovou a pojedndva o antropologickych
vychodiscich pristupu k lidem s postizenim. Autorka nejdiiv dava struény piehled
takového ptistupu od antiky ptes kiestansky stiedovék a osvicenstvi k novodobé historii a
postmoderné. Popisuje i vztah obecné pedagogiky k pedagogice specidlni. Své pojednavani

o proméné pristupu uzavird popisem zrodu inkluze a jejiho ptfinosu pro spolec¢nost.

Ctvrta kapitola, napsania Ladislavem PoZarem, seznamuje G&tenafe s problematikou
socializace osob s postizenim, narusenim ¢i ohroZenim. Autor v ni nejen popisuje
teoreticka vychodiska, ale 1 pfedkladda mozné formy ptistupu k témto osobam na ptikladu
osob se zrakovym a sluchovym postizenim. Autor zdiraznuje, ze socializace osob s
postizenim, byt byla diive odstréena do pozadi, by méla byt v pedagogice vyzdvihovana,
protoze problémy socializace osob s postizenim jsou neziidka problémy mnohem vétsi nez
samotné postizeni.

Pata kapitola od Daniely Ostatnikové pfinasi neurobiologické vychodisko inkluze. Autorka
V kapitole jsou rozebrany nejen obecné charakteristiky mozkové aktivity, ale 1 dopady na
smyslové a citové prozivani v ptipadé¢ poskozeni konkrétnich mozkovych center nebo
¢innosti.

V Sesté kapitole Marta Hornidkova ptipojuje k inkluzi také nékteré metodiky lécebné
pedagogiky. Ta se zabyva uCenim a vychovou jedinct s postizenim a nemocnych osob.
Vychazi z humanistického pojeti svéta — tcty k ¢lovéku, uvédomovani si jeho potieb,
podpory a naplnéni byti. Autorka se zamétuje nejen na teoreticky vyklad, ale i doklada své

uvahy ptibehy z praxe.

Sedma kapitola od dvojice autorti Ondfeje Matusky a Tomase Jablonského je vénovéana
didaktice v inkluzivni pedagogice. Autofi cely inkluzivni proces rdmuji do klasické podoby
didaktického trojihelniku, kdy jeden thel pfedstavuje zdka s postizenim a ostatni zaky ve
ttidé, druhy ucitele, rodice, asistenta, vychovného poradce atd. a tfeti je pfedstaven
Skolnim kurikulem. Autofi se zaméfuji na stanoveni strategickych cilli pfi préaci s Zaky
s postizenim. Dale zminuji didaktické zasady, metody a koncepce, jeZ lze v praxi pouZit.
Rozebiraji 1 koopera¢ni model uceni a vyzdvihuji ho jako jeden z vychozich principi

inkluze.

37



Osma kapitola pojednava o inkluzi v mimoskolnich a volno¢asovych aktivitach a byla
napsana Nad'ou Lohynovou. Autorka se zamétuje na teoreticky vyklad otdzky inkluze ve
volnocasovych aktivitdch. Jsou popsany funkce inkluzivni vychovy ve volném case:
formativni, socializa¢ni, seberealiza¢ni, kompenzacéni a dalsi. Dale jsou uvedeny principy:
dobrovolnost, zdjmové zaméfeni, seberealizace, pestrost, aktivita a citlivost. Nasledné
autorka popisuje specifika prace s détmi s postizenim v oblasti volného c¢asu. Kapitolu

zakonc€uje vyhled do budoucna v této oblasti.

Devata kapitola od Annette Leonhardt predstavuje komparaci vybranych modelt inkluze
v riznych zemich. Autorka nejdiiv popisuje historicky vyvoj specialni pedagogiky a uvadi
statistick¢ tdaje k této problematice. Urcuje 1 mozné formy integrace — individudlni,
skupinovou a preventivni. Na piikladu konkrétnich zemi déale popisuje jednotlivé formy
integrace: individualni integrace je volbou jednotlivych Skol po celém svété, kdezto ve
Velké Britanii a Japonsku se ptiklani ke skupinové forme. Nékteré bavorské Skoly naopak

zavedly preventivni integraci.

Desata kapitola uzavira obecnou cast a je vénovana praktickym krokiim realizace
inkluzivniho vzdélavani v Cesku a na Slovensku. Autofi jsou Marie Vitkova a Viktor
Lechta. Je zde podrobné rozebran jak legislativni systém obou stath, tak i1 prakticka
realizace zakonnych opatifeni v oblasti vzdélavani zaka s postizenim, naruSenim ¢i

ohrozenim. Je porovnan ptistup k takovym zakim v Cesku a na Slovensku.

Druhé ¢ast se vénuje konkrétnim postizenim ¢i specifickym potiebam, napt. nevidomi Zaci,
zéci s poruchou sluchu, s télesnym ¢i mentalnim postizenim aj. Pro ucely této prace byly

vybrany posledni tfi kapitoly: Bilingvismus, Romské etnikum a Multikulturni prostiedi.

V kapitole &. 21 ,Bilingvismus®“ od Jozefa Stefanika je rozebirana dvojjazyénost déti
z hlediska teoretického. Jsou uvedeny jak rtizné odborné nazory na bilingvismus, tak i

praktické dopady ve Skolstvi a specifika inkluze takovych déti.

vvvvv

»fenoménu romskych déti“. Autor popisuje zvlastni rysy osobnosti romskych déti (které
vétSinou pochdzi ze socidlné slabého prostiedi), a to v oblasti uceni, vnimani, mysleni,

temperamentu, jazyka aj. Zdlraziuje i roli rodiny v Zivoté romského ditéte. Nasledné autor
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popisuje konkrétni ukoly, které se jiz provadi nebo provadély v minulosti a mély by
ptispivat k odstranéni nejvétsich problémt romskych déti: socidlnimu vylouceni, nizké
urovni vzdélani a diskriminaénich praktik.

v

Kapitola ¢. 23 ,,Multikulturni prostfedi od Katetiny Vitaskové je vénovana fenoménu
vicejazy¢ného multikulturniho prostiedi. Autorka v ni popisuje tskali a vyzvy spojené
s narUstajicim poctem déti cizi statni prislusnosti, s nimiz se mize pedagog setkat. Autorka
rozséhle popisuje a dava piiklad specifik komunikace s riznymi narody a etniky — od
ziejmych zvlaStnosti, jako jsou pravidla seznamovani a oslovovani, k méné urcitym
kulturnim rozdilim (zrakovy kontakt, projevy iniciativy atd.). Autorka téz zminuje
dalezitost mnohojazycného ptlisobeni, piip. nedokonal¢ho osvojeni druhého (ciziho)
jazyka. Dale autorka upozorfiuje na potiebu posouzeni miry akulturace (zaloZzené na
kulturnim Soku), pfip. miry asimilace rodiny a Zdka do spole€nosti. Je potieba také dbat na
nabozenské zakazy a piikazy a uvédomovat si tyto potieby. Kapitola je zakoncena piiklady

zprostiedkovani multikulturni vychovy ve skole.

Tato kniha je pfinosna piedevs§im proto, Ze obsahuje velké mnozstvi teoretickych, ale 1
praktickych poznatkti. Je v ni rozsahle popsana metodika a teorie inkluzivni pedagogiky a

urcité bude uzitecna nejen pro specialni pedagogy.
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3 Prakticka cast

V praktické casti bude popsano stanoveni vyzkumné otazky, metodika Setfeni a vlastni
zjisténi. Pro ucely této prace bylo rozhodnuto o provedeni kvalitativniho vyzkumu, a to
formou interview s rodi¢i déti, které chodi do matefskych $kol, s zdky zakladnich a
sttednich skol a se studenty vysokych Skol. Soucasti je odborny komentai pracovnika
neziskové organizace META, ktera se zabyva integraci déti-cizincii a vzdélavanim

pedagogt v této oblasti.

Delsi dobu miizeme pozorovat a zaznamenavat nazory studentd ¢i zaka, ktefi mluvi rusky,
ze se citi byt ve Skolach osaméli a CeStinu by méli ovladat na lepSi Grovni nez cizinci
z neslovanskych zemi. Toto ptfesvédceni vede ke stanoveni otazky. ,,Jsou skutecné cizinci,
kteri mluvi rusky, vystaveni vétsSimu ndaroku na osvojeni si cestiny jenom proto, Ze jde o

pribuzny jazyk? “

Cilem vyzkumu tedy je potvrdit nebo vyvratit vét§i naronost osvojeni si CeStiny ve

Skolnim prostfedi pro rusky mluvici cizince.

Metoda kvalitativniho vyzkumu byla vybréana z n€kolika divoda. Zaprvé, na zakladé
zkuSenosti I1ze dolozit, ze kazdy ptibeh je unikatni. Nejde o pouhé rozfazeni cizinci do
urcitych kategorii typu ,,zak-cizinec z Ukrajiny* nebo ,,student v rdmci vyménného pobytu
Erasmus®. V praxi se pedagogové nesetkavaji s predstavitelem skupiny ,,déti-cizinci®,
nybrz s osobnosti, jejiz motivace, znalosti a rodinné zdzemi nemusi vzdy korespondovat s
prislusnym oznacenim. Zadruhé, stanoveni vyzkumné otazky ma vést k zamysleni a uvaze
o zménach ve $kolstvi v Ceské republice. Jak z hlediska osobniho zAjmu o pedagogiku, tak
z hlediska udrzeni pfehledu v profesni sféte je nutné bedlivé vyvoj v této oblasti sledovat.
A vramci toho padlo rozhodnuti udélat pohovory s rusky mluvicimi studenty, zdky a
rodi¢i déti, aby se dalo zjistit, nakolik vySe uvedené tvrzeni odpovida realité. Zatteti,
kvalitativni metodu formou rozhovoru lze povazovat za lepsi nez metodu kvantitativni,
protoze poméaha odhalit pfiiny jedndni a zjistit ur€itd pfesvédceni dotazovanych a déle

vykonstruovat jejich osobni piib&h.

Volba metody ovliviiuje nasledny vyzkum jak pozitivng€, tak i1 negativn€. K tskalim

zvolené metody patii:

40



e narocnost zobeciiovani ziskanych dat;
e Casova naroc¢nost;

e vliv dotazovatele a jeho osobni preference.®

S ohledem na tyto nevyhody kvalitativniho vyzkumu byl kladen daraz na to, aby

nedochazelo k chybam, které z nich mohou plynout.

U kazdého z dotazovanych byla snaha se drZet polostrukturovaného rozhovoru na zakladé
predem vytvoifeného dotazniku, ktery je uveden v Piiloze ¢. 1. Nasledny text je
prepracovanim ustnich odpovédi respondentd na tyto otazky. Veskeré rozhovory byly

poskytnuty v ¢ervnu r. 2017.

Celkem bylo dotazano osm respondentli. V Piiloze €. 2 je uveden rozhovor se socidlni
pracovnici neziskové organizace META, o.p.s., kterd podala své stanovisko ke
zkoumanému problému. Studenti a Zaci byli dotazovani v rustiné. Odpovédi byly nasledné
pielozeny do CeStiny. Komentai socidlni pracovnici je poskytnut v Cesting. Priimérna délka
rozhovori byla 60 az 90 minut. Po zpracovani byl profil zaslan dotazovanému
respondentovi (obvykle v elektronické formé¢) ke schvaleni a k ptipadnym uwpravam.
Kromé¢ osobnich pifibéhti respondenti t€éZz poskytli dalsi osobni tudaje (jméno, vek,
studovana skola), které mohou byt relevantni pro posouzeni a vytvotfeni zavéra. Pfijmeni je

uvadéno ve zkratce prvnim pismenem, jména jsou uvadéna celd, a to ve formatu ,,Jan N.*
Profil respondenta je strukturovan takto:

e Rodinnd anamnéza — rodinné zdzemi, pivod, dulezité Udaje o rodiné
(sourozenci, bilingvni rodina apod.).

e Osobni anamnéza — vyznamné osobni udalosti, Skolni dochazka, hodnoceni
pokroku.

e Osvojeni si Ceského jazyka — zplsob osvojeni si jazyka, ovliviujici

okolnosti (doucovani, bilingvni domaci prostiedi apod.).

*® HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Vyd. 1. Praha: Portal, 2005. 407 s. ISBN
8073670402.
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o Komentai studenta/rodi¢e — zachyceni zajimavych postiehli z rozhovort,
prostor pro vyjadieni.
e Vlastni hodnoceni — osobni komentai ke konkrétnimu ptipadu.
Profily jsou rozdéleny do ctyi ¢asti podle skolskych instituci — matetské skoly, zdkladni
Skoly, stfedni Skoly a vysoké Skoly. Na zavér je ptridan komentat odbornikd a vlastni

hodnoceni ke zkoumané otazce.

3.1 Materské Skoly

Déti ve véku do zahdjeni povinné Skolni dochdzky (obvykle do 6-7 let) si bezesporu jazyk
osvoji rychleji nez star$i déti. Jsou tady ale urcita rizika, kterych se pii praci s détmi
musime vyvarovat. Napf. dit¢ zaziva kulturni Sok nejen z nového prostiedi, ale i z nového
jazyka. Mlze mit také naruSeno emocni prozivani, které bude zpusobovat pocity nejistoty

a tzkosti.”’

Zakladni principy pro praci s détmi-cizinci v tomto véku jsou popsany napi. v piirucce
neziskové organizace META ,D¢ti s odliSnym matefskym jazykem v matetskych
skolach“.*® Autorky mj. doporuduji vytvofit adaptaéni plan, ktery by zachytil potfebné

ukoly adaptac¢niho procesu.

Mizeme povazovat za celkem dulezité, aby dit¢ v matetské Skole (pokud je to mozné)
mélo moznost si promluvit s nékym v rodném jazyce. Samoziejmé, v fad¢ piipadi to
nepiipada v uvahu, ale pokud se bavime o détech-cizincich, které prichazi z Evropské unie,
tak vétSinou umi anglicky. U déti ze slovanskych zemi pak je jakymsi ,,zastiesujicim

jazykem rustina.

37 HRDLICKOVA, Lucie. Adaptace déti cizinci - psychologicka rovina adaptace. Metodicky portdl:
Clanky [online]. 11. 11. 2014, [cit. 2017-06-27]. Dostupné z
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/19199/ADAPTACE-DETI-CIZINCU---PSYCHOLOGICKA-ROVINA-
ADAPTACE.html. ISSN 1802-4785.

¥ LINHARTOVA, Tereza aBarbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym mateiskym jazykem v
materskych  Skoldch [online]. Praha: META, 2014 [cit. 2017-06-27]. Dostupné  z:
http://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/deti_s odlisnym materskym jazykem v _ms_met
a 0.pdf
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Piedstavme si proto strukturované piibshy dvou déti, které po piijezdu do Ceska chodily

do stejné matetské Skoly.

3.1.1 Profilé. 1
JMENO: Nastia R.

VEK: 3 roky

MATERSKA SKOLA: Soukromé matefska $kola v Praze*’

Rodinna anamnéza

Rodina Nasti pochdzi z Ruska. V roce 2015 jeji matka pfijela na zdkladé vyménneho
pobytu a pak se rozhodla pokracovat v doktorandském studiu na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy. Nastia pfijela s matkou. Jeji otec nejdiiv pobyval v Cesku na zakladé

kratkodobého viza, pak ziskal povoleni k dlouhodobému pobytu. Nastia je jedinacek.

Doma rodi¢e mluvi rusky. Oba se zacali ucit mluvit ¢esky vroce 2012 jeste¢ pied
prijezdem. Zakladem byly lekce s lektorem cesStiny pies Skype a hodiny Ceského jazyka

v jazykové Skole. Po pfijezdu rodi¢e navstévuji kurzy jazyka.

Rodina obcas jezdi do Ruska na navstévu za prarodici.

Osobni anamnéza
Jak si mysli maminka, Nastia je velmi zZiva a aktivni holCicka, ktera je zvidava a rychle se

uc¢i novym vécem. Cesky zpocatku uméla malo. Néco rozuméla skrze matei'sky jazyk.

V zéii roku 2016 Nastia zacala chodit do soukromé matetské Skoly, kde persondl umél
rusky, takze komunikaéni bariéra tu nebyla. Matka popisuje, Ze doma s dcerou pribézné
rozviji fe¢ pres artikula¢ni cviceni, ¢te pohddky a hodné si s ni povida. Celkovy pokrok

v pouzivani CeStiny za rok adaptace je tedy znatelny, hodnoti matka.

V zati 2017 Nastia ptjde do statni matetské skoly.

% VEtsi ¢ast rodiéh si neprala uvadét nazev skol, kam dochéazely jejich déti, proto je jen zminéno, o jaky typ
Skoly se jedna.
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Osvojeni si ¢eského jazyka
Nastia pied piijezdem do Ceské republiky ¢esky neuméla. Rodiée se rozhodli ji dat do
soukrom¢é mateiské Skoly, kde uméli jak Cesky, tak i rusky. Nastia prosla adaptacnim

programem a postupné si osvojila cestinu v potiebné miie.

Matka podotykad, ze velkou vyhodou bylo postupné osvojeni si ¢estiny. Hodné ji prospéla

ptitomnost rusky mluvici vychovatelky, a tak Nastia mohla komunikovat v matefSting.

Dal$im momentem je rozdéleni si uzivani jazyka v rodin€ a ,,venku®, kdy doma mluvi jen a

zasadné rusky a v matefské Skole pifechdzi na cestinu.

Komentar rodice

,Kdyz jsme vybirali Skolku, byla jsem rada, ze jsem narazila pravé na Vas. Myslim tim, ze
dit¢ nemélo stres z jazykové homogenniho prostfedi, kde by na ni mluvili jen Cesky.
V tomto vidim velké plus, vlastné kdyZz to zvykani bylo postupné. I jako rodice jsme také

nem¢li problém typu ,lost in translation®.*

Vlastni hodnoceni

Nastia se integrovala dobfe. Zvlada CeStinu na komunikativni urovni jak s détmi, tak
1 s vychovatelkami v matetfské Skole. Jeji slovni zasoba v Cestin€, byt omezend na
Skolkové Cinnosti, odpovida potfebam prestupu do statni matetské Skoly. Je mozné fict, Ze
jeji prechod do statni matetské skoly nebude spojen s vétSimi komplikacemi. Adaptaci a

piipravu lze tedy hodnotit pozitivné.

V¢Etsi narocnost osvojeni si jazyka u Nasti se nepotvrdila.

3.1.2 Profil¢. 2
JMENO: Viktor M.

VEK: 6 let

MATERSKA SKOLA: Statni mateiska $kola v Praze

Rodinna anamnéza
Rodi¢e Viti pochazi z Ukrajiny. V roce 2010 se piestéhovala do Ceska jeho matka. Vita se

narodil v Cesku, ma o tfi roky mladsi sestru. Jeho matka bydli s détmi trvale v Praze,
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kdezto otec je vétSinou na pracovnich cestdch v zahrani¢i. Doma mluvi rusky, rodi¢e mluvi

Cesky na stfedni komunikativni trovni.

Osobni anamnéza

Vita ve dvou letech zacal chodit do soukromé materské Skoly. Matka hodnoti volbu
matetské skoly za dobrou. Personal umél rusky, coz vyrazné zlehéilo adaptacni proces. Do
této mateiské Skoly chodil Vita rok a ptil, pak zacal navstévovat statni matetskou Skolu,
kam chodil aZ do konce cervna 2017. Chodil tam spolu se svym kamarddem z jiné
ukrajinské rodiny a v matetské Skole si chlapci povidali pfevazné rusky. Timto byl ale
brzdén integracni proces, protoZe oba odmitali mluvit ¢esky a hrat si s ostatnimi détmi.
Ob¢ pani ucitelky k tomu ptistupovaly s velkou nechuti a nékolikrat na tuto skutecnost
matku Viti upozornily. Po roce se ale kamarad odstéhoval se svymi rodi¢i z Ceska a Vita
tak zistal sdm. Asi po par tydnech uz se mu podafilo navdzat vztah s ostatnimi détmi a
naSel podporu u jedné pani ucitelky, kterd uméla nejen Cesky, ale téz rusky a anglicky,
¢ehoz obcas pouzivala v komunikaci s Vitou. Druhd, starsi pani ucitelka sviij postoj vici
Vitovi nezménila. Dochazelo 1 k mensSim konfliktiim. Projevilo se to u Viti i Cetnymi
psychosomatickymi projevy, daval najevo, ze ,kdyz je ve Skolce ta pani ucitelka, tak tam

neptjdu.

Osvojeni si ¢eského jazyka

Cestinu si Vita zadal osvojovat jiz v soukromé mateiské $kole, kde ho postupné uéili
zékladnim vécem a znalostem. Vyuzili pfitom, ze jedna pani ucitelka uméla rusky. Pak po
piestupu do statni matefské skoly bylo kratké obdobi, kdy mluvit ¢esky razantné odmital.
Zlepsilo se to, az se matka rozhodla najit pro Vitu doucovani ¢estiny, kam chodil skoro pil
roku. Nésledné nemél problém ani v matetské Skole, ani u zapisu do zékladni Skoly. Matka
se rozhodla Vitu zapsat na blizkou ¢esko-anglickou zdkladni Skolu, kam ho po rozhovoru
s feditelkou a vyhodnoceni pfijali. Reditelka dokonce ocenila, Ze Vita umé&l &esky na dobré

arovni.

Komentar rodice
,»Na rozdil od své sestry je Vita klidnéjsi a citlivéjs$i na okoli, proto si myslim, Ze mu

prospél krouzek kresleni, kam neddvno chodil. Nepozorovala jsem, Ze by mél n&jaké
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problémy ve $kolce. Cestina mu posledni dobou §la dobfe. Doufim, Ze ve §kole se mu také

bude dafrit.«

Vlastni hodnoceni

Ptipad Viti ukazuje jak na skoro neomezenou kapacitu détské psychiky vstiebavat
informace a pouzivat je, tak i na jeji kiehkost a lehkou ovlivnitelnost v tomto véku. Proto
pedagog musi davat velky pozor na volbu metod prace, mit pochopeni pro konkrétni
situaci a snazit se vytvofit kontakt (jak to bylo u prvni pani ucitelky ze statni mateiské
Skoly). MlZeme ptedpokladat, Ze na zakladni Skole by uz Vita vétsi problémy s vyukou

mit nemél. Adaptace jisté neni kone¢ny proces, ale dllezité¢ milniky méa Vita za sebou.

V osvojeni jazyka se u Viti potvrdila naro¢nost jen na zacatku a ve spojeni s osobnim

ptistupem ucitelky matetské Skoly.

3.1.3 Diléi shrnuti
V téchto dvou ptipadech Ize sledovat spolecné znaky integraéniho procesu: osvojeni si
ciziho jazyka ptres mateiStinu, podpirné opatfeni ve formé doucovani cestiny a osvojeni si

zékladni lexiky pro vstup do statni matei'ské Skoly.

Adaptace déti ve veéku do Sesti let se jevi z jedné strany jako méné naroc¢nd, a to jak
z hlediska obsahového, tak i z hlediska komunika¢niho. Dité-cizinec si v podstaté osvojuje
jazyk stejné jako dité z majoritni populace. Na druhou stranu musime brat v potaz nejen
jazykovou vybavenost, ale i1 psychicky stav, navazovani vztaht s ditétem, dodéni jistot a
urceni pravidel. Teprve potom dit€¢ miize zvladnout adaptaci na nové prostfedi a nové

podminky.

3.2 Zakladni Skoly
Adaptace déti ve véku povinné Skolni dochazky neni jednoduchd. Obecné se odbornici
shoduji, ze ¢im mladsi dité, tim se rychleji pfizpiisobuje okoli, 1 kdyZ toto tvrzeni je

kontraintuitivni.** Na prvnim stupni ma dit& za ukol v podstaté jen zvladnout jazykovou

% KOSTELECKA, Yvona. Faktory ovliviiujici vysledky zaki v diagnostickém testu — v&k, jeho pohlavi,
délka pobytu v Cesku, etnickd skupina: Vliv véku ditéte na vysledky v testu. Zdici-cizinci v zdkladnich
Skolach: Fakta, analyzy, diagnostika. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013, s. 95-
97. ISBN 978-80-7290-630-7.

46



bariéru, zvlast kdyz se prestéhovalo neddvno. Druhy stupen s kazdym rokem piinasi
narustajici objem probirané latky a k tomu i odbornou lexiku, kterou obc¢as nezvladaji ani
¢esti zaci. Proto je vhodné volit takové strategie integrace, aby to bylo v nejlepSim zajmu

ditéte.
Nize jsou uvedeny profily dvou déti, které dochazeji do zékladni Skoly.

3.2.1 Profilé. 3
JMENO: Danil V.

VEK: 9 let

SKOLA: statni zdkladni $kola v Praze

Rodinna anamnéza

Danilova rodina se prestéhovala z Ruska do Ceska v 1ét¢ 2016. Rodice dostali pracovni
nabidku od vétsi IT spole¢nosti a rozhodli se tuto moznost vyuzit. Oba rodi¢e mluvi rusky
aovladaji anglictinu na velmi dobré urovni. Doma mluvi rusky. S CeStinou neméli
piedchozi zkusenost. V Cesku po piijezdu zagali chodit na kurzy ¢eského jazyka. Danil mé
o rok mladSiho bratra, se kterym chodil v Rusku do Skoly (1. a 3. tfida). Rodi¢e nem¢li
moc na vybér a své potomky po projednani s feditelkou spadové Skoly nechali zapsat do o
rok mladsi tfidy. Reditelka je presvédgila, Ze to prospéje, nauéi se jazyk na uéivu, které jiz

umi, a dokazou se rychleji adaptovat.

Osobni anamnéza

Danil chodil v Rusku do 3. tfidy a mél nadpriimérné hodnoceni. Mé&l angli¢tinu jako cizi
jazyk, rad chodil na fotbal. Pifjezd do Ceska prozival velmi intenzivné, zvlast' v zaFi po
nastupu do Skoly mél problémy s vrstevniky. AvSak tfidni ucitelka méla cit pro jeho situaci
a hodn€¢ mu pomohla na zac¢éatku i s doucovanim cestiny jako ciziho jazyka. Po pilroce se
ucitelka rozhodla na zakladé povoleni od feditelky nehodnotit Danila v cestin€, avSak
dostal hodnoceni za matematiku a cizi jazyk (anglic¢tinu). Jeho vysledky se mirn€ zhorSily,

coz dle vysvétleni maminky je dano asi komunikacni bariérou.
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Osvojeni si ¢eského jazyka

Danil se ¢esky zacal ucit az na Skole. Dvakrat tydné chodil po skonceni bézné vyuky na
doucovani Cestiny. Problém mu dé¢lala délka pismen a vyslovnost ,,i*, ale béhem prvnich
Sesti mésict si velice rychle rozsifil slovni zasobu a ve druhém pololeti jiz délal domaci
ukoly z Cestiny bez vyraznych problémi. Po roce ve skole tfidni ucitelka velice pozitivné

hodnotila pokrok Danila v osvojeni si ¢eStiny.

Komentar rodice
,»Myslim si, Zze Danilovi prospélo doucovani. M¢l pak lepsi predstavu, co ho ¢eka ve Skole.
Také bych chtéla ocenit pani ucitelku, kterd ndm hodné pomohla. Vim, Ze nas jesté ceka

druhy stupen, ale madm pocit, Ze to spolecné zvladneme.*

Vlastni hodnoceni
Danil je skvélym piikladem zvladdani casné adaptace v prabéhu skolni dochazky. Dokazal
nejen komunikovat Cesky, ale 1 ziskal nové pratele, coz je nesmirné dilezité pro uspésnou

integraci do spole¢nosti.

Narocnost osvojeni ¢eStiny je u Danila zifejma, coz souvisi s vyraznymi zménami v jeho

zivoté a s osvojenim si jazyka ,,za chodu®.

3.2.2 Profil & 4
JMENO: Nicole R.

VEK: 13 let

SKOLA: zakladni $kola

Rodinna anamnéza

Nicole se do Ceska piestéhovala pied deviti lety s matkou. Ta pochazi z Rumunska, otec je
zIrska. V Cesku se jim narodila druha dcera — Elise. Ackoliv matka neni ruska rodila
mluvei, umi rumunsky, ale na déti cely Zivot mluvi rusky. Tatinek mluvi na déti anglicky.

Nicole tedy umi perfektné jak rusky, tak i rumunsky a anglicky.

Osobni anamnéza
Nicole $la po svém piijezdu do ceské matetské Skoly, ale necitila se tam sva. Matka ji zdhy

vzala domt, kde ji pfipravovala na Skolu sama. Domaci vyuka se ukazala jako dobra
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strategie, protoze Nicole pak Sla rovnou do druhé tfidy, jelikoZ pani feditelka rozpoznala
jeji nadani. Druhou az ctvrtou tfidu Nicole navstévovala na anglické zakladni Skole.
Ackoliv vyuka byla v anglictiné, po hodinach se déti bavily ¢esky a Nicole se citila
odtrzena od zbytku tfidy. Matka tento problém dokéazala vytesSit dalsim doucovanim
¢estiny mimo $kolu. Na konci roku pak pozvala chiivu, kterd jednak hlidala mladsi sestru
Nicole, jednak ji 1 doucovala Cesky. Poté Nicole pfestoupila do paté tfidy na ceskou statni

zékladni Skolu, kam chodi doted’. Problémy se spoluzdky nemad, vyuka ji jde dobfte.

Osvojeni si ¢eského jazyka

Nicole se s ¢estinou setkala jiz v matetské Skole, ale z divodu laxniho pfistupu ucitelek se
jeji vyvoj v tomto ohledu zastavil. Pak si zacala CeStinu osvojovat az na konci druhé ttidy.
Podle slov matky problémy stejné¢ jako komunikacni bariéry zmizely asi po mésici

intenzivni pripravy.

Ukazuje se ziejme&, ze Nicole je nadprimérnd v oblasti jazykové, zvlada nejen své
mateiské jazyky, ale 1 CeStinu a italStinu, kterd piibyla pied rokem na zaklad¢ projektového

programu zakladni Skoly, kam ted’ chodi.

Komentar rodice
,Cestina ji [Nicole] §la vlastng dobfe. Po anglické $kole povaZzovala ¢eské predméty za
leh¢i. Pokud nelenivi, tak dosahuje velice dobrych vysledkii nejen v jazykach, ale i

v odbornych predmétech.
,Osobn¢ si myslim, ze podpora nadanych déti by méla byt ve Skolach uptednostnéna.

Nesmime ale zapominat na pilné, pracovité déti. Pokud n¢kdo tvrdé maka a neleni, tak by

mél dostat Sanci na lepsi vzdélani, lepsi préci, prosté mél by byt podporovan.*

Vlastni hodnoceni
Piipad Nicole je skvélou ukéazkou, jak lze zvladat vicejazyEné prostiedi. Jeji dobré
vysledky miizeme pficitat jednak matce, kterd ji v€novala a vénuje hodné Casu, jednak

Skolnimu prostiedi, které dokdzalo vrozené vlastnosti povzbudit a vyvijet.

Narocnost osvojeni si jazyka se nepotvrdila. Nicole ¢eStinu zvladla celkem bez problémii.
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3.2.3 Diléi shrnuti
Adaptace na zékladnich Skolach neni pro déti-cizince jednoducha, zvlast pro ty, co se
prestéhovaly nedavno. I pro dlouhodob¢ Zijici cizince ale integrace neni tak lehka. Musi

najednou &elit vétsim pozadavkim (stejné jako Cesi), ale k tomu maji zvladnout cizi jazyk.

Nicméné z hlediska doporucenych postupti v oblasti integrace cizincti lze hodnotit oba
piipady jako dostaCujici. Mira a rozsah opatieni (v ptipadé¢ Danila dou€ovani, v ptipade
Nicole vlastni snaha matky) byly v podstaté pfimefené situaci a nebylo ani nutno pouZzit

zvlastnich krokd pro zrychleni anebo pobizeni integra¢niho procesu.

3.3 Stredni Skoly

Studentl-cizinci na stfednich Skolach ve srovndni se zdkladnimi Skolami nebo pak
vysokymi neni mnoho. Jejich pocet neni nijak vyznamny, 1 kdyZz za poslednich deset let
doslo skoro ke &tvrtinovému naristu.*' Lze se domnivat, Ze tento rozdil (zejm. ve srovnani
s poctem cizincii, ktefi studuji vysokou skolu) je dan predevsim veEtsi mirou integrace téch
cizinct, ktefi jiz studovali zakladni $koly a pak $li na stiedni. Skoly je pak jiz nepovazuji
za cizince a nehledi na né¢ jako na studenty se specidlnimi potfebami. Pocet ,,novych*
cizincu, ktefi se prestéhovali ve v€ku 15-20 let, zase na druhou stranu neni nijak velky a

vétsinou tito cizinci chodi do soukromych Skol, kde je jim vénovano vice Casu.

Nize jsou uvedeny piipady dvou sleCen. Prvni Zije v Cesku delsi dobu, druhd se

piestéhovala nedavno.

3.3.1 Profilé. 5
JMENO: Anna T.

VEK: 21 let

SKOLA: Vieobecné gymnazium

I KLENHOVA, Michaela. Cizinci vzdélavajici se na &eskych $kolach. Statistika&My: Mésicnik Ceského
statistického tifadu [online]. Praha: Cesky statisticky ufad, 2016, 2016(02), 23 [cit. 2017-06-30]. ISSN 1804-
7149. Dostupné z: http://www.statistikaamy.cz/2016/02/cizinci-vzdelavajici-se-na-ceskych-skolach/
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Rodinna anamnéza

Rodina Anny pochazi z Petrohradu. Anna piijela do Ceska pied jedenacti lety ve véku
deset let se svymi rodi¢i, kteii se do Ceska piestéhovali za praci. Jeji matka studovala
cestinu rok pred piijezdem. Jeji ot¢im dle Anninych slov ¢esky dobie neumi, i kdyz vSemu

rozumi. KdyZ se rodie stéhovali, Anna byla jedina¢ek. V Cesku se narodila jeji sestra.

Osobni anamnéza

Anna po piijezdu do Ceska chodila do zakladni $koly v Karlovych Varech. Pak se rozhodla
ptesidlit do Prahy a chodit na v§eobecné gymnazium, kde letos dokoncila studium a slozila
maturitni zkousku z ¢estiny, déjepisu, matematiky a zaklada spolecenskych véd. Ve studiu
se ji dle vlastnich slov dafilo. Z CeStiny byla hodnocena 1épe nez ncktefi jeji CeSti

spoluzéci.

Osvojeni si ¢eského jazyka
Cestinu si Anna osvojovala na zakladni $kole pomoci jedné uéitelky, ktera ji doucovala
1 n¢kolikrat tydn€. Byla to pani v diichodu, kterd byla velmi ochotnd a Ann¢€ pomahala i na

stfedni Skole.

Dodnes Anné dé€la potize délka pismen v psaném projevu, ovSem Cesky mluvi plynule

a bez chyb.

Komentar studenta

.V Karlovych Varech hodné Cechii umi rusky, ale je to asi ddno poétem ruskych turisti,
ktefi tam jezdi do lazni. Jinak mistni vnimaji davy Rust spi$ negativné. Vidéla jsem to
dennodenng, e se nékdo snazi domluvit rustinou na ulici, v kavarné nebo u hotelu. Cesi

jsou radi, kdyZ se dozvi, Ze jsi z Ruska a umis ¢esky, i kdyz tfeba malo.*

,»Ve Skole ve Varech bylo hodné rusky mluvicich. Rodiny, které tam bydlely, pak do nasi

Skoly déti davaly rady. VEdely, ze uditelé si tam vzdy s tim poradili.*

Vlastni hodnoceni
Piipad Anny miZe byt dobrym piikladem Usp&$né integrace do Ceské spoleCnosti skrze
studium na zékladni a stiedni $kole. Protoze do Ceska pfijela v pomémné mladém véku,

nebyl u ni problém osvojit si ¢estinu na velice vysoké irovni.
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Studium cestiny Anna nehodnotila jako narocné, jen se projevovaly drobné komplikace

v ne¢kterych oblastech (obvyklych pro rusky mluvici studenty).

3.3.2 Profil ¢ 6
JMENO: Diana E.

VEK: 19 let

SKOLA: Stiedni odborna $kola

Rodinna anamnéza
Diana pochazi z nejvychodnéjsiho kraje Ruska — ostrova Sachalin. Letecky je to vice nez
dvanact hodin, takze za rodinou nejezdi tak ¢asto. Diana se prestéhovala do Ceska v roce

2014 a nastoupila na stfedni odbornou Skolu. Bydli sama, rodina ziistala v Rusku.

Osobni anamnéza

Diana studuje tietim rokem stiedni odbornou Skolu s ekonomickym zaméienim. Vidéla
vyhody dalsiho uplatnéni absolventii Skoly, proto se rozhodla studovat pravé ji. Kromé
vzdaleného pifbuzného po piijezdu v Cesku nikoho neméla. Navazovala vztahy béhem

studia.

Krom¢ rustiny umi Diana téz anglicky.

Osvojeni si ¢eského jazyka
Cestinu Diana si osvojovala jiz béhem studia na stfedni $kole. Prospéla ji komunikace se
spoluzéky a intenzivni piiprava k testim a zkouskdm. ObcCas se objevovaly potize s tzv.

. 42
,faux amis®

anebo s dvojitym vyznamem néckterych slov. Samotné studium nebylo
narocné — ucitelé ve Skole méli trpelivost vysvétlit veskeré nejasnosti a mohli znovu projit

latku pro zopakovani.

Svou uroven ¢esStiny Diana hodnoti jako pokrocilou. Nedé€la ji sebemensi problém odborny

mluveny projev, sebeprezentace nebo béznd kazdodenni komunikace. Vnima ale slabé

42 7 francouzstiny ,,fale$ni pratelé“ neboli zradna slova — jedna se mezijazykova homonyma, kterd zni

v riznych jazycich stejn€ nebo podobné, ale maji rizné vyznamy. Srov. slov. kapusta — Ces. zeli.
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misto v gramatice a sni souvisejicim psani textl. Obecn¢ se potykd s potizemi

stylistického charakteru a ob¢asné nejistoté spravného pouziti vhodnych slov.

Komentar studenta

,»Studium viibec nebylo naro¢né, moc ¢asu jsme stravili vysvétlenim pojmui a opakovanim.
To je takova Ceska vlastnost — nikam nespéchat. Ze zacatku jsem na to nebyla zvykla,
chtéla jsem jit dal a dal, ale pak mi doslo, Ze svét nikam neutece. A hned bylo lip — jak ve

studiu, tak i s prateli. Clovék se musi ptizpisobit.

Vlastni hodnoceni

Ptipad Diany je inspiracni uz jen z toho diivodu, Ze CeStinu si osvojovala v procesu studia,
a to vlastnimi silami. Jeji snaha nekon¢i jen studiem, ale prekracuje 1 do osobniho Zivota —
ma hodné Ceskych pfatel a kamaradd, neustdle vymysli nové napady na podnikani pii

studiu, angazuje se ve sportu.

Osvojeni si ¢eského jazyka Diana hodnotila jako ptiméfené narocné. Jak se tika: ,,Clovek,

ktery chce, hleda zptisob. Clovék, ktery nechce, hleda diivod.

3.3.3 Diléi shrnuti

Kdyz porovname oba ptipady, tak zjistime, ze obé sleCny se integrovaly do spolecnosti
zcela dobte, avSak dospély k tomu riznymi cestami. Anna meéla naskok v podobé
dochazky na zakladni Skolu, kde mohla Cestiné vénovat vice Casu nez Diana. Na druhou
stranu, jelikoZ Diana ptijela do Ceska za konkrétnim uéelem — ziskat ekonomické vzdélani,
meéla ohromnou chut’ a motivaci se vzdélavat a ucit se novym vécem. Ob¢ sleCny si ale
zachovaly mateisky jazyk, obé se potykaly s problémy b&hem osvojovani si jazyka, stejné
tak obé mivaji obCas problémy s ptizvukem. Jsou si ale védomy téchto véci, a tak lze

ptedpokladat, ze jejich dalsi integrace 1 nadale bude probihat hladce.

Co se tyce opatieni ze strany Skol, tak tady je bohuzel situace spiSe opacna, nez je tomu na
zakladnich Skolach. Jak z hlediska mensiho poctu cizincl na stfednich Skolach (a z toho
plynouci mensi zkuSenosti pedagogil), tak i z hlediska absence zakonnych moznosti pro
integracni snahy do roku 2016. Studenti stfednich Skol se v tomto ohledu zdaji byt
znevyhodnéni. Adaptace a s ni spojené kroky jsou tak pfeneseny na studenty samotné.

Nutno vSak podotknout, ze za nekolik let se situace miize zménit.
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3.4 Vysoke Skoly

Cizinci ze tietich zemi miii do Ceska za vysokoskolskym titulem piedev§im z divodu
kvality vzd€lavani, moznosti celoevropského uplatnéni po studiu a v neposledni fad¢ i
z divodu lepsich Zivotnich podminek.*’ Adaptace na nové prostiedi je vtomto véku

naro¢néjsi jak z hlediska Casu, tak i z hlediska plasticity psychiky.

Studenti Celi stejnym problémim v oblasti zaéleniovani jako dospé€li. Najednou se jim
pretrhnou pratelské vazby, jsou vystaveni stresu samoty a zazivaji kulturni Sok. Na druhou
stranu se jim oteviraji nove prilezitosti, maji Sir§i volbu osobniho uplatnéni, rozviji se a uc¢i

se novym veécem.

Nasledujici dva pribéhy popisuji jednak situaci studenta, ktery piijel nedavno, a jednak

v Cesku dlouhodobé¢ Zijiciho cizince.

3.4.1 Profilé. 7
JMENO: Andranik A.

VEK: 24 let
SKOLA: CZU

Rodinna anamnéza
Andranik pochazi z Kazachstanu, kde vystudoval stfedni Skolu s fyzikalné-matematickym
zamétenim. Jeho rodice mu po Skole nabidli moznost studovat v zahranici a volba padla na

Ceskou republiku. Andranik se piestéhoval do Ceska v roce 2012.

Kromé rustiny umi také anglicky, kazassky a arménsky.

Osobni anamnéza
Andranik pfed néastupem na vysokou Skolu studoval ¢estinu na kurzech pro cizince. Prvni
komunikaci (Gifady apod.). Po desetimési¢nim kurzu se ptihlasil na Provozné ekonomickou

fakultu CZU v Praze, kde studuje doted’. Studium se mu dle vlastniho hodnoceni dafi.

# BARTOSOVA, Jitina. Cizinci na ceskych vysokych skoldch. Praha, 2016. Bakalaiska prace (Bc.).
Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta, Katedra pedagogiky, 2016-06-13.
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P1isti rok planuje dokonceni bakalaiského studia. Letosni rok vSak studuje v anglicting. Ve
svém volném cCase chodi posedét s Ceskymi i ruskymi kamarady nebo vymysli rtizné
aktivity (hrani deskovych her, sport atd.) pro volno¢asové centrum, které provozuje jeho

zndmy z Petrohradu.

Osvojeni si ¢eského jazyka

Andranik si pfed pfijezdem vyhledal ¢esko-ruskou konverzacni ptirucku, aby si usnadnil
zivot v prvnich dnech v Cesku. Ceitina mu §la dobfe. Nevzpomina si na problémy ¢&i
Obcas si neni jisty, kdyZ na néj nékdo mluvi cesky rychle nebo s pouzitim slangu ¢i lidové
feCi. V soucasnosti u néj Cesky jazyk spiSe stagnuje z divodu piechodu na studium

v angli¢ting.

Komentar studenta

»Studium neni az tak tézké, pokud navstévujes veSkeré prednasSky a semindie. MusiS se
systematicky piipravovat, potom to bude bez problému.

»Na zacatku jsem se soustiedil na padové koncovky az pfriliS. Pii studiu CeStiny mi tak

né¢jak seminarky S§ly, ale lamal jsem si nad tim hlavu nékdy zbyteéné dlouho. Je to

vvvvv

automaticky.

Vlastni hodnoceni

Andranik muaze byt ptikladem pro mnohé zahranicni studenty z hlediska zaclenovani
do komunity. Nemél problém projit skrze narocné studium ceStiny bez piedchozich
zkuSenosti. Ned¢la mu potize ani studium na vysoké Skole. Do komunity se integroval

dobte, udrzuje zaroveii i vztahy s cizinci.

Andranik nehodnotil osvojeni jazyka jako narocné — bylo pfimétené jeho schopnostem.

3.4.2 Profil ¢ 8
JMENO: Serz S.

VEK: 22 let

SKOLA: Univerzita Karlova
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Rodinna anamnéza

Serz piijel do Ceska za svym snem — studiem lékaiské fakulty na Univerzité Karlové.
Narodil se v Rusku, v Petrohradu, do Ceska se piestéhoval pied Sesti lety. Jeho otec je
vystudovany psychiatr, matka psycholozka, stejné tak i dédecek. Proto se Serz rozhodl
vydat se ve §lépéjich své rodiny. V Cesku neni sam, pted par lety za nim piijela jeho

ptitelkynég, kterd mu pomaha nejen se studiem.

Osobni anamnéza

Serz se do Ceska rozhodl piestéhovat ze studijnich diivodi. Jak sam fika: ,Lékaiska
fakulta [Univerzity Karlovy] je jedna z nejstarSich v Evropé a rozhodné jsem se tam chtél
dostat.” Pfipravoval se jiz doma v Rusku, navstévoval kurz ceStiny, aby se po piijezdu
mohl intenzivné vénovat studiu. Mezitim dokon¢il stiedni Skolu v Rusku (11. tfidu) a po

ziskani viza pfijel do Prahy.

Prvni rok Serz chodil na piipravny kurz CeStiny pro cizince a po jeho absolvovani se
piihlasil na lékatskou fakultu. Bohuzel, ve tietim rocniku propadl u dilezité zkousky,
studium predCasné ukoncil a znovu se ptihlasil na stejnou fakultu. Uznali mu nékteré

predméty a ted’ studuje druhy roc¢nik.

Osvojeni si ¢eského jazyka
Serz se pfiznava, ze mu zatim déla problémy diakritika (hlavné délka u nekterych slov)
a vyslovnost. Dodava, ze mu trvalo piiblizn¢ dva roky, nez zacal mluvit ¢esky na dobré

urovni. Studium mediciny v ¢estin€ za lehké nepovazuje, ale neni nijak extrémné narocné.

Komentar studenta
,Diulezité je vydrzet prvni rok, pak uz se tolik nedivaji, jestli jsi odsud nebo odtud. Prosté,
ptistup vétSiny vyucujicich se zméni, divaji se na tebe jako na budouciho kolegu a hodnoti

stejné piisné jak Cechy, tak cizince.*

Vlastni hodnoceni
Ptipad Serze je pozoruhodny piedev§im jeho rozhodnutim budouciho povolani a volbou
vysoké Skoly. Studium na lékatské fakulté je kolikrat t€zké i pro rodilé mluvei, nemluve

o cizincich. AvSak motivace Serze studovat dal mu pomaha prekonavat jazykovou bariéru
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a tlaci ho k splnéni jeho zboZzného prani jednoho dne stat v aule Karolina, kde mu

v doprovodu ¢eské hymny a hymny Gaudeamus slavnostné ud¢li titul doktor.

Jak zminil Serz, studium v ¢estin¢ pro néj urcité narocné je, ale lze to pficitat celkové

slozitosti studia mediciny.

3.4.3 Diléi shrnuti
Vysokoskolské studium je narocné piedevSim proto, ze odborna lexika jiz predpoklada
znalost jazyka v takové mife, aby student mohl pracovat s komplexnimi pojmy, hodnotit

informacni prameny a tvofit nezavislé stanovisko k tématu.

Proto je vidét, ze pro rusky mluvici studenty je studium vysoké Skoly v ¢esting atraktivni
nejen svymi obecnymi piinosy (kvalita vzdélani, uplatnéni atd.), ale 1 je jazykoveé
zvyhodiiuje pied ostatnimi cizinci. Neziidka terminy a odborné pojmy zni v €estin€ stejné
jako v jejich mateistiné, mohou Cerpat informace z dalSich zdroji ve svém mateiském
jazyce, ale na druhou stranu docela Casto jsou omezenéjsi v mluveném projevu. Pokud ale

piekonaji komunikacni bariéru, budou mit bliz k integraci do ¢eské spolecnosti.

3.5 Shrnuti

Vyzkumna otazka, kterd byla pro ucely této prace stanovena, se v rozsahu sebranych dat
nepotvrdila. Cil vyzkumu miiZzeme povazovat za splnény, nebot’ bylo vyvraceno tvrzeni, Ze
pro rusky mluvici cizince je osvojeni si CeStiny ndrocnéjsi. V péti ptipadech z osmi
respondenti nepotvrdili narocnost osvojeni si jazyka. V jednom piipadé (Danil) se
naroc¢nost potvrdila zcela, a to z diivodu nedostatku ¢asu na predchozi adaptaci. Ve druhém
ptipad¢ (Vita) byly mensi komplikace osobniho charakteru, které zmizely se zménou

prostiedi.

Jak bylo zminéno na zacatku, cilem nebylo kvantitativné hodnotit ziskand data, nybrz
predstavit rozmanitou Skalu ptibehti, i kdyZz pofdd mluvime o stejné skupiné zakid Ci
studentti — ,,rusky mluvicich cizincich®. Kone¢nym cilem bylo tedy pfedstavit, Ze za
oznacenim ,,zak-cizinec®, ,,Rus® Ci ,,azylant* se mize skryvat komplikovand a rozmanité
osobni historie. Stejné tak je tomu u jakéhokoliv ditéte ¢i dospé€lého. Usuzovat na zdkladé
stereotypll nas vede k uzavienému pojeti svéta a snahadm vtésnat rozmanitost a rliznorodost

do predem danych kategorii. Nedavné d¢jiny Evropy ale jasné ukazuji, Ze strohé rozdéleni
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na ¢erné a bilé, pravé a levé, naSe a cizi vede k devastujicim néasledkiim a dehumanizaci. I
proto pfedni odbornici zastdvaji nazor o inkluzi jako nejlepSim sméru soucasné
pedagogiky. ,,0dlisnost je normalni®, hlasaji. Neni to vyzva k opusténi vlastni identity a

moralnich hodnot, nybrz k vzajemné ticté, pochopeni a ptijeti.
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4 Zavér

Tato bakalatska prace pojednava o integraci rusky mluvicich cizincii do Skolského systému
Ceské republiky. V teoretické &asti byly rozebrany promény pojmoslovi, které se pouziva
v souvislosti s integraci cizinci. Multikulturalismus jakozto politicky proud a cil socialni
politiky evropskych stati stavi za cil integrovat riznorodé kultury do spole¢ného celku.
Tim bude dosazeno vétSiho prospéchu a uzitku, odstrani se stereotypni chovani nebo
diskriminaéni praktiky. Ustupuje se tedy od asimilace ve Skoldch a zavadi se inkluze, jejiz
heslo je ,,;rtiznorodost je normélni. I pies soucasné komplikace v Cesku a ve svété vidi
fada autortit odbornych publikaci inkluzi jako nejlep$i smér v pedagogice pro osoby
s postizenim, naruSenim nebo ohrozenim. Spadaji pod tuto kategorii 1 Zaci-cizinci, nebot’ u
nich existuje riziko odtrzeni od spole€nosti a uzavieni do vlastnich komunit. Jak celkovy

pravni systém, tak 1 soucasné zmény v oblasti Skolské legislativy se naopak snazi tento jev

vytratit a prispivat naopak k vétsi soudruznosti.

Prakticka cast se zabyvala otdzkou, zda rusky mluvici Zaci nebo studenti pocituji
znevyhodnéni nebo mensi podporu. Ukazalo se, ze za posledni 1éta se praxe zménila a
pristup ucitelli, spoluzdkli a obecné Ceské spoleCnosti lIze interpretovat jako vstiicny a
pozitivné naladény. Bylo dotdzéno celkem osm respondentti a da se fict, ze zadny piibch
nebyl stejny nebo podobny tém ostatnim. Z vyzkumu lze téz vycist, Ze osobni
charakteristiky jsou vzdy uptednostiiovany pred ptivodem nebo statni ptislusnosti, coz je
velice pozitivni zji§téni, které potvrzuje, ze Ceska republika se stala pro migranty druhym

domovem.

Na zdkladé¢ vyvoje integratniho procesu, piedstavenych zdroji informaci, ptehled
legislativnich zmén a v neposledni fad¢ i osobnich ptibehii respondentli 1ze konstatovat, ze
Ceska republika skuteéné provadi soustavnou integraéni politiku v oblasti $kolstvi. Rusky
mluvici déti a dospéli se rychle integruji nejen z diivodu jazykového, ale 1 diky vyvazené
a podptrné politice zaclenovani. Samoziejmég, neni to konecny proces, ale urcity pokrok je
vidét jiz ted. Uméni odpoveédét na trvalé vyzvy a otazky dne$ni doby je rozhodné tou

vlastnosti, jez pifislusi Ceskému Skolstvi.
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6 Seznam priloh

6.1 Priloha 1 — Vzor dotazniku
DOTAZNIK pro rodi¢e ditéte-cizince MS / ZS 1. stupeti
Jméno a pfijmeni ditéte
Rok narozeni
Skola
Stat ptivodu

1. Odkud pochdazite? Jakym jazykem mluvite doma?

Jak jste dlouho v Cesku?

Jaké jsou okolnosti piijezdu? Umél nékdo v roding, kdyz jste stéhovali do CR?
Chodi Vase dit¢ do statni nebo soukromé skoly? Do jaké?

Jsou ve tfidé¢ jiné déti-cizinci?

Jak probiha ve Vasi skole proces adaptace déti?

A

Jak s Vami komunikuje pani ucitelka? Jakym jazykem mluvi na Vase dité?
8. Je VaSemu ditéti poskytovana néjaka podpora ve Skole? Napt. doucovani, hodiny
¢estiny jako ciziho jazyka...

9. Prostor pro osobni komentar

6.2 Piiloha 2 — Rozhovor s Blankou Stefano

Rozhovor s Blankou Stefano, socidlni pracovnici neziskové organizace META, o. p. s.,
zabyvajici se poradenstvim ve vzdélavani k soucasné situaci v oblasti integrace zaki-

cizincl. Rozhovor byl proveden 27. 6. 2017.

Nikolay Demyanenko: Jak vnimate a hodnotite soucasny stav integrace Zakii-cizinci

do ceského Skolstvi?

Blanka Stefano: Moc se toho nezménilo. Hodné zalezi na fediteli konkrétni $koly a
samoziejmé 1 na ulitelich. Pokud se snazi néco udélat pro zaky s OMJ, tak je to hned vidét.
Mame excelentni Skoly, napf. Zakladni Skola Jizni v Praze 4. A mame i pfesny opak, tam

to viibec neklape a vypada to, jako by tam Zadny pokrok a zmény vitbec nebyly.
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N. D.: Jak hodnotite novelizaci SZ v roce 2016? Jaké pozitivni nebo negativni zmény

se projevily po dvou Skolnich rocich?

B. §.: Mam za to, Ze i kdyZ to uréité byla zména k lep§imu, stale je tam hodné spornych
bodt. Napiiklad uplatiiovani postupu k zavedeni opatieni druhého a tietiho stupné pro
zaky-cizince. Chce to potvrzeni od pedagogicko-psychologické poradny. Jenze mnohde
cizince neumi a pfimo je odmitaji. Jak by je vySetfovali, kdyZ neumi pofadné cCesky.
Nemaji na to ani metodiky, a to mdme uz druhy Skolni rok po novele. Navic ¢ekaci lhity
obzvlast’ v Praze jsou strasné dlouhé. Za téch né€kolik mésicii si Zaci vétSinou ceStinu na
zékladni rovni osvoji bud’ sami, s podporou rodi¢li, anebo za¢nou navstévovat kurzy

¢estiny navic.

N. D.: Jak byste hodnotila praci uciteli v oblasti integrace Zakii-cizinci do $kolniho

prostiedi?

B. S.: Popravdé fedeno, stykam se spis s témi extrémnimi pfipady, kdy uZ je skute¢nd na
misté zasahnout, aby to nehrozilo tieba vyvoj ditéte. Takze se domnivam, Ze jsou prakticky
1 velmi dobré skoly a ucitelé, ktefi s inkluzi skutecné pracuji. Je jich ale malo. 1 kdyz
v Praze je cizincii obecné vice nez v regionech, funguje to tak, ze v regionech paradoxné
s cizinci pracuji 1épe nez v Praze. Na druhou stranu musime zohlednit i1 narGstajici tlak na
Skoly, kdy v jedné ttidé se schazi pétadvacet déti, pticemz dva maji poruchu autistického
spektra, tti ADHD a do toho dva tfi cizince. Zajistit n¢jaky individudlni pfistup v takové

tfid€ uz je tézké 1 pro béznou populaci, nemluve o téch, co to potiebuji.

N. D.: Myslite si, Ze existuji rozdily v integraci Zaki-cizinci slovanského ptvodu
(Rusko, Ukrajina, Bélorusko, Kazachstan atd.) a ostatnimi Zaky-cizinci? V ¢em se to

projevuje?

B. S.: To bych fekla, 7e n&jaké specifika v tom nevidim. Integrace probih4 skoro stejné u
vSech déti, 1 ceskych, jen riznym tempem. MoZn4 o néco malo maji naskok tfeba pied
Vietnamci nebo Cifiany, bojuji samoziejmé s gramatikou, didaktikou. Projevuje se to i
v mimoSskolnich aktivitdich. Obcas rodiCe nechtéji davat déti do sportovnich sekci, krouzkd.
Bud’ to povazuji za néco malo uZzite¢ného, nebo se pfili§ soustiedi na vykon ve Skole. Pak

na n¢jaké volnocasové aktivity oCividné nezbyva cas. Jenze mame piiklady, kdy se déti
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ptes sport nebo krouzky integrovaly mnohem rychleji. Nasly si tam kamarady, prosté se u

toho bavily. Pak je skoda, kdyz na to nemaji prostor.
N. D.: Dle vaSich zkuSenosti vénuji se vice ucitele pii podpore a zaclefiovani Zakii-
cizinci détem, které pochazi z neslovanského jazykového prostiedi (napf. Vietnamci,

Cinane), nez détem, které umi rusky?

B. §.: Odpovim stru¢né€ — ne. Ucitelé a Skoly, jak jsem fekla, bud’ na to obecné nema;ji dost
moznosti, anebo se vénuji vS§em zaklim stejn€, bez rozdild, jestli je to Cech, nebo cizinec.

A budeme doufat, Ze téch poslednich bude ptibyvat.
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