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Abstrakt

Cilem diplomové prace bylo posoudit Groveii pfistupu mateiskych §kol v Cesku
a na Slovensku, k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti a konkrétniho vyuziti ¢tenatskych
strategii ucitelkami matefskych $kol. V teoretické ¢asti jsem se vénovala vymezeni
pojmu Ctenaiska gramotnost a pregramotnost, poukdzala jsem na vzdélavani uciteli
pomoci Ctendiského kontinua. Dale jsem se veénovala problematice cCtendiskych
strategii. Poté jsem porovnala Cesky a slovensky vzdélavaci systém jako celek a také
v souvislosti ke ctenafské pregramotnosti. Ke konkretizaci jsem pridala nékteré

z programu na podporu ¢tenai'ské gramotnosti a porovnala je v obou republikéch.

Ve vyzkumné ¢asti jsem pouzila smiSeny design vyzkumu, abych dosahla co
nejvétsiho mnozstvi dat. Na zacatku jsem sesbirala data pomoci dotaznikt s uzavienymi
1 otevienymi otdzkami, nasledné¢ jsem provedla hloubkové rozhovory se dvéma
ucitelkami ze Slovenské a dvéma ugitelkami z Ceské republiky. Tyto uéitelky jsem

nasledné pozorovala pfi jejich pedagogické Cinnosti.

Na zéklad¢ vysledki jsem dospéla k zavéru, ze po praktické strance se slovenské
uditelky ¢tenaiské pregramotnosti vénuji o néco vice, nez ty Seské. Ackoli maji v Ceské
republice lepsi teoretickou vybavenost a vice se odbornici tématu cétenaiské

pregramotnosti vénuji. Podnétné by bylo pokracovat ve vyzkumu ve vétSim rozsahu.

Kli¢ova slova: ctenafska pregramotnost, Ctenaiské strategie, kvalitativni vyzkum
(piipadova studie), Eesky a slovensky vzdélavaci systém, program Ctenim a psanim ke

kritickému mysleni (RWCT), metoda E — U — R.



Abstract

The aim of the Master’s thesis was to evaluate the level of access of kindergartens in the
Czech Republic and Slovakia to the development of reading literacy, and the concrete
use of reader strategies by nursery teachers. In the theoretical part, |1 dealt with the
definition of reading literacy and grammar, | referred to teacher education through a
reader's continuum. | also discussed the issues of reading strategies. Then | compared
the Czech and Slovak educational system as a whole and also in relation to the reader's
literacy. | have added some of the programs to support reading literacy and comparing
them in both of republics.

In the research section, | used a mixed research design to get as much data as possible.
At the beginning, | collected the data using questionnaires with closed and open
questions, then | conducted in-depth interviews with two teachers from the Slovak
Republic and two teachers from the Czech Republic. | followed these teachers in their

pedagogical activities.

On the basis of the results, 1 have come to the conclusion that, on the practical side,
Slovak teachers of reading literacy do more than Czech ones. Although they have better
theoretical abilities in the Czech Republic, and more they are devoted to the subject of

reading literacy. Stimulating would be to continue research on a larger scale.

Key words: reader literacy, reader strategies, qualitative research (case study), Czech
and Slovak educational system, Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT), E -
U - R method.



OBSAH

ABSTRAKT .ottt ettt n ettt ettt 5
ABSTRACT ..ottt ettt ettt ettt s et s st n et n et 6
SEZNAM TABULEK ......cooiiiieeceteee et tesisss e asses s asses s s st anss s sass st s s st 9
SEZNAM PROTOKOLU ..ot eesee sttt s enes st snasnen s 9
UVOD A CIL PRAGCE ...ttt sttt 10
TEORETICKA CAST .....cooovoveieieeeeeeeeeese st sen st 11
1 CTENARSKA GRAMOTNOST A PREGRAMOTNOST ..o, 11
1.1 VZDELANI UCITELU, CTENARSKE KONTINUUM .....cvviieeiiiiieeeeiitreeeesireeeeeessreeeessnsseseessssenas 14
1.2 CTENARSKE STRATEGIE ... .vtvveveteeeeeeeetessessseessssseeessesesesesesessesssessseseesasesesssessssessesessesesenos 16
2 CESKY A SLOVENSKY VZDELAVACIi SYSTEM V MATERSKE SKOLE ............ 21
2.1 CESKY VZDELAVACE SYSTEM....oivveeieeeeeeeeeetesseeeeseesesesetesesesseseeesssseseseesesesenneesseesssenens 21
2.2 SLOVENSKY VZDELAVACI SYSTEM ..uiiiiiiiiiiieiiiiie e s eitte e e e sttee e e s st e e e e satae e e s sntnnee e e annneaeeennes 25

2.3 PROGRAMY NA PODPORU C:TENARSKE PREGRAMOTNOSTI V CESKE REPUBLICE A NA

SLOVENSKU .eteeeeee e e et e e e e e e e e e et eaeeeeeeee e e e e e aeeeeeeee e e e aeseeeeeeenn s aeseeeeeeennnnnaaneeeeeeeennnns 27
2.3.1 Celé Cesko cte détem / Celé Slovensko Glta detOm .......ouveeeeeeceeeeeeeeeeeeeeeenenn, 29
2.3.2 Noc s Andersenem / NOC S ANAEISENOM .....ooveeeeee et e e et eeaeee e 30
2.3.3 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) ........cooeeeeeeeeeeeseerereseesserisessnes 31
2.3 4 MEIOTA E — U — R oo 32

BVYZKUMNY PROBLEM ..ottt eee e eeeeeeeeeeeseeeseseeeeeseseseeeeesesesesenesenas 39

3.1 METODOLOGIE, METODIKA A ORGANIZACE ZKOUMANI .....iiieeiieeeeie et eeeeeeiiee s e e e e eseeennnns 39

I O IR A 274 (U Y LU RO 40

B3 VY ZKUMNE OTAZKY et eee ettt e ettt te e e e e e e e e e ee e aeeeeeeeeeeeneeaeaeeeeereeennnaaneeeeeeennnnns 40

3.4 VYZKUMNY NASTROJI A METODY .tvtutieeeteteeeteiassessesseessssnssssessesesstnsssssssesssssnnsssesesessssnn 41

S5 VY ZKUMNY VZOREK ..vtuuiiieeetiteestteesseeeseseestssasssssssssesssssnntsssessssesstnnssseestesessssnarsseesseessnnns 42

B0 VSTUP DO VYZKUMU ...teeeee e eeeeeeee e e e e e e ae e e eteaaaeeeeeeeeaseeaassseeseeeenssaassseeereeennnnaaeseeereennnnns 43

3.7 REALIZACE ZKOUMANI ...ttt ettt ettt e e e e e e e et teeeeeeeeeeee e st e s seseeaeeeennnaasaseeereeennnns 44

4 ANALYTICKA ZPRACOVANI VYZKUMNEHO MATERIALU .....coviiiieeenn. 45

4.1 ANALYTICKE ZPRACOVANT DOTAZNIKU ..teevtviueieeeeeieeeseiiessssesseeesstnnssssssssssssssnsssesssessssnns 45

4.2 ANALYTICKE ZPRACOVANI HLOUBKOVYCH ROZHOVORU ... .eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeessesseseennnnns 50



4.3 ANALYTICKE ZPRACOVANI POZOROVANY CH AKTIVIT cuvruiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeasnnssesseseeesnnns 62

4.3.1 Ucitelka €. 1 — pozorovAni tFi dRY .............cccooeiiiiiiiiiiiiiiiies s 63
4.3.2 Ucitelka ¢. 2 — POZOrOVANT AVA ANY .....oovvviiiiiiciecie e 67
4.3.3 Ucitelka ¢. 3 — POZOrOVANT AVA ANY .....oovviiieiiieiecie e 70
4.3.4 Ucitelka €. 4 — pozoroVANi tFi dRY ..........c..ccooveiiiiiiiiiiiiiiiee s 75

5 VYZKUMNA ZJISTENI ......oooiviiiiiieieceeeeeeetee e 79
5.1 DOPORUCENIT PRO PRAXI......ueiuveeuteesureanteessneasseessreaseessseasesssnsasseessssaseessssansesssesssessnessnnes 82
ZAVER ..ottt 84
LITERATURA ettt s et e e e aa e e e e e e st b e e e e e nba e e e e nnees 86

PRILOHY ..o e e e et ettt e e et et e e e e et et ee et e e e s e r et e et er e en e 90



Seznam tabulek

Tabulka ¢ 1 — vyzKumny vzorek — dotaznik ..........cccooviiieiiiiiniieeesee e 41
Tabulka ¢ 2 — vyzkumny vzorek — rozhovor s uCitelKami..........cccoeeieiereneneiiseseeese e 42
Tabulka ¢ 3 — vyzkumny vzorek — pozorované skupiny d€ti .........c.cccoveviveieiieneeresiee e 42
Tabulka ¢ 4 — vyuzité metody u jednotlivych ucitelek .........coccvviiiiiiiiiiiiii e, 79
Tabulka ¢ 5 — vyuzité strategie u jednotlivych ucitelek.........ccccovviiiiiiiiiiiiiii e, 80

Seznam protokolu

Protokol ¢. 1 — analyza rozhovoru S uGitelkou €. L. e 49
Protokol ¢. 2 — analyza rozhovoru S uGitelkou €. 2 .....ooiveiiiieiiciee e 53
Protokol ¢. 3 — analyza rozhovoru S uGitelkou €. 3 ....oviiieiiiiiiceree e 56
Protokol ¢. 4 — analyza rozhovoru s uCitelkou €. 4 .....c.ooveviiieieeie e 58
Protokol ¢. 5 — zavéreény rozhovor S uéitelkou €. 1 — hodNOCENT ....ccvvverveiieiiiiiiiieieiee, 64
Protokol ¢. 6 — zavéreény rozhovor S uéitelkou €. 2 — hOANOCENT ....ccvvvverieiiiiiiiiciceeie, 68
Protokol €. 7 — zavéreény rozhovor S uéitelkou €. 3 — hodNOCENT ....ccveveviriiiiiiiirieeeeie, 73

Protokol ¢. 8 — zavére¢ny rozhovor s ucitelkou ¢. 4 —hodnOCEN| .........ccevveveveiiiiiiececie, 77



Uvod a cil préce

Ctenafskou gramotnost definuje PISA 2000, jako pochopeni, pouZivani a
premysleni nad psanou formou textu. Cilem dosazeni gramotnosti je rozvijet znalosti a
potencial vzdélavat se a byt soucasti spolecnosti. (PISA, 2013) Také H. Kostalkova
(2007) zminila, ze vysledky posledniho vyzkumu PISA konstatovaly, ze ¢eské déti maji
vyrazné nedostatky v dosahovani ¢tenaiské gramotnosti. P¥i¢iny mohou byt rizné, proto

bych se timto tématem rada zaobirala ve své diplomové préci.

Je tedy potieba se zamyslet nad nasi praci uciteli, CO bychom mohli udélat jinak,
aby naSe déti a naSi zaci mohli dosahovat lepsich vysledki. Cilem diplomové préce
bude posoudit, jak matefské Skoly pfistupuji k rozvoji ¢tenafské pregramotnosti a
K rozvoji Ctenafskych strategii. V uvodni ¢asti piedlozim teoretické poznatky, na

zaklad¢ kterych vypracuji strukturu nasledné realizovaného vyzkumu.

Ve své vyzkumné ¢asti se zam&fim na zjisténi faktd, jaké znalosti a zkuSenosti
maji ugitelky matefskych kol v Cesku a na Slovensku svyukou Gtenaiské
pregramotnosti. Abych zjistila co nejvice informaci k danému tématu, zvolila jsem
smiSeny design vyzkumu a nékolik metod sbéru dat — dotazniky, hloubkové rozhovory

se dvéma u¢itelkami matetskych skol v Cesku a dvéma na Slovensku.

Abych si tyto poznatky a informace ovéfila také v praxi, nasledné provedu
pozorovani skupiny déti tdzajicich se ucitelek, abych si ovéfila, zda opravdu ctenarské

strategie ve své praxi vyuzivaji, nakolik se jim vénuji aktivné nebo pasivné.
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TEORETICKA CAST

1 Ctena¥ska gramotnost a pregramotnost

V minulosti jsme se setkavali s pojmem gramotnost neboli gramotny ¢lovek,
jako s pojmem vztahujicim se na osobnost, kterda umi ¢ist a psat. Pokud chceme
rozvinout mysSlenku méniciho se pohledu na rozvoj gramotnosti, miizeme vidét, Ze
proces nabyvani gramotnosti se u déti rozviji jiz v predskolnim obdobi pfirozenou
participaci u dennich aktivit, rozviji si gramotnost v interakci se svétem, Cteni a

nasledné i psani se vzajemné prolina. (OrieSkova a Lucivjanska, 2015)

Samotny pojem gramotny c¢loveék jiz neni dostacujici, setkdvame se tedy
s riznymi druhy gramotnosti, které se zaméfuji na jednotlivé oblasti vychovy, jako
tieba kulturni, pfirodovédna, matematicka, informacni, nebo v dne$ni dobé popularni
pocitatova gramotnost. Pfi dnesni technické dobé ovsem zapominame na to hlavni, a to
je Ctenaiskd gramotnost, ktera ndm tvofi zdklad vzdélavani. OrieSkova a Lucivjanska
(2015, str. 6-7) upozornuji, ze definice Ctenaiské gramotnosti se mizou lisit. Souhlasim
s definici ¢tenaiské gramotnosti, kterou uvadi, jako ,.komplex jazykovych zpusobilosti,
kterého prvky kromé cteni, psani, poslouchani a mluveni jsou také procesy mysleni,

chapani a porozuméni*.

V soucasné dobé je tedy nesmirné dulezité, kde ziskavat informace a jak s nimi
pracovat. Proto se dostdva do poptedi také vzdélavani v oblasti ¢tenaiské gramotnosti.
Nejedna se totiz pouze o ¢teni nebo psani, ale zaméfuje se zejména na hlubsi pochopeni
textu, a to uz v piedskolnim obdobi. Jak uvadi Kropackova, Wildova a Kucharska
(2014, s. 490): ,,v Ceské republice neni smyslem tohoto obdobi systematicky a cileng
ucit dité Cist a psat, ale vytvaret u ditéte pozitivni vztah k psané feci, otevfit a stimulovat
u ng schopnosti a dovednosti, které mu umoZni se ve Cteni a psani v budoucnu
optimaln¢ rozvijet. Diiraz je kladen na rozvoj pozitivni motivace pro Cteni a psani.

Smyslem je nendsilné a formou hry podporovat.*

Cteni a Gtenafskd gramotnost tvoii nevyhnutelny predpoklad pro rozvoj
klicovych kompetenci, predev§im kompetenci K uceni. Pofad vice se vyuzivaji jako
nastroj na dosazeni dal$ich cilt, jak v osobnim, tak v pracovnim zivoté. Jinymi slovy,

nedostateéna a nevyzrala C¢tenafska gramotnost vede V koneéném duasledku, jak
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K vaznym problémtim se studiem, tak uplatnéni na trhu prace. (Ministerstvo $kolstva,

2016%)

Ctenaiské dovednosti se v dnesni technologické spole¢nosti rozsifuji a vazou
také na elektronické cteni. Podle Strakoveé (2016) ziskavani informaci na internetu

vyzaduje rychlé Ccteni, skenovani velkého mnozstvi materiali a bezprostiedniho

vvvvv

Uz v predSkolnim vzdélavani by mél byt kladen diiraz na vychovu ditéte
z hlediska budouciho c¢tenate, nejen jako posluchace. Proto je kromé& poslouchaného
textu, jak tomu bylo dfive, kladen diraz i na psany text a vytvafeni textd. (Kadnerova,
1982) Jedna se tedy o obdobi pied nastupem do Skoly, kde se dité ptipravuje nejen na
utvareni zakladu psani a Cteni, ale také na uceni jako takové, porozuméni textu, a tim
usnadnéni uceni se i Vv dalSich pfedmétech. Dité si rozviji slovni zasobu jiz od svych
prvnich slov, nasdva komunikaci dospélych kolem sebe. Postupné si utvari souvislosti
mezi mluvenou a psanou fe¢i. Tudiz ¢tenarskou pregramotnost u ditéte rozvijime od
jeho narozeni az po vstup do zakladni skoly. Je to obdobi kli¢ové pro rozvoj nasledné
gramotnosti ditéte, které nabude az na trovni zékladni $koly. (Kropackova, Wildova,

Kucharska, 2014)

Nakolik se ¢tenafska pregramotnost definuje jako soubor schopnosti, védomosti
a poznatkd, které se u n¢ho rozviji jako zaklad porozuméni textu, pfestavame ji chépat
jako izolovanou neuropsychologickou aktivitu a stava se soucasti kulturniho nastroje,

pro pochopeni sociokulturni reality, kterého se dit¢ stane spolutviircem.

V souvislosti se Ctenafskou pregramotnosti se setkdvadme také s pojmem
vynofujici se gramotnost, pod kterym muzeme chapat, jak uvadi Lopusna (2008, podle
Kikusova, 1997/98) proces postupného chéapani jazyka v jeho komplexu, ktery se
objevuje postupné pomoci vyuzivani jazyka, tudiz se jednd o postupné stadialni

uchopovani ditéte byt gramotnym. Toto obdobi se rozd€luje na Ctyfi stadia:

! [online] dostupné na: https://mpc-

edu.sk/sites/default/files/oznamy/narodna_strategia_cg_msvvas_sr_6102016.pdf
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1. stadium: Diteé kresli obrazek a ,, ¢te ho “

Objevuje se mezi druhym a ¢tvrtym rokem Zzivota, kdy dit€ vytvari rizné zoubky,
kopecky, ¢i jiné znaky, pro dospélého se jevi jako ¢maranice, a nasledné tyto znaky cte.
Ve smyslu podpory se doporucuje akceptovat tuto podobu détského pisma, nebo citlivé

dité upozornit na rozdily mezi jeho vlastnimi a spravnymi tvary pisma.
2. stadium: psani prvnich pismen

Nejcastéji se objevuji velka tiskaci pismena, kterd jsou pro dité jednodusi z hlediska
vizuomotoriky. Vytvaii souvislé linearni fady pismen, dokaze ukazat v textu na
zaCateni a kone¢né pismeno, za¢ina psat své jméno i jednoduchd zndma slova. Dité
kdyz ,,Cte text, dokaze si ukazovat na slova, b&hat prstem po tadcich, cte takzvané

Z paméti.
3. stadium: slabiky z vice pismen

Dité predpoklada, ze slovo, které se da precist, musi mit nejméné tfi rizné tvary.
Nejcastéji je to prvni a posledni souhlaska, piipadné pfizvuéna samohlaska. Napiiklad
Janko — jak, jko, Alenka — alk a jiné. V tomto stadiu uz dokaze rozeznat fadkovani

textu, zaCatek a konec, a takeé to, Ze text je nositelem né&jaké informace.
4. stadium: zndmé slovo ve spravném poradi

Nejcastéji je to jméno nebo slovo, které jest€¢ neumi napsat, a tak Zddd o pomoc rodice
nebo ucditele. V tomto obdobi dité¢ rozpozna pouze slovo, které je zndmé na prvni
pohled. Chape, Ze kazdé slovo ma urdity staly pocet pismen a také zvukovou podobu,

coz znamena, Ze ji dokaze také precist. (LopuSna, 2008)

Tento proces je ovSem individudlni u kazdého ditéte, a proto nemizeme
zapominat na individualni pfistup a praci s konkrétnim ditétem, které méa také rozdilné
domaci zazemi. To, jak dité chape vyznam slova, véty, nebo jazyka, jako celku, zavisi i
na postoji rodi¢d, jejich praci v domacim prostiedi, pozd¢jsi spolupraci se Skolou, nebo
konkrétni ucitelkou, ktera ma dité na starosti. | proto je nesmirn¢ dulezita spoluprace
s rodinou. Mezi nejbéznéjsi formy spoluprace patii odborné piednasSky pro rodice,

poradenské Cinnosti nebo projekt Babicka a dédecek do skolky, pod zastitou projektu
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Celé Cesko cte détem, kdy prarodi¢e ptichazeji do mateiské $koly. Po rozhovoru s pani
ucitelkou v prazské matefské skole jsem zjistila, Zze se jedna o détmi velmi vitanou
¢innost, a babicky a dédeCkové se ji radi zucastiiuji. Jednou za mésic (nebo v mésici
knih kazdy tyden) piijde jeden z pozvanych na hodinu do mateiské skoly a ¢te détmi

vybranou knihu.

V roviné¢ mluvené feé¢i se na rozdil od minulosti pozadavky na zvladani jazyka
neméni. Podstatné vSak je, ze vzdelavani cilevédomé zprostfedkovava zkuSenosti
se psanou podobou fe¢i, a tak je podporovana celkova intelektualizace feci a rozvijeny
i jiné dulezité kompetence, jako tieba kompetence k uceni, feSeni problému nebo
kompetence komunikativni. To rozhoduje o vyvoji gramotnosti jako takové, verbalniho

mysleni a v neposledni fad¢ i pozd&jsi tspésnosti ve skolnim vzdélavani.

Vzdélavani v této oblasti by mélo byt u realizovanych aktivit pfirozené
a autentické. Prostiedi jak domaci, tak Skolni ma mit vhodné materidlni vybaveni, byt
podnétné, jak na mluvenou, tak na psanou fe¢, aktivity by mély byt cilené. Ucitelka by
mela pfirozené veletiovat do Cinnosti divody, pro¢ se danou aktivitu rozhodla

vykonavat.

Vzdélavani ucitelky mateiské Skoly by se proto mélo také ubirat timto smérem,
aby ¢tenafskou gramotnost mohla cilené rozvijet, a to pfedevS§im konkrétni ¢tenarské
dovednosti. Jak uvadi Rybarova (2016b), rozvoj ¢tenarské gramotnosti se v dosavadni
vétsinové praxi omezuje na rozvoj dovednosti, které souviseji zejména s budoucim
osvojovanim ¢teni a psani, nikoli na pochopeni textu, vyznamu ¢teni a mnoha dalSich

souvislosti.

1.1 Vzdélani uciteli, ¢tenaiské kontinuum

Uz z ptedeslé kapitoly mlze byt zfejmé, Ze ucitelky mateiskych $kol by mély
byt na tuto problematiku pfipravované systematicky. Vzhledem k tomu, Ze obsahovy
ramec RVP PV (2017) se touto tematikou nezaobira podrobné, je nékdy tato stranka
opomenutd, 1 kdyz na ni stoji nasledni vyvoj uceni se ditéte, jak na zakladni Skole, tak

V zivoté a dal$im vzdélavani.
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Na podporu vzdélavani ucitelti v této oblasti vznikla v roku 2008 myslenka
projektu, ktery by se zabyval podporou zvySovani kvality vyuky v Ceskych $kolach.
Z toho vznikl v roce 2013 program Ctenaiské kontinuum — tym pro &tenéistvi, ktery
podporuje zapojené Skoly a pedagogy (jak materidlné, tak persondln¢), poskytuje
vzdélavani, nebo kontakty mezi zapojenymi Skolami vzijemné. Snazi se rozpoznavat
individudlni potieby zaku, aplikovat vzdelavani tak, aby déti a Zaci navstévovali Skolu
sradosti. Realizaci zajiStuje spole¢nost Pomdhdme skolam k uspéchu, probiha pod
zastitou Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, zapojeno je vice nez 400

uciteldl.

Zapojenym Skolam pomaha dopliovat obsahovy ramec RVP PV, obsahuje
prehled vzdelavacich cilt, které prevadi pomoci uciteli — specialisti do praxe. Muze se
jednat napftiklad o Ctenarské koutky, ctenaiské dilny, nebo Skolni ¢i tfidni knihovny. Je

zamétené jak na zdkladni Skoly, tak na pfipravu jiz v matetfské Skole.

Zapojena do programu je také Rybarova (2016b), ktera upozoriiuje na to, ze je
pottebné z hlediska vyvojové psychologie, abychom pted déti kladli tkoly, které jsou
lehce nad jejich moznostmi, ¢imz aplikujeme poznatky Vygotského o zon¢ nejblizsiho
vyvoje. Dité je vice motivovano k vykonu, nez kdyz vi, ze by danou aktivitu nezvladlo
a zbytecné€ ji vzdalo, misto toho, aby ji dokoncilo a posunulo se ve vlastnim vyvoji a

poznani dal.

Je potiebné si uvédomit, Zze vychova ke ¢tendistvi v matefské Skole neni pouze 0
tom, aby ucitelka pasivné détem piedcitala pohadky pred spanim, ale aby bylo dité
aktivné zapojeno do ¢innosti, a mohlo si tak samo osahat knihu a pochopit jeji vyznam.
Napiiklad, kdyZ se ucitelka s détmi bavi na urcité téma, ve kterém si né¢im nejsou jisti,
nebo si potiebuji doplnit informace. DéEti by mély védet, Ze je moZnost sdhnout po knize
a informaci si dohledat. K tomu je ale potieba dit¢ vést od utlého véku. Kdyz jsem
pusobila jako ucitelka v matetské Skole, dbala jsem na to, aby si déti nemyslely, ze vim
uplné vSechno, ptiznala jsem, Ze nejsem neomylna a také si nékteré¢ informace musim
dohledat. Vysvétlila jsem jim, jak na to a spole¢né jsme se podilely na dohledani
odpovédi. Kdyz jsem dité zaukolovala, aby zkusilo néco najit s rodi¢i doma na dané

téma, zapojila jsem tim do aktivity také rodiCe, coz povazuji za dilezité.

Ucitelé se pomoci Ctendifského kontinua mohou posouvat vzdélanostné dal a

inspirovat se navzajem, nebo od zkuSenéjSich kolegi. Pozitivné to vidi také ucitelka
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Martina Mikova, ktera se o kontinuu vyjadfila v ¢lanku Niny Rutové (2015), zZe ji
pomohlo vpraxi pochopit vyznam né&kterych aktivit, které si diive tifeba
neuvédomovala. Napiiklad, jak uvedla ,,naucila jsem se détem Cist knizky tak, aby
vSichni posluchaéi vidéli obrazky.* Tady vidime tieba pouziti metody lina (viz kapitola

2.3.4 Metoda E — U — R), pti¢emz si to mozna ani ona sama jest¢ neuvédomila.

1.2 Ctenaiské strategie

Podpora ¢tenatfské gramotnosti a Ctenaiské pregramotnosti potfebuje podnétné
prostfedi a kvalitni a smysluplné strategie, pomoci kterych se muze rozvijet. Pod
podnétnym prostfedim miizeme rozumét napiiklad oznaceni mist na hrani a vzdélavani,
jako napiiklad oznaceni velkym tiskacim pismem L,KUCHYNE*, , KNIHOVNA%,
»STAVEBNICE® a podobné. V jednotlivych centrech je takto mozné popsat také riizné
predméty nebo nabytek, napiiklad tuzky, pravitka, sesity, zidle, skiin a jiné. Dulezité
pro rozvoj této gramotnosti je nepochybné centrum knihovny, kde by se mé¢la nachazet
riznd leporela, knihy ze Skolky, knihy vlastni tvorby, pfedméty a pomicky na tvorbu

vlastnich knih, pfedlohy pismen nebo celych slov a jiné.

Aby toto uc€eni bylo efektivni, musi byt pro dit€ pfirozené. Proto souhlasim
s ndzorem Hamrakoveé (2015), ktera upozoriiuje na to, ze aktivity by mély byt formou
nenucené hry, pfirozené pro dité, v pfirozeném prostiedi. Protoze i dit€¢ muze brat
pismena nebo cisla jako hru, kterd kdyZ ho zaujme, bude mit vétSi vyznam, nez kdyz si
dit¢ sedne k pracovnimu listu a ucitelka mu pasivné fika, co ma délat. Aby bylo dité
aktivnim uéicim se, musi prostiedi spliovat esteticka kritéria a iniciovat dité

k samotnému uceni se.

Na trhu existuje mnoho titult détské literatury, které jsou Casto nevalné kvality.
Proto je dulezité, aby ucitel dokazal vybirat mezi nimi ty kvalitni, které déti podpoti jak
Vv Cteni, tak vV poslouchani a vnimani textu, ¢i obsahu. Nékteré jsou vhodné na prohlizeni
— pIné moha ilustraci, s velkymi tiskacimi pismeny, dalsi na ziskavani informaci —
encyklopedie, nebo na podporu kritického mysleni — knihy na uvazovani. Zde mizeme
zafadit také knihy, které obsahové ani ilustracné nespliiuji kvalitni normu, praveé

z diivodu kritického mysleni. | v nekvalitni literatufe mohou déti najit tieba bludy nebo
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nepravdy. Piikladem vhodné literatury je tieba kniha Co by se stalo, kdyby... od
spisovatelky a ilustratorky Daisy Mrazkové (2012). V celé knize pievazuji ilustrace a je
V ni jen minimum textu, ktery podporuje déti k pfemysleni. Proto je vhodna pro praci
Vv matetfské Skole, jak na samostatnou cCinnost, tak i na praci ve skupiné, kde déti

spole¢n¢ premysli a dotvaii ptibehy.

Déti by mély soucasné pochopit, Ze se ¢te text (pismo) a ne obrazky, ¢te se zleva
doprava, fadky seshora dold, Ze text obsahuje cenné informace, se kterymi mtizeme
pracovat. Toto vSechno vznika pfi sledovani dospélych u jeho ¢teni — naptiklad pfi
metod¢ Cteni v 1Gné, kdy ucitel Cte text, ukazuje prstem na slova, které ¢te, a déti ho pfi
tom sleduji a poslouchaji. J4 osobné mam s touto metodou velmi dobré zkusenosti.
Nejcéastéji jsem ji vyuzivala u rannich her, kdy déti pfichdzely do mateiské Skoly.
V praxi to nebylo vzdy upln€é jednoduché, vzhledem k pozadavkim rodici, nebo
administrativnim povinnostem, které bylo nutné kazdé rano ud¢lat. Déti se samy naudily
vybrat si rano nékolik knizek (jednodussich), které¢ jsme si spole¢né v malé skupiné
cetly. Kdyz se opakovaly, snazily se samy dopliiovat n¢kterd slova na konci vét, nebo

ve verSovanych pohadkach verse.

Kdyz déti pochopi, ze ¢teni textu je jednim ze zdroji informaci, jsou nenasilnou
formou motivované k samostatnému ¢teni. Dilezita je také radost ze Cteni, ktera
predchazi situacim, kde se v samotném cteni u déti objevi prekazky. Jak uvadi
Hamrakova (2015), podstatnou ptipravou na ¢teni je, aby dité ¢teni vyzadovalo, aby pro
né¢ho mélo vyznam a stalo se potfebnym. Tato Uloha je v soucasné dob& narocnd, pro
pedagogy vyzvou k tomu, aby spole¢né s détmi objevovali smysl knihy, poznavali krésu
psaného textu nebo éteného slova. Jednou z poptednich metod je podle Hamrakové

(2015) vychova literaturou a vychova k literature.

Podnétnym prostfedim se také mize chapat prostiedi, ve kterém jsou na zdech
vyvéSené basné nebo pisné, které se déti ucily, vSechno velkym tiskacim pismem, tieba
i ve formé malovaného ¢teni. V Urovni o¢i by se mély nachazet aktualni basné a pisné,
texty si déti ,,étou” samostatné, nebo za pomoci dospélych — uéitele nebo rodice. Déle
se miize jednat o pismenkové nebo pénové puzzle, obrazky znazoriujici riizné Cinnosti,
predméty, osoby, které muze dité¢ slovné popsat, magneticka pismenka, pismenkova

razitka, ze kterych miiZou tvofit slova, véty, ptipadné celé texty a jiné.
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Gramotné prostfedi ovSem nemusi vytvafet jen uclitelka sama. Jak uvadi
Orieskova a Lucivjanska (2015) i déti mazou byt jeho aktivnimi spolutvirci. Dulezité
je, aby jim takovato moznost byla umoznéna a déti se tak v tomto prostiedi, které si
samy vytvorily, citily pfijemné, chtély ho dotvaret a mély v ném inspiraci pokraCovat.
Naptiklad se mizou spolupodilet na vytvareni pravidel ve tiid¢, které jim ucitelka pak
sepise velkym tiskacim pismem a vyvési na viditelné misto. Zda to bude v bodech nebo
jednotlivé na karti¢kach pii misté uréeni je uz na samotné domluvé. S byvalou kolegyni,
jsme si vybraly formu karticek, které jsme mély umistény na misté, ¢eho se to tykalo.
Naptiklad pti umyvadle jsme mély pravidlo ,,po kazdé navstéve toalety si umyju ruce.
Dalsi mozZnosti je denni zaznamenavani pocasi, tabulka s daty, kde se zaznamenava, co
je za den, déti se pomoci takového kalendate orientuji v ¢ase. Vypsany kalendai (dny

v tydnu) méa ke kazdému dnu upevnény symbol pocasi.

Pii tématice cCtenaiskych strategii se setkavame také spojmem CEtenaiské
dovednosti, které si na rozdil od strategii pfili§ neuvédomujeme, pouZivame je
nezamérné, obtiznost textu byva nizka. Dovednosti jako takové jsou zavislé na vliohach
ditéte, na jejichz uskute¢néni je nutna motivace, protoze samy se neprojevi. OvSem je
na nas ucitelich, nakolik je budeme rozvijet. Za potiebné povazuji znat dovednosti,
které d¢laji Ctenafe Ctenafem. Samoziejmé€ se to vztahuje spiS k détem mladSiho
Skolniho veku, my si je vSak mlizeme prizplsobit détem predskolnim. Jedna se o tyto

Ctenatfské dovednosti podle Kost'dlove (2007):

Piizptsobeni ¢teni svému zaméru, nalezeni informaci v textu, rozpoznani, zdali
odpovédi na poloZenou otazku, shrnovani — naptiklad ¢tenat formuluje shrnuti souvisle
svymi slovy, vyjasiovani si (odhadovani), rozpoznavani toho, co dava smysl, pokladani
si otazky vzhledem k tomu, s jakym zamérem ¢&teme, propojovani ¢teni, usuzovani —
Ctenat déla zavéry, posuzovani zaméru, informace, mySlenky a stavby textu, budovani
sveho pochopeni smyslu textu — &tenaf interpretuje, zaznamenava si a naklada se

ziskanymi informacemi a myslenkami podle zdméru. (Kostalova, 2007)

Tyto dovednosti miZeme aplikovat i na déti v mateiské Skole, a jak sama
autorka uvadi, mohou ndm poslouzit jako formulace cilli, nebo jako zpé&tna vazba. Kdyz
si uvédomime, kam chceme dit¢ ve Ctenadiské gramotnosti vést, nékteré aktivity se

vynoii samy.
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Stejné je to u ctenafskych dovednosti, je nutno podpofit je ctenaiskymi
strategiemi. Opét nejsou vSechny vSak vhodné pro predskolni vék. Naptiklad G. E.
Tompkinsonova (2006) uvadi osm ¢tenaiskych strategii, které se ovSem ne vSechny daji

uplatnit v mateiské skole. Jsou to tyto strategie:

e Predicting — piedpovidani

e Connecting — propojovani informaci

e Visualizing — vizualizaci

e Questioning — kladeni otazek

e |dentifing the big ideas — identifikace hlavnich myslenek
e Summarizing — vytvafeni souhrni

e Monitoring — kontrolovani

e Evaluating — hodnoceni

Na trovni mateiské skoly se setkdvdme s témito konkrétnimi metodami, které
uvadi A. Lopusna (2008):

e tvorba a ¢teni knih s prediktabilnim (pfedvidatelnym) textem,
e ranni odkaz,

e slovni banka,

e metoda lina,

e jazykova zkuSenost,

e spolecné Cteni,

e Tizené Cteni,

e hlasité ¢teni,

e malované Cteni,

e pOjmové mapovani.

Ackoli je téchto strategii pomérné dost, je potieba se na zacatku prace s nimi
zamé&fit na n€kolik hlavnich, které zvladnou také déti nejmladsi. Podle Rybarové (2017)
pomaha pii rozvoji vSech dovednosti a poté strategii tzv. scaffolding — metoda leseni.

Tato metoda mé néasledujici faze:

e ucitel pouziva strategii, dit€ pozoruje a nasloucha,

e ucitel pouziva strategii, dit€ se pfipojuje,
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e dité pouziva strategii, ucitel pomaha,

e dit¢ pouziva strategii samostatn¢, ucitel sleduje.

Dité musi védét, co se v dané aktivité¢ od né¢ho ocekava, a 1 presto, ze nevyuziva
pifesné nazvy strategii. Ve vySSim véku uz muze jednotlivé strategie rozeznavat
naptiklad pomoci gest. Je vhodné tyto strategie, zejména u zacatku pouzivani, vyucovat
jednotlivé. Mezi zakladni strategie pro mateiskou $kolu Rybarova (2017) uvadi téchto

pét strategif:

e hledani souvislosti
e predvidani
e usuzovani
e shrnovani

e vizualizaci
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2 Cesky a slovensky vzdélavaci systém v mateiské §kole

Cilem Kkoncepce piedskolniho vzdélavani je, aby si dit¢ od raného véku
osvojovalo zdklady kli¢ovych kompetenci a ziskdvalo tak ptredpoklady pro své
celozivotni vzd&lavani. Je zajistovano matefskymi skolami, v Ceské republice i lesnimi
matefskymi Skolami. Pro déti s odkladem Skolni dochazky jsou zajistény piipravné tiidy
v zakladnich Skoladch. Toto ptedskolni vzd€lavani se tyka zpravidla déti od 3 let.
S ucinnosti od 1. 1. 2017 je predskolni vzdélavani od pocatku skolniho roku, Ktery
nasleduje po dni, kdy dité dosahne patého roku véku, po zahdjeni povinné Skolni
dochazky, povinné. (RVP PV, 2017). Ukolem piedskolniho vzdélavani je dopliiovat

rodinnou vychovu, nikoli ji nahrazovat.

V Ceské republice zatim toto piedskolni vzdélavani povinné neni, stejné jako na
Slovensku. Povinna $kolni dochézka v Ceské republice se vztahuje na déti od $estého
roku Zivota, zac¢ind pocatkem Skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy tento vek
dosahne. Celkové se jedna o devét let povinné $kolni dochazky (Skolsky zakon, 2004).
Uvazuje se nad deseti lety, s tim, ze by byl povinny i jeden rok z ptedskolniho obdobi.

To se vSak zatim neuplatnilo.

Podobné je to na Slovensku, kde jiz deset let povinné Skolni dochazky je.
Zacatek povinné skolni dochazky také zacina Sestym rokem zivota ditéte. Ustanovenim
délky povinné $kolni dochdzky na deset let se Slovenska republika zatadila mezi
vétdinu evropskych statd se stejnym trvanim povinné $kolni dochazky. Skolsky zakon
z roku 2008 upravil postaveni mateiskych Skol, a zatradil je do soustavy Skol misto

piedeslého zaiazeni mezi skupinu $kolnich zafizeni. (Skolsky zakon, 2008)

2.1 Cesky vzdélavaci systém

Ceské matei'ské koly se fidi dle platného ramcového vzdélavaciho programu
pro piedSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV), které podléhaji narodnimu programu.
,Statni uroven v systému kurikuldrnich dokumentii v Ceské republice predstavuji
Nérodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy. Narodni program
vzdélavani vymezuje pocateni vzdelavani jako celek. Rdmcové vzdelavaci programy

21



vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zdkladni a
stiedni vzdelavani. Skolni Groven predstavuji Skolni vzdélavaci programy, podle nichz

se uskute¢nuje vzdélavani na jednotlivych Skolach.“ (RVP PV, 2017, str. 4)

Mezi hlavni principy RVP PV patii akceptovani ptirozen¢ho vyvoje ditéte, které
se promita také do obsahu a forem vzdélavani, umoziovani rozvoje a vzd€lavani,
vytvari zéklady kli¢ovych kompetenci, zajistuje srovnatelnou pedagogickou Uc¢innost
vSech matefskych Skol. Dava také prostor pro vytvoreni individualnich potieb, jako
vyuzivani riznych metod a forem, tak i moznosti a potieby pfizplisobit regiondlnim
podminkam a zaméfeni jednotlivych matetfskych Skol dle volby feditelky Skoly.
Matetska skola je legislativné zakotvena v ramci vzdélavaci soustavy jako druh Skoly,

fidi se obdobnymi pravidly jako $koly ostatni. (RVP PV, 2017)

Vzdé€lavaci obsah RVP PV je ¢lenén do péti oblasti, kterymi jsou: Dité a jeho
télo — biologické, Dit¢ a jeho psychika — psychologické, Dit¢ a ten druhy —
interpersonalni, Dité a spole¢nost — socialné-kulturni a Dité a svét — environmentalni.
Piestoze jsou oblasti rozdélené, prolinaji se a navzajem dopliuji. Spole¢né respektuji
prirozenou a celistvou osobnost ditéte. Ucitel proto musi pfi planovani vzdélavaciho
procesu dbat na to, ze nelze tyto oblasti rozd¢lit na jednotlivé ¢asti, a pracuje s Gplnym a
dokonalej$im propojenim vSech vzdélavacich oblasti v moznostech respektovani

podminek matetské Skoly.

Ctenafska gramotnost neboli pregramotnost se piimo vtomto dokumentu
explicitné nezminuje. Muzeme ji ovSem najit pfi hlub§im zkoumani a prolina se téméf
vSemi oblastmi. Nejvyraznéjsi pohled k této problematice najdeme v oblastech Dité a
jeho psychika, psychologické a Dité a ten druhy, interpersonalni. Je to zejména proto, Ze
dit¢ komunikuje, jak mezi vrstevniky, tak s dospélymi. U¢i se komunikovat jiz od
utlého veéku, nejdiiv pomoci mimiky, gestikulace s vlastni matkou, pozdéji i s okolim.
Cim je dité starsi, tim vice komunikuje pomoci riznych zvuki, znaké, symboli. To je
ale spise téma vyvoje ditéte. My se zamé&fime na obdobi ptedskolni, na déti od 3 let, kdy

se rozviji zejména slovni komunikace, neverbalni, postupné i psana.
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Dité a jeho psychika

V této oblasti nalezneme podkapitolu Jazyk a fe¢, pod kterou spada osvojeni si
nékterych poznatkl, které piedchédzeji Cteni a psani, které tady zmifujeme. Rozvoj
zajmu o psanou podobu jazyka také najdeme v této oblasti, ktera se piimo vaze na
psychiku ditéte, které citi potfebu komunikovat s okolnim svétem, nejen pouze
mluvenou fteéi, ale také neverbalnimi projevy, jako naptiklad pohybové vyjadieni

myslenek pomoci divadelnich scenérii.

Ucitelky v matefské Skole by se mély snazit kompenzovat piipadné nevhodné
rodinné prostiedi, které je malo podnétné na b&znou komunikaci mezi vrstevniky i
dospélymi. Vhodnou formou je tieba sledovani divadelniho piedstaveni, rizné hry, kde
déti komunikuji mezi sebou, nebo musi komunikovat s dospélymi (napiiklad zaslani
odkazu mezi jednotlivymi tiidami, pokud je to pro dité bezpe¢né), uceni se kratkych
textd, sledovani o¢ima zleva doprava, naptiklad malované ¢éteni, kde uditelka ¢te psany
text, ukazuje prstem a déti ¢tou obrazky, které se v textu nachézeji, tzv. malované ¢teni

a jiné.
Dité a ten druhy

Zamérem této oblasti je utvofeni pozitivniho vztahu ditéte k jiné osobé,
posilovat komunikaci a obohacovat ji, rozvoj interaktivnich komunikativnich
dovednosti. Na druhou stranu se déti u¢i odmitnout komunikaci s nékym, s kym je jim
to nepiijemné, nebo nebezpecné — odmitnuti komunikace s cizi osobou apod. Tato

oblast se ovSem zaméfuje zejména na verbalni oblast komunikace.

Predskolni vychova by méla pouze dopliovat rodinnou vychovu, poméhat
zajistit vice podnéti k jeho uceni, socializaci a Gsp&$né pripravit dité, jak na Skolni
vyucovani, tak na Zivot jako takovy. Mezi hlavni cile mateiské Skoly, také podle RVP
PV (2017), jsou rozvoj klicovych kompetenci ditéte, kterymi jsou:

Kompetence k uceni
Kompetence k feseni problému
Kompetence komunikativni

Kompetence socialni a personalni

a ~ w0 e

Kompetence ¢innosti a obcanské
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Déti na urovni predskolni vychovy by mély tyto kompetence dosahovat na
jistych stupnich. Jejich celé znéni vymezuje podrobné RVP PV. My si ukaZeme jen
nekteré znich, které se Uzce vazou na problematiku cCtendiské pregramotnosti.

Nejvyraznéji se vaze komunikativni kompetence, ktera obsahuje:

- Ovladani fec¢i, formulace vét, samostatné vyjadiovani myslenek, sdéleni
otazek a odpovédi, porozuméni slySeného, vedeni dialogu.

- Dité se dokaze vyjadfovat a sdélovat své prozitky, pocity — verbalnimi,
vytvarnymi, hudebnimi a jinymi prostiedky.

- Dité komunikuje bez zabran a ostychu v riznych situacich.

- Ovlada dovednosti pfedchazejici Cteni a psani.

- Rozsifuje svoji slovni zasobu, aktivné pouziva vétSinu z ni k dokonalejsi
komunikaci s okolim.

- Dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, jako naptiklad
knihy, encyklopedie, pocitac, telefon a jiné.

- Vi, ze se lidé dorozumivaji i jinymi jazyky, ze je mozno se je naucit,

elementdrné se je snazi ucit. (RVP PV, 2017)

Celkové cile RVP PV vidim jako podporu celistvého rozvoje osobnosti ditéte,
které se nevztahuji pouze na jednotlivé ¢asti ueni se ditdte. Castokrat se setkavam
S nazorem, Ze dit¢ predskolniho veéku je na ¢teni a psani jeSt¢ malé. Malokdo ovSem
vnima tuto oblast také za celistvou ve vyznamu porozuméni textu, mysleni, tvofivosti
apod. Vétsina uciteltl 1 Siroké vefejnosti vymezuje tuto oblast pouze na predCitani,

prohliZzeni knih, nebo détské ,,Cteni®.

Z toho mizZeme vidét, Ze Cesky vzdélavaci systém jako takovy zatim plné
nezahrnuje problematiku ctenafské pregramotnosti. Naopak slovensky vzdélavaci
systém se uz snazi reflektovat na aktualni potieby této oblasti, i kdyz také ne v potiebné

mife. Podivejme se bliz na specifika slovenského vzdélavaciho systému.
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2.2 Slovensky vzdélavaci systém

Vzdélavaci systtm na Slovensku se ftidi podle nejnovéjsiho Statniho
vzdélavaciho programu (Statny vzdelavaci program — dale jen SVP) pro preprimarni
vzdé€lavani, ktery je ve smyslu platné legislativy pedagogicky dokument, dle kterého se
preprimarni vzdélavani uskute¢niuje. Aktualni program je platny od zaii 2016 a mél by
se opirat o nejlepsi poznatky z mezinarodni ptedskolni pedagogiky. U jeho vytvareni
byly vyzvany i samotné ucitelky mateiskych Skol a postupné informované o krocich
jeho ucelené tvorby. Tvorba trvala vic nez tii roky. Ocenit je tfeba zejména spolupraci
s vice nez tfemi sty matefskymi skolami, které se konstruktivné zapojily do pilotni faze

programu pied zavedenim do praxe.

Je doprovazeny fadou metodickych materialt, které vznikaly paralelné

S programem, a navazuji na vSechny vzdélavaci oblasti. Témito sedmi oblastmi jsou:

Jazyk a komunikécia

Matematika a praca s informaciami
Clovek a priroda

Clovek a spolo&nost’

Clovek a svet prace

Umenie a kultlra

N o o~ w d e

Zdravie a pohyb

Soubé&Zné s nimi se jednd o stejnojmenné standardy, kde je pouze oblast Uméni a

kultura obohacena o rozdéleni na hudebni a vytvarnou vychovu.

Nejvétsi ¢ast SVP tedy tvoii tyto oblasti, které jsou navic konkretizovany o
vykonové standardy, obsahové standardy a evalua¢ni otazky. Déle se vymezuji cile
vychovy a vzdélavani v matetské Skole, stupenn vzdelani, profil absolventa, vyucovaci
jazyk, organiza¢ni podminky, povinné personalni zabezpeceni, materialné-technickeé a
prostorové zabezpec€eni, podminky pro zajisténi bezpecnosti a ochrany zdravi, vychova
a vzdélavani déti se specidlnimi potfebami, zabezpefeni podminek inkluzivniho

vzdélavani a zasady a podminky pro vypracovani Skolniho vzdélavaciho programu.
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Skolni vzd&lavaci program se zpracovava na zakladé stitniho vzdélavaciho
programu, na kterém se podili cely kolektiv matefské skoly a zodpovida teditel. Diraz
se klade na konkretizaci a specifikaci zaméteni, ve vztahu Kk vlastnim podminkam,

moznostem, personalnim zabezpeCenim a tradicim dané matetské skoly.

Ke ¢tenaiské pregramotnosti se tady vaze oblast Jazyk a komunikace. Silny
akcent je citelny na kultivaci fe¢i mluvené, vychovu k literatuie a vychova literaturou.
Tato inovace ve vzdélavacim programu byla nutnd vzhledem ke skute¢nosti, ze déti
Z podnétného prostiedi a bohatého na psanou kulturu kolem sebe dosahuji v Skolnim
prostiedi neporovnatelné lepSich vysledki nez déti, které toto prostfedi nemaji. Tuto
skute¢nost dokumentuje nejeden vyzkum, ktery dokazuje, Ze psana kultura ma
nenahraditelny rozvojovy potencial. Tteba vyzkum Korat — Klein — Segad Drori (2016,
in Sormova, 31-32) potvrdil, Ze ,,vyznamnou podstatu &tenafsky podnétného domaciho
prostiedi. Vysokd Uroven pocate¢ni gramotnosti byla prokézana u rodin s vyssim
socioekonomickym statusem.* Proto matefska $kola je nucena tuto oblast kompenzovat

i pro déti z méné podnétného prostiedi.

Prostiednictvim tohoto faktoru ma matetska skola ptipravit dit¢ nejen na ¢teni a
psani, ale taky na podporu porozuméni textu a informaci. Jak uvadi Zapoto¢na a Petrova
(2016), ,,doslo k propojeni jazykove a literarni vychovy obohacené o specifické oblasti
psané kultury, které nebyly zcela jasné formulovany, nebo jim nebyl ptikladan
specificky vyznam v ptipravé na uéeni probihajici v zakladni skole®. V této oblasti jsou
posilnény zkuSenosti se psanou podobou feci, které by méla ucitelka zprostiedkovat
pomoci Sirokého spektra riznorodé détské literatury bohaté na jazykové zkuSenosti,
poznatky a védomosti o fe¢i a také pozitivni zazitky. Bohuzel ani v tomto vzdélavacim

dokumentu nenalezneme blizsi informace a voditka k rozvoji ¢tenarské pregramotnosti.

Kde se tedy ucitelky slovenskych a ceskych matefskych Skol dozvidaji bliZsi
informace a ziskavaji zkuSenosti s aplikaci ¢tenatskych strategii, pro rozvoj ¢tenarskych
dovednosti? Musi si je samostatné dohledavat nebo se aktivné podilet na vlastnim
vzdélani pomoci riznych vzdélavacich Skoleni a kurzl. Pfipadné jim vic informaci

poskytne vysoka Skola v oboru ptedskolni vychovy.

V obou statech tedy muzeme vidét znacné nedostatky Kk naplnovani cila
Ctenafské pregramotnosti. Ucitelky, které jsou spise pasivni ve vlastnim vzdélavani

(ano, i stakovymi jsem se za svou praxi setkala), tak nemizou plné podporovat a
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vzdelavat déti. Nastésti je nekolik programtl pro rozvoj této cenné gramotnosti, které se
snazi podpofit ucitelky a poskytnout jim voditko, jak s vyukou nalozit. Pozitivné
muzeme vidét vysledky, které se uvadi ve zpravé PISA (Blazek, Ptihodova, 2016, str.
27), ,,vysledky ceskych zakl jsou mirn¢ pod primeérem zemi OECD a je srovnatelny
s vysledky zakt Ruska, Svycarska, Rakouska a Vietnamu. Zaci na Slovensku maji pak
vysledky vyznamné hor$i nez cesti zaci.“ Ackoli se CeSti zaci ve vyzkumu nepatrné
zlepsili, potad jsou jesté pod primérem, na ¢emz muzeme jako ucitelky mateiskych

Skol vyznamné popracovat.

Zarazila m¢ myslenka, na kterou jsem narazila pii studiu odbornych materiala
Vv slovenské mateiské Skole. Objevila jsem materialy Hrdme sa so slovami (2011), které
mé zaujaly. Jednd se o soubor pracovnich listl, uréené ptrevazné pro prvni stupen
zakladni skoly. Zamyslela jsem se tedy, pro¢ je maji v mateiské skole. Jiz pti nahlédnuti
jsem zjistila, ze autorky téchto pracovnich listd (Lausova, Zbudilova, 2011) nepiikladaji
mnoho vyznamu ¢tendiské pregramotnosti. Vyplynulo mi to z textu, kde upozoriiuji na
to, ze jiz déti v piedSskolnim v€ku znaji pismena nebo umi ¢ist a psat. Z toho mi
vyplyva, ze nepiedpokladaji, ze by ucitelky S détmi pracovaly na rozvoji téchto
dovednosti jiz v matei'ské Skole. Ackoli nepfikladam dilezitost ucit se déti ist a psat jiz
v mateiské Skole, povazuji u normalniho vyvinu ditéte za b&zné seznamovani se se
psanou kulturou fec¢i. Tudiz fakt, ze déti si pismena tiskaci abecedy lehce osvojuji,
prikladam skutecnosti, ze jsou déti ve Ctenadisky podnétném prostiedi a bézn€ do styku

S pismem pfichazeji.

2.3 Programy na podporu ¢tenaiské pregramotnosti v Ceské republice a na

Slovensku

Termin ctenafska pregramotnost se do ceské odborné terminologie dostava ze
zahrani¢i v souvislosti s mezindrodnimi vyzkumy jako naptiklad PISA nebo PIRLS.
Tato problematika se muze zdat jako problematikou rozsahlou, a tedy i ucelenou.
Mozné je na ni nahliZzet z vice pohledt. V ¢eskych zakladnich $kolach jsou rozvijeny
predevs§im ¢tenaiské dovednosti, ale malokdo uz uéi zaky, jak pracovat s konkrétnimi

Ctenafskymi strategiemi. (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014)
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Prestoze se rozvoji ctenarské pregramotnosti statni dokumenty plné nevénuji,
jednd se o stale aktualngjsi téma. I proto vznikly programy, které tuto gramotnost
podporuji a snazi se pedagogické vefejnosti priblizit. Kazdy ze stath ma nékolik
programti na podporu ¢tenafské gramotnosti a pregramotnosti, Casto zajisténé
knihovnami a vhodné zejména pro star$i déti. OvSem je na nas, ucitelich matetskych

Skol, abychom si tyto programy uzpusobili pro déti predskolni.

Musim uznat, 7e Ceska republika se této problematice vénuje podstatné vice.
Pied vybérem tématu diplomové prace jsem se domnivala, ze je to pravé Slovenska
republika, ktera tuto problematiku rozviji vice. Bylo to z divodu, Ze na vysoké Skole
Vv Bratislavé nas ucila doc. Kikusova, ktera se této problematice vénovala jesté v jejich
zaCatcich, a tak se snazila i dostat do ucitelského povédomi. Setkala jsem se
s mnozstvim nazord, Ze je to v matei'ské Skole zbyteéné a rozvoj ¢tenaiské gramotnosti
by se m¢l ponechat az na zakladni $kolu. M¢ toto téma ucarovalo natolik, ze jsem se
rozhodla ho nastudovat blize a vyzkoumat, ve kterém staté jsou ucitelky bliz naklonény
K rozvoji Ctenafské gramotnosti jiz v matefské Skole, a kde se také realné této

problematice vénuji.

Vétsina programi v Ceské republice ma také vlastni webové stranky, pfi¢emz na
Slovensku je programy postradaji. Uved'me si tedy nékteré z programi zaméfené na

¢tenafskou gramotnost a pregramotnost:
Ceskd republika

e Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT),
o Zlaté dite,

e Cteni pomaha,

e Kniha ti slusi,

e Noc s Andersenem,

o Celé Cesko &te détem.

Vyznamnymi dny jsou napiiklad:

e 14. Unor: Daruj knihu,

e Bfezen: mésic Ctenafil, vZdy na zacatku jesté Tyden cteni
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Slovenska republika:

e Projekt Orava (Gzce souvisejicim s RWCT),

e Tyden slovenskych knihoven, pod zastitou SAK a SSKK,

e Marec, mésic knihy,

e Noc s Andersenem, podle vzoru Ceské republiky,

e Den lidové pohadky, organizuje se kazdorocné¢ od 2008 na vyroc¢ni
narozeni zakladatele slovenskych lidovych pohadek Pavla Dobsinského,
16.3.,

e Cteme si — pod zastitou Linky détské davéry,

e Celé Slovensko &te détem, podle vzoru Ceské republiky.
Celosvetove uznavané dny:

e 21. biezen — svétovy den poezie (UNESCO),

e 2. duben — mezinarodni den détské knihy,

e 23. duben — mezinarodni den knihy a autorského prava,
e Zacatek zafi — tyden Ctenafské gramotnosti,

e Prvni fijnovy tyden — tyden knihoven,

e Cely tijen — Maraton ¢teni,

e 26. listopad — den pro détskou knihu.

Muzeme vidét, Zze nékteré programy maji staty spoleéné. Musim pfiznat, Ze
ackoli jsem to piivodné necekala, Slovenska republika se inspirovala pravé Ceskou
republikou. Napiiklad Celé Cesko ¢te détem, Noc s Andersenem nebo mésic knihy.

Pohlédnéme na nékteré z téchto programi zblizka.

2.3.1 Celé Cesko &te détem / Celé Slovensko &ita detom

Prvni ro¢nik Geského programu Celé Cesko cte détem odstartoval v roce 20086,
kdy se v Ostravské nemocnici rozhodli dobrovolnici ¢ist knihy nemocnym détem pod
nazvem Cteni détem v nemocnici a od té doby se rozrostl do celé Ceské republiky.
Zakladatelkou je Eva Katrusakova, ktera je zaroven také feditelkou projektu. Cilem je

motivovat déti a mladez ke c¢teni, vybudovat lasku k literatufe a knize obecné. Tento
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projekt ma né&kolik aktivit: Tyden &teni détem v CR, ktery se kazdoro¢né kond od
prvniho do sedmého cervna, Moje prvni kniha, nebo Babicka a dédecek do Skolky.
Kazdoro¢né poradaji rizné konference a seminare, sbirky knih do nemocnic, veletrhy a
bazary a podporuji 1 dalsi partnerské projekty. Heslem projektu je ,,Pojd’, budu ti Cist®,

ktery jasné fika o vztahu mezi ¢tenafem a posluchacem.

Tento projekt také inspiroval Slovenskou republiku, a vroku 2011 se
uskuteénilo prvni &teni. Sestého ervna ve Zvolené a dvacatého patého listopadu
V Bratislavé pod zastitou stejnojmenného obcanského sdruzeni. Heslem projektu je
,Citajme detom 20 minat denne, kazdy den!“ Postupné se také rozrostlo po celé
republice. Jak napsala Anna Bazikova (2014%), produkéni a realizatorka projekt na
webovych strankach, ,,hrdiny projetu jsou déti a rodina, jeji atmosféra, rozSifovani a
prohloubeni komunikace mezi rodicem a ditétem prostfednictvim knihy a spole¢ného
Steni, krasou piib&hil, a vzajemného proziti. Cteni velkych malym je o budovani
vzajemné divéry, pocitu jistoty, ochrany, je o pravém zazemi, které¢ kazdy maly, ale i
velky ¢lovek potiebuje. Tento pocit ndm nemiize poskytnout ani televize, ani kontakty
pres socialni sité, nebo nadseni z pocitacovych her.”“ A rozhodné¢ sSni mizu jenom

souhlasit.

2.3.2 Noc s Andersenem / Noc s Andersenom

Prvni noc s Andersenem v ¢eské republice probéhla v roce 2000, a od té doby se
pravidelné opakuje druhého dubna, kdy se slavi Mezinarodni den détské knihy. Datum
je odvozen od data narozeni danského pohadkafe Hanse Christiana Andersena. Jiz dva
roky po zah4jeni tyto Cetby se této udalost zucastnili knihovny, Skoly 1 domacnosti na

72 mistech ¢eské zemé a na poprvé i na Slovensku v krajské knihovné v Trnave.

,» Velka jiz opravdu mezinarodni Noc s Andersenem probéhla v roce 2003, ve sto
padesati tfech knihovnach, Skolach, Gstavech socialni péfe i domech déti. Kouzlo
spole€ného nocovani prozily na Slovensku déti v Sesti knihovnéach a ¢tyfech polskych

bibliotékach. Informace o noci §ly i diky SKIP elektronickou postou do USA, na

2 Jonline] dostupné na http://celeceskoctedetem.cz/
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Aljagku, do Svédska i Svycarska, zpravu dostali v Madarsku i na dalekém ostrové

Trinidad.* (2015%)

Tento projekt byl spustén na podporu ¢tenaistvi, pfi¢emz autorky se domnivaji,
7e nejlepsi metodou, jak primét déti ¢ist, je metoda osobniho vzoru. Proto vidi
pozitivum v tomto boji s poc¢itacovymi technologiemi, kdy déti vidi dospélé, jak ¢tou
sobé& i détem. Tento projekt krom& Ceské a Slovenské republiky aktivng vyuZivaji i
dalsi staty, jako napiiklad Australie, Slovinsko, Srbsko, Polsko, Bulharsko a jiné.

Vice informaci k tomuto projektu, podobné jako registrace $kol a knihoven, je
k nalezeni na hlavni webové strance projektu nocsandersenem.cz. Tyto informace se
vazou pouze k Ceské republice, Slovenko vlastni informaéni stranky nema. Jednotlivé
informace k akci maji vypsané jednotlivé zucastnéné knihovny, Skoly a skolska

zafizeni.

2.3.3 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)

Jedna se o program, ktery vznikl jiz v roce 1991, kdy ministr Skolstvi Slovenské
republiky si pfi navstévé USA polozil otazku: Jak ucit demokracii? Pedagogové
University of Nothern lowa, Jeannie Steel, Ph.D. a Kurt Meredith, PhD., piichazi
s navrhem na mezinarodni projekt, ktery nazvali podle slovenského regionu Orava, kde
zah4jili tuto Cinnost. Organizovaly se rizné seminafe, vyménné navstévy, planovaly
vzdelavaci programy. Az v roce 1994 zacina intenzivni prace na tomto projektu, otevira
se vzdélavaci program nejdiiv pro fidicich pracovniky a prvni vzdélavaci programy pro

ucitelé zakladnich i mateiskych $kol. (20174)

V Ceské republice program ptisobi od roku 1997 a proslo jim jiz tisice uciteld.
Hlavnim cilem je, aby se déti staly nejen samostatnymi Ctenafi, ale aby také mohly

aktivné vyuzivat své mysleni, a tudiz se staly aktivnimi mysliteli.

3 [online] dostupné na http://www.nocsandersenem.cz/o-projektu.html
4 [online], dostupné na https://mpc-

edu.sk/sites/default/files/oznamy/narodna_strategia_cg_msvvas_sr_6102016.pdf
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Zaméfuje se na dvé oblasti — prvni oblast cili a vzdélavacich metod, které zce
souvisi i s rAmcovymi cili RVP PV, druha oblast miti na vzdélavani pedagogt, na které
jsou kladeny vysoké naroky. Tyto naroky zahrnuji pedagogicko-psychologicke a
didaktické kompetence, dovednosti zajiStujici optimalni ucebni proces. Program
vychazi ze tfi zakladnich pedagogicko-psychologickych vychodisek, kterymi jsou:

konstruktivizmus, kooperativni u¢eni a uéeni se ¢tenim a psanim. (Rybarova, 2016a)

Hlavni myslenku kritického mySleni shrnula Droppova (2017): Jeden
Z neucinnéjsich pristupt k tomuto uceni je metoda kladeni otazek. Pokud ucitel spravné
poklada ditéti otazky, nejlépe na vyssi arovni taxonomii cili, nez se dité nachazi, muze
ho takhle rozvijet. Tyto otazky by nemé&ly byt na niz$i urovni, aby dité nebrzdily v jeho
rozvoji. Déti by také nemély byt omezované ¢asem, za ktery maji odpovédét. Spravné
polozZena otazka, na kterou musi dité néco zkoumat, je tou pravou otazkou. To, zda dité
bude kriticky uvazovat, mizeme ovlivnit i my, dospély, naptiklad tim Ze nechdme dité

uvazovat a nebudeme mu piedhazovat ,,spravné odpovédi.

2.3.4Metoda E-U-R

Metoda E — U — R odpovida socio-konstruktivistickému pfistupu k uceni.
Uskuteciiuje se pomoci tfifazového cyklu, a to zkracené E — U — R: evokace, uvédomeéni
si a reflexe. Snazi se zachovat co nejptirozenési model uceni, aby bylo ditéti usnadnéné
a zefektivnéné zapamatovavani si informace. Timto modelem ucitel pfirozené zjisti,
jaké informace dit¢ o daném tématu ma, muze na jeho z&kladé sestavit a naplanovat

dalsi aktivity a pfiblizit se co nejblize jeho nejbliz§i zon€ rozvoje.

Prvni faze evokace neni jen pouhou vnéj$i motivaci k ¢innosti, je to slovni
vyjadieni toho, co jiz déti znaji, nebo si mysli, ze znaji, od ¢eho se v dan¢ aktivité
odrazi. V této fazi mlzou nastat i otazky, které si danou aktivitou budou snazit
zodpovédét. Jednd se o propojeni zndmého s neznamym. Dé&ti mizou vyslovit také

domnénky, jak by spravna odpovéd mohla znit. V této ¢asti neni zadna odpoved’ $patna.

| v matetské Skole se mizeme setkat s memorovanim informaci, nejcastéji se
jedna o memorovani basni nebo pisni. Dit¢ tak velice brzo zapomina, co se naucilo.

Takhle nauc¢ené védomosti miiZzeme vidét 1 ve starSim veéku, kdy se déti, nebo zaci uci
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nazpamét’ novou latku, ze které jsou zkouSeny, ale nemaji dlouhodoby charakter. Model
metody E — U — R by nas mél naucit predchazet takhle memorovanym poznatkim,

ackoli se tomu dité pozd¢ji nejspis stejné nevyhne.

V mateiské Skole se ve fazi evokace mohou vyskytnout tyto metody,

ztotoznujici se, se socio-konstruktivistickym pfistupem:

Brainstorming — volné ptelozitelné jako bourka v mozku. Dé&ti pfi této metodé
volné fikaji, co si na dané téma vybavuji, ucitelka zapisuje na tabuli. V mateiské Skole
muzeme vyuzit moznost, ze déti pouZivaji vystiizky z Casopisu, které lepi k ndzvu
hlavniho tématu. V tom pfipadé je ovSem riziko toho, ze déti ovlivni emoce, které
ovlivni vybér obrdzku, ptipadné je tento brainstorming omezeny na vybér obrazku a déti

nemaji volné pole mysleni.

V této fazi je potieba nechat déti premyslet nad obsahem, proto by ucitel m¢l byt
trpélivy, vybér odpovédi musi byt dobrovolny, zadné dité by nemélo byt nuceno
odpovidat nebo byt nabadano k nazoru, ktery neni jeho. Tato metoda mize byt
realizovana frontalng, skupinové nebo také individualng. Zadné odpovédi v této fazi
nejsou nespravné, proto se pomoci této metody snazime v détech podpofit jejich nazory,
mén¢ zdatné déti zbavujeme bloki, trémy, nebo zlého pocitu z neuspéchu. Pomoci

brainstormingu mizeme vytvaret také rizné pojmové mapy.

Pojmové mapovani — v predskolnim véku se jednd o pojmové mapy tvoiené
obrazky. Déti vytvati jednotlivé pojmové mapy zejména na zndma témata, jako
napiiklad ovoce, zelenina, dopravni prostfedky a jiné. V ptedskolni tfidé se miiZou
kultury, hlavnim voditkem byly tance. Déti mély lepit obrazky, které patii k sobg.
Spolecné jsme si je pak pojmenovaly. Mezi ty jednodussi, vyuzitelné i u mladSich déti
jsem pouzivala pravidelné u dopravnich prostiedkd. Déti tvotily mapy, kde dopravni
prostiedky mély své misto. Tuto tematiku jsme si vytvofily jak na velké pojmové mapé
— celd tfida dohromady na velky format, kde jsme si také napsaly velkymi pismeny, kde
se pohybuji (naptiklad vzduch, koleje, cesta apod.), tak ve skupinach, kde déti tvotily

vlastni vytvarné dilo.

Soucasti kazdé pojmové mapy, ackoli je obrdzkova, musi byt nazvy. Jeden

hlavni néazev, ze kterého se vychazi, tak pod kazdym obrazkem by se mél text
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vyskytovat. V matetské skole tyto texty nejcastéji dopisuje ucitelka, v predskolni tiidé
muzou krat§i a znama slova doplnit také déti. Muze to byt dopsanim, otiskem

pismenkovych razitek apod.

Ranni odkaz — pomoci metody ranniho odkazu déti zejména zjistuji, jaky je den,
nicméné muzou volné vyslovit, co by tieba v prub¢hu dne rady dé¢laly — tyto odpovédi
ucitelka zaznamenava. Na konci ranni diskuze miizou spolecné vybrat aktivity, které si
opravdu stihnout zrealizovat. K takovému odkazu se muzou vratit pozdéji — tfeba po
obéd¢ a fict si, které aktivity stihly splnit, které ne. Ucitelka to mtze dale vyuzit, jako
voditko k planovani dal$ich dni nebo vyuky. Déti ji tak vyslovi své piani, a mize na

jejich zakladé zvolit takové aktivity, které budou pro déti piirozené atraktivni.

Vhodnymi otazkami pro zjistovani toho, co o tématu déti védi, jsou: Proc¢
myslite...? Jak podle vis...? Zazili jste nékdy...? Jak jste se citily, kdyz...? (Hausenblas,
Kostalova, 2016a) Z toho je patrné, Ze je potifeba nepodsouvat détem odpovédi, ale
nabadat je, aby vyslovily vlastni myslenky a poznatky o daném tématu. Dilezité také je,

aby dité védélo, ze v ptipad¢ Spatné odpovédi nebude nijak hodnocené.

Druhou féazi je uvédoméni si vyznamu informaci. Konfrontace puvodni
myslenky pomoci aktivity, filmu, experimentu, ¢i vypravéni. Hlavni je, aby dité bylo
aktivnim ucastnikem. Dité se v této fazi dostava k novym informacim, které musi umét
zpracovat, nicméné mél by se udrZet zajem o téma vyvolané evokaci. Dilezité je, aby
ucitelka potad déti vnimala, zda novému tématu rozumi a dokazou si je 0SVOjit a vytvaii

kognitivni mosty mezi jiz nabytymi poznatky a pravé nabyvanymi.

Dité ma v této fazi zdolavat prekazky pro n¢ho dosazitelné, idealn€ se odrazime
od Vygotského zony nejblizs§iho rozvoje, kde rozvijime détsky potencial v souladu
S jeho moZnostmi. Dité tak v této fazi nebude ani pietéZovano ani podcenovano, jak to

byva pii béznych frontalnich &innosti. (Smelova, 2013)

Kdyz dostane ptilezitost hledat odpovédi na otazky z faze evokace, po svém
a informace si dohledava samostatné, vysledek je efektivnéjsi. Na konci aktivity dité
dosahuje uspokojeni z vlastni prace, ukojuje svou zvédavost. Takto dobie odvedena
prace ve fazi uvédomeéni si v détech vyvolavd chut ucit se a nadale se rozvijet
a poznavat. (Hausenblas, Kostalova, 2016b) ,,U¢itelé by se tedy neméli zaméfovat na

to, co dit¢ umélo vcera, ale na to, co mlze byt ve vyvoji ditéte zitra. Jen tehdy budou

34



schopny vyvolat v uéeni procesy vyvoje, které lezi v zoné nejbliz§iho vyvoje dnes.*
(Vygotskij, 2004, str. 103)

Ukazeme si opét nékteré z metod, které se muzou ve fazi uvédoméni si
v matetské $kole vyskytovat a ztotoziuji se, se socio-konstruktivistickym piistupem.

Z tohoto pohledu bych zvolila tyto metody:

Slovni banka — v této metodé¢ mizeme pouzit kratka literarni dila, ktera déti jiz
znaji, ptipadné pokud se jedna o kratsi basné, tak védi nazpamét'. Jejich text re rozstiiha
na kousky — po slovech nebo tadcich. Text je psany velkym tiskacim pismem, aby jej
déti snadngji precetly. Ulohou ditéte je tedy sestavit cely text podle ptedlohy, kterou mé
bud’ pted sebou, aby do ni mohlo nahliZet, nebo se text snazi poskladat dle vlastnich
znalosti. Déti pracuji ve skupindch nebo samostatné, maji moznost si poméhat, piipadné
slova vyménovat mezi sebou. Tato slova / aktivita by méla byt détem volné dostupna,

aby si ji mohly také samy zvolit. (Lopusna, 2008)

Timto zptisobem se daji rozstiihat i del$i texty, ale tfeba dbat na to, aby to dité
neunavilo, nebylo pro né¢ho pfili§ slozité, a tak ho od ¢innosti neodrazovalo. Jistym

zpusobem je to na bazi hry puzzle, kde neskladaji obrazek, ale text.

Hledani souvislosti — ve fazi uvédoméni si tuto strategii pouzivame pomoci
vhodné zvolenych otazek, kdy hleddme néjaké souvislosti, naptiklad mezi jednotlivymi
texty, nebo poznatky. Dé&ti si tak uvédomuji, co jiz znaji. Vhodné je naptiklad pouziti
Venniivho diagramu — tato metoda je vhodna pii porovnavani napiiklad dvou pohadek.
Déti tak miiZzou samy uvazovat, co se v pohadkach dé€lo, jaké v nich byly rozdily, nebo
tteba v ¢em byly stejné. Znaci se pomoci dvou prekryvajicich se kruhli. Kazdy kruh
znazoriiuje jeden ptib¢eh, v Casti, kde se piekryvaji, se zna¢i, co maji texty stejné.
V matefské Skole déti vyslovuji své myslenky, ukazuji, kam by je méla ucitelka
zaznamenat a do diagramu je zaznamena. Je dobré déti také nabadat k tomu, aby svoji
myslenku zdivodnily, pro¢ ji zvolily a pro¢ by ji umistily v diagramu na misto, kam

uréily.

Rizené cteni — jde o formu pred¢itani, kde uditelka pii napinavé &asti textu Gteni
pozastavi a déti se ptd, jak by tfeba mohl d& pokraCovat, co by se mohlo stat, co

znamena nékteré ze slov. Poté v ¢teni opét pokracuje. Ucitelka se snazi béhem celého
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textu aktivizovat vSechny déti. Nabada k napadim také méné smélé déti. Tim, ze zadna

z odpovedi neni Spatnd, v détech buduje pfirozené sebevédomi.

Vyhodou tohoto cteni je, Ze aktivizuje zajem ditéte o Cteni, rozviji jeho fantazii,
komunikaci a slovni projev, vyvolava spontanni projev ditéte bez toho, aby se muselo
obavat, ze jeho odpovéd’ nebude spravna, nebo ze bude potrestano za Spatnou odpoved.
Rizené Gteni také podporuje divergentni a progresivni mysleni, dava moZnost se
intenzivngji vlozit do dé&je ptibéhu, vytvari prostor pro akceptaci ndzoru jinych a také

svych vlastnich. (Lopusna, 2008)

Utitelka si text ptedpfipravi, spolecné s cilenymi otazkami, které bude détem
klast béhem pauz v textu. Tato metoda muize byt spojend také s obrazkovym ctenim,
kde d¢ti ¢tou z obrazkil a predpokladaji, co se aktudln€ na obrazku d¢je, ptipadné co by

se mohlo stat nasledné. Tady je pak jedna o metodu predvidani.

Zavéretna faze reflexe nese vyznam ukotveni mySlenky. Dé&ti pietvareji své
odpovédi, méni myslenkovou mapu (pokud na zacatku byly jejich domnénky mylné).
Mély by si uvédomit, co nového se naucily, co jim to pfineslo, které myslenky se jim
potvrdily a které naopak vyvratily. Rozvijeji tak vzajemné i spolupraci a komunikaci,

uci se navzajem respektovat nazory druhych.

Bez posledni faze u€eni by dit¢ ani ucitel nemohli zjistit, co se dité¢ naucilo, kam
se posunulo, nebo naopak, co zlstalo neobjasnéné. Dité by mélo na konci pocit'ovat
radost nebo nespokojenost ze své prace. Tyto pocity mu urci, zda si néco nové odneslo
nebo ne. Diky dobfe provedené reflexi mize ucitel poznat, kam se ditéti posunula zéna
nejbliz§iho vyvoje. V reflexi je moZné pouZit stejné aktivity nebo metody, jako ve fazi
evokace, pfiCemz se nam lépe ukaze, které poznatky si dit¢ zafixovalo, nebo pfislo na

zmeénu.

Je potieba se vyhnout n¢kolika omyliim, které ucitelé délaji ve své praxi, jako
napiiklad spéchani na déti. Vzhledem k ¢asové stisnénosti miliZze nastat situace, Ze
reflexe nema potiebny Cas, a tak déti jen zlehka odpovi, vétsinou povrchné a nezamysli
se nad myslenkou. Dale je to tieba uditeliv vyklad, ktery ze zac¢atku déti vnimaji, ale
vzhledem k tomu, ze nejsou piimymi ucastniky, jej dal neuchovavaji v paméti a velice

rychle ho zapominaji. ,,Chce-li ucitel poskytnout zakiim ucelenou informaci formou

36



vykladu, patii takovy postup do faze uvédomeéni si a ne do reflexe.” (Hausenblas,

Kostalova, 2006c¢, str. 68)

Dalsi chybou, jak uvadi O. Hausenblas a H. Kostalova (2006c), je pfima
kontrola. Pokud dité na zavér aktivity kontrolujeme, znamena to, Ze uceni jiz skoncilo a
dité nema moznost se dale rozvijet. Naopak u reflexe se dité¢ porad jesté uci, a tak i ve
fazi reflexe mize nabyvat nové poznatky nebo zkuSenosti. Je potfebné dat détem
potiebny Cas a klid na dostavéni svého poznani, ukotveni své myslenky — toto je na
matefskou, kde je nastaven dalsi plan aktivit, ktery se musi dodrzet. Proto si ucitel musi
jasné stanovit Cas na jednotlivé fize a mit vSe naplanované, idedlné¢ do posledni

malickosti.

Jak jsem jiz psala, ve fazi reflexe je mozné pouzit metody pouzité v evokaci.

Nicméné¢ si uvedeme jesteé dalsi mozné k pouziti:

Ranni odkaz — v této zavéreéné fazi je také moznost vyuzit tuto metodu. Je
vhodné zvolend tehdy, kdy ucitelka sama sepiSe détem odkaz velkymi tiskacimi
pismeny (nejcastéji se pouziva ¢erny fix S hrubou stopou na bilém podkladu). Nejdiiv
precte ucitelka tento odkaz, ktery je kratky, sama détem, poté ho ctou ve skupiné
vsichni spoleéné. Jako faze reflexe jsou vhodné otazky: Kde se zacind ranni odkaz? Kde
se konci?* nebo ,, Precti, co budeme délat dopoledne.” , Najdi v textu slovo léto.*

,, Najdi stejnd pismena jako... " a podobné. (Lopusna, 2008, str. 12-13)

Jazykova zkusenost — jeji cilem je pochopeni, Ze prosttednictvim ¢teni a psani je
mozné mezi sebou komunikovat. Vhodnou aktivitou je tfeba vytvafeni denicku, neboli
knihy zazitkd, kde ucitelka zapisuje, co spolecné s détmi délaly — naptiklad ve skole
Vv piirod¢, v bézném dni, kdy mély tfeba divadlo nebo nezvyklou ¢innost. Setkala jsem
se s napadem ucitelky, kdy se vytvofil sesit, ktery vytvafely déti spole¢né s jejich rodici
o vikendu. Kazdy vikend mélo jedno dit¢ doma $kolniho plySového medvidka, ktereho
si mohly odnést na jeden cely vikend sebou domi. Podminkou bylo, Ze pii béznych
aktivitaich se mély vyfotografovat a do zapisnicku napsat, co spoleéné o vikendu
s medvidkem zazily. Dé&ti tak vidély, jako rodice zapisuji text k fotografiim a vytvari

ptibéh, ktery si spole¢né v pondéli s pani ucitelkou precetly.
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Pracovni listy — pracovni listy nejsou nejoblibenéjsi z hlediska socio-
konstruktivistickych ptistuptd, nicméné do faze reflexe bych je zatradila zejména proto,
ze dit¢ tak muze reflektovat, co se k dané ucebni latce naucilo. Nemusi to byt pouze
zaviené otazky, muzou byt formou otevienou, kdy ma dit€¢ néco ptredvést — jako
napiiklad napsat své jméno, nakreslit ovoce nebo podobné. Také jsou podle mého
nazoru vhodné pro grafomotorické procvi¢ovani, coz predchdzi psanému textu, ichopu

tuzky, nebo tlak na podlozku.

Metoda luna — tuto metodu bych povazovala za vhodnou pro vSechny faze
metody E — U — R, a to zejména z toho diavodu, ze nejvhodnéjsi vyuziti shledavam
v individudlni praci s ditétem, nicméné zafadila jsem ji na zavér, protoze tak mizeme
mit zpétnou vazbu piimo od ditéte, se kterym aktivitu vykondvadme. Dité tak vytvaii
vlastni knihu, kde muze sledovat, jak dospély zapisuje text k jeho ilustracim.
Prostfednictvim této metody si dit¢ uvédomuje vyznam textu, to Ze text je nositelem
déju a informace, fadkovani a také jakym smérem se zapisuje a poté cte. Dokaze také

rozpoznat nékteré konkrétni slova v textu a nachazet je v textech jinych.
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VYZKUMNA CAST

3 VYZKUMNY PROBLEM

V minulosti byl pod pojmem gramotny ¢lovék ten, ktery umél Cist a psat.
V prabéhu veékl se tenhle pohled na gramotnost zmeénil. Jak uvadi H. Kost'alova (2007,
str. 4), ,,v soucasnosti pojem gramotnost zahrnuje interakci mezi pozadavky spolecnosti
a kompetencemi jedince. Proto se miZze Uroven gramotnosti vyzadovana riznymi

spole¢nostmi lisit, jak mezi kulturami, tak v ¢ase.*

Ve své praci jsem se zaméfila konkrétné na ¢tenafskou gramotnost
a pregramotnost, kterd podle mého nazoru vyzaduje hlubsi analyzu a potiebu vice ¢asu
se ji vénovat. Jedna se o odrazovy mustek, ktery détem pomize pochopit uceni jako
takové, dava jim pomocnou ruku v tom, aby se dokazaly zorientovat v informacich,
védély, kde je dohledat a podobn¢. Tomuto tématu se vénuje jiz vice ucitelti a pedagogii
nez, V minulych letech, provadi se rizné vyzkumy a pilotni programy, jako tfeba ucitelé
zakladnich a matetskych §kol, zapojeni ve ¢tenafském kontinuu, které jsem jiz popsala

v kapitole 1.2 Vzd¢lavani uditelt, ¢tenaiské kontinuum, své diplomové praci.

Svym vyzkumem bych rdda zjistila, jak jsou na tom oslovené ucitelky

matefskych kol v Cechach a na Slovensku.

3.1 Metodologie, metodika a organizace zkoumani

Tak, jako vSechno, i pedagogika potiebuje vyzkum pro svoji teorii, kterou
nasledn¢ miize uvést do praxe. Pedagogika a pedagogicky vyzkum se izce ovliviiyji a
doplilyji. Teorie poskytuje zdklady pro vyzkum a ten pfinasi vysledky potifebné pro
praxi. Kvalitativné orientovany vyzkum v pedagogice mizeme vymezit jako zamérnou
a systematickou ¢innost, u které se zkoumaji hypotézy o vztazich mezi pedagogickymi

jevy. Ty jsou zachytavané pomoci zdkladniho méteni. (Pricha, 2009)

Ja vsak pouziju také vyzkum kvantitativni, kterého nastrojem bude dotaznik.

Tento zptisob jsem zvolila zejména proto, jak uvadi Svec (1998, str. 125), Ze idealni na
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,hromadné a pomérné rychlé zjistovani informaci o znalostech, nazorech a postojich
tazanych osob®, v naSem piipad¢ ulitelek mateiskych skol. Jeho kombinovana podoba
mi nejlépe ukaze nejen vybér metod ¢i strategii, ale také ndzory jednotlivych ucitelek na

problematiku ¢tenaiské pregramotnosti a jeji vyuziti v praxi.

K naplnéni cile sve diplomové prace jsem se tedy rozhodla zvolit smiSeny
design vyzkumu. Z diivodu lepsiho objasnéni problematiky ¢tenaiské pregramotnosti u
ucitelek matef'skych Skol jsem zvolila kvalitativni design vyzkumu, ktery mi pomiize
pochopit, jak ucitelky tuto problematiku vnimaji, zda se s ni bézné setkavaji, jestli s ni

nasledné cilevédomé pracuji.

Vysledky z hloubkovych rozhovort, které provedu s vybranymi ucitelkami
matefskych skol, si ovéfim naslednym pozorovanim jejich dennich aktivit. Zakladnim
pravidlem vyzkumu je stanovit si vyzkumny problém, cil vyzkumu a vyzkumné otazky.
Déale se zamé&im na vyzkumnou metodu sbéru dat pomoci anonymnich online
dotaznikl, pomoci kterych budu moci peclivé analyzovat vyzkumna zjisténi u vétsiho

mnozstvi respondentt.

3.2 Cil vyzkumu

Cilem empirické ¢asti mé diplomové prace je popsat, jak matefské Skoly
pristupuji k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti a k rozvoji ¢tenaiskych strategii, provést

komparaci téchto ptistupt na ceské a slovenské matetské skole.

3.3 Vyzkumné otazky

Stanovené vyzkumné otazky jsem aplikovala pomoci smiSeného vyzkumu.
Nejdiiv to byl kvantitativni vyzkum, kde jsem pomoci dotazniku ziskala $ir$i vzorek
nazori uciteli a ucitelek mateiskych $kol, jak v Ceské republice, tak i na Slovensku.
Poté jsem je podrobné&ji komparovala pomoci kvalitativniho vyzkumu se vzorkem
uditelek ze dvou mateiskych kol v Ceské republice a ze dvou matetskych $kol na

Slovensku. Ve vsech ptipadech se jednalo o statni matetské skoly.
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Dané vyzkumne otazky:

o Jaké Ctenaiské strategie vyuzivaji ulitelé a ucitelky matefské Skoly k rozvoji
Ctenaiské pregramotnosti?

e Jakym zpusobem jsou ¢innosti spojené s rozvojem Ctenaiskych strategii
zapojovany do chodu matefské skoly?

e Jak se tato jejich zku$enosti odrazi ve Skolnim vzdélavacim programu ¢&i jinych
dokumentech mateiské skoly?

e Kde vyucujici ziskali teoretické poznatky o rozvoji ctenarskych strategii?

e Co vedlo vyucujici k tomu, aby zafadili ¢tenaiské strategie do béznych ¢innosti?

3.4 Vyzkumny nastroj a metody

Z&kladni pouzitou metodou v mé vyzkumné ¢asti bylo pozorovani, které jsem
uskutecnila ve dvou matefskych §kolach v Ceské republice a dvou mateiskych Skolach
na Slovensku. Pozorovala jsem skupiny déti pfi jejich béznych aktivitach, jak fizenych,
tak volnych.

Na zacatku pozorovani jsem s kazdou ucitelkou provedla také hloubkové
rozhovory, kterymi jsem si chtéla ujasnit, jaké maji o dané problematice poznatky. Tyto
rozhovory jsem zopakovala také po skonceni pozorovani, kde jsme spole¢né probraly
vznikl¢ situace. Zaznamy jsem vedla zejména pisemné, jako pomoc jsem vsak uvitala

také videozaznamy.

Jako doplnkovou metodu jsem zvolila sbér dat pomoci dotaznikd, které jsem
rozeslala na vice nez 5 matetskych kol v Ceské republice a také vice nez 5 $kol na
Slovensku. Tato metoda se mi osvédcila, a tak jsem ziskala poznatky od mnoha dalSich

ucitelek matetskych skol.
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3.5 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek u dotazniki tvotilo 33 ucitelek z ceské mateiské Skoly a 28
ucitelek ze slovenské mateiské skoly, tedy celkem 61 ucitelek z riznych slovenskych a

¢eskych matetskych skol.

Tabulka 1 — vyzkumny vzorek - dotaznik

s Pocet Stiedni Skola | Vysoka Skola (Bc.) | Vysoka Skola (Mgr.)
a
respondentu | pocet % pocet % pocet %

Slovenska

_ 28 15 | 53,6 % 10 35,7 % 3 10,7 %
republika

Ceska

_ 33 16 | 485% 9 27,3 % 8 24,2 %

republika

Vyzkumny vzorek u osobnich rozhovoru tvofily étyfi uéitelky, dvé z hlavniho
mésta Slovenské republiky — Bratislavy, ob& mateiské Skoly z méstské ¢asti Ruzinov,
dvé ucitelky z Ceské republiky — Prahy, méstské asti Bievnov a Michle. Své vypovédi
ziskavaji ucitelky z vlastni pedagogické praxe a vétSina také z vysokoskolského

vzdélavani.

VétSina oslovenych ucitelek ma kratkou pedagogickou praxi, ale vysokoskolské
vzdélani, jedna zoslovenych ucitelek ma pouze stfedni pedagogickou Skolu, ale
0 nékolik let delsi praxi. Vybér uditelek by nam mohl pfinést zajimavé vysledky
z pohledu praxe a naopak z pohledu vzdé€lani. Z oslovenych dvou matetskych $kol
v Ceské republice se mi povedlo sehnat pouze ugitelky s kratkou praxi, které po
poslechu témat byly nadsené a ochotné provést hloubkovy rozhovor a nasledné mi
prenechat volné pozorovani dvou nebo tii dnii. Z toho diivodu je tento vzorek ucitelek

nasledovny:
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Tabulka 2 — vyzkumny vzorek — rozhovory s ucitelkami

Ucitel vék | Délka praxe Vzdélani Stat
Utitel €. 1 51 28 Stiedoskolské Slovenska republika
Ucitel ¢.2 | 26 4 Vysokoskolské, Mgr. Slovenska republika
Ucitel €. 3 27 4 Vysokoskolské Bc. Ceska republika
Ucitel €. 4 30 4 Vysokoskolské, Mgr. Ceska republika

Nasledn¢ jsem pozorovala skupiny déti (ucitelek, se kterymi jsem provedla
hloubkové rozhovory) a zaznamenavala pomoci videokamery — pouze pro tcely

vyhodnoceni vyzkumu.

Tabulka 3 - vyzkumny vzorek - pozorované skupiny déti

Skupina déti Vék déti Délka pozorovani Pocet déti
Skupina €. 1 4-5let 2 dny 20
Skupina ¢. 2 5-6let 3 dny 16
Skupina ¢. 3 3—7let 2 dny 14
Skupina ¢. 4 4-5let 3 dny 25

3.6 Vstup do vyzkumu

Pied zacatkem samotného vyzkumu jsem si nastudovala odbornou literaturu,
podrobné&ji uvedenou v seznamu literatury na konci prace, abych mohla také vést
plnohodnotné hloubkové rozhovory a mohla vytvofit dotaznik, ktery mi poslouzil pro
ziskani co moZna nejvétsiho poctu respondentli. Mistem pro hloubkové rozhovory jsem
zvolila prostfedi mateiskych §kol, ve kterych vybrané ugitelky piisobily. Cas pro vedeni
rozhovorti jsem planovala podle ¢asovych moznosti ucitelek, abychom nebyly ni¢im a
nikym ruSeny a konkrétni ucitelka se mohla na aktuélni rozhovor soustfedit. Ptiprava
vyzadovala digitalni vybaveni pro audio zadznamy (rozhovory, pro uéely zpracovani
ziskanych informaci) a video zaznamy (pozorovani aktivit, pro ucely zpracovani

informaci).
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3.7 Realizace zkoumani

Vyzkum byl uskute¢nén Vv n€kolika ¢astech. Prvni Cast, ktera zaCala zaCatkem
kvétna, obsahuje sbér SirSich dat pomoci dotaznikl, zaslanych elektronickou nebo
pisemni formou. Tento druh jsem zvolila z davodu ziskani, co nejvétsiho rozsahu
nézord od riznych uéitelek matetskych $kol z Ceské i Slovenské republiky. Osloveny
byly statni matetské Skoly, byvalé spoluzacky z vysoké i stfedni Skoly, které phsobi

nyni v matefskych skolach.

Druha ¢ast byla realizovana v obdobi od 15. do 19. kvétna 2017 na Slovensku,
Vv Bratislavé, kde jsem uskute¢nila pozorovani ve dvou statnich matetrskych $kolach, u
dvou skupin déti. S oslovenymi ucitelkami jsem provedla hloubkovy rozhovor, nasledné
pozorovala dva nebo tii dny a po pozorovani provedla zpétnou vazbu pomoci

dodate¢nych kratkych zavéreénych otazek.

Tteti Cast byla realizovana v obdobi od 22. do 26. kvétna 2017 v mateiskych
$kolach v Ceské republice, v Praze, ¢ast Michle a Bfevnov. Zde jsem pro porovnani

uskutecnila stejné pozorovani i rozhovory jako v slovenskych matetskych skolach.

Odpovédi rozhovoru jsem si zaznamenavala pomoci digitalni technologie, abych
mohla Iépe zpracovat vypovedi uditelek a hloubéji je analyzovat. Tyto zaznamy slouzi
pouze pro osobni analyzu. Autentické vypovédi jsou zpracované do nize uvedeného
protokolu (viz kapitola 4.2 Analytické zpracovani hloubkovych rozhovori). Hloubkové
rozhovory se nesly v pratelském, ale odborném duchu. Atmosféra byla uvolnénd, pro
ucitelky pfijemna. U nékterych otazek, kdyz si nebyly jist¢ odpovéd’mi, jsem se je
snazila navést dle odbornych znalosti o daném tématu, pfipadné jsem jim umoznila

vyuzit vlastni pedagogické dokumenty nebo metodické materialy k nahlédnuti.
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4 Analyticka zpracovani vyzkumného materialu

4.1 Analyticke zpracovani dotazniki

Jak jsem se jiz zminila ve vyzkumném vzorku, dotazniky vyplnilo 61 uditelek
matefskych §kol z Eeské i slovenské republiky. Celkové se jednalo o 33 uditelek z Ceské
republiky a 28 ze Slovenska. Dotaznik obsahoval osmnéct otazek zamétenych na oblast
Ctenaiské pregramotnosti a zejména Ctenaiskych strategii. Snahou bylo zjistit v co
nejvétsim poctu tazanych, jak jsou na tom ucitelky v této oblasti vychovy. Nakolik se
této oblasti vénuji védomé, a odkud berou poznatky.

Mezi otazkami padla takeé ta, zda pracuji v soukromé nebo statni mateiské Skole.

Pouze jedna z tdzanych pracovala v soukromé matetské skole.

Vék uditelek
Nejvetsi pocet uditelek tvorilo skupinu ve véku od 46 az 55 let — celkem 23
tazanych, po nich nasledovaly uditelky ve véku 26 az 35 let. Nejméné ucitelek mélo vic

nez 56 let — celkem tii z nich.

NejvysSi dosazené vzdélani

Ze vsech dotazovanych ucitelek dosahlo vzdélani v oblasti pfedskolni vychovy
12 ucitelek na bakalaiském stupni, az 18 na magisterském stupni. Nejvétsi skupinu
ovSem tvorily ucitelky s maximalné ukoncenym stiedoskolskym vzdélanim — celkem
31, coZ je pro statni Skolstvi alarmujici.

KdyZ se podivame na jednotlivé staty, jsou na tom piiblizné stejné. V ¢em se
ovSem vyznamnéji 1i$i je dosazené magisterské vzdélani, kde celkové skupina ucitelek
z Ceské republiky piesahla o 5 ucitelek slovenskou skupinu. Ovsem méli jsme rozdilné
pocty ucitelek ve skupinach, podivejme se proto, jak jsou na tom procentualné. Na
Slovensku je procento ucitelek se stiednim vzdélanim 53,6%, bakalaiskym vzdélanim
35,7% a s magisterskym vzdélanim pouze 10,7%. V Ceské republice jsou vysledky
patrné jiné — stiedoskolské vzdélani 48,5%, bakalaiské vzdélani 27,3% a procento

ucitelek s magisterskym vzdélanim je 24,2%.
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Kromé bakalaiského stupné vzdélani tedy Ceské republika vyznamné piedcila
Slovenskou republiku. Z celkového pohledu Ceska republika piedéila Slovenskou
republiku v dosazeni vysokoskolského vzdélani pouze o 5,1%.

Nejspis bych to také piipsala skute¢nosti, ze na Slovensku je otevienych
mnohem min vysokoskolskych oborii v pfedskolni oblasti jak na bakalafském stupni,
tak zejména na magisterském. Ja sama jsem si vybrala studovat magistersky stupen na
Karlov¢ univerzit¢ v Praze z divoda neotevieni predSkolniho studia na Komenského
univerzit¢ v Bratislavé, kde jsem studovala bakaldisky stupen piedSkolni vychovy.
Miuzeme tento fenomén také vidét pii analyze dal$i otazky v dotazniku, kdy jsem

zjistovala, na které Skole ucitelky matetskych skol studovaly.

Skola, na které studovaly

Nejvétsi pocet dotazovanych ucitelek mélo ukoncené stiedni pedagogicke
vzdélani (50,8%) a bylo jich téméi stejnd na Slovensku a v Cechach —patnact ku
Sestnacti. Dalsi vétsi pocet bylo z Karlovy univerzity v Praze — osm (13,1%) a VOS
pedagogické, také v Praze — sedm (11,5%). V tésném zavésu byly ucitelky vyucéené
z Komenskeho univerzity v Bratislavé — Sest (9,8%). Dvé uditelky uvedly pouze
Bratislavu a dvé pouze Prahu — bliz neuvedeno kde.

Mezi jinymi byly uvedené Ostravska univerzita, JihoCeskd univerzita,
Masarykova univerzita, Univerzita Palackého v Olomouci, vysoka skola v Hradci
Kralové nebo v Ceskych Budgjovicich, ze slovenskych $kol jesté UMB Banské Bystrica
nebo Modra.

Délka praxe v mateiské §kole

Pocet praxe se také lisil v rozpéti od jednoho mésice, aZ po 37 let. Nejvétsi skala
vsak byla vrozmezi 1-6 let, pouze jedna uvedla praxi 1 mésic, konkrétné to byla
ucitelka ze Slovenskeé republiky.

SloZeni tridy

Slozeni tiidy vySlo téméf stejné. VétSina se zatradila mezi homogenni skupiny
déti — celkem 33, coz je 54,1%.

Ze zajimavosti jsem si seCetla také procentualni slozeni téidy v jednotlivych
statech a vyslo to ndsledovné: vétSina z ucitelek ze slovenské matefské Skoly uvedlo

53,6% heterogenni sloZeni tfidy a 46,4% homogenni. Zde vidime opét rozdil mezi
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Ceskou a Slovenskou republikou, protoze v Ceské republice vySel vysledek piesné
naopak a rozdil byl mnohem vétsi. Ucitelky zde uvedly pouze 39,4% heterogenniho

sloZeni tfidy a az 60,6% homogenniho sloZeni tiidy.

Nézory na ¢tenarskou pregramotnost

Zde se mi nepovedlo ziskat odpovédi od vSech tazanych, ale vétSina se vyjadiila
alespon par slovy. Ve vSeobecnosti mizeme fict, ze ucitelky slovenskych i ¢eskych
matefskych Skol maji pozitivni postoj vici Ctenadiské pregramotnosti. Povazuji ji za
dulezitou a pro rozvoj ditéte piinosnou. VétSina z ucitelek vidi potiebu v préaci
v domécim prostiedi a také nutnost ¢tenarsky podnétného prostredi. Uvédomuji si, Ze se
déti denné setkavaji se psanou podobou feci, samé se o toto téma zajimaji. Jedna ze
slovenskych ucitelek uvedla, ze v rodinach, v ktorych je nedostatok takejto stimulacie a
podnetov je u deti viditelny, vyrazny rozdiel v Urovni skisenosti. U¢itelky upozoriuji na
potfebu eliminovat tyto rozdily mezi détmi.

Dalsi ze slovenskych ucitelek si uvédomuje, Ze je tato tematika jesté¢ jen na
zacatku a je potieba zvysit roven porozuméni a zaclenit inovacni strategie.

Nicméné ve vSeobecnosti slovenské ucitelky v dotaznicich zvolily Sirsi rozsah
odpovédi. Zato ¢eské ucitelky mnohdy odpovidaly pouze jednim az tfemi slovy. Jako
nejcastéjsi uvedly, Ze je pro vzdélani dulezitd — az devét odpovédi. Dalsi ucitelky,
povaZzujici ¢tenatfskou pregramotnost za ditlezitou odpovéd’ doplnily.

Ztotoznuji se zejména s odpovedi jedné z Ceskych ucitelek, ktera uvedla, ze je
Ctenariskd gramotnost nepostradatelnd. Dale uvedla, ze dnesni déti jsou zvyklé sledovat
vice televizi a hra na tabletech. Rodice jim nectou a nerozviji ctendrskou gramotnost.
Déti pak nemaji vztah ke knihdm. Cteni détem v materské skole navic rozviji slovni
zasobu, predstavivost, fantazii, pozornost, vztah ke knize, prosocialni chovani,
sebevyjadrent apod.

Pouze jedna odpovéd sméfovala k negativnimu postoji — a to, ze déti
v predskolnim véku maji na tuto oblast jesté Gas. Piesna odpovéd’ znéla takto: Ze na to
maju cas v Skole.

Celkem 14 ucitelek se k této otazce nevyjadiilo viibec. Celou skdlu odpovéedi

najdete v ptiloze diplomové prace.
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Prace se ¢tenarskymi strategiemi

Celkem 46 z tazanych ucitelek uvedlo, ze se Ctenafskymi strategiemi cilené
pracuje. Podle vyhodnoceni dotazniki mi ovSem vyslo, ze zbylych 11, které uvedly, ze
S nimi nepracuje, si to jen cilené neuvédomuje, protoze kazda z nich nékteré ze strategii
Vv otazce €. 16 uvedla.

Pouze jedna z uditelek se vyjadrila, ze se Ctenaiskou pregramotnosti nepracuje
vubec. Ale z dalSich otazek mizeme vycist, Ze nejspis pracuje, ale neuvédomuje si to,
nevyuziva tyto moznosti cilevédomé. Odpovéd’ ucitelky, kterd s ni pry nepracuje, znéla
takto: ,,Lebo su dolezitejsie oblasti na ktoré je potrebnejSie zamerat' sa v tomto veku*.

Vzhledem k tomu, ze dotazniky byly anonymni, nemam moznost se dané uditelky

vvvvvv

Co vedlo ucitelky zaradit tyto strategie do vyuky

Vétsina ucitelek bere ¢tendfskou gramotnost a pregramotnost jako samoziejmost
a pfirozenou soucast vyuky, uz jen z osobnich diivodi — protoze rady ¢tou, ale také jako
rozsifeni slovni zasoby.

Ve svych odpovédich uvadéji, ze si déti Cinnosti na rozvoj Ctenarské
pregramotnosti samy vyZaduji, protoZe se s ni béZzn¢ setkavaji. Jako vyhodu vidi v tom,
ze se hravou formou uci naptfiklad pismena, pochopi vyznam jazyka a maji lepsi
ptechod do zakladni skoly, kde se, se psanou podobou jazyka nesetkaji poprvé. Nékteré
vidi pozitivum hlavné v ptipravé na zakladni Skolu.

VétSina odpovédi na tuto otdzku smcéfovala stejnym smérem. VSechny

autentické odpovédi nalezneme v piiloze diplomové prace.

Cast dne a &ast procesu, kdy pracuji se étenaiskou pregramotnosti

Nejcastéji ucitelky uvedly, Ze se ¢tenarskou gramotnosti pracuji v dopolednich
hodinach. Ale z vysledkti miZeme vidét, Ze nékteré z nich s ni pracuji ptes cely den, coz
usuzuji z odpovédi, Ze dopoledne pracuje se ¢tenaiskou pregramotnosti az 59 tdzanych
ucitelek, 33 dopoledne a pouze jedna opét uvedla, Ze s nimi nepracuje vibec.

Ucitelky povazuji za nutné zaradit Ctendifskou pregramotnost a konkrétni
strategie do hlavni pracovni Cinnosti skupinové. Stimto vysledkem nesouhlasim.
Samoziejmé, ze se tyto ¢innosti daji zafadit i do skupinovych ¢innosti, piece jen bych
upiednostnila, kdyby se snimi pracovalo individualn€, nebo alesponn v malych

skupinach déti. Mezi jiné ¢innosti (¢i presné doplnéni) ucitelky uvadély tyto odpovedi:
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- stdle a priibézné béhem celého vzdélavaciho procesu (CR)
- hry a hrové cinnosti — individuélne (SR)

- béhem dne pri chvilkach "volna" (CR)

- odpoledne na zahradé (CR)

- ve ctendiském koutku (CR)

Metody vyuzZivané v procesu vyucby

Nejcastéji pouzivanou metodou je metoda kladeni otazek — celkem 46
dotazovanych ucitelek zvolilo tuto odpovéd’. Vybraly ji i ulitelky, které uvedly, ze se
Ctenafskymi strategiemi nepracuji vibec. Dale nésledovala metoda usuzovani — 44
ucitelek, ptfedvidani — 40 ucitelek a nejméné pouzivand metoda je hledani souvislosti,
kterou vybralo celkem 18 ucitelek. AZ 16 ucitelek vybralo moZnost, Ze Zzadnou
z uvedenych metod nevyuzivaji, jinou ovsem neuvedly. Celkovy piehled odpovédi opét

najdete v ptiloze diplomové prace.

Strategie vyuZivané v procesu vyucby

Mezi nejcastéji vyuzivané strategie podle odpovédi dotazovanych uditelek
matefskych $kol ze Slovenské i Ceské republiky patfi Hlasité &teni. Uvedlo to 43
ucitelek, coZ tvoii 72,2%. Az daleko za ni byla nej€astéjs$i odpovéd’ malované ¢teni — 34
ucitelek, celkem 55,7% a nasledné pojmové mapovani s 54,1%. Nad padesat procent se
vySplhal také brainstorming — 52,5%. Naopak nejmin vyuzivanou strategii byl
vyhodnocen ranni odkaz, ktery dosahl pouze 16,4% vyuziti v praxi. OvSem opét byla
také oznacena odpoveéd’, Ze se tyto strategie nevyuZivaji, jedna se o Sest ucitelek. Cely

ptehled odpovédi najdete v zminované piiloze diplomové prace.

Zdroje metodickych podkladi

Zajimalo m¢ také, zjakych zdroju uditelky Cerpaji napady a jaké metodické
materidly pouZivaji k praci se Ctendiskou pregramotnosti. vyZzadovalo se uvést alespon
ti1 priklady. Nekteré z ucitelek jich uvedlo i vic. Nejcastéjsi zdroj informaci, kde se
ucitelky v oblasti Ctenaiské pregramotnosti vzdélavaji a ziskavaji informace, byl
nepochybné internet, ktery tvofil 73,7% odpovédi. Za nim nasledovala odborna
literatura se 42,6%. Ztoho pouze 34,4% ucitelek uvedlo, Ze si odborni literaturu
dohledavaji v knihovnach. Tento fakt bych vidéla, jako znepokojivy vysledek, protoze

to neni ani celkové procento ucitelek, které maji vysokoskolské vzdélani, zda uz se
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jedna o bakalafské nebo magisterské. OvSem pracuji také s knihovnami v jejich
matefskych skolach, co uvedlo pouhych 16,4% dotazovanych. Je tedy otazkou — jsou
Skolni knihovny plné funkéni a zadsobované odborni a kvalitni literaturou? Z vlastnich
zdrojii totiz Cerpa len 18% ucitelek matefskych S$kol. VsSechny odpovédi jsou

zpracované v ptiloze diplomové prace.

Zpétna vazba ze strany rodicu

Jako posledni mé zajimalo, jak na vyuku cCtenadiské pregramotnosti reaguji
rodi¢e. Zde vysly alarmujici vysledky, protoze nékteré z ucitelek mateiskych Skol
uvedly, ze rodic¢e nemaji viibec tuseni, ze se néco takové v mateiské Skole déje a ze se
ucitelky détem vibec v této oblasti vénuji. Z vysledkd vyplynulo, Ze se jedna o 47,5%
matetskych skol (dotazovanych).

Je pozitivni, ze z celkového poctu vyslo 56% matefskych skol, kde se rodice o
rozvoj jejich déti zajimaji, ptipadné ucitelky i podporuji, nebo dokonce jedna z ucitelek
uvedla, Ze néktefi rodice chodi do matefské Skoly détem predcitat. Nicméné kdyz se na
to podivame z pohledu jednotlivych statil, hiife na tom vysla Ceska republika, kde tento
pomér neni tak pozitivni. Spatné reakce, nebo dokonce ignorace ze strany rodi¢a vysla
az 63,6%, pozitivni reakce pouze 36,4%. Naopak Slovenska republika ma 71,4%
dobrych ohlasii a pouze 28,6% téch negativnich.

Osobité vyjadieni ucitelek k posledni otdzce naleznete opét v ptiloze diplomové

prace.

4.2 Analyticke zpracovani hloubkovych rozhovoriu

U hloubkovych rozhovorii jsem pouzila otazky z dotazniku. S konkrétnimi
ucitelkami jsme tyto otdzky probrali podrobnéji, doplnila jsem je o dal§i dopliujici

otazky vyplivajicimi z autentického rozhovoru.

Protokol € 1 - analyza rozhovoru s ucitelkou ¢. 1

Otazka odpoved’
Stat Slovenska republika
Vek 51
Matetska skola Statni mateiska skola
Jaké mate nejvySSi dosazené | Strednd pedagogickd skola.
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vzdélani?

Kde jste studovala?

Stredna pedagogickad skola, Bullova 2, Bratislava,
obor predskolska pedagogika

Planujete si dod¢lat vysokou
Skolu, nebo jiné dalsi vzdelani?

VysokU Skolu si uz neplinujem dordbat, ale
zucastnujem sa roznych skolend.

Jak  dlouho jiz  pulsobite
vV mateiské skole?

Uz to bude 32 rokov.

Jaké mate aktualni slozeni tféidy? | Z akého hladiska? Veku alebo pohlavia?
Z hlediska véku. Jedna vekovad skupina -
homogénna.

Co si myslite o préaci
¢tenafskou pregramotnosti?

Se

Myslim si, Ze je potrebnd, ked sa deti stretavaju
s pismenkami v beznom svete. Pismenka ich
obklopuju v beznom svete. Deti Vedia pracovat
S tabletom, pocitacom, hladaju si informdcie.

Takze si myslite, ze védi, Ze to je
aktivni zdroj informaci?

Intuitivne mozno ano. Stretavajd sa s tym v zmysle,
Ze je to pre nich nieco prirodzené. V predskolskej
triede je to urcite cielené. Stretévaju sa s tim, Ze
ked' rodicia nieco nevedia, si to dohladaji na
internete alebo v knihach, i ked’ ktomu nie su
vedené. Deti sa pytaju, co je to , chvostorozec* a
tak sa ucitel’ka zamysli, co to je, a Ze sa sSama musi
pozriet, a tak vedia spontanne, zZe je to mozné
touto formou si to dohladar.

Pracujete se Ctenatskou
pregramotnosti aktivng?

Aktivnejsie som pracovala vidy so starSou
skupinou. Ale aj u mladsich deti som sa o to
snazila, ale bola to skor takd priprava.

Umite mi fict, jaky je rozdil mezi
Ctenafskou gramotnosti a mezi
¢tenafskou strategii?

Stratégie by mala byt nejaka metéda vyucovania.
Ja, ako starsi rocnik si myslim, zZe to bude nejaka
Metoda a gramotnost je to vo vSeobecnosti.

Co Vas vedlo zaradit ctenarské
strategie do béznych ¢innosti?

Ucitelka se zamyslela...prvopociatkom to bolo
Skolenie, ktorého som sa zucastnila. Robila som to
aj predtym, ale az tam som si uvedomila ako to
robit a ako to plnit vedomejsie. Skolenie
prebiehalo u doc. Kikusové. Chcela som si to
vyskusat' v praxi a tak som to zaradila.

dne hlavné
étenaiskou

Ve které casti
pracujete se
pregramotnosti?

Ranné hry, hry a hrové cinnosti, dopoludnajsia
vzdeldvacia aktivita, poobedna vzdelavacia
aktivita, pobyt vonku, pred odpocinkom, kde
Citame. Asi pocas celého dne, pretoze je tam
hlasné citanie. Deti maju oznacené miesta, ako
napriklad ,,jedalen”, , spalia “, stretavaju sa stéle
so slovami a pismenami, vSade.

Buduci rok budem mat druhdkov, planujem pre
nich pismena na stenu v tvare husenice.

Jaky to bude mit podle Vas
vyznam?

Budu sa stym stretivat a bude to pre ne
prirodzenou sucastou zivota. Ked ja budem
potrebovat  cielavedome  pracovat s touto
gramotnostou budu to moct pouzivat ako
pomécku. Pre deti to bude nieco prirodzené a
nebude fo pre nich ni¢ nové, ani ked nastupia do
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zakladnej Skoly. Pismena a cisla budu ich

6

., kamarati “.

Ve které ¢asti procesu Cinnosti se
Vam to nejvic osvédcilo?

Stale, v kazdej.

Jaké metody vyuzivate
V procesu?

Neviem ich naspamér, moézem si vziat pliny? —
vzala si pomucku - tydenni rozpis aktivit, plan
prace. SU to teda hlavne tieto: kladenie otézok,
predvidanie, zhriiovanie, hodnotenie, hladanie
suvislosti... to su z tych, ktoré si uvedomujem.

Napiiklad jaké konkrétni aktivity
nejcasteji zarad’ujete?

Mam obrazok — povedz, c¢o vidis. Cielene sa ich
pytam, co chcem od nich vediet: ,, Co robia deti na
jar?* .,Co robia rodicia na jar? ... Pomocou
obrazku, kladenia otadzok od nich ziskavam
informacie, ktoré pozadujem.

Predcitam nezndmu rozpravku, jej cast. Deti maju
rozpravku dotvorit. Podporujem tym, aby kazZdy
vyuzil vlastnu fantaziu.

Jak déti reaguji na toto dotvareni?

Kazdé inak. Niektory sa drZia toho, ¢o poznaju —
prerozpravaju znamy dej, niektory vedia krasne
doplnit podla seba.

Hodnotenie na konci kazdej cinnosti — ¢o sa im
[ubilo, alebo nelubilo, ¢o by nabudice chceli
robit apod.

Dalej je to malované Citanie — mame text na
velkej tabuly. Kombinovane text a obrazok.
Jednotlivé slova ukazujem, ktoré prave citam.
Ranny odkaz ked mame cas a nemame V ten der
vela Krizkov.

Co obsahuje u vas ranni odkaz?

Aky je dnes den, ¢o budeme robit: ,,po desiate]
budeme malovat jarné kvety, naucime sa piesen o
tulipane, vonku sa zahrame hru na sedmokrasky .
To, co predcitam je tam napisane.

N¢jak jinak jesté s nim pracujete?

Asi nie, ked ideme spat, Si akurat niekedy
prekontrolujeme, co sme stihli a ¢o nie.

Které strategie pouzivate?

Stratégie nie su teda metody? Zamysleni. Ranny
odkaz, metéda lona — réno alebo v popoludrajsej
cinnosti, spolocné Citanie, riadené Citanie, hlasité
Citanie, malované citanie. Velmi rada pouzZivam
pojmové mapovanie.

Rozne celky. Zvierata — aké su druhy. Pravidelne
to su dopravné prostriedky. Kde sa pohybuju.
Jakou formou? Na velky baliaci papier, lepia
obrdzky do ohradok - vyznaceného miesta.
Hladaju si Vstarych casopisoch, kde si samy
vystrihuju a dohladaju. Hore je napisané, ¢o to je
,, oblaky, vzduch, voda, cesta, kolaje..” a ktomu
ich lepia.

Jak vyuzivate pojmové
mapovani?
Kde si shanite  metodické

podklady K praci se ctenafskou

InSpirdcie zbieram zo Skoleni, inovacnych metdd,
na facebooku od inych kolegyn, v rdznych
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pregramotnosti? skupindch. Najviac asi ten facebook, Skolenie,
zamysleni... mdm vyhliadnuté jedny Spanielske
stranky — su vyborné, ale tam si skér vyhladdavam
inSpirdciu pre vytvarnu a telesnu vychovu.

Jak reaguji rodice na vyuku | Rodicom sa moja praca celkovo paci, ale priamo
Ctenafskych strategii, védi o tom, | na predcitatelski gramotnost nereaguju. SkOr to
Ze s ni pracujete? nevnimaju ako inu cinnost, ale beru to ako sucast
prace Vv nasej materskej skole. Viicsina rodicov na
to nereaguje. Skér vnimaju veci, ktoré vidia
fyzicky — kresby na néastenke, zZe dieta neplace ked’
idu do skolky a tak.

Potom to dokazu ocenit, az ked idu do skoly a
vracaju sa nas pozriet. Chvalia si, Ze sa ich detom
Vv Skole dari.

Analyza rozhovoru & 1

Jako prvni z ucitelek ve slovenské matetské Skole jsem oslovila ucitelku
s osmadvacetiletou praxi. Ackoli nema vysokoskolské vzdélani, snazi se na sobé
neustile pracovat a vzd€lavat se nartznych S$kolenich, organizovanych hlavné
pedagogicko-metodickym centrem v Bratislavé. Jednim z nich bylo také Skoleni o
Ctenafské gramotnosti (na Slovensku predcitatel’ska gramotnost’) pod vedenim doc. Soni
Kikusové, ktera byla také tiCastnikem ve vyzkumném vzorku projektu Orava. V tomto
Skoleni vidéla velky potencial, ktery ji zaujal natolik, Ze se snazila v této oblasti dale

vzdélavat.

Z toho je patrné, ze se v této oblasti snazi vyznat a zapojit ji do bézné Cinnosti.
Vizitkou toho jsou v matefské Skole popsana mista, kde se déti bézné pohybuji — jak
sama fikala, jsou to naptiklad jidelna, Satna, postylka, skiin apod. Dé&ti v této mateiské

Skole tedy maji ctendisky podnétné prostiedi, popsané v teoretické Casti prace.

Jako negativum vidim, Ze informace si oslovena ucitelka dohledava pouze na
internetu. Doporucila bych také studium odborné literatury v mistni nebo méstské
pedagogické knihovné, kde se oslovena ucitelka vybrala az pro akreditaci jistého

Skoleni. Také se inspiruje zkusenostmi jinych kolegyn, coz je pozitivni.

Vyslovila nékolik aktivit, které nepochybné smeétuji k rozvoji Ctendiské
pregramotnosti. NevyuZila je ovSem natolik, aby z nich mohla dostat co nejvic. Piipisuji
to ne zcela uvédomeéle a cileveédomé zvolené aktivité, vzhledem k Ctenaiské

pregramotnosti. Jak sama fikala — je to ,stara Skola“. Dana mateiska Skola ma také

53



mnoho krouzkd, které déti absolvuji i ptes hlavni vzdélavaci €innosti, co nékdy narusuje
prib¢h aktivit a zejména jeji ukonceni. V tom ptipad¢ je ohrozena faze reflexe, ktera je
nesmirné pro praci dulezita. V tom vidi negativum i ona sama. Napiiklad, kdyz se snazi
o ranni odkaz, ne vzdy se jim k tomu podaii se dostat a naplno vyuzit jeho potencial.

Déti védi, ze se néco podobného déje, ovsem velky vyznam mu neptikladaji.

Vyslovila se ovSem, Zze na dané matefské Skole probiha také krouzek
»pismenka“, ktery je zaméteny na piedskolni déti, a ucitelka, kterd vede tento krouzek,
je jakousi vedouci pracovnici vtéto oblasti. Pracuje tam s mnoha metodami i
strategiemi a snazi se touto cestou pfipravit piedskolni déti na bezproblémovy vstup do

zakladni skoly.

Po nahlédnuti do Skolské knihovny, dé se to tak viilbec nazvat, jsem zjistila, ze
oblast ¢tenarské pregramotnosti dana mateiska skola nema viibec podchycenou. Jedna
se o priblizn¢ dvé velké policové skiin€é, kde maji ucitelky moznost nahlédnout.
Nachazi se tady spis starsi tituly, rozhodné€ bych proto doporucila obnovu. Novéjsi tituly
maji ucitelky spiSe kazdéa ve své tfid€, do kterych bézné nahlizeji. Kazda z ucitelek se
zajiméa o jinou oblast vychovy. V matetské Skole je vyborna klima, u¢itelky mezi sebou

komunikuji a navzajem se doplnuji.

Tyto poznatky od ucitelky ¢islo jedna jsem shrnula, porovnam s jeji praxi jesté

po pozorovani déti v bézném pracovnim rezimu.

Protokol ¢ 2 - analyza rozhovoru s ucitelkou ¢. 2

otazka

Odpoved

Stat

Slovenské republika

Vek

26

Matetska skola

Statni mateiska $kola.

Ctenatskou pregramotnosti?

Jaké mate nejvyssi dosazené | V predskolskej pedagogike mam bakalérske, inak

vzdelani? som si minuly rok dorobila magisterské v obore
Ucitel'stvo pre primdrne vzdeldavanie.

Na které Skole jste studovala? Studovala som na Univerzite Komenského
v Bratislave.

Jak  dlouho jiz  pracujete | 5,5 roka.

V matefské Skole?

Jaké je slozeni tiidy, ve které | Homogenne.

pracujete?

Co si myslite o praci se | Myslim si, Ze je dolezita pre pochopenie

predlozeného textu, aby deti dokazali spravne
identifikovat' poskytnuté informacie v texte a na
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zéklade textu dokdzat zhodnotit precitané. Dalej
je dobra na zapamdtanie si myslienok v texte,
precvicuju Si reprodukciu a utvaraju si Gsudok.
(po dalsi polozené otazce jesté dodava k této):
Nejde vlastne len o citanie, ale aj o hovorenu re¢
a pisanie.

A co si myslite o ctenarské
pregramotnosti? Které aktivity,
které vyuzivate, jsou na jejich
rozvoj a podporu?

Tak aktivity, ktoré pouzivam alebo som pouzivala
a myslim si, Ze to patri ktomu su napriklad
zariadenia, ktoré oznacujeme ndazvami, ako mame
napriklad mend na skinkach, popripade
pracovnych zositoch a podobne. Tam ich moézu
sledovat a wucit sa pismenkd, ktoré maju
V mendch. Dalej pravidla spravania. Mdme ich
pripnuté na viditelnom mieste, spolocne s detmi
sme si ich vytvorili a vystavili sme si ich, aby si
ich , citali”. Ranny odkaz — robievala som ho,
teraz ho nerobim. Chcem sa Kk tomu vratit od
septembra, na nastenke mame kalendar, kde si
urcujeme den, pocasie a rocné obdobie. K tomuto
patri asi aj kalendar s narodeninami a meninami.
Ten vsak nepouzivame. Malované citanie — 10
robievame s detmi, to maju radi. Pisanie na
tabulu, alebo vonku skriedou na zem, lebo
nemdme taku tabulu... popripade pisanie do
zoSitu. Prezeranie a , citanie” knih a casopisov,
to maju u mna napriklad k dispozici niekolko krat
do dna pocas hygieny a cakania na ostatné deti.

A pojmova mapa este je? Neviem, ale to
nerobievam. Plus si myslim, Ze rozne karticky,
alebo kocky s pismenami, kde tvoria zapisovanim
za pomoci ucitelky slova. A este je odkaz rodicom
tusim.

Co Vas vedlo zafadit ctenarské
strategie do bé&znych cinnosti?
Pro¢  naptiklad  nevyuzivate
pojmovou mapu?

Ani neviem, ¢o ma k tomu viedlo. Skér si myslim,
Ze ono to ide vSetko tak spontinne a hlavne Si
myslim, Ze to su bezné dolezité aktivity pre deti,
osobne ich neberiem ako cielené, ale potrebné.
Aby si osvojovali takéto c¢innosti, ktoré patria do
kazdodenného Zivota. Pre mna napriklad citanie
knih a Cditanie casopisov znamend mat velky
prehlad informdcii. Pre tieto aktivity je dolezite,
Ze popri nich pouzivame myslenie, porozumenie a
precvicujeme si chdpanie, dokdzu sa naucit
pocuvat a vnimat, ¢o im ucitel’ hovori.

Ja ani neviem, preco pojmovu mapu nepouzivam.
Ale tento rozhovor mi niekde wvnutri zapina
Signalizaciu, Ze buduci tyzden ju skisim zapojit.

3
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V které casti dne pracujete se
Ctenarskou pregramotnosti?

Pouzivam ju hlavne pocas vzdeldvacich aktivit,
potom hry podla volby deti, ale tam sa to
vyskytuje pomenej a spominané knihy a casopisy
pouzivame takmer stdle pocas prechodov, ako je
popri hygiene — deti, ktoré cakaju, alebo popri
priprave na pobyt vonku. Taktiez deti, ktoré sU
pripravené a cakaju na lavicke.

Pobyt vonku a popoludnajsia cielend aktivita
takmer vobec.

Jaké metody vyuzivate v procesu?

Nikdy som sa ich nevedela naucit.. skusim, ¢i si
spomeniem, ale nie som si ista. Metdda knih
a tvorby knihy, metéda tvorby pravidiel, metoda
kalendar, vytvorenie viastnych knih, malované
Citanie, metoda slovnej banky — tu som pouzivala,
ak sa to tak presne nazyva. A asi teda metdda
ranného odkazu. Ale ako hovorim — pouzivam to
skdr spontanne.

Kde si  shéanite  metodické
podklady Kk praci se c¢tenafskou
pregramotnosti?

K comu potrebujem, tak internet, alebo si ich
vytvaram. Ale to ktomu asi nepatri. Tak
metodicky material vacsinou len na internete.
V knihdach co su v materskej skole nelistujem, len
Vv jednej.

Ktera to je?

Z RAABE. U nés v materskej skole toho vela nie
je. A tato jedna je novsieho ddtumu a ked som
Nieco hladala, sla som si v nej prelistovat. A teda
za vlastné financie si takéto knihy nekupujem.
Takze preto len internet. Ved' tam uz je vsetko.

Jak reaguji rodi¢e na vyuku
ctenafské pregramotnosti?

AbsolUtrne nemam Ziadnu odozvu. Nevyjadruju sa
ktomu. Oni su tusim spokojny so vsetkym
(smiech).

Analyza rozhovoru ¢. 2

Ucitelka sama pfiznala, Ze ma rezervy, kazdy den se snazi do vyuky zatadit

jednu vychovnou oblast. Rekla bych, e ma je§té starou metodu vyuky, kdy na

Slovensku probihala vyuka v riznych oblastech, jako je tieba télesnd vychova, vytvarna

vychova, hudebni vychova apod., kazda jeden den. To, Ze velmi teorii ke étenaiské

pregramotnosti neovlada, nepovazuje za to, ze ¢tenaiskou pregramotnost nevyuziva.

Sama uznala, Ze tfeba pojmovou mapu a par jinych metod by zaradit opét mohla, nebo

je zafadi nanovo. Sama uvedla, Ze ji pfijde brzo v mateiské skole, aby se této

gramotnosti plné¢ vénovali — spiS§ by to pfenechala na zékladni Skoly.

Do plant si pripravuje aktivity dle vlastniho uvazeni, ale extra literaturu

nevyuziva. VSe déla podle jejich slov spontanné, jak se to naucila ze Skoly, nebo
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z vlastni praxe. Sama si uvédomuje chybu, Ze se ji vice uz studovat nechce. Je rok po

Skole a uziva si, jak sama fekla, spiSe ptimou praci s détmi, kterou ke konci studia

malinko zanedbéavala — dva tydny dovolené kvuli statnicim. Domniva se, Ze informace a

védomosti, které jim ne tieba podat jim dava dostatecné.

Druha oslovena ucitelka ze slovenské matefské Skoly nezna rozdil mezi

metodami, strategiemi, nebo dovednostmi. Sama vim, Ze této oblasti se Univerzita

Komenského vénovala pomérné dostatecné, proto je diskutabilni, pro¢ tuto oblast

ucitelka neovlada. Pouze piedpokladam, Ze si to neulozila do paméti pro zménu oboru —

studium zaméfené na mladsi skolni vék. Tady je ale rozpor v tom, jak je mozné, ze

ucitelka nema tuto problematiku nastudovanou, uz jen pro spojeni S problematikou

vyuky na zakladni skole.

Protokol ¢ 3 - analyza rozhovoru s ucitelkou ¢. 3

otazka Odpovéd
Stat Ceské republika
Vek 27
Matetska skola Statni mateiské Skola
Jaké je vaSe nejvyssi dosazené | Bakaldrske.
vzdélani?
A kde jste studovala? Aktudlné  dodélavam  magistersky — stupen

predskolni vychovy na Karlovée univerzite, jinak je
to  bakalarsky  stupen. Mam i  stredni
pedagogickou, zamérenou na humanitni ¢innost —

pedagogika, psychologie a specka.

uplatiovana? Vase kolegyné s ni
nepracuji?

Jak dlouho  jiz  pasobite | CtyFi roky pracuji ve specidlni §kolce se 14 détmi,
V matetské skole? 2 holky a zbytek Kluci.

Jaké mate sloZeni tiidy? Heterogenni od 3 do 7 let.

Co si myslite o praci se|Jemdlo uplatiiovana a pritom velice diilezita.
Ctenaiskou gramotnosti?

Pro¢ si myslite, Ze je malo | PFi vymeéné uciteli, coz je akce nasi skoly, kdy

kazda ucitelka navstivi ostatni tiidy ve skolce,
jsem zjistila, Ze nejen predctendrskd gramotnost
je malo uplatinovana. Mnoho kolegyn si
neuvedomuje jeji dilleZitost.

Pro¢ si myslite, Ze to tak je?

Protoze kdyz jsme si mély vypracovat otazky a
oblasti, které jsme za tu dobu chtély sledovat,
vzala jsem si do parady praveé také ctenarskou
pregramotnost. Vim to i proto, Ze mame urcené
dny, co kdy mame delat, ale predctenarska
gramotnost tam neni. Proto jsem se rozhodla tuto
oblast alesponi sama blize prozkoumat. BohuZel
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cinnost, ktera by rozvijela predctenarskou
gramotnost, byla pouze, a to jen lehce komunitni
kruh.

Ctenarskymi strategiemi?

Piedpokladam, ze vy tedy | Ano, pracuji.

pracujete se Ctenatskou

pregramotnosti.

Pracujete i s  konkrétnimi | Ano. Jsou strategie, které vyuzivam hodné a

nékteré jen obcas. Pousmala se a dodala. Zdlezi
na konkrétnich detech.

Které tedy vyuzivate vic a které
mén¢ a z jakého divodu to tak je?

Tak samoziejmé hodné vyuzivame Fizené Cten,
malované cteni — hlavné u autistu, hlasité cteni a
knihy s pravidelné se opakujicim textem, slovni
banka. To jsou metody u nds vyuzivané nejcasteji.
Meéné uzivané jsou metoda lina — uzZivana tak
jednou za rok — v rdmci tydenniho planu, pojmové
mapovani vyuzivame jen u nekterych deti.

Co Vas vedlo zaradit ctenaiské
strategie do béznych ¢innosti?

Vedomi, ze i u deéti se specifickymi potrebami je to
potieba.

Ptedpoklddam tedy, ze s détmi
pracujete individudlné. V které
¢asti dne pracujete se Ctenafskou
pregramotnosti nejcastéji?

Hele, mame v t7idnim planu to uzpiisobeno tak, zZe
jak pri rannim kruhu, tak pri Fizené cinnosti a
poté nékdy i odpoledne — zejména u deti
predskolnich.

Kde si  shéanite  metodické
podklady Kk praci se c¢tenafskou
pregramotnosti?

Nejcasteji nase Skolni knihovna, prace s knihou
nebo internet. Nejcastéji ovsem RVP.

V RVP neni moc prace popsané
ohledné¢ této pregramotnosti. Co
mate tedy konkrétn¢ na mysli?

Myslim na strankdch RVP PV°a ze zkusenosti
ucitelek.

Jak reaguji rodice na vyuku
Ctenarskych strategii, pokud o tom
ovSem védi?

Ti, kteri to chteji vedet, na tom pracuji i doma.
Usmév. A nékteré to ani nezajimd, samoziejmé,
mdme informacni schiizky, nékteri rodice bohuzel
nedosahuji takové inteligence, aby déti dokdzaly
rozvijet, nebo to dokazali vnimat v ramci materské
Skoly a prace v ni.

Analyza rozhovoru é 3

Prvni oslovend ucitelka si uvédomuje, ze ¢tenarska pregramotnost existuje, ma

ucelené poznatky na téma Ctenafské strategie, ovSem podle jeji vypovédi vyuziva jen

malokteré z nich. Na to by mohlo mit vliv také pracovni prostiedi, ve kterém jsou spise

déti se specialnimi potiebami. Nicméné ani sama Skola nema evidentni zdjem o rozvoj

této pregramotnosti.

5Stranky Metodického portalu - inspirace a zkusenosti ucitelt — dostupné na www.rvp.cz
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Pozitivné vsak vidim akci Skoly, kdy si ucitelky vyménuji vzajemné zkuSenosti
pomoci sledovani kolegyn. Mizou se navzajem inspirovat, ale také hodnotit a spole¢né
rozvijet déti po vSech strankach. V minulosti jsem se setkala s diagnostikou pouze u
ucitelky, kdy se sama natacela na video a tim mohla analyzovat vlastni praci. V tomto
pohledu vidim vétsi smysl v tom, ze si vzajemné mizou ucitelky pomoci a pokud je

v dané matetské Skole pozitivni pracovni klima, utuzuje to také kolektiv.

Na druhou stranu, jako minus bych vidéla mélo pouzivani metod, které jsou pro
rozvoj ctenarské pregramotnosti a celkového pozitivniho vztahu ucitelka — dité, nebo
dité — kniha. Napftiklad byla zminénd metoda lina, kterou ja osobné povazuji za velmi
krasnou a vhodnou pro tuto oblast, také pokud se jedna o praci s détmi se specialnimi
potfebami. Dité sleduje, jak ucitelka Cte text, zaroven, kam ukazuje, uéi se zaklady
prace s textem — Cetba zleva doprava, sledovani konkrétnich slov apod. Piijde mi $koda
tuto metodu zafazovat jenom jednou do roka, navic jednou do roka nema ani takovy
vyznam, jak by méla mit. Z moji vlastni zkuSenosti vim, Ze si déti tuto metodu také

samy vyzadovaly a oblibovaly ji.

Doporucila bych, aby se oslovena uclitelka prvné vice zamétila na odbornou
literaturu vazajici se k tomuto tématu, pokud m& opravdu zajem se v této oblasti
zdokonalovat. Na zavér rozhovoru mi pfiznala, Ze nejvétsi pozornost momentalné
vénovala na studium vysoké Skole — tudiZ na vSeobecné vzdélavani se, piipravu

diplomové préace, zamétené na specialni pedagogiku.

Je vidno, ze se zajima o témata piedskolni vychovy a chce se dale vzd€lavat a
inspirovat od kolegyn z daného oboru. Jako minus sama vidi v tom, ze rodi¢e doma
s détmi nepracuji, nezajimaji se blize o toto téma, a tak jde Ctenafstvi mirn€ stranou.
Proto by rada tuto skute¢nost kompenzovala ve vlastni praci v matefské $kole. Zda to

tak opravdu 1 je si ovéfime pomoci pozorovani ve dvou pracovnich dnech.

Protokol ¢ 4 - analyza rozhovoru s ucitelkou ¢.4

otazka Odpoved’
Stat Ceska republika
Vék 30
Mateiska skola Statni matefska Skola

Jaké je vase nejvySS$i dosazené
vzdélani?

Magisterské.

Kde jste titul ziskala?

Na Karlové univerzité v Praze.

Jak  dlouho uz  pracujete

4 roky.
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Vv matefské skole?

Jaké mate slozeni tiidy?

Homogenni, 25 deti.

Co si myslite o
Ctenafskou gramotnosti

praci  se

ZamySleni... Jde hlavné o rozkiizeni slovni
zasoby, jak u ceskych deti, tak i vzhledem
K cizincim, kteri se tak seznamuji s Ceskym
jazykem. Je to velmi dilezity, aby vedely cesky
jazyk, aby mu rozumeély. UcCi se tak vyjadrovat,
uvazovat, odpovidat na otdazky s porozumenim.
Kdyz vidi, jak ucitelka cte ucitelka, maji v ni
jazykovy vzor.,

Pracujete se Ctenafskou
pregramotnosti cilevédome?

Pouzivam ji kazdy den. Neni den, kdybychom si
vitbec necetli. Pribéh nebo basen, vypravime si ho,
dotvarime konce.

A co Ctenarské strategie?

Nevim, co to jsou presné ctendriské strategie, na
magisterském studiu jsme byly v knihovné, kde
deti domysleli pribeh, cteni s predvidanim. Nevim
tedy Fict, jestli je tohle ctendrska strategie...?

V pribéhu jsem se ptala, jak to miize dopadnout,
precvicuji si tak pamét, moralni postoj, socialni
aspekt, kde rozebirame vlastnosti lidi, zvirat. O
cem to bylo, vlastnosti, , Feknéte, jak to miize
dopadnout“ a podobné... Nebo s détmi na zakladé
obrazku zjistujeme, co se tam déje. Co o obrazku
zjistily a davali dohromady cely pribéh.

Ano, jsou to Ctenaiské strategie,
co vas vedlo je do béznych
¢innosti zatadit?

Mam ve tridé jednu holcicku, Bulharku. Nevédela
Jjsem piivodne, Ze ji mize Ctendrska pregramotnost
pomoci, az kdyz jsem se jednou ucila na statnice,
jsem to zjistila. Vyuka cizincii jim pomiize, aby
ziskali néjakou predstavu o ceském jazyku. Doma
mluvi pouze bulharsky, tudiz jen ve Skolce slysi

Cesky jazyk.

V které c¢asti dne pracujete se
¢tenafskou pregramotnosti?

Vzdycky dopoledne, kdyz jsou tam vsichni, také
urcité skupinove. Odpoledne jediné u predskolakui.
Odpocivaji jen hodinu a hodinu mam program.
Kdyz jsem délala Cctenarskou tak jsem Ccetla
napriklad pribéh o krali. Kdyz jsem rekla slovo
kral, museli zvednout ruku — reakce na slysené
slovo. Aj cizinec tak pochopi co to je za slovo.
Nebo odpoledne v ramci her, jinak ne.

Jaké metody vyuzivate v procesu?

Zamysleni... hromadni, kooperativni, situacni.
RVP definuje, abychom vyuzivali prozitkové
metody. V ramci ctenarské pregramotnosti asi
nevyuzivdam.

Kde si  shanite  metodické
podklady k praci se ctenaiskou
pregramotnosti?

Napriklad pohadky si pisu sama, vytvarim si
pribehy (jednou za cas, ne kazdy tyden). Kdyz chci
néco delat a zZadnd pohadka s tou tématikou neni,
tak si ji vymyslim sama. Napriklad téma ,,Jak si
myt ruce — hygiena. Pribeh o Tomdskovi, kterému
baktérie vyzrali ruce a byl porad nemocny a tak ...
Vsechny svoje pohadky mam ve viastnim portfoliu.
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Mame také velikou zasobu knih ve skolce. ,,Jaro,
léto podzim zima*“ je nékolik pribéhu a her, které
vyuzivam. ,,Rok s krtkem * — rozdelené pribéhy na
mesice, kde je pohddka, prace s pohadkou a hry.
Na jare treba pribéhy z knizky ,, Dobrodruzstvi
skritka medovnicka*, O vcelach a jiné, knizky i
Zjinych rocnich obdobi. Ty mam rada — S téemi

pracuji.
A jak reaguji na vyuku | Rodice o tom viibec nevi. Mame povinnost psat na
Ctenarskych strategii rodice? nasténku rodicum, co jsme v ten den délali. To Ze

jsem Cetla pohadku, tak to tam nepisu. Vejde se
asi 10 slov na jeden den. Vybiram konkrétni véci.
,Logické  uvazovani,  mysleni,  usuzovani,
posloupnost*“ ale rodice nevi, c¢eho se to vitbec
tvka. Ctou to asi 3 maminky, od vSech 25 déti!
Kdyby to kazdého zajimalo, tak bych to tam
vypisovala. Rodice ale nemaji vitbec zdjem. Je
Z toho nestastna a pokracuje.

Pred mésicem jsme mély vypsanou prednasku na
masaze pro mamicky a jejich neklidné deéti. Prisla
jedna maminka s ditétem! Vite si predstavit tu
situaci? Nachystané masérky, my ucitelky a jedna
mamina z asi sto dvaceti deéti z celé skolky! Tak
takové jsou zajmy rodicu.

Pro¢ si myslite, Ze to tak je? Cetla jsem jeden vyzkum, proc rodice nejevi zajem
o materskou Skolu — jejich zajem se tam vztahoval
pouze o krouzky. ProtoZe samy nemaji cas, tak
vyhledavaji materské skoly, kde je co nejvic
krouzkii a tak se tam toho déti nejvic nauci. Viibec
nemaji tuSeni, Ze je néjaky Skolni vzdeélavaci
program, ramcovy vzdélavaci program, zZe md
materska skola néjaké zaméreni. Jedna mamicka
se vyjadrila, Ze maji krouzek anglictiny, tak asi
Jsou na ni i zaméreny. Je to smutné.

Analyza rozhovoru ¢ 4

Zde je patrné, ze ucitelka je vzdélana, ma metodické podklady nastudované, ale
pozorujeme, ze informace nejsou celistvé a sama ucitelka v nich ma zmatek. Nemé
ujasnéné, jaky rozdil je mezi metodami, strategiemi nebo dovednostmi. Celkové o
Ctenaiské pregramotnosti néco vi, teoretické znalosti ma mirné nastudované, no ne
natolik, aby je cilevédomé vyuzivala v bé€zné praxi. Zde jsem byla zvédava na

pozorovani, jak se to projevi v praxi.
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Jako zéklad vidi vrozvoji slovni zasoby, odrazi se od informaci ziskanych
studiem na statni zkousku, kde si vzpominala na uceni v pohledu na cizince. Povazuji to
za logické, vzhledem Kk tomu, ze sama ma ve tiid¢ dité cizince — divku z Bulharska.
Cely rozhovor se vedl vtomto duchu a ucitelka se poiad vracela k cizinecké

problematice, kde aktualné vidi nejveétsi ptinos rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti.

Je tedy evidentni, Ze ucitelka nekteré z dovednosti rozviji, ackoli nezdmérné.
Doporucovala bych podrobnéji prostudovat odbornou literaturu na toto téma, které je

evidentné zajima.

Oceiiuji také, ze si ulitelka sama vytvari piibéhy nejen pro motivaci déti, ale
také na dalsi analyzy textl. Uvedla nékolik ptiklada prace s textem. Jak konkrétni texty,

tak postupy, jak s nimi pracuje.

Je smutné, Ze ndm potvrdila fakt, co jsme se dozvédéli jiz z dotaznikll ucitelti — a
to fakt, Zze rodie ve vétsiné piipadli nemaji zadjem o déni v mateiské Skole. Nakolik
nevédi, co by v mateiské Skole mély ucitelky s détmi dé€lat, nemaji zajem se to ani
dozvédét. Kazda mateiska Skola by méla mit Skolni vzdélavaci program k nahlédnuti
pro rodice. Ti ovSem nemaji z4jem ani o bézné denni €innosti déti, natoz o metodické

podklady.

4.3 Analytické zpracovani pozorovanych aktivit

Vsechny z oslovenych ucitelek potvrdily, Ze cCtendiskou pregramotnost se
rozvijet snazi, nékteré mén¢, n¢které vic. Proto jsem se rozhodla kromé hloubkovych
rozhovorti, kde jsem zjistovala, na jaké teoretické Urovni problematice ctenarské
pregramotnosti rozumi, provést také realné zkoumani jejich Cinnosti v bézné praxi.
Provedla jsem u ucitelek dva nebo tfi dny pozorovani, v kazdém staté jeden tyden. Na
konci tohoto tydne jsme si spole¢né sedly a rozebraly jejich pocity z odvedené préce.

V nasledovné ¢asti se podivame, nakolik teorie spliiuje realnou praxi.
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4.3.1 Uditelka €. 1 — pozorovani tii dny

Jako prvni rozhovor jsem uskute¢nila s ucitelkou s osmadvacetiletou praxi, ktera
se povolani ucitelky vénuje od skonéeni stfedni pedagogické skoly, s vyjimkou dvou
matefskych dovolenych. Za svou praxi vystfidala jiz tfi matefské Skoly, z nichz si
posledni pochvaluje nejvice 1 navzdory tomu, ze ma matefskd Skola mnoho krouzkd,
které¢ jim nékdy narusuji pfimou praci s détmi. To jsem ovSem mohla zazit hned u

prvniho dne pozorovani.

Matetskd Skola mé jasné stanovené Casy vSech aktivit dle véku déti. Skupiny
jsou tedy veékové homogenné rozlozeny. Vzhledem k zadoucnosti Skoly je ve tfidach
velké mnozstvi déti. I proto mi ucitelka prozradila, Ze se snazi vétSinu prace délat
v malych skupinach v koutcich, ale ne vzdy je to mozné. Rano, po pfichodu déti do
matetské Skoly je ucitelka mile piivitala, zeptala se na par formalit a déti se zacaly hrat
samostatné. V rannich hrach i piesto, ze méla pfichystané plany, ucitelka nijak

neovliviiovala déti pii vybéru aktivity.

Po pfichodu jednoho z poslednich déti ndsledovalo ranni cviceni za doprovodu
hudby. Jednalo se o bézné hudebné-pohybové hry a béznou rozcvicku celého téla. Na
zaver jesté jedna hra a konec. Doted’ jsem nezaznamenala Zadnou aktivitu zamétenou na

¢tenafskou pregramotnost.

Po cviCeni si déti usporadaly zidle do pulkruhu, prace byla skupinova.
Nasledoval ranni odkaz détem. Ucitelka psala na tabuli a nahlas diktovala: ,,Dnes je
pondelok, 15. maja 2017. Je jar. Dnes sa zahrdme s pismenkami a vonku si budeme

kreslit pismena kriedou na zem a tabulu.Niektori péjdu na anglictinu.* Poté si tento

.....

vvvvv

nékteré ndvrhy si zapsala a domluvily se, Ze je zkusi zafadit, samoziejmé podle ¢asu a

$lo se na svacinu.

Po svacing jiz mély déti Zidle nachystané z ranniho odkazu, takze si jen posedaly
na sva mista a hned se zaCala motivacni Cast aktivity. UCitelka méla nachystané

vystiizené tulipany, na kterych byly jednotlivd pismena z abecedy. Cinnost zacala
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motivaci pomoci piibéhu o hol€icce, ktera Sla na zapis do Skoly a méla se podepsat, ale
vzapéti se ji vSechny pismena ztratily. Déti mély za ukol najit ty pismena, které obsahuji
jejich jméno, aby se jim podle motivace nestalo to, co holi¢ce. Tulipany byly
rozprostfeny na koberci pfed nimi a postupné na vyzvani si po jednotlivd pismena
chodily. Vybrané tulipany lepily suchym zipem na tabuli. Zbylé déti je pozorovaly,

Vv pripad¢, ze nékdo nevedél najit ty spravné, mohly jim jiné napovédét.

Po motivacni ¢asti se pfesunuly ke stoleckiim, kde mély déti za ukol si napsat
svoje jméno do policek ve tvaru tulipand a barevné pismena obarvit. Postupné ulitelka
déti chvalila, povzbuzovala, pfipadné pomahala. V ptipadé€, Ze nékdo neveédél napsat své
jméno, ho spolecné s ucitelkou napsaly na tabuli a dit€¢ se snazilo opsat jej na papir.
Kazdé pismeno mély napsat do jednoho policka. Nekterym détem tedy zustaly nékteré
policka prazdné. Bylo zajimavé sledovat, jak se s tim déti vyporadavaji. Nékteré chtély
néco jesté¢ dopsat, ale nevédely co, jiné je prosté¢ obarvily. Na této aktivit€¢ bych
vyzvedla jako zasadni také konec, kde mély kriticky pfemyslet, co s volnimi policky,
pro¢ jim zustaly nékteré prazdné a nékteré ne. DéEti si tak mohly porovnat, jak dlouhé
maji jména, zjistily, ze nékteré slova / jména mizou byt delsi a jiné kratsi. Déti, které
dokoncily svoji préaci, mohly jit do Satny, kde jako kazdy den mély nachystané ovoce

z domu, které pied pobytem venku papali.

Nésledoval pobyt venku. Hry déti byly opét volné, no ucitelka je nenasilnou
formou nabadala, aby zkusily néco napsat kiidou na zem nebo tabuli. Nékteré déti se o
to pokusily, jiné kreslily. Skupinka dévcat se zacala hrat na Skolu, nacez mi ucitelka
tekla, Ze je to jejich oblibend, téméf kazdodenni hra. Nékteré déti Sly na krouzek
angli¢tiny, nékteré zustaly venku — rozdélené na skupinky, které se postupné

prostiidaly.

Po obé&dé¢ kazdy den mély odpocinek v postylkach. Ucitelka détem piecetla
pohadku, dale ji nijak nerozebirali.

Dalsi dva dny prob&hly pomérné stejné, akorat se obménily aktivity a také
krouzky. Opét probéhl ranni odkaz, ktery znél: ,,Dnes je utorok, 16. maja2017. Je jar.
Dnes sme zacali robit knizky o kvetinkach. Dnes si ich kazdy vytvorime. Budeme aj
tancovat’ ludové tance.” Po rannim odkazu si spole¢né piesly kalendar s poCasim —
povypravély se také, jaké co potiebuji kvéty k tomu, aby mohly rist. V kalendéaii si

zaznacily slune¢né pocasi pomoci symbolu slunce.
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Také jsem v ten den mohla pozorovat aktivitu podnétnou na Ctenaiskou
pregramotnost. Ucitelka s détmi zacala pracovat jiz rano po pfichodu. Déti si vytvarely
své vlastni knihy. Tématem byly kvéty. Kazdé dité si dva nebo tfi papiry uprostied
ohnulo, slepilo lepidlem a na volné stranky si kreslily kvéty. Vrchni papir byl tvrdy, kde
mohly na zavér pouzit také Stétce a temperové barvy. Ke kvétim si napsaly jejich
nazev. V piipad¢, ze ho nevédély napsat, jim ho napsala ucitelka, pfipadné nékterych
z nich nadiktovala pismenka — dvé dévcéata se chtéla pokusit o to, aby to napsaly
samostatné, ale nevédély jako na to. Ucitelka jim fikala pismenko po pismenku a ony
zapisovaly. Knizku si kazdé dit¢ podepsalo, ucitelka udélala na vrchni ¢ast diru, za

kterou knizku povésila do Satny na nasténku, také k nahlédnuti pro rodice.

Kromé¢ této aktivity ucitelka opét cCetla détem pohadku pied spanim, vybranou

détmi, jako den prvni.

Treti den mély déti opét praci ve skupindch. Ucitelka méla vSechno peclivé
naplanované, v kazdém koutku né&jakou aktivitu, kde je nabadala kjedné tém¢ dne.
Jedno z center bylo také grafomotorické, kde mély déti k dispozici staré Casopisy /
letaky, ze kterych si mély, vystiihnou ovoce nebo zeleninu. Tyto vystiizené obrazky
lepily na velky format vykresu, kde je uspotadavaly do dvou skupin. Na jedné strané
byl napis OVOCIE, na druhé stran¢ ZELENINA. Dé&ti pak tyto obrazky spajely
s ndzvem skupiny. Tim si kazdé dit¢ vytvafelo vlastni pojmovou mapu. Na zavér
dopoledne — mezi pobytem venku a obédem si tyto aktivity zhodnotily a vzhledem
k tomu, ze mély jesté Cas, az se jim ob&d nachysta, tak si vytvorily odkaz. ,,dnes je
streda 17. maja 2017. Hrali sme sa so stavebnicami, hrali sme sa v kuchynke, robili sme
pojmové mapy. Teraz ideme obedovat a potom oddychovat. Dnes bude rozpravka o
zakliatej panne vo Véhu. Poobede si urobime jednu stranu v pracovmom zosite a

p6jdeme von.

Protokol €. 5 - zavérecny rozhovor s ucitelkou ¢. 1 - hodnoceni

otazka Odpoved

Vsimla jsem si, ze Ctenaiskou | SnazZim sa zapdjat’ predcitatelsku gramotnost’ stale.
pregramotnost se snazite zapajet | Jednak preto, Ze to su predskolaci a maju to ako
kazdy den — mate to takhle | cielenu pripravu do skoly — mame stym dobré
nastaveno potad, nebo jenom | skisenosti avyborné ohlasy spatne zo zakladnych
ted jste se na to zaméfila | Skl Ze nase deti siu vyborne pripravené. A jednak je
z diivodu pozorovani na toto | to bezna sucast ich Zivota. Deti sa samy pytaju, co je
téma? kde napisané, alebo ja co pisem na papier, co to visi
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na nastenke a podobne.

Jaky jste méla presny hlavni cil
aktivity druhy den?

Hlavnym  cielom  bolo  pouzivanie  rozneho
maliarskeho ndstroja, kde som ako stratégiu pouZila
prave tvorbu vlastnej knihy. TakZe zameranie na
vytvarnd  vychovu, ale s pouZitymi  prvkami
predcitatel’skej gramotnosti.

Zapdjite ji jenom do hlavnich
¢innosti nebo i jinde?

Tam kde sa da, ju pouzijem. Niektoré deti chodia
sameé, ze by chceli nieco napisat, alebo nieco
precitat.

Vsimla jsem si, Ze kazdy den
mate  odpoledne  nafizeny
spanek — maji to i predskolaci
kazdy den?

Ano, maju. Myslim si, ze aj ked’ su to predskolaci, tak
si zasluzia spat, aj ked viem, Ze niektory by so mnou
nesuhlasili. Koniec koncov, mam asi dve deti, ktoré
viem, zZe zaspia malo kedy — ostatny takmer vzdy.

Ctete jim tedy pfed spanim
kazdy den?

Snazim sa. Samozrejme, pokial mam vela
papierovania alebo nestiham si urobit’ plany, tak sa

prizndm, ze im pustim aj CD s rozpravkou. Ale
naozaj sa snazim najcastejsie citat. Nie je nad citanu
rozpravku. Deti ju maju aj tak najradsej a najlepsie
pri nej zaspia.

U prvni uditelky mizeme vidét, jak v rozhovoru, tak v naslednim pozorovani, ze
se snazi détem vytvaret Ctenaisky podnétné prostiedi, zapdjet aktivity rozvijejici
¢tenafskou pregramotnost. Ackoli se vénuje tfeba cily vytvarnému nebo jinému, do
nekteré Casti procesu zapoji 1 Ctenafské strategie. Povazuji za pozitivni, Ze se ucitelka

porad vzdélava a snazi se na sob¢ neustale pracovat.

Libilo se mi, Ze kdyz ucitelka védéla, Ze pfijedu tak se snaZila zapojit ctenaiskou
pregramotnost do kazdé Cinnosti dne. Nicméné sama fikala, Ze to tak ma témét pofad.
Jsou dny, kdy ji nema cilen¢€ zapojenou, nicméné ¢tendisky podnétné prostiedi déti vzdy

natolik navnadi na tyto ¢innosti, Ze je pak samy vyhledavaji.

Matetska Skola nevyuziva Zadny z oficidlnich programl na podporu Ctenaiské
pregramotnosti. Reditelka $koly nechava ucitelkdm volnou ruku v realizovani préace se

¢tenafskou pregramotnosti.

Jedna z ucitelek se ji vénuje osobité, ptipravuje kazdy rok predskolaky na vstup
do zakladni Skoly. Vede krouzek Pismenka, ktery planuje jednou do tydne. V tomto
krouzki se snazi vyuzivat nejrizn¢j$i metody 1 strategie, aby v détech rozvijela

Stenaiské dovednosti.
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4.3.2 Utitelka ¢&. 2 — pozorovani dva dny

Jako druhou uditelku jsem pozorovala mladou, Cerstvé vystudovanou ucitelku,
kterd m¢la vystudovany magistersky obor primarni pedagogiky. Zajimalo mé tedy, zda
se ji toto vzdé€lani také promitlo v oblasti ¢tenaiské pregramotnosti do praxe v mateiské
Skole. Jiz z rozhovoru bylo patrné, Ze se touto problematikou hloubéji nezabyva. Vnima

ji, jako béznou soucast Zivota, ale nijakym zpisobem ji nesméruje k détem cilevédomé.

Ucitelka méla mens$i pocet déti, zejména z divodu malych prostor ve tiidé.
VétSinu Cinnosti délala frontaln€. Ranni hry po pfichodu déti do materské Skoly se
odehravaly ve skupinkach, které déti pfirozené vytvarely. Nenasilnou formou déti
informovala o moznostech aktivit, které méla pro né pfipravené. Prvni den se jednalo o
vytvarnou vychovu, kterou zacala vlastnim tvofenim. Kdyz déti vidély, ze si ucitelka
maluje, chtély se také pridat. Tento zpisob motivace je mi, jako ucitelce velmi blizky,

sama jsem s nim méla vyborné zkusenosti.

Ucitelka déti nabadala, co by jesté mohly vytvofit, nebo jit délat. KdyZ ptislo na
znaceni deti pro zaznam do kuchyné, ucitelka dopisovala c¢arky ke kazdému
pritomnému ditéti. Tti déti to zahlédly a chtély si také ude€lat takovy seznam. Ucitelka
jim vysvétlila jak na to, zeptala se jich, co si mysli, ze na to budou potiebovat, a tak se
pustily spole¢né do préace. Ucitelka détem poskytla pravitko, ¢im si naznalily pocty
radkd 1 sloupcii. Vysvétlila détem, Ze je potfeba, aby v zaznamu byly vSechny déti ze
tiidy — déti si tedy do svych zaznam psaly jména kamaradi ze tiidy. Jen jedné hol¢icce

bylo potieba pomoci s nékterymi pismeny. Zbylé dvé tyto jména Sikovné zapsaly samé.

Jako hlavni ¢innost méla naplanovanou jiz popsanou vytvarni ¢innost, takze déti,
které jesté nestihly dokoncit, nebo 1 zacit vytvaret své obrazky se do toho pustily.
Ucitelka dbala na spravny uchop Stétce, ncékteré déti se snaZila opravit, kdyZz vidéla
Spatné drzeni. Zbylé déti se hraly v koutcich, které méla ucitelka pfipravené. Kdyby
prisel do tfidy cizi Clovek, fekl by, Ze déti maji volné hry, ovSem v kazdém koutku
délaly né€kterou z aktivit — napiiklad matematicky koutek, stavebnicové centrum nebo
obchod. VSude mély déti stanoveny nektery z cilii. Dokonce ani samé déti tyto ¢innosti
nevnimaly jako néco nafizené, ale braly to jako hru. Mezicasem si odskocily do jidelny
na svacinu, jinak od rana pracovaly timto zptisobem. Zavér aktivit jsem nepozorovala.

Z4dné ukonceni ani reflexe nenasledovaly.
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Po piil jedenacté Sly déti ven, kde jim ucitelka nabidla, ze se budou hrat spole¢né
na honénou. Déti tak sice méely opét fizenou hru, no mély vybér, zda se zapoji nebo
nikoli. Postupné se déti odpajely z hry a hrali se dle vlastni volby. Déti maji zde
moznost kreslit si kiidami na zem, nebo na velkou tabuli k tomu ur¢enou, jak ji ucitelka

zminovala jiz v hloubkovém rozhovoru. Vétsinou tam ovSem déti kresli obrazky.

Odpoledne détem ucitelka precetla pohadku, pii které usinaly. Text s détmi
nerozebirala, §lo o pouhé predcitani. Celkové prostiedi hodnotim jako Ctenarsky
podnétné. Déti maji oznacCené skiiilky svymi jmény, také maji oznaCené nékteré
mistnosti, ¢i pfedméty. Na viditelném misté maji sepsana pravidla chovani, které jak
zminila ucitelka jiz v rozhovoru, spole¢né na zacatku Skolniho roku vytvarely. Jednak je
maji na velkém formatu s piktogramy zaznacené a také se nachazeji na mistech, na které
se vazou. Napftiklad ,,Po chodbe nebeham®, ,nepozeram sa do cudzej skrinky“, ,,po
zachode si umyjem ruky* apod. Déti tedy maji tyto pravidla pofad na ocich, a kdyz se
vyskytne n&jaky problém, nedodrZeni pravidel, tak si to spole¢né ukazou, kde se
pravidlo nachazi, a jesté jednou si vysvétli, pro¢ to tak musi byt a mélo by se to

dodrzovat.

Déti se tak pfirozenou formou uci, Ze text je zdrojem informaci, urCuje nam
pravidla, ale také co se smi. Touto formou chapou naptiklad i dopravni znaceni pii

dopravni vychové a vychové k bezpecnosti.

Druhy den, ktery jsem ve tfid€ stravila, byl podobny tomu prvnimu. Déti
pracovaly v koutcich, kde mély nachystané aktivity na téma vesmir. V ten den mély
také spole¢nou aktivitu — cvi€eni, kde ztvarnovaly vesmir. Ucitelka byla slunce a déti
kolem ni b&haly. Samoziejmég, aby to nebylo jen jednotvarné beéhani, ucitelka jim na

znameni piedcviCovala konkrétni cviky na protazeni. Obménovala to opét s béhem.

Po docviceni a svacince ucitelka zvolila frontalni sezeni, kde si vysvétlily
spolecné néco k vesmiru, ur€ily si také dnesSni pocasi, které si zaznamenaly na tabuli
K tomu urCenou. Zaznamenaly tam i piedeSly den, kdy na tento kalendai ponékud
zapomnély. Nicméné sama ucitelka pak fekla, Ze si tim alespoil procviCily pamét a
zamyslely se, jak bylo ptedesly den, udily se tim také casové tseky vcera, dnes a zitra.

Aj na negativni zkuSenosti dokazala najit to kladné, coz hodnotim jako velké plus.
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Na dopolednim pobytu venku mély déti opét volné hry, nachystané pomucky,

jako tfeba odrazedla, mice, kbelicky nebo kiidy. Ucitelka déti nijak neovliviiovala, jak

ve vybéru aktivity, tak v jejich prubéhu.

Odpoledne mély déti opét odpocinek, kde jim predéitala dva kratké piibéhy a

déti spontanné usinaly.

Protokol ¢. 6 - zavérecny rozhovor s ucitelkou €. 2 - hodnoceni

Otazka

Odpoved

Na zacatku Skolniho roku jste
fikala, Zze jste spolecné
vytvarely pravidla. Jak na to
déti reagovaly?

Zozaciatku nevedeli, ¢o po nich chcem. Tak som
wviedla priklad. Uz si nepamdtdam, c¢o presne to bolo,
ale deti po chvilke pochopili, ¢o od nich chcem
a skusali sme ich vypovede formulovat tak, aby to bolo
kratke avystizné. Dodnes sa knim vraciame,
v priebehu roku sme dokonca niektoré aj doplnali
podla toho, ked sa vyskytol nejaky problém.
Napriklad ked niekto vosiel do spdlne azacal tak
kricat, sme si vysvetlili, Ze ostatné deti spia a tak to
nie je vhodné. Zaviedli sme to ako pravidlo a uz aj nas
visi na stene v spalni. Podla mia sa najlepsie tvori na
detskych podnetoch.

Vsimla jsem si, Ze si déti samy
fekly o sepsani seznamu déti.
Setkala jste se poprvé s tim, ze
by to déti pozadovaly?

Nie. Nie je to sice kazdy den, ale ked’ ich to chyti, su
schopné si tieto zoznamy vypisovat aj tyzden, dva
V kuse. Potom na to vdcsinou zabudnu.

Sama jste tekla, ze je nejlepsi
planovat na zakladé détskych
podnétech. Snazite se jim tedy
nékdy  vytvafet  podobné
aktivity, kdyz vidite, Ze déti
maji o psanou podobu zajem?

Co sa tyka tvorby zoznamov a knih, tak ani nie,
myslim si, Ze na to maju cas v Skole. Samozrejme, ked’
S tym pridu samy, Ze S niecim chcu pomoct, tak ich
neodmietnem a rada im pomézem. Stalo sa mi aj, Ze
dievcatko prinieslo z domu viastnu knizku, ktoru
vytvarala s mamou. Mama pisala pribeh a dcéra to
ilustrovala. To sa mi zdalo moc pekné, ale v skélke by
to bolo moc narocné, pri tolkych detoch. Nemala by
som tu moznost vSetkym to pisat.

A co takhle jednu knihu pro
vSechny? Napadlo Vias to
nekdy, nebo jste to uz nékdy
zkousela?

Aha, vidite. To ma nikdy nenapadlo. Mame aj
skupinové prace, kedy deti pracuji na jednom
projekte. Ale toto ma vazne nenapadlo.

Mate  vzdélani  z primarni
pedagogiky. Vyuzivate nckdy
tyto znalosti také pii praci
v matetské skole?

Predpokladdam, Ze nardzZate na citanie a pisanie. Nie,
materidaly som si odlozZila na pripadnu pracu so
aktivity a snazim sa ju samozrejme usposobit na
predskolské dieta. Citanie a pisanie sme brali na skole
ako nieco, co ich budeme ucit'v prvej triede. Este stale
sa to berie tak, Ze deti pridu do prvej triedy bez toho,
aby to vedeli. Samozrejme svynimkou vlastného
podpisu, alebo trebdrs napisania Cislice a tak.
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MizZeme vidét, ze aj déti u druhé uditelky maji hodné ¢tenarsky podnétné
snimi samoziejm¢ aplikuje, jako napiiklad pravidla chovani, ale nazvy mistnosti

a vyveSeni konkrétnich pravidel maji spis jako Skolka spolecn¢ urcené.

Sama fekla, ze by byla rada, kdyby se ktématu ¢tenafské pregramotnosti
dozvédéla néco vic, zda bych ji pak praci mohla poskytnout jako piipadny ucebni
material. Jsem rada, Ze na$ rozhovor i moje Gcast v mateiské $kole podnitila dalsi
ucitelku o ¢tenaiské pregramotnosti uvazovat a ptipadné ji hloubéji zavést do své praxe.
Budu doufat, Ze se tak stane. Nicmén¢ bylo by zajimavé a podnétné pro dalsi vyzkum
udélat prubézné pozorovani danych uclitelek na nékolik fazi — jednak po nasem
rozhovoru a pozorovani, podnitit jejich praci a obeznamit je blize s teorii ¢tenaiské
pregramotnosti a provést nasledné pozorovani po urcité dobg. Tak by se dalo zjistit, zda

by to mélo n¢jaky efekt podnécovat ucitelky timto zplisobem.

4.3.3 Utitelka ¢. 3 — pozorovani dva dny

Den v mateiské skole ma jasna pravidla, zejmeéna pro praci s déti se specidlnimi
potfebami. Rano pfichod déti, volna herni ¢innost, ranni cviceni, svacinka, hlavni
¢innost vétSinou skupinova — zejména motivacni ¢ast, poté rozdéleni do skupin (dvou
nebo tii, podle poctu déti). Do skupin déli vétSinou déti ucitelka dle zdatnosti.
Vzhledem ktomu, ze ma ve tfidé i déti se specialnimi poticbami, snazi se je
kombinovat s détmi, které je muzou potahnout, pomoci nebo motivovat v praci. Na
zavér kazdé aktivity je zhodnoceni — z pohledu ucitelky i déti. Dopoledni pobyt venku,
obéd, odpocinek, svacinka a odpoledni Cinnosti pouze u piedskolak, jinak pobyt venku
(pokud je mozno pro pocasi, pokud ne, odpoledni volné hry déti). V odpolednich
volnich hrach déti, se je snazi ucitelka korigovat, s détmi se specidlnimi potfebami
pracuje individualné, snazi se je zapojit do spole¢nych her, pfipadné jim vymysli
aktivity pro jejich osobni rozvoj. Jak sama uvedla, pokud kolegyné vidi, Ze v dopoledni
cinnosti ma nékteré z deti velké rezervy naproti ostatnim, behem odpoledniho odpocinku
se snazim J& vytvorit aktivitu, kterou ditéti nabidnu po spanku a naopak. Je potieba
dobré komunikace mezi ucitelkami na tride, zejména u nas. To bych konstatovala, ze je

potieba v kazdé matetské Skole. Dobrda spoluprace uclitelek na tfidé¢ vede ke
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komplexnimu vzdélani déti, které maji také vyborné zdzemi. Ned¢laji si naschvaly a

doplnuji se.

Volné hry déti ptfi ptfichodu do matefské Skoly: déti knihy k dispozici volné
nemaji, u jedné holCicky jsem pozorovala, Ze si nosi knihu z domova sama. Prostiedi
mateiské Skoly na psanou podobu jazyka podnétny neni. Krom¢ oznameni rodi¢im se
déti se psanym textem nesetkaji — ba dokonce ani s tim nepracuji. Stejné tak nemaji
popsané prostiedi, pfedméty. Proto bych prostiedi hodnotila jako ¢tenaisky absolutné
nepodnétné. Ucitelka pracuje s knihami pouze v piipadé, Ze si aktivitu sama naplanuje
K rannim hram, kde détem c¢te kratké piibéhy, které si samy vyberou. Musim ovSem
uznat, ze vzhledem k tomu, ze vétSina déti ve tfid¢€ jsou chlapci, z nichz jsou Ctyfi se
specidlnimi potfebami, ma ucitelka o to neleh¢i tlohu. Podle vyzkumi jsou na tom
¢tenafsky chlapci hiif nez holky, maji o knihy mensi zajem. Déti si vybiraly spiS hry se
stavebnicemi, auty, né€které si kreslily, nebo se hraly v kuchytice s dévcaty. U jedné

aktivity setrvaly del$i dobu.

Ucitelka mezi tim vybavovala nutnou administraci s rodi¢i, komunikovala
s kolegyni (se kterou byly po ranu v jedné tiid¢, az se sesbira vic déti), chystala

pomucky na praci pres den.

Pied devatou hodnou si déti spole¢né s ulitelkou zacviCily. Rozehiati pomoci
nacvicené fikanky, bézné zacviceni a na zavér uvolnéni. Po cvi€eni se nachystaly stoly
na svacinku. D¢ti svacdily v prostorach ttidy, kde si samy ptipravily potiebné na jidlo —
roznesly talitky, sklenicky — rozviji se tak autonomie ditéte. Kazdy den se urcila dvojice
déti, ktera méla vSe na starosti. Ucitelka roznesla chlebiky a rozlila ¢aj. Na zavér nadobi

sesbirala ucitelka.

Po svacingé si spolecné sedly déti 1 ucitelka do komunitniho kruhu, kde si
spolecné ftekli, co se bude dit a co ucitelka od déti poZaduje. Motivacni Cast hlavni
vzdélavaci Cinnosti tedy probéhla formou informace. Déti mély za ukol namalovat,
vymodelovat nebo postavit ze stavebnic (dle vlastni volby) ptibéh pohadky, kterou
ucitelka pfecetla v motivacni ¢asti. Jednalo se o kratky pfibéh skupinky nékolika déti,
které se vybraly do lesa zkoumat ptirodu. Tady vidime naznak o snahu pfiblizit ze
Ctenaiské pregramotnosti, ale hlavni cil aktivity bylo poznani pfirody, zvitat i pfirodnin
Vv ni. Jednalo se tedy spi§ o naznak environmentalni vychovy, ktera se konala pomoci

vytvarni a technické vychovy. Na zavér si spoletné aktivity zhodnotily, opét
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v komunitnim kruhu si spole¢né popovidaly, jaky vyznam ma piiroda a vSe, co chtéla

ulitelka aktivitou dosdhnout.

Z reakci déti bylo evidentni, Ze s knihou do styku ¢asto nepfichazeji, protoze
kdyz ucitelka détem cetla piibéh, tak pozorné€ poslouchaly, déti, které sedély nejblize
ucitelky, mély tendence nahlizet do knihy. Po docteni ptibéhu a celkové motivacni ¢asti

ucitelka déti rozdélila do skupin, kde pracovaly na jiz zminénych aktivitach.

V kruhu meély pravidlo, které se déti snazily dodrzovat — vzdy mluvi jenom
jeden, ostatni ho muzou doplnit na vyzvani. Samoziejm¢ mladsi déti a déti se
specidlnimi potfebami s timto pravidlem mély mensi problémy, ale jak se sama ucitelka

vyjadtila, jsou na tom mnohem lépe nez na zacatku Skolniho roku.

Po komunitnim kruhu padla pochvala, ucitelka prace, které se daly vystavit,
vystavila na nasténce rodic¢im, které neSly, tak vyfotila a pozdgji vyvésila, jako
fotografii aktivity. Poté nasledoval pobyt venku, kde se jednalo spi§ o volné aktivity

déti. Ucitelka pusobila spis jako dozor, nez jako tvirce aktivit.

Na pobytu venku, kdyz to zhodnotim z pohledu ¢tenaiské pregramotnosti déti
mély k dispozici kiidy na malovani na zem, na hfi§ti mély prolézacku, kde se také
nachazela tabula na kiidy — déti si tam mohly libovolné kreslit, nebo psat. Z pozorovani
jsem si v§imla, Ze kiidy si déti s oblibou berou, a nejen, Ze na tabuli nebo zem kresli, ale
také se snaZzi 1 psat. Na dvote byly 1 déti z jinych tfid, zejména ty psaly. Zeptala jsem se

tedy jejich ucitelky, zda s nimi né¢jaké aktivity ohledné€ psani d€la. Jeji odpoveéd’ znéla:

Snazim se, at’ kazdé dité dokaze napsat své viastni jméno. Nejen, zZe se tedy
dokazou samy podepsat, také se zajimaji o to, co pisu ja. Kdy Vas tfeba vidi psat?
Napriklad, kdyz zapisuji rano, které dité jiz prislo, které ne, nebo treba kdyz posilam
odkaz kolegyni do jiné tridy. Nebo kdyz spi, tak si pisu plany na dalsi tyden. Kdyz deti
vstavaji, vidi, Ze jeste néco dopisuji, nebo vidi, Ze je tam néco napsané. Védi, Ze mi
sesity ze stolecku nemaji brat. Tak se na to ptaji, co tam je. Krom¢ toho se tedy
nevénujete rozvoji ¢teni nebo psani? Ne, na to maji cas v zakladni skole, nevim, pro¢
bych je tim méla zatéZovat jiz u nas. Ve Skolce se maji hrat a uzit si detstvi. V dnesni

uspechané dobé budou mit na to casu dost se stresovat.

Je evidentni, Ze nejen ucitelka, se kterou jsem d¢lala rozhovor, ale ani jeji

kolegyné se Ctenaiskou pregramotnosti nepracuji, nesnazi se je cilevédomé rozvijet.
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Maximalné se snazi, aby déti védely napsat své jméno, byly tim piepravené od Skoly,
ale jistym zplsobem s nimi nekomunikuji, pro¢ by to mély védét a co jeSté se da

zaznamenat a jaky to ma vyznam.

Poté nasledoval obéd a odpoledni spanek. V prostorech mezi jednotlivymi
aktivitami si ucitelky s détmi zpivaly, nebo recitovaly pisn¢ a basné€, které se ucily
Vv nejblizs$i dobé, nebo i nékteré starsi oblibené pisné. Odpoledne uz déti piebrala jina
kolegyné¢. Ta détem piecetla pohddku na dobrou noc. Nijakym zplsobem s nimi jiz d¢j

nebo néco ohledné pohadky nerozebirala.

Vhledem k tomu, ze jsem méla za cil pozorovat zejména ucitelku, se kterou jsem
danou tématiku probirala, se moje pozorovani na dany den skonéilo. Dalsi den jsem
provedla je$té jedno pozorovani. Den probihal stejné, jako den prvni, akorat s jinou
hlavni aktivitou. Po skonéeni prvniho dne pozorovani jsem poprosila ucitelku, zda by si
mohla ptipadné do aktivit zaradit néco se Ctenaiskou pregramotnosti a tak zkusila

zaradit ranni odkaz a malované ¢teni.

Ranni odkaz v podani tieti ucitelky byl spiSe o tom, ze jim napsala na tabuli, co
budou dnes dé¢lat. V pribéhu dne si spolecné odskrtavaly, co jiz stihly udélat. Tento
odkaz nasledoval po volnych hrach déti, pted cvicenim. Proto si mohly jiz prvni bod

odskrtnout. Odkaz znél nasledovné:

Dnes je utery a budeme dnes délat toto:

- Hrat se ve tride

- Cvicit

- Zpivat

- Svacit

- Hrét se venku

- Obedvat

- LeZet a oddychovat

- Odpoledne s Monikou

Pak se ucitelka zeptala déti, co by chtély délat kromé toho ony. A tak doplnily 1
druhy sloupec, ktery déti diktovaly, ucitelka zapisovala hlavni body:

- Hrat se s panenkou
- Béhat

- Tancit

- Kireslit
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Po cviceni a svacing, kdy méla nasledovat hlavni ¢innost, si déti v komunitnim
kruhu sdélily, co délaly predesly den, pobavily se o vzniklém problému z rannich her —
fesily vztahy mezi sebou. Poté jiz mohla nastat hlavni aktivita. Pani ucitelka méla dnes
za cil déti naucit déti pisnicku. Jako motivaci a hlavni ucebni metodu si zvolila text
s malovanym ¢tenim. Text pisn¢ obsahoval obrazky, byl na velkém formatu papiru, aby
vSechny déti na ného vidély. Nejdiiv pisen ucitelka zazpivala, poté si ukazaly jednotliva
slova pisnicky. Ucitelka ukazovala prstem vzdy na slovo, které Cetla, kdyz pfislo na
obrazek, rovnou ho doplnily déti. Po pfecteni celého textu jim ucitelka jesté jednou
zazpivala pisen celou, aby déti slySely melodii, piipadné se nékteré déti mohly jiz
zapojit. Pisni¢ku si také déti zdramatizovaly a bavily se na dané téma — dopravni

prostfedky, spanek. Jednalo se o pisnic¢ku ,,VIa€ek usinacek™.

Pani ucitelky jsem se ptala na zavér, co déla s textem malovaného &teni po
dokonceni aktivity. Pry ji vyvési na nasténku, aby rodi¢e vidéli, co délaly pies den a aby

si védely preCist pfesné znéni textu pisné nebo bdsn€, kterou se ucily. Jinak

s malovanym textem nepracuje.

Protokol €. 7 - zavérecny rozhovor s ucitelkou €. 3 - hodnoceni

otazka

Odpoved

Kdyz si vzpomenete, které aktivity jste
v poslednich dvou dnes zapojila — které
znich podle Vas rozvijeli ¢tenafskou
pregramotnost?

Kdyz se tak nad tim zamyslim, spis asi
nerozvijeli. Az poté, co jste mé na to
upozornila prvni den, zda bych ji mohla
zapojit, mé napadlo, Ze bych pisen
naplanovanou na dalsi den mohla deti
naucit pravé pomoci malovaného cteni. To
Jjsem delala poprve.

Co si tedy o tom myslite? Bylo to vhodné
zvolené?

Ano, bylo to moc prima to zapojit. Déti si
spis vzpomnély na text pisne, kdyz to mély
pred sebou i s obrazky, i kdyz to neumely
dokonale precist. Myslim, Ze to pouZiju i
pristé.

Co myslite, jak byste malované c¢teni
mohla jesté vic do aktivity zapojit?

Mozna bych se jich mohla zeptat, kde jsou
nékteré slova napsané? Treba, kde je slovo
veze, houkd, nebo jiné.

Vsimla jsem si, ze nckteré déti se hraji
venku 1 spole¢né s détmi zjinych tiid a
spolecné¢ se hrély u tabule, kde si kreslily
nebo se snazily psat. Co takhle je v tom
podpofit? Jdete nékdy za nimi a povidate
si 0 tom psani?

Spis ne. Nikdy mé to nenapadlo, abych se
jich sla ptat na to, co pisou. Venku déti
spis nechdavame hrat si samé, at' nemaji
porad jen Fizené cinnosti, ale i néjakou
volnosti. I to déti potrebuji. Samoziejmée
S nimi komunikujeme, také o tom, co prave
délaji. Samé to také vyZaduji.

Vase kolegyné détem ¢te pred spanim

Samozrejmé. Také jim ¢tu pohadky. Mame
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pohadky — jak to je u Vas, kdyz mate | to s kolegyni stejné, snazZime se pracovat
odpoledni? Jjako celek, doplinujeme se.

Pracujete poté s tou pohadkou néjak? Ne. Déti u ni usinaji. Po probuzeni si
myslim, Ze by si na ni uz nevzpomnély a
navic vetsina deti usne uz béhem Cteni.
Neslysi konec.

Jako prvé bych na zakladé rozhovoru a pozorovani navrhla ucitelce, aby do
¢innosti vic zapojila praci s textem, pokud je to mozné ziidily pro déti détskou knihovnu
piimo ve tiid€. Déti evidentné po kontaktu s knihou bazily, co bylo ziejmé z motivacni

¢asti, kdy ucitelka détem cetla.

Obé ucitelky ¢tou détem pted spanim. Poté, co mi ucitelka fekla, Ze nékteré déti
neslysi konec pohadky, protoze usnou, bych navrhla praci s textem — pravé proto, ze
nesly$i konec, nékteré o to vic zapoji fantazii a pifipadné si pak muizou konec
dovypravét nebo tieba docist z knihy. Tteba i pravé metodou lina, kterou pry vyuzivaji
pouze jednou do roka. Je mnoho zpusobu, jak pracovat s témito aktivitami. Navrhuji
lepsi seznameni s problematikou Ctendfské pregramotnosti a nasledné zatazeni do bézné

praxi.

Rekla bych, Ze i kdyz mi uéitelka prozradila, Ze se ¢tendiskou pregramotnosti
pracuje, pozorovani nam tento fakt nepotvrdilo. Ba naopak vyvrétilo. Zajimalo by mé
tedy, zda si dana ucitelka jen neuvédomuje tento fakt, nebo Ze se snazi ji zapojit, ale

nevychazi ji to z nedostatkt informovanosti na dané téma.

4.3.4 Utitelka ¢. 4 — pozorovani tfi dny

S posledni sledovanou ucitelkou jsem strdvila tfi dny. Dva dny dopoledne a
jedno odpoledne. Den maji pfesné rozlozeny, ucitelky v této mateiské Skole pracuji
nejéast&ji v skupinach. Clenéni dne je téméF stejné, jako v prvni matefské skole. S tim
rozdilem, Ze ucitelka pfipravuje pro déti aktivity jiz pfi rannich ¢innostech. Dé&ti jsou
zvyklé, ze pii prichodu do mateiské Skoly si vybiraji koutek, ve kterém se budou hrat,
nebo pracovat. Maji pfedem piipravené aktivity. Ucitelka se kazdého ditéte snazi zeptat,
co by si pfedstavovalo dnes d¢lat, nabidne mu ptislusné aktivity v koutcich. V ptipad¢,

ze u dané aktivity je uz néjaké dité, snazi se je zapojit do jeho aktivity, aby mohly déti
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mezi sebou komunikovat a spolupracovat. V tom piipadé ma moznost vyftesit piipadné
potiebné nalezitosti Srodici. Jinak jsou zvykli si potfebné informace sdélovat pii

odpolednim pfevzeti ditéte.

Kazdy den se snazi ucitelka zapajet také knizni koutek, kde déti pracuji
s Casopisy, knihami nebo s pismeny. V prvni den to byla tieba aktivita s knihami — déti
mély vyhledat né&jaké slovo, které opisovaly tuzkami na papir, piipadné¢ mély
k dispozici také otisky jednotlivych pismen. Tady byla ucitelka ptitomna nejvice, aby
détem byla v piipadé potteby napomocna. Komunikovala s nimi, jaké slovo si vybraly,
co znamena, jak se d4 zaznamenat. Kazdé dit€¢ mélo k dispozici vlastni sesit, kde si tyto
slova zaznamendvaly. V ramci hry se déti také volné hraly na $kolu. Dvé déti byly
ucitelky, které predepisovaly na tabuli, zbylé jedno dité, které bylo ptitomné v koutku,

psalo do seSitu, pozd¢ji na papir.

V pribéhu dne jsem také pozorovala hlavni aktivitu, ve které mély déti
divadeln¢ zpracovat pohadku. Nejdiiv ucitelka piecetla zacatek (vlastni) pohadky a poté
se ji spolecné snazily dokoncit. Déti navrhovaly mozné konce, dohadovaly se, pro¢ by
to tak mohlo byt, pro¢ by to nemohlo byt jinak. Jak by se mohly postavy citit, jak to
mohly prozivat. Pro lepsi ztvarnéni si déti jednotlivé ¢asti zahraly. Postupovaly pomalu
a postupné. Divadlo tedy hraly na etapy. Ucitelka tyto moZnosti zapisovala a na zavér

precetla opét zacatek pohadky, spolené se zav€rem navrzenym détmi.

Ne&které déti mimovolné v divadelnim pfedvadéni pokraCovaly i na dopolednim
pobytu venku, pfirozené improvizovaly a komunikovaly navzajem. Opét se to tykalo

zejména dévcat.

Po obéd€¢ mély navrZzeny odpocinek. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o stiedu,
meély domluvené, Ze i v piipadé piedskolaki to byl den odpocinku. Proto si déti vybraly,
zda chtgji lezet na postylkach nebo na zemi. Nicméné kazdé dit€ muselo lezet, aby si
oddychlo. Tichym hlasem ucitelka ptecetla pohddku na pokracovani (vice piib&hi, které
na sebe navazovali). V dobé¢ ¢éteni pohadky se uditelka tichym hlasem ptala déti otazky
k textu. Déti se museli v tichosti hlasit a tichym hlasem odpovidat, aby nevzbudily déti,
které pfipadné usnuly. Po takové hodince mély piil hodiny absolutniho klidu, kdy déti

usnuly, nebo jen lezely v tichosti.
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Na dalsi den jsem stravila s ucitelkou jeji odpoledne, které zacinalo u obéda
s détmi. Poté nastala hygiena. Déti, které ¢ekaly, az se uvolni hygienické zatizeni, zatim
zpivaly jiz naucené pisnicky, které si tak opakovaly. Nasledné si spole¢né Sly nachystat
tuzky na odpoledni cinnost. Pani wucitelka méla nachystané pracovni listy
S procvicovanim grafomotoriky a prace oko — ruka. V uvodé si mély déti precvicit,
kazdé dité samostatné. Poté si procvicovaly jednotlivd pismena, také pomoci pracovnich
listi. Ucitelka napsala pismeno na tabuli velkym tiskacim pismem, zkusily si pismeno
ve vzduchu, popovidaly si, jaké slova miizou na to pismeno zacit a vyplnily pracovni
list, ktery si nasledné mohly v pfipadé zdjmu vybarvit. Na zavér jin ucitelka precetla

basen na dvé pismena, které psaly.

Po dobu trvani aktivity mély déti pusténou relaxacni hubu, celd atmosféra byla
velmi pfijemnd, i kdyz déti pracovaly a musely nad ¢innosti premyslet, tak byl ve t¥idé
klid. Po skonceni si déti mohly bud’ oddychnout v relaxacni zoén¢€, nebo se libovolné
hrat. Nesmély ovSem v dobé klidu béhat, ani jinym zplsoben naruSovat klidnou
atmosféru. Az dokoncily pracovni listy vSechny déti, sedli si do kruhu a popovidaly si o
celém dni. Co zazily, jak pracovaly, co se naucily, co by radi dale délaly. V kruhu
povidalo vzdy jedno dité, které¢ mélo plySového rdkosnic¢ka. To byl pro né signdl, Ze

muzou mluvit.

Celé tato aktivita trvala hodinu, po ni se déti oblékly a Sly ven. Venku jich po
dalsi ptl hodince cekala svacina. Venku déti mély volné hry, v pfipadé z4jmu jim

ucitelka navrhla nékolik hudebné-pohybovych her, které hréala spole¢né s détmi.

Tteti den se nesl v duchu matematickych ptfedstav. Od rana, kdy mély déti
navrzené aktivity opét v koutcich, si déti mohly vybrat z n€kolika aktivit. Po ptichodu
déti do tiidy obdrzely ,.knizku®, ve které byly obrazky s jednotlivymi aktivitami. Kdyz
se déti danou aktivitu v koutku dohraly, do volné kolonky jim ucitelka dala razitko, za
splnéni aktivity. Déti nemusely vSechny aktivity mit splnéné v ramci rannich her, mohly

si nechat razitkovat pies cely den.

Jako hlavni aktivitu méla ucitelka pfipravenych nékolik aktivit z
matematické oblasti, na které déti motivovala opét piibéhem, ktery ,,vypravél” manasek.
Ten jich doprovazel pies vSechny aktivity. Zde se zadna aktivita rozvijejici ¢tenarské

pregramotnosti nevyskytovala.
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Protokol €. 8 - zavérecny rozhovor s ucitelkou ¢. 4 - hodnoceni

Odpoved

Otazka
Uvédomujete si, které
aktivity v poslednich
trech dnech byly
zaméiené na Ctenarskou
pregramotnost?

Ano, tak jako beézne, i ted’ jsem se snazila ji zapojit ve formé
jak motivacni, na zacatku aktivity ve formé pribéhu, tak
napriklad pomoci zaznamendavani aktivit. Knizky, které deéti
mely dnes, jim méli naznacit, Ze se da zapisovat ne jen
pomoci textu a pismen, ale také jinych symbolii. Obrdzkii,
nebo razitka, které jsem jim dala za splnéni aktivity. Dale
véera odpoledne jsme délaly pracovni listy. Precvicovani
grafomotoriky také povazuji za dulezitée pred samotnim
psanim. Aktivity smérujici na pismena — pracovni list na
opis pismena, bavili jsme se také, jaké jiné slova na dané
pismeno zacind.

Deti jsou zvykle deélat nekteré ctendarské aktivity samy od
sebe. Napriklad jak jsem prvni den zaradila aktivity
V knihovné, tak déti si nékdy samy od sebe berou casopisy,
vyhledavaji si néektera znama slova, nebo se snazi opisovat i
nékteré nové.

Na pobytu venku jsem si

vSimla, 7€ détem
organizujete aktivity.
Vyuzivate pouze

hudebné-pohybové
aktivity, nebo i jiné?

Pokud to organizuji ja, tak jsou to veétsinou hudebne-
pohybové aktivity. Ale nejspis nardzite opét na ctendrskou
gramotnost, tak z této oblasti si dovolim rict, Ze Kresba
kridou na zem, své jméno pri podpisu kresby. Pokud si je
nepodepiSou samy, muzu jim ji podepsat ja, stim, aby
vedely, proc to délam a jak to délam.

Ctvrta ucitelka dokazala, ze se snazi se Ctendfskou pregramotnosti pracovat

v béznych cinnostech. Jak se vyjadfila v rozhovoru, tak jsem si toho vSimla 1 pfi

pozorovani. V détech rozvijela zajem o knihu, ale takeé jednotlivé dovednosti pomoci

Ctenaiskych strategii.
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5 Vyzkumna zjisténi

Zvysledki  vyzkumu vzeSly zajimavé poznatky v oblasti Ctenaiské
pregramotnosti a jeji vyuziti v praxi matetskych $kol. V Uvodu vyzkumu jsem rozeslala
dotazniky ucitelkam mateiskych §kol v Ceské a Slovenské republice, ¢imz jsem chtéla
dosahnout S$irSiho vzorku. Zajimavym vysledkem by bylo téma cCtenaiské
pregramotnosti probrat s kazdou ucitelkou zapojenou do dotaznikové vyzkumné casti.
Dotazniky jsem rozesilala nejen elektronicky, ale distribuovala také v tisténé podobé.
Nevyhodou tisténé verze bylo, ze ucitelky neodpovéd€ly na vSechny otazky, kdezto

v elektronické podobé dotazniku je systém bez zodpovézeni otazek nepustil dal.

Za zasadni zjisténi povazuji fakt, Ze uditelky uvedly Vv hloubkovych
rozhovorech, ze se cCtenafskou pregramotnosti, a vétSina znich také s rtiznymi
strategiemi, pracuje, ackoli by si to vzdy uvédomovaly. Tyto vysledky jsem si chtéla
ovéfit, a tak jsem zvolila pozorovani konkrétnich Cinnosti v pribéhu dvou nebo tii

pracovnich dni.

Z rozhovori je patrné, Ze si ucitelky mysli, ze ¢tenafskou pregramotnost rozviji.
Nicméné z vypovédi usuzuji, ze se ne vzdy opiraji o fakta z plnohodnotnych zdroji
informaci. Souhlasim s jejich nazory, které potvrdily téméf vSechny dotazované
ucitelky, Zze pro déti je prace se ¢tenarskou pregramotnosti piirozena, déti mtzou vidét
vSude kolem sebe — tieba texty a slova, které ctendiskou gramotnost podporuji. At uz se
jedn& o reklamy v televizi, na ulici na billboardech, nebo na dopravnim znaceni. Toto
vSechno déti vnimaji a je jen na nas, ucitelich nebo rodicich, nakolik toto jejich poznani

podpotime.

Pfi pozorovani jejich prace jsem zjistila, Ze nejbéznéjsi pouzivanou strategii je
hlasité Cteni, které vyuzily vSechny ctyfi ucitelky, ale vétSina znich ji zadnym
zpusobem dale nerozviji — alespon to nepotvrdilo ani jedno z pozorovani. Povazuji to
pouze za ukliditujici metodu pied odpoc¢inkem nebo spanim. Nicméng¢ tato strategie byla
vyhodnocena jako nejvice pouzivana také v dotaznicich, kde ji uvedlo az 72,2%
z dotazovanych ucitelek. Naopak nejméné¢ vyuzivanou metodu zvolily ucitelky ranni
odkaz, ktery pouzily dvé ze ¢tyf ucitelek z pozorovani. Je tedy otdzkou, zda to byla

nahoda, nebo tento odkaz vyuzivaji i jiné ucitelky, ale neuvedly to v dotaznicich. Je
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mozné, ze si nespojily tento ndzev Ctenaiské strategie se spravnou aktivitou.
Kazdopadné je to skvély podnét pro dalsi a hlubsi zkoumani, kterého vysledky by mély

velky potencial v pokroku vyuky ¢tenaiské pregramotnosti.

V tabulce uvadim metody, které alespon jedna z ucitelek vyuzila, oznacené

kiizkem jsou u ucitelky, kterd tu-kterou metodu vyuzila alespon jednou:

Tabulka 4 - vyuZité metody u jednotlivych ucitelek

Metody Ucitelka ¢. 1 | Ucitelka ¢. 2 | Ucitelka ¢. 3 | Ucitelka ¢. 4
Kladeni otazek X X X
Usuzovani X X X
Sledovani porozuméni X X
Hledani souvislosti X X X
Predvidani X X
Hodnoceni X X X X
Vizualizace X X X

Z tabulky je patrné, ze treti oslovena ucitelka, ackoli se v hloubkovém rozhovoru
zminila, Ze s metodami rozvijejicimi ¢tendiskou pregramotnost pracuje, neni to zcela
tak v jeji bézné praxi. Nicméné u dané ucitelky jsem stravila pouze dna dny, pro dalsi

rozbor a usuzovani zavéru by bylo vhodné&jsi delsi pozorovani.

Naopak u ¢tvrté ucitelky jsem pozorovala vSechny zminéné metody prace pro
rozvoj ¢tendiskych dovednosti. Dokonce i u aktivit, které nebyly prvoplanové zamérené
na Ctenatfskou pregramotnost se nékteré z nich vyskytovaly. Jeji velké plus vidim také

v samostatné a kreativni praci s materialem, ktery si nékdy sama vytvari.

Je tedy zajimavé zjiSténi, ze ucitelky ze Slovenské republiky maji podobnou
praci, nevyuZzivaji sice vSechny metody prace se Ctenaiskou pregramotnosti, ale
0 vétSinu z nich se snazi, coz nam také ukazalo Ctenarsky podnétné prostiedi u obou
mateiskych §kol na Slovensku. Naproti tomu ugitelky z Ceské republiky se prokazaly,
jako naprosto odli$né. U jedné, z nichz jsem mohla pozorovat, vSsechny zminéné metody
a u druhé pouze dvé z nich. Bylo by zajimavé pro hlubsi porovnani a rozbor jejich

¢innosti, delsi pozorovani v obou matetskych skolach.
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Pojd'me se ted’ podivat na jednotlivé strategie, které ucitelky vyuzivaly v praci
béhem pozorovani jednotlivych ¢innosti. N&které byly vyuzité okrajové, doporudila

bych na nich zapracovat:

Tabulka 5 - vyuZité strategie u jednotlivych ucitelek

Strategie Ucitelka ¢. 1 | Ucitelka ¢. 2 | Ucitelka ¢. 3 | Ucitelka ¢. 4
Tvorba knih X X X
Ranni odkaz X X

Rizené &teni X X
Hlasité ¢teni X X X X
Malované ¢teni X

Pojmové mapovani X X

Odkaz rodi¢iim (pouze X X X

ze strany ucitelky)

Z ptedchazejici tabulky miizeme vidét rozdilné vyuziti metod a jednotlivych
strategii. Zde ucitelka, kterd vyuzivala jen nékteré z metod, vyuzivd pomérné vice
¢tenafskych strategii k dosahovani vytyéenych cild. Je tedy otazka, zda si plné

uvédomuje tyto strategie, nebo kona pouze intuitivné, ackoli spravné.

V teoretické Casti jsem se zmifiovala, Ze pro rozvoj Ctendiské pregramotnosti je
podstatné ¢tendisky podnétné prostiedi. To jsem evidovala ve tfech ze Ctyf matetskych
Skol — v obou slovenskych a pouze jedné Ceské mateiské Skole. Je evidentni, Ze na
uroven praktikovani tohoto rozvoje je potiebné, aby také ucitelka méla kladny postoj ke
knihdm a informacim vSeobecné. Sama ucitelka (druha oslovena) uvedla, Ze je pro ni
., Citanie knih a Citanie casopisov mat velky prehlad informacii . S takovym postojem
se hned Ctenaiské strategie 1épe zpracovavaji, protoze v nich sama vidi velky potencial.
Je ovSem zajimavé, Ze zrovna tatdz ucitelka vyslovila nazor, ze maji predskolni déti

jesté Cas na vétSinu aktivit kolem Cteni, coz se odrdzi ve vyuziti jednotlivych strategii.

Ve vSeobecnosti se mi ¢tenaisky haie jevili chlapci, projevovali mensi zajem o
knihy 1 psanou podobu jazyka. Tento fakt potvrzuje mnoho vyzkumi (napf. PIRLS
2011, PISA 2009). Ovsem pravé opacny vysledek se vyskytl u jednoho z poslednich
zkoumani, které provadéla Rybarova (2016a) ve své diplomoveé préci. Ta se v zavéru

vyzkumu vyjadfila, ze lepSich vysledkli dosahovali pravé chlapci, ktefi byli
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aktivn¢jsimi, vice se zapojovali na rozdil od divek. Jak sama uvedla, jednd se o
vyznamnou skute¢nost, proto si myslim, ze by bylo vhodné dale pokracovat ve
vyzkumu, jak ucitelek a jejich prace se Ctenaiskou pregramotnosti, tak v sledovani
jednotlivych skupin déti. V jejich vysledcich je zajimava hypotéza, ktera poukazuje na
moznost, ze ,,véasnym rozvojem ctenaiské pregramotnosti mizeme ovlivnit budouci
uspésnost v dosazeni Ctenafské gramotnosti. AvSak vysledky sledovanych chlapct
vV daném vyzkumu mohou byt ovlivnhéné typem zaddvanych tukolt, které mohou

vyhovovat vice jejich zpusobt mysleni.“ (Rybarova, 2016a, str. 111)

V porovnani Ceské a slovenské matetské skoly vidime patrné rozdily. Zajimavé
oviem je, ze ackoli teorie ukazuje, Ze uditelky v Ceské republice by mély byt vice
informované a teoreticky zdatnéjsi diky rozsifenéj$im programim na rozvoj Ctenarské
pregramotnosti, mij vyzkum ukazal pravy opak. U¢itelky na Slovensku se prokazaly

v praxi jako ty zkusenéjsi v této oblasti.

Bylo by urcité¢ velmi zajimavé a pfinosné vyhodnotit stejnym zplsobem vice
mateiskych $kol v Ceské i Slovenské republice, piipadné se také zaméfit na vice
ucitelek plisobicich ve stejné matefské Skole. Pokud by se timto zpisobem dalo
podchytit, kde nastavaji rezervy, bylo by to urcité ptinosné pro pedagogickou vetejnost
s cilem podpofit dal§i vzdélavani ugitelek a uditeld mateiskych kol v Cesku a na

Slovensku.

5.1 Doporuceni pro praxi

Pro ucitelky matefskych skol, jak pro oslovené ucitelky, se kterymi jsem
komunikovala, tak pro $ir§i vefejnost, bych doporucila nastudovani odborné literatury
Kk tematice ¢tenai'ské pregramotnosti a konkrétné ctenarskych strategii. V ptipad¢ §irSiho
povédomi v této tematice bych hodnotila praci s pfedskolnimi détmi celistvé. Déti se
bézné setkavaji se psanou podobou feci, kdy se na ni samé vyptavaji. Sama z vlastni

praxe vim, Ze sta¢i maly podnét a déti se chyti a za€nou velice dobfe reagovat.

Za dulezité také pokladam spolupraci ucitelek, nejen na konkrétni Skole, ale

zejména na tfid¢. Kdyz nekterd rozviji ¢tenaiskou pregramotnost u déti a tfeba vyuziva
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strategii hlasitého Cteni, nabizi se zde prace s textem, které chybélo ve vSech
matefskych Skolach. Déti, které jsou zvyklé pracovat s textem u jedné ucitelky, a nemaji
to u druhé, nepovazuji to za bézné a piirozené, tudiz se v nich touha zlepsit dale

nepodporuje, ale naopak oslabuje.

U dvou ucitelek jsem mohla pozorovat strategii ranniho odkazu. Kazdy
Z pozorovanych rannich odkaz mél jinou strukturu. Je samoziejmé na dané ucitelce,
jak tento odkaz bude vyuZzivat, nicmén¢ jisté parametry by mél obsahovat. Jak by mohl
ranni odkaz vypadat, popsala A. Lopusna (2008, str. 12-13): ,,jeho forma ma charakter
kratké, vystizné zpravy. Psat se muze détem, ucitelce nebo rodi¢im. PouzZiva se
zejména Cerny fix se Sirokou stopou, nebo je mozné napsat i barevné variace — naptiklad
kazda ¢ast odkazu jinou barvou. Stimulace gramotnosti je tieba otazkami jako: Kde se
zacind ranni odkaz? Najdi, kde je napsané slovo léto. Apod.“ Ranni odkaz ur¢eny
détem by mél byt na viditelném misté, aby déti mély mozZnost se k nému vracet,
ptipadné si nékteré ze slov opisovat. Tato reflexe mi u vSech ucitelek pouzivajicich tuto

metodu chybéla.

Vseobecné jsem si vSimla, ze ucitelky z vétsi ¢asti zapominaji na zaveéreCnou
cast aktivit — reflexe. D¢ti, ani ucitelky tak nemaji zpétnou vazbu, na zéklad¢ které
mohou stavét dal§i aktivity, rozvijejici dal§i stupein nejbliz§i zény rozvoje ditcte.
Aktivity byvaji netplné, nesmétujici k jednomu cili. Dité¢ tak mnohdy stagnuje, coz

samoziejmeé nechceme.

Pro matefskeé Skoly bych vSeobecné doporucila zaméfit se na rozvoj ditéte nez na
krouzky, které jsou naoko vyzdvihujici pro vefejnost a rodice, které matetskou Skolu
pro své dit¢ hledaji. Je to ovSem otdzka nckolika let prace, pfi¢emZ zménit pohled
rodict neni jednoduché. Z vypovédi ulitelek dotazujicich a také z dotaznikl je zifejmé,

ze rodice ztraci zdjem o informace z interniho vzdélavani v matefské Skole.
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Zavér

Ctenaiska gramotnost ma v Ceské republice vyznamné misto a uplatnéni. Vénuji
se ji odbornici zejména na prvnich stupnich zakladnich $kol, ale ¢im dal vic se dostava
jiz do mateiskych Skol a mezi ucitelky matefskych Skol. Jako ptiklad mizeme vidét
vzniklé Ctenaiské kontinuum, kterému se vénuji v teoretické Casti. Vznikaji také ruzné

Casopisy jako naptiklad Kritické listy, které pracuji na vyvoji ¢tenarstvi.

Vysledky meého vyzkumu poukazuji na to, ze mezi hlavni strategie vyuzivané
v matetskych Skoléch jsou hlasité ¢teni — ve vSech sledovanych matetfskych Skolach,
odkaz rodictim a tvorba knih u tfech ze sledovanych skol. VétSina ¢tenatskych strategii
je ptirozené zapojena do bézného chodu matetské Skoly, bud’ to jako herni aktivita u
rannich her, nebo jako metoda pro hlavni vzdé€lavaci oblasti. Nicméné ¢&tenaiskou
pregramotnost zatim nemame jasné ukotvenou ani v jednom ze statnich vzdélavacich
programii Ceské ani Slovenské republiky, coz povazuji pro rozvoj &tenaiské

pregramotnosti za neuspokojivé.

V empirické ¢asti mého vyzkumu bylo zjisténo, Ze 73,7% ucitelek matetskych
Skol si teoretické poznatky dohledava na internetu, pouze 42,6% v odborné literatuie
vlastni, mistni nebo méstské knihovny (34,4%), coz je také vedlo zapojit Ctenaiskou
pregramotnost do bézné praxe. Tyto vysledky vysly ze sbéru dat pomoci dotaznikli od

61 ugitelek matefskych skol z Ceska i Slovenska.

V prubéhu mého kvalitativniho vyzkumu na Eeskych a slovenskych matetskych
Skolach se potvrdila moje hypotéza, ze Slovenskd republika se vénuje Ctenarské
pregramotnosti v praktické roving o néco vice nezli Ceska republika. Co mi oviem moje
domnéni vyvrétilo, bylo to, ze v Ceské republice se ¢tenafské pregramotnosti vénuje na
teoretické Urovni vice odbornikli a nalézala jsem k tématu takeé vice literatury. Tyto
vysledky se ovsem neslucuji s vysledky prizkumu PISA (2016), v nichz se ukazalo, ze
V oblasti ¢tenatské gramotnosti jsou na tom huie Zaci ze Slovenské republiky. Mozna je
to jen malym vzorkem pozorovanych mateiskych Skol, nicméné i proto vidim velky
potencidl v hlub§im prozkoumani dané problematiky, osloveni a pozorovani vice $kol,

pro ptipadné vyvraceni nebo potvrzeni moji hypotézy.

84



Déle povazuji za zajimavé zjistit, co méni pohled ¢eskych ucitelek matetskych
Skol na ¢tenafskou pregramotnost, vzhledem k moznym odbornym poznatkim, kterych

je v Ceské republice ponékud vice neZ na Slovensku.
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Prilohy

Priloha ¢. 1 — Analyza dotazniku

1. Pracuji v staté

m Ceska republika

H Slovenska republika

Vyzkumny vzorek tvofilo celkem 61 ucitelek matetskych skol: 33 ucitelek
z Ceské republiky a 28 ugitelek ze Slovenska. Celkem tedy 54,1% Ceské republiky a

45,9% Slovenské republiky.
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2. vék

m18-25
m26-35
m36-45
W 46 -55
W56+

Nejvétsi pocet ucitelek tvotilo skupinu ve véku od 46 az 55 let — celkem 23
tazanych, po nich nésledovali u€itelky ve véku 26 az 35 let. Nejméné ucitelek mélo vic
nez 56 let — celkem tii z nich.

3. Pracuji v:

B Statni materské Skole

B Ssoukromé materské skole

Pouze jedna z tazanych pracovala ve soukromé mateiské skole.
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4. Nejvyssi dosazené vzdélani

B Stfedni pedagogicka skola
B Bakalarské studium

M Magisterské studium

Bakalatsky stupeit dosahlo 12 ucitelek a magistersky az 18. Nejvétsi skupinu tedy
tvorily ucitelky s maximalnim ukonéenym stfedoskolskym vzdélanim — celkem 31
ucitelek.
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Jednotlivé staty:

Slovenska
republika

M Stfedni
pedagogicka
Skola

M Bakalarské
studium

Ceska republika

M Stiedni
pedagogicka
skola

M Bakalarské
studium

W Magisterské
studium

Slovenska republika:

15 ucitelek se stredoSkolnim vzdélanim

10 ucitelek s bakalaiskym vzdélanim

3 ucitelky s magisterskym vzdélanim

Ceska republika:

16 ucitelek se stredoSkolnim vzdélanim

9 ucitelek s bakalarskym vzdélanim

8 ucitelek s magisterskym vzdélanim

5. Studovala jsem v:

W stiedni pedagogicka gkola, CR

B stredni pedagogicka skola, SR

m VOS pedagogicka, Praha

M Karlova univerzita v Praze

H Univerzita Komenského v
Bratislavé, SR

M Trnavska univerzita, SR

M Univerzita Komenského v Praze,
CR

Pro zajimavost jsme se ucitelek zeptaly, kde studovaly. Odpovédi byli rtzné.
Nejvétsi pocet dotazovanych ucitelek mélo ukoncené stfedni pedagogické vzdélani a
bylo jich téméf stejn& na Slovensku a v Cechach — patnact ku Sestnacti. Dalsi vétsi pocet
bylo z Karlovy univerzity v Praze a VOS pedagogické, také v Praze. V tésném zavésu
byly z Komenského univerzity v Bratislavé a jen dvé v Praze.
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Mezi jinymi byly uvedené Ostravska univerzita, JihoCeskd univerzita,
Masarykova univerzita, Univerzita Palackého v Olomouci, vysoka S$kola v Hradci
Kralové nebo v Ceskych Budgjovicich, ze slovenskych $kol jesté UMB Banska Bystrica
nebo Modra.

6. Délka praxe v materské skole

m1l-6
m7-15
m16-25
M 26-35
w36+

Pocet praxe se také lisil, nejvétsi Skala vSak byla v rozmezi 1-6 let, pouze jedna
uvedla 1 mésic.

7. Slozeni tridy

B Heterogenni

B Homogenni

SloZeni tfidy vySlo pro mé piekvapivé témétr stejné z celkového poctu
dotazovanych ucitelek. VétSina se ovSem zatadila mezi homogenni skupiny déti —
celkem 33 (54,1%), pri¢emz vétsina byla z Ceské republiky.

94



Jednotlivé staty:

Slovenska republika Ceska republika

B Heterogenni B Heterogenni

H Homogenni B Homogenni

Slovenska republika: Ceska republika:
15 heterogenné zalozenych tfid — 53,6% 13 heterogenné zalozenych tfid — 39,4%

13 homogenné zaloZenych tfid — 46,4% 20 homogenné zaloZenych tiid — 60,6%

8. Co si myslite o praci se ¢tenarskou gramotnosti

Zde se mi nepovedlo ziskat odpovédi od vSech tdzanych, no vétSina se vyjadfila
alespon par slovy. Zde jsou odpovédi ze slovenskych materskych $kol:

- Ddlezita sucast modernej vychovy

- Rozvoj predcitatelskej gramotnosti je zameranim edukdcie v nasej materskej
skole

- Je velmi dolezité zacat s fiou pracovat minimalne od vstupu do materskej skoly.
Taktiez, Ze by sa nou nemalo zaoberat' len v materskej skole ale i v domécom
prostredi. Mala by tu byt spojitost’ hovorenia, pocuvania, citania, pisania, ktoré
sprevadza myslenie, porozumenie a chdpanie. Taktiez treba vytvorit' podnetné
prostredie, ktoré bude dieta navadzat k citaniu a pisaniu.

- Vnimam pozitivne. Deti sa radi, casto aj samostatne oboznamuju s pismenkami.
Mam rada cinnosti tykajiice sa tejto témy. Myslim si, Ze maju deti pripravené v
tejto oblasti lahsi ndstup v skole.

- Treba sa jej venovat, deti by sa mali s citatel'skou gramotnostou zoznamovat’ ¢o
najskor, pretoze pismenami a slovami su obklopeni neustale v beznom Zivote

- Citatel'skii gramotnost je vhodné rozvijat uz Vv predskolskom obdobi. Deti
potrebuji mnozstvo stimulov. Ak maju bezprostredny kontakt s pisanou kulturou,
dosahuju lepsiu uroven najmd jazykovych i kognitivnych kompetencii. Je to
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vidiet aj v stimulujucom rodinnom prostredi. V rodindach, v ktorych je
nedostatok takejto stimuldcie a podnetov je u deti viditelny vyrazny rozdiel v
virovni skiisenosti. V. MS sa preto snazime tieto rozdiely ¢o najviac eliminovat.

- Deti sa nenasilnou formou oboznamuju s kniznou tvorbou, ako si vyhladat
zname rozpravky ilustracie, ako sa spravne pracuje s knihou, oboznamuja sa s
abecedou, velmi radi pocuvaju nové pribehy, rozvijaju svoju fantaziu pri
dotvarani deja v pribehu, rozpravke, radi sa stavaju tvorcami deja. Praca s
textami a vobec hra s pismenami je pre nich velmi zabavna. Zistuju, Ze z knih sa
dozvedaju vela novych informéacii — encyklopédie.

- Dolezita (tato odpoved se vyskytuje celkem 5x)

- Je nutna v dnesnej dobe.

- Ze na to majii cas v skole.

- Myslim si, Ze v predprimarnom vzdelavani je dolezité dosiahnut’ komunikacné

)

kompetencie, co je zahrnuté i v predcitatel'skej gramotnosti.

- Je uzitocna pre budicu gramotnost deti.

- Na zdklade mojich skusenosti, urcite odporucam zacat c¢o najskor s Citatel'skou
gramotnostou. Deti sa o Citanie a pisanie resp. pismend zaujimaju ovela skor
ako Vv predskolskom veku. Samozrejme je to individualne, no stretla som sa z
nazorom, Ze citat’ sa maju ucit’ az v skole. Je to podla mna velky omyl.

- Necitas, akoby si nezil....

- Velmi podstatna.

- Je uzitocna pre budicu gramotnost deti.

-V nasich zemepisnych podmienkach je tato praca s Citatelskou gramotnostou
este len na zaciatku (najmd co sa tyka urovne porozumenia) + zaclenenie
inovacnych stratégov.

Odpovédi z eskych materskych Skol:

- Ctendrska pregramotnost by se méla rozvijet uz u déti, co nejdrive..coz je
diilezité pro budouct vztah ditéte ke cteni, jako takovému

-V soucasné dobé se, se ctendrskou gramotnosti a rozvojem dovednosti ditéte v
tomto oboru pracuje stale vice.

- Jevelice diilezitd, podstatna pro dalsi uceni.

- Potrebna.

- Je to zaklad!

- Jezapotrebi.

- Je dilezita, rozviji détskou predstavivost a fantazii, slovni zasobu,...

- Diilezité predchazet ctenarské negramotnosti, pro déti prdce zejména zabavnou
formou.

- Rozvijeni ctendrské gramotnosti je duleZita soucast vzdelavani.

- Je diilezita pro Zivot.

- Jetreba se ji venovat.

- Pro budoucnost je velice dileZita.

vvvvvv
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- Je potrebna, nutna nejen pro rozvoj reci.

- Je dobré seznamovat deti hravou formou s literaturou primérenou jejich veku.

- Je diilezita pri praci v MS. (tato odpovéd’ se vyskytuje celkem 9x)

- Ctendrska gramotnost je nepostradatelnd. Dnesni déti jsou zvyklé sledovat vice
televizi a hry na tabletech. Rodice jim nectou a nerozviji ctenarskou gramotnost.
Déti pak nemaji vztah ke kniham. Cteni détem v MS navic rozviji slovni zésobu,
predstavivost, fantazii, pozornost, vztah ke knize, prosocidalni chovani,
sebevyjadreni apod.

Celkem 14 ucitelek se k této otazce nevyjadiilo vibec.

9. Pracuji se ctenarskou pregramotnosti

M ano

M ne

Pouze jedna z uditelek se vyjadrila, ze se Ctenaiskou pregramotnosti nepracuje
viibec, €0z z dalSich otdzek miizeme vycist, ze zfejmé pracuje, ale neuvédomuje si to,
nevyuziva tyto moznosti cilevédome.

10. Pokud ne, pro¢?

Jedina, co uvedla, Ze s ni nepracuje, napsala tuto odpovéd’: ,,Lebo su dolezitejsie
oblasti na ktoré je potrebnejsie zamerat sa v tomto veku*.

Vzhledem ktomu, Ze dotazniky byli anonymni, nemam moznost se dané

vvvvv

oblasti.
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11. Pracujete se Ctenarskymi strategiemi?

M ano

M ne

Celkem 46 ztazanych ucitelek uvedlo, ze se Ctenafskymi strategiemi cilené
pracuje.

Podle vyhodnoceni dotaznikl vyslo, ze zbylych 11 uditelek, které uvedly, ze
S nimi nepracuje, si to jen cilen¢ neuvédomuji, protoze kazda z nich nékteré ze strategii
v otazce ¢. 16 uvedla.

12. Pokud ano: co Vas vedlo zaradit ¢tenarské strategie do béznych
¢innosti?

Ucitelky ze slovenské materské Skoly:

- Priprava na zakladnu Skolu.

- Samé deti si ich vyzaduju.

- Deti sa hravou formou ucia pismend, tlacenu podobu ale aj pisanu, vedia ich
spravne pomenovat a zvySuje to ich sebavedomie vedia sa lepsSie orientovat.
Lahsie pochopili slabikovanie a hlaskovanie slov. A v neposlednom rade aj ich
nastup do skoly bude samozrejme lahsi vedia ¢o ich caka.

- Moja uvadzajuca ucitelka ma k tomu viedla a tak mi to ostalo aj v mojej praxi.

- Smazim sa deti dostatocne pripravit na vstup do zakladnej skoly aj do Zivota.

- Schopnost porozumiet’ hovorenému slovu, praca s textom, celkové vnimanie
reality.

- Pracujem maximalne s malovanym citanim. Vyhladdavame hidsky na zaciatku a
konci slov, zistujeme z akych pismen sa sklada ich meno a napisu ho.

- Uz od skoly som v to bola vedena.
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- Poznatky zo studia.

- Deti maju prirodzenu tuzbu pocuvat pisany text, listovat knizky a zaujimaju sa
0 pismenka.

- Zaujem deti, teoretické vedomosti o vyvine gramotnosti.

- Zaujem deti.

- Pre deti je to velmi zabavné, rozsiruju si svoje vedomosti, zistuju, ze praca s
textom moze byt aj zabavna, deti su vd'acné za kaZdu novii informaciu, poznatok.

- Rozsirovanie slovnej zasoby spravne tvorenie a skladba viet sustredenost deti.

- Rozsirenie slovnej zasoby porozumenie reci priprava na pisanie a Citanie.

- Snazim sa deti dostatocne pripravit na vstup do zdakladnej skoly aj do Zivota.

- Poznatky zo studia.

- Z&ujem deti, teoretické vedomosti 0 vyvine gramotnosti.

- Deti maju prirodzenu tuzbu pocuvat pisany text, listovat knizky a zaujimaju sa
0 pismenka.

- Zaujem deti. (2x)

- Dnes su deti ovela Sikovnejsie a citatelsky zdatnejsie, preto som povazovala za
potrebné, aby som ich v tejto oblasti rozvijala v ramci ich moznosti vekovych
spbsobilosti.

Ucitelky z ¢eské materské Skoly:

- Skoleni (2X)

- Potreba.

- Rozvijet u déti vztah ke knize a ctenému textu, zvySovani slovni zasoby, vztah U-
D.

- Jeto soucasti rozvoje ditéte.

- Myslim si, Ze déti potiebuji pripravit na budouci uceni ve skole.

- Rozvoj mysleni, slovni zasoby, vyjadiovacich schopnosti déti, priprava na vstup
do Skoly.

- Absence kladného vztahu déti ke knize.

- Aby se dité orientovalo, dokazalo se vyjadrovat.

- Vhodné doplnéni tématu, snaha zaujmout déti.

- Ldska ke knizkam a ceskému jazyku.

- Z&jem o literaturu.

- Rdda ctu.

- Nezajem.

- Laska ke kniham, literature, lidoveé slovensosti.

- U predskoldkui to beru jako povinnost, vede mé k tomu povinnost déti vzdélavat.

- Nutnost plneni literarni vychovy v programu (TVP).

- Rozvijeni slovné zasoby.

- Spolupracujeme s p. uc. ZS a vzdjemné se informujeme, co je pro déti diilezité
umét ¢i chapat pro dalsi uspésné vzdélavani, samy (uc.) se zucastnujeme
vzdeélavani a cteme knihy urcené pro vzdélavani predskolniho veku.
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- Rozvoj mysleni, slovni zasoby, vyjadrovacich schopnosti déti, priprava na vstup
do skoly.

- Laska k cteni, literature, pozice logopedického asistenta, RVP.

- Rozvijeni slovni zdsoby, samostatny recovy projev, pozitivni vztah ke knihdm,
rozvijeni receptivnich dovednosti.

- Nutnost rozvijet slovni zasobu. (2x)

- Aby se dité orientovalo, dokazalo se vyjadrovat.

- Rozvoj slovni zasoby, pozitivni vztah ke knize.

- Mam zdjem o literaturu riiznych Zanru.

- Vztah k literature a jazyku.

- Slovni zasoba.

13. V které casti dne pracujete se ctenarskou
pregramotnosti

70

60

40 -

30 A

10 A

1

Dopoledne Odpoledne Nepracuji s ni

Nejcastéji ucitelky uvedly, Ze se ¢tenarskou gramotnosti pracuji v dopolednich
hodinach. Z vysledki mtzeme vycist, Ze nékteré z nich s ni pracuji ptes cely den, coz
vyplyva z vysledkt, Ze dopoledne pracuje 59 tazanych ucitelek, 33 dopoledne a pouze
jedna opét uvedla, Ze s nimi nepracuje vubec.
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14. Ve které Casti procesu Cinnosti?

60

50

40

30 -

10 ~

¢innost

Ranni odkaz Hlavni pracovni

Hlavni pracovni
¢innost - skupinova

odpocinkova

Jind

Nejcastéji povazuji ucitelky za nutné zaradit ctenafskou pregramotnost a
konkrétni strategie do hlavni skupinové pracovni ¢innosti. Tady bych se s vysledkem
rozhodla nesouhlasit. Samoziejmé, ze se tyto ¢innosti daji zaradit i do skupinovych
¢innosti, pfeci jen bych upfednostnila, kdyby se s nimi pracovalo individualné, nebo
alesponn v malych skupinach déti. Mezi jiné Cinnosti (neboli doplnily kde piesné)

ucitelky uvedly tyto odpovédi:

- stdle a priibézné béhem celého vzdélavaciho procesu (CR)
- hry a hrové c¢innosti — individuélne (SR)

- béhem dne pri chvilkdach "volna" (CR)

- odpoledne na zahradé (CR)
- ve ctendiském koutku (CR)
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15. Jaké metody vyuzivate v procesu?
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Nejcastéji pouzivanou metodou podle ucitelek je metoda kladeni otazek. Tuto
metodu vybraly i ucitelky, které uvedly, Ze se ¢tendiskou pregramotnosti nepracuji. Az
16 ucitelek vybralo moznost, Ze Zadnou z uvedenych metod nevyuzivaji, jinou ovSem
neuvedly.

16. Které strategie pouzivate?
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17. Kde si shanite metodické podklady

45

26

21

13 14
10 11

Internet Knihovna Odborni Studijni  Skoleni Odborné Skolské  Vlastni jiné
literatura materidly Casopisy pomucky zdroje

Jiné:

- predndsky mimo studium VS

- Portal RVP, EDULAB, PORTAL, GRADA, RAABE
- Barevné kaminky

- Vzdeélavaci akce DVPP

- Metodické sdruzeni

- Metodické listy pro predskolni vzdélavani (Buridanova a spol.)
- Skolsky vzdélavaci program

- Seminare

- Spolupracujeme se skolou, nakupujeme knihy

- Novinky pre deti

- Détské knihy

- Skupinka ucitelek v MS

- Diplomové prace Evy Rybarové

- Jako nejcastéji uvedeny Casopis byl Informatdrium

18. Jak reaguji rodic¢e na vyuku ¢tenaiskych strategii? (tfemi slovy)

Slovenska republika:

- Myslim si, Ze to velmi nevnimaju. Na texty piesni a basni ale reaguju pozitivne.
Spolu s detmi si ich citaju pri odchode zo skolky.

- Nemam spatnu vazbu zameranii len na predcitatelskii gramotnost.

- Nevedia o tom.
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- Porzitivne, chapu zmysel vyucby, podporuju aktivity.

- Nevyjadruju sa k tomu.

- Momentalne neviem odpovedat.

- Velmi dobre, ale su aj rodicia ktori sa o to nezaujimaju.

- Kladne.

- Nestretadvam sa s reakciami.

- S0 zaujmom.

- Super.

- Slhlasia.

- Rodicia deti prihlasuju na kruzok predcitatelSkej gramotnosti v snahe pripravit
deti ¢o v najvicsej miere na nastup do skoly.

- Spokojny, nadseny z kazdého nového pokroku.

- Rozvijajlce, uzitocné, zatazZujuce.

- Pozitivne a len pozitivne.

- Schvaluju, podpisuju, spolupracuju.

- Velmi pozitivne.(2x)

- Pozitivne, pristupne, otvorene.

- Pozitivne. (2x)

- Nemé&m odozvu z ich strany.

- Su spokojny.

- K spokojnosti rodicov.

- Spokojnost.

Ceska republika:

- Ti, kteri se zajimaji o to, jaka je napln dne, tak jsou nadseni.

- Nevim.

- Nestézuji si, jsou spokojeni.

- Nereaguji.

- Dobre. (2X)

- Délame bézne behem dne a rodiciim to nezdiiraznujeme. Mnohé to nezajima.

- Pozitivne.

- Spolupracuiji.

- Nijak. Rekla bych, Ze o ni nemaji tuseni.

- Nijak, mozna ani nevédi, ze detem cteme kazdy den. Rodice maji bohuzel jiné
starosti, nez se zajimat o vzdélavaci nabidku MS.

- Kladné. Jsou radi, Ze se s nimi ve Skolce pracuje.

- Pozitivne ve smyslu logopedického zlepSeni, jinak bohuzel tuto Ccinnost
neoceruji.

- Neptaji se.

- Nijak, nepracuju s nimi.

- Nereaguji jinak. (4x)

- Spis na to nereaguji.

- Nezajimaji se.
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Nemaji zajem. (2x)

Rodice nemaji zdjem.

Reaguji velmi pozitivne.

Vitaji ji.

Moc se nezajimaji.

Neptaji se, nezajimaji.

Rodice podporuji cteni.

Rodice dobre spolupracuji. Chodi do skolky predcitat.
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