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ABSTRAKT

Cilem mé prace bylo popsat, které z kampani a projekti na podporu Ctenarstvi jsou
vhodné pro préci s détmi v matetské Skole v heterogennich tfidach. Na zaklad¢ prostudované
literatury  vytvofit projekt podporujici Ctenafskou pregramotnost v mateiské

Skole v heterogenni tiid¢ a spolupracovat pii jeho realizaci s dalSimi subjekty.

V teoretické casti vymezuji pojmy, které tizce souvisi s danym tématem, predevsim
gramotnost a pregramotnost, ¢tenaiska pregramotnost (ve vztahu k RVP PV). Vénuji se
uloze matefské Skoly a nezbytnosti rozvoje ditéte v oblasti Ctenafské pregramotnosti
s durazem na heterogenni tfidy. Dale zdUraznuji tlohu rodiny ve vztahu ctendiské
pregramotnosti. Na zavér popisuji konkrétni kampané a projekty v CR, které podporuji

Ctenafstvi a Ctendiskou pregramotnost.

V praktické casti se veénuji realizaci samotného projektu v mateiské
Skole s heterogennimi tfidami. Podrobn&ji se vénuji kampani Cel¢ Cesko &te détem,
Noci s Andersenem a Listovani. Zatimco Celé Cesko &éte détem nabizi celou fadu vyuziti,
Listovani a Noc s Andersenem slouzi jako pouhy doplnék k rozvoji Ctenarské

pregramotnosti. Pozitivné hodnotim spolupraci s méstskou knihovnou a rodici.

KLiCOVA SLOVA

Ctenafska pregramotnost, kampané a projekty na podporu Ctenatstvi, déti predskolniho
veku, heterogenni tfida, matetska Skola, spoluprace s méstskou knihovnou, prace s knihou,
metody rozvoje &tenaiské pregramotnosti, Celé Cesko ¢te détem, Noc s Andersenem,

Listovani



ABSTRACT

The goal of my thesis is to describe which campaigns and projects support reader and
which are suitable for work with children in the kindergarten’s heterogeneous classes. As
part of the thesis, project is created base of the studied literature which should support
reading literacy in a kindergarten‘s heterogeneous class and cooperate on its implementation
with other subjects.

I define the terms closely related to the given topic in the theoretical part, namely

literacy and numeracy, reading literacy (in relation to RVP PV).
Focus is on the role of kindergarten and the necessity of developing a child in reading literacy
with the emphasis on the heterogeneous classes. I also emphasize the role of the family in
reading literacy. Finally, I describe specific campaigns and projects in the Czech Republic
that support readership and reading literacy.

I devote myself to the implementation of the project itself in the maternal Schools
with heterogeneous classes in the practical part. In more detail, I focus on the Celé Cesko
&te détem, Noc s Andersenem and Listovani. While the Celé Cesko ¢te détem a whole range
of uses, Listovani and Noc s Andersenem serves as a mere addition to the development of

reading literacy. I value positively the cooperation with the city’s library and parents.

KEYWORDS

pre-reading literacy, projects to support children’s reading, children in preschool,
heterogeneous classes, preschool, cooperation with the municipal library, work with a
book, methods for developing pre-reading literacy, Every Czech Reads to Kids, A night

with Andersen, Scrolling.
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I. Uvod a cil prace

Vztah déti ke Cteni, ke knize, pochopeni a sdileni textu jsou v dnesni dob¢ velmi
diskutovana témata. Pozastavujeme se nad tim, jaké problémy maji déti predskolniho véku
nejen s vyslovnosti, ale i s pochopenim jednoduchého pokynu ¢i pii vypraveni pravé doctené
pohadky. Jak je mozné, ze chlapci a divky neznaji nam starSim notoricky znamé pohadky

a knizku berou do ruky jen po vybidnuti?

Bohuzel si myslim, Ze na prvnim misté vitézi televize, pocitace, mobilni chytré
telefony, tablety, CD, DVD a az dlouho poté se ke slovu dostava kniha. A to jest¢ ne ve
vSech rodinach. Denni pfed¢itani v rodinach neni az takovou samoziejmosti, jak bychom si
ptali. Absence ¢tenatskych aktivit v zivoté déti ma i své dalsi dopady. DéEti maji problémy
s pozornosti, soustfedénim a paméti. Vypravéni a pred¢itani nahrazuje obraz. Tyto
skutecnosti ukazuji na ohrozeni ¢tenaiské gramotnosti u Skoldki, a proto se velky diraz

klade na rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti v matei'skych skolach.

Rozvoj gramotnosti (tedy i ¢tendiské) je jednim z hlavnich cilt vzdelavaci politiky
v Ceské republice. Dokument ,Néarodni strategie podpory kli¢ovych gramotnosti
v zakladnim vzdélavani* uvadi, Ze Ctenarskd gramotnost (spolu s matematickou) patii do
zakladnich gramotnosti, které jsou potfebné pro ziskavani klicovych kompetenci. Ucitelé
vnimaji problémy zakli se Ctenim jako jednu z pfi¢in poklesu vzdélavacich vysledkt
1 v ostatnich oblastech vzdé&lavani (Narodni strategie podpory zékladnich gramotnosti

v zakladnim vzdélavani, 2012).

J A

Tyto problémy se odrazi nejen v primarnim skolstvi. Rozvoj zakladnich gramotnosti
je naléhavou potiebou 1 na Grovni preprimarniho vzdélavani. Zajem déti o knihu a Cetbu
klesa, a proto také vznikaji v posledni dobé riizné kampané a projekty na podporu cteni
a Ctenafstvi, které maji za tikol motivovat a ptivést déti zpatky ke ¢teni. Cilovou skupinou
nejsou jen déti, ale i rodice a ucitelé, ktefi jsou prvnimi iniciatory rozvoje ¢tenaistvi u déti.
Predskolni pedagog je jednim z ,,dileZitych dospélych®, ktery mize ditéti pomoci budovat

si pozitivni vztah ke knize a rozvijet schopnosti a dovednosti budouciho ¢tenare.
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O cCtenarstvi a Ctendiské pregramotnosti jiz bylo fe€eno a napsano mnohé. Tato
problematika je ale natolik aktudlni a v dneSni dob¢ naléhava, ze m¢ inspirovala k hledani
cesty ke knize v matetské Skole. Jak zajimavym zplisobem oslovit déti a jejich rodice
a umoznit jim objevit kouzelny svét knizek. Zaujaly mne kampané a projekty, které se
vénuji Cteni a Ctenafstvi a mohou se vyuzit 1 v predSkolnim veéku. V této diplomové praci
popisuji realizaci celonarodnich aktivit na podporu ¢tenaiské gramotnosti, jako je Celé

Cesko ¢te détem, Noc s Andersenem, Listovani, v heterogenni tfidé matei'ské Skoly.

Cilem mé diplomové prace je skloubit praxi v heterogenni tiid¢ s teoretickymi
poznatky a vytvofit projekt na podporu predctenaiskych aktivit se zapojenim se do kampani
na podporu Ctenarstvi, ktery by se dal efektivné€ vyuzit s détmi v mateiské Skole a zaroven

by slouzil jako inspirace pro dal§i matei'ské skoly.
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II. Teoreticka ¢ast

1 Pojmy gramotnost a pregramotnost

1.1 Gramotnost

Vyznam pojmu gramotnost se béhem doby ménil. Diive byl za gramotného ¢lovéka
povazovan ten, kdo umél ¢ist a psat. S rozvojem vzdélanosti se tento pojem promitd v jinych,
novych souvislostech, nez tomu bylo puvodné. V Pedagogickém slovniku je pojem
gramotnost definovan nésledujicim zplisobem: ,,Dovednost jedince Cist, psat a pocitat
ziskavana obvykle v poc¢atecnich ro¢nicich skolni dochazky. V tomto smyslu jde o ,,zdkladni
gramotnost®, kterd je pfedpokladem jak dal§iho vzdélavani, tak viibec uplatnéni jedince ve

spole¢nosti.” (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 85).

Dnes je gramotnost vnimana §ifeji, aby dokdzala zrcadlit pozadavky, které jsou na
¢lovéka kladeny. Setkdvame se s gramotnosti matematickou, pocitacovou, ptirodovédnou,
socialni, finan¢ni a v neposledni fadé s gramotnosti ctenaiskou. Mezinarodni vyzkum PISA
2009 definuje pojem gramotnost takto: ,,Gramotnost je v souc¢asnosti vnimana jako neustale
se roz§ifujici soubor védomosti, dovednosti a postupt, které si ¢loveék behem zivota osvojuje
v riiznorodych situacich a pii interakci se svym okolim.* (PaleCkova, Tomasek, Basl, 2010,

s. 11).

Nemohu zde opomenout pojem ,,funkéni gramotnost®, ktery zaznamenavame dnes
nejen v odbornych kruzich. Tyka se dospélych jedincii a vyjadiuje schopnost efektivniho
zpracovani informaci a vyuziti psaného textu pro svou vlastni potfebu. Da se fici, Ze se

funkéni gramotnost stava dalezitou soucasti zivota ¢loveéka a rozvoje spolecnosti.
»Funkéné¢ gramotny cloveék je takovy, ktery mulze byt zapojen do vSech

aktivit, v nichz je pro efektivni vyuzivani v jeho skupiné a komunité vyZadovana

gramotnost, a také do téch, které mu umoziuji pokracovat ve vyuzivani ¢teni, psani

a pocitani v z4jmu jeho vlastniho a komunitniho rozvoje.* (Pricha, 2009, s. 235).
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1.2 Pregramotnost

Termin pregramotnost vychazi z pojmu gramotnost a vyjadiuje jakysi predstupen Ci
pfipravu na samotnou danou gramotnost. ,,Gramotnost v preprimarnim vzdélavani (tzv.
pregramotnost) je charakterizovana rozvojem pfedgramotnostnich  dovednosti
v predskolnim véku.” (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014, s. 493) Autorky ¢lanku
vysvétluji dale pouziti terminu pregramotnost: ,,Pouziti pfedpony pre — je terminologicky
v souladu i s oznacenim vzdé¢lavaciho stupné ISCED 0, ktery se v ceském prostiedi ujal pod
oznacenim preprimarni stupen vzdélavani. Obdobi pregramotnosti je povazovano
i v zahranicni odborné literatufe za jedno z klicovych obdobi v rozvoji cCtenaiské

gramotnosti.* (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014, s. 493)

Ramcovy vzdélavaci program pro ptedSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV) fika
0 pojmech gramotnost a pregramotnost: ,,z obecné¢ho hlediska se jednd o zakladni ukazatel
funkéni  vzdélanosti,  znalosti pojmi  dané¢  oblasti, jejich  porozuméni,
pochopeni v souvislostech a dovednost ji vSestrann¢ vyuzivat v praktickém zivoté;
v ptedSkolnim véku hovotime o vytvaieni pfedpokladl pro jednotlivé gramotnosti, proto se
muzeme setkat s terminy v rizném znéni vyjadfujicimi totéZ (napf. ¢tendiska gramotnost,

predctenaiskéd gramotnost, Ctenarskéd pregramotnost) (RVP, 2017, s. 47)

2 Ctenaiska pregramotnost

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze téma gramotnosti je hojné€ diskutované a rozvoj ditéte
v oblasti zejména ¢tenarské gramotnosti se posouva jiz do preprimarniho stupné vzdélavani.
Dtvodem je predpoklad, ze ¢im dfive si dité osvoji dovednosti a schopnosti tykajici se

zakladl seznamovani se s jazykem a textem, tim lépe bude pfipraveno na skolni povinnosti.

Cilem ptedskolniho vzdélavani neni systematickd vyuka ¢teni a psani, ta stale
zustava v primarnim vzdélavani. Metody rozvoje Ctendiské pregramotnosti by mély byt
pojaty jako komplexni proces, ve kterém dité vedeme k osvojovani zakladnich dovednosti
(motorickych, poznavacich atd.) vzhledem ke svym optiméalnim moZnostem a vSeobecnému
poznavani. Matetské Skoly se problematikou ctenaiské pregramotnosti aktivné zabyvaji

a vytvareji podminky pro podporu této oblasti ve svych Skolnich vzdélavacich programech.
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Na to, jak zohlediiuje problematiku ctendiské pregramotnosti RVP PV, se zamétim

v nasledujici kapitole.

3 Ctenai'ska pregramotnost z pohledu RVP PV

3.1 Program vychovné prace pro jesle a mateiské Skoly

Vychova ke ¢tenarstvi v matetskych skolach v obdobi pied rokem 1989 vychazela
z Programu vychovné prace pro jesle a materské skoly. Tento dokument byl rozd€len na
jednotlivé vychovy a byly zde uvedeny vychovné cile podle véku. Literarni a jazykova
vychova byla soucasti tohoto programu. Literarni vychova uplatiovala dvé hlediska —
vychova k literatute! a vychova literaturou? a pozd&ji v roce 1989 byla ptidana i dramatické

vychova. Tyto aspekty byly zahrnuty v literarni vychové a dale zpracovany do ¢tyt okruhti:

e poezie (fikadla, rozpocitadla, poezie lyricka a epickd);

e proza (pohadky, pohadky o zvitatkach — bajky, povidky s détskym hrdinou, prace
s um¢élecko-naucnou literaturou);

e seznamovani déti s dramatickym uménim;

e dramatické vyjadrovani predstav.

Kazdy vyse uvedeny okruh byl rozpracovan dle véku ditéte (3—4 roky, 4-5 let, 56
let) a vtabulce mu byl pfifazen velmi konkrétni obsah vychovné prace. Vzhledem
k tehdejSimu rezimu byla nabidka literatury pro déti vybirana jen z ¢eskych a slovenskych

autorti, maximaln¢ obohacena o autory ze zemi Sovétského svazu.

Cilem jazykové vychovy bylo osvojeni zdkladl spisovného jazyka v hovorové

podobé, rozvoj prirozenych komunikac¢nich dovednosti.

I, Ukolem vychovy k literatuie bylo kultivovat citové a estetické vnimani déti, inspirovat je k estetickym
aktivitam, vytvaret u déti zajem o literaturu a vztah k slovesnému a ilustratnimu uméni. Postupné déti
seznamuje se zakladnimi Zanry a literarnimi hrdiny prostfednictvim détskych zazitka pii poslechu a literarnich
¢innostech.” (Program vychovné prace pro jesle a matetské Skoly, 1984, s. 198)

2, Pii vychové literaturou se vyrazné uplatiiuje vztah knihy k ostatnim vychovnym slozkdm. Kniha pfispiva
k rozvoji vyjadiovacich schopnosti dé€ti, rozviji jejich vécné poznavani, uci je chapat zakladni mravni principy,
obohacuje jejich citovy zivot.” (Program vychovné prace pro jesle a matetské skoly, 1984, s. 198)
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Jako negativum vnimam to, Ze musel byt dodrzovan ¢asovy rozvrh ¢innosti — kazda
¢innost méla piesné dany €as. Chybéla vzajemna propojenost jednotlivych oblasti, takze déti
ziskavaly jednostranné poznatky. Muselo se pracovat kolektivné, to znamenalo, ze ucitelky
nemély prostor vénovat se individualnim potiebam déti a tézko mohly reagovat na aktudlni
situace ve tfid€ a rozvinout je. Pfi analyze tohoto programu narazime na myslenku ideovosti

a naprosté vérnosti k tehdejSimu socialistickému ziizeni.

K jednotlivym vychovam byly vydavany metodiky, které pomahaly pedagogiim Iépe
se orientovat v problematice dané¢ vychovy. Moje dlouhodobéd zkuSenost je takova, ze
absolventky Skol, které zacdinaji v mateiské Skole ucit, nemaji velké teoretické zaklady
didaktik. Proto sahaji po starSich metodikach, které byly ve své dobé velmi dobie
propracované, ale dnes jiz nesta¢i. VéEtSina kolegyil by ocenila, kdyby existovaly metodiky
1 pro dnes$ni dobu, mély by se o co opfit a nezapominaly by na dilezité aspekty predskolniho

vzdélavani.

3.2 Srovnani RVP PV 2004 a nové verze RVP PV 2017
Jak je to tedy v dne$ni dobé? Je patrné z Ceského predskolniho kurikula, co je

¢tenafska pregramotnost a jaké méa misto v pfedSkolnim vzdélavani?

Ramcovy vzdélavaci program pracuje se vzdélavacim obsahem jinak nez Program
vychovné prace pro jesle a materskou Skolu. Lisi se zejména vzajemnou propojenosti
jednotlivych oblasti, které se také ovliviiuji. Obsahy téchto oblasti jsou pomocné, nabizi

urcité moznosti a dava tak ucitelce volnou ruku pii napliiovani obsahu vzdélavani.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV,
2004) jsem nenasla pojem c¢tenaiskd pregramotnost a ani zde neni jasn€ zpracovana oblast,
ktera by se konkrétné vénovala této tematice. Pokud ale ¢teme pozorné€, najdeme tuto oblast
ukrytou v klicovych kompetencich v kapitole komunikativni kompetence. Daéle jsou nekteré
dil¢i vzdélavaci cile podporujici rozvoj ctenaiské pregramotnosti ve vzdélavaci oblasti Dité
a jeho psychika — v podoblasti Jazyk a rec. Zde se jedna zejména o rozvoj feCovych
schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimdani, naslouchdni, porozuméni)

1 produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojml, mluvniho projevu, vyjadiovani); rozvoj
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komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného projevu. Osvojeni
si n¢kterych poznatkli a dovednosti, které predchazeji ¢teni i psani, rozvoj z4jmu o psanou
podobu jazyka 1 dal$i formy sdé€leni verbalni i neverbalni (vytvarné, hudebni, pohybové,

dramatické).

V kapitole 5.2.2 Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové

operace se uvadi:

e Cinnosti zamétené k vytvareni (chapani) pojmt a osvojovani poznatkti kam patii
prace s knihou, vysvétlovani a objasiiovani, odpovédi na otdzky;
e (innosti zaméfené na poznavani jednoduchych obrazné znakovych systému —

pismena, symboly, piktogramy;
Kapitola 5.2.3 Sebepojeti, city, viile zminuje:

e estetické a tviir¢i aktivity (slovesné, dramatické, literarni);
e sledovani pohadek a ptib&hii obohacujicich citovy zivot ditéte;

e dramatické Cinnosti.
V oblasti 5.3 Dité a ten druhy se docteme:

e béZné verbalni 1 neverbalni komunikacni aktivity ditéte s druhym ditétem
1 s dospélym;
e socidlni a interaktivni hry, hrani roli, dramatické ¢innosti atd.

V oblasti 5.4 Dité a spolecnost se dité seznamuje se spoleCenstvim ostatnich lidi,

kulturou a umoziuje mu aktivné se vyjadfovat a projevovat. (RVP PV, 2017)

Neni mym cilem opisovat RVP PV, jen jsem vyctem nékolika bodti z danych oblasti
chtéla upozornit na celostni vnimani ptedskolniho vzdélavani a nutnost znalosti kurikula
predskolnimi pedagogy. Pochopit jeho koncepci a propojenost. Ucitelky by mély uplatiiovat

sve Ctendiské dovednosti tak, aby s timto dokumentem umély pracovat.

Novy RVP PV z ledna 2017 je doplnén, co se tyka ctenatské pregramotnosti, o pojem
gramotnost a pregramotnost. Tyto vyrazy najdeme ve Slovnicku pouzitych vyrazl. Jinak se
problematika Ctenaiské pregramotnosti objevuje ve stejném rozsahu jako v RVP PV 2004,

nemeéni se ani obsah vzdélavacich oblasti.

16



V nasledujici kapitole se budu vénovat tomu, jak je mozné ¢tenafskou pregramotnost

v matetskych Skolach rozvijet.

4 Uloha materské Skoly v souvislosti s rozvojem ¢tenarské

pregramotnosti

Uloha matefské $koly (dale jen MS) je v oblasti ¢tenaiské pregramotnosti velmi
vyznamnd. Je prvni instituci, kdy pedagog cilené piisobi na skupinu déti a ma moznost je
aktivizovat a vtahnout do spole¢né Cinnosti. NaSim tkolem je rozvijet u déti dovednosti,
schopnosti a védomosti, které budou potiebovat v zakladni Skole pfi vyuce predméti, jako
je ¢teni a psani. Nendsilné a formou hry vedeme déti ke kladnému vztahu ke knize,
porozuméni a interpretaci pribeéhii. Také k pochopeni principu ¢teni a rozvoji feCovych
dovednosti. U¢ime je naslouchat, pfemyslet o textech, rozvijet pamét a predstavivost,
sluchovou a zrakovou percepci. Dité se s knihou postupné seznamuje, samo nedokéze ¢ist,

proto mu pied¢itdme nebo vypravime.

»Re¢ textu i vypravéni o ném je klicem k poznani, otevird détem dvete do svéta,
pomaha jim do ného pronikat, rozumét mu a t&sit se, Ze do n¢j mohou tvofivé zasahovat.*

(Lepilova, 2014, s. 8)

Velmi zéddouci je vnitini motivace ke ¢teni, ktera je ¢asto spojena se zajmem o ¢teni.
Miizeme ji objevit Castéji u dobrych ¢tenaiti. Socialni prostiedi ditéte je zdrojem vnéjsi
motivace, jsou to predevs§im rodice, ucitelé, popt. dalsi vychovatelé. Vyzkum ukazuje, ze
lepSich Etenatskych vysledkl a lepsiho porozuméni ¢tenému dosahuji Zaci motivovani ke

¢teni (Guthrie, Wigfield 2000; Vaclavikova-HelSusova 2004).

Ur¢itou formou vnitini motivace ditéte je zajem o ¢teni. Cap uvadi, Ze je to ,,ziskany
motiv, ktery se projevuje kladnym emocnim vztahem jedince k urcité skutecnosti
a k urcitému druhu ¢innosti (...), projevuje se soustiedénim pozornosti v ptislusném smeéru,
realizaci ptislu§né &innosti, uspokojenim z ni, a naopak nelibosti pii jejim omezovani“ (Cép,
2001, s. 149). Ve vztahu ke ¢teni se projevuje jako Ctenaistvi zdka. To je definovano napt.

jako ,,aktivni pozitivni vztah k literatuie* (Wildova, 2004, s. 38) nebo jako soubor aktivit,
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které jsou typické zajmem o pouzivani ¢tenaiskych dovednosti a které vedou k vSestrannému

rozvoji jedince (Chaloupka 1982).

Matetska Skola by se méla tedy snazit obklopit déti knihami, Casopisy a jinym ¢tivem
(Mertin, Gillernova a kol., 2010), s tématy, kterd je skuteéné zajimaji. Respektovat ale
1 moznost vybrat si knihu podle vlastniho vybéru. Soucasti motivace déti ke ctenarstvi
a podpory potéseni z Cetby je i vhodné a klidné misto ke ¢teni ¢i prohlizeni knih. Poskytneme
jim tak moznost se ,,zaCist”, ponofit se do piibéhu a vychutnat si ho (napt. Prazova,

Homolova, Landova a Richter, 2014).

Ctenarska pregramotnost obsahuje i dalSi roviny, které by se mély objevit ve
vzdélavaci nabidce MS. Tyto roviny vychdzeji ze ¢tenarské gramotnosti, a je to predevsim
vztah ke cteni, doslovné porozuméni, posuzovani a hodnoceni, metakognice, sdileni

a aplikace (Tomaskova, 2015).

Ctenaiska pregramotnost je jednim ze zakladnich predpokladi Gspésného zvladnuti
Skolnich povinnosti. V soucasné dobé¢ jiz vime, ze déti si osvojuji zdklady Etenatfskych
dovednosti, a proto se klade vétsi dliraz na predctenaiské kompetence déti. Pokud bychom
zanedbali ¢i opomenuli tuto oblast vzdélavani, bylo by to riziko pro dalsi Gspésny rozvoj

nejenom Ctenarské gramotnosti, ale 1 dalSich funkénich gramotnosti.

Homolova moudie poznamenava, Ze systém literarni vychovy v MS by mél probudit
v détech spontanni zdjem. ,,Literdrni vychova nabyva v mateiské Skole velice bohatého
rozpéti, které samo presahuje vlastni hranice a ¢etbou navozuje dalsi aktivity ditéte, jako je
hra, recitace, dramatizace, vytvarny projev zachycujici ptedCitany piibéh, vypravéeni,

vytvarné vypraveni aj. (Homolova, 2009, s. 56)

Velkym tkolem uciteld MS je vysvétlit a motivovat rodi¢e pro &tenatské aktivity
v roding, i v tom spatiuji ilohu MS. Jednou z moznosti je napf. pozvat rodi¢e do MS, aby
détem predcitali. O dalSich eventualitdch budu psat v nasledujicich ¢astech diplomové prace.
Stitedem naseho zdjmu je dité, které nenésilnou formou sméfujeme k tomu, aby to, co vidi,

citi, poznava a proziva, bylo schopno také pochopit a aplikovat v Zivoté.

Ctenafsky pregramotné dité by mélo zvladat (nebo mit rozvinuté na dostateéné

urovni):
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. bohatou slovni zasobu, kvalitni feCovy projev;

° vztah ke kniham a ¢teni;

J komunikac¢ni schopnosti;

J cilenou soustiedénost a pozornost;
J porozumét pred¢itanému textu;

. pokladat otazky k textu;

. zhodnotit ptibéh a postavy;

. piedvidat d¢;j;
o zrakovou a sluchovou analyzu a syntézu na dobré urovni,

o schopnost orientovat se v prostoru i ¢ase (Tomaskova, 2015).

To vSe sméfuje ktomu, aby déti v zdkladni Skole dokézaly plynule Ccist
s porozuménim. DéEti se na Cteni ve Skole velmi tési, protoZe tuto dovednost vnimaji jako
dalezitou pro zarazeni do svéta dospelych. Velci okolo nich ¢ist umi a ony se to chtéji také

naudit.

4.1 Prace v heterogennich tFidach

Pted tim, neZ se zminim o moZnostech rozvijeni ¢tenaiské pregramotnosti v mateiské
Skole, chci poukdzat na nékteré specifické aspekty souvisejici se smiSenymi tfidami.
V heterogennich tfidach je prace ucitele velmi ndrocna. Pii planovani musi diverzifikovat
vzdélavaci nabidku, myslet jak na mladsi, tak na starsi déti. SmiSené tiidy takeé vyzaduji veétsi
respektovani individuality vSech déti. V ucebnici predskolni pedagogiky autoti Jan Priicha
a Sona Kot’atkova o praci ucitelky v heterogenni tfidé pisi: ,,Jde pfedevsim o to, Ze védomé
voli cile a ptipravu vhodnych nabidek s ohledem na v€kové skupiny ve tfid€. UvaZzuje1v tom
smyslu, Ze star§i déti ji mohou pomoci napf. s organizaci, ze mladsi déti mohou pfipravovat

vvvvvv

Kotatkova, 2013, s. 92)

Jako pozitivum vnimam moznost pracovat s ditétem po dobu tii az Ctyt let, 1€pe ho
poznat. Mladsi déti pfijimaji nové poznatky a zkuSenosti od svych starSich kamaradd,

a naopak star$i si mohou ov¢fit jejich spravnost a dale se rozviji. ,,Déti mladsi souziti se
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star§Simi inspiruje, vede k napodobovani starSich déti a vyrovnavani se jim (napf. ve
vyjadfovani, v dovednostech sebeobsluhy, v hernich namétech a jejich organizaci)* (Priicha,

Kotatkova, 2013, s. 92).

Co se tyka socialni zkuSenosti, ta je v heterogennich tfidach rozmanitéj$i — moznost
napodoby riznych socidlnich roli. U mladSich déti mizeme zaznamenat rychlejsi rozvoj
pasivni 1 aktivni slovni zadsoby, komunikac¢nich dovednosti. ,,Starsi déti se mohou podilet na
uceni mladSich déti tim, Ze jim postupy vysvétluji, pomahaji jim, zaclenuji je do své herni
skupiny. (Pricha, Kot’atkova, 2013, s. 92)

Se smiSenymi kolektivy souviseji i uréitd rizika. Jednim z nejzavaznéjsich je
pretizeni ¢i nevytizeni déti. Mladsi déti maji obc¢as tendence se piili§ spoléhat na pomoc
starSich. Star§im détem zase neni mozné dovolit zneuziti jejich postaveni v roli pomocnik,
které se miize projevovat direktivnosti a rozkazovacnosti. Nékteré déti mohou nést svou roli
ochrance mladSich a slabSich zodpovédné, ale také tézce. Tento fakt je mize ucinit

nervoznimi, upjatymi, nepiirozenymi.

Pti préaci se smiSenou skupinou musi byt ucitelka velmi flexibilni a kreativni. Cesta
k jejimu tspéchu vede pies dobfe pfipravené prostiedi a pomuicky. Ty musi vyhovovat
détem vSech vékovych kategorii. Snaha ucitelek vSak muze pfijit nazmar, pokud nebude
vhodné nastaveno 1 organizacni zajiSténi — piekryvani ucitelek na dopoledni a poledni
¢innosti.

Naroky na ucitelku pfi praci v heterogennich tiidach:

o akceptuje, Ze déti jsou si navzdjem nejpiirozengjSimi uciteli, ze se od sebe uci,
predavaji si zkuSenosti a dovednosti;

e vénuje velkou pozornost pozorovani a poznavani individuélnich predpoklada
kazdého ditéte a na nich stavi dalsi praci;

e respektuje vyvojové a individualni zvlastnosti déti;

e spolupracuje s rodic€i pii zjiStovani schopnosti déti a pii planovani jejich rozvoje;

e planuje vzdélavaci ¢innost pruzné a diferencované s moznosti variantnich postupi,
klade na déti diferencované a piiméfené naroky;

e umoziuje détem Cinnosti podle jejich schopnosti, a ne podle veku;
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e respektuje individualni tempo déti;

e uplatiluje a rozviji pfedevsim individualni a skupinové formy prace;

e umoznuje mlad$im détem pozorovat a napodobovat starsi déti pii Cinnostech, a tak
motivuje jejich zajem o budouci tkoly;

e vytvari prostor a pfilezitosti pro kooperaci mezi détmi (Ryklova, 2011).

4.2 Rozvijejici ¢tenarské prostiedi v mateiské Skole
Jednim se zékladnich ptedpokladli rozvoje Ctenaiské pregramotnosti v matetské
Skole je Ctenatsky podnétné prostiedi. Konkrétnéji tedy lidé, urcitd koncepce, materialni

vybaveni, a pfedevSim dobré a atraktivni knihy fyzicky dostupné détem.

Lidmi mam na mysli pedagogy, kteti se détem vénuji. Pokud ma pani ucitelka sama
kladny ptistup k literatute, je pravdépodobné, Ze bude chtit zZdmérné utvaret pozitivni vztah
ke knize i u déti. Jednim z ptedpokladt je dobra orientace v détské literatufe a mnoho dalSich
znalosti. Jaké kompetence by mél predSkolni pedagog ovlddat smérem k Ctenaiské
pregramotnosti rozeberu podrobnéji v kapitole 9 Uloha predskolniho pedagoga v rozvoji

ctenafské pregramotnosti.

V nésledujicich fadcich se zaméfim na materialni vybaveni a vybér knih. Velice se
mi libila kapitola o détskych knihovnic¢kach v knize ,,Rodina a po¢atky détského Ctenarstvi®,
kde autor O. Chaloupka piSe o jakési ,lidské sounalezitosti* knizek s témi, ktefi je maji
a schranuji. Pro své déti jsem schovavala knihy, které jsem si Cetla s rodi¢i. KdyZ byly déti
malé, prohlizely jsme si spolecné leporela, kterd mé vracela do détstvi. Knihovni¢ky doma
budou mit jiny pfibéh nez v mateiské Skole, ale 1 zde bychom méli usilovat o kvalitné

vybavenou knihovnu s knihami, které by déti oslovily a mohly si je kdykoliv ptj¢it.

Knihovna miize byt soucéasti ¢tenafského koutku, kde se déti s knihou nebo
Casopisem posadi, poloZi (tak, jak se kazdy citi dobie) a v klidu si ji prolistuji, prohlédnou.
Vhodné je vybavit tyto koutky stoleCkem a zidlemi, papiry a tuzkami, kde by déti psaly
a vyuzivaly rizné pomicky. Vznikd tu prostor pro namétové hry napf. na posStu, na

knihovnu, knihkupectvi, banku, ale to uz se tyka aktivit, o kterych bude fe¢ v jiné kapitole.
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V heterogennich tfiddch musime myslet na vékové slozeni tfidy. V raném

¢tenaiském obdobi mizeme détem nabidnout riznou zanrovou skladbu.

4.3 Vhodné aktivity rozvijejici ¢tenaiskou pregramotnost v materské skole

K nejdalezitéjsim  aktivitam v mateiské Skole, které se tykaji cCtenaiské
pregramotnosti, patii pred&itani a vypravéni. Cteni pfed odpolednim odpoéinkem je jisté
ptinosné, ale nedostadujici. Déti poslouchaji, ale &teni se aktivné netiéastni. Casto nékteré
déti usnou diive, nez se pohadka docte, a neslysi tedy cely ptibeéh. Nemaji moznost sdileni
s ostatnimi a o pfib&éhu premyslet (Tomkova, 2015). Proto bychom tedy méli zafazovat ¢teni

vhodné i béhem dne, kdy déti vnimaji ¢teny text, mohou se ptat na to, ¢emu nerozumi

a premyslet, rozvijet svou fantazii, pfedstavivost, vyjadfovaci a komunika¢ni schopnosti.

4.3.1 Pred¢itani a vypravéni

Pti pfed¢itani ¢i vypravéni déti naslouchaji mluvenému slovu, respektive ¢tenému
textu. Tato aktivita ditéti zprostfedkovavda moznost slySet spisovny jazyk, artikulaci
a spravnou vyslovnost. Dité pozoruje dospélého pii predCitani a presto, ze samo jesté Cist
neumi, miZe sledovat text spolu s dospélym. Seznamuje se s psanou podobou jazyka,
zjistuje, Ze text je rozdéleny na slova a véty a je néjakym zplsobem uspotadany. Také si
v§ima toho, ze dospély ¢te zleva doprava, zacne odliSovat obrazky od textu a uc¢i se zachazet

s knihou (Hanzlovsky, 2010).

Dospéli maji moznost béhem piedCitani vysvétlit ditéti slova, kterym nerozumi,
a podnécovat déti ke kladeni otdzek. To pii poslechu CD neni mozné. Dalsi vyhodou
pred¢itani ¢i vypravéni je rozvijeni pozornosti ditéte. Zalezi samoziejmé na jeho véku.
Postupné s ptibyvajicim vékem se prodluzuje doba, po kterou jsou déti schopny se na
pfedcitani soustiedit.

Podle Kvétuse Lepilové musi mit dité urcité predpoklady, aby chépalo pred¢itané
slovo ve vypravéni, a to poznavani rodového pojmu k pojmu konkrétnimu, urovani
klasifikace predméta riizného fadu, pochopeni antonym a synonym (Lepilova, 2014). Tato

fakta je tieba si uvédomovat a zohlediovat pii praci s détmi. Ptesto, Ze se odbornici shoduji
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na diileZitosti Gicasti dosp&lého pii pied&itani, stale se jestd stava, Ze uditelky MS nahrazuji
¢tenou pohadku poslechovou nebo televizni.

Nize uvedu n€kolik uzitecnych tipa, které pomohou co nejlépe vyuzit ¢as pii Cteni:

e na pied¢itani si vymezte dostatek casu (15-20 minut), abyste po piecteni mohli

s détmi o textu diskutovat;
e vybirejte texty, které odpovidaji véku déti a jejich zajmim;

e nejdiive si knihu prectéte vy sami (nahlas), abyste mohli pfedvidat a reagovat na

otazky;

e dejte knihu détem k dispozici — prohlédnéte si ilustrace, ivodni stranku. Informujte
je o tom, kdo knihu napsal a ilustroval. Zeptejte se déti, o ¢em kniha asi bude, co jiz

o tématu vedi (viz kapitola 6 o metodé¢ E-U-R);

e (téte s prozitkem — pracujte s hlasem, nectéte ptili§ rychle, dejte détem moZnost

reagovat i v prib&hu piedcitdni, aby mély ¢as na premysleni;

e pokladejte détem otdzky — Co si myslite, ze se stane...? Jak to asi bude dal?
Respektujte kazdy nazor, nejen ten ,,spravny*. Misto toho, abyste ptijali nebo odmitli
komentaie nebo napady pouZijte pozndmky napi.: ,,To je jedna moznost, uvidime,

jak to pan spisovatel napsal.* nebo ,,No, to je zajimavy napad. Jak jsi na to pfiSel?*;

e sledujte své publikum — détské vyrazy a jazyk téla a bud’te citlivi na zndmky nudy

nebo zmatek;

e uSetfete Cas na zpétnou vazbu po predcteni textu — klad’te détem otazky. Ptejte se
jich, co se jim libilo (nebo nelibilo) a pro¢. Mluvte o tom, co déti zaujalo v textu,
jestli si néco konkrétniho predstavily atd.;

e m¢éjte na paméti, ze déti nemaji zkuSenosti s pred¢itdnim a je to pro né nova

zkuSenost;
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e nejdileZitéjsi je si tento Cas uzit!?>
Na zavér jesté slova profesora Matéjicka: ,,A pak je tu pred¢itani — snad nejucinnéjsi
podnécujici prostfedek. Vime, Ze ur€ity ritudl pfinasi détem v tomto v€ku pocit zivotni
jistoty a bezpeci. Je tedy jen dobie, kdyz je veCer uz klid a mir, déti jsou v postylce a my jim

¢teme pohadku na dobrou noc.“ (Matéjcek, 2000, s. 5)

4.3.2 Televize, poslech CD

Cteni &i vypravéni détem uz od raného détstvi je dilleZité z mnoha jiz uvedenych
divodu. Poslech CD ¢i televizi miZzeme vyuzit pouze doplitkové a vyjimecné. Pokud jiz
televizi pustime, méla by byt pfitomna pani ucitelka, aby vysvétlila ptipadné nejasné situace
a pojmy a po skonceni si o potadu ¢i pohadce s détmi povidala. Déti sedici pred televizi jsou
jinak pouze pasivnimi divéky, nerozviji svou slovni zasobu ani vyjadfovaci schopnosti. Pise
o tom napt. Otakar Chaloupka: ,,Je to skute¢nost, ze nesmirna piednost televize (ale i videa
a filmu), totiz ndzornost, schopnost ukazat vse tak, ze divak ma ptibéh doslova ,,zivy a pted
o¢ima®, mize mit ve svych dusledcich i1 ur¢ity dosti negativni dopad prave na celkovy rozvoj
vSech psychickych ptredpokladti ditéte. Jde o néco nadmiru dulezitého, totiz o vlastni

predstavivost ditéte a zejména o jeho predstavivost dotvareci.

Novym jevem dne$ni doby je vyuzivani pocitacl, tabletu, televize, telefoni atd.
malymi détmi. Je tézké jednoznacné fici, jestli to je, €i neni Skodlivé, to ukaze az budoucnost.

My se s timto fenoménem seznamujeme a u¢ime se s nim zachazet.

Problému pouzivani pocitaclti a televize malymi détmi se vénuje ve své knize
Digitalni demence Manfréd Spitzer. Kapitola ,,Televize pro déti*“ a ,,DVD Baby Einstein*
pojednava o Skodlivém vlivu médii pro dusevni vyvoj nejmensSich déti. ,,S velkymi naklady

na reklamu se §ifi 171, protoze to vynasi penize. Mnohé studie dokazaly, Ze malym détem

tento software v udeni aktivné prekazi. Ze tim détem ublizuje a dlouhodobé vede k vysokym

3 Dostupné z: http://bankstreet.edu/literacy-guide/sample-tutoring-lessons/reading-aloud-children-helpful-

hints/.
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socialnim a ekonomickym nakladim, to je pak problém pro celou spole¢nost. Ten, kdo dnes
nese zodpovédnost za nejmensi a nejslabsi Cleny nasi spolecnosti (nebo zna nékoho, koho se
to tykad), by si tedy mél ujasnit, Ze obrazovka neni dobra chiiva — a uz viibec ne dobry ucitel!

A podle toho by m¢l taky jednat.” (Spitzer, 2014, s. 140—141)

Kucharské a Svancarova (2017) uvadi: ,,Neni myslitelné, Ze bychom mohli televizi
a pocita¢ z naseho zivota vymazat. M¢li bychom ale disledné regulovat pocet hodin

stravenych u obou prostiedkii a détem vhodné potady vybirat.*

Abychom tedy nehledali vinika jinde, nez opravdu je ... dospé€ly vi, kde se televize
vypina. Pod dohledem a asistenci dosp€lého muze piindset i televize mnoho zajimavych

podnétd i smérem k détskému ¢tenatstvi.

4.3.3 Spolecné ¢teni déti a rodica

DalS8imi aktivitami souvisejicimi s ¢tenaiskou pregramotnosti v MS je spolecné ¢teni
déti a rodicl a zamysleni se nad knihou. Zpravidla pfed¢ita rodi€, dalsi ¢innosti jsou fizeny

ucitelkou. Vice je o predcitani je popsano v kapitole 4.3.1. Pfed¢itani, vypravéni.

4.3.4 Knihovny

Navstéva mistni knihovny je také zpestfenim vzdélavaci nabidky predSkolniho
zafizeni. Knihy si miiZzeme vypuj€it a spolené precist, povidat si o nich. Zjistime, jak se
pani knihovnice o knihy stara a jaké knihy se daji ptjcit. Jestlize se détem v knihovné bude

libit, je pravdépodobné, Ze tam zavedou i své rodice. A to je pro nas ta nejlepsi zpétna vazba.

Ve vétsich knihovnach maji k dispozici 1 interaktivni specialni programy pro
predskolni déti, které mizeme s détmi navstivit. Zaméstnanci knihoven se snazi zdbavnou
formou a bez donuceni ziskat détské Ctenate prostrednictvim rliznych programi. Ty jsou
ptizplisobené véku ditéte ¢i jeho zajmim. Spolupracuji s pedagogy, Skolami, vzdélavacimi
¢1 kulturnimi institucemi a v neposledni fad¢ i s rodi¢i. Mnoho knihoven potada i rizné akce

pro rodice s détmi se zamé&fenim pravé na rozvoj étenaiské pregramotnosti.*

4 Knihovny zafazuji do svych programi napi. riizna divadelni pdsma nebo besedy se spisovateli, také besedy
s détmi a jejich rodi¢i doplnéné pouzitim manaskii. Dalsi aktivitou je zfizovani Ctenarskych krouzkl pii
knihovnach, kde jsou de€ti seznamovany s novymi knihami prostfednictvim her spojenych s pred¢itdnim
ukazek.
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Pozitivni pfistup k pfedskolnim détem maji knihovny napt. v USA. Knihovnici véfi,
ze pokud zachyti zdjem o knihy a piedstavivost ditéte brzy, umozni jim rozvijet potfebné
dovednosti Ctenarské pregramotnosti, komunikaci a socidlni dovednosti. Pomahaji détem
zjistit, ze knihy mohou byt pfijemnou a cennou soucasti jejich zivota. Vetejné knihovny maji
jedine¢nou ptilezitost podporovat Skolu i rodic¢e. Knihovnici absolvuji Skoleni, kde ziskéavaji
informace o Ctenadiské pregramotnosti a novych vyzkumech v této oblasti. Studuji
1 vyvojovou psychologii a specifika chovani déti od kojenct az po predsSkolni veék. Jak tedy

mohou pomahat?

Pro rodice déle realizuji programy, ve kterych je uci, jak pomoci svym détem byt
dobrymi ¢tenafi. Vysvétluji vyznam cCteni, ale i zpévu pro rozvoj jejich déti. Vytleskavani
rytmu, rozklad slov na slabiky, rozhovory s détmi, prace s knihou, rozvoj slovni zdsoby

pomoci her atd. - vSe dulezité pro budouci skolni uspéch.

Vysledky hodnoceni z roku 2003 provedené Sara Laughlin Associates ukazuji, ze
rodi¢e vSech vékovych skupin, vzdélani, urovné piijmi a etnicity, ktefi se ucastnili tohoto
programu vetejnych knihoven, vyrazné¢ zlepSili svoje chovéani v oblasti ctenarské

pregramotnosti.’

Z Ceskych organizaci stoji za zminku Svaz knihovnikit a informacnich pracovnikii
Ceské republiky (SKIP). Je to dobrovolna profesni a stavovska organizace knihovniki
a informacnich pracovnikii, kterd usiluje o soustavné zvySovani Urovné knihovnické
a informacni prace. SKIP pofada pravidelné akce podporujici détské ctenatstvi jako je napf.

Kde konci svét, Den pro détskou knihu, Ctend# roku a mnoho dalsich.

SDostupné z: https://ed.psu.edu/goodling-institute/professional-development/judy-maclean-library-preschool-

storytimes
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4.3.5 DalSi mozné aktivity v mateiské Skole

V mateiské skole mizeme zalozit ¢tenarsky klub pro déti, ve kterém lze pracovat
s knihou v mensi skupince déti, je zde prostor pro individualni pfistup a vyuzivame rizné

metody, o kterych bude fe¢ nize.

Dale se nabizi divadelni predstaveni v materské Skole ¢i piimo navstéva
samotného divadla. Dalsi kousek do mozaiky Ctenarské pregramotnosti. Pied tim, nez do
divadla vyrazime, déti pouc¢ime o vhodném chovéni a objasnime si, pro¢ tomu tak je. Po
predstaveni si o pohadce s détmi povidame, zjiStujeme jejich nazor tim zpisobem, Ze
pouzijeme nékteré Ctenaiské strategie vhodné do matetské Skoly. Naptiklad sdileni
shlédnutého ptedstaveni, kdy dité formuluje své dojmy, prozitky a pocity, zapojuje se do
rozhovoru s ostatnimi. Pfi dramatizaci piibéht se déti aktivné zapojuji a s ptibeéhem pracuji,

rozviji svou fantazii, a tim ¢teny text dostava pokazd¢ jinou dimenzi.

5 Clenéni literatury pro piedskolni vék

Clenéni literatury pro piedikolni vék mizeme vnimat z nékolika hledisek. Jednak
z hlediska typologie knihy jako artefaktu a dale z genologického hlediska. Typologické
¢lenéni je takové, které si v§ima povahy knihy jako artefaktu. Zde je dilezity podil textu
a obrazkil, papiru a jinych materiald v knize a také hraje roli graficka Giprava a format.

Genologické ¢lenéni je rozdéleni podle Zanr.

5.1.1 Typologie knihy jako artefaktu

Tomuto typu se vénuje napi. Katefina Homolova ve své publikaci Ctenaiska

propedeutika, kde uvadi:
e prvni typ: publikace, kde vytvarny projev figuruje bez textu, napt. knizky — hracky,
obrazkové knizky na prohliZeni, leporela apod.;
e druhy typ: publikace stimulativni a instruktivni pro estetické ¢i jiné dovednosti,

napf. omalovanky, vystfihovanky apod.;
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e treti typ: publikace, v nichZ stejné jako v prvnim typu rovnéz dominuje vytvarna
slozka, ale slovo se dostava do poptedi, zpravidla jako stru¢ny doprovod k obrazkiim,
napf. ptibéhova leporela;

o ({tvrty typ: knizky, v nichz vytvarnd a textova icast jsou vyvazené a v nichz se jiz
uplatnuji specificky literarni zanry, napi. knizky verst, drobna vypravéni ze Zivota
déti, pohadky apod.,

e paty typ: publikace nau¢ného charakteru (ovsem umeéleckonauc¢ny charakter maji

v podstaté¢ i1 vSechny ptedchozi typy tvorby pro predskolni déti) (Homolova, 2009).

Typologické €lenéni, logicky névazné, nabizi Vladimira Gebhartova. Typy, které
rozliSuje, maji urcitou postupnou navaznost na postupny rozvoj aktivit ditéte, které se timto
smérem Vyviji.

Prvni typ, ktery autorka nabizi, je typ obrazovy, kde vytvarny projev figuruje bez
textu a jehoz ndmét navozuje i didakticky a esteticky zamér. Patii sem kniha-hracka,

beztextova leporela z plastickych ¢i jinych materiald, karty, kostky apod.

Druhy typ hravé didakticky predstavuje knihy podnécujiciho (stimulativniho)
charakteru pro estetické ¢i jiné dovednosti, jsou to napf. omalovanky, domalovanky,

vystiihovanky a jiné, kde obrazek opét predstavuje prevahu nad textem.

Obrazové knihy ptedstavuji tieti typ, kde podle autorky opét dominuje vytvarny
projev. Text jesté neni urcujici, ale slovo se stava inspirdtorem zakladniho ndmétu. Spolu
s obrazem je text v umélecké symbidze. Autorka zaroven zduraznuje dulezitost rozliSovat
obrazovou knihu od obrazkové. V obrazové knize obrazek pouze doprovazi d¢j. Text
neverbalizuje to, co k4 obraz. Cesky termin obrazova kniha vznikl piekladem z némeckého

terminu der Bilderbuch. Mezi obrazové knihy fadime rozkladaci ¢i strankova leporela.

Ilustrovana (obrazkova) kniha je ¢tvrtym typem. Opét zde najdeme text a obrazek

vedle sebe. Ilustrace zde objasiiuje literarni ptibeh.

Patym typem jsou sdruzené tituly nebo také syntetizujici publikace naucného
charakteru. Kromé¢ textu a obrazki jsou v knize pfitomny i notové ptilohy, metodické listy,

gramofonova deska, CD apod.
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Posledni typ uvadi autorka neilustrovanou knihu. Knihu, po které¢ sdéhneme, kdyz
budeme détem piedcitat. Zde jiz nenajdeme ilustrace, ale jen text. Prostiednictvim tohoto
typu se velice vyrazné rozviji fantazie ditéte, které je schopné silnéji vnimat prednasené
podnéty. V matetskych Skolach se tento typ publikace vyuziva, at’ uz k odpocinku,

k navozeni néjaké situace ¢i jako ¢innost predchéazejici néjaké aktivité. (Gebhartova, 1987)

5.1.2 Genologické ¢lenéni literatury pro déti

Dalsi mozné ¢lenéni tvorby pro ptedskolni vék je rozliSeni genologické, tedy dle
literarnich zanr. U détské literatury, vice nez v literatufe pro dospélé, plati tésnd spjatost
s détskou psychikou v jednotlivych fazich vyvoje ditéte. Dité nevnima literarni kontext, nevi,
co vlastng literatura je. Vnima jednotlivé ¢asti, konkrétni pohadku, basnicku, fikadlo atd.
Z tohoto diivodu by se k ditéti predskolniho véku mélo dostat co nejvice Zanrli, mezi kterymi

si bude volit ty, které¢ ho zaujmou.

Otakar Chaloupka ve své knize Rozvoj deétského ctenarstvi tika: ,,Pohled na slovesné
utvary, snimiz se setkava dit¢ predskolniho véku, mizeme vést ze dvou hledisek —
z hlediska genologického kontextu, Sirokého rozpéti Zanrl, Zanrovych forem, oblasti a typl
textd, s nimiz se nejmensi déti setkavaji, a dale z hlediska urcité dominanty, kterd vytvari
jakési centrum tohoto vSeho, nese v sob& rozhodujici rysy piisobeni na dité, vztahu
k mentalnosti a zaméfeni malého ditéte a charakteristické funkce slovesnosti vii¢i tomuto

ditéti.”“ (Chaloupka, 1982, s. 120)

Vratim se k literarnim Zanrim, které jsou vnimany jako dominantni v pedskolnim
veéku. Uvadim zde velmi struéné takové zanry, s kterymi prevazné pracuji v praktické Casti

diplomové prace.

Literdrnim zanrem, ktery je velmi vhodny pro déti, je Fikadle. Je to jedno
z nejpouzivangjsich tradi€nich druhli poezie, a to pfedev§im pro jeho rytmus. Stiida se zde
pfizvucna a nepiizvucna slabika. Dé&tem pomaha v rozvoji feci, piinasi jim radost z rymu,
rytmu a zvuku. Pfimo je vybizi k pohybovému a hudebnimu vyziti (dupéni, tleskéani, hra na
télo, reakce na citoslovce). Verse jsou jednoduché, zapamatovatelné, opakuji se a skanduji.

Déti si s nimi mohou hrét, pretvatet je atd. Gebhartova (2011) uvadi, Ze jsou takto schopny
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vcitit se do charakteru jazyka, jenz mtize byt i na chvili veselou stavebnici. Nékdy jsou slovni
hii¢ky nesmyslné a o to vice pfitahuji détskou pozornost. Rikadla doprovazeji pohybové hry
(Zlata brana), slouzi ve hie s dospélym (Paci, paci, pacicky), fadi se mezi né¢ i hadanky,
rozpocitadla a oblamovacky, nebo se jim také fika jazykolamy (tikadla procvicujici
vyslovnost déti). Podle Nezkusila (1971) fikadlo svym zplsobem reprezentuje celou

literaturu, a povazuje jej tedy za dominantu slovesnosti pro piedskolni vek.

Z oblasti prozaickych texti je to predevsim pohadka, pohadkové vypravéni, které
k détskeé literatuie neodmyslitelné patii a stava se dominantou. Problémem vsak je, Ze toto
pojmenovani zahrnuje mnohé vyznamy. Pohadka byla ptivodné uréena dospélym, kdy jeji
podstatou bylo reflektovat svét a problémy dospélych prostfednictvim vypravéni. Postupem
doby se pohéadka stala hlavni doménou détské literatury, a to pfineslo s sebou 1 jista rizika.
vyznamové struktury, souvislosti metaforické kauzality pohadky, u pohéadky
s nadpfirozenymi postavami muze byt sugestivnost textu vici sugestibilité ditéte nadmérna
apod. Také trefn€ pfipomind, ,,72e fada motivi pohddky (ziskdni nevésty, ziskani
zaslouzen¢ho bohatstvi aj.) je ve své podstaté¢ vlastné mimo stézejni okruh zamétenosti

ditéte.“ (Chaloupka, 1982, s. 130).

Na druhé strané Homolova uvadi: ,,Pohadka je pro dité stejné nezbytna jako hra.
Odpovida upln¢ dusevnimu obzoru ditéte raného v€ku. Je nutnosti, dilezitym vyvojovym
stupném. Svou casovou neurcitosti (pf. byl jednou jeden, bylo nebylo), zadhadnym
umistovanim (pf. za sedmero horami, kdesi v lese), typizovanim, oZivovanim véci,

zlid§sfovanim zvitat, fantastikou jsou blizké détské mentalité.” (Homolova, 2009, s. 24).

Jak uz bylo vyse fe¢eno, pohadka zahrnuje mnohé vyznamy a nabyla ve svém vyvoji
riznych podob. Gebhartova (1987) nabizi déleni lidové pohddky na pohéadku zviteci,
kouzelnou a novelistickou. V pfedskolnim véku je jedna z nejoblibenéjSich typti pohadky
zviteci pohadka, kde jsou hrdiny zvifata jednajici jako lidé. Maji sviij piivod v lidové
slovesnosti a podstatou je prolinani fantazie a objektivni reality. D¢ se vyviji na
alegorickém zéklad¢, a nakonec byva mravni ponauceni, coZ nemusi byt pravidlem. Zvifeci
pohéadky funguji na principu bajky. Dal§im typem pohadky zalozenym na vychovném

ponauceni je tzv. péstounska pohadka. Najdeme zde postavu ditéte a posluchaci se dozvi
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kladné, ¢i zaporné piiklady chovani. Jsou to napf. pohadky O Ccervené Karkulce,
O Budulinkovi, O Smolickovi. ,,Princip bajky se osvédcil i v tzv. pohadkach péstounskych,
tj. ve zvitecich pohadkach specidln¢ zamétenych na vychovné ponauceni. Zde se zpravidla
mezi nositeli déje objevuje 1 dité, v jehoz chovani a reakcich méa maly poslucha¢ nastavené
zrcadlo kladného &i zaporného piikladu (O Smolicovi, O Budulinkovi, O Cervené

Karkulce...). * (Gebhartova, 1987, s. 22)

Dalsim typem pohadky je pohadka kumulativni, procvicujici pamét’ ditéte a jazykové
vyjadfovani. K jednoduchému dé&ji se postupné piidavaji dalsi situace a dal§i postavy
a s kazdou touto zménou se ty ptredchozi opakuji. Klasickym piikladem je pohadka O veliké
repe ¢i O kohoutkovi a slepicce (Gebhartova, 1987). Dalsimi typy pohadek jsou pohadky

kouzelné, novelistické.

Nesmim zapomenout ani na pohadku autorskou, kterd plynule navazuje na pohadky
lidové. ,, Tento typ pohadky si zachovdva v podstaté¢ stejné principy, jako ta lidova
(smyslenka, neurcitost mista i ¢asu), avSak v ramci rozvijeni déje, vybéru, charakteristice
a jednani postav se nejen ze 1isi od vzoru lidové poezie, ale také piejimé postupy z jinych
prozaickych utvarti, jako je povidka, romén apod.“ (Gebhartova, 1982, s. 23).
V predctenaiském véku je to vétSinou soubor nékolika pohadek s jednim nebo né€kolika mélo

hlavnimi hrdiny (napt. Pohadky z parezové chaloupky Kremilka a Vochomuirky).

Tteti oblasti, kterou zminim, je povidka, vyznacujici se pfimocarym rozvijenim déje,
ukoncenosti déje a malym poctem postav. Naméty jsou Cerpany ze Zivota déti, z rodiny,
ptirody a roz$ifuji se v ndvaznosti na tom, jak se rozsifuji zajmy a zkuSenosti ditéte. Pro
nejmensi je vhodny cyklus povidek, ve kterych vystupuje jeden hrdina a ptibéh se rozviji na

pokracovani.

Nezastupitelné misto v predskolnim vzdélavani md uméleckonaucna literatura.
Pro tento v€k prevazuji v tomto zanru beletristické prvky a propojuje se text s vytvarnymi
prvky tak, aby se respektovaly psychologické zvlaStnosti déti. Eva Opravilova zduraziuje,
ze ,,uméleckonaucna literatura pro nejmensi ve vlastnim slova smyslu pracuje s citlivym
sdélenim, které nechéava ditéti prostor pro vlastni myslenkové a pocitové zpracovani, zatimco
didaktickému instrukénimu materidlu jde o feSeni zadanych kol — zprostiedkovani obou

téchto typli dospelym piirozené musi respektovat jejich zvlastnosti, aby mohly u ditéte plné
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vstoupit v zamyslenou funkci.“ (Chaloupka, 1982, s. 133). Chaloupka konstatuje ze:
,Uméleckonaucna literatura pro nejmensi déti souvisi té€sné s celkovym rozvojem nejen
jejich poznavacich ¢innosti, ale jejich aktivizaci viibec, s ndcvikem feSeni logickych uloh,
tvofivého mysleni, explorace minulych zkuSenosti, ale i s rozvojem motorickych schopnosti

ditéte.” (Chaloupka, 1982, s. 132).
Do této literatury patfi i encyklopedie a zanry vécné literatury.

Soucasti détské literatury jsou i1 détské casopisy, které maji své misto ve
vzdélavacim procesu. Najdeme zde fikadla, poezii, povidky, pohadky, obrazky, hry,
skladanky atd. Détské casopisy sdruzuji rGzné zanry a podavaji je ditéti pfiméienou
a srozumitelnou formou. Vyhodou je obsahova aktudlnost, moznost rychle reagovat na
Matefidouska a Sluni¢ko. Casopis Sluni¢ko je uréen pro nejmensi, a je tedy vhodny pro déti
v predskolnim véku. Autofi, kteti se podileli a podileji na tvorbé, jsou znami tvirci literatury
pro déti, napt. Jiti Zacek, Jan Vodnansky, Milena LukeSova. Ne kazdy asopis méa dobrou
didaktickou kvalitu, proto je potieba sledovat, zda je dany €asopis vhodny ke vzdélavani
predskolnich déti.

Na zavér této kapitoly cituji Homolovou, ktera tika: ,,Nejprve bychom méli détem
predkladat ptibéhy umoziujici poznani elementarnich vlastnosti na jednoduché bazi shodné

s ontogenezi détské psychiky na zacatku predSkolniho obdobi. Nevyhneme se schematizaci

(pt. dobrého a $patného), av§ak umoZznime détem poznat, osvojit si a ujasnit nové pojmy

vvvvvv

znalost téchto zakladnich pojmt (vlastnosti a charakteristik) ptedpokladaji apriori.*

(Homolova, 2009, s. 43)

6 Konstruktivismus a metoda E-U-R programu vyuzivajici

¢teni a psani Kk rozvoji kritického mysleni

Jesté pred tim, nez popisi Ctenarské strategie pouzivané v MS, je na misté se zminit

o konstruktivismu a metodé E-U-R programu vyuzivajici ¢teni a psani k rozvoji kritického
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mysleni (RWCT). Pomoci metody jsem strukturovala jednotlivé lekce v praktické casti,

proto bych se o ni stru¢n¢ zminila i v teoretické ¢asti prace.

Ctenaiska pregramotnost zahrnuje porozuméni, vniméani souvislosti, dovednost
predvidat ¢i vyvozovat zavéry, spojovat informace do smysluplnych celki ¢i hodnotit nabyté
informace a dale je pouzivat. Je tedy tzce spojena s kritickym myslenim, které stavi na
konstruktivistickém pojeti vyuky. To Uzce souvisi s presvédcenim, Ze dité poznava svét
a osvojuje si nové poznatky vlastnim konstruovanim; dité ptichdzi do mateiské Skoly se
svym chapanim svéta a mnohymi zkuSenostmi. Do matetské Skoly ptichazi proto, aby si
hralo, ale také prohlubovalo své poznatky tim, Ze modifikuje a rekonstruuje své predchozi

znalosti a koncepty (prekoncepty).

Na konstruktivismu potom stavi tfifdzovy model uceni: E-U-R, tj. Evocation
(evokace), Understanding (uvédoméni si vyznamu informaci) a Reflection (reflexe).
V pocatecni fazi uceni, tj. v evokaci, dochazi ke zjistovani prekoncepti, tedy toho, co déti
jiz o daném tématu védi, co si o ném mysli. V této fazi je také vhodn¢ podporovana motivace
déti: ,,Evokace ukéze, ze toho zéci uz dost védi, Ze maji k tématu informace, ale chybi jim
chapani vztahti a souvislosti mezi informacemi* (Tomkova, 2007, s. 22). Ve fazi uvédomeéni
si informaci déti ziskdvaji informace o daném tématu (nejcastéji pred¢itanim), maji moznost
informace vstfebavat, tfidit, uspofadavat, vyjasnovat si je, hodnotit. V zavérecné fazi,
reflexi, déti nové informace propojuji se svymi dosavadnimi znalostmi, zkuSenostmi,
nazory. Tato faze je nesmirn¢ dllezitd, nebot’ se rekonstruuji znalosti, a tak dochézi vlastné

k uceni.

7 Ctenarské strategie pouzivané v mateiské Skole

,Ctenafské strategie jsou postupy, které &tenai pomahaji, aby 1épe porozumél
Stenému  textu.“® Existuje mnoho &tendiskych strategii uvadénych riznymi autory
(D. Millerova, E. O. Keene a S. Zimmermannova). Vzhledem k tomu, ze v MS pracujeme

s ne-Ctenafi, musime vybrat jen ty strategie, které se daji aplikovat na predskolni veék.

¢ Dostupné z: (http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-1)
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V praci Rybarové (2016) najdeme velmi prehledné usporadané Ctenarské strategie

vhodné pro vyuku v pfedskolnim véku. Uvadi pét zékladnich strategii:

J hledani souvislosti (propojovani informaci);
. vizualizace;

. usuzovani a predvidani;

° shrnovani;

J kladeni otazek.

7.1.1 Strategie hledani souvislosti

V této strategii se déti uci spravné chapat text, ktery ¢teme, nebo jsme jiz docetli.
Hledame spolecné to, co jiz o tématu vime. Propojime-li situaci v textu se svymi vlastnimi
zkusenostmi, dokdzeme si lépe zapamatovat nové informace. Hledani souvislosti se
uskuteciuje v nékolika rovinach ,,ja a text®, ,text a jiny text™, ,text a svét kolem nds“.
Strategie hledani souvislosti odpovida fazi evokace, kterou jsem jiz zminovala v souvislosti

s kritickym myslenim.

Jaké typy otazek muizeme pouzit v této strategii? Podle Rybarové to mohou byt

otazky typu:
o Znas né&jakou dalsi pohadku o...?
J Byl jsi nékdy na vyleté, na hrad¢, v lese...?
) Stalo se ti, Ze ses ztratil, mél jsi radost, dostal darek...?
) Znas né€koho, kdo...?
o Vidél jsi nékdy...? Jak vypadal, vonél, jakou mél barvu...?
o Vis néco o...?

Pro déti predskolniho vEku jsou vhodné tzv. startéry — zaCatky vét, které dit€ dokonci.

o Pfipomina mi to...
. Vypada to...
. Mai to... (Rybarova, 2016)
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7.1.2 Strategie vizualizace

Kazdy z nés je jedine¢ny a kazdy z nas ma jiné piedstavy, které se odviji od naSich
predchozich zkuSenosti. Vytvareni piedstav navazuje na strategii hledani souvislosti
a souvisi s usuzovanim. Pfi vizualizaci usuzujeme pomoci obrazl. ,,Kdyz béhem cteni
zapojujeme vSechny smysly, vytvafime si vztah k tomu, co ¢teme, Cteni si vice uzivame
a existuje podstatné veétsi pravdépodobnost, Ze text docteme.* (Whitcroft, 2011) Predskolni
deéti své zkuSenosti a znalosti teprve ziskavaji, a nemaji tudiz tolik zazitkd, aby si mohly
vytvaret dostatecné rozsahlé predstavy. Vhodnéjsi je v tomto véku détem nabizet smyslové
vjemy — zrak, hmat, sluch, ¢ich a chut’ a zprostfedkovat jim smyslovy prozitek. Tim, ze si
dité spoji text a smyslovy vjem, si dokaze snaze vytvofit obraz pied¢itaného textu. Jedna se
napt. v oblasti zraku o ukazku rtiznych pfedmétii souvisejicich s textem, obrazka, kresbu.
Hmat pouzijeme pii rozliSovani materialt, teploty, tvaru. Sluchové vnimani procvicime
poslechem riznych nahravek. Vyzkousime rozmanité chuté a ¢ichem poznavame, jak voni

posekana trava, kvétiny, kofeni atd.

Déti si mohou vizualizovat i situace, které jim navodime a popisujeme. Pii relaxaci

po cviceni: ,,Predstavte si, Ze leZite na teplém pisku, slySite Splouchat vodu....*

KdyzZ si umim néco predstavit, také si to snadnéji zapamatuji. Pokud si déti dokazi
vytvoftit pfedstavu pred¢itaného textu, jsou schopny mu lépe porozumét, déle se soustiedit,

a podpofi se tak i zdjem o danou knihu.

7.1.3 Strategie predvidani a usuzovani

Predvidani je strategie, kdy dité ze zkuSenosti a znalosti, které ma, vyvozuje n¢jaky
zavér. Premysli, o cem by kniha mohla byt na zéklad¢ ilustrace z titulni stranky, co bude
nasledovat dal atd. Jednotlivé Ctendiské strategie spolu izce souvisi. Predvidani rozsituje
strategii hleddni souvislosti tim, Ze se podnécuji predchozi znalosti. Neni to tedy jen
,hadani®, jak by se mohlo na prvni pohled zdat. Dtilezité je si uvédomit, co jiz o tématu vim,
co potiebuji doplnit a v neposledni fad¢€ porozumét textu a jeho smyslu.

U predskolnich déti mize byt slozita jejich fantazie, kterd zaujima dileZzité misto.

OvSem v predvidani je tento fakt problémem. Pouzivame-li strategii pfedvidani, ptame se
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déti, pro¢ a pozadujeme zdivodnéni jejich odpovédi. Dité vychéazi bud’ ze samotného textu,
nebo ze své vlastni zkuSenosti. Ucitel je tim, kdo détem ukazuje (tzv. modelovanim), jakym
zpusobem se strategie pouziva v praxi. Pfedvidani pouzivame jak ptred ¢tenim, tak i v jeho
pribéhu. VSimame si toho, jak se naSe predpovéedi napliuji, a pokud ne, premyslime, proc¢
se tak nestalo. Hledame, na co jsme zapomnéli, co jsme udélali $patné, nebo naopak. Pro

déti je zabavné sledovat tento proces naplnéni predpovédi.
Otéazky vhodné pro podpofteni strategie predvidani:

o jak to bude dal?;

. o ¢em to bude?;
° co se ted’ stane?;
o myslim si, ze...

Dalsi strategii, ktera, jak jiz bylo psano, Uizce souvisi s uvedenymi strategiemi, je
usuzovani. Podle Whitcroftové propojime informaci ztextu s vlastni zkuSenosti ¢i
védomosti a dojdeme k zdvéru, ktery ale neni v textu vyslovné uveden. (Whitcroft, 2011)
Pti usuzovani se déti musi vice soustiedit na poslech nez u predvidani, a proto je vhodné pro
zacatek pracovat s obrazkem. Zamysleji se nad tim, kdy a co se na obrazku odehrava, jak se

citi postavy na obrazku, na co mysli atd. (Rybarova, 2016).

Otazky pouZivané pii strategii usuzovani:

o proc si to mysli§?;
) co..?;
. jak..?

Usuzovani procvicujeme pii riznych piileZitostech v MS, zejména pfi dramatizaci,

hrani stolnich a spolecenskych her. Déti si uvédomuyji ptic¢inu a disledek svého jednani.

7.1.4 Strategie shrnovani

Shrnovani je znamé kazdému z nas — stru¢né formulujeme vlastnimi slovy, co jsme
precetli, prozili atd. Dulezitymi dovednostmi v této strategii je umét vyjadiit kliCové

myslenky a odliSit podstatné od mén¢ podstatného. Je ziejmé, ze pro predsSkolni déti neni
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jednoduché tyto dovednosti pouzivat. Vyplyva to z podstaty vyvoje jejich mysleni

(egocentrismus, kratkodoba pamér).

Podle Rybarové (2016) pii praci s mladsimi détmi rozvijime pocatky budouciho
shrnovani kladenim otazek: ,,O kom to bylo?“, ,,Co fesil hrdina za problém?* apod. Se
star§imi détmi, v poslednim roce pted nastupem do zékladni Skoly, vyuzivame tzv. startéry,

tj. zaCatky vét: Nékdo..., Ale..., Nakonec..., Kdo..., Co...., Kde.... (Whitcroft 2010).

Pro lepsi vybaveni pired¢itaného textu je dobré si po urCitém déjovém useku
zhodnotit, o ¢em pied¢itand Cast textu byla. DéEti si poté dokazi vybavit vice informaci
a dostavame 1 zpétnou vazbu, jestli textu rozumi, ¢i ne. Soucasti strategie shrnovani je

1 vypravéni, které détem necini tak velké obtize jako samotné shrnovani.

7.1.5  Strategie kladeni otazek

Kladeni otazek a hledani odpovédi je hlavni néplni této strategie. I presto, ze
pro piedSkolni déti je pokladani otdzek celkem ptirozenou véci a maji touhu se néco nového
dovédét, musime tuto dovednost rozvijet. Pii Cetbé si klademe otazky, které nas napadnou
pted cetbou, v jejim pribéhu i po ni. Hleddme na né odpovédi. Ucitelka by méla zvidavost
podporovat a ukazovat détem rtzné moznosti kladeni otazek. Zacind s poklddanim
jednoduchych otazek vyplyvajicich z textu. Pozdéji formuluje 1 slozitéj$i otazky tykajici se
hodnoceni textu a dalSich souvislosti. V dal§$im stadiu uz mohou déti samy za pomoci

ucitelky pokladat otazky.

Uvedené strategie koresponduji s metodou E-U-R. Strategie, které
pouzivame pied Ctenim — hledani souvislosti, kladeni otazek, vizualizace, predvidani.
Strategie, které uplatiiujeme v prubéhu cteni — hledani souvislosti, usuzovani, predvidani,
kladeni otdzek, vizualizace, syntéza. Cilem je uvédomit si, co ¢teme. Strategie pouzivané po

skonceni Cteni pii fazi reflexe jsou syntéza, hodnoceni a shrnovéni.

Velmi Casto se setkdvam s tim, ze d€ti nerozuméji ani t€m textim, které jsou pro né
urcené. Zatazovani Ctendiskych strategii jiz v MS je vsouladu srozvojem cCtenaiské
pregramotnosti a pozitivné ovliviluje spravny vyvoj dovednosti potfebnych pro rozvoje

Ctenatské gramotnosti v dals$im vzdélavani.
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Pro dosazeni danych kompetenci v RVP PV cilené zarazujeme ¢innosti pro rozvoj
predpokladii predchazejici Cteni a psani, klademe diiraz na rozvoj pozitivni motivace
a vytvarime predevsim podnétné ,,Ctenadiské® prostiedi, jak jiz bylo feceno vyse. Otazkou je,

jak té€chto cilit dosahnout a jaké metody pouzivat.

8 Metody prace v heterogennich ti¥idiach v MS

V heterogennich — v€koveé smisenych tiidach by ucitelka méla volit cil, ktery bude
tematicky blizky v§em détem a soucasné¢ jej diferencovat podle naro¢nosti, s ohledem na vék
déti. To vyzaduje velmi dobré organizacni schopnosti a znalost dané skupiny. Pedagog
vnim4 individudlni zvlastnosti jednotlivych déti a pfizpiisobuje tomu 1 vzdélavaci Cinnosti.
Ve vékove smisené skupiné ucitelky uptednostiuji skupinové ¢i individualni metody prace
podle celkové vyspélosti a véku déti. Frontalni prace se vyuziva napt. jako motivacni ¢ast
fizené ¢innosti. Dal$i mozZnosti je zacit pracovat se starSimi détmi a mladsi se mohou ptidat
skupiny stejny, nebo pro kazdou skupinu jiny. Organizace a planovani v heterogennich

tiidach musi byt dobie promyslené a ucitelka ptizptisobiva a flexibilni.

Vzdélavaci cile v matefské Skole napliiujeme pomoci adekvatnich metod, které
podporuji rozvojové predpoklady a moznosti déti. Jsou to pfedevsim metody prozitkového
a kooperac¢niho uceni. Podporuji potiebu objevovat, motivuji déti k pozitivnimu vztahu
k uceni, k zdyjmu ziskavat nové zkuSenosti a dovednosti. Tyto metody jsou zalozeny na
pfimych zazitcich ditéte, davaji moZnost poskytnout ditéti dostatek prostoru pro vlastni

napady a spontanni aktivity.

Uceni prozitkem je efektivni a ma trvalejSi dopad na dit€. V ramci Ctenarskeé
pregramotnosti v matefské Skole jsou to naptiklad navstévy knihovny ¢i pred¢itani rodica
détem. Také sem muzeme zatadit navstévu divadelniho pfedstaveni nebo hrani divadla

samotnymi détmi.

Situaéni uceni je metoda vyuZivajici a vytvarejici situace tak, aby se dité ucilo
dovednostem ve chvili, kdy je potiebuje, a chépalo tak 1épe jejich smysl. Seznamuje

déti s praktickymi Zivotnimi situacemi, které¢ musi byt pfimétené vé€ku. V riznych situacich
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nam muize byt kniha velmi ndpomocna. Hleddme v encyklopedii nezndmou kvétinu, kterou
jsme objevili v lese, dame ditéti prostor, aby se o svou oblibenou knihu pfinesenou z domova

podélilo s ostatnimi.

Vyznamnou roli v procesu uceni sehrava spontanni socialni uceni, zalozené na
principu pfirozené napodoby. ,,Proto je tfeba ve vSech Cinnostech a situacich, které se
v pribéhu dne v matefské Skole vyskytnou, nejen v didakticky zaméfenych Cinnostech,
poskytovat ditéti vzory chovani a postoji, které jsou k ndpodobé¢ a piejimani vhodné*. (RVP
PV, 2017, s. 8). Principem spontanniho socialniho uceni je pfirozena napodoba. Pedagog
zde hraje dilezitou roli, jako vzor ditéte nejen béhem didakticky zamétenych planovanych

v matei'ské Skole je hra déti, kterd by méla byt spontanni a odpovidat jejich z4jmu.

V neposledni fadé metoda tvotfivé dramatiky, kterd vychazi ptedevsim z principu hry
a prozitku. V mateiské Skole je to zejména pantomima, vyjadiovani fikadel pohybem,

mimické a pohybové vyjadfovani emoci atd.

Ve vSech vyse uvedenych metodach jde o to, aby pedagog podpofil a posilil vnitini
aktivitu déti a byl partnerem, ktery déti vede k samostatnému uvazovani, hledani odpovéedi
a premysleni. Metody by se mély sttidat, vhodné dopliovat a prolinat. Vybér metod zavisi
z velké Casti na charakteru dané¢ho ukolu, na slozeni tfidy a také na momentélni situaci ve
tride.

8.1  Aktivizujici metody

Z vyzkumu CSI vyplyva, Ze ucitelky mateiskych §kol zatazuji do vzd&lavani aktivity

podporujici rozvoj ¢tendiské pregramotnosti, ale opomijeji tzv. aktivizujici metody.

S ohledem na ¢tenafskou pregramotnost aktivizujici metody podporuji vyvozovani
informaci z pred¢teného textu, domysleni textu a aktivné stimuluji déti k samostatnému
vyhledavéni informaci. Uéinng jsou pouzivany metody, které zajisti aktivitu déti b&hem &teni

a ¢innosti vedouci k reflexi obsahu pted¢itaného textu.

CSI (2011) ve své zpravé doporuduje vénovat vice pozornosti rozvijeni schopnosti
déti domyslet na zakladé textu, jak by mohl pokracovat, popf. rozvijet schopnosti zhodnotit

text na zakladé otazek pedagoga.
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V souvislosti s aktivizujicimi metodami bych se rdda zminila o dtlezitosti zpisobu
kladeni otazek détem. Ucitelka béhem celého dne poklada nespocet otazek, nékdy az piilis
mnoho. Otéazky, které jsou uzavien¢, vedou k odpovédi ,,ano*, ¢i ,,ne*, a spisSe rozumovou

aktivitu brzdi, nez aby ji podnécovaly. Jaka je tedy dobra otazka?

Podle Fishera (2004) dobra otazka vyvoladva neklid v mysli. Provokuje mysleni,
hledani vysvétleni. Dobré otazky jsou produktivni, protoze vyvolavaji néco nového. Uméni
klast otazky a také povzbuzovat déti, aby se ptaly, je nedilnou soucasti c¢tenaiské

pregramotnosti.

Z nazvu je patrno, ze cilem téchto metod je aktivni zapojeni zakl (v mateiské Skole
déti) do vzdelavaciho procesu. Hlavni pfinos aktivizujicich metod vidim v tom, ze maji
pozitivni vliv na rozvoj samostatnosti, zodpovédnosti a tvofivosti ditéte. Podnécuji z4jem

o uceni, feSeni problémil a rozviji mysleni v souvislosti s individualitou ditéte.

,Vedle klasickych metod vyuky se objevuji i metody tzv. aktivizujici neboli
aktivizacni, které kladou diraz na samostatnou praci zaka a studentd a jejich spolupraci
s ucitelem. To potom vede k jejich vyssi angazovanosti a ti€asti ve vyuce. Primarnim cilem
téchto metod je pfeména pasivnich studentll v partnery, ktefi se pfimou zkuSenosti nauci
mnohem vice neZ pii jednostranném pouziti tradi¢nich frontilnich vyukovych metod.*

(Kotrba, Lacina, 2007, s. 41)

Na to navazuji Manak a Svec svou definici, ktera zdiraziiuje aspekt mysleni a feSeni

problém:

»Aktivizujici neboli aktivizaéni metody vyuky jsou definovany jako postupy, které
vedou vyuku tak, aby se vychovné-vzdélavacich cilli dosahovalo hlavné na zaklad¢ vlastni
ucebni prace zakd, pfi¢emz diraz se klade na mysleni a fedeni problémi (Manak, Svec,

2003, s. 105).

Jako zasadni, oproti klasickym metoddm, vnimam zménu v komunikaci mezi zakem
aucitelem. Z monologu, ktery velmi Casto ucitel vedl, se pouzitim aktivizujicich metod stava
dialog. Déti maji moznost se postupné zapojit a podilet se na tvorbé vzdelavaciho procesu.

Vztah mezi ucitelem a Zakem (détmi) spociva ve vzajemné spolupraci a partnerstvi.
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8.1.1 Déleni aktivizaénich metod

Aktivizatni metody lze délit podle rtiznych hledisek. Vybrala jsem clenéni dle

Manaka a Svece (2003, s. 49), kteii ve své monografii d&li aktivizaéni metody takto:

o metody diskusni;

. metody heuristické, feSeni problémi;
o metody situacni;

. metody inscenacni;

o didaktické hry.
Metody diskusni

Diskusni metody patii mezi metody rozhovoru. Je definovana jako ,,takova forma
komunikace ucitele a zak1, pfi niz si ucastnici navzdjem vymeénuji ndzory na dané téma, na
zaklad¢ svych znalosti pro sva tvrzeni uvadéji argumenty, a tim spolecné nachazeji feSeni

daného problému*. (Manak, Svec, 2003, s.108)

Pokud tuto metodu budu pouzivat u ptedskolnich déti, znamena to, Ze détem necham
prostor pro vyjadfeni jejich ndzoru (at’ uz je jakykoli). Podporuji také to, aby si déti vyslechly
nazor ostatnich. V praxi se tak d€je napf. v rannim krouzku, v situaci, kdy se seznamujeme
s novymi nebo zajimavymi poznatky ¢i pii hodnoceni uplynulych aktivit. Patii sem 1 kladeni
otazek détmi, a to bud’ uciteli, nebo ostatnim détem. Tato metoda rozviji logicky tsudek,
podporuje kreativni pfistup k feSeni problémi a v neposledni fadé¢ podporuje i kulturni
chovani déti.

Metody heuristické

Tyto metody vychézeji z védy, ktera se nazyva Heuristika.’ Podstatou  této
metody je podpora samostatnosti zakil, snaha objevovat nové véci, feSeni problémil
zkoumanim novych postupli v souvislosti se svymi minulymi zkusenostmi. Tato metoda vice

nez jiné prispiva k samostatnému rozvoji mysleni ditéte. Samostatné objevovani a zkoumani

7 Heuristika (z fec. heuréka = objevil jsem, nalezl jsem) je ,,véda zkoumajici tviiréi mysleni, tj. zptisob feSeni

problému‘. (Manak, Svec, 2003, s. 113)
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predpoklada, ze déti budou vybaveny uréitymi znalostmi. Jedna se predevsim o schopnost

vyhledavat informace, zjiStovani udajt, pokladani otazek atd.

Metodu feSeni problémut (heuristickou metodu) uplatiiujeme jiz v predSkolnim
vzdelavani. Vyuzivame piirozené zvidavosti déti, které ndm pokladaji mnoho otazek, a 1aka
je poznat néco nového a neznamého. Cilem je, aby déti postupné pronikaly do riiznych typt
feSeni problémil a porozumély otdzkam, na které se ptaji. Problém, ktery déti fesi, je musi
zaujmout, aby o ném dokézaly se zaujetim prfemyslet. Také musi byt pfiméteny veéku a silam
deéti.

,Reseni problémi je v podstaté objevovani a chipani svéta, v némZ Zijeme.
V heuristické vyuce se zdk nauci rozlisit skutecné problémy od pseudoproblémi, pochopi
podstatu problémové situace, pronikne do struktury problémové situace, a nakonec se nauci

dany problém fesit.“ (Maiék, Svec, 2003, s. 116).
Metody situaéni

»dituacni metody jsou zaloZzeny na ptehledné, fteSitelné, priméfené a vhodné
problémové situaci. Jsou to vlastné modelové situace, vychazejici z redlnych udélosti, které

je tieba vyftesit.“ (Kotrba, Lacina, 2010, s. 121).

Podstatou této metody je ziskavani dovednosti pifi feSeni problémul v riznych
zivotnich situacich. Patii sem napiiklad feseni incidenti nebo konfliktnich situaci. Zaci se
uci asertivnimu jedndni, feSeni rtiznych typt konflikt a ovladani svého emotivniho chovéni.
Maji moznost diskutovat o jednotlivych situacich a pfiméfeném feSeni ve skupinéach.
Ukolem ugitele je posilovat vhodné chovani a korigovat ¢i potlaovat nevhodné.

Situaéni metody pouZzivame v MS hlavné pii feSeni sport, riznych konflikti
a nedorozumeéni, stetdl z4jmi. Také pti modelovych situacich — Co by se stalo, kdyby... Déti
tim, ze ziskaji vlastni zkuSenost pii feSeni konfliktnich situaci, se u¢i pouZivat vhodné
postupy a vzorce chovani. Piipravuji se tak na nepfijemné situace, které je v Zivoté urcité

neminou. Ucitel by m¢l dat prostor v§em détem vyjadfit svlij nézor.
Metody inscenacni

Jsou také oznaCovany za metody hrani roli, Zaci jsou sami aktéry predvadénych

situaci. ,,Jde o simulaci néjaké udalosti, v niz se kombinuje hrani roli a feSeni problému, a to
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bud’ ptredvadénim urcitych lidskych typi, nebo zobrazovanim realnych zivotnich situaci,

nebo kombinaci obou postupti.“ (Matiak, Svec, 2003, s. 123)

Déti ziskavaji diky této metod€¢ emotivni zkuSenosti, osvojuji si vhodné chovani
a jednani v danych situacich. Vzivaji se do postav, které ztvarnuji. Pomoci inscenac¢nich
metod si déti 1épe osvoji téma, které v dané chvili probiraji. VMS je to predevsim
dramatickd vychova, kdy déti vstupuji do hernich situaci. Smyslem je ziskdvani novych
zkuSenosti, sebepoznéni, rozvoj komunikativnich kompetenci. Dulezitou soucasti

dramatické vychovy v MS je reflexe, kdy déti zpracovavaji zazitek ze hry.

Didaktické hry

wev

tvoii hra vstupni branu do svéta ditéte, je cestou k jeho osobnosti. Kot'atkova (2008) dodava,

ze hra je pro dité také uvolnénim od Uinavy a stresu, oCistou od obav a nejistot.

,Podle pedagogickych klasiki (Komensky, Montessoriova, Frobel apod.) mizeme
didaktickou hru vymezit jako ,,takovou seberealizacni aktivitu jedincti nebo skupin, ktera
svobodnou volbu, uplatnéni zajmii spontdnnost a uvolnéni piizpisobuje pedagogickym

cilim®. (Maniak, Svec, 2003, s. 127)

,» Ve vyucovani jsou nejcastéji pouzivany didaktické hry a soutéze, zaloZené na feSeni
problémovych uloh. Jsou vhodné ve fazi motivace, opakovani i1 procviovani uciva.*
(Kotrba, Lacina, 2007, s. 97) Didaktické hry mimo jiné rozviji kognitivni funkce a aktivizuji
zaky. Pedagog si stanovi cile hry s ohledem na v€k a schopnosti déti, pravidla a hodnoceni
hry. Déle si musi vytvotfit vhodné podminky pro jeji realizaci a stanovit si Casovy limit.
Z toho vyplyva, ze uloha ucitele pfi zatazeni didaktické hry do vzdé€lavaciho procesu je

naroc¢na a zodpovédna.

9 Uloha piedikolniho pedagoga v rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti

Utitelka v MS vede déti k tomu, aby se kniha stala pfirozenou sougasti Zivota ditéte,
obohacovala ho a rozvijela jeho osobnost. S timto ukolem souvisi informovanost

a didakticka odbornost pfedskolniho pedagoga — orientace v détskych knihach, vzdélavani
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v oblasti détské literatury, umét vhodné¢ vybrat knihu pro déti rGzného véku. Neméné
dulezity je prednes a dikce, ucitelka je pro déti vzorem ve vyjadiovani. Gebhartova (2011)
zduraziuje spravnou vyslovnost a zadkladni pouceni o tvorbé hlasu a doporucuje trénovani
hlasitého ¢teni, kterym se zlepSuje nejen své pred¢itani, ale i sviij feCovy projev. O literarné
vychovné kompetenci uéitelek mateiskych kol pise: ,,Uspéch viech programi zalezi vzdy
predevsim na osobnosti pedagoga. A to v naSem piipad¢ ne pouze na jeho kreativite, ale na
gramotnosti, v §irSim slova smyslu.....je nejen dovednost spravné, plynule a vyrazné hlasité
Cist, ale 1 schopnost estetického vniméni a kritického mysleni, absorbovana znalost
zakladnich literarnévédnych poznatki i jazykové kultivovany feCovy projev.* (Gabhartova,

2011, 5.10)

Ptedskolni pedagogové ve vzdélavani vyuzivaji pii pfed¢itdni moznosti diferenciace
textll podle schopnosti a véku déti. Pani ucitelka by méla peclivé znéat a promyslet praci
s texty, které détem nabizi, a uméla je vyuzit v dalSich navazujicich ¢innostech. M¢la by si
uvédomit, s jak velkou skupinou bude pracovat. Jak dité text piijme, jak jej prozije, jak jim
bude upoutdno — to vSe zalezi na dalS$i dovednosti ulitelky na uméni citlivé text
reprodukovat. Kultura feci, ovladani hlasu, hospodareni s dechem, pfednes s porozuménim
a o¢ni kontakt pti pred¢itani, vyraznost a zietelnost, to vSe siln€¢ ovlivituje vnimani vSech
jazykovych projevii. Neméné dulezita je také dovednost vyuzit podnétného prostiedi,
navodit situaci a vytvofit vhodnou atmosféru. Proto je dobré, vyzna-li se ucitelka
1 v literatufe odborné a metodické. Profesionalni znalosti pak uplatni nejen ve své praci
v mateiské skole, ale mize byt fundovanym radcem rodi¢lim, protoZe s nimi musi 1 v oblasti

prace s knihou velice Uizce spolupracovat.

10 Uloha rodiny ve vztahu k &tenai'ské pregramotnosti

Klicovy vyznam v procesu rozvoje Ctendiské pregramotnosti méa rodina. Dité se
poprvé v rodinném prostiedi setkdvéa s knihou, s pfed¢itanim, ma zde urcité Ctenarské
zazemi.

Ukolem rodic¢h je byt nejen vzorem ditéti, ale 1 mluvit o tom, jak a proC je Cteni

dalezité. Rodinné prostiedi je vyjimecné ve vytvareni tésnych emocnich vazeb mezi
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dospélymi a détmi. Spolecné straveny Cas nad knihou nebo Casopisem se muze stat
pfijemnym dennim ritudlem, a tim ditéti ddvame pocit bezpeci a jistoty. DéEti jsou zvidave,
maji plno otazek a zajem o spoustu Cinnosti. Je dilezité, aby se rodi¢e détem intenzivné
vénovali a umoznili jim vytvafet si pozitivni vztah ke vzdélavani. Pred¢itani détem je
investici do budoucnosti pii vytvaieni ¢tenarskych navykt, které se projevi ve vyssim véku

samostatnym a pravidelnym ¢tenim.

Havlinové nabada rodice: ,,Vy vSak po tu dobu nejste s ditétem u jeho knizek jen
proto, Ze si samo jesté precist nic neumi. Vy s nim musite byt také proto, ze knizky a jejich
pokazdé jiné obrazky, fikadla, ptibéhy, pohadky jsou néco nového, co ptichazi k ditéti, ale
vlastné i do vaseho domova, z toho velkého svéta, ktery dité jesté nezna.” (Havlinova, 1987,

s. 8)

vvvvvv

gramotnosti pfipadd rodi¢im, nebo opatrovnikiim. Nejpodstatnéjsi jsou takové aktivity,
které spolu rodice se svymi détmi prozivaji, zapojuji se do nich ¢i v nich déti podporuji. Pti
rozvijeni fecovych schopnosti déti dochazi k uceni se pravidlim pouzivani jazyka. Tyto

znalosti se potom pienaseji i do ocekdvani v souvislosti s tisténym textem.

Podnétné ctenarské prostfedi doma zahrnuje vlastni knihovnu s kvalitnimi knithami
vhodnymi pro predskolni ve&k. Navstévy knihovny a knihkupectvi jsou Zadoucimi
dopliikovymi aktivitami. Ctenafsky podnétné prostiedi také zahrnuje povidani si
o spole¢nych zazitcich, hrani spoleenskych her, které rozvijeji slovni zdsobu a kazdodenni

rozhovory o tom, co déti zaZily ve Skolce.

,»Kniha ma vyznamny vliv na utvareni osobnosti ¢lovéka, na rozvoj mysleni, fantazie
a muze byt i podpirnym prostfedkem vychovy. Je prosttedkem pro piredavani zkuSenosti,
chéapani okolniho svéta a zprostiedkovani pohledt na déni okolo sebe. To, co v tomto obdobi
dité prozije, jak na néj budeme ptisobit, ma velky vliv na jeho dalsi rozvoj, na to, jak bude
ve Skolnim prostiedi uspésné, jak bude zvladat pocatky cteni, psani, pocitani a jak se bude

vyvijet jeho dalsi zivot.”“ (Tomaskova, 2015, s. 13)
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,.Cas, ktery rodi¢e vénuji spoleénému &teni s ditétem v jeho raném véku, pozitivné
ovliviiyje jeho dalsi ctenaiské navyky — 70 % déti, kterym rodice pravidelné Cetli, kdyz byly

malé, ¢tou dnes denn¢ samostatné.* (Gabal, 2003, s. 3)

Silni ¢tenafi pochéazeji zpravidla z rodiny, kde bylo podnétné ctenaiské prostiedsi,

ptiznivé podminky pro rozvoj komunikace a spole¢ného traveni Casu.
Na zaveér této kapitoly uvadim nékteré tipy, jak rodice mohou pomoci svému ditéti
byt Stastnym a jistym Ctendiem:
e (téte jiz s nejmensimi détmi a Ctéte ¢asto. Pocatecni roky jsou rozhodujici pro rozvoj

celozivotni lasky ke ¢teni. Nikdy neni pfili§ brzy zacit s vaSim ditétem Cist;
e (téte spolecné kazdy den;
e mluvte se svym ditétem,;
o feknéte ditéti, jak moc vas Cteni s nim bavi;
e predcCitejte s humorem a zaujetim;

e nenut'te dit¢ do ¢teni a vCas prestante Cist, pokud uz ma potize s udrzenim

pozornosti;
e bud'te interaktivni — diskutujte a pokladejte otazky;
o (Ctéte 1 nékolikrat stejny text — klidné 100x nejoblibené;jsi knihu vaseho ditéte;
e vsimejte si psané podoby jazyka;

e sledujte vyvoj vaseho ditéte — v ptipadé potieby kontaktujte odborniky co nejdiive.®

11 Moznosti materské Skoly pri spolupraci s rodici

Otakar Chaloupka ve své knize ,,Rodina a poc¢atky détského Ctenatstvi® poukazuje

na to, Ze vliv rodiny je nenahraditelny od détstvi az do dospélosti, ale také na to, Ze rodina

8 Dostupné z: http://www.readingrockets.org/article/reading-tips-parents-preschoolers
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je v druhé polovingé naseho stoleti postupné stale zietelnéji oslabovana. Rodice chtéji sami
»Zit™“ a ztraceji ochotu obétovat své z4jmy pro zajmy ditéte, selhavani rodinnych vazeb,

stoupajici pocet netplnych rodin atd. (Chaloupka, 1982)

Zde vidim prostor pro matefskou Skolu, kterd na rodinu navazuje a ma moznost
rodic¢im poskytnout oporu, motivovat je a povzbuzovat k vétsi aktivite s ditétem. At uz se
jedna o Ctenaiskou pregramotnost nebo jinou smysluplnou ¢innost. Ve tfidach matetskych
Skol se opakuji Ctenaiské aktivity, jako je ptfedcitani ucitelkou a rozSifuje se Ctenarska
nabidka &innosti. Z vyse uvedenych divodd se spoluprace rodiny s MS jevi jako duleZity
faktor v rozvoji Ctenafské pregramotnosti. Zptusob podpory muize byt rizny — rodice chodi
détem do MS ¢&ist, MS poiada akce souvisejici s étenaiskou pregramotnosti, napi. zapojenim
do kampang Celé Cesko &te détem nebo organizaci Noci s Andersenem, pozvani ,,Listovani®
do matetské Skoly. Klicové jsou individudlni konzultace cilené zamétené na informovani
rodi¢i o UspeSich ¢i nelspesSich ditéte. S rodi¢i vétSinou feSime problémy v oblasti
pripravenosti na Skolu — nezralost v oblasti zrakové a sluchové percepce, jemné a hrubé
motoriky, grafomotoriky. Casto se objevuji problémy u déti s vyslovnosti, artikulaci
a vyjadfovanim. N&kdy 1 agresivni chovani a samostatnost ditéte je tématem setkani.
Doporucime, na co se rodi¢e maji doma zaméfit, co procvicovat. Ucitelka by méla byt

schopna poradit pii vybéru détskych knih.

»Matetskd Skola v ramci uzké spoluprice s rodi¢i miize nepiimo podporovat
Ctenafstvi rodicli a v rodinach obecné (napf. tim, Ze si déti piinaseji do mateiské Skoly détské
knihy, které jim rodi¢e doma ¢tou, o téchto knihach pak vypraveéji a sdileji své Ctenaiské
prozitky s ostatnimi, viz pfiloha I.). Je vyzkumné prokéazano, Ze Ctenaistvi rodict ovliviiuje
Ctenafstvi déti, jelikoz z déti rodich, ktefi sami Ctou, se Castéji stavaji silni Ctenafi a také
pravidelni navstévnici knihoven. Nelze podcenovat predskolni vychovu déti v roding, av§ak
z hlediska komplexu pied¢tenaiského rozvoje se jevi jako neuplna, n€kdy 1 nekoncepcni.

(Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014, s. 506)

Spole¢nym cilem matefské Skoly i1 rodi¢l by mélo byt spokojené, samostatné dite.
Toho mulzeme dosahnout pouze kvalitnim predskolnim vzdéldvanim s kvalitnimi

pfedskolnimi pedagogy a s podporou rodinného prosttedi, spolupraci rodiny a Skoly.

47



12 Co znamens projekt v MS

Ptedtim, nez budu rozepisovat jednotlivé aktivity na podporu détského Ctenaistvi,

musim vysvétlit pojem projekt — co znamena a jak mu mame rozumét v prostredi MS.

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha (2001, s. 37)
uvadi, ze ve vzdélavani by mély byt ,,uplatiovany nové formy vyuky, které usnadni vnitini
diferenciaci az individualizaci vzdélavani. Jednou z nich je napft. projektova vyuka, zalozena
na aktivni, samostatné praci zaki, jimz dava ptilezitost proniknout v daném tématu do vétsi
hloubky.”“ RVP PV 2017 zmifuje projekt v souvislosti s integrovanymi bloky — jako jednu

z podob uvadi prave projekt.

Nékteré kolegyné se mylné domnivaji, Ze projektem jsou cinnosti s urcitym
tematickym zaméfenim, a stdva se, ze nerozlisuji tematicky blok od projektu. Jaké zasady
bychom tedy méli respektovat, pokud chceme vytvofit projekt v MS? Kotatkova (2008)
uvadi:

e Projekt je zaméfen na téma, ale navic se soustfed’uje na jeho urcité jadro, které bude
ovliviiovat pfevazujici charakter cili a bude uréovat vybér a koncentraci obsahu.

e Projekt musi mit zaklad v ¢innostech déti. Tim by mél byt napliovan predpoklad,
ze z ¢innosti déti se odvijeji zkuSenosti déti, které se vice udrzuji v paméti a bude
je mozné i prenést 1épe do Zivota.

e Projekt mé mit podobu integrovaného celku sloZeného z riiznych vzdélavacich
oblasti.

e Projekt se snazi nabizet riizna tajemstvi, problémy, pokladat otazky, jejichz
feSeni a odpovédi se s détmi hledaji. Téma umoziiuje prozkoumat a vyzkouset
zvolenou latku z mnoha uhli pohledu.

o Cely proces projektu sméfuje k vytvoreni konkrétniho vystupu, produktu.
Obsahuje vedle individualniho prinosu kazdého ditéte 1 silu spole¢ného potencialu

détskeé skupiny. (Kot'atkova, 2008, s. 142—-143)

Miizeme zdlraznit jesté dal§i znaky jako je propojenost s praktickym Zzivotem,

prostor pro fantazii a tvofivost déti.
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Téma celého projektu by mélo reflektovat prani déti, aktudlni situaci, vychazet
ze zivota déti, a hlavné byt pro n¢ atraktivni a zajimat je. Pomoci projektu se otevirame
1 okoli — ostatnim subjektim (Méstsky urad, knihovna, muzeum, zakladni Skola, Domov
seniort...). V projektu se uplatiuji i riizné druhy ¢innosti — spontdnni — fizené; statické —
dynamické; verbalni — neverbalni. Uplatiiovany jsou také rtizné druhy forem a metod
vzdélavani — individualni, skupinové, kooperativni, frontalni. Je to nutné, protoze kazdému
ditéti vyhovuje néco jiného, a navic to odpovida i pozadavkim RVP PV. Déti se podili na

planovani a ¢astecné nesou v ramci svych moznosti odpovédnost (dokonceni dil¢ich ukolit).

Ucitelka by méla byt spiSe v roli organizatora, poradce, koordinatora a partnera (to
nejen v projektech). Je tfeba, aby si uvédomila, co v§e musi pro dosazeni cile udélat. Co je
cilem, co je vystupem, jak budou dil¢i cile konkrétné naplnény, jak dlouho bude projekt

realizovan atd.

Kotatkova (2008) vysvétluje, proc je vytvareni a realizovani vysledného spoleéného

produktu dtlezité. Pfinos ma podle ni dvé ¢asti, a to:

e Spolecné vytvareni vSeho, co se ke zvolenému typu produktu vztahuje — napady,
pfemysleni, jak na to, diskuse nad moznostmi, jindy je to vybér jiz hotovych vytvort
podle ur€itych kritérii. Vystupy mohou byt skute¢né rizného charakteru a procesu
prace na ném.

e Aktivni prezentace — déti predvedou nékomu dalSimu, co udélaly, nebo pfispéji
k zazitkim druhych. ,,Buduji si tak povédomi o tom, ze celek, ktery prezentuji, je

vysledkem vSech, ale ony na ném maji svij dil.“ (Kot'atkova, 2008, s. 145)

Projekty maji vyhodu, Ze jsou pojaty komplexné a rliznorodost ¢innosti ovliviiuje
celou osobnost ditéte. Dolezalova (2010) poukazuje na fakt, Ze uceni formou projektl ma
pozitivni vliv na dité vzhledem ke globalnimu vnimani svéta v predskolnim véku. Obsahy

¢innosti si déti 1épe zapamatuji a snadnéji pochopi souvislosti.

13 Jednotlivé kampané v CR zaméiené na déti predskolniho véku

Na podporu détského Ctenarstvi vznikaji kampané, které se v riznych formach snazi

podnitit zdjem o knihy a o ¢teni vétSinou Skolni déti. Poslanim a cilem vSech téchto akei je
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vratit déti ke knihdm a presvédcit vefejnost o tom, ze pravidelnd Cetba rozviji osobnost
¢loveéka a pfinasi pozitivni emotivni zazitky. Podporovat, ale 1 oslovit nové ¢tenaie, usnadnit
jim piistup ke kniham. Nékteré jsou dlouhodobéjsi, jiné se opakuji jednou za rok ¢i mohou
byt pouze jednordzové. Pro mou diplomovou praci vybiram ty, které se daji uplatnit pii praci

s predskolnimi détmi.

13.1 Celé Cesko &te détem

Velmi znamou kampani na podporu détského &tenaistvi je kampaii Celé Cesko &te
détem. Do povédomi Siroké verejnosti se dostala diky hojné propagaci v médiich a zapojeni
znamych osobnosti do programu. Posldnim obecné prospésné ¢innosti je popularizace cetby
a budovani pevnych vazeb v rodin€ prostfednictvim pravidelného pred¢itani. Pokud rodice
dodrzi pravidelnost a ¢tou ditéti jen 20 minut denné, tak se pred¢itani pozitivné odrazi na

rozvoji ditéte i na budoucim vztahu ke ¢teni. Heslo celé kampan¢ zni ,,Pojd’, budu ti ¢ist*.

Tato kampan se zaméfuje nejen na podporu Ctenaiské gramotnosti déti a mladeze,
ale také na propagaci hodnotné literatury a vytvareni pevného pouta mezi rodi¢em a ditétem

pomoci piedc¢itani. V roce 2016 slavila kampan jiz 10 let od svého vzniku.

Matetské skoly, ale 1 dalsi instituce (knthovny, Skoly, knihkupectvi atp.), se mohou
do kampang zapojit po registraci na webovych strankach celé¢ kampané a poté poradaji pro

déti akce spojené s pred¢itdnim.
13.1.1 Z ¢eho tento koncept vychazi

Zakladatelkou a feditelkou kampané ,Celé Cesko é&te détem™ je pani Eva
Katrusékova, ktera se nechala inspirovat polskou verzi Cata Polska czyta dzieciom. Zacatek
celé kampané ale hledejme ve Spojenych statech. Myslenka hlasitého ptedCitdni détem
zaujala amerického pedagoga a autora Jima Trelease. Ocenlovany umélec a novinat po 20
letech obratil svou kariéru smérem k vychové a v roce 1979, kdy napsal prvni ro¢nik ,The
Read-Aloud Handbook* (Ucebnice pied¢itani). Nyni je pouzivéna jako pomucka pro
budouci ucitele na vice nez 60 vysokych skolach a univerzitach, byla pteloZzena do mnoha
svétovych jazykd, do ceStiny zatim bohuzel ne. Co v ni najdeme? Popisuje zéklady

pred¢itani détem: pro¢ détem cist, kdy je nejlépe zacit, jak Cist spravné nahlas, a dokonce
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ijak necist atd. Sedmé a finalni vydani bylo zvetejnéno v roce 2013. Zahrnuje kapitolu
vénovanou nové technologii a jeji vyzvy pro gramotnost: iPady, e-knihy a online ¢teni
a udeni. Zadna z téchto véci neexistovala, kdyz se v roce 1982 objevilo prvni vydani této
ucebnice. Od roku 1979 do roku 2008 Jim Trelease pirednasel na skolach a vzdélavacich
akcich, komunikoval s nakladateli knih pro malé déti a zdiraziioval zasadni vyznam cteni

pro cely proces vzdélavani.

Usili pana Trelease se ziro¢ilo v nékolika zemich jak USA (Virginie, Nebraska,
Havaj), tak 1 v Evrop¢ (viSe zminované Polsko) zahajenim celostatnich kampani na podporu
¢teni détem. ,,Bez ohledu na to, kolik mas prace, ta nejdilezitéjsi véc, kterou mizes ucinit
pro budoucnost svého ditéte, je, krome projevt lasky, objimani, také kazdodenni hlasité ¢teni

a radikalni omezeni televize.* (Jim Trelease)

13.1.2 Aktivity, které kampaii porada

Tyden &teni détem v CR - cilem této aktivity je ukazat, Zze kazdodenni Gteni détem

pro radost je nejucinnéj$i metodou vychovy ¢tenare. Kazdy rok je tato akce potradana v tydnu
od 1. do 7. ¢ervna a mohou se zapojit skoly, Skolky, knihovny, matefska centra, literarni

kavarny a celé Siroké vetejnost.

Cteni v nemocnicich — dobrovolnici (studenti, knihovnice, maminky na matetské

dovoleng, ucitel€...) pomahaji malym pacientim 1épe sndset pobyt v nemocnici pfedcitdnim

z oblibenych détskych knih.

Moje prvni kniha — tato aktivita je uréena pro zastupitele mést a obci, aby darovali
svym malym obyvateltim pfi ,,Vitdni obankt* krasnou détskou knihu z nakladatelstvi, ktera

vydavaji hodnotnou literaturu pro déti.

Babicka a dédecek do Skolky — cilem je umoznit setkdvani nejmladsi a nejstarsi

generace a posilit mezigeneracni sdileni Casu, prostoru a pfedavani hodnot. Projekt ma
sva pravidla a navaznost jednotlivych ¢innosti, a tim se odliSuje od dochazeni seniort

v ramci ¢teni détem napf. pfed spanim.

e pofadani konferenci a seminafi;
e sbirky knih do nemocnic;

e potadani veletrhl a bazart;
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e prubézné aktivity — zapojovani Skol, Skolek, knihoven, matefskych center
1 jednotlivet do této kampané. Rozsifovani celostatni sité regionalnich koordinatora.
Koordinatofi jsou dobrovolnici, kteti navstévuji Skoly, Skolky, ambulance, matei'ska
centra ve svych regionech, c¢teni znamych osobnosti z oblasti kultury

a sportu v riznych méstech CR, vysilani televiznich spotd.

13.1.3 Pro¢ 20 minut denné?

Rodice se casto ptaji: ,,Co hlasité ¢teni détem piinadsi? PredevSim uspokojovani
emocionalnich potfeb ditéte. Kazdodennim pted¢itanim vznika silné citové pouto mezi
rodi¢em a ditétem, rozviji se slovni zasoba, pamét’, pfedstavivost. Schopnost sousttedéni je
dalsi ze schopnosti, kterou bude dité potfebovat ve Skole. Doba 20 minut je pro piedskolni
dit¢ pomérné dost dlouha a zavisi na mnoha faktorech. Na veku ditéte, jeho celkovém
psychickém a fyzickém aktualnim stavu. Podle Evy Katrusdkové je to doba orientacni
a vychazi hlavné z ptivodni myslenky Jima Trelease. Dilezité je, abychom se ditéti denné
vénovali. Mizeme mu ¢ist 1 krat$si dobu, dle jeho aktudlnich potteb. Prokladame cteni
povidanim, zpivanim ¢i jinymi aktivitami. Spousta rodi¢l se mylné domniva, ze ,,zivé* Eteni
muze nahradit televize. Je tieba neustéale zdlraznovat, ze tomu tak neni! DalSim omylem, na
ktery pani Katrusakova upozoriiuje, je hlasité predcitani déti jiz Skolou povinnych. Celkové
tato aktivita déti spiSe brzdi a demotivuje. Proto je heslo kampané ,,Pojd’, budu ti ¢ist* a ne

,,Cti mi nahlas“. (z telefonického rozhovoru s pani E. Katrugakovou)

Dité, kterému se denné cte, ma lepsi vyjadfovani a rozSifuje si své znalosti.
Prostfednictvim predcitani si vytvari dalezité zivotni hodnoty. Rodi¢e maji moznost ditéti
vysvétlit, emu v piibéhu nerozumélo. Dit€ ma moznost se zeptat a diskutovat s dospélym.

V neposledni fad¢ je ¢teni zabavou a rozviji smysl pro humor.

To samé potvrzuje vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) 2011 a PISA (Programme for International Student Assesment) 2009. Ve vyzkumu
PIRLS bylo zjisténo, ze ¢im Castéji rodice svym détem v predSkolnim veku Cetli, tim lepSich
vysledka zaci dosahli. (Basl, Kramplové, Tomasek, Vernerova 2013, s. 32-33). Vysledky
testli PISA 1 PIRLS vypovidaji o tom, Ze v ekonomicky a spole¢ensky vyspélych zemich
jsou polozeny zaklady pro celozivotni uceni jiz v predSkolnim vzdélavani. Naprosto

souhlasim s Gabalou a Vaclavikovou (2002), ktefi tvrdi, ze, Ctenarstvi otevira zakladni
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vztahy v rodiné¢ a mimo ni i smérem do budouciho vyvoje déti. Autofi konstatuji, Ze zaci
navstévujici matetské Skoly a jina predSkolni zafizeni, dosahuji vyrazné lepsich vysledkt
v mezindrodnich Setfenich testujicich Uroven ctenaiské gramotnosti a Castéji dosahuji

vysokoskolského stupné vzdélani.

13.1.4 Praxe v materské Skole

Jak jsem jiz uvedla vy3e, myslenka celého projektu lze naplnit v MS réiznymi
zpusoby. Dtlezité je vtahnout do déni i rodiCe a presvédcit je, aby svym détem pravidelné
cetli. Pedagogové spolecné s détmi se mohou pokusit motivovat rodice k pravidelnému ¢teni
tim, Ze je budou zvat do MS na pravidelné predéitani, informovat je o tom, jak je tato aktivita
dalezitéa pro celkovy rozvoj jejich déti. To 1ze pouze v omezené mite. Pokud ani tehdy rodic¢
neprojevi vétsi zajem, mame moznost ovlivnit rodice skrz déti. Kazdé dit€ je pysné na to, ze
jejich tatinek nebo maminka chodi do tfidy ¢ist détem pohadku. Praxe ukazuje, ze i déti,
které jesté nemély moznost piivést svého dospélého mezi kamarady, by si to moc ptaly. Tato
prani jsou obcas pro rodi¢e zadvazna, a i kdyz neméli v imyslu do skolky pfijit, pro své dité
to udelaji. Podobné je to i1 s navstévou knihovny. Déti po prvni navstéveé knihovny o ni tak
nadSen¢ vypravély, Ze donutily rodice k navstéveé knihovny a pijceni knih. Predpokladam,
ze 1 tedy k predcitani.

Dalsi zajimavy projekt, ktery lze aplikovat v matetské Skole je, Noc

s Andersenem.

13.2 Noc s Andersenem

Projekt podporovany a rozsifovany Klubem détskych knihoven Svazu knihovniki
a informacnich pracovniki CR (déle jen KDK SKIP) je zndmy a vefejnosti piiznive
pfijimany. Na rozdil od kampané Celé Cesko &te détem je kratkodoby. Jedna se o jednu noc
stravenou v knihovné (ve $kole, v MS ...) — noc plnou piibéhi, dobrodruzstvi, soutézi, her
a pohadek. Klicovou myslenkou je pfivést déti zpét ke knihdm metodou osobniho ptikladu.
Noci s Andersenem se oslavuje Mezindrodni den détské knihy, ktery pfipadd na vyroci
narozeni danského spisovatele H. Ch. Andersena. Prvni Noc s Andersenem se uskutecnila
vroce 31. bfezna roku 2000 v knithovné€ v Uherském Hradisti. Toto nocovani se stalo

vyznamnym celorepublikovym projektem na podporu détského Gtenaistvi jak v Ceské
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republice, tak pozdéji 1 v sousednim Slovensku, Polsku, Rakousku, Slovinsku a Némecku.
V roce 2002 se nocovalo uz v 72 mistech Ceské republiky, na Slovensku a spalo se i ve
Skolach, domech déti. Velka, jiz opravdu mezinarodni, Noc s Andersenem prob¢hla v roce

2003 ve 153 knihovnach, $kolach, ustavech socialni péée i domech déti.’

13.2.1 Z ¢eho tento koncept vychazi?

Autorky projektu z oddé€leni pro déti Knihovny BBB v Uherském Hradisti Hana
Hanackova a Mirka Capova fikaji: ,,Podpora détského Gtenafstvi a vzbuzeni zajmu déti
o knihy jsou hlavnim zdmérem naSeho projektu. Ukazat malym i velkym, jak je prima
kamaradit se s knizkami a prozit diky nim pohadkova dobrodruzstvi.” (mailova

korespondence Hana Hanackova a Mirka Capova)

Pro¢ tedy zrovna nocovani? ,,V dobé¢, kdy Noc s Andersenem vznikla, tedy v roce

2000, jeste nebylo nocovani ve Skolach, kostelich ¢i muzeich viibec objevené, a pravé v roce
2000 jsme po povodnich otevirali v nasi knihovné nové détské oddéleni a vznikla plidicka
pfimo vybizela k podobné akci. NadSené byly déti i my, a diky Klubu détskych knihoven
Svazu informaénich pracovnikti CR se Noc s Andersenem rozletéla do knihoven celé nasi
vlasti a od roku 2002 uz se pravidelné nocuje i ve Skolach, détskych domovech, domech déti,

u hasict, v divadlech, ...” (mailova korespondence Hana Hanackova a Mirka Capova)

Proc jste zvolili pred¢itani pohadek? ,,A proC ne? Psycholog Véclav Mertin tvrdi, Ze

wevr

vime, Ze tam, kde se pravidelné Cte, jsou z déti vasnivi ¢tenafi. A t€m ostatnim jsme chtéli
ukazat, Ze 1 s knizkou se daji proZit hezké chvilky.” (mailova korespondence Hana

Hanackova a Mirka Capova)

Co déti ceka pii Noci s Andersenem? Klicovou aktivitou je pred¢itani pohadkovych

pfibéhd. Détem ctou pani knihovnice, ucitelé, vyznamné osobnosti, a to nejen pohadky
H. Ch. Andersena. Soucésti je i doprovodny program jako naptiklad navstéva pohadkovych
bytosti, divadelni pedstaveni, hledani pokladi a dalsi zajimavé aktivity, které zpestiuji cely

vecer. Déti si odnaseji spoustu hezkych vzpominek.

° Dostupné z: http://nocsandersenem.cz/o-projektu.html
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Sedmnacty ro¢nik pohddkové Noci s Andersenem se uskutecnil 31. bfezna 2017, a to
ve vice nez 1660 fadné registrovanych ctecich mistech Evropy i zamoii. Noc s Andersenem
si pripravili v Australii, na Slovensku, ve Slovinsku, Chorvatsku, Polsku, v ceskych
krajanskych spolcich na Ukrajiné, v Srbsku i Bulharsku. Registrovala se i Keiia, Novy
Z¢land, USA iKanada, velvyslanectvi v saudsko-arabském Rijadu. Odehravala se
v knihovnach, skolach, klubovnach, tUstavech a vSude tam, kde maji ke ¢teni a kniham

pozitivni vztah.

Kazdy rok je zaméfeni projektu Noci s Andersenem jiny. Téma vyhlasuje KDK
a tyka se vyznamného spisovatele, ilustratora knih pro déti, ktery ma v daném roce vyroci

narozeni. Jak jsem se zminila vySe, dospéli piedcitaji nahlas z jedné konkrétni knihy.

Cely projekt se prezentuje logem ¢touciho medvidka, jako symbolu hracky, s kterou
déti rady usinaji. Pohlednice s origindlni ilustraci a bdsni je nedilnou soucésti Noci
s Andersenem. Na jejich tvorbé se podili zndmi ilustratofi, kreslifi a basnici. Dal$im bodem,
ktery provazi Noc s Andersenem, je sazeni ,Pohadkovniku®, ¢&im vic stromi
»Pohadkovniki*“ je zasazeno, tim vétsi bude pohddkovy les. Na mnoha mistech se Zivé
stromy nemohou vysadit, a tak se hledaji ndhradni feSeni formou ozdobeni jiz vzrostlého

stromu, nebo déti strom nakresli, vyrobi.

13.2.2 Praxe v materské Skole

V podstaté jde o organizaci pro déti zajimavé a kouzelné noci, kde se prolinaji rizné
aktivity na urcité téma. VZdy se nemusi respektovat ,,vyhlaSené téma* na dany rok. MiZe se
stat, Ze se nam zrovna nehodi. Rekla bych, Ze projekt Noc s Andersenem je spise pomyslna
»treSni¢ka na dortu®, ktera ma jen dopliiovat ostatni aktivity ¢tenaiské pregramotnosti béhem
celého roku. Mdme mnoho moZznosti, jak realizovat a naplnit mySlenku celého projektu.

Zalezi jen na nds a na nasi vili udé€lat néco vic pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti déti.
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13.3 Listovani

Projekt Listovani, cyklus scénického cCteni, predstavuje kazdy mésic aktudlni
a zajimavé knihy, které se objevuji na trhu. Knihy a dila vybranych autorti jsou predkladany
divakiim v podobé¢ scénického Cteni. Listovani probihd nejen na stalych scénach divadel, ale

1 v knihovnach a skolach. Tento projekt se realizuje od roku 2003.

13.3.1 Z ¢eho koncept vychazi

Je to koncept, ktery si vymysleli zakladatelé a vychazeli z toho, co je bavilo —
knizky divadlo, knizky na jevisti, zabava s knihou. Jde o spojeni divadla a literatury, kdy
produkce je zpestfena vhodnymi rekvizitami, kostymy nebo hudebnimi prvky. V hlavni
roli je kniha jako zdroj pfibéhu, ale i rekvizita. Interakce s divaky je nedilnou soucasti

piedstaveni.

Manazerem celého projektu je herec, rezisér, dramaturg Lukas Hejlik. Na otazku,
jaka je koncepce Listovani, odpovida: ,,No ono koncepci, my jsme si to sami vymysleli,
takze v podstaté ...ja si to Listovani pofad chvalim, ale vlastné jsme si ten zanr vymysleli.
Délame to uz 15 let. Ono se tika scénické c¢teni, ale malokdo si pod tim dokdze néco
predstavit. Neni to Gplné Cteni, je to skloubeni toho, co nas bavilo — knizky a divadlo, knizky
na jevisti, zabava diky knizce. Ve Skolkach je pro déti knizka jesté part'dk, na prvnim stupni
to taky jesté jde, ale pak uz se to logicky hor$i. Na druhém stupni, tam uz maji kazdy svij
stroj a maji jiny virtudlni ja. My jim v celé té etap€ zvySujeme divéru v to, Ze s knizkou
muze byt sranda. A nedokdzu Vam fict, co je to vic... no i1 kdyZ je to vlastn€ vice méné
divadlo, protoze kdyz hrajeme uz ponckolikaté, tak to Cteni vlastné piedstirame. Ale ta

kniZka v tom ma velkou roli.“ (osobni rozhovor s LukaSem Hejlikem)

13.3.2 S jakymi knihami Listovani pracuje a jak si knihy vybira

Listovani podporuje Ctenafstvi i mladé generace a déti tim, ze jezdi do Skol
a zprostiedkovava mladym divakiim novy zézitek z cetby. Klade si za cil probudit zajem
o Cteni a sebevzdélavani tim, Ze nenasilnou formou déti seznamuje s piibéhem knihy a véfi,
Ze probudi v détech touhu si knihu pfecist. Pro matefské Skoly nabizi projekt knihy, které

jsou vhodné jak pro MS tak pro mladsi $kolni vék. Z tituli je to naptiklad Flouk a Lila od
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Petry Dvorakové, Gorila a ja od Frida Nilssona, Komisat Vrtapka od Petra Morkese,

Zahrada od Jitiho Trnky, Kvak a Zbluiik od Arnolda Lobela.

Lukas Hejlik na otazku, jakym zptsobem si knihy vybiraji, odpovida: ,,To je strasné
komplikovany. J4 tak uz u 30. stranky tusim, jestli je to hratelny nebo ne. Jestli se to d& ve
2 az 3 lidech zahrat. Udélali jsme 107 knizek, pro déti asi 25 az 30. Vybirame si knizky aby
byla forma vzdycky jina. Mantinely toho vybéru — no nechceme se opakovat, aby to nebylo
podobny, kazdy mésic Uplné jiny téma, zanr. Pro déti je to jeste t€zsi nez pro dospé€lé, musi
ve Skolce, tak bereme do ruky vSechny hracky déti...svacinové pytliky, lehatka, skiinky
a nas to bavi taky.“ Projekt LiStOVaNi v roce 2011 ziskal vyro¢ni cenu nadace Cesky

literarni fond, za propagaci knizni kultury.

13.3.3 Praxe v materské Skole

Projekt Listovani byl pro mne jako koordinatora kulturnich akci v matefské Skole
trochu ofiskem. B&Zné zveme do MS riizné divadelni soubory, které zahraji détem pohadku,
pribéh. Projekt Listovani vyzaduje trochu jiné podminky. Porada predstaveni pro cca 130
drazsi. Dalsi ptekdZkou muze byt prostor tfidy. Do bézné t¥idy se 130 déti nevejde, je tedy
tteba zajistit jiné prostory — télocvicnu, kulturni dim atd. Termin ptfedstaveni také neni
nejvhodnéjsi, jiz n€kolikrat jsem dostala nabidku mezi 11.00 hod. — 13.00 hod., kdy déti
obédvaji a odpocivaji.

Na zavér kapitoly musim alespont zminit dal$i vyznamné kampané, které podporuji

Ctenafskou gramotnost déti. Kampan Rosteme s knihou podporuje dosp€lé, kteti chtéji svym

détem pomoci najit celozivotni a kladny vztah k literatufe. ,,Prostiednictvim fady aktivit
z oblasti literarnich a ctenafskych soutézi, anket, kniznich vystav, besed s autory, literarné-
vytvarnych dilen, workshopti i www stranek oslovovat zejména predSkolni a Skolni mladez
a rozvijet a prohlubovat jejich literarni vzdélani a cCtenafskou vyspélost, zlepSovat

a obohacovat komunikaéni schopnosti a obecné kulturni znalosti.« '

10 Kampati Rosteme z knihou dostupné na: http://www.rostemesknihou.cz/cz/0-kampani/aktivity-kampane/)
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Cteni pomaha je projekt, jehoz cilem je spojit potéSeni ze ¢teni s radosti z pomoci
druhym. Skolaci vyplni test, ktery se tyka prectené knihy. Pokud uspé&ji, ziskaji kredit
padesat korun, ktery vénuji na dobrocinné ucely na jeden z nominovanych projekti. Heslo
celého projektu je ,,Pomahej tim, ze ¢tes.*

Tvuréi soutéz Zlaté dité je dalSim projektem podporujicim ¢tenatstvi. Opét se jedna
o podporu prohlubovani vztahti mezi détmi a jejich rodi¢i (¢i jinymi dosp&lymi)
prostiednictvim knihy, literatury a uméni. Cilem je inspirace ke spole¢nému c¢tenaiskému

zazitku a k vlastni spolecné tvorbé.
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III. Prakticka ¢ast

14 Cil praktické ¢asti a popis vzorku

Cilem praktické ¢asti bylo realizovat projekt na podporu ctenéiské pregramotnosti
pro piedskolni déti v heterogenni tfid€. Praktickd Céast obsahuje uskutecnéné aktivity
v mateiské $kole v ramci kampani Celé Cesko ¢te détem, Listovani a Noc s Andersenem.
Tyto aktivity byly realizovany v heterogenni tiid¢ s détmi ve véku 3 — 6,5 let, béhem jednoho
roku. Pfi planovani projektu jsem vychéazela z konstruktivismu a modelu E-U-R (viz

teoreticka ¢ast kapitola 6).

Pro ptehlednost jsou kurzivou uvedeny autentické otazky ucitelek a autentické
vypovédi déti, které byly poiizeny na diktafon a nasledné piepsany. Sedou barvou jsou
vyznaceny texty knih, se kterymi jsme pracovali. Cile u jednotlivych aktivit jsou vétSinou
sefazeny podle véku ditéte, tzn. prvni cil je pro mladsi i stars$i skupinu, druhy pouze pro starsi
skupinu déti. Mladsi skupina je zpravidla od 3 do 4,5 let a starsi od 4,5 do 6,5 let. Rozdéleni
déti do skupin bylo vzdy individudlni, nejen dle véku ditéte, ale i podle jeho individudlnich

schopnosti a potieb.

Cile vychazeji z nasledujicich oblasti RVP PV 2017:

a) Kli¢ové kompetence — ovladani dovednosti predchéazejici cteni a psani; schopnost
vyuzit informativni prostfedky, se kterymi se dité¢ béZné setkava (knizky, encyklopedie,

casopisy).

b) Dité a jeho psychika — rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti
receptivnich (vnimani, naslouchani, porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni
pojmil, mluvniho projevu, vyjadfovani); rozvoj komunikativnich dovednost (verbalnich
1 neverbalnich) a kultivovaného projevu; osvojeni si nékterych poznatkii a dovednosti, které

predchazeji ¢teni 1 psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka.

c) Dité a spolecnost — seznamovani se se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si

zakladnich poznatkl o prostiedi, v némz dité€ zije, vytvoteni zadkladl pozitivnich vztaht ke

59



kultufe a uméni, rozvoj dovednosti umoziujicich tyto vztahy a postoje vyjadfovat

a projevovat, rozvoj spole¢enského i estetického vkusu.

Popis vzorku

Hlavni budova matetské Skoly stoji zhruba uprostfed mésta Hostivice, lezici na
zapadnim okraji Prahy s cca 8 311 obyvateli. V jedenacti tfidach je zapsano 260 déti, jedna
ze tiid je umisténa v budové Zakladni umeélecké Skoly v Hostivici pii Zakladni Skole
Hostivice. Dalsi dvé tiidy s kapacitou 35 déti jsou na detaSovaném pracovisti K Visiovce
1380, Hostivice. V soucasné dobé se stavi dalsi tii tfidy s kapacitou 75 déti. V jedné
heterogenni t¥id& je zapsano 25 déti. O déti pecuje 24 pedagogickych pracovniki. Statni MS

je ptispévkovou organizaci s celodennim provozem v dobé od 6,30 — 17,00 hod.

Aktivity byly realizovany v heterogenni tfidé Rybicky, kde je v letoSnim Skolnim
roce 2016/2017 zapsano devét predskolnich déti, ve véku od péti do Sesti let, sedm déti
ve veéku Ctyfi az pét let a devéet déti ve véku tii az Ctyfi roky, z toho dvanact chlapcii a tfinact
divek. Od zafi jsme s kolegyni kladly diiraz na budovani prosocialnich vztaht ve tiidé a déti
vedly ke vzajemné toleranci, porozuméni, pomoci kamarddovi atd. D4 se fici, Ze naSe usili
se zurocCilo a déti velmi dobie spolupracuji. Jak pro mladsi, tak pro star$i déti piinasi
heterogenni kolektiv sva pozitiva. Mladsi déti v komunikaci se star§Simi mimo jiné rozviji
svou slovni zasobu. Star$i déti rady vysvétluji néco mladSim. SnaZi se zpfesnovat vyrazy,
nebo popsat danou skutecnost jinym zplisobem tak, aby to bylo pro mladsi pochopitelné.
V této tfidé vnimam i dal§i vyhodu heterogennich tfid. Je to moZnost ditéte, které se
z n¢jakého diivodu nemtize zaclenit mezi starsi déti, hledat si kamarady mezi mlad$imi. Tim
si najde své misto ve skupin€. Je tieba si také uvédomit riziko pretézovani déti. U mladSich
starSich déti musi ucitelka rozpoznat miru, kdy je pomahani mlad$im jeSté obohacujici a kdy

je to jiz pretézujici.

15 Kampaii Celé Cesko &te détem

Projekt jsem rozdélila na dvé cCasti, které se vzajemné dopliovaly. Jedna ¢ast se

odehravala v méstské knihovn& a druhd v matetské $kole (dale jen MS). Knihovnu jsme
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s détmi navsStévovali jednou za mésic. Aktivity byly motivovany postavou skiitka
Knihovnicka, ktery proziva riznd dobrodruzstvi, nez se vrati zpét do své knizky. Tento
casovy harmonogram jsem zvolila ztoho divodu, ze jednou za mésic se aktivity
nepiekryvaly s jinymi ¢innostmi v MS. Vyhodou bylo, Ze jsem jedno téma mohla rozvinout

jednak v MS a posléze i v knihovng.

15.1 Charakteristika ukolii v méstské knihovné

Mateiska $kola Hostivice se zapojila do projektu Celé Cesko ¢te détem. V ramci
tohoto projektu jsme pravideln& navstévovali méstskou knihovnu. Cilem bylo seznamit déti
s prostiedim knihovny a pfiblizit jim jeji smysl a poslani; s moznosti navstévovat knihovnu
a pujcovat si knihy tak, aby se navstéva knihovny stala béZnou a pravidelnou soucasti jejich

Zivota.

Béhem realizace naSeho projektu jsme navstévovali zpo€atku knihovnu starou, kterd
jiz nevyhovovala svou kapacitou a vybavenim obyvatelim mésta. Vzhledem ke Spatnému
technickému stavu se mésto rozhodlo zfidit novou knihovnu, kterd ma oddéleni pro déti
o trochu vétsi, nez méla pltivodni knihovna, ale pro nase potieby stale nedostacujici.
V ptipadé¢, Ze ptijde 25 déti, je prace v knihovné ponckud ztiZena, a to hlavné diky malému
prostoru. Z tohoto diivodu jsem nezafazovala pohybové ani vytvarné aktivity. Vzhledem
k nezkuSenosti pani knihovnice jsem vedla vSechny aktivity s détmi a zaroven dochazelo
nenasilnou formou 1 k jeji edukaci. V pribéhii aktivit v knihovné jsme se domlouvali se
zaméstnanci kulturniho stfediska na mozném vylepSeni. Stale jedndme o zlepSeni nabidky

aktivit pro predSkolni déti. VEéfim, Ze naSe ¢innosti v knihovné budou inspiraci pro vznik

zajimavych programt i pro ostatni pfedskoni déti.

Jako motivace poslouZzila pro tento projekt postava skiitka Knihovnicka, ktery déti
doprovazel pouze pfi aktivitdich v knihovné. DéEti se mohly téSit pokazdé na jiny piibeh
a pomahat sktitkovi s feSenim rtiznych tkold. Pii kazdé navstéveé knihovny jsme si struéné
pfipomnéli, co Knihovnicek proZil a navazali jsme dalSim pfibéhem. Témata jsem volila tak,
aby vychézela z SVP MS Hostivice a dopliiovala T¥idni vzdélavaci program. Inspiraci jsem
nasla v internetové knize ,,Pohadky skiitka Knihovni¢ka®, autorkou je Iva Tu¢kova. Cerpala

jsem prvni a tfeti kapitolu. Ostatni pfibéhy jsem si vymyslela sama tak, aby odpovidaly
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potiebam déti. Jak uz bylo zmiflovano v teoretické ¢asti, déti maji problémy s naslouchdnim,
vypravénim, vyslovnosti a s dal§imi aspekty ¢tenarské pregramotnosti. Mym cilem bylo
alespon casteCné podchytit tyto problematické oblasti a pracovat s détmi tak, aby ziskaly
zaklady ctenaiskych dovednosti a pfedevsim motivaci a kladny vztah ke knihdm a ¢teni

vubec.

15.2 Charakteristika ukoli v mateiské Skole

Téma, které jsem si uréila v MS, jsem dale rozvijela v knihovn&. Pracovala jsem
zpravidla s knihou, kterou jsme si ptij¢ili. Jednim z cilti bylo, aby si déti uvédomily, Ze kniha
se da vyuzit riznymi zptisoby. Muzeme ji nejen Cist, ale ptib&h, ktery jsme si piecetli,
zhlédnout jako divadelni pfedstaveni, mtizeme si ho zahrat sami ¢i se nechat vtahnout do

déje a pomoci hrdiniim z knihy s plnénim ukoli.

Déti jsem rozdelovala do skupin podle jejich schopnosti a individuélnich potieb.
Zpravidla star§i déti plnily slozitéj$i ukoly a mladsi trochu snazsi, proto mam skupiny

nazvané stars$i déti a mladsi déti. Starsi déti mohly byt ve skupiné€ mladsich a naopak.

15.3 Realizace kampané Celé Cesko ¢te détem

15.3.1 Zavi
V MATERSKE SKOLE

Mala diagnostika déti v ramci skupiny. Cilem bylo zjistit ¢tenaiské zdzemi doma,
kdo ¢te détem pohadku a jak Casto. Z 25 déti se ptihlasilo 20 déti, kterym ¢te maminka,
tatinek, nebo babicka kazdy den. Déti uvadély klasické pohadky, z kniZzek Boba a Bobka,
Kryséky, Maxipsa Fika. Déti, kterym neni pravidelné pfed¢itano jsou z pocetnéjSich rodin
(5 déti), nebo socialné slabsich rodin, ale také z béZznych rodin, kdy na pfed¢itdni nemaji

rodice Cas, tak to alesponl odlivodiiuji.

Cile:
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e seznamovat déti s pravidly ve vztahu ke knize. (Spolecné s ucitelkami stanovuji
pravidla zachazeni s knihou, které si nasledné nakresli, aby si je 1épe upevnily);

e vést déti k vymysleni novych feseni.
Skupina déti ve véku od 3 do 6 let

Kniha: Martinova ¢itanka, Eduard Petiska, pfibéh Po¢marany den

Eduard Potigka 1150

MARTINKOVA CITANKA

/A DVE KLUBICKA POHADEK
e Zrashort \

Charakteristika knihy:

Ptibéh ,,Po¢marany den* jsem zvolila vzhledem k obsahu, ktery korespondoval
s vyty¢enym cilem. Nenasilnou formou ukazuje na nevhodné chovani chlapce ke knize
a posléze i na nasledky tohoto chovani. Vznika zde prostor pro diskuzi, pro napady a nova

feSeni déti a mozZnost vysvétlit détem proc to tak nema byt.

Prubéh aktivity:

AKTIVITY PRED CTENIM:

Réno jsme si prohliZeli s détmi knihy v tfidni knihovné a povidali jsme si také o tom,

jak knihu do knihovny vrétit, tak, abychom ji neposkodili.
AKTIVITY PRI CTENI:

Vramci fizené cinnosti jsme si preCetli z knthy Martinkova ¢itanka ptibéh
Po¢marany den. Text jsem zamérné prerusovala a ptala jsem se na pokracovani piibéhu —

jak to asi bude dal.
AKTIVITY PO CTENI:

Po precteni piibchu si starSi déti nakreslily pravidla zachazeni s knihou a mladsi déti

vybiraly z nakreslenych symbold.
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Reflexe:

Déti se zdyjmem poslouchaly ptibéh o Martinkovi. Véd€ly, Ze se do knihy ne¢mara
a na Martinka se zlobily. Starsi déti dokazaly zachytit pravidla jednoduchou kresbou (viz
ptiloha II). Pro mladsi déti by to byl tézky tkol, proto vybiraly jiz z nakreslenych symbolii
ty, které se tykaly zachazeni s knihou. Pfist¢ bych podpofila kooperaci déti a utvorila
smiSené skupinky, kdy by star$i déti pomohly mladSim s vybiranim obrazkii. Ucitelka by

byla v roli facilitatora a pouze sledovala, aby starsi déti ned¢€laly ukol za mladsi.

PRVNI NAVSTEVA V KNIHOVNE
Cile:

e seznamit déti s prostiedim méstské knihovny, co je knihovna a co v ni miizeme najit;

e rozvijeni kladného vztahu ke kniham, spravné zachdzeni s knihou.

Prubéh aktivity:

Nejdifive jsme se seznamili s prostfedim, prohlédli si celou knihovnu a pfivitali se
s pani knihovnici. Knihovna je mald, ma oddé€leni jak pro déti, tak pro dospélé. Pani
knihovnice déti pfivitala a potom jsme si povidali, jaky je rozdil mezi knihovnou
a knihkupectvim, jak se chovdme ke kniham, jaké knihy déti doma s rodi¢i ¢tou. VSimli
jsme si, Ze knihy jsou srovnané v policich podle poc¢ate¢niho pismene autora. Mluvili jsme
o pravidlech, kterd v knihovné musime dodrzovat. Po tomto ivodnim rozhovoru si déti
pujcily knihy a ve dvojicich si je prohlizely. Zvolila jsem praci ve dvojicich, aby si déti
o knize mohly s kamarddem popovidat. S kolegyni jsme mezi détmi chodily a ptaly se, co

je zaujalo a o ¢em asi kniha miZe byt. Nakonec jsme si vybrali pohddku na ¢teni do Skolky.
Pijcena kniha: Novy domek pro mysku, Petr Horacek
Reflexe:

Pro vétSinu déti to bylo prvni sezndmeni s knihovnou. Dozvédély se, jak se
v knihovné ptjcuji knihy, co vSe ma na starosti pani knihovnice, prohlédly si knihy

a zopakovaly si, jak se ke knize madme chovat. V hodnoticim kruhu, kde jsme si povidali
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o prozitém dopoledni, se vétSina déti shodla na tom, ze se jim nejvice libilo prohlizeni
knizek, které¢ doma nemaji.
N¢kolik déti se do knihovny druhy den vratilo se svymi rodici, a to je pro m¢ ta

nejlepsi zpétnd vazba. Problém vidim v ponékud malém prostoru knihovny. Je téeba pfii

vymysleni aktivit na tuto situaci myslet. Cinnosti jsou zvoleny s ohledem na tyto podminky.

15.3.2 Rijen

Pohadky o zvitatkdch jsou vhodné, jak pro mladsi déti, tak pro star§i. Zviteci
pohadky pomadhaji k pozndvani naSich vlastnich lidskych vlastnosti. Zvifata v téchto
pohadkach vystupuji jako lidé, maji podobné vlastnosti, uméji mluvit. Zvifeci pohadky
prechazeji v bajky. Pomoci nich mizeme poznavat vlastnosti druhych a pfinaseji

srozumitelna pouceni.
V MATERSKE SKOLE

Kniha: Novy domek pro mysku, Petr Horacek

Proc¢ jsem knihu zvolila:

Kniha mne zaujala jak svymi ilustracemi, tak vlastnim pfibéhem malé mysky
hledajici vétsi domecek, do kterého by se vesla se svym jablickem. Déti se setkavaji s dalSimi
zvitatky, které myska potkava na své cesté. Premysleji nad riznymi situacemi, které mysku
potkaji a nendsilnou formou zjist'uji, ze kdyz se chce vSechno jde. Také to, Ze je dobré byt

opatrny a vycitit mozné nebezpeci.

K této lekci jsem cerpala inspiraci z kurzu o ctenafskych klubech potfadanych

organizaci Nova Skola.
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Skupina déti ve véku 4,56 let
Cil:  Vést déti k predvidani déje podle ndzvu knihy a vyvozovani déje z obrazku.

Prubéh aktivity

AKTIVITA PRED CTENIM

D¢éti dostaly do dvojice papir s malym kulatym otvorem uprostied a malé jablko.
Otvor byl mensi nez jablko. Déti mély za kol dostat jablko otvorem ve ¢tvrtce na druhou
stranu. Détem jsem neradila, pouze jsem sledovala, jak si poradily. Kdyz vSechny déti byly

s ukolem hotovy, zajimalo mne, jak ho vyfesily.

Jonas, Alex: ., To jabko bylo vétsi nez dira a my jsme ten papir roztrhli.

Tonicka, Nikolka:  ,,No, my jsme se dovolily, jestli miizeme nuzky a ustrihly jsme diru pro
jablicko.

Ucitelka: ., Takze ted’ uz se jablicko vejde do diry? “

Holky: ,, Koukej, uz se tam protahne. “

Lada, Tomas: ,,Jeste bysme mohli jablicko rozkrajet, ale to bysme museli mit niiz.

VeétSina déti papir roztrhala, jak do otvoru tlacily jablko. Na konci diskuze n¢kdo

pfisel na to, Ze by se dalo jablicko 1 snist.

Ptedvidani z ndzvu knihy. Déti knihu maji pfed sebou a divaji se na titulni stranku,

na které je zobrazeno jablko a myska.

Ucitelka: ,, O cem by mohla byt knizka, ktera se jmenuje Novy domek pro mysku? *
Deti: ,, O jablicku. *, ,, MySka si nasla novy domov v jablicku.

Ucitelka: ,Jak by v jablicku mohla bydlet? “

Deti: ., Prokousala by si dvere a diru do jabka. “

., Bydlela by v jablicku a prestehovala by si tam televizi, telefon, postel.

¢

Ucitelka: ,,Pojdme si tedy precist, jak to doopravdy bylo.*
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AKTIVITA PRI CTEN{

Jednou rano vykoukla myska z diry a uvidéla velké jablicko. ,,Pani, povidala myska.
,Na tomhle jablicku bych si rada pochutnala. Musim si ho vzit dovniti.*“ Ale at’ se snazila

sebevic, nemohla ho protdhnout otvorem svého doupatka.

Ucitelka: ,, Co byste ji poradili? “ ,, Co by mohla udelat? **

Jonas: ,,Mohla to protahnout dirou. “ Alex: ,, Tim by to ucpala.
Tonicka: ,, Prokousala by otvor do domecku.

Dominik: ,»Mohla by vzit vrtacku a vyvrtat diru.

Marko: ,,Sekerou by to rozsekala.

Nikola: ., Ze by si jablicko okousala na neviplny jablicko.
Ucitelka: ,, Uvidime, jak si s tim myska poradila.

,»MUj domecek je moc maly,” povzdechla si myska. ,,Asi bych si méla najit veétsi.“
A tak se vydala na cestu. ,,Z hledani domecku jednomu vyhladne,” pomyslela si mySka
a potfadné se zahryzla do jablicka. Najednou si v§imla pelisku, ktery byl vétsi nez ten jeji.

Nakoukla dovnitf.

Ucitelka: ,, Co myslite, komu asi tak mohl patrit?

Tonicka: ,, Krtkovi“

Dominik: ,,Jezkovi, nebo tam bydli orel.

Ucitelka: ., Pro¢ myslis, Ze orel?

Dominik: Mici.....

Ucitelka: ,, Tak si precteme, kdo v tom domecku opravdu bydlel. *

,Dobry den, krtku,” pozdravila. ,,Hledam novy domecek, kam bych se vesla i se

svym jablkem. Miizu bydlet u tebe?*
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Ucitelka: ., Myslite si. ze krtek mysce dovoli, aby u néj bydlela? A proc? “

Nikolka: ,,Ano, protoze ma hezky diim a pusti mysku dovnitr.
Kluci: ., Ne, jablicko by tam zaclanélo.* ,, Mda malou diru.
Holky: ., Bez jablicka by ji tam mohl pustit.

Ucitelka: ., Tak jak se krtek asi rozhodl? *

,Promin,* zamumlal krtek. ,,M0j domek je plny knizek a oba se sem nevejdeme.*
,»As1 mas pravdu,* fekla myska. ,,Budu tedy hledat dal.* Myska z toho vSeho chozeni dostala
zase hlad. ,,Kousicek si uzdibnu, fekla si. Jen co spolkla kousek jablka, vSimla si doupéte,

které mélo o néco vétsi otvor nez krtkovo. ,,To je ono,*“ zaradovala se mySka a nakoukla

dovnitf.

Ucitelka: ,, Co myslite, jakému zviratku mohlo patfit tohle doupé? “
Deti: ,,Jezek, medved, krysa, mys

Ucitelka: . Myska tady nebydli.* ,, Proc¢ to nemiize byt mysi domecek? *
Deti: ., Dira je velika.* ,, To by byla moc videt a neschovala se. *
Ucitelka: ,, Tak se nechame prekvapit, které zviratko tam bydlelo. *

,»Ahoj, kraliku,” pozdravila. ,,Hledam novy domecek, kam bych se vesla se svym

jablkem. Miizu bydlet u tebe?*

Ucitelka: ., Co asi kralik odpovedel? Pustil mysku domu? “

Deti: ., Ne, jablko je vétsi nez utulek, prekdzelo by a nemohli by chodit ven. *
Alex: ., Ano, jablko bych dal dozadu. “

Tonicka: ., Kdybys dal jablko dozadu, kde bys bydlel ty? “ ,, Vepredu je kralik?
Tomas: ., Kralik nema rad jabka, ma rad palivy salaty.

Ucitelka: ,, [Teba se to dozvime z pribehu, co maji radi kralici. *

,,Promin,* zavrtél hlavou kralik. ,,M0j domek je plny zeli a oba se sem nevejdeme.*

,»As1 mas pravdu,* fekla myska. ,,Budu tedy hledat dal. MysSka méla ¢im dal vétsi hlad, a tak
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st zase ukousla z jablicka. Jen co polkla, vSimla si nory, ktera méla jesté¢ vétsi otvor nez

kralikovo doupé. ,,To uz musi byt ono,* zaradovala se myska a nakoukla dovnitf.

Ucitelka: ,, Copak maji kralici radi, pamatujete si to?

Deti: L Zell. ™

Ucitelka: . Myska uvidéla noru.*,, Komu mohla nora patrit, kdo tam mohl
bydlet?*

Marko: ,,Nora je asi vétsi nez dira.

Kristyna: ,,Asi medved, nebo jezek. *

Samik: ,,Ja jsem videl jednou noru v televizi a nikdo tam nebydlel ani Zadné
zvire.

,Dobry den, jezevCe, pozdravila myska. ,,Hleddm novy domecek, kam bych se vesla
i se svym jablkem. Mazu bydlet u tebe?* ,,Promin, zavrcel jezevec, ,,ale ja cely den spim,
hrozné chrapu a myslim, Ze bychom se sem oba stejné nevesli.“ ,,Asi mas pravdu,* fekla
myska. ,,Budu tedy hledat dal. K veceru myska dosla k obrovskému doupéti. ,,Tam se urcité
vejdu 1 se svym jablkem,* pomyslela si. ,,Halo, je tam n¢kdo?* zavolala. ,,Ahoj, mysicko,*
zabruCel medveéd. ,,Pro¢ nejdes dal? Mizes tu bydlet se mnou.* ,,Dékuju, ale ne, zapistéla
myska. ,,Myslim, Ze tvoje jeskyné je moc mala. Se svym jablkem se sem urcité nevejdu,*

vysvétlila myska a peldsila pry¢, co ji nozky stacily.

Ucitelka: ,,Jak to, ze medved mysku neodmitl?“ ,, A pro¢ myska nechtéla jit za

medvédem do doupéte?

Deti: ., Medvéd chtel mysku napalit, aby ji snédl.

«

., Myska se bala, ze ji sni.* ,, No tak, ale mysko béz pryc.*
. Myslela si to, Ze je mald a medveéd je velky.

Ucitelka: ,Z ceho jste pozmnali, Ze myska mela z medveda velky strach? “

, V' kterych slovech je to schovano?“ ,,Jesté jednou vam prectu tu

3

cast, ve které je odpoved schovana.” , Nastrazte usi, dobre
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Deti:

Ucitelka:

Deti:

Ucitelka:

poslouchejte a zkuste si to slovo zapamatovat. * ,, Az doctu, povite mi,

ktere slovicko to bylo.
,,No, Ze mu chtéla utéct.

., To ano, a nasli byste to slovo, které to v té pohddce rika? “ Jeste
Jjednou vam prectu kousek z pohadky, poslouchejte. ““ Po ptecteni déti
reaguji.

,, Pelasila pryc.

., Vyborne, a jesté jedno slovo.....vypiskla.....tak se bala, Ze z toho

pistela.

Myska byla po dlouhém dni hodné unavena, ale jablicko se ji koulelo ¢im dal snaz.

Najednou uvidéla malé doupé. ,,J0, to vypada znamenité,* vypiskla. ,,Kdopak tam asi bydli?*

Myska se protdhla dovnitf. V domecku nikdo nebyl. Myska dokutalela jablicko dovnitf

a zjistila, ze se tam vejdou Uplné skvéle.

Ucitelka

Deti:

Ucitelka:

Jak to, Ze v domecku nikdo nebyl?“ ,, Ci to byl domecek?* ,, Podle

ceho jste to poznali? “
., To byl jeji domecek. *
., Podle té diry.

I3

., Myslite, tak uvidime, jak to vse dopadlo.

., Védela jsem, ze najdu mistecko pro sebe a své jablko,” pomyslela si myska. Pak si

lehla do své vlastni postylky a za chvilicku spala jako dudek. KONEC

AKTIVITY PO CTENI

Volila jsem pohybovou ¢innost, protoze déti dlouho sedély. Nejdiive jsme si zacvicili

s velkymi balony. Déti balony koulely po vyznacené cesté (cesta byla vyznacena kobercovou

paskou), jak to mysce asi §lo, kdyZ jablicko bylo vétsi nez ona...Potom si zahraly pohybovou

hru ,,Mysicko, mys, pojd’ ke mné bliz.*
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Reflexe:

Cela aktivita byla pomé&mé dlouha (35 minut). Cekala jsem, Ze pozornost déti bude
kolisat ¢i klesat. Déti mne piekvapily, protoze se dokazaly soustfedit na Cinnost a velmi
dobte spolupracovaly. Chybou bylo, ze jsme pracovali pouze s jednim vytiskem knihy.
Nedokazala jsem sehnat dal$i vytisky. Proto jsem vyhotovila kopie knihy na A4, které déti

mély k dispozici. Piisté bych jeste pouzila 1 kopie na vétsi format A3.

DRUHA NAVSTEVA V KNIHOVNE

e ucit déti sledovat a zapamatovat si vyslechnuty piibéh a samostatné ho pievypravét;
e vést déti k tomu, aby se dokazaly zaméfit na to, co je dilezité — dokazaly odhadnout,

jak by mohl ptibéh pokracovat pomoci voditek v textu. (metoda ¢teni s predvidanim).

Prubéh aktivity:

AKTIVITA PRI CTEN{
JAK SE ZTRATIL

V jedné malé knihovné se udala véc! Poslouchejte jaka. Bylo sychravé odpoledne.

Za okny tma jako v ranci.

Ucitelka: ,,Jaké asi bylo rocni obdobi?

Deti: ,, Zima.

Ucitelka: »~Podle ceho jste to poznali?

Deti: ., Protoze je taky zima a kdyz jdu ze skolky je tma.* ,, ProtoZe nebylo

3

videt a bylo osklivo. *
Ucitelka: ,,Mohlo by to byt i na podzim? “

Deti: ., Taky. Je uz taky tma a osklive.
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Ucitelka: ., Presné tak, povidali jsme si o podzimu a vime, Ze uz zacind byt

chladno a brzy se stmivd, tak poslouchejte, jak to bylo dal. *

Mala ctenatka Anezka Kopeckovic vracela pani knihovnici Malkové piectenou
kniZku, a z té knizky, povazte, déti, vypadl uvolnény list. Byl na ném namalovany samotny
skiitek Knihovnicek a skoncil pod velikou Satni skiini. Ocitl se tam uplné sam, bez pomoci

v Seru a nevedél, jak najde zpatky cestu domii.
Ucitelka: ,,Jak se asi Knihovnicek citil, kdyz lezel pod velikou satni skrini?
Deti: ,, Byl smutny.* ,, Bal se.” ,, Chtel domit za maminkou.

Kdyz pani Malkova uzamkla knihovnu a odesla, vylezl sktitek zpod skiin€ a zamifil
si to ptes zeleny koberec k regaliim s knihami. Bezradné si sedl na nejspodné;jsi polici u okna
a ¢ekal na tmavou noc s hvézdami. Véril, Zze mu hvézdy spolecné s mésicem urcité néjak

poradi, co d¢lat.

Ucitelka: ., Myslite si, ze hvézdy Knihovnickovi poradi? “
Deti: ,Jo... "

Ucitelka: »A jak?“

Deti: ,, Posunou ho do knizky. "

., Reknou mu, aby hledal tu jeho knizku.
., Zvednou ho do knihy.
Ucitelka: ,, Co byste mu poradily, deti, vy? “

Deti: ., udeélali bychom mu novou knizku.* ,,Ja bych mu pomohla najit tu

«

svoji knizku. * ,, Udeélal bych mu cesticku, aby nasel knizku. "
Ucitelka: ,,Ja uz jsem zvédava, co mu tedy hvezdy poradily.

A opravdu, poradily. Uzky pruh mésiéniho svétla, ktery dopadal na prvni knihu,
zaSeptal: ,,Tady za¢ni hledat, skiitku, musi§ projit knizku po knizce, regdl po regalu, az

najdes tu pravou.“ Poté bylo ticho a tma se rozhostila po celé¢ mistnosti.
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Knihovnicek védél, Ze ho ceka dlouha cesta, ale nevédél, jak tézka a jak slozita.

Musim se dobfe vyspat, pomyslel si a usnul. (Tuckova 2014)

Ucitelka: ,,Co myslite, jak se Knihovnicek dostal zpatky do své pohddkové
knihy? “

Deti: ., Asi ho vitr zanese zpatky. “ ,, Bude hledat v regalech. *

Ucitelka: ,A o tom si povime zase priste.” , Starsi kamaradi nam hodné

pomdahali vymyslet, jak to bylo s Knihovnickem v pribéhu.* ,, Ted’ si
chvili odpocinou a budou poslouchat mladsi kamarady, kteri si pribéh

urcité dobre pamatuji a povi nam o kom byl.“ Obraci se na mladsi

deéti.
Mladsi deti: ,, O Knihovnickovi.
Ucitelka: ,,Kdo to je Knihovnicek? “
Mladsi deti: ., To je skritek. *
Ucitelka: A co se mu prihodilo? “
Mladsi deéti: ., Ztratil se....byl pod skvini. *“ ,, Mésicek mu pomohl.
AKTIVITA PO CTEN{

Po této aktivité si déti prohliZzely détské knihy, o kterych si potichu povidaly

s kamaradem.

Phjcena kniha: Mij medvéd Flora, Daisy Mrazkova
Reflexe:

Po pteCteni pohddky jsem zaradila pohybovou chvilku — pfedvadéni pohybu
k riznym ro¢nim obdobim (dést’, slunicko, vlocky, vitr). Vzhledem k omezenému prostoru
Slo o protazeni celého t€la. Na vSechny otazky déti odpovédely se zajmem, a jesté po cesté
z knithovny vymyslely rtizné moznosti, jak by se Knihovni¢ek mohl vratit do své knihy.
Pohadka byla pfiméfené dlouhd, tak aby ji mohly sledovat i mladsi déti. Na otazky

odpovidaly spiSe stars$i déti, u kterych bylo patrné, Ze je aktivita zaujala a vymyslely rtizné
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varianty odpovédi. Mladsi déti byly schopny sledovat d¢j a zachytit hlavni myslenku
prib¢hu. Pristé bych kratkou pohybovou aktivitu mohla zatadit jiz v prabehu vypravéni,

abych vice zapojila mladsi déti, které maji kratSi dobu soustfedéni a potiebuji aktivity stiidat.

15.3.3 Listopad

V MATERSKE SKOLE

e ucit déti pouzivat jednoducha souvéti, vyjadrit svoje pocity;
e sledovat pozorn¢ divadelni pfedstaveni.
o vymyslet kratké dramatické scénky;

e naznacit, vyjadfit pomoci pantomimy konkrétni ¢innost.

Pro vékovou skupinu 3-6 let
Kniha: M1j medvéd Flora

Proc¢ jsem knihu zvolila:

Ptvabna kniha o ubohém zni¢eném medvédovi, kterého zachranil hodny kluk, je
klasikou détské literatury uz po dlouha 1éta. Knihy Daisy Mrézkové jsou oblibené nejen
v Cechach, ale i v Japonsku a Francii. Tento piib&h mé& zaujal svou kiehkosti a citlivosti.

Libila se mi 1 moZnost propojeni divadelniho pfedstaveni s knihou.

Ucitelka mé ptipraveného medvéda, podobného tomu, co je v knize. Polozi ho na zem

v zadni ¢asti herny.
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Pribéh aktivity

AKTIVITA PRED CTENIM

Ucitelka: ., Tento pribéh je o klukovi, ktery je jen o malinko starsi nez vy.

Co asi vSechno bavi takového kluka? “
Deti odpovidaji: ., Pocitace, tablety, hry na pocitaci, Minecraft..
Ucitelka: ., Nebo treba také skakani, behani, hrani si s auty.

Vsechny uvedené ¢innosti jsme si pantomimicky piedvedli.

Ucitelka: ,, Ztratili jste néco, co pro vas bylo diilezité?
Deti vypravi o tom, co ztratily a jestli néco nasly: ,,Zlatou medaili, rukavice, nausnice,
hracku...

Ucitelka: ,, Predstavte si, ze kluk z nasi knizky néco nasel, chcete vedet
co?”

Deti: ,,Joo!*

Ucitelka: ,,Ano, tak pozorné poslouchejte.

AKTIVITA PRI CTENI

V Praze pada snih. Venku je uz tma. Petr jde domi ze Skoly. Co to neses, Petfe? Ukaz
nam to! Nesu star¢ho medvéda. Lezel ve snéhu na chodniku. Nékdo ho asi zahodil.
Chudaék...Vidél jsem ho tam uz v pondé€li. Myslel jsem, Ze byste ho nechtéli. Optel jsem ho
tam o strom, Ze si ho nékdo vezme. Nikdo si ho nevzal. Sel jsem dnes ze $koly a medvéd

tam jeste byl. LeZel kus dal ve snéhu.

Ucitelka: ., Brrr, to je zima. " ,, Déti trochu se protahneme a projdeme se,

abychom tady nezmrzli.
Jdeme cilen¢ okolo opfeného medvéda. Déti hned reaguyji.

Tomas: ,, Podivej, co jsem nasel. “ ,, To je takovej stejnej medved jako

I3

v knizZce.
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Ucitelka: L Myslis? “ ,, Chuddk, co si asi tak mysli, kdyz sedeél opusteny ve
snehu. “ ,, Co myslite, védel byste nekdo, o cem medvidek asi

premyslel?
Déti si medvéda podavaji a tikaji, na co mysli:

Deti: ,,Jestli ho tam nékdo najde. * ,, Jestli tam neziistane, aby ho néjaky

«

kluk neposlapal. “ ,, Nebo nezahrabal do snehu.* ,,Jestli nezmrzne.

Ucitelka: ,,Co se mu asi stalo? * ,, Vite co, najdéte si kamarddy, tak aby vas
v jedné skupince bylo 5 a spolecné premyslejte, co se medvidkovi

z knizky mohlo stat.

Déti vymyslely, ze se medvéd ztratil, Ze n€komu vypadl z tasky, Ze ho nékdo vyhodil,
protoze byl stary, ze ho pod stromem nékdo zapomnél. Vyzvala jsem starsi déti, aby zkusily

tyto situace dramaticky ztvarnit. Potom jsme pokracovali ve ¢teni.

Uz jsem ho tam nemohl nechat. Tak ho nesu domt. M4 hlavu na niti. Vidis, jaké ma
o¢1? VidiS ty o¢i? J& vim, Ze je Spinavy...Ale ja ho vykoupam. Udélam mu nové ucho. Nasiju
mu nové chlupy. Spravim mu ocic¢ko. Pojd’ vecetet Petie! Dobte, Ze jsi medvéda piinesl. Je

to docela dobry medveéd.
Vsichni v krouzku si zkousime medvidka umyt, obléknout, ucesat, zasit.

Pomutzeme ti ho umyt. Bude hezky. Helenka myje medvéda. M4 mydlovou pénu.
Spina pousti. Medvéd bude krasné zlaty. Bude mit bilé paci¢ky. Dame ho ususit za kamna.

Medvéd se susi tfi dny. At ho nevidi babicka! Rekla by: Co je tohle? Ukéazeme ji ho az

potom.
Ucitelka: ., Proc asi deti nechtély ukazat medvidka babicce? “
Deti: ., Protoze by se lekla a utekla by.* ,,Ze by ho mohla vyhodit, Ze je

Spinavej.”“ ,,Ze by se babicka strasné rozcilila.” ,, Protoze by si

myslela Ze je Zivy.

Jde dom tata. Tato, pojd’ se podivat za kamna! Tata fekl: A jeje! Copak to tady sedi?

A uz je medvéd suchy. Ucesdme ho. Dame mu Saticky po jedné panné. Razové kvétované
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SatiCky. Vyzehlime mu je. Vypada v nich jako hol¢icka! Bude se jmenovat Flora. USijeme

Flote Cepicku. Cervenou a bilou ¢epicku z osmi dilt. Vidite, jak ji slusi? Flora se zacina

usmivat. Flora zacina byt Stastnd. Uz vypada krasn€. To nevadi, Ze je stara. Hlavng, Ze je

Stastna. Nemyslite? Vidi§ Floro, to je nase opic¢ka. To je ndS Tedik. To je medvédicka

Matouskova. Sedni si k nim.

Ucitelka:

Deti:

Ucitelka:

Deti:

Ucitelka:

Deti:

L Flora si nasla nové kamarady.” , Mate déti ve Skolce také

kamarady? “

,»Ano. “ Vyjmenovavaji postupné své kamarady ve skolce.
., Myslite si, ze je dobré mit kamarady? “

,,Jo..

., Proc je to dobré?

., Kdyz mame kamarady miZeme si pomahat.* ,, Abychom si s nékym

mohli hrat.

Pti ¢teni dalSich stranek knihy jsme narazili na slova, kterym déti nerozumély.

Vysvétlili  jsme si slovo ,,slovnik*

Ucitelka:
Veronika:
Ucitelka:
Vojta:

Ucitelka.

Déti:

Ucitelka:

Déti:

., Co je slovnik deti?
., Takovej sesit a jsou v ném noty. “

., To je zpévnik.

‘

., To je knizka, kde jsou namalovany pismena.

., V této knizce jsou také pismena, ale slovnik to neni.* ,,Jaka to je

knizka? “

., Pohadka. “

‘

., Vyborne, to je pohdadkova knizka. " ,, Vedel by nékdo, co je to tedy

slovnik? “

I3

,,Jsou tam chytra slova.
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Ucitelka: ., Ano, jsou tam vysvétlend rizna tezka slova... ..... nebo je to slovnik
z jednoho jazyka do druhého.* ,,Kdyz se nékdo uci cizi jazyk jako
anglictinu, némcinu a chce védet, jak se rekne treba medved, najde si

to ve slovniku. “

,,Dalsi slovo, na které jsme narazili je ,,atlas®.

Ucitelka: ., vedeli byste co je to atlas? “ ,, Slyseli jste to nekdy? “

Deti: ,Zemé.“ ,, Takova obri kniha, ve ktery jsou uplné cely zemé na
svete.

Ucitelka: ., Vyborné, atlas je velka kniha, jak rikal Jonas, kde najdeme mapy
vSech zemi.

Docteni celého ptibéhu.

AKTIVITA PO CTENI
Cinnosti vychazeji z pravé doéteného piib&hu.
Ucitelka: ,, Co vse si Flora vyzkousela? “

‘

Deti: \, Ridila auto, prochdzela se po Praze, pletla, hrdla na kytaru. *

Vsechny ¢innosti, které déti zminily, jsme si pohybove ztvarnili. V pritbéhu aktivity
jsme se 1 vyfotografovali. Na pokyn ,,Stronzo* se d¢ti zastavily a nehybaly se. Ucitelka si
zahrala na fotografa a déti fotografovala. Druhy den jsme si fotografie prohlédli v televizi,

a jeSté jednou jsme komentovali, jakou situaci déti zrovna pohybove ztvarnily.
Reflexe:

Tato kniha vtahne déti okamzité do d&je. Od samého zacatku predcCitani se prenesly
do rodiny Petra, ktery naSel starého medvéda a prozivaly spontanné jeho piib¢h. Aktivita
byla ur¢ena i pro mladsi déti, proto jsem hodné stiidala ¢innosti a zatadila pohybovou
aktivitu. Ttileté déti neudrzely pozornost celou dobu, ale s tim jsem pocitala. Nicméné se
vracely v riznych castech a zapojovaly se v podstaté tehdy, kdy je aktivita zaujala. Do

¢innosti jsem zaradila i narativni pantomimu. Umoziiuje lépe pochopit a zapamatovat si
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vypraveény d¢j pribehu. Bylo dobré, Ze jsme pantomimu zobrazovali s celou skupinou déti.

Déti byly vice spontanni a pozorovaly riizné varianty zobrazeni u svych kamaradt. Starsi

vvvvvv

trojicich je dokdzaly vystihnout. Pro mne z toho vyplyva, ze do budoucna budu détem

nabizet vice pfilezitosti k dramatizaci.

Divadelni predstaveni, Divadlo Kejklif

Scénaf, rezii, pisnicky i1 vypravu vytvofili a hraji (si) Ludék Richter a Véra
Cizkovska.
Herci déti ptivitali pisnickou:
Mame radi knizky,
hubené i tlusté,
¢teme si je po prve,
cteme si je po sté,
¢teme si je ve dne v noci,
s maminkou 1 bez pomoci -
mame radi knizky,
lesklé, bilé, roztomilé,
co nam krati dlouhé chvile.
Sbirame je misto hub,
neb kdo knizky necte,
zustane na vzdycky hlup...

- hloupy jako belzebub!

Ptedstaveni nevyzadovalo zadné slozité¢ kulisy ani vybaveni. Herci si pohravali

s knizkou, zapojili déti do d&je a spolecné si hrali a vymysleli si.

Jak sami herci pisi: ,,Pofad rozviji prvotni zplisob poznavani svéta ditétem a uci
pozitivnim vztahiim ke svétu pii hie s nalezenym plySovym medvidkem, ktery se dostava do

ruznych situaci, jeZ musi fesit.*
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Divadelni spoleénost Kejklif

Nezavisla divadelni spolecnost se zaméiuje na metaforické divadlo pievazné
s loutkami. Cilem jejich piedstaveni je ,,pfipominat a péstovat lidstvi v ¢lovéku, radost ze
zivota a humor, ale také tfeba obrodit vztah ditéte k literatufe odhalovanim jeji vnitini krasy
a naznacCit n¢které moznosti, co s knihou ¢i nad knihou lze délat dal, k cemu muize byt

podnétem.!!

Reflexe:

Pozitivn€ se odrazilo to, Ze jsme pracovali s knihou pfed predstavenim a déti jiz
ptibéh znaly. Dokézaly vymyslet rizné moznosti feSeni situaci, 1 mladsi déti byly aktivnéjsi.
Po predstaveni jsme si jeste s piibéhem hrali. Nékteré déti si pii volné hie ptipravily divadlo

pro ostatni.

TRETI NAVSTEVA V KNIHOVNE

e rozvijet poznatky o tom, jak zvifata prezimuji;

e vést déti (na zdklade predeslych informaci) k roztfidéni obrazkl zvitat dle danych
kritérii (odlétaji do teplych krajin, ptezimuji ve svém obydli, jsou zavisla na pomoci
Cloveka);

e déti najdou mezi nabizenymi knihami ty, které by mohly byt o zvifatkach.

Pribéh aktivity:

AKTIVITA PRE CTENIM

Stru¢né zopakovani déje minulého pfibéhu a ¢teni nasledujiciho.

" Dostupné z: http://kejklir.cz/
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KNIHOVNICEK A ZVIRATKA V ZIME

Knihovnic¢ek se vydal hledat svoji knihu, tak jak mu poradila hvézdi¢ka a mésicek.
Sel rovnou za nosem, Zadna kniha mu nepfipadala povédoma4, z4dna mu nepfipominala jeho
knizku, ze které vypadl. KdyZ uz ho putovani nebavilo, zastavil se a rozhlizel se, jestli
neuvidi néco zajimavého. V tom si v§iml malé mysky, kterd béhala okolo obrovského
jablicka a chtéla ho dostat do svého domecku. Hned vedle skakala veverka s plnym pytlem
ofiska a Sisek, jezevec mél plny kosik seminek, kofinkl a zizal. Knihovnicek si pomyslel:
»Zvitatka si asi chystaji néjakou velkou hostinu, nebo ma né€kdo narozeniny?* V§iml si ho
jeden velky medvéd, ktery zrovna tahl veliky sud medu: ,,Kamarade, pojd’ mi trochu pomoci,
sam ten sud do doupéte nedokoulim.* Knihovnicek nevédhal ani chvilku a hned medvédovi
pomohl. Nedalo mu to a zeptal se medvéda: ,,Vy tu budete mit néjakou slavnost? Medved
na to: ,, Ty musis pfichdzet z daleka, kdyz nevis, co se tady déje. Brzy bude zima a vSechna
zvitatka se chystaji na zimu. Nosi si zasoby do svych domecki, doupat a nor, aby v zimé
pfezila a potom se ulozila k zimnimu spanku.” ,,A co ty? Také bude$ v zimé spat?“, zeptal
se medveéd Knihovnicka. Skiitek mu vypravél sviyj piibéh a kdyz skoncil, medvéd mu nabidl
trochu medu. ,,Ochutnej, je moc dobry a zdravy, posilni t¢ na dalsi cestu”. Knihovnicek
podékoval, slizl celou 1zicku medu a poptal medvédovi dobrou noc. Po rozlouceni putoval

dal.

AKTIVITA PO CTENI

Mladsi déti hledaly obrazky zviratek, kterd se chystala na zimu v pfibéhu
,»O Knihovnickovi“. Déti mely na stole ptipravené fotografie lesnich zvifat a vzpominaly
na zvifatka, o kterych jsme se v ptibéhu zminili. Poté obrazky zvifat pojmenovaly a tekly,

co o nich v&di. Ucitelka dle situace doplnila informace.

Starsi déti odpovidaly na otazku, ktera zvitatka ziistavaji pies zimu u nas a ¢im se
7ivi? Vybiraly obrazky zvifat, které u nas nezistavaji a zdavodnily prod. Déti jiz z MS
veédély, jaci ptaci odlétaji do teplych krajii a obrazky jim napovédély, jakd zvifata u nas

zustavaji. (RVP PV — oblast Dité a svét)

Pijcend kniha: Vanoc¢ni pohadky, Zbynék Malinsky
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Reflexe:

Téma zvitatka v zimé jsme aktualné probirali v MS, takze déti mély povédomi o tom,
jak zvifata prezimuji. Organizacné byly déti rozdéleny do dvou skupin dle véku a kazda

ucitelka pracovala s jednou skupinou.

Malé déti zpravidla dokazaly urcit, ktera zviratka v ptibéhu vystupovala, problém
jim délal jezevec. V MS jsme si o jezevci povidali a objevil se i v knize ,,Novy domek pro
mysku®, ale v dané chvili si na n¢j nevzpomnély. Ptisté bych pii ¢teni ukazovala obrazky
zvitat hned, kdyz se o nich v pfibéhu zminim. Tim si déti 1épe zapamatuji jednotlivé
informace. Déti si pamatovaly i to, ¢im se zivi veverka a medvéd. Vzpomnéli jsme si i na

ptibéh o mySce a zopakovali si, kde zvitata bydli — dira, nora, doupé.

Vétsina starsich déti dokazala najit obrazek se zvifetem, které zfistava u nas v CR.
Ptipomnéli jsme si, ¢im se zvifata zivi a kde prezimuji. Déti se vzadjemné opravovaly napf.
u jezka. Ne¢kdo z déti tvrdil, ze jezek se zivi jablky, ale okamzité na néj reagovalo par déti
s tim, Ze je masozravec. Nevedély, ¢im se zivi jezevec. Pfipomnéla jsem jim to kratkou
ukazkou z pfibehu. S druhym ukolem (vyber obrazky zvifat, ktera u nas nezistavaji, a fekni
pro¢), mély déti problém z toho dliivodu, Ze neporozumély kladené otazce. Zeptala jsem se
tedy jinak — Kdo odléta do teplych kraji a pro¢? Na tuto otazku odpovédély bez problémii
(znaly z MS). Vybrat knihy o zvitatkach zvladly vSechny déti, rozhodn& tomu pfispéla
kooperace star§iho a mladSiho kamarada. Pokud by bylo vice ¢asu dala by se tato aktivita
realizovat tak, Ze by déti knihy roztfidily podle vlastnich pravidel a az poté dle kritérii

ugitelky.
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15.3.4 Prosinec

V MATERSKE SKOLE

e piibliZit détem tradici Vanoc v CR;
e vést déti k tomu, aby se snazily ovladat své afektivni chovani (tlumit zlost, vztek,

odlozit splnéni svych ptani).

Kniha: Véanoc¢ni pohédky, Zbynék Malinsky

_EMYNER MALINSKY
VANOQUNI POHADKY

Pro¢ jsem knihu zvolila:

Kratké pohadky, navozuji vanocni atmosféru a citlivé pfiblizuji détem tradice
¢eskych Vénoc. Jsou plné néhy a lasky....pfesné tak, jak by to o Vanocich mélo byt. D¢ti se
seznami se snéhuldkem, ktery zatouZil po vzdélani, nebo poznaji velké pratelstvi mezi
jedlickou a Cervenym ptackem. Pohadky se staly vychodiskem pro aktivity, které jsme
s détmi b&hem adventniho obdobi v MS realizovali. Uvadim zde innosti, které se pojily

s n€kterymi pohadkami.
Prabéh aktivit

Déti jsem na zacatku kazdé Gasti seznamila s danou pohadkou. Rekli jsme si, jak se
jmenuje a precetli jsme si kratky Gryvek. Nasledovaly ¢innosti, které vychazely z tohoto

uryvku.

Jak se vanocka dala pojistit proti pripaleni

83



AKTIVITA PRED CTENIM

.....

je tradicni u nas.

Uryvek z knihy:

,,Kdyz se déla tésto, hned se vidi, co z n¢j bude. Z tésta z mouky, mléka, vajicka
a zdibce drozdi bude nejspiS knedlik. Kdyz vedle misy s téstem je mak, tvaroh, nebo
povidla, uz se kazdy olizuje. Budou se péct buchty nebo kolace. T¢sto na Stridl se zase
pozna, ze se hrozné vytahuje. Nad kiehky zavin pry neni. Ono se vzdy pozna, kdo je,
z jakého tésta. A kdyz si v mise hovi tésto kulaté jako btisko, saméd mandle a sama rozinka,

to bude vanocka, to budou Vanoce.*

AKTIVITY PO CTENI

e ZADELAVANI TESTA NA VANOCKU - vyjmenovani a pfiprava ingredienci,
vazeni a priprava tésta. Pozorovani tésta pfi kynuti. Pokus o zapleteni vanocek.
Vyrabéli jsme nékolik malych vanocek, aby si co nejvic déti vyzkouselo zaplétani.
Me¢la jsem piipravené i slané tésto, z kterého si déti mohly také vanocku uplést.
Mladsi déti zkouSely motat jen dva valecky, star$i (nebo kdo si troufal) pletly ze 3
valeckd.

e VYKRAJOVANI CUKROVI — cukrovi jsme vykrajovali z lineckého tésta. Déti
mohly pozorovat rozdil mezi kynutym a lineckym té€stem. Pfi kladeni cukrovi na
plech mladsi déti dostaly kol dat na jeden plech stejné tvary a star§i déti mély
poskladat cukrovi tak, aby se tvary pravideln¢ stiidaly.

e VYSVETLENI RCENf ,KAZDY JE Z NEJAKEHO TESTA.“ Mluvime
o rozdilech, které mezi sebou mame a hleddme, v ¢em jsme stejni. Co mame radi

a co neradi.

Na zavér jsme si celou pohadku precetli.
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Reflexe:

Pti zad€lavani tésta vznikly situace vhodné pro rozvijeni kooperace mezi détmi.
StarSi déti pomahaly mladSim s vaZzenim ingredienci, pletenim véanocky, s vykrajovanim
cukrovi. Vzhledem k atraktivité ¢innosti dochazelo i k situacim, kdy bylo nutné se domluvit
a ustoupit ¢asteéné ze svych pozadavkl a respektovat ptani druhého. Déti trochu bojovaly
se zaplétanim vanocky, ale za asistence ucitelek se to nakonec podafilo. Po upeceni vanocky

1 cukrovi jsme oboje ochutnali, piivonéli si a vytvorili si tu pravou vano¢ni atmosféru.
Jak orechova skorapka plula na Vano¢ni ostrov
AKTIVITA PRED CTENIM

Misa s ovocem — pojmenujeme jednotlivé druhy ovoce a fekneme si, jestli se u nas
pestuji, ¢1 nikoli. Rozlouskneme louskdckem ofisky a vydlabeme tak, aby ziistaly jen

prazdné skotéapky.

Uryvek z knihy:

Na mise sed¢lo jablko, pomeranc¢, banan, ofech 1 datle a povidaly si, co by si kdo
pral. Jablko zrovna ftikalo: ,,Ja bych si ptalo, aby vSichni byli zdravi jako ja. Podivejte se!*
a rozpulilo se a byla v ném hvézdicka. Datle tekla: ,,J4 jsem dnes tak S$tastnd. Jak ten
stromecek krasné€ sviti a voni. U nds stromy nesviti ani nevoni. U nds rostou jen palmy. ,,Ja
nic nevidim. Oteviete m& nékdo,* ozvalo se dutym hlasem. Slo to z ofechové skotapky. ,,K
sluzbam, tekl louskacek, specialista na otvirani ofechti. Trosku to chruplo, skorapka se
rozskocila a vykulil se ofech. Poulil oci, koukal kolem dokola a vzdechl: ,,To je nadhera, ty
vanoce.*“ ,,A co ty by sis pial?* zeptal se ho pomeranc. ,,Aby byly pofad vanoce,* odpovedél

ofech bez rozmysleni. Bandn mu na to fekl: ,,To bys musel na Vano¢ni ostrov.*
AKTIVITA PO CTEN{

Ochutnavani riznych druhi ovoce zmisy, urCovani ovoce podle chuti se
zavazanyma o¢ima. Pokud dit€ ovoce nepoznalo podle chuti, ucitelka (pozdéji 1 déti) ovoce
popsala (ovoce ma zlutou barvu, mé slupku, je zahnuté...) Pousténi skotapek po vode
(v nekolika lavorech). Vytvareni mapy vanoc¢niho ostrova — co vSe muize na vanocnim
ostrové byt. Hleddme v détském atlasu, kde mohou rist datle a v encyklopedii, jak vypadaji

palmy.
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Na zavér jsme pohadku celou piecetli.
Reflexe:

Pracovali jsme ve 3 skupinach, ucitelka asistovala u ochutnavky ovoce a vedla déti,
aby dokazaly ovoce popsat, aniz by fekly jeho nazev. Pozdé&ji si to zkusily samy déti. Aktivné
se zapojily predevsim starsi déti, mladsi hadaly druh ovoce. Touto ¢innosti se u déti rozvijela
individualni slovni zasoba v roviné lexikalné-sémantické. Skupina déti, kterd vymyslela
mapu Vanocniho ostrova, méla k dispozici atlas a encyklopedie, kde za pomoci druhé pani
ucitelky vyhledavaly informace (o ostrovech, tropickém ovoci, palmach...) a spolecné
ostrov vytvarely. V lavorech s vodou si déti poustely pfipravené skofapky od vlasskych
ofechd. Pfi skupinovych ¢innostech, jako byla tato, je velmi dilezité prekryvani obou
ucitelek na tfid¢. Je to v podstaté nutnd podminka kvalitni prace v heterogennich tfidach.

BohuzZel, v redlném provozu MS to neni vzdy moZné.

Kazda vanoc¢ni pohadka se d& uchopit riznymi zptisoby. Vyse uvedené aktivity jsou
jen ukazkou, jakym zpiisobem se daji vyuzit pohddkové texty v mateiské skole. S knihou

Véno¢ni pohddky jsme pracovali cely predvanocni ¢as.

CTVRTA NAVSTEVA V KNTHOVNE
e vést déti k tomu, aby umély vyjadrit slovné to, co prozivaji, sva prani a své pocity.

Prabéh aktivity:

Struéné zopakovani d€je minulého piib&hu a ¢teni nasledujiciho.

JAK SE PLNI PRANI

Byt tak maly a kazdou knizkou se protdhnout jako Knihovnicek, zasnila se nejedna
holka 1 kluk. Ale zapominate na to, ze Knihovnicek se po knihach prochazet nechtél, ale
musel; aby nalezl svoji pohadku. Tu, kde byl doma. Tu, kam patfil, kde ho mél n¢kdo rad

a kde ho n¢kdo potieboval. A kdyZ ho potieboval, tak ho taky hezky pochvalil. Upfimné
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a s usmévem; s takovym teplym naddechem v oc¢ich. To se pozna, kdyz vas n€kdo pochvali
s laskou anebo je to jen tak ze zdvortilosti. Jen doma nas pochvali s laskou, tam, kde nas

dobie znaji. A to ,,doma* Knihovnicek hledal.

Vesel do knizky. S nadé€ji se rozhlédl kolem sebe. Ucitil jakési teplo, které salalo od
malych kachlovych kamen. Kdosi mali¢ky na nich spal sktitek Pecivalek. Mozna jsem na
dobré cesté, pomyslel si Knihovnicek, protoze potkal dalsiho sktitka. Treba nebude muset
prochazet vSechny regaly plné knih. Zdalo se, ze by v prvnim regale mohly byt jen knizky
o skfitcich, a to on také byl. A jak se zasnil o domové, objevila se pfed nim mala tancici
panenka. ,,Dobry den, jsem panenka Tanynka, kdo jsi ty?* Tanynka se stale tocila, jako by
byla na klicek. M¢la krasné modré oci, Saty rizové a rozevlaté jakoby Sité z motylich kiidel.
,Dobry den, ja jsem skiitek Knihovni¢ek a hledam cestu do své fiSe pohadek. A co ty,
Tanynko, ze jsi pfitancila k takovému lenochovi ospalému? Zda se, ze z pece neslezl uz
hezkou tadku dni. ,,I ne, Knihovnicku, sktitek Pecivalek je dobry skiitek. Dohlizi na
vSechny, ktefi maji n¢jaké velké plany, aby snili, aby si je dobte promyslili, nez je uskutecni.
Bez odpocinku a snéni by tomu tak nebylo. Ale aby to ti snilci zase az moc nepiehanéli s tim
odpocinkem, jsem tu ja — Tanynka. Pak lehce cvrnkla Pecivalka do nosu a on se kupodivu
rychle probudil. Opléchl si ospaly oblic¢ej studenou vodou a nasledoval Tanynku na Cerstvy
vzduch pied chaloupku. ,,Pojd’ s nami, Knihovnic¢ku,* vyzvala skfitka a oba je vzdjemné
predstavila. Bjecn¢ se na zahradce protéhli, zatocili a zatancili si a pak u dobré snidang, kdy
Tanynka pfinesla k zahradnimu stolu tvarohové a makové kolace s kakaem, poslouchali
Pecivalka, jak vypravél o nejriznéjsich lidskych snech a ptanich. A bylo vidét, jak je rad, ze

se miZe na jejich plnéni podilet. (Tuckova 2014)

AKTIVITA PO CTEN{

Pokladam détem otazky vztahujici se k ptib&hu.
Jaky byl Pecivalek a co d¢lal?

Mate také néjaké sny a ptani? Jaké?

Rozhovor na téma domov.

Prohlizeni knizek, které si déti samy vybraly.
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Reflexe

Vypravéni bylo delsi, proto bych pfisté zaradila v pribéhu ptedcitani jednoduchou
pohybovou aktivitu. Ke konci ¢teni jsem zaznamenala klesajici pozornost nékterych déti
(vétsinou mladsich). Nasledujici ¢innost po ¢teni jsem nabidla pouze star§im détem, které

byly schopné jesté udrzet pozornost. Ostatni déti si prohlizely knihy, které si vybraly.

Pijcena kniha: Spali¢ek verst a pohadek, Frantisek Hrubin

15.3.5 Leden

Rikadla, basni¢ky, rozpoéitadla jsou pfirozenou soudasti dne v MS. Pouzivame je pfi
cviCeni, rozpocitavani, pfi rannim ritualu, jako motivaci k fizené ¢innosti. Tento mésic se
nauc¢ime basni¢ku od FrantiSka Hrubina a budeme si hrat s rymy. Pro hlubsi seznameni
s poezii jsem zvolila FrantiSka Hrubina, protoZe je zarukou kvalitni poezie a je to zaklad, na
ktery pozd¢ji mlizeme navazovat dal§imi versi od novodobych basnik, jako je naptiklad Jiti
Za&ek. Cinnosti jsem obohatila je§té o artefiletickou aktivitu Moje oblibend knizka pred

spanim (viz ptiloha IV), kdy si déti do skolky pfinesly knizky, které ¢tou doma s rodici.

V MATERSKE SKOLE

e rozvoj z4jmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdé€leni verbalni i neverbalni —
vytvarng;
e vést déti k zapamatovani si basnicky ,,Co je knizka* od F. Hrubina, porozuméni

jejimu obsahu.

Pomiucky: predem vytvoiené papirové pefinky a polStarky, kresba vlastni postavy, knizky

dle vlastniho vybéru, diivka, vi¢ka a dal$i rozmanity material k ohranic¢eni postylek.

Casova dotace: 2 dny

V¢&kova skupina: 3,5 — 6 let

Basnicka:
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Co je knizka?

FrantiSek Hrubin

Co je knizka? Je to ziva
bilych listd hromadka,

v ni v§echno hraje, zpiva,
ptaci, déti, zviratka.

A svét détem vzdycky znova
do té hromadky se schova.
List obratit sta¢i vSak,

a razem ndm pied oci
kousek svéta vyskoci,

tu kvét, slunce nebo ptak.

Pribéh aktivity:

Prvni den v krouzku déti seznamim s basni FrantiSka Hrubina ,,Co je knizka“.
Povidame si o obsahu basné a vysvétlujeme si jednotlivé versSe. Teprve az déti porozumély
obsahu basné€, postupné jsme se ji ucili nazpamét. Prohlizime si knihy, které mame
v knihovné a poviddme si o nich. Domluvime se, Ze zitra si déti pfinesou svou oblibenou
knihu, kterou ¢tou pied spanim. Béhem rannich her si déti kresli svoji postavu, star$i déti si

ji obstiihly samy, mlad$im poméahaji star$i déti nebo ucitelka.

Z ptipravené Ctvrtky A3, na které byla tuZkou nakreslena polStar a pefina, si déti
vyrobily své povleceni. M¢ly k dispozici rizné materidly — papir, latky, krajky, knofliky.
Kdyz bylo povleceni hotové, zasunula jsem postavu do vysttizeného otvoru. Postavicky
vypadaly jako ptikryté pefinou. Potom jsme se pustili do vyroby postylek. Své pefinky déti
odnesly na koberec. Tam byly k dispozici rizné materidly na vytvofeni postylek — stavebnice
Kapla, kaminky, Svihadla. Postylky tvofily ve skupinkach, dvojicich nebo samostatné, jak

to kazdému vyhovovalo (viz ptiloha IV). Ucitelka vyzvala déti, aby si kazdy pfinesl svou
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knihu z domova, kterou nejradé€ji ¢tou pred spanim. Svou knihu si déti odnesly k postylce.

Postupné sdélily ostatnim, proc€ si prinesly pravé danou knihu a fekly, o cem je.
Reflexe:

Vzhledem k tomu, Ze uz nebylo dost ¢asu na dalsi préci s knihou, ¢innost jsme byli
nuceni ukoncit. Musela jsem détem slibit, ze si jest¢ odpoledne a zitra budeme o knizkach
povidat. Byly zklamané, Ze jsem jim nestacila ptfedcCitat ze vSech knizek, které si piinesly.
Na zaklad¢ této reakce jsem tedy déti odvedla do knihovny, kde si mohly prohlizet jiné
knizky. Myslim, ze se jim nédpad libil, a uzavrtel tak nase dopoledni povidani. Behem toho,
co déti vytvarely postylky, doslo na diskuzi o tom, jestli postylka nevypada spis jako hrob.
Vzhledem k tomu, ze déti mély k dispozici i kaminky, které vyuzily, vypadaly opravdu
nékteré postylky jako na hibitové. Détem jsem tedy dala k dispozici jest¢ barevna vicka
a tim si postylky vylepgily. Pokracovali jsme i dal$i den, kdy nam do MS pfisla &ist maminka
jednoho z déti. (projekt Celé Cesko &te détem — Babicka a dédedek do $kolky, teoreticka ast
kapitola 13.1.2)

PATA NAVSTEVA V KNIHOVNE
e vést déti k pojmenovani jednotlivych obrazki z knihy a vytleskavani slabik;

e rozvoj sluchové percepci — najit k sob€ slova, kterd se rymuji, vytleskat jednotliva

slova a urcit pocet slabik, ur€it posledni slabiku ve slové.

Kniha: Rymovacky nasi Kacky, Ladislav Havranek a Ferdinand Krch.

Prabéh aktivity:

AKTIVITA PRED CTENIM

Stru¢né zopakovani déje minulého piibéhu a ¢teni néasledujiciho.
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AKTIVITA BEHEM CTEN{

Ptam se déti, co je to rym, objasiiujeme si tento pojem.

KNIHOVNICEK A SMUTNA KACKA

Kdyz se Knihovnicek rozloucil s Pecivalkem a Tanynkou, vydal se na dalsi cestu.
Putoval dlouho, musel zdolat police s velkymi a tlustymi knihami, které¢ by snad ani déti
neunesly. Prelezl regédl s knihami plnymi dobrot, které vafily maminky, az se dostal
se vyda dal, slysi podivny zvuk... jako kdyby nékdo plakal. Knihovni¢ek chvili poslouchal,
odkud plac¢ vychazi: ,,Halo, je tu nékdo?*, zavolal skiitek. Kdyz se nikdo neozyval, zkusil
zavolat jesté jednou: ,,Halo, je tu nékdo?*“. Najednou se pied nim oteviela skladaci kniha
plna obrazkt a vykoukla uplakana hol¢icka. ,,Dobry den, ja jsem Kacenka, a kdo jsi ty?*
,Dobry den, ja jsem sktitek Knihovnic¢ek a odpocivam tady. Co ze jsi tak uplakana? Co se ti
stalo?* ,,Ach jo*, vzdychla Kacka, ,,pomichaly se mi rymy v kniZce a ja nevim, co mam

délat.“ ,,Co Ze se ti to pomichalo? Rymy? Co to je?*, ptal se Knihovnicek.

Ptam se déti, jestli by dokazaly vysvétlit tento pojem.

Tonicka: ., Rym je, jako Ze musis smrkat a tecou ti nudle. *

Ucitelka: ., To je ryma, to je nemoc, kterou jsme vsichni zname. *“ ,, Rym neni nemoc, co
to tedy je?

Alex: ,, Rym je, kdyz néco reknes a ono se to rymuje. *

Ella: ., Kdyz se rekne les a pes tak se to k sobe rymuje. *

Ucitelka: ., Vyborné, jeste by nekdo vymyslel nejaky rym. *

Deti: , Krava, trava... "

Ucitelka: ,, Vratime se zpatky ke Knihovnickovi a poslechneme si, jak to bylo dal. *

Kacenka odpovédela: ,,No prece rymy, ty nevis, co to je? Rymy jsou slova, ktera jsou
si podobna. Znaji je basnici, to jsou lidé¢, kteti pisi basnicky. Ja si ale nevim rady, protoze

nejsem basnik.” Knihovnicek chvili ptemyslel a potom Kacce navrhl. ,,MoZn4, Ze bychom
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to mohli zkusit spole¢né, co fikas? Kacka si utiela uplakané oci a ptikyvla: ,,To bys byl

moc hodny Knihovnicku, tak to mizeme vyzkouSet.*
Ucitelka: ., Deéti, pomiizeme Knihovnickovi najit pomichané rymy? “
Déti souhlasi.

AKTIVITA PO CTENI

Pracujeme s knizkou a obrazky. Star§i déti maji za ukol vybrat z deseti obrazki
dvojice, které se rymuji. Dale hleddme ke kazdému obrazku rGzné rymy. Snazime se urcit

posledni slabiku.

Mladsi déti si s ucitelkou prohlizi knihu a ,,Ctou* obrazky, vytleskavaji jednotliva

slova (viz teoretickd Cast kapitola 4.1. Prace ve heterogennich tiidach)
Reflexe:

Déti si pletly rymu s rymem. Vysvétlit détem abstraktni pojem rym nebylo
jednoduché. Formou hry jsme hledali obrazky, které se rymuji. Vytleskali jsme si jednotliva
slova, ur¢ili pocet slabik, a kdo védél, urcil, na jakou slabiku slovo kon¢i. Pojem slabika
jsme si vysvétlovali v matetské Skole jiz nekolikrat. Aktivita se dafila détem, které maji
vyvinuty jazykovy cit. S rymy budeme pracovat i dale. Mladsi déti pojmenovévaly
jednotlivé obrazky z knizky. U nékterych jsme se zastavili a vysvétlili si, co to slovo
znamena — napft. slovo ves, lavice, palice. Déti pojmenovaly jednotlivé obrazky a ucitelka
precetla vSechny za sebou, aby déti slySely, Ze se slova rymuji a patii k sob¢. Ptidali jsme

1 kratkou pohybovou €innost.

15.3.6 Unor

Navazali jsme na ptedchozi téma, které jsme vice rozvinuli do hloubky. Déti se jiz
seznamily s riznymi formami poezie a nyni nastal ¢as, aby jim byl pfedlozen samotny pojem

poezie.
V MATERSKE SKOLE
Aktivita &.1
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e spoluprace s rodic¢i — déti spolecné s rodi¢i vymysli basen na konkrétni téma.

Pozadala jsem rodice o spolupraci, aby spolu s détmi vymysleli jednoduchou
basnicku o rybicce (jsme tfida Rybicek, proto téma ryba). Basnicky jsme si ve tfid¢ precetli.
Z vymyslenych versi jsem vytvoiila ,,sbirku basni®, kterou si déti odnesly dom (viz ptiloha
V)

Aktivita ¢.2

Kniha: Spaliéek versi a pohadek, Frantiiek Hrubin — Pale¢ek a jeho kamaradi

ypalicek

verii @ pohddek

Proc¢ jsem knihu zvolila

Je to oblibena kniha s klasickymi pohédkami, fikadly, hdAdankami a basnickami, které
potési malé i velké ¢tenafe. Na jejim zpracovani se podilel FrantiSek Hrubin a ilustracemi
Jifi Trnka. Ob¢ tato jména jsou zarukou kvality. Sahla jsem po zndmé verSované pohadce
Palecek a jeho kamaradi. Tato pohadka se hodila do tématu Masopust, podporuje svym
obsahem prosocialni vztahy, je vhodna 1 pro mladsi déti (hry s prsty) a je verSovana, tudiz

byla vhodna 1 do tématu poezie.

Cil:
e seznamit déti s verSovanou pohadkou;
e nacvik spravného dychani;

e urcit rozdil mezi klasickou a verSovanou pohéadkou.

Pribéh aktivity:

AKTIVITY PRED CTENIM

Z prochédzky v lese jsme si donesli plnou tasku §iSek. Déti si s nimi pfi volné hie
hraly, manipulovaly, tvofiv€ je pii hfe vyuzivaly. Motiv Sisky jsme vyuzili pfi

grafomotorickém cviceni, kdy déti kreslily uméleckou tuhou na velky format papiru Sisaty
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tvar. Poté ho vyplnily barvou, naznacily Supinky a vystiihly. Kreslily v rytmu fikadla: Sigka,
Siska sisata, kreslime ji na vrata. Pfemysleli jsme, kdo by takovou $iSku unesl. Ptala jsem se
déti, jestli si mysli, Ze by SiSku unesl palecek na jejich ruce. Kazdy si vzal §iSku a vyzkousel

si, jestli $iSku poponese na jednom palci.
AKTIVITA PRI CTENT{
Palecek a jeho kamaradi

FrantiSek Hrubin

»Mamo, usmaz koblizky!* ,,AZ mi dojdes na SiSky!

Nemam uZz ¢im topit, synku, délej néco pro maminku!*

V lese bum, bum, bum, Siska jako dim,

za ni druhd, po ni tfeti z vysokého smrku leti. ..... naznaceni pohybu padajici SisSky
Palecek je davno v lese, sam vSak SiSku neunese.

Jde okolo skolacek jménem Ukazovacek. ....... ukazujeme si prst ukazovacek
Okoukne ji, pak se sehne, ale SiSkou ani nehne.

Zavolame Prostrednicka: ,,Prostrednicku, pomoz nam!* ..volame na Prostfednicka
Chlapeckovi zrudla licka: ,,Nadarmo se namaham!*

Zavolame Prstenicka: ,,Prstenicku, tak co ty?* ....... volame na Prstenicka

Chlapeckovi zrudla licka: ,,Siska déla drahoty.

Ucitelka: ,, Co byste jim deéti poradily vy?
Déti odpovidaji: ., Ze by si vsichni pomohli, ze by vsichni §li k Sisce dohromady, Co
malicek? *

Zavolame na Malicka: ,,Pojd’, Mali¢ku, pomoz nam!“

Malicek je chytra hlava, kamaradim rady dava:
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,» 1y jdi sem a ty jdi tam, ¢ekejte az zavolam! Tak ted’! Hej rup! UZ ji nesem...* Vraceji se

domu lesem, méma jim da za $iSku cukrovanou koblizku.

AKTIVITA PO CTENI
Ucitelka: ,, O ¢em pohadka byla?
Deti: ,,O Paleckovi.” ,,Chtel koblizky a maminka ho poslala pro Sisku.*

., Kamaradi mu pomohli.

Ucitelka: ., Nepripadala vam ta pohadka jina nez pohadky, které si cteme? “

‘

Deti: Ihned reagovaly ,, Rymovala se.

Zkusili jsme si pohddku prevypravét jako klasickou pohadku - Byl jednou jeden
Palecek a ten dostal velikou chut na koblizek..... Na zavér jsme si procvicili a pojmenovali

vSechny prsty.

Pouzila jsem basnicku, kterou jiz déti znaly.
VSECHNY MOJE PRSTY

Vsechny moje prsty, schovaly se v hrsti.
Spocitam je hned: jedna, dve, tfi, Ctyfi, pét.

Na zavér jsme si s SiSkami zacvicili a pii relaxaci jsme nacvicovali spravné dychani
vleze na zadech. Pokladame S$iSky na bfiSko a pfi nadechu nosem se nam bfisko

1 s pfirodninou zveda, pii vydechu Usty se tvoti v bfisku misticka.
Reflexe:

Star$i déti dokazaly ihned ur€it rozdil mezi pohédkou klasickou a pohadkou
verSovanou. VSimly si, ze se pohadka rymuje. Zkusili jsme si prevypravét verSovanou
pohadku tak, jako by byla klasickd. Détem jsem pomahala tim, Ze jsem vé&tu zacala a oni ji
dokoncily a rozvinuly. Zaznamenala jsem, Ze nékteré déti ve tfidé nespravné dychaji pfi
bézné feci (mladsi déti), proto jsem zaradila do aktivit i cviceni spravného dychéni a po

konzultaci s logopedkou budeme s timto problémem pracovat.
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SESTA NAVSTEVA KNIHOVNY
Vést déti k:

e zapamatovani si kratké basné s pohybem a vysvétleni, o ¢em je;

e hledani rymi a ur€ovani slabiky na konci slova;

e chapani hadanek.

Pribéh aktivity:

AKTIVITA PRED CTENIM
Stru¢né zopakovani déje minulého pfibéhu a ¢teni nasledujiciho.
AKTIVITA BEHEM CTEN{

Prace s basnickou Malif, pohybova aktivita, hledani slov, kterd se rymuji, hadani hadanky.

JAK SI HRAL KNIHOVNICEK SE SLOVY

Kacka méla velkou radost, Ze ji Knihovni¢ek pomohl srovnat vSechna slova, ktera se
rymovala, a knizku si déti zase mohly pijCovat. Skiitkovi to bylo ale trochu lito, protoze se
mu hra se slovicky moc libila, a kdyby uz kniha nebyla srovnana, hral by si jest¢ dal. Kacka
se chtéla Knihovnickovi néjak odménit, a tak ji napadlo, Ze ho vezme na navstévu do knizky
plné hezkych basnic¢ek. Museli vySplhat o polici vySe, kde bylo velkym pismem napsano
POEZIE pro déti. Knihovnicek nevédél, co to zvlastni slovo znamend, tak mu Kacka
vysvétlila, ze jsou to nejriznéjsi basnicky, fikadla a tfeba i hadanky. ,,Plijdeme navstivit
jednu moji kamaradku, jmenuje se Poetka a o poezii vi uplné vSechno. Bydli totiz tady v té
hadanky, které zndm,* fekla Kacka Knihovnickovi nez zaklepali na velkou knihu. Chvilku
se nic ned¢lo a najednou se pred nimi objevila asi tak velka hol¢icka jako Kacenka, a kdyz
je uvidéla, méla velkou radost. Kacenka Poetce vysvétlila, Ze by Knihovnicek rad v&dél, co

je to poezie a poprosila ji, jestli by je neprovedla svoji krasnou knihou.
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Poetka nevahala ani chvilicku, vzala Knihovnicka za ruku a vedla ho na prvni stranky
sv¢ knihy. Byl zde namalovany obrazek s hruskami na talifi. Poetka se zeptala Knihovnicka,

jestli rad maluje. Knihovnicek piikyvl. ,,Tak to se ti bude libit basnicka Malit od F. Hrubina*:
Vezmi zlutou tuzku,
namaluj mi hrusku.
A pod hrusku talif,
slava, ty jsi malif!

Prace s basnickou:

Ucitelka: ,,O cem je basnicka?
Deti: ., O maliri, ktery chtél namalovat hrusku.
Ucitelka: ., Zkusime si také nakreslit taliv pod hrusku? * ,, Nemame pastelky, ale to

nevadi. Predstavime si Zlutou tuzku. *“ Otdzka pro malé déti: ,,Ktera barva je

Zluta?

Hledame okolo sebe zlutou barvu.

Deti:  Zlutd Jjako slunicko.
Ucitelka: ,, Vezmeme si neviditelnou zlutou tuzku do ruky a kreslime nejdriv hrusku. *

Na slova basné napodobujeme obrys hrusky a v druhém verSi talife. Pohyb

vychazejici z ramenniho kloubu — napodobeni obrysu hrusky a talife ve vzduchu.
Ucitelka: ., Nasli byste slova, ktera se rymuji?

Déti vytleskavaji jednotlivé verSe a hledaji slova, kterd se rymuji.

Ucitelka: ,»Na jakou slabiku konci slova tuzka, hruska? “

Starsi déti spravné urcuji slabiku KA.

Kdyz se Knihovni¢ek basni¢ku naucil, namaloval si talit s hruSkou a nasel slova,

A4

hadanky.*“ Poslouchej, jednu ti prectu, tfeba ji uhodnes.
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Celého t€ obleku
bile jako do krupice,
a kdyz prijdes do svétnice,

honem s tebe uteku.

Ucitelka: ,,Je to hodné tézka hadanka, a proto vam trochu napovim.* ,, Kdy se miize
stat, ze venku budeme celi bili?

Deti: ,, Budu mit bily saty, nebo bundu. “

Ucitelka: ., To jisté, kdyz si vezmu na sebe néco bilého, tak budu bila venku, ale i
vevniti.*“ ,, Ale co kdyz piijdu ven a obléknu si cervenou bundu a modrou

Cepici. Po chvili, misto modré cepice budu mit bilou? *

Deti: kifici...,, Snih.

Alex: ., Ale to mé napadlo hned, jak jste to precetla.

Ucitelka: ., To je skoda, Ze si to nerekl.

Alex: ,,Jd jsem se bdl, Ze to neni ono.

Ucitelka: A je to ono!* ,, Nikdy se neboj a rekni co si myslis.* ,,1 kdyz to nebude

ono, nic se nedeje.  ,, Kazdy ma pravo se nékdy zmylit.

Celou hadanku jsem piecetla jeste jednou a vysvétlila jsem zastaralé vyrazy a cely

vyznam hadanky.

Knihovnicek si lamal hlavu, byla to opravdu tézka hadanka. Kacenka s Poetkou mu
musely hodné napovédét, aby na to prisel. Navstéva v knizce poezie se mu moc libila, ale uz
byl tak unaveny, Ze se rozloucil s obéma dévCaty a Sel se zavrtat do nejblizsi police
s knihami. Jak si lehl, tak usnul, jako kdyZ ho do vody hodi.

Pijcend kniha: Oskar a mési¢ni kocky
Reflexe:

Vzhledem k tomu, Ze déti mély minule problémy s nalezenim rymu, zvolila jsem

jesté jednou stejny cil — poznat a najit k sobé slova, ktera se rymuji. Tentokrat byl vidéet

pokrok a starSi déti bez problémt dokazaly urcit posledni slabiku. Hadanku jsem zvolila
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pomémé tézkou kvili tomu, e jsme pracovali s hadankami jiz v MS. Starsi déti uhodly
témef vSechny jednoduché hadanky a dozadovaly se tézsi. Z vyse uvedeného textu je poznat,

ze hadanku déti neuhodly samy. Potfebovaly pomoci a vysvétlit zastaralé vyrazy.

15.3.7 Brezen

Dalsi dulezitou soucasti knihy je ilustrace, proto jsme se v bfeznu (mésic knihy)
vénovali ilustraci a jeji roli v knihdch — prace s knihou Oskar a mési¢ni kocky, vyroba vlastni

knihy.

V MATERSKE SKOLE
e podporovat a motivovat déti pti vytvareni vlastniho ptibéhu ze zadanych slov — ¢ap,
veverka, vlk, jaro;

e podporovat fantazii déti — déti nakresli ilustraci k vytvofenému piib&éhu, ke znamé

pohéadce.

Prubéh aktivity ¢&. 1:

Stars$i skupina

e déti tvori piibéh ze zadanych slov, kazdy sviyj;
e piib¢h si nakresli na nékolik papirt A4;
e piibéh prevypravi mladSim détem.

S détmi jsem pracovala individualn€. Na magnetické tabuli byly obrazky capa,
veverky, vlka a obrazek, ktery znazornoval jaro. Spole¢né jsme slova, ze kterych budeme
tvofit ptibéh, vymysleli a shodli se na nich. Déti mély €as na to, aby si piib&h promyslely
a nakreslily. Po nakresleni ptibéhu mi cely d¢j vypravély podle nakreslenych obrazki a ja
jsem ho zaznamenavala na druhou stranu papiru. Nakonec jsme knihu svézali a déti si ji hrdé

odnesly domtl.

Mladsi skupina
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e ke znamé pohadce nakresli ilustraci — to co je nejvice zaujalo;
e vyslechnou ptib€hy starSich déti, prohlizeni riiznych knizek a v§imaji si rozdilti mezi

ilustracemi.

Druhé pani ucitelka s détmi cetla pohadku o zviratkach a déti nakreslily to, co je

nejvice zaujalo.

Nakonec jsme se vSichni sesli v krouzku a starsi déti ukazovaly mladSim détem své
knihy a mladsi sviij obrazek, navzajem si sdélovaly své pocity a vypravély si o ¢em jejich

vlastni knizka je.
Reflexe:

Pozitivni se ukdzala pocatecni diskuse nad tim, jakd slova pouzijeme v piib&hu.
VSichni dostali Sanci se vyjadfit, a nakonec se shodli na uvedenych slovech. Dobré bylo
détem ukdzat obrazky na tabuli, aby mély na ocich hlavni hrdiny svych ptibéhti. Piekvapilo
mne, ze vSechny déti dokdzaly vytvoftit pfibéh s déjem, kazdy podle svych individualnich

moznosti (viz ptiloha IIT).

Mladsi déti kreslily to, co se jim nejvice libilo z pfectené pohadky. Nekteti jeste
nedokazaly vytvarné zachytit zvifeci postavu. Ptisté by si zvifata mohly vystfihnout, nalepit

a dokreslit pozadi.

Prubéh aktivity ¢.2

Kniha: Oskar a mé&si¢ni ko¢ky, Lynda Gene Rymondova

e vést déti k sestaveni kratkého piibéhu z danych obrazkii. Odhadovani obsahu

pfibéhu, o kterém budeme Cist.

100


https://www.google.cz/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjf4LSti6_UAhXG1xQKHbWKCysQjRwIBw&url=http://knihy.cpress.cz/oskar-a-mesicni-kocky.html&psig=AFQjCNEKPWggm0tivPES7tuJeYJNnIu-Sg&ust=1497040164167574

Aktivitu jsem vyzkousela jak s predskolnimi détmi, tak s détmi z prvni t¥idy.'?
Pomicky:

e sady barevnych fotografii pro vSechny skupinky;

e sady Cernobilych obrazkl pro vSechny skupiny.
Organizace:
Rizena ¢innost — prace déti v mensich skupinkach, hromadna prace s celou tfidou déti.
Utvoteni skupinek déti cca po 5 détech. Kazda skupinka bude mit k dispozici vytisténé

a vystfizené fotografie (kocka, krava, mléko, stiecha, knihovna, mésic).

Préace s klicovymi obrazky

Podle klicovych obrazkt déti odhadovaly, o ¢em asi pfibéh bude. K zadanym sloviim

(obrazktm) déti konstruovaly text.

Déti ve skupince mély za ukol vymyslet libovolny kratky ptibéh, ve kterém se idedlné
vyskytly v§echny fotografie v provazaném sledu. To znamena, Ze fotografie poskladaly dle
svého vymysleného déje, jak Sly za sebou. Nasledné piibeh prevypraveély ucitelce/ucitelkam

a ostatnim skupinam.

Co déti vymyslely:

Tomas: , Byla jedna kocicka a potkala kravicku a sly spolecné k domu. Vylezly na
strechu a koukaly se na mésic. Pak Sly domii a pily mléko a mély tam

¢

i knihovnu.*

Marko: ., Byla jedna kravicka a rada kojila mlicko. Kocicka povidala: ,, Mohla bys mi
dat trochu mlicka.” A kravicka: ,, Ano jistée.” Kocicka se rada koukala na

meésic a skakala na skrin plnou knizek.

Tonicka: ., Byla jednou jedna kravicka a dvé kocicky. Kocicky se ztratily a kravicka

spala. Kravicka se probudila — to byl jen sen a sla prodavat mléko lidem.

12 Inspiraci na tuto aktivitu jsem ziskal s pfednaSek PhDr. Veroniky Laufkové, Ph.D.

101



Najednou se kravicka podivala na strechu a tam byly kocicky, to nebyl sen.

Kocicky kravicce vypravely, jak se divaly na knihovnu a na mésic.

Julca: , Byli jedni lidi a ti méli kravicku a pokazdé rano mlicko zpracovali a davali
do obchodu. Jini lidé si koupili mléko a dali si je do sklenicky. Méli zlobivou

kocicku, ktera skakala na knihovnu a koukala na mésic. “
Seznameni déti s knihou metodou ,,Cteni s predvidanim®. Je to jedna z ¢tenatskych

strategii popsanych v teoretické ¢asti - kapitola 7.

S knihou jsem se seznamila pfedem, abych se dobfe orientovala v dé&ji piib&hu
a odhadla klicové momenty déje a abych si ke kazdé Casti vymyslela vhodné otazky.

V kazdé skupince je jedna kniha a déti sleduji obrazky pii ¢teni.
Otazky, které jsem pokladala béhem cteni.

Oskar mél rad sveho kluka. Kdo tedy je Oskar?

Honem slez, nez bude§ mit prusvih. Pro¢ by mohl mit Oskar probléem? Co by se tak asi

mohlo stat?

Tomu tikam vyhled! Co asi mohl Oskar videt ze strechy?
Vysvétleni pojmu srpek mésice a cip.

Celou tuto ¢ast mizeme prokladat i pohybem.

Hrajes si rad? Jak si hraji déti, tak to asi vsichni vime, ale co kocky a co mésicni kocky na

co ty si mohou hrat?
Pockey, jak si pochutnas.... Na cem si asi tak mésicni kocky mohly pochutnat?
Proc nechtéla kravicka, aby se Oskar napil, kdyz mél velkou Zizen?

No, jo to je moc daleko 1 pro takového skokana, jako jsi ty..... Tak a co ted’ bude Oskar

delat. Co byste mu deti poradily?

Proc¢ Oskarek nechtél ziistat na mésici?
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AKTIVITA PO CTENI

Diskuze nad ptectenou knihou. Podarilo se nam odhadnout, o cem text bude? O cem
tento pribeh byl? Co nam chtél pribéh rici? Jak se choval kocour Oskarek? Jste také radi

doma? Jak se Vam pribeh libil? Co jste se dnes naucili?
Skladani déje — Cernobilé obrazky
Déti mély za ukol v menSich skupinkdch spravné poskladat ¢ernobilé obrazky tak,
jak Sel d€j po sobg.
Reflexe:

Aktivita byla pro déti dlouhd, proto je potieba hlidat si ¢as. V prvni ¢asti mé déti
velmi prekvapily tim, ze vymyslely ve skupinkach smysluplné ptibehy. Opét se ukazalo, ze
pokud je dité vtazeno do ptibehu, dokdze se soustiedit pomérné dlouhou dobu. Tentokrat to
bylo 40 minut. Prokladala jsem piibéh i1 kratkymi pohybovymi chvilkami. Také se mi
osvédcilo mit vice vytiskll jedné knihy, aby kazdy z déti vid€l na obrazky. Aktivita po ¢teni
jiz déti tolik nebavila, pristé bych hned po Cteni zaradila skladani déje a az poté otazky
k textu. Diskuzi a otdzky bych mohla nechat i na pfisti den.

V zékladni Skole jsme stejnou aktivitu provadéli s Zaky prvniho ro¢niku v poloviné
roku, takZe jiz méli zaZity reZim a znali n€kterd pismena. V porovnani s predSkolaky Zaci ze
zakladni Skoly pracovali rychleji. Co se tykalo vymysleni ptibéht, bylo vidét, ze jsou jiz pod
casovym tlakem. Piib&hy sloZili jen velmi jednoduché tak, Ze poskladali slova za sebou.
Vznikly véty bez vEtsi zapletky a d€je. Napt. Kocka potkala kravu, vypily mléko, §ly se divat

na stfechu na meésic. Casto vynechali slovo knithovna, protoze jim tam neslo zaradit.

SEDMA NAVSTEVA V KNIHOVNE
Cil:

e seznamit déti s pojmem ilustrator a ilustrace;

e vSimat si, ¢im se ilustrace odliSuji.
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Pribéh aktivity:

Vybrala jsem nékolik ilustratort knih — Josef Lada, Miloslav Jagr, Ondfej Sekora, Jifi Trnka,
Zdené¢k Miler

OBRAZKOVY SEN

Knihovnicek po tak namahavé praci usnul a zdal se mu sen. Zdalo se mu, ze knihy
vyskocily z regalli a jedna za druhou ho l4kaly, aby si vybral pravé ji, protoze ma nejkrasnéjsi
obrazky. Pfedvadély se jako na néjaké modni piehlidce. Jedna kniha méla obrazky barevné
a veliké pies celou stranku, jina zase ¢ernobilé. Tolik obrazkii Knihovnic¢ek nikdy nevidél.
Ani nepotieboval pismena, aby poznal, o ¢em knizka vypravi. Nevéd¢l, kterou z knizek si
ma vybrat. Knihovnicek: ,,Jste jedna krasné;jsi nez druhd,* pochvalil knihy. ,,Opravdu nevim,
které obrazky se mi nejvic libi.“ Knihy mu odpovédély: ,,My ale nemame obrazky, mame
ilustrace. ,,Prosté obrazkiim v knihach se tika ilustrace a ¢lovéku, ktery je nakreslil nebo
namaloval, se fika ilustrator.”“ A zacala mela, knihy kficely jedna ptes druhou: ,,J4 mam
ilustrace od pana Sekory.* ,,A ja zase od pana Trnky!* ,,Podivejte se na mé!!!* | ,Nejkrasné;jsi
ilustrace jsou od pana Borna.”“ ,,To neni pravda, nejhez¢i mam ja a ty jsou od pani
Zmatlikové.” Jesté, Zze byl Knihovnicek u toho, jinak by se snad knihy popraly. Zakticel,
aby ho knihy v tom hluku slySely: ,,Tak dost, to by stacilo. VSechny jste moc hezké a jsou
ve vas zajimavé ilustrace. Podivame se tedy spolecné, jaké ilustrace jsou od pana Trnky,
Sekory, pani Zmatlikové a jinych ilustratorti. Jenom se uklidnéte a jedna po druhé se nam
ukazte.* Knihy se prestaly hadat a podivaly se spole¢né na ilustrace. Povidaly si o tom, kdo

je nakreslil a co se jim libi. My bychom si to také mohly zkusit, co fikate déti?
AKTIVITA PO CTEN{

Po predteni piibéhu jsme si prohlizeli pfipravené knihy. Rikali jsme si, ¢im se
ilustrace 1i8i a co je naopak stejné. Déti hledaly knihy od stejného ilustratora a davaly je

k sobé.

Pijcend kniha: riizné druhy Encyklopedii

104



Reflexe

Prohlizeli jsme si knihy s ilustracemi od Heleny Zmatlikové — O jablunce, Z deniku
kocoura Modroocka, Martinkova ¢itanka. Déle knihy od Jifiho Trnky — Zahrada, Pernikova

chaloupka, Cervena Karkulka, Broudci a Adolfa Borna - Mach a Sebestové, Zofka

Déti pozitivné reagovaly na knihy, které znaly, mély je doma, nebo ptibéh zhlédly

v televizi.

15.3.8 Duben

Prace s Encyklopedii

V MATERSKE SKOLE

o vést déti k prohlubovani zajmu o poznani pismen, informace vyhleddvat

v encyklopediich.

Prabéh aktivity

Praci s encyklopedii jsem zakomponovala do bloku o domécich zviratech. Zpivali
jsme pisen ,,Kdyz jsem ja slouzil®, ktera motivovala déti k dalsi aktivité. Na magnetické
tabuli jsme postupné davali obrazky zvitat, ktera se objevovala v pisni. Postupné jsme si
zvitata popsali, napodobili jsme jejich zvuky, pohybove ztvarnili. Déti mély k dispozici

nékolik encyklopedii o zvifatech a mély za tikol vyhledat zvitata, kterd se objevila v pisni.
Reflexe

Utvotila jsem vékoveé smiSené skupinky (po 4 détech), velky kamarad mél pomahat
mladSimu kamaraddovi. Déti se do encyklopedii zacetly a zapomnély, Ze maji hledat
konkrétni zvite. Potfebovaly si nejdiive celou encyklopedii prohlédnout a kdyz se jim n&jaky
obrazek zdal zajimavy, ptiSly ho ukézat a chtély o ném néco precist. Nechala jsem tedy déti,
aby projevily spontanni zajem. O zvifatech jsme si povidali, encyklopedie si mohli prohlizet
odpoledne a druhy den jsem jim ukol opét pfipomnéla. Tentokrat uz uspéSné objevily

vSechna zvifata z pisnicky.
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OSMA NAVSTEVA V KNIHOVNE

e rozvijet rozliSovani n€kterych obraznych symbolii — poznat napsané své jméno,

podepsat se tiskacim pismem svym jménem, napodobit nékterd pismena

AKTIVITY PRED CTENIM
Stru¢né pfipomenuti piedchoziho piibéhu
AKTIVITY PRI CTENI
KNIHOVNICEK A ROZUMBRADA

,A444a, to jsem se krasné prospal,” protahoval se Knihovniéek. RozhliZel se kolem
sebe, kde se to vlastné probudil. Nad sebou uvidél napis ENCYKLOPEDIE a povzdechl si:
»Zase n¢jaké neznamé slovo.*“ Zapomnéla jsem vam déti fici, Ze Knihovnicek, i kdyz byl
jesté maly, uz umél trochu €ist. Chodil totiz do prvni tfidy sktitkovské skoly, kde se sktitkové

uci pismena a slabiky.

Tak tedy....nd$ hrdina se rozhodl, ze to tady trochu prozkouma. V polici staly
poskladané tlusté a velké knihy. Tak tlusté knihy jesté¢ nikdy nevidél. ,,Co v nich asi je

napsano?“, pomyslel si Knihovnic¢ek a nendpadné vklouzl do jedné z nich.

Sotva se rozkoukal malem z knihy opét utekl. Uvidél totiz pfed sebou obrazek
velikého zvitete, které na néj cenilo obrovske, Spicaté zuby. Jak se lekl, tak strasné vykftikl.
,Kdo to tady tak kiici?*, uslySel Knihovni¢ek za sebou. Ohlédl se a za nim stal trochu
nazlobeny skfitek s brylemi na nose, dlouhym Sedivym vousem a s rukama v bok. ,,Kdo jsi

VVVVV I, znovu se rozzlobil cizi skiitek. ,,J4, ja,* koktal Knihovnicek, ,,ja jsem
Knihovnicek a strasné jsem se lekl tady toho zvitete.” ,,Hledam svoji knizku, se které jsem

vypadl.*

106



,Zvirat se bat nemusis, jsou jenom na obrazku.* ,,Toto je gepard severoafricky a Zije
az v Africe, tady ho nepotkas.“ ,,Ja jsem Rozumbrada a staram se o vSechny Encyklopedie

ulozené v tomto regalu.*

Knihovnickovi se ulevilo, ze se nemusi bat, ale trochu se styd¢€l, Ze nevi, co jsou to
Encyklopedie. Vzpomnél si na maminku, kterd mu fikala: ,,Kdyz néco nevis, tak se zeptej,
pusa ti neupadne. Tak se Knihovni¢ek Rozumbrady zeptal. Rozumbrada byl moudry stary

sktitek a byl rad, Ze se nas ztraceny kamarad zajima o nové véci.

,Encyklopedie je kniha, kde najdeS odpovédi na mnoho otazek. Ted jsme
v encyklopedii zvifat. Jaké zvife mas rad Knihovnicku?* ,,JJ4 mam nejradéji slona, je velky
ama dlouhy chobot.* ,, Tak si najdeme néco vice o slonovi,* fekl Rozumbrada a zacal knihou
listovat. ,,Na jakou hlasku zacind slovo slon?* ,Na hlasku S*, odpovédél rychle
Knihovnicek. ,,Spravné nalistujeme pismeno S a bude$ hledat SL O N.“ Spole¢né nasli

obrazek slona a precetli si, kde zije, ¢im se zivi a mnoho dal$ich zajimavych véci.

Knihovnicek byl ptekvapeny, kolik informaci se da v encyklopedii najit. Najednou
ho napadlo, Ze by tam mohlo byt napsdno, z které knihy vypadl. Nevahal a hned se obratil
na Rozumbradu. Stary sktitek se dlouze zamyslel, chodil sem a tam, nic nefikal..... Po chvili
vklouzl do nejvétsi a nejtlustSi encyklopedie. Tam chvili Strachal. ,,Knihovnic¢ku* zavolal
Rozumbrada, ,,uz jsem na to pfiSel!* Knihovni¢ek netrpélivé pieslapoval a cekal na co
moudry skfitek pfiSel. ,,Nevim sice, z jaké knihy si vypadl, to v encyklopedii neni, ale vim,
kdo ti mize poradit.”“ ,,A kdo, nevydrzel to Knihovnic¢ek.“ ,Poradi ti ten, kdo vi vSe
o knizkach v knihovné.“ ,,Pani knihovnice Malkova,” vyktikl Knihovnicek. ,,D&kuji ti
Rozumbrado, to je napad!“ ,Ze mé to nenapadlo diive,“ pomyslel si. Podékoval
Rozumbradovi za pomoc a utikal co mu nohy stafily. Kam? No prece za pani

knihovnici...........

15.3.9 Kvéten
V MATERSKE SKOLE

Préce s ¢asopisem Slunicko
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e rozvoj zrakoveé percepce — dité sleduje obrazkové ¢teni ocima zleva doprava;

e vést déti k dokonceni ptibéhu dle vlastni fantazie.

Prabéh aktivity:

Ve tfidé¢ mame k dispozici ¢asopis Slunicko. VEtSinou dostadvame pouze jeden vytisk
na tfidu. Abych mohla s détmi pracovat ve skupinkach, pijcila jsem si casopis z ostatnich

tiid. Jeden Casopis byl urcen pro dvé déti, starsi kamarad si nasel mladsiho do dvojice.
AKTIVITA PRED CTENIM

Déti si mohly vybirat a prohliZet staré vytisky €asopisu Sluni¢ko. Rano si v nich
listovaly a feSily rizné tikoly, které Casopis nabizel. Prohlédly si i aktudlni ¢asopis, se kterym
pozdéji pracovaly.

Nejdiive jsem vSem détem precetla pohadku O zvédavé mouse (viz piiloha IX).
AKTIVITA PO CTEN{
Po precteni jsme premysleli, jak by mohl piibéh pokracovat. Déti vymyslely nasledujici

dokonceni ptib&hu:

Madja: ,, Kuratka odvezli na kopec. “

Ucitelka: ,,A co bylo dal?*

Maja: ,, Premyslim... ... “

Anicka: ,,Jeli na jinou farmu, za maminkou a byli zase Stastny, zZe se videj a maminka

narodila dalsi bratiicky.” ,, A jeli se pomazlit.

Marko: ., Odjeli na jinou farmu, kde se prodavaji zviratka. “

Marko: ,, Pomazlili by se s mamou. *

Kristina: ,,Jeli by na hory, kde se ztratili a tam by je nasli lidi a snédli by je. *
Tomas: ,,Jeli na soutez o nejlepsi kuratko. “

Klarka: ,,Jeli na zamek .....
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Ucitelka: A co delali na zamku? “

Klarka: ., Byli kralovny...
Jonas: ., Vystava kuratek “
AKTIVITA PO CTENI

Starsi déti, v malych skupinach (po 4 détech) ve dvojicich, sledovaly ocima
predCitany text, ukazovaly si na obrazky, které¢ byly soucasti malovaného Cteni. Ucitelka
predcitala text a u obrazku se zastavila. Déti mély za ukol pojmenovat obrazek a sledovat

smysl textu.
Reflexe

Obrazkové &teni patii mezi oblibené &innosti v MS. Najdeme ho v knizkach nebo
v Casopisech, tak jako v nasem piipad¢€. V textu jsou ncktera slova nahrazena obrazky, déti
se aktivné Ucastni Cteni. Dospé€ly cte slova a dité se pfidava a ,,Cte* obrazky. Rozviji se
zrakova percepce, logické mysleni, vnimani rytmu atd. Zamérn¢ jsem dala détem k dispozici
Casopis Slunic¢ko dfive, aby si ho prolistovaly a védély co v ném muiizou najit. Potom jsme
se v klidu soustiedili na samotné obrazkové ¢teni. Témata jaro, auta a doprava, které se v
ptibéhu objevovalo korespondovalo s nas§im Ttidnim vzdélavacim programem. Déti védély,
ze pro usnadnéni sledovani textu si mohou ukazovat prstem. Nekteré déti mély problém
udrzet pozornost az do konce. Budu tedy individudlné pracovat s jednotlivymi détmi na
postupném prodluzovéani pozornosti. Pti takové ¢innosti by méla ucitelka zajistit i vhodné
prostiedi a klid na praci, aby déti nebyly ruSeny. Vzhledem k dané situaci (nedostatek

pedagogického 1 provozniho personélu) se tento piredpoklad dal naplnit pouze z ¢asti.

DEVATA NAVSTEVA V KNIHOVNE
e vést déti ke shrnovani déje pribéhu podle obrazk.
AKTIVITA PRED CTENIM

Struéné pfipomenuti pfedchoziho ptibchu.
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AKTIVITA PRI CTEN{

NAVRAT DOMU

Pani Malkovéa byla po celém dni v knihovn€ unavena. Dnes méla tézky den, musela
vysvétlovat dvéma klukiim, jak maji spravné zachazet s knihou. Pfibéhli do knihovny, zacali

se hadat o to, kdo si knihu ptij¢i. Kficeli na sebe a o knizku se pietahovali.

Ucitelka: ,, Predstavte si, Ze jste pan knihovnik, nebo pani knihovnice a stalo by se to

tady v nasi knihovné. * ,, Co byste delali? **

Deti: ., Vvhubovala bych jim. * ,, Dal bych jim na holou. * ,,Sebral bych jim knizky a

vyhodil bych je pryc.* ,,Dal bych knizky vysoko do police a vyhodil bych je
z mistnosti.
Ucitelka: A co kdyz jen kluci nevedeli, jak se s knihou zachdazi? *

Deti: ., To bych jim vysvetlil. “ ,, Prohlizeli bysme si knizky spolu.

Nakonec to dobte dopadlo a kluci se dokazali domluvit. Jak si tak pfemysli, vSimla

si, Ze na zemi pod skiini néco lezi. ,,Ale, ale, co pak je to tady za neporadek,* hubovala pani

knihovnice.
Ucitelka: ,, Co myslite deti, ze pod skrini mohlo lezet?
Deti: ., Papir od bonbonu. ** ,, Knizka.  ,, Skiitek Knihovnicek!!!!

Shybla se a ze zem¢ sebrala list z pohadkové knizky. Hadejte, kdo na ném byl? No
pieci nas ztraceny Knihovnicek. ,,Copak tady délas Knihovnicku?*, zeptala se pani Malkova.
,» 1y st musel vypadnout ze své knizky a ja jsem si toho ani nev§imla, to je mi potadek,*
brumlala si pro sebe. Z police, kde bylo napsano POHADKY A PRIBEHY PRO DETI,
vytahla knihu a nesla si ji ke svému stolu. ,,Tak pojd’ ty jeden tulaku, nalepim té zpatky do
tvé knizky, at’ uz se nikdy nezatoulas.* Pani Malkova vlepila list do knizky a vrétila ji tam,
kam patii. Venku se uz stmivalo a ona spéchala domu za svymi détmi. Zaviela dvefe a ani

neslysela, jak se skiitkové raduji.
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To bylo radosti, ze se Knihovnicek objevil zase ve své knizce. VSichni ho vitali

a objimali.
AKTIVITA PO CTENI

Déti shrnovaly podle obrazka déj jednotlivych kapitol (Ctenai'ska strategie shrnovani

kapitola 7.1.4).

Na zavér dostavaji od pani knihovnice opravdové ctenarské priukazy, s kterymi

mohou chodit spolu s rodi¢i do knihovny.
Reflexe

Pti shrnovani jednotlivych kapitol podle obrazk dokazaly predevsim starsi déti ve
stru¢nosti shrnout obsah pomoci startérti. Mladsi déti vypravely na zakladé€ otazek napt. ,,Co

se tady Knihovnic¢kovi ptihodilo?

15.4 Dalsi aktivity, které se realizovaly v ramci tohoto projektu

15.4.1 Predcditani rodi¢a a osobnosti z mésta détem

Tuto aktivitu s rodi¢i i prarodici organizujeme v matei'ské Skole dle moznosti a zajmu
rodi¢ti. Snazime se rodi¢e motivovat k nav§tévé MS. Pied¢itani, jak jiz bylo napsano
v teoretické Casti, piindsi pozitivni proZitek jak pro déti, tak i1 pro rodice. Déti jsou pysni na
to, Ze zrovna jejich maminka ¢i tatinek (babicka) ¢tou z knihy celé tfidé a dospéli si uzivaji

pro né nezvyklé atmosféry ve tfid€ a pozornosti déti.

15.4.2 Spoluprace se ZS — pred¢itani starich kamaradi ze §koly

Détem nemusi pred¢itat jen dospély. Vyborné se ndm osvédcila spoluprace se
zékladni Skolou. Zejména pak z ptedcitani starSich kamarada, které déti znaji z matefské
Skoly. Takova spoluprace je pro ob¢ strany obohacujici. PfedSkolni déti vidi své byvalé
spoluzaky, jak umi ¢&ist a rady by to umély také. Skolni déti zase mohou mit dobry pocit
z toho, Ze dokaZi ¢ist mladSim, ktefi to jeSté€ nezvladnou. Reakce mladsich je miiZze povzbudit

a inspirovat k dal§imu ¢teni.
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15.4.3 V MS — vylep3eni ¢tenaiského koutku

S pomoci rodicu a pani feditelky se snazime vylepSovat Ctenarsky koutek nakupem
novych knih, které vybirdme na zaklad¢ informaci o ocenénych knihach (napi. Zlata stuha,

Magnesia Litera), nebo doporuceni knihkupcii, rodi¢ii a podle vlastniho usudku.

16 Listovani

Realizace tohoto projektu v matefskych Skoladch neni jednoducha. Mensi matetské
Skoly mohou mit problémy najit vhodné misto a potazmo s tim zaplatit celé piedstaveni.
Organizatofi doporucuji ucast cca 130 déti, coZ nemusi byt vzdy redlné. Pfi tomto poctu

vychazi vstupné pro jedno dité¢ na 50,-.

Vzhledem k tomu, Ze jsme pomémé velka MS, méli jsme moznost dat dohromady
takto velky pocet déti. Problém nastal v hledani prostoru, kam by se déti vesly. Diky dobré
spolupraci se zakladni Skolou jsme mohli vyuzit jejich tanecni sal, ktery odpovidal
pozadavkam. Dalsi véci, ktera nemusi MS vyhovovat, je ¢as piedstaveni. P¥i domlouvani
Listovani mi bylo nabidnuto nékolik termind, které zasahovaly do doby obéda. Nakonec se
vSe podafilo zorganizovat a mohli jsme zhlédnut hezké predstaveni s détmi ve veku 4,5-6
let. Toto vékové rozpéti jsem volila vzhledem k pred¢itané knize. Herci (Véra Hola a Lukas
Hejlik) predé¢itali z knihy Smodrcha, pékné popleteny kocicak od spisovatele Archieho
Kimptona. Ptibéh pojednava o pratelstvi chlapce Honzika Backory a jednoho popleten¢ho

koci¢aka Smodrchy.

16.1 Reflexe
Ptibéh, ktery byl détem zprostiedkovan, byl vesely, déti byly vtazeny do déje, a to
hlavné diky herctim, ktefi déti zaujali. Déti reagovaly velmi pozitivng, a pfestoZe nékterym

pasazim nerozumély, bavily se dobfe a pfedstaveni se jim velmi libilo (viz ptiloha V)

Samotna kniha se vice hodi pro déti mladsiho Skolniho véku. Nekteré vyrazy a reakce

byly vzhledem k charakteru postavy popleteného kocoura trochu neslusné a divoké.
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17 Noc s Andersenem

Noc s Andersenem (déle jen NSA) jsme realizovali v MS Hostivice se dvéma
heterogennimi tfidami — déti ve véku 4,5-6,5 let. Cilem bylo uzit si noc ve skolce, vydrzet
jednu noc bez rodict a hlavné uzit si dobrodruzstvi s knihou, kterou jsme vSichni dobie znali.

Vychodiskem a namétem celé akce byla kniha ,,Krysaci* od Jitiho Zacka.

17.1 Realizace projektu
AKTIVITY PREDCHAZEJICI NSA

Samotnému projektu pfedchazelo ¢teni knihy a do této aktivity jsme zapojili 1 rodice
a nékteré osobnosti zna$eho mésta. Pfedetli jsme si knihy Krysaci od Jittho Zatka
s ilustracemi Ivana Mraceka, seznamili jsme se s hlavnimi hrdiny a prostfedim, kde se
pribéhy odehravaji. Podivali jsme se na porad Kosticky, kapitolu ,,Odpady se hromadi*

a nasledné diskutovali o tfidéni odpadt a jak tim prospivame zivotnimu prostiedi.

Program NSA:
18:00 — 18:15 hod. Predani déti

18:20 hod. Zahajeni programu — pfivitani déti, telefon od Edy, ktery se vracel do

Prahy a zastavil se v Hostivici
18:30 hod. Rozdé€leni déti do skupin a prace na jednotlivych stanovistich
19:15 hod. Konec prace na stanovistich

19:15-19:45 hod. Zahrada — tfidime odpad na zahrad€ a uklizime ho do pfipravenych

tasek s oznacenim. Najdeme dopis od Edy a hleddme Ludvicka

s pokladem.
20:00 hod. Vecete
20:30 hod. Poklad (stard promitatka a mald plySovd myska pro kazdého)

a promitani s Ludvickem — promitani pohadek na staré promitacce —

ptib&éhy vypravi ucitelka.
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21:00 hod. Do postylek

Zahajeni, motivace:

Potkan Eda se pfi cesté do Prahy zastavi v Hostivici a vola do skolky, pozada déti
0 pomoc pfi plnéni tkold. Z knihy, kterou drzi ucitelka v ruce, vypadne mapa. Prvni ukol

je vyc¢ist z mapy, kam mame jit a kde mame plnit tkoly.

Stanovisté byla ptfipravena ve spodnich tiidach, kde jsme déti rozdélili do skupin

zhruba po 7 détech.

Stanovisté Hodan:

Co nasli na smetisti?

Ukol: Zapamatovat si a zopakovat co nejvice predmétl, které Krysaci na
smetisti nasli.

Cil: Procvicovani sluchové paméti. Vymyslet si a zapamatovat si 7

predméti, které Kryséaci nasli na smetiSti. Rozvoj zamérné pozornosti

a paméti.
Samotné hie pfedchazel kratky rozhovor o tom, co Krysaci nasli na smetisti.
Vzpomerte si, co vSechno Krysaci nasli.......
Na smetisti Krysaci nasli Sici stroj. Na smetiSti Krysaci nasli Sici stroj a gramofon.....

Jako zpétna vazba ndm poslouZily obrazky nalezenych véci. Pokud si n€kdo vybavil 1 dalsi

nalezené véci, bylo to jen dobfe.
Reflexe:

Tento typ hry déti jiz znaly, proto nemély problém pochopit pravidla. Osvédcila se
nam prace s mensi skupinou déti (zhruba 7 déti ve skuping). Diky tomu, Ze jsme v tvodnim
rozhovoru zminili nékolik nalezenych véci, déti némély problém si tyto predméty vybavit
pfi hfe. Vybavovani bylo podminéno individualitou kazdého z déti. Pokud si déti vSe

nevybavily, mély moznost se podivat na obrazky véci.
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Stanovisté Hubert

Co si piinesli ze smetisté?

Ukol: Déti si berou do rukou rizné, zahadné pfedméty na kterych neni na
prvni pohled poznat k ¢emu se pouzivaji. Déti maji za ukol hadat

podle vzhledu a manipulace, k ¢emu mohly tyto pfedméty slouzit.

Cil: Pomoci zraku a hmatu urcit, k cemu dany predmét slouzi —
procvicovani zrakové percepce, jako zdklad pro napt. utvareni
predstav, vizualizaci pfi samotném cCteni (teoretickd Cast kapitola

7.1.2), predcitani. Déti odhaluji podstatné a nepodstatné znaky.

Pomicky: Rizné staré predméty, takové, aby déti alesponl ¢aste€né poznaly, na
co predméty slouzi. Kruh na vySivani, mlynek na maso, dievény

louskacek na ofechy, mlynek na kofeni, houba na zasivani ponozek.
Reflexe:

Manipulace s pfedméty a hadani jejich pouziti bylo pro déti pomérné atraktivni.
Protoze si mohly pfedméty ohmatat, vyzkousSet jejich funkci (napft. tocit klickou). Co déti

uvadély u jednotlivych predméti:

e kruh na vysivani: ,, Kolo, bublifuk, na toceni hlavy, miize to mit na hlave andel,
vytvarovac  dortii, nahrdelnik.

e mlynek na maso: ,, Tvoridlo na livance, drtidlo na skorapky, da se tam maso a

«

udéla to zizaly, otvirak na vino. *
e dievény louskadek na ofechy: , Smikadlo na stromy, je to jako pusa, jako klesté,

I3

rozbijecka orechu, na kvétiny co se trhaji.
e mlynek na koteni: ,, Lahev z rozinkama, dava se do toho pepr a siil a ono to z toho
pada.*
e houba na zaSivani ponozek: ,, Drtidlo, slehac na mléko, razitko, na cokoladu,
tiskatko.

I3

e mlynek na kavu: ,, Méchacka, na pivo.*
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Stanovisté Eda

Co vidéli na smetisti?

Ukol:

Zapamatovat si co nejvice predmétl, které jsme na smetisti vidéli a po

zakryti Satkem jich vyjmenovat co nejvice. (Kimova hra)

Procviovani zrakové paméti. Cilem je zapamatovat si co nejvice

predméti.

U mensich déti jsme pozadovali mensi pocet zapamatovanych piredméti.

Reflexe

Déti si mély zapamatovat 8 predmétl, které si nejdiive prohlédly, manipulovaly

s nimi. Poté ucitelka zakryla predméty Satkem a déti jmenovaly, co je pod Satkem schovano.

Vétsina déti dokazala vyjmenovat minimdlné 6 piredmétl, zélezelo na individudlnich

schopnostech ditéte.

Stanovisté Ludvicek

Krysaci a co o nich vime?

Ukol:

Pouzivame otdzky:

Pomtcky:

Hledat souvislosti mezi dvéma obrazky, zaznamenat shody a rozdily
do Vennova diagramu. Popsat, jaké jsou krysy na fotografiich, co

o nich vime a co vime o pohadkovych hrdinech z knihy.

Pomoci textu fotografii krys a ilustraci z knihy najit shody a rozdily
mezi opravdovymi krysami a pohddkovymi Krysaky. S pomoci
ucitelky zaznamenat tyto tidaje do Vennova diagramu. Rozvoj slovni

zasoby.

Jaci hrdinové jsou? Jak vypadaji? S kterym z hrdinti byste se chtéli

kamaradit a pro¢?

Fotografie krys a ilustrace z knihy
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Reflexe:

24

diagram a do n¢j zapisovala, co déti vnimaji jako stejné, co jako jiné a v ¢em se oba obrazky

shoduji.

Co bylo podle déti stejné, nebo podobné na obou obrazcich: ,, Dlouhy ocas, protazeny

cumaky, stejné usi, drapky, pacicky, cerné oci, fousky.

Co bylo podle déti charakteristické pro krysy (fotografie krysy): ,, Nemaji trpaslika, maji

kozisek a chlupy, ktery si nesmi sundavat; ruzZovy nos, Ziji v kandle a Zivi se ovocem,

zeleninou, chodi po 4 nohou, piskaji, maji tlusty krk — jako kdyby ani krk nemély. “

Co bylo podle déti charakteristické pro Krysdky (ilustrace v knize): ,,Jedi syr, maji

namornické obleceni a boty, cerny nos, zZiji na smetisti v Sicim stroji, maji mydlinkovou lazen,

maji trpaslika, chodi po 2 nohdch, mluvi lidskou reci a maji lidsky krk. *

IV. Zavér

Cilem mé diplomové prace bylo popsat, které z kampani a projektii na podporu
Ctenafstvi jsou vhodné pro praci s détmi v matefské Skole v heterogennich ttidach. Na
zéklad¢ prostudované literatury vytvofit projekt na podporu ctenaiské pregramotnosti
v mateiské Skole v heterogenni tfid¢ a spolupracovat pii jeho realizaci s ostatnimi subjekty,
jako jsou v prvni fadé rodice, dale knihovna, divadlo, také nékteré osobnosti z naseho mésta
a zékladni Skola. Realizaci projektu jsem se piesvédc¢ila nejen o vyznamu cCtendiské
pregramotnosti pro predSkolni déti, ale 1 o tom, Ze se daji aktivity uchopit riznymi zpiisoby

tak, jak to ucitelkam, a pfedev§im détem vyhovuje.

Spoluprace s jednotlivymi subjekty se ukazala jako velmi pfinosna. Za nejpiinosnéjsi
povazuji spolupraci rodiny a $koly (napf. predgitani rodiét détem v MS, spoleéné skladani
basng), kdy se Skola stala pro rodiCe partnerem, nendsilnou formou (pies zazitky déti) je
motivovala k zamysSleni se nad ¢innostmi, které s détmi realizuji. Svou aktivitou v knihovné
jsme podnitili zajem kulturniho stfediska a samotné knihovny o rozsifeni aktivit pro

predskolni déti praveé v oblasti ctendiské pregramotnosti.
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Kampati Celé Cesko ¢te détem pro mne byla vyzvou realizovat nové a zajimavéjsi
akce pro déti ve spolupraci s rodi¢i. Vyhodu tohoto projektu je nevymezeny cas, po ktery

jsme mohli vSechny uvedené aktivity uskutecnit, a dilezitost spoluprace s rodici.

Projekt Listovani byl spiSe doplitkem a zpestienim. I piesto, Ze Listovani nabizi
program i pro matefské §koly, myslim si, Ze konkrétng predstaveni Smodrcha je uréeno spise
détem mladsiho Skolniho véku. Miizeme se nechat inspirovat a realizovat podobnou aktivitu

sami v MS.

Noc s Andersenem je piedevsim pro déti dobrodruzstvim. Oc¢ekavaji od noci stravené
v MS tajemstvi, zabavu s kamarady a nové zazitky. Nabizené aktivity tykajici se rozvoje
¢tenatské pregramotnosti mohou byt vyvrcholenim pfedchozi ¢innosti a upevnénim vztahu

déti ke knize.

Stenatské pregramotnosti v MS je predevsim ugitelka a podminky, které podporuji samotné
vzdélavani (napft. pocet déti ve tfide, prekryvani ucitelek, spoluprace vedeni skoly a rodict).

Rizné kampané a projekty na podporu ¢tenaiské gramotnosti jsou zamétfeny vice na

vvvvvv

nedokazi, ale zaklady ¢tenaiské gramotnosti si jiz vytvati. Vypracovat projekt, ktery by se

zam¢fil predevsim na déti predskolniho veéku a rozvijel by ¢tenadiskou pregramotnost.

Diky této diplomové praci se pro mne oteviely dal$i moZnosti prace s détmi

predskolniho véku.
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