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ABSTRAKT

Tématem diplomové prace je individualizace ve vyuce jako prostiedek ke vzdélavani
nadanych zaka na zékladni Skole. Cilem prace je zjistit, jak uclitelé vzdélavaji nadané zaky
na zakladni Skole a jaké uplatiuji individualizani techniky v bézném vyucovani, jaky
je ptistup ucitel ke vzdélavani nadanych zakt, jaka je jejich orientace v problému a jak jsou
charakteristik a problémt nadanych zaki, které ovliviiuji jak vzdélavaci proces, tak jejich
vztahy s uciteli a vrstevniky, dale jsou zde uvedeny moznosti vzdélavani nadanych zakd,
modifikace metod, forem a prostiedi vyuky. Empiricka ¢ast obsahuje viceptipadovou studii tii
zakladnich skol, jejiz soucasti je zicastnéné pozorovani vyuky a rozhovory s uciteli. Vyzkum
popsal nejednotny piistup ucitelt k nadanym zakitim a jejich vzdélavani. Srovnani skol mezi
sebou ukazalo velké rozdily ve vzdélavani nadanych zakit v bézné zékladni Skole. Kazda
Skola pracuje s jinym systémem vzdélavani nadanych zakt, ma jiné cile ve vzdélavani

nadanych z4ka a jiny pfistup k problému nadanych déti.
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ABSTRACT

Thesis topic is individualization in education as a means to educate gifted students
at the elementary school. The aim is to find out how teachers educate gifted students at the
elementary school and what types of individualization techniques applied in everyday
teaching. Teacher’s attitude to education of gifted students, issues orientation
and differentiation of educational offerings. The focus of the theoretical part is description
of the specific characteristics and the problems of gifted children, which affects educational
process and the relationships with the teacher and classmates. Options education of gifted
pupils, modification methods, forms of teaching and learning environment. The multiple
practical part includes the study of three elementary schools, which includes observation
of teaching involved interviews with teachers. The research described disunited approach
teachers for gifted children with their education. Comparisons between schools showed large
differences in the education of gifted children in the primary school. Each school uses
a different system of education of gifted students, has other goals in the education of gifted

students and each school has different approach to the problem of gifted children.

Key words

Gifted children, individualization, differentiation methods, forms of teaching,

motivation, capability development, teacher.
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Uvod

Téma vzdélavani nadanych zaka si ziskdva od osmdesatych let dvacatého stoleti stale
vetsi zédjem odborné i laické vetejnosti. Problematikou nadanych déti se zabyvaji ucitelé,
psychologové, rodic¢e. Vznikaji rizné instituce na podporu nadanych zakl ptsobici ve statnim
¢1 soukromém sektoru. Nadani zaci vyzaduji specifické vzd€lavaci ptistupy a potiebnou péci,
ktera vyhovuje jejich pozadavkiim a narokiim na vzdélavani. Jen tak mohou rozvijet své

schopnosti a uplatnit individualni nadani.

Tato diplomova prace si klade za cil prozkoumat vzdélavani nadanych zakt v bézném
vyuCovani zdkladni Skoly. Sleduje, jaké individualizacni techniky wucitelé uplatiuji
ve vyuCovani, a jak cCasto je do vyufovéani zafazuji. Dale si v§ima pfistupu ucitell
k problematice nadani, diferenciaci vzdélavacich nabidek a toho, jak se ucitelé v této
problematice orientuji. Srovnanim Skol mezi sebou zjistuje, jaké prostfedi pro nadané dité

konkrétni Skola nabizi.

Prace je rozd€lena na teoretickou cast a cast empirickou. Teoretickd Cast se zabyva
uvedenim do problematiky nadanych zakd, jejich specifickymi charakteristikami a problémy,
které se vazi nejenom na proces vzdelavani, ale izaclenovani se do kolektivu vrstevnik
a vztahu s ucitelem. Popisuje moznosti vzdélavani nadanych Zakt, modifikaci metod, forem
a prostfedi vyuky a také legislativni rdmec pro vzdélavani nadanych zaki s poukdzanim
na dulezité¢ legislativni dokumenty. Teoretickou c¢ast uzavird kapitola vénovana dilezité
spolupraci Skoly, ucitelli a rodicl, jelikoz bez vzajemné spoluprace vSech tii aktéri nelze
nadané dit¢ posouvat pozadovanym smérem k maximalnimu rozvoji a uplatnéni jeho

schopnosti.

Empirickou c¢ast tvofi metodologie vyzkumu a vicepiipadova studie tfi rozdilnych
zékladnich Skol. Do studie byla vybrana devitileta zakladni Skola se zamétenim na vzdélavani
nadanych Zaku, devitileta zdkladni Skola se sportovnim zamétenim a pétiletd zakladni Skola
prvniho stupné. Zamérna rozdilnost kol poslouzila k lepsi orientaci v problému a mozném
zobecnéni v SirSim méfitku. Na zaklad€ zucastnéného pozorovani a naslednych rozhovori
s uciteli se tato prace snazi zjistit, jakym zptisobem ucitel pracuje s nadanymi Zaky, jaké voli
strategie vyuky a do jaké miry tyto strategie koresponduji s nastudovanou literaturou v ramci
teoretické Casti. V neposledni fadé je studie zaméfena na osobnost ucitele, jeho osobni postoj

k vzdélavani nadanych zaki a celkové zaujeti touto tematikou.
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Metodologie vyzkumu obsahuje cil vyzkumu, vyzkumny problém a vyzkumnou otdzku
spolu s dil¢imi vyzkumnymi otdzkami. Soucésti je také popis vyzkumného vzorku, uzitych
metod, terénu a zplusob analyzy dat. V zavéru empirické Casti je popsan vysledek vyzkumu.
Vném je shrnuto vyzkumné zjiSténi, a uvedeno, zda bylo dosazeno stanovenych cila.
Kapitola diskuze slouzi k porovnani vyzkumného zjisténi s teoretickymi vychodisky.

Diplomovou praci uzavird obecny zavér, kde se vracim k odpovédim na vyzkumné otazky.

11



I. TEORETICKA CAST

1. Vyvoj zkoumani nadani

V historii zkoumani nadani a utvafeni definice se vedly nejcastéjsi spory o podilu
dédic¢nosti a vlivu prostiedi na nadani nebo dochéazelo k riznym snahdm o méfeni nadani
u Clovéka. Do posledniho desetileti minulého stoleti se téZ zkoumalo nadani jako pracovni
zpusobilost, coz je vlastn¢ rozvinuta dispozice pro rizné (konkrétni) pracovni c¢innosti.
Znamena to tedy, ze kazdy ¢lovek, pokud je usp€sny ve své praci, ma pro ni nadani. Nejenom
v intelektové nebo umeélecké oblasti, ale napf. i v manualni praci ¢i socialnich Cinnostech.
Mohli bychom to tedy vyjadfit tak, ze Gspé€sny clovek ve své profesi ma vlastné nadani

pro urcitou ¢innost.

V historickém vyvoji zkoumani nadani se nazory vyvijely podle téchto zakladnich linii:

Nejstarsi kofeny ma spiritualisticka linie — zde se poprvé vyzdvihovalo nadani (¢lovék, ktery
vycnival nad ostatnimi, védél vice, dovedl vést lidi jako viidce) jako néco bozského a bylo

pfipisovano nadpozemskym silam.

Patologicka linie — ve starém Recku vladla teorie, Ze nadani je spojeno s psychickou

nebo somatickou chorobnosti.

Biologicka linie — podle této teorie se prisuzoval rozhodujici podil na ptvodu nadéani
biologickym faktortim, které maji vliv na rozdily v dusevnich ¢innostech (zvlastni stavba téla,

velikost a tvar hlavy, popt. mozku).

Psychoanalyticka linie — zddraziluje wlohu motivacnich CcCiniteld pii vysvétlovani
mimoradnych vykonl v oblasti inteligence a tvofivosti, k objasnéni pouzivd obrannych

mechanismi sublimace a kompenzace (Freud, Adler).

Environmentalni linie — je protikladna k biologické, podle této teorie zavislost schopnosti
anadani (podilu vlivu na jedince) zavisi na vnéjSich podminkach, tedy rozvoj schopnosti

a nadani zavisi na vychové a vzdélani (ovlivnénost sociokulturnim prostedim).
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1.1 Rozvoj problematiky vzdélavani nadanych déti ve svété

Nejvétsi podil na rozvoji vzdélavani nadanych déti a zkoumdni této problematiky
by se dal nalézt ve 20. — 50. letech 20. stol. v USA, kdy se nadané déti dostavaji do popredi
pozornosti. Problém se zkoumal komplexné od détstvi po dospé€lost. Probihala fada vyzkumi
talentovanych déti, ale 1 dospélych. Vznikly IQ testy a stim spojené masové testovani
inteligence. Koncem 40. let 20. stol. pak zacal v USA rozmach programii a S$kol
pro talentované zaky. Pozornost se zaméfila na vychovu nové generace talentovanych jedincii
a potazmo védcti. Vznikla Americka asociace pro nadané déti (AAGC), ktera dodnes sdruzuje
psychology, pedagogy arodice talentovanych déti, Narodni asociace pro nadané déti

(NAGC), odborné Casopisy atd.

V priibéhu 20. stoleti méla vliv na rozvoj talentovanych déti i Evropa. V druhé poloviné
20. stol. zacal silit v Evropé zdjem o talentované déti. Byl zde ale rezervovanéjsi postoj
k aplikaci inteligen¢nich testii, coz vedlo k podpoie vyhledavani neintelektovych druhil
talentu. Vice se zde vSak podporovaly integrované formy vzdélavani nadanych déti oproti
izolaci génill. V roce 1946 byla v Oxfordu zalozena svétova organizace Mensa, ktera sdruzuje
a podporuje talentované jedince. Dale pak v roce 1988 vznikd Evropska spole¢nost pro rozvoj

a vyzkum nadanych jedincit ECHA — European Council for High Ability.

1.2 Rozvoj problematiky vzdélavani nadanych déti v Ceské republice

objevovat ve vétSim métitku az v 60. letech 20. stol. Vznikaji specidlni tfidy pro matematicky
a jazykové nadané¢ déti, dale tfidy s rozSifenym vyucovanim ptirodovédnych predméti (jak
na 2. stupni ZS, tak na gymnaziich). Zadaly fungovat desitky kvalitnich soutézi a olympiad,

které stimulovaly schopnosti zakil v zavislosti na druhu intelektového talentu.

Od pocatku 70. let se objevuji vyzkumné prace s talentovanymi jedinci a jejich
identifikace. Vznikaji vyzkumné tymy jako napt. Vyzkumny tstav pedagogicky v Bratislave,
vyzkumné tymy na Pedagogické fakultd v Ceskych Bud&jovicich a na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy v Praze (Dockal, 2006).
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Vyrazngj$i zmény nastaly az po roce 1989 — vznikd Spolecnost pro talent a nadani -
Ceskoslovenskd pobocka Evropské rady pro vysoké schopnosti (STaN — ECHA), ktera

organizovala odborné seminafe a pravidelna setkani rodic¢u a déti.

1992 — vznika dalsi — Ceskoslovenské spole&nost pro nadané (CSSND), ta ale po rozdéleni

» e v .1
Ceskoslovenska svoji ¢innost utlumuje.

O diagnostiku rozumové nadanych déti pecuje sit’” pedagogicko-psychologickych poraden,
které uzce spolupracuji se Skolou, pomahaji rozpoznat nadani a pfipravit pro zdka adekvatni

vzdé¢lavaci program.

Mensa CR — piipravuje projekty a akce pro nadané, jako jsou letni campy, dny plné her
amnoho dalSich. Mensa zalozila Centrum nadani, které potada rizné vzdélavaci
a poradenské aktivity pro rodice nadanych déti i pro Skoly a vzdélavaci instituce. Zamétuje
se v pribéhu roku na aktivity pro nadané ptedSkoldky. Dale potad4a sSkoleni pedagogt,

volnocasové a pobytové aktivity.

Talentcentrum (Narodni institut déti a mladeze Ministerstva Skolstvi) se vénuje problematice
zdjmového vzdélavani a Cinnosti Skolskych zafizeni pro nadané déti. Zastituje komplexni
podporu nadanych déti a mladeZe. Pro zaky ZS a studenty SS organizuje celou fadu sout&z,

vcetné oborovych olympiad (chemicka, déjepisna, jazykové olympiady apod.).

Centrum rozvoje nadani pii MU v Brné — zabyva se vyzkumem a odbornou informovanosti,

co se tyce psychologie nadani.

" MACHU, E., Nadany #dk, 2010, s. 15— 17.
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2. Co je nadani a podle jakych Kritérii se posuzuje?

Definice Gsp&$né inteligence (Sternberg, 2001) : ,, Uspésné inteligentni lidé znaji presné
sve slabiny a silné stranky. VyuZivaji v Zivoté silné stranky a kompenzuji slabiny. Vyvazenost

kombinace analytickych, tvofivych a praktickych usuzovacich schopnosti“

2.1 Pojem nadani a talent

Vymezeni pojmu nadani se ménilo jak historicky, tak se proménuje podle teorii autort
ajejich badani. Samotny pojem nadani a talent se v pojednani riznych autori, kteti
se zabyvali definovanim pojmti a zkoumdnim kritérii, vyznacuje rozdily v interpretaci.
Nékteti mezi t€émito pojmy nerozliSuji, jini tato dvé slova pouzivaji k rozpoznani pficin

nadprimérnych schopnosti (Dockal, 2005, Moénks, 1992).

Nejcastéji se setkdvame s rozliSenim, které nadani vymezuje jako vrozené vlohy

a talent jako vysledek vyvojové interakce s prostredim.

Jiné rozliSeni se vymezuje podle druhu c¢innosti. V tomto ptipadé pojem ,,nadani*
je pouzivan pro mimoiadné schopnosti pouze v intelektudlni oblasti a ,talent” pro sport,

hudebni, vytvarné a literarni uméni.

Muzeme se také setkat s rozliSenim podle stupné specializace, kdy ,,nadani“ byva
oznaceni pro vSeobecné schopnosti a ,talent” je spojovan s urCitymi piedpoklady

pro konkrétni ¢innost.

Pro zjednoduSeni chapani obou pojmi se v zahrani¢ni literatufe vzZilo dvouslovné
oznaceni ,,gifted and talented (nadani a talentovani), dokonce existuje jeden zastieSujici
pojem ,,giftedness* pro nadani i talent soucasné. Mnoho autord v§ak nerozliSuje mezi obéma

terminy a pouziva ob& oznaceni jako synonyma.

Pokud ale pracujeme s jednim pojmem nadani, je tady zastoupena dédi¢nost

a ovlivilovani prostfedim.

2Sternberg, R.J., Uspés“nd inteligence, 2001, s. 9
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2.2 Definice nadani

Dockal ve své publikaci uvadi: ,,Neni jedna obecna nedelitelna inteligence. Specialni
schopnosti ale spoluvytvareji schopnosti obecnéjsi. Uplatnénim schopnosti se cinnost
realizuje*>. Nadani proto neni n&co, co je uvnitf &loveka, ale celd osobnost z pohledu
jeji ¢innosti a uspesnosti, na které se podili nejvétsi mérou motivace a vile. Na téchto dvou

faktorech zalezi uplatnéni schopnosti, tedy nadani.

Pro uskutecnéni neboli realizaci takového nadani jsou vyznamné zejména socialni
podminky, aktivita osobnosti — coZ znamend, jaké stanovisko (jaky postoj) zaujme jedinec
ke svému naddni, a s jakou mérou a vytrvalosti bude svij talent rozvijet (co sam
je pro to jedinec ochoten udélat). V neposledni fadé také proces u€eni (uceni, trénink, proces

nabyvani znalosti).

Hiibkova (2009) rozliSuje ve své publikaci tzv. latentni a manifestované nadani.

e Latentnim nadanim se oznacuje nadani déti mladSiho Skolniho veku, které se rozviji

synkreticky a neni jesté jeden dominantni zajem.

e Manifestované nadani je tedy u déti starSiho Skolniho véku, jsou to specifické oblasti,

ve kterych déti podéavaji vysoké vykony (matematické, hudebni, jazykové atd..).

Latentni nadani prechdzi v manifestované vnéjsi stimulaci rozvoje v podplirném

sociokulturnim prostiedi.

2.3 Kritéria nadani

Kritéria naddni mlzeme zhruba definovat tim, Ze schopnosti jsou jen jednim
z predpokladl. Rozvoj schopnosti a dalSich vlastnosti je zdvisly na interakci osobnosti

a socialniho prostfedi v pribéhu zivota.

V prvni polovin€ 20. stol. se nadani posuzovalo podle vyse 1Q, které je zavislé
na dédi¢nosti (napt. psycholog L. M. Terman). Z dneSniho pohledu je to ale pouze jedno uzké

vymezeni. V piipadech naddni uméleckého nebo sportovniho nemizeme podle tohoto kritéria

> DOCKAL, V., Zaméieno na talenty: aneb naddni md kazdy, s. 106.
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nadani posuzovat. Neni pravidlem, Ze jedinci sportovné ¢i umélecky nadani dosahuji (a oni
zpravidla nedosahuji) v klasickych IQ testech nejvyssi skore, jelikoz jejich zaméfeni

je rozlozeno do jinych oblasti.

Pokud chceme definovat kritéria nadani, musime popsat, co je zapotfebi k realizaci

nadani, a tim padem dosahneme podminek, které maji tito jedinci spolecné.
Jsou to:
a) Vyjimec¢nost (vynikajici potencial a vykon jedince)

b) Vzacnost (vysoka troven rozvoje v urcité oblasti oproti vrstevnikiim, ktera se vyskytuje
ziidka)
¢) Produktivita (musi umoznovat produkovani a vytvareni komplexnéj$iho dila — vést

k produktivite)

d) Prokazatelnost (superiorita jedince musi byt prikazna skrze jeden ¢i vice validnich

testl)

e) Hodnota (vyjimecny vykon musi mit uzitecnost jak pro osobu, tak i pro spolecnost,

;e , v 4
ktera ji musi ocenovat)

Zpisob, jakym spolecnost nahlizi na nadani, je dan potfebami konkrétni spolecnosti a také

tim, jak dana spole¢nost pfijima a hodnoti rizné druhy superiority.

4 HRIBKOVA, L., Nadani a nadani, s. 46
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3. Nadany zak

Kterého zaka ugitel miZe oznaéit za nadané¢ho? Cim se nadany zak musi odlidovat,
aby nebyl zaménén za dité ,,jen* bystré a Sikovné? VEtSina autori zabyvajicich se nadanymi
jedinci se shoduje, Ze je to takové dité, které v urCité oblasti podava vynikajici vykony
aty jsou v porovnani s vrstevniky ojedinélé. Takovy zak byva téz napadny svoji vyvojovou

akceleraci ve srovnani s vrstevniky.

Neziidka se stdva, Ze osobni potencidl zaka byl opakované zjistén pro podavani
mimotadnych vykoni, ale z né¢jakého ditvodu se zatim ve vykonech neprojevuje (intelektovy,
tvotivy, vytrvalost pii feSeni tkoll, neobvyklé znalosti pro urcity vék). Toto byva typické
pro nadané dité na zakladni skole. Tento vycet je pouze vSeobecné shrnuti nadaného ditéte.

Jsou to kritéria a predpoklady pro zjisténi uréitého nadani.

Sternberg (2001) se zaméfil na intelektové nadani, které rozdélil:
e analytické nadani — dovednost zédka porozumét problému

e synteticko—tvorivé nadani — tvorivé schopnosti jsou vysoce rozvinuty, jedinec fesi

problémy s intuici, vysledek byva neobvykly, ale uplatnitelny v redlnych podminkach

e praktické nadani — jedinec umi aplikovat analytické nebo tvofivé nadani

Koncepci intelektového nadani autofi publikaci oznafuji jako asynchronni vyvoj,
ve kterém se kombinuji zrychlené kognitivni schopnosti a zvySena intenzita k vytvoreni
vnittnich zkuSenosti, ty jsou pak kvalitativné odliSné od normy. Tato asynchronie se zvétSuje

tim, ¢im je vy$si intelektova kapacita. Zahrnuje v sobé tyto osobnostni slozky:
a) specialni schopnost pro urcitou oblast

b) vykonova motivace

c) sebepojeti

Pro uplatnéni nadéni jsou tyto tfi sloZky nezbytné. Pokud nadané dit¢ témito slozkami

disponuje, mizeme predpokladat, Ze bude Gsp&$né realizovat své nadani.
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3.1 Jak rozpoznat nadaného Zika

Aby se nadané déti optimalné rozvijely a své nadani mohly realizovat, vyzaduje
to zmény ve vychové, vzdélavani i poradenské Cinnosti. Z tohoto divodu skupina nadanych
zak patii mezi déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kam je i zafazuje soucasna platna
Skolska legislativa. Jednd se o vyhlasku 27/2016 Sb. o vzd€lavani zakl se specialnimi

vzdélavacimi potiebami a zak nadanych.

Podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. za nadaného zaka ,,se povazuje predevsim zak, ktery
pri adekvatni podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice
oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudalnich, uméleckych nebo socidalnich

dovednostech “.

A: ,,mimorddné nadanym Zdkem se rozumi jedinec, jehoZz rozlozeni schopnosti dosahuje

mimorddné urovné pri vysoké tvorivosti v celéem okruhu Ccinnosti nebo v jednotlivych

rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socidlnich dovednostech .’

Kategorie nadani pro Skolni potieby nejlépe vymezil Dockal (2005) a rozdélil je na Ctyti

obecné kategorie:
e Pohybové (tanecni, sportovni, trenérské...)
e Umecélecké (hudebni, vytvarng, literarni, dramatické...)
e Intelektové (jazykové, matematické, védecke, technické...)

e Praktické (manudlni, socidlni, pedagogické, organizacni...)

Kategorie se mohou prolinat a skoro vzdycky se tak déje, napt. technické nadani nemutze
byt bez manualni zru€nosti a ucitel hudby by m¢l mit jak hudebni, tak 1 pedagogické
(praktické) nadéni. Pfesné hranice tedy vymezit nemizeme. V zdsad¢ ale tyto kategorie

kopiruji volitelné pfedméty na ZS, mimogkolni aktivity a zajmové krouzky.

> Vyhlagka &. 27/2016 Sb., O vzdélavani zdkii se specidlnimi vzdélavacimi potrebami a Zdkii nadanych
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3.2 Charakteristiky nadanych zaki

Nejsou podlozeny specifické osobnostni rysy, které maji ptfimou souvislost s nadanim.
Muzeme pouze orientacné nastinit nejtypictéjSi charakteristiky nadanych déti v obdobi
Skolniho veku. Jsou to pouze shodné znaky, které dokresluji celkovy obraz nadaného Zaka
v ur¢itém procentu piipadi. Kazdé nadané dité nemusi disponovat vSemi projevy a ani to,

ze se u zaka takové znaky objevi, neni zarukou talentu.

Obecné osobnostni charakteristiky nadanych zakt uvadi Machi (2010) takto:
Kognitivni charakteristiky:

e Intelektové charakteristiky — v uCebnich pfipadech se zak zajima o vztah pficiny
anésledku, snazi se identifikovat nesrovnalosti, ma bohatou slovni zdsobu a rychle
si osvojuje gramatickd pravidla. Pravé rozvinutd fe¢ byva ptekazkou v komunikaci
s vrstevniky, pro které je malo srozumitelnd. Pro hodnoceni pouziva sva vlastni

kritéria, kterymi se vnitin¢ tidi. Zobeciiuje a spojuje zdanlivé nesouvisejici véci

do smysluplnych celki, spole¢né s kreativitou produkuji tyto déti originalni vytvory.

e Tvofivé mysleni - vyznacuje se tim, Ze dit€¢ snadno rozehraje fantazii a imaginaci,
té se pak dovede drzet dlouhou dobu. Pfi rozmanitych cinnostech projevuje
intelektualni zvidavost, v myslence je obsaZzeno mnozstvi detaill a Casto hledé vlastni
odpovéd’ na danou otdzku. Produkuje originalni zpisoby feSeni danych ukold,

je flexibilni, usiluje o jedine¢nost ve své praci.

e Kritické mySleni — nadané déti se vZzdy nespokoji s pfedlozenym vysvétlenim, proto

maji tendenci neustale pochybovat a polemizovat s ucitelem.

e Pamét — nadané dité¢ se vyznacuje vynikajici paméti, je dobry pozorovatel a poté

si dlouhodob¢€ zapamatuje rizné i sebemensi detaily, svoji pozornost ale pak zaméfi

.....

e Cteni — mnohé déti projevuji velky zajem o pismena a &isla, ¢asto dovedou spojovat

pismena uz v raném véku.

e Znalosti — nadané déti maji velké znalosti v oborech, které je zajimaji. Dosahuji v nich

vysoké urovné, ale v ostatnich (pro n€ nezajimavych) pfedmétech mohou selhévat.
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Pozornost — rozumové nadané déti vykazuji dlouhodobou pozornost, zvlasté
pro ukoly, pro které jsou motivovani a ¢asto nevnimaji okoli. Naopak u mechanické

nebo monotonni prace svoji pozornost ztraceji rychleji nez ostatni déti.

Pracovni tempo — jejich pracovni tempo zavisi na ucebni aktivité. Pokud se tyka
vybavovani a aplikovani znalosti, patii mezi nejrychlejsi ve tfidé. Pokud se ukol tyka
tvofivého a problémového mysleni, dokoncuji ukol mezi poslednimi, jelikoz maji

hlubsi ptistup k problematice.

Zaliby — rozumov¢ nadané déti maji v oblibé vétSinou encyklopedie, atlasy, pocitace
alogické hry. Informace, které je zajimaji, se prevazné tykaji pfirody a zvifat

(dinosaufi, exotickd zvirata), vesmiru, historie a dopravnich prosttedkt — vlaky, lodé.

Nekognitivni (afektivni) charakteristické projevy:

Motivaéni — zdlraziiuje se vnitini pfevaha motivace a presvédceni nad vnéjsi.
Chovani, které vychazi z vnitini motivace je poté fizeno né&jakym védomym
konkrétnim cilem. Ve svém zaujeti je dit¢ vytrvalé, duSevni ¢innost ho neunavuje

a neboji se v jednani riskovat.

Emocionélni charakteristiky — dit€¢ méa zvySenou potifebu mit emocionalni podporu.
Vyznacuje se zvySenou citlivosti, mnohdy az ptecitlivélosti. Vnima véci a jevy, které

ostatni pfehliZeji, byva impulzivni (emoc¢ni nestabilita).

Denni snéni — vétSinou nemd Unikovy charakter jako u ostatnich déti. Slouzi k vétSimu
ponofeni se do problému, pfitom ale dit¢ vniméd informace, které¢ se piedavaji,

a pii vyvolani zpravidla vi, o ¢em se hovofi.

Socialni charakteristiky — jedinec ma zvySenou potiebu volnosti a aktivity, v socialni
skupiné vétSinou zaujima extrémni pozici. Takové déti mohou stat zaroven na vysokeé
pozici ve skupiné, nebo se naopak mohou stranit a byt na okraji kolektivu (Sprti). Maji
pfitom odvahu hdjit své nazory pied skupinou, ale byvaji socidlné¢ naivni, diveéfive,

vyhledavaji spise stars$i kamarady.
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Psychomotorika:

e Jemna motorika — nadané déti velmi dobfe ¢tou, ale mohou mit obtize s psanim.
I kdyz graficky projev ma rysy vyspélejSiho intelektu, pismo muze pulsobit
nethlednym dojmem. Takové déti rady pisi na kladvesnici a preferuji psani timto
zpusobem.

e Hrubd motorika — nékteré nadané déti davaji prednost intelektudlnim ¢innostem pied
pohybovymi aktivitami. Jiné jsou naopak hyperaktivni a maji zvySenou potiebu

pohybu.
Charakteristiky uceni a Skolni projevy:

e znalosti ditéte byvaji vétsi, nez je zadano, a samostatné si také vyhledava informace.
Bez vétsich problému a vétSinou dobie se dité adaptuje v novém ucebnim prostiedi.
Pti vypracovani ukolu pracuje vlastnim tempem, jelikoZz se snazi o dokonalé provedeni
ukolu a je ochoten o zadani ¢i vypracovani polemizovat s ucitelem. Dité vynika Zivosti
a aktivitou, ma potiebu stale poznavat a objevovat, a pokud mad moznost, vybira
si naro¢néj$i ukoly. Naopak se nevysiluje Cinnostmi, které dité ptiliS nezajimaji.
Stejnou aktivitu, kterou sami vynaloZi do zpracovani tkolu, ale vyZaduji od ostatnich,

coz obcas vyvolava konflikty se spoluzaky.

Vycet charakteristik pouze dotvaii obraz nadaného ditéte, miZe je vypozorovat rodi¢
1 ucitel. Po vzajemné konzultaci o nadédni ditéte mize ucitel doporucit rodi¢lim poradenskou
¢innost pedagogicko-psychologické poradny, Skolniho psychologa a poradenskou ¢innost

psychologti v oblasti nadani.

3.3 Problémy nadanych Zaki ve Skolnim prostiredi

Projevy chovani nadanych déti zahrnuji Siroké spektrum vyctu podle typu déti a jejich
zatazeni ve skuping. Ucitelé Casto za nadané oznacuji déti bystré, konformni a nekonfliktni,

coz vede k astym omyliim a zkreslenému pohledu na nadané déti.

Rizné typy nadanych déti a jejich projevy chovani se mohou v pribéhu vzdélavani
prolinat a nékteré projevy ustupovat nebo naopak piibyvat s narocnosti studia a zranim

osobnosti.
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Nadané zéky a jejich projevy mizeme rozdélit do né€kolika kategorii (Macht, 2010):

Uspésny nadany zdk se podiizuje svému okoli a je velice konformni, potvrzuje
domnénku, Ze nadany jedinec je bezproblémovy a talentovany. Navenek nema
zavazné problémy, dosahuje vybornych studijnich vysledkt a je pfijiman okolim jako
nadprimérny.

Nadany zak svysokymi naroky je velice sebevédomy a tvrdohlavy, vétSinou
se ve Skole nudi. Jelikoz nenachazi uspokojeni svych vzdélavacich potteb, dava své
negativni pocity najevo svému okoli. Rusi vyuku, vyktikuje spravné odpovédi
a vyzaduje pozornost ucitele. Nerespektuje ucitelovu autoritu, proto neni takové dité
u ucitele zvlasté oblibeno.

Nadané dité, které se navenek neprojevuje, je dité tiché a plaché. Své predpoklady
skryva, aby nevybocovalo z tiidniho kolektivu. Svému okoli se zcela ptizplsobuje,
proto jeho nadéni miize zistat skryto.

Tzv. ,,rebel“ je nadané dité, které trpi ve Skolnim systému, kde neméa podpirné vedeni
a tim padem nenalézd pochopeni u uciteld a kamaradt. Takové dit€ se stavi
do vyrazné negativni pozice, své nazory dava najevo prudkymi emocnimi stavy nebo
naopak naprostou rezignaci. Nespolupracuje s ucitelem ani s ostatnimi, nedéld domaci
ukoly a také miva Spatné znamky. Ucitelé vnimaji Zzaka jako naprosto
neptizpusobivého a neoblibeného, ani v kolektivu spoluzdki neni obliben. Takovy
jedinec se miiZze sZit se svou roli neuspéSného rebela a jeho vlohy =zistanou
neobjeveny.

Neintelektové druhy nadani — takovy zak vétSinou nevyhleddvd pomoc okoli,
realisticky si uvédomuje své klady i1 zapory a ma dobré sebehodnoceni. Ve Skole
je samostatny, Skola je pro n¢j nutnost, ze které se snazi vytézit maximum. Jeho
orientace je na mimoskolni aktivity, kde se mize plné realizovat.

Tvorivy nadany zak radd experimentuje a vymySli néco nového, miva obtize
s prizptisobenim se Skolnimu systému. Rad méni pravidla, Spatné se ovlada a byva
konfliktni. Identifikace nadani u takového ditéte je celkem obtizna, protoZe selhava
v klasickych testech, jelikoZ v zadani vidi hlubSi souvislost a nechce se omezovat

na jedno spravné teSeni.
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Problémy s projevy chovani mohou ucitelé negativné vnimat, zejména pokud nemaji
presvédcivy dikaz o nadani takového ditéte. Nékdy dité phsobi protikladnymi dojmy,
na jedné stran¢ vynikd znalostmi, miva i vyborné vysledky, na stran¢ druhé ma velké propady
v predmétech, které ho nezajimaji. Chovanim v hodindch rusi ostatni spoluzéky a drazdi

ucitele.

3.3.1 Socialné-emocionalni problémy

Problémy nadanych déti v oblasti socialni a emociondlni prameni zjiz zminéného
nerovnomérného vyvoje osobnosti. Zejména ve vztahu vyspélejsi kognitivni oblasti

k ostatnim oblastem (fyzickd, motorickd, socialné-emocionalni).
Podle Webba (1993) jsou nejcastéjsi nesrovnalosti mezi:

e mySlenim a motorikou, kde napt. dit€ plynule cte, ale ma méné rozvinuté
grafomotorické schopnosti

e myslenim a verbalnim projevem, zde dité sled origindlnich a rychlych myslenek
nedokéaze pretransformovat do srozumitelné podoby, tim dochazi k neporozuméni
mezi vrstevniky

e myslenim a emocionalné-socidlni Grovni je rozpor, pfi kterém dit¢ s rozvinutym

myslenim dokéaZe pochopit naro¢nou situaci, ale nedokaze ji ptfimétené zvladnout

Oblasti problémil nadanych déti uvadi Webb (1994):

Interpersonalni vztahy — nadané déti potiebuji k sob& partnery, které maji podobné zajmy
a maji mysleni na stejné urovni. Ve svém kolektivu vrstevnikd toto nenachazeji, proto se citi
osamocené. Maji tendence organizovat a neochota okoli se podfizovat vyvolava Casté
konflikty. ObtiZe s vrstevniky zabranuji navazovani kontaktid, proto se nadané déti uchyluji

k dospélym ¢i star§Sim détem, coz prohlubuje pocit osamoceni.

Sebekritika — silnd sebekritika mize u dospivajicich nadanych jedinci vzbuzovat idealistické
predstavy o tom, ¢im by mohli byt, a zaroven snizuje jejich sebevédomi, protoze chapou, jak
daleko jsou od dosazeni vysnéného cile. Zde se vyskytuji cCasté existencni deprese

u dospivajicich.
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Riskovani — nadani jedinci neradi riskuji, jelikoz vidi i problémy spojené s riskovanim. Pokud

nemaji dostate¢nou jistotu, radé€ji neriskuji a jevi se jako pasivni.

Perfekcionismus — nadani Zzaci maji velkou ctizddost, maji snahu byt bezchybni. Stanovuji
si vysoké cile, Casto neredlné, a poté jsou zklamani, jelikoz je sami nebo jejich okoli nedokazi
splnit. Svoji nespokojenost davaji najevo raznymi, v mnohém piipadé¢ prudkymi reakcemi,

ato 1v piipadeé, Ze jejich vykon byl vynikajici.

Multipotencionalita — schopnosti nadanych adolescentii se neomezuji na jednu oblast, maji
mnoho zajmu a konickd, proto je pro né obtizné zvolit jednu profesni orientaci. V dobé, kdy
se musi rozhodnout, vznik4 rozpor v rozhodovani. Pochybuji o spravnosti svého rozhodnuti

a vzniké Uzkost, kterd se prendsi do jakychkoli rozhodnuti.

Deprese — byvaji projevem vzteku na sebe nebo na situaci, kterou jedinec nemé nebo nemuze
mit pod kontrolou. Pokud dité vyristd v roding, kde soucast vychovy je neustalé hodnoceni
a kritika, byva sebehodnoceni ditéte vhanéno do extrému. Vyusténim tohoto stavu byvaji
deprese a Skolni neuspéch. Také pti vzdélavani v méné podnétném prostredi (tfida, Skola)
se dit¢ propada do depresivnich stavil, jelikoz situace je pro n¢j nefeSitelnd. V dospivani
se deprese objevuji jako disledek asynchronniho vyvoje mezi fyzickym vyvojem, ktery
je srovnatelny s vrstevniky, a kognitivnim a emoc¢nim vyvojem, kterym casto pred¢i své

kamarady. Disledkem této asynchronie byva stres a deprese.

Uzkostlivost a strach — obrazotvornost a dobra predstavivost ve spojeni s mensi potiebou
spanku muzou mit vliv na vyskyt stavii uzkosti. U nadanych déti maji strachy vice
realistickou podobu a redlnost situace si tyto déti uvédomuji (globalni ohroZeni svéta, pfirodni

katastrofy, smrt a valky).

Nejvice ovlivitujicim faktorem je rodinnd vychova, ma klicovy vliv na rozvoj
nadan¢ho ditéte, a tudiz 1 na vznik jeho problémil. Mezi dals§i nejvice ovliviwjici faktory

muzeme zatadit Skolu, pratele a prostiedi, ve kterém dité vyrusta.

3.3.2 Okrajové skupiny nadanych déti

Nadané déti netvoii jeden celek, jedna se o velmi riznorodou skupinu a kazdé dit¢ ma sva
specifika. Mohli bychom skupinu nadanych déti jesté rozdélit na tzv. podskupiny (okrajové

skupiny). Tyto podskupiny zahrnuji déti, které maji problémy navic oproti ostatnim nadanym
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détem nebo jsou to déti, které vyzaduji dal§i pé¢i navic, odlisSny vychovné — vzdélavaci
pfistup. Identifikace jejich nadani muze byt slozitd, nepfesna, protoze tyto déti se projevuji

velice osobitym zptsobem. Nékdy nedochazi k identifikaci nadani viibec.
Na takové déti upozoriuje ve své publikaci E. Macht (Macha 2010) a jsou to zejména:

Extrémné nadané déti — jedna se o déti s vyjimecné vysokym IQ, déti vynikajici mimotadnou
inteligenci a akcelerovanym psychickym vyvojem. Nemaji problémy s identifikovanim, jejich

obtiZe jsou spise v oblasti socialni.

e asynchronni vyvoj extrémné¢ nadanych déti zapficiituje problémy v socialnich vztazich
a emocionalni nezralost

o vdétském veéku jsou znalosti a produkty jejich prace srovnatelné s dospélymi
profesiondly, maji vysoké skore v inteligen¢nich testech

e pro extrémné nadané déti je doporucovano segregované vzdélavani

Velmi malou okrajovou skupinou jsou déti s n€jakym mentalnim postizenim, které jsou
ale nositeli vyjimecného talentu v urCité omezené sféfe (velice Uzké a specifické zamétent).
V mnoha pfipadech se jednd o déti s Aspergerovym syndromem, jejich hodnota 1Q

se pohybuje mezi 40 az 70.°

Podvykonné nadané déti — z angl. ,underachievement™ — rozpor mezi vykony zéka a jeho
potencidlem. Ve skole mlze byt oznacen ucitelem jako neuspésny, coz je velmi nepiesné

oznaceni.

e vykon takovych déti muze byt snizen nahlym situacnim kontextem (pro dité
neptiznivym), jako pritvodni jev urcitého handicapu nebo chronicky sniZzeny vykon

1 bez zjevné pticiny
Mezi charakteristiky podvykonnosti miZe patfit:

e negativni pfistup ke Skole, Spatné ucebni navyky, nedokoncené ukoly a nizka vnitini
motivace, Spatné zndmky, ve Skole se nudi, odli$na Grovenl mezi mluvenym a psanym
projevem, Spatné se soustfedi a nejsou schopni pracovat v casovém limitu

e naopak jsou znalci v oborech, které¢ je zajimaji, jsou kreativni a maji velkou

predstavivost

S MACHU, E., Nadany Zik, str. 46.
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e jsou precitlivéli na okolni podnéty, nedokazi se prosadit ve skupin¢ vrstevniki,
navazat socialni vztahy, maji nizké sebevédomi a vytyC€uji si neadekvatni cile, které

jsou nedosazitelné

Jako pfi¢inu podvykonnosti nadanych déti mizeme uvést nau¢ené vzorce chovani, které
se pak projevuji ve Skole i mimo ni. Tyto vzorce chovani maji svlij primarni pivod v roding,
ale 1 skole, vrstevnické skupiné ¢i odlisné kultuie nebo jako odraz slozité osobnosti jedince.
Nejvice ohrozeny jsou déti z nefunkcnich a neuplnych rodin. Podvykonnost ovliviiuje role
ditéte v roding, pofadi narozeni ditéte a v neposledni fad¢ ptistup ucitele k individualité ditéte.
Pti kompenzaci musime vénovat pozornost vnitini motivaci zéka, Spatné zndmky ani varovani
nepomahaji. Rovnéz netcinné je doucCovani, jelikoz takovy zak vétSinou ucivo zna, jen

je neumi demonstrovat.

Nadané déti s odliSného kulturniho prostiedi — jsou nadané déti kulturné a ekonomicky
znevyhodnéné a déti nadané z odlisného kulturniho prostiedi. Takové déti zpravidla nebyvaji

identifikované jako nadané.
Pro potieby nadanych déti z odlisného kulturniho prostfedi je doporucovano:

e motivovat a podporovat nadané déti, nabizet obohacujici material v jejich jazyce,
pouzivat alternativni informacni zdroje

e nabidnout sluzby poradenské instituce a sjednat pravidelné informovani rodict

3.4 Dvakrat vyjimecni nadani

Patfi také do okrajové skupiny, ale je to tak specificka skupina, Ze je zahrnuta

do samostatné podkapitoly.

Oznaceni dvakrat vyjimecny (twice exceptional) je pouzivano pro velmi specifickou
skupinu déti, které maji na jedné stran€ vyjimecné schopnosti, tedy talent ¢i nadani a na strané
druhé trpi n&jakou poruchou nebo handicapem rtizného stupné a intenzity. Casto
se o takovych zéacich hovoii jako o ,chytrych détech se Skolnimi problémy*
nebo o ,,paradoxnich Zécich®, jejichz Skolni vykon je napadné rozporuplny a zéaroven

neodpovida jejich skutecnym schopnostem a rozumovym ptredpokladiim.
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Jsou to Zéci, ktefi maji schopnost myslet tak, jak je typické pro mimoiaddné nadané
jedince, ale soucasné ve Skole podavaji slabsi vykon, ktery jejich intelektovym schopnostem

neodpovida, protoze je znevyhodnén a zkreslen poruchou uceni ¢i zdravotnim handicapem.
Jde o déti (Macht, 2010):

e s poruchami zraku, sluchu

e s fyzickym a jinym zdravotnim handicapem

e 7aky s poruchami uceni (nejCastéji: dyslexie, dysgrafie, dysortografie)
e s poruchami pozornosti (ADD/ADHD)

e s Aspergerovym syndromem

e autisty

e psychicky a emociondlné narusené

¢ u neintelektovych druhti nadéni s mentalni retardaci

e se sdruzenymi poruchami

Tento vycet ovSem neni konecny. Mnohdy dochéazi ke kombinaci postizeni, coz dale
sniZuje moznost rozvoje nadani. Vyskytuji se 1 pfipady, kdy se naddni nemtiZe projevit, a tim
padem identifikovat a zajistit podporu okoli, jelikoz kombinace nebo rozsah postizeni

to neumozni.

3.4.1 Identifikace dvakrat vyjimecnych

Identifikovat nadané dit¢ s handicapem je obvykle pomémé obtizné. Obzvlast
pro ucitele. Jedna se o rtiznorodou skupinu jedinct s odliSnymi schopnostmi a poruchami.
Identifikovat poruchy ¢i handicapy nebyva vétSinou problém. Odbornici, ktefi s takovymi
détmi pracuji, maji celou fadu metod krozpoznani problému a jeho intenzity. Ale
v identifikaci nadani u déti s poruchami a handicapy existuje fada piekazek. Nizké oc¢ekavani

rodi¢i a ucitell mtize také negativné ovlivnit identifikaci.

Obvykle se jako jeden ze zakladnich znaku intelektudlniho nadani povazuje Siroka,
vyspéla slovni zasoba. Jenze déti s poruchami sluchu, a¢ jsou nadané, mohou mit naopak
slovni zasobu velmi omezenou a stereotypni. Nékteré poruchy ¢i handicapy mohou zpiisobit
zaostavani ditéte ve vyvoji, jednd se napt. o slepotu, hluchotu ¢i nékteré poruchy uceni.
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Kognitivni vyvoj se opozd’uje v piipadech, kdy porucha ¢i handicap omezuje nebo zabraiiuje

ditéti reagovat na kognitivni podnéty a demonstrovat své kognitivni schopnosti.

Mnozi pedagogové a rodice déti se Casto zaméiuji praveé na poruchy, kterymi dité trpi.
Ucitel diagnézou handicapu snizi ocekavani i pfes schopnosti ditéte. Dit¢ pak reaguje
na situaci pocity vlastni neschopnosti. Snaha pfizpiisobit praci jejich handicapim muze zcela
zastinit jejich kognitivni schopnosti a rozvoj. Mnoho ucitelii pracujicich s détmi s poruchami
uceni neni pfipraveno a proskoleno pro identifikaci nadani. Chybi jim zkuSenosti a samotné
nadani muze byt piekazkou v jeho identifikaci. Déti své nadpraimérné schopnosti vyuzivaji
ke kompenzaci svych nedostacujicich schopnosti. Jevi se pak v bézné tfidé jako primérny
jedinec a neni mu vénovana individudlni pozornost. To znamend, ze nadanému, ktery
dosahuje vysledk@ na urovni svych vrstevnikli a jehoz vysledky jsou jeho handicapem

limitované, se nedostane zadné specialni péce.

Dalsi ptekazkou v identifikaci dvakrat vyjimecnych déti je nespravné ocekavani,
ze tyto déti budou vykazovat stejné charakteristiky jako déti nadané bez problémil. Metody,
které se beézné pouzivaji k identifikaci nadanych, byly standardizovany na détech

bez handicapi a poruch, proto se nejdiive musi ptizplsobit na tuto specifickou skupinu.

Metody a pracovni postupy pii praci s dvakrat vyjimecnymi je nutno pfizpusobit
pottebam takovych zakt. Napt. v USA pfi identifikaci dvakrat vyjimecnych se osvédcily
alternativni testy a jejich formy, eliminace nékterych kritérii, portfolia, neverbalni testy,
ptipadové studie, otevieny screening, zafazeni do specialnich programi, upusténi od znamek,
které¢ nahradi slovni hodnoceni. V modifikované formé se pak pouzivd napt. Wechslerova
Skala inteligence. V zahrani¢i byla jiz vyvinuta cela fada testli, které byly navrzeny
anormovany na détech s poruchami ¢i handicapy. Piiklady takovych testii mohou byt

Nebraska Test of Learning Aptitude, Blind Learning Aptitude Test a jiné.

Tyto testy jsou urCeny stejné jako testy inteligence pro odborniky a psychology.

Jak ale ucitel poznd, Ze ma ve tfid¢ dvakrat vyjimecného Zaka?

3.4.2 Obecné znaky dvakrat vyjimecnych déti

Nejsou dané presné charakteristiky, podle kterych by ucitel mohl vypozorovat nadani
u déti s problémy. Jsou to pouze souhrnné znaky zaka, které se posuzuji individudlné podle

stavu konkrétniho ditéte. Neplati také, Ze u kazdého ditéte dané skupiny nadanych se projevi
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shodné charakteristiky, protoZe se jedna o velmi riznorodou skupinu a kazdé postizeni ma sva
specifika. Ucitel by tedy nemél ze skupiny nadanych vyclenit dité, u kterého nenachazi

mnohé ze jmenovanych charakteristik.

Béhem vyucovani mize ucitel vypozorovat, ze takové déti chapou rychleji, ptaji se, lehce
zvladaji matematiku a extrémné vyrusuji. Maji obrovské mmnozstvi informaci o rtznych
tématech ivzdalenych od hlavniho tématu. Rychle chapou vztah pficina-nasledek, snazi
se nalézt ptivod véci a také princip fungovani. Maji vyborné pozorovaci schopnosti, disponuji
dlouhodobou paméti a vytrvalosti pii zvladani logicky naro¢nych tukolt. Rady kladou
provokativni otazky, ale ¢asto se jedna o vysoce kreativni jedince s vyspélymi ndzory. Jsou
schopny efektivné feSit problémy, maji rozvinuté abstraktni mySleni. Vyznacuji
se bud’ verbalnimi ~ schopnostmi, nebo schopnostmi  vizualné-prostorového  mysleni
(dle rozsahu poskozeni). Sofistikovany smysl pro humor je dan vyspélosti, coZz dokazuje

1 touha po samostatnosti.

Na druhou stranu jsou citlivi na kritiku, protoze jejich sebevédomi je velmi malé.
Negativné pak ovliviiuje vysledky ve Skole, které¢ v disledku toho kolisaji. Postradaji

organiza¢ni schopnosti a problém nastava i v socialnich kontaktech.

U nékterych déti Ize tyto charakteristiky identifikovat jiz v ranych vyvojovych fazich,
u jinych jsou napadnéjsi spiSe pozdé€ji. Projevy nadani ovliviiuje jak vzd€lavaci a socialni

prostiedi, tak momentalni situace, ve které se dité¢ praveé nachazi.

3.4.3 Je dité nadané nebo ma poruchu pozornosti?

Pfi porovnani charakteristik nadanych déti a déti s poruchou pozornosti miizeme
vypozorovat shodné znaky, které se t€Zko rozliSuji. Odbornici se shoduji v tom, Ze u mnohych
piipadii bylo dité diagnostikovano s poruchou ADD’ & ADHD®, ale ve skutetnosti §lo
onadané dité, které pouze reaguje na nevhodny styl vyuky, jelikoz je pro nadané diteé

nepodnétny.

Podobné znaky miiZeme pozorovat ve Skolnim prostfedi u déti s ADHD a nadanych

deti, kteti se ,,ve Skole nudi““ (Novotna, 2004). Napadné je denni snéni a minimalni pozornost

7 ADD, ADHD - terminy z anglictiny, které postupné nahrazuji nazev LMD.

ADD - Attention Deficit Disorder. Oznacuje poruchu chovani spojenou s problémy se soustiedénim.

8 ADHD - Attention Deficit Hyperactivity Disorder. Oznaduje poruchu chovéni s problémy se soustiedénim
a zahrnuje navic i hyperaktivitu.
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v hodinach, také postradaji vytrvalost v tkolech, které se jim zdaji byt nerelevantni. Zaci
zacinaji mnoho praci a projektil, ze kterych ale dokon¢i jen velmi mélo. Dale naro¢nost vyuky
muze vést k bojiim o moc s autoritami, ¢asto zpochybnuji pravidla a zvyky. Vyznacuji se téz
velkou aktivitou a malou potiebou spanku, nemaji potiebu mluvit, ale mohou riizné€ vyrusovat
vyuku. Jsou roztrziti, ztraci véci, zapominaji doméaci tkoly, zdaji se byt bezstarostni, ale jsou

citlivi na kritiku. Mohou podavat dobré vykony, ale musi se jim poskytnout potfebny cas.

Znakem, ktery mizeme ve Skole vypozorovat a ktery slouZzi k odliSeni nadani od poruchy
pozornosti, je rusivé chovani, tzv. ,pfedvadéni se“. Nadani jedinci se predvadéji vétSinou
pouze v urCitych situacich, které jsou pro né ptiznacné. Kdezto pro zaky s poruchou ADHD
je typické predvadéni se v kazdé situaci a za vSech okolnosti. Nesmime ale zapominat,

ze existuji i jedinci nadani s ADHD, zde je pak identifikace velmi snizena.

Diagnoza ADD ¢i ADHD se urcuje u poruch chovéani jako je nesoustiedénost,
hyperaktivita, potize s u¢enim, motoricka neobratnost atd., které se musi vyskytovat po dobu
nejméné pil roku a musime ji pozorovat ve dvou odliSnych prostiedich. Psychologové

ale neziidka vychézeji z toho, co jim rodice sdéli, a tim mohou zkreslit celkovy obraz ditéte.

Ucitel, ktery chce od sebe odliSit nadané zaky a Zaky s poruchou pozornosti, musi
objektivné posoudit, zda je tfida a vyuka pro nadané dit¢ dostatecné¢ podnétnd, jak mize

ovlivnit vyuku a jaké zvolit doplnujici kroky, aby se pokusil piedejit rusivému chovani ditéte.

Dtrraz je kladen na to, aby takové dit¢ mélo moznost kontaktu s vrstevniky, ktefi maji
stejné intelektualni schopnosti. Webb (2005, str. 205) uvadi, Ze vétSina problémového

chovani u nadanych déti mizi, pokud maji moZnost pracovat se stejn€ nadanymi vrstevniky.

Dale by mél ucitel vypozorovat, zda je dité schopno udrZet pozornost alespont v okamzZiku,
kdy je pro n¢j dand aktivita zajimava, nebo viibec ne. Jestli se rusivé chovani objevuje stale
nebo jen v urcitou denni dobu, napt. v konkrétnich hodinach, pfi praci s ur€itymi uciteli. Tyto
informace nam pak pomohou pfi objasnéni situace, formulaci a uspokojeni potieb pro daného
zaka, zda se budeme vénovat rozvoji intelektudlni stranky osobnosti nebo spiSe poruse

pozornosti.
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3.4.4 Problém dvakrat vyjimecnych v nasi spolecnosti

Dvakrat vyjimeéni jsou v naSem Skolstvi okrajovou skupinou, kterd nebudi velky
zajem. CésteCné 1 pro obtiznost identifikace a vzdélavani, ¢aste¢né také proto, ze jejich

handicapy nékdy doprovazi vazné socialni problémy.

Ucitelé nemaji potfebné informace, jedna se spiSe o vyjimecné piipady. Chybi
programy pro rozvoj a potieby takovych zakt. Nadané s handicapy vétSinou nenalezneme
ve tfiddch pro nadané, protoze identifikace je jednim z klicovych problému vztahujici se k této
skupiné zakt. Existuje celd tfada piekazek, které znesnadnuji ¢i znemoziuji tyto déti
rozpoznat. Pokud se nepodaii rozpoznat disproporcionalitu schopnosti nadaného ditéte
a nedostane se mu potiebnd péce, nemizeme cekat, ze se takovy jedinec bude vyvijet bez
problémi. Pokud s$kola neposkytne individualni pfistup ve vyuce a hodnoceni, neumozni tak
napravit nedostatky a rozvinout u téchto déti jejich potencidl. Tzv. ,,dvakrat vyjimecni zaci
pottebuji specidlni péci vice nez jini, pokud chceme, aby svymi schopnostmi piinesli uzitek

pro spolecnost.
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4. Identifikace nadaného ditéte

Identifikace nadanych déti by méla byt ptirozenou soucasti vychovné-vzdélavaciho
procesu. Jejim cilem je zafazeni ditéte do specidlniho programu, ktery by mél ditéti pomahat

vyuzivat jeho potencial.

U predskolnich déti se identifikaci nadani zabyvaji zejména psychologové. U déti
Skolniho véku, kde je jiz moznost vybirat z predméti nebo zdjmoveé zaméfené edukacni
nabidky, se angazuji pfi identifikaci nadani pedagogové, psychologové, odbornici na danou

oblast (neptisobici ve skolstvi), 1€kati a od zacatku identifikacniho procesu také rodice.

Abychom zvysili miru spolehlivosti pii identifikaci nadani, je nutné neopomijet urcita

pravidla, kterd uvadi Dockal (1999) pii vybéru:

e vSem détem ma byt umoznéno vybirat ze specializovanych nabidek — nadani zéci
se vyskytuji vkazdé skupin€é (mezi détmi se specifickymi poruchami uceni,
handicapovanymi, mezi détmi z odlisného kulturniho prostiedi atd.).

e pro identifikaci nadani se doporucuje pouzit vice odlisSnych metod, tim zvySime
pravdépodobnost uréeni nadani (patii sem 1 posouzeni vice odborniky —
pedagogoveé, psychologové, 1ékari).

e pouzivané metody by se mély vice specializovat na ontogeneticky vyvoj ditéte,
u mladSich déti je identifikace na obecné turovni vlastnosti a s pfibyvajicim vékem
vzrastaji naroky na specifika talentu.

e proces identifikace nesmi byt jednordzovy, ale musi probihat ve stale
se opakujicich intervalech, jelikoz vybér ditéte neni nikdy definitivni a nezvratny,
mira talentu mize v pribéhu zivota stagnovat.

¢ identifikace nadanych déti by méla probihat pfirozen¢ béhem ¢innosti, ve kterych
se dit¢ uplatiiuje, jako soucast vychovné-vzdélavaciho procesu. Neméla
by zahrnovat jednordzovou akci na zacatku né&jakého obdobi (vstup do Skoly,
piechod na druhy stupeni atd..), jelikoz vybéru nadaného ditéte pfedchazi specialni

vzdélavaci nabidka.

Dilezitym faktorem, ktery ovliviluje identifikani strategii je v prvé fadé cil

vzdélavaciho programu. V tomto piipadé pouzivdme metody na zjiSténi takovych stranek
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osobnosti ditéte, které chceme rozvijet nebo potlacit. Na uziti konkrétnich metod zavisi

faktory, jako je: v€k déti, mnozstvi uchazect, moznosti Skoly a ucitele, posuzovatele atd.

4.1 Identifikacni strategie

Pfi objevovani talentu mizeme uplatnit n¢kolik identifikacnich strategii (Machii, 2010).
Tzv. nominace ucitelem je nejstarsi a také nejcasteji pouzivana metoda pro objeveni talentu.
Nominaci ze strany ucitele piedchazi sledovani projevii zaka, proto také patfi tato nominace
k nejspolehlivéjsim, jelikoz ucitel zaznamena 1 ty vlastnosti osobnosti zéka, které nejsou
patrné z inteligencnich testl. U zakid druhého stupné zékladni Skoly se doporucuje rozsifit

0 nazory ostatnich ucitelt, kteti se podili na vyuce.

Dale nominace rodici. Nikdo nezna své dité 1épe nez rodice, proto mohou prvni
vypozorovat odliSny vyvoj a netypické projevy svého ditéte od ostatnich vrstevnikd. Téz
mohou poukédzat na dovednosti a zajmy, které se rozviji velmi brzy. Pfi nominaci rodici
musime brat v potaz také neobjektivni nazory rodi¢li na vykony svych déti a rodiCovské

aspirace.

Muzeme se priklonit i k nominaci spoluzaky. Déti jsou citlivéjsi na projevy okoli nez
dospéli a mohou hodnotit nadaného zdka i mimo prostfedi Skoly. Nejvhodnéjsim typem
nominace je tajné hlasovani, kde kazdy Zzak oznac¢i kamarada, kterého by chtél jako
reprezentanta tfidy na rznych soutézich nebo by s nim chtél pracovat na projektu. Zde je také

nutné vytfidit zaujaté informace.

Také Self-nominace muze hrat svou roli. Nadany muiize sam popsat své projevy nebo
se piihlasit do soutéze. Mlizeme pozadat studenty, aby oznacili oblast zajm1, o které si mysli,
ze v ni maji urcité nadani (Skolni pfedméty, uméni, divadlo, hudba, jazyky, tvotivost, sport).
Rozhovorem nebo sepsanim vlastni charakteristiky se mizeme dozvédét vice o zdjmech,

postojich a aktivitdch nadaného ditéte.

Nominace vyhodnocenim produktii je obecny zpisob odhalujici talent v uméleckych,
tvirc¢ich a védeckych oblastech. Pozorovanim kvality produkce u studenti ur¢ime nadéni

v téchto specifickych oblastech.
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4.2 Metody identifikace nadanych déti

Pti identifikaci nadanych déti jsou pouzity psychologické, pedagogicko-psychologické,
pedagogické, 1ékarské metody a jejich kombinace. V prvni fazi ptichdzi navrh okoli (ucitel,

rodic...) ditéte na identifikaci nadani, poté piijdou na fadu individuélni a skupinové metody.

Metody psychologické - které zahrnuji skupinové a individualni testy:

e inteligence
e vykonové testy
e zjistovani motivace zdka - d¢je se pomoci motivaéniho rozhovoru a motiva¢nich

dotaznikil (u nés ptfedev§im Dotaznik motivace vykonu, ktery predchazi rozhovoru)

Pti identifikaci pfedskolnich déti se spiSe upfednostiiuje metoda pozorovani ditéte

pfi ¢innostech v béZznych standardnich situacich.
Pedagogicko-psychologické metody:

e testy kreativity (standardizované nebo vytvotfené ucitelem)

e posuzovaci Skaly chovani — vytvareji psychologové, ale pouzivaji je pedagogové,
rodice a osoby, které travi dlouhodob¢ cas s ditétem (Ravenova progresivni matice,
Zaznamovy list pro ucitele, Vzajemné posuzovani zaki)

e testy tvofivosti a divergentniho mysleni (Torranctv figuralni test tvofivého mysleni)

e testy motivace

e nominacni Skaly

e pozorovani zaka ve Skolnim prostiedi, pfi jeho ¢innosti, uceni

e rozhovor s zdkem (pfi feSeni n¢jakého tkolu nebo bezprostiedné po ném)

e zijmové charakteristiky
Pedagogické metody:

e pozorovani, které byva klicové, ale svadi k subjektivité

e didaktické testy

e rozbor portfolia — hodnoceni vysledkl prace zdka

e Skolni prospéch

e doporuceni ucitele (posuzovaci skaly chovani pii a také mimo vyucovani)
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e vysledky Skolnich a mimoskolnich soutézi (tato metoda byla do roku 1990
nejrozsitené;si a také se podle ni ve vétSing piipadi posuzovalo kone¢né nadani)

e vysledky sociometrickych Setfeni

Alternativni metody (I¢karské) — pouzivané tehdy, kdyz vysledky zavisi na piijeti ¢i neptijeti

zéka do konkrétni edukac¢ni nabidky

e antropologicka méfeni, méteni reakéniho Casu, EEG, méteni sportovnich 1ékari atd.

Doporuceni ucitele je nejpouzivanéj$i a nejstarsi metoda k vyhledavani nadanych
zakid. V mnohych ptipadech pak zavisi na uciteli, zda a jakym zpisobem upozorni na nadani

urcitého ditéte (pravé dle svych subjektivnich pozorovani).

Pedagogicko-psychologickd poradna identifikuje pfedevs§im intelektové nadani,
u ostatnich druhii nadani je pfizvén specialista z dané oblasti nebo jsou Zakovy schopnosti

posouzeny v prislusné instituci.

Vyhledavani nadanych déti se zaméfuje na mladsi déti, ale kdy zacit diagnostikovat
zCasti zavisi na druhu nadéni. U intelektového nadani se diive doporucovala hranice 12 — 14
let, kdy se projevuji specifické zajmy. Ale jiz v mlad§im Skolnim véku jsou registrovany
nékteré akademické vlohy, jako je jazykové, matematické aj. nadani. Neméli bychom také

zapominat, Ze nadani se do 7-8 let véku ditéte vyviji synkreticky, proto ¢im je dit¢ mladsi, tim

vvvvvv
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(filozofie, sociologie). VZzdy vSak plati, ze musime respektovat individualitu bez ohledu
na vék. Pro déti mladSiho a stfedniho Skolniho véku by Skola méla zajiStovat prvotni

pedagogickou diagnostiku a naslednou péci o nadané zaky.
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5. Vzdélavani nadanych zZaka

Pii urCeni nejvhodnéjsi formy vzdelavani pro nadané zadky se setkavdme s dvéma
variantami vzdélavacich nabidek. Ob¢ maji sva pro a proti, kazda forma vzdélavani je vhodna

pro jinou skupinu nadanych, v zasad¢ plati opét individualni posuzovani talentu.

Pted rokem 1989 se u nas nadané déti vzdélavaly v hlavnim proudu a jednotnd forma
vzdelavani neddvala mnoho moznosti pro rozvoj talentu a individualnich schopnosti. Rtizné
olympiady v intelektovych schopnostech byla mnohdy jedind Sance rozvinout v ditéti
intelektové nadani. Ostatni druhy nadéni dité rozvijelo ve vybérovych Skolach, Skolskych
1 mimoskolnich zafizenich, zajmovych institucich. Bylo tedy pfevdzné na rodicich, jak

s nadanim svého ditéte nalozi.

5.1 Segregovana ¢i integrovana edukace?

Otazkou integrované edukace pro nadané zaky se zabyva mnoho odbornikt jiz fadu let.
Vétsina nazort se shoduje v pozadavku integrované edukace, ale diferenciacni (individualni)

nabidky pro vzdélavani nadanych zaku (ale 1 zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami).

Segregace — jeji rozmach byl zejména v USA ve 30. letech 20. stoleti, kde se objevily
prvni tfidy pro nadané zéky. Specializované skoly pro nadané zaky maji vyhodu uzptisobeni
Skolniho vzdélavaciho programu nadanym Zzakim, modifikaci vzdélavani a prostiedi Skoly
je plné pfizpisobeno potiebam studia. Ucitelé jsou proskoleni v problematice nadani,
vyuzivaji doplitkové programy ke kompenzaci problémil (socidlné-emocionalnich). Pracuji

s homogenni tfidou s mensim poctem Zaki.

Nevyhodou segregované edukace je izolovanost nadanych déti od jejich vrstevniki,
vzdaleni od béZného Zivota populace. Disledkem toho mohou mit tyto déti v budoucnu
problémy s navazovanim spolecenskych vztahii. V neposledni fadé¢ je to problém dostupnosti

Skol, at’ jiz finan¢ni, socidlni nebo ve smyslu dlouhého dojizdéni do Skoly.

Integrace — spliuje podminky dostupnosti Skoly i zaclenéni zdka do rtiznorodé skupiny
vrstevnikii. Zadavanim ukold s riznymi obtiznostmi a doplikovych tloh pruzné reaguje
na aktudlni uroven nadani Zaka. Vyhoda je 1 pro ostatni zaky ve tiidé, pro skupinu jako

socialni Utvar.
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Nevyhodou integra¢nich forem vyuky je vysokd naro¢nost pro ucitele, zvIasté
pti vysokém poctu zakt. Ucitel tak musi vyuku pfizplisobovat pro vice zakd (nejen

pro nadané, ale i pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, a to ve vice urovnich).

Vzdélavani nadanych mizeme rozdélit do tfi zakladnich okruhi:

a) segregovana edukace — vybérové Skoly, vybérové Skoly internatni, specidlni tfidy

bézné skoly, domaci vyucovani.

b) kombinovana edukace — specidlni tfida s rozvijejicim programem, pfiCemz cast
vyucovani probiha v bézné kmenové tiid€ a ¢ast vyucovani probihd ve specidlni tfidé nebo
ve tfidé vysSich ro¢nikd (nadany zdk chodi do své kmenové tiidy a na urcité predméty
dochazi do vyssich ro¢nikl). Dalsi variantou je bézna tiida, ve které se cast vyucovani

zabezpecuje oddélené (vytvareni podskupin, dvoufdzove naro¢ny program).

c) integrovana edukace — bézna tfida s kmenovym uditelem, ve které nadani zaci maji
rozvijejici programy, moznost odbornych konzultaci s podpiirnym pedagogem ¢i odbornikem

na jednotlivé predméty a témata.

Jakd moznost je nejvhodnéjsi? Nelze obecné fici, kterd forma vzdélavani nadanych zaki
je nejlepsi. V kazdém piipadé je nejlepsi fesit situaci individualné. Roli ve vybéru hraje 1 vék
ditéte, v mlad$im Skolnim véku byva doporucovédna integrace. V rozmanitém prostiedi
a s dostate€nou nabidkou obohacujicich aktivit ma mladsi dité potencial rozvinout vSestranné

své schopnosti.

DalS$im rozhodujicim faktorem je druh nadani. Jedna se pfedevSim o sportovni, umélecké
a akademické nadani. Zde neni vhodné dité brzy uzce profilovat, jelikoZ rozvijeni talentu
je mnohdy na ukor vSeobecného vzdélani. OvSem pro dit¢ vyrazné umélecky ¢i sportovné
nadané je spiSe vhodné&j$i vybérova Skola dle zaméteni. Pro intelektové nadané déti je také

potieba hledat i mimoskolni vyziti jiného zamé&feni.

Stupeit nadani je dalSim faktorem v rozhodovani o formé vzd€lavani. Pro niz§i uroven
talentu, kterda neni vyhranéna, je vhodngj$i integrovand edukace. Pro extrémné nadané déti

je vhodnéjsi forma segregace. Segregace je vhodna také v ptipadé, Ze rozvijeni nekterych
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zazemi) a bézna skola nemuze toto splnit.

5.2 Vzdélavaci a vyukové strategie individualizace

Pti tvorbé vzdélavaciho planu pro nadané dit€¢ musime brat v potaz jeho vzdélavaci

potieby, které zahrnuji (Machii 2010):

stimulaci potencidlu ditéte — nadané déti jsou piirozené zvidavé a motivovangé,
vyzaduji podnéty, které budou stimulovat jejich vlohy, vyzaduji nové informace, které
uspokoji touhu po pestrosti vyuky

modifikaci obsahu, forem a metod vyucovani — metody by mély smétovat k vyuziti
problémového a kreativniho mysleni namisto ptimého vysvétlovani ucitelem. Tento
ptistup je pro zéky podnétny a podporuje pozndvani vlastnich postupti pfi feSeni ukolt
podporu rozvoje détskych zajmt — nadani prechdzi do expertnich znalosti oboru
a tkolem ucitele je tyto zajmy objevovat a na jejich zakladé¢ stavét obohacujici aktivity
demokraticky pfistup — nadané déti netoleruji direktivni jednani a vynucenou autoritu,
ptistupuji k dospélym jako partnerim, komunikuji s nimi, kritizuji. Zdivodiovat
smysl jednani, akceptujici argumenty je ptedpoklad pro rozvijeni tvofivého mysleni
eliminaci vzniku problémii — nadané déti vlivem svych specifickych rysi osobnosti
jsou nekdy vnimény uciteli negativné. Ucitel by se mél na tyto problémy zaméfit
a rozvijet je vhodnou edukacni strategii

nabizeni podnétného socidlniho prostfedi — v kolektivu vrstevniki se nadané déti
mohou citit nepochopené, potfebuji partnery se stejnymi z4jmy a myslenim. Proto
jenutné nabizet nadanym Zzakim pftileZitost komunikovat s podobné zaméfenymi
jedinci, naptiklad seskupovani do homogennich skupin pro ur€ité pracovni ¢innosti
nebo navstéva mimoskolnich zajmovych krouzkl. Zde ale plati pravidlo neselektovat
je od aktivit s ostatnimi v bézné vyuce

kompenzaci problémovych kognitivnich 1 afektivnich stdnek osobnosti — u nadanych
zakl se snazime rozvijet talent, ale i kompenzovat jejich problémové stranky. Jedna
se o nacvik studijnich dovednosti, rozvoj osobnostné-socialnich stranek osobnosti

nebo psychomotorickych dovednosti
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e nendlepkovani — nalepkovani ditéte privlastkem ,,nadany“ ovliviiuje nazory okoli,
a to ma zavazny dopad na vyvoj ditéte. V kolektivu mlze byt neptatelsky piijiman,
postoje ucitell mohou byt jak odmitavé, tak obdivné, nekritické

e individualni pfistup — ¢im extrémnéjsi je nadani ditéte, tim vice se projevuji specifické
zvlastnosti osobnosti, zvlaSt¢ emociondlni. Proto vyzaduji individualni pfistup

a akceptovani téchto netypickych projevi

Pokud se Skola zabyva integrovanou edukaci, fe$i tedy problém diferenciace zaki

a individualizace ve vyuce. Podle ¢eho diferencovat zaky?

Diferenciace kvantitativni — podle znamek, Skolnich vysledk a 1Q, toto déleni je velmi

bézné a v nasich podminkach rozsiené.

Diferenciace kvalitativni — podle Zzdkova zajmu nebo jeho orientace, formou volitelnych
pfedméti. Ty mohou byt v zavislosti k pfedmétiim napi. konverzace k cizim jazyklim nebo

jsou mimo bézné predméty jako je napt. dramaticka vychova, modelovani.

Postup, ktery Skola miize vyuzivat k vyuce zakl na riznych trovnich vzdélavacich potieb,
je ,princip kontinudlniho pokroku v uceni*’ (Kasikova, 2011), coz znamena nepietrzity
pohyb kazdého Zaka dopiedu k dal§im pozadavkim, které je schopen zvladnout za danych
podminek (Cas). Rychlej$i Zaci nemuseji cekat na ostatni a prechdzeji na pokrocilejsi

ukoly, neztraceji ¢as opakovanim.

Na to navazuje princip zvladnutého uceni, kde je jeden zavazny cil pro vSechny a Zaci
maji svoji specifickou cestu jak ho dosdahnout. Tento pifipad vyhovuje vice pomalejSim
zaktm, kteti tak maji vice ¢asu na zvladnuti ukolu. Nadani zaci ptfitom postupuji dale podle

ptedchoziho principu.

Kasikova (2011) dale uvadi: Cely tento prostup vyuky je hlavné o vytvareni ucebnich
moznosti a ne jen o rozsifovani riznych aktivit, jako je napf. prace v malych skupinkéch

za kazdou cenu.

’ KASIKOVA, H., STRAKOVA, J., Diverzita a diferenciace v zakladnim vzdélavani, s. 230
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Takové u¢ebni moznosti jsou:

poskytovani individudlni podpory
e poskytovani prilezitosti pro rozdilné zptisoby uceni

e piekondvani (podnécovani k piekonavani) zony pohodli pro nadané zéky — tzv. realna

vyzva pro uceni

e vytvafeni dlouhodobého kurikula, které umoziuje cyklické navraty pro prohloubeni

jejich komplexnosti

e utvareni moznosti pro zakovu kontrolu nad vlastnim u¢enim

Zasady pro diferencovanou vyuku:

vvvvvv

a co nastavbové ucivo. M¢él by rozumét individudlnim odliSnostem svych zakd. Byt pro své
zaky spolupracovnik, ktery jim umozni dosdhnout nejvyssich cilti podle jejich moznosti.
Z tohoto diivodu se pfizplsobuje obsah uciva a proces vyuky Zakové zajmu. Cilem

diferencované vyuky je maximalni riist Zaki a individuélni Gspéch kazdého ditcte.

Skola musi pii tvorbé diferencia¢nich strategii zvazit viechny klady a zapory v zavislosti
na problémech, které mohou vzniknout s diferencovanou/individualni vyukou. Je potieba vse
konzultovat s odborniky (psychology, specialisty na dan¢ téma). Je nutné zvazit také redlné
podminky Skoly jako napft. personalni a prostorové. Diiraz je kladen na flexibilni diferenciaci,
tim predejdeme trvalému rozdélovani podle kvantitativniho kritéria. Kazdy zak by mél mit
moznost postupu do vykonnéjsi skupiny a naopak, pokud jim dané téma vyhovuje vice nebo
méné. Mnohdy totiz rozhoduje zaméteni, z4jem, ale i1 aktualni situace v jaké se dité prave

nachazi.
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5.3 Modifikace uciva a obsahu vyuky

Uspésné vzdélavani nadanych zakd v bézné sSkole se déje pomoci riznych edukacnich
nabidek a programil pro nadané. Cilem téchto programi je podnitit a udrzet vnitini motivaci
(vnitini motivace je zakladni rys nadanych déti), rozvijet vytrvalost a poskytnout zaktim vétsi

variabilitu vzdélavacich nabidek pro riznorodou kombinaci jejich schopnosti.
Do edukacnich nabidek patfi:
e vzd¢lavaci nabidky - rozvijeji silné stranky ditéte
e podpiirné nabidky - vyrovnavaji slabé stranky ditéte

e preventivni nabidky — slouzi k prevenci ¢i zmirnéni osobnostnich nebo socidlnich

problému nadanych déti

Mapovat strukturu z4jmi a schopnosti zakii muze uclitel prostfednictvim didaktickych
test. Ty ucitel zadavd na zaCatku obdobi, kde zjiStuji urovein védomosti, v pribéhu
ke zjiSténi trvani a irovné vzdélavaciho procesu a vystupni na konci obdobi. Vystupni podaji

informace k hodnoceni a dalSimu vzdélavani zaka.

Vyukové programy:

Vyukové programy pro diferencované vyucovani intelektové nadanych zakt jsou zalozené
pfedev§im na modifikaci obsahu vyucovani, procesu, vyucovaciho prostiedi a produktu.
Vychazeji ze specifickych potteb nadanych zakii a mohou se uplatiiovat jak skupinové, tak

individualné.

Skupinové programy — vhodn€ utvofené skupiny, které podporuji socialni soudrznost

a odpovédnost za skupinovou praci, rozvijeji komunikaci mezi Zaky.

Individualni programy — samostatné, diferencované programy podle individudlnich

schopnosti a zamé&feni.
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Akceleracni programy - akcelerace (acceleration)
e umoznuji nadanym zaktim rychlejsi postup ve vzdélavani.

Vnitini akcelerace se uskute¢iiuje vramci tfidy — snizeni opakovani, vynechani

jednoduchych uloh nebo pieskoceni jiz znamych casti uciva.

Vnéjsi akcelerace zahrnuje usporadani vzdélavacich nabidek — ptedcasny vstup do skoly,
pieskoceni ro¢niku, vyuka jednoho ¢i vice pfedmétt ve vysSim ro¢niku nebo zhusténi rocnikt

(absolvovani dvou ro¢nikil v jednom skolnim roce).

K akcelera¢nim programtim patii i redukce asu na osvojeni uciva (telescoping), kdy zak
zvladne ucivo v krats$im case nebo ucivo dvou roc¢nikli za jeden Skolni rok. Dale zefektivnéni
¢asu naosvojeni urcit¢tho uciva (compacting), kdy je uSetieny cas nésledné vénovéan
rozvijejicim aktivitdm podle zajmu zaka.

Opomenuti nadanych zaki ve tfid¢ a jejich rychlejsi tempo mize zpisobit, Ze nadany Zak
se ocitne v tzv. ,,zon¢ nudy*“(zéna pohodli). Takové dité je bez vEétsi ndmahy ve t¥ide uspeésné,

zvykne si na pohodlnou situaci a nerozviji se pozadovanym smeérem.

Pti dochazeni zdka do vyssich ro¢nikl na konkrétni pfedméty mizou nastat organizacni
problémy (navaznost rozvrhu, jak bude zak klasifikovan atd.) a socialni (star$i zaci mladSiho

nepiijmou, zak se tak dostava do izolace atd.), které mohou zplisobit nemoznost realizace.

Obohacujici programy - obohaceni (enrichment)

e jsou programy, které zédkovi roz$iii a obohati ucivo o dalsi fakta a vybizeji k hledani
dalsich souvislosti, které dané téma nabizi. Zak nepfeskakuje sviij ro¢nik a je mu
nabizena moZznost obohacujicich aktivit. Obohacujici programy mohou byt také
vyuzivany jako samostatné vzdélavaci pfedméty ¢i moduly, napf. “kurz tvofivého

mysSleni®.

Cilem obohacujicich aktivit je podpora pouzivani vysSich Urovni mysleni, schopnosti
feSeni problému, tvofivého mysleni, dale pak rozvoj samostatnosti, sebekontroly a vlastni

iniciativy.

Obohacujici aktivity se stdvaji soucasti individudlnich vzdélavacich planti pro nadané
7aky.
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5.4 Modifikace vyucovacich metod a forem
V ramci obohaceni vyuky nadanych déti modifikace nejcastéji zahrnuje (Machi 2010):

e praci stextem (rozvoj kritického mysleni) — od povrchniho po hloubkové uceni
(metoda ILN.S.E.R.T.)

e mentalni mapy (vizudlni zndzornéni vzijemnych vztaht myslenek a pojmil), Zaci
dostanou informaci, kterou musi promyslet a davat do vztahu ke svym schématiim

e Dbrainstorming (rozvoj aktivity, tvofivosti, podnécuje k individudlnimu pojeti ukolu),
dobie realizovatelny s jinymi vyukovymi metodami jako napi. projekt, skupinova
vyuka

e volné psani (popsat vlastni mySlenkovy proces), text neni doptedu zndm a nenutime
zaky na konci ke zvetejnéni

e skupinovou praci (spoluprace skupiny zaku pfi feSeni problému)

e didaktické hry (slozit¢ hry problémového charakteru), rozvijeji kreativitu, vySsi
rozumové schopnosti a potlacuji nékteré socidlné-emocionalni problémy

e metody inscenacni (rozviji afektivni charakteristiky a upeviiuji pozici nadané¢ho zaka
v tfidnim kolektivu), diskusni (rozviji socidlni dovednosti)

e metody feSeni problému (podnécuji samostatné a tvotivé mysleni)

e dale nejcastéji pouzivanou projektovou vyuku (aktivni ¢innost zakill), samostatné prace
74kl a nezavislé studium (ucebni dohoda mezi zdkem a ucitelem — velmi roz$ifena

metoda spiSe v zahrani¢i nez u nas)

ZkuSenostni uceni je dal§i vyznamna slozka uceni. Nadani profituji z nauceného,
pokud si mohou vysledky uceni ptenést do praktického zivota a vidi navaznost na dalsi

studium.

5.5 Kooperativni uceni

Kooperativni u€eni je vhodné predevsim tam, kde ucitel pracuje s heterogenni tidou,
kde je nerovnovéaha v u¢ebnich ptedpokladech. Pracuje se pfevazné v malych skupinkach, kde

se do popiedi dostava propojovani kognitivnich a socialnich momentti u zaka.
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Vyznam kooperativniho uceni

Spociva v prvé fad¢ ve vyssi vykonnosti a produktivité vSech zaku, ktefi tak maji vétsi
snahu uspét, déle si zapamatuji ucivo a posili se i jejich vnitini motivace. ZvySena
je imotivace na ukol a vysledky, v neposledni tfadé se rozviji a utvafi kritické a tvotivé
mysleni zakti. Vyznam je i ve zlepSeni vztahti mezi zaky. Posiluje se koheze skupiny, tim

padem zaci Iépe piijimaji diverzitu a nadani se zde citi [épe.

Kooperativni uceni (Kasikova, 2007) propojuje spolecné a individualni zajmy, utvari
se osobni odpovédnost za spole¢ny kol i za spoluzéky, coz na sebe vaze pozitivni vzajemnou
zavislost (Gspéch kazdého zaka je i uspéchem skupiny a naopak skupina by neméla tspéch
bez uspéchu jedince). Rozviji se a utvaii sociadlni dovednosti. Interakce tvaii v tvar
azavérecnd reflexe ukazuje jedincim, jak skupina pracovala, sjakym uspéchem a jak

. 4. o Y : 1
se jedinctim spolupracovalo uvnitt skupiny'”.

Nadani zaci v kooperativni skupiné

Nadani Zaci si ve skupiné rozvinou dovednosti pro spolupraci a navazovani vztahi
(Slavin, 1990). Velmi ¢asto se stava, ze nadani jsou ve tfidé opomijeni svymi spoluzaky nebo
nejsou zcela oblibeni. Nejvice to 1ze vypozorovat v kompetitivni vyuce, kde se diky svym

opakovanym Uspéchiim netési velké oblibé a neciti se dobte.

Ve skuping si nadani zaci teprve uvédomi strategii vypracovani tkolu. Déje se tak,
az pii vysvétlovani ukolu ostatnim. Sami totiz sméfuji k vysledku rychlym tempem bez
uvédomovani si cesty. Diky tomu se zdokonaluji ve vedeni druhych, posiluji dovednost

rozhodovat se a feSit konflikty.

Jak pracovat s nadanymi zZaky ve skupiné?

Ucitel pfidéluje zakim role ve skupiné. Nadany zak vysvétluje ostatnim, co nezvladli
nebo nepochopili, a tim se podporuje jeho vyssi vykon a souCasné skupina dostava zpétnou

vazbu, ktera jim ukaZze Gspésnost jejich vykonu.

""VALISOVA, A., KASIKOVA, H. a kol., Pedagogika pro ucitele, 2007, s. 183 — 189.
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K nadanému zdkovi je potfeba ptidélovat do skupiny vhodné partnery pro uceni.
Kreativni a socidlné zdatni zaci nemuseji byt pfi praci nejvykonngjsi, ale jsou nejvhodné&jSimi
partnery k nadanému zakovi. Tim ucitel podniti motivaci nadaného Zaka pro praci ve skupiné
a vyhne se zabydleni nadané¢ho zaka v ,,z6n¢ pohodli“. Jsou-li ve tfid¢ vysoce nadpriamérni

zaci, je dobré pro né docasn¢ vytvorit homogenni skupinu.

Pro ucitele je vyznamné rozvijeni socialnich dovednosti a je tieba se ujistit, zda
je vytvorena zcela jasnd vzdjemnd pozitivni zavislost (ValiSova, Kasikova, 2007). Pokud
shleda né&jaké nesrovnalosti v pochopeni zakt jejich role v kooperativnim uceni, musi ihned
po zjisténi vyrovnat nedostatky a vysvétlit vyhody spoluprace. Velmi dilezitym faktorem je,
aby se tak stalo bezprosttedné po zjisténi, jelikoz v pribehu nebo po ukonceni spoluprace

se jiz nedocili spravného pochopeni vztah.

Hodnoceni pti kooperativnim ueni vyzaduje ndhled vice kritérii. Ucitel tak hodnoti
praci skupin podle pfedem stanoveného métitka, ale i1 individudlni vykon, ktery vychazi
ze srovnani pfedchozich vysledkii. Také zaznamend, zda je u zakl viditelny rist v kognitivni

sfére.

5.6 Modifikace u¢ebniho prostiredi

Ucebni prostiedi zahrnuje jak materiadlni podminky, tak psycho-socidlni klima t¥idy. Vzdy

by mélo byt orientované na zaka.

Podporujici ucebni prostfedi se tidi n€kolika zdsadami (JuraSkova, 2003 cit. podle Mach,

2010, s. 102) :

e akceptuje zajmy a potieby Zaka, jeho samostatnost a iniciativu

e podporuje vlastni zpiisoby feSeni, akceptuje nazory kazdého

e je oteviené novym myslenkdm, lidem i vécem

e nedirektivni pedagogicky pfistup a nekonkurenéni prostiedi

e komplexnost ve vyuce: podnétné tlohy, materidly, pomicky a informaéni zdroje

o flexibilita: v kritériich hodnoceni, v ucitelové ptistupu, v neposledni fad€¢ i pruznost
v rozvrhu

e mobilita: pohyb v ramci tfidy, pfistup k riznym materidlim, vybaveni a akcim mimo

Skolu
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Ttidu (ucebni prostor) miize ucitel rozdélit na nékolik pracovnich mist, kde budou zaci
vypracovavat své ukoly. Oproti klasickému rozlozeni tiidy s lavicemi sestavenymi do urcité
linie je takto upraveny prostor vhodné&jsi pro praci ve skupinkach. Pomahd to zaktm

v zapojeni do ukolu a vyuka je pro n¢ zajimavéjsi a podnétné;jsi.

Upravit tifidu mizeme podle potieby na tzv.:

Zakladny — pracovni mista ve tfidé, kde skupinky vypracovavaji své tkoly. Kazdé¢ misto
slouzi k odli§né aktivité a je oznadeno symbolem nebo barvou. Zaci takova mista vyuZivaji
pravidelné nebo jen obcas. VSechny zékladny pracuji s ukoly daného pfedmétu a ucitel ma tak

moznost pracovat se skupinami dle potieby, vykonnéjsi skupiny mohou pracovat samostatn¢.

Seskupovani zakti do skupin je podle zadani tikolu a mélo by byt flexibilni. Vytvareji jej

ucitelé i zaci a zaroveit méni Cas straveny na zékladnach.

Centra — mista, kterd jsou zaméfena na rizné oblasti kurikula (pfirodni védy, uméni,
literatura...), zaci se zde (na rozdil od zakladen) nemusi vystiidat ve vSech centrech, mohou
pracovat na ukolech dle svého zaméteni a zajmu. Ucitel praci koriguje a zastava roli poradce
a pruvodce. Tato strategie je znama v naSich Skolach z alternativniho vyucovani podle

programu Zacit spolu (Krej¢ova, Kargerova, 2003).

Obohaceni vyukového prostiedi slouzi k vyuziti a podpoie zajml (nejen) nadanych
zakl. Napt. soutéze a olympidady jsou pro nadané déti aktivizacni prostfedek. A to jak samotna
soutéz, tak 1 jeji pfiprava. Soutéze jsou potadany pravidelné bud’ Skolou, nebo jinou
vzdélavaci instituci. Nadanym détem umoziuji rozvijeni z4jmua a zprostiedkovani kontakti

s podobné zaméfenymi jedinci.

Vyuzivani internetovych uceben slouzi nejen pro nadané zaky, ale jako individualni
forma vyuky. Vyuka zde probihd napft. e-learningovym kurzem, ktery je odstupniovany podle
potifeb zakl. V ufebné je prace pro Zaky zajimava, mlze se rozsifit 1 o domaci pfipravu.
Kurzy pomadhaji ulitelim identifikovat naddni ditéte, zorientovat se v jeho potiebach

a poskytnout vhodna opatteni pro jeho rozvoj (kurz Nadany zak ve Skole).
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Pro extrémné¢ nadané déti je také doporucovan asistent pedagoga. Specialisté
pro nadané déti jsou potiebni nejen k organizaci studia a prohlubovani uciva, ale pro skutecné
efektivni vyuZiti ¢asu a vSech dostupnych prostiedki. Zaci tak maji moZnost pracovat svym

vlastnim tempem nezavisle na ostatnich.

Velmi pfinosné je obohatit vzdélavani nadaného ditéte o setkavani s odborniky v oblasti
z4jmu ditéte. Miize se jednat jak o osobni setkani, tak o komunikaci pfes jiné zdroje. Tato
forma je finan¢né narocnéjsi, ale v zahrani¢i rozvijena pro sviij pfinos pii vzdelavani

nadanych déti.

5.7 Hodnoceni nadanych Zaki

Zabyvame-li se hodnocenim v bézné heterogenni tfidé, musime piihlédnout ke specifikiim
nadaného ditéte, které¢ ovlivni jak hodnoceni, tak sebehodnoceni ditéte. Zejména mimoradné
nadani jedinci se vyznacuji vysokym perfekcionismem a netoleranci k selhani. Obecné nadani
jedinci maji vysoké naroky k sobé samym. Ovliviiuje je okoli, které o¢ekava vyborny vykon
ditéte, 1 zdkovo postaveni ve skupin€ vrstevnikil. Je nutny individudlni pfistup, jelikoz vykon
nadaného zaka je ovlivnén zna¢nou vnitini motivaci. Proto je nutné hodnotit pouze jeho
vlastni vysledky v porovnani s vysledky z ptedchoziho vyvoje. Nelze srovnavat vysledky

nadaného Zéka s ostatnimi Zaky ve tfid¢.

U formativniho hodnoceni zalezi na akceptovani riznych zplsobu feSeni, pfi kterych
ucitel oceni iniciativu a originalitu, coZ podpofi zdravé sebehodnoceni ditéte a jeho postoj
ke svému vykonu. Sebehodnoceni je vyznamnou soucdsti hodnoceni. Cilem neni jen
hodnoceni vlastniho vykonu, ale také samotného procesu, jelikoZ tim si zaci uvédomi vlastni

megakognitivni schopnosti.

Neidealnéjsi zptsob sumativniho hodnoceni nadanych zakti je hodnoceni slovni
(Skrabénkové, Trna, 2013, Macht, 2010). Obsdhne Sirokou skdlu aspektd a slouzi
1 k pozitivni motivaci do budoucna. Slovni hodnoceni neni na naSich Skolach pfili§ rozsiteno,
vétSinou prevlada hodnoceni zndmkami. Jako kompromis miZe slouZit hodnoceni zndmkami
doplnéné slovnim hodnocenim, ptic¢emz dopliujici slovni hodnoceni slouzi k diferenciaci
zaki, jejich potieb, motivace a popisuje jejich vynaloZzenou snahu. Slovni hodnoceni se drzi

zasady pozitivnosti a individualniho piistupu.
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6. Spoluprace uditeli, Skoly a rodiny

6.1 Ucitel

Neni v silach ucitele vSe zvladnout sam, coz by ani neprospélo vychovnému cili. Proto
je vyznam prikladan t€z spolupréci s ostatnimi subjekty. Jsou to zvlaste¢ zkuSeni kolegové
(tymové vyucovani), vychovny poradce, Skolni psycholog, specialni pedagog a vedeni dané

Skoly.

Tymové vyucovani — tento druh vyuky je pfinosem pro nadané zaky. Nekolik uciteld,
ktefi se podileji na vyuce, spolupracuje na planovani, realizaci a hodnoceni vyucovani.

Spole¢né fesi souvisejici problémy.

Koordinator — ve tfidach, kde jsou identifikovany, pfipadné psychologicky
diagnostikovany rozumové nadané déti, které maji specidlni materidly a pomucky, plsobi
specialista na vzdélavani nadprimérné nadanych zakt. Je k dispozici v urcitych hodinach
(pfedmétech) a vyuku nadanych zakt zcela vede. Specidlni ucitelé jsou absolventy

specializa¢niho studia pro préci s nadanymi zaky.
Vyhody spoluprace:

o Skola si vytvofi vlastni plan vzdélavani nadanych déti, tento systém je tvofen
az do konce zakladni Skolni dochazky a tim je pfistupny pro vSechny rovné nadanych

deéti.
e Tfidni ucitelé nejsou zahlceni individudlni pfipravou a péci o nadané zaky.
e Optimalni vyuziti asu specidlniho ucitele 1 zéka.

e Materidly jsou jiz vytvofeny pro vSechny nadané déti, coz umoznuje standardni

ptistup a zpétné ovérovani vhodnosti a efektivity zvolenych postupti.
o Dité zistdva ve znamém prostiedi.
Nevyhody spoluprace:

e Ttidnim ucitelim mize vadit, Ze ¢astené ztratili moZznost ovliviiovat rozvoj nadanych

déti.

e Nebo casta pfitomnost specialniho ucitele nadanych déti — koordinatora ve tfid¢.
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Pfi mimofddném, rGznorodém (ne jenom intelektovém) nadani je vhodné vyuzit

1 pomoc specialistli na danou oblast a pomocny personal.

Pokud 74k vynika v oblasti, kterou neni mozné rozvijet v plné $ifi v bézné skole (napft.
ve sportu nebo umeéni), je vhodné zvazit pfestup na prisluSnou vybérovou Skolu. Toto
doporuceni mize dat i pedagog ¢i vychovatel, ktery vede volnocasovou aktivitu pii nabidce

Skoly.

6.2 Skola

Pro déti mladsitho a stfedniho Skolniho véku by Skola méla zajiStovat prvotni

pedagogickou diagnostiku a naslednou péci o nadané zaky.

K moznostem Skoly jak rozvijet nadani zdka patii také rozSifena vyuka nckterych
predmétli, volitelné predméty a volnocasové aktivity. K podpoife nadani pomoci
volnocasovych aktivit patii i ptij¢ovani Skolnich prostor pro konkrétni organizovani zajmové
¢innosti zakl. V neposledni fad¢ také organizace soutéZzi pro nadané zaky. Zde mohou Zaci
nejenom prezentovat své védomosti a dovednosti, ale maji moznost setkavat se s podobné

zajmove orientovanymi vrstevniky.

K zafazeni jedinc do systému péCe o nadané formou integrace je tieba odborny
posudek vystaveny Skolskym poradenskym pracovistém. Vlastni identifikace nadani probiha
nejcasteji v pedagogicko-psychologickych poradnach. Psychologické vysetieni u ditéte téz
odhali, najakém stupni vyvoje jednotlivych oblasti (kognitivni, fyzické a socidlné-
emociondlni) se nachéazi. Pedagogicko-psychologické poradny by tedy mély byt v uzké

spolupraci se Skolou.

Diagnostikovat nadani je pro Skolu dilezit¢ z divodu navySeni financi, jelikoz
vzdélavani nadaného Z4ka s sebou nese vétsi financni poZzadavky (nadstandardni pomtcky,

ucebnice, materidly a naroky na dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniki).

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi organizuje odborné seminaie

pro ugitele mimoradné nadanych Zaki a §koly mohou takové moznosti vyuzit k DVPP."

""DVPP - Dalsi vzd&lavani pedagogickych pracovnikt
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Konzultovat problémy spojené se vzdélavanim nadanych zakt mtze skola i na katedie
ucitelstvi prvniho stupné PedF UK v Praze, kterd se ptiprave uciteld pro praci s témito zaky

veénuje.

Informace, spolupraci a poradnu pro ucitele nadanych zaka (i rodice) zajiStuji také
nestatni organizace, které se zabyvaji vzdélanim mimoradné nadanych déti, do kterych patii
predev§im Centrum nadani o. s., Mensa CR o. s., STaN o. s. a Narodni institut pro dalsi

vzdélavani. Lze tady Cerpat programy, pomicky a dalsi vyukové materidly.

6.3 Rodice

Spoluprace s rodi¢i nadané¢ho zaka je nejdulezitéjsi soucast celého procesu. Rodice hraji
klicovou roli ve vzdélavani svého ditéte, proto je nutné, aby spolupriace oboustranné
fungovala na velmi dobré trovni. Komunikace s rodi¢i musi probihat ve vzdjemné divéie
aobé strany si musi wujasnit, zda podporuji stejny cil. Mnoho probléml vznika
neinformovanosti rodi¢l, jelikoz ne kazdy rodi¢ vi, jak se pfizpisobit nadanému ditéti.
Mnohdy rodice tapou ve vychovnych postupech, jelikoz nerozumi odlisnym projeviim svého
ditéte (Morawska, 2009). Ucitelé i rodice ve velké mife ovliviiuji osobnost zdka a jeho

vykony, proto by se spoluprace obou stran mé¢la dopliiovat a vzdjemné na sebe navazovat.

Pokud vznikne nesoulad mezi postupem Skoly a postojem rodic¢ii k pribéhu
vzdélavani, md to dopad na samotné dit¢ a jeho vzdélavaci drdhu. V ditéti roste napéti
z nefesitelné situace. Dité Casto pfejima nazory a postoje rodic¢ti viuci skole a mize se stavét
odmitavé ke své situaci. Nebo naopak nenalézd ve Skole podnéty ke svému uplatnéni.
V disledku toho dochazi k poklesu motivace, zdjmu o vzdélavani. Takovy Zak vétSinou

proplouvé ro¢niky bez vyrazného tspéchu.

Nadanych Zaka se Skola nerada zbavuje. V praxi vznikd problém pii pfechodu Zaka
na druhy stupent zékladnich $kol. Zaci s lepsimi studijnimi vysledky odchazeji na viceleta
gymnazia a druhé¢ stupné zakladnich Skol zUstavaji bez tzv. tfidnich tahount. Z tohoto divodu
obvykle Skola nevyhleddva jiné vybérové Skoly a nenabizi jim své talentované zaky. Je tedy

na rodi¢ich, pokud shledaji vyhody pfestupu pro své dité a tento krok uskutecni.

Doklada to 1 vyzkum (Greger, Holubova 2010) postoji uclitelit k vzdélavani zakh
na viceletych gymndziich. Nejen v podvédomi rodict panuje fakt, Ze na viceletém gymnaziu

dostane dit¢ lepSi vzdélani a usnadni se prechod na vysokou Skolu. Ale 1 ucitelé
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viceletych gymnazii obhajuji tyto argumenty. Poukazuji na moznost nadanéjsich déti studovat
v kolektivu vrstevnikt, kteti maji stejné zajmy. Nejcastéji uvadeéji, ze i méné nadané déti,
kter¢ na zacatku Skolni dochazky do vicelet¢ho gymnézia nevykazuji znaky studenta
gymnazia, jsou Vv kolektivu svych spoluzakti motivovani k lepSim studijnim vysledkim.
Ovsem ucitelé béznych zakladnich Skol toto tvrzeni z vétsi ¢asti nesdileji. Dokladaji fakt,
Ze na viceletd gymnazia jsou piedevsim ptihlasovani zaci z lepsiho sociokulturniho prostiedi,
zéci vysokoskolsky vzdé€lanych rodict. Navic zaci prechazeji na viceleté gymnazium ve véku,

vvvvv

ve véku 15 let.
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7. Legislativa

Vzdélavaci cile $kolstvi v Ceské republice jsou zahrnuty do téchto zakladnich dokumenti:

Narodni program rozvoje vzdélavani v CR — Bild kniha 2001 spolu s Ramcovym
vzdélavacim programem (dale jen RVP) pro predskolni vzdélavani, RVP pro zéakladni
vzdélavani (upraveny s ucinnosti od 1. 9. 2016), RVP pro gymnazia, RVP pro obory stiedniho
odborného vzdélavani, RVP pro zdkladni umélecké vzdélavani, RVP pro specialni
vzdélavani. Dale Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 a spolu s tim
Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy v CR na obdobi

2015-2020.

RVP ZV — se vénuje identifikaci nadanych, zaméfuje se na priority ve vychové

a vzdélavani nadanych zaki a uvadi ptiklady organizac¢nich Gprav jejich vyuky.

V téchto dokumentech pro vzdélavani nadanych je podstatné:
e vytvareni diferencované nabidky ¢innosti, v nichz se mohou talent a nadani projevit
e vytvafeni mechanizmil pro diagnostikovani
e podporovani rozvoje soutézi (mezindrodni)

e zaClenéni problematiky péce o nadané do informac¢niho prostiedi

Dokumenty, které se pifimo tykaji vzdélavani nadanych a jejich moZznosti u nas:

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném

vzdelavani (Skolsky zdkon) a na né€j navazujici vyhlasky.

Skolsky zakon & 561/2004 Sb. se vénuje vzdélavani nadanych déti, zakd a studentii zejména

v§l7a§18:

Zakon zde uklada vSem Skolam a Skolskym zafizenim vytvéret predpoklady pro rozvoj nadani

déti, zaki a studentii. Tedy podminky, aby se potencial kazdého jedince mohl projevit.
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Dale zakon ptedklddd moznost k rozvoji nadani uskutectiovat rozSifenou vyuku
nékterych predmétid nebo skupin predméti. Toto opatfeni neni omezeno stupném, druhem
nebo typem skoly: ,,K rozvoji nadani deti, Zaku a studentii lze uskutecrniovat rozsirenou vyuku
nekterych predmeti nebo skupin predmeétii. Tridam se sportovnim zamérenim nebo Zakium
a studentiim vykonavajicim sportovni pripravu miize reditel Skoly odlisné upravit organizaci

vy r rorec 12
vzdélavani “.

Reditel $koly ma moznost piefadit mimofddné nadaného Zéka se souhlasem
zédkonnych zastupcli do vysSiho ro¢niku. Pro piefazeni je nezbytné vyjadieni Skolského
poradenského zafizeni: ,, Reditel §koly miize mimoradné nadaného Zdka preradit do vyssiho
rocniku bez absolvovani predchoziho rocniku. Podminkou prerazeni je vykonani zkousSek
z uciva nebo casti uciva rocniku, ktery zZdak nebo student nebude absolvovat. Obsah a rozsah

zkousek stanovi Feditel Skoly .

A feditel skoly ma také moznost povolit mimotfadné nadanému zakovi vzdélavani podle

individualniho vzdélavaciho planu.

Specifikaci a rozsah poradenskych sluzeb pro nadané upravuje Vyhlaska ¢. 72/2005
Sb. (kterou novelizuje vyhlaska 197/2016 Sb.), vymezuje standardy diagnostiky a zahrnuje
diagnostiku nadani mezi standardni poradenské sluzby. Rodi¢ ditéte tak miZze pozadat zdarma
o vySetfeni nadani svého ditéte v jakékoliv pedagogicko-psychologické poradné. Cil zjistit

nadani tedy staci k navstéve a diagnostice v poradenském zatizeni.

Podrobnosti o vySe uvedenych ustanovenich v zdkoné, o vzdélavani a o specifikaci
vytvoteni IVP pfesnéji vyjadiuje vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdelavani zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a Zakt nadanych. Ve vyhlaSce se vymezuji i podplrnd opatieni
pro vzdélavani nadanych, a to v pfiloze 1. Zde vyplyva dilezity fakt, Ze: , Individualni
vzdélavaci plan ma vychazet ze Skolniho vzdélavaciho programu prislusné Skoly, zaveéru

-y . . , , w14
psychologického vySetieni a souhlasu zakonného zastupce .

12 Zakon &. 561/2004 Sb., o predkolnim, zikladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavani (3kolsky
zakon)
" Tamtéz
' Vyhlagka &. 27/2016 Sb., o vzd&lavani zaki se specialnimi vzd&lavacimi potiebami a ziki nadanych
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Dale vymezuje pfesnou dobu realizace IVP: , IVP je zpracovan bez zbytecného
odkladu po zahdjeni vzdelavani mimoradné nadaného zdika ve skole, nejpozdeji vsak
do 1 mésice ode dne, kdy skola obdrzela doporuceni. Individualni vzdélavaci plan muze byt
dopliiovin a upravovin v pribéhu Skolniho roku.“."> Hovofi také o obsahu a upravé

individualniho vzdélavaciho planu.

Dalsi souvisejici piedpis je Informace ke vzdélavani déti, zaki a student mimotadné
nadanych (Véstnik MSMT)'® zabezpedujici realizaci ustanoveni § 17 zakona &. 561/2004 Sb.
a ¢asti ¢tvrté vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. Tento dokument (Informace) podrobnéji rozpracovava
vhodné vzdélavaci pristupy a opatieni, kterd souviseji s vyuzivanim metod obohacovéni
a akcelerace. Vymezuje identifikaci nadéni a hovoti také o pravidlech, podle kterych se fidit

pfi préci s IVP.

MSMT vypracovana Koncepce podpory rozvoje nadani a péée o nadané na obdobi let
2014-2020. Cilem této koncepce spolu s dokumentem Strategie vzd&lavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020 je zajisténi maximalniho rozvoje a plného vyuziti potencialu vSech
déti, zakl a studentl. Koncepce mimo jiné uvadi podminky nutné pro vytvofeni komplexniho

meziresortniho systému podpory nadani a péce o nadané a vymezuje jeho zakladni strukturu.

Platné legislativni opatfeni, kterd se vymezuji ke vzdé€lavani nadanych zaki, znamenaji
pouze obecny ramec pro fungovani vSech forem péce, které jsou realizované v Skolském
systétmu Ceské republiky. Neznamena to tedy, Ze ostatni formy péce, o kterych zékon
nemluvi, nejsou Skoldm povolené (napf. ovéfené zahranicnimi vyzkumy). Také to ale
neznamena, Ze vSechny zmifované moznosti péce jsou pro Skoly zdvazné a povinné. Jde
pouze o vymezeni moznosti, které mohou byt pouZity pii vzdélavani a péci o nadané Zaky.
Ve vsech Skolskych oblastech vychdzime z faktu, Ze podstatnd a nejvyznamnéjsi jsou mista,
o kterych hovofi pfimo Skolsky zdkon a navazujici vyhlasky. Dalsi dopliujici dokumenty
maji spiSe povahu informativni, neni vSak mozné jejich napliiovani vymahat ani po skolskych

zafizenich, ani je predkladat jako zdvazna doporuceni rodi¢tim.

'3 Vyhlagka &. 27/2016 Sb., o vzd&lavani zaki se specialnimi vzd&lavacimi potiebami a ziki nadanych
' Véstnik MSMT CR sesit 12/2006.
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8. Vyzkumy o problematice

V béznych ttidach zékladnich Skol ma nejvétsi vliv na kvalitu péce o nadané zédky sdm
u¢itel. Urovenr jeho védomosti o problematice vzdélavani nadanych zaki, kreativita
a pedagogické dovednosti se promitaji do celého vyucovaciho procesu. Piiprava na vyucovani
je velmi narocnd na organizaci vyuky a realizaci diferencovaného vyucovani.
V neposledni fadé na navozeni pfiznivého klimatu ve tfidé, které mlze mit zasadni vliv

na motivaci a sebehodnoceni nadaného zaka.

8.1 Vyzkumy v Ceské republice

Na ugitele jsou v posledni dobé kladeny vysoké, mnohdy az nerealné pozadavky. Skola
casto supluje nefunk¢nost rodiny nebo naopak celi neredlnym pozadavkiim rodict. Mlze tedy
ucitel vénovat individualni péci nadanym zakim? Je ptistup ucitelll ve vzdélavani nadanych
zaki jednotny? Ne kazdy ucitel byl v této problematice vzdélavan, proto praxe vykazuje
variabilitu v samotném pfistupu i pouzivanych metod prace snadanymi zaky. DalSim

rozhodujicim faktorem jsou téZ podminky, které¢ Skola nabizi svym zaklim.

Autofi Skrabankova, Trna, MUNI (2013) ve své vyzkumné publikaci uvadéji analyzy
studii, ze kterych vyplyva, Ze mnozi ucitelé nejsou dostate¢né metodicky piipraveni
diagnostikovat nadané déti a odborné s nimi pracovat. Tento stav Skoly intenzivné fesi,
a to nejenom k existujici legislative, ale ¢asto je fesi bez odborné a metodické pomoci. Pouze
jedna tretina Skol se snazi identifikovat nadané dité, vénovat mu Cas a spolupracovat s rodici
takovych zaki. V publikaci se uvadi, ze velkd ¢éast ulitelit preferuje segregacni zplsob
vzdélavani rozumov€ nadanych déti - vzdélavani ve specialnich Skolach nebo tfidach
pro rozumové nadané. Na druhé stran€ ma vétSina ucitelll pozitivni pfistup k vzdélavani

nadanych zakd.

V dalsim vyzkumu MUNI uvadéji autofi ve vysledcich vyzkumu velky zajem o tuto
problematiku. Informace o problematice naddni ale ziskala studiem jen neceld polovina
respondentll, ostatni uvadéli prevazné literaturu ¢i pomoc jinych pedagogii. Mezi problémy,
se kterymi se ucitelé setkavaji pti realizaci vzdélavani nadanych, patfi podminky pro jejich
vzdélavani, malo Casu v hodinach (Cas veénuji spiSe slabSim zakim) a chybégjici asistenti.

TéZ odchod nadanych na viceletd gymnazia znesnadiiuje prohlubovéani problematiky.
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Jednoznaéné se respondenti shoduji na tom, zavést tuto tematiku do vzdelavani na vysoké

v 1
skole.!”

Zajimavé zjisténi vyzkumného Setfeni specializac¢ni prace (Kralova, 2010) predstavuje
problematiku vzdé€lavani nadanych z pohledu samotnych uciteli (74 respondentil), kteii
se vzdélavanim nadanych zakl zabyvaji na své Skole. V tomto vyzkumu " dotazovanych
ucitelt uvedla, ze se jejich Skola problematikou nadanych zak nezabyva. A dokonce pouze
12 % ucitelli zna legislativu o nadanych Zacich, ale 83 % vi, kde hledat informace. To skore
lehce vylepsSuje. ZardZejici ovSem je zjisténi, Zze 21 % uciteld uvedlo, Ze se ve své kariéte
s nadanym zdkem nesetkali. Neni pfece mozné, aby se po dobu né¢kolika let neobjevil ani

jeden nadany zak ve tfid¢.

Z vysledkl tohoto vyzkumu dale vyplyva, Ze drtivd vétSina nadanych 74kl se vzdélava
ve své tfide podle IVP, pouze hrstka zaki (4 %) v homogenni tfidé pro nadané a stejny pocet
navstévuje predméty ve vysSich rocnicich. Vyzkum je stary Sest let, proto by soucasny
vyzkum mél potvrdit lepsi znalost problému a véEtsi angaZovanost ucitel ve vzdélavani

nadanych zaka.

U jiz zminéného vyzkumu (Greger, Holubovd, 2010) v otazce homogennich tiid
pro nadané panuje mezi Ceskymi ucliteli vétSinovy ndzor. UCcitelé pokazuji na vyhody
vzdelavani zakl v heterogennich tfidach oproti trvalému rozdéleni do vykonnostnich skupin,
ve kterych jsou Zéaci vzdé€lavani po cely den ve vSech pfedmétech. Domnivaji se, Ze trvalé
rozdéleni ma negativni dopad na sebehodnoceni zakii. Zejména nejslabSich, ktefi se stylizuji

do role ,,outsidera.

8.2 Zahrani¢ni vyzkumy

Zahrani¢ni vyzkumy maji dlouhou tradici a jsou velmi rozmanité, tématu nadanych déti
se vénuje mnoho clankd a publikaci. Zejména v USA se zabyvaji vyzkumem této
problematiky jiz od 20. let 20. stol. Odtud také pochazi nejvice vyzkumt v soucasnosti. Téma
nadanych zak je vice zavedené do béznych Skol a programy pro nadané jsou ovéfovany fadu

let.

17 7. Skrabankov4, J. Trna, Nadani Zdci a jejich ucitelé v ceskych skoldch, s. 39-45.
57



Muzeme napiiklad zminit vyzkum postojii uciteli k nadanym zakim (Mccoach,
Del Siegle, 2007). Obecné¢ je v povédomi, ze nadané déti jsou vice oblibené. Nadany zak
toma ve Skole jednodussi, jelikoZz ho maji ucitelé radi. Podle tohoto vyzkumu se ale
nepotvrdilo, ze ucitelé, ktefi jsou vzdélavani v problematice nadani, maji vice pozitivni postoj
k nadanym zakim neZz ostatni ucitelé. Otazka elitatstvi se také nepotvrdila. Ucitelé vzdélavani
v problematice nadanych nevnimaji nadané¢ zaky jako elity. Problém vnimani elitaistvi

se ukazuje jako nezavisly na vzdélani ucitelt.

Jiny vyzkum zabyvajici se vzdélavanim nadanych zakd (VanTassel-Baska, Johnsen,
2007) uvadi, ze zdkladem pro vzdélavani nadanych zakl je diferenciace osnov jako nedilna
soucast vzdelavani nadanych. Ma pozitivni vliv na pokrok zaka v uceni a na motivaci dalsiho
vlastniho vzdélavani. Dopliujici maji byt alternativni programy. V USA trvaji na tzv.
»programu pro nadané* (vzdélavaci program pro nadané zaky), ktery ma byt zaveden v kazdé
Skole a zvlasté v téch, jez maji nizsi spolecenskou prestiz, jelikoz véfi, ze v kazdé skole,

pokud ma dité individualni ptistup a diferencovanou vyuku, jsou nadané déti. (Grace, 2006).

V dal$i americké studii o vzdélavani nadanych zakt v bézné homogenni tfidé se uvadi
nutnost zafazovat do vyucovani riizné modely vyuky, které souvisi s rozvojem nadanych zaki
(Grogh, 2010). Studie poukazuje na potfebu zafadit tyto modely a formy vyucovani
do povinného vzdélavani budoucich uditeld ve studiu ucitelstvi jako soucast praxe béhem
ucitelského studia. Takto si budouci ucitelé osvoji modely a problémy vzdelavani nadanych
zakl a dovedou je aplikovat pozdéji do své ucitelské praxe. I v dalSich studiich nardzime
na potiebu zvyseni vzdélani v tematice nadani (Scott, 2008), zejména na potiebu pravidelného

proskolovani uéiteld, aby mohli reagovat na potieby nadanych zakl v béznych Skolach.

Jind studie podava zajimavy nahled na uclitele americkych skol (Apps, 2011). Ze vzorku
890 ucitelq, ktefi odpovidali na anonymni dotaznik, bylo ndhodné vybrano 15. Téchto patnact
uciteltl uvedlo, Ze jsou odhodlani poskytovat odlisny uc¢ebni plan a podporu nadanym zaktm.
A to 1 pfes to, Ze jim jejich Skola poskytuje velmi malou podporu pro vzdélavani nadanych

zaka.

Nesmime zapominat, ze prostfedi americkych skol se v mnohém lisi od téch ceskych.
Avsak potieby nadanych zaka jsou stejné. Uroven péée o nadané zaky v mnohém ovliviiuje
samotné prostiedi Skoly, tfidy s velkym poctem zakl rGzné urovné, organizace vzdélavani,
podpora skoly v préci ucitelti a v neposledni fadé€ uroven vzdelani pedagogl v problematice
nadanych zakd.
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Jaka je tedy realita soudasného stavu v Geskych zakladnich $kolach? Skola jako
vzdélavaci instituce byvd spojovdna nejCastéji s rozvojem intelektudlniho nadani,
ale nemizeme opomijet v rovni zdkladniho vzdélavani také identifikaci a rozvoj ostatnich
druhti nadani. Pro zéky zakladni Skoly by se m¢ly vytvofit takové podminky a prostfedi, které
pomohou k rozvoji nadani a uplatnéni nadaného zidka ve vsSech ohledech jeho vlastnich

individualnich ptedpoklada.
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9. Shrnuti teoretické casti

Teoreticka Cast je shrnuti celkového obrazu nadaného ditéte. Spolu s charakteristikami
a projevy nadaného ditéte umoznuje uciteli identifikovat nadané¢ho zaka. Jsou zde popsany
postupy a moznosti prace s nadanym zakem, jakozto i prekazky a tuskali, které¢ ucitel musi
ptekonavat. V teoretick¢ Casti je pozornost vénovana také projevim nadanych zaka,
emocnimu ladéni a vnitinimu prozivani, jeZ mohou byt zaménovany za nejriznéjsi problémy
a poruchy. Poukazuje na riznorodé¢ potieby téchto zakl, jelikoz nejsou vzdy stejné
a neprojevuji se unifikovanym zptisobem. Obsahlost této casti ukazuje na slozitost situace,
naroc¢nost prace ucitele i pozadavky na organizaci vyuky. Osobnost nadané¢ho zaka je velice
komplikovana a takové dité potiebuje individualni pfistup a organizovanou podporu. Proto

jsou zde téZ popsany moznosti prace zakotvené v zakoné a legislativni dokumenty.

Teoreticka €ast nahlizi také na vyzkumy v dané problematice. JelikoZ se celd prace
zamétuje na praci ucitele s nadanymi zaky, predklada vyzkumy tykajici se ptistupu ucitelli

k této problematice, jejich postojii a smysleni o nadanych zacich.

Prace s nadanymi zaky vyzaduje vysokou angazovanost pedagoga, aby mohl s nadanymi
zaky efektivné pracovat. Zahrani¢ni literatura predkladd identifikaci nadaného zéka jako
predstupent inkluzivniho pfistupu, ktery s nadanymi zéky pocitd a je na né kvalitativné
pfipraven. Také Ceska literatura nabizi mnoha témata o nadanych Zacich, jez specifikuji
osobnost nadaného ditéte, jeho charakteristiky a specifické vzdélavaci potieby. Potifebné
vyzkumy o problematice nadanych zakd v béznych skolach ale jesté nepostihuji ve vétsi mire
déni uvnitt tfidy. Uvnitt kolektivu, kde se spolu vzdélavaji nadani Zaci, zaci pramérni a zéci
s poruchami uceni, ktefi potfebuji pomalejsi pracovni tempo. Tedy to, jak s takovou tfidou
realné pracuje ucitel, aby nadani Zaci mohli maximalné rozvinout své schopnosti. Empiricka
Cast této prace se proto zaméfuje na praci ucitele s nadanymi Zaky na zdkladni Skole
v béznych heterogennich tfidach, na pfistup ulitele k nadanym zdklim a na principy
diferencované vyuky, zejména na angaZovanost uciteld v problematice nadanych déti
ana aplikovani principti diferencované vyuky s vyuZitim individualizacnich technik

k podpofte rozvoje nadani.
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II. EMPIRICKA CAST

10. Metodologie vyzkumu

Empirickou ¢ast tvoti kvalitativni vyzkum zaméieny na vzdélavani nadanych déti v bézné
zékladni Skole. Vyzkum je zaméieny na individualni ptistup a rozdilnou vzdé€lavaci nabidku,
kterd je dilezitd pro rozvoj nadanych zaki, aby mohli dosdhnout vyuziti vSech svych
schopnosti. Tento pfistup a pochopeni problematiky vzdélavani nadanych zakt je shrnut
v teoretické ¢asti s popisem potieb, rozdili a moznosti vzd€lavani. Popisem problematiky
ukazuji na fakt, ze tento rozdil ve vzdélavani by mél byt nedilnou soucasti vzdélavani zaku
na zakladni Skole, proto se nadani zaci fadi ke skupin€é se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami.

Empirickd c¢ast zahrnuje metodologii vyzkumu, viceptipadovou studii problému
individualizace ve vzd€lavani nadanych zdkd, analyzu dat, vyzkumna zjisténi a zavéry
vyzkumu. Pozorovaci archy, polostrukturované rozhovory s uciteli a ptehled kodi jsou

vlozeny do pfiloh.

10.1 Cile vyzkumu

Cilem tohoto empirického vyzkumu je zjistit, jak ucitelé vzdélavaji nadané Zzaky
na zdkladni Skole a jaké wuplatiuji individualiza¢ni techniky v béZném vyucovani.

V neposledni fad¢ se zaméfit na orientaci ucitel v problematice vzdélavani nadanych zaki.

v

Podle popisu cilii (Svafigek a kol., 2007) uvadim Maxwellav troji typ cila'™:

Intelektualni cil: zjistit, jak probiha vzdélavani nadanych zakl na riznych typech zékladnich
Skol, jaké maji moznosti uplatnit své nadani a jakym zplisobem ucitel¢ 1 Skola napliuji
individudlni potfeby nadanych zakd ve vzdélani. Prozkoumanim problematiky vzdélavani
nadanych Z7aka zjistit postoje uciteld a piekazky, které brani zméné vyufovani

a individualnimu pfistupu k zZakim.

Prakticky cil: vyzkum by mél slouzit ke zjiSt€ni realného stavu v praxi. Na béznych
zékladnich Skolach, kde se ucitelé potykaji s détmi s riznou trovni intelektovych schopnosti

a déti integrovanych. Jak je z pohledu ucitele mozné do kazdodenniho vyucovani zahrnout

'8 Svaticek, R., Sed’ova, K. a kol., Kvalitativai vyzkum v pedagogickych védach, s. 62-64.
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diferencovanou vyuku a individudlni pfistup. Zda tato velkd narocnost je realnd v bézné
heterogenni tfidé. Vysledek vyzkumu by mohl inspirovat k badani o zacleniovani tematiky

nadanych déti do kazdého studia ucitelstvi.

Personalni cil: jelikoz ptisobim na tane¢ni konzervatoii, tedy na vybérové Skole, nesetkavam
se prili§ s rozliSnou tfidou rizné intelektové trovné. VSechny déti vétSinou spojuje stejny cil
a v intelektové oblasti nejsou vyrazné rozdily. Proto mé tento vyzkum pro mé hodnotu
v poznani redlného stavu na zékladnich Skolach. A jako rodi¢ se zajimam o zdkladni Skolu,
kde moje dit¢ bude studovat, a tim padem si kladu otdzku: ,,Dostane moje dité¢ na kazdé
zékladni skole (napft. dle spadové oblasti) vSe, co bude potiebovat, aby se uplatnilo dle svych

schopnosti?“.

10.2 Vyzkumny problém a vyzkumné otazky

Vyzkumny problém je pojmenovani toho, ¢emu se budeme ve vyzkumu vénovat
(Svaiigek, Sedova, 2007). Byva tedy tim, v em vidime piekazku k pochopeni a popséani

né&jakého stavu.

Vzhledem k rozmanitosti intelektovych schopnosti déti v bézné tiidé ZS a sou¢asnému
integracnimu trendu pro déti s riznymi specialnimi potiebami je vyuka v takové tfidé velmi

naro¢na. Proto byl vyzkumny problém formulovan takto:

Jak napliuji ucitelé pomoci individualizace ve vyucovani individudlni potieby nadanych

Zaki?

Spolu s vyzkumnym problémem byla vytvofena zakladni vyzkumnd otazka clenéna
do dvou otazek: Jak chapou ucitelé individualizaci? Jakym zpusobem rozvijeji ucitelé

schopnosti nadanych Zakit ve vyucovani?
Hlavni dvé vyzkumné otazky jsem rozdélila do péti dilé¢ich vyzkumnych otazek:
e Jak pfistupuji ucitelé k specialnim potfebdm nadanych zaka?

e Jaké individualizatni techniky pouZzivaji ucitelé ve vyuce a jak Casto je zafazuji

do vyucovani?

e Jaky rozdil v motivaci nadanych Zaka pozoruje ucitel pfi individudlnim ptistupu

a pouzivani diferencovanych ukola?
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e Jak hodnoti ucitel vysledky nadanych zaka pii individualnim ptistupu?

e Jak se skoly od sebe lisi v piistupu k nadanym détem?

10.3 Plan vyzkumu

Pti planovani vyzkumu jsem vychdazela z cill, vyzkumnych otazek a metod sbéru dat, coz
je urcujici pro kvalitativni vyzkum. Mym cilem bylo zjistit, jak problematiku nadanych zaka
vnimaji sami ucitelé, jak individualizaci pomdhaji nadanym zaktim piekonavat problémy
a uplatiiovat svoje schopnosti, a v neposledni fad¢, jak se ucitelé orientuji v této problematice.

Tedy pohled z perspektivy subjektu (Svaticek, Sed’'ova, 2007).

Vybrala jsem si pro svilj vyzkum design viceptipadové studie. Piipadova studie patii
v pedagogickych védach k zakladnim vyzkumnym designim. Jeji vymezeni ale neni jednotné
a lisi se v pfistupu jednotlivych autorti. Ve svém vyzkumu jsem vychazela ze zkoumani
socialniho jevu v pfirozenych podminkach redlné se vyskytujiciho jevu. Pro vyzkum jsem
vybrala tfi Skoly jako tfi samostatné ptipady, abych porovnala vzdéldvani nadanych zakt

v riznych typech béznych zékladnich skol.

Vyzkum tedy probihal ve tfech zakladnich §kolach. Dvé devitileté ZS, jedna je sportovné
zaméfend a druhd ma ve svém SVP zaméfeni na vzdélavani nadanych zaka. Tieti $kola
je Skola prvniho stupné, ktera je otevienou Skolou a svlij vzdélavaci program stavi

na individualnim ptistupu k zZaktm.

Vyzkum zahrnuje prvni i druhy stupei ZS, vice se vSak orientuje na stupeii prvni.
Rozhovory jsem po souhlasu nahrdvala, zapisovala jsem si poznamky a nasledné
sumarizovala. Vysledné vyhodnoceni bude vysvétleni problematiky. Vyhodnoceni bude jako

celek pro kazdou Skolu zvlast’ a zaroven provedu srovnani Skol mezi sebou.

10.4 Metody ziskavani dat

Ve vyzkumu jsem pouzila metody sbéru dat, charakteristické pro ptipadovou
(viceptipadovou) studii. Abych mohla co nejlépe poznat organizaci vyucovani, pristup ucitele
a atmosféru mezi zaky, vyuzila jsem zhdcastnéného pozorovani. V prvnich hodinach jsem

pouzila nestrukturované pozorovani, sledovala jsem déni pfi vyucovani a délala si poznamky.
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V dal$ich hodindch jsem zapojila strukturované pozorovani a hledala odpovédi na piedem

uréené otazky a jevy.

Pro ucely pozorovani jsem vytvofila zdznamové archy (pfiloha ¢. 2). Tento arch slouzil
k zapisovani pozorovanych jevi. Zahrnuje veskeré déni ve tfid€, zaznamenané aktivity,
ucitelovo pojeti vyuky a klima tfidy. Arch jsem doplnila poznamkami, které vyplynuly

z aktudlni situace zkoumaného jevu a pro které nebyla v archu vymezena kategorie.

Pozorovani mi umoznilo prozkoumat situani kontext zkoumaného jevu, naro¢nost situace
v ruznych tfidach, odliSnych Skolach. Pfistup jednotlivych pedagogl, redlné uplatnéni
individualizace v piedkladanych ptistupech vzdélavani nadanych zaki, posoudit klima tfidy

a rozdily mezi Skolami ve vytvotfeni podminek pro vzdélavani nadanych zaki.

Dal$i pouzitou metodou byly rozhovory jako nej€astéji pouzivand metoda sbéru dat
v kvalitativnim vyzkumu, kterd spolu s pozorovanim usnadni pohled na komplexnost celé
situace. Rozhovory byly vedeny suciteli a pouzila jsem polostrukturované rozhovory
s otevienou odpovédi. Pro rozhovory byla pfedem pfipravena témata a otazky. Otazky byly

pro vSechny ucitele stejné.

Béhem vyzkumu jsem ale otazky upravila. V prvnim rozhovoru se ukézalo, ze otazky
nebyly poloZeny tak, aby respondent odpovédé¢l na podstatu zkoumaného jevu. Jelikoz jsem
nenachdzela odpovéd’ na vyzkumné otazky, upravila jsem otdzky v rozhovoru pro ucitele

do nyn¢jsi podoby.

Rozhovory mi poskytly ponofeni se do hloubky problému - seznamit se s pfistupem
ucitele ke vzdélavani nadanych zakl a s celkovou atmosférou Skoly. Dozvédét se, jaké
metody vzdélavani nadanych se osvédCily a pro¢. Jaké formy vyuovani ucitel miZe
aplikovat ve své tfid¢. Co ucitel mize dosahnout diferencovanym piistupem a jak jsou nadani
zéaci takovou vyukou motivovani. V neposledni fadé¢ osobni nahled pedagoga na nutnost

vzdélavani nadanych 74kl pomoci individualizace ve vyuce a diferenciace uciva.

Ucitele jsem vybirala podle pfedem ziskanych informaci. Zamérn¢ jsem se vice zamgéftila
na prvni stupen zakladni Skoly, jelikoz u mladSich déti je komplikovanéjsi identifikace
nadaného ditéte, prace s mladSimi zaky vyzaduje vice individualni pfistup a mohou se ve vétsi

mife projevovat problémy nadanych déti.
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10.4.1 Otazky pro polostrukturované rozhovory

Schéma otazek pro polostrukturované rozhovory koresponduje s vyzkumnymi otdzkami.

Prostiednictvim téchto otazek bych méla ¢asteéné zodpovédet diléi vyzkumné otazky.

Otazky pro ucitele:

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)
8)

9)

Vidite potiebu pfistupu k nadanym Zzakiim jako ke skupiné se specifickymi

potfebami?
Je rozvijeni schopnosti nadanych zakt soucasti vaSeho vyucovani?

Pracujete ve tfidé s diferencovanymi pracovnimi listy/koly podle urovné

intelektovych schopnosti zaki?

Jak casto jsou individualizacni techniky soucasti vyucovani? Ktera forma

vyucovani (metoda) nejvice nadanym zakiim vyhovuje?

Jak postupujete pii hodnoceni zaki rtizné intelektové irovne?

Dosahuji nadani z4ci maxima rozvoje svych schopnosti v bézném vyucovani?
S jakymi problémy se setkavate u nadanych déti v kolektivu?

Jaké prekazky brani uciteli v individualnim pfistupu k nadanym zaktim?

Ve vyzkumu jsem pocitala i s moZnosti, kdy ucitel nebude z n¢jakého divodu uplatiovat

individualizaci ve vyuce nadanych zaki. Proto jsem se snazila dopliiujicimi otdzkami, které

vyplynuly z pozorovani ve ttide, zjistit diivody, které vedou k opomijeni nadanych zaki.

10.5 Sledovany vzorek a terén vyzkumu

Vzorek:

Cilem vybéru u kvalitativniho vyzkumu je vzorek, ktery reprezentuje urcity problém.

Pro pozorovani jsem vybrala Zaky bézné zékladni Skoly, jelikoZ problém vzdélavani nadanych

zakl se tyka pravé béznych tiid zakladnich skol, kde se ucitel potykd s rozmanitou Urovni
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schopnosti mezi zaky. Ucitel¢, se kterymi jsem vedla rozhovory byli vyucujici ve tfidach,
kde jsem provadéla pozorovani. Rozhovory jsem vybirala v prvé fad¢€ na prvnim stupni, poté
na druhém stupni. Na prvnim stupni zakladni Skoly to byli tfidni ucitelé, na druhém stupni
ucitelé Ceského jazyka a matematiky. Na druhém stupni pozorovani neprobihalo. Vzdy jsem
délala jeden rozhovor na prvnim stupni a jeden na druhém, pouze u skoly, kterd je Skolou

prvniho stupné probihaly oba rozhovory na prvnim stupni.

Terén vyzkumu:

Mym vyzkumnym terénem byly tii zakladni prazské Skoly. Dvé devitileté a jedna Skola
prvniho stupné. Kazda $kola ma odlisny SVP a jiné vzdélavaci zaméfeni. Skoly jsou
oznaGeny pismeny A, B, a C. Skola B se prezentuje jako 3kola, kterd se vénuje nadanym
zaklim a vytvaii pro n€ podminky, aby mohly rozvinout sviij potencial. Ostatni dvé Skoly
se 0 pé€i o nadané nezminuji. Pozorovani probihalo pouze na prvnich stupnich. Vzdy jeden
tyden od pondé€li do patku. Denné pét vyucovacich hodin. V patek to byly ctyfi vyucovaci
hodiny. Takto jsem postupovala v kazdé skole. Pouze na malé $kole prvniho stupné (Skola C)
jsem pozorovani provadéla jesté v dalSim péatém rocniku, a to tfi dny po Ctyfech vyucovacich

hodinach (vyjma vychov). Celkem bylo odpozorovano osmdesat ¢tyfi vyucovacich hodin.

Skola A

Zéakladni devitiletd $kola se sportovnim zaméfenim. Skola vyhleddva sportovné
talentované Zaky a soustfedi se na jejich postup ve sportovnich soutézich. PySni se mnoha
ocenénimi z krajskych a celorepublikovych soutézi. Druhy stupenn je rozdélen na ttidy

s roz8ifenym télocvikem a sportovni vychovou a na béZnou tfidu bez sportovnich aktivit.

V této Skole vyzkum probihal ve ¢tvrté tifid€ s pani ucitelkou, kterd vede se sportovné
talentovanymi Zaky gymnasticky oddil. Zucastiiuji se celorepublikovych soutéZi a maji
za sebou mnoho uspéchli. A dale byl predmétem vyzkumu rozhovor v sedmé tfidé s pani

ucitelkou Ceského jazyka.
Skola B

Zakladni devitiletd Skola, kterd je Skolou jazykli a informacnich technologii. Ve svém
SVP mé pé¢i o nadané zaky. Skola se zaméfuje na nadané déti, ma kolniho psychologa
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a vychovného poradce, kteii se zabyvaji problematikou vzdélavani nadanych déti. Skola
ma dvé nesousedici budovy. Prvni budova slouzi pro ro¢niky 1-4 se ctyfmi paralelnimi

tfidami. Ostatni ro¢niky 5-9 jsou v druhé budoveé a kazdy ro¢nik ma zhruba 3 paralelni tiidy.

Vyzkum zde probihal s pani ucitelkou, ktera je zarovenn vychovny poradce, a to ve tieti
tfidé. Na druhém stupni jsem vedla rozhovor s tfidni ulitelkou vsedmé tifidé (a téz

vychovnym poradcem).

Skola C

Skola prvniho stupnég, kterd je otevienou $kolou a sviij SVP stavi na individualnim
pristupu k zakam. V kazdém z péti roénikil je pouze jedna t¥ida. Skola se t&3i velké oblibé

u verejnosti a dba na maximalni naplnénost tfid 23 zaka.

V této Skole probihal vyzkum ve tfeti tfid¢, kterou vede zastupce feditele. Ve vyzkumném
tydnu probihal projektovy den, ktery byl vyvrcholenim mési¢niho projektu. A déle v paté
ttide, ta slouzi jako pfipravny ro¢nik na gymnazium. Tiidnim ucitelem je feditel Skoly. Tato
Skola je zasazena do klidné méstské ¢asti s vétSinovou vilovou zastavbou. Plsobi jako rodinna

Skola, ktera péstuje vzajemné vztahy s détmi a rodici.

Casovy harmonogram:

V kazdé Skole jsem travila jeden tyden pozorovanim (Po - P4, vZdy dopoledne) a vétSinou
ve stiedu jsem udélala rozhovor s uéiteli. Ctvrtek a patek fungovaly jako takové ovétujici dny

a slouzily k dopliiujicim otdzkdm. Na druhém stupni jsem délala pouze rozhovory.

Do vyuky jsem vstupovala jako nestranny pozorovatel. Prvni den ve tfidé jsem piisobila
rusive a zaci se nechovali jako obvykle. Dalsi dny uZ jsem zapadla do chodu tfidy, ob¢as jsem
vypomohla nebo se zapojila do né&jaké aktivity. Ve tfidach jsem travila 1 prestavky
a pozorovala zaky, jejich vztahy a soudrznost kolektivu. Cim mladsi déti, tim jsem rychleji

zapadla do kolektivu.
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10.6 Zpiisob analyzy dat

Pfi praci s daty jsem vyuzila oteviené kddovani. Rozhovory jsem piepsala a pomoci
koédovani textu urcila ty kategorie, které byly relevantni s ohledem na cil vyzkumu a jeho
vyzkumné otazky. K jednotlivym kategoriim jsem vytvofila tabulku (viz pfiloha ¢. 1), kam

jsem vepsala odpovédi, které jednotlivou kategorii urcuji.

Béhem zcastnéného pozorovani jsem poznatky zapisovala do zaznamového archu.
Vyuku ve tfidé jsem pozorovala zejména v téchto oblastech: individualni pristup ucitele,
vytvareni diferencovanych nabidek ucitelem, pouzivané metody individualizace ve vyucovani,
Jjak casto individualizacni techniky zarazuje ucitel do vyuky, podpora motivace zakii, chovani

nadanych Zakii ve tridé behem vyucovani a ostatni postfehy jsem zafadila do kolonky

poznamky.

Ve svém vyzkumu popisu ptipadové studie konkrétni Skoly, postoje uciteli. Déle uvedu
vysledky, které byly ziskany ze zaméteného kodovani rozhovori, jaké metody ucitelé
pouzivaji k individualizaci ve vyucovani, jak pracuji s nadanymi zaky a jakou pfikladaji
dialezitost individudlnimu vzdélavani nadanych zaki. Provedu srovnani Skol mezi sebou,
vyhodnoceni a zavéreéné posouzeni, zda nadani z4ci maji moZznost plné rozvinout a vyuzit

své schopnosti.

10.7 Etika vyzkumu

S ohledem na etiku vyzkumu zohlediiuji zaruceni anonymity vSech respondentl
a vyzkumnych instituci. Proto povazuji za nezbytné nezminovat nazvy instituci a prava jména
respondentti.  Ucitelé i1 feditelé Skol souhlasili se zvefejnénim informaci z rozhovort
a pozorovani vmé diplomové praci. Pro zachovani anonymity vSech respondentd jsem
vytvotila kody pro nazvy instituci a pro konkrétni ugitele, ktefi se vyzkumu zagastnili. Skoly
oznacuji pismeny A, B a C. Ucitelé dostali pfidélena ¢isla. Pfehled kodovani respondentii

viz tabulka ¢. 1.

Pfi navstévach zafizeni jsem se snazila, aby ma pfitomnost nenaruSovala vyucovani

a neobtézovala zaky pii praci.
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11. Charakteristika vyzkumnych Skol

Skola A — Zakladni $kola s rozsifenou vyukou télesné vychovy. Devitiletd $kola
je zaméiena na sportovni oddily a vyhledavani talentl pro sportovni aktivity (fotbal, florbal,
gymnastika, tenis). Skola se py$ni mnoha ocenénimi ze sportovnich soutézi. Atmosféra §koly
je na prvni pohled ptizniva. Pro intelektudlné nadané déti nabizi krouzky v oblasti
ptirodovédnych véd. Nadané zdky sice podporuji, ale nevénuji jim mimofaddnou pozornost.

Nejsou specialni programy pro nadané, organizované vyucovani ani zvlastni péce.

Skola B — Zakladni $kola jazyk® a informacnich technologii. Devitileta $kola zaméfena
na pééi o nadané déti. Skola nabizi pomoc $kolniho psychologa a vychovnych poradct
v oblasti nadani ditéte. Podporuje diagnostikovani nadaného dité. Pfipravuje e-learnigové
programy pro nadané zaky, konzultuje s odborniky, realizuje projekt ,,Virtudlni Skola
pro nadané déti. Pocetné Skola se dvéma budovami, dobfe vybavend pomiickami a plsobi

vlidnou atmosférou.

Skola C — Zakladni $kola prvniho stupné. Skola je §kolou otevienou, upiednostiiujici
individudlni pfistup k détem. Zamétfuje se na vyuku jazykl a pfipravu zdkd na studium
na osmiletém gymnaziu. Skola ma vkazdém ro¢niku jednu tiidu, vladne tady rodinna
atmosféra. Podporuje vzajemné vztahy s rodi¢i a osobni pfistup. Déti se uc¢i jak ve Skolni
budové¢, tak venku, jelikoz je Skola zasazend do klidné vilové Ctvrti. Vytvaii mnoho
mimogkolnich aktivit pro prohloubeni vztahii s rodinami zaki. Zaci vyuZivaji prostory §koly
ik relaxaci a hram, jelikoz prostor Skoly a zahrada jsou uzpisobeny riznym aktivitam.
Rodinna atmosféra je znat hned pii ptfichodu do Skoly, vSichni se navzajem znaji a dodrzuji

spole¢né ustanovena pravidla.

Tabulka ¢. 1 — Piehled ¢islovani uéitelu

U<
~
o
—_
o

Ttida islo ucitele

C
1

2.
3.
4
5

6

Q| Q| T T > >
W W 9w~
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12. Vysledky vyzkumu

Seznam centralnich kategorii a kodd se naléza v piiloze €. 1, pozorovaci archy v ptiloze
¢.2 arozhovory suciteli jako piiloha ¢. 3. Nejdiive zde uvedu vysledky pozorovani
z jednotlivych Skol, které jsou zaznamenany do pozorovacich archii. Poté jsou popsany
vysledky z rozhovort s uciteli podle kategorii koda. V kapitole shrnuti vyzkumu jsem popsala
celkové vyzkumné zjisténi kazdé jednotlivé Skoly, jeji péci a zaméfeni k individualnim
potfebam nadanych zak. Na zavér je uvedeno srovnani Skol mezi sebou z hlediska

problematiky nadanych.

12.1 Vysledky pozorovani

Vysledky pozorovani jsou popsany pro kazdou Skolu zvlast,, jelikoz kazdéa Skola ma svou
specifickou atmosféru, je zasazend do jiné lokality, liSi se poctem zakd i celkovou

zam¢tenosti SVP.
Zxicastnéné pozorovani:
Skola A

Devitiletd Skola je zaméfena na rozSifenou vyuku télesné vychovy. Zucastnéné
pozorovani jsem provadéla ve ctvrtém rocniku. Tiidni ucitelka méa svij oddil gymnastiky,
se kterym se zucastnuje riznych celostatnich soutézi. V hodinach télesné vychovy je na prvni
pohled znat, ktefi Zaci patfi do sportovniho oddilu. Ti maji individualni pfistup. Ostatni
a zejména mén¢ obratni Z4ci v téchto hodinach nemaji pozornost ucitele a jsou stylizovani

do role ,,téch ostatnich®. Je vidét, Ze je hodina moc nebavi, nemaji motivaci.

V teoretickych hodinach ucitelka pfistupuje k détem individualné, zna jejich moZnosti.
Nadangj$i pomahaji feSit ukoly ve dvojici s témi, co nestihaji. Funguji jako poradci tfidy.
Nadani Zaci a bystiejSi zaci dostavaji tzv. ,,akoly navic®. Neni to ovSem rozSifujici ucivo
do hloubky. Castou vyukovou formou je skupinové vyudovani. Skupiny tvoii déti nejblize
sedici. Ucitelka nepfemysli o sloZeni skupin. V hodinach neni vidét jasna podpora nadanych

v r1.0

zaku.

Vyucovaci hodiny jsou bez vyraznych problémi, ucitelka zaky neustale vybizi k interakeci,

k ptemysleni nad budoucim tématem. Klade otazky souvisejici s tématem. Motivuje je. Zaci
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se nenudi, jsou nuceni neustale premyslet, odpovidat. Nadani se aktivné¢ zapojuji, vyucovani

je zajimavé. Problematika nadanych ale neni realizovana v plném rozsahu.

Pti rozhovoru s pani ucitelkou druhého stupné je znat zklamani nad odchodem zaku
na osmiletd gymndzia. Mezi zbyvajicimi nadané nevidi, tato problematika se mezi uciteli

druhého stupné netesi. PéCi vénuji détem s problémy uceni a s problémy chovani.

Skola B

Devitileta Skola B je pocetnd Skola se dvéma nesousedicimi budovami. Prvni budova
je pro zaky 1. az 4. tfid. Kazdy ro¢nik ma CEtyfi paralelni tfidy. Druha budova slouzi pro zaky
5.—9. tfid a v praméru ma 3 paralelni t¥idy. Skola se zaméfuje na pééi o nadané 7aky a snazi

se o diagnostikovani a IVP.

Pozorovani jsem provadéla ve tietim ro¢niku. Pani ucitelka znala potfeby svych zakia
anadanym zékim vénovala dostateCnou péci. Vytvarela diferencované nabidky pro zéky,
vyuzivala IT a specidlni programy pro nadané zéky. Na urcité konkrétni vyucovaci hodiny
(napf. jazyky, matematika) dochézeli nadani zaci do vysSich ro¢nika a pak se vraceli do své

kmenové tiidy. Takto se pracovalo kazdy den.

Ucitelé spolu navzajem spolupracuji a vytvareji programy pro nadané zaky, nastavbové

ucivo. Této tematice se vénuji do hloubky.

Pani ucitelka neupozoriiuje Zaky na to, jaké kdo ma pracovni ukoly. Jejich domaéci
priprava téz zahrnuje testy na pocitaCich, tim padem diferenciace uciva probiha pfirozene,
pro kazdého zvIait bez moznosti srovnavani s ostatnimi. Zaci nezpozoruji, e maji jinou
uroven nez ostatni. UCitelka tak pfedchazi nalepkovani déti a elitafstvi. Pfi hodinach jsou
nadané déti hlucnéjsi, zejména pokud zastavaji role poradci, ale vSe probiha kontinualné,
vSichni Zaci jsou neustdle v pracovnim tempu. Vyucovani je narocné, ale dobfe dopiedu

pfipravené.

Na druhém stupni je situace obdobnd, v rozhovoru se pani ucitelka zminila, Ze jsou vice
ve vyuce vyuzivany IT, dotované programy pro nadané zdky a vyucovani formou team
teachingu. Ucitelé opét ve velké mire spolupracuji na vzdélavani nadanych zaki. Dlouhodobé
projekty jsou oblibenou vyukovou formou zaki. Skola se aktivné zabyva vzdélavanim

nadanych 74k a je zaméfena na intelektové nadéani.
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Skola C

Skola C je mald 8kola prvniho stupné. Kazdy roénik ma jednu tiidu. Prezentuje se jako
rodinné Skola oteviend rodi¢im. Celd Skola rodinn€ pisobi. Ucitelé znaji své zaky a jejich
rodiny a pramérny pocet 23 zakl to umoziuje. Individudlni pfistup je tedy na misté.

Pozorovani probihalo ve tieti a paté tridé.

Ve tieti tfidé pani ucitelka vytvari pracovni listy s rozsifujicimi ukoly. Nepodatfené
vypracovani neklasifikuje, zaci jsou tedy motivovani zkouSet své moznosti. Vyuka je velmi
pestra. Zaci vyuZivaji nejen upravené koutky ve tiidg, které jsou uzptsobeny konkrétnim
ucelim (knihovna, pocitacovy koutek, koutek pro odpocinek), ale Casto se uci venku
na zahrad¢ nebo v ptirod¢. Pfi projektovém dnu pracuji formou kooperativni vyuky. Nadani
zaci jsou piidélovani do heterogennich skupin. Speciilné s asistentem pracuje skupinka
pomalejsich zakt a zak, ktery ma IVP. Ucitel po kazdém bloku dava zpétnou vazbu. Na konci
projektu zaci sami vyjadiuji pocity, problémy s vypracovanim projektu a spolupraci
ve skupince. Dostavaji zpétnou vazbu. Ucitelka hodnoti cely projekt i individuédlni ptinos

skuping.

Motivace zaki vychazi zrodinného prostiedi, ndvaznosti témat na prostfedi Skoly
arozmanitou formu vyuky. Nadani zaci i pfes praci s ostatnimi tvofi skupinku, ktera

ve volném c¢ase drzi spolu a vyrazné vazby na ostatni spoluzadky nema.

Ttida ma pestré slozeni, nadani zaci, primérni, pomalejsi, zak s SPU a cizinec. Vyuka
je kontinualni. 1 kdyZ cilené vzdélavani nadanych chybi, individualni pfistup ke kazdému

zakovi mnohé vyrovna.

V paté tridé je znatelny posun. Slouzi jako cilena pfiprava pro osmiletd gymnazia. Pokud
zak nema studijni ptedpoklady ke studiu na gymnaziu, jsou rodi¢e upozornéni na vyuZiti
moznosti pfestupu na jinou zékladni skolu jiz po ¢tvrtém ro¢niku. Ttida ma 19 zaka vétSinou

stejného studijniho zaméteni.

Vyucovani probihd jako cilena pfiprava na gymnizium. Ma rychlé tempo, ucitel
podporuje zaky vyjadiovat své nazory. Problémy se fesi hned, pokud né€jaky zZak ma problém
s u¢ivem, ostatni Zaci fesi jeho problém a ucitel jako poradce koriguje postup. Vyuka probiha
ve dvou naro&nostech. Zaci, ktefi délaji pfijimaci zkousky na gymnézia, maji povinnou vyssi
narocnost. Ostatni mohou zkusit, ale nemusi. Koncepce vyucovani je zaloZena

ro~wr

na individualnim pokroku. Nadani zZaci maji moznost o své praci diskutovat.
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Atmosféra tfidy motivuje k lepSimu vykonu, je znat jasny cil. K uvolnéni atmosféry slouzi
pfedélana hala Skoly na hfisté, kde o prestavkach zaci hraji hry. Pii hezkém pocasi travi
spolecné piestavky venku. Velkym piinosem je individualni pfistup ke vSem zadktim. Déti
se zde citi dobfe a o Skolu je velky zajem. Pro malou kapacitu ale nemtze vyhovét vSem

zajemcim. Pata tfida je prevazné homogenni, upfednostitujici nadané zaky.

12.2 Vysledky rozhovori — kategorie kédu

L Postoje ucitelii ke vzdeélavani nadanych Zaku

Postoje uciteli k potfebé vzdélavat nadané zaky odlisné byl vcelku stejny a ucitelé
se shodli v pottebé individudlniho pfistupu. VéEtsina ucitelt vidéla v individudlnim piistupu
a diferenciaci u¢iva moznost, jak dosdhnout u nadanych Zaki rozvoje jejich schopnosti.
Nadani jsou dle ucitelti skupinou se specialnimi potiebami. Nékteti ucitelé pouzivaji nadané
zaky jako poradce ostatnim zaklim a vidi v nich potencial rustu. Jini ucitelé prostfednictvim
team teachingu podporuji diferencovanou vyuku. Pouze jeden ucitel uvedl, Ze se s nadanymi

nesetkava a specialni péci pottebuji jen mimotadné nadani.

Mira angaZovanosti v problematice zavisi na instituci a jejim zaméfeni, na celkové

filozofii Skoly. V neposledni mife na vzdélani ucitell v problematice a osobnim zaujeti.

11 Pouzivané individualizacni techniky ve vyucovani

V pouzivani riznych metod a forem vyucovani, které podporuji individualizaci, maji
ucitelé¢ jasno. Dilezitd je odstupiiovand narocnost uciva. Ucitelé ve vyctu obsdhli velké
spektrum moZnosti. Od samostatné prace pies skupinové vyucovani, projekty aZ po specidlni
programy pro nadané zaky. Nejvice vyuzivaji ucitelé skupinové prace, at’ jiz cilené zaméfené
sestaveni skupin k podpofe individudlniho rhstu nebo jako jedinou formu vyuky, kterou
vyuzivaji ve vyucovani. MoZnostmi dochazeni zakli na konkrétni pfedméty do vysSich
rocnikli ¢i pfeskoCeni roCniku se zabyva pouze jedna Skola. Opét tedy zalezi na Skole,

ale jistou diferenciaci uciva pouZzivaji vSichni.

73



Bohuzel se vyskytl i pfipad, kdy misto cilen¢ vytvoieného rozsitujiciho uciva dostavaji
zaci ,,néco navic*, coz nevede k pozadovanému vysledku. Zminované soutéze a mimoskolni

aktivity do mého vyzkumu nepatii. Nejsou totiz soucasti ucitelova ptisobeni na zaky.

111 Cetnost pouzivant

Na otazku, jak casto zarazuji individualizacni techniky, ucitelé odpovidali rizné.
Odpoveéd kazdou hodinu jsem dostala pouze dvakrat, a to na stejné Skole. O individualni
piistup se snazi vSichni, to je upokojivé. Ale bud’ prubézn¢, nebo kdyz to ¢as dovoli. Neni
tedy zaruka, ze kazdy den nadany zdk dostane vSe, co potiebuje. Zde vice plati, ze zélezi,
do jaké skoly se nadany zak dostane. S rozhovort vyplynulo, ze jedna Skola se kazdy den
takovym zakiim vénuje, druha sice také, ale uz ne tak cilen¢ a tieti Skola jen pokud ucitelim
na nadané¢ zaky zbude cas. Nemiizeme tedy obecné oznacit vSechny Skoly a ucitele,

ze se vénuji cilené vzdélavani nadanych zaki.

1V. Mira rozvoje schopnosti nadanych Zakii, dosahovani vysledki

Vétsina ucitelt se shodla na tom, Ze nadani z&ci nedosahuji maxima svych moZznosti.
Dosahuji dobrych vysledki, ale maji na vic. Pouze na Skole, kde se nadanymi zabyvaji, véfi,
ze jejich zéci dosahuji lepsich vysledkt, nez kdyby se vzdélavali jako ostatni zaci. Ucitelé
také nadané cilené pfipravuji na pfijimaci zkousky na gymndzia. VétSinou se ale vSude
hodnoti individudlni pokrok a je snaha, aby nadani dosahovali lepSich vysledkt. Jen na jedné
Skole, a to na druhém stupni, ucitel uvedl, Ze nadané, ktefi potiebuji diferencované

vzdélavani, nemaji.

V. Motivace nadanych Zakii

Motivace nadanych zakti ke vzdélani by méla vychazet z diferenciace uciva
a individualniho pfistupu. Jak tedy ucitelé motivuji nadané zadky? NejCastéji je stavi do role
poradcti a vidca skupin pii praci ve skupindch. Také homogenni skupiny nadanych zakt
splituji motivacni strategii. Dale se osvéd¢ilo v motivaci nezdvazné zkusit rozsifujici ucivo.
Pokud ho Zék splni, je odménén klasifikaci. Pokud ne, neni klasifikovan. Je to pfileZitost

zkusit své moznosti. Vyznamné je cetné pouzivani slovniho hodnoceni, které doprovazi
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znamku. Individudlni pracovni tempo a rozsifujici ucivo podle Zdkova zajmu patii k dalSim

motivaénim technikam.

Pouze jednou vypovédél ucitel, ze nadané zaky motivuje za praci navic malou jednickou
a zaci pak mezi sebou soutézi o pocet takovych znamek. Tedy motivace soutézi. Také v této
tfidé nemaji zéci radi ukoly navic. Jinde to ucitel vyftesil tak, ze pokud to jde, neinformuje

o tom, kdo m4 jinou obtiZznost uc¢iva a kdo ne. Zaci tedy nesoutézi.

VL Problémy nadanych Zakii

Mezi problémy nadanych zaki uvadéji ucitelé potiebu individudlniho pracovniho tempa.
Obcas se zaci neciti dobfe pii vyuce ve vyssich roCnicich. Déle v hodinach vyrusuji, diskutuji

s ucitelem o vypracovani tikolu. Vyrazné problémy s nadanymi zaky neuvadi ani jeden ucitel.

Problémy v kolektivu vrstevniki vychazeji ze separace nadanych zak od ostatnich,
neoblibenosti u spoluzakti z divodu poucovani ostatnich, elitafstvi, vlastniho stylu zabavy,
nepochopeni u spoluzdkid. Mohou celit posméchu od netspésnych spoluzakii. Sportovné

talentovani zéci se stylizuji do role tfidnich hvézd.

VII.  Prekadzky pro ucitele ve vzdélavani nadanych Zdku

Mezi piekazky, které brani ucitelim veénovat se nadanym zaklm, patii nedostatek Casu,
jelikoZz ho ucitelé vénuji tém pomalejSim nebo zakim s ur€itymi problémy, néaro¢nost
takového vyucCovani, dale velky pocet zakl ve tfidé¢ a malo asistentli, coz zminuji vSichni
ucitelé. Odchod zakl na osmileta gymnazia zpisobuje nedostatek nadanych na druhém stupni
zakladni Skoly. Neochota aktivni spoluprace rodicti a zahlcovani ucitelli nadstandardni praci
patii také ke zminovanym piekazkam. Poslednim faktorem je naro¢nost sladit rozvrh vSech

ro¢nikd tak, aby se umoznilo nadanym zakim dochazet do vyssich ro¢nik.
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12.3 Shrnuti vyzkumu

Shrnuti je popsano pro kazdou Skolu zvlast, jelikoz kazda Skola mé svou specifickou

atmosféru, je zasazena do jiné lokality, 1isi se poctem zakt i celkovou zamétenosti SVP.

Skola A — je $kolou, ktera vénuje pé¢i détem se specifickymi poruchami udeni a chovani
vyjma déti nadanych. Na prvnim stupni je znat ¢asteCny rozvoj nadanych zaki, ale ptistup
uditele k problematice nadani je v obecné rovind. Cilené vzdélavani chybi. Zaci jsou
motivovani v hodindch a podnécovéani k vykonu, ale metody a formy vyuky jsou pouze
snahou o zajimav¢jsi vyucovani pro zaky. Diferenciace uciva je velmi okrajova. Tzv. ,,ucivo
navic* nespliuje individualizaci ve vyuce. A zfejm¢ ani nenapliuje pozadavky vzdélavani
nadanych zakd. Individudlni pfistup neposouva zaka smérem do prohloubeni uciva ve sméru
zakova zaméteni. Jednd se pouze o individudlni pfistup a pochopeni lepSich nebo horSich

studijnich pfedpokladii kazdého Zaka.

Na druhém stupni ucitelé nepocitaji s nadanymi zéky. Jelikoz prevazna vétSina zaka
s lepSimi  studijnimi vysledky odchdzi na osmiletd gymnazia, nemaji ucitelé pocit,
ze by se méli zabyvat identifikaci nadanych. Velké procento problémovych zakli neumozinuje
ucitelim v hodinach vénovat Cas piipadnym nadanym zakim. Ptistup ucitele k problematice

je pasivni, chybi i1 orientace v problému.

Celkové tato Skola plisobi rozporuplné. Mezi rodic¢i pievlada nazor, Ze jim $kola vyhovuje
(prvni stupen), ale pocitaji s odchodem jejich ditéte na vicelet¢é gymndzium. Druhy stupen

%

zékladni Skoly usp&snéjsi dit¢ bude realizovat jinde.

Skola B — orientace na nadané zaky je znat od zadatku. Individualni piistup, cilend
utvatené ucivo, razné formy vyuky. UCcitelé identifikuji nadané zdky a snazi
se o diagnostikovani z diivodii navySeni moZnosti pro Skolu. Rozvijeni nadanych Zzaka se tyka
1zakl bez diagnozy, pokud ucitel takového zika shledd nadanym. Diferencovand vyuka
je soucasti kazdodenniho vyucovéani. UCcitelé spolupracuji na pfiprave, vytvareni programi
pro nadané Z4ky a rozSifujicim ucivu. Velkd Skola o ctyfech paralelnich tfidach umoziuje
sladit rozvrh tak, aby nadani Z4aci mohli na konkrétni hodiny dochézet do vyssich roc¢nik.

O nadané zaky se stara i Skolni psycholog.
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Druhy stupeii koresponduje s prvnim. Vzdélavani nadanych zaki je tedy filozofii
Skoly. Ucitelé rozvijeji problematiku nadanych, jsou v ni vzdélavani a sami jsou iniciatory
odlisného pfristupu ve vzdélavani. Umoziuji nadanym zaklim rozvijet své schopnosti, jit
rychleji dopiedu a dosahovat lepSich vysledkli. Odchazeji prevazné po ukonceni devitileté

dochazky na Ctyrletd, ale i dfive na viceleta gymnazia.

Ucitelé by preferovali mensi pocet zakt ve tiid¢, aby se mohli této problematice plné
vénovat. Velka pocetna Skola také dava mnoho moznosti pro své zaky. Dobfe vybavené
ucebny, specidlni programy a grantova politika dé€laji z této Skoly zajimavou instituci jak

pro zéky, tak pro rodice.

Skola C — $kola prvniho stupné po jedné tiidé v roéniku napliiuje vizi rodinné $koly.
Skola je dobie vybavena jak materialng, tak prostorové. Ugitelé znaji své zaky, jejich rodiny,
dohromady spolupracuji a podileji se na mimoskolnich aktivitich. To posiluje vzajemné
vztahy a ucitelé tak prohlubuji individualni pfistup. Pé¢e o nadané zéky nema jasnou koncepci
klasifikovany jen kladné, proto jsou zaci motivovani zkouSet své moZnosti. Vyrazné
se projevuje u zakd motivace, pokud je vyuka realizovina mimo $kolu. Casté aktivity
a vyucovani v prirod¢ posiluji vzajemné vztahy. Také prostor v budové predélany na hiisté
slouzi k odreagovani zakd bchem pfestavky. Vyrazny hluk je uciteli tolerovan a Zaci

za to dodrzuji stanovena pravidla.

Lisi se jen posledni, paty ro¢nik, ktery slouzi jako pfiprava na osmileté gymnazium.
Cilen¢ se zde vzdé¢lavaji nadani Zaci. Ttida je rozdélend na dv€ oddéleni a ucivo je také
rozdéleno do dvou naro¢nosti. Vyssi naro¢nost uciva, rychlejsi tempo a prohlubovani zajmu

dava nadanym zakim moZnost realizace a rozvijeni schopnosti.

Skola ma velmi dobrou atmosféru. Spliuje individualni piistup, ktery davd moznost
kazdému Zakovi uplatnit své schopnosti a vyrovnat nedostatky. Klidn4 uzaviena lokalita dava
moznost utvofit vyrovnany vztah ugitel — zak — rodi¢. Skola je velmi oblibena, ale ro¢nik

s jednou tfidou a men$im poctem 74kl ve tfidé neumoziuje vyhovét zajmu vetejnosti.
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12.4 Zavéry empirického zkoumani

Srovname — li Skoly mezi sebou, miizeme fici, Zze kazda instituce je jina v pfistupu

a realizaci vzdélavani nadanych zaka.

Pti porovnani vykazuji Skoly mezi sebou velké rozdily. Nemtzeme tedy jednoznacné
fici, zda vzdélavani nadanych zaki je soucasti kazdého vyucovani v kazdé zakladni Skole.
Ucitelé se shoduji v potebé vzdélavat nadané zaky, obecné principy prace s nadanymi zaky
uplatnuji (zpétna vazba, individualni slovni hodnoceni). Nejvice pouzivand individuélni prace
slouzi k rychlejsimu posunu v ucivu. Je také dulezité, jak se skola k problému stavi a jak jsou
ucitelé v problematice orientovani. Podminky Skoly a celkové pojeti vyuky piredurcuje

ucitelovo zaujeti tématem.

Z pohledu vyzkumu je Skola A nedostacujici. Uciteliim chybi orientace v problému
a zaujaty postoj ke vzdélavani nadanych zaki neni odpovidajici soucasné vzdelavaci situaci.
Pokud by se vyskytl v takové tfidé nadany zak, zfejmé& by nedosahl ocekavaného rozvoje.

Wt v

Je tedy pochopitelny odchod uspésnéjsich zaki na osmileta gymnazia.

Skoly B a C jsou pro nadané zaky ptiznivéjsi. Skola B se cilené vzdélavani nadanych
zakid vénuje a nadany zak ma zarucen postup dle svych schopnosti. Ucitelé vyuzivaji svych
znalosti, poznatkii v oblasti naddni a dostupnych moznosti Skoly. Problematikou nadanych
74k se zabyvaji jako vzdélavanim 7akl se specidlnimi vzd&lavacimi potfebami. Skola C
je zalozena na individudlnim pfistupu, a 1 kdyz se nevénuje tak propracovanému vzdélavani
nadanych z4akl, ma nadany zak moznost rozvoje svych schopnosti. A to nejen v intelektové
oblasti, ale ve vSech oblastech nadani, jelikoZ pfistup ke kazdému ditéti to ve Skole umoziuje.
Skola je oteviena rodi¢tim, napadiim a pfipominkam. Je pro déti také zabavou. Od ostatnich
Skol se lisi pfistupem, vlidnou atmosférou, kolektivni soudrznosti a zeyména vztahem ucitel -
zak. Tato Skola sice pro millj vyzkum nesplituje veSkeré podminky pro vzdélavani nadanych

zakl, pro z&ky a jejich rodice mé ale nezaménitelnou hodnotu.

Pokud rodice chtéji vzdelavat své nadané dité, zalezi na konkrétni Skole, na které bude
jejich dité studovat. Je tedy nezbytné pfedem ziskat informace o Skole, ale i ucitelich, ktefi
se budou na vzdélavani nadan¢ho Zaka podilet. Tento nelehky tikol je nezbytny pro v€asnou
identifikaci nadaného ditéte, jeho potfebny rozvoj vzhledem k jeho schopnostem a naslednou

péci o nadaného zéka.
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Empiricky vyzkum splnil mé stanovené cile:

Intelektualni cil: zorientovala jsem se v postojich uciteli ke vzdélavani nadanych zaki,
individudlnimu pfistupu k takovym zdkim v konkrétni Skole a zjistila prekazky, které
ucitelim brani v rozvoji nadanych zaki v jejich tfidé (Skole). V zavéru vyzkumu jsem
popsala, zda maji nadani zaci moznost rozvoje svych schopnosti v kazdé zékladni Skole a jak

se v konkrétnich Skolach napliuji jejich individuélni potieby ve vzdélani.

Prakticky cil: zjistila jsem, jak ucitelé do bézné¢ho vyucovani zatazuji diferencovanou vyuku
a individualni pfistup k zdkovi. Jak v praxi, v heterogenni tfidé se zaky rtzné intelektové
urovné, mize ucitel obsdhnout narocnost vyucovani. Naplnila jsem cil svého vyzkumu,
zjistila jsem, jaké pouZzivaji ucitelé strategie a individualizacni techniky ve vyu€ovéni v rdmci

vzdélavani nadanych zak.

Personalni cil: ziskala jsem cenné poznatky o vzdélavani nadanych 74k na zdkladnich
Skolach, o redlném stavu zkoumané problematiky. O nérocnosti takového vyucovani
a zvladnutelnych moznostech. Zjisténé rozdily mezi uciteli mé¢ vedou k pfemysleni nad
rozvojem zkoumani této problematiky. Jako studenta ucitelstvi m¢ vyzkum ukazal potiebu
vétsSiho zatazovani tematiky nadanych zakl do kazdého studia ucitelstvi. A jako rodi€ si nyni

dokazu odpovédét na polozenou otazku.
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13. Diskuze

Pti vyzkumu mé piekvapila ochota ucitelti spolupracovat, informovat mé o svém pojeti
vyuCovani a nechat m¢ pozorovat stanovené cile. VétSina uciteli se kladn€ postavila
k tematice nadanych zakt, ale pouze na jedné Skole dokézali ucitelé pfesné popsat principy
vzdélavani nadanych zakt. Ucitelé védi o této problematice, pouzivaji individualizacni

techniky, ale strategii na vzdélavani nadanych zakl polovina ucitelti nema.

Ucitelé modifikuji obsah, formy a metody vyuCovani a davaji tim Sanci vyuzivat
problémové a kreativni mysleni u zaka. Nadani zaci vyuzivaji sviij potencial v rolich poradci,
vudct skupin. Pokud maji moznost se vzdélavat ve vyssich ro¢nicich, dostavaji ptilezitost
rozvijet své schopnosti na vyssi urovni. Ale tahle moznost u dvou $kol chybi, moznost
nabizeni podnétného prostredi, tzn. setkavani nadanych zakid s partnery podobné urovné
zaméteni. Naopak demokraticky pfistup a moznost komunikace, diskuze ve vyucovani
s nadanymi zdky podporuje vétSina ucitelt. A také individudlni pfistup k nadanym zastdva

kazdy ucitel.

Soucasti vzdélavani nadanych Zakh jsou obohacujici aktivity. U ¢asti uciteld nebylo
zjisténo zadné obohaceni. Ucitelé neméli jasné vymezené stézejni a nastavbové ucivo. Tim
dochazelo k tomu, ze nadani zaci méli ,,néco navic“, ale nespliiovalo to pozadovanou
narocnost. Nepodporuje to rozvoj détskych z4jml ani nesplituje princip kontinudlniho
pokroku v uceni. V takovém ptfipadé nelze oCekavat individudlni rist ditéte a maximalni

pokrok.

Zpisob akcelerace uciva jsem opét zaznamenala pouze na jedné Skole. Nadani zaci jdou
rychle dopfedu v u¢ivu (vnitini akcelerace) a maji moznost vzdélavat se ve vysSsich ro€nicich
nebo preskocCit ro¢nik (vngjsi akcelerace). Akceleracni postup pfitom spliuje flexibilni
diferenciaci. Kazdy 74k ma moZnost vzdélavat se ve vyS$im roc¢niku, a pokud se tato moznost
neosveédCi, navrati se zpet do své studijni skupiny. Tento postup se pfitom miize kazdé obdobi
opakovat. Tato moznost je velmi naro¢na na organizaci rozvrhu ro¢niki, aby se mohla realn¢

uskutecnit. Ne kazda Skola muze takovou vzdélavaci nabidku umoznit.

Do vyuky ucitelé¢ zaClenuji nejCastéji samostatnou (individudlni) praci a skupinovou
vyuku. U nekterych ucitell je to ale jedind obohacujici metoda a forma vyuky. Dle vyzkumu
ma toto zjisténi pficinu ve velkém poctu déti ve tiide, v ndrocnosti vyucovani ve tiideé s zaky

rozdilnych studijnich predpokladii a jejich specifickych potfeb. Mnohdy také v nevelké
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zamé&fenosti na problematiku nadanych zdkid. Zarazejici bylo zjiSténi, Ze na jedné Skole
de facto nepocitaji s nadanymi zdky na druhém stupni. To, Ze tzv. ,,nejlepsi* zaci odchazeji
na osmiletd gymnézia, neznamena Uplnou absenci nadanych zakii automaticky. Problém
je tedy spiSe v pristupu uciteli, jejich angazovanosti v problému. Jak jsem jiz uvedla
v teoretické ¢asti, dle vyzkumu Kralové (2010) vyplynulo zjisténi, ze se "4 uciteli ve Skole
problematikou vzdélavani nadanych nezabyva. Naproti tomu zahrani¢ni vyzkumy potvrzuji,
ze ucitelé jsou odhodlani poskytnout odlisny vzdé€lavaci plan nadanym zaktm, 1 kdyZz jim
Skola neposkytne zadnou podporu. Jak tedy vznika tento odliSny piistup ucitela
k individualnimu vzdélavani nadanych zak? Na zacatku to miize byt nedostate¢na ptiprava
studentli u€itelstvi a poté organizace celého vyucovani? Je na vin¢ osobnost ucitele nebo spise
v nékterych Skolach nejsou podminky pro takovy pfistup? Mize za to preplnénost tiid
apriklonéni se ke vzdélavani zakl s nejriznéjSimi vzdélavacimi problémy? Pretézovani
ucitelll a organizace vyucCovani hraje jist¢ velkou roli. Ucitel nemize vse zvladnout sam.
Rozdily mezi Ceskymi a zahrani¢nimi uciteli jsou znacné jiz v podminkach, které Skola
vytvaii pro své ucitele, a v celkovém pojeti ucitelské profese. Kone¢na neochota zabyvat
se individudlnim vzdéldvanim nadanych zakd je tedy kombinaci uditelova pfistupu,

podminek, ve kterych ucitel pracuje, a jeho orientace v problematice nadani.

Pravé podminky, jaké Skola utvaii pro vzdélavani nadanych zakl, by méli byt podnétem
pro dalsi zkoumani. A to jak kvalitativng, detailné poznat divody, které brani vytvofit
ve Skole systém vzdélavani nadanych zakul, tak kvantitativné, kolik Skol je procentuelné
vyhovujicich pro vzdélavani nadanych Zaka a kolik Skol se problému nevénuje. Ziskany

vysledek by poslouzil k porovnani s pfedpokladanym stavem a nabidnul témata k diskuzi.

Zvoleny kvalitativni pfistup mi umoznil poznat smysleni ucitelii o problematice nadanych,
tim se zorientovat v praxi zakladnich Skol. Bilancovat mezi teoretickymi vychodisky
a praktickym pouzivanim ve vyucCovani. Poznat obtiznost celého problému z vice whla
pohledu. Podivat se na téma o€ima téch, kterych se to tykd. A jako studenta ucitelstvi

porovnat moznost uplatnéni naucenych poznatki v redlné podobé vyucovani.
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14. Zavér

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala vzdélavanim nadanych zakl na zakladni skole.
Moznostmi ucitelti a jejich postojem ke vzdélavani nadanych zaka. Cilem diplomové prace
bylo specifikovat praci uciteli pti vzdélavani nadanych zakl, popsat, jaké ucitelé uplatiiuji
individualiza¢ni techniky v béZném vyucCovani. A dale prozkoumat orientaci ucitelt

v problematice nadanych zaka.

Diplomovou praci jsem rozdélila na teoretickou ¢ast a ¢ast empirickou. Teoreticka cast
predlozila mnohé pohledy na problematiku nadani. Nastinila vyvoj problematiky
po soucasnost a uvedla vyznamné instituce zabyvajici se rozvojem nadanych zaka. Podala
nahled na charakteristiky a problémy nadanych zaki. Popsala moznosti ucitelti pfi realizaci
vyuky, postupy pfi praci s nadanymi z4dky a nastinila mozné problémy plynouci z realizace.
V zavéru teoretické Casti je legislativni zakotveni problematiky nadanych Zzakt a vysledky

vyzkumt v oblasti nadani v Ceské republice a zahranici.

Teoreticka ¢ast slouzila jako zaklad pro realizaci empirického vyzkumu. V empirické ¢asti
diplomové prace je uvedena metodologie vyzkumu, kde byly popsany cile vyzkumu,
problémové otazka spolu s vyzkumnymi otazkami, vyzkumny design, pouzité metody, terén
a zpusob analyzy dat. Vyzkum tvofila viceptipadova studie tfech odliSnych zékladnich skol,

kterd mi pomohla naplnit cile vyzkumu.

Prace dolozila, jak mnoho zaleZi na osobnosti ucitele a na jeho schopnosti diferencovat
vyuku tak, aby vyhovovala potfebam a narokiim kazdého zéka. A tim pfispéla k odpoveédi
na vyzkumny problém, zda ucitelé pomoci individualizace ve vyu€ovani poskytuji zakiim
prostor pro maximalni rozvoj svych schopnosti. Z vyzkumu jednoznacné vyplyva, Ze ne
kazda skola je zarukou rozvoje nadaného zaka k maximalnimu vyuziti jeho schopnosti. Kazda

Skola se k problému stavi jinak, nelze tedy odpovidat za vSechny.

Odpoved’ na vyzkumnou otazku byla nalezena predevSim v rozhovorech s uciteli. VétSina
ucitelt si uvédomuje rozdil ve vykonu nadanych zakt. Védi, Ze nadani Zaci podporovani
individudlnim pfistupem mohou rozvijet své moznosti, ptispivaji individualizaci ve vyuce
k vzdélavani nadanych Zakl. Ale ne vSichni toto realizuji. MoZnosti nadanych Zaka jsou
vyuzivany v rtizné mife. Kazdy ucitel vi, ze by nadani mohli mit vétsi péci, ale z riiznych
divodl k tomu nedochéazi. Ukazalo se, Ze zatimco nckteti ucitelé se snazi u nadanych zakt

vyuzit jejich potencidl a rozsifit vyuku v co nejveétsi mife (od diferencované vyuky,
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dlouhodobych projekti az po vyuku ve vysSich ro¢nicich), jini ucitelé vyuzivaji moznosti
nadanych 74kl jen pasivné. Funguji jako poradci tfidy a plni ukoly navic. Sviij potencial
nevyuzivaji a lepsi ohodnoceni je v tomto piipad¢ vyrazné¢ nemotivuje. Tento piistup se poté
promita do atmosféry Skoly asmysleni ucitelti. Celkovd zameétenost Skoly urcuje miru

angazovanosti ucitele v problematice vzdélavani nadanych zaki.

VSichni ucitelé pristupuji k nadanym zaktim jako ke skupiné se specifickymi potiebami.
Pocet nadanych zakt ve tfid¢ ovliviiuje pristup ucitele k dané problematice, téz variabilitu
pouzivanych individualizacnich technik a Cetnost jejich zatazovani do vyucCovani. Ve skole,
ktera se zabyva vzdélavanim nadanych zakul, ucitel cilené¢ nadané vyhledava, jeho postoj
jevelmi angazovany, denné pracuje s diferenciaci uéiva a pouziva Sirokou skalu
individualiza¢nich technik. Naopak u Skoly, kterd udava odchod nadanych zakd na osmileta
gymndzia, neni postoj uciteli zaméfeny na potfebnou diferenciaci ve vyuce ani vysoka
orientace v problematice vzdélavani nadanych. Mira individualizace ve vyucovani se omezuje

na stale se opakujici metody a formy vyucovani.

zajmu a mohou individualné zkousSet své moznosti. Jako poradci tfidy realizuji své
predpoklady a dobie pracuji i vroli vidct skupin. Pouhd prace navic naopak nepiinasi
pozadovany vysledek a zaci ji neochotné vypracovavaji. Pokud jsou nadani Zaci cilené
vzdélavani a ucitel jim poskytne individudlni pfistup, dosahuji vysledkd, které odpovidaji
jejich schopnostem. Skoly a potazmo uditelé, ktefi vychazi vstiic individualité Zaka
a podporuji vzdélavani nadanych zakt, dosahuji vétsi motivace v uceni u nadanych zakd.
Ucebni prostiedi, které podporuje zajmy a potieby zaka, flexibilitu v ucitelov€ pfistupu
a mobilitu (pohyb v ramci tfidy, pfistup k materidlim, akce mimo Skolu) vykazuje méné

problémt, lepsi klima tfidy a lep$i studijni vysledky.

Ukazalo se, jak je dilezité vybirat $kolu pro vzdélavani nadaného Zzdka. Skoly
v problematice nadanych nejsou jednotné. Kazd4 Skola pracuje jinym systémem, kazda Skola
se zaméfuje na néco jiného, na jiné spektrum 74k, jejich nadani a talent. Neni Spatna Skola
a dobrd, jen mira angaZovanosti v problému se li§i. A v této vicepiipadové studii rozvoje
nadanych z4akli v bézné zakladni Skole byly vyhovujici pouze dvé Skoly. Jedna Skola

se ukézala jako nepodnétna pro rozvoj a dosahovani maximalnich schopnosti nadanych zak.

Pro vzdélavani nadanych Zzaka existuje teoreticky zaklad, ktery pfispiva k jeho

zkvalitnéni. Je ale tieba neustale hledat cesty, které pomohou zkvalitnit problém vzdélavani.
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Sami ucitelé ale tvoti praxi, proto by se méli neustale v problematice vzdélavat, dopliiovat
si poznatky a vyuZzivat zkuSenosti z riiznych zdrojii. Zaky diagnostikovat, nabizet jim rizné

vzdélavaci cesty, zkouset nové moznosti a respektovat individualitu kazdého ditéte.
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Priloha é. 1

KATEGORIE

KODY

7z s

Cetnost pouzivani

individualné, zabyvdme se rozvojem NZ, kazdou hodinu, denné
soucast vyucovani, pribéziné,

Meéné podporujici pristup:

ne vzdy, pokud to cas dovoli, snaha ozvlastnit vyucovani, vidy
dostanou NZ néco navic

Mira rozvoje schopnosti NZ,
dosahovani vysledka

jinde by dosahli vic, vyrazné nadané nemame

Snaha o dosazeni lepsich vysledkd, mohli by dosdhnout vic, snaha
o individualni pokrok, nadani jsou pfipravovani na gymnazia,
dosahovani maxima schopnosti

Meéné podporujici pristup:

Motivace NZ

Prekazky pro ucitele ve
vzdélavani NZ

Motivace k praci — funguiji jako poradci, viidci skupin, heterogenni
sloZeni skupin, mohou pracovat svym tempem, zndmky navic,
prileZitost vyzkouset své moznosti, klasifikace za praci NZ a jejich
pokrok, slovni hodnoceni, individualni hodnoceni, ostatni Zaci
nevédi, Ze maji nadanéjsi jiné ukoly (eliminace elitarstvi),
diferencovana vyuka Zaky motivuje, rozsirujici uéivo dle zajmu,
motivovani spolupraci se stejné zamérenymi vrstevniky

a vyuZzivani pracovnich mist ve tridé

Nemotivovanost:

nejsou radi, kdyz maji tézsi ukoly (pouze prace navic), soutézi

Nemame vyrazné nadané zaky, v béZzném vyucovani neni ¢as —
ten se vénuje pomalejsim, problémovym zakim, nadani odchazeji
na osmiletd gymnazia, na 2. st. zUstavaji primérni a Zaci

s problémy, velky pocet zZakul ve tfidé, malo asistent(, rodice
aktivné nespolupracuiji, upravit rozvrh ro¢nikd, aby se umoznilo
vzdélavani napfic ro¢niklim, zahlcenost uciteld, narocnost vyuky
heterogenni tfidy (nadani, prdmérni, déti pomalé, s problémy)
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Piiloha €. 2
Zaznamovy arch
Skola: A

Ttida: 4. ro¢nik

Ucitel: respondent €. 1

Kolik je nadanych Zaka ve tridé
bez diagndzy / s diagndzou

2/0

Individualni pfistup
ucitele

Ucitelka se snazi pfistupovat k détem individualné, v hodinach
oslovuje nadané a nechavd je fesit ukoly s témi, co nezvladaji
tempo. V hodinach télesné vychovy se jako trenérka
gymnastického oddilu vice zaméruje na své svéfence z oddilu-
sportovné nadané déti,

chybi individudlni pfistup k détem, co zaostavaji.

Vytvéreni diferencovanych
nabidek

Pouze prace navic, dopliujici tkoly pro nadané a bystré déti,
které v hodiné jsou dfive s praci hotovi.

Pouzivané metody
individualizace

Skupinova préace — ¢asta forma vyuky, skupinky po ¢tyrech dle
rozvrzeni lavic, ucitelka funguje jako koordindtor, rychlé tempo.
Samostatna prace — v Case, kdy ostatni pracuji, dostdvaji nadani
a ti, co stihaji samostatnou préaci.

Jak ¢asto zarazuje ucitel
individualiza¢ni techniky

KaZdy den, pouze ale vidy stejné.

Podpora motivace

Na zacatku hodiny sdélila pani ucitelka Zakiim, co bude smyslem
hodiny a podnécovala je k pfemysleni, jak téma rozsi¥it. Casto
kladla otazky: ,Jak bychom to mohli udélat?“ nebo ,Co vas
napada, kdyz reknu...?”

Ve sportovnich hodinach podpora zakd k vysokému vykonu Gcasti
na soutézich, pro pomalejsi Zaky nemoZnost tohoto dosahnout,
nizka motivace, malé sebevédomi o vlastnim vykonu, nezajem

o ¢innost.

Chovani nadanych zak( ve tridé

Velmi konformni, bez vyraznych problémd, snazi se nevycnivat
z kolektivu.

Zvlastnosti / Poznamky

Vyucujici vi o nadanych Zacich, snazi se vyuku udélat zajimavéjsi,
Casto zarazuje skupinovou vyuku, ¢etnd interakce s Zaky.

V hodinach TV pfiliSnd zamérenost na sportovné vykonné Zaky,
opomijeni ostatnich.
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Zaznamovy arch
Skola...B

Ttida...3. roc.

Ucitel: respondent €. 3

Kolik je nadanych zaka ve tridé
bez diagndzy / s diagndzou

5/2

Individualni pristup
ucitele

Ucitelka zna své zaky, nasloucha potifebam, vénuje se specialné
nadanym zak{m.

Vytvéreni diferencovanych
nabidek

Ucitelka se rozsahle vénuje ptipravé, nadani Zaci dostavaji
rozdilné pracovni listy, domdci pfipravu. Maji specialni programy
pro nadané. Pfi praci s IT maji rozdilné, ndroc¢néjsi ukoly.

Pouzivané metody
individualizace

Rozsitujici ucivo, samostatna prace, skupinové prace — nadani
maiji svoji skupinu s odstupriovanym ukolem.

Nadani zaci dochazeji na urcité vyucovaci hodiny do vyssiho
rocniku (a ne jenom nadani s diagnézou).

Jak casto zarazuje ucitel
individualiza¢ni techniky

Neustdle béhem celého dne.

Podpora motivace

Z4ci &asto nevédi, Ze maji rozdilné dkoly, proto nedochazi

k nesvarim a nalepkovani déti. Mnoho testl Zaci vyplnuji na pc
a tim padem nemohou védét, ze maiji odlisny ukol od ostatnich.
V hodindach dostavaji pozici poradce pro spoluzaky, ktefi vyzaduiji
pomalejsi tempo.

Chovani nadanych zak( ve tridé

Nadani Zaci jsou hlu¢néjsi, zejména v roli poradcl. Ale nijak zvlast
nevybocuiji, jelikoZ jsou stale v pracovnim tempu.

Zvlastnosti / Poznamky

Zaujala mé priprava pani ucitelky, dohromady s kolegy vymysleji
rlzné testy a programy pro nadané zaky, konzultuji s odborniky.
Narocnost vyucovani je zvladnuta skvéle, nadani zaci jdou rychleji
dopredu.
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Zaznamovy arch
Skola: C

Ttida: 3. ro¢.

Ucitel: respondent €. 5.

Kolik je nadanych zaka ve tridé
bez diagndzy / s diagndzou

3/0

Individualni pristup
ucitele

Individualni pfistup vychazi ze zaméreni skoly a jeji lokality. Ucitel
rodiny déti zna osobné, spolecné poradaji rizné mimoskolni akce.
Max. pocet zakl ve tfidé — 23 to umoznuje.

Vytvéreni diferencovanych
nabidek

Testy a pracovni listy obsahuji dopliiujici u¢ivo pro nadané;jsi Zaky.
Pokud Zak projevi zajem o néjaké ucivo nebo téma, dostava
rozsitujici domdci ukoly. Vyuka je vdzana na lokalitu a mistni
témata, Zaci vytvareji ukoly dle svého zajmu, kterym se pak
individualné vénuiji.

Pouzivané metody
individualizace

Rozsifujici ucivo, prace dle individudlnich zajmu, skupinové
vyucovani, kooperativni vyuka — projekty. Skupinky vypracovavaji
projekt, ucitel v roli poradce a pozorovatele. Skupinky vytvorené
ucitelem, vytvorena skupinka pomalejsich Zaka pracuje

s asistentem. Zaci konzultuji s u¢itelem, vyslednd prace se hodnoti
jak prace skupiny, tak jednotlivcd. Zaci hodnoti praci spoluzaka,
dostavaji zpétnou vazbu, diskutuji o problémech, vyjadtuji vlastni
nazory.

Jak Casto zarazuje ucitel
individualiza¢ni techniky

Béhem celého dne, podle vyucovacich ¢innosti

Podpora motivace

Ucitel vysvétluje zakam pribéh celého dne, vyuéovana témata
vaze na lokalitu Skoly nebo samotné rodiny déti. Okamzita zpétna
vazba. Casté vyucovani v pfirodé, dlouhodobé projekty.

Pracovni listy jsou rozdéleny na povinné a rozsifujici ucivo
(otdzky), pokud se Zak pokusi vypracovat naro¢né;jsi ukol

a nedokondi ho spravné, neni za to klasifikovan. M(ze to tedy
zkusit kazdy.

Chovani nadanych zak( ve tridé

Neprojevuji se nijak vyrazné, ale utvareji skupinku, ktera vzdy
pracuje spolu nebo se o prestavkach drzi spolu. Caste¢né elitarstvi
vUci ostatnim détem. Mald ochota pracovat s jinymi zZaky

na vypracovani ukolu.

Zvlastnosti / Poznamky

Tridni kolektiv ma dobrou atmosféru, déti pochazi vétsinou

ze stejné lokality, schazeji se i mimo Skolu. Tfida je rozdélena

na pracovni koutky a koutek k odpocinku, coz Zaky motivuje

k praci. Maji vSemi odsouhlasena pravidla, ktera striktné dodrzuji.
Celkova atmosféra tfidy je velmi pozitivni.
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Zaznamovy arch
Skola: C

Ttida: 5. ro¢.

Ucitel: respondent €. 6

Kolik je nadanych zaka ve tridé
bez diagndzy / s diagndzou

4/0

Individualni pristup
ucitele

Paty rocnik slouzi jako pfiprava na gymnazium, tfida o 19 Zacich.
Z4ci, kteFi nechté&ji studovat na osmiletém gymnaziu, odchazeji
po Ctvrté tfidé na jinou Zs. Ucitel se tak vénuje Zaka se stejnym
zamérenim, konzultuje s nimi, ddva okamzitou zpétnou vazbu
po dokonceni ukolu. Problémy jednoho Zaka se konzultuji

s ostatnimi. UCitel podporuje Zaky vyjadfit vlastni nazor.

Vytvéreni diferencovanych
nabidek

Vyuka je jednostranné zamérend, nadani Zaci dostdvaji rozsitujici
ucivo, pracuji rychlym tempem. VZdy maji moZnost vybéru
pracovniho ukolu ve dvou naro¢nostech.

Pouzivané metody
individualizace

Rozsitujici ucivo, individudIni tempo vypracovani ukolu, pokud zak
pracuje rychle, ma neustale dopredu pripravené ucivo. Mlze také
pUsobit jako poradce spoluzakim. Skupinova prace — Z4ci
rozdéleni podle studijnich schopnosti. Samostatna prace — vidy
zakladni ukoly a rozsitujici. Za splnéni rozsifujiciho ukolu nebo
nastavbového uciva je Zak klasifikovan.

Jak casto zarazuje ucitel
individualiza¢ni techniky

Koncepce vyucovani je zalozend na individualnim pokroku
jednotlivého zaka, uditel konzultuje s zdkem, s rodici.

Podpora motivace

OkamyZita zpétna vazba, Zaci mohou kdykoli vyjadfrit svij nazor,
diskutovat o problému. Spolecné vytvareji plan uciva, atmosféra
tridy motivuje zaky k lepsimu vykonu.

Chovani nadanych zak( ve tridé

Nadani Zaci ¢asto vyk¥ikuji své nazory, ucitel reaguje, diskutuje,
ale koriguje debatu a délku diskuze.

Zvlastnosti / Poznamky

ZAci ve tiidé maji stejny cil — uspét u pfijimacich zkousek

na osmiletd gymndazia. Homogenni tfida. O prestavkach maji Zaci
moznost v hale, kterd je prestavéna na hfisté, hrat fotbal a jiné
micové hry, coz kompenzuje studijni dril. Pfi hezkém pocasi travi
prestavky na hristi venku, svaci spolecné.
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Priloha ¢é. 3

ROZHOVOR S UCITELI

Respondent éislo: 1.

1) Vidite potiebu pristupu k nadanym zZikam jako ke skupiné se specifickymi

potiebami?

., Pokud je mm g@g nadanz tak _ano. Nadané Zdky, které mdm ve (Fide,
. Molivijejedo-kapidei a ostatni jsou rddi, kdyz

OISTu Fpspf A NABOENEST
Jim poradi spoluZdk nez ucitel. Mam vidy v hodindch matematiky JEZ5i ukoly, které

Jim davam. Ale pejsou moc mia’ii kdyZ maji zase JEZ5Lukol (ismév)

2) Je rozvijeni schopnosti nadanych Ziku souéisti vaseho vyucovani?

.gm;taw EAHOUAT Uit ,,-/ r AT

 Siainiase by byl veREedupicd asabnimi. Jak jsem Fikala, W

lkoly. lddslpeiin ddin néco navic, ale specidlni program pro nadané nemdme, zas
tolik {ich tu neni. Myslim, Ze ani nikdo na skole nemd IVP. "

3) Pracujete ve tiidé s diferencovanymi pracovnimi listy/iikoly podle turovné

intelektovych schopnosti Zaka?

wAno, aleggyzdycky. Tém bystejsim zaddm pdracnéjsiakel.jen tak na zkousk, "

4) Jak &asto jsou individualizacni techniky souéasti vyufovani? Kterd forma

vyudovani (metoda) nejvice nadanym Zikim vyhovuje?

, KOZAP=ton se Shaiilmiidjahmomildsinilyyuconagi a motivovat Zaky Nekdy ,

\!*J(rm.‘fw.r& Ve A
pFipravim pro skupiny rizné_gikoly a pak teprve vyberu Zdky do
ETERDEE )’ »waw

Vidycky se snaZim, aby yeskuping byli spolu jak zstre délj, tak 1i pomalejsi, Bavi

Jje pracovat i po dvou v lavici, navzdjem se doplfiuji a vic si pamatuji. Nadani Zdci

e SN ; .
Seday vérsinougghupink, a pokud jsou dfive hotovi, vt e i 9
RL0u0slanind0uie DAV HEIVIC, Takew maji vidy o néco delisiiikels

L, D RACoun: TEH P

ale pokud s tim W tak je navezﬁt a necham_je to dokondit _tieba

____V delsim case. " 511/@#%"/ s,;’-ie;e‘a-‘n?f: | CAS ok /Vﬂi’(”ﬂ £ wim rempam
TR O, &
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5) Jak postupujete p¥i hodnoceni Zikd rizné intelektové arovné?

,» Hodnotim stejnym mé¥itkem, nékdy samozieimé u téch slabSich pFimhourim oko,
SWARA  DosaHoLAT Uie
aby nebyli furt pozadu. Pro ty, co zviddnou ndrocnéjsi iikol nebo otdzky navic maji

malouwf Je to_mald jednicka. Za pét malych jednicek maji jednu

velkou.
6) Motivuje nadané Ziky je diferencovana/narocnéjsi vyuka?

,»Ale jo, rddi sbiraji malé jednicky, soutézi o to, kdo jich bude mit vic. *

7) Dosahuji nadani Zici maxima rozvoje svych schopnosti v béZném vyutovani?
HALD CASL
., Myslim, Ze ty dvé (nadani) by mohli mit na vic, ale neni na to y bézném vyucovani

cas, mam tu také ggmg!ei;’i Z @ aty gggfgbu"i vic Casu.
T

8) S jakymi problémy se setkadvite u nadanych déti v kolektivu?

. Snad jen, Ze nékdy ostatni je maji za_fy chyiré. MZSH; Ze jsou_nafoukané (jsou
lo dvé divky), kdyZ se bayi porad jen spolu, Jinak s nimi yhodindch problémy
nejsou. &

9) Jaké prekazky brani uéiteli v individudlnim p¥istupu k nadanym Zikim?

. Kdybych se chtéla vénovat individudiné nadanym kaZdou hodinu, musela bych gait

N LS L Sl
min Zdki ve tFidé a zFejmé gsistenta k tém, co fo potfebujl. Po vyucovdni jsem tak
G S R A

2ahlcend riznym papirovdpim, a jesté vedu oddil gymnastiky, jezdime na soutéZe,
Lt ]

nevim, kde bych na to méla vzit cas. HiroFhty CrunosTy
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ROZHOVOR S UCITELI

Respondent &islo: 2.

1) Vidite potfebu pFistupu k nadanym zikim jako ke skupiné se specifickymi

2)

3)

4

5

~

potirebami?

, WtCitQu-péci=potiehiii, asi M podle jeho schopnosti. Mdedmevestiidé
w ty potfehui ag;acné"fi pristup.

Je rozvijeni schopnosti nadanych Zzaki soudasti vaseho vyudovani?

- Vyrazné padaué.yetfidé nemdm, na gdruhém stupni_mdmg 1y, co se nedostali
2 ERe
na viceletd gymndzia, takZe spisc.opak W s ruznymiporuchami,

Jgend a také ghaxdn].

Pracujete ve tfidé s diferencovanymi pracovnimi listy/ikoly podle tirovné

v

intelektovych schopnosti zika?
puyi vilE CASL
»Ano, ale spise pro ty gomalel§] a pro déli.sokuchaul, mam ve IFidé autistu, ten

ma IVP. “

Jak &asto jsou individualizaéni techniky souéasti vyufoviani? Kterda forma

vyudovini (metoda) nejvice nadanym zikim vyhovuje?

»Snazim se indiyidudlng, vénovat kazdému Zikovi ;  ale opét,
SNALHA .yo.mriamr EPSIEN, "

spiSe tém pomalejsim. Mdm tak dva, tFi Zdky, kterym ddvdm jikoly nayic, a bud i
AHOTEY S HOSsTs : a 1
Je splni, neho ne. Nedestanau za to Spatne zndmky. Pokud nap¥iklad pracujeme

ve skupindch, je vetEidé hluk o j5oyudacukdzngnl, takZe spiS DEACE.NCudbajicich,
Nejvice jim to jde, kdyZ pracujisamosiatné. Také soutéze a mame krouzky védy.

Jak postupujete pii hodnoceni Ziki rizné intelektové irovné?

Jinak hodnotim IVP a jinak ostatni, s ohledem na jejich wiroveri schopnosti,
Hodnotim i Zdkivepokrok TakZe pokud maji kazdy jiné zaddni, je kaZdy
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6)

7)

8)

9)

Motivuje nadané Ziky je diferencovania/naroénéjsi vyuka?
mdoudizy' gvE Hodhioer s
. Ti Sikayai 1o zkusi, migi S
Dosahuji nadani Zici maxima rozvoje svych schopnosti v béZzném vyuéovani?
» Urcité by jinde dosdhli vic. Ale vyrazné nadani tu nejsou, takie nedokdzu

posoudit.
S jakymi problémy se setkavite u nadanych déti v kolektivu?

» Problémii mame dost, ale netykaji se nadanych. Snad jen Ze ty chytiejsi geli,
obcas posméchy, od 1éch sigrii Ale ti, co jsou sportovné nadani a maji iispéchy
ve fotbale a holky v gymnastice tak jsou zq hvézdy.

Jaké prekazky brani uditeli v individualnim pFistupu k nadanym Zakum?

. Urcité to, Ze nam ty yadani odeidoy ng gymndzig a na druhém stupni pak mdme
spise problémové déti. Jinak urcité yelky pocet Zakii ye Fide malo asistent,
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ROZHOVOR S UCITELI

Respondent ¢islo: 3.

D

2)

3)

4

Vidite potiebu pFistupu k nadanym Zakim jako ke skupiné se specifickymi

potFebami?

Gl Gng. iseusspesifickonssiigaiiais kierd md své specifické potfeby, jinak

se naddni nemiiZe rozvijet.

Je rozvijeni schopnosti nadanych zaku soudasti vaseho vyucovani?

ie!
‘;ﬂ(cf‘ T L €D ﬁ’

wAno, laSkedkole se gozrgjey nadanych déti zgbyvdme, vSichni ueilelds
Spelukaciy, ﬂtvanme godgurne gragraml/ w mame §kolniho ngﬁologa

ktery se problematikou nadanych zabyvd.

Pracujete ve tiidé s diferencovanymi pracovnimi listy/ikoly podle trovné

intelektovych schopnosti Zaki?

PhSTUPKDYRAA KiAR oG IOST

wJisté. Nadané déli maji vigstni pracovii=listy, jinowsndrocnost nebo donded
pitipravy. Pokud pracuji na pe, vypracovdvaji jiné zaddni, nédreénéisisiikely,

F" ooy @

Jak ¢&asto jsou individualizaéni techniky soudasti vyulovani? Kterd forma

vyudovani (metoda) nejvice nadanym Zikum vyhovuje?

eustdle se siasimesosindividwdinipiisig Lcivojeiomrsivend spolupracujeme
inl i i tedy kaZdouhoding Af se jednd

OSTUPATD YA HAROCHDST

0 SAMOSIHIROU=PEACI G PC,  Nebo rozsiFené festy, vidy maji
peogrami.  To  samy  domdci pFiprava a on-line  program  z domova

i odsiuphovanou ndeadno. PF skupinowich pacicld QLML R
Kooperativiimyucevdni, jasné. Mdme specidlniprograiiyspiosnadaing Zaky — napr.

Virtudini $kola.

Nadani Zdci deehdzeji na nékteré hodiny % Konzultujeme
to s rodici. Nékomu to vyhovuje, "Tekomure. BohuZel mdte tu tFidy do ctvrtého

rocniku. V druhé budové jsou 5 — 9 tFidy, takZe civrtaci nemaji moznost dochdzel
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3)

6)

7

8)

9)

do paté. Také mimoFddné nadani mohou pieskeditestochily ale 1o moc

nedoporucujeme.

Jak postupujete pFi hodnoceni Zaki rizné intelektové irovné?

» Kazdy Zdk je hednecensindividwsing sloynin, hodnocenim, i zndmkami. Hodnoti
se ke svému pokroku a schopnostem, ne stejné s ostatnimi.

. wawr

Motivuje nadané ziky je diferencovana/naroénéjsi vyuka?

Dosahuji nadani Zici maxima rozvoje svych schopnosti v béZném vyuéovani?

SARR ¢ RoSisol W

., OHEIEPHYeh, ale myslim, Ze by mohli dosdhnout vic.

S jakymi problémy se setkavate u nadanych déti v kolektivu?

. Pro prdci je chce kazdy do skupiny, ale o prestdvkdch W a oslaini
o, mnohdy neeoberou‘ Treba kdyz hrajou kulicky, tak poucujou ostatni, jak to maji
délat. ProtoZe oni to hraji a vidi jinak, vwméruji si dréhu. To se estaininisiaelibi, tak
Pk b

okud Zdci napF. pracuji na pe. tak nevi,
. PREDenalely’ PRoBLEMG ; S b
M@ou uroven ne% Jejich spoluzaci, nerikdm jim to, tim se necili jake 1i lepsi
a gstaini jako (i horsi. *

Jaké pirekazky brani uditeli v individualnim pFistupu k nadanym Zakiim?

K plnému vyusiti jejich dispozic bych potiebovala niZsi pocty Zdki ve IFidé.

Obéas jsou to i problémy, srodigi, moc nechigji.aktivné spolupracovat, Taky pri

navitévovani vy§sich rocéniki je dost ndroéné sladit rozvrh, iplné vidycky
R

to nejde.
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ROZHOVOR S UCITELI

Respondent ¢&islo: 4.

1) Vidite potfebu pFistupu k nadanym Zakam jako ke skupiné se specifickymi
potiFebami?

» ik
DiLd e patelaven’

, dtrog=viding, joZdet _]mé"téi'npo, pracovni postupy, objem uciva,
pestrejsi viuku, je toho hodné.

2) Je rozvijeni schopnosti nadanych ziki soudasti vaSeho vyucovani?
,.Je, mdme riizné programy, projekty, (ymové vyucovani.

3) Pracujete ve tFidé s diferencovanymi pracovnimi listy/ikoly podle tdrovné

intelektovych schopnosti Ziki?

,Jisté, vyuzivame progiainysprosiadanésdeti, pracovni listy, s kolegy.yyndiime,
rataxanenversiom il T

4) Jak é&asto jsou individualizaéni techniky souéasti vyucovani? Kterd forma

vyuéovini (metoda) nejvice nadanym Zikam vyhovuje?

SMARE © Po2ual A2

» VS QN atizialisabeyg 1ak, aby nadani Zdci méli mozZnost jpdividudlniho
dekiaky. Takze prakticlyemdennd je Soucdsl yyucovdul Nae Skola vyuZivd
ve vétsim méFitku IT, mame dobrfe vybavené tFidy a pocitacové ucebny, programy
LLOBadané, Jesti.s.rozdilnou.obliznosy. Také puojeky, skupinové prace, Pri
(ymovém vyucovani jsou Zdci rozdéleni do riznych skuping kazda ma odlisnoy
ndrocnest. Nadani maji moinost dochdzel do vy§sich racniki na konkréini hodiny
nebo preskocit.cely rocnik. Kazdému vyhovuje néco jiného. Pokud je mimofddné

nadany, vy$si (Fida je pro néj lepsi.
5) Jak postupujete pFi hodnoceni Ziki rizné intelektové irovné?

, Nadani zdci maji bud IVP nebo jsou klasifikaxduipodle syéhopokioky. Pokud
navstévuji vyssi rocniky, jsouklasifikovdpi jako Zdci vyssiho rocniku. *
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6) Motivuje nadané ziky je diferencovana/niroénéjsi vyuka?

7

8)

9

,,Jisz‘e'i g’e to pro né prirozené.

rwor

Dosahuji nadani Zici maxima rozvoje svych schopnosti v bézném vyucéovani?
L}
,»Snazime se o to, aby dosahovali.

S jakymi problémy se setkdvate u nadanych déti v kolektivu?

JEPARACE”

wAMimerddné nadany Zik se vétsinou do koleklivy, moc _nezaclefje a spise
Jje stranou, ostatni_padani gbcas yyeusiyt, diskutyii, ale dd se to zvladnout. Nékdy
se ye yy§Sim rocuiky neciti dobfg, tak od toho ustoupime.

Jaké pFekazky brani uéiteli v individudlnim pFistupu k nadanym Zzikim?

.» U nds nebo jinde? Jd bych uvitala géuépacetnou (Fidy a asistenta k 1ém slab3im,
urcité taky jsou ucitelé zahlcovdni nesmysinou kanceldrskou praci, ten cas by
se dal vyuzit napfiklad k pFipravé néjakého programu, projektu, je toho hodné,

co by slo.
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ROZHOVOR S UCITELI

Respondent ¢&islo: 5.

1) Vidite potiebu pFistupu k nadanym Zikim jako ke skupiné se specifickymi

potfebami?

7 ’
L ENE M 177 :‘.ﬁ),

iR CDYE W ale rozdilny pristup vyZaduji spise
Ly problémoyy. “

2) Je rozvijeni schopnosti nadanych zaku souéasti va§eho vyucovani?

WAL v “Aeref?
e, vidy se w com o peliehujisiitdal. Nebo uz vim, komu
s POTHEDY,

miizu ddt ikoly navic a omu ne.

3) Pracujete ve tridé s diferencovanymi pracovnimi listy/ikoly podle arovné

'

intelektovych schopnosti Zaka?

. r
PUTIP R PUAA r’ .&,’R O AIO: 7

L Ano, pracoviislis) JsQl.qi A POVIRAQU.CdShnGuliGPORINNQY. Povinnou

délaji viichni, a kdo si troufne na vic, zkusi nepovinnou. Pokud se to nékomu
VikkousEvr' ‘fb‘_&}{ﬂéd/:?_f’?
nepovede, tak ho za fo neklasifikuji. *

4) Jak é&asto jsou individualizalni techniky soudasti vyufovani? Kterd forma

vyudovani (metoda) nejvice nadanym Zikim vyhovuje?

A
el Eineg T ke Ak

5 Byl edaici
ale délat

. ZFejmé nejvice se projevji W W Dnes koncime

mésicni projekt a tam

skagaia. Pokud maji samostatnou prdci, 1
Sl el Gk Yokney ’JA*%U?// A8 EHP F L
Ji nemusi. ieiaikoly,” WW Jjsou dost obsdhlé

oproti ostatnim.
5) Jak postupujete pfi hodnoceni Zaki rizné intelektové irovné?

whuispinn’ PHETOR
mitidividnilidekasdéhasiako. Tak jak pracuje a jaké déld pokroky. Vidy

»

maji zndmku doplnénou sloynim hodnocenin.

Mi= wsnul' S
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6) Motivuje nadané Ziky je diferencovana/naro¢néjsi vyuka?

Yimea lriler D,
HOTIYRCE DFERENEIWAIZL &

wJe to pro né vizva, chigii byt nejlep§i. Vidy se snazi yxpracovalrozSizujiciikol
to ano. Taky védi, Ze je za to Spatné nezndmkuji, tak to zkust,*

7) Dosahuji nadani Zici maxima rozvoje svych schopnosti v bézném vyucovini?

., Nejsou tu mimordadné nadani, ale ty t¥i co tu mdm, budeme urcité pFipravovat

na gymndzium.

8) S jakymi problémy se setkdvate u nadanych déti v kolektivu?

LEPARACE
W Vyrazné ] s pimi nemam. MoZnd obdas jsou to Ly hve’zdz [Fidy a nebayi

se s kazdym “
kY

9) Jaké piekazky brini uditeli v individudlnim p¥istupu k nadanym Zikam?

HETEGoGE (. TRINA

»Myslim, Ze je ta pdracnost pri viuce kde jsou dohromady déti se specif.

potFebami, nékdo md IVP, pak jsou tzv. pramérni a pak jesté nadani. Také jsou

déti pomalé, mdm tu i cizince se Spatnou cestinou. *
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ROZHOVOR S UCITELI

Respondent ¢islo: 6.

1) Vidite potfebu pFistupu k nadanym zakim jako ke skupiné se specifickymi

potiebami?

2

~—

Je rozvijeni schopnosti nadanych Ziki souéasti vaSeho vyuéovani?

awd oDl T :a.u/*z‘"m
» Ano, SR, Zaky mw o QSUILCIG YIUIGZIG, P
indlisiceibivispiistge, aby dosdhli na maximum a uspéli.

3) Pracujete ve ti¥idé s diferencovanymi pracovnimi listy/ikoly podle irovng
intelektovych schopnosti Zika?
RTUPASYANA MERACHIOET
NBi#co se hidsi naveymmdsieo pracuji s wessimaroenostimez ostatni.
4) Jak ¢asto jsou individualizaéni techniky souéisti vyucovani? Kterd forma

vyudovini (metoda) nejvice nadanym zikum vyhovuje?

. 5 r ! .r r r ! . .r v . g pokud
: B g o AELTIFikpeT, RIS CH o
shiloddmendiohéhosialke, e [0 jeho sehopiosiimssh

Zdjmye VérSinou pracuji samostamé nebo skupinené U skupin je dilezité sloZeni
Zkal, ne vidy to funguje. Ddle prajekiys ty jsou prehlidkou Zakovych schopnosti
Brainstorming, icn vyhovuje nadanym Zdkim nejvice, jsou rychli, maji spousty

ndpadi, prekiikuji se.
5) Jak postupujete pfi hodnoceni ziki rizné intelektové irovné?
., Viichni Zdci jsou hedueceiisiadividuddas, diespichsehopnost’
R Ay I R R B

6) Motivuje nadané Ziky je diferencovani/naroénéjsi vyuka?
(A)AM Jmp/;;muﬁ SPOLU

L Citi_se byt_lepsi, takze gno. Také dost casto mﬁ

Lit &l
W Vyrvarejt projekty, pracuiz na_vice_mistech, fo je samo

o sobé motivaci.

il
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7

8)

9)

Dosahuji nadani Zici maxima rozvoje svych schopnosti v bézném vyucovini?

»Méli by a doufam, Ze ano. Vyuka je ve dvou urovnich, tudiZ pracuji ve dvou

skupindch.
S jakymi problémy se setkavite u nadanych déti v kolektiva?

. Problémy jsou, ale béiné, ne nic.zdvazného. Dost pddipalemizyji o zaddni tkolu.
Také W pred Zdky, ktefi se nehldsi na gymndzia a budou
pokracovat na jiné zdakladni Skole, radi je poucuji.

Jaké piekazky brani uéiteli v individualnim pfistupu k nadanym Zzikim?

., Vie je o pFistupu o individudlnim pristupu. Mdme Zdky po cca 23 ve tFidé, v tom
AR RS

nevidim Eroblém. iy
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