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NAZEV PRACE
Problematika déti s vyvojovou dysfézii ve Skolnim prostedi
ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou déti s vyvojovou dysfazii ve Skolnim prostiedi a je
rozdélena na teoretickou a empirickou cast. Teoreticka cast je rozdélena do Ctyt kapitol. Prvni
kapitola se vénuje vyvojové dysfazii, terminologii s ni spojenou, charakterizuje dité¢ mladsiho
Skolniho vé&ku, piiCiny, diagnostiku a terapii vyvojové dysfazie. Kapitola druhéd pojednava o
socialnich a komunikacnich dovednostech ditéte a vlivu vyvojové dysfazie na tuto oblast.
Tteti kapitola charakterizuje oblast ¢teni, psani a specifika vlivu vyvojové dysfazie, které jsou
spojeny s rozvojem dalsich poruch a obtizi. Ctvrtd kapitola popisuje adaptaci na $kolni
prostfedi a zohlediiuje ptfitomnost vyvojové dysfazie u ditéte. Empirickd cast obsahuje
kvalitativni vyzkum, pro ktery byl zvolen design vicepiipadové studie a byl realizovan u péti
respondenti v mlad$im Skolnim veéku. V této ¢asti jsou obsazeny i vysledky vyzkumu, jehoz
cilem bylo zjistit, jak ovlivni vyvojova dysfazie dit¢ ve Skolnim prostiedi. Krom¢é analyzy a
interpretace dat je soucasti empirické €asti 1 autorska brozura ,,Doporuceni pro rodice®, jez

byla vytvofena na zaklad€ vyzkumnych dat a vlastniho pozorovani.
KLICOVA SLOVA

vyvojova dysfazie, specifickd vyvojova porucha fe€i a jazyka, socidlni dovednosti,

komunikacni dovednosti, nacvik ¢teni a psani, adaptace



THESIS TITLE
Problem of children with Developmental Language Disorder in the school environment
ABSTRACT

The thesis focuses on children with specific language impairment (also called developmental
dysphasia) in the school environment and it is divided into a theoretical and an empirical part.
The theoretical part consists of four chapters. The first chapter describes specific language
impairment and related terminology, defines a younger school-age child and also deals with
causes, diagnosis and therapy of specific language impairment. The second chapter discusses
social and communication skills of a child and the impact of specific language impairment on
these skills. The third chapter concentrates on reading, writing and particular influences of
specific language impairment which are associated with the development of other disorders
and difficulties. The fourth chapter describes adaptation of a child with specific language
impairment to the school environment. The empirical part consists of qualitative research,
designed as multiple case studies, that was carried out among five younger school-age
respondents. It attempted to determine how specific language impairment affects a child in the
school environment and the empirical part contains results of this research. Besides the
analysis and data interpretation, the empirical part also includes a brochure written by the
author of this thesis called “Recommendations for Parents”, which was created based on the

research data and personal observations.
KEYWORDS

developmental dysphasia, specific language impairment, social skills, communication skills,

reading and writing practice, adaptation
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Seznam zkratek
CNS — Centralni nervova soustava
IVP — individudlni vzdé¢lavaci plan
PLPP — plan pedagogické podpory
PPP — pedagogicko-psychologicka poradna
SPC — specialn¢ pedagogické centrum

OSD - odklad $kolni dochazky



Uvod
Cilem této diplomové prace je popsat problematiku vyvojové dysfazie u déti, a to
z hlediska jejich fungovéani ve Skolnim prostiedi. Prace se zaméii na jejich sociadlni

dovednosti, nacvik ¢teni a psani a celkovou adaptaci ve Skolnim prostiedi.

Kazdé dité je jedinecna lidska bytost, se kterou je tfeba zachazet individualné dle jeho
specifickych potfeb a moznosti. Na jeho individualitu je tfeba myslet neustéle. I kdyz kazdé
dit¢ je jiné, neznamend to, ze jedno je horSi a jiné lepsi. Klicové je s ditétem pracovat
efektivng, tedy tak aby bylo schopno plné€ vyuzit sviij potencial, a nejen ve Skolnim prostiedi,
se tak mohlo dostate¢né seberealizovat. Diky trendu inkluzivniho vzdélavani, ktery se
prosazuje v Ceské republice v poslednich letech, ma kazdé dité $anci na kvalitni seberozvoj.
Tento fenomén ma jesté stale své nedostatky, ale pfesto umoziuje détem se specifickymi
vzdélavacimi potfebami navstévovat béznou Skolu a tfidu a své vzdélavani si za pomoci
uciteli a odbornikdi modifikovat tak, aby nejlépe vyhovovalo jejich potiebam. Mezi
kompenzacni opatfeni, jez jsou détem ze zakona pfiznany, fadime napiiklad tvorbu
individudlniho vzdélavaciho planu, pomoc asistenta pedagoga ¢i narok na specialni metody

vyuky, hodnoceni ¢i pomtcky.

U ditéte s diagnozou vyvojoveé dysfazie dochéazi ke specificky narusenému vyvoji feci.
Komunika¢nim deficitem vznikaji u ditéte deficity 1 v jinych oblastech, naptiklad v oblasti
socialni. Dysfatika 1ze v kolektivu snadno identifikovat. Trpi poruchou fe¢i, méa problémy se
stavbou véty. V jeho projevu se objevuji agramatismy a jeho slovni zasoba je chudSi. Dysfazii

doprovazi Casto 1 projevy dyspraxie ¢i jiné specifické poruchy uceni.

Problematika vyvojové dysfazie je v poslednich letech velmi aktudlni. Déti s touto
diagnézou pribyva, ale povédomi o této poruse neni na pfili§ dobré urovni. Rodice ¢asto nevi,
0 co se jedna, ani co je a jejich potomky ¢eka. Oblast vyvojové dysfazie neni tolik probadana
a prament a odborné literatury existuje pouze omezené mnozstvi. VétSina knih a studii, které
se vénuji problematice vyvojové dysfazie, vznikla jiz v poloviné minulého stoleti a Casto se

netykd piimo Ceskych dysfatiki, ale zaméfuje se naptiklad na Némecko.

Diplomova prace je rozdélena na dvé casti — teoretickou a empirickou. V prvni
kapitole se prace zabyva obecnou charakteristikou vyvojové dysfazie a problematikou s ni
spojenou. Kapitola déale definuje obdobi mladSiho Skolniho véku, kterého se tykala i

vyzkumna cast. Toto obdobi je ve vétsin€ piipadi zlomové pro diagnostiku. Dité se zapojuje
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do procesu vzdélavani. UEi se Cist, psat a pocitat, a pokud mu z jakéhokoliv diivodu déla
nacvik trivia problém, je dilezité najit vhodného odbornika a urcit pficinu potizi, respektive
provést diagnostiku spolu s diferencidlni diagnostikou. Prace se v této kapitole vénuje 1
pricinam vzniku vyvojové dysfazie a jeji diagnostikou a terapii. Obsahem posledni Casti
kapitoly je klasifikace zdka s touto poruchou jako zdka se specifickymi vzdélavacimi
potfebami a jsou zde rozebrany i individualni moznosti jeho efektivniho vzdélavani s dirazem

na tvorbu individualniho vzdélavaciho planu.

Nasledujici kapitoly se vénuji teoretickému zakotveni vyzkumnych otazek, které se
tykaji tirech vyzkumnych oblasti — socidlni a komunikaéni dovednosti, nacvik ¢teni a psani a

celkova adaptace dysfatika na Skolni prostiedi.

Druha kapitola se vénuje socidlnim a komunikacnim dovednostem ditéte s vyvojovou
dysfazii. V této oblasti se dysfazie projevuje zejména stigmatizaci ditéte v kolektivu z diivodu
logopedickych a jinych potizi. Socializace ditéte je ztizena diagndzou, dit€¢ ma casto nizsi

sebevédomi a sebehodnoceni a nasledné u néj mize dochéazet i ke Skolni netispésnosti.

Ve teti kapitole se prace zaméfuje na teoreticky zaklad ke druhé vyzkumné oblasti —
nacvik ¢teni a psani u zdka s vyvojovou dysfazii. Tato oblast se nejvice projevuje u ditéte
mladSiho Skolniho véku ihned po zahdjeni zékladniho vzdélavani, kdy se zdk seznamuje
s pismeny a Cisly. Dysfatici maji problémy s expresivni sloZkou projevu. Jejich vyslovnost a
Casto 1 porozuméni druhému (¢i textu nebo Ukolu) jsou na hor$i Grovni. Maji problém
s vétnou stavbou nebo se slovni zadsobou. Vyvojovou dysfazii velmi ¢asto doprovazeji i dalsi
problémy. Byvaji to 1 specifické poruchy uceni jako je naptiklad dyslexie, dysortografie,
dysgrafie, ale 1 dyspraxie.

Ctvrta kapitola se zabyva adaptaci na $kolni prostiedi. Zaklad pro tispé&$nou adaptaci
tvofi Zakova Skolni zralost a Skolni pfipravenost. Obé tyto oblasti jsou v této kapitole
definovany. V kapitole jsou zahrnuta i mozna opatieni, ke kterym v ptipad¢ vyskytu vyvojové
dysfazie u ditéte muze dojit. Jedna se o odklad Skolni dochédzky, kdy je ditéti umoZznéno
dozrat a pracovat na svych deficitnich oblastech, a o tvorbu individudlniho vzdélavaciho
planu, ktery Zakovi umozni pomyslnou ochranu pted selhanim v podobé¢ upravy vzdélavaciho

rezimu (metody vyuky, metody hodnocent,...).

Empiricka ¢ast obsahuje vysledky vyzkumu, pro ktery byla zvolena kvalitativni forma
a design vicepiipadové studie. Tato ¢ast zahrnuje i kapitolu o metodologii vyzkumu a jeho

etickych aspektech. V této ¢asti jsou stanoveny i1 zakladni vyzkumné otazky a charakteristika
10



vyzkumného vzorku. Do vyzkumu bylo zatfazeno pét respondentli mladsiho Skolniho véku.
Pro tvorbu kazuistiky bylo vyuzito vice zdroju a vice metod sbéru dat — rozhovor, pozorovani,
analyza dokumentti a vyjadieni odborniki. Mnozstvi thli pohledii na respondenta zajistilo
komplexni popis a hlubsi vhled do problematiky této poruchy. Cilem vyzkumu je zjistit, jak
vyvojova dysfazie ovlivni dit€¢ ve Skolnim prostiedi. Na zakladé vyzkumnych otdzek byly
stanoveny tii hlavni oblasti, ve kterych se vyvojova dysfazie projevuje nejvice. Jedna se o
socialni dovednosti, nacvik ¢teni a psani a celkovou adaptaci na Skolni prostfedi. Vysledky
vyzkumu se objevuji v analytické a interpretacni kapitole empirické Casti této prace a jsou pro
prehlednost shrnuty i v tabulce. Prioritni bylo pfi tvorbé této diplomové prace i jeji praktické
vyuziti. Cilem praktického vystupu bylo pokusit se usnadnit rodi¢im ¢i ucitelim pochopeni
ditéte s touto poruchou. Proto soucdsti prace je i ,,brozura®, kterd je urena pravé ucitelim,
rodi¢lm atd. Brozura origindlnim a jednoduchym zplsobem popisuje, jaké problémy ptinese

ditéti vyvojova dysfazie a co mu pomuize tyto problémy piekonat.
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I TEORETICKA CAST

1 Vyvojova dysfazie a jeji specifika

Vyvojova dysfazie je poruchou fe¢i. U ditéte dochazi k naruseni komunikacni
schopnosti. Tento jev je nazyvan jako specificky naruseny vyvoj feti.' Re¢ je pro &loveka
vyznamnym komunikacnim prostiedkem a v piipad¢ jejiho deficitu ¢i poruchy je
komunika¢ni funkce clovéka omezena. Jak uvadi Végnerova, fe¢ ndm pomdahd zpracovat
informace a reprodukovat nase myslenky, sd€lovat je druhym a zaroven pfijimat informace
z okoli. Pomoci vyjadiovani ¢lovéka lze nahlédnout na jeho uvazovani. Pokud dojde v této
oblasti k poruchdm, jedna se o problém s porozuménim nebo je postizena schopnost vyjadfit

se. Poruchy fec¢i miizeme €lenit na:

a) receptivni — ¢lovék neni schopen porozumét verbalnimu sdéleni,
b) expresivni — zde je postizena obsahova stranka feci a jeji formalni podoba (tato

préace se bude zabyvat expresivnim typem vyvojové dysfazie).>

V piipad¢ ptitomnosti poruchy hovoiime o naruSeni komunika¢ni schopnosti. Nejedna
se pouze o poruchu fe€i, ale miiZze se jednat také o naruSeni jinych komunika¢nich kanalt —
graficky projev, mimoverbélni prostiedky. Jak uvadi Slowik, zakladnim pfedpokladem pro
komunikaci v mluvené teci je dobré sluchové vnimani, spravna funkce mozkovych feCovych
center a nervovych drah, funkéni motorika mluvidel a dostatecnd kapacita inteligence.
Zminuje 1 dileZitost vedlejSich aktivit, které pii verbalni komunikaci hraji dileZitou roli, a to
je sani, polykani a spravné d}'/chéni.3 Komunikace mtze byt narusena z riznych pficin. Mezi
nejcastéjsi se fadi opozdeény vyvoj (nezralost) ¢i organické poSkozeni CNS. Jsou cesty, jak s
naruSenou komunikacni schopnosti pracovat a zlepSovat ji. Pokud se jednd o naruSeni
v dtsledku sluchového postizeni, je dité zavislé na moznostech kompenzace sluchové vady a
na intenzivni logopedické péci. V dalSim piipad€é se miZze jednat o naruseni v duasledku
poskozeni mluvidel. Zde postaci 1¢karsky zakrok a logopedicka terapie. Obtiznéjsi je to pii
naruseni komunikace v disledku psychickych faktorti. V tomto pfipad¢ velmi zalezi na tom,
zda Ize odbourat primarni problémy, které narusSeni feci zpiisobily. Nepostaci pouze pracovat
na zlepSeni feci bez feSeni pfi¢in. Rodinné a socialni zazemi hraje velkou roli. Dité potiebuje

adekvatni pfisun podnétli, aby se mohlo harmonicky rozvijet. Podnéty je tieba vyvazit.

' PIPEKOVA, Jarmila, ed. Kapitoly ze specidlni pedagogiky. 2., 10z3. a pieprac. vyd. Brno: Paido, 2006. s. 124.

2 VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese / Marie Vignerova. Vyd. 3., r0z3. a pieprac. Praha: Portal,
2004. s. 66.

3 SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 86.
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Nedostatkem muze dojit k psychické deprivaci ditéte. Naopak pti velkém mnozstvi podnétt
az k jeho presyceni. Narusend komunikacni schopnost mize byt také disledkem jiné vady ¢i

poruchy — zde hovofime o symptomatickych komunika&nich obtizich.*

Vyvojova dysfazie je klasifikovana a zahrnuta v Mezindrodni klasifikaci nemoci
v desaté revizi (MKN-10). Radi se mezi Poruchy psychického vyvoje (F80-F89), piesnéji pak
do kategorie F80 Specifické vyvojové poruchy teci a jazyka. ,,Jsou to poruchy, kde normalni
zpuisob osvojeni jazyka je narusen od casnych vyvojovych stadii. Tyto stavy nelze primo
pricitat neurologickym abnormalitam nebo porucham recového mechanismu, smyslovému
poskozeni, mentdlni retardaci nebo faktorum prostredi. Specifické vyvojové poruchy reci a
jazyka jsou casto nasledovany pridruzenymi problémy, jako jsou obtize ve cteni a psani,

v . 14 14 14 r 4 ({5
obtize v meziosobnich vztazich a poruchy emoci a chovani.

Vyvojovou dysfazii zde nalezneme pod koédem F80.1. Jednd se o kategorii
expresivnich poruch feci, ktera je charakteristicka tim, ze schopnost ditéte uzivat expresivné
mluvenou fe€ je vyrazné€ pod Urovni jeho mentalniho véku, zatimco jazykové porozuméni je

u n¢j v poradku. Jak uvadi MKN-10, mizZe dojit 1 k porucham artikulace.

Tato fecova porucha se projevuje sniZzenou schopnosti ditéte verbalné komunikovat, a
to 1 v piipadé, Zze dit¢ vyrGstd v podnétném prostiedi s dobrymi podminkami. Zaroven se
u ditéte nevyskytuji Zadné neurologické nebo psychiatrické nélezy ani poruchy sluchu a jeho
inteligence je pfiméfend. Vyvojova dysfazie postihuje expresivni i receptivni slozku feci.
Dysfatici maji problémy s jemnou motorikou, grafomotorikou, paméti a pozornosti. MliZe
dojit 1 k naruSeni sféry emociondlni, zdjmové a motivacni. Dysfatici jsou snadno unavitelni.
Ve Skolnim prostiedi jejich porucha inklinuje 1 k rozvoji specifickych poruch uceni (dale jen

SPU) — zejména dyslexie a dysortografie.’
Autori, ktefi se jiz zabyvali vyvojovou dysfazii

Obecna problematika poruch a vad feci je pomérné probadanou oblasti. Velmi Casto a
frekventované se hovoii o koktavosti, mutismu, ale vyvojova dysfazie je stile v Ustrani.
Studie a vetsi ¢ast literatury, které se touto poruchou zabyvaji, pochazeji z minulého stoleti.
Datuji se povétSinou do 70.— 90. let 20. stoleti. Zmapovat, kdo se vyvojovou dysfazii zabyval,

bylo velmi tézké. Situace zasvécenych odbornikli je velmi dobfe popsand v knize Vyvinova

* SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 86.

3 UZIS CR: MKN-10. Mezindrodni statistickd klasifikace nemoci a pridruzenych zdravotich problémii [online]. [cit. 2017-
02-22]. Dostupné z: http://www.uzis.cz/cz/mkn/F80-F89.html

8 PIPEKOVA, Jarmila, ed. Kapitoly ze specidini pedagogiky. 2., rozs. a preprac. vyd. Brno: Paido, 2006. s. 184.
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dysfazia — Specificky naruseny vyvin re¢i od Mikulajové a Rafjdusové. Spoustu jmen bylo
nutné dohledat na internetu. Dila autorti jiz nejsou téméi k dispozici. Nize jsou zminény
jména odbornikli a zem¢, ve kterych se tato problematika u nds a v sousednich statech
diskutovala a odkud méme nejvice pramend. Problém je nejen v jejich stari, a tedy
neaktudlnosti, ale i v terminologii. Kazdy autor mé pro vyvojovou dysfazii jiny nebo podobny
nazev, nebo ji spojuje s jinou poruchou. Velmi slozité je Cist cizojazycné prameny. Kazda

zem¢ pouziva jiny slovosled a nazvoslovi. Rozdilny je pak i lingvisticky rozbor problému.
a) Ceska republika

Mikulajova a Rafjdusova’ zmifiuji profesora Miroslava Seemana, ktery se zabyval
problematikou poruch détské feci a mimo jiné i vyvojovou dysfazii a povazuje se za jednoho
ze zakladatelt oboru foniatrie v tehdejsim Ceskoslovensku.® V sou¢asné dobé se problematice
vyvojové dysfazie u nds vénuje naptiklad Dana Kutilkova. Problematika je probirana i
v Klinické logopedii Skodové a Jedli¢ky, je zahrnuta i ve Specialni pedagogice Josefa
Slowika, dotyka se ji 1 Dana Krej¢ifova. Poruchami feci se zabyva také Viktor Lechta, ale

jeho publikace jsou zaméteny primdrné€ na koktavost.
b) Slovenska republika

V sousedni zemi je nejvyznamnéji publikaci Vyvinova dysfazia — Specificky
naruseny vyvin re¢i od Mikulajové a Rafjdusové, kterd je ovSem také pomé&rn¢ stara. Byla

vydéana v roce 1993. A odkazuje se na autory a publikace aZ z poloviny 20. stoleti.
¢) Spolkova republika Némecko

Z némeckych autort je diilezité jméno Harald Clahsen, ktery v roce 1991 vydal knihu
snazvem Child language and developmental dysphasia. V jeho knize, kterd obsahuje i
empirickou zkuSenost s némeckymi dysfatiky, se vSak zabyva spiSe lingvistickou strankou

poruchy.

1.1 Dité mladSiho §kolniho véku a vyvoj re€i
Pomyslnou hranici pocatku mladsSiho Skolniho véku je vstup ditéte do Skoly. Proto se
toto obdobi vymezuje vékem 6-7 let (moznost odklad $kolni dochazky — dale jen OSD) a

pokracuje az do 11-12 let, kdy se u ditéte zacnou projevovat prvni znamky pohlavniho

7 MIKULAJOVA, Marina. a Iris. RAFAJDUSOVA. Vyvinovd dysfizia: specificky naruseny vyvin reci. Bratislava: S.N.,
1993.s. 27.

8 Padesat let samostatného foniatrického pracovi§té v Praze. Foniatrickd klinika - 1 LF UK [online]. Praha, 2007 [cit. 2017-
02-24]. Dostupné z: http://fonia.lf].cuni.cz/padesat-let-samostatneho-foniatrickeho-pracoviste-v-praze-2007
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dospivani (prepubescence). Autofi vékovou hranici urcuji rizné. Tato prace se vSak bude
drzet kategorizace dle Simitkové a Cizkové.” Obdobi mladsiho $kolniho v&ku je oznagovano
jako ,,obdobi latence®. Jednu fazi psychosexualniho vyvoje ma dité jiz za sebou, a ta dalsi
v podobé¢ pubescence, ho teprve ¢ekd. V tomto obdobi je Skoldk zaméfen na svét kolem sebe,
chce ho pochopit. Toto obdobi nazyvd Langmeier jako ,,obdobi stfizlivého realismu®.
Zvidavost a jednani ditéte lze spatfit naptiklad v jeho kresbach, pisemném projevu, ale
zejména ve hie. Nejprve je Skoldk zavisly na tom, co mu povédi autority (rodiC, ucitel),

pozdgji se viak stava kritiét&jsi, a tak z naivniho realismu pfechézi k realismu kritickému. '’

Obdobi mladsiho Skolniho véku je charakteristické i1 velkymi individudlnimi rozdily ve
vyvoji déti (zejména télesném). Biologicky vék nemusi nutné odpovidat tomu kalendarnimu.
Je patrny rozdil v télesném vyvoji u chlapct a divek. Motoricky vyvoj ditéte se zklidnuje.
Oproti predskolnimu v€ku ma Skoldk pohyby jiz koordinovanéjsi a presnéjsi, jeho motorika se
zlepsuje. Pro dité je v tomto obdobi velmi dilezity pohyb, ktery u néj zptsobuje zklidnéni a

. o 11
navrat do rovnovahy.

Kromé télesného vyvoje je u ditéte zaznamenavan rozvoj i v dalSich oblastech. Jednou
znich je rozvoj poznavacich procesti (pamét, pozornost, predstavivost,...). Predstavivost
Skolaka se méni ze spontdnni (fantazijni) na redlnou. Dité je zvidavé a chce poznat véci
v realném meéfitku tak, jak opravdu funguji. Od bezdécného vzniku predstav prechazi dité
k jejich zdmérmému vyvolani. Na pocatku Skolni dochdzky u Zaka ptevlada netmyslna,
mechanickd pamét’. Dité ale jiz za¢ina vyuZivat zamérnych pamétovych strategii. V ptipadé,
Ze se zabyvame vyvojovou dysfazii, tak pro tuto oblast je velmi kli€ovy rozvoj pozornosti u
zaka. Dysfatik disponuje Spatnou, kolisavou ¢i kratkodobou pozornosti. Pozornost hraje
zasadni roli v uspéSnosti v ostatnich oblastech, zejména pak v oblasti uceni. Jednou
z nejCastéjSich pri¢in neuspésnosti ve Skole je pravé porucha pozornosti u ditéte. Vyse
zminéné vlastnosti a charakteristiky Ize ptisuzovat détem bez poruch a diagnéz. Dysfatik trpi

odchylkami v mnohych oblastech, kterym se bude prace vénovat v dalsich kapitolach.'

Dal$im kognitivnim procesem, ktery je v tomto obdobi ve znaéném vyvoji, je mySleni

a spolu s nim i vyvoj feci. I v této oblasti je vyvoj u jedince velmi individudlni a od narozeni

? SIMICKOVA-CIZKOVA, Jitka. Prehled vyvojové psychologie. 2. nezm. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého, 2003. s. 93.
' LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojovd psychologie. 2., aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2006. Psyché (Grada).
s. 118.

" SIMICKOVA-CIZKOVA, Jitka. Piehled vyvojové psychologie. 2. nezm. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého, 2003. s. 94
-95

12 SIMICKOVA-CIZKOVA, Jitka. Piehled vivojové psychologie. 2. nezm. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého, 2003. s. 94
- 95.
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prochazi nékolika stadii. Re¢i se velmi dopodrobna zabyva Dana Kutalkové ve své publikaci
Vyvoj détské feci krok za krokem, ale i Slowik ve své Speciadlni pedagogice. Je velmi dilezité
znat vyvojova stadia fe¢i vzhledem k véku ditéte, aby mohlo dojit ke spravné diagnéze. Pro

potfeby této prace postati pouze piehledova tabulka Slowika se stadii ontogeneze feéi.'?

Predrecova stadia

obdobi kiiku
(asi do 6. tydne)

kiik — nejprve jako fyziologicky reflex, pozdéji

se signalnim vyznamem

obdobi broukani

(asi do konce 2. mésice)

jednoduché  zvuky  obsahujici  pfedevsim

samohlasky a vyjadiujici dobrou naladu

obdobi Zvatlani

(asi do konce 1. roku)

napodoba okolnich zvuk, pfiprava na artikulaci

prah porozuméni

rce na porozuméni smyslu komunikace ze strany

druhych lidi — primérni rce na melodii

prah prosloveni

prvni srozumitelné jednoducha slova

Stadia vyvoje Feci

emocionalné — volni stadium

(asi do konce 2. roku)

predevSim vyjadfovani pocitt,, pfani, potieb,

prevaha emocionalni stranky projevu

asocia¢né-reprodukéni stadium

(asi do konce 3. roku)

spojovani slov s pfedméty, které oznacuji,

opakovani slov a vét z okoli

stadium logickych pojmii

(asi do konce 4. roku)

abstrakce v feéi, otazky ,,proc¢“, dynamicky vyvoj

feci, védomi vl. identity

intelektualizace Feci

spravné obsahové 1 formalni vyjadfovani

myslenek, zpestfovani gramatiky, osvojovani

novych slov

Tabulka 1 — Piehled ontogeneze fe¢i dle Slowika (zkraceno)

S vyvojem teci souvisi i rozvoj slovni zasoby. PfedSkolni egocentrickd fe¢ se meéni na
vnitini fe¢, ktera je odrazem mysleni ditdte.'* Diky fedi je dité schopno vyjadiit své myslenky,
potieby, trapeni i radosti. V pifipadé vyvojové dysfazie dochéazi k poskozeni ¢i opozdéni
vyvoje feci. Okoli ditéti Spatné rozumi. Opozdéného vyvoje v oblasti feci si zpravidla nejprve
vS§imne rodina ¢i ulitel a je vhodné situaci feSit za pomoci klinického logopeda, ktery

odstartuje spolupraci i s dal$imi odborniky (viz kapitola o diagnostice).

Kutéalkova piSe, Ze tfi roky jsou hranici, kdy lze mluvit o tzv. prodlouZeném obdobi

nemluvnosti. Kromé toho, ze dit¢ mluvi Spatn€, nemusi totiz mluvit viibec. V tomto piipadé

13 SLOWiKV, Josef. Specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 87.
14y UCOVICOVA, Drahomira a Hana ZACKOVA. Je nase dité zralé na vstup do Skoly?. Praha: Grada, 2014. s. 14.
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jsou na misté vySetfeni sluchu napiiklad u pediatra. V ptipadé, Ze po tietim roce veéku ditéte
nedochazi k rozvoji mluveni, pak se jiz hovoii o opozdéném vyvoji feci. Kutilkova také
uvadi, ze do péti let véku ma dit€ narok na neptfesnou vyslovnost (u obtiznéjSich hlasek 1
déle). Pokud vsak vyvoj stagnuje a vyslovnost se nelepsi, je dobré zapocit (idealné¢ kolem
4,5 let veéku) logopedickou péci. Zprvu nejde jen o nacvik, ale o hledani moznych pficin
stagnace vyvoje feci. Pomoci cviceni a her lze vyvoj ovlivnit spravnym smérem a poté

postupné s nacvikem vyslovnosti jiz zagit."

Pro piehlednost v rozdilech poruch, je do této kapitoly zafazena i tabulka klasifikace,
ptehledu vad a poruch teci téz od Josefa Slowika. Terminologie a problematika vad feci se
u déti Casto velmi prolind ¢i k sobé vady maji velmi blizko nebo jsou kombinované. Dysfatici
maji sklony k dysartrii apod. ,, Pojem vyvojova dysartrie zahrnuje poruchy vzniklé od pocatku

vvoje organismu na zakladé organického poskozeni CNS ditéte. “'°

'S KUTALKOVA, Dana. Vyvoj détské reci krok za krokem. Praha: Grada, 2005. Pro rodige. s. 49-56.
'S LECHTA, Viktor. Terapie narusené komunikacni schopnosti. Praha: Portal, 2005. s. 286.
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Centralni vady a poruchy

Vyvojova dysfazie Opozdény vyvoj fe€i s vyrazné naruSenou schopnosti sluchového
rozliSovani, vnimani a chapani fe¢i, stavby vét a vyraznymi

agramatismy.

Afazie Naruseni jiz vyvinuté schopnosti porozuméni a produkce fec¢i zpravidla

po organickém poskozeni levé mozkové hemisféry.

Breptavost (tumulus | Enormné rychla, artikulacné nedbald, a proto Spatné srozumitelna fec

sermonis) (porucha tempa feci) — byva spojena s drobnym organickym poskozenim
mozku (dle nalezu EEG).

Koktavost (balbuties) Porucha plynulosti feci, projevujici se spinavymi, Skubavymi kiecemi

svalstva mluvnich organti, nékdy doprovazeno i dal§imi tiky. Dle novych

vyzkumtl — role i drobného organického poskozeni mozku.

Neurotické vady a poruchy

Mutismus Onémeni, pfi¢inou byva napf. psychické trauma. K terapii je nezbytna
psychologickéa pomoc.
Elektivni mutismus Vybérova nemluvnost vici jedné osobé¢, ¢i v urcité situaci (napf. skola).
Vady mluvidel
Huhnavost (rhinolalia) Patologicky snizena rezonance hlasité feci bud’ vlivem piekazky v nose

nebo nosohltanu.

Palatolalie Porucha vyslovnosti pfi rozstépu patra.

Poruchy artikulace

Dyslalie Patologicka forma vyslovnosti nékterych hlasek (paralilie), resp. jejich

nahrazovani jinymi hlaskami nebo vynechavani hlasek (mogilalie).

Dysartrie Celkova porucha artikulace. Postizeny jsou fecové funkce ne piimo

faticka mozkova centra.

Poruchy hlasu
Chraptivost (dysfonie) Porucha zptisobena patologickymi zménami na hlasivkach.
Mutace Nejcastéji jako fyziologicka zména provazejici zménu hlasového

rejstiiku pti dynamickém vyvoji hlasovych organti v obdobi puberty.

Symptomatické vady a poruchy

Vady a poruchy feci zplsobené jinym primarnim postizenim (napf. nedoslychavosti, mentalnim

postizenim).

Tabulka 2 — Piehled vad a poruch feti dle Slowika (zkraceno)"

7 SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 88-90.
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1.2 Charakteristika a projevy vyvojové dysfazie

Definic a pohledi na vyvojovou dysfazii je vice. Problematikou poruch feci se zabyva
a zabyvalo vétsi mnozstvi autorti, ale vyvojova dysfazie je i1 pfes to jesté pomeérne
neprobadanou oblasti. Nize je uvedeno nékolik definic z rliznych zdrojd, jez se k poruse

vztahuji.

V logopedickém slovniku uvadi, ze vyvojova dysfazie je specificky naruseny vyvoj
feCi, projevujici se ztizenou schopnosti ¢i neschopnosti naucit se verbalné komunikovat, i
kdyz podminky pro rozvoj jedince i1 feci jsou piiméfené (socialni prostiedi, emocionalni

vazby, kvalita i Setnost podnétii, negativni neurologické vysetieni).®

Dle Kutalkové je dysfazie vyvojova porucha feci postihujici nejen vyslovnost, ale i

gramatiku, stavbu véty atd. Terapie zpravidla navazuje na opozdény vyvoj fe¢i."”

Skodova s Jedligkou tvrdi, Ze termin vyvojova dysfazie je v &eské foniatrické $kole
chapan jako porucha feci ve vlastnim slova smyslu a je zptsobena zasahem do jejiho vyvoje
jiz od pocatku, nejde tedy o ziskany stav. Jako ostatni autofi se i Skodova a Jedli¢ka shoduji,
ze vyvojova dysfazie je specifické naruSeni vyvoje fe€i, projevujici se ztizenou schopnosti
nebo neschopnosti naucit se verbalné komunikovat, a to i v ptipad€, Ze podminky pro rozvoj

fedi jsou piiméiené (podobny nahled jako Dvoiak ve svém Logopedickém slovniku).’

Harald Clahsen zminuje ve své knize autory Grimma a Kaltenbachera, ktefi vychazeli
zMaria A. Wykeho®'. Autofi vyvojovou dysfazii charakterizuji jako retardaci jazykového
vyvoje, kterd postihuje zejména morfologii a syntax véty, a to s obCasnymi piiznaky
koktavosti. Inteligence ziistdva na normalni urovni a nejednd se ani o poSkozeni sluchu ¢i

emocni poruchu.

Vyvojovou dysfazii se okrajové zabyvad 1 Vagnerova ve Skolni poradenské
psychologii. ,, Vyvojova dysfazie se projevuje zavaznym opozdénim a specifickym narusenim

rozvoje tecovych, resp. jazykovych funkci. Dysfazie byva Ccasto spojovana s dalsimi

'8 DVORAK, Josef. Logopedicky slovnik: Terminologicky a vykladovy. Zdr nad Sazavou: Logopedické centrum, 1998. s.
44,

' KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 31.

2 SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinickd logopedie. Praha: Portal, 2003. s. 106.

2 Wyke, M. ed. 1978. Developmental dysphasia. New York In CLAHSEN, Harald a TRANSLATED BY KARIN
RICHMAN. Child Language and Developmental Dysphasia Linguistic Studies of the Acquisition of German. Amsterdam:
John Benjamins Publishing Company, 1991.
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vyvojovymi poruchami a problémy, ve Skolnim véku se mohou objevit specifické poruchy

uceni (dyslexie, dysortografie). «2?
Projevy vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie s sebou nese fadu symptomi, které jsou variabilni a riznorodé.
U kazdého ditéte mohou byt symptomy jiné, nemusi se objevit vSechny a ve stejné mire.

Primarné¢ se tykaji feci ditcte.
a) Re¢ a mluva

Zakladnim ptiznakem je témét vzdy opozdény vyvoj fe€i. Dit€ mlze trpét patlavosti,
& nemusi mluvit viibec.”’> M4 malou slovni zasobu, kterd se rozsifuje velmi pomalu a
obsahuje zejména podstatnd jména. Slova jsou zkomolena a zvukové podobna slova jsou
zaménovana €i jsou zaménovany slabiky ve slové (keCup — kepuc¢ apod.). Obcasné dochazi i
k obtiZnému oznafovani Casu, véty byvaji jednoduché a jejich syntax je chybny. V feci téz
chybi zvratnd zdjmena a pomocné tvary slovesa byt (j& umyl uce — ja si umyl ruce). Déti
Spatné voli predlozky a vymysli si i vlastni novotvary. Mluva ditéte je nepravidelna, tempo
fe¢i muze byt zrychlené a objevuji se i nepravidelnd zakoktani. Jak Kutalkovd zminuje,
ptiznaky vyvojové dysfazie jsou v této oblasti velmi ¢asto podobné az zaménitelné s ostatnimi
poruchami feci. Je tedy dllezité dbat na diferencidlni diagnostiku. U expresivniho typu
vyvojoveé dysfazie se Casto jedna i o déti dyspraktické. To se projevuje u funkci mluvidel, kde
maji nedostatky. Dité dokéze hlasky na poslech rozlisit, ale déla mu problém je napodobit.

Vlivem nacviku se je postupné uéi, ale jejich zn&lost je vykonstruovana a nezni ptirozen&.**
b) Ostatni symptomy
Skodova a Jedli¢ka jako dalsi symptomy uvadgji:

e Nerovnomérny vyvoj — pomér verbalnich a neverbalnich schopnosti ditéte neni
vrovnovdze, Uurovenl verbalniho projevu neodpovidda inteligenénim
schopnostem, které dit¢ ma.

e Naruseni zrakového vnimani — projevi se zejména v kresb¢.

e NaruSeni sluchového vnimani — problémy se zapamatovanim a napodobenim

rytmu.

2 yAGNERQVA, Marie. Skolni poradenskd psychologie pro pedagogy. Praha: Karolinum, 2005. s. 393.
2 SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinickd logopedie. Praha: Portal, 2003. s. 107.
2 KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 160—161.
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e Naruseni pamétovych funkci — naruseni kvality.

e Naruseni orientace v Case a prostoru — dit€ se Spatn¢ orientuje v prostoru, ve
vlastnim télesném schématu, hiife vnima i1 cCasové vztahy a vztahy mezi
rodinnymi pfislusniky.

e NarusSeni motorickych funkci — zejména naruSeni jemné motoriky rukou a
motoriky mluvidel, ¢asto i koordina¢ni obtize.

e Lateralita — nevyhrandna dominance & zk¥{Zena lateralita apod.*
Kutalkovéa mezi dalsi symptomy fadi:

e Poruchy pozornosti a soustiedéni — kiivka je zde velmi variabilni — od déti
neklidnych a nesousttedénych az po déti pasivni, které jsou bez zajmu.
e Obtize s rozliSovanim barev.
e Znaky nezralosti v kresbé.
e Zachvaty vzteku — disledek neschopnosti komunikovat, vyjadiit se a
nepochopeni. *°
Tyto ptiznaky se dle Kutdlkové nejcastéji vyskytuji u ditéte kolem ¢ty a ptl roku a
nemusi byt pfitomny vSechny. Z tohoto ditvodu se rozliSuji stupné vyvojové dysfazie, dle

rozsahu a dle zavaznosti projevi u ditste. Kutalkova je v obou svych knihach fadi takto:*’
1) Nemluvnost

V tomto pfipadé¢ se dit¢ vyjadiuje pouze pohybem, gesty ¢i hlasem a mluvena fe¢ se u
n¢j vubec nerozviji. V pfipad¢ percepcniho (receptivniho) typu vyvojové dysfazie u ditéte
stagnuje 1 rozumovy vyvoj (dit€¢ nerozumi informacim ze svého okoli). Projevuji se u néj
zachvaty paniky, agrese, vzteku a kiiku. K tomu dochézi v ptipad¢, ze se dit¢ dostava do
situace, kterou neznd, nebo se boji. U expresivniho typu vyvojové dysfazie dit€ rozumi, ale
ma problémy s odpovédi. Vytvafi si proto svou vlastni vnitini fe€¢ a s okolim se dorozumiva
pomoci tzv. alternativni a augmentativni komunikace. Jedna se o obrazkové slovniky,

grafické symboly atd.

23 SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinickd logopedie. Praha: Portal, 2003. s. 106—108.
2 KUTALKOVA, Dana. Budu spravaé mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 161.
27V knihach: Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 157-159 a Opozdény vyvoj Feci: Dysfizie :
metodika reedukace. Septima, 2002. str. 44.
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2) Tézka dysfazie (¢aste¢na nemluvnost)

Re¢ se u tohoto stupné vyviji pomalu — prochazi danymi vyvojovymi etapami, ale
v fadu 1 n€kolika let. Dysfatik je, na rozdil od déti které vyvojovou dysfazii netrpi, nucen se
vSe pracné ucit. Jeho vrstevnici se uc¢i pouhou napodobou. Muze dojit 1 k zastaveni vyvoje a
stagnaci. V téchto pfipadech se objevuje i tzv. echolalie, neboli mechanické opakovani slov ¢i

vét bez pochopenti jejich obsahu. Nejedna se tak o napodobu, ale 0 memorovani.
3) Dysfazie

Rec se v tomto piipad¢ vyviji, jedinec se dokaze dorozumét, ale ma velké nedostatky
ve slovni zasob¢, gramatice, stavbé véty 1 ve vyslovnosti. Dité¢ s timto stupném vyvojové

dysfazie se musi vSe pracné ucit a jak Kutalkova uvadi, musi se to ,,nadfit*.

4) Dysfatické rysy

r~r .

Jedna se o nejlehéi typ vyvojové dysfazie, ktery paradoxné détem piinasi nejvice
trapeni. U ditéte se objevuji pouze lehce nekteré symptomy (zejména porucha vyslovnosti) a
muze dojit ke Spatné diagnoze, kterd vede k nespravnému terapeutickému postupu.
U nediagnostikovanych dysfatikd vznikaji 1 dal$i potize, jako je napfiklad stres z netispéchu

az logofobie ¢i agrese.

1.3 Vznik a priciny vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie je oznaCovana jako nasledek poruchy centralniho zpracovani
fecového signalu. Etiologie poruch fefi neni zcela jasnd, uvaZuje se ale o postizeni
kognitivnich funkci vlivem prenatdlniho, perinatalniho a postnatdlniho poskozeni mozku.
Objevuje se zde 1 aspekt dédi¢nosti. Vyvojové poruchy se v rodinach objevuji zejména

u muzskych potomki.?®

Kutalkovéa uptesiiuje, ze se jedna nejcastéji o nerovnomérné dozravani nervovych
drah, o ndpadnou nezralost, nékdy o drobny neurologicky ndlez. ,, Velké procento deti
s dysfazii ma ve své anamnéze i rizikové teéhotenstvi matky, nizkou porodni vahu, dlouhy
porod a s tim spojené priduseni, a podobné okolnosti. Zpusoby vychovy a zachazeni s ditétem

. ce v v . . v . ., 29
a postupy pri rozvoji reci ale mohou situaci zasadné ovlivnit.

** SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinické logopedie. Praha: Portal, 2003. s. 107.
% KUTALKOVA, Dana. Budu spravaé mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 156.
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Dalsim faktorem, ktery ovlivituje vyvojovou dysfazii a jeji rozvoj, je prostfedi. Neni to
primarni pti¢ina vzniku, ale nevhodné prostfedi miize napomoci prohloubeni problému ¢i jeho
rozvoji. Nevhodnym prostiedim je mySlen nevhodny vychovny styl, citovd deprivace,
nadmérné sledovani televize, disproporce mezi pozadavky a moznostmi. Tyto faktory narusuji

schopnost soustfedit se a blokuji socialni funkci fe&i.*

1.4 Diagnostika vyvojové dysfazie

Diagnostika ditéte s vyvojovou dysfazii je mezioborovou zalezitosti a vyzaduje
tymovou spolupraci nejen odbornikd, ale i1 ditéte a jeho rodiny. Jednou z vyznamnych slozek
je 1 diferenciélni diagnostika, a to z divodu, Ze vyvojova dysfazie je Casto zaménovana za jiné
poruchy fe¢i.”' Dité maze trpét i vice poruchami soucasné (koktavost se §patnou vyslovnosti
doprovazena poruchou pozornosti). Spravna diagnoza neni pro odbornika lehky tkol, ale je to
primarni a kli€ové pro spravnou a efektivni terapii. Dité zpravidla nejprve navstivi logopeda
nebo klinického logopeda. U né&j probiha sestaveni anamnézy a poté logoped dité odesila na
dalsi odborna vysetfeni. Logoped vytvaii celistvy obraz o klientovi za pomoci osobni a

rodinné anamnézy.

e Rodinnd anamnéza — logopeda zajima vyvoj feci u ¢lend rodiny, pocet déti
v roding, zda se u sourozenci ¢i u dalSich ¢lent rodiny vyskytuji nebo
vyskytovaly poruchy feci, ale 1 jiné obtize (sluchové, handicap, nemoci atd.).

e Osobni anamnéza — okolnosti béhem tchotenstvi, porodu a dosavadni vyvoj
ditéte (nejen fec, ale 1 nemoci — zejména pak zanéty dychacich ¢i sluchovych
cest), prvni slova a véty ditéte, navstéva mateiské Skoly, specifické zvlaStnosti

u ditéte a hodné prozradi i kresba.™

Az poté je stanovena diagnoza, kterou logoped sd€luje roding. Spole¢né pak hledaji
moznosti feSeni a planuji terapii. Zpravidla dité jesté pfed findlnim stanovenim diagnodzy
absolvuje diagnostiku 1 na dalSich odbornych pracovistich, aby se vylouc¢ilo poskozeni CNS ¢i
sluchu.*® Velmi dobte shrnuje oblasti diagnostiky Skodové a Jedlicka v Klinické logopedii a

piehledné budou i pro ugely této prace.™*

3 KUTALKOVA, Dana. Opozdény vyvoj ieci: Dysfizie : metodika reedukace. Praha: Septima, 2002. s. 49.
31 SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinickd logopedie. Praha: Portal, 2003. s. 109.

32 KUTALKOV A, Dana. Budu sprdvné miuvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 40-45.

3 KUTALKOV A, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. 45.

3 SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinickd logopedie. Praha: Portal, 2003. s. 109-116.
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a) Foniatricka diagnostika

Jedna se o vySetieni vSech slozek teci a vySetfeni sluchu. Je tfeba vyloucit moznost, ze

dit¢ mé& poruchu sluchu, kterd by zplsobovala poruchu feci. Diagnostiku provadi

kvalifikovany foniatr.

b) Neurologicka diagnostika

K vySetteni se uziva klasické zakladni neurologické vysSetteni, EEG nebo CT. Cilem je

vyloucit §irsi poskozeni CNS, které by bylo odpovédné za symptomy, jenz se u ditéte

objevuji. Diagnostiku provadi kvalifikovany neurolog se zkuSenostmi v této oblasti.

¢) Logopedicka a specialné pedagogicka diagnostika

O té bylo pojednano vySe. Diagnostiku provadi klinicky logoped, ktery se zamétuje na

nasledujici oblasti.

orientace v prostoru i ¢ase,

lateralita,

motorické funkce — jemn4d motorika, ale i1 koordinace pohybu (dysfatici
s koordinaci myvaji obtize), motorika mluvidel (nepiesny pohyb tvari a rtt —
zpusobuji Spatnou vyslovnost) — logopedicka péce by neméla byt zamétena jen
na artikulaci, ale méla by ditéte pomahat zdokonalit se 1 v této oblasti,

sluchové vnimani (percepce) — porucha akusticko-verbalniho procesu
(zpracovani sluchovych podnétl a jejich vybavovani),

zrakové vniméani — vizumotorickd koordinace, diferenciace figury na pozadi,
konstantnost tvaru (jeho rozliSeni, barva,..), poloha v prostoru (obrazek
v raznych polohach), prostorové vztahy (Castd zaména sméru, neschopnost
vyhnout se piekazce,..),

fe€ — percepce i exprese,

grafomotorika — kresba — nespravné drzeni tuzky, kresba poskytuje orientacni
odhad rozumovych schopnosti — kresba dysfatikii je typicka a napadnd —
nepiesnosti tvarli, nesprdvné zobrazeni kiivky, Spatnd proporce — klicové
v diagnostice a terapie vyvojoveé dysfazie,

¢teni, psani, pocitani — nastup rozvoje v této oblasti je témét vzdy opozdény,
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e pamét, aktivita a koncentrace pozornosti — porucha kratkodobé paméti
(nezapamatovani instrukce ¢i delSich slov — komoleni), nedodrzeni slovosledu

ve vete, problémy s fikankami a napodobenim rytmické tady.

Logopedickad diagnostika se zamétuje na vSechny slozky feci, respektive posuzuje

vSechny jazykové roviny.

e rovina foneticko-fonologicka — vyslovnost a zvukova stranka feci,
e rovina lexikdlné-sémanticka — slovni zasoba a porozuméni vyznamu slov,
¢ rovina morfologicko-syntaktickd — gramatika, tvorba slov a stavba vét,

e rovina pragmaticka — pouzivani fe¢i ke komunikaci v socialnim prostedi.”
d) Psychologicka diagnostika

Psychologickym nalezem je v pfipad¢ vyvojové dysfazie difuzni postizeni CNS. To se
projevuje specifickym rozptylem vykont u intelektovych slozek — pamét, koncentrace,
pozornost, poruchy vyuzivani energie atd. Soucasti psychologické diagnostiky je kresba
lidské postavy. U dysfatika ma kresba velmi nizkou troven, je obsahové chuda, chybi detaily
¢1 rizné Casti postavy. DalSim testem je zkouska obkreslovani, kde se testuje zrakové vnimani
a schopnost reprodukce. I vtéto oblasti maji dysfatici problém. Mize dojit i na
neuropsychologické vysetfeni, které provadi klinicky psycholog. Jedna se o test schopnosti,

jez se spolupodileji na fungovani poznévacich i fec¢ovych procest.
e¢) Diferencialni diagnostika

Vyvojovou dysfazii l1ze velmi Casto zaménit za jiné poruchy feci, vznikajici také na
zakladé¢ opozdéného vyvoje nékterych slozek. Proto je tfeba provést i1 diferencialni
diagnostiku a dit¢ spravné diagnostikovat. To je pro vyvoj a zlepSeni jakékoliv poruchy

vvvvv

dysfazie je ¢asto zaménovana za:

e vyvojovou dysartrii — odli$na podstata neurologického postizeni,
e vadu nebo poruchu sluchu — na rozdil od vyvojové dysfazie nebyva postizena
jina slozka osobnosti,

e opozdény vyvoj feci prosty — opozdéna pouze fec, nikoliv jiné slozky,

33 SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 88.
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e opozdény vyvoj fei pi1 mentalnim postizeni — postizeni vSech slozek ve stejné
mife,

e t&zkou dyslalii.*®

V disledku nefeSené¢ vyvojové dysfazie se u ditéte mohou projevovat zndmky

specifickych poruch uceni. Jedna se nejcastéji o:

e dyslexii — porucha, kterd se vyznacuje problémem s dekodovanim slov —
porucha ¢teni, Casto i psani a problém zahrnuje 1 potiZe s pravopisem,

e dysgrafie — porucha grafického projevu, ktera postihuje zejména celkovy
pisemny projev,

e dysortografie — specifickd porucha pravopisu (vynechéni ¢i zaména podobnych
pismen),

e dyspraxie — specifickd porucha obratnosti, neschopnost vykonavat slozité

. 37
ukony.

1.5 Terapie vyvojové dysfazie

Existuje n€kolik variant a druhi terapie. Mezi zékladni se fadi terapie individudlni a
skupinova. Individudlni terapie (nejcastéji v ambulanci klinického logopeda) mé nékolik
vyhod. Kontakt mezi logopedem rodinou je intenzivnéji a logoped ma na dité vice Casu.
Dulezita je 1 atmosféra divery a vzajemného respektu. Pevna struktura dava ditéti pocit fadu a
jistoty. Béhem sezeni logoped pracuje s ditétem a snazi se vysvétlit metody reedukace
rodic¢im. Zaroven poskytuje logoped klientim 1 podklady pro domaci ptipravu. Logopedicka
terapie neni jen o nacviku spravné vyslovnosti, ale i o projevu empatie ditéti a rodi¢im a
o snaze o napravu nevhodnych verbélnich interakci mezi vSemi cleny. Intervaly mezi
konzultacemi byvaji zpocatku kratsi (obvykle do dvou tydnli) pozdéji se prodluzuji a upravuji
dle aktudlni potfeby ditéte a moznosti rodi¢h. Logopedickéd terapie by vSak neméla byt

piedgasné ukonéena. Méla by pokradovat v pravidelnych intervalech.’®

Druhym typem terapie je prace ve skupiné. Zde je vyhodou intenzivni stimulace feci
v détském kolektivu, coz méd za nasledek podporu socidlni funkce fe¢i a spontanni

napodobovani ostatnich déti. Problémem vSak je skutecnost, ze skupina dysfatikii nikdy neni

% Celé déleni dle SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinické logopedie. Praha: Portal, 2003. . 109-116.
37 BARTONOVA, Miroslava. Specifické poruchy uceni: text k distancnimu vzdélavani. Brno: Paido, 2012. s. 25- 35
3 KUTALKOV A, Dana. Opozdeny vyvoj feci: Dysfizie : metodika reedukace. Praha: Septima, 2002. s. 53-55.
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homogenni a kazdé dit¢ ma odlisné potifeby a moznosti. Idedlni proto je vyvazené spojeni

individualni a skupinové terapie.*

Ditéti je vytvofen tzv. plan reedukace, ktery zahrnuje oblasti, jez je u ditéte tieba
rozvinout a cvidit je. ,, ReSenim je cviceni ve spirdle — stanovime si jednotlivé polozky, které
potiebujeme rozvijet nebo nacvicit, a seradime je do jakési pomysiné rady podle naléhavosti.
Podle veku a dalsich okolnosti cvicime zaroven dve az tri nejpotiebnéjsi polozky, dokud se
Jjejich kvalita nezmeéni. Jakmile vyvoj nékteré z nich zacne stagnovat, opustime ji a pridame
Jinou, v poradi dalsi polozku. Postupne se dostaneme na konec nasi pomysiné rady ukolit a
vracime se k prvnimu ukolu v poradi — mirné obménime pomiicky, zkontrolujeme soucasnou
uroven a s odstupem casu pokracujeme ve cviceni. VeétSinou zjistime, Ze nacvicené
mechanismy ziistaly nejen zachovany, ale vyvojem se zatim mirné posunuly v kvalité, takze se
nevracime na misto, které jsme opustili, ale na misto vyvojové o stuperi vyssi. “*’ Dité se mize

v riznych oblastech vyvijet riizn€ rychle. N&kterd centra a spoje v mozku dozravaji rychleji a

jind zase o néco pomaleji.

1.5.1 Principy prace s dysfatikem41
e respekt k vyvojovému stupni ditéte,
e prostor pro vyslechnuti pfani ditéte a vysvétleni mu postupu a vSeho, co ho
Ceka,
e pochvala — pozitivni motivace,
e napodobovaci reflex, ale 1 védomé ucenti,
e obsah toho, co nam dité sd€luje je dilezitéjs$i nez vyslovnost,
e sdéleni dopliiujeme mimikou a jednoznaénymi gesty,
o dysfatikovi pomahd, kdyz ma nastaveny denni fad a pravidla,

e piinacviku je velmi dilezity multisenzorialni pfistup — vyuziti v§ech smyslu.

1.5.2 Okruhy nacviku a rozvoje
Skodova a Jedli¢ka v Klinické logopedii uvadéji zékladni oblasti, ve kterych je nutné

dysfatika rozvijet. Jedna se o:

e zrakové vnimani,

e sluchové vnimani,

39 KUTALKOVA, Dana. Opozdény vyvoj reci: Dysfazie : metodika reedukace. Praha: Septima, 2002. s. 56.
Y KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 164.
' KUTALKOVA, Dana. Budu spravaé mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 166.
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e mysleni,

e pamét a pozornost,
e motorika,

e schopnost orientace,
e grafomotorika,

voox 42
® Tr¢cC.

Kutalkova hovoii o podobnych oblastech, které rozdéluje do zakladnich okruht

nacviku.

e smyslové vnimdni — zrakovd a sluchova diferenciace, nacvik délky
samohlasek,

e obratnost — jemna motorika rukou a mluvidel,

e pohybova koordinace — rovnovaha propriorecepce (vnimani vlastniho téla),

e dechova cviceni — spravné dychani nosem, hospodareni s dechem,

e rytmizacni cviceni — usnadnéni rozkladu slov a naslednou napodobu,

e rozvoj kresby — grafomotorika, zrakova pamét, rozvoj fantazie,

e pravoleva orientace — vedouci ruka, ale i kontrola vedouci nohy ¢&i oka.*

Velmi dilezita je péce o fe¢ ditéte — jeho mluvni apetit, slovni zasobu ¢i rozvoj véty
(dité trénuje delsi vety, popis véci ¢i déje, ale 1 dialog). Dalsi oblasti je pak gramatika a
samoziejmé vyslovnost. Pomulcek existuje v dneSni dobé pomérné€ Siroké mnozstvi od
pracovnich listi s obrazky a piktogramy, ptes vyukové hry (stolni hry, pexeso, omalovanky

apod.), po¢itatové programy, po nejriizn&j§i pomiicky pro trénink mluvidel.*

1.6 Dysfatik, Zak s IVP a specifickymi vzdélavacimi potFebami

Vzhledem k vySe zminénym charakteristikdim a projeviim, jez vyvojova dysfazie
u zaka zplsobuje, je nutné, aby snim bylo zachdzeno jako s zdkem se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, a to dle zdkona ¢&. 561/2004 Sb., o ptredskolnim, zékladnim,
sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani. Dle stejného zékona, §16 odst. 2, se jedna o
zaka se zdravotnim postizenim. ,, Zdravotnim postizenim je pro ucely tohoto zdkona mentalni,

telesné, zrakové nebo sluchové postizeni, vady reci, soubézné postizeni vice vadami, autismus

*2SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinickd logopedie. Praha: Portal, 2003. s. 117.
# KUTALKOVA, Dana. Budu sprdvné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 167.
* KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 169-170.
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a vyvojové poruchy uceni nebo chovani. Vzdelavani zakl se specialnimi vzdélavacimi

potiebami je zakotveno ve vyhldsSce ¢. 27/2016Sb., o vzdélavani déti, zakd a studentl se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentli mimoiadné nadanych.

Dysfatik mé& narok na vyrovnavaci a podplrnd opatieni ve vyuce. Narok zaka na
zafazeni do rezimu specialniho vzdélavani ma pravomoc vydavat skolské poradenské zatizeni
— tzn. pedagogicko psychologické poradna ¢i specidlné pedagogické centrum. Spolu se
zpravou o vySetfeni se také pisemné vyhotovuje doporuceni k vypracovani individudlniho
vzdélavaciho planu. Na zakladé vysSetfeni (posudku) dochédzi k integraci zaka formou
individualni (v bézné trid€¢) ¢i skupinové (ve tiidach zakl se zdravotnim postizenim).
Vsechny podklady jsou predany skole a tfidni ucitel na jejich zakladé vypracuje individualni

vzdélavaci plan pro zaka, ktery vychazi z jeho individualnich moZnosti a poteb. *°

Integrace zdka se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami vyzaduje opatieni a

ptizptsobeni se jeho potfebam v nékolika oblastech:

e piiprava a uspotadani tfidy, Skoly,

e odborna pfipravenost pedagogi,

e priijeti spoluzaky, kolektivem ttidy,

e pfiprava kolektivu,

e systematicka spoluprace s rodinou,

e zajiSténi potiebného materialniho vybaveni,

Cvw

e niZdi podet zaki ve tiidach.?’

Reditel Skoly mé préavo ziidit se souhlasem krajského urfadu i1 funkci asistenta

pedagoga. V ramci soucasného rozvoje inkluzivniho vzdélavani, je tato funkce Skolami hojné
v / . ¥ ;4 e . s o7 . . ’

vyuzivana a velmi potiebnd.*® Hlavni Ginnost asistenta spo&iva v pomoci pedagogickym

pracovnikiim ve vychovné vzdé€lavaci ¢innosti, ale zejména v podpoie Zzaku se specifickymi

4 Skolstvi: Skolsky zdakon, vyhlasky, predskolni, zakladni, stredni, vyssi odborné a jiné vzdélavani, skoly a Skolskd zarizeni,
vykon ustavni a ochranné vychovy a preventivné vychovné péce, pedagogicti pracovnici, vysoké Skolstvi. Ostrava: Sagit,
2005. UZ. s. 14.

* JUCOVICOVA, Drahomira. Individudini vzdélavaci plan pro Zdky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami: se specifickymi
poruchami uceni a chovani, s mentalnim postizenim (v MS i ZS), se socialnim znevyhodnénim, z cizojazycného prostiedi.
Praha: D + H, 2009. s. 8-9.

4T PIPEKOVA, Jarmila, ed. Kapitoly ze specidini pedagogiky. 2., rozs. a preprac. vyd. Brno: Paido, 2006. s. 13.

8 JUCOVICOVA, Drahomira. Individudini vzdéldvaci plan pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami: se specifickymi
poruchami uceni a chovdni, s mentdlnim postizenim (v MS i ZS), se socidlnim znevyhodnénim, z cizojazycného prostiedi.
Praha: D + H, 2009. s. 10.
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vzdélavacimi potiebami pii prizptisobeni se Skolnimu prostiedi, pomoci pii vyuce a ptiprave

na vyuku atd.*’

Vzdélavani dysfatikt, tj. zakl se zdravotnim postizenim, je zakotveno i v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro zakladni Skoly: ,,Pri planovani a realizaci vzdélavani Zakii
s priznanymi podpurnymi opatienimi je treba mit na zreteli fakt, Ze se Zaci ve svych
individudlnich vzdélavacich potiebich a moznostech lisi. Ucelem podpory vzdélavini
techto zdkii je plné zapojeni a maximalni vyuziti vzdélavaciho potencidalu kazdého Zdaka
s ohledem na jeho individudlni moznosti a schopnosti. Pedagog tomu prizpuisobuje své
vzdélavaci strategie na zdkladé stanovenych podpirnych opatieni.” Zakam, jenz maji
priznany prvni stupeit podplirnych opatifeni, je vypracovavan plan pedagogické podpory.
Pokud se jednéd o druhy stupen opatieni, pak je vypracovavan individualni vzdélavaci plan.
Oba dokumenty zpracovava Skola. Pro uspesné vzdelavani zaki se SVP je tieba zabezpecit
velké mnozstvi véci. Nejdulezitéjsi je vSak uplatnéni principu individuality ditéte ve
vzdélavacim procesu, ale i1 v ostatnich ¢innostech, metodach a formach vyuky. V neposledni
fad¢ je vyznamnou soucasti integrace i spoluprace se zakonnymi zastupci zdka a spoluprace

se 8kolskymi poradenskymi zatizenimi.”’

¥ Skolstvi: kolsky zdkon, vyhlasky, predskolni, zakladni, stiedni, vyssi odborné a jiné vzdélavani, skoly a Skolska zarizeni,
vykon ustavni a ochranné vychovy a preventivné vychovné péce, pedagogicti pracovnici, vysoké Skolstvi. Ostrava: Sagit,
2005. UZ. s. 172.

30 Ramcovy vzdéla vaci program pro zékladni vzd&lavani. Ndarodni iistav pro vzdéldvani [online]. Praha, 2016 [cit. 2017-02-
24]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2016.pdfs. 145-147.
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2 Socialni a komunika¢ni dovednosti ditéte s vyvojovou dysfazii

Druhé kapitola se zabyva socidlnimi a komunika¢nimi dovednostmi ditéte, jez ma
diagnostikovanou vyvojovou dysfazii. Kapitola se zaméfuje na dovednosti ve Skolnim
prostfedi. Ob¢ tyto dovednosti se tykaji oboru socialni psychologie. ,, Vedle rodinného je to
prave skolni prostredi, které se vyznamnym zpiisobem podili na vyvoji a rozvoji lidského
Jjedince. Skola, zdélavani, vychova, edukace a socializace jsou pojmy, jenz k sobé nepochybné
patii. (...) Skola je zaclenénd do Sirsiho socidlniho prostiedi, plni iikoly ve vztahu ke

spolecnosti i k jednotlivei. '

Kazdé dité je jiné a vyzaduje jiné zachazeni a pfistup. Pokud mé dité stanovenou
diagndzu, je tieba klast vétsi diiraz na kvalitu, metody a formy prace s nim. Velmi dulezita je
préce s tfidnim kolektivem tak, aby se dité se SVP co nejlépe zaclenilo, respektive, aby jeho
socializace prob&hla co nejlépe. Socializace je souhrn procesti vzajemné interakce mezi
spole¢nosti a jedincem, kdy se jedinec postupné prostifednictvim zvnitinéni socialnich norem,
postoju ¢i hodnot a svého chovani (dle interiorizovanych navykt) zaéleituje do spole¢nosti,
pfijima socidlni role a zaujimd socialni pozice. Vysledkem socializace je jedinec, ktery je

isp&$né adaptovany (v piipad této diplomové prace na $kolni prostiedi) a je socialng zraly.™
Kot kolektiv uvadi, Ze pro socialné zralou osobnost je dle charakteristické:™

e schopnost postarat se o sebe 1 0 jing,
e schopnost aktivni adaptace,

e schopnost empatie,

e sebelcta, sebeakceptace,

e schopnost seberealizace,

e pfiméfend mira autonomie,

e odolnost vaci zatézi.

A pravé v nékterych z téchto oblasti dochazi u dysfatika k problémim ¢i deficitu

schopnosti viibec. Zplisoby reagovani a chovani se jedinec (respektive dité) uc¢i pomoci

! GILLERNOVA, Ilona a Lenka KREJCOVA. Socidini dovednosti ve §kole. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). s. 9

2 KOTA, Jaroslav, Dobromila TRPISOVSKA a Marie VACINOVA. Socidini psychologie: vybrané kapitoly. Vyd. 2., r0z3. a
pfeprac. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2013. s. 83.

>3 KOTA, Jaroslav, Dobromila TRPISOVSKA a Marie VACINOV A. Socidini psychologie: vybrané kapitoly. Vyd. 2., 10z3. a
pfeprac. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2013. s. 83. s. 84.
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riznych mechanismi. Nejcastéji pomoci socidlniho uceni. Podoba socidlniho uceni je

nejrizngjsi. Jedna se napiiklad o imitaci neboli napodobu (toho, co dité kolem sebe vidi).*

2.1 Socialni dovednosti ditéte mladsiho Skolniho véku

Gilnerovd a Krejcova definuji socidlni dovednosti takto: ,,Socidlni dovednosti Ize
vymezit jako ucenim ziskané predpoklady pro adekvatni socialni interakce a komunikaci.
Socialni dovednosti, socialni inteligence, emocni inteligence jsou pojmy, ktere vyjadruji cast
schopnosti a dovednosti jedince pro psychologicky primérené poznavani a oviddani sebe
sameho a jednani s ostatnimi lidmi, vyjadruji socialni obratnost v interpersondlnich

, 55
vztazich. ‘

Jedna se tedy o schopnost zdka efektivné a vhodné jednat v nejriznéjSich
situacich. Socialni dovednosti se vztahuji k poznani sebe sama, poznani druhych, ke zdravé
komunikaci a zvladani konfliktt ¢i slozitéjSich situaci. Gilnerova a Krejéova uvadi ve své
knize termin V. Smékala socidlni kompetence. Socialni kompetence jsou souborem socialnich

, 56
dovednosti.

Rozvoj socialnich dovednosti je zahrnut i v Rdmcovém vzdélavacim planu pro
zakladni vzdé€lavani. Jedna se o prafezové téma Osobnostni a socialni vychova. Tato oblast
napomaha reflektovani osobnosti zéka, jeho individudlnich potieb i1 zvlaStnosti. Smyslem je
pomahat kazdému zakovi utvaret praktické Zivotni dovednosti. Specifikem Osobnostni a
socialni vychovy je jeji orientace na situace kazdodenniho zZivota a na individualitu jedince.
Jejim smyslem je pomahat zakim hledat vlastni cestu k zivotni spokojenosti zaloZenou na

dobrych vztazich k sob& samému i k dalsim lidem a svétu.”’
RVP pro zdkladni vzdélavani charakterizuje 1 pfinosy osobnostni a socialni vychovy:

» PFinos pritfezového tématu k rozvoji osobnosti Zika

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti priiiezové téma:
¢ vede k porozumeéni sobé samému a druhym
¢ napomaha ke zvladani viastniho chovani

e prispivd k utvareni dobrych mezilidskych vztahii ve tridé i mimo ni

> VYROST, Jozef a Ivan SLAMENIK. Socidlni psychologie. 2., pfeprac. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2008. Psyché (Grada). s.
54.

35 GILLERNOVA, Ilona a Lenka KREJCOVA. Socidlni dovednosti ve skole. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). s. 33.

¢ VAZANSKY, Mojmir a Vladimir SMEKAL. Zdklady pedagogiky volného casu. Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické
literatury. In GILLERNOVA, Ilona a Lenka KREJCOVA. Socidlni dovednosti ve §kole. Praha: Grada, 2012. Pedagogika
(Grada). s. 33.

> Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. Narodni tistav pro vzdéldvéni [online]. Praha, 2016 [cit. 2017-02-
24]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf. S. 126 — 127.
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rozviji zakladni dovednosti dobré komunikace a k tomu prislusné védomosti
e utvari a rozviji zakladni dovednosti pro spolupraci
* umoznuje ziskat zakladni socialni dovednosti pro FesSeni sloZitych situact (napr. konfliktii)

e formuje studijni dovednosti

podporuje dovednosti a prinasi védomosti tykajici se dusevni hygieny

V oblasti postojii a hodnot priiiezové téma:

e pomaha k utvareni pozitivniho (nezranujiciho) postoje k sobé samému a k druhym

e vede k uvédomovani si hodnoty spoluprdce a pomoci

* vede k uvedomovani si hodnoty ruznosti lidi, nazoru, pristupii k reseni problémii

e prispiva k uvédomovani si mravnich rozmeéru riiznych zpiisobui lidského chovani

e napomdhd primdrni prevenci socialné patologickych jevit a skodlivych zpiisobii chovini “°

Stétovska a Gilnerova hovoii o socialnich a komunika¢nich dovednostech takto:
., Kromé kompetenci k uceni a reseni problemii, které tizce souviseji se standardni vyukou,
tvori samostatnou soucast kompetence komunikativni, socidlni a osobnostni. Jinymi slovy
soucasti vzdelavani ma byt také priprava zaku v takové podobé, aby byli schopni interagovat
se svym okolim, regulovat i reflektovat své individuadlni potreby, postoje a zajmy, aktivné se
zapojovat do spoluprace, zvladat plnéni riiznorodych socialnich roli, adaptovat se na

Voge 7w ;. , ’ v v oy .7 ’ 59
promenlivé zZivotni i pracovni podminky, budovat a udrzovat funkcni mezilidské vztahy. *

2.2 Komunika¢ni dovednosti ditéte mladSiho Skolniho véku

Ontogenezi komunikacnich schopnosti stejné jako vyvoj 1 dalSich schopnosti ¢lovéka,
ovliviiuje souvztaznost biologickych a socialnich vlivii. Re¢ dle Lechty optimélné stimuluje
tzv. feCové prostiedi, které poskytuje spravny a adekvatni mluvni vzor. Z hlediska kvality se
jednd o prostfedi, kde se hovoii spisovnym jazykem a jehoz ¢lenové netrpi poruchou
komunikacnich schopnosti. A z hlediska kvantity je Zadouci, aby dité netrpélo nedostatkem
verbalnich podnét. Spolu s nadbytkem fecovych stimull to totiz mize narusSit vyvoj feci a

zpisobit jejich neurozy.*

Déti mladsiho Skolniho v&ku se aktivné snazi pracovat na rozvoji svych
komunikacnich dovednosti, a to zdivodu, Ze komunikacni dovednosti jsou soucasti

socialnich interakci. A jsou tak potifebné pro fungovani zaka nejen ve tfidnim kolektivu a pti

% Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. Néarodni distav pro vzdéldvéni [online]. Praha, 2016 [cit. 2017-02-
24]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2016.pdf. s. 127.

¥ GILLERNOVA, Ilona a Lenka KREJCOVA. Socidlni dovednosti ve skole. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). s. 35.
8 LECHTA, Viktor. Symptomatické poruchy ieci u déti. Praha: Portal, 2002. s. 30.
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vyucovani. O uspéSnosti zdkovy snahy rozhoduje i1 prace ucitele, ktery by mél ditéti
poskytovat vysvétleni neznamych slov, vyznamt, ale i prostor pro dotazy atd. V opa¢ném
piipadé muze ucitel zdka negativné ovlivnit, napi.: v piipadé Ze bude schvalné upozoriovat na
jeho jazykovou neobratnost, ¢i Spatné pouziti novych slov, pokud bude zéka piilisné karat za

chyby apod. Neadekvatni je také trvat na tom, aby dit& pracovalo samo mimo skupinu.®’

V souvislosti s komunika¢nimi dovednostmi hovoiime také o socidlni komunikaci.
Komunikace je formou dorozuméni mezi lidmi prostiednictvim pfedavani a pfijimani
vyznamu. Souvisi s formami spojeni mezi lidmi i jinou, nez verbalni formou — kooperace,
vzajemné pusobeni, spoleCenské vztahy. Obecnym piedpokladem pro komunikaci je vztah
mezi jejimi ucastniky (zak-ucitel). Vyrost a Slaménik do této kategorie tadi napiiklad

komunikaci®:

e verbdlni — uziva verbélni prostfedky (slovni vyrazy mluvené ¢i psané a dalsi
jazykové soustavy),

e neverbalni — mimoslovni prostfedky (gesta, doteky, prostorové umisténi,
pohyby, vyrazy tvare apod.),

e parajazykové projevy — soubor vokalnich — hlasovych projevil, vyskytujicich
se na pomezi mezi neverbalnimi mimohlasovymi prostiedky a mluvenou feci
(pauza, vySka tonu, rytmus, hlasitost apod.),

e intrapersonalni komunikace a vnitini fe¢ — intrapersonalni komunikace je
komunikace jedince se sebou samym (zahrnuje v sobé védomou reflexi);

vnitini fec€ je pfevazné nevédoma.

Kota a kolektiv o socialni komunikaci hovofi jako o prostfedku, ktery ndm umoziuje
kooperaci, soutéZeni ¢i soupeteni, ale i feSeni konfliktli. Prostfednictvim komunikace jsou
jedinci schopni se vyjadfovat a pfijimat informace kognitivni a emocionalni povahy

(my3lenky, fantazie, vzpominky).*®

K porucham komunikace u dysfatika dochdzi v disledku zavad na pifenosové trase,

kde ptisobi vnitini vlivy, které ovliviiuji proces komunikace. Vnitinimi vlivy jsou zde Spatné

81 FONTANA, David. Psychologie ve $kolni praxi: prirucka pro ucitele. Vyd. 3. Pielozil Karel BALCAR. Praha: Portal,
2010. s. 88-89.

62 VYROST, Jozef a Ivan SLAMENIK. Socidlni psychologie. 2., pfeprac. a r0z3. vyd. Praha: Grada, 2008. Psyché (Grada).
s. 217-230.

83 KOTA, Jaroslav, Dobromila TRPISOVSKA a Marie VACINOVA. Socidini psychologie: vybrané kapitoly. Vyd. 2., 10z3. a
pteprac. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2013. s. 107.
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porozuméni informaci (receptivni typ dysfazie) a nekvalitni produkovani informace vlivem

logopedické poruchy (expresivni typ dysfazie).**

2.3 Problematika u dysfatika

74k, kterému byla diagnostikovana vyvojova dysfazie, je zikem se zdravotnim
postizenim. Touto odliSnosti je v kolektivu velmi Casto stigmatizovan. Socializace ve tfid¢ je
pro néj tézsi nez pro bézné dité bez poruchy. Jedinec ¢asto nedisponuje dostatkem sebediveéry
a sebevédomim. Nevéii si, a tak v nékterych ptipadech nechce ani komunikaci a interakci
s vrstevniky zkousSet. Bojuje se strachem z neuspéchu ¢i nepfijeti. Dysfatik, ale 1 ostatni zaci a
zaci se SVP, maji zvySenou potiebu byt piijati spoluzaky, ale i ulitelem. Role ucitele je
v tomto procesu zasadni. UcCitel ma vliv na klima tfidy a mlze nejriznéjSimi opatfenimi

zabranit vyskytu patologickych jevi (Sikana).

Mikulajova a Rafajdusova ve své knize o vyvojové dysfazii mluvi o nékolika

symptomech poruchy, jenz se objevuji v fe¢i ditdte, a zt&zuji mu tak komunikaci:®

e Tézkosti vrozliSeni fonologickych opozic — dlouhé a kratké samohlésky,
mékkeé a tvrdé a znélé a neznélé.

e Artikula¢ni neobratnost — vahavé vyslovovani (détem trvd del§i domu, nez
problematické slovo vyslovi, ptisobi to jako by v duchu hledaly spravny tvar).

e Uziti gramaticky nespravnych tvarG — minuly vs. pfitomny Cas (Vcera piijde
stryc.).

e Vynechavani slov — svéd¢i o neschopnosti udrzet v kratkodobé verbalné-
akustické paméti vSechny prvky.

e Chuda slovni zasoba. Velmi malo sloves v aktivnim slovniku.

e Dysfatické déti vétSinou nedokazi porozumét metaforam, ¢i maji problém fesit
hadanky. Problém maji i s piedstavivosti — pfi slovni instrukci si nedokézi
predstavu reprodukovat v mysli.

e Miluveni na volné téma ¢i na del§i Casovy Usek je pro né nepfijemné a
problematické. Dysfatici zpravidla nezacinaji dialog, ¢ekaji na podnét od

dalSiho ucastnika komunikaéniho procesu.

4 KOTA, Jaroslav, Dobromila TRPISOVSKA a Marie VACINOVA. Socidini psychologie: vybrané kapitoly. Vyd. 2., 10z3. a
preprac. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2013. s. 118.

% MIKULAJOVA, Marina. a Iris. RAFAJDUSOVA. Vyvinovd dysfizia: specificky naruseny vyvin reci. Bratislava: S.N.,
1993.s. 165 — 168.
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Vagnerova hovoii o problematice expresivni vyvojové dysfazie takto: ,, Expresivni
dysfazie je postizenim aktivni slozky reci, tj. kvality vyjadrent, porozuméni verbalnimu sdéleni
je v normé. Dochazi k naruseni obsahu i formy, tj. plynulost recového projevu. Tyto déti maji
malou slovni zdasobu, redukovan byva predevsim aktivni slovnik, ve svéem vyjadreni uzivaji jen
omezeného okruhu slov. Mivaji problémy s volbou vhodnych vyrazii. Jejich vyjadreni byva
velmi strucné, uzivaji ndpadné kratké vety s chybami ve vétné stavbe, objevuji se zde
agramatismy, nedovedou spravné uzivat gramaticka pravidla. Jejich rozumové schopnosti
mohou byt na dobré urovni. Mohou mit dostatecné znalosti, které ovsem dovedou projevit jen
tehdy, jestlize odpoved’ neni z hlediska slovniho vyjadreni prilis slozZita. Mohou mit dobry
usudek a jsou schopné uspésné resit riuzné ukoly. Jejich vyjadrovani vsak byva natolik

’ roov . ’ . . . . 66
redukované a neobratné, Ze nejsou schopné svoje znalosti a schopnosti uplatnit. *

Vsechny tyto symptomy u dysfatickych déti vyvolavaji problémy i v socialni oblasti.
Z diivodu komunikacnich obtizi, se mohou hiife adaptovat v kolektivu. Jejich sebepojeti je
velmi negativni. Nedostatek sebedivéry mulze byt téz pricinou Skolni nelspéSnosti.
S dysfatikem je tfeba pracovat uvédoméle, zohlediiovat jeho individudlni moznosti a volit

metody, jez povedou k jeho kvalitnimu seberozvoji.

5 VAGNEROVA, Marie. Skolni poradenskd psychologie pro pedagogy. Praha: Karolinum, 2005. s. 393.
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3 Nacvik ¢teni a psani u ditéte s vyvojovou dysfazii

Vzhledem ke zminiovanym obtizim, které se objevuji v projevu ditéte, je zjevné, ze se
diagnéza vyvojové dysfazie promitne i do oblasti nacviku ¢teni a psani. Pokud hovoiime
o nacviku téchto dvou dovednosti, pak hovofime primarné o zacich 1. a 2. tfidy zakladni
Skoly. Zde se deficity projevuji nejvice. Pokud bychom hovoftili o zacich starSich (3.— 5.
tfida), miize se jednat o pfetrvavajici potize s pisemnym i ¢tenym projevem (pochopenim
textu atd.), avSak jeSté s moznou piitomnosti specifickych poruch uceni a problémy

s probiranou latkou.

V obdobi mladsiho Skolniho veéku dochazi ke znacnému rozvoji hrubé i jemné
motoriky — pohyby jsou rychlejsi a svalova sila je vétsi. Na rozvoji motoriky zavisi i uceni
psani a kresleni. U ditéte jsou pohyby nejprve soustfedovany do ramenniho a loketniho
kloubu a teprve dalsi cviceni vede k rozhybani potfebné jemné motoriky zapésti a prsta.
Motorické vykony zavisi ale i na vnéjSich podminkach. V tomto obdobi se vyviji i smyslové
vnimani a fe¢. Re¢ je predpokladem usp&sného $kolniho uéeni. Ve kole se u zaka rozviji i
slovni zdsoba a stavba véty spolu s gramatikou. K pokroku dochazi i v oblasti artikulace.
U déti se Casto objevuji poruchy — napf. patlavost. Ta vSak mizi postupné po ndstupu do

$kolni dochazky — v prvnim roce — a n&kdy neni teba ani cilena logopedicka péce.®’

., Ve Skolnim veku ziskava proces uceni novou kvalitu tim, Ze se mnohem vice opird
o 7ec a ze je daleko castéji planovity, jak to ostatné vyplyva uz ze skolnich poZadavku. Dite
dovede davat pozor soucasné na vice aspekti ucebni latky, a tak roste sloZitost uceni.
S planovitosti a zameérnosti uceni souvisi i to, Ze si dité osvojuje v Sirsi mire i jisté obecnéjsi

strategie (postupy) uceni, tj. uci se, jak se ucit. “**

3.1 Néacvik ¢teni u ditéte mladsiho Skolniho véku

Cteni charakterizuje pedagogicky slovnik jako druh fedové &innosti spoéivajici ve
vizualni recepci znaki, jenz jsou podnétem pro myslenkovou ¢innost (porozuméni vyznamu
znakd). Vysledkem procesu c¢teni je porozuméni textu a vnitini zpracovani piislusné

informace. Cteni ma diillezitou ulohu v rozvoji ¢tenarské gramotnosti u zaka. Nacvik Cteni je

57 FONTANA, David. Psychologie ve $kolni praxi: prirucka pro ucitele. Vyd. 3. Pielozil Karel BALCAR. Praha: Portal,
2010. s. 120-123.

88 FONTANA, David. Psychologie ve $kolni praxi: pirucka pro ucitele. Vyd. 3. Pielozil Karel BALCAR. Praha: Portal,
2010. s. 124.
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proto zahrnut v obsahu uciva prvniho ro¢niku zékladni Skoly, a v dalSich ro¢nicich se tato

dovednost kultivuje.®

Kvalita ¢teného projevu a jeho rozvoj, jak je vySe zminéno, ovlivituje celkovou
Ctenafskou gramotnost zaka. Ctenafskd gramotnost je komplex védomosti a dovednosti
jedince, umoznujici zachdzet s texty v bézném zivoté a praxi (jizdni fad, navod apod.). Tato

. . . . . 70
dovednost zahrnuje nejen porozuméni textu, ale i jeho naslednou reprodukei.’

Pfi nacviku ¢teni je velmi dulezité kvalitni a podnétné zdzemi nejen ve Skole, ale i
v rodin€. Velmi pozitivni je, kdyz dité vyrusta v prosttedi podporujici ¢etbu, kde rodic¢e détem
predcitaji a vzbuzuji v nich lasku k literatufe a psanému slovu. Ve Skole je velmi dulezité
zvolit vhodnou metodu nacviku a oSetfit nedokonalosti, které¢ se u zdka mohou pii nacviku
¢teni objevit. Namisto vyzdvihovani a trestani za chyby, je lepsi vyuzit metodu ,,Pocke;,
pobidni, napovéz, pochval“. Ta spociva v tom, ze ucitel da ditéti dostatek ¢asu vyporadat se
s tézkym slovem, v pfipadé, Ze dit€¢ neuspéje, pobidne ho a nasledné mu miize napovédet.

rox I Mg , v w7 v 17 , v 71
Dit¢ poté vétSinou slovo zvladne piecist a ucitel ho pochvali za Gspéch.

Nécvik ¢teni probihd v souc¢asné dobé¢ nejcastéji metodou analyticko-syntetickou nebo
genetickou. Analyticko-syntetickd metoda je uzivana cCastéji. Je to slabikovaci metoda, ktera
spoc¢iva v tom, Ze dité se uci Cist slova jako segmenty slabik (mdma — ma — ma, badba — ba—
ba)’? Zatimco geneticka metoda je oznatovand jako hlaskova. Ditd slovo hlaskuje po
jednotlivych pismenech. Nejprve slovo piehldskuje a poté ho precte dohromady (k—o—¢—k—a —
kocka). Jedna se o spojovani hlasek bez slabikovani, vychdzi z intuice ditéte a je brano jako

pfirozena forma nacviku éteni.”

Pokud hovotime o nacviku, myslime tim Zaky prvnich tfid. Ti by se ve ¢teni méli
naucit preslabikovat nahlas nezndmy text o vSech pismenech z abecedy (zapsanym tiskacim 1

, p 4
psacim plsmem).7

% PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003. s. 34.

7 pPRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROV A. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003. s. 34-35.
"I FONTANA, David. Psychologie ve Skolni praxi: prirucka pro ucitele. Vyd. 3. Pielozil Karel BALCAR. Praha: Portal,
2010. s. 98.

" Tvotivd $kola. Cinnostni  analyticko-syntetické — metoda  [online]. [cit. 2017-03-08]. Dostupné z:
http://www.cteniapsani.cz/cinnostni-analyticko-synteticka-metoda/t1128

 GOSOVA, Véra. Genetickd metoda &teni. Metodicky portdl [online]. 2011 [cit. 2017-03-08]. Dostupné z:
wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky lexikon/G/Genetickd metoda cteni

™ PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003. s. 44.
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3.2 Nacvik psani u ditéte mladSiho Skolniho véku

Nacvik psani se odviji od dovednosti nacviku ¢teni. Tyto dvé oblasti jsou spolu
propojené a navazuji na sebe. , Jakmile si déti zacnou uvédomovat, Ze tistené tvary maji
Jazykovy vyznam, vstupuje do hry jejich pFirozend ndchylnost k napodobovdni.“” Poté je
vhodné ditéti poskytnout cviceni, kde je mozné pismena obkreslovat, obtahovat apod. To
rozviji jejich dovednost a zacne pismena reprodukovat samo zpaméti. Nasledné pak slova

tvofi jiz z vlastniho popudu.’®

Déti se nejprve uci pismena tiskaci, poté piechazeji na psaci formu. Cilem je opis,
ptepis €i diktat zvladnout v pfiméfeném case, s dobrou grafickou upravou. Zakovi by mél

zbyt i &as na kontrolu jeho prace a pravopisnou rozvahu.”’

3.3 Problematika u dysfatika

Nastup rozvoje dovednosti ¢teni 1 psani je u dysfatického ditéte témét vzdy opozdény.
V ptedeslém textu bylo jiz feceno, Ze vyvojova dysfazie postihuje nejen expresivni projev
ditéte (jeho vyslovnost a celkovy projev — artikulace), ale i gramatiku, syntax a v neposledni
fad¢ slovni zasobu. Dité si velmi Casto plete pismena a ve slovech je zaméiuje za podobna
nebo je vynechdva uplné. Nepravidelnosti se objevuji i v tempu feci. Pti ¢teni si déti slova
domysli. VSechny symptomy vyvojové dysfdzie jsou podrobné popsany v kapitole 1.2
Charakteristika a projevy vyvojové dysfazie.

Pro nacvik cteni, ale i psani, je dobré pracovat a seznamovat se s knihou. Zde jsou
vSak v nevyhod¢ déti s vyvojovymi poruchami (naptiklad prave s vyvojovou dysfazii). Tém
¢teni i psani mize Cinit potiZze, coz ma vliv na jejich motivaci. Jejich nadSeni je oslabeno

nezdarem.”®

. Na rozdil od osvojovani si materského jazyka, cteni a psani vyzaduje od ditéte
motivovanou a védomou spoluucast. Proces c¢teni ma komplexni charakter. Zacind vnimanim
Jednotlivich grafémit”’, pokracuje jejich prevodem do fonologické roviny a ddle analyzou a
syntézou foném dospiva k porozumeni slov a textu. Opira se pritom o mechanismy vnitini Feci.

Kvalitni fonologickd analyza a syntéza je nevyhnutelnym predpokladem, aby se dité naucilo

 FONTANA, David. Psychologie ve Skolni praxi: prirucka pro ucitele. Vyd. 3. Pielozil Karel BALCAR. Praha: Portal,
2010. s. 98.

" FONTANA, David. Psychologie ve $kolni praxi: prirucka pro ucitele. Vyd. 3. Pielozil Karel BALCAR. Praha: Portal,
2010. s. 98.

" PRAZSKA SKUPINA SKOLNI ETNOGRAFIE, Psychicky vyvoj ditéte: od 1. do 5. tidy. Praha: Karolinum, 2005. s. 44.
8 PRAZSKA SKUPINA SKOLNI ETNOGRAFIE, Psychicky vyvoj ditéte: od 1. do 5. tFidy. Praha: Karolinum, 2005. s. 49.
7 Grafém = graficky nebo pisemny znak
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Cist u nds nejvice uzivanou analyticko-syntetickou metodou. A prave ta se u dysfatickych deti

ukdzala jako deficitni. “*’

Mikulajova a Rafajdusova také cituji Pardela, ktery tvrdi, ze zékladem dcteni je
impresivni fe¢ a zdkladem psani je expresivni fe€. Jejich nedostate¢né osvojeni ma znacné
psychosocialni nasledky, protoze spoluvytvaii osobnost ditéte. V tomto piipad¢ deficit
omezuje schopnost ucit se ve Skole, travit volny cas ¢tenim a duSevné se rozvijet. Pravé proto

LY ’ v ’ ’ . ’ v v . . 1
je tieba vyuce Gteni a psani u dysfatickych déti vénovat mimofadnou pozornost.®

8 MIKULAJOVA, Marina. a Iris. RAFAJDUSOVA. Vyvinovd dysfizia: specificky naruseny vyvin reci. Bratislava: S.N.,
1993. s. 146.

' PARDEL, T.. Pisand rec, jej vyvin a poruchyu deti. SPN, Bratislava, 1966. In MIKULAJOVA, Marina. a Iris.
RAFAJDUSOVA. Vyvinova dysfazia: specificky naruseny vyvin reci. Bratislava: S.N., 1993. s. 146-147.
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4 Adaptace ditéte s vyvojovou dysfazii na Skolni prostredi

Pro harmonicky rozvoj ditéte a jeho Skolni UspéSnost je velmi dualezita kvalitni a
uspésna adaptace na Skolni prostfedi. Proces adaptace mize mit rizny prubéh. Zalezi na
velkém mnozstvi faktori — osobnost jedince, klima tfidy, osobnost ucitele, rodinné zazemi,
politika Skoly, schopnosti ditéte. Pro dité bez diagnozy byva adaptace Casto jednodussi a jeji
prabeh hladsi. U vyvojové dysfazie jde o zacykleny problém, kdy je dité ve Skole netispésné
kvali své poruse, nedafi se mu, dostava Spatné znamky (to vse v piipadé, ze neni zatazeno do
specidlniho vzdélavani), casto se mize setkat i s nepochopenim ze strany ucitele. Diisledkem
je nizké sebevédomi a sebehodnoceni zaka, jeho uzavieni ¢i ztrata motivace k vyuce, ale i

Spatna socializace v kolektivu spoluzakii.

Objasnéme nejprve samotny pojem adaptace. Kota a kolektiv ho definuje jako
schopnost pfizpisobovat se podminkdm, které na jedince plisobi a také ptizplsobovat

v ’ v ’ SO 2
prostiedi sob&, svym zaméram.®

Pedagogicky slovnik adaptaci v socidlnim kontextu charakterizuje jako pfizptisobeni

se &lovéka novym podminkam.*

V piipadé neuspé$né adaptace hovofime o maladaptaci, kdy dochazi k nejriznéjSim
problémim. Maladaptace je nepfizplsobivost, ¢i zhorSeni adaptace (zejména v socidlnim
ptizplisobeni se). Vyviji se v pribéhu ontogeneze u déti a adolescentil a projevuje se zejména

poruchami chovani &i specifickymi poruchami uéeni.™

Existuji zpusoby, jak preventivné piiznivé plsobit na UspéSnou adaptaci ve Skolnim
prostfedi. Jedna se primarné o stav ditéte, ve kterém do Skolni instituce vstupuje. Dité by mélo
byt dostatecné zralé a ptipravené. Proto v této oblasti mluvime o Skolni zralosti a Skolni

pfipravenosti.

4.1 SKolni zralost
Skolni zralost byva definovana jako zpusobilost ditéte k absolvovani §kolni vyuky.
Ptredpoklada urCitou Uroven rozvoje jazyka a mySlenkovych operaci, schopnost aktivni

pozornosti a soustiedéni a urditou uroven socialnich dovednosti.®

82 KOTA, Jaroslav, Dobromila TRPISOVSKA a Marie VACINOVA. Socidini psychologie: vybrané kapitoly. Vyd. 2., rozs. a
preprac. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2013. s. 84.

% PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003. s. 11.

8 PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROV A. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003. s. 116.
$HARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slovnik. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009. In JUCOVICOVA, Drahomira
a Hana ZACKOVA. Je nase dité zralé na vstup do skoly?. Praha: Grada, 2014. s. 24.
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Pojem Skolni zralost pracuje spiSe s podstatou biologického zrani organismu, tedy
fyzickou zralosti a schopnosti dit¢ nastoupit skolni dochazku. Fyzicky by mélo dité odpovidat
proporcim Sestileté¢ho ditéte (ptiblizné 20 kg a 120 cm). Tato oblast je vSak velmi individudlni

a u d&ti je velmi rozdilna, proto je tfeba predeslé udaje brat pouze orientaénd.*
Jucovitova a Zatkova déli $kolni zralost do i oblasti:*’
a) Fyzicka zpusobilost

Nebyva vzdy brana jako dominantni, nicméné dava zaklad tspéchu i dalsim oblastem
(odolnost vici zatézi, dobra obranyschopnost organismu, odolnost vic¢i unavé). Do této
oblasti se fadi i1 stav hrubé a jemné motoriky u ditéte, ale i rytmizace. Nez dité nastoupi do
Skoly, mél by jiz byt ukoncen proces lateralizace, tedy mélo by byt zfejmé, jaka ruka je u

ditéte dominantni.
b) Psychicka zpiisobilost

Tato oblast primarné souvisi se zranim CNS a zahrnuje v sob¢ i oblast rozumovou a
také mentalni vyspé€lost a mysleni. Dité je schopno logické uvahy a v uvazovani se zacina
projevovat analyticko-syntetickd ¢innost — v8im4 podobnosti a rozdill. Psychickou
zpusobilosti myslime 1 percepcni funkce ditéte. Jeho zrakové vnimani by mu mélo jiZ umoznit
poskladat naptiklad puzzle a urcit vSechny barvy. Dulezity je i rozvoj v oblasti sluchového
vnimani — rozpoznani hlasek apod. Dit¢ by mélo zvladat i efektivné pracovat se svou paméti a
pozornosti (koncentrace na vyuku). Mélo by alespont deset minut vydrzet u jedné Cinnosti.
Re¢ by méla byt gramaticky spravna a dité by mélo umét uzivat adekvatni pojmy a idealng by
fe¢ neméla byt zkreslena vadami vyslovnosti. Dalsi rovinou psychické zralosti je emocionalita

a odolnost ditéte vici zatezi. Dité by mélo byt schopné sebekontroly a z¢asti ovladani citi.
¢) Socialni zpiisobilost

Dité¢ by mélo byt schopno se na delsi ¢as odpoutat od rodiny a fungovat i mimo jeji
kruh. M¢lo by zvladat naroky fizené ¢innosti (uceni, prace), pochopit pracovni instrukei, sedét
delsi dobu na miste, zvladnout pifipravu a uklid pomucek, ale i jednoduché organizovani své
prace. Socialni zralost je typickd i emocni stabilitou, kdy by dit€ mélo ovladnout své
impulzivni jednéni. Mélo by byt schopné jiz zdkladniho sebeovladani. Vyjimkou nejsou ani

zaklady spolecenského chovani a sebeobsluhy. Se zpusobilosti souvisi 1 vek ditéte. K zépisu

% JUCOVICOVA, Drahomira a Hana ZACKOVA. Je nase dité zralé na vstup do $koly?. Praha: Grada, 2014. s. 25.
877 UCOVICOVA, Drahomira a Hana ZACKOVA. Je nase dité zralé na vstup do skoly?. Praha: Grada, 2014. s. 24-35.
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chodi déti, které k 31. srpnu, tedy pfed zapocetim dochazky do prvni tfidy, dosdhnou véku
Sesti let, zde je pomyslna spodni hranice. Zapis do prvnich tiid navstivi jisté i stars$i déti, ale u

téch nedochazi k tak Castym deficitim v oblastech zralosti, jako u téch mladsich.

4.2 Skolni pFipravenost

Skolni pfipravenost je pojata jako uréita urovent védomosti, dovednosti a navyku, které
by mélo ditd pred vstupem do $koly ovladat. Skolni pfipravenost je pak uvadéna jako
ptedpoklad Skolni zralosti, jednd se o pfipravenost ke Skolni praci. Tato oblast je ovlivnéna
vychovou, uenim a pisobenim vlivi socialniho prostiedi.*® S pfipravenosti souvisi i
hygienické navyky ditéte, kterym se uci vrodinném prostiedi nebo nejvice v prostiedi

matefské Skoly.

Pojem Skolni pfipravenost souvisi i s emocni inteligenci. V publikaci Emocni
inteligence od Golemana je zminéno i Narodni centrum klinickych programii pro déti, které

I T © 1O N NN o v RS -89
uvadi sedm nejdilezitéjSich aspekth Skolni ptipravenosti™ :

1. sebevédomi,

zvidavost,

schopnost jednat s ur€itym cilem,
sebeovladani,

schopnost pracovat s ostatnimi,

schopnost komunikovat,

A L T e B

schopnost spolupracovat.

4.3 Problematika u dysfatika — odklad Skolni dochazky, individualni
vzdélavaci plan

Jak piSe Langmeier a Krejcitova, vstup ditéte do skoly je pro vétSinu déti velka zatéz a
zasadni zména, se kterou se museji vyrovnat. Na Zaka je kladeno mnoho narokli a pozadavk.
Dité si musi zvyknout na nové prostiedi, novou autoritu v podob¢ ucitele a musi zvladnout
byt delsi dobu bez rodiny.” Vie je ztizeno, pokud ma dit& jesté diagnostikovanou vyvojovou
dysfazii. Porucha ho v kolektivu mize stigmatizovat a ve vyuce mu miize €init problémy

s probiranou latkou. Jiz v prvni kapitole se prace zabyva projevy vyvojové dystazie z nichz do

8 JUCOVICOVA, Drahomira a Hana ZACKOVA. Je nase dité zralé na vstup do §koly?. Praha: Grada, 2014. s. 25.

187. . )

% LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojovd psychologie. 2., aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2006. Psyché (Grada).
s. 103-104.
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této kategorie spadéa napiiklad porucha koncentrace, potfeba zvySené komunikace s rodinou a

dalsimi odborniky, doprovod i dalsich specifickych poruch — dysgrafie, dyspraxie.

V ptipadé vyvojové dysfazie dochazi k opozdéni zralosti CNS, a tim i k opozdéni
celkového vyvoje te€i. Vzhledem k tomu se zpozduje i nastup Skolni zralosti. Pokud
hovoiime o détech v predskolnim veku, je na posouzeni, zda je dité dostatecn¢ zralé, aby
zvladlo Skolni dochdzku a soucasné i reedukaci vyvojové dysfazie. Proto dité¢ podstoupi,
zpravidla v pedagogicko-psychologické poradné, testy Skolni zralosti. Ztetel by mél byt brat i
na stupenl a zavaznost poruchy u ditéte. Poruchy s sebou nesou riziko druhotné poruchy
intelektu a feSenim byva odklad $kolni dochazky (OSD). Ten ditéti poskytne ¢as na dozrani

’ N s ’ « 7 1
nervovych struktur a docvieni deficitnich oblasti bez &asového presu.’

. Jestlize dité neni primérené télesné a dusevné vyspélé, pozada zdkonny zdstupce
pisemné reditele Skoly o odklad skolni dochazky o jeden Skolni rok — Zadost je nutné doloZit
doporucujicim pisemnym vyjadienim Skolského poradenského zarizeni (PPP, SPC) a

vyjadienim odborného lékaie (pediatra) nebo klinického psychologa. “**

Odklad Skolni dochazky je legislativné zakotven v zdkonu ¢&. 561/2004 Sb.,

o predskolnim, zakladnim, sttednim, vysS§im odborném a jiném vzdélavani.
., 837 - Odklad povinné skolni dochazky

(1) Neni-li dité télesné nebo dusevné primeérené vyspelé a pozada-li o to pisemné
zdkonny zastupce ditéte v dobé zdpisu ditéte k povinné Skolni dochdazce podle § 36 odst. 4,
odlozi reditel Skoly zacatek povinné Skolni dochdzky o jeden Skolni rok, pokud je Zadost
dolozena doporucujicim posouzenim prislusného Skolského poradenského zarizeni, a
odborného lékare nebo klinického psychologa. Zacatek povinné skolni dochazky lze odlozit

nejdéle do zahdjent skolniho roku, v nemz dité dovrsi osmy rok veku.

(2) Pri zapisu do prvniho rocniku zdkladni Skola informuje zakonného zastupce ditéte

o moznosti odkladu povinné skolni dochazky.

(3) Pokud se u zZaka v prvanim roce plnéni povinné Skolni dochazky projevi
nedostatecna telesnd nebo dusevni vyspélost k plnéni povinné Skolni dochazky, miize reditel
Skoly se souhlasem zakonného zastupce Zakovi dodatecné v priitbéhu prvniho pololeti Skolniho

roku odlozit zacatek plnéni povinné Skolni dochazky na nasledujici skolni rok.

* KUTALKOV A, Dana. Opozdény vyvoj Feci: Dysfizie : metodika reedukace. Praha: Septima, 2002. s. 90.
2] UCOVICOVA, Drahomira a Hana ZACKOVA. Je nase dité zralé na vstup do Skoly?. Praha: Grada, 2014. s. 39.
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(4) Pokud veditel skoly rozhodne o odkladu povinné skolni dochdzky podle odstavce 1
nebo 3, informuje zakonného zastupce o povinnosti predskolniho vzdélavani ditéte a moznych

zplisobech jejiho pinéni. "

Po odkladovém roce dit¢ nastupuje do skoly. Dle zavaznosti postizeni mlize nastoupit
do bézné zakladni Skoly s podplrnymi opatfenimi ¢i do specialni zakladni Skoly, kterd se
napiiklad specializuje na druh jeho postizeni a disponuje dostatkem kompenzaénich a
podpiirnych opatfeni a materialnim zajisténim. V soucasné dobé¢ je trendem integrace déti se
SVP do béznych zakladnich Skol. S tim je spojena zvysSena potieba zajisténi vSech dostupnych
kompenzacnich opatteni (kvalifikovani pracovnici, asistenti, men$i tfidy, materidlni zajisténi,
pomtcky apod.). Integrace je naprostym opakem segregace a socidlni integraci myslime
proces rovnopravného zaclenovani ¢lovéka do spoleénosti. Skolské integrace je definovana
jako individudlni zatfazovani déti s handicapem do béznych ttid nebo zfizovani specidlnich

t¥id v b&znych skolach.”

Modernim trendem jsou tzv. inkluzivni postupy. Nejprve definujeme inkluzi. ,,/nkluze
Jje nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé s postizenim mohou v plné mire zucastnovat vsech
aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez postizeni. > Inkluzivni p¥istup spoiva v zapojeni zaka
se SVP do bézné vyuky a Skolniho rezimu bez pouziti specidlnich prostfedkti a postupt.
Pouze v nezbytné nutnych situacich je nutné se uchylit ke kompenzacnim a pomocnym
opatfenim, napiiklad v podob¢ asistenta pedagoga, odliSné metody vyuky, hodnoceni ¢i
specialnich pomucek. Tento pfistup je piinosny i pro déti bez SVP, které si diky pritomnosti
spoluzdka s handicapem mohou vytvaret vlastni postoje. V détech je dobré podporovat

zékladni myslenku inkluze, ktera fik4, e byt odlisny je normalni.”®

DalSim moZnym opatfenim, které mize ditéti usnadnit adaptaci v ptipad¢, Ze ma SVP,
je individualni vzdélavaci plan. Jeho podstata a definovéani je stejné jako OSD zakotveno

v zékoné €. 561/2004 Sb., o predSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdélavani.

93 Skolstvi: Skolsky zdkon, vyhlasky, predskolni, zakladni, stredni, vyssi odborné a jiné vzdelavani, skoly a Skolskd zarizeni,
vykon ustavni a ochranné vychovy a preventivné vychovné péce, pedagogicti pracovnici, vysoké Skolstvi. Ostrava: Sagit,
2005. s. 24.

% SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 31-32.

% SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 32.

% GROOF, Jan de. a Gracienne. LAUWERS. Special education: yearbook of the European Association for Education Law
and Policy. Boston: Kluwer Academic Publishers, c2003. In SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Praha: Grada, 2007.
Pedagogika (Grada). s. 32-33.
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. §18 — Individualni vzdeélavaci plan

Reditel Skoly miize s pisemnym doporucenim Skolského poradenského zarizeni povolit
nezletilemu zdkovi se specialnimi vzdélavacimi potiebami nebo s mimoradnym nadanim na
zadost jeho zakonmného zastupce a zletiléemu Zakovi nebo studentovi se specialnimi
vzdélavacimi potrebami nebo s mimoradnym nadanim na jeho Zddost vzdeélavani podle
individualniho vzdélavaciho planu. Ve stiednim vzdelavani nebo vyssim odborném vzdeélavani
muze reditel Skoly povolit vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu i z jinych
zavaznych duvodu. Ve strednim vzdeélavani nebo vyssim odbornéem vzdeélavani povoli reditel
Skoly individualni vzdélavaci plan Zakovi nebo studentovi na zdkladé potvrzeni, zZe Zak nebo
student je sportovnim reprezentantem Ceské republiky ve sportovnim odvétvi, vydaného
sportovni organizaci zastupujict toto sportovni odvétvi v Ceské republice, a to v souvislosti s

. , W97
touto skutecnosti. “

Predstupném IVP je tzv. plan pedagogické podpory (PLPP). Jesté pied poskytnutim
podpiirnych opatieni Skola sestavi Zdkovi tento plan. Jeho cilem je popis obtizi a specialnich
vzdélavacich potfeb zdka, podplirnd opatfeni prvniho stupné, stanoveni cili podpory a
zpusobu vyhodnocovani napliiovani planu. PLPP je pribézné aktualizovan dle potfeb a
rozvoje zaka. S planem je sezndmen zdkonny zastupce zdka. Cilem je pomoci zdkovi pii
vyuce a v adaptaci, a proto je nutné plan nejpozdéji po tfech mésicich vyhodnotit a v ptipad¢,
ze nedoslo k pozitivnimu posunu a vyvoji, skola rodi€¢im (zdkonnym zastupciim) doporuci
navstévu Skolského poradenského zatizeni (PPP), kde bude dité podrobeno dalSimu vySetieni
a na zaklad¢ vysledki vysetfeni mu budou ¢i nebudou pfiznany podplrna opatfeni a sestaven
vp.”

Na tvorbé IVP se podili vSichni pedagogové ¢i pedagogicti pracovnici, ktefi
s postizenym ditétem spolupracuji. Plan se zaméiuje na oblasti, které jsou negativné

ovlivnény postiZzenim Zaka. IVP by mél obsahovat:

osobni udaje zaka, zavéry z vysetieni v PPP ¢i Iékatského vySetient,
e zpisob poskytovani individudlni péce,
e zplsob hodnoceni a klasifikace zéka,

e cile specidlniho vzdélavani, zpasob reedukace,

97 Skolstvi: skolsky zdkon, vyhldsky, predskolni, zakladni, stedni, vy$si odborné a jiné vzdélavani, Skoly a skolskd zaFizent,
vykon ustavni a ochranné vychovy a preventivné vychovné péce, pedagogicti pracovnici, vysoké Skolstvi. Ostrava: Sagit,
2005. UZ.s. 15.

% INKLUZIVNI SKOLA. Vyhlaska ¢ 27/2016 Sb. o vzdélavini Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a Zdkii
nadanych [online]. 2016 [cit. 2017-03-10]. Dostupné z: http://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/vyhlaska -
_l.pdf. S. 1.
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e seznam potiebnych pomiicek,

e jména pracovniki, s nimiz Skola spolupracuje pii zajisténi SVP,

platnost IVP,

podpisy rodict, ucitell a nove i podpis zaka.

S novelou vyhlasky €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a zakd nadanych, se inovoval i formulaf pro IVP.”

Jucoviova a kolektiv popisuje v publikaci o Individualni vzdélavaci plan i1 jeho

vyhody a nevyhody.
Vyhody IVP:

e vychdazi z aktudlni situace ditéte a jeho konkrétnich moznosti,

e je to forma dohody mezi ditétem, vyucujicim a zdkonnymi zastupci zaka, o
tom, jakymi formami, metodami a postupy vSichni zucastnéni pfispéji
k optimalizaci zakovi situace,

e sjednoceni postupu a ujasnéni si predstav o zpisobu poskytovani péce a
hodnoceni ditéte ,

e IVP neni rigidni a je moZné ho modifikovat dle aktudlni situace.
Uskali IVP:

e pokud je s IVP nakladano pouze jako s oficidlnim dokumentem a kusem papiru
(pouze formalni vypracovani bez spoluprace s rodi¢i a ditétem — nepfinese
zadny uzitek).'”

4.4 ReSeni problému — vyhledani pomoci

Pti matetskych Skolach velmi Casto funguje logoped nebo logopedka (nazyvana jako
logopedické asistentka), kterda pomdha détem s nédcvikem slozitéjSich hlasek, jako jsou
sykavky nebo pismeno R. Dysfatik ovS§em nema problémy pouze s vyslovnosti téchto pismen.

Jeho diagnoza ma hlubsi kofeny. Kutdlkova proto radi v tomto piipadé ihned vyhledat

odborného logopeda, ktery ma statni zkousku z logopedie.'”' Idedlnim fe$im, je navstéva

% JUCOVICOVA, Drahomira. Individudlni vzdélavact plan pro Zdky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami: se specifickymi
poruchami uceni a chovani, s mentalnim postizenim (v MS i ZS), se socialnim znevyhodnénim, z cizojazycného prostiedi.
Praha: D + H, 2009. s. 30-34.

1% JUCOVICOVA, Drahomira. Individudini vzdélavaci plin pro Zdky se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami: se
specifickymi poruchami uceni a chovdni, s mentdlnim postizenim (v MS i ZS), se socidlnim znevyhodnénim, z cizojazycného
prostiedi. Praha: D + H, 2009. s. 36-38.

""" KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 33-34.
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ordinace klinického logopeda, kteti kromé nacviku vyslovnosti (porucha feci) fesi problém
komplexné. Pracuji i s problémovou lateralitou u ditéte, dyspraktickymi rysy ¢i orientaci

v prostoru. Pfi individualni logopedické péci musi byt splnény tyto nalezitosti:

e kvalifikace — spoluprace s odbornikem, ktery ma statni zkousku z logopedie a
prebira odpovédnost za terapeutické postupy,

e pfitomnost jednoho zrodil pfi terapii — vysvétleni postupti pro domaci
nacvik,

e intervaly — mezi jednotlivymi navstévami (2-3 tydny),

e délka jedné lekce — neméla by byt kratsi nez 20-30 minut.'*

., Pokud terapie vyslovnosti (na jakémkoliv pracovisti!) omezuje na opakovani slov
nebo basnicek, aniz se resi pricina a aniz se postupy obménuji, a vyslovnost se nemeni,

necekejte moc dlouho a vyhledejte jiného odbornika. “'"

Kli¢ova jsou také pedagogicko-psychologické poradny (PPP). Ty se soustfed’uji na
problematiku pfipravy na Skolni vyuku, na poruchy uceni a pozornosti, jez s logopedickou
péci velmi tzce souvisi. PPP funguji velmi Casto ptimo pfi zakladni Skole. Naleznout se daji
v kazdém vétsim mésté. Doporucit by ji rodicim méla Skola, ptesnéji ucitel v piipade, ze si

povsimne zvlastnosti v chovani Zaka.

Dal$i moznosti jsou specialné pedagogicka centra (SPC), které byvaji zfizovana
nejcastéji pii specidlnich Skolach a dle zaméteni Skoly se zaméfuje 1 centrum. Specidlni Skoly
byvaji zamétfeny na sluchové postiZzeni, poruchy fe€i atd. Kromé specialnich Skol existuji i

specialni matetské Skoly zamétené dle typu postiZeni Zaka.

Nedoporucuje se tzv. logopedicka turistika, kterd spocivda v cCastém stiidani
logopedickych pracovist’ ¢i navstéva dvou logopedickych pracovist soucasné, které o sobé
nevédi. Postupy pro reedukaci se mohou v kazdé ordinaci lisit, a to nasledné miize zbytecné
znejistit rodice. ,, Co je ale nejdiilezitéjsi — nikde to nepiijde bez dobré spoluprace mezi rodici,
ditetem a logopedkou. Ani placena péce nezajisti automaticky uspéch. Pomoc pri

rozhodovani, zda jsme na spravném pracovisti, miize prinést posouzeni nékolika okolnosti:

o (itite-li se na logopedickém pracovisti dobre nebo alespon neutralné.

e Dostavate-li na své vecné dotazy primerenou odpovéd.

102 KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 34.
% KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 35.
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o (vici-li ditée doma ochotné nebo alespon bez odporu

o Maji-li postupy efekt.'”*

' KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011. s. 39.
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II EMPIRICKA CAST

5 Vyzkum a vyzkumny problém.
V empirické ¢asti se diplomova prace zabyva celym procesem realizace vyzkumu — tj.
ziskanymi daty 1 jejich interpretaci. Vyzkum se vénuje problematice vyvojové dysfazie a

jejimu vlivem na dité ve Skolnim prostiedi a je realizovan kvalitativni formou.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak vyvojova dysfazie ovlivni dité ve Skolnim prostredi.
Pro konkrétné€jsi specifikaci byly zvoleny tfi oblasti, kterych se vyvojova dysfazie dotyka, a
ve kterych byl nasledné zkouman i jeji vliv. Jedna se o socidlni dovednosti, nacvik ¢teni a

psani a celkovou adaptaci na Skolni prostiedi.

Pro zpracovani vyzkumu jsem volila zamérn¢ kvalitativni formu zkouméni a metod, a
to z nékolika diivodl. Oblast a problematika vyvojové dysfazie je velmi specifickd a pouhy
standardizovany dotaznik bez moznosti dopliujicich otazek a metod by byl v tomto ptipade
neadekvatni. Vyzkum by pak nespliioval zékladni ptedpoklady platnosti a spolehlivosti.
~Kvalitativni vyzkum je nékdy kritizovan za to, Ze je neobjektivni, nezobecnitelny a podobné.
Kdyz vsak dodrzime urcita pravidla, miizeme v pedagogice objevit nové, statisticky nevidené
jevy, které zdsadnim zpiisobem ovlivituji vychovné-vzdélavaci procesy“.'” V kvalitativni
form¢ vyzkumu se oproti té kvantitativni hovoii o pravdivosti a platnosti nejen vyzkumu, ale i
celého vyzkumného procesu. Jak pise Svaiiek a Sed’ova, pravdivost vtomto piipadé
znamend, 7e naSe poznatky a nalezy reprezentuji jevy, ke kterym se odkazuji, a platnost
znamend, Ze nase poznatky a nalezy jsou podlozeny dikazy.'® To je predpokladem kazdého

vyzkumu a v ptipadé toho mého to dokazuji ptepisy rozhovort, pozorovaci archy, vyjadieni

klinické logopedky atd.

Préace na vyzkumu zacala jiz v ¢ervnu 2016, kdy jsem navazala spolupraci s klinickou
logopedkou, kterd byla pro realizaci a Uspé$né ukonceni vyzkumu klicova. Jeji ambulanci
klinické logopedie navstévuje nckolik desitek déti, se kterymi kazdy den pracuje a mezi
kterymi se, kromé¢ déti s béznymi logopedickymi problémy, nachdzi 1 velké mnozstvi
dysfatik. Skrze klinickou logopedku jsem za pomoci pritvodniho dopisu (viz pfiloha
diplomové prace) méla moznost oslovit rodice a s vybranymi rodi¢i pak i navazat spolupraci.
Komunikace s rodi¢i byla velmi dilezitd a probihala hned v prvni fazi vyzkumu. Nejprve

jsem se s nimi skrze e-mailovou a telefonickou komunikaci domluvila na formé spoluprace a

1% SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2007. s. 28.
196 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2007. s. 31.
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na souhlasu s celkovou spolupraci. Poté nasledovala schiizka, na které jsem se s nimi, ale ve
vétsSing€ pripadl 1 s jejich détmi, seznamila a provedla rozhovor s rodicem. Pokud to bylo

mozné, vypracovala jsem s détmi jeste logopedické cviceni.

Ve druhé fazi vyzkumu jsem pak navazovala kontakt se Skolami a pfislusnymi uciteli
respondentl. Tato faze byla velmi dlouhd a slozitd. Bohuzel se mi nepodafilo navazat
spolupraci se dvéma S$kolami, a to z nejriznéjsich divodi. U jedné ze skol jsem se setkala
s neochotou ze strany vedeni, ale i ze strany pedagozky. S mou pfitomnosti ve Skole mély obé
strany problém. Byly mi navrzeny podminky, jez se nedaly v praxi splnit. Pozd¢ji jsem se od
rodiny respondenta dozvédéla o nestandardnim fungovani a realizaci vyuky a neochoté
spolupracovat i s rodinou. U druhé ze Skol jsem se setkala se zdpornym postojem ucitelky,
ktera nejprve nereagovala na mé, ale pozdéji ani na matku respondenta, kterd ji o mém
vyzkumu fikala, coz ucitelka to odiivodnila nedostatkem casu. Vice budou tyto nepiijemné
okolnosti rozebrany u jednotlivych respondentti. Spolecné s druhou fazi jsem pak provedla 1
pozorovani ve tiidé, kdy jsem byla jako nezucastnény pozorovatel pfitomna pii vyucovani a

pozorovala jsem respondenta pfimo ve vyuce.

Aby byl nahled na problematiku komplexni a zahrnoval vice Ghli pohledu, vyZadala
jsem si v posledni fazi i1 vyjadieni vySe zminéné klinické logopedky ke zkoumanym oblastem
u jednotlivych respondenti. U nékterych respondentd se mi podafilo ziskat i vyjadieni
specidlni pedagozky, ktera s détmi spolupracuje. U vSech respondentli disponuji zpravou
z pedagogicko-psychologické poradny ¢i jejich individualnim vzd€lavacim planem. VSemi

zkoumanymi oblastmi a pouzitymi metodami sbéru dat se prace bude zabyvat v dalsi kapitole.

5.1 Vyzkumné otazky
Vyzkum v této diplomové praci bude odpovidat na predem stanovené vyzkumné
otazky. Ty se tykaji zékladnich oblasti, do kterych vyvojova dysfazie ve Skolnim prostiedi

pronikd, a které mlZe také zasadné€ ovlivnit.

1. Jak vyvojova dysfazie ovlivni socidlni a komunikaéni dovednosti ditéte ve
Skolnim prostredi?
2. Jak vyvojova dysfazie ovlivni nacvik ¢teni a psani ditéte?

3. Jaky vliv ma vyvojova dysfazie na adaptaci ve Skolnim prostiedi?

Tyto tii vyzkumné otdzky zaroven prostupuji celym vyzkumem a jedna se i o tii hlavni

oblasti, na které jsem se ve vSech metodach sbéru dat zamérila.
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5.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Respondenti jsou déti mladsiho Skolniho véku, tj. 1.— 5. tiida, ktefi maji
diagnostikovanou vyvojovou dysfazii a navstévuji bézny typ zékladni skoly. Jedna se o zaky
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a dle vyhlasky 27/2016 Sb., o vzdélavani déti, zaka a
studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a student mimotadné nadanych,
maji narok na zajiSténi jejich SVP a dostupnost nejriznéjSich kompenzacnich opatieni
vramci vyuky (IVP, asistent pedagoga apod.). Cilova skupina byla volena zamémé, a to
z diivodu, ze vyvojova dysfazie se projevuje zejména v logopedickém projevu ditéte, ale i
v nacviku ¢teni a psani. Tyto oblasti se nejvice rozvijeji jiz od predskolniho véku, ale az
s nastupem do zdkladni Skoly je mozné sledovat redlné problémy ditéte s probiranou latkou.
V mlad$im Skolnim vé€ku se s touto poruchou pracuje nejvice. Pro potieby této diplomové
prace jsem spolupracovala celkem s péti respondenty, jejich rodinami a uciteli. Respondenti
byly déti, avSak rozhovory jsem realizovala s jejich rodi¢i a uciteli, a proto v nékterych

pasazich oznacuji jako respondenty rodice a ucitele.
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6 Metody vyzkumu
Empirické ¢ast této diplomové prace byla realizovana kvalitativni formou. Z etickych i
pravnich diivodl jsem se rozhodla zachovat anonymitu vSech respondenti, jejich rodin, ale i

skol, ve kterych prob¢hla druhé faze vyzkumu.

Pro zpracovani jsem zvolila design viceptipadové studie. Vyzkum je slozen z péti
kazuistik. Mym cilem bylo co nejkomplexnéji postihnout problematiku vyvojové dysfazie a
nejit jen po povrchu, a proto jsem zvolila vice metod sbéru dat. To umoznilo podivat se na
kazdého respondenta z nékolika thlli. Data jsou tak bohatsi a spolehlivéjsi. Jednotlivé metody

sbéru dat jsou podrobnéji popsany nize.

6.1 Design - Pripadova studie

Design ptipadové studie neboli kazuistiky patii k zékladnim vyzkumnym designtim.
Jednd se o detailni studium jednoho nebo vice piipadi, diky kterym méame moZnost
porozumét slozitym socidlnim, ale v poslednich letech 1 pedagogickym jeviim. Badatel
v tomto pfipadé vyuziva vice informacnich zdrojii a také veskeré mozné metody sbéru dat.
Piipadové studie jsou tedy ¢asové naroéné.'’” Hlavnim tkolem vyzkumu pii vyuZiti tohoto
designu je poznat piipad do hloubky. Volba ptipadu je pak zdmérna. Badatel potiebuje, aby

108 U této

jeho respondent disponoval ur€itymi vlastnostmi, které chce ve vyzkumu sledovat.
viceptipadové studie se jednd o vyzkum typickych (reprezentativnich) piipadi. Cilem

vyzkumu je zachyceni b&znych podminek a okolnosti, ve kterych se respondent pohybuje.'”

Hendl uvadi, Ze: ,, Zatimco ve statistickém Setreni shromazdujeme relativné omezené
mnozstvi dat od mnoha jedincu (nebo pripadii), v pripadoveé studii sbirame velké mnozstvi dat
od jednoho nebo nekolika malo jedincii. V pripadové studii jde o zachyceni sloZitosti pripadu,

0 popis vztahii v jejich celistvosti. “!!°

7 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal, 2007. s. 97-98.

1% SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal, 2007. s. 102-103.

19 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal, 2007. s. 105.
"OHENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a roziifené vydani. Praha:
Portal, 2016. s. 102.
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Podle Hendla mé byt piipadova studie pruzna, co se mnozstvi a typu dat tyka. Hendl

také velmi dobie shrnuje faze vyzkumu v ptipadé vyuziti designu ptipadové studie:

1. Urceni vyzkumné otdzky

Ptiprava sbéru dat

Sbér dat

A O i

Ptiprava zpravy

v

Analyza a interpretace dat

111

Vybér piipadu, ur¢eni metod sbéru a analyzy dat

Svaticek a Sed'ova ve své knize Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach cituji

Nisbeta a Watta (1984), ktefi shrnuli pozitivni 1 negativni stranky ptipadové studie'':

Prednosti pripadové studie

Srozumitelnost vysledkd SirSimu spektru zdjemct, zachyceni
unikatnich vlastnosti, které jsou ostatnim ptistuplim zpravidla
ztraceny, vysledky studii jsou velmi pevné zakotveny v realité
(nemohou zkoumat nic, co by se skute¢né neodehrilo),
ptipadové studie mohou zkoumat i1 pfipady, kde nad
jednotlivymi proménnymi nemame Zadnou kontrolu a kde se

vyskytuji nepfedvidatelné udalosti 1 jevy.

Nedostatky pripadové studie

Vysledky jsou obtiZzné zobecnitelné na $irsi vzorky, pfipadové
studie maji skon ke zkresleni zplisobenym zaujatosti

vyzkumnika, jeho slabou teoretickou citlivosti.

Tabulka 3 — Pozitiva a negativa pripadové studie

Z vyse uvedeného teoretického zékladu vyplyva, pro¢ byla pravé pro tento vyzkum

zvolena piipadova studie. Dava vyzkumu Sir$i spektrum moznosti a variability v jeho

prub&hu. Metody je pak mozné i béhem vyzkumu modifikovat, otdzky doplnit, reagovat na

respondenta atd. Zatimco napiiklad u kvantitativni metody dat — standardizovaného

dotazniku, je moznost Uprav a reakci na respondenta nulova. V kvalitativnich forméch

vyzkumu jde také o navdzani vzajemného vztahu mezi badatelem a respondentem ¢i

"UHENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a roziifené vydani. Praha:

Portal, 2016.s. 112 — 113.

12 Nisbet, J., & Watt, J., (1984) Case Study, Chapter 5 in Bevll,,vK., et al (eds), Conducvting Sna]l—Scale Investigations in
Educational Management, London: Harper & Row In SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v
pedagogickych védach. Praha: Portal, 2007. S. 111-112
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vytvoteni bezpecného prostfedi pro komunikaci, coz jinak nez osobni kontaktem a

naslouchdnim nelze.

6.2 Metody sbéru dat

Nize jsou uvedeny metody sbéru dat, jez byly pfi realizaci tohoto vyzkumu vyuzity.
a) Rozhovor

,Rozhovor je nejcastéji pouzZivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu.
Pouziva se pro néj oznaceni hloubkovy rozhovor (in-depth interview), jez miizeme definovat
Jjako nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem

;g . . w3
pomoci nékolika otevirenych otazek.

U vyzkumu byla zvolena polostrukturovana forma rozhovoru. Tematické okruhy
(zkoumané oblasti) a otazky jsem si predem pfipravila a rozhovor strukturovala do tfi

hlavnich ¢asti, které reprezentovaly tfi hlavni vyzkumné otazky:

1. socialni a komunikac¢ni dovednosti,
2. nacvik ¢teni a psani,

3. adaptace na Skolni prostredi.

Rozhovor byl v rdmci vyzkumu vyvojové dysfazie veden s rodicem respondenta (dale
v praci zmiuji jako respondent, ackoliv se rozhovor tyka tfeti osoby — ditéte, s tim vSak
rozhovor realizovan nebyl) a nasledné 1 sucitelem respondenta. Ackoli jsem vétSinu
klicovych informaci ziskala od rodice, podstatnou slozkou mého vyzkumu jsou i1 informace
od ucitele. Ten sice vidi dit¢ stejn€ jako rodi¢ kazdy den, avSak v uplné jiném socidlnim
prostiedi. Diky rozhovoru (dotazniku, nebo co si délala vSe s ucitelem) jsem mohla doplnit

chybéjici informace a také ziskat na celou kazuistiku pohled i z jiného thlu.

Rozhovor a jeho tvorba se neskldda pouze z mluvené Césti a z piepisu, ale jeho

realizace m4 dle Svaricka a Sed’ové nékolik fazi'':

Vybér metody
Ptiprava rozhovoru

Vlastni dotazovani

v b=

Ptepis rozhovoru

' SVARICEK, Roman a Kléra SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portdl, 2007. s. 159.
14 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vizkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal, 2007. s. 160.
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5. Analyza dat

6. Vyzkumna zprava

Dulezitd je pfiprava rozhovoru. Badatel musi prokéazat také teoretickou znalost dané
oblasti a zkoumaného prostiedi. Zaroven dochéazi k ptipravé schématu rozhovoru a i
k ptipravé otdzek. Pot¢ mize vyzkumnik pfistoupit k vlastnimu dotazovéani. Rozhovor ftidi
vyzkumnik, nikoliv respondent. Vhodné je si rozhovor zaznamenavat nejlépe na nahravaci
zatizeni. Pro ucely tohoto vyzkumu jsem vyuzila diktafon a mobilni telefon. Rozhovor m4 tii
faze. Prvni faze je uvodni, ktera trva zhruba 10-20 minut a dochazi k vysvétleni obsahu
vyzkumu, ale 1 jeho pribéhu a podminkdm. Druha faze je faze hlavni, ta trvé piiblizné 30-40
minut. Vyzkumnik se v ni dotazuje respondenta na pfipravené otazky a respondent poskytuje

vyzkumnikovi odpovédi. Posledni faze je ukon&ovaci. Ta trvé jen 5-10 minut.'"”

Dle fazi rozhovoru jsem vhodné volila i druhy otdzek. Na pocatku jsem pokladala
uvodni otazky o véku respondenta, tfidé, kterou navstévuje atd. Teprve poté jsem prikrocila k
hlavnim otazkdm, které tvoii patef celého rozhovoru. Hlavni otizky je nutné pokladat
oteviend a tak, aby neomezovaly respondenta v odpovédi. Jak Svaticek s Sed'ovou trefné
zminuji, badatel by nemél interpretovat respondentovy odpovédi a dé€lat z nich vlastni zavéry

v - . ’ . 11
&i tvofit sugestivni otazky.''®

Pro rozhovor jsem si vytvofila vlastni schéma, které je obsazeno v ptiloze diplomové

prace.
Pti rozhovoru jsem usilovala jako kazdy badatel o:

e hloubku a detail — ziskat diilezité informace a dostatecny popis,
e jasnost — od respondenta ziskat jasné racionalni odpovédi,
e jemnost a nuanci — netlacit na respondenta, nechat mu prostor k odpovédi,

e bohatost — ziskat dostatek riznych informaci, i téch neo&ekavanych.'”

Metoda sbéru dat formou rozhovoru byla pro tuto diplomovou préci a cely vyzkum

klicova. V této fazi vyzkumu jsem o respondentovi — zakovi ziskala nejvice informaci.

' SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portdl, 2007. s. 162-170.
!¢ SVARICEK, Roman a Kléra SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portdl, 2007. s. 162-170.
"7 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal, 2007. s. 171-174.
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b) Pozorovani

Pies to, ze jsem diky rozhovorim s rodi¢i a uciteli ziskala dostatek informaci o
respondentovi, chtéla jsem si ziskana data ovéfit i v praxi. Zaroven jsem si na problematiku u
zkoumaného ditéte chtéla vytvofit i1 vlastni, objektivni ndzor a vidét dit€ s vyvojovou dysfazii

1 v prostiedi Skoly. V prostfedi, kterym se zabyva tato diplomova prace.

Ugelem pozorovani je co nejpiesnéji zachytit a popsat aktualni déni a danou situaci.
Badatel ma diky pozorovani moznost zachytit respondentovu béznou denni situaci, o které se
nezmini pfi rozhovoru. V tomto pfipad€ jsem méla moznost zachytit jevy, o kterych mi rodice
netekli, protoze s détmi nejsou piimo ve tfide pii vyucovani, a tak o nich nevi ¢i jim nepftijdou
dilezité. Cilem pozorovani je, aby si badatel udé¢lal vlastni nazor na danou problematiku a

g : 118
pozorovane jevy.

Ve vyzkumu vyvojové dysfazie a jejim vlivu na dit€¢ ve Skolnim prostiedi, bylo

vyuzito:

e Zucastnéné pozorovani — byla jsem pfitomna piimo ve tfidé mezi détmi a
méla moZnost respondenta vidét ve studovaném prostiedi.

e Oteviené pozorovani — Respondent o mé a mé pfitomnosti vedél a téz vedeél,
pro¢ jsem piitomna.

e Piimé pozorovani — Nachdzela jsem se aktudlné v dany okamzik ve tfid¢.

e Strukturované pozorovani — Pfedem jsem si pfipravila pozorovaci arch
s vybranymi kategoriemi, jeZ odpovidaly hlavnim vyzkumnym otdzkam

(pozorovaci arch je obsazen v piiloze diplomové prace).

Pti pozorovani je Zadouci zachytit verbdlni i neverbdlni projevy. Zaroven by
vyzkumnik mél dbat na to, aby jeho pfitomnost ovlivnila pozorovani (tedy i1 pribeh vyuky) co
nejméne. Za sebe mohu fici, Ze jsem se vzdy chovala zdrzenlive, tiSe a nenapadné. I pfes to
respondenti mou pfitomnost registrovali. Proto jsem aspekt mé pfitomnost vzdy
zkonzultovala s ucitelem, ktery objektivné posoudil, zda byl respondent ovlivnén mou

pifitomnosti ¢i nikoliv.

18 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portdl, 2007. s. 144.
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¢) Dopliiujici dokumenty a informace o respondentovi

Aby byla kazuistika respondenta kompletni, vyzadala jsem si i nékolik dalSich
dokumentii a vyjadieni, které mi téz pomohly pochopit vliv vyvojové dysfazie na dit€¢ ve

Skolnim prostiedi.
e Vyjadreni klinické logopedky

Jak jiz vzacatku empirické c¢asti zminuji, spolupracovala jsem s klinickou
logopedkou, kterd mi zprostfedkovala téméf vSechny respondenty. Ti ji pravidelné navs§tévuji
v ambulanci klinické logopedie, kde se snazi odbouravat problémy spojené s diagndzou
mi byla ochotnd poskytnout kratké pisemné vyjadieni ke kazdému respondentovi, jez ji

navstévuje.
e Vyjadreni specialni pedagozky

Pti realizaci pozorovani respondenta v jeho tfid¢ jsem se u dvou jedincii zkontaktovala
1 s jejich specialni pedagozkou. Tu respondenti navstévuji pravidelné a chodi k ni na tzv.
nacviky. Zde trénuji komunikacni schopnosti, ale 1 bézné praktické véci. 1 specialni

pedagozka byla ochotna poskytnout mi pisemné vyjadieni k danym respondentiim.
e Zprava z pedagogicko-psychologické poradny/IVP

U kazdého respondenta disponuji bud’ zpravou o vySetfeni v pedagogicko-

psychologické poradné¢ (podklady pro IVP), ¢i pfimo individudlnim vzdélavacim planem.
e Cvifeni s respondentem

Ve Ctyfech ptipadech jsem si pii rozhovoru s rodi¢i nasla 1 ¢as pfimo na respondenta a
vypracovala jsem s nim 1-2 pracovni listy logopedického cviceni. M¢la jsem ptipravené dvé
varianty. Jednu jednodussi pro mladsi respondenty a jednu t€z8i pro starsi respondenty. Ob¢
varianty vSak byly pro respondenty zvladnutelné a umoznily mi navazat kontakt piimo
s dit€tem, promluvit si s nim a vytvofit pfijemnou otevienou atmosféru. Zaroven jsem diky

nim mohla zmapovat bezprostiedni dovednosti ditéte.
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Oba pracovni listy jsem nalezla a vybrala z publikace od Jitfiny Bednatrové:

BEDNAROVA, Jifina. Rozvoj zrakového vnimdni pro déti od 4 do 6 let: jak krtek
Barbora nasel cestu domii. 2. vyd. Tlustroval Richard SMARDA. Brno: Edika, 2014. Détska
nau¢na edice (Edika). ISBN 978-80-266-0555-3.

Tento pracovni sesit je hojn€ vyuzivan i pii nacviku u klinické logopedky. Déti proto
nebyly zaskocené a na vypracovavani podobnych ukold byly zvyklé. Dva z pracovnich lista
byly zaméfeny na zrakové rozliSovani a pravolevou orientaci — dit¢ (respondent) spojuje
obrazek s jeho stinem, hledd v fadé shodné obrazky s obrazkem z ptedlohy. Dalsi dva listy

byly zaméfeny na pismena a pocet slabik ve slovech.
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7 Etické aspekty vyzkumu

Pti realizaci kazdého vyzkumu je dilezité dbat i na jeho etické aspekty. Kazdy badatel
by mél dodrzovat takové zasady, aby v zddném sméru neposkodil své respondenty. Jest¢ nez
badatel sviij vyzkum realizuje a dostane se tak do styku s potencidlnimi respondenty, je
dalezité, aby uvazil mozné disledky svého vyzkumu a jednéni. Naptiklad dopad ptipadného
uvetejni vysledki. Svati¢ek a Sed’ova uvadgji jako jeden z etickych aspektti ditvérnost, jinym
slovem také anonymitu. Je dilezité respondenty ujistit o tom, ze jejich anonymita a divérné
informace o jejich osob¢ budou zachovany, a to nejen celou dobu vyzkumu, ale 1 v zavére¢né
zprave. Je také dualezité, aby badatel tento slib dodrzel a tidil se jim po celou dobu vyzkumu.
Badatel by téZ nem¢él ziskand data nechavat na volné pfistupném misté. Data by mél mit
peclivé schovana &i zaheslovana.'" O anonymité jsem své respondenty uvédomila hned
v privodnim dopise a poté jsem jim tuto skutecnost neustdle pripominala béhem celého
vyzkumu. Princip anonymity byl téZ uveden i v informovaném souhlasu, jez podepisoval
rodi¢ jesté pfed zapocetim rozhovoru, tedy jesté pred tim, nez mi zacal sd€lovat soukromé

informace.

DalSim etickym aspektem, ktery byl ve vyzkumu praktikovan, byl podpis
informovaného souhlasu se spolupraci. Souhlas podepisoval rodi¢ ditéte, jakozto jeho
zékonny zastupce. Rodi¢ byl pfed podpisem informovan nejen o podminkach, pribehu, ale i
ukonceni a vystupu z vyzkumu. VSe s nim bylo peclivé probrano a v§e mu bylo vysvétleno.
Az poté doslo k rozhovoru, ktery byl nahravan na diktafon, o ¢emZ byl respondent téz

informovan. Formulaf informovaného souhlasu je zahrnut v ptiloze této prace.

Jesté bych rada zminila jeden aspekt etického ramce ve vyzkumu, a to je zptistupnéni
dat, respektive celé prace respondentovi. Toto je z mého pohledu velmi kontroverzni véc.
Problematické je to z hlediska odborného diskurzu, jak uvadi i Svaficek a Sed'ova. Rodice

< . . o T , . - 120
casto odbornému textu ¢i vysledkim nemusi piesné rozumét a dojde k nepochopeni. =™ P

o
me je vSak kontroverzni ta ¢ést, ve které se naptiklad, a¢ anonymné (avSak rodi¢ poznd, kdy
se jedna o jeho dit¢), klonim ke kritice nékteré z oblasti spjaté s ditétem ¢i rodinou. Rodic¢ se
s mou myslenkou ¢i vysledkem nemusi ztotoznit a mize ho to rozhoi¢it. Myslim si vSak, ze

kazdy respondent ma pravo na to vidét vysledek vyzkumu, na kterém spolupracoval.

Hendl ve své knize o kvalitativnim vyzkumu také uvadi aspekt emoc¢niho bezpeci. Je

velmi dilezité, aby badatel vytvofil pfi rozhovoru, ale i celkové spolupraci, bezpecné a

' SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal, 2007. s. 45.
120 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal, 2007. s. 49.
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davérné prostiedi, pocit jistoty a respektu. Spoluprace by se méla otevirat pozvolné a méla by
obsahovat fazi prechodu.'?' I na tuto oblast jsem ve svém vyzkumu myslela a s respondenty a
jejich rodici 1 uciteli jsem jednala upfimné, na rovinu a velmi mile. Toto se mi dle zpétné
vazby od rodin podafilo. Rodice se mi otevieli a velmi pratelsky mluvili o radostech i
strastech svych déti. Kontakt mezi mnou-badatelem a rodinou/ditétem — respondentem trvala
delsi dobu. Diky kvalitnimu navazani spoluprace u vétSiny respondentli, se mi podafiilo

vytvofit reciprocni a diveérné prostiedi.

Nejdilezitéjsi veci, kterd je zdkladni tezi pii realizaci jakéhokoliv vyzkumu, je podle

v ’ ’ LY r . r ’ ’ . . o 122
Hendla, Ze vyzkum nesmi ohrozit télesné nebo psychické zdravi zkoumanych jedinci.

2l HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a roziifené vydani. Praha:
Portal, 2016. s.158.
122 HENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a roziifené vydani. Praha:
Portal, 2016. s. 159.
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8 Zpracovani dat

Jakmile jsem meéla ziskand data ze vSech moznych dostupnych zdroji (doslo
k teoretické nasycenosti), pfistoupila jsem k analyze shromdzdénych dat a informaci.
K analyze dat jsem vyuzila metodu otevien¢ho kodovani. Jednalo se o kddovéani rozhovort
s rodici, rozhovoru s ucitelem a dokumentl - zpravy z pedagogicko-psychologické poradny,
IVP. Pozorovani respondenta pii vyucovani nebylo tieba kddovat. Pro ucely pozorovani jsem
si jiz predem vytvofiila pozorovaci arch, ktery byl rozdélen do kategorii, a diky tomu byla data

sefazena ihned po vyplnéni archu.
Kédovani

Pro ucely kédovani jsem rozdélila text na vyznamové sekvence. Diky nastudovani
materiali jsem byla schopna vytvofit vyznamové kategorie, jez se piekryvaly s vyzkumnymi
otazkami, dané kategorie pak obsahovaly kody. Nazvy kodu jsem volila dle vyznamu a nazvu

oblasti, kterou reprezentuji. Nize uvadim tabulku.
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TABULKA KODU

Téma: Jak vyvojova dysfazie ovlivni dité ve Skolnim prostiedi (v dané kategorii)?

Kategorie Kod Nazev kodu

IN Socialni dovednosti (socializace)

1K Komunikaéni dovednosti

1P | Povaha ditéte a jeho vlastnosti

10 | Ostatni vlivy vyvojové dysfazie

>

2C Nacvik éteni

2P | Nécvik psani

2L | Obtize s probiranou latkou

2T Trénink a nacvik v dané oblasti

20 | Ostatni vlivy vyvojové dysfazie

Adaptace ditéte 3R | Rezim a pravidla

s vyvojovou dysfazii na 3K | Koncentrace

Skolni prostiedi 30 | Ostatni vlivy vyvojové dysfazie
Dalsi aspekty vyvojové 4D | Diagnostika vyvojové dysfazie
dysfazie 4KO | Kompenzacni opatfeni

4RS | Rodinna situace dysfatika

40V | Obecna rovina vyvojové dysfazie

4 Ostatni vlivy vyvojové dysfazie

Tabulka 4 — Tabulka kéda

Analyza vs. interpretace dat

Jak pise Svaii¢ek a Sed’ova, analyza dat je procesem ,stifhani a lepeni, kdy je text
rozbit do fragmenti a ty jsou nasledné pfeskupovany, zatimco interpretace dat je systematicky
rozbor toho, co kategorizovana data vlastné znamenaji. Striktni rozliSeni t€chto dvou procesii
— analyzy a interpretace — neni zcela mozné, protoze jiz pi1 koédovani data Castecné
interpretujeme. Proto se rozliSuje mezi interpretaci primarni a sekundarni. Ta primarni je
soucasti procesu analyzy a probihd soubézné. Dochézi k interpretaci pouze na zaklad¢ dat,

ktera pfed sebou vidime. Sekundarni interpretace je naopak paralelnim procesem psani.
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Dochazi v ni k opétovnému promysleni jiz analyzované¢ho materidlu. Zamétujeme se na to, o

W 14 b4 W 4 W 7 . o 14 14 12
Gem data vypovidaji, co vie znamen4 a pro¢ k danym jeviim dochazi.'?

123 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vizkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal, 2007. s. 244.
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9 Ziskana data a jejich analyza
V této kapitole zprostiedkuji ¢tendiim analyzu a primarni interpretaci ziskanych dat,
respektive toho, co jsem se o respondentovi dozvédéla vkazdé z vyzkumnych oblasti.

Vyslednd interpretace téchto dat bude uvedena v dalsi kapitole.

9.1 Respondent ¢. 1

Pohlavi: Divka

Vek: 9 let

Ttida: 3. tfida

9.1.1 Rozhovor s rodici
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Divka je pravdomluvna, spolehliva, neni zla a respektuje pravidla, kterd matka
nastavuje. Velmi ji bavi Cist a také ji bavi pfirodovéda a matematika. Déti ve tfid€ s divkou
radi komunikuji, ale divka je uzaviend a téméf nikoho si k sobé nepousti. Zejména pak ostatni
dévcata, protoze Casto ve tfidé intrikuji, a tak divka komunikuje spiSe s chlapci. Problém
v komunikaci byl také dle matky ten, Ze divka zacinala vétu nékolikrat, neZ se ji to povedlo
spravné. ,,Jsou lidé, kteri na toto nemaji trpélivost a bohuzel nékteri z nich pracuji i ve
Skolstvi. Dcera hodné Spatné nese neuspéch. Nebo se stalo, Ze ji nékdo dospély na to néco rekl
a tim se vse vygradovalo a ona i plakala, “ ¥ikd maminka. Divka je vdzana spi$ na dospélé a
bere je jako své utociste, jako misto, kam muze pfijit a schovat se. Ve skole doslo i k situaci,
kdy bylo s divkou zachdzeno nevhodné. Stalo se tak diky Spatné informovanosti aktualniho
vyucujiciho, ktery nevédél o IVP a dalSich opatfenich. Divka ve druhé tiidé ménila Skolu.

V té nové vSak byly déti, které znala, coZ ptestup vyrazné zjednodusilo.

V logopedické oblasti mé& aktudlné divka problémy s hlaskami I, r, f. Nyni se jiz
dorozumi. ,, Ona do roku a pul moc nemluvila, prvni slova se objevila az pozdéji a do svych
trech let mluvila velmi malo. Teprve kolem ctvrtého roku jsme zacali zjistovat, co se déje.
Mluvila Spatné. Ve slovech vynechdvala konce ci v delsich slovech zprehdzela pismena a
nikdo ji nerozumél. Ja ano, ale okoli ne. Tak jsme zacali chodit na logopedii, “ vysvétluje
matka. V souCasné dobé divka mluvi a se spoluzaky se dorozumi, ale musi se citit pii

komunikaci jista. Stava se, ze kvili studu nechce promluvit.

65



b) Nacvik ¢teni a psani

Divka ma diagnostikovanou expresivni vyvojovou dysfazii a zkiizenou lateralitu a
zaroven se u ni objevily 1 specifické poruchy uceni — dysortografie a pocinajici dyslexie.
Problém ji casto d€la 1 uchop pera. Jeji vykon je kolisavy. Kdyz se unavi, neni schopna

pracovat a vSe co znd, v danou chvili zapomene. ObcCas vynechava pismena.

S matkou trénuji doma kazdy den - piiklady na néasobeni a déleni, slovicka
z anglického jazyka apod. Ukoly ji nechiava matka vypracovat samostatnd, pouze ji
zkontroluje a v pfipadné chyby ji upozorni. Vede ji k vétsi samostatnosti. Nechava divku dany
ukol ptecist nahlas a diky pfedcCitani divka poznd, kde udélala chybu. Diive méla veliké
problémy i se ¢tenim. Zde se objevil zna¢ny pozitivni vyvoj a dnes patii mezi nejlepsi Ctenaie
ve tfid¢. Velmi rada ¢te a bavi ji to. ,,Dcera chodi jednou za 14 dni do poradny do SPC, kde
sni tréenuji. Tam funguje velmi dobre. A je to hlavné tim, Ze ma diveru kpani
pedagozce/psycholozce. A je to navic krdtce po obéde, a tak je i soustredena. Mame néjaké
pracovni sesity ofocené z poradny. Cteni uz moc netrénujeme. Nyni je ve stavu, kdy to dava
sama. Ale drive to bylo tak, Ze cetla nahlas a ja ji musela opravovat, protoze komolila slova.
Nejhorsi jsou pro ni ukoly z Cestiny, kdyz musi néco psat. Ovsem z hlediska pismen a vyznamu
nikoliv uhlednosti. Dcera neni dysgrafickad. Ale pise nerada a drive na ni i bylo videét, Ze ji to
unavuje, komentuje matka jejich pfipravu. Na praci divka potfebuje pomalejsi tempo a

dostatek Casu.
¢) Adaptace na Skolni prostiredi

Divka ve druhé tfidé meénila Skolu, a to z divodu odchodu jeji tfidni ucitelky a
asistentky, se kterou divka ptesla na novou skolu. Letos je to pro respondentku ve tieti tfideé
pry tézké. Jiz od prazdnin se do Skoly netéSila. ,,Byla jsem nucend pristoupit k tomu, Ze
,Takhle to je, jinak to nebude, musis tam a musis se s tim i smirit. Nekdo chodi do prace,
nékdo do skoly. Cim diiv se s tim smiiis, tim lip". Obcas ji to bohuzel musim Fict, takhle
tvrdeji a obcas je to s ni slozité, protoze si jede v takovych svych kolejich a pravidlech. * tika
matka. Divka ma zaroven nefrologické problémy, a proto potiebuje dostatek odpocinku a
pevny rezim. Matka uvadi, ze chodi na n€kolik krouzkt, ale mé také dostatek volného Casu. U
divky se objevuje jesté problém, a to kolisan vykonu. Ukoly si musi doma délat ihned po
pfichodu, protoZe ve ve€ernich hodinach ma jiz 3x vétsi chybovost a je unavend. Pani ucitelka

s vyvojovou dysfazie zkuSenosti neméla, ale o problematice si zjistovala informace ze svych
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zdroju, ale i od asistentky. ,, Dceru se ve skole snazi vést k tomu, aby pracovala samostatné,

ale adekvatné ji pomahaji, kdyz je treba, ““ dodavéa matka.

9.1.2 Rozhovor s ulitelem

Komunikace s pani ucitelkou byla v tomto pfipad€ velmi slozita a navazat kontakt se

mi nepodafilo. Ucitelku jsem oslovila jiz za¢atkem Skolniho roku, nicméné jsem nedostala

zadnou odpovéd’. Ta dorazila az po opétném osloveni, a to nejen skrze e-mail, ale i matku.

Ucitelka uvedla, ze nema dostatek cCasu na spolupraci. Nesouhlasila ani s e-mailovou

konverzaci a nereagovala ani na ¢asové nenarocnou pritomnost mé osoby pfi vyucovani.

Rozhodnuti ucitelky respektuji, ale velmi mé tato skutec¢nost mrzi.

9.1.3 Pozorovani ve tridé

Z divodu nespoluprace ucitelky nebylo mozné u této divky realizovat pozorovani

béhem vyuky.

9.1.4 Vyjadreni klinické logopedky

Ziakladni udaje - Divka navstévuje ambulanci od prosince 2013 s dg. F 80.1
vyvojova dysfazie a ADHD syndrom (dg. jiz v 3,5 letech) — logopedicka péce,
rehabilitacni pobyt na foniatrické klinice, nastup do Skoly po ro¢nim odkladu —
IVP, asistent pedagoga.

Logopedicka terapie — stimulace feCového vyvoje, trénink sluchovych
percepCnich dovednosti (fonologické uvédomeéni, sluchova diferenciace,
sluchova pamét’), zrakova percepce a prostorova orientace.

Obtize — znamky SPU, avSak zlepSeni v oblasti jazykového citu, slovni zasoby
a Ctenafskych dovednosti, pfetrvavaji znamky slovni patlavosti, a obtize
sluchové paméti, problémy shlaskou R a R, patrni mensi pracovni a
socioemoc¢ni zralost.

Zavér — dobfe zvladnuta integrace ditéte s vyvojovou dysfazii a ADHD,
zasadni byla vEasna diagnostika a zahajeni terapie, ale i nastup do ZS jiz s IVP

a asistentkou pedagoga.

9.1.5 Vyjadreni specialni pedagozky

U této divky bohuzel vyjadienim od specialni pedagozky nedisponuyji.
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9.1.6 Dokumenty

a) Diagnostika — vyvojova dysfazie, specifické obtize v oblasti jazykového vyvoje,
tézka porucha fonematického sluchu, porucha koncentrace, horsi kratkodoba verbalni pamét’,
ADHD subtyp 1., vyvojova porucha motorické funkce, tzkostna pohotovost — integrace do

b&zné t¥idy ZS s pomoci asistenta pedagoga.

b) Pedagogicka diagnéza — kratkodoba pozornost, hyperaktivita, neadekvatni reakce
na podnéty, chybovost v nepozornosti, neurovnany graficky projev, potfeba individualni

pozornosti asistentky, nevyrovnané pracovni tempo, rychld unavitelnost.

¢) Doporucené metodické postupy — dostatek Casu na splnéni ukoll, rozdéleni
pracovnich aktivit do kratSich useki, stfidani pracovnich a pohybovych aktivit, asta pozitivni
zpétnd vazba, ocenéni snahy, preference ustniho procvi¢ovani, didaktické pomicky, Cetba se
zalozkou, vysvétleni vyznamu slov, dostate¢na motivace, moznost zkracenych diktatd c¢i
prepist, tabulka psaciho pisma s gramatickymi pravidly, relaxaéni chvilky, moZznost
procvicovani v lavici a druhého pokusu — eliminace chyby, zapojovani do tfidniho kolektivu —

skupinova prace, jasna pravidla a vymezeni hranic.

d) Kompenzacni pomiicky — tabulka psaciho pisma, tabulka néasobkovych ftad,

nasténné obrazy, gramaticka pravidla, tabulka vyjmenovanych slov.
9.1.7 Cvi€eni s respondentem

S divkou jsem méla moZnost mimo jiné i pracovat s pfipravenymi pracovnimi listy. Ty
byly zamétfeny na zrakové rozliSeni a pravolevou orientaci. Divka neméla s vypliiovanim
zadné vétsi problémy. Vytvorily jsme spolu s matkou divky klidné a pfijemné prostredi.

Divka tak nebyla nervozni a s dostatkem Casu listy vypracovala.
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9.2 Respondent ¢. 2

Pohlavi: Divka

Vek: 9 let

Ttida: 3. tfida

9.2.1 Rozhovor s rodici
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Matka uvadi, ze divka je ziv&jsi a s komunikaci nema problémy. Diive vsak méla
problémy s pojmenovavanim konkrétnich véci a uvédomovala si to - sledovala u vrstevnikd,
ze maji vetsi slovni zdsobu nez ona. V mluvé obtizné vyslovovala zejména sykavky a r a 1.
D¢élalo ji Casto problémy dat dohromady vétu s vice slovy - trvalo ji to delsi dobu. I pfes to
divka komunikuje s kazdym, pouze si neuvédomi napiiklad to, jak pfesn¢ dané slovo ma fict.
Také hovorit delsi dobu ji Cini obtize. Interakce mezi ni a spoluzaky je vSak v poradku. Divka
neni stydlivé a nestresuje se. Rodice pro ni doma vytvaii bezpecnou atmosféru a za netspéchy
a chyby ji nehubuji. Matka vidi, Ze dcera se snaZi, a to velmi oceiiuje. Divka tak neni pod
tlakem a ,,hazi vSe za hlavu®, jak fikd matka. Obcas divku mrzi, Ze spoluZaci maji jednicky
bez vétSiho Usili a ona ma své znamky vydiené. Ale pry to bere, tak jak to je. ,,Do Skoly chodi
rada, t&si se na spoluzaky. Ve tfidé¢ ma i hodn€ kamaradi. Déti chodi k ndm na navstévy a ona
1 k nim. Nema vibec obtize se s nékym skamaradit. ,,Je v pohodé a neresi to, ze ma néjaky

problém. Je velmi spolecenska, “ dodava matka. Divka je velmi sportovné zalozena.

,Nam se stalo to, zZe jsme nechali dceru opakovat druhou tFidu. ProtoZe ve druhé
tride se tato problematika zacala prohlubovat a nezvladali jsme to a bali jsme se ji dat do
treti tridy. A tak jsme ted’ v zari resili (pozn. autora — zari 2016), jak to vezmou spoluzdci,
jestli se ji nebudou smat, protoze opakuje rocnik atd. Ale dcera si to vSechno sama zvladla
vybojovat. Do tridy zapadla naprosto bez problému, “ uvadi jeden z dilezitych okamziki

matka.
b) Nacvik ¢teni a psani

., Nam vlastné uplné na zacatku deélalo problémy viibec se naucit pismenka. Bylo to pro
nas strasné. Zkousely jsme to na kratsich textech, anebo na obrazcich. Dceru ale nebavi,
abych ji treba ted vzala a vekla, Ze si hodinu budeme cist. Napriklad jsem to délala tak, Ze

treba kdyz jsem varila, tak jsem dceru pozadala, aby mi precetla recept. Zkratka jsem se to
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snazila resit zabavnou formou. U cteni nam délalo slabikovani velké problémy. Potom, kdyz
méla precist celou vétu, tak ji precetla souvisle, neoddélovala slova. To jsme hodné
natrénovaly. No a u psani. Tak kdyz jsme psaly jednotliva pismenka, tak bylo vse v poradku,
ale kdyz jsme zacaly psat jednotliva slova, tak napriklad zacala vynechavat pismenka. Ale i
tak to zvladla vse pomérné snadno. Mély jsme s tim praci, ale nebylo to uplné néjak strasné,

popisuje problematiku nacviku ¢teni a psani matka.

Divka navstévuje nacviky u specialni pedagozky (viz vyjadreni specidlni pedagozky),
ale trénuje s ni 1 matka doma. Pro procvicovani vSak voli velmi originalni metody, hry a uceni
se snazi fesit zdbavou formou. Trénuje i na pocitaci, kde ma k dispozici nejriznéjsi vyukové
webové stranky. ,, Ze zacatku nam také pomahal casopis Misa. Potom jsme kupovali détske
krizovky. Takze trénujeme spise nendasilnou formou. My vlastné i to uceni resime jinak. Kazdy
vecer misto toho, abych na ni navalila hodné uceni, tak hrajeme néjakou hru. Ja jsem
nakoupila i nejriiznejsi vzdelavaci deskové hry. Kde napriklad hazi dcera kostkou a postupuje
a musi vypocitat priklady a tak. A ji to velmi bavi. Nebo kdyz se ji nechce cist, tak vytahnu hru
Moje prvni Cesko. Protoze my ji iekneme, Ze to s ni budeme hrdt, ale Ze karticku se zaddnim
musi precist ona,* dodava matka. Divka ma problémy se ¢tenim del§iho souvislého textu. Po
del$im useku zapomene, o ¢em ¢te. Od mala tedy preferuje matka spiSe obrazkové knihy,

encyklopedie.

Diky pfitomnosti asistentky pedagoga divka nepotiebuje tolik tlev ve vyuce. Matka
uvadi, ze pani ulitelka i pani asistentka hlidaji potfeby jeji dcery, a pokud je potieba, tak ji
poskytnou pomoc, ¢i dostatek ¢asu apod. Ucitelka Casto divku neohodnoti v pfipad¢€, ze ma

s n¢jakou oblasti zasadni problém ¢i latce nerozumi.
c¢) Adaptace na Skolni prostredi

Divka si pozici ve tfidnim kolektivu vybudovala sama a bez problémii. Navstévuje
treti tiidu a jiz po tfeti se ji zmenila tfidni ucitelka. Problematika byla prohloubena i diky
Spatnému doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny. Matka mi vysvétluje vyvoj
diagnostikovani: ,, My jsme viastné nejprve resili, jestli ji mame dat jiz do prvni tridy nebo ne.
Byla jsem hodné na vazkach. Tak jsme se objednali do pedagogicko-psychologické poradny a
tam jsme to 7esili. A pani psycholozka rikala, Ze nevidi diivod, proc¢ bychom ji dat neméli. Tak
jsme ji dali do prvni tridy a po dvou mésicich jsme resili, jestli ji nedame radéji zpét do
Skolky, protoze sem citila, Ze neni uplné vyzralda oproti tém ostatnim detem. Pak se to tak

nejak srovnalo, a tak jsme tu prvni tridu nakonec zviadli. Zacatek druhé tridy byl také v
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pohode. A pak prislo pololeti a zase se to zhorsilo. A dcera byla pozadu. A po konzultaci
s odborniky jsem usoudila, Ze neni pripravend na to, jit do treti tridy. Ji chybély zaklady. Tak
jsme zasly do pedagogicko-psychologické poradny a rozhodly jsme se, Ze ji nechame tu
druhou tridu opakovat. A bylo to nejlepsi rozhodnuti, které jsme mohli udelat. ProtoZe pri tom
opakovani se ji ty zaklady ujasnily. A zacaly jsme vice spolupracovat s klinickou logopedkou.
A ten rozdil tam byl velmi znat. Dcera za ten rok velmi vyspéla. I spoluprdce s ni byla jina.

Také jsme zménily pani psycholozZku, a ta nam dceru viastné v zasadeé celou rozklicovala.

Divka si v obdobi prvniho absolvovani druhé tiidy piestala véfit, protoze vidéla, ze

ostatni déti jsou napted a vse s prehledem zvladaji.

S autoritou ucitele divka problém nema. Ucitelku respektuje a respekt je vzajemny.
Divka ma k dispozici sdileného asistenta pedagoga, protoZe tfidu navstévuje vice déti se SVP.
Od zacatku vzdélavani divka vystiidala jiz tii asistentky pedagoga, coz matka neshledava
uplné pozitivnim. Dcefi pry déle trva, nez si na nékoho zvykne. U divky se vyvojova dysfazie
dle matky projevila zejména v rezimu dne. Divka mé problémy s casovym uréenim. Dlouho ji
trvalo, nez se ho naucila a zacala ho vnimat. Nyni je to vSak vyrazné lepsi a divka se dokéaze
jiz sama vypravit do skoly a odpoledne pfijit sama domt. Navstévuje 1 zajmové krouzky —

joga, fotbal, cvi€eni v sokolovngé.
9.2.2 Rozhovor s ulitelem

U této respondentky jsem méla veliké Stésti na velice ochotné lidi kolem ni. S pani
ucitelkou se mi spolupracovalo velmi dobie a podafilo se mi navazat kontakt 1 s jeji byvalou

tridni ucitelkou, ktera mi také zaslala informace o divce.
SOUCASNA TRIiDNI UCITELKA (3. tiida, $kolni rok 2016/2017)
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Ttidni ucitelka uvadi, ze divka je ve Skole ,krot$i“. Se spoluzaky ale komunikuje
normalné a bez problému. Spoluzéci ji vzdy velmi radi pfiberou do kolektivni aktivity -
netesi, kdo ve tiidé potiebuje vétsi pomoc a kdo ne. ,, Divka to méla tézsi v tom, Ze prisla do
tridy pozdeji, do nového kolektivu, do nové tridy. Ale za ten rok udélala obrovsky posun. Vice
se bavi s vice detmi. Drive se treba zamérovala jen na jednoho kluka nebo jednu holku a nyni
spise rozsiruje kolektiv kolem sebe. Nema potrebu, aby za kazdym chodila a s kazdym se

kamaradila. Ale kdokoliv ji o néco pozada, tak s tim nema problém, jde a spolupracuje, *

popisuje socialni dovednosti respondentky jeji tfidni ucitelka.
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b) Nacvik ¢teni a psani

V této oblasti ma spiSe divka problémy s tipravou. Nemd uceleny pisemny projev a
pismo pry celkové nemé hezky vzhled. Kdyz se zékyn¢ snazi, tak je to Citelné, ale ona se vzdy
snazi mit vSe rychle napsané. Ucitelka pozoruje, ze kdyz je pro divku néjaka prace narocna,
tak se snazi ji mit rychle hotovou a je to na vysledku 1 vidét — necitelné pismo. V oblasti uciva
a probirané latky divka diky asistence problémy nemd. Ucitelka uvadi, ze ke komplikacim
dochazi v ptipadé, ze ma divka chybu naleznout sama. Ttidni ucitelka vSak v této oblasti vidi

znacny vyvoj, coz je pro dal$i progndzu pozitivni.
c¢) Adaptace na Skolni prostredi

Divka drive byla spiSe zarazené€jSi a moc se neprojevovala, to se vSak nyni zménilo.
,,Drive se moc se neprojevovala. Sedeéla na svéem misté. Minimdlné se pohybovala po tride.
Ted' to tak uplné neni. I vybéhne na chodbu a zapojuje se do takovych tech riznych her na
chodbe. Je to uz takovy ten spravmy zZak, ktery ma potiebu objevovat i celou skolu, “ tiké
potésené ucitelka. Respondentka udrzi pouze krat$i pozornost. Nejvice se soustiedi na zacatku
hodiny, a tak ucitelka vzdy poskladd hodinu, vhodnym zptisobem. Kdyz je to pro divku
hodina naroc¢na, je to na ni vidét a pfestava pracovat, a proto ma u sebe na pomoc asistentku.
Na otazku, zda to divku ve Skole bavi, odpovida ulitelka nasledovné: ,,Jad si myslim, Ze pokud
se ji podari zaujmout, tak ji bavi a jde ji vse. Nevybira si. V té matematice jakoby je boj —
s tabulkou a bez tabulky (pozn. autora — pomocnd tabulka s nasobilkou). Ale ona se opravdu
snazi i sama. Da si tabulku stranou a kouka na ni, jen kdyz to opravdu uz jinak nejde. Zkratka
sama od sebe se snazi pracovat bez ni. Kdyz ji ¢lovek nadchne do ukolu, tak je plni s radosti.
To vsak driv nebylo. Moc si nevsimala vyuky ani se nijak moc nehldsila v hodinach. Ted’ se

¢

hlasi neustale. Je opravdu aktivni, hlasi se a pracuje. *
BYVALA TRIiDNi UCITELKA (2. t¥ida, $kolni rok 2015/2016)
a) Socialni a komunika¢ni schopnosti

,Od zacatku Skolniho roku mi pripadala Zakyné uvolnénda, byla na ni vidét snaha
zapojit se. Rada vypravela své zazitky z fotbalu ci rodinnych vyletii. Nékdy bylo znat, Ze
vypravi s nadsenim, ale déla ji potiz spravné se vyjadrit. Agramatismy jsem nepozorovala
prilis casto. Snad potize ve vyjadrovani, snad jakoby détsky projev, snad to, Ze naskocila do
kolektivu tridy s rocnim zpozdenim ™ — nevim, co presné zapricinilo, Ze nenasla ve tride velkou

kamaraddku. Bavila se se vsemi, ale mezi ni a ostatnimi byla presto jakasi hradba. Nevim,
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Jjestli si ji divka uvédomovala, nebo ji to vvhovovalo pro uzavrenéjsi povahu ci jakysi viastni
vnitrni svet. “ popisuje socializaci divky v jeji byvalé tiid¢ tehdejsi ucitelka. Ve tfidé divka
plynulejsi, nez pisemné zachyceni myslenky. Interakce mezi spoluzaky probihala dle byvalé
ucitelky ,,snad dobte. Divka méla okruh svych nejblizsich kamaradek, ale od ne€kterych déti

pomoc nechtéla.
b) Nacvik ¢teni a psani

,,Co se tyka cteni, Zdakyné diky rocnimu naskoku cetla velmi dobrou technikou, vazlo
vSak pochopeni ¢i reprodukce textu. Pokud si dobre vybavuji, pochytila pouze hlavni a silné
myslenky. U psani byly velké vykyvy, nékdy psany projev piisobil vylozené nedbale a hodnée
odbyte. Celkove méla takové vykyvy, kdy jakékoli vykony sly hodné dolu, po néjaké dobé (a za
prispeni rodiny) zase naskocila. Jako kompenzacni pomoc by se dala povazovat pomoc
asistenta — ktery se ovsem béhem Skolniho roku trikrat meénil, pripadné moje dopomoc pri
pochopeni pisemné zaddavanych instrukci. Divka rovnéz navstévovala napravy u specialniho
pedagoga ve skole a s maminkou logopedii, “ popisuje oblast nacviku ¢teni a psani ucitelka.
Divce nejvice vyhovovaly pohybové aktivity ¢i aktivity nendro¢né na logické uvaZovani.
Ucitelka také uvadi, Ze matematické logické hry divku po nckolika marnych pokusech o

vyfeseni iritovaly.
c¢) Adaptace na Skolni prostiredi

, Divku jsem zacala ucit ve druhém rocniku, ktery opakovala z ditvodu vyukovych
obtizi. Musela si tedy zvykat na novy kolektiv deti, vyrovnat se se zmenou. Zpocatku skolniho
roku ji velmi motivovalo, Ze dostava péekné znamky, na které ziejmé nebyla zvykla. Posilovalo
to jeji sebevedomi v podstate celé pololeti. Pak nastal jakoby vnitini zlom — divka si zacala
myslet, Ze od pololeti ji ceka zase to "tezké", co zapricinilo jeji opakovani druhé tridy,“
vypichuje jeden z problematickych okamzika tehdejsi ucitelka. Na rezim Skoly si divka bez
problémi zvykla a jeji diagndza nenaruSovala pribéh vyuky. Divce se vénovali ve tiidé

individualné (asistentka).

, Vztah divenky ke mné byl dle mého nazoru kladny, neméla potize se mnou
komunikovat, nebala se, smala se spolu s nami. I podle vyjadieni rodicii a specidlniho
pedagoga byla v nasi tiide spokojena a rok opakovani zpiisobil proménu do veselé a
‘rozsvicené’ tvaricky (cituji specialni pedagozku). I ja jsem tuto zdakyni méla rada, piisobila

na mé jako statecna amazonka. Nechtéla jsem, aby Skolu zacala nesnaset. Vzdycky se snazim
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Mam pocit, Ze tato divka si umi najit oblasti, ve kterych je stastna,* dodava byvala tiidni

ucitelka respondentky.
9.2.3 Pozorovani ve tiidé
a) Socialni a komunika¢ni schopnosti

Ve tfidé, kterou respondentka navstévuje, se nachazi i dalsi déti s poruchami a SVP.
Z mého pozorovani usuzuji, ze se divka zatim do kolektivu moc nezaclenuje a pfijde mi
stydlivda. Na zakladé¢ komunikace s ucitelkou zjistuji, Ze je to zapfi¢inéno c¢astené mou
pfitomnosti. Vyucujici méla velmi pfijemny pfistup a vé€novala pozornost vyvdzené vSem
zakim ve tfidé stejné. Fungovala 1 velmi dobra spoluprace mezi asistentkou a respondentkou
a zaroven i ucitelkou. Postaveni respondentky ve tfidé je primérné a divka pusobila klidné a

vyrovnang. Jejimu fecovému projevu o hodiné ¢eského jazyka a matematiky bylo rozumét.
b) Nacvik ¢teni a psani

Na plnéni aktivit v hodin¢ divka potifebovala primérné casu, tempo bylo dobré.
Asistentka divce obCas dopoméhala a upozoriiovala na chyby ¢i pomahala s opisem z tabule.
Divka byla béhem hodiny zkousena z vyjmenovanych slov. To probéhlo spravné a bez chyb.
V hodin€ se orientovala a davala pozor. Béhem matematiky divka psala pétiminutovku,
kterou zvladla 1 bez pomoci asistentky. Asistentka eliminovala pocet problémovych situaci.
Divka méla k dispozici krom¢ asistenta pedagoga 1 dalsi kompenzacni pomiicky — tabulky
s nasobilkou na matematiku, déti pouzivaji velky seSit (vice prostoru), ale ve tfid¢ jsou i
vyborné polohovaci lavice. Kazdé dit€¢ ma tak nastavenou vysku lavice dle své potieby.
Z celkového pohledu projevy vyvojové dysfazie nenarusily pribéh vyuky, a to zejména diky

pritomnosti asistentky pedagoga. Ta je zde pro vice déti a velmi aktivn€ jim pomaha.
¢) Adaptace na Skolni prostredi

Divka velmi dobte spolupracovala s ucitelkou i asistentkou. Béhem mé ptitomnosti
jsem nezaznamenala zadné znamky toho, ze by divka byla ve tfidé nespokojena. Naopak se
aktivné hlasila, pozornost se také snazila drzet po celou dobu vyuky. Pokud byla vyvolana,
v&déla, co se zrovna probira a byla schopna reagovat. Uméla si Fict asistentce o pomoc. Skolni

rezim zvladala s piehledem (hlésit se, davat pozor, nevyrusovat atd.). Postoj ulitele k zédkovi
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je respektujici. Ucitelka zbyte¢né neupozoriiuje na problematiku, coz je velmi pfiznivé pro
dobrou socializaci divky v kolektivu. Svym chovadnim zakyni podporuje, zaclefiuje a

nestigmatizuje. Vyuka byla velmi hezky organizovéna.
9.2.4 Vyjadreni klinické logopedky

e Zakladni udaje — divka navstévuje ambulanci od poloviny prvniho ro¢niku
7S, dg. F83 — smiSena specificki vyvojova porucha (znamky vyvojové
dysfazie a SPU — dyslexie, dysortografie, verbalni dyspraxie).

e Logopedicka terapie — reedukace SPU — rozvoj deficitnich percepcnich a
jazykovych oblasti.

e Obtize — deficit kratkodobé sluchové paméti, nezraly fonematicky sluch a
fonologické uvédoméni, slaby jazykovy cit a mirnd verbélni dyspraxie;
v posledni dobé zlepSeni vykonu ve ¢teni a psani, ale v oblasti jazykového citu,
sluchové paméti 1 slovni zasoby se stale projevuji obtize — hor$i porozuméni
komplexnéjsim vyzvam, obtize v porozuméni textu, obtize ve spontdnnim
vypravovani.

e Zavér — zasadni byla pozdni diagnostika a nebyla v¢as zapocata intenzivni

logopedicka terapie, nedoslo ani k odkladu skolni dochazky.
9.2.5 Vyjadreni specialni pedagozky
a) Socialni a komunika¢ni schopnosti

,V Feci i v pisemné komunikaci jsou patrné velké obtize, divka si hure ¢i viibec
nevybavuje nekteré pojmy a oznaceni. Ve tride ma dobrou kamaradku, se kterou sedi v lavici
a se kterou si pomadhaji a navstévuji se i ve volném case. Rada vypravi. S vrstevniky hovori
primérené. Doma je obrovska pomoc rodiny, coz divce prospiva,“ komentuje socidlni a

komunikac¢ni oblast specidlni pedagozka.
b) Nacvik ¢teni a psani

, Divka dlouhodobé dochazi na reedukace specifickych poruch uceni ke Skolnimu
specialnimu pedagogovi. Cteni i psani vykazuje velké projevy pritomnosti SPU. Pracovni
tempo je pomalé. Stale si hiire vybavuje tvary ctenych pismen. Pri cteni ¢te bez porozumeéni. U
obtiznéjsich slov se pta na jejich vyznam, pripadné sdéluje, Ze tomu nerozumi, “ fika specidlni

pedagozka.
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c¢) Adaptace na Skolni prostiredi

., Divka opakovala druhy rocnik vzhledem ke skolni neuspésnosti. Na novy kolektiv si
zvykla rychle a dobre. V prvnim pololeti dosahovala lepsich vykonii — opakovala ucivo, které
Jiz jednou probirala. Ve druhém pololeti byla zvysena uzkostnost a obava ze selhani a z
dalsiho neuspéchu. Divka pracovala s podporou Skolniho specidlniho pedagoga a Skolni

psycholozky, “ dodava specialni pedagozka.
9.2.6 Dokumenty

a) Diagnostika — vyvojova dysfazie, verbalni dyspraxie, percepcni motorické
oslabeni — charakter dyslexie, dysgrafie a dysortografie, slabsi forma poruchy
pozornosti.

b) Pedagogicka diagnostika — porucha se promitd nejvice do vyucovacich
pfedmétt, kde je divka zavisla na porozuméni mluvené fe¢i a psani, Cteni a
pocitani.

¢) Doporucené metodické postupy — vyssi Casova dotace na aktivitu, kontrola
zadané prace, nezapocitavat do klasifikace chyby, které plynou z poruchy ¢i
nedostatku casu, doplnovaci a testové formy prace, pokud divka neuspéje
pisemné je vhodné znalosti ovéfit Ustné, tolerovat foneticky psana slova,
nazorné pomtcky, ¢astéjsi pochvaly — zvySovani sebevédomi a sebejistoty u
divky.

d) Kompenzacni pomiicky — asistent pedagoga, pomiicky pro psani dysgrafikd,
dyslektické citanky, pracovni listy pro dysortografiky, pomucky pro reedukaci
SPU, pocitacové programy pro reedukaci SPU, obrazkové slovniky, ndzorné

pomtcky.
9.2.7 Cviceni s respondentem

Ptipravené pracovni listy vypracovavala divka sama ve vedlej$i mistnosti, zatimco
jsem realizovala rozhovor s jeji matkou. Divce jsem dala jasné instrukce, které jsem ji
zopakovala. Respondentka vSe bez problému sama vyplnila a dokonce i velmi hezky

vybarvila obrazky. Na praci méla klid a prostor.
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9.3 Respondent ¢. 3

Pohlavi: Chlapec

Vek: 8 let

Ttida: 1. tfida

9.3.1 Rozhovor s rodici
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Respondent navstévuje ,,malotfidku“ na mensi vesnici. Ve Skole je velmi piijemné
rodinné prostfedi. Chlapec je ve vétsSim kolektivu cizich lidi ¢i déti spiSe zakiiknuty, ale
pokud se nachazi ve znamém, bezpecném prostiedi, je velmi zivy, az zlobivy nebo
panovacny. Matka ho musi ¢asto usmériiovat. ,,Jelikoz jsme na malé vesnici, kde vsechny déti,
které prisly do prvni tridy, byly ty, se kterymi syn chodil do Skolky, tak jsem se toho hodné
bala. Ale ve skole je jiné vedeni nez ve skolce i jiné pani ucitelky a myslim si, Ze zaclenéni
probéhlo docela dobre, v pordadku. Ze zacatku tam byly stejné problémy, jako mél syn i
v materské Skole. Déti se mu smaly kviili jeho mluveni. Kvili tomu, Ze mu to mluveni neslo
Jjako ostatnim. Tomu vsak udélala pani ucitelka v zdkladni skole ihned pritrz. Ale musim tedy i
Fict, Ze jeho komunikativni schopnosti se za dobu, co navstévujeme logopedickou poradnu,
velmi zlepsily. Udélal velky pokrok, “ fika matka respondenta. Ve Skole si kamarady nasel.
S vrstevniky se bavi i ve Skolni druzing, kterou navstévuji déti od prvni do paté tfidy. Chlapec
ma vbézném hovoru problémy vyslovovat urcitd slova a pismena, kterd jeSt¢ nema
nacviena. Casto se stava, ze sama matka nevi, co piesné chlapec chce Fict a vétsinou ho to
rozru$i. Hoch dokaZze vyuZit jiné prostfedky k tomu, aby ho matka pochopila. Spoluzaci mu
pry také rozumi, matka si pouze neni jist, zda Gplné€ vSe. Pani ucitelka respondentovi rozumi
normalng. V mateiské Skole se Casto nedorozumél, tak, jak by chtél, a proto stal ¢asto mimo
kolektiv. Nehral si, byl tichy a nezapojoval se ani do her s détmi. Do komunikace s ucitelkou

uz vubec ne.

Nyni uéitelka na ZS ve tfidé viem vysvétlila, Ze syn ma uréité problémy, ale aby ho
brali takového, jaky je. A déti se tak i1 chovaji. Chlapec chodi na keramiku, rad jezdi na kole a
pohybuje se venku. Absolvoval i plavecky vycvik se Skolou. Matka uvézlivé voli jeho
mimoSkolni ¢innost. Poskytuje chlapci dostatek ¢asu k odpocinku, ke hte, ale 1 k uceni. Dle
jejiho nazoru neni vhodné, aby dit¢ mélo kazdy den néjaky krouzek. Chlapec je dobry

v matematice a matematické predstavivosti. Tato oblast je pro néj jednodussi nez ¢teni nebo
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psani. ,, Takeé mi vzdy tvrdili, Ze déti s vyvojovou dysfazii se velmi Spatné uci na kole, coz u nas
vitbec neplati. Rad na ném jezdi a ma dokonce i motorku. Takze s rovnovahou a koordinaci
nemd vitbec problémy. Za to jsem velmi rada. Nicméné mé to vse prekvapilo. Vidéla jsem, Ze
neco neni v poradku, ale kazdy mé ubezpecoval, at’ nesrovnavam a nedelam tohle a tamto, on
se to douci. Ale kdyz jsem vidéla, ze vse bylo opozdené, tak jsem si Fekla, Ze je treba to resit.
Jen mi trvalo delsi dobu, nez jsem si to priznala. Nechtéla jsem si to viastné priznat,*

vysvétluje 1 svilj pohled na véc matka.
b) Nacvik ¢teni a psani

., U této oblasti je to jesté tézké, protoze syn teprve nastoupil do prvni tridy. Zatim ty
pismena, co mame, vyslovuje dobre a dokonce se sam naucil pismeno [, jak psat, tak
vyslovovat. To je pro nds veliky uspéch, protoze se s tim potykal dlouho, trénovali jsme to a
neslo to a pak najednou sam zapracoval a zacal ho vyslovovat. V materské Skole jsme zacali
chodit na normalni logopedii respektive do normalni logopedické poradny. Tam jsme bohuzel
nedelali Zadné veliké pokroky. Zacali jsme prichdzet na to, Ze to nebude pouze néjakd
logopedicka vada. A tak jsme hledali dalsi 7eSeni a dostali jsme se do ambulance klinické
logopedie k bezvadné pani ucitelce. A tam to viastné vSe zacalo. Ta nds s podezienim na
vyvojovou dysfazii nejprve odeslala na neurologii a ORL — foniatrii atd., kde se zjistovalo,
zda nemad nejakou sluchovou vadu a podobné. Prislo se na to, Ze md tedy vyvojovou dysfazii
spojenou s dysartrii. My si vlastné rikali uz na zacatku, Ze je syn takovy trochu nemotorny, ale
vSichni mi Fikali, at' pockam a at’ hlavné nesrovndavam s jinymi. Postupné jsme prisli na to, Ze
mu dela problém jemna motorika, kresleni. Hrozné dlouho trvalo, nez se v kresbé posunul od
hlavonozcii k domu a podobné. Syn také casto nedorikava slova. Rotacni pismena mu nejdou.
Na té klinické logopedii netrénujeme celé slova, ale napriklad pojmenovava obrazky a my ho
opravujeme, jak to Fikat spravné. Nebo opakuje pismena a tak. Vse si zkousi pred zrcadlem.
My jsme méli veliky problém s jazykem. On do ted neni schopny ho ovladat. Resili jsme to i
lekarsky — nastrihavani uzdicky. Jeho jazyk je vlastné jakoby zakrnely. Bylo to velmi
problematické. Nakonec se s jazykem naucil lépe pracovat. Dokadze si oliznout rty, dat
nahoru, dolu, doleva a doprava, ale dat jazyk za horni zuby ¢i patro mu déla stale velké

problémy. Proto [ a dalsi pismena nam trvaly dlouho, “ popisuje vyvoj problematiky matka.

V oblasti nacviku psani je na tom chlapec velmi dobfe. Neni dysgraficky, pouze ma
kiecovitéjsi uchop tuzky. Matka s chlapcem navstévuji pravidelné ambulanci klinické
logopedie, ale trénuje i doma. ,,Mame i pracovni sesity, kde jsou ndcviky pro nejriznéjsi

oblasti — uvoliovaci cviky, senzoricka oblast a podobne. Vse, co jsme délali v tech pracovnich
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sesitech, by se dalo povazovat jako nacvik i na Skolu. A musim rict, Ze nyni vidim, Ze to ve
skole vyuzije. A také doma trénujeme i nejruznéjsSi zadané ukoly, které dostaneme
v logopedické poradné. Hodné delame ted pocatecni a konecna pismena, slabiky. Trénovali

Jjsme i prakticke dovednosti, “ popisuje matka mimoskolni nacvik.
¢) Adaptace na Skolni prostiedi

Po predchozich obavach matky dopadla adaptace v pofadku. Chlapec mél problémy
zejména v matetské Skole, kdy se setkal s nepochopenim ze strany ucitelek. ,, Tak v materské
Skole to byla uplna tragédie, i kdyz jsem ucitelku nékolikrat upozornovala na to, zZe mame
néjaky problém. Ale neméli jsme v ruce Zadny papir. IVP se tvorilo az nyni na zdkladni skole
a vySetieni a jeho vysledky trvaly dlouho, takze jsme neméli jeste podklady. Ale myslim si, Ze
to bylo hlavné pristupem ucitelky, jako clovéka. A ted na zdkladni Skole si nemohu viitbec
stézovat. Pristup ucitelky, ale i vychovatelky je velmi dobry. Je to na jiné urovni. Ta Skola je
rodinného typu. I déti se tam navzdjem o sebe staraji, je to tam velmi propletené a nikomu se

tam neublizuje a podobné, “ popisuje situaci, ke které dochazelo u chlapce v matefské skole.

Chlapec si na Skolni rezim zvykl, ackoliv rdno se mu nechce pfili§ vstavat. Autoritu
ucitele pfijima bez problémil. Matka uvadi, Ze role uditelky v synovych ocich vyrazné stoupla,
po tom, co se mu jeho uditelka na ZS snazila porozumét, zastala se ho a pomohla mu. ,, 7o
v materské skole nefungovalo. Nebo o tom nevim. Naopak mi neustdle Fikal, Ze pani ucitelce
Fikat nic nechce, Ze mu stejné nerozumi. Takze tady mu to hodné pomohlo. A zdaroven ho to
nastartovalo k tomu, Ze se neboji se spoluzdiky a s kamarady komunikovat. A neboji se ani
mluvit s pani ucitelkou a klidné ji to trikrat zopakovat. Ona se mu snazi porozumét a pochopit
ho. A myslim si, Ze ten vstup do skoly byl rozhodné lepsi. Ucitelka respektuje diagnozu naseho
syna, “ komentuje s potéSenim soucasnou situaci matka. Chlapec do Skoly chodi velmi rad a
vzdy se tam té$i. Doma pak rodin€ vypravi, co se pii vyucovani vse délo. To v matetské Skole

nefungovalo, chlapec o svych prozitcich nemluvil.

Béhem hodiny ma obcasné problémy s koncentraci. Tu udrzi zejména v zacatku
hodiny. Poté pozornost slabne. Matka fik4, Ze pani ucitelka je vyborna a pfesné vi, jak
v takovych situacich s détmi pracovat. Maji nejriznéj$i aktivity a odlehCovaci cviCeni.
Respondent ma néarok na asistenta pedagoga. Matka se vSak domluvila s ucitelkou, se kterou
velmi izce spolupracuje (Casté konzultace atd.), Ze se pokusi to zvladnout bez n¢j, vzhledem

k nizkému poctu déti ve tiid€. Prozatim je vSe v potadku a chlapec i ucitelka vSe zvladaji.
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9.3.2 Rozhovor s ulitelem

U tohoto respondenta si ucitelka neptala ze zdravotnich divodii byt nahravana.
Nicmén¢ to pro mne bylo jedno z nejmilejSich setkdni celého vyzkumu. Z tohoto rozhovoru

jsem nepoftizovala audio zaznam, ale d¢lala jsem si poznamky rucné.
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Ucitelka mé nejprve informovala o tom, Ze moje pfitomnost ve tfidé ovlivnila chovani
déti 1 respondenta. O chlapci mluvila velmi hezky. Dle jejiho ndzoru chlapec ziskal potiebny
pocit jistoty, aby se mohl dale projevovat a rozvijet. Ve tifidé neni stigmatizovany a
z kolektivu nijak nevybocuje. Naopak, déti ho pfijmuly. Ucitelka je velmi humanisticky
zaméfena a k détem je empaticka. Snazi se hledat souvislosti a vidi v détech vice nez jen zaky

v lavicich.
b) Nacvik ¢teni a psani

Ucitelka pro vyuku vyuzivd metody a postupy vhodné pro praci s dyslektiky. Takze
tempo 1 metody jsou vhodné i pro respondenta s [VP. Zaroven ucitelka hovoii o tom, ze se
snazi uplatiiovat metodu vlidné duaslednosti. Pochvala je dle ni pro déti hlavnim hnacim
motorem. Uvadi, Ze respondent od zacatku Skolniho roku udélal veliky pokrok a jdou dny,
kdy dopomoc nepotiebuje viibec. Zaroven v piipadé, ze ji potiebuje, umi si o ni fict. Ucitelka
détem, ale 1 praveé chlapci davkuje ukoly postupné v ramci jejich individualnich moZnosti.
Hoch neni dysgraficky, psani mu jde. U ¢teni obCas zadrhava, ale pokud si text predem
natrénuje, nema s nim problém. Velikou vyhodou je spoluprace rodiny, kde matka s chlapcem

kazdy den pracuje.
¢) Adaptace na Skolni prostredi

Respondent si v piipadé potieby o pomoc fekne a ucitelka nema nikdy problém mu
individualné dopomoci. Déti maji ve tfidé pevny rezim a presné veédi, kdy a co ve vyuce
nasleduje. Tempo je vSak poklidné, a tak s nim chlapec nema problém. Ucitelka je na déti
»hapojena“ a naopak. Spoluprace mezi vSemi je velmi pozitivni a klidna. Chlapec je ve tiidé
spokojeny. Ucitelka hovoii o tzv. kruhu radosti, ktery vytvaii ona spolu s zakem a jeho rodici.
U tohoto respondenta spoluprace funguje ve vSech smérech, a kdyz nastane né&jaky problém,

tak se 0 ném mluvi a problém se fesi.
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9.3.3 Pozorovani ve tfidé
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Chlapec byl komunikativni a se spoluzdky ptichazi do interakce. Z kolektivu
vyCletiovan neni. Tiida putsobila jako velmi pozorna a tichd. Obcas jsem na chlapci
pozorovala, ze je ti$§i a plaSs$i. Respekt mezi zdkem a uclitelem funguje oboustranné.

Respondentovi bylo rozumét, avsak v jeho feci byla znacna patlavost.
b) Nacvik ¢teni a psani

Bé&hem cteni se obcas zadrhl, ale nejednalo se o nic rozsdhlého. Chlapec ma kiecovity
uchop tuzky. V aktivitach respondentovi ucitelka doptava vétsi toleranci k chybam a pomaha
mu, navadi ho spravnym smérem. Matematika mu jde velmi dobie. Cetnost problémi a chyb
béhem vyuky nebyla nijak vysokd a po upozornéni na chybu si ji respondent vzdy opravil.
Chlapec ma v ramci vyuky umoZznéna i nejriiznéjs$i kompenzaéni opatieni. Napiiklad dostatek
¢asu a klidu pro préci, individualni dopomoc a castéjsi kontrolu prace, ale i toho, zda zak
porozumél zadéni. Na Zaka neni vyvijen Zadny tlak a ma dostatek prostoru k odpocinku.

Respondentova vyvojova dysfazie nenarusuje pribéh vyucovaci hodiny.
c) Adaptace na Skolni prostiredi

74k s ugitelkou spolupracoval bez problémi a prace v hodinach ho velmi bavila.
Pisobil spokojenym dojmem a vSe mi ve tfidé ukazoval. Chlapec je pozitivné motivovany.
Koncentrace respondenta ob&as kolisala, ale do aktivit se zapojoval a bavilo ho to. Skolni
rezim zvlada a je ve skole nadSeny. Dbal pokynl ucitelky. Postoj ucitele k Zakovi byl velmi

viely. Chlapec od ucitelky dostaval dostatek zpétné vazby a ocenéni.
9.3.4 Vyjadreni klinické logopedky

e Zakladni idaje — do logopedické péce chlapec piisSel v odkladovém roce, dg.
vyvojova dysfazie a vyvojova dysartrie.

e Logopedicka terapie — rozvoj sluchové percepce, (sluchova pamét,
fonologické uvédomeni, sluchova diferenciace), zrakové percepce a orientace
v prostoru, rozvoj koncetinové a ordlni praxie.

e Obtize — vyvojova dyspraxie, ordlni dyspraxie, obtize v expresivni feci, nizka

kapacita sluchové paméti a verbalni dyspraxie.

81



Zavér — dobra spoluprace rodiny, cileny trénink, IVP jiz pfi vstupu na ZS,
zbyte¢na prodleva pii zapoceti terapie — to demonstruje skute¢nost, Ze mezi
pediatry dosud neni zakofenéné povédomi o vrozenych vyvojovych fecovych

vadach a dulezitosti jejich v€asné diagnostiky.

9.3.5 Vyjadreni specialni pedagozky

Respondent neni v péci specidlniho pedagoga. Navstévuje pouze ambulanci klinické

logopedie a pedagogicko-psychologickou poradnu, kde byly pro chlapce vypracovany
podklady pro IVP.

9.3.6 Dokumenty

Respondentova rodina mi poskytla kompletni zpravu z pedagogicko- psychologické

poradny, kterd zaroven zpracovala i podklady pro tvorbu IVP.

a)

b)

Diagnostika — vyvojova dysfazie, mirna vyvojova dysartrie. U chlapce
pretrvavaji obtize v oblasti grafomotoriky, objevuje se kratkodob¢;si
pozornost, nezrala zrakova percepce a pravoleva orientace na vlastnim téle.
Pfetrvavajici mnohocetna dyslalie, obcas je$t€¢ horSi srozumitelnost.
V ostatnich oblastech se chlapec jevi jako Skolsky zraly.

Doporucené metodické postupy — zadavat Zdkovi jednoznacné a strucné
instrukce a pribézné ovéefovat jejich pochopeni, kombinovat verbalni a
vizualni zplsob zadani, tolerovat artikulacni, stylistické a gramatickeé
nepiesnosti ve vyjadfovani, omezovat vedlej$i ruSivé podnéty, tolerovat
projevy psychomotorického neklidu, tolerovat vykyvy ve vykonnosti,
poskytnout dostatek Casu na praci, podporovat zaclenéni zdka do kolektivu
vrstevnikll, vyuZivat pozitivni motivaci, v ¢eském jazyce zaddvat zkracené
diktdty a prepisy, v matematice kombinovat Ustni a pisemné zadani a
poskytnout dopomoc, v naukovych predmétech poskytovat dostatek Casu pro
praci s textem a ve vychovnych pfedmétech tolerovat obtize v oblasti hrubé i
jemné motoriky.

Doporucené pomiicky — trojhranné pastelky a tuzky, hry a pomicky pro
rozvoj oslabenych oblasti, relaxa¢ni mi¢, koberecek apod., pracovni listy od

Bednarové.
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9.3.7 Cviceni s respondentem

Cviceni s respondentem bylo tispésné. Chlapci jsem poskytla dostatek Casu a instrukei
k vypracovani. Zvladl ob¢ varianty pracovnich listd, jeZ jsem meéla pfipraveny. Na tento
zpusob prace je zvykly z domova, kde trénuji s matkou a rodinou, ale i z pravidelnych navstév

u klinické logopedky.
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9.4 Respondent ¢. 4

Pohlavi: Divka

Vek: 8 let

Ttida: 1. tfida

9.4.1 Rozhovor s rodici
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Respondentka je dle matky spiSe pasivni a flegmatickd. Ma rada malovani, ale bavi ji i
televize a pocitac. Socializace prob¢hla u divky uplné bez problémd. ,, Uz jsem viastné rikala,
ze od 3 let byla ve Skolce, takze s détma byla neustdle v kontaktu. Vétsina téch déti ze skolky je
sni i ted ve tridé, jsou to kamaradi. TakZe viibec Zadny problém to nebyl. Dcerka je
komunikativni a s détmi si normalné vyhraje. V té Skolce dejme tomu, Ze do tech péti let se
hire dorozumeéla. Hodné deti i pani ucitelka ji nerozumeéli, ale jinak s detmi bez problémii
vychazi i tady u ndas ma kamarddy, “ mluvi o socidlnich a komunika¢nich dovednostech dcery
matka. V logopedické oblasti ma divka pomérné rozséhlé problémy, jak s vyslovnosti, tak
obcas 1 se skloiovanim. Nyni divka nebyla del$i dobu na logopedii, a to z ¢asovych divodi.
Matka chtéla, aby prioritné zvladala vSe se Skolou spojené. ,, Hodné jsem se toho ndstupu do
Skoly bala. A zacatek v té skole je podle me velmi diilezZity. Nejde zkratka cely den vénovat
uceni. Ona by ani nezviddla se na to soustredit,” tika matka. Divka méla s mluvenim
problémy asi do svych 4 let. Poté se zacala jiz v této oblasti rozvijet a v péti letech jiz skladala
spravné véty. Do rozhovoru se zapojil 1 otec: ,,Ona kdyz mluvi pomalu a v klidu, tak je ji
dobre rozumét. Ale nesmi na to spéchat a chtit vyhrknout vse a hned. Uz v té Skolce zacinala

mluvit tak, Ze ji bylo velmi dobre rozumet, * ¥iké otec respondentky.

., Prvni, nas na tohle upozornila, byla pani logopedka, kterd nam dala doporuceni na
foniatrii. Pak jsme navstivili pani psycholozku a na zaver pak jesté jednu pani psycholozku.
Ted nas ceka dalsi navsteva, abychom zkontrolovali stav a vyvoj u dcery. A na tu foniatrii ted’

plijdeme také po roce, “ komentuje vyvoj problematiky u dcery matka.

Dle matky je divka spiSe flegmaticka a do ni¢eho se sama moc nehrne, rodina ji musi
spis ,, poniikat “. Divka je vSak hravé a velmi rada se piredvadi. Jde ji malovani a chodila i na
keramiku. Matka uvadi, ze divka prozatim z4dné krouzky nenavstévuje. ,, Zatim je to dost

narocné samo o sobe. My jsme ji chtely piivodné prihlasit na néco tvorivého. Na anglictinu to
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vitbec, tim ji ted’ urcité nechceme zatézovat a pohybové aktivity zatim nepotiebuje. Ale tak
chodi ted’ na plavani. Ona chtéla uz ve Skolce. Tak jsem ji tam dala. Dcera se dokdze
soustredit, ale ne dlouho a ¢im vic ji toho nalozZime, tak tim méné se pak bude soustredit na

domaci ukoly a nacvik ze skoly odpoledne doma, “ zdivodiuje matka.

Otec: ,, Nikdo nevi, jak to bude vse zviddat a je tedy nesmysl ji naloZit, kdyz nevime, jak

na to bude vie reagovat. Zatim ji to jde je sikovna. Skola ji bavi.*
Matka: ,,Lepsi je zvidadat to co ma ted, nez si nalozit dalsi véci a pak nezviadat nic.
b) Nacvik ¢teni a psani

Dle rodict se u divky zatim zadny vétsi problém pii nacviku Cteni a psani neobjevuje.
Otec tuto oblast komentuje takto: ,, Ve Skole je uci slabiky se-le, tak ona precte se-le, ale
nerekne, zZe dohromady je to sele. Ale zase jak u ceho. Kdyz ma napriklad slovo, které zna,
jako je mdama, tak to precte ma-ma a vi, Ze je to mama. Ale u jinych slov ji to spojeni déla
problémy. Pani ucitelka i Fikala, Ze s tim tedy zacina mit lehce problém. Takze kdyz prijde
domii a udela si ukoly, tak i trochu trénujeme cteni a hlavné to spojovani. Ale myslim si, Ze na
to, jak nas strasili, Ze to bude Spatné, tak mi to nepripada. Domii nosi samé jednicky, tim ji i
Skola bavi, protoze ma dobré znamky. UCcitelka je asi v pohodé a zohlednuje jeji poruchu.
Uvidime, co bude dal, zatim po dvou mésicich se toho moc rict neda. Takze uvidime, co bude
za piil roku.” Doma divka trénuje oblasti a aktivity, které jim zadd logopedka, ¢i pracuji
pfimo na domacich ukolech ze Skoly. Divka zaroven navs$tévuje kazdy tyden nacviky u

specialni pedagozky.
¢) Adaptace na Skolni prostiredi

Vzhledem k tomu, ze divka od tfi let navs§tévovala matefskou Skolu, tak s rezimem ani
autoritami nema problém. Problém ma ale se soustfedénim. Koncentraci neudrzi del$i dobu.
Ucitelka ve Skole div€inu diagnézu zohlediiuje. Respondentka ma zaroven silné bryle, proto
musi sedét v predni lavici, coz je piithodné umisténi i z hlediska individualni dopomoci.
Matka je s ucitelkou velmi spokojena a je rada, ze je dcera prave v jeji tiide. Matka se nejprve
velmi bala, Ze si divka na Skolu nezvykne a nepijde ji to tam, ale jeji oCekavani nebyla
naplnéna a divka to ve Skole zvladd dobte. Respondentka je integrovand v bézné tiidé a

k dispozici m4 asistenta pedagoga.
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9.4.2 Rozhovor s ucitelem
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Divka je dle ucitelky velmi Sikovna a nema trable z toho, ze ji obCas neni rozumet.
Déti ve tiid€é jsou na jeji projev zvyklé a vétSinou ji rozumi, takze s komunikaci divka
problém nemda. M4 spoustu kamaradu a je ptatelska. ,, Divka ma zdravé sebevédomi, prosazuje
se, ale umi i ustoupit a domluvit se. Tu vadu 7eci ona nevnima jako hendikep a ani spoluzaci
to tak nevnimaji. Je celkem oblibena. Ve tridé mam normalni déti, zadné hvezdy a néjakym
zplisobem se tam snazZime vytvorit prijemné, bezpecné prostredi,* tika jeji tfidni ucitelka.
Respondentka velmi rada kresli a je také dost aktivni v hodinach télocviku. Ucitelka uvadi, ze
kromé horsiho porozuméni jejimu mluvenému projevu nemé divka zaddny vétsi hendikep.
., Tato zacka je takové pozitivné naladené, slunickové dite. A vlastné i tu pozici ve tridé mad

upevnenou. Kdyz se délaji dvojice, nestalo se, Ze by byla sama,“ komentuje socializaci ve

tride€ ucitelka.
b) Nacvik ¢teni a psani

,Co se cteni a psani tyce, tak délame analyticko-syntetickou metodu. Vzhledem
k tomu, Ze rodina se velmi snazi, tak je divka opravdu Sikovna. Jediné, co musim hlidat je, zda
porozumeéla zadani. Takze Feknu zadani vkolu a musim ohlidat, zda opravdu dobre rozumi.
V zari jsem jesté neméla asistentku, takze jsem to musela hlidat sama a bylo to trochu
trochu jesté srovnd. Cte dobre, poznd pismenka, nepletou se ji. Vytvori slabiku tak jak md, to
znamend, ze nepéstuje dvoji cteni. Tohle dité je opravdu bezproblémové. Ja z ni mam dobry

pocit, “ vypichuje Gspéch v této oblasti tfidni ucitelka.
c¢) Adaptace na Skolni prostredi

Jak je vySe zminéno, ucitelka uvadi, ze divka je bezproblémova a pozitivné ladéna.
Divka ve tfid¢ nepiisobi ustraSen¢, naopak je uvolnéna a nema strach ¢i stres. Pani ucitelka ji
shledava jako ,,radostné stvoteni®. Prioritni je pro ucitelku aby se déti citily dobfe. Divka ma
pro dopomoc asistentku pedagoga. ,, Pani asistentka je také velmi Sikovna a vstricna, Ze
zvldda asistovat u vice déti. Ne jen u této divky. A déti ji také prijaly velmi dobie. Neberou ji
Jjako dalstho dospélého, ktery jim otravuje Zivot. Berou ji opravdu jako pomocnici. Myslim si,
Ze ve tride to celkem slape. Snazim se, aby déti mély moznost se doptat na ukol atd. Déti se

neboji zeptat a védi, Ze mohou,* mluvi o atmosféte ve tiid¢ ucitelka.
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Ucitelka také uvadi, ze spoluprace s rodinou je na vyborné urovni. Jako dalsi kompenzaéni
opatieni divka dochdzi na nacviky ke specidlni pedagozce. ,,Nase skola je obecne velmi
vstricna a moc se snazime. Détem se snazim hlavné pomoct a mam radost, kdyz jim to jde, a

kdyz vsechno slape, ““ uzavira rozhovor ucitelka.
9.4.3 Pozorovani ve tridé

Béhem pozorovani jsem, kromé bézné vyuky, mela moznost nahlédnout 1 na pribch

nacviki u specialni pedagozky, kam divka dochazi.
a) Socialni a komunika¢ni schopnosti

Divka se spoluzéky o piestdvce velmi dobie komunikovala. Pozitivn¢€ reagovala i na
mou pfitomnost. Rada se prosazovala. Mezi ucitelkou a divkou je oboustranny respekt a
vyvazena vstficna komunikace. U divky byly patrné feCové potize — dyslalie, porucha
sykavek. Obcas ji bylo hiife rozumét. Nékdy mluvila pfili§ rychle a obcas si spletla predlozky.

V feci se vyskytovaly agramatismy.
b) Nacvik ¢teni a psani

Respondentka navstévuje teprve prvni tiidu, a tak nacvik ¢teni a psani neni jesté plné
rozvinut. AvSak oblasti, které se ve vyuce jiz rozvijeji, divce jdou. Rada véci ukazuje nazorné.
Na aktivity potfebovala primérmé casu (vzhledem k ostatnim Zakim ve tfidé). Obcas se u
divky vyskytl problém s pravolevou orientaci. Na nacvikach u specidlni pedagozky méla
v nékterych piipadech problémy s probiranou latkou. I po upozornéni se stale drzela plivodni
chyby. V ptipadé, Ze divka chybovala, brala to velmi konstruktivné. Asistentka pedagoga ve
tfidé divce dopomahala, zejména kontrolovala, zda porozuméla zadani. Projevy vyvojové
dystazie nenaruSily vyuku. Béhem nacvikii méla divka obcasné problémy s komunikacnimi

pravidly a velmi se prosazovala.
¢) Adaptace na Skolni prostredi

Divka dobte spolupracovala s ucitelkou, ale 1 s asistentkou. Dbala jejich pokynt. Na
nacvikach se divka obcas predvadéla a skdkala do feci. Pisobila vSak spokojenym dojmem a
ve Skole ji to dle pozorovani bavi. Koncentrace byla béhem mého pozorovani pomérné

stabilni. Postoj ucitele k Zakovi byl velmi viely a respektujici.
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9.4.4 Vyjadreni klinické logopedky

e Zakladni udaje — divka nastoupila do péce v roce 2015 s dg. F80.1 — vyvojova
dysfazie, znamky mirné poruchy pozornosti a aktivity, rehabilitacni pobyt na
foniatrické klinice a OSD.

e Logopedicka terapie — rozvoj sluchové percepce (fonologické uvédomeni,
sluchovéa diferenciace, sluchovd pamét), verbalni praxie a artikulace,
prostorova orientace, reprodukce rytmu, jemné motorické koordinace, rozvoj
slovni zasoby, gramatiky a syntaxe, rozvoj grafomotoriky a zrakové
diferenciace.

e ObtiZze — ve vySe zminénych oblastech doSlo ke zlepSeni gramatiky a
vyslovnosti, pokrok i ve sluchové percepci, schopnosti vSak stale nedosahovaly
potfebné tirovng.

e Zavér — rodina na ¢as logopedickou terapii pierusila, klinicka logopedka vSak
tvrdi, ze pravidelna logopedicka terapie je v této oblasti kliCova a s jejim

pfedcasnym ukoncenim jsou u déti s vyvojovou dysfazii spojena i rizika.
9.4.5 Vyjadreni specialni pedagozky
a) Socialni a komunika¢ni schopnosti

, Divka ma velky mluvni apetit, obcas nezvilada stridani roli v komunikaci a chce
mluvit stdle, casto odbiha od tématu. Vzhledem k velké dyslalii a spatnému stavu dentice ji
hlavné v prvnich meésicich 1. tridy bylo velmi obtizné rozumét. Je pratelsky ladéna,
komunikativni. Zaroven je patrné, Ze ji rozsahle narusena komunikacni schopnost limituje v
rozvijeni vztahii s nékterymi vrstevniky, “ hovoii o socidlnich a komunika¢nich dovednostech

divky specialni pedagozka.
b) Nacvik ¢teni a psani

., Probiha pomaleji, Divce se néktera pismena — tvary - vybavuji hiire nez jind. Pracuje
s

s asistentkou pedagoga. Velmi ji motivuje jakékoliv oceneni a pochvala i dilciho uspéchu, *

tiké specidlni pedagozka.
c¢) Adaptace na Skolni prostredi

., Divka se adaptovala rychle, obcas ma problémy s respektovanim hranic a s prilisnou

familiarnosti k dospélym, “ komentuje pedagozka.
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9.4.6 Dokumenty

Podkladem mi byl div¢in IVP.

a)

b)

Diagnostika — vyvojova dysfazie, dyslalie a balbuties, projevy poruchy
pozornosti a aktivity s nerovnomérnym psychomotorickym vyvojem
v percepcné motorické oblasti, deficit ve sluchovém vnimani, ¢asoprostorové
orientaci a grafomotorice, hrozi rozvoj SPU.

Pedagogicka diagnostika — divka pracuje aktivné, pokyny chape spravné,
tempo prace je pfiméfené, potfebuje ujisSténi o spravnosti a povzbuzeni, divka
je komunikativni — nékdy hovoii mimo téma, vyuku zatim zvlada bez obtizi.
Doporucené metodické postupy — strucné instrukce, které je nutno pribézné
overovat, kombinace verbalniho a vizualniho zadavani, dostatek Casu na
verbalni vyjadieni a tolerance vici stylistickym, gramatickym a artikulaénim
nepiesnostem, tolerovat projevy psychomotorického neklidu, omezovat
vedlejsi rusivé podnéty, dostatek Casu na préci, podporovat zaclenéni divky do
kolektivu a podporovat sebevédomi divky pozitivni motivaci a ocenénim i

malého pokroku.

9.4.7 Cviceni s respondentem

S respondentkou jsem méla moznost vypracovat nékolik pifipravenych pracovnich

listhi, které ji s instrukcemi a dopomoci Sly pomérné dobte. Po vypracovani nékteré listy jeste

velmi hezky vybarvila.
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9.5 Respondent ¢. 5

Pohlavi: Chlapec

Vek: 11 let

Ttida: 5. tfida

9.5.1Rozhovor s rodici
a) Socidlni a komunika¢ni schopnosti

Chlapec je dle matky povahové spiSe cholericky a obcas vzteklejsi. Je to dle ni Casto
zpusobeno tim, ze potiebuje vyjadiit néjakou véc a nezvladne to. Postupem casu se to vSak
zlepsuje. U chlapce ale zacaly objevovat projevy hypochondrie, jejichz pfic¢inou je Skolni
dochazka. Chlapec je ve Skole nespokojeny a chodi do ni nerad. Matka uvadi, ze pokud
chlapce néco bavi, je velmi zivy az splaseny. V opaéném piipad¢ je ,, utapnuty “. Matka uvadi
davod: ,, Tim, Ze se hiire vyjadruje, je odlisny od ostatnich. Navic on je takovy akurdtni a vse
musi byt spravné a nesmi se podvadeét. Nedavno nam pani ucitelka rekla, Ze béhem hodiny
hlasi, co kdo ze spoluzaku dela a nemél by. On je takovy extrémné cestny, coz v té Skole mezi
spoluzaky neni asi uplné nejlepsi. My jsme piivodné premysleli o odkladu, kdyz mél jit do
prvni tridy. JenZe on se behem chvile velmi zlepsil a sam nam oznamil, Ze do Skoly chce a jde.
Navic tam mél kamarady ze skolky. Takze to bylo v pohodé. Ale pozdéji se projevily rozdily a
navic, kdyz jim ted syn déla to, ze na né o hodiné Zaluje. Nebo jim treba néco chce rict a oni
mu nedaji prostor, necekaji, nez to dorekne. Takze se s nim moc nebavi. Syn tam mad jednoho
kamardada, ten je uzasny. A teda jesté jednu kamaradku ze Skolky, ale to je vsechno.“ Chlapec
ma z hlediska logopedickych vad nyni problém jen s hlaskou r. Jednd se vSak o nckolikalety
vyvoj. Na pocatku mél problémy hlubsi a s vice pismeny. Logopedickou poradnu chlapec
navstévoval nekolik let. Matka uvadi, Ze v posledni dob¢ jiz moc do poradny nechodi, a to
z Casovych davodi. Chlapec ma spiSe problémy s vyjadiovanim, respektive s tim, jak postavit
veétu. Hleda vhodné slova. Nékdy si pomahéd rukama ¢i dalSimi zvuky. Dorozumi se, ale

potiebuje na to klid a dostatek Casu.

Chlapec chodil na fotbal a zde n¢jaké kamarddy mél, ale nevédél, jak a o ¢em se
s nimi bavit, a tak do tohoto kolektivu moc nezapadl. Na dotaz, zda dité nevykazuje autistické
rysy, matka odpovida, Ze je to mozné, ale pfimo autismus maji z vySetieni vylouceny. ,, Syn
také chodil na keramiku, kam jsme ho protlacili. Prislo nam vhodné, aby zapojil a potrénoval

i ruce. V pololeti si nds ale zavolala pani ucitelka a ptala se nas, zda ho to bavi. My ¥ikali, Ze
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ano. A ona se divila a rikala nam, Ze syn na tu hlinu nesahne. On vitbec nic nedeld. On
odmital prosté sahnout na tu hlinu. Jemu se to libilo, koukal na ty ostatni, a to ho bavilo.
Nechtél na to sahat, protoze by se zaspinil. Jinak jeden rok chodil na ctenarsky krouzek, to ho
velmi bavilo, ale tam zase onemocnéla pani ucitelka a nyni krouzek neni. Ale snad by se méla
vratit. A loni ho zase bavil prirodovédny krouzek, ale letos to bohuzel nestihda. Kryje se mu
s vwukou. Jeho bavi zkratka pocitac. Kouka na rizna videa, a hraje hry na pocitaci. Ted ma
oproti prvni tridé vetsi pristup k pocitaci,” popisuje volnoCasové aktivity svého syna

dotazovana matka.
b) Nacvik ¢teni a psani

Chlapec pii ¢teni neodd€luje slova v textu, ¢te souvisle. Stejné tendence se u néj
projevuji 1 v psani. Zaroven Spatné slyS$i a i po intenzivnim procvicovani tyto problémy
pretrvavaji, ale lepsi se. Nyni chlapec jiz poznd, jaké pismeno je na zacatku. V soucasné dobé
ma hoch ve skole i anglicky jazyk, ktery prozatim zvlada. Slovicka se vétSinou ,,néjak™ nauci,
ale obc¢as zapomina. Matka tika, Ze chlapec je schopny si slovo zapamatovat ne dle toho jaka
v ném jsou pismenka, ale jak to slovo vypada celkové, jako obrazek. V pfistim roce chlapci
pribyde dalsi jazyk - ruStina. ,, Mdme samoziejmé pripravené veci, ze kterych procvicujeme.
Ale rovnou musim priznat, Ze toho také tolik nestihneme. Syn si udéla vlastné ukoly a nemiize
hned najet na dalsi ucivo. Je treba, aby mél pauzu, aby si trochu odpocinul. Jinak mame
z foniatrické kliniky spousty materialii, ale neni to nic, co by ho vlastné néjak extra bavilo. Co
ho docela bavi je tedy hra Brainbox. A také zrucnost trénuje na Legu, to ho hodné bavi. My
Jjsme byli dokonce i na foniatrické klinice a oni maji i takovy denni stacionar kam syn tam
chodil, kdyz byl maly, ale to tam byl nestastny. Pozdéji si tam na to zvykl, a kdyz byl vetsi, tak
uz to bylo dobré. Oni tam s deétmi velmi dobre pracuji. A loni tam byl na ctrndctidennim
pobytu. A jdeme ted na kontrolu, tak chci o ten pobyt zase zazadat. Tam se mi ta prdace libi.
Chodili jsme i do pripravky a tam mu pravé vse slo a i z toho divodu jsme ho do té Skoly

poslali. “ popisuje formu domaci pfipravy matka.
¢) Adaptace na Skolni prostredi

V této oblasti se objevuje nejvétsi problém z hlediska realizace tohoto vyzkumu. Skola
se mnou odmitla spolupracovat a témef nespolupracuje ani s matkou a rodinou chlapce. Vice
se o0 ,,nespolupraci“ se Skolou zminim niZze. Vyukové postupy ttidni ucitelky jsou neadekvatni
a chlapci se nedostava ani dostatecné podpory, na kterou ma dle vyhlasky 27/2016 Sb., o
vzdélavani déti, zakti a studentli se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a déti, zakt a
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studenti mimotfadné nadanych, pravo. Ve zpravé z pedagogicko-psychologické poradny
doporucuji chlapci asistenta, avSak findlni rozhodnuti ponechavaji na uvazeni Skoly. Ta
asistenta odmitd, pry ho chlapec nepotiebuje. ,,Pani ucitelka ho tam prosté nechce. Protoze by
Jji videl pod ruce. Také si myslim, Ze zvolila hned na zacatku nestastny zpusob, Ze na né
strasné kricela. Ona tedy tvrdi, Ze nekiici. A vedeni ve viem stoji za pani ucitelkou. Oni jdou
cestou nejmensitho odporu. My uz kdyz jsme méli pani ucitelku dostat, tak vim, Ze nékteré
maminky ji nechtély, ale my ji jeste neznali. A ona by ani nebyla tak Spatna pani ucitelka, ale
prijde mi, Ze by se spise hodila na druhy stupen. Syn ji dostal ve treti tride. Pred tim mél pani
ucitelku, kterou mél moc rad. Ona si dle mého ndzoru mysli, Ze to vSechno zvladne sama. Ja
Jjsem ji napriklad ukazovala synovi zapisky z prirodovédy. Neda se to po ném precist (je to
dyslektik). A dle ni md ucebnmici a staci, kdyz bude vnimat,* popisuje velmi nepiijemnou
situaci matka. Pani ucitelku pry nemé rad témef nikdo az na par déti, jez ve tfid¢ velmi kladné
prospivaji bez vétsiho usili. Chlapec ma tuto ucitelku i na dalsi pfedméty a stejné nekvalitni
spoluprace je i s vychovnou poradkyni ve Skole. Matka s ucitelkou méla né¢kolik rozmluv,
které vSak dopadly vSechny neuspésné. Ucitelka tvrdi, Ze diagnozu chlapce respektuje, realita
vsak mluvi o opaku. Chlapec se ve tfidé neciti dobie. ,, Pani ucitelku rad nema. Zase Vam
uvedu priklad. On si obcas syn nestihne zapsat ukol do ukolnicku. A pani ucitelku mu rekla,
aby si rekl néjakemu ditéti, aby mu to tam napsalo. Misto toho, aby byla ochotna a napsala
mu to tam sama. Kdyz jsem toto rekla pani psycholoZce, tak ta rekla, Ze je to strasné, protoze
ona ho timhle jesté viastné srazi, protoze on Spatné mluvi a pise a tohle by pro néj bylo tezke.
Kdyz jsme viastné tenkrat vyrizovali Zadost o asistenta, tak jsem rekla skole, Ze je treba
vyjadreni k té Zadosti a zda by ho mohli zaslat. A to vyjadreni nikdy do SPC nedoslo. A to
méli k dispozici dokonce dvé mailové adresy. A oni puvodné jesté rikali: "A to jako bude pani
ucitelka vsechno sepisovat? . Tak jsem Fikala, Ze maji néjaky formular a Ze to staci vyplnit a
oskenovat. Na coz oni rekli, zZe tedy asi by mohli. No ale tenkrat podle mé neposlali viibec
nic, “ komentuje velmi smutnou situaci matka. Chlapec tedy ve tifidé¢ nedisponuje témef

zadnymi kompenzacnimi opatfenimi.

Rodice zvazovali umisténi ditéte do jiné Skoly, ale chlapec 1 pfes veSkeré problémy
nechce piejit na jinou $kolu (na nové misto). Matka si také stéZuje na pocatecni problémy
s nedostatkem informaci o dané problematice a moZnostech jejiho feSeni. Tehdy se nemohla
dostat ani k Zadné databazi Skol dle zamé&feni a nikdo nebyl schopny ji odkdzat na adekvatni

misto.
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S matkou jsem navazala kontakt jeSt¢ jednou v pribéhu vyzkumu, abych se
informovala o tom, jak to chlapec ve Skole zvlada. Matka mi sdélila, ze nyni se synem objizdi
budou s nejvétsi pravdépodobnosti psychosomatického pivodu. Po doktorech a vySetfenich
jezdi pouze proto, aby byli schopni vyloucit vS§echny medicinské priciny. Chlapec tedy trpi

bolestmi, které jsou zapii¢inény nepiiznivou atmosférou a klimatem v jeho ttid¢€ a skole.
9.5.2 Rozhovor s ucitelem

Rozhovor s uditelkou mi bohuzel nebylo dovoleno realizovat. Spojila jsem se
s vedenim Skoly skrze e-mail a obdrzela jsem od nich velmi striktni odpovéd o tom, ze
spolupradce mozna neni. Pro pozorovani ve tfidé bych souhlas neziskala vibec a pro rozhovor
byly vytyCeny slozité podminky, které by zkomplikovaly Zivot i rodiné respondenta.
Z duvodu jiz zapocatych problémi, které ma hoch ve skole, a to nejen s pani ucitelkou, jsem
se rozhodla, ze ho nebudu jest¢ vice stigmatizovat domahanim se spoluprace. Na zaklad¢
rozhovoru s matkou jsem se dovédéla (viz predchozi odstavce), Ze Skola téméf nespolupracuje
ani s ni a kontakt na ucitelku nemd ani ona sama. Rozhodla jsem vSak i tuto nestandartni
situaci brat jako ziskana data. Nespoluprace Skoly je totiz také jeden z aspektt, ktery ovlivni

adaptaci ditéte na Skolni prostredi.
9.5.3 Pozorovani ve tiidé
Nebylo mi umoznéno (viz vyse.)
9.5.4 Vyjadreni klinické logopedky

Chlapec navstévoval jinou logopedickou poradnu, nez tu, se kterou jsem navazala
spolupraci. V poradné vsak delsi dobu nebyl, a tak nemam ani aktudlni informace o priab&hu

1é¢by a problematice.
9.5.5 Vyjadreni specialni pedagozky

Pravidelné¢ néacviky u specialni pedagozky chlapec nenavstévuje. Byla mi vSak

poskytnuta zprava ze SPC, jejiz vysledky jsou zahrnuty v podkapitole dokumenty.
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9.5.6 Dokumenty

Matka mi poskytla zpravu ze SPC z roku 2012 (chlapec se od té doby vyrazné zlepsil,
ale jsou zde velmi kvalitné zachyceny pocatecni potize) a zpravu z foniatrické kliniky, ktera je

nova z listopadu roku 2016.

Diagnostika — F80.1- vyvojova porucha fe¢i tézkého stupné — vyvojova dysfazie

(expresivni) a vyvojova dysartrie, sy ADHD.

Rok 2012 (SPC) - Spontanni projev chlapce je velmi Spatné srozumitelny, ale
respondent ma znacny komunikacni apetit. Omezenou slovni zdsobu nahrazuje gestikulaci a
zvuky. Chlapec zaménuje hlasky, méd problémy s pouzivanim ptedlozek a zvratnych ¢astic,
potize se sklonovanim a Casovanim, del$i slova redukuje a v fe€i se objevuji agramatismy.
Pocetni pfedstavy respondenta jsou také nestabilni a vazne osvojovani barev. Mluvidla jsou u
n¢j pohybliva, ale jsou zde napadné koordinacni problémy. Artikulaéni stranka je vyrazné
naru$ena. Fonematicky sluch je vzhledem k tehdejSimu véku respondenta nezraly a lateralita

je mirn¢ vyhranéna (pravorukost).

— Doporucena individualni integrace nejen s doporuc¢enim snizeného poctu zaku ve
tfidg, ale i zajisténi pfijemného a stimulujiciho prostfedi v ZS, kde by se zik nebal
komunikovat, pozitivni pfistup k zZakovi, tolerovat nedozrélou artikulaci, dysgramatismy a
nepfesnosti v mluveném projevu, zkontrolovat, zda zdk porozumél zadanému ukolu,
respektovani individudlniho tempa — zkracovani Ukolli, nazorné vysvétlovani instrukci

k ukolim.

Rok 2016 (Foniatricka klinika) — Z SPC doporucen asistent pedagoga, toho Skola
nepodporuje, chlapec nemé zatim IVP. Nejvétsi problémy chlapei €ini aplikace mluvnickych
pravidel b&hem ceského jazyka a v anglickém jazyce ma potiZze stvorbou vét a
zapamatovanim si slovi¢ek. Re¢ — verbalni projev je nejisty a hife srozumitelny v lehce
nepravidelném tempu. Obcasné dysgramatismy a snizena srozumitelnost spontdnniho projevu
pro maly celistni ihel a setfelou artikulaci. Oslabend je i1 slovni zdsoba a vybavnost pojmi,
nadfazené pojmy zvlada nestabilné s dopomoci. Vyrazn¢ nezrald sluchova percepce — chybuje
v pocateéni i koncové hlasce. Cteni v nepravidelném tempu, slabikuje a ¢tenému nerozumi.
V psani slov dochazi k zdméné pismen. Jiz diagnostikovany 1 SPU. Rodiné bylo doporuceno

znovu zahdjit intenzivni logopedickou péci.
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9.5.7 Cvi€eni s respondentem

S respondentem jsem bohuzel neméla moznost vyplnit cvicebni listy.
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10 Interpretace dat

V této kapitole se prace bude vénovat interpretaci jiz kodovanych dat a jejich
vyznamem. Jak je jiz v zacatku empirické casti zminéno, nelze striktné oddélit cast
analytickou a ¢ast interpretujici. Interpretaci dat délime na primarni a sekundarni. Tato
kapitola je vénovana sekundarni interpretaci, kdy sepsand a okodovana data jsou znovu
procitana a davéana do souvislosti a jsou hledany odpovédi na predem zadané vyzkumné
otazky. Technikou interpretace dat byla metoda ,,vylozeni karet“. Vyzkumnik vezme
kategorizovany seznam koda (viz tabulka kodi) a na jeho zaklad¢é sestavi text, ktery je
prevypravénim jednotlivych kategorii. Neni pfitom nutné, aby do analyzy vstoupily vSechny
kategorie, které jsme vytvorily. Vybrat si miizeme jen ty, které se vztahuji k nasi vyzkumné
otazce. Nazvy jednotlivych kategorii se poté stdvaji nazvy jednotlivych kapitol, jejichz

obsahem je podrobna deskripce a interpretace kodi spadajicich do dané kategorie.'**

10.1 Jak vyvojova dysfazie ovlivni socialni a komunikac¢ni dovednosti ditéte
ve Skolnim prostiedi?

Tato podkapitola je sycena daty, kterd nalezneme v kategorii koda ,,Socialni a
komunikaé¢ni dovednosti ditéte s vyvojovou dysfazii“. Jedna se o interpretaci koda: 1S —
Socialni dovednosti (socializace), 1K — Komunikaé¢ni dovednosti, 1P — Povaha ditéte a
jeho vlastnosti, 10 — Ostatni vlivy vyvojové dysfazie. Vzhledem k silné logopedické
povaze poruchy, je tato oblast jednou z hlavnich, kterou pfitomnost vyvojové dysfazie u
ditéte, ovlivni. Jednd se o expresivni poruchu fe¢i. Porucha se projevuje cetnymi
logopedickymi obtizemi — oralni dyspraxie, vyvojova dysartrie, patlavost, problematika
s vyslovovanim urcitych pismen. Celkovy mluveny projev ditéte je casto velmi Spatné
srozumitelny, coz zapfi¢ifiuje problémy v oblasti socidlnich a komunika¢nich dovednosti.
Dité ma problém vyjadfit svou myslenku, ¢i dochdzi k nesrozumitelnému projevu. V krajnich
ptipadech muze dojit az k mutismu ditéte. Logopedicky slovnik charakterizuje mutismus jako
onemocnéni, neurdzu feci. Jednd se o psychogenné podminénou poruchu, bez organického
postizeni centralni nervové soustavy. Pro mutismus je charakteristickd nahla absence
artikulované fe¢i ¢i funkéni ztrata fec¢i — odmitnuti komunikace jako vyjadieni vzdoru.
V tomto ptipad¢ by se dalo hovofit, jak slovnik uvadi, o logofobii neboli ttlum feci ze strachu
& ditd mléi ze studu.'® Presn&jsi diagnozou by byl elektivni mutismus. Jedna se o vyb&rovou

nemluvnost vic¢i konkrétni osobé (ucitel, rodi€) ¢i v urcité konkrétni situaci (Skola). Pti¢inou

12! SVARICEK, Roman a Kléra SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portdl, 2007. s. 226-227.
125 DVORAK, Josef. Logopedicky slovnik: Terminologicky a vykladovy. Zd4ar nad Sazavou: Logopedické centrum, 1998. s.
104.
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jdou zde nevhodné vychovné piistupy k ditéti.'*® Dits je tiché, nenapadné, nemluvi, pokud to

neni piimo nutné a strani se kolektivu, ale 1 dospélému (ucitelka v matetské ¢i zakladni

skole).

wrwe

Stigmatizaci ditéte — hrozi uzavteni ditéte, mize se u néj objevovat strach, nejistota a
stigmatizace velmi Casto vede k rozvoji socidln€ patologickych jevi, jako je naptiklad
Sikana.

Spatnou socializaci v kolektivu, ale i §patnou komunikaci s dospélymi — v piipadg,
ze ditéti jeho vrstevnici nebo ucitel nerozumi, a ani nehledaji cesty k porozuméni, dité
po urCité dobé svou snahu o zaclenéni vzda a dochazi k bodu ¢. 1. Jedinec ma
socializaci v kolektivu ztizenou svymi potiZzemi ve vyjadiovani nebo potizemi ve

vyslovnosti.
Na kvalitni a pozitivni socializaci mé vliv nékolik véci:

1) Povaha ditéte — pokud je dité ,,nebojacné“, pozitivné ladéné, méa zdravé
sebevédomi, pak jeho adaptace miize probehnout bez vétsich problému i pres
to, Ze ma logopedické obtize. Na toto ma vliv 1 prostfedi a okoli ditéte —viz bod
¢. 2 niZe.

2) Bezpecné, podporujici a podnétné prostiedi — to tvofi primarné rodina, ve
které je dit€ vychovavano. U ditéte je dilezité uspokojeni potieby prijeti. Diky
tomu muze nasledné dojit i k uspokojeni potieby seberealizace (klicové
v procesu uceni). Napomaha k tomu bezpecné prostiedi, kde se dite citi
bezpodminecné pfijimané i ptes své nedokonalosti (to samoziejmé plati i u
ostatnich déti, nejen u dysfatikli — u dysfatikli je tato potieba vSak zesilena
z divodu pfitomnosti hendikepu v nékterych oblastech). O dulezitosti
uspokojovani lidskych potieb hovofil jiz Maslow ve své hierarchii motivi,
»pyramid¢ lidskych potieb®. V piipad¢€, Ze jsou nasyceny biologické potieby,
mohou byt syceny potieby v pyramid¢ nadfazené — bezpeci, ucta, respekt.
Vrcholem pyramidy je potfeba seberealizace, kterd miize probihat teprve
v piipadé nasyceni potieb predeslych (bezpe¢i — potieba byt zajistén,

v pohodli, byt v klidu, nemuset mit strach).'?’

126 sLQWiK, Josef. Specialni pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). s. 89.
27 RICAN, Pavel. Psychologie. 3., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2009. s. 188-189.
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Bod 2. potvrzuje situace respondenta ¢. 3 a 5. Respondent ¢. 3 se setkal se silnym
nepochopenim a nepfijetim jiz v matetské Skole. Doslo u né&j k prohloubeni problémi a bylo
nutné vyhledat pomoc klinického logopeda. Ucitelka v mateiské Skole se nesnazila chlapci
porozumet, ten ,,stal stranou® od kolektivu, nezapojoval se do spolecnych aktivit, citil se
v prostiedi matetské Skoly nepifijemné a Casto do ni nechtél ani chodit. V soucasné dobé
chlapec navstévuje zakladni skolu a situace se zménila. Dostal se do tfidy k velmi pozitivni a
respektujici ucitelce, ktera se snazi chlapci porozumét, hledat cesty, kde a jak chlapce co
nejefektivnéji rozvijet a aktivné mu naslouchd. Doslo k obratu a chlapcovo sebevédomi
stouplo. Zlepsila se tak i jeho pozice ve tfidnim kolektivu. Chlapec se jiz neboji se spoluzaky
komunikovat. V piipadé€, Ze mu nerozumi, snazi se svou myslenku vysvétlit jinak ¢i ndzorné
ukézat. Diky vét§imu sebevédomi se zlepSuje i schopnost uceni a porozumeéni a chlapec je

nyni velmi dobfe zaclenén ve tfidnim kolektivu.

Vlivem vyvojové dysfazie ma dité problémy vyjadfit svou myslenku. Casto mu trva

delsi dobu, nez ji adekvatné zformuluje. Je tieba ponechat mu vice Casu k vyjadieni.

U respondentky ¢. 1 doslo k situaci, kdy byla nucena, kvili pfitomnosti poruchy a
dalSich problémil, opakovat ro¢nik. Nezvladala ucivo a opakovani ro¢niku ji bylo
doporuceno. To muze byt i pro dité bez poruch velmi stresova situace. Dité¢ méni kolektiv.
Opousti zabéhlé ritudly a své bezpecné prostiedi. Je tieba, aby novy pedagog byl sezndmen se
situaci ditéte a adekvatné s ni pracoval. Aby se ditéti snaZil porozumét a vytvotil mu bezpecné
prostfedi, kde nejen, Ze dité u€ivo zvladne, ale bude se moci rozvijet v oblasti, kterd mu jde a
bavi ho. V opaéném ptipadé¢ mize dojit k problematice, kterd je zminéna vyse — dité¢ nechce

komunikovat.

Dysfatik potiebuje také stabilitu a jistotu. Pfitomnost vyvojové dysfazie mize snizovat
sebevédomi, a pokud je zdk veden pracovnikem, ktery jeho diagndézu nerespektuje, pak
vyhledy na zlepSeni jeho poruchy jsou mizivé. V ptipadé, ze je zdk veden naopak vhodnou
osobou — ucitelka, asistent pedagoga apod., je zaddouci, aby se tyto osoby nestiidaly pfili$
Casto. Dité si k nim vybuduje vztah a ma k nim davéru. To vSak néjakou dobu trva. Je dobré,
kdyz je tato oblast stabilni a dit€ neni nuceno stiidat nekolik ucitelli a asistentq, stale si zvykat
na jiny styl prace a hledat si cestu k nékomu novému. V dnes$ni dobé to je vSak velmi tézké a
nekdy to bohuzel jinak ani nejde. Zalezi na finan¢nich prostiedcich, ochoté a snaze Skoly ¢i

ucitele.
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Pro vSechny zkoumané oblasti také plati, ze dité je tfeba oceniovat. To je dle mého
a ten mu zamezuje vykonavat ¢innost naplno a v nékterych oblastech selhdva (komunikace,
psany projev, ¢teni). Je vhodné ocenit i snahu a drobny pokrok. Dité s vyvojovou dysfazii
pottebuje disponovat zdravym sebevédomim a sebediivérou, aby se mohlo rozvijet, a aby se

jeho porucha zlepSovala.

Velmi pravdivé zminuje i1 klinickd logopedka, se kterou jsem méla moznost
spolupracovat, dilezitost vcasné¢ diagnostiky potizi feCového projevu. Pokud rodi¢ sam
nevyhledd pomoc klinického logopeda, pak by si potizi s feCovym projevem apod. mél
povsimnout pediatr ¢i jiny odborny pracovnik (napt. uéitel). ,, Mezi pediatry neni dostatecné
zakorenéné povedomi o nutnosti véasné diagnostiky a terapie vrozenych vyvojovych recovych

vad, “ uvadi klinicka logopedka.

Oblast socidlnich a komunika¢nich dovednosti mize vyvojova dysfazie ovlivnit velmi
silné a v pfipadé, Ze sditétem pracuji nevhodni pracovnici a dit€¢ nemd dostatecné
uspokojenou potiebu bezpeci, pak pfitomnost této poruchy mize mit pro dit€¢ v dané oblasti
az devastujici uCinky — ztrata sebevédomi, neochota komunikovat, strach. V ptipad¢, Ze se
s témito emocemi nepracuje a dit€¢ je ponechano bez pomoci hrozi naptiklad az depresivni
stavy ¢i psychosomatické potize (to dokladd respondent €. 5, ktery nyni trpi chronickymi

bolestmi bticha).

10.2 Jak vyvojova dysfazie ovlivni nacvik ¢teni a psani ditéte?

Tato podkapitola je sycena daty, kterd nalezneme v kategorii kodu ,,Nacvik ¢teni a
psani ditéte s vyvojovou dysfazii“. Jedna se o interpretaci koda: 2C — Nacvik &teni, 2P —
Nacvik psani, 2L — ObtiZe s probiranou latkou, 2T — Trénink a nicvik v dané oblasti, 20
— Ostatni vlivy vyvojové dysfazie. Dysfatik mé specifické vyukové potieby. Zalezi na
vaznosti vyvojové dysfazie a jejim rozsahu. Paralelné s diagnozou vyvojové dysfazie se casto
objevuji 1 dalsi diagnozy, které ditéte ztéZuji nacvik cteni a psani. Z vyzkumu vyplynulo, Ze se
nejcastéji jednd o poruchu pozornosti, kolisavou pozornost, ADHD, ale i vyskyt specifickych

poruch uceni (dyslexie, dysortografie, dyspraxie apod.). Jednou ze specifickych potieb je:

e Asistent pedagoga — pomaha ditéti usmérnovat jeho koncentraci a opakuje mu
zadéni, ¢i mu poskytuje podrobné vysvétleni zadaného tkolu.

e Dostatek ¢asu k vypracovani zadaného ukolu — n¢kdy s tikolem potiebuje 1
dopomoc (asistent pedagoga).
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e Respektujici osobnost pedagoga — dit¢ potiebuje pedagoga, ktery ho
bezpodminecné pfijima, je tolerantni k jeho nedostatkim a napomahd mu
k jeho rozvoji.

e OdliSné metody prace — zadk cCasto potiebuje vice vyukovych materidla,
podrobnéjsi instrukce, ndzorné ukazky. Vyvojovou dysfdzii mohou nékdy
doprovazet 1 projevy dyspraxie a dysgrafie (zvolit napiiklad ustni metodu
zkouSeni namisto pisemné apod.).

e Domaci priprava — dité potiebuje noveé nabyté dovednosti trénovat i1 doma, a
to vice, nez dité bez diagndzy vyvojové dysfazie. S ditétem je tieba trénovat
Castéji, avSak vzhledem k ¢asté pritomnosti poruchy pozornosti je dilezité ho
nepietézovat. Je dobré nacvik rozdélit do kratkych blokt. Nesnazit se stihnout
vSe v jeden den, ale praci si rozdélit a dit¢ za odvedenou praci pochvalit a
ocenit jeho snahu.

e Volnocasové aktivity/krouzky — je dobré, kdyz dysfatik néjaké aktivity ma,
ale primarné je dulezité, aby zvladal ucebni latku. V opaéném piipadé ditéti
klesa sebevédomi z nezvladnuti Skolnich naroki a zaroven je pretézovano jeste
ve svém volném case. Dité¢ potfebuje 1 ¢as na odpocinek a hru. V ptipadé
aktivit je vhodné volit ty, které dit€¢ bavi, ma znich potéSeni a jdou mu

(udrZeni sebevédomi).

Diagnoza vyvojové dysfazie s sebou nese i strach, ktery dit€ ma ze selhani - zvySena
uzkostnost. V tomto ptipad¢ dysfatikovi pomlze bezpecné prostiedi a konstruktivni pojeti
chyby. Za chybu netrestat, ale vysvétlit, kde a jak k ni doSlo. Jak uvadi John Holt ve své knize
Pro¢ déti neprospivaji, je nutné déti presveédcCit o tom, ze se nemaji bat zeptat se a Ze jedina
spravna odpovéd’ neni jen ano, ale i ne — protoZe i negaci se dostdvame ke spravnému
vysledku. I diky chybnym odpovédim se ndm zuzuje okruh téch spravnych, proto neexistuje
chyba. Ve skolnich aktivitdch vidi déti jen nervozitu a strach — aZ na mé& pfijde fada, musim
néco fict, co kdyz to bude Spatné atd. Nezajima je ucel hry, ale aby si odbyly to své a

nechybovaly.'?*

Na zéklad¢ provedeného vyzkumu jsem u vice respondentli zjistila, Ze slovo casto
nectou jako sled pismen, ale vnimaji ho jako celistvy obrazek, ktery dokdzi pozd€ji znovu

identifikovat. Stava se tomu tak u pro n¢ zndmé¢jSich a béznych slov, jako je méma, tata apod.

'8 HOLT, John Caldwell. Prog déti neprospivaji. Vyd. 2., (V nakladatelstvi Stehlik 1.). Volary: Stehlik, 2003, s. 41-42.
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V oblasti nacviku ¢teni a psani ma dité s vyvojovou dysfazii specifické vzdélavaci
potteby. Kompenzacni opatfeni zavisi na zavaznosti vyvojové dysfazie u jedince. Nékteré deéti
zvladnou v hodiné pracovat samy ¢i jim postaci dopomoc ucitele. V pitipadé t€zsi vyvojové
dysfazie k sobé zdk potiebuje 1 asistenta pedagoga, ktery mu pomahd tukol zvladnout.
Vyvojova dysfazie zakovi znesnadiiuje nacvik Cteni i psani, a to z diivodi logopedickych
problémti (problémy s vyslovnosti a ¢tenim), Spatné sluchové paméti (dit¢ si naptiklad
nepamatuje, co cetlo). Pfi nacviku Cteni a psani je dilezita i dostatecna domaéci ptiprava a
trénink. Zaroven je dalezité¢ balancovat Cas a dit¢ nepfetézovat. Dit¢ je vhodné ocenit za jeho

snahu a zapracovat na nedokonalostech.

10.3 Jaky vliv ma vyvojova dysfazie na adaptaci ve Skolnim prostredi?

Tato podkapitola je sycena daty, ktera nalezneme v kategorii koédu ,,Adaptace ditéte
s vyvojovou dysfazii na Skolni prostiedi“. Jednd se o interpretaci kodi: 3R — ReZim a
pravidla, 3K — Koncentrace, 30 — Ostatni vlivy vyvojové dysfazie. Adaptace na Skolni
prostiedi by se dala jinak oznacit také jaké harmonické fungovani ditéte ve tfidé a jejim
kolektivu. Pro celkovy ptiznivy vyvoj poruchy u dysfatika je velmi dulezitd vcasna
diagnostika. Dle vyzkumu se vlivem nepfesné ¢i pozdéjsi diagnostiky problémy u ditcte
zhorsily a rozsifily 1 do jinych oblasti. S adaptaci se poji spousta oblasti, ve kterych ma dité

s vyvojovou dysfazii problémy. Na zaklad¢ provedeného vyzkumu se jedni o:

¢ Kolisavou koncentraci — vyvojovou dysfazii v n€kterych pifipadech doprovazi i
symptomy ADHD, dité potfebuje zvlastni rezim (relaxacni chvilky apod.).

e Komunikaci — celd prvni vyzkumna otdzka vypovidd o tom, jak dopfe se dité
adaptuje — uroveil jeho socidlnich a komunikacnich dovednosti predurcuje
uspesnou €1 netispésSnou adaptaci.

¢ Spolupraci uditele — velmi dulezity je trojihelnik komunikace — rodi¢, zak, ucitel.
Jedna se pak zejména o spolupraci mezi ucitelem a rodicem. Je tieba, aby se ucitel
ridil IVP, pfipravenym v pedagogicko-psychologické poradné¢ a aktivné
komunikoval s rodinou. Je potfeba mluvit o deficitnich oblastech, ale zajimat se i o
oblasti, kde dit¢ vynikd. Zdrava komunikace mezi rodinou a ucitelem je
predpokladem pozitivniho vyvoje poruchy.

e Motoricka oblast — dysfatici maji problémy s jemnou i hrubou motorikou. To
souvisi 1 s obasnym rozvojem dysgrafie nebo nedokonalou kresbou (postavy), ¢i

s celkovou dyspraxii ditéte (orientace v prostoru, pravoleva orientace).
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73k s vyvojovou dysfazii potiebuje ¢ast&jsi poskytnuti zpétné vazby (nejen negativni,
ale zejména pak i té pozitivni). Diky zpétné vazbé dokaze zak urcit, jak ma postupovat nebo
jak se ma chovat. Zpétna vazba dité tvaruje, ukazuje mu smér, kterym se ma ubirat a chovani,
které¢ je vhodné (i to je velmi dualezité pro GspéSnou adaptaci ve Skolnim prostredi). Dité

potiebuje mantinely a instrukce, které jsou mu opakovany.

DalSim z aspektti adaptace je celkové klima tfidy. Jak je jiz zminéno u vysledkt prvni
vyzkumné otazky, v pripad¢, ze dité trpi jakoukoliv poruchou (nejen vyvojovou dysfazii), je
stigmatizovano, a to je nepiiznivé. Je tfeba podnikat efektivni a tcelné kroky k odstranéni
nalepky ,,problémového ditéte”. Vhodné je se tfidou komunikovat, realizovat tiidnické
hodiny, bavit se o problémech déti, poukazovat na lidskou jedinecnost a odlisnosti

nezahalovat negativnim kabatem.

Dité s vyvojovou dysfazii méa adaptaci na Skolni prostfedi ztizenou, a to z hlediska
specifickych vyukovych potieb, ale i stigmatizace v kolektivu. Je tieba s timto jevem pracovat
a ve tfid¢ odbouravat stereotypy mezi détmi. Dysfatik potfebuje své individualni tempo, ale

zaroven 1 mantinely a rezim.
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10.4 Struény piehled vysledkii vyzkumu

Jak vyvojova dysfazie ovlivni dité ve Skolnim prostiedi, v danych oblastech?

. P 129
Oblast Projevy Cetnost
Socialni a Cetné logopedické potize — oralni dyspraxie, vyvojova dysartrie, 5/5
patlavost, problémy s vyslovnosti.
komunikaéni Ztizena socializace v kolektivu — stigmatizace jedince 2/5
. diagndzou a kompenzacnimi opatienimi.
doveanStl Potize vyjadfit vlastni mySlenku ¢i porozumét okoli. 1/5
Ztizena komunikacni schopnost vlivem logo. potizi. 3/5
Nizké sebevédomi a sebedtvéra. 2/5
Zvysena potieba pfijeti (ucitelem). 5/5
Potieba stability a ocenéni i malé¢ho pokroku, snahy. 5/5
Potieba pozitivni motivace a ¢asté zpétné vazby. 5/5
Né CVik ét eni Logopedické problémy znesnadniuji nacvik éteni i psani. 5/5
Spatné sluchova pamét’. 3/5
a psanl Dité je dle zdkona _Skolského zakona“ 561/2004 Sb. zakem se 5/5
zdravotnim postizenim a SVP, a tedy narok na kompenzacni
opatfeni a specifické zachazeni.
Specifika vyuky — asistent pedagoga, dostatek cCasu, odlisné 5/5
metody prace (materialy, forma zkouseni, ...).
Strach ze selhani. 3/5
Vétsi diraz na domaci piipravu, trénink a logopedickou péci. 5/5
Respekt uditele k SVP ditéte. 4/5
Cas délit na povinnosti, hru a odpoginek. 5/5
Adaptace na V¢asna diagnostika — diagnoza poruchy — prace s poruchou 4/5
— ptiznivy vliv na GspéSnou adaptaci.
W 4
Skolni IVP. 5/5
v , Kolisava koncentrace (porucha pozornosti). 5/5
prostredi
Potieba Castéjsi komunikace mezi $kolou a rodinou. 5/5
Dyspraxie, problémy s pravolevou orientaci, ale i s orientaci 5/5
v Case a prostoru.
Dopomoc se zadavanim tkol. 5/5
Klima tfidy — prevence socialné patologickych jevi. 3/5
Dysgrafie (dysgrafické rysy). 2/5

Tabulka S - Stru¢ny prehled vysledki vyzkumu

129 Cetnost = u kolika respondentii z celkového po&tu 5, se dany projev & potieba vyskytuje.
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11 Diskuze

Na zéklad¢ provedeného kvalitativniho vyzkumu je zjevné, ze vyvojova dysfazie dité
(zéka) a jeho fungovani ve Skolnim prostiedi ovlivni. Cilem prace a obsahem vyzkumnych
otazek vsak bylo zjistit, jak ho vyvojova dysfazie ovlivni v jednotlivych oblastech (socidlni a
komunika¢ni dovednosti, nacvik ¢teni a psani, adaptace na Skolni prostiedi). Mira ovlivnéni je
zavisla na tom, jak je s vyvojovou dysfazii u jedince pracovano. Zalezi nejen na jedinci a jeho
vlastnostech, ale 1 na v€asné diagnostice, postoji, osobnosti, praci rodiny, ale i na osobnosti
ucitele a jeho praci s zdkem ve tiidé. Klicové je vcasné zahajeni klinicko-logopedické terapie.
Z hlediska problematiky, kterou vyvojova dysfazie zptisobuje ditéti ve Skolnim prostiedi, je
tteba myslet na mezioborovou spolupraci. Mluvime o spoluprdci nejen mezi ucitelem,
pediatrem, psychologem, specidlnim pedagogem, socidlnim pedagogem, klinickym
logopedem, ale i mezi doktory na specializovanych pracovistich (foniatrie, ORL,
neurologie,...). Diky vyzkumu jsem se dozvédéla mnoho informaci a pracovala jsem se
spousty daty. Nejvétsi problém vSak spatiuji v nedostatku informovanosti a povédomi o této
poruse. Rodi¢e nevédi, kam s ditétem v pfipad€ problému zajit a s kym poruchy feci fesit.
Dulezité je najit vhodného odbornika, ktery mista rodindm doporuci a za¢ne s ditétem vhodné
pracovat, tj. provede diferencidlni diagnézu a urci, jakou poruchu dit€ ma. Na zdkladé
vyzkumu bylo zjisténo, Ze symptomy vyvojové dysfazie se u déti mohou objevovat postupné.
U respondenta €. 3 se nejprve jednalo pouze o logopedické problémy, se kterymi vSak nebylo
vhodné pracovano a vyvojova dysfazie se projevila i v dalSich oblastech. Zde nardzime na
dalsi problém, a to je ten, Ze rodi€ si Casto nechce pfiznat, Ze pravé jeho dit€¢ ma problém.
Potlacovani symptoml a jejich piehlizeni je neefektivni. Je tfeba nastoupit intenzivni
logopedickou terapii, kterd efektivitu ma. Terapii je nutné provadét delsi dobu a pravidelné.

Neni z4ddouci ji prerusovat.

Jak se bude vyvojova dysfazie projevovat ve Skolnim prostiedi, vychazi z toho, jak
sni bylo zachazeno v matefské Skole. Béhem vyzkumu bylo zjisténo, Ze velmi zaleZi na
osobnosti pedagoga, ktery dit¢ vede. Jak bylo jiz vySe zminéno, zak potiebuje kolem sebe
bezpecné prostiedi, kde je pfijimané a kde citi divéru k ucitelce/uciteli (peCujici osobg).
V ptipadé, ze je u ditéte vyvojova dysfazie diagnostikovana jiz v predSkolnim ve&ku, je
vhodné, aby dité¢ do zékladni Skoly nastoupilo jiz s IVP a dalSimi specidlnimi opatfenimi,
kter¢ navrhne psycholog v pedagogicko-psychologické poradné (asistent, pedagoga,
kompenzac¢ni pomucky, rezimova a vyukova opatieni). Vyvojova dysfazie je vSak u déti

diagnostikovana spiSe az v mladsim Skolnim veku. Dité se uci ¢ist, psat a pocitat a az nyni se
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projevuji deficity schopnosti. V mateifské skole k t¢émto edukacnim ¢innostem nedochazelo, a
tak se vyvojova dysfazie nemusela plné projevit. Jeji symptomy mohly byt pfisuzovany jinym

porucham (napt. pouha logopedicka vada, neSikovnost,...).

V ptipad¢, ze zak s vyvojovou dysfazii disponuje IVP, ktery je ze strany pedagoga
dodrzovan, pak dopady vyvojové dysfazie na dité a jeho adaptaci nejsou tak fatalni. Zak ma
upraveny rezim, jeho specifické potfeby jsou zohlednovany a miize ve vyuce postupovat
individudlnim tempem. Samoziejmé adaptaci ditéte ve tfid¢ ovlivni i dalsi aspekty, které jsou

rozebrany vyse — povaha ditéte, klima tfid, socializace v kolektivu atd.

Povazuji za diilezité zminit novinku, ktera pfisla spolu s novym formuladfem pro IVP.
Krom¢ podpisu uditeldi, rodicl, poradny atd., nové svij individualni vzdé¢lavaci plan
podepisuyje 1 dit€. Dle mého nazoru je velmi dilezité, aby i dit€¢ védélo o své diagnoze. Aby

védélo, v ¢em je problém, a na ¢em mé do budoucna pracovat.

Problematika vyvojové dysfazie u déti je oblasti pomérné¢ mladou a prozatim nebyla
celd kompletné probadana. Jisté by si zaslouzila, aby v ni bylo realizovano vice vyzkumi,
které by pomohly pii efektivni terapii déti. Co je, vSak nejvice potieba je dostat tuto
problematiku vice do povédomi. Zejména pak mezi ucitele a rodice, aby véd¢li, co se déje

s jejich zdkem/ditétem, a jak mu mohou pomoci.

105



12 Doporuceni pro rodice

Na zéklad¢ ziskanych informaci bylo zjisténo, ze ucitelé ani rodiCe Casto piesné
nevédi (¢i na pocatku, kdy bylo jejich zak/dit¢ diagnostikovano nevédéli), co vlastné
vyvojova dysfazie je, jak se projevuje a jak s ditétem s touto diagndézou pracovat. Jiz pfi
vybéru tématu jsem si jako cil (i osobni) kladla to, aby tato prace mohla slouzit rodictim,
ucitelim ¢i laikim jako informacéni zdroj, kde se dovédi zakladni informace o vyvojové
dysfazii a o tom, jak ovlivni dit¢ ve Skolnim prostfedi. Ne kazdy zvladne a bude chtit Cist
dlouhy odborny text a pfislusné informace, které ho zajimaji, bude vyhledavat na desitkach
stran. Rozhodla jsem se tedy vytvofit kratkou informacéni brozurku, kterd je zpracovana
z pohledu malého Zaka Ondry, kterému je 8 let, je dysfatik a snazi se svym rodi¢im, ale
zejména ucitelim, pfiblizit jaky ma problém, kde jsou jeho slabiny a co mu pomdha.
Doporuceni byla tvofena na zakladé vyzkumnych dat a jsou doplnéna o mé autorské ilustrace.
Brozurka je vhodna pro rodice a uditele, kteti se pravé doveédéli, ze dité/zdk ma vyvojovou
dysfazii a netusi, co to znamena pro dité a jak se u néj tato porucha bude projevovat. Méla by
¢tenafim poskytnout rychlé a zakladni informace, od kterych se mohou ,,odpichnout” a

zorientovat se v problematice.
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Jsem dysfatik, ale spolu to hravé zvladneme

Doporuceni pro rodice a ucitele, kteri pracuji s ditétem s diagnozou vyvojoveé dysfazie.
Vypracovano na zaklade vyzkumu k diplomové praci — Problematika déti s vyvojovou dysfazii

ve Skolnim prostiedi.

Zpracovala: Bc. Veronika Sobiskova

Ahoj, jsem Ondra a je mi 8 let. Jsem
dysfatik, v né€em jsem jiny nez mi vrstevnici,
ale porad jsem jako ostatni déti. Rad si hraji,
sportuji a uim se novym vécem. Obcas mam
problém zapamatovat si vice véci nebo obrazkii,

nekdy se pfi ¢teni ztratim a zapomenu, co jsem

vlastné¢ Cetl, nebo se mi pletou pismenka. Na

uceni a ukoly pottebuji obcas vice ¢asu nez déti

kolem mé a je mi hiife rozumét. Také se mi

nékdy stava, Ze jsem nemotorny, anebo si spletu pravou a levou ruku. Ale to neznamena, Ze se
nesnazim. Chci se dovidat nové véci, ucit se psat a pocitat ptiklady. Dobfe vim, co mé trapi, a
co bych potieboval, a tak Vam nabizim par rad, jak mi pfi vyuce nebo v doma ve volném case

pomoci, abych se citil dobfe.

+ Kdyz budete mit podezteni, ze mi néco nejde uz delsi dobu a mam s n¢kterymi vécmi
problém (mluveni, pismena, cteni,...), domluvte mi schiizku v poradenském
zarizeni a pani psycholoZka nebo klinickd logopedka mi pomiiZze a poSle mé na dalsi
mista, kde ndm poradi a daji ndm doporuceni, ktera mi pomohou pfi vyuce, ale i
v béZném chovani.

% Kdyz mam problémy s mluvenim
(vyslovnosti,  artikulaci  atd.),  prosim
7, naslouchejte mi a nelamte nade mnou hul.
\ / Spolu najdeme jinou cestu, jak Vam budu
moci sdélit, co me¢ trapi nebo co mam na
mysli (kladeni otazek, nazorné ukazky).

% Budu rad, kdyz mé p¥ijmete takového, jaky jsem. Zadné dité neni dokonalé, ani ja.
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Ale na svych nedostatcich se snazim pracovat (nadcviky doma, logopedicka ambulance
apod.). Moc by mi pomohlo, kdybyste ke mné byli tolerantni. Ja& Vam to oplatim svou
pili a snahou.

Dobfe se mi pracuje, kdyz se citim ve tfidé nebo doma bezpe¢né, kdyz vim, Ze mé
ostatni maji radi a nejsou na mé zli. ObCas se mi stava, ze potiebuji vice Casu
k vyjadteni toho, co chci fict. Budu rad, kdyz mi ho date. Kdyz to nebude mozné, tak
by mi ve tfidé pomohla i pani asistentka. Protoze vim, Ze pani ucitelka ma 1 dalsi
déti, kterym se musi vénovat.

Ostatni déti nevi co mi je a nékdy se mi posmivaji. Uré¢it¢ bych byl moc rad, kdyby
pani ucitelka ve tfidé n€kdy spoluzaktim vysvétlila, Ze kazdy jsme jiny, ale vSichni
jsme déti a nikdo neni dokonaly.

Chvilku mi trva, nez si k Vam najdu cestu a diivéru, bud’te trpélivi prosim.

Kdyz se mi néco nedafi, oceiite alespoii to, Ze jsem se snazil. Moc mi to pomiize,
protoze bych chtél mit zdravé sebevédomi. Lépe se mi pak zvladaji ukoly a situace.
Neékdy potiebuji pracovat jinak nez ostatni déti. Potiebuji vice ndzornych ptikladii a
materiald k praci. Jindy mi zase nejde soustfedit se na psani, tak mé vyzkousSejte istné.
Doma se snazim kazdy den trénovat véci, které mi nejdou, ale moje pozornost kolisa
a prace mé ¢asto unavi. Rozd¢lte mi ji do vice dni ¢i na vice ¢asti.

Mam spoustu konickli a nekteré bych i rad délal i ve svém volném case, ale jsem
nékdy unaveny. Dejte mi také néjaky ¢as na odpocinek a hru.

Také se bojim, Ze néco zkazim, nebo Ze udéldm chybu. Netrestejte mé za chyby. I
chyby jsou vysledky. Alespoil budu védét, na co si pristé dat pozor.

Casto nezvladnu udrZet dlouho pozornost a potiebuji si dat prestiavku od uceni. Ale
vim, ze ve Skole mame rezim a snazim se ho dodrzovat. KdyZ mi to neptjde,
umoznéte mi prosim chvilku relaxace.

Nékdy mam problémy s psanim a mluvenim
(jemnou motorikou) a pii télocviku mi
nejdou néjaké cviky (hruba motorika,

dyspraxie). Zkusim to, ale nezlobte se na

mne, pokud to nezvladnu. Urcit€¢ je jina
oblast, ve které vynikam.
Budu réd, kdyz mi v klidu feknete, co délam $patné a co naopak délam dobte, abych si

na to pfisté dal pozor.
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Neékdy to se mnou neni lehké, ale jsou i véci, které mé moc bavi a jdou mi, a t€ém se
velmi rad vénuji. Ty, které mi nejdou, se snazim trénovat a nenecham se odradit netspéchem.
Kazdy jsme jiny a jedinecny. Urcit¢ i Vam — mami, tati, pani ucitelko — dédecek
s babickou fikali jako mné: ,,Zadny uCeny z nebe nespadl.“ Preji Vam hodné Stésti a

nezapomeiite, ze s tsmévem jde vse 1épe.

V45§ Ondra ©
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Zavér

Cilem této diplomové prace bylo popsat problematiku vyvojové dysfazie u ditéte
(zéka), z hlediska jeho fungovani ve Skolnim prostfedi s dirazem na socidlni dovednosti,
nacvik Cteni a psani a celkovou adaptaci ve Skolnim prostiedi. Téma prace jsem si vybrala z
divodu stale rozsifujiciho se trendu inkluzivniho vzdélavéani. Stale vice pribyva déti s
diagnézou nékteré z poruch (naptiklad specifické poruchy uceni, autismus, vyvojova dysfazie
atd.) a snahou je tyto déti integrovat do bézné skoly, pfipadné i do bézné tiidy. To vSak nejde
bez kompenzacnich a dalSich opatieni. Pocet dysfatiki se v poslednich letech zvySuje, ale
Skoly a ucitelé s nimi nemaji bohaté zkuSenosti a Casto ani netusi, jak s dysfatiky pracovat.
K tvorbé této prace jsem byla motivovéna i z osobnich divodi, protoze se v mé rodiné
vyskytuje zdk s vyvojovou dysfazii. Méla jsem moznost byt u celého prubéhu poruchy —
objeveni, vySetieni, diagndza, terapie. Pfekvapilo m¢, jak malo jsou skoly, ale i rodice, o
vyvojoveé dysfazii informovani a po stanoveni diagnozy vlastn¢ ani netusi, co je ceka. Kladla
jsem si tedy za cil, abych ¢tenaiim priblizila problémy, které u dysfatika ve §kolnim prostiedi
mohou nastat. Dulezité pro mé bylo praktické vyuziti této prace, kterd nyni muiize slouzit
ucitelim ¢i rodicim jako piehledny zdroj informaci. Dilezitou soucasti této prace je i
broZura, kterd vznikla na zakladé vysledkd vyzkumu a je soucasti empirické ¢asti. BroZura je
autorska a origindlnim zpisobem shrnuje problémy, se kterymi se dysfatik potykad, ale

obsahuje 1 rady jak problémy odstranit ¢i s nimi efektivné nalozit.

Prvni vyzkumnié otazka se vénovala oblasti socidlnich a komunika¢nich dovednosti u
zéka s vyvojovou dysfazii a tomu jak ho porucha ovlivni ve Skolnim prostfedi. V téchto
dovednostech je dysfatik zna¢né limitovan cetnymi logopedickymi obtizemi — oralni
dyspraxii, patlavosti ¢i problémy s vyslovnosti. Diky tomu je naruSen i pribéh socializace,
kterd mize byt poruchou (a tedy i problémy s komunikaci) ztizen. Zdk ma kvili svym
problémlim casto 1 snizené sebevédomi a sebehodnoceni, a proto od ucitele potiebuje Castejsi
zpétnou vazbu a pozitivné na n¢j pusobi i pozitivni motivace. Ucitel by m¢l oceniovat i snahu

a maly pokrok.

V druhé vyzkumné otazce a oblasti se vyzkum vénuje nacviku cteni a psani u
dysfatika. Stejn¢ jako v ptedchozi oblasti 1 zde plisobi ditéti nejvétsi obtiz logopedické potize,
které jsou spojené i se Spatnou sluchovou paméti. Dité si plete podobnd pismena, ma chudsi
slovni zasobu, sklon k agramatismiim a chybné syntaxi. Je tfeba, aby ucitel pfizptisoboval
vyuku individudlnim moznostem ditéte. Dle zédkona o ptfedSkolnim, zdkladnim, stfednim,

vys$§im odborném a jiném vzd€lavani brano jako dité se zdravotnim postizenim a na zakladé
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vysetieni v PPP je zakovi doporucen IVP. Zak s vyvojovou dysfazii se musi vice soustfedit i
na doméci pfipravu a trénink deficitnich dovednosti. Dysfatik ma problém se sluchovou a
zrakovou analyzou. Ctené slovo zvladne piehlaskovat ¢i preslabikovat, ale problém mu &ini
ho zopakovat celé. Dité nerozumi tomu, co ¢te. Tento jev z vyzkumu nebyl az tolik zfejmy,
coz mohlo byt zplisobeno neznalosti pravych pfi¢in. Rodi¢ tusil, ze dit¢ ma problém se

¢tenim, ale nevéd¢l, Ze se jedna ptimo o sluchovou a zrakovou analyzu.

Treti vyzkumnd otdzka se zabyvala celkovou adaptaci dysfatika na Skolni prostiedi.
Zde bych rada zdaraznila, ze klicova je vCasna diagnostika. Diky ni je s ditétem adekvatné
pracovano a terapie je zamétena tak, jak dité potfebuje a reedukace je tak efektivni. Vyvojova
dysfazie je Casto zaménovana za jiné poruchy feCi. Proto je tfeba provést i diferencidlni
diagnostiku a prozkoumat detailn¢ anamnézu ditéte, aby se piedeSlo nevhodné intervenci a
terapii. Rodice 1 dité jsou diky v€asnosti diagnozy informovani a ptipraveni, vi co je ¢eka, a
mohou se na situaci piipravit. V piipade potieby je idedlni, kdyz dité vstupuje jiz do zékladni
Skoly s pfipravenym IVP. V ¢em se dité oproti vrstevnikiim vymyka je kolisava koncentrace
(porucha pozornosti), ob¢asné dyspraktické projevy a problémy s orientaci v prostoru i Case.
Zak potiebuje ast&jsi dopomoc pii zadavani tkoli. Vhodné je téZ preventovat klima tiidy
vuci socidlné patologickym jevim (jako je Sikana), ke kterym u ditéte diky odliSnosti miize
dochazet. U dysfatiki je také potfebnd Castéjsi zpetna vazba mezi Skolou (ucitelem) a rodici, a

to z diivodu cileného nacviku oblasti, ve kterych ma dité problém.

Socialné pedagogickd rovina problematiky zde tkvi v potiebé UspéSného zaclenéni
ditéte do vzdélavaciho procesu a do tfidniho kolektivu. Ne vzdy je situace pfizniva a mize byt
naruSena nejruznéjSimi vlivy. V pfipadé tohoto vyzkumu jsem se setkala sneochotou
spoluprace ze strany Skoly. Ta odmitd zavedeni veskerych kompenzaénich opatfeni a
nerespektuje zédkovy potteby, odliSnosti a trapeni. To vSe vyustilo 1 v zdkovy
psychosomatické obtize a je mozné, ze zak si trauma ponese i dal do Zivota. Primarni je dle
mého nazoru bezvyhradné pfijmout dité, at’ je jakékoliv a snazit se jeho situaci pochopit,
pomoci mu ve zvladani béZznych véci a ucebni latky s cilem rozvinout veSkery zakiv
potencial. V jedné oblasti muze byt zak slabsi a v jiné maze vynikat, v budoucnu ji ovladnout
a byt jedni¢kou v oboru. Je tieba, aby ucitel dité pochopil a snazil se mu cestu vzdélanim
pfizpusobit tak, aby pro n&j byla rozvijejici ne devastujici. Tuto mySlenku je dulezité
implementovat jiz studentim na pedagogickych fakultich a vést je 1 ke specidlné
pedagogickym metoddm prace se zdkem. Ne vzdy ma totiz ucitel k dispozici asistenta

pedagoga.
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Problém se zaclenénim dysfatickych zaka do bézné tiidy byva Casto ve Spatné financni
situaci Skoly. Dysfatik k sobé v nekterych piipadech potiebuje asistenta pedagoga, ktery
zaroven ve tfidé pomaha uciteli a vénuje se 1 détem se SVP individualné. To jest tak, jak
potiebuji a jak zaslouZi si. V poslednich letech se stalo v Ceské republice trendem inkluzivni
vzdélani. Méla jsem moznost si vyzkouSet praci asistenta pedagoga, a tak mohu pozici i
problematiku hodnotit jako zainteresovand osoba. Dle mého nazoru nejsou bézné skoly jeste
stoprocentn¢ piipraveny na inkluzi v plném rozsahu. Ucitelim chybi strategie a metody pro
praci s témito détmi. Ve Skolstvi Casto chybi finance pro specidlni pomucky ¢i na platy
asistentli pedagoga. Tato pozice je z mého pohledu vice nez dulezitou a klicovou. OvSem
vyplatni paska asistenta pedagoga tvrdi naprosty opak. Pozice je silné¢ financné
podhodnocena. Asistent pedagoga je zasadni v tom, Ze zvladne situace, o kterych ucitel ani
nevi nebo si jich nev§imne. Asistent méd moznost vidét tfidu v socidlnim a psychologickém
meéfitku a ve vétsSim poctu déti, kdy ucitel nema Sanci na jakoukoliv sociometrii, miize prave
asistent pedagoga hrat klicovou roli. Kromé& pomoci ve vzdélavacich ¢innostech dokaze ditéti
poskytnout i oporu, vyslechnuti ¢i poskytnout dillezitou krizovou intervenci. Toto je

samoziejme 1 v kompetenci ucitele, ale pfi poctu tficeti déti ve tfidé je to zcela nemozné.

Na zékladé¢ vyzkumu jsem se dovédéla, Ze diky nepochopeni ze strany ucitele a
nevhodnému zachidzeni miize dojit aZ k nemluvnosti ditéte. To nechce s ucitelem
komunikovat, coz znesnadnuje 1 proces adaptace. V neposledni fad€ je v této problematice
zéasadni 1 neinformovanost rodi¢ii a vlastné 1 Siroké vetejnosti o vyvojové dysfazii. Rodice se
o symptomech vétSinou dovédi az pii odborném vysetieni u klinického logopeda nebo v PPP.
Jak zminila 1 klinick4 logopedka pfi vyzkumu, problém tkvi i v tom, Ze o vyvojové dysfazii
jsou nedostate¢n¢ informovani 1 pediatii. Ti by si jako doktofi mé€li povSimnout poruchy feci

u ditéte vzhledem k jeho vyvojovému stupni a odeslat ho na ptislusné odborné pracoviste.

Mezery se objevuji 1 na kniznim trhu. Béhem psani této diplomové prace jsem se
nesetkala s knihou, kterd by byla obsadhlejsi a komplexné by popisovala celkovou
problematiku vyvojové dysfazie (od jejiho pocatku az po reedukaci). V literarnich pramenech
se o vyvojové dysfazii hovofi Casto, ale jednotlivé slozky (charakteristika, diagnostika,
terapie, ...) nejsou obsahleji popsany v zadné z nich. Jednalo se spiSe o kratké brozury, kde se
setkdvame pouze se struénym popisem. A tak je tfeba velmi dobfe hledat, aby jedinec mohl
poruchu pochopit komplexné. To je z mého pohledu zasadni problém. Rodi¢ nema tolik ¢asu,
aby stravil desitky hodin v knihovné a prohledal informace v desitkdch knih o vyvojové

dystazii. Proto cilem mé diplomové prace bylo, aby prace slouzila rodi¢tim ¢i ucitelim jako
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teoreticky podklad pro praci s dysfatiky, informovala je o tom, co je ¢eka a jaké maji dysfatici
potize. Mohu tedy konstatovat, ze vytyCené cile jsem splnila a je mym ptanim, aby tato

diplomova prace pomohla nejednomu ditéti, uciteli a rodici.

Prognoza vyvojové dysfazie je nejista a nelze ji ptedem zcela odhadnout. U kazdého
ditéte je to velmi individualni a zalezi na spousté okolnosti (trpelivost, vytrvalost, spokojenost
s terapeutem a znalosti terapeuta ¢i snaha dlouhodob¢ pouzivat reedukaéni postupy). Nekteré
okolnosti muzeme ovlivnit a nékteré ne. V piipadé, ze dit€é podstupuje pravidelnou
logopedickou terapii a vytrvale se snazi na své poruSe a problémech pracovat, pak i adaptace
na Skolni prostiedi je snazsi a prognoéza do budoucna pfizniva. Tyto déti jsou typické svou
pili, vytrvalosti a velkou snahou svych rodict. V piipadée, ze se jedna o t€Zkou vyvojovou
dysfazii, je tfeba uvazovat o adekvatnich podptrnych opatienich, ale nezapominat ani na

pravidelnou logopedickou terapii a nacvik deficitnich dovednosti.'**

BOKUTALKOVA, Dana. Budu sprdvné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011.s. 171.
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Prilohy
a) Priivodni dopis pro rodice
Dobry den,

jsem velmi rada, ze se Vam dostal tento prtivodni dopis do ruky. Mé jméno je
Veronika Sobiskovd a vsoucasné dobé studuji navazujici magisterské studium na
Univerzité Karlové v oboru Socialni pedagogika. V ramci svého studia zpracovavam

diplomovou praci na odborné téma. A to je ditvod, proC se na Vas obracim.

Moje prace se jmenuje Problematika déti s vyvojovou dysfazii ve Skolnim prostredi.

Chtéla bych se hloubéji zabyvat touto poruchou a prave jejim vlivem na dité - na to, jak mu to
jde ve skole. Sama mam malého brasku, kterému byla tato porucha diagnostikovana. Praveé to

byl pro mé¢ impulz zabyvat se vice timto fenoménem.

Konkrétné se chci zaméfit na to, v ¢em porucha ditéti ve Skole ztizila jeho adaptaci, jak ho
ovlivnila pfi tvorbé socialnich kontakti a v komunikaci ve tfidé. A v neposledni tadé¢, jak
ovlivnila jeho nacvik ¢teni a psani. Diky této praci budu moci sama Iépe svému sourozenci
porozumét a mou ambici je, aby tato prace pomohla i dalSim rodicim déti s vyvojovou

dystazii, kteti se ocitli ve stejné situaci jako Vy a nevi si rady.

Meéla jsem moznost oslovit Vasi logopedku a skrze ni bych chtéla oslovit i Vas a pozadat
Vas o spolupraci. V ramci tvorby diplomové prace je nutné realizovat 1 vyzkum, tedy
zabyvat se touto problematikou v redlném horizontu. Ne pouze listovat odbornymi knihami.
Proto jsem Vas chtéla pozadat o spolupraci nad timto projektem, ktery by mohl do budoucna

pomoci i dal$im rodi¢tim, détem, ale 1 Siroké vefejnosti.
Ve vyzkumu se bude se jednat o sestaveni profilu VaSeho ditéte, a to formou:

1. rozhovoru piimo s Vami - zeptdm se Vas na problémy, radosti i strasti, které Vase
dité diky vyvojové dysfazii ma

2. rozhovor s tridni ucitelkou Vaseho ditéte, jez je dalSi osobou, ktera vidi projevy
vyvojové dysfazie u Vaseho ditéte

3. rada bych stravila par hodin pfimo ve tfidé (ve vyuce) a pouze sledovala, jak se

Vasemu ditéti ve tifidé dafi.

Budu se Vam maximalné snazit prizpusobit, jak casem, tak mistem, tak formou

spoluprace (telefon, e-mail, osobni setkani).
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Samoziejmosti by byla anonymita, jak Vase, tak zejména Vaseho ditéte, ale i skoly. Cilem je
nalézt slabé a silné stranky, se kterymi by se dalo v budoucnu pracovat, coz by pomohlo

dalSim détem s diagn6zou vyvojové dysfazie.

Pokud se spolupraci budete souhlasit, pak budu velmi vdécna. Pomuze mi to jak studijné, tak i

v mém osobnim Zivote.

Prosim zanechte u Vasi logopedky na sebe kontaktni tidaje (jméno, telefon a e-mail a kde
preferujete byt kontaktovani). Vase klinickd logopedka mi je ptfeda a ja Vas v blizkém case
(cca kvéten - Cerven) kontaktuji a domluvili bychom se na podrobnostech. Rozhovory bych
chtéla realizovat az v zaFi, takze mame na vSe dost ¢asu. Pouze jsem se s Vami chtéla spojit

drive, abychom se na vSem v klidu a v pohod€ domluvili.

V ptipad€ jakychkoliv dotazi Vam ponechdm v tomto dopise i své kontaktni informace.
Volejte ¢i pisté kdykoliv, vSe probereme. Jsem velmi rada a dékuji Vam, Ze jste dopis piecetli

a v ptipadé¢, Ze se rozhodnete se mnou spolupracovat, se na Vas jiz ted’ velmi t€s$im.
Mgjte se krasné.

Veronika SobiSkova

Telefon: 728 142 354

E-mail: CrazyVera@seznam.cz
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b) Otazky k rozhovoru - Rodi¢

ZVO™': Jak diagnéza vyvojové dysfazie u ditéte ovlivni jeho fungovani ve $kolnim

prostredi?

U0 Profil ditste:

e Vek, tfida

e Povaha
o Zajmy

e Podpora z hlediska VD — IVP, asistence, typ Skoly, velikost tfidy
e Patologie - logopedické vady, poruchy uceni atp.

SVO1"™*: Jak vyvojova dysfazie ovlivni socidlni a komunika¢ni schopnosti ditéte ve
Skolnim prostredi?

TO1"™*: Jak probéhla socializace Vaseho ditte ve tid&? — ptijeti spoluzaky, ma
kamarady

TO2: Jak ovlivnily specifické logopedické problémy Vaseho ditéte jeho
komunikac¢ni

dovednosti? — co mu déla v bézném hovoru problém?

TO3: Komunikuje Vase dité se svym okolim a dorozumi se? —zj. v ¢em ma
problém

TO4: Jakym zplsobem funguje interakce mezi VaSim ditétem a jeho
vrstevniky/spoluzaky?

SVO2: Jak vyvojova dysfazie ovlivni nacvik ¢teni a psani u ditéte?

TOS: Co VaSemu ditéti dé€la/délalo problém pii nacviku Eteni?

TOG6: Jak s danou problematikou pracujete? — jak €asto, metody

TO7: Co VaSemu ditéti déla/délalo problém pii nacviku psani? (motoricka,
obsahova stranka)

TO8: Jak s danou problematikou pracujete?

TO9: Je v téchto oblastech vidét vyvoj?

TO10: Jaky je v téchto oblastech ptistup ucitele k VaSemu ditéti?

SVO3: Jaky vliv ma vyvojova dysfazie na adaptaci ve Skolnim prostiedi?

TO11: Jak ptijalo Vase dit¢ autoritu, respektive osobnost ucitele ve Skole?
TO12: Jak piijal ucitel Vase dit¢? Respektuje jeho diagnézu?

TO13: Jak se Vasemu ditéti ve Skole 1ibi? (co konkrétn€) — Chodi do Skoly
rado?

TO14: Je néco, co byste chtéli pro Vase dité ve skole a jejim fungovani zménit?

317V 0 = zékladni vyzkumné otizka
3200 = ivodni otazky

133 SVO = specifick vyzkumna otazka
134 TO = tazatelské otazka
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¢) Otazky k rozhovoru - Ucitel

ZVO0O: Jak diagnoza vyvojové dysfazie u ditéte ovlivni jeho fungovani ve Skolnim
prostredi?

UO- Profil ditste:

e Specifické projevy ditéte ve tiide
e Podpora z hlediska VD — IVP, asistence, typ Skoly, velikost tfidy
e Patologie - logopedické vady, poruchy uceni atp.

SVO1: Jak vyvojova dysfazie ovlivni socidlni a komunikaéni schopnosti ditéte ve
Skolnim prostredi?

e TO1:Je zak komunikativni — komunikuje s Vami a se svymi spoluzaky?

e TO2: Jak probéhlo zaclenéni zdka do tfidniho kolektivu? — pftijeti spoluzdky, ma
kamarady?

e TO3: Jak ovlivnily zdkovy logopedické potize (v pripade, Ze néjaké md) jeho
komunika¢ni dovednosti?

e TO4: Pristupuji k tomuto zakovi ostatni zaci jinak? Respektive jsou si védomi jeho
dysfazie a problémii? - odrazi se to do jednani s nim?

e TOG6: Snazite se Vy sama zakovi s komunikacnimi dovednostmi pomoci (specialni
otazky, na které se zékovi bude Iépe odpovidat, protoze je mu téma otazky blizké aj.)

e TOT7: Jaké postaveni zaujima zék ve tfidni skupin€ (napft. v ptipad¢ skupinové prace)

SVO2: Jak vyvojova dysfazie ovlivni nacvik ¢teni a psani u ditéte?

e TO8: Jaké problémy se ¢tenim se u ditéte objevily?

TO9: Pomoci jakych kompenzaénich cvifeni/pomicek pomahate tyto problémy
odstranit?

TO10: Jak Casto se u tohoto zéka tyto problémy objevuji?

TO11: Doslo u zéka postupem c¢asu k vyvoji (zlepSeni, zhorSeni) téchto dovednosti?
TO12: Jaké problémy s psanim se projevily? (motorickd, obsahova stranka)

TO13: Pomoci jakych kompenza¢nich pomicek/cviceni pomahéte tyto problémy
odstranit?

TO14: Jak Casto se u tohoto zéka tyto problémy objevu;ji?

TO15: Doslo u zéka postupem ¢asu k vyvoji (zlepSeni, zhorSeni) téchto dovednosti?
TO16: Spolupracujete na odstranéni problémt se ¢tenim/psanim s rodici?

TO17: Narusuji tyto problémy néjak planovanou strukturu hodiny?

SVO3: Jaky vliv ma vyvojova dysfazie na adaptaci ve Skolnim prostredi?

e TO18: Jak se projevuje dité ve tfidé? — spokojenost, nespokojenost

e TO19: Jak zdk reaguje na pevny rezim dany Skolni dochazkou? — rozvrh hodin,
prestavky

e TO20: Konzultujete s rodi¢i zdka problematiku jeho dysfazie? Funguje spoluprice
s rodici?

e TO21: Jak byste charakterizovala zaktiv vztah k Vam?

e TO22: Preferuje zak nckteré aktivity vice, nez jiné?

e TO23: Poméhaji zdkovi ve tfid€ 1 jeho spoluzaci, nebo je veskerd pomoc na Vas?
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e TO24: Je oblast/oblasti ve které/y zak s dysfazii naopak vynika?
e TO2S5: Pokud ano, daii se vam ji vyuzit pro lepsi zaclenéni tohoto zdka mezi jeho
spoluzaky?
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d) Pozorovaci arch

POZOROVACI ARCH K VYZKUMNEMU SETRENI

Téma: Problematika déti s vyvojovou dysfazii ve Skolnim prostiedi

Cislo respondenta:

Datum, cas:

Misto:

1. SOCIALNI A KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

Interakce mezi Zakem
a spoluzaky
¢ komunikace

e chovani

Interakce mezi Zakem
a ucitelem
e komunikace

e respektovani

Postaveni ve tFidé

Logopedické obtize v

komunikaci
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2. NACVIK CTENI A PSANI

ObtiZe se ¢tenim a psanim

ObtiZe s probiranou

latkou

Cetnost problémovych

projevi

Kompenzaéni opatieni

v ramci vyuky

Narusuji projevy VD
pribéh vyucovaci hodiny?

A/N

3. ADAPTACE NA SKOLNI PROSTREDI

Spoluprice Zaka

Spokojenost/nespokojenost

Sousti‘edénost a aktivita

Reakce na $kolni rezim

Postoj ucitele k Zakovi

POZNAMKY:
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e) Informovany souhlas pro rodice o realizaci vyzkumu

Problematika déti s vyvojovou dysfazii ve Skolnim prostredi

Vyzkum probiha pro ucely zpracovani diplomové prace vedené na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy. Diplomovéa prace je psana na katedfe pedagogiky, obor Socidlni

pedagogika, Bc. Veronikou Sobiskovou.

Cilem diplomové prace bude popsat problematiku vyvojové dysfazie u déti, a to z
hlediska jejich fungovani ve Skolnim prostiedi. Prace se zaméfi na jejich socialni dovednosti,

nacvik Cteni a psani a celkovou adaptaci ve Skolnim prostiedi.
Vyzkum bude realizovan formou:

rozhovoru s rodi¢em (niZe podepsanym),

rozhovoru s tFidnim ucitelem/ucitelkou,

pozorovani - ditéte ve vyuce,

vyjadreni - klinického logopeda

nahlédnuti do dokumentii — Individualni vzdélavaci plan apod.

Pro ucely vyzkumu nejsou diilezité Vase osobni udaje ani osobni udaje VaSeho ditété
(jako je naptiklad jméno, bydlisté, nazev Skoly). Veskeré zjisténé osobni idaje budou ihned

anonymizovany.

Souhlasim s realizaci vvzkumu, a tedy i v§ech jeho soucasti.

Respondent ¢.:

Podpis rodice:

Podpis vyzkumnika (Bc. Veronika SobiSkova):
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