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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva logopedickou problematikou porozuméni feCi u déti
predskolniho véku, konkrétné jejim vyvojem, terapii a zejména diagnostikou. Na
zakladé nedostatku diagnostickych materialt k vySetfeni porozuméni feci, sluchové
paméti a sluchové pozornosti byl vytvofen test Rozuméni feli (V.K.) ve tfech
variantach pro déti od 4 do 7 let. Teoreticka ¢ast prace se zabyva charakteristikou
vyvoje ditéte predSkolniho véku a vyvojem komunikacnich schopnosti, zejména
lexikalné-sémantické roviny a moznosti rozvoje porozuméni feCi a sluchové
percepce. V zavéru teoretické Casti jsou zpracovany aspekty (diagnézy), u kterych
byl posuzovan vliv na porozuméni feci. Empiricka ¢ast ukazuje praktické vyuziti testu
Rozuméni feci (V.K.) ve tfech variantach u celkem 302 déti a porovnava hlediska
ovliviiujici  potiZze v porozuméni feCi. Prostfednictvim analyzy sbéru dat bylo
dokazano, Ze vétSina déti ma alesponn mirné potize v porozuméni feci, sluchoveé
paméti a sluchové pozornosti. Vétsi potize vykazovali chlapci a déti s bilingvalni
vychovou. Vliv nespravné artikulace na potize v porozuméni feci nebyl prokazan.
Porozuméni feCi, sluchova pamét a pozornost jsou velmi ddlezitymi oblastmi
ovliviujicimi vykony déti v béznych Cinnostech, a proto by aktivity pro jejich rozvoj

mely byt samoziejmou soucasti pfedskolni pfipravy.
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ABSTRACT

The purpose of this master thesis is to investigate how preschool children understand
speech, particularly its development, therapies and diagnostics. It was created a test
called Rozuméni feci (V. K.) (Understanding of Speech) because of lack of diagnostic
material for examination of understanding of speech, auditory memory and attention.
The test was produced in three versions for children from 4 to 7 years. Theoretical
part deals with the characteristics of preschool age and the development of
communication skills, especially the level of lexical-semantic language and the
possibility of developing an understanding of speech and auditory perception. At the
end of the theoretical part | describe the aspects (diagnosis)that had an impact on
understanding of speech. The empirical part shows the practical use of the test
Understanding of Speech (V.K.) in three versions. In total it was 302 children who
completed the test that helped me to compare aspects which has got an influence on
difficulties in understanding of speech. It has been proven that most children had at
least a weak difficulty in understanding, memory and auditors attention. It was
interesting that it was boys and bilingual children who had more difficulties. The
influence of incorrect articulation on difficulties in understanding of speech has not
been demonstrated. Understanding of speech, auditory memory and attention are
very important areas that has got an effect on a performance of children in everyday
activities, and therefore the activities that help children to develop themselves should

be a natural part of preschool preparation.
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1 Uvod

V dnesni dobé ma ¢im dal vice déti obtize v oblasti porozuméni feci a s tim
souvisejici sluchovou pozornosti a paméti, coz dokazuji i CastéjSi navstévy
logopedickych pracovist détmi s témito potizemi. S vétSim vyskytem déti s témito
obtizemi také souvisi vCasna diagnostika a nasledna terapie. Ze zkuSenosti
logopedll je ale zfejmé, Ze je nedostatek predevSim diagnostickych materialt
k vySetfeni porozuméni fe€i u déti predsSkolniho véku. VétSina diagnostickych
materiall je soucasti testovych baterii a vyzaduji tak Casové i materialné narocnou
pfipravu, prubéh i administraci testu. Na zakladé letitych zkuSenosti klinické
logopedky s nedostatkem diagnostickych materiall, byl vytvofen test Rozuméni fedi
(V.K.) se tfemi variantami pro déti od Ctyf do sedmi let. V ramci aktivni spoluprace
probéhl vyzkum porozuméni feCi u 302 déti predskolniho véku za ucelem
predstaveni praktického vyuziti vySe uvedeného testu a provedeni depistaze u déti

s potizemi v auditivnim porozuméni.

Pro uvedeni do problematiky vyvoje déti predskolniho véku je na zakladé
analyzy odborné literatury zpracovana kapitola teoretické Casti diplomové prace,
ktera se zabyva vymezenim téchto zakonitosti z hlediska psychologického
a motorického. Nasledujici kapitola se zabyva vyvojem komunikaCnich schopnosti,
zejména lexikalné—sémantické roviny, jejiz rozvoj pfimo souvisi s porozuménim feci.
Nedilnou soucasti této kapitoly jsou informace, zahrnujici vymezeni terminu
porozumeéni feci, jeji vyvoj i naméty pro rozvoj, a dostupné diagnostické materialy
vyuzivané v praxi pro zjisténi deficitd v oblasti porozuméni feci. Neméné dulezitou
kapitolou je oblast sluchového vnimani, obsahujici informace o jednotlivych slozkach
sluchové percepce, zejména naslouchani, sluchova pozornost a sluchova pamét
a taktéz nameéty pro jeji rozvoj. Prostfednictvim testového materialu je zjiStovana
i schopnost pravolevé orientace a orientace v mikroprostoru, ¢emuz je vénovana
nasledujici kapitola spolu s naméty pro rozvoj a metodami vySetfeni. Posledni
kapitola teoretické Casti prace je vénovana aspektim, které mohou souviset s oblasti
porozumeéni feci. Jedna se zejména o bilingvalni vychovu a pfitomnost dyslalie nebo

opozdéného vyvoje feCi u déti, které byly sou€asti vyzkumného vzorku.



Prakticka cast v uvodni kapitole vymezuje cile, vyzkumné predpoklady,
metodologii, pfipravu vyzkumu a testovani. Po predstaveni testu Rozumeéni Feci
(V.K.) a popisu jednotlivych variant testu je pozornost vénovana charakteristice
souboru dle pohlavi, véku, zafazeni do logopedické intervence, vyskytu opozdéného
vyvoje fe€i a bilingvalni vychovy. Posledni kapitola praktické Casti obsahuje
hodnoceni vysledkl v testu Rozuméni feci (V.K.) 302 déti dle jednotlivych hledisek a
predstavuje nejCastéjSi chybné odpovédi. V zavéru kapitoly jsou zhodnoceny

vysledky Setfeni a doporuceni pro praxi.

Hlavnim cilem diplomové prace je ukazat praktické vyuziti testu Rozumeéni reci
(V.K.) na vyzkumném vzorku 302 déti a podchytit u déti obtize s auditivnhim
porozuménim. Ke splnéni hlavniho cile je vyuzita metoda kvantitativniho vyzkumu a
vlastni vySetfeni pozadovaného pocCtu déti s naslednou analyzou a interpretaci
vysledkd. Na zakladé vySetieni probéhne depistaz déti s potizemi v oblasti
porozuméni fe€i s naslednym doporucenim k zahajeni logopedické terapie. Dilci cile,
tykajici se posouzeni a porovnani hledisek podilejicich se na porozuméni feci,
analyzuji porovnani vysledkd hodnoceni déti s bilingvalni vychovou, dyslalii a

opozdénym vyvojem feci.

Zavér empirické Ccasti zpracovava zjisténé vysledky hodnoceni déti a
porovnava je zruznych hledisek. Nasleduje provéfeni a potvrzeni vyzkumnych
predpokladi na zakladé analyzy sbéru statistickych dat. V zavérecné Casti prace je
také vénovana pozornost zhodnoceni oblasti porozuméni feci u déti a doporuceni

pro praxi.



2 Charakteristika ditéte predskolniho véku

2.1 Predskolni vék
Pfedskolni obdobi vymezuje Vagnerova (2012) od 3 do 6 — 7 let. Konec

predskolniho véku neni dan pouze fyzickym vékem, ale je potfeba se zaméfit také
na socialni aspekt, a to prfedevSim nastup do Skoly. Jako horni hranici pro
predsSkolni vék vnimaji Allen a Marotz (2002) 5 let véku ditéte. V SirSim slova
smyslu muize byt predskolni vék chapan jako celé obdobi mezi narozenim
a nastupem do Skoly, jak uvadi Langmaier a Krej€ifova (2006). Predskolni vék je
dle Vagnerové (2012) charakterizovan pfedevSim stabilizaci vlastni pozice ve svété
a taktéz diferenciaci vztahu ke svétu. V pfedSkolnim obdobi pretrvava
egocentrismus, ktery ovliviiuje komunikaci i samotné uvazovani. Projevuje se to

ulpivanim na svém pohledu, ktery prfedstavuje urcitou jistotu.

Dité v predskolnim véku také prochazi tzv. obdobim iniciativy, ve kterém ma
potfebu zvladat, vytvaret Ci potvrzovat své kvality. K pozvolné diferenciaci dochazi
i v oblasti socialnich vztah(. U ditéte dochazi k pfesahu rodiny a rozvoji vztahu
s vrstevniky. Tato faze je velmi dulezita z divodu pfipravy na Zzivot ve spolecnosti,
proto dité musi pfijmout fad a pravidla, jak se chovat k rlznym lidem v riznych
situacich. Postupné dochazi k osvojeni pravidel spoluprace a schopnosti prosadit
se ve spoleCnosti, coz je nejvice signifikantni zejména v rovnocenné vrstevnické
skupiné. Vyvojové podminéné zmeény lze pozorovat pfi hie Ci sdilené aktivité, ktera

vyzaduje osvojenou schopnost prosocialniho chovani.

2.2 Psychologicka charakteristika ditéte predSkolniho véku

U ditéte predSkolniho véku Ize pozorovat nize uvedené psychologické
charakteristiky ve vyvoji. Zminéni autofi (Langmaier,Krejcifova, 2006) (Vagnerova,
2012) uvadi Casty zvySeny egocentrismus u déti, situace, kdy dité ,mluvi pro sebe®,
dalSi charakteristikou je Ziva predstavivost a fantazie. Velmi dulezitou vyvojovou

charakteristikou je také vytvofeni pohlavni identity a kontakt s vrstevniky.

Inteligence se rozviji od urovné symbolické a postupné se prolina do
intuitivni rovné mysleni. Dité pfedskolniho véku jiz nepouziva slova jako symboly,

ale uvazuje v celostnich pojmech prostfednictvim vyclenéni podstaty sdéleni. Dle
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Lengmeira, KrejCifové (2006) vSak jesté dité neni schopno logického uvazovani.
Vagnerova (2012) wuvadi, Ze mySleni byva utrzkovité, nekoordinované
a nepropojené, Casto chybi komplexni pfistup k feSeni problému. Na zacatku
predskolniho obdobi dochazi k u€eni predevSim prostfednictvim napodobovani
a pozorovani dospélych. Koncentrace pozornosti je kratka a dité nevydrzi delSi
dobu u jedné Cinnosti. Kolem patého az Sestého roku se délka pozornosti
prodluzuje a pfi zaujeti ditéte nedochazi k rozptyleni pozornosti, jak uvadi
Skodova, Jedlicka (2007).

ZpUsoby vnimani u ditéte pFfedSkolniho véku byly popsany Vagnerovou
(2012) jako centrace, egocentrismus, fenomenismus a prezentismus. Déti
v pfedskolnim véku si upravuji realitu tak, aby pro né byla srozumitelna
a pfijatelna, proto dochazi ke konfabulaci. Vagnerova (2012) uvadi, ze déti pracuiji
s fantazijnimi pfedstavami, které predstavuji skute€nost, o niz jsou presvédcCeny.
Pro déti predSkolniho véku je také dullezity fad, pficemz predSkolaci byvaji
v dodrzovani pravidel nekompromisni a rigidné je dodrzuji, protoze jim pomahaji

udrzovat pocit jistoty a bezpeci.

Dle Lengmeiera a KrejCifové (2006) je rodina pro predskolaka tim
socializace: vyvoj socialni reaktivity, ktery je charakterizovan diferencovanymi
emocnimi vztahy v blizSim i vzdaleném spoleCenském prostifedi. Neméné dulezity
vyvojovy aspekt socializace je vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych
orientaci, kdy si dit¢ osvojuje normy prostfednictvim pfikazi a zakaz( od
dospélych, které nasledné pfijima za své. Posledni aspektem procesu socializace

je osvojeni si socialnich roli.

Allen, Marotz (2002) uvadi, Ze dité v pfedSkolnim véku chce byt nezavislé,
ale potfebuje ujisténi o pomoci a podpofe dospélého, pokud bude potfeba.
Langmeier, KrejCifova (2006) dodavaji, Ze sebehodnoceni pfedskolnich déti byva
vysoké, nestabilni a zavislé na aktualnim socialnim kontextu. Velmi dulezita je
jistota ve vztazich s rodici, coZz podporuje zdraveé sebevédomi déti. V péti letech se

uz dité lépe ovlada a vyrazné emocni vykyvy uz nejsou tak bézné.
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Dle Vagnerové (2012) Ize rozdélit emocni prozivani predskolnich déti do
nasledujicich bodl: vztek a zlost, projevy strachu, smysl pro humor a strach &i

téSeni se na budoucnost.

diagnosticky pfistup je hra. Ve tfech letech se dité pozvolnym zpusobem zacina
zapojovat ke skupinovym hram, ve Ctyfech letech uz je schopno spoluprace
s ostatnimi. Déti v pfedSkolnim véku bez ohledu na pohlavi uzaviraji pratelstvi
s détmi, se kterymi si hraji, ale pfesto se mlze v jejich chovani objevit sobeckost.
Jak uvadi Allen, Marotz (2002) u ditéte mdze dojit i k imaginaci vymysleného
kamarada a nemusi se ani jednat o Zivy pfedmét. V péti letech vétSina déti
upfednostiiuje skupinovou hru a je schopna pujCovat ostatnim hracky a obohatit
hru svymi napady. Pfitom jeSté ve tfech letech dité citi zlost, pokud si chce nékdo

pujcit jeho hracku.

2.3 Motoricky vyvoj u ditéte predskolniho véku

Motoricky vyvoj dle Allena, Martze (2002) vypovida o schopnostech ditéte
pohybovat se a zaroven ovladat rizné €asti svého téla. Postup motorického vyvoje
zavisi na schopnosti dozravani mozku, senzorickém vnimani, mnozstvi svalovych
vlaken, zdravém centralnim nervovém systému a také pfedevsim na moznostech
a prilezitostech k procvi¢ovani motoriky jemné i hrubé. V ramci motorického vyvoje
je taktéz velmi dulezity vliv koordinace oka a ruky. Mikulajova (2009) dodava, ze je

velmi dalezité, kdy dité zaéne vnimat své télo a udrzi rovnovahu.

Pfi vyvoji motoriky se navazuje na zaklady poloZené v batolecim obdobi.
Dité v predskolnim véku by se jiz mélo pohybovat a chodit jako dospély.
Zvlada chuzi po nerovném terénu, stfida nohy pfi chizi do schodu i ze schodd.
Langmeier a Krej€ifova (2006) uvadi, Zze v pfedskolnim obdobi vyzrava hlavné jeho

obratnost, prohlubuje se samostatnost, koordinace, hbitost a pfesnost pohybd.

Trileté dité je schopno udrzet kratkou dobu rovnovahu na jedné noze, kope
do mice a je schopno jej odhodit. Dale podle Allena a Marotze (2002) neumi vSak
jesSté presné a cilené zamifit, ale chytne mi¢ do nastavenych rukou. Rado
poskakuje na mist&, houpa se a stavi z kostek. Holmanova in (Skodova, Jedli¢ka,

2007) popisuje, ze dité predskolniho véku provadi série dvou az Ctyf na sebe
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navazujicich pohybu, skace pres predméty vysoké az 15 cm a skace i na jedné
noze, umi manipulovat s modelinou, zvladne chodit po Cafe. Jak dale uvadi Allen

a Marotz (2002), zacina se diferencovat dominantni ruka.

Ve ¢tyrech letech dle Allena, Marotze (2002) dité leze po Zebficich
a prolézackach, pfi hodu miem je schopno pfesnégji namifit, dokaze navlékat
koralky na $fiGirku. Holmanova in (Skodova, Jedlicka, 2007) uvadi, Ze &tyFleté dité
je schopno udélat kotrmelec, chodit pozadu Spi¢kou a patou a skakat dopfedu az
desetkrat bez upadnuti. V oblasti jemné motoriky je schopno nakrajet si jidlo
nozem, stfihat v jedné lince, napsat nékolik velkych pismen a umi si zavazat

tkani¢ky na botach.

Pétileté dité¢ si dle Holmanové in (Skodova, Jedlitka, 2007) dovede bez
pomoci vycCistit zuby, u€i se bruslit, skakat pres Svihadlo a obléka se uplné samo.
V jemné motorice zvlada vystfihnout jednoduché tvary, drzet tuZku jako dospély,
spravné lepi a prilepuje, piSe své kiestni jméno nebo Cislovky. Allen, Marotz (2002)
dodavaji, ze dité ve véku péti let se dovede dotknout rukou prstd u nohou bez

pokr€eni kolen a prejde pfes kladinu.

Jemna motorika se z velké ¢asti stimuluje pfi kresbé. Langmeier, KrejCifova
(2006) uvadi, ze jiz trileté dité ovlada své pohyby rukou a dokaze napodobit rizné
tvary, roste i jeho schopnost vyjadfit kresbou vlastni predstavu. Vyrazné se
ZlepSuje schopnost kresby lidské postavy. ZpoCatku se objevuje znazornéni
nohou, hlavy, ust a o€i. Toto vyvojové obdobi nazyvame obdobim kresby
hlavonozce. V péti letech véku ditéte jiz postava obsahuje vSechny naleZitosti, ale
zatim v nespravnych proporcich. K vyraznéjSimu zlepSeni dochazi kolem 6. roku

véku ditéte.

Reé a motorika spolu velmi Uzce souvisi a vzajemné se ovliviiuji, protoze
pyramidova a extrapyramidova centra koordinuji a zarover dle Skodové a Jedlicky
(2007) i upravuji celkovy feCovy vykon. Poruchy motoriky tak zasadné ovliviuji
jemné mechanismy feci. Jak jiz bylo vySe uvedeno, mezi urovni vyvoje
motorickych dovednosti a vyvojem feci je pfima souvislost, a proto ma vysSetfeni
motoriky z hlediska diagnostiky poruch feCi velky vyznam. Kromé vySetfeni
pohybové koordinace celého téla je dulezité i vySetfeni jemné motoriky ruky

a cilené vySetfeni motoriky mluvidel, jak uvadi Skodova a Jedli¢cka (2007).
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3 Vyvoj komunikaénich schopnosti ditéte predskolniho véku

3.1 Komunikace

Komunikace (z latinského communicare — sdilet, spojovat, Cinit spoleCnym) je
velmi dulezitou Zivotni potfebou Clovéka a jeji schopnost je jednou z fascinujicich
lidskych schopnosti. Jedna se o moznost védomé pouzivat jazyk jako slozity
komunikaéni systém urcitych znakl a symboll ve vSech jeho formach, kdy hlavnim
ucelem je realizace jistého komunikacniho zaméru. Tento termin nechapeme pouze
jako ,hrani¢ni zonu“ mezi ¢lovékem a ZzivociSnou fisi, ale i schopnost, diky které se
Clovék mulze snazit o navazani socialnich interakci s lidmi a formou komunikace
s nimi udrZovat kontakt. (Lechta, 2011) Dle Vybirala (2005) definice mezilidské
komunikace zahrnujici aspekty kognitivni, socialni, lingvistické, filozofické ¢i kulturni

neni mozna.

3.1.1 Komunika¢€ni proces

Vachova (2015) uvadi tfi slozky komunikacniho procesu: centralni, expresivni
a receptivni. V porozumeéni feci se uplatiuje zejména slozka receptivni a centralni.
V ramci receptivni slozky vnimame fe¢ zejména prostfednictvim sluchu a zraku,
centralni slozka zajiStuje zpracovavani informaci. Pfi socialni komunikaci jsou vSak
tyto slozky ovlivnény fadou faktor. V ramci porozuméni druhému nezalezi jen na
vnimani zvukld verbalnich €i neverbalnich projevu, ale zavisi také na konkrétni

situaci, osobnosti komunikatoru, jejich zkusenostech ¢&i vzajemném vztahu.

V ramci porozumeéni fe€i se nejedna pouze o fe€ mluvenou, ale i o vnimani
neverbalni komunikace. Pro recepci verbalnich slovnich projevld je velmi dulezita
schopnost naslouchani. Pro porozuméni neverbalnimu vyjadfovani, jako napf.
mimika Ci fe€ tél, je kromé zraku dullezité mit i urcité zkuSenosti, které pomohou

dekddovat neverbalni vyjadfovani a chovani lidi. (Vachova, 2015)

Pojem dle Vachové (2015) zahrnuje podstatné a konkrétni znaky, které vsak
dité zejména na zacatku prfedskolniho véku neni schopno postihnout v celé Sifi. Dité
vnima to, co ho bezprostfedné upouta, co je pro néj zajimavé (napf. svou
barevnosti). BEhem vyvoje ditéte v pfedSkolnim véku se toto vnimani zdokonaluje
a dité tak ziskava dulezité zkuSenosti s dénim kolem sebe a tim si obsah jednotlivych

vvvvvv
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vétam, instrukcim s uZitim zaporu.” (Mikulajova, 2002, s. 78) Holmanova (2007)
uvadi, Zze zaporu ne dité rozumi jiz pfed prvnim rokem véku ditéte a verbalizuje ho
kolem dvou let. Lechta (2002) dodava, ze dité mezi patym az Sestym rokem véku
chape a je schopné vykonat i dlouhé a komplikované pfikazy. Dle Case (sec. cit.
Vagnerova, 2012) je pravé rozvoj chapani a rozumeéni vztahl i souvislosti mezi
jednotlivymi objekty, pojmy ¢€i symboly povazovano za velmi vyznamny pokrok
v mySleni déti prfedSkolniho véku. Dité poté dokaze rozumét slovnim projevim
obsahujicim tyto souvislosti a nasledné je také samo vyjadfit. Dle Vagnerove (2012)
se také v prfedskolnim obdobi rozviji smysl pro humor. V tomto obdobi dité zacina
rozumét vtiplm a ma také tendenci je reprodukovat ostatnim. Kolem patého az
Sestého roku je dle Bednafové, Smardové (2007) dité schopno posoudit pravdivost &i

nepravdivost urcitého tvrzeni.

Jednim ze zakladnich predpokladd porozuméni feli je schopnost
soustfed&ného naslouchani. Holmanova in (Skodova, Jedlicka 2007) popisuje, Ze jiz
okolo druhého roku dité dokaze opakované poslouchat pohadky a pfibéhy. Vysledek
rozuméni pozname dle komentarl ditéte a také z odpovédi na nase otazky a pozd§ji
samoziejmé z prevypravéni téchto pfibéhd. V obdobi od &tvrtého do patého roku jiz
dité posloucha delsi pfibéhy, ale mize se objevit jejich nespravna interpretace. Dité
ale rozumi navaznosti v pfibézich a udalostech, kdyZz mu jsou vypravény. Dle
Holmanové (2007) jsou déti ve véku péti az Sesti let schopny pochopit logické

souvislosti déje a jeho Casovou posloupnost.
3.2 Vyvoj feci ditéte predskolniho véku

3.2.1 Vyvoj reci ditéte predSkolniho véku z hlediska logopedie
Zvuk lidského hlasu dle Vagnerové (2012) preferuji déti pfed jakymkoliv jinym

sluchovym podnétem, a to jiz od narozeni, coz dokazuje vyvoj vnimani feéovych
podnétl. Lidska FeC patfi mezi nejCastéjSi zvukové podnéty, které dité slysi a je
spojena s dalSimu uspokojujicimi podnéty (krmeni, pfitomnost matky). Lidska mluva
ve spojeni s vyrazy obliCeje a pohyby ust vyvolava zajem a podnécuje déti ke snaze
porozumét a napodobovat ji. Motivace k osvojovani feCi uzce souvisi s potfebou
orientace a poznani okolniho svéta a s potfebou dosazeni citového bezpeci a jistoty.

Dle Vagnerové (2012) Ize fe€ oznacit za mnozinu riznych podnétl, se kterymi maji
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déti zkuSenost jiz v prenatalnim obdobi. Vzhledem ktéto skuteCnosti je
i novorozenec v prvnim mésici zivota schopen odlisit mluveny projev od jinych zvuku
a dokaze rozeznavat jednotlivé feCové zvuky i hlasy ruznych lidi. V obdobi prvniho
trimestru dochazi k pocatkim diferenciace zpusobu zpracovani fecovych
a nefeCovych zvukl. Leva hemisféra zpracovava verbalni podnéty a nefeCové zvuky
(pfirodni zvuky, hudba) jsou zpracovavany v pravé hemisféfe. Predpokladem
k rozvoji pasivni i aktivni slozky feCi je pfedevSim zralost téchto struktur mozkoveé
klry, které jsou lokalizovany v levé hemisféfe, na rozhrani spankového, temenniho
a Celniho laloku - jedna se o dulezitd centra, ktera vytvafi feC, tedy Brocovo
a Wernickeho centrum. Dle autorky ma vliv na rozvoj schopnosti rozuméni mluvené
a slySené feci z Casti i prava hemisféra, ktera je dulezita pro zpracovani pfedevsim
neverbalnich aspektl feci, jako je napfiklad zabarveni hlasu. Sternberg a Aslin (sec.
cit. Vagnerova, 2012) poukazuji na dilezitost, Ze jazykové schopnosti z velké Casti

zavisi na propojeni mnoha oblasti lidského mozku.

Zakladni principy vyvoje jazykovych schopnosti uvadi Vagnerova (2012), kdy
ma dité vrozenou dispozici vnimani a zpracovani verbalni informace. Rozvoj
jazykovych kompetenci zavisi na uceni zprostiredkovaném rodici. Dité by mélo mit
moznost poslouchat mluvenou feci a ucit se tyto zvuky rozliSovat, ¢imz dojde k jejich
zapamatovani a pochopeni. Osvojovani jazykovych schopnosti je spojeno s vyvojem
poznavacich schopnosti. Motivace k osvojeni jazykovych schopnosti podporuje
pochopeni jejich ucelu. Dité se chce se svymi blizkymi dorozumét, a proto se snazi

mluvené sdéleni pochopit a poté takto i vyjadfovat.

Predrecové stadium

Pro dobré porozuméni verbalnimu sdéleni je dulezita jednak schopnost
diferenciace znéni raznych fonému, ale také uvédoméni si rozdild v intonaci
verbalniho projevu. Vagnerova (2012) dale uvadi, Ze dospéli maji tendenci hovofit na
velmi malé déti a komentovat veSkerou jejich Cinnost, v€etné jejich chovani.
Prostfednictvim tohoto si dité rychleji zapamatuje rytmus a melodii matefského
jazyka. Smolik (sec. cit. Vagnerova, 2012) poukazuje na lokalizace akcentu ve slove,
které slouzi také jako rozliSovaci kritérium na zaCatku slova. Dle autora se citlivost

k rytmickym a fonotaktickym voditkim zvySuje od Sestého mésice véku ditéte.
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Zakladni cClenéni verbalniho projevu se uskuteCriuje prostfednictvim délky
feCovych jednotek, akcentd a pauz, jak uvadi Vagnerova (2012). Vychazi
z pfedpokladu, Ze dité ma vrozenou senzibilitu pro znaky, které umozfuji segmentaci
verbalniho sdéleni. Jako predstupen diferenciace slov Ize chapat schopnost vnimani
formalniho ¢lenéni. Hranice slov je vnimana jiZ u Sesti az sedmimési¢nich kojencu
prostfednictvim zddrazfiovani akcentu. Vétnou hranici dokazi rozlisit déti okolo
devatého mésice véku, avsak jiz dfive jsou schopni zapamatovat si zvukové podoby
ur€itych slov a rozlisit je v proudu mluvené feci, i kdyz je slySi samostatné. Ruzni
autofi dle Vagnerove (2012) jsou ztotoznéni s tim nazorem, Ze rozvoj této schopnosti

zavisi na zkuSenosti s danym jazykem.
Pocatek vyvoje jazykovych schopnosti

Vagnerova (2012) definuje kategorickou percepci jako schopnost vnimat
a diferencovat znaky feci, které nesou vyznam. OdliSit jednotlivé fonémy vcetné jejich
kombinaci, rytmu feci, intonace a vSeho, co rozdéluje fe€ na jednotliva slova a véty,
umoznuje ditéti rozumét verbalnimu sdéleni. Ve druhé poloviné roku ditéte Ize
pozorovat citlivost ke gramatické morfologii. Pozdéji dité zvladne odliSit syntaktické
slozky véty a dochazi k uvédoméni si, Ze skupina slov, které k sobé patfi, tvori
smysluplny celek. Smolik (sec. cit. Vagnerova, 2012) dodava, ze pochopeni rliznych
souvislosti a vztah( tvofi zaklad pro aktivni pouzivani danych prostredki

k verbalnimu vyjadreni.

Dité ve tfech letech rozumi asi 900 sloviim, av§ak 500 srozumitelnych slov
pouziva denné&, jak uvadi Skodova (2007). Pamatuje si &asto uzivana slovni
spojeni a je schopno je uzivat v bézné feCi. Dité Casto klade prosté otazky
a dokaze naslouchat pfibéhum &i pohadkam pfiblizné 15 minut. Ve véku ftfi let by
jiz mélo umét uzivat mnozné dislo. Klenkova (2006) uvadi, Ze dité obvykle klade
na prvni misto ve vété slovo, jenz ma pro néj emocionalni vyznam. Dité by mélo
dokazat Fict své jméno a pfijmeni, mezi druhym a tfetim rokem rozumi a chape roli
komunikacniho partnera a reaguje pfiméfené podle konkrétni situace. Holmanova
in (Skodova, 2007) dodava, Ze tfileté dité zna piedlozky v, na a pod a je schopno
rozumeét protikladidm maly x velky. Odpovida na otazky ,Kdo, co déla?“ a dokaze
odpovédét na otazky Kdo? Kde? Kolik? &i Jaka barva? TrFileté dité uziva vice

sloves v pfitomném Case, ale zacina jiz pouzivat minuly Cas. Z gramatického
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hlediska je dité ve véku kolem ftfi let schopno pouzivat sloveso ,je“ a pfidavné
jméno (Citron je Zluty). Dité také zaCina uzivat zajmena ja, ty a muj a ob¢as on,
ona, ono. V feCi se také zacCina objevovat uzivani pfislovci tady ¢i tam. Dle Allen
a Marotze (2002) déti ve véku kolem tfi let mluvi o &innostech ostatnich déti
a dospélych, komentuji €innosti a probihajici udalosti, recituji fikanky a zpivaji

pisnicky.

V obdobi mezi tretim a ¢étvrtym rokem je dité schopno rozumét 1200
slovim a b&zné& pouzivat 800 slov. Skodova, Jedlitka (2007) dodavaji, ze &tyrleté
dité reaguje na pfikazy se dvéma akcemi Ci pfedméty. Ke konci Ctvrtého roku dité
rozumi 1500 — 2000 slovim a uziva jich celkem 800 — 1500. Dité je schopno
vyjadfit jednoduché analogie, vypravét pfibéhy, pficemz spojuje skuteCné a
nesmyslné udalosti. Ctyfleté dit& dokaze vést delsi konverzace a ke konci tohoto
obdobi se zacCinaji v feCi objevovat zvratna zajmena a uzivani minulého Casu.
Holmanova in (Skodova, 2007) také zdurazriuje, Ze je v tomto véku dité schopno
doplnit posledni slovo véty (Pes kouSe kost). Vagnerova (2007) taktéz uvadi, Ze
déti od Ctyr let zaCinaji mluvit v delSich vétach a v souvétich. Allen, Marotz (2002)
uvadi, ze dité vytvarfi slozita souvéti, dokaze ménit hlas a vétnou strukturu na
zakladé diferenciace mluv€iho a konverzuje o udalostech probihajicich v jiném
Case Ci o nepfitomnych lidech nebo objektech. O vyskytu dysgramatismu do &tyf
let mGzeme hovofit jako o pfirozeném jevu, dle Klenkové (2006) by se vSak po
Ctvrtém roce objevovat nemély. Mezi tfetim a Ctvrtym rokem dité zaCina rozumét
rozdilim mezi protiklady ,maly x velky“ Ci ,svétlo x tma*“. Dle autorCina déleni
vyvoje feci, v obdobi intelektualizace feci dochazi k regulaéni funkci feci. Chovani
ditéte je tak mozné usmérnovat feCi a dité je schopno pouzivat fe€ k regulaci déni

ve svém okoli.

Vékové obdobi od c&tyf do Sesti let je povazovano za obdobi
intelektualizace feci. Dle Krahulcové (2013) by mél byt verbalni projev gramaticky
spravny a vmluvé by se mély vyskytovat vSechny slovni druhy v rizném
zastoupeni. Dité je schopno reprodukce delSich vét a zna bydlisté i jména svych
rodi€l. Chape jednoduché vtipy a dokaze je i samo vymyslet. Rozumi 2500-3000
slovam, aktivné vSak uziva kolem 1500 slov. Allen, Marotz (2002) taktéz potvrzuji
slovni zasobu pétiletého ditéte okolo 1500 a vice slov. Dale autofi uvadi, ze dité

podle obrazkl v knize pfevypravi znamy pfibéh a je schopno funkéné definovat

18



jednotliva slova (vidlicka slouzi k nakrmeni). Ctyfleté dité¢ dle Holmanové in
(Skodova, 2007) vyjadfuje jednoduché analogie a odpovida ne vzdy spravné na
otazky ,Kolik?“ a ,Jak dlouho?” je schopno odpovédi na otazky ,Co kdyby“ a pta
se ,Jak?", ,Pro¢?“ a ,Kdy?“. Ve C(tyfech letech bézné pouziva prvni osobu
jednotného Cisla a pfitomny Cas. V feCi se mize objevovat mnoho zkomolenin. Na

konci obdobi Ctyr let véku ditéte se objevuji zvratna zajmena a minuly ¢as (byl).

Pétileté dité si samo vymysli fikanky a pouziva podminovaci zplsob
sloves. Klenkova (2006) uvadi, Zze kolem patého roku, nejdéle mezi patym az
sedmym rokem, by mél byt ukonéen vyvoj vyslovnosti. Krahulcova (2013) dodava,
Ze po Sestém roce dochazi ke zkvalitiovani feCového projevu a zlepSeni
schopnosti pfiméfené komunikace v konkrétnich situacich. Dité je schopno
rozpoznat jemné modulacni odstiny hlasu a pfi zvySeni intenzity hlasu dokaze
pochopit emoce hnévu, uzkosti €i strachu. Po Sestém roce dochazi k dozravani

fonematického sluchu a osvojovani si gramatické podoby feci.

Dle Vagnerové (2012) rozvoj jazykovych schopnosti ve zna¢né mife zavisi na
specifickém, pfizpusobivém chovani matky a dalSich ¢lenu rodiny. Za velmi dalezitou
povazuje synchronizaci mluvy s dalSimi podnéty, coz pfispiva k udrzeni pozornosti
a tudiz ke snazsi orientaci a porozuméni sdéleni. Spravny vyvoj feci vSak vyzaduje
dodrzeni zakladnich podminek, jako je neposSkozena centralni nervova soustava,
normalni intelekt, normalni sluch, vrozena mira nadani pro jazyk a adekvatni socialni
prostfedi, jak uvadi Skodova a Jedlicka (2007). Nelze opomenout také schopnost
détského mozku rozliSovat a kddovat hlasky matefského jazyka, jak uvadi Mikulajova
(2009).

3.2.2 Vyvoj reci ditéte predskolniho véku z hlediska vyvojové psychologie
Verbalni kompetence se dle Vagnerové (2012) v pfedSkolnim véku
zdokonaluji v obsahu i ve formé. K jejich rozvoji dochazi u ditéte pFedevsim
v komunikaci s dospélymi, ale ovlivnit je mohou i média a komunikace s vrstevniky.
Nova slova se uéi v ramci daného kontextu. Otazkami typu ,Pro¢?“ a ,Jak?“ dochazi
k obohaceni znalosti i détského slovniku, ale také k rozvoji spravného vyjadfovani.
Déti se timto zpusobem uci chapani komplexngjSich vztahl mezi predméty,
¢innostmi a situacemi a souCasné dochazi k rozvoji spravného uzivani pfislovci,

spojek Ci predlozek. Ke zlepSeni dochazi i v pochopeni viceCetného vyznamu slov.
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Déti predskolniho véku dle Vagnerové (2012) jiz dokazi pochopit, Ze neplati vztah
jedno slovo = jeden objekt. Nékteré slovni druhy a jejich specifické varianty se
objevuji vzdy vurCité vyvojové fazi a posloupnosti, protoze déti v obdobi
predskolniho véku jsou jiz schopny lépe chapat rizné souvislosti a vztahy. Timto
tvrzenim Ize potvrdit teorii o spojitosti rozvoje mySleni a fecCi. Z praktického hlediska
lze uvést pfiklad, Ze dité snaze chape prostorové vztahy, a proto vyvojové dfive

zacina uzivat prislove¢né urceni mista nez Casu.

Déti v pfedsSkolnim véku se v komunikaci uCi s dospélymi lidmi nebo se
star§imi détmi rGznym zpUsobim vyjadieni a Casto napodobuiji jejich projev. McTear
(sec. cit. Vagnerova, 2012) uvadi, Zze napodoba verbalniho vyjadfovani ma selektivni
charakter, protoZze tyto déti nepfejimaji vSe, co slysi, ale zapamatuji si jen tu Cast
sdé&leni, kterou zopakuji bezprostfedn& po jejich poslechu. Casto se jedna o véty
obsahujici nova slova nebo znama slova uzita jinym zpusobem. Dité musi chapat
smysl sdéleni, aby si slovni spojeni Ci vyraz zapamatovalo. Pro dité neni az tak
dllezité, zda jej zaujme obsah nebo forma sdéleni, ale pozdéji je zatne uzivat ve
vlastnim verbalnim projevu. V pfedSkolnim véku se jeSté Casto objevuje
experimentace s novymi slovnimi vyrazy a spojenimi, jedna se predevSim o slozené
slovo ¢&i slovni spojeni, které spontanné rliznym zplUsobem dité modifikuje. Pro

priklad uvedeme slovni spojeni: ,Hroch ma hrochatko, ale hrosice hroSicatko.".

Prostfednictvim verbalni komunikace si déti dle Vagnerové (2012) osvojuji a
upfesnuji gramaticka pravidla. U mladSich pfedsSkolnich déti se jeSté objevuji chyby
svédCici o relativné pomalém rozvoji jazykového citu. Po Ctvrtém roce dochazi
déti mély mit osvojené uzivani minulého a budouciho ¢asu v fe€i a do Sestého roku
uzivani v8ech zplsobu sloves. U prfedskolaku jsou jesté tolerovany nepiesnosti pfi
vypravéni a obasné dysgramatismy. Vazanost na konkrétni standardni pofradi slov
ve vété Ci souvéti se projevi pfi interpretaci sdéleni nékoho jiného. PFi neobvyklém
fazeni slov ve vété muze dojit k mylnému pochopeni sdéleni. Maratsos a Siegler
(sec. cit. Vagnerova, 2012) uvadi pro pfiklad pokracovani souvéti: ,, ... a dort naplnila
maminka“, muze dité prfedskolniho véku pochopit tak, Ze se maminka naplnila

dortem, a nikoliv Ze maminka naplnila dort krémem.
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Dalsi vyznamnou slozkou je vyvoj egocentrické feci, ktera je primarné spojena
s mySlenim. Béhem vyvoje dle Vagnerové (2012) nejdfive dochazi k diferenciaci
rizné feCové funkce, az poté v souvislosti s jejim zaméfenim se zacina ménit jeji
struktura. Vlastni fe€¢ urlena pro sebe ma jiny obsah i formu, nez verbalni
komunikace s partnerem. PFi egocentrické feCi nedochazi k pfizplisobovani se
komunikaénimu partnerovi a dodrZzovani pravidel bézné komunikace. U ditéte
predskolniho véku se jedna o zkratkovitou fec, pfi niz si dité povida samo pro sebe
bez ohledu na jiné, tudiz nemusi fici vSe. Samomluva je socialné stimulovana a
postupné pfechazi na uaroven vnitini feci bez artikulace. V ramci vyzkumu autort
Steinberga a Belskyho (sec. cit. Vagnerova, 2012) bylo zjisténo, Ze mladSi déti pfi
feSeni problému komentuji danou &innost nahlas. StarSi déti si pouze Septaly, mluvily

potichu nebo v mnoha pfipadech si mluvily pro sebe.

V predskolnim véku také dochazi k rozvoji pragmatického aspektu verbalni
komunikace, kdy se rozviji pfedevSim schopnost funkce vypravéce i posluchace.
V pribéhu pfedskolniho véku jsou jiz déti schopny respektovat pravidla konverzace,
ktera plati v kontaktu s urc€itymi lidmi nebo v konkrétnich situacich ¢i prostfedich.
Uvédomuiji si totiz, co je tfeba ucinit, aby jejich sdéleni bylo srozumitelné pro ostatni
z hlediska obsahu sdéleni. PredsSkolak je schopen rozliSit riznost komunikace
s vrstevniky a s dospélymi, a tak dokaze pfizplsobit své sdéleni, jak uvadi Matlin
(sec. cit. Vagnerova, 2012). Vyvoj a zvladnuti schopnosti vypravét, rekonstruovat
role, pocity, cile, chovani ¢&i konflikty zavisi na Urovni rozvoje jazyka, ale i na socialni
zkuSenosti a moznostech napodoby a spontanni experimentace. Trionfi a Reese
(sec. cit. Vagnerova, 2012) uvadi, ze poslucha¢ mize byt kromé dospélého i zvife Ci
hracka, pfiCemz dochazi taktéz ke stimulaci rozvoji této schopnosti a dité rozviji

v osvojovani popisu ¢asovych, prostorovych ¢i kauzalnich souvislosti.

3.3 Lexikalné — sémanticka rovina

Lexikalni rovina, konkrétné lexikalné sémanticky subsystém jazyka tvofi dle
ByteSnikové (2012) spojeni mezi jazykem a mysSlenim. Pokorny (1991) uvadi, Ze
obor lexikologie se zabyva zkoumanim slovni zasoby jako celku i vztah( mezi jejimi
prvky. Za zakladni jednotku lexikalniho systému je povazovano slovo neboli lexém.
Dle Hausera (1986) se jedna o souhrn vSech tvartu jednoho slova. ,Souhrn vSech

slov daného jazyka potom tvofi jeho slovni zasobu.” (ByteSnikova, 2012, s. 75)
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Jak jiz bylo uvedeno, lexikologie se zabyva slovni zasobou, ale i tvofenim slov,
frazeologii a také sémantikou. Znalost slovni zasoby je zaméfena na systematickou
charakteristiku slov ve vSech jednotlivych jazycich. Tvofenim a strukturalizaci
ucelenych slov se zabyva tvorba slov. Jiz vySe uvedena frazeologie popisuje skupiny
slov, ve kterych jsou jednotliva slova ulozena v dlouhodobé paméti. Zabyva se tedy

ustalenymi spojenimi a slovnimi obraty. (ByteSnikova, 2012)

Sémantika se vénuje vyznamu slov, jejich vzajemnym vztahum a vyznamum
téchto vztahd. Sémantizaci rozumime nabyvani lexikalniho vyznamu (Dvorak 2007).
Dle Zezulkové (2009) sémantizace koreluje také s orientaci v ustalenych spojenich,

pfislovich a metaforach.

Lechta (1987) uvadi jako obdobi pro zacatek rozvoje lexikalné-sémantické
roviny vék okolo 10. mésice, kdy lze pozorovat poCatek rozvijeni pasivni slovni
zasoby. Jak je vySe uvedeno, dité zaCina rozumét feCi dospélym, ale samo se jesté

verbalné nedorozumiva.

K pocatku rozvoje aktivni slovni zasoby dochazi okolo prvniho roku
pouzivanim prvnich slov ditéte. Klenkova (2006) uvadi ze, i pfesto se dité v tomto
obdobi stale pfevazné dorozumiva na urovni neverbalni komunikace (pohled, plac,
mimika ¢i motorické reakce. Verbalni zplsob komunikace zatim neni pro dité
dominantni. ByteSnikova (2007, s. 78) dodava, Ze ,velmi pozvolna a v zavislosti na
zdokonalovani slovni zasoby ziskava verbalni zptisob komunikace u déti pfevahu

nad neverbalni komunikaci*.

Dité chape prvni slova vSeobecné, tedy hypergeneralizuje. Kupfikladu
slovem ,tata“ nazyva vSechny muze. Dité tedy z duvodu nedostatecné slovni zasoby
pfi poCatku verbalizace pfifazuje k jednomu slovu vice vyznamu. (1990) V pfipadé
hyperdiferenciace, ktera nastava pfi osvojeni vétsi slovni zasoby, dité pod jednim
vyznamem mini pouze konkrétni véc. PFi oznaceni slova ,pes”, dité rozumi pouze

svého psa, nikoliv ostatni psy.
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3.3.1 Vyvoj sémantické slozky

Jazykové schopnosti se dle Vagnerové (2012) rozvijeji na zakladé interakce
s vyvojem poznavacich procesl. Jazyk lze povazovat za znakovy systém slouZici
jako prostfedek poznavani, tedy zpracovani a nasledné uchovani informaci.
Porozuméni vyznamum slov totiz vychazi z poznatku o okolnim svété a to pfedevsim
ze zplUsobu jeho chapani. Vagnerova (2012, s. 139) uvadi, ze ,slova mohou ve
védomi zastupovat skutecnost jesté lépe nez predstavy Ci obrazkové symboly, které
vzhledem ke své podobnosti se zastupovanym objektem a k vetsi konkrétnosti
neumoZzriuji zasadnéjsi odpoutani od reality“. Dité se vSak musi zvladnout naucit
sémantickou stranku fecdi, coz zahrnuje schopnost diferenciace vyznamu slov
a pochopeni vztahu znaku k oznaCované skutecnosti. Na poCatku vyvoje jazykovych
schopnosti |ze pozorovat, Zze déti uzivaji vétSinu slov nepfesné a to z dlvodu
neznalosti spravného vyrazu pro oznacCeni dané skuteCnosti nebo neznalosti
vyznamu daného slova. Nova slova slouzi k motivaci dalSiho poznavani a

uvédomovani nejriznéjSich vlastnosti, souvislosti i vztahu.

Proces postupného osvojovani vyznamu rliznych slov se dle Markmana, Clark
(sec. cit. Vagnerova, 2012) Fidi jistymi pravidly vyplyvajicimi ze zpusobu uvazovani

déti v batolecim obdobi vyvoje:
e Pravidlo celého objektu

Dité vychazi z prfedpokladu, Zze pojmenovani se vztahuje k celému objektu a nejen

k jeho urcité casti.
e Pravidlo taxonomie

Dit¢ ma tendenci pouzivat slovo, které slouzi k oznaCeni konkrétniho objektu

k oznaCovani vSech objektl patficich do stejné kategorie.
e Pravidlo vzajemného vylouceni

Dité je presvédceno, ze pro kazdy objekt nebo skupinu objektl existuje jen jeden
nazev. Déti starSiho batoleciho véku jsou jiz schopny akceptace dvou rozdilnych

oznaceni liSicich se z hlediska kategorie.
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e Pravidlo kontrastu

Dité vychazi z pfedpokladu, Ze neexistuje synonymum v absolutnim smyslu. Je
presvédCeno o tom, Ze dva vyrazy sice mohou mit podobny vyznam, ale ne zcela

stejny.

Dle tvrzeni Tomasella, Waxmana ¢i Leddona (sec. cit. Vagnerova, 2012), ze
slova slouzi k oznaceni Ci vyjadieni riznych charakteristik a vzajemnych vztahu, se
déti uéi v kontextu svého zivota predevS§im s podporou rodi€li opakovanou
zkuSenosti, ktera vede k pfesnéjSimu vymezeni vyznamu slov. Déti dle Vagnerové
(2012) pochopi nejsnaze slovo jako pojmenovani urcitého objektu, ¢innosti nebo
situace. Tendence ucit se nazvy objektu souvisi taktéz s pochopenim jejich trvalosti.
Pokud si dité uvédomi existenci né€eho trvalého a ve svych vlastnostech stabilniho,
snaze také pochopi, Ze dany objekt ma rovnéz stalé pojmenovani. Dité si vS§ima i

vzajemnych vztahU rdznych objektu.

Détsky slovnik se dle Vagnerové (2012) rozviji pfedevSim pod vlivem
komunikacniho kédu, ktery je uzivan vrodiné, v materské Skole, v televizi Ci
vrstevnické skupiné. Kazda skupina ¢i instituce dité obohacuje urcitym specifickym
zpusobem. Dité si obvykle zafixuje takové slovni spojeni a vyrazy, které Casto
pouziva a ktera jsou pro néj uziteCna. Na pomezi pfedskolniho a Skolniho obdobi se
ve vyvoji sémantické slozky nejedna pouze o narust slovni zasoby, ale o hlubsi
poznani vyznamu slov. Dochazi k postupnému chapani rozdilnosti & podobnosti slov

i totoznosti vyznamu. Rozviji se hledani a chapani synonym ¢ homonym.

3.3.2 Vyvoj slovni zasoby

Dle Svancary (sec. cit. Lechta, 1990) se objevuje v uréitém &ase tzv.
mechanické opakovani slov bez porozuméni, které lze zaradit pod tzv. prah
porozumeéni. Ten plynule pfechazi od Sestého mésice véku ditéte do faze meazi
porozuménim a mluvenim, kdy dité zacina rozumét jednotlivym slovim, av$ak je
stale nedokaze vyslovit. DalSi fazi ve vyvoji lexikalné — sémantické roviny u ditéte je
faze vlastni produkce slov, ktera se objevuje okolo jednoho roku. U ditéte Ize
pozorovat prvni slova, jimz rozumi a ktera sou€asné vyuziva pfi hovoru. Kamis (sec.
cit. ByteSnikova, 2012) uvadi, ze se slovni zasoba ditéte rozviji individualné a vzdy
zélezi na podnétnosti prostfedi a také na dozravani centralni nervové soustavy

ditéte. Rychly narust slovni zasoby se objevuje nejastéji ve tfech letech.
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Roc¢ni dité pouziva pfiblizné 5-7 slov. Kolem jednoho a pul roku hovofime o
obdobi prvniho véku otazek, kdy dochazi k rozSifovani aktivni slovni zasoby
pfedevSim otazkami typu ,Co je to?” nebo ,Kdo je to?“ Druhym vékem otazek
nazyvame obdobi okolo tfi a pll let, kdy se dité pta otazkami ,Pro¢?“ pfipadné
,Kdy?“ (Klenkova, 2006, Bednafova, Smardova, 2011). Lechta (1990) dodava
statistické udaje, ve kterych se dozvidame, Ze slovni zasoba dvouletého ditéte ve
druhém roce vzroste asi na 250 slov. Okolo tfi let dochazi k dalSimu rychlému
narustu, kde ma dité rozsah uz kolem 1000 slov. Ve d&tyfech letech ditéte je to

priblizné 1500 slov, v péti letech 2250 slov a Sestileté dité zna asi 2750 slov.

3.3.3 Rozvoj lexikalné — sémantické roviny
Vékové obdobi tFi az ctyr let

Dle ByteSnikové (2007) je velmi dulezitd podpora spontanni potfeby ditéte
aktivné pojmenovavat a objevovat jednotlivé pfedméty a jejich vlastnosti. Neméné
dilezité je také popisovat jevy a déje, s nimiz pfijde dit¢ do kontaktu. V ramci
podpory rozvoje slovni zasoby jak aktivni, tak pasivni ByteSnikova (2007) doporuduje
zameéfit se na zprfeshovani obsahu slov ditéte. K tomu patfi také cilené navozovani
ur€itych komunikacnich situaci, jez vzbuzuji dité k mluvnimu projevu. Mezi dalSi
faktory ovliviiujici rozvoj slovni zasoby je pfirozena experimentace se slovy, kterou je
nutno u ditéte aktivné rozvijet, pficemz lze vyuzit pfirozené zvidavosti ditéte, které
patra po pfic€iné jevl v jeho okoli. Vhodnou formou tak ditéti vysvétlujeme jednotlivé
kauzality a pfitom rozvijime pasivni slovnik ditéte a podporujeme jeho dalSi

zvidavost.

V ramci pfipravy v matefské Skole, ale i v domacim prostfedi vyuzZivame
k rozvoji lexikalné — sémantické roviny razné détské fikanky, basni¢ky i pisnicky.
Prostfednictvim ¢teni a prohlizeni knih & hrani rdznych her pfirozené rozvijime
pasivni a aktivni slovnik ditéte. Souvisly feCovy projev a nacvik vybéru vhodnych slov
ze slovniku procvi¢ujeme prostiednictvim nasledné reprodukce pohadek &i odpovédi
na dopliujici otazky k pfibéhu. Na konci tohoto obdobi by jiz dité mélo byt schopno
prevypravét kratky pfibéh €i déj s vybérem vhodnych slov. (Bytesnikova, 2007)

Dle Bednafové, Smardové (2007) dité& ve v&ku od tfi do tfi a pal let pojmenuje
bézné véci na obrazku a ukaze obrazek véci podle pouziti. Je schopno také ukazat
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na obrazku urcitou ¢innost, chape pojmy ,ja“ a ,moje“ a spravné uziva slova zaporu
a kladu. T¥ileté dité ma zajem o obrazkové knizky a rado posloucha pfibéhy. Dokaze
ukazat obrazek podle podstatného znaku a fekne co je na obrazku. Kolem ftfi let je
schopno reprodukce kratké fikanky Ci pisnicky. V tomto véku dité chape jednoduché

protiklady a identifikuje véci podle spolecnych podstatnych znaka.
Vékové obdobi Etyr az péti let

ByteSnikova (2007) zdurazriuje se vtomto obdobi zaméfit pfedevSim na
podporu procesu intelektualizace feCi ditéte, a to pFedevS§im na prohlubovani
a zpresnovani obsahu a vyznamu slov. Mezi Ctvrtym a patym rokem také dochazi ke
zpfesnovani uzivani sloves a pfidavnych jmen ve verbalnim projevu ditéte. Dle
doporu€eni ByteSnikové (2007) ucime dit€ mimo jiné diferenciaci barev, pokud
mozno podle skuteCnych pfedmétl. Jak jiz bylo vySe uvedeno, velkou pozornost
vénujeme také rozvoji experimentace v feCi ditéte, kterou demonstrujeme na jiz
uvédomeélejSich vyrazovych moznostech, a tak vkladame do experimentace v feci

urcCity fad a posloupnost ve vyvaoiji.

Pedagogové v matefskych Skolach, rodiCe i blizké osoby ditéte by meéli
ovliviiovat fe€ svych déti pfesnym vymezovanim obsahu slov ve vlastni feci, protoze
pravé postupnym nabiranim zkuSenosti si dité rozSifuje i vlastni slovni zasobu. Dle
BytesSnikové (2007, s. 87) si dité ,soubézné osvojuje slova oznacujici konkrétni
pfedméty, ale i slova abstraktni“. V ramci postupného rozvijeni aktivni i pasivni slovni
zasoby a presnéjSi vymezeni vyznamu jednotlivych slov Ize vyuzit fadu didaktickych
her. Rozvoj a také rozsah slovni zasoby ditéte je ovlivnén mnoha faktory. Rozsah
slovni zasoby kazdého ditéte je velmi individualni a vychazi pfedevsim z podnétnosti
prostfedi a aktivnhim kontaktem ditéte s okolim a jeho déji, vlastnostmi Ci pfedméty.
ByteSnikova (2007) také dodava, Ze cilem tohoto obdobi je mimo jiné eliminace

nadmérného uzivani zdrobnélin.

Dle Bednafové a Smardové (2007) &tyfleté ditdé zafazuje rizné obrazky pod
nadfazené pojmy. Je schopno ukazat obrazek podle aktualni situace a dokaze
spontanné vypravét podle obrazku. Dité v tomto véku vysvétli, proC funguji jednotlivé
véci a predméty, napf. na co mame odi, knihy nebo auta. Ctyfleté dit& bez oslabeni
ve sluchovém vnimani posloucha pohadky a chape jejich déj. Je schopno doplnit

protiklady a vysvétlit proc.
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Vékové obdobi péti az Sesti let

Nasledujici obdobi je v ramci rozvoje lexikalné — sémantické roviny zaméfeno
na rozvoj ,aktivniho uzivani slov s postupnym zastiriovanim zavislosti fecové aktivity
na pritomnosti, sile a délce trvani vnéjsiho podnétu”. (ByteSnikova, 2007, s. 87)
V ramci podpory se zaméfujeme predevsim na osvojovani novych slov u déti a jejich
aktivni pouzivani. Dulezité je u déti podnitit ptani se na slova, kterym nerozumi.
K tomu Ize vyuzit Fadu didaktickych materiall zahrnujici situaéni obrazky, které dité
popisuje Ci zafazovani c¢innosti a pfilezitosti, které seznamuji dit€ s rdznymi

sdélovacimi prostfedky jako je kniha, €asopis €i noviny. (ByteSnikova, 2007)

V obdobi mezi patym a Sestym rokem se dle ByteSnikové (2007, s. 88) jiz
LsSnazime dité vést k obsahové spravnému pojmenovani predmétd, cinnosti a
vztahd*. Prostfednictvim hry a zapojenim do dennich a béznych &innosti u ditéte také
prohlubujeme osvojovani slovnich druhl, a to pfedevsim sloves a pfidavnych jmen.
V ramci podpory rozvoje nezapominame ani na osvojovani, chapani a uzivani
synonym, antonym a homonym ve slovnim projevu ditéte. Experimentace v feCovém
projevu a slovni zasoba jsou rozvijeny prostfednictvim feCovych her a postupné ve
vSech cCinnostech béhem dne. ByteSnikova (2007), Ze slovni zasoba Sestiletého
ditéte by méla oznaCovat zejména osoby, zvifata, pfedméty, déje, jevy, stavy,
cinnosti a vztahy z jeho okoli, protoze adekvatni slovni zasoba je taktéz podminkou

pro nastup do zakladni skoly.

V obdobi od péti do Sesti let dochazi dle Bednafové, Smardové (2007)
k velkému rozvoji nékterych oblasti lexikalné — sémantické roviny. Pétileté dité
dokaze definovat vyznam pojm0, chape jednoduché hadanky a vtipy a sestavi
déjovou posloupnost i s jejim vysvétlenim. Dité pojmenuje, co déla urdita profese
a pfiradi, co k sobé patfi a vysveétli pro€. V tomto véku umi zpaméti kratsi texty a tvofi
nadfazené pojmy, antonyma i synonyma. Okolo Sestého roku pozna a vymysli slova
stejného zvuku, ale rlzného vyznamu a pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku
(i dfive). Je schopno spravné posoudit pravdivost ¢i nepravdivost tvrzeni, chape a ve
spravném poradi realizuje i pomérné dlouhé a komplikovanéjsi pokyny. Dokaze

interpretovat pohadky a pfibéhy bez zrakové opory (obrazku).
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3.4 Porozumeni reci

Porozuméni dle Dvofaka (2007) lze vysvétlit jako postizeni vztahu, smyslu,
souvislosti a podstaty problému. Porozuméni smyslu vypovédi z hlediska lingvistiky
je dle Machové, Svehlové (2001, s. 75) ,psychicky proces podminény sprévnou
percepci®, muze ale nastat situace, kdy je percepce chybna, ale porozuméni korektni
diky spravné situaci. Machova, Svehlova (2001) dodava, Ze porozuméni zavisi
prfedevsim na znalosti spoleCenského kodu a také na dodrzeni respektujici vypovédi.
Vachova (2015) vyklada pojem ,rozumét feCi“ jako chapat podstatu sdéleni,
informace, souvislosti a vztahy, které vyjadfuje. Ztohoto Ize usuzovat, Ze
porozumeéni fecCi se vyviji v ramci celkového rozumového vyvoje. | fecky pojem logos
naznacuje souvislost fe¢i a mysleni ve svém vyznamu, tj. fe¢ nebo slovo, ale také
i rozum, mySlenka €i usudek (Dvorak, 2007). V nazorech na psychologii mysleni
a feCi se dosud nenalezla naprostd shoda. Lechta (2002) se pfiklani k teorii
Vygotského, ktera se ztotoziuje s tim, Ze se procesy mysleni a feC rozvijeji nezavisle
na sobé a kolem druhého roku véku ditéte se obé linie protnou, fe¢ se tak stava

intelektualni a mysleni verbalni.

Vachova (2015) uvadi pfimé smyslové poznavani svéta jako predstupen
mysleni. ZpoCatku dité nejvice vnima osoby a urcCité predméty, zvifata kolem sebe a
az pozdéji konkrétni Cinnosti. Tato skuteCnost se odrazi i v feCi samotné, kdy se
oznaceni Cinnosti objevuji jako prvni. Zpravidla porozuméni nastava dfive nez
samotné pojmenovani. Sovak (1984) tuto skuteCnost vyjadfil terminy prah
porozumeéni, ktery nastava dfive a poté prah prosloveni. Projevuji se tak, ze si dité
spoji pojmenovani, ktera opakované slysi s pfedmétem, osobou €i konkrétni situaci.
Jako dikaz porozuméni slouzi reakce ditéte na tato pojmenovavani. Dité ukazuje,
kde jsou konkrétni pfedméty, déla na pozadani rizné motorické reakce jako paci
paci €i bac. Za stadium porozuméni ve vyvoji fec€i je povazovan vék okolo desatého
mésice. Dle Sovaka (1984) dité rozumi slovim oznacujicim osoby, zvifata, pfedméty
a ¢innosti, ale obsah slov jesté nechape. K pravému porozumeéni slova totiz dojde az

ve spojeni s druhou signalni soustavou.

Dle Vachové (2015) prvnim krokem k porozuméni je poznani toho, ZzZe
pfedméty a osoby existuji, i kdyz je dité nevidi. AZ pozdé&ji muze dojit k odpoutani se
od konkrétni predstavy véci, se kterou si slovo spojovalo a dojde k pochopeni pojmu,
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jakoz to obecné oznaceni vSech véci. Pro pfedstavu uvadime pfiklad (oznaceni mic
prestane byt oznaCenim pro konkrétni mic¢, ale je platné pro vSechny mice). Jiz
Vygotsky (in Mikulajova, Kapalkova 2002) upozornil, Zze obsah jednotlivych pojmua u
déti a dospélych neni shodny, i pfi pouzivani stejnych slov. Prvni slova totiz dité

chape se vSeobecnym vyznamem (Klenkova, 2006).

Dité nemuze smysluplné vyuzivat slova v mluveném projevu, pokud spravné
nechape jejich vyznam (Vachova, 2015). Dle Mikulajové, Kapalkové (2002) stadium,
kterého dité dosahne ve vyvoji pojmu, zaroven zrcadli uroven jeho psychického
vyvoje. Sovak (1984) dodava, Ze chapani a také samotné uzivani pojmd zacina
okolo druhého roku véku ditéte a nasledné pokraCuje cely Zzivot v podobé

zpfesfovani obsahu a poznavani novych pojma.

3.4.1 Vyvoj porozumeéni reci

Dle Krahulcové (2013, s. 40) stadium rozuméni feCi je ,posledni pfipravné
obdobi, které predchazi a rovnéz zahajuje vlastni vyvoj reci ditéte.”“ Obdobi rozuméni
feCi se vyznacuje tim, Ze se zacCinaji vytvaret jednoduché asociace s jinym viemem Ci
predstavou. Za rozumeéni se povazuje i pohyb, motoricka reakce €i sledovani oCima
jako odpovéd ditéte na slySeny zvuk. Reakce ditéte jsou podminény melodickymi
prizvuky feci a velky podil na komunikaci ma gestikulace a mimika mluvici osoby Ci
dana situace. Vyznamné ovliviiuji rozumeéni ditéte vzajemné citove vztahy a asociace
na znamou osobu, jedna se tak o elementarni jev vySSi nervové cinnosti. Dale
autorka uvadi, Ze dfive nez dojde k dorozumivani, dité reaguje pohybem, gestikulaci,
smichem, pla¢em, apod. Nasledné chapani fe€i ma velky vyznam pro dalSi dusevni

vyvoj ditéte a zaCina vice rozumét okolnimu svétu.

Dité je obvykle schopno ve véku osmi az deviti mésicu rozpoznavat rozdilné
vyznamy vét dospélého v urcitych konkrétnich situacich. Lze to pozorovat
prostrednictvim motorickych reakci ditéte napf. na slovni pokyn ditéti: ,Podivej, pfijde
mama.” Dité jiz z pfedchozi zkuSenosti vi, ze lidé pfichazeji do mistnosti dvefmi,
a tak otoCi hlavi¢ku ke dvefim. | na zakladé této motorické reakce mizeme usuzovat,
Ze dité rozumi vyznamu nékolika béznych slov produkovanych dospélym. (Prucha,
2011) Obdobi porozuméni tedy zadina dle Skodové, Jedlicky (2007) mezi osmym
a devatym mésicem a projevuje se nejprve v suprasegmentalni slozce feci. Dité je

schopno obsah sdéleni diferencovat podle melodie, zabarveni v hlase mluviciho Ci
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pfizvuku, poté tyto sdélovaci prostfedky pfechazeji i do jeho projevu. Mikulajova
(2009) dodava, ze prvnimu porozumeéni pifedchazi opakujici se denni rutiny v rodiné.
Klenkova (2006) uvadi jako nastup porozuméni okolo desatého mésice Zivota ditéte.
V tomto obdobi vSak dité jeSté nechape obsah slySenych slov, ale slySené zvuky
dokaze asociovat s vjemem Ci Casto opakujici se predstavou konkrétni situace.
| Vagnerova (2012) uvadi osmy az desaty mésic za obdobi, kdy se objevuji naznaky
porozuméni verbalnimu sdéleni. Jak jiz bylo vySe uvedeno, dité chape vyznam
jednoduchych slovnich vyrazd (ne, nesmi$, dej). Dale uvadi, Ze se jedna o slova,
ktera opakované slySi v urCitych souvislostech a mlze si je s nimi spojit. K ueni
vyznamu slov dochazi tak, ze dité zna urcity pfedmét nebo Cinnost a pochopi, ze se
k nim vztahuje néktery zvuk, ktery si zapamatuji. Okolo jednoho roku ma dité
osvojenou zasobu nékolika slov, jejichz vyznam zna. V prvnim roce se u ditéte
zaCina objevovat identifikovatelna verbalni komunikace mezi dospélym a ditétem.
Tato verbalni komunikace se projevuje u ditéte nejprve vramci porozuméni
verbalnim stimulim dospélého a jeji nasledné reakci. Z pocatku se jedna predevsim
0 motorické reakce, napf. radost €i smich pfi vysloveni slova mama. Porozumeéni reci
totiz pfedchazi prfed vlastni produkci feci, jak jiz bylo vySe uvedeno. Déti vétsinou
chapu vyznamy mnoha slov a jednoduchych vét souvisejicich s hygienou &i krmenim

o nékolik mésicu dfive, nez dana slova vyslovi. (Priicha, 2011)

Dle Prlichy (2011) dité v prdbéhu osvojovani jazyka od nejranéjSiho obdobi
neni jedinym subjektem, ktery zpracovava nabizeny jazykovy input. Velkou roli totiz
hraje chovani osob z blizkého okoli a také zda ditéti osvojovani jazyka usnadnuji
pfizplsobovanim se jeho potfebam. Pocate¢ni vyvoj détské feCi a komunikace
probiha prostfednictvim socialni interakce mezi ditétem a dospélym, popfipadé
sourozenci. Dle Vagnerové (2000) dospéli pusobi na dité svou pfitomnosti,
verbalnimi projevy Ci télesnymi dotyky a dité na né reaguje svym chovanim a to
v€etné neverbalniho chovani. Toto chovani ditéte vyvola pfizpisobeni feci i chovani

dospélych komunikacnim moznostem ditéte.

Machova, Svehlova (2001) uvadi, Ze osvojovani vyznamu v matefském jazyce
je do znacné miry neorganizované. Dité je totiz vystaveno mnoha jemu nemifenych
vypovédi. Prostfednictvim tohoto vystavovani se pravdivych a spravné tvofenych
vypovédi se dité uc€i porozumét jednoduchym i slozitym jazykovym znak(m.

Konkrétni vyznamy slov si dité osvojuje pravé prostfednictvim jejich pojmenovavani
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dospélym. Pozdéji v ramci vyvoje dité samo ukazuje na pfedmeéty a pta se na otazku:
,Co je to?“ Vyznam nékterych slov si dité osvojuje prostfednictvim prozitkG (napf.
boli, pali, zmrzlina, apod.) €i zkusenosti. Vyznam jiného slova si také mizeme osvoijit
jediné tehdy, kdy zname vyznam slov patficich do stejné fady, posloupnosti Ci
kategorie. Konkrétné vyznam slov tfi Ize porozumét az po osvojeni si ostatnich ¢lent
v fadé (jedna, dva). Dle Machové, Svehlové (2001) se vyznamy vypovédi osvojuji
jejich uzivanim v komunikaci a feCovych hrach. Prostfednictvim chyby a reakce na ni

ostatnimi se také dité uci spravny vyznam danych slov.

Nejen v predskolnim véku slouzi fe€ jako zdroj poznavani. Vagnerova (2012)
uvadi, Ze predskolni dité chape a mélo by pouzivat jazyk na urovni odpovidajici
dosazenému stupni rozvoje poznavacich procesu. Informace pfijaté verbalni
komunikaci zpracovava zplsobem, ktery odpovida jeho mysleni. Z toho vyplyva, ze
dité nemusi chapat kazdé sdéleni v souladu se zamérem mluvcCiho. Z vybéru otazek
a i z formulaci dotazovani déti pfedskolniho véku vyplyva jejich zpusob uvazovani.
Déti predSkolniho véku maji potfebu pochopit pfi¢inné souvislosti a vztahy, proto se
dotazuji ,pro¢“ a ,jak". Odpovédi dospélych na tyto otazky se ditéti dostane
vysvétleni konkrétniho jevu, situace a navodi mu dalSi otazky, které vedou
k hlubdému porozuméni danému objektu nebo déni. Dle Vagnerové (2012) Casto
dochazi u predskolnich déti k nepfesnosti porozuméni verbalnimu sdéleni Ci
vypravéni, coz souvisi s dosazenou urovni mysleni a jazykovych schopnosti. Dle
zkuSenosti autorky je zfejme, Ze déti predskolniho véku jsou €asto v tomto sméru
nerealné optimistické a mysli si, Zze obsahu sdéleni rozumi, prestoze to nemusi byt

vzdy pravda.

3.4.2 Podpora vyvoje porozuméni reci

Z poCatku je pro obdobi rozuméni okolo jednoho roku véku ditéte hlavnim
principem nazornost. K ditéti se ma dle Krahulcové (2013) mluvit pfedevSim o tom,
co pravé vnima a az pozdéji je mozno pfidavat dalSi oznacovani déju a jevu z jeho
nejblizSiho okoli. Spravna podpora vyvoje porozumeéni feci je zalezitosti dlouhodobou
a konkrétné zacilenou, na niz se podili jak rodiCe, prarodiCe, tak i ucitelé
v matefskych Skolach, apod. Vachova (2015) uvadi nékteré principy a tipy na rozvoj
porozumeéni feci. Pfedevsim by se mélo na dité mluvit srozumitelné a pfizpusobit své

tempo, slovni zasobu, délku i konstrukci vét schopnostem ditéte. Pfizplsobeni se

31



tyka také obsahu sdéleni Ci sloZitosti vyjadfovani a nesmime opomenout ani
neverbalni dorozumivani. Jak jiz bylo vySe uvedeno, pro plné porozuméni je velmi
dulezité vytvaret navyk soustfedéného naslouchani. V pfipadé, Ze chceme détem
predat sdéleni, je dulezité nejprve vhodnou formou upoutat pozornost. Dulezita je
také motivace ditéte a udrzeni pozornosti. Tu Ize zvysit zaujetim vypraveéjiciho nebo
napf. zadanim ukolu pfi vypravéni. Po reprodukci pfibéhu i pohadky se vracime
k déji a doptavame se na urcité vlastnosti Ci déjové vztahy. Porozuméni se takeé
rozviji prostfednictvim tfidéni predméta dle urcité kategorie a vyfazeni nespravného
pfedmétu z fady. Porozumeéni rozvijime i prostfednictvim vypravéni vtipt ¢i hadanek.
V ramci rozuméni neverbalnim projevim pracujeme s emocemi, vytvarenim gest,
vyrazu tvar Ci postoji. Samostatnou kategorii je také rozuméni tonu a melodii hlasu
a feci oCi.

Horfiakova, Kapalkova, Mikulajova (2009) uvadi strategie leh&iho porozuméni

Vigwviiv s
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prochazi pocate¢nimi vyvojovymi stadii a vyjadfuje se jen pomoci zvuku a gest, nase
vyjadifovani bude obsahovat pouze jednoslovna spojeni. Pokud se dité dorozumiva
prostfednictvim jednoslovnych vét, vyjadfovani rodi€0 by meélo probihat
prostfednictvim dvouslovnych spojeni. Neni prioritou dodrZovat presny pocet slov ve

vété, ale je dulezité mluvit pfirozené a gramaticky spravné.

Dle Lechty (2011) je velmi dllezité pojmenovavat pfedméty a Cinnosti, které
dité pozoruje a se kterymi si hraje, a takto rozvijet pasivni slovni zasobu
a porozuméni mluvenému slovu. DalSi strategii, kterd umoznuje ditéti snadngjsi
porozumeéni, je pfirozené vyuZzivani gestikulace pfi feCi. Ve vyvoji ditéte nelze
preskoCit stadium uzivani gestikulace oproti mluvené feci. Vyznam gestikulace pro
dité je hlavné proto, Ze mu umoznuje komunikovat s okolim jesté dfive, nez je
pfipraveno pouzivat verbalni vyjadfovani. K lehéimu prabéhu rozvoje porozuméni
vyuzivame bézna gesta pohybl rukou ¢&i hlavy. Vyvoj porozuméni podpofit
i prostfednictvim fady détskych knizek, leporel a pfedevSim spoleCné prace rodiCe
s ditétem. (viz Pfiloha 1)
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3.4.3 Vysetieni porozumeéni reci

K zakladnimu vySetfeni porozuméni feCi se nejCastéji pouzivaji predméty
denni potfeby. Tyto pfedméty umistime pfed vySetfovanou osobu. Pro objektivitu
vybereme pét az deset pfedmétl v zavislosti na véku vySetfované osoby. Ukolem
vySetfovaného je pojmenovat dané predmeéty nebo s nimi manipulovat dle danych
instrukci. Pfi pojmenovavani pfedmétli hodnotime pouze miru porozumeéni, nikoliv
artikulaci. Pfedem si pfipravime mozné odpovédi, které budou uznany (napf. kli¢ —
klicek, to co se dava do zamku, apod.) Pfi vySetfovani porozuméni prostfednictvim
pojmenovavani predmétl, musime brat v uvahu také aktualni pasivni a aktivni slovni
zasobu ditéte. VySetfovani porozumeéni feci také velmi ovliviiuje vybér predmétu,

chovani vySetfovaného pfi vyslovovani daného pfedmétu, apod.

Dalsi tézSi variantou vySetfeni porozuméni fei je vyuziti obrazku. Pfi vybéru
obrazku je velmi dulezité vyuzivat pfedméty, se kterymi se jiz dité nékdy setkalo.
Vybirame obrazky a slova aktualné uzivané v daném jazyce. Vhodné je pouZzit
obrazky s jednim pfedmétem nebo obrazky se situacnim déjem v béznych situacich.
Material vybirame tak, aby dité oslovil a zajimal. Poté pfed dité polozime obrazky,
jejichz pocet upravujeme dle véku vySetfovaného. Nejméné vSak vzdy tfi obrazky,
aby byla zachovana objektivita. Nasledné dité ukazuje na obrazky dle pokynu
vySetfujiciho. Pfed vySetfenim si musime byt jisti, zda je zrakovy i sluchovy
analyzator ditéte alesponi v SirSi normé, aby nedoSlo k negativnimu ovlivnéni
vysledku. Tato varianta testovani porozuméni feCi je neverbalni ze strany ditéte
a testuje pfedevsim rozumeéni feci a pasivni slovnik ditéte, a tak Ize vyuZzit i v niz8im

véku ditéte.

v v

Za nejtézsi variantu testovani rozuméni feci je povazovano vyuziti pokynu
a instrukci ke splnéni konkrétni Cinnosti. Pfed samotnym vySetfovanim nam nejlépe
rodi¢e napovi, jak dité pIni instrukce a zda jim alespon ¢astecné rozumi. Wirth (sec.
cit. Lechta, 2003) doporucuje vySetfit nejen porozuméni jednotlivym slovim, ale
i celym vétam prostrednictvim pokynu, které ma vySetfovana osoba realizovat. Pfi
vySetfovani se vyvarujeme pomocné gestikulace &i zdUrazfiovani danych instrukci Ci
slov. Stupen narocnosti Ize zvysit délkou véty, riznorodosti Uloh ve vété &i pouzitim
zaporu. Dle Klenkové a Kolbabkové (2010) je dllezité, predem zjistit, zda dité rozumi

nasim pokynim, aby mohlo pinit zadané ukoly. Dale zjiStujeme, zda umi manipulovat
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s pfedméty podle nasich pokynu a dovede-li vybrat konkrétni obrazky a pozdéji i

vyClenit ze skupiny ty, které do ni nepatfi.

V predSkolnim véku by jiz dité také mélo chapat a posléze i utvofit slova
opacného vyznamu, jak uvadi Klenkova, Kolbabkova (2010). V testech porozuméni
feCi lze vyuzit rozumeéni a uziti synonym, homonym i antonym prostfednictvim hry
s obrazky. Pro uZiti synonym vyslovime dané slovo a dité k nému vymysli slova
stejného vyznamu, avSak nestejné znéjici (napf. kluk — chlapec, hoch). Slova
rdzného vyznamu, lze vySetfit prostfednictvim obrazk(i (napf. v publikaci Zvanda
a Melivo), kdy ma dité najit vSechny obrazky s homonymy (nap¥. koruna — platidlo, na
stromé C&i kralovska). Porozuméni protikladd Ize vySetfit prostfednictvim obrazka,
puzzle, pfedmétl, kresby, apod. Dle Klenkové, Kolbabkové (2010) bychom také
nemeéli opomijet chapani citového zabarveni vét, které lze vySetfit a procvicCit
prostfednictvim vypravéni vtipli, rozboru pfibéht & analyzy pocitd jednotlivych

postav.

3.4.4 Testové materialy k hodnoceni porozumeéni reci
Dle zku$enosti klinickych logopedl se v logopedickych ambulancich nej¢astéji
pro vySetfeni porozuméni feCi u déti predskolniho véku pouzivaji nize uvedené

testové materialy a baterie.

Token test — porozuméni vétam

Ke zjistovani urovné porozuméni mluvené feci slouzi Token test. Dle Smolika
a Seidlové Malkové (2014) je test vyuzivan jak v détské populaci, tak své uplatnéni
nachazi béhem diagnostiky senzorickych afazii a vySetfovani kognitivnich funkci
obecné. Test sestava z péti subtestl fazenych podle obtiznosti. Stavebni jednotkou
testu je sada zetonl riznych geometrickych tvaru liSicich se od sebe velikosti Ci
barvou, tedy napf. krouzky, malé i velké obdélniky, Cervené, modré, zelené a bilé
tvary. Proband ma za ukol realizovat instrukce tykajici se manipulace s zetony.
Instrukce vysetfujiciho mohou vypadat nasledovné: nez se dotknete Zlutého krouzku,
vezméte Cerveny obdélnik (Vasek, 1991). Smolik a Seidlova Malkova (2014)
dodavaji, ze slozitost a naroCnost testu se zvySuje postupnym pfidavanim
charakteristik tvaru, velikosti a barev. Pfed pouZzitim testu je nutné ovéfit, zda klient
ovlada schopnost rozlisit jednotlivé tvary, barvy a velikosti.
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Jak uvadi Smolik a Seidlova Malkova (2014) Token test existuje v fadé
variant. Sou€asné uzivana verze TTFC — 2 autorll McGhee, Ehrler a DiSimoni z roku
2007, je standardizovana pro vékové rozpéti od tfi do jedenacti let. Test obsahuje

Ctyficet Sest polozek.
TROG - porozuméni vétam

Pro Ceskou republiku nestandardizovany test TROG — 2 autora Bishopa
zroku 2003 se vyuziva u déti od Ctyf do Sestnacti let. S vyuzitim obrazkového
materialu vySetfujici zada vétu nebo slovni spojeni a ukolem ditéte je vybrat spravné
ze Ctyf obrazkl, ktery popisuje dany déj. Test vySetfuje dvacet typu rlznych

gramatickych struktur. Testovy material obsahuje osmdesat polozek. (Smolik, 2014)
Peabodyho obrazkovy test (PPVT)

Smolik a Seidlova Malkova (2014) uvadi jako jeden z nejznaméjsich testovych
materialu k orientaci ve slovni zasobé preklad Peabodyho obrazkového testu. Test je
vyuzivan od dvou a pul let véku ditéte az po vék stafi. Testovani je realizovano
predlozenim Ctvefice Cernobilych obrazkl, pfiéemz jeden z nich pojmenujeme
a ukolem je ukazat na obrazek, ktery vyi€ené slovo nejlépe popisuje. Celkem test
sestava ze 175 slov se zvySujici se obtiznosti a k tomu odpovidajicich 175

obrazkovych desek.

Test percepce recové produkce

Test percepce feCové produkce (Locke) se realizuje tak, ze vySettujici spravné
nebo chybné pojmenovava rlizné obrazky a predméty. Dité odpovida pouze slovy
,ano“ a ,ne“ podle toho, co povazuje za spravné Ci chybné. Pocet chyb je peclivé
zaznamenavan. Tento test Ize dle Lechty (1990) pouzit s cilem ovéfit uroven pasivni

slovni zasoby.
Predlozkovy test pro déti predSkolniho véku

K ovéfeni miry porozuméni pfedlozek u pfedskolnich déti se jen zfidka v praxi
vyuziva Predlozkovy test pro déti predskolniho véku od Z. Tarkowskiho z roku 1988.
Sestaven je z 23 uloh sefazenych podle obtiznosti, které ovéfuji znalost a chapani
predlozek typu ,nahofe, pod, do, na“ a dalsi. Muze byt pouzit také k hodnoceni

gramatické jazykové roviny. (Vasek, 1991)
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Heidelbersky test vyvoje re€i (H-S-E-T)

Standardizovan byl pro némecky hovofici déti od Ctyf do deviti let, jak uvadi
Lechta (2003). Pro potifeby Ceského a slovenského jazyka byl upraven Mikulajovou
(Radlova, 2004). Lechta (2003) dodava, ze v Ceském vydani vySel v roce 1997,
standardizovan vSak neni. Testova baterie je tvofena tfinacti subtesty zamérenymi na
gramatiku, sémantiku a pragmatiku. V ramci testovani porozuméni fe€i se budeme
blize vénovat prvnimu subtestu, ktery sleduje porozuméni vétam. Test ma dvé
varianty pro déti mladsi nez pét let a pro déti pétileté a starSi. Dité ma prfed sebou
plastova zvifatka, postavu chlapce a divky a dfevénou kostku. VySetfujici podava
ditéti slovni instrukce a dité konkrétni ukon vykona s pfisluSnymi figurkami
a pomuckami. V jednodusSi varianté zni konkrétni instrukce napf.: ,KocCku chytil
chlapec®. V 1€ZSi varianté se jedna o delSi slovni instrukce, napf.: ,Dfiv nez bude pes
utikat, konik skoci“. VVykony déti v jednotlivych subtestech se hodnoti dle tzv.

T- skoére, které je také soucasti testové baterie a vyjadiuje normu. (Lechta, 2003)

Diagnostika jazykového vyvoje — Seidlova Malkova, Smolik

Diagnosticka baterie pro posouzeni vyvoje jazykovych znalosti a dovednosti
déti predskolniho véku obsahuje testy pro hodnoceni zpracovani fonologické
informace a testy pro hodnoceni slovni zasoby, porozuméni jazyku a gramatiky. Pro
ucely diplomové prace si pfedstavime blize subtest Slovnik a subtest Porozuméni

gramatice.

Jak uvadi Seidlova Malkova a Smolik (2014) pfi subtestu Slovnik examinator
ukaze détem tabuli se Ctyfmi obrazky a fekne jim slovo, jehoZz vyobrazeni maji

ukazat. Ovéfuje se rozumeéni podstatnym a pfidavnym jménim, ale také slovesum.

AT & <4

nespravnymi odpovédmi na danou polozku.

Subtest Porozuméni gramatice dle Seidlové Malkové a Smolika (2014) je
zaméren predevsSim na porozuméni vétné skladbé, syntaxi spolu s dalSimi aspekty
gramatiky, morfologie. Déti vyslechnou jednoduchou vétu a poté maji ukazat na
obrazek zobrazujici vyznam dané véty. Vybiraji pfitom ze dvou obrazk( s podobnymi

pfedméty Ci uCastniky. Test obsahuje Ctyfi Casti po péti az Sesti polozkach.
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3.5 Sluchové vnimani

Sluch je dle Bednafové, Smardové (2010) jednim z prostfedkt komunikace
a vyznamnym zpusobem ovliviiuje rozvoj feci i mySleni. Zelinkova (2001) uvadi, ze
sluchova percepce je schopnost pfijimat, diferencovat a interpretovat zvuky rizné
kvality a to jak nefeCové, tak feCové. V pfipadé podezfeni je dllezité vyloudit
postizeni sluchového aparatu a poté se lze zabyvat sluchovym vnimanim. Jako
podklad pro ¢teni a psani je zaméreni kladeno pfedevSim na uroven fonematického
uvédomovani. V souvislosti s porozumeénim feci je dllezité se zaméfit pfredevSim na

schopnosti naslouchani, rozliSeni figury a pozadi €i sluchovou pamét.

Sluchové podnéty vnima plod jiz v prenatalnim obdobi. Toto tvrzeni potvrzuje
i Vagnerova (2012). Dle Bednafové, Smardové (2007) rGzné zvuky vyvolavaji
pohybovou reakci. Po narozeni je dité schopno reagovat na hlas matky, ktery v ném
vzbuzuje pocit bezpeci. Pfi reakci na ostré zvuky jako je bouchnuti Ci tlesknuti Ize
pozorovat u ditéte ulek. Vagnerova (2012) uvadi, ze mésicni dité slySi a dokaze
reagovat na Sirokou Skalu zvuku. Dovede také diferencovat i jejich rytmus a intonaci,
avSak nékteré zvukové podnéty jsou pro né atraktivngjSi nez jiné. Obecné malé déti

davaji prednost spiSe vysokym tonim (hlas matky) a dovedou je i Iépe rozliSit.

Dle Bednafové, Smardové (2007) se kolem tfetiho aZ &tvrtého mésice dité
otacCi za zdrojem zvuku, €imz dany zvuk lokalizuje. Pozitivnhé reaguje prfedevSim na
matCin hlas a to i v pfipadé, Ze ji nevidi. Postupné dochazi k vnimani tisSiho
i vzdalengjSiho zdroje zvuku. Lokalizace zvuku sluchovych podnétd se podili i na
rozvoji prostorové orientace. Vagnerova (2012) dodava, Ze novorozenci dovedou
odhadnout smér zvuku snaze nez dvou az tfimésicni kojenci. Poté az Ctyfmésicni
déti dosahnou stejné urovné, jako tomu bylo na pocatku jejich Zivota. Schopnost
lokalizace zvuku je ovladana rliznymi oblastmi mozku a v prvnim mésici zivota zavisi
na subkortikalnich oblastech. V obdobi druhého az trfetiho mésice dochazi
k dozravani kortikalnich oblasti, které tuto funkci pfejimaji. K potfebné urovni zralosti
podkorovych center dochazi az okolo Ctvrtého mésice, a tak od té doby je dité
schopno spravné a dokonce lépe nez dfive lokalizovat zdroj zvuku. Pfesnost zvukové
lokalizace rychle narlista az do patého mésice a poté se dale rozviji pomalejSim
tempem az do roku a pul véku ditéte. Nejrychleji se v3ak rozviji v dobé, kdy dité
zaCina ovladat drzeni a stim spojené pohyby hlavy a dochazi k otaCeni se za
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zvukem. Ruzni autofi dle Vagneroveé (2012) se shoduji na tom, Ze rozvoj sluchového

vnimani ovliviiuje pfedevSim i sluchova zkuSenost a nejen zrani mozkovych struktur.

Velmi rychly narlst rozvoje sluchového vnimani Ize pozorovat v prvnich Sesti
meésicich ditéte a zavisi pfedevSim na jeho kognitivnim vyuzivani. Ve stejné dobé
dochazi k narustu sluchové ostrosti, ktera se v pomalejSim tempu rozviji az do dvou
let véku. Jak jiz bylo vySe uvedeno, dité pfed prvnim rokem rozumi jednoduchym
pokynim a Castéji pouzivanym sloviim a na pozadani ucini urc€itou motorickou reakci
(papa, ham). DalSi vyvoj sluchového vnimani dle Vagnerové (2012) zavisi na
dozravani recepcniho systému vnitfniho ucha a sluchového kortexu umoznuijici lepsi

diferenciaci jakychkoli zvuku.

3.5.1 Vyvojové skaly sluchového vnimani

Sluchové vnimani Ize dle Bednafové, Smardové (2007) rozélenit do nékolika nize
uvedenych oblasti, avSak vSechny se vzajemné uzce prolinaji. Nékteré schopnosti
a dovednosti Ize také zaroven zaradit do vice oblasti. Pro predstavu lze uvést
schopnost poznavani predmétld podle zvuku, ktera se fadi do vyvojové Skaly

naslouchani, ale také sluchového rozliSovani i vyhledavani rymua a vnimani rytmu.
Naslouchani

Vyvoj feCi také uzce souvisi s rozvojem schopnosti naslouchat, s koncentraci
pozornosti €i odliSenim figury a pozadi. Na konci pfedskolniho véku, pfed vstupem
do Skoly, by dité mélo dokazat pozorné vyslechnout pohadku, vypravéni Ci pfibéh.
Dité, které ma potize v naslouchani, neni schopné vyslechnout celou pohadku a piné
porozumét danému vykladu. Dité poté neni schopno prevypravét pohadku svymi
slovy a Casto tak nemuze spravné splnit ukoly a pokyny dospélého. Je nutné klast

dopliujici otazky a i pfesto mize mit dité potize s jejich odpovédmi.

Rozvoj schopnosti naslouchani je uzce spjat a ovlivnén vychovnym stylem
rodiny. V prostfedi, kde se dité nesetkava Ci velmi zfidka setkava se Ctenymi
pohadkami, vypravénim ¢&i oboustrannym naslouchanim, se tato schopnost rozviji
velmi omezené nebo pomalu. Dité se u¢i napodobou od svych rodicu, pokud rodice
nenaslouchaji svému ditéti, dité poté nemusi dostate¢né naslouchat svému okoli.
Déti, které nemaji schopnost naslouchani dostateCné rozvinutou, jsou casto

posuzovany jako déti neposlusné Ci zlobivé. Neplni pfikazy a pokyny dospélych,
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ucitell €i vychovatell. Oslabena schopnost naslouchani se muze u ditéte projevovat
v predskolnim i Skolnim véku nezajmem o Ctené pohadky a pribéhy € nezajmem
o vypravéni samotné. Dité ma potiZze naslouchat instrukcim a pokynum, orientovat se
a rozumét vykladu dospélého. V neposledni fadé muize mit dité s oslabenim
schopnosti naslouchat potize v komunikaci, projevujici se neschopnosti vyslechnuti

druhého a vést oboustranny rozhovor.

S pocCatkem Skolni dochazky mohou mit tyto déti velké potize v oblasti
Skolnich dovednosti, protoze Skolni prace je schopnosti naslouchat vyrazné
ovlivnéna. Dle Bednafrové, Smardové (2010) dit& potfebuje umét naslouchat vykladu
uCitele a porozumét mu, protoZe velka Cast informaci pfichazi k ditéti pravé

sluchovou cestou.

Schopnost naslouchani Ize diagnosticky posoudit prostfednictvim pozorovani
ditéte pfi naslouchani pohadce ¢i pfibéhu. Soustifedime se pfedevSim na to, zda
dokaze dité naslouchat, sledujeme délku zaujeti a soustfedéni, naslednymi otazkami

zjiStujeme vnimani obsahu textu.

Diagnostika a nacvik naslouchani dle Bednafové, Smardové (2007) sestava
z lokalizace zvuku, poznani predmétd podle zvuku, poznani pisné melodie

a naslouchani kratkému pfibéhu i pohadce (viz Pfiloha 2).
RozliSovani figury a pozadi

Vnimanim figury a pozadi je oznaCovano zaméfeni pozornosti a vy€lenéni
zvukll z pozadi. Bednarova, Smardova (2010) uvadi, Ze nékteré nami vybrané zvuky
z okoli vnimame pfednostné a ostatni jsou pro nas v tu chvili nepodstatné a tim
dochazi k jejich vytésnéni. Pfi vedeni rozhovoru se miuzeme soustiedit na hlas druhé
osoby a pFestdvame tak vnimat hluk z rudné ulice. Lidsky hlas je pro nas figurou
a ruch ulice pozadim. V praxi Ize sluchovou figuru a pozadi libovolné ménit.
V pfipadé, kdy oCekavame navstévu, védomé zameéfime svou pozornost na ruch

ulice (napf. pfijezd auta) a okolni hlasy se pro nas stanou pozadim.

Schopnost vnimani sluchové figury a pozadi je stav soustfedéni se na urcity

v s

sluchovy podnét. Z pravidla plati, Zze ¢im je pozadi ClenitéjSi a sycené mnoha zvuky

a hlukem, tim obtiznéjSi je zaméreni pozornosti na dané sluchové viemy. Bednarova,
Smardova (2010)
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Déti, které maji oslabenou schopnost vnimani figury a pozadi, ¢asto nedokazi
vy&lenit pozadovany zvuk a soustfedit se na né&j. Dle Bednafové, Smardové (2010)
byvaji tyto déti oznaCovany za neposlouchajici, nepozorné a nesoustfedéné. Dité
neni schopné dostatecné zachytit poZadovanou informaci ze svého okoli. Dochazi ke
vnimani mnoha podnétl, které vSak nejsou v tu chvili pro né podstatné. Vyse
uvedené oslabeni se projevuje u déti predSkolniho i Skolniho véku pfedevsim
obtiZzemi v zachyceni instrukci a pokynu ze strany dospélych. Dité se problematicky

soustfedi na mluvené slovo a je snadno vyrusitelné okolnimi zvukovymi podnéty.

Sluchova pamét’

V predskolnim i Skolnim prostfedi je vétSina informaci podavana verbalné
a dité musi danou informaci pfijmout sluchovou cestou. Naslednou informaci je
potfeba zachytit, zpracovat a uchovat pro naslednou cinnost. Dité tedy musi vCas
zachytit a zapamatovat si instrukce &i pokyny ke své praci. Velmi dualezité je

zapamatovat si pofadi ukonl a spravnost pokynu, které ma vykonat.

Potize Cini détem pfredevSim zapamatovani si delSich slovnich instrukci
a jejich dekodovani a nasledné provedeni. Napfiklad instrukce: ,Vyndej si z batohu 1.
dil slabikéare, otevii ho na strané 15 a poloZz ho pred sebe.” obsahuje hned Ctyfi
instrukce, které ma dité spravné vyslechnout, zapamatovat si a vykonat v danou
chvili. U ditéte s obtizemi v oblasti sluchové paméti mize dojit k zapamatovani
a vykonani pouze &asti instrukce, a v tu chvili se miuze dospélym jevit jako nepozorny

Ci neposlusny.

Oslabeni sluchové paméti se dle Bednafové, Smardové (2010) projevuje
obtizemi pfi u€eni se basnicek Ci textl zpaméti. Dité je neschopné vyslechnout
a predevSim zapamatovat si pohadku, pfibéh Ci vyklad bez zrakového podnétu.
Nasledné prevypravéni pohadky Ci pfibéhu Cini velké potize i s navodnymi otazkami.
Vyznamné potize se objevuji také ve schopnosti zachytit a zapamatovat si instrukce,
slySena slova a véty. Potize ve sluchové paméti se promitaji také do pisemného
projevu, kdy dité bez zrakové opory €asto chybuje &i vynechava ¢ast informaci. Tyto
obtize mohou zpuUsobit nespravné hodnoceni védomosti na ukor oslabeni sluchové

paméti.
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Schopnost sluchové paméti Ize ovéfit pfi zopakovani véty z vice slov, riznych
her typu ,Jedu na vylet a do kufru si sbalim ...“ kdy dité postupné pfidava vzdy jednu
véc a poté celou frazi i s pfidanymi slovy zopakuje. PFi diagnostice sluchové paméti
lze také vyuzit zopakovani Ctyf a vice nesouvisejicich slov. V tomto pfipadé se
vyuzivaji véty Ci slova, které dité bézné uziva a nezafazujeme slova obtizna i malo

znama.

Klenkova, Kolbabkova (2010) uvadi, Ze je duleZité rozvijet sluchovou pamét u
ditéte, protoze nam umoznuje ukladat a vybavovat si informace a jejich obsah. Kdyz
dité opakuje slySené informace hned, procviCuje se kratkodoba pamét. Dlouhodobou
pamét procviCujeme dotazanim se na obsah vypravéného po delSim ¢asovém
useku. Cvi€eni na kratkodobou pamét jsou realizovana opakovanim dvojversi,
jednoduchych vét a souvéti. Hodnoceni probiha ve Ctyfech stupnich od bezchybného
zopakovani slySeného po neschopnost zopakovani. Diagnostika urovné kratkodobé
sluchové paméti u ditéte lze vysSetfit i prostfednictvim postupného rozsSifovani véty
pridavanim dalSich slov (Maminka koupila ...) €i pfesném zopakovani nékolika
pojmu. Pro diagnostiku dlouhodobé sluchové paméti Ize vyuzit pfevypravéni pribéhu
a po urcitém Case (nejméné hodina) pozadame dité o prevypraveéni pfibéhu. Pokud si
dité neni schopno pfibéh vybavit, pokladame navodné otazky bez moznosti odpovédi
ano x ne. Khodnoceni se vyuZivaji stupné od neschopnosti vybavit si pfibéh po

samostatné pfevypravéni pfibéhu a pamatovani si jmen postav.

3.5.2 Rozvoj sluchového vnimani
Vékové obdobi tfi az ctyr let

Za nejdalezitéjsi Cinnost pro rozvoj sluchového vnimani po tfetim roce
povazuje Bednafova, Smardova (2007) &asté povidani s dospélym, naslouchani
pohadek, zpivani, rytmizovani, basnicky, fikadla Ci rozpoc€itadla. Velky vyznam ma
vytvaret prostfedi nepfesycené sluchovymi podnéty. Vhodné je omezit €i zcela
vyfadit sluchové kulisy, jako je napf. televize. Se zvySenou hladinou zvuku se totiz
vétSina déti setkava denné, mlze se jednat o ruch z ulice, ale i hluénost v matefské

Skole.
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Chceme-li, aby si dité osvojilo schopnost naslouchani, musime mu vytvaret
podminky. Vhodnym zpusobem je napf. pravidelné ¢teni pohadek a pfibéhl pred
spanim. Pfes den je mozno si prohlizet obrazkové knihy, u kterych si s ditétem
vypravime, &mz zaroven rozvijime jeho fedové schopnosti. Bednafova, Smardova
(2007) doporucuje i tzv. naslouchat tichu, kdy sledujeme, zda dité uslysi ticho Ci
rizné zvuky z ulice, mistnosti, apod. Dité poté mize zjistit, Ze jen velmi zfidka je
v jeho okoli naprosté ticho. Naslouchani lze zkousSet v rGzném prostfedi: v lese,
doma, na ulici, v auté, apod. Neméli bychom také zapomenout ditéti vysvétlit, odkud
zvuk pfichazi a objasnit jeho plvod. Hra rozviji naslouchani, odliSeni figury a pozadi,

diferenciaci a koncentraci pozornosti.
Vékové obdobi Etyr az péti let

Pro rozvoj sluchové percepce vyuzivame her a Cinnosti jizZ vySe uvedenych
a postupné pfidavame na obtiznosti. Bednarova, Smardova (2007) doporuéuji cvigit
lokalizaci zvuku a jejich rozliSovani. Pozornost se zaméfuje také na urceni poctu slov

ve vété, rozklad slov na slabiky i rymovani. Za vhodné Cinnosti je povazovani uceni

se basnicek, hledani schované ozvucené véci, poznavani hudebnich nastroju a dalsi.

Vékové obdobi péti az Sesti let

Dité¢ v uvedeném véku by mélo dle Bednafové, Smardové (2007) pozorné
naslouchat ¢tenému textu. Ten by poté mélo zvladnout ramcové reprodukovat. Dale
se doporucuje dité po cesté z matefské Skoly nechat vypravét pfecteny pribéh, ¢imz
si ovéfime sluchovou pamét, sledovani i zapamatovani si ¢asové posloupnosti.
Prabézné procviCujeme sluchovou analyzu a syntézu a sluchové rozliSovani figury
a pozadi, v ramci kterého Ize vyuzit fady riznych her, napf. ,tleskni, az usly$i§ dané
slovo®, nebo vyhledavani slov v daném pfibéhu &i urCeni slova, které bylo fec¢eno
v fadé slov vicekrat. V ramci sluchové paméti procviCujeme rozvijeni vét, opakovani
fady slov €i vét. Rozvijime schopnost pfedavani vice informaci a zadavani vice

instrukci najednou.
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3.6 Vnimani prostoru a pravoleva orientace

Pfedstavu o uspofadani prostoru kolem nas ziskavame dle Bednarove,
Smardové (2007) prostiednictvim zrakovych, sluchovych, pohybovych a hmatovych
viemU na zakladé jejich kognitivniho zpracovani. Pocatek vyvoje prostorového
vnimani je jiz v kojeneckém véku v obdobi tzv. senzorického vnimani, kdy dité
zaméruje pozornost na podnéty z okoli. Prostfednictvim motorického rozvoje se dité
snazi na objekt dosahnout a spolu se zrakem a hmatem mu je umozZnéno lépe
odhadnout vzdalenost a ziskat pfedstavu o stavu objektd. Senzomotorické vnimani je
velmi dulezité pro utvareni prostorovych pFfedstav a pojmenovani prostorovych

vztahu.

Jak uvadi Bednafova, Smardova (2007) dité si nejdfive osvojuje a chape
pojmy nahofe — dole a pozdé&ji pojmy vpfedu — vzadu. Kolem patého roku dochazi
k chapani pojmd vpravo a vlevo. Neméné dulezité je také dle Bednafové, Smardové
(2010) spravny odhad a zapamatovani si vzdalenosti, porovnavani velikosti objektu,
vnimani Casti a celku a také vzajemny pomér velikosti jednotlivych €asti a celkl
s ¢asovym vnimani. Vnimani €asti a celku je velmi uzce spjato s rozvojem zrakove

analyzy a syntézy.

3.6.1 Rozvoj prostorového vnimani a pravolevé orientace

Pfi rozvoji prostorového vnimani se vzdy postupuje v souladu
s ontogenetickym vyvojem utvafeni pojmul. Zacina se rozliSovanim pojmud nahore -
dole, ale i nad - pod, vrchni - spodni atd. Dle Zelinkové je vhodné pouzivat bézné
predméty, kdy davame prednost manipulaci s nimi pfed vypravénim podle obrazku.
Za velmi efektivni je také povazovani ukazovani v okolnim prostoru, na obrazku, kdy

taktéz pracujeme s pojmy vpfedu, vzadu, nahofe, dole, hned pfed, hned za, apod.

K systematickému néacviku Ize dle Bednafové, Smardové (2010) a dalSich
autort vyuzit napf. vyhledavani objektl, které jsou nahofe, dole, vpravo, vievo,
umistovani, dokreslovani objektt do obrazkl dle pokynl. Napf. Poloz auti¢ko na stul
vlevo, vpravo, pod stil. Jed autem vpravo, vlevo, apod. Ukoly typu ,UkaZ
pravou/levou ruku, levé oko, pravé ucho.” jsou urCeny jiz pro déti Sestileté az
sedmileté. DalSimi typy her pro rozvoj prostorového vnimani a pravolevé orientace

patfi také hledani cesty v bludistich, fazeni objektu do fronty &i hra ,Prihofiva, hofi“,
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3.6.2 Vysetireni vnimani prostoru a pravolevé orientace

K vySetfeni prostorového vnimani lze vyuzit Zlabiv test Orientace vpravo-
vlevo. VySetfeni pfedstavy o prostoru probiha prostfednictvim &tyf ¢tvercd, u kterych
dité uruje postupné u prvniho pravy horni roh, u druhého levy dolni roh, u tfetiho
levy horni roh a u &tvrtého pravy dolni roh. Dale dle Pokorné (2010) Ize u starSich
déti pouzit Reyovu komplexni figuru, kterou dité nejprve prekresluje podle pfedlohy

a poté bez ni.

V oblasti prostorového vnimani dle Bednafové, Smardové (2007) sledujeme
pojmy nahofre, dole, pfedloZzkové vazby na, do, v, niZze, vySe, vpfedu, vzadu, dale
predlozkové vazby pred, za, nad, pod, vedle, mezi, daleko, blizko, prvni, posledni,
uprostfed, prostfedni, pfedposledni. Pro orientaci v okoli pojmy hned pfed, hned za,
vpravo, vlevo na vlastnim téle, vpravo, vlevo — umisténi pfedmétu, vpravo nahofe —

dvé kritéria, vpravo, vlevo na druhé osobé.
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4 Aspekty ovliviujici porozumeéni reci

4.1 Détsky bilingvismus

Termin bilingvismus se pouziva pro zpUsob, kdy lidé uzivaji spontanni znalost
vice nez jednoho jazyka. Bilingvismus v cCeském jazyce oznaCuje nejen
dvojjazyCnost, ale také oblast védeckého zkoumani. Psycholingvista Titone (1994)
oznacuje terminem bilingvismus stupen komunikac¢ni kompetence, ktera dostacuje
k efektivni komunikaci ve vice jazycich. Efektivnost vSak v tomto pfipadé znamena
schopnost intaktné porozumét vyznamu daného sdéleni a také schopnost samotné
produkce smysluplnych sdéleni ve vice jazycich. Dle Pruchy (2011) se problematikou
bilingvismu zabyva psycholingvistika, v pfipadé uzivani vice jazyku u jednotlivce,

dale také sociolingvistika, etnologie a dalSi védni discipliny.

Pro zkoumani détské fe€i a komunikace v bilingvalnim prostfedi se vyskytuji
nize uvedené pfipady bilingvismu. Pricha (2011) uvadi, Ze déti, které jsou
vychovavany v jazykové smiSenych rodinach, kdy kazdy z rodiCa uziva jiny matefrsky
jazyk, jsou povazovany za bilingvni. Dale skupinou jsou déti imigrantl, rodicl
uzivajicich jiny jazyk, nez je jazyk hostitelské zemé a déti z etnickych mensin, jejichz

jazyk se liSi od jazyka vétSinové populace.

V Ceském prostfedi se bilingvismus dle Pruchy (2011) ¢leni na spontanni
a zamérné ziskany. Finsky autor Kuure (1997) dale déli bilingvismus na simultanni,

sukcesivni a podfizeny. (viz Pfiloha 3)
Etapy jazykového vyvoje bilingvnich déti: (ByteSnikova, 2007)
e 1. stadium (do dvou let véku)

Dité uziva pfiblizné do osmnacti mésicl jednoslovné véty a pozdéji dvouslovné véty.
Dle Sulové (2004) dité vlastni jeden lexikalni soubor obsahuijici slova z obou jazyka.
Slovnik ditéte je aktivni, ale s limity. UZije-li dité slovo v jednom jazyce, €asto neni
schopno uzit jeho synonymum v druhém jazyce. Dité tak pojmenovava véci kolem

sebe v jednom nebo druhém jazyce, pouze zfidka v obou jazycich.
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e 2. stadium (od druhého roku)

Dité postupné rozSifuje aktivni slovni zasobu v obou jazycich a zaCina se ucit uzivat
jazyk podle toho, s kym pravé komunikuje. Dité si pomalu zacCina uvédomovat

existenci dvou rozdilnych jazykd i lidi, ktefi hovofi jednou nebo druhou feci.

rgv v wewv

e 3. stadium

Dité jiz pfesné diferencuje slovnik i gramatiku dvou rlznych jazykd. V jeho feéi se
objevuji minimalni interference obou jazyk(. Sulova (2004) uvadi, Ze pokud se dité
nachazi v prostfedi prfesné diferencovaném jazykem ke konkrétni osobé, bilingvni
dité se k nim obraci v pfislusném jazyce. Diferenciace jazyka partnera je patrna od
étvrtého roku véku ditéte. Pfechod do posledniho stadia ma rGizné trvani a zalezi na

individualnich schopnostech ditéte a rodinném prostredi.

4.2 Opozdény vyvoj reci

Terminologie opozdéného vyvoje fe€i je nejednotna a vznikala postupné v lékarskych
i nelékafskych oborech a odvétvich. Dle Skodové (2007) tato logopedicka diagnéza
muze byt dominujicim pfiznakem klinického obrazu, kdy se povazuje za samostatnou
nosologickou jednotku, nebo mize existovat jako soucast jinych vyvojovych poruch.
Krahulcova (2013) charakterizuje opozdény vyvoj feci jako stav, kdy se verbalni fec
vyviji podstatné pozdéji vzhledem k fyzickému véku a vyvojovym stadiim, ale

v dalSim prubéhu dochazi k vyrovnani pfi spravné volbé terapie.
Etiologie

Seeman in (Skodova, 2007) poklada za opozdény vyvoj Fedi prosty stav, kdy
ma dité kolem tfetiho roku véku nedostateénou slovni zasobu a tézké naruseni
artikulace, i presto, Ze celkové vySetfeni neprokazalo podezieni na jiné naruseni
v oblasti fedi. Sovak in (Skodova, 2007) uvadél priginy biologické (dé&diénost,
opozdéné dozravani CNS, apod.) a pfi€iny socialni spocCivajici pfedevsim v patologii
vychovného prostfedi. Krahulcova (2013) dodava, Ze pfi€inou opozdéného vyvoj Feci
muze byt absence citovych vazeb v rodiné nebo Casté hospitalizace v nemocnici

v raném obdobi détstvi. Nejnovéjsi klinické zkudenosti dle Skodové (2007) potvrzuiji
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mimo vySe uvedené jeSté moznost poSkozeni CNS jiz v intrauterinnim vyvoji

a v oblasti dédi¢nosti zdarazriuji vySsi vyskyt u chlapcu.
Symptomatologie

Hlavnimi a zjisténymi pfi¢inami opozdéného vyvoje feCi prostého jsou dle
Skodové (2007) dédiénost, opozdé&né vyzravani centralni nervové soustavy,
negativni vlivy vychovy Ci lehka porucha sluchu. Hlavnim symptomem je predevsim
opozdéni v oblasti verbalniho projevu, coz negativné pusobi na vyvoj celé osobnosti.
V pripadé pfiznivych vnéjSich podminek Ize konstatovat, Ze se feCové schopnosti
rozvinou na adekvatni celkové urovni. Opozdéni se projevuje ve vSech jazykovych
rovinach nebo jen v nékteré znich. Symptomy se mohou ménit v zavislosti na
aktualnim vyvoji. Zpoc€atku dochazi k nejvétSimu naruSeni v obsahové strance redci,
coZ se projevuje zejména v oblasti slovni zasoby, kdy vyrazné pfevazuje pasivni
slovnik nad aktivnim. Dale se také objevuji ¢etné dysgramatismy na vSech feCovych
urovnich. Po rozvoji a zlepSeni obsahové stranky feci jsou pfiznaky patrné spise ve
formalni strance. Dlouho pretrvava nespravna artikulace nékterych i leh€ich hlasek
nebo celych skupin. U opozdéného vyvoje feCi je hlavnim symptomem ¢&asové
opozdéni jedné nebo vice slozek feci o jeden €i dva roky pfi zachovani normalniho

intelektu, stavu zraku i sluchu a pfi minimalnim motorickém opozdéni.
Diagnostika a terapie

Diagnostika sestava dle Skodové (2007) z vySetfeni intelektu, motoriky, sluchu
a sluchového vnimani a taktéz zraku a zrakového vnimani. Neméné dulezité je
vySetfeni laterality a vlivu prostfedi. Pfi vlastnim vySetfeni feCi se vySetfuje produkce
i porozuméni feCi. Diagnostika se provadi ve vSech jazykovych rovinach. Terapie
spociva v poskytovani dostatku pfiméfenych fe€ovych podnétl ke stimulaci feového
projevu. Prostfednictvim logopedické terapie se z poCatku rozviji predevSim slovni
zasoba a obsahova stranka feCi. U déti s minimalni produkci se doporucuje zacit
s nacvikem rozuméni feci. PFi rozvijeni obsahové stranky se vzdy fidime dle
aktualniho vyvojového stupné ditéte, ne podle fyzického véku. Po dostateném
rozvoji obsahové stranky, tedy kdyz ma dité dostateCnou slovni zasobu a tvofi rozvité
a gramaticky spravné véty, udrzi déjovou i Casovou linii a dostateCné vyzraly
fonematicky sluch, dochazi v terapii k Upravé spravné vyslovnosti, tedy formalni
stranky feci.
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4.3 Dyslalie

Definice dyslalie dle Lechty (1990) je neschopnost pouzivat jednotlivé hlasky
Ci hlaskové skupiny v komunikaénim procesu podle danych pravidel. Dle Haly (1962)
se takeé jedna o neschopnost pouzivat hlasky v mluvené fecCi dle ortoepickych norem,
pficemz je hlaska tvofena na jiném misté. Krahulcova (2013) uvadi, ze dyslalie je
nejCastéjSim druhem narusené komunikacni schopnosti. Projevuje se pfedevsim
vadnou vyslovnosti jednotlivych hlasek nebo jejich zaménovanim ¢i vynechavanim.
Dvorak (1999) vysvétluje dyslalii jako vadnou vyslovnost hlasek, pficemz se urcita

hlaska zvukové odliSuje ve verbalnim projevu od normy daného jazyka.
Etiologie

Jak jiz bylo vySe uvedeno, dyslalie patfi mezi nejCastéjSi poruchy
komunika&nich schopnosti v détském véku. Salomonova in (Skodova, 2007) uvadi
vys8i vyskyt této diagndzy u chlapcu a u déti s mentalnim postizenim, dodava vsak,
Ze dyslalie neni vazana na IQ. Mezi nejCastéjSi pfi€iny vzniku dyslalie je uvadéna
dédi¢nost, coz Lechta (1990) vysvétluje jako nespecifickou dédi¢nost fonematické
diferenciace, ktera se projevuje artikulaéni neobratnosti. Dale se uvadi mezi pficiny
tzv. vrozena fe€ova slabost, ktera také mize zpusobit vadnou vyslovnost hlasek. Dle
Salomonové in (Skodova, 2007) Ize povaZovat za mozné priginy vzniku dyslalie
i vlivy prostfedi a to predevSim nespravny feCovy vzor vrodiné. K porucham
artikulace dochazi i v pfipadé naruSeného zrakového ¢i sluchového vnimani.
Spravna artikulace vyzaduje presnou koordinaci pohybl mluvidel, coz neni
dostate¢né mozné pfi poskozeni dostfedivych a odstfedivych drah. Nelze opomenout
také poskozeni centralni nervové soustavy a anatomické odchylky mluvidel,
nejCastéji pfirostla podjazykova uzdicka.

Symptomatologie

PFiznaky dyslalie dle Krahulcové (2013) Ize posuzovat z mnoha uhlu pohledu.
Nespravna vyslovnost se u ditéte projevuje bud nepfesnym vyslovenim hlasky nebo
skupiny hlasek, pravidelnym vynechavanim problémové hlasky ¢i nahrazenim hlasky
za jinou, z pravidla na artikulacné jednodussSi hlasku. Nespravna vyslovnost hlasek
se muze objevovat v oblasti jednotlivych hlasek nebo pfi tvofeni slabik a celych slov.
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Diagnostika a terapie

V oblasti diagnostiky se dle Krahulcové (2013) zaméfime na vySetfeni
vyslovnosti pfi pojmenovani obrazku, kdy sledujeme naruSené hlasky v pozici na
zaCatku, uprostfed a na konci slova. Nasledné dochazi ke komparaci spontanni
vyslovnosti hlasky s fizenou vyslovnosti napf. pfi opakovani. Vyslovnost hlasky je
tfeba hodnotit i vzhledem k tempu fecCi. Mezi dalSi diagnostické postupy patfi zjisténi
schopnosti fonematické diferenciace a uroveri motoriky mluvnich organu. Terapie je
dle Salomonové in (Skodova, 2007) individualn& volena kazdému ditéti a fidime se
pfi ni zasad kratkodobého cviCeni, uzivani pomocnych hlasek, uzivani substitucnich
hlasek a sluchové kontroly a neméné dllezitou zasadou minimalni akce. Pfi terapii
také zohledriujeme zasadu vyvojovosti a vyuzivame nazornosti. Terapie zacina
etapou pfipravhou a vyvozovaci. Souasné s vyvozovanim hlasek provadime
oromotoricka cvi€eni a zaroven prostfednictvim rytmizace, her zamérenych na
sluchovou a zrakovou pozornost korigujeme i lepSi koordinaci mluvidel. Nadale

dochazi k upevinovani intaktni vyslovnosti a automatizaci v bézné feci.

49



5 Prakticka ¢ast: Testovani porozuméni reci u déti
predskolniho véku

5.1 Cil praktické ¢asti a vyzkumné predpoklady

Hlavnim cilem praktické Casti diplomové prace je ukazat praktické vyuziti
testu Rozuméni feci (V.K.), provést depistaz déti s potizemi v auditivnim porozuméni
a urcit rozsah deficitd v porozuméni. Vystupem z vyzkumného Setfeni by méla byt

standardizace vySe uvedeného testu pro déti ve véku od Ctyi do sedmi let.

Diléimi cili vyzkumného Setfeni je posouzeni hledisek podilejicich se na
porozumeéni feci, které byly soucasti vzorku. Zejména se jedna o pfitomnost dyslalie,
opozdéného vyvoje fe€i nebo bilingvalniho zpusobu vychovy. Nasledna analyza
vysledku testovani v konkrétnich variantach a porovnani vysledku z hlediska pohlavi

¢i pfitomnosti riznych deficitd v oblasti vyvoje Fedi.

K dosazeni vytycenych cill byly formulovany vyzkumné predpoklady:

1. Chlapci dosahuji vtestu Rozuméni rec¢i (V.K.) prumérné horSich vysledki

neZz divky.

2. Déti s bilingvalni vychovou se v hodnoceni testu umistuji ¢astéji v hodnotici Skale

Lvyrazné potize“ nez déti s jednim materskym jazykem.

3.  Nespravna artikulace nema negativni vliv na vysledky v testu

Rozuméni reci (V.K.).

5.1.1 Metodologie a pfiprava vyzkumu

Vzhledem k zaméfeni vyzkumu a poctu vySetfenych déti (302) byla zvolena
kvantitativni metoda Setfeni prostfednictvim jiz vytvofeného testového materialu
Rozuméni feci (V.K.). Ke zjisténi dopliujicich informaci tykajicich se obecné
anamnézy komunikacnich schopnosti ditéte byl vyuzit dotaznik pro rodiCe. Pro
zpracovani a analyzu sbéru dat byly vyuzity statistické vypoCty s naslednou
administraci prostfednictvim tabulek a grafu v praktické &asti diplomové prace.
Prakticka ¢ast uvadi podrobnou metodiku zpracovani vyzkumu i samotného
testovani, upozorrniuje na nejcastéjSi chybovani v testovych instrukcich a doporucuje

naslednou administraci vysledkl z testu s propojenim do terapie.
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efektivni komunikace. Ackoliv ma fada déti obtize s porozuménim mluvenému slovu,
slovni instrukci Ci potize spojené s nedostateCnou sluchovou paméti a pozornosti,
neni v logopedické praxi dostatek diagnostickych materialu k vySetfeni porozumeéni
feCi. Ze zkuSenosti klinickych logopedd vyplyva, Ze vétSina dostupnych
diagnostickych €i terapeutickych material (viz kap. 3.4.4) vyzaduje ¢asové narocnou

pfipravu, vlastni realizaci i administraci testu.

V ramci své odborné praxe na pracovisti klinické logopedie jsem méla
moznost navazat spolupraci se zkusenou klinickou logopedkou, ktera vytvofila vlastni
diagnosticky material k vySetfeni porozuméni feci u déti pfedskolniho véku. V dobé,
kdy probihaly konzultace ohledné vyzkumu, testovani a nasledné standardizace
testového materialu, byl jiz test zfidka uzivan v logopedické ambulanci. Pred
samotnym vyzkumem doslo jeSté k mirnym zménam testového materialu v oblasti
konkrétnich uprav jednotlivych testovych polozek, ale i kformalnim Gdpravam
nékterych obrazkl v testu. Po prvnim zkuSebnim testovani v matefské Skole byla
taktéz vytvorena specialni podlozka s Sablonou pro konkrétni obrazky a ohrani¢enou
pracovni plochou pro snadnéjSi manipulaci, coZz se vramci dalSiho testovani

osveédcilo jako velké urychleni pfipravy testového materialu.

Testovy material pro vySetfeni porozumeéni feCi u déti predskolniho véku byl
rozdélen do tfi variant A, B, C. Varianty testu jsou uréeny pro vékové obdobi
vrozmezi od Ctyf let do sedmi let. Pohlavi ditéte v ramci vybéru varianty neni
zohledrniovano. Test je urCen pro urCeni miry obtiZi zejména v oblastech porozuméni
feCi, sluchové pozornosti a paméti, ale taktéz zjiStuje porozuméni predlozkovym
vazbam, diferenciaci barev ¢i uzivani pfidavnych jmen urc€ujicich velikost Ci
testovani zjiStovana i schopnost pravolevé orientace a orientace v mikroprostoru
prostfednictvim tabulky, ktera zjiStuje porozuméni pojmim nahore, dole &i uprostied.
Kazda varianta testového materialu obsahuje deset instrukci, které se hodnoti vzdy
po jednom bodu. Pokud dité po prvnim vyslechnuti instrukce ucini chybu, instrukce
mu je zopakovana jesté jednou a dité ma Sanci svou chybu opravit. V pfipadé, Ze si
dité chybu samo opravi, ziska za tuto otazku 0,5 bodu. Pokud si dité chybu neopravi
ani po druhém zopakovani instrukce, neziskava zadny bod. Terapeut poté opravi

chybné provedeni instrukce tak, aby dité v nasledujicich instrukcich nemohlo navazat
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na predchozi chybu. Po skoncCeni testu jsou seCteny body a nasledny vysledek je

zaznamenam do hodnotici tabulky, ktera urCuje miru obtizi u konkrétniho ditéte.

Testovy material se sklada z hodnoticiho archu ve velikosti A5, listu
s instrukcemi a zacvikovymi otazkami, specialni podlozky s Sablonou pro konkrétni
obrazky a ohraniCenou pracovni plochou a konkrétnim poctem barevnych
laminovanych obrazkd pro danou variantu testu. Hodnotici arch obsahuje deset
instrukci, sloupec pro zapisovani ziskanych bodl, vysledky, datum a podpis
vySetfujiciho. Do archu se dale zapisuje jméno ditéte, datum narozeni ditéte, vék
a pfipadné diagndza, pokud je znama. Vysledek testu vychazi v procentech

v v

potizi po vyrazné potize az stav, kdy dité nezvlada instrukcim porozumét.

Kazdému testovani pfedchazi pro ucely tohoto vyzkumu vySetfeni artikulace
prostfednictvim opakovani slov obsahujicich konkrétni hlasky na zacatku, uprostied
a na konci slova. Vysledky vySetfeni jsou nasledné zaznamenavany do hodnoticiho
archu pro vySetfeni artikulace (viz Pfiloha 4). VySetfeni artikulace slouzilo v ramci
vyzkumu predevSim pro zjiSténi miry souvislosti nespravné artikulace hlasek
a porozuméni feci. DalSim ddvodem byla informace pro rodi¢e, zda je vhodné zahajit

logopedickou terapii nebo zda je stav fe€i v norme.

5.2 Priprava relevantniho testovani

Po uplném dokonceni poslednich uprav testového materialu mi byl vysvétlen
princip testovani a obecné pokyny. Béhem pfiprav na testovani byla jeSté vyrobena
specialni podlozka s Sablonou pro konkrétni obrazky. Podlozka byla vytvofena
zejména pro lepsi orientaci na ploSe. Dité ma presné vymezené misto, kde stavi cely
obrazek a po stranach ma oddélené pfipravené obrazky pro snadnéjSi manipulaci.
Nazvy obrazkl na Sabloné slouzi zkouSejicimu pro rychlou pfipravu danych obrazku
vzdy na stejné misto tak, aby byly zachovany stejné vstupni podminky pro vSechny
vySetfované déti. Obrazky nejsou fazeny podle toho, jak nasleduje jejich manipulace
pro stavéni obrazkd na ploSe, ale jsou fazeny naprosto nahodné. Pro vytvoreni
specialni podlozky byly vyuzity dvé Cctvrtky velikosti A3 spojené lepici paskou
uprostied. Z jedné strany je Sablona pro testovou variantu A, z druhé strany Sablona
pro tézsi variantu B i C. Testova podlozka je skladna a ulehCuje manipulaci

i samotnou pfipravu testového materialu. DalSi soucasti testového materialu jsou dvé
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sady obrazku. Prvni sada pro variantu A a druha sada obsahuijici stejné obrazky pro
variantu B i C. Soucasti testového materialu varianty C je i jiz zminéna tabulka pro

pravolevou orientaci a orientaci na ploSe.

Po zacviku a podrobném vysvétleni a osvojeni si vSech pravidel testovani
probéhlo prvni kontrolni testovani v Materské Skole vyuzivajici prvky montessori na
Praze 4. Vysledky kontrolniho testovani nebyly zafazeny do vyzkumného vzorku.
Kontrolni vySetfovani probéhlo tim zplsobem, Ze nékolik déti vySetfila sama autorka
testu béhem mé prfitomnosti. Poté jsme si ujasnily konkrétni instrukce béhem
testovani. Pfedevsim jsme se shodovaly na tom, co Ize povazovat za chybu a co uz
ne. Dale jak neutralné reagovat na chybu ¢i nepfesnost v provedeni testové instrukce
a jak postupovat ve spornych situacich jako je napf. umisténi obrazku traktoru
v instrukci ,Za ddm zajizdi traktor.“ ve 2D prostoru. Po ujasnéni a shody ve vSech
otazkach testovani jsem sama vysSetfila celkem 15 déti za pfitomnosti autorky testu
a vyslechla si zpétnou vazbu tak, aby bylo dosazeno stejného zplsobu hodnoceni u
vSech déti. Prvni relevantni testovani v MS na Praze 4 taktéZ prob&hlo za pfitomnosti
autorky testu a poté se postupné frekvence spoleéného testovani snizovala.
Testovani v Matefskych Skolach Jilové u Prahy a Jesenice probéhlo jiz bez

pfitomnosti autorky testu.

5.2.1 Obecné pokyny pro testovani

Podminkou pro relevantni testovani je dostateCna znalost testového materialu
tak, aby vySetfujici nemusel béhem testovani nahlizet do metodického manualu.
Samotnému testovani pfedchazi nacvik prace s materidlem a seznameni se
s hodnocenim a administraci testu. Béhem vySetfovani nelze soucCasné
vyhodnocovat vysledky a pozornost vySetfujiciho musi byt plné orientovana na
vySetfovaného. Porfadi testovych instrukci nelze ménit, pfesné na sebe navazuji,
a proto je potfeba po ucinéni chyby ditétem spravnou instrukci provést za néj, aby

nedoslo k dalSim chybam v navaznosti na chybu pfedchozi.

Pro spravné hodnoceni by dité mélo byt odpocCaté, neruSené hlasitymi
okolnimi zvuky a mélo by dostat pfiméfeny Casovy prostor pro vykonani testové
instrukce. Primérna délka trvani testu se pohybuje mezi péti a deseti minutami, ale
neni stanoven zadny c&asovy limit. Snahou vySetfujiciho ma byt maximalni

respektovani individualniho tempa kazdého jednotlivého ditéte. Test rozuméni feci je
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uren pro zhodnoceni a diagnostiku aktualnich schopnosti ditéte v oblasti
porozuméni fecCi, sluchové paméti s vyuzitim znalosti pfedlozkovych vazeb
a prostorové orientace. Test se realizuje cely najednou, pficemz vySetfované dité

provede deset testovych instrukci.

5.2.2 Cil testového materialu

Test rozuméni feci je urCen k diagnostice obtizi u konkrétniho ditéte v oblasti
porozumeéni mluvenému slovu, sluchové paméti, rozuméni delSim vétnym celkim,
uzivani predlozkovych vazeb, pravolevé orientaci a orientaci v mikroprostoru.
Jednotlivé varianty testu jsou vytvoreny pro urcité vékove obdobi od Ctyf do sedmi let
tak, aby odpovidaly schopnostem déti v daném vyvojovém stadiu. Vysledky testovani
slouzi pro informaci odbornikovi (logoped) k uréeni miry obtiZzi v dané oblasti a

napomaha k vytvoreni efektivniho individualniho terapeutického planu.

Cilem Kk vytvofeni testového materialu bylo zajistit Casové i materialné
nenarocny diagnosticky material k testovani rozuméni feci u déti predskolniho véku,

ktery Ize vyuzit v logopedické ambulanci.

5.2.3 Priprava na testovani

V8echna testovani probihala v prostorech matefskych Skol. Pro zajisténi
objektivniho testovani byla zajisténa oddélena ticha a utulna mistnost dle
jednotlivych moznosti konkrétni matefské Skoly. Testovani probihalo jen za
pritomnosti vySetfujiciho a vySetfovaného. Mistnost byla vybavena stolem a Zidlemi.
VySetfujici dba na to, aby vySetfovany nebyl rozptylovan jinymi pfedméty a hrackami.
Ve vétSiné matefskych Skol byl vyzkum realizovan v kancelafi, volné tfidé Ci

télocvicéné.

Pfed zahajenim kazdého testovani byl proveden kratky rozhovor s ditétem o
jeho zajmech, rodiné tak, aby doS$lo k navazani pratelské konverzace a dité bylo
v psychické pohodé. Testovani bylo zahdjeno popisem testu slovy: ,Mam pro Tebe
pripravené barevné obrazky a ty z nich slozis jeden velky obrazek. Ja ti budu rikat,
Jak to mas udélat.” Je dulezité, aby vySettujici predem nehodnotil testovani slovy: ,Je
to lehkeé. Vsichni to zviadli, tak uvidime, jak to zvliadnes ty, apod.” Po testovani taktéz
nehodnotime vykon ditéte negativnimi vyroky. Naopak je vhodné se zeptat, jak se
détem ,hra“ libila. Pro kazdé dité byla pfipravena mala odména v podobé pamlsku.
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5.3 Pribéh testovani

Vysetfujici a vySetfovany se posadi vedle sebe ke stolu, na kterém jsou
pfipraveny pouze pomucky vyuzivané k samotnému testovani. Ostatni pomucky jsou
mimo dohled a dosah ditéte. Prvni Casti testovani je vySetfeni artikulace. Po uvedeni
této Casti testovani se slovy: ,Ja ti ted’ budu rikat rizna slovicka a ty je po mé bude$
opakovat a ja si budu zapisovat, jaka slovicka jsem uz rekla, abych néjaké nerekla
dvakrat.” Poté je provedeno vySetfeni artikulace, jehoz vysledky jsou zaznamenany
do archu k vySetfeni artikulace. Poté se pfipravi specialni podloZzka s Sablonami na
jednotlivé obrazky, kterou polozime pfed dité. Obrazky klademe na levou stranu a
pravou stranu podlozky, misto pred ditétem zlstava volné pro sestaveni velkého
obrazku. Dité nechame postupné pojmenovat vSechny obrazky, tak abychom zjistili,
zda vSem obrazkim rozumi a dokaze je rozeznat. Poté ditéti vysvétlime, Zze bude
skladat velky obrazek z téch obrazku, které ma po stranach tak, jak mu fekneme.
Nasledné provedeme zacvik u konkrétni varianty testu. Kdyz se ujistime, Ze dité

instrukcim v testu rozumi, mazeme zahajit samotné testovani.

Dit¢ ma pfed sebou vzdy dim a k nému sklada dalSi obrazky dle pokyna.
Obrazky, které umisti na plochu pro skladani kartiek s obrazky, jiz nesmi vratit zpét
na Sablonu pfed skonCenim testovani. Ditéti jsou postupné cCteny testoveé instrukce.
Béhem ¢&teni instrukce se zadna slova nijak nezdlrazriuji a cela véta je pronesena
monoténnim hlasem, tak abychom dité nenabadali ke spravnému feSeni testové
instrukce. Pokud dité instrukci nevykona nebo vykona nespravné, preCteme jesté
jednou celou vétu opét monotonnim hlasem. V pfipadé€, ze po druhé jiz dité instrukci
vykona nebo si opravi chybné feSeni, pfic¢teme za tuto testovou instrukci 0,5 bodu.
Pokud instrukci nevykona nebo pokud se neopravi ani po druhém zopakovani
instrukce ziskava 0 b. VySetfujici poté sam vykona spravné feSeni testové instrukce
tak, aby dité nenavazalo na svoji chybu v dalSi testové instrukci. Po vykonani vSech
testovych instrukci a sloZeni obrazku jsou vysledky vyhodnoceny a zapsany do
zaznamového archu pro testovani rozuméni feci v konkrétni varianté testu. VySetfeni
je ztvrzeno podpisem vySetfujiciho. Poté dité obdrzi odménu, pochvalu a rozlou€ime
se. Testovani rozuméni feCi i s administraci a vyhodnocenim testu trva pét az deset

minut dle individualnich schopnosti ditéte.
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5.3.1 Varianty testového materialu

Nejleh¢i varianta A je urena pro déti od 4 let az 4 let a 11 mésicu a obsahuje
deset instrukci, které zjiStuji porozuméni jednotlivym sloviim i slovnim spojenim. Pfi
vySetfeni je pred dité poloZena specialni podloZzka s Sablonou pro konkrétni obrazky.
Jedenact obrazku klademe dle Sablony na podlozku po levé a pravé ruce ditéte.
Prostor pro obrazky a pracovni plocha pro pInéni instrukci je jasné ohraniCena.
Testové instrukce obsahuji predlozkové vazby vedle, na, pod, nad, za a mezi, které
jsou rGzné umistény ve Ctyfslovnych az Sestislovnych vétnych instrukcich. Jedna
testova instrukce mize obsahovat zaroven vice pfedlozkovych vazeb (napf. ,na

stromé pod budkou je ptacek... ).

Varianta B je urCena pro déti ve véku 5 let az 5 let a 11 mésicl a taktéz
obsahuje deset testovych instrukci. Oproti varianté A obsahuje jiz pojmy urcujici
velikost (maly x velky) a vyzaduje diferenciaci barev. Téméfr dvojnasobny pocet
obrazkl oproti varianté A je kladen dle Sablony na podlozku pro variantu B a C.
Testové instrukce obsahuji pfedlozkové vazby vedle, na, pod, nad, za a mezi, které
jsou rizné umistény v pétislovnych az sedmislovnych vétnych instrukcich. Jedna
testova instrukce mize obsahovat zaroven vice predlozkovych vazeb i informaci o

velikosti €i barvé (napfr. ,velké letadlo leti pod malym mrackem ....").

V nejtézsi varianté C, ktera je ur€ena détem od 6 let do 6 let a 11 mésicul jsou
instrukce rozdéleny do dvou casti. Prvni Cast testového materialu obsahuje pét
vétnych instrukci, které jsou podobné instrukcim ve varianté B. Vyuziva se podlozka
a dvacet tfi obrazka z varianty B. Kazda véta oproti pfedchozim variantam obsahuje
vzdy dvé instrukce. Dochazi k ovéfovani znalosti predlozkovych vazeb vedle, na,
pod, nad, za a mezi, které jsou rzné umistény v osmislovnych az dvanactislovnych

vétnych instrukcich. Zaroven dochazi k ovéfovani rozuméni gramatickym strukturam
(napr. ,Jestli je mezi obrazky koCka, dej velké letadlo na traktor ) a rozumeéni

posloupnosti déje (napf. ,Kdyz Cervena budka spadla na zem, velky pes utekl pod
maly strom..."). Jedna testova instrukce mulze obsahovat zaroven vice
predlozkovych vazeb a zaroven i informaci o velikosti €i barvé. Po splnéni péti
instrukci z prvni ¢asti testového materialu se obrazky vrati na k tomu uréené Sablony
a pred dité klademe tabulku pro vySetfeni pravolevé orientace a orientace

v mikroprostoru (viz Pfiloha 7). Pfed samotnym zaCatkem testovani ditéti vysvétlime,
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Ze tabulka ma levy sloupec a pravy sloupec, policka nahofe, uprostfed a dole. Poté
provedeme zacvik na dvou urCenych testovych instrukcich. Druha cast testovani
porozumeéni feci u déti pfedskolniho véku ve varianté C ovéfuje znalosti pravolevé
orientace, praci s pojmy nahore, uprostfed a dole. Dité dle instrukci klade obrazky na

uréena policka.

5.3.2 Zacvik u konkrétnich variant testu

Kazda varianta testu obsahuje své zacvikové instrukce. Po pojmenovani
obrazku ditétem je ovéfovana dle konkrétni varianty testu také znalost barev,

velikostnich rozdill, predlozek €i pravolevé orientace v mikroprostoru.
Zacvik u varianty A

Varianta A je urCena détem od 4 do 4,11 let a u téchto déti se oCekava pro
vykonani testu porozumeéni feCi znalost barev a pfedloZzek na, nad, pod, pfed, za
a mezi. Prostfednictvim zacvikové instrukce zjistime, jak déti tyto schopnosti ovladaji.
Oslovime dité, aby si vybralo obrazek ptacka a obrazek stromu. Dité dle instrukci
strom polozi na podlozku pfed sebe a obrazek ptacka drzi v ruce. Zacvik uvedeme
slovy: ,Ja ti ted’ budu Fikat, kam mas$ ptacka dat. Davej pozor, abys obrazek umistil/a

pfesné tam, kam rikam.“ Poté ditéti fikame instrukce a sledujeme jejich FeSeni.
Ptacek je na stromé.

Ptacek je nad stromem.

Ptacek je pod stromem.

Ptacek je pred domem.

Ptacek je za stromem.

Pokud dité neovlada predlozky spravné, kazdou zacvikovou instrukci ditéti
pfedvedeme, aby védélo, co znamena jesté ,na stromé“ a co znamena uz ,pod
stromem®. Nasledné se ujistime, zda dité instrukcim rozumi a vyzveme jej, aby vratilo

obrazky zpét na Sablony, aby mohlo zacit samotné testovani.
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Zacvik u varianty B

Varianta B je urCena détem od 5 do 5,11 let. U téchto déti se oCekava pro
vykonani testu porozumeéni feci znalost barev, velikostnich rozdild a pfedlozek na,
nad, pod, za a mezi. Prostfednictvim zacvikové instrukce zjistime, jak déti tyto
schopnosti ovladaji. Oslovim dité, aby si vybralo obrazek ptacka a obrazek stromu.
Dité strom polozi na podlozku pfed sebe a obrazek ptacka drzi vruce. Zacvik
uvedeme slovy: ,Ja ti ted’ budu fikat, kam mas ptacka dat. Davej pozor, abys obrazek
umistil/a pfesné tam, kam fikam.“ Poté ditéti fikdme instrukce a sledujeme jejich

feSeni.

Ptacek je na stromé.
Ptacek je pod stromem.
Ptacek je vedle stromu.
Ptacek je pred domem.
Ptacek je za stromem.

Pokud dité neovlada pfedloZzky spravné, kazdou zacvikovou instrukci ditéti
pfedvedeme, aby védélo, co znamena jesté ,za sfromem® a co znamena uz ,pod
stromem®. Nasledné se ujistime, zda dité instrukcim rozumi a vyzveme jej, aby vratilo

obrazky zpét na Sablony, aby mohlo zaCit samotné testovani.
Zacvik u varianty C

Varianta C je urCena détem od 6 do 6,11 let a u téchto déti se oCekava pro
vykonani testu porozumeéni feci znalost barev, velikostnich rozdili a pfedlozek na,
nad, pod, za a mezi. Prostfednictvim zacvikové instrukce zjistime, jak déti tyto
schopnosti ovladaji. Na podlozku pfimo pfed dité dame ddm, z levé strany domu
velky strom a z pravé strany domu maly strom. Zacvik uvedeme slovy: ,Ted
poslouchej, co ti povim. Bude to delsi véta. Udélej to presné tak, jak ti reknu. Musis
ale pocCkat, az vétu dopovim do konce.” Je velmi dllezité, aby dité zaCalo skladat
obrazek, az po vyslechnuti celé instrukce. Poté ditéti sdélime instrukce a sledujeme

jejich feseni.
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Velky traktor stoji pfed domem a nad malym stromem leti velké letadlo.

Pokud dité neovlada predlozky spravné, kazdou zacvikovou instrukci ditéti
pfedvedeme, aby védeélo, co znamena jesté ,za stromem® a co znamena uz ,pod
stromem®. Poté se ujistime, zda dité instrukcim rozumi a uvedeme samotné
testovani slovy: ,Nechame si tu pred sebou dim, vlevo velky strom a vpravo maly
strom. Ostatni obrazky vratime zpét. Ted budeme skladat jeden velky obrazek a ja ti
budu rikat, jak to mas udélat. Davej vZdy dobry pozor, abys obrazky umistil/a pfesné
tak, jak ti feknu.” Po skoncCeni prvni ¢asti testu, ktera obsahuje pét vétnych instrukci,

umistime vSechny obrazky zpét na Sablony.

Druha cast testu porozuméni feCi ovéfuje schopnost pravolevé orientace
a orientace v mikroprostoru. Pfed dité pfipravime papir rozdéleny na Sest poliCek.
Zacvik uvedeme slovy: ,Prohlédneme si to spolu: dvé policka jsou nahore, dve
policka jsou dole a dvé policka jsou uprostied. Mame pravy sloupec a levy sloupec.
Obrazky bude$ davat do téchto policek.” Poté ditéti sdélime instrukce a sledujeme

jejich feSeni.

Ukaz, kde je poli¢ko vpravo dole / vlevo uprostred.

Dej velky mrak do poli¢ka vpravo doprostred.

Pokud dité neovlada dostateCné schopnost pravolevé orientace a orientace
v mikroprostoru prostfednictvim predlozek dole, uprostied a nahore, tak ditéti

pfedvedeme zacvikové instrukce a ujistime se, zda jim rozumi.

5.4 Charakteristika souboru

Béhem vyzkumného Setfeni prostfednictvim testového materialu Rozumeéni
feci (V.K.) bylo vySetfeno celkem 302 déti z riznych materskych Skol v Praze i mimo
Prahu (viz Tabulka 1). Vybér vzorku byl limitovan pouze vékem a souhlasem rodicua.
Z kazdé tridy vSech matefskych Skol bylo vySetfeno vzdy kolem 10 — 20% déti.
Zadna z vybranych matefskych kol nema specializaci pro podporu déti s rdznym
zdravotnim postizenim ani naruSenou komunikacni schopnosti. Ve vyzkumném
vzorku jsou vSak zapojeny i déti s dyslalii, opozdénym vyvojem feci a bilingvalni
vychovou. Tento vybér nebyl zamérny, ale prostfednictvim analyzy vyplnénych
dotazniku jsem s touto skute€nosti byla seznamena. V ramci vyzkumného Setfeni

byly vybrany matefské Skoly s mensim i vétSim poctem déti.
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Pocet déti z varianty testu | Celkem

A 103
B 100
C 99
Celkovy soucet 302

Tabulka 1: Celkovy pocet déti dle variant testu

5.4.1 Charakteristika souboru dle pohlavi

Celkem bylo vysSetieni 302 déti z riznych matefskych Skol. Vybér pohlavi byl
nahodny a vychazel z poloviéniho zastoupeni divek i chlapcu v ramci kazdé tfidy
matefské Skoly. Celkem bylo vySetfeno 156 divek ve véku od &tyf do sedmi let a 146
chlapcl stejného vékového rozmezi. Priblizné stejny pocet déti z hlediska pohlavi si
vysvétluji pravé poloviénim zastoupenim déti v matefskych Skolach. V ramci kazdé
varianty testového materiall bylo vySetfeno cca 100 déti a i zde je zastoupeni
chlapcu a divek pfiblizné stejné. V nejlehCi varianté A bylo vySetfeno 55 divek a 48

v v v

chlapct, tézsi varianta B pracovala s vyzkumnym vzorkem taktéz 55 divek a 45

YV v

v poctu 53 oproti ostatnim variantam a poc¢tu 46 divek (viz Tabulka 2).

Pocet déti celkem z hlediska

pohlavi a varianty testu A | B | C|Celkem
Divky 55 | 55 |46| 156
Chlapci 48 | 45 |53 | 146
Celkovy soucet 103|100({99| 302

Tabulka 2: Pocet divek a chlapcu ve variantach

5.4.2 Charakteristika souboru dle véku

Testovy material Rozuméni feci (V.K.) pracuje se tfemi variantami testu
rozdélenymi pravé dle véku vySetfovanych déti. V souvislosti s vékem je také
stupnovana obtiznost testového materialu. Varianta A je ur€ena pro déti ve véku od
Ctyr let do Ctyr let a 11 mésicl. Celkem bylo vySetfeno 103 déti v tomto véku. Tézsi
varianta B pro déti pétileté az déti ve véku pét let a 11 mésicu byla testovana celkem

v v

11 mésicl. Pocet vySetfenych déti v této varianté dosahl na pocet 99.
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5.4.3 Charakteristika souboru dle zarazeni do logopedické intervence

Pro ucely vytvoreni hypotéz v ramci diplomoveé prace byly souc€asti dotazniku
pro rodiCe otazky tykajici se dochazeni ditéte na logopedickou terapii. Pro relevantni
informace o zjisténi souvislosti nespravné artikulace a porozumeéni feci bylo kazdé
dité zvlast vysSetreno artikulaCnim testem prostfednictvim opakovani slov. Z analyzy
ziskanych dat bylo zjiSténo, ze z celkového poctu 302 vySetfenych déti celkem 188
déti nedochazi na logopedickou terapii a zaroven z hlediska intaktni vyslovnosti ji
nepotfebuje. Dle dotazniku pro rodice a nasledného vySetfeni artikulace bylo
zjisténo, ze 82 déti z celkového poctu 302 k logopedovi dochazi. Celkem u 32 déti
byla prostfednictvim vySetfeni artikulace zjiSténa potfeba zahajeni logopedické

terapie (viz Tabulka 3).

Pocet déti dle zarazeni do logopedické intervence | Celkem déti

Nedochazi k logopedovi a nepotrebuje 188
Dochazi k logopedovi 82
Nedochazi k logopedovi a potrebuje 32
Celkovy soucet 302

Tabulka 3: Pocty déti dle zafazeni do logopedické intervence

v v,

Mg wrivs Migwiv s

vyvojové jednodusSi, coz ve véku do péti let nelze povazovat ve vétsiné pripadli za
narusenou komunikaéni schopnost. Celkem 15 déti ze 103 vySetfenych testem ve
varianté A k logopedovi jiz dochazi a 9 détem byla navstéva logopeda doporucena
z hlediska nespravného tvoreni hlasky. Celkem 54 déti ze 100 zvarianty B k
logopedovi nedochazi a nepotfebuje dochazet z hlediska nespravné vyslovnosti,
naopak 32 déti logopedickou terapii navstévuje. Ctrnacti détem ve véku od 5 do 5,11
let byla doporuCena navstéva logopeda, coz je ze vSech variant nejvysSi pocet.
z 99, 35 déti z celkového poctu na logopedickou terapii pravidelné dochazi a deviti

détem bylo zahajeni logopedické terapie doporuceno (viz Tabulka 4).

61



Pocet dle zafazeni do logopedické intervence

dle varianty testu A B C
Nedochazi k logopedovi a nepotrebuje 79 54 55
Dochazi k logopedovi 15 32 35
Nedochazi k logopedovi a potrebuje 9 14 9
Celkovy soucet 103 | 100 | 99

Tabulka 4: Pocty déti dle zafazeni do logopedické intervence dle varianty testu

V porovnani potfeby logopedické péce u divek a chlapct predskolniho véku od &ty
do sedmi let chlapci logopedickou intervenci potfebuji vyrazné vice nez divky.
Celkem 111 divek z celkového poctu 156 nepotiebuje logopedickou péci, u chlapcl
je to pouze 77 ze 146, ktefi nevyzaduji odbornou péci logopeda. Dale 33 divek
pravidelné dochazi klogopedovi a 12 divek nedochazi, ale byla jim navstéva
logopeda doporucena. AvSak celkem 49 chlapcu ze 146 k logopedovi dochazi a jesté

dalSim 20 chlapcim byla logopedicka terapie doporu¢ena (viz Tabulka 5).

Pocet dle zarazeni do logopedické

intervence dle pohlavi Divky | Chlapci
Nedochazi k logopedovi a nepotrebuje 111 77
Dochazi k logopedovi 33 49
Nedochazi k logopedovi a potfebuje 12 20
Celkovy soucet 156 146

Tabulka 5: Pocet déti dle zarazeni do logopedické intervence dle pohlavi
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5.4.4 Charakteristika souboru dle vyskytu opozdéného vyvoje feci
Na zakladé vyplnénych dotaznikd rodici byl zjistén vyskyt opozdéného vyvoje
Fedi (dale OVR) celkem u 59 déti z celkového po&tu 302 déti (viz Tabulka 6).

Pocéet déti s OVR | Celkem

Ne 243

Ano 59

Celkovy soucet 302

Tabulka 6: Pocdet déti s OVR

V ramci jednotlivych variant testu byl zjistén opozdény vyvoj fecCi ve varianté A u 18
déti ze 103. Pétileté déti z varianty B mély opozdény vyvoj feCi v 17 pfipadech ze
100 a nejvétsi vyskyt OVR byl zjistén u Sestiletych déti z varianty C, kdy byl vyskyt
celkem u 24 déti z celkového poctu 99 (viz Tabulka 7).

Pocet déti s OVR dle varianty testu | A B C

Ne 85| 83 75
Ano 18 | 17 24
Celkovy soucet 103 | 100 99

Tabulka 7: Pocet déti s OVR dle varianty testu

Jak z nize uvedené tabulky (viz Tabulka 8) vyplyva, u chlapct je mirné vyssi vyskyt
opozdéného vyvoje feCi nez u divek. Celkem 24 divek ze 156 mélo Opozdény vyvoj
feCi, podobné jako 35 chlapci ze 146 meélo tento druh naruSené komunikacni

schopnosti.

Poéet déti s OVR dle pohlavi | Divky | Chlapci

Ne 132 111
Ano 24 35
Celkovy soucet 156 146

Tabulka 8: Pocet déti s OVR dle pohlavi
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5.4.5 Charakteristika souboru dle vyskytu bilingvalni vychovy

V ramci vyzkumného Setfeni testového materialu Rozuméni feci (V.K.) byly
soucasti vyzkumného vzorku i déti s bilingvalni vychovou. NejcastéjSim druhym
matefskym jazykem byl anglicky jazyk a poté rusky jazyk a viethamsky jazyk. Do
vyzkumu jsou zapojeny i déti, které vyristaji v Cesko-slovenském prostiedi. Celkem

se zucastnilo vyzkumu 22 déti, z toho 11 divek a 11 chlapcu (viz Tabulka 9).

Pocet déti s bilingvalni vychovou |Divky | Chlapci | Celkem
Ne 145 135 280
Ano 11 11 22
Celkovy soucet 156 146 302

Tabulka 9: Pocet déti s bilingvalni vychovou

V ramci nahodného vybéru vyzkumného vzorku Ize z tabulky (viz Tabulka 10) vycist,

Ze pocty déti s bilingvalni vychovou v ramci jednotlivych variant testu dle véku jsou

vyrovnané.

Pocet déti s bilingvalni

vychovou dle variant testu A B C
Ne 96 92 92
Ano 7 8 7
Celkovy soucet 103 100 99

Tabulka 10: Pocet déti s bilingvalni vychovou dle variant testu
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6 Hodnoceni vysledki v testu Rozuméni rec€i (V.K.)

Béhem analyzy vysledkl testovani se ukazalo, Ze pro vétSinu déti, které
navstévuji béznou matefskou Skolu a nemaji vyrazné opozdéni ve vyvoji
komunikaénich schopnosti, jsou testové instrukce v priméru lehké. To potvrzuje fakt,
ze test Rozuméni feCi (V.K.) nehodnoti Skalu déti nadprimérnych, ale hodnoti
predevSim déti opozdujici se ve vyvoji. Z toho vyplyva, Ze test bude citlivéjSi vUci
rozdilim mezi relativné slabSimi détmi. Test bude Iépe diskriminovat mezi détmi
podpriimérnymi a mezi rdznymi urovnémi slabSich vysledkd. Naopak pokrocilé
a nadprimérné vykony bude mozné zjistit, ale ne blize specifikovat ¢€i diskriminovat.
Test je urCen predevSim pro déti, u kterych se oCekavaji potize v porozuméni
a sluchové paméti pro ureni miry potizi a nasledné informace pro individualni
terapii. Po urCitém Case Ize také pomoci opakovaného testovani s dodrzenim vékove
hranice zjistit aktualni schopnosti ditéte v oblasti porozuméni feCi a sluchové
koncentrace a paméti.

Testovy arch obsahuje hodnotici tabulku se Skalou s vysledky (viz Tabulka
11). Test obsahuje celkem 10 instrukci, za kazdou spravné vykonanou instrukci ziska
dité 1 bod, pokud si dité po zopakovani instrukce chybu opravi, ziskava 0,5 bodu.
Dité, které i po zopakovani instrukce vykona manipulaci s obrazky chybné ma 0,5
bodl. Po testovani jsou vysledky zaznamenany a v hodnotici tabulce je oznacen
vykon ditéte v procentech. Dité, které ucCini jednu nebo Zadnou chybu je povazovano
za dité bez potizi neboli norma v oblasti rozuméni feci. Chybovost muze byt dana
nedostate¢nym prvotnim pochopenim testového materialu, nedostatkem pozornosti
nebo i aktualnim psychickym stavem. Pokud dité uCini dvé az tfi chyby, |Ize usuzovat
mirné potize v porozuméni feci. V tomto pfipadé je vhodné zaradit do logopedické
terapie ukoly zabyvajici se porozuménim feci, sluchovou paméti, ale i nacvik
predlozkovych vazeb a velikostnich rozdill. Vyrazné potize ma dité s chybovosti
vpasmu od 4 do 6 chyb vtestu. Vtomto pfipadé je vhodné zahajit cileny nacvik
dovednosti spojenych s porozuméni Feci, rozuméni predlozkam a vétnym celkim,
sluchové pozornosti i paméti. K nacviku Ize vyuZzit podobné instrukce, jako jsou
obsazeny v testu. Dité, které chybuje ve vétSiné pfipadech, tedy 6 a vice chyb je
posouzeno v ramci tohoto testu za nezvladnuti dovednosti v oblasti porozuméni.
Nejtézsi pripady souvisi s nedostateCnou slovni zasobou v pasivnim slovniku

projevujici se nepojmenovanim obrazkl ztestu, nerozuménim predlozkam
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a velikostnim rozdildm. V tomto pfipadé je terapie zaméfena na nejelementarnégjsi

oblasti porozuméni.

do 10% chybné | norma, bez potizi

do 30% chybné mirné potize

do 60% chybné vyrazné potize

nad 60% chybné Nezvlada

Tabulka 11: Hodnotici tabulka

6.1 Hodnoceni z hlediska pohlavi

Celkové Ize fici, Zze divky bez ohledu na vék a variantu testu dopadly
v diagnostickém materialu Rozuméni feci (V.K.) lépe neZ chlapci. Pokud ale
provedeme komparaci konkrétnich vysledkd déti v ramci jednotlivych hodnoticich
Skal zjistime, Ze se rozdily mirné rozchazi. Celkem 42 divek z celkového poctu 156
pracovalo bezchybné nebo s jednou chybou, oproti tomu z hlediska celkového poctu
chlapct 146 dosahlo stejnych vysledkl 34 chlapcl. Vétsi rozdily Ize sledovat
v hodnotici Skale mirné potize, kdy 82 divek ze 156 ucinilo 2 nebo 3 chyby. Chlapct
bylo o 12 méné, tedy 70 ze 146, coz znamena, ze vice chlapci mélo vyrazné potize.
Skala vyrazné potize byla zjisténa celkem u 28 divek ze 146 a u vyrazné vice
chlapcu. Z celkového poctu chlapci 146 totiz 41 chlapcd ucinilo vice jak 4 chyby.
Celkem 26,9 % divek bylo hodnoceno ve Skale norma, 52,6 % vykazovalo mirné
potize, celkem 17,9 % divek bylo hodnoceno s vyraznymi potizemi a 2,6 % test
nezvladlo. Oproti tomu 23,3 % chlapcu vykonalo test bez potizi, 47,9 % s mirnymi
potizemi a vyrazné potize pfi testovani mélo vice nez 28 % chlapcu. Necelé procento

chlapcu test nezvladlo. (viz Graf 1)
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Graf 1: Hodnoceni z hlediska pohlavi

6.2 Hodnoceni z hlediska véku (varianty testu)

Obecné se vysledky déti v ramci jednotlivych variant testu pfilis neliSily. Divky
ve v8ech variantach dosahovaly primérné lepSiho vysledkd nez chlapci. Nejvétsi
rozdily mezi chlapci a divkami byly u déti Ctyfletych a nejmensi rozdily u pétiletych
déti.

Hodnoceni varianty A

Primérny vysledek pro variantu A byl 7,88 bodu. Divky dosahovaly pramérné
lepSich vysledku. Primérny vysledek testu u divek byl 8,02 bodu a u chlapcu se
vysledek pohyboval okolo 7,74 bodul. Z analyzy sbéru dat vyplyva, Ze celkem 27 déti
ze 103 bylo v testu bezchybné nebo s jednou chybou, coZ je 26,2 % déti. Mirné
potize mélo celkem 50 déti ze 103, tedy 48,5 %. Celkem polovina déti méla pfi
testovani ve varianté A mirné potize a ucinila tak 2 nebo 3 chyby. Necela Ctvrtina
déti, tedy 24,3 % méla vyrazné potize v testu Rozumeéni feci (V.K.), konkrétné 25 déti
ucinilo tfi nebo Ctyfi chyby. Test nezvladlo pouze 1 dité, které mélo vice nez 6 chyb
v testu. (viz Tabulka 12)
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A
Hodnotici Skala | PoCet déti | Procentualni vypocet
Norma 27 26,2%
Mirné potize 50 48,5%
Vyrazné potize 25 24,3%
Nezvlada 1 1,0%
Celkovy soucet 103 100%

Tabulka 12: Hodnotici $kala u varianty A

Hodnoceni varianty B

Vysledky hodnoceni byly na zakladé analyzy sbéru dat vyhodnoceny jako
velmi vyrovnané mezi chlapci a divkami. Pramérny vysledek ditéte bez ohledu na
pohlavi byl 8,23 bodl. Ztoho divky dosahovaly primérného vysledku 8,3 bod
a chlapci 8,16 bodu. Celkové vysledky bez ohledu na pohlavi ukazuji, Ze celkem 24
déti ze 100 bylo vyhodnoceno jako norma, bez obtizi. Vice nez polovina déti, tedy 51
ze 100, mélo s vykonanim testovych instrukci mirné potize. Necela ctvrtina déti, 24
z celkového poCtu 100 déti, vykazovala vyrazné potize. Jedno dité test nezvladlo.
Z analyzy je ziejmé, Ze opét vice nez 50 % déti ma mirné potize v oblasti

porozumeéni, sluchové paméti a pozornosti. (viz Tabulka 13)

B
Hodnotici Skala | PoCet déti | Procentualni vypocet
Norma 24 24,0%
Mirné potize 51 51,0%
Vyrazné potize 24 24,0%
Nezvlada 1 1,0%
Celkovy soucet 100 100%

Tabulka 13: Hodnotici skala u varianty B
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Hodnoceni varianty C

Ve varianté testu pro Sestileté déti byly mirné rozdily mezi chlapci a divkami,
kdy divky primérné dosahovaly 8,28 bodl a chlapci s primérné horSim vysledkem
7,84 bodu. Celkovy primér hodnoceni opét dosahoval kolem 8,06 bodud, coz
ukazuje, ze vétSina déti pfedskolniho véku, ktera se zucastnila vyzkumného Setreni,
ma mirné potiZze v oblasti porozuméni feci. Z celkového poc€tu 99 déti Ctvrtina, tedy
25 déti, bylo hodnoceno jako norma. Vice nez polovina déti vykazovala mirné potize,
konkrétné 51 déti z 99. S vyraznymi potizemi si potykalo celkem 20 déti a 3 déti z 99
test nezvladlo. Z tabulky (viz Tabulka 14) vyplyva, Ze 25,3 % déti je v normé&, mirné
potize ma celkem 51,5 % déti a 20,2 % déti ma vyrazné potiZze v oblasti porozuméni.

Cela 3 % déti test nezvladla.

C
Hodnotici Skala | PoCet déti | Procentualni vypocet
Norma 25 25,3%
Mirné potize 51 51,5%
Vyrazné potize 20 20,2%
Nezvlada 3 3,0%
Celkovy soucet 99 100%

Tabulka 14: Hodnotici $kala u varianty C

6.3 Hodnoceni z hlediska zarazeni do logopedické intervence

Test Rozuméni fedi (V.K.) je ur€en pfedevSim détem se suspektnimi potizemi
v oblasti porozuméni fe€i, sluchové paméti a koncentraci. Vyzkum mimo jiné
ovéfoval, zda ma nespravna artikulace vliv na potize v porozuméni Feci.
Prostfednictvim analyzy sbéru dat byly zjistény velmi vyrovnané vysledky déti
s nespravnou vyslovnosti, které dochazi k logopedovi a téch déti, které jesté
nedochazi, ale na zakladé vysSetfeni artikulace jim byla logopedicka terapie
doporucena s détmi, které maji vzhledem k véku intaktni vyslovnost. Z celkového
poCtu 302 déti celkem 82 déti dochazi k logopedovi a dalSich 32 déti k logopedovi
nedochazi, ale byla jim navstéva logopedického pracovisté doporucena. Z celkového
pocCtu 114 déti s naruSenou komunikacni schopnosti (dale NKS) se v hodnotici Skale

norma umistilo 22 déti. Nejvétsi pocet déti s NKS, celkem 62 ze 114 mélo mirné
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potize s testovymi instrukcemi. Vyrazné potize mély déti s NKS ve 26 pfipadech ze
114 a 4 déti test nezvladly. (viz Tabulka 15)

Hodnotici Nedochazi Dochazi Nedochazi k Celkovy |Celkem
Skala k logopedovi | k logopedovi | logopedovi a soucet déti s
potfebuje NKS
Norma 54 17 5 76 22
Mirné potize 90 45 17 152 62
Vyrazné potize 43 18 8 69 26
Nezvlada 1 2 2 5 4
Celkovy soucet 188 82 32 302 114

Tabulka 15: Hodnotici $kala z hlediska zarazeni do logopedické intervence

Prostfednictvim analyzy sbéru dat a statistického Setfeni bylo zjisténo, ze celkem
u 302 déti nebyla zjisténa prima souvislost nespravné artikulace a potizemi v oblasti
porozuméni feci, sluchové pozornosti a paméti. Statistika ukazala, ze déti
s narusenou komunikacni schopnosti, zejména v oblasti nespravné artikulace hlasek
vykazuji stejné vysledky jako jejich vrstevnici s intaktni artikulaci. Déti bez NKS se
v hodnotici Skale norma umistily ve 28,7 % a déti s NKS nemély potize pfi
vykonavani testu Rozumeéni feci (V.K.) ve 25,2 % pfipadu. Mirné potize mély déti bez
NKS o néco méné nez déti s NKS, tedy ve 47,9 % a déti s NKS chybovaly dvakrat az
tfikrat v 50,3 % pfipadd. S vyraznymi potizemi se obé& skupiny déti potykaly
viceméné stejné ve 22,8-9 % pripadl. Test nezvladlo pouze 0,5 % déti bez NKS
a 1,7 % déti s narudenou komunikacni schopnosti. Dle grafu (viz Graf 2) je zfejmé,
Ze vysledky hodnoceni testu Rozuméni feli (V.K.) u déti s NKS i bez nevykazuji
velké rozdily a tudiz lze usuzovat, Ze nespravna artikulace nema vliv na porozuméni

feci vice nez jiné faktory.

70



Srovnani vysledk( déti s NKS a bez NKS

60

50

40

30

20

10

Norma Mirné potize Vyrazné potize Nezvlada

m Déti s NKS m Déti bez NKS

Graf 2: Srovnani vysledku déti s NKS a bez NKS
6.4 Hodnoceni dle vyskytu opozdéného vyvoje redi

V ramci vyzkumného Setfeni byla zjiStovana data o pfitomnosti opozdéného
vyvoje Fedi (dale OVR), prostfednictvim dotazniku pro rodiée a podotazek, kdy dité
tvofilo prvni slova a prvni véty. Na zakladé podrobné analyzy bylo odhaleno celkem
59 déti s opozdénym vyvojem fecCi z celkového pocCtu 302 déti. Bez potizi se projevilo
pfi testovani Rozuméni fedi (V.K.) celkem 13 déti z 59. Mirné potiZze vykazovalo 28
déti z celkového poctu 59. Celkem 16 déti z 59 se potykalo s vyraznymi potizemi
v oblasti testovani porozuméni feci. DalSi 2 déti z 59 nezvladly testoveé instrukce
vykonat (viz Tabulka €. 16). Procentualni vysledky ovéem dokazuiji, ze vysledky déti
bez OVR a vysledky déti s OVR vykazuji jen mirné rozdily v hodnoceni, coz
znamena, Ze v rdmci vyzkumného Setfeni, déti s OVR a déti bez OVR maji podobné
vysledky. Ze statistickych dat vychazi, Ze opozdény vyvoj fe€i vyrazné neovliviuje
vysledky déti vtestu Rozuméni feci (V.K.). Zjisténa data, ale nejsou podloZena
klinickym vySetfenim opozdéného vyvoje feCi a zakladaji se tak pouze na analyze

informaci od rodicu.
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Hodnotici OVR
Skala Pocet déti Procentualni vypocet

Ne | Ano | Celkovy soucet Ne Ano

Norma 63 | 13 76 25,9% 22,0%

Mirné potize [124| 28 152 51,0% 47,5%

Vyrazné potize | 53 | 16 69 21,8% 27,1%

Nezvlada 3 2 5 1,2% 3,4%

Celkovy soucet [ 243 | 59 302 100,0% | 100,0%

Tabulka 16: Hodnotici $kala déti s OVR

PodrobnéjSi analyza sbéru dat ukazuje pfiblizné stejné procentualni vypocty
hodnoceni testovani u déti bez OVR a déti s OVR. Avsak podet déti s OVR je vyssi
v hodnotici Skale vyrazné potize a nezvlada, z Cehoz lze usuzovat, Ze déti
s opozdénym vyvojem feCi maji Castéji vyrazné potize nebo test nezvladaji nez déti
bez OVR. Konkrétné 22% déti s OVR v testu Rozuméni Fedi (V.K.) proslo bez potizi,
stejné tak, jako 25,9 % déti bez OVR. Mirné potize vykazovalo 47,5 % ptipadd déti
s OVR a 51 % pfipadt déti bez OVR. Hodnotici $kala VVyrazné potize jiz vykazuje
vétSi rozdily v poCtu déti umisténych v tomto hodnoceni. Konkrétné 27,1% déti
s OVR mélo vyrazné potize pfi zpracovavani testového materialu a o néco méné
21,8 % déti bez OVR mélo také vyrazné potize. Test nezvladlo 3,4 % déti

s opozdénym vyvojem fedi a jen 1,2 % déti bez OVR. (viz Graf 3)
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Graf 3: Srovnani vysledk(i déti s OVR a bez OVR
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6.5 Hodnoceni déti s bilingvalni vychovou

Obecny pFedpoklad pro porozumeéni feC€i u déti s bilingvalni vychovou je
primérné horsi nez predpoklad vysledkl déti s jednim matefskym jazykem. Jedna se
vSak o velmi individualni zalezitost, pfi které zalezi na struktufe obou jazykl, dobé
vzniku bilingvalniho prostfedi a pfedevSim na zpusobu osvojovani si obou jazyka.
Z celkového pocCtu 302 déti se zucastnilo vyzkumného Setfeni celkem 22 déti
s bilingvalni vychovou. Bezchybné nebo s jednou chybou byly hodnoceny pouze 3
déti ze 22. Mirné potize Cinil test Rozuméni feCi (V.K.) celkem 7 détem ze 22.
Celkem polovina déti s bilingvalni vychovou vykazovala vyrazné potize pfi testovani

a 1 dité test nezvladlo. (viz Tabulka 17)

bilingvalni vychova

Hodnotici skala Pocet déti Procentualni vypocet

Ne [Ano | Celkovy soucet ne ano
Norma 73| 3 76 26,1% 13,6%
Mirné potize 145| 7 152 51,8% 31,8%
Vyrazné potize | 58 | 11 69 20,7% | 50,0%
Nezvlada 4 |1 5 1,4% 4,5%
Celkovy soucCet |2g0| 22 302 100,0% | 100,0%

Tabulka 17: Hodnotici Skala déti s bilingvalni vychovou

Prostfednictvim analyzy sbéru dat byla zjisténa vyrazné vétSi chybovost u déti
s bilingvalni vychovou. Pouze 13,6 % déti s bilingvalni vychovou dosahlo normy,
oproti tomu déti s jednim matefskym jazykem dosahly normy ve 26,1 % pfipadu.
Mirné potize test Cinil bilingvalnim détem ve 31,8 % a déti sjednim matefskym
jazykem byly hodnoceny s mirnymi potizemi ve vice nez 51 % pfipadu. Velky rozdil
ve vykonu bilingvalnich déti |ze pozorovat v hodnotici Skale vyrazné potize, protoze
50 % déti chybovalo az d&tyfikrat, kdezto déti s jednim matefskym jazykem mély
vyrazné potize jen ve 20,7 % pfipadl. Test nezvladlo 4,5 % déti z bilingvalni rodiny

a pouze 1,4 % déti s jednim matefskym jazykem. (viz Graf 4)
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Graf 4: Srovnani vysledkd déti s bilingvalni vychovou a déti s jednim materskym jazykem

6.6 Chybovost déti

Nasledujici podkapitola se zabyva testovymi instrukcemi, které détem Cinily
nejvétsi potize v ramci jednotlivych variant. V ramci kazdé varianty testu byly vybrany
vzdy dvé a vice testovych instrukci, pfi kterych déti nejvice chybovaly. Obecné Ize
fici, ze pokud dité ucini chybu v testu Rozuméni fedi (V.K.) mize se jednat o dilCi
potize v oblasti sluchové paméti, sluchové pozornosti, porozuméni mluvnim celkim
Ci nedostate¢na dovednost v ovladani predlozkovych vazeb a velikostnich rozdilu.
Chybovost pfi testovani také muze znamenat oslabeni v koncentraci pozornosti. Tyto
potize se €asto prolinaji a Uzce spolu souvisi, vyplynou i z pozorovani chovani ditéte
pfi samotném testovani. Nakolik se jednotlivé priCiny podili na neuspéchu v testu je
spiSe subjektivni hodnoceni, které se pak blize specifikuje v nasledné terapii. Pokud
je dité nesoustfedéné a neustale se rozhlizi kolem sebe, nebo bere obrazky a chce
si s nimi hrat, neustale hovofi, ma snahu odbihat od testu jak verbalné, tak fyzicky,
nedokaze se soustfedit na dany pokyn. V tomto pfipadné by se mohlo jednat
0 suspektni potize v koncentraci pozornosti. Pokud je dité soustfedéné
a spolupracuje adekvatné, ma potize pfedevsim v delSich instrukcich (delSi souvéti),
pak je podezfeni spiSe na potize v oblasti sluchové paméti. Pokud dité i pfi

opakované instrukci neumisti obrazky spravné, jedna se o potize spisSe
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v porozuméni. Opakovana instrukce znamena, ze si ji dité vyzadalo z duvodu
neporozumeni, obtizi ve sluchové paméti nebo bylo nepozorné.

Podle vysledku testu se poté odviji zplsob terapie. OdliSit potize ve sluchové
pameéti a potize v porozuméni neni jednoduché. Podle autorky testového materialu,
pokud ma dité v testu mirné obtize, zahrnuji se do terapie podobné testové
instrukce, které jsou stejné v naroCnosti vétné skladby i délky véty. Materialy poté
poskytne i pro domaci pfipravu. Pokud ma dité vyrazné obtize, nasleduje nacvik
porozuméni instrukcim o kategorii niz. Napf. u ditéte ve véku 6 let se procvicCuji
instrukce z varianty testu B, ur¢ené pro déti pétileté. Kdyz dité nezvlada test vibec,
lze postupovat procviCovanim instrukci o dvé vékové kategorie nize a taktéz
provadét nacvik zvlast porozuméni predlozkam a zvlast porozuméni pfidavnym
jménum. Taktéz je dullezité zahrnout do terapie jednotliva cvi€eni sluchové

pozornosti, sluchové diferenciace a paméti dle individualni urovné ditéte.

6.6.1 Chybovost u varianty A

Varianta A je ur€ena détem od 4 let do 4 let a 11 mésicu. Z analyzy sbéru dat
je zfejmé, Ze nejvétsi potize Cinily détem predlozkové vazby pred a za. Jedna se
o predlozky, které si dité osvojuje pravé ve véku od Ctyf do péti let. Tyto predlozky

jsou pro déti hiife predstavitelné nez predlozky nahofe, dole, pod, nad &i na.

A:otazka €. 7:
Pes sedi pfed domem.

Celkem 33 déti ze 103 ziskalo 0 bodu, coz znamena, Ze ani po zopakovani instrukce
nebylo schopno vykonat instrukci spravné. Taktéz 33 déti z celkového poctu 103
ziskalo 0,5 bodu. Tyto déti si po zopakovani instrukce opravily chybu (viz Graf 5).
Dohromady 66 déti mélo potize s vySe uvedenou testovou instrukci i po zacviku
stejné predloZkové vazby s jinym obrazkem. NejCastéji déti umistily obrazek psa

vedle domu, misto pfed dim.
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Chybovost u otazky ¢. 7

B spravna odpovéd

M po zopakovani instrukce
spravna odpovéd

I nespravna odpovéd'i po
zopakovani instrukce

Graf 5: Chybovost u otazky ¢. 7

A: otazka ¢. 8:

Za dum zajiZdi traktor.

Po analyze sbéru dat byla zjiSténa chybovost u 37 déti z celkového poctu 103, které
ziskaly 0 bodu. O dvé déti méné chybovaly ve 35 pfipadech ze 103 po prvnim
precteni instrukce, a tak ziskaly 0,5 bodd. Celkem 72 déti ze 103 mélo potize s timto
typem testové instrukce (viz Graf 6). PotiZze Cinila détem zejména pfedlozka za, ktera
vyZaduje i dovednosti v prostoroveé predstavivosti. | po zacvikové instrukci se stejnou

predlozkovou vazbou vétSina déti umistila traktor nad dam.
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Chybovost u otazky €. 8

M spravna odpovéd

B po zopakovani instrukce
spravna odpovéd'

I nespravna odpovéd'i po
zopakovani instrukce

Graf 6: Chybovost u otazky ¢. 8

U varianty A bych jeSté zminila zajimavy fakt, ktery nebyl vramci testovani
povazovan za chybu, ale taktéz poukazuje na potize v rozuméni predlozkovym

vazbam.

A: Otazka €. 9:

Letadlo leti vysoko nad stromem.

Celkem 18 déti ze 103 umistilo letadlo ne vysoko nad strom, ale hned nad strom, i
kdyz byl na ploSe dostateCny prostor pro vykonani instrukce. Tento typ chyby
poukazuje pfedevSim na vypousténi nékterych informaci z mluvniho celku, Cili na
potize ve sluchové pozornosti, soustfedéni se pouze na danou predlozku uvedenou
v zacviku a ne na vétu jako celek.

A: Otazka ¢. 5:

Ptacek leti pod mrackem.

77



Dohromady 12 déti ze 103 umistilo ptaCka za mracek (tak jako traktor za domem)
misto pod mracek. Dana chyba poukazuje na potize v prostorové predstavivosti ve

2D prostoru. Dité si neuvédomi, Ze kdyz namaluje ptacka za mracek, nebude vidét.

6.6.2 Chybovost u varianty B

Testova varianta B je urCena pro déti od 5 let véku do 5 let a 11 mésicu.
Zatimco u varianty A se ukazaly jako nejtézsi instrukce obsahujici predlozky pred
a za, v této varianté mély déti potiZze se shlukem vice pfedlozkovych vazeb najednou,
napf: na stromé pod budkou. ACkoliv dité ve véku péti let jiz tyto prfedlozky zna, tak
se opét ukazuje, Ze vnima pouze jednu instrukci z vice. DalSi nejCastéjSi chyba ve
varianté pro pétileté se ukazala jako rozliSovani pfidavnych jmen maly x velky ve

spojitosti s konkrétnim pfedmétem.

B: otazka €. 4:

Na stromé pod budkou je maly ptacek.

Nespravné i po zopakovani vykonalo instrukci 19 déti ze 100, ¢imz ziskalo 0 bodu.
Po zopakovani instrukce se opravilo celkem 26 déti ze 100 (viz Graf 7). Témér
poloviné déti tato instrukce Cinila potize. Jedna se o prvni testovou instrukci v této
varianté, ktera obsahuje vice nez jednu predlozku. Dité si Casto zapamatuje jen prvni
¢ast instrukce ,na stromé“ a dalSi Cast ,pod budkou® jiz vypusti. NejCastéji déti
umistovaly ptacka na strom, vedle stromu nebo nad budku. Po zopakovani instrukce

si Ctvrtina déti uvédomila vlastni chybu a ptacka umistila pod budku.
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Chybovost u otazky ¢. 4

M spravna odpovéd

B po zopakovani instrukce
spravna odpovéd'

I nespravna odpovéd'i po
zopakovani instrukce

Graf 7: Chybovost u otazky €. 4

B: Otazka ¢. 9:

Velke letadlo leti pod malym mrackem.

Témeér Ctvrtina déti, tedy 23 ze 100 ucCinilo chybu a neopravilo se ani po opétovném
zopakovani instrukce. Druha ¢tvrtina déti, celkem 26 ze 100 ziskala 0,5 bodu, coz
znamena, ze se po zopakovani instrukce opravila. Poloviné déti ze 100, ale tato
instrukce Cinila potize (viz Graf 8). Tato testova instrukce vyZaduje pozorné
naslouchani zejména velikostnich rozdila s konkrétnimi pfedméty. VétSina déti totiz
zameénila velké letadlo za malé a malého ptacka za velkého. V tomto pfipadé
predlozka pod nebyla zdrojem chybovosti.
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Chybovost u otazky €. 9

M spravna odpovéd

B po zopakovani instrukce
spravna odpovéd'

I nespravna odpovéd'i po
zopakovani instrukce

Graf 8: Chybovost u otazky ¢. 9

Testové instrukce u varianty B také odhalily u nékolika déti suspektni potize ve
fonematickém sluchu. U nékolika déti doSlo k zaméné slova ptacek x mracek a to
dokonce i v pfipadé instrukce ,Na stromé pod budkou je maly ptacek”. Chyba tohoto
typu samoziejmé nema vypovédni hodnotu, ale mize taktéz poukazat na mozné

potiZe v oblasti sluchového vnimani.

6.6.3 Chybovost u varianty C

Nejtézsi varianta pro déti Sestileté vyZzaduje velmi koncentrované naslouchani,
protoZe jedna testova instrukce obsahuje az Sest ruznych vazeb, které mohou zménit
sdéleni. Dité se musi soustfedit jak na predlozkové vazby, tak na velikostni rozdily.
Véty obsahuji dvé instrukce k manipulaci s obrazky. Dité si vyslechne instrukci a az
poté ji vykona. Tato varianta ovéfuje predevSim sluchovou pamét. Déti, které mély
potize vykonat celou instrukci si Casto zapamatovaly jen prvni Cast instrukce

a druhou vykonaly az po opétovném zopakovani.

C: otazka €. 2:

Maly pes sedi pod velkym stromem a nad domem leti velké letadlo.
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Celkem 17 déti z celkového poctu 99 ziskalo 0 bodu, protoZze ani po zopakovani
instrukce nebylo schopno ji vykonat. To mize poukazovat na potize v rozuméni a
sluchové paméti. Vice nez tretina déti, tedy 36 z 99 si po prvnim vyslechnuti
instrukce zapamatovalo jen jeji prvni ¢ast, kterou vykonalo spravné a po druhém
vyslechnuti vykonalo spravné c&ast druhou (viz Graf 9). Tento fakt poukazuje
predevSim na potize ve sluchové paméti. Tato testova instrukce byla zdrojem chyby

u vice nez poloviny déti.

Chybovost u otazky ¢. 2

M spravna odpovéd

B po zopakovani instrukce
spravna odpoveéd'

I nespravna odpovéd'i po
zopakovani instrukce

Graf 9: Chybovost u otazky ¢. 2

Otazka ¢. 4:

Velky mrak je pod letadlem a maly ptacek sedi na velkém strome.

Dohromady 26 déti z 99 ziskalo 0 bodl a nevykonalo tak spravné celou instrukci
nebo ji udélalo jen polovinu. AvSak vice nez tretina déti, Cili 36 z 99 se po druhém
zopakovani instrukce opravilo. Pouze 37 déti z99 na poprvé ucinilo instrukci
spravné, tedy 62 déti z 99 ucinilo chybu (viz Graf 10). Vysoka chybovost souvisi
s nedostate¢nou koncentraci pfi naslouchani instrukcim. VétSina déti si vyslechne
instrukci a hned zaCne stavét obrazek, ale po vykonani prvni ¢asti instrukce

zapomene druhou ¢ast.
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Chybovost u otazky ¢. 4

M spravna odpovéd

B po zopakovani instrukce
spravna odpovéd'

I nespravna odpovéd'i po
zopakovani instrukce

Graf 10: Chybovost u otazky ¢. 4

Dalsi pomérné vysoka Cetnost chyb byla zaznamenana v druhé Casti testovani, kdy
pred dité polozime tabulku pro pravolevou orientaci a orientaci na plose. Dité ma
umistit obrazek na policka tak, jak to uslySi v instrukci. Jako posledni instrukce byla
zarazena véta, ktera odhaluje prfedevSim potize ve vypousténi dulezitych informaci

z instrukce a rozuméni gramatickym strukturam.

C: otazka €. 10:

Jestli je mezi obrazky kocka, dej velké letadlo na traktor.

Ctvrtina déti, tedy 26 z 99, umistilo obrazek letadla na obrazek traktoru i presto, ze
mezi ostatnimi obrazky neni koCka. | po zopakovani instrukce se dité soustfedilo
pouze na instrukci ,dej velké letadlo na traktor, aniz by si ovéfilo, zda je mezi

ostatnimi obrazky koCka. Pouze 3 déti z 99 se po opétovném vyslechnuti instrukce

opravily a vratily obrazek velkého letadla zpét mezi ostatni obrazky.
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7 Zaveéry Setreni a doporuceni pro praxi

Vyzkumny projekt se zabyval zjiStovanim miry deficitd v oblasti porozuméni
feCi, sluchové pozornosti, sluchové paméti a schopnosti pravolevé orientace a
orientace v mikroprostoru u déti ve véku od 4 do 7 let navstévujicich béznou
matefskou Skolu v Praze i mimo Prahu. Hlavnim cilem bylo ukazat praktické vyuziti
testu Rozuméni feci (V.K.) na vzorku celkem 302 déti. DilCich cilu bylo dosazeno s
vyuzitim kvantitativni metody dotaznikd pro rodice, ktefi odpovidali na otazky tykajici
se vyvoje feCi jejich déti, pfitomnosti opozdéného vyvoje fe€i nebo bilingvalni
vychovy. Nasledné vySetieni artikulace bylo vyhodnoceno az po rozhovoru s ditétem.
Na zakladé analyzy sbéru dat byla zjiStovana souvislost opozdéného vyvoje feci,

dyslalie a bilingvalni vychovy s vysledky v testu Rozuméni feci (V.K.).

Vyzkumu se zucastnilo celkem 302 déti, z toho 103 déti ve véku od 4 do 4,11
let, 100 déti ve véku 5 let az 5 let a 11 mésict a 99 déti Sestiletych. Prostfednictvim
analyzy sbéru dat bylo zjiSténo, Ze vice nez polovina déti vykazovala v testu
Rozuméni feci (V.K.) mirné potize, coZz znamena, Ze déti uCinily 2 nebo 3 chyby z 10
testovych instrukci. DalSi necela ¢tvrtina déti, tedy 22,8 % se umistila v hodnotici
Skale vyrazné potize se 3 az 4 chybami. Z analyzy dat vyplyva, Ze vétSiné détem Cinil
test Rozuméni fecCi urcité potize. Dale je nutno brat v potaz i skute€nost, Ze test byl
vytvofen primarné pro déti, u kterych se oCekavaji potize v oblasti porozuméni, a
vykazuje tedy lehCi testové instrukce, nez by mély déti bez potizi v daném véku
zvladnout. Dle analyzy chyb a klinickych zkuSenosti z testovani vyplyva, Zze vétSina
déti ma potiZze prevazné se sluchovou pozornosti a sluchovou paméti, coz jsou

oblasti, které velmi Uzce s porozuménim Feci souvisi.
Vyzkumny predpoklad €. 1 byl potvrzen na zakladé komparace ziskanych dat:

1. Chlapci dosahuji v testu Rozuméni re¢i (V.K.) pridmérné horSich vysledku
nez divky.

V hodnotici Skale vyrazné potize se umistilo celkem 41 chlapci ze 146, coz je
28,1 % pfipadu. Ve stejné Skale se umistilo oproti chlapcim pouze 28 divek
z celkového poctu 156, tedy 17,9 % pfipadu. Z vypoctl vyplyva, Ze chlapci maji vétsi

potize v testu Rozumeéni feéi (V.K.) nez divky.
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Vyzkumny predpoklad €. 2 tykajici se porozuméni feci u déti bilingvalnich byl

potvrzen analyzou sbéru dat nasledovné:

2. Déti s bilingvalni vychovou se v hodnoceni testu umistuji ¢astéji v hodnotici skale

vyraznée potize nez déti s jednim matefskym jazykem.

Ze statistiky vyplyva, ze 11 déti z celkového poctu 22 déti s bilingvalni vychovou se
umistily v hodnotici Skale vyrazné potize, coz je 50% pfipadld déti s vyraznymi
potiZzemi v oblasti porozuméni feci. Oproti tomu pouze 20,7 % pfipadu déti s jednim

matefskym jazykem vykazovalo vyrazné potize v testu Rozuméni feci (V.K.).

Vyzkumny predpoklad €. 3 byl po analyze a komparaci vysledkl a ziskanych dat

potvrzen:

3.  Nespravna artikulace nema negativni vliv na vysledky v testu

Rozuméni reci (V.K.).

Ve vSech hodnoticich Skalach byly vysledky déti s naruSenou komunikacni
schopnosti (dale NKS) projevujici se nespravnou vyslovnosti hlasek neodpovidajici
fyziologickému vyvoji a déti bez NKS vyrovnané. Test bez potizi zvladlo 25,2 %
pfipadl déti s NKS a 28,7 % pfipadu déti bez NKS. Mirné potize v testu mély déti
s NKS v 50,3 % pfipadl a déti bez NKS dokonce ve 47,9 % pfipadu. Vyrazné potize
¢inil test obéma skupinam celkem ve 22,8-9% pfipadu a test nezvladlo 1,7 % déti
s NKS a 0,5 % déti bez NKS.

Vzhledem ke zjisténym faktim, Ze vétSina déti prfedsSkolniho véku vykazuje
obtiZze ve sluchové paméti a sluchové pozornosti bych vice zaradila do oblasti
predskolniho rozvoje aktivity zabyvajici se vySe uvedenou problematikou. Z vypovédi
uCitell matefskych Skol, které byly souc€asti vyzkumu je zfejmé, ze pravé oblast
sluchové paméti a pozornosti je v ramci predskolni pfipravy realizovana pfedevsim
reprodukci basnicek a pisniek, coz se jevi jako nedostacujici. UCitelkam materskych
Skol byly doporuceny hry a aktivity zaméfené na rozvoj sluchové paméti a sluchové
pozornosti, dale také predlozkovych vazeb a rozuméni del§im mluvnim celkim, coz
velmi uzce souvisi pravé se sluchovou paméti. Naméty nékterych her a aktivit jsou

popsany v teoretické casti diplomové prace a uvedeny v pfiloze.
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8 Zaver

Diplomova prace se zabyva problematikou porozuméni feCi u déti
predskolniho véku a aspekty souvisejicimi s jejim rozvojem, diagnostikou a terapii.
Porozuméni feCi velmi uzce souvisi se sluchovou paméti a pozornosti, coz jsou
oblasti, které Cini potize nejen détem predskolniho véku. V souCasné dobé neni
dostatek diagnostickych materialt k ur€eni potizi v oblasti porozuméni feci. Vétsina
dostupnych materiall je soucasti testovych baterii, které vyZaduji ¢asové narocnou
pfipravu, prabéh i administraci testu, coz bylo divodem k vytvofeni diagnostického

testu Rozuméni feci (V.K.) ve tfech variantach pro déti od 4 do 7 let.

Uvodni kapitola teoretické &asti diplomové prace se zabyva vymezenim
zakonitosti vyvoje ditéte predskolniho véku z hlediska psychologického a
motorického. Nasledujici kapitola se vice zabyva vyvojem komunikacnich
schopnosti, zejména lexikalné — sémantické roviny, jejiz rozvoj pfimo souvisi
s porozuménim feci. Nedilnou soucasti této kapitoly jsou informace, zahrnujici
vymezeni terminu porozumeéni feCi, jeji vyvoj, naméty pro rozvoj a dostupné
diagnostické materialy vyuzivané v praxi pro zjisténi deficitd v oblasti porozuméni
feCi. Neméné dulezitou kapitolou je oblast sluchového vnimani, obsahujici informace
o jednotlivych slozkach sluchové percepce, zejména naslouchani, sluchova
pozornost a sluchova pamét a taktéz naméty pro jeji rozvoj. Prostrednictvim
testového materialu je zjiStovana i schopnost pravolevé orientace a orientace
v mikroprostoru, ¢emuz je vénovana nasledujici kapitola spolu s naméty pro rozvoj a
vySetfeni. Posledni kapitola teoretické C¢asti prace je vénovana aspektim
souvisejicimi s oblasti porozuméni feCi. Jedna se zejména o bilingvalni vychovu a
pfitomnost dyslalie nebo opozdéného vyvoje feCi u déti, které byly soucasti

vyzkumného vzorku.

Prakticka c¢ast v uvodni kapitole vymezuje cile, vyzkumné predpoklady,
metodologii, pfipravu vyzkumu a testovani. Po pFedstaveni testu Rozuméni fedi
(V.K.) a popisu jednotlivych variant testu je pozornost vénovana charakteristice
souboru dle pohlavi, véku, zafazeni do logopedické intervence, vyskytu opozdéného
vyvoje feci a bilingvalni vychovy. Posledni kapitola praktické ¢asti obsahuje rozsahlé
hodnoceni vysledkl v testu Rozuméni fedi (V.K.) na vyzkumném vzorku 302 déti dle
jednotlivych hledisek a pfedstavuje nejCastéjSi chybné odpovédi. V zavéru kapitoly
jsou zhodnoceny vysledky Setfeni a doporuceni pro praxi.
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Hlavnim cilem diplomové prace bylo ukazat praktické vyuziti testu Rozuméni
feCi (V.K.) a podchytit u déti obtiZze s auditivnim porozuménim. Splnéni hlavniho cile
bylo dosazeno prostrednictvim kvantitativniho vyzkumu a vySetfeni 302 déti
v matefskych Skolach v Praze i mimo Prahu. Na zakladé vySetreni probéhla depistaz
déti s potizemi v oblasti porozuméni feCi s naslednym doporu¢enim k zahajeni
logopedicke terapie. DilCi cile, tykajici se posouzeni a porovnani hledisek podilejicich
se na porozumeéni feci, byly splnény prostfednictvim porovnani vysledkl hodnoceni
déti s bilingvalni vychovou, dyslalii a opozdénym vyvojem fecCi. Analyza sbéru dat
potvrdila tfi ze tfi vyzkumnych pFedpokladd, tykajicich se horSich vysledku
v testovani u chlapcu, horSich vysledkd déti bilingvalnich a nepotvrzenim negativniho

vlivu dyslalie na vysledky v testu Rozuméni feci (V.K.).

Prostfednictvim vyzkumu bylo zjisténo, Ze vétSina déti pfedskolniho véku ma
alespon mirné potize v porozuméni feci, sluchové paméti a pozornosti. Oblast
porozuméni a sluchového vnimani byva vramci predskolni pfipravy Ccastéji
opomijena nez jiné dil¢i percepce. Z tohoto divodu by se méla Castéji zarfadit do

predskolniho rozvoje i oblast porozuméni a sluchové percepce.

Pfinosem diplomové prace, potazmo vyzkumného Setfeni, je vytvofeni
podkladll a pilotaze k budouci standardizaci testu Rozuméni feci (V.K.), ¢imz se
logopedum rozsifi moznosti testovani porozuméni feci u déti pfedSkolniho véku.
Praktickym pfinosem je poukazani na &im dal vice déti s potizemi v auditivnim
porozumeéni a sluchové paméti. Rodie se totiz ¢asto orientuji zejména na spravnou
artikulaci a tato oblast byva prehlizena. Vyzkum potvrdil nutnost diagnostiky a
nasledné terapie v oblasti porozuméni jakozto i prevenci specifickych poruch uceni.
Test Rozuméni feci (V.K.) je pfinosem pro logopedickou diagnostiku a naslednou

terapii v oblasti porozuméni feci sluchové paméti u déti predskolniho véku.
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Priloha 1 - Hry pro rozvoj porozuméni a akustické paméti

Pfi hfe Udélej to, co fikam davame ditéti pokyny, jejichz splnéni je zavislé na
spravném pochopeni a vnimani predevSim predloZzek (Dej kostku na papir, Jed
s kostkou pod stolem). Dle stejnych pokynu Ize malovat na papir (Namaluj slunce a
pod néj mrak). Hra Co jsem udélal? se vyuziva pfi vlastni feCové produkci, kdy ma
dité za ukol popsat vjakém jsou predméty ve vzajemném vztahu s vyuzitim
pfedlozek (Kli¢e jsou na papife na stole). Pfi vyuziti geometrickych tvaru a barev Ize
vyuzit adaptaci hry Ukaz to, co popisuji. Ovéfujeme reakci ditéte na pokyn, ukaz mi
Ctverec, ktery ma Cervenou barvu. Postupné pfidavame na obtiznosti, kdy vyuZijeme
Ctyf informaci o tvaru, barvé, velikosti a umisténi. Na konci pfedSkolniho véku Ize
vyuzit také her na pravolevou orientaci, kdy ma dité umistit dany pfedmét na
spravnou stranu. V pfipadé uspéchu vyuzijeme i pokynu vpravo dold, vlevo nahoru,

vpravo doprostfed, apod. (Kutalkova, 2014)

Vachova (2015) uvadi rizné naméty her a ¢innosti podporujicich porozuméni.
Z nejznaméjsich doporucuje hru Kuba fekl, pfi které si ma rodi¢ vSimat pfedevsim,
zda dité rozumi béZnym pojmenovanim c¢innosti, Casti téla, prostorové orientaci
apod. Dulezité je také, zda dité provede jednoduchy pohyb dle pokynu ¢i dité udrzi
pozornost béhem hry a jeho reakce na chybu. DalSi variantou podpory vyvoje
porozumeéni je poslech basné C€i pohadky a jeji nasledna reprodukce v ramci
podpurnych otazek. Tato aktivita nam muze vypovédét i o schopnosti naslouchani,

paméti i pozornosti ditéte.
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Priloha 2 - Diagnostika a nacvik naslouchani
e Lokalizace sméru zvuku

Dité si zavie o€i a poté hada smeér, odkud pfichazi dany zvuk, na ktery ukaZze.
Zkousku provadime ve skupiné, kdy kazdému ditéti dame urcCity material Ci véc, se
kterou bude délat hluk v danou chvili (napf. Susténi igelitu). VySetfované dité sedi
uprostfed a okolo néj v kruhu ostatni déti. Ukazeme na nékteré dité z kruhu, které
vytvofi hluk prostfednictvim svého pfedmétu. VySetfované dité ukaze rukou, odkud

dany zvuk pfichazi.
e Rozpoznavani pfedmétl dle zvuku

Pred dité polozime libovolné predméty denni potfeby a nasledné ditéti predvedeme
zvuky, které jsou s pfedmétem spojeny. Poté dité zavie oCi a po predvedeni zvuku
hada, o jaky pfedmét se jedna. Lze vyuzit cinkani zvonku, stfihani papiru, mackani

papiru, otevirani kliky, pfelévani vody, klepani na dvefe, listovani v knize, apod.
e Rozpoznavani pisné podle melodie

Dité po vyslechnuti melodie znamé pisné hada, o jakou pisen se jedna. Lze vyuzit

hru na hudebni nastroj i reprodukci pisné.
¢ Naslouchani pfibéhu, pohadce

PreCteme ditéti kratky pfibéh i pohadku a sledujeme délku soustfedéni, zaujeti
ditéte. Navodnymi otazkami ovéfujeme vnimani obsahu sdélovaného. (Bednafova,
Smardova, 2007)
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Priloha 3 - Klasifikace bilingvismu
V Ceském prostiedi se bilingvismus dle Prachy (2011) €leni na:

e Dbilingvismus spontanni — jedna se o proces, kdy dité vyrusta v prostfedi, ve

kterém se uzivaji soubézné dva jazyky

Dité si tak pfirozenym zpUsobem osvojuje dané jazyky obdobnym zplsobem, jako
déti, které si osvojuji pouze jeden jazyk. Jedna se o pfipady, kdy kazdy z partneru
hovofi na dité svym matefskym jazykem a oba tyto jazyky se realizuji i v feCi

dospélych.

e bilingvismus zamérné ziskany — k tomuto typu dochazi v pfipadé, kdyz se

dité uci druhy jazyk v ramci fizeného edukacniho procesu

NejCastéjSim pfipadem je vzdélavani ve Skolnim prostfedi, v némz je realizovana

vyuka jednoho &i vice cizich jazyk.
Dalsi typologii bilingvismu vypracoval finsky autor Kuure (1997):

e Dbilingvismus simultanni — stav, kdy dité vyrlsta ve dvojjazyéném prostredi
Definice se shoduje se ¢lenénim spontanniho bilingvismu Pruchy.

e Dbilingvismus sukcesivni — dochazi k nému v situacich, kdy si dité v raném
véku osvoji nejprve jeden jazyk, ale ve véku predskolnim (3-6 let) dojde ke

spontannimu osvojovani druhého jazyka

Castym pfipadem sukcesivniho bilingvismu jsou déti imigranttl pfichazejicich do jiné
zemé. V raném véku hovofi rodiCe na své déti jejich matefskym jazykem, ale po
pfestéhovani a navstévovani mistni matefské Skoly se déti imigrantd nauci dalSi

jazyk, prostfednictvim kontaktu s mistnimi détmi a hrami.

e Dbilingvismus podrizeny — jedna se o typ bilingvismu, ktery vznika u déti,
které se po zahajeni Skolni dochazky ve véku 6-7 let u€i zamérné jazyk, ve

kterém je vedena edukace

Typickym pfikladem jsou narodnostni mensiny v daném staté.
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Priloha 4 - Arch vySetreni artikulace

Vysetreni artikulace:

P B
M
F Vv
T
L
R
R
C S
z
C S
z
T D
N
K G
CH

Jiné:



Priloha 5 - Informovany souhlas rodic¢u

Souhlasim s u&asti mého ditéte na vyzkumné studii o porozuméni fec€i u déti pfedskolniho véku.
Jedna se o testovani rozuméni feci, pfi kterém déti dopliuji obrazek podle slovnich instrukci, pfi¢emz
se vyuziva znalosti barev, velikostnich rozdilt a predlozkovych vazeb. Test se sklada z 10 véta trva 5
az 10 minut. Vyzkum provadi klinicka logopedka PaedDr. Véra Kopicova se studentkou logopedie Bc.
Patricii Kolhamrovou. Nasledné vyzkumné materialy ani ziskané vysledky nebudou obsahovat jméno
ani Zadné jiné identifikatni udaje. Timto bude zajisténa anonymita ditéte v souladu s platnou
legislativou CR a EU. O vysledcich testovani va$eho ditéte budete informovani. Byl (a) jsem
obeznamen (a) o tom, ze u€ast mého ditéte ve studii je dobrovolna a kdykoli béhem studie z ni mohu

vystoupit, coz nebude mit zadné dasledky na pé¢i mné dale poskytovanou.
Odpovézte prosim na nasledujici otazky, tykajici se vyvoje feci vaseho ditéte:

e Dité dochazi na logopedii ANO x NE

e Opozdényvyvojfe¢ci ANO x NE
e Kdy vyslovovalo prvni slova:
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Priloha 6 - Pravodni dopis pro rodice

Vazeni rodice,

ve Vasi matefské Skole probéhne dne .............. pruzkum rozumeéni fecCi u déti ve
véku od 4 do 7 let. Jedna se o testovani porozumeéni feci, pfi kterém déti doplnuji
obrazek podle slovnich instrukci, pfiemz se vyuziva znalosti barev, velikostnich
rozdilG a predlozkovych vazeb. Test se sklada z 10 vét a trva 5 az 10 minut.

Rozuméni delSim slovnim celkim je Uzce spjato se soustfedénosti ditéte, jeho
sluchovou pozornosti a sluchovou paméti. To vSe patfi mezi dilezité aspekty vyvoje
déti predskolniho véku a u starSich predskolakl Uzce souvisi i se Skolni zralosti
ditéte.

Vyzkum provadi klinicka logopedka PaedDr. Véra Kopicova se studentkou
logopedie Bc. Patricii Kolhamrovou. Nasledné vyzkumné materialy ani ziskané
vysledky nebudou obsahovat jméno ani zadné jiné identifikacni udaje. Timto bude
zajisténa anonymita vase i vaseho ditéte v souladu s platnou legislativou CR a EU.

V pfipadé zajmu o vySetfeni porozumeéni fe€i u vaseho ditéte si vyzvednéte u
pani ucitelky k vyplnéni informovany souhlas, jehoz soucasti je i par otazek o vyvoji

feCi vaseho ditéte. O vysledcich testovani budete informovani.

Za spolupraci dékuje PaedDr. Véra Kopicova a Bc. Patricie Kolhamrova
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Priloha 7 - Tabulka k vySetifeni pravolevé orientace a orientace v mikroprostoru
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