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ABSTRAKT

Cilem mé prace je hledani cest a metod, pomoci kterych s zdky budu moci co
nejefektivnéji odkryvat smysl basnického textu. Odkryvani smyslu basné vyzaduje aktivni
ptistup zaka. Je neslucitelné s transmisivnim piistupem ve vyuce. Mnoho poznatkl je
inspirovano konstruktivistickym zptsobem vyuky. Prace je zaméfena na zaky 3. ro¢nikl
zékladni Skoly. V praktické casti na zakladé ziskanych poznatki z odborné literatury
navrhuji, pilotné¢ ovétuji a reflektuji takové literarné vychovné aktivity na 1. stupni
zakladni Skoly, ve kterych ma ucitel jako primarni cil odkryvéani smyslu basnického textu.
Metody uZité v této praci jsou v souladu s programem Ctenim a psanim ke kritickému

mysSleni.
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ABSTRACT

The goal of my dissertation is to find ways and methods by which pupils will
be able to most effectively reveal the sense of poetic text. Unearthing the meaning of the
poem requires a proactive approach of pupil. It is incompatible with the transmissive
approach in teaching. Much knowledge is inspired by constructivist teaching methods. The
work is aimed at pupils of the third grade of elementary school. In the practical part based
on lessons learned from the literature I suggest pilot verification and contemplate such
literary and educational activities in the first grade of primary school, where the teacher
has the uncovering of the meanig of poetic text as the primary objective. The methods used

in this work are consistent with the program Reading and Writing for Critical Thinking.
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1 Uvod

vvvvv

stranky citila, Ze odvedena prace ve mné vyvolala zmény, které se projevi v mé
pedagogické praxi. Rada u¢im a své povolani beru piimefené vazne. Uvédomuji si, ze hraji

dulezitou roli v zivotech déti, ktera je pro n€ ovliviiujici po cely zivot.

Dftive jsem nepatiila mezi fanousky Cteni poezie. Na zakladni Skole jsem sice
rada recitovala, ale bylo to pfedevsim z divodu, ze jsem se mohla urCitym zpisobem
dramaticky vyradit. Nepfemyslela jsem nad tim, co basent mize vyjadiovat. Pfislo mi to
obtizné. Nikdo to po m¢ ani nechtél. Dnes uz vim, ze jsem poezii neuméla Cist. Jak je
mozné, ze me to nikdo neucil? Vzdyt’ v Citankach byla spousta basnicek, které jsme se ucili

memorovat.

Napadlo mé, Ze 1 ja budu ta, ktera bude ucit zaky ¢ist. Umét ¢ist neznamena
pouze znat vSechna pismena abecedy. Jak ale mohu ucit spravné ¢ist poezii, kdyz to sama
neumim? Pocatky mé diplomové prace sahaji do polic s poezii. Hledala jsem sviij postoj
k tomuto liter&rnimu druhu. Nebylo to jednoduché, ale velmi dulezit¢é pro mij osobni

posun.

Velkd ¢ast naSi populace nemd k poezii vyvinuty kladny vztah. V dneSnim
pfetechnizovaném svété ¢tou lidé velmi malo. A jen malinka ¢ast z této hrstky si vybira
poezii. Snad maji pocit, Ze se jednd o néco pro né€ nesmyslného, ptili§ slozitého a pftili§
umeéleckého. Pfitom si jen staci udélat Cas, oteviit se a zamyslet se. A na to dneSni
spolecnost neni zvykld. Naucili jsme se pfijimat véci a mySlenky v co nejvice hotovém
stavu, polotovary a prefabrikaty vSeho, tak abychom snimi nemuseli témét vibec
pracovat. Mylné€ jsme se domnivali, Ze si uleh¢ime zivot. Dali jsme vSak vice prostoru

komerci, ktera se Zivi lenivosti a zivot nam spise komplikuje.

Touto diplomovou praci nezajistim, aby vSichni mi Zaci milovali poezii. Tato
myslenka by byla utopii. Chci, aby zaci zjiStovali, Ze poezie ndm ukryva smysl, ktery dava
urcity odkaz a Ze tento smysl neni pro né nic nedosazitelného. Ondiej Hnik (2014, s. 67)
uvadi, ze ,,diilezitou roli zakladni skoly je u Zaki formovat vztah k literarnimu uceni i
cetbe. “ Dale uvadi, ze ,,je nezbytné zprostredkovat kvality uméleckého textu, péstovat cit

pro umélecky vyraz a zaroven i pro jeho porozumeéni.



2 Cil prace

Cilem mé prace bude hledani cest a metod, pomoci nichZ s Zaky budu moci

co nejefektivnéji odkryvat smysl basnického textu.

Pochopeni smyslu basn¢ vyzaduje aktivni ptistup zéka. Jednou z mych hypotéz
tedy je, ze opravdové odkryvani smyslu basné je nesluditelné s transmisivnim
zpusobem vyucovani. Dalsi mou hypotézou je, ze smysl poezii se na zakladnich $kolach

déla jen velmi zi'idka, a tak pro mnoho Zaki budou mé hodiny novou zkuSenosti.

V teoretické casti diplomové prace se budu zabyvat studiem odborné
literatury, kde budu hledat odborné poznatky pro odkryvani smyslu poezie s zaky
3. ro¢niku zakladni Skoly. Klicovym piedpokladem pro kvalitni hodiny s poezii je
uvédomeéni si, Ze nejde o hotovy pienos poznatkl. Ucitel nemlze s Zaky basen pouze
ptecist a pfedpokladat, Ze kdyz jim smysl basn¢ vysvétli, pln€ ho pochopi. To nelze. Poezie

je zalozena na vlastnim prozitku.

Cilem praktické c¢asti bude na zakladé ziskanych poznatkd z odborné
literatury navrhnout, pilotné ovérit a reflektovat takové literarné vychovné aktivity
na 1. stupni zakladni $koly, ve kterych ma ucitel jako primarni cil odkryvani smyslu

basnického textu.

Ptedevsim kvili tomu, Ze jsem teprve na zacatku pedagogické profese a mé
zkuSenosti tedy jeSté nejsou pfiliS obsdhlé, zaméfim se konkrétné na 3. rocnik zdkladni
Skoly. Také pfedpokladam, Ze diky mé zamétenosti na uvedenou vékovou skupinu, budu

moci nad touto praci hloubé&ji premyslet.



3 Teoreticka ¢ast
3.1 Poezie

3.1.1 Vymezeni pojmu

Urcit s piesnosti, co je poezie (z feckého poesis = tvofeni) nebyva vzdy
jednoznac¢né. K vymezeni pojmu jsem volila citaci Josefa Peterky z knihy Teorie literatury
pro ucitele. Tuto citaci povazuji pro svou praci za nejvhodnéjsi vzhledem k tomu, Ze
uvedena literatura je primarn¢ urcena pro potfeby ucitell. Nabizi ndm zobecnéni a nadhled.
Sam autor je zaroven byvalym stiedoSkolskym ucitelem a v dnesni dobé pracuje jako
vysokoskolsky pedagog, ktery ptipravuje budouci ucitelé. To jsou také diivody, pro¢ pravé

tohoto autora volim 1 u mnoha dal$ich citaci.

., V citové nadsazce oznacuje krasu, presnéji vyjimecnou krdsu ,,vyssiho“ typu.
Tento vyznam ziejmé pochadzi z dob, kdy poezie, cenéna vice nez proza, splyvala se
slovenskym umenim viibec. Poezie v dnesnim vyznamu ,,pouze“ jednim z literarnich druhii.

Jeji pojmovy rozsah se zuzil v podstaté na texty v reci vazane. “ (Peterka, 2006, s. 185)

(A4 I3

Nektefi autofi také hovoti, ze je jednodussi uvadét, co poezie neni. Nebo ji
srovnavaji s dalSimi literdrnimi druhy (préozou a dramatem). ,, Poezie (basnictvi) se
nejndpadnéji lisi od prozy formou verse, ktery uchovdva priznak svdtecnich obradii,
vzneSeného stylu a volné imaginace. Oproti dramatu, které bylo po dlouhd staleti rovnéz
psano ve versich, se pak vyznacuje tim, Ze neni psana za ucelem inscenace.*
(Peterka, 2006, s. 185). Pro srovndni jest¢ vkladam definici, kterou uvadi Ladislava
Lederbuchova (2002, s. 237) ,,Slovesna vyrazova forma, opak prozy. Také oznaceni
souboru basni, basnictvi. Texty lidové slovesnosti a literatury vyjadrené versem, tj. reci
vazanou, Fidici se pravidly zvidastni rytmické a melodické vystavby — tj. specifickou
intonaci. Tato stylizace zvukové stranky jazyka je schopna utvaret vyznamy citové
atmosfeéry textu a podporovat jejich komunikaci. Proto je poezie vhodnou vyrazovou
formou lyriky. Spojeni poezie a lyriky v novodobé literature je ustaleno a predpokladdno —
pojem lyrika vyvola predstavu basné a naopak. Vypravna poezie pusobi v moderni
literature jako vyjimecnd, prestoze at' do doby renesance byla poezie dominantni
vyrazovou formou i pro zZanry epické (anticky, pozdéji rytirsky epos) a v dramatu se vers

udrzel jeste mnohem déle (napr. klasicistni versované drama).*
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3.1.2 Vers, rytmus a rym

Déle je potieba si definovat pojmy, které s poezii neodmysliteln€ souvisi a také

udévaji jeji smysl. Vers, rytmus a rym.

Jak uvadi Josef Peterka (2006, s. 114): ,, Vers je zakladni stavebni jednotka
basné. Cleni iec nezavisle na vétach podle viastni intonace a sémantiky.“ Déle k tomuto
pojmu vymezuje i verSovanou intonaci. ,, Ver§ovand intonace se utvari v konfrontaci
s intonaci vetnou, kterou zvukové a tim i vyznamové prehodnocuje. Zavadi totiz viastni
durazy a pauzy, presouva intonacni centrum vypovedi, cimz zduraznuje néktera slova ci
vetné cleny. V psané formé maji verse podobu pod sebe razenych usekit textu
stejnomérného nebo i riizného obsahu. Na rozdil od souvisle psané prozy pritom ziistava
na strance vic bilého mista. Prdazdna plocha piisobi jako upozornéni na vyznam textu uvnitr

a zaroven vyzva k zpomalenému, soustiedénému cteni. “ (Peterka, 2006, s. 114)

Rytmus je zamérné usporadani zvukovych prvkii, pravidelné se opakujicich v
kazdém versi a vytvarejicich tak rytmicky impuls, tj. ocekavani, Ze vers, ktery nasleduje po
rade versit obdobné usporadanych, bude zase po strance zvukové usporadan stejné.
(Brukner, Filip, 1997, s. 290) Rytmus se nevyskytuje pouze v poezii, ale je neustalou
soucasti zakova zivota. ,,Zdkladem rytmu je pravidelné stridani fazi (periodicita).
(Peterka, 2006, s. 116) Jiz v prenatalnim obdobi zak vnima rytmus matcina srdce, ktery mu
davéa pocit bezpeci a klidu. Dale se Zaci s rytmem setkavaji v hudbé, tanci, fikadlech,
ptirodnich jevech atd. Rytmus je tedy ditéti velmi blizky. ,, Slovesny rytmus spociva
predevsim v organizovani slabik do urcitych sestav a jejich periodickém stridani.
Zpravidla je spjat s versi, vyuziva jej vsak také vice ¢i méné rytmizovana (pripadné navic i

rymovana) proza. *“ (Peterka, 2006, s. 116)

Pro potifeby této diplomové prace je jesté tieba hovofit o pojmu rym, cozZ je

souzvuk hlasek na konci verst nebo poloversu. Josef Peterka (2006, s. 122) uvadi, ze ,, rym

¢

posiluje zvucnost (eufonii, rytmus) a zapamatovatelnost textu, ovliviiuje vyznam. *

3.1.3 Smysl basné

Abychom s détmi mohli opravdu odkryvat smysl basné€, je potieba si tento

pojem vysvétlit. Dale se ndm nabizi i pojmy téma a interpretace literarniho dila.
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Na =zakladnich Skolach se stdva, ze se pedagog zaméfi pouze na téma

literarniho dila. Jaky je tedy rozdil mezi témito dvéma pojmy? A je to dilezité?

Josef Peterka (2006, s. 217) ptirovnava ,,téma k télu a smysl basné k dusi dila.
Téma lze popsat a analyzovat. Smysl je tieba prozit, pochopit, pripadné dilu udelit. Smys!
byva svou povahou nesamoziejmy, provokujici, subtilni, hluboky, pojmové nevycerpatelny,
presahuje to, co dilo vypovida (Gadamer), ¢cimz poukazuje ke komplexu Zivotni zkusenosti,
k celkovému horizontu sveta (spolecnosti a déjin), k otdazkam lidské existence. Tyto obecné,

o7 e

modelem ¢i metaforou univerza. Sviij ndzor na Zivot a vztah k svétu vyjadruje literarni dilo

‘

jak tim, co tematizuje, tak tim, o cem mlci.*

Smysl literarniho dila by mél byt pro zaky blizky, uchopitelny a pochopitelny.
Pii vybéru basné zvazujeme, jaké jsou zkuSenosti 74kl a co by je mohlo zajimat. Také

musime znat uroven dané tfidy, co se prace s poezii tyka.

U nékterych text je smysl ziejmy na prvni pohled. U jinych dél mohl ten
pravy smysl autor dimyslné skryt. V hodinach, kde pracujeme s poezii, zdky ucime

naslouchat basni, a tim 1 autorovi.

Interpretace dle Josefa Peterky (2006, s. 219) , obraci pozornost ke
specificnosti literarniho sdéleni. Od pouhé analyzy ci popisu, které interpretace
predpoklada, se lisi zejména hlubsim védomim souvislosti. Zatimco analyza sleduje, jak je
text udelan, interpretace sleduje, co text znamend. Je tazanim po autorové zameru, smyslu

dila. “

K pojmu interpretace se vyjadiuje i Jaroslav Vala (2013, s. 11): , Zddnd
interpretace literarniho dila vsak neni uplnd, pokud interpret pomine jeho nejvyznamnéjsi

slozku, pokud neusiluje o vyjadreni jeho smyslu. *

Interpretace literarniho dila se ndm jednoduSe mliZze zménit v dezinterpretaci.
., Dezinterpretace se zcela miji s intenci/smyslem/Zanrovym kodem dila, dedukuje
z chybnych premis, ,,jde proti duchu* autorovy tvorby (v extrémnich pripadech miize byt i
ucelovou falzifikaci)...Soucasna teorie pritom zaujima k problému dezinterpretace znacné
rezervovany postoj, poukazuje na neuchopitelnost, rozpornost ¢i protismyslnost autorskych

zameru, na plynulost prechodu mezi subjektivne vyhrocenymi interpretacemi a
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dezinterpretaci. Ve Skolni a Zurnalistické praxi vsak chybné interpretacni vykony nesporné

existuji. “ (Peterka, 2006, s. 225)

3.2 Funkce literatury

Pro objasnéni proC s zaky smysluplné realizovat hodiny literarni vychovy je
potteba uvést funkce literatury. ,, Funkcemi tedy zpravidla nemyslime vSechny ucinky, které
text v ramci komunikace vyvolava ani vSechny role, které miize v riiznych spolecenskych
situacich plnit, nybrz pouze funkce zretelné naprogramované ve strukture textu. (Peterka

2006, s. 53)

3.2.1 Esteticka funkce

V knize Teorie literatury pro ucitele Josef Peterka (2006, s. 53) nejprve
zmifnuje estetickou funkci. ,, Charakterizuje texty urcené pro zdzitek, jez tim odlisuje od
ostatnich jazykovych projevii. Jeji zvlastni povahu vystihuje paradox ucelna beziicelnost.
Bezucelovosti  se mini  skutecnost, Ze esteticka funkce vyvazuje text/sdéleni
z bezprostrednich ukolii Zivotni praxe. Privlastek ucelnd poukazuje na to, Ze priorita
estetické funkce sdéleni nerusi, nybrz cini je piisobivym a viceznacnym. Esteticka funkce
tedy dava slovu prostor; literaturu osvobozuje od tlaku vnéjsich povinnosti a zaroven

otvira univerzu. “

V souvislosti s touto funkci Josef Peterka (2006, s. 53) hovoii 1 o typickych
prvcich, které zakladaji estetickou funkci: zvidstni zpiisob zdznamu, aktualizace jazyka

(zvukové kvality, metafory) a pribeh (fikcniho nebo i dokumentarniho typu).

3.2.2 Formativni funkce
Déle uvadi Josef Peterka (2006, s. 55) formativni funkci. ,, Zaklada moralni
normy a vyjadiuje postoj k hodnotam, ¢imz se snazi usmernit presvédceni ctenare i jeho

jednani. V riznych kontextech se oznacuje rovnéz jako funkce hodnotici, etickd ci

vevr

edukativni (vzdélavaci).

NejcCastéji se formativni funkce projevuje ,, poucnym pribéhem, zosobnénim
dobra a zla v postavach, hodnoticim nazorem (autora vypravéce, lyrického subjektu).

(Peterka, s. 55)
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3.2.3 Poznavaci funkce

Jako posledni uvadi Josef Peterka (2006, s. 59) funkci poznavaci. ,, Neni ddana
mnozstvim faktickych informaci, ale zejména myslenkovym potencialem a kritickym
odstupem...V roviné programoveé estetiky se zdsadné stavi proti cenzure, autocenzure i
didaktismu, klade diraz na autentické svédectvi, program (totdalniho) realismu, na

soucinnost literatury a vedy ¢i filozofie.

Jaroslav Vala v knize Poezie, studenti a ucitelé (2013, s. 12) pouziva citaci
Krolla a Evanse (2008), ktera ndm mtize také objasnit funkci poezie. ,, Poezie reprezentuje
specificky zpusob vnimani, pri kterém fantazie vyvolava metaforické (obrazné) mysleni.
Upeviiuje takové myslenkové spoje, které v nas vyvolavaji origindlni a prekvapivé
myslenky a predstavy. Autori dodavaji, Ze vyuka poezie je opodstatnéna pro svou
schopnost rozvijet mysleni, zdroven poezie predstavuje symbol jazykové komplexity,

zdokonaluje tedy nase vyjadiovaci schopnosti a generuje estetické potéseni. “

3.3 Cteni poezie (a niroky na ¢tenaie poezie)

Vychozi pro kvalitni odkryvani smyslu basnického textu je postavit si poezii, co se
smyslu textu tykd, na stejnou uroven jako prozu. Uvédomit si, ze ji lze Cist s porozumenim.
Tento fakt byl pro mé velmi ovliviiujici. Vnimala jsem poezii jako vyss$i troven, které
nedosdhne kazdy. Myslela jsem si, Ze basné mize Cist jen ten, kdo ma rozvinutou
¢tenafskou intuici a cit pro obraznost, které dosahl ¢tenim prozy. Naprosty nesmysl. Basné

se nauc¢ime Cist ¢tenim basni.

\ Zaci by meéli mit moznost setkdavat se s basnickymi texty ruzného charakteru,
zaméreni i stupné narocnosti. V oblasti ctenarstvi (a ctendrstvi poezie neni vyjimkou) totiz
existuje prima umérnost mezi intenzitou cetby a recepcnimi (Ctenarskymi) schopnostmi,
kterou potvrzuje rada vyzkumit (Anderson, Wilson, Fielding, 1988; Cunnigham, Stanovich,
1998, Knapp, 1995, Krashen, 2004, Stanovich, 2000).““ (Vala, 2013, 12n)

Postaveni ctenafe vici poezii popisuje Vladimir Ktivanek (2000, s. 86), ktery
uvadi, ze , ctenar i interpret v pripadé skutecné poezie vidy stoji pred hlubokym

3

tajemstvim, které se vzpira racionalnimu pochopeni a védecké definici. ‘

Clanek snazvem Cist se nauCime zase jen Ctenim v Mladé front€¢ Dnes

(Hausenblas, Kostalova, Slapal a kol., 2017) uvadi, kdo je dobry &tenai: ,, Nejenze
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prelouska text a zjisti, co se v ném rika doslova. Snazi se odhalit, co duleZitého se tim mysli
a pro¢ nam to autor vitbec rikd. A také jak to dela — jaké informace vybird a o cem mlici,
Jjakad slova voli a jak text usporada. Cteni by mélo prinést pocit uspokojeni. Ten prichdzi,
kdyz se zacteme do pribehu nebo se nechame unést basni. Kdyz ziskame odpovéd na
otazku. Kdyz sdilime zazitky s prateli. Kdyz pochopime néco nového o svém zivoté nebo o
svete kolem, kdyz rozlouskneme text, ktery nam vzdoroval...Dobra zadani pomahaji ctenari

¢

odhalit to, co text skryva. "

Myslenku sdileni podporuji i autofi textu Ctenaiskd gramotnost jako
vzdélavaci cil pro kazdého zaka (2011, s. 8): ,, Ctendisky gramotny clovek je pripraven
sdilet své prozitky, porozuméni a pochopeni s dalSimi ctenari. Své pochopeni textu
porovnava s jeho spolecensky sdilenymi interpretacemi, vsima si schod a premysli o
rozdilech.* Na tyto poznatky v praxi dbame tim, ze détem davame prostor k diskusi i k

vlastnimu zamysleni nad pfe¢tenym textem.

Dulezitou soucasti odkryvani smyslu textu (nejen basnického) je ¢&teni s
porozuménim. Jinymi slovy, aby zak byl schopen najit smysl textu, musi mu porozumét.
,,Dovednost cist s porozumenim je nezbytnym zakladem k tomu, aby se déti mohly dal
dozvidat, ucit, rozvijet své chdpani i citéni, a to téemer v kazdém predmeétu. “(Kostéalova a

kol., 2010, 2)

., Cteni s porozuménim klade na osobnost recipienta (i ucitele) vétsi naroky. Ctendr
by se pri ni mél projevit jako aktivni, inteligentni partner pisatele... (Peterka, 2006, s. 74)
To jen potvrzuje hypotézu, ze odkryvani smyslu basné je neslucitelné s transmisivnim
ptistupem ve vyuce. O aktivité ¢tenafe se mizeme docist jiz v knize z roku 1969 Jak cist
poezii: ,,Nepiijde o Skolské vysvétlovani, o prepisovani bdsni popularizacni prozy.
Ctendriiim soucasné poezie nelze usporit trpkost a radost viastniho tsili o vyklad bdasné —

uz tim bychom znemoznili jeji opravdové pochopeni, nebot’ ona dnes to usili predpoklada.

Na aktivitu zdka v hoding literatury poukazuje i odborna literatura Gramotnosti
ve vzdélavani (2010, s. 8): ,,Uceni se neobejde bez aktivniho Ccteni spojeného
s porozuménim na vysSich hladinach mentadlnich operacich... Na zvladani ctenarskych
dovednosti zavisi vysledky uceni zZakii: jsou k dispozici prikazné doklady o tom, Ze Zaci,
kteri jsou na konci tretiho rocniku nedostatecné kompetentnimi ctenari a zaostdvaji také

‘

v psani, uz nikdy nedohoni své vrstevniky ve vysledcich uceni. *
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Tim, ze zaky ufime Cist s porozuménim je zaroven, uc¢ime porozumeét jejich
zivotu. Prostfednictvim textd se setkavaji s mySlenkami, které mohou feSit hravé a ne
,»haostro* az na n¢ v zivot¢ prijde fada. Resi, kdo jsou, kam patii, seznamuji se svétem

kolem sebe, se svymi pocity, s pocity jinych lidi atd.

V' pracovnim Zivoté predstavuje schopnost dobre Ccist jasnou vyhodu
predevsim proto, Ze umozituje svéemu nositeli snaze ziskat nové poznatky a ty zapracovat do
svych poznatkovych struktur. Plati oboustranny vztah: ¢im vic toho c¢lovek vi, tim sndze
rozumi novym a slozitéjsim textim, a ¢im lépe umi Cist, tim sndze si osvojuje nové myslenky

a poznatky. “ (Gramotnosti ve vzdelavani, 2010, s. 8)

Cteni s porozuménim také vyznamnou mérou pomahd porozumét zamérim
autora. Zak by si mél uvédomovat moc autora. Tuto skute¢nost opét miize vnimavy &tenéf
ptevést do svého zivota. ,, Autor, ktery pise treba blog nebo novinovy clanek, miize svym
psanim ovliviiovat nazory a postoje ctenarii primo. Ma viiv na to, jakou si délaji predstavu
o svete. Jak rozpoznat jaké ma autor umysly? Pozname na ¢i strané je? Podival se na
problém i z jinych stran? Co chtél, abychom si mysleli, citili, udélali?...Pokrocili ctenari
dokazou sledovat a rozeznat, jak autori svoji moc vyuzivaji.“ (Hausenblas O., Kostdlova

H., Slapal M. a kol., 2017)

,Autor a ctendr, i kdyz se treba nemohli nikdy potkat v prostoru a case, se
mohou sdilet prostrednictvim uméleckych, kulturnich nebo nabozZenskych konstant, které
jsou jim obéma viastni. Pokud je interpret odhali, ¢ini je pro sebe, vrstevniky nebo i
studenty aktudlnim, a je to mozné pouze tehdy, pokud patra po smyslu dila. Miizeme Fici, Ze
uméleckym dilem objektivizuje tviirce nadcasové hodnoty, jez jsou spojeny s jeho
individuadlnim zivotem, svym jakkoli zndzornénym trapenim i umélecky zpodobnénymi
projevy radosti nam umoznuje prozitek krasy, citu, emoci... Interpret by mél svym usilim

mirit stejnym smerem. (Vala, 2013, 11)

Jak uz jsme si ptipomnéli, ¢teni ¢lov€ka mnohostranné formuje a pfipravuje na
zivot. Nezapomenime na to, Ze se pomoci n¢ho naopak dokazeme uvolnit od kazdodennich
starosti, zavadi nds do svéta fantazie a pfindsi nam radost. To jsou duavody, pro¢ dité
k Cetb¢ pfilne. Potfebuje zazitky, které mu Cetba zprosttedkuje a téch nedosahne, pokud
cetbé neporozumi. Na tuto skuteCnost poukazuji i autofi ¢lanku Je to pravda nebo
vymyslené v Mlad¢ fronté Dnes: ,, Hrajeme si se spisovatelem na jako — jako Ze miizeme

jeho vypraveni nebo basni na chvili uveérit. Ctenari si uzivaji toho, Ze diky autorovi a jeho

16



textu pobyvaji smysleném svete — aby se nejen pobavili, ale aby jim moznad doslo i néco
dilleziteho o nasem sveété skutecném. Abychom si tuhle radost mohli uzivat, odpustime
spisovateli, ze ,,si vvmysli. “ Otazka: ,, A to se opravdu stalo? “ nepatri do krasné literatury,
ale k cetbé zprav a vécnym textum. Kdo chce Cist jen ,,podle pravdivé uddalosti®, ten
nemuize poznat dusi a srdce tak do hloubky, jako to nabizi velci spisovatelé. (Hausenblas,

Kostalova, glapal a kol., 2017)

Neodmyslitelnou soucasti cetby je prozitek. To je to, ¢im dité k Cetbé

pfivedeme a ¢im ho text zaujme. To je to, ¢im ho motivujeme k porozuméni textu.

3.4 Poezie na zakladni §kole

. Skolska praxe se odviji od standardu vzdélani a vychovy v urcité epose, a
tento standard neni nicim jinym nez spolecenskou a politickou konvenci. Skolskd prdce tak
do znacné miry zavisi na vzdélavani a vychové ucitele, na kurikularnich dokumentech
apod. Avsak nakonec vidy také souvisi s jeho individudlnim osobnostnim ustrojenim.

(Vala, 2013, 5. 11)

Pokud chceme ftesit otazku postaveni poezie na zakladni skole, musime brat

v tvahu dv¢ hlediska — psané (formalni) a realné kurikulum.

3.4.1 Psané (formalni) kurikulum — Ramcovy vzdélavaci program

Pti stanoveni cilli se pedagog fidi Ramcovym vzdélavacim programem (dale
jen RVP) pro dany stupen vzdélani. ,, Ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP) vznikl v
navaznosti na Bilou knihu jako klicovy dokument, ktery konkretizuje pozZadavky stdtu
vymezenim zadkladniho ramce v podobé cilii, obsahu a ocekavanych vystupu v oblasti
zakladniho vzdélavani. * (Spilkova, 2005, s. 22) My budeme vychézet z RVP pro zakladni

vzdélavani.

Literarni vychova spadd do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace.
wJazykova vyuka, jejimz cilem je zejména podpora rozvoje komunikacnich kompetenci,
vybavuje Zaka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji spravné vnimat ruzna
jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadiovat a ucinnée uplatiovat i prosazovat

vysledky svého poznavani.“ (MSMTV, 2015, s. 16)

Tato oblast se dale d&li na vzdélavaci obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk

a dalsi cizi jazyk.
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,»V Literarni vychové zZaci poznavaji prostrednictvim Cetby zakladni literarni
druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umeélecké zameéry autora a
formulovat viastni ndzory o precteném dile. UCi se také rozliSovat literarni fikci od
skutecnosti. Postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni ctenarské navyky i schopnosti tvorive
recepce, interpretace a produkce literdrniho textu. Zaci dospivaji k takovym poznatkim a
prozitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, zivotni hodnotové orientace a

obohatit jejich duchovni Zivot. “ (MSMTYV, 2015, s. 16)

Cile jsou definovany v ocekdvanych vystupech. My se zaméfime na o¢ekavané
vystupy 1. obdobi. Ty uvadi, co by mél zadk v ramci literarni vychovy umét na konci

3. ro¢niku.

V néasledujici ¢asti zdGvodnim, Ze porozuméni smyslu textu ovSem RVP
ptedpoklada a promité tuto schopnost do ocekdvanych vystupi. Pro ucitele je to vSak velmi
obtizné vy&ist nebot’ odekavané vystupy jsou charakterizovany velmi obecné. Zak by mél
umét vyjadirovat své pocity z precteného textu. Proto, aby zak mohl zjistit své pocity
z ptecteného textu, plné si je uvédomit a dat je najevo, je potieba pochopit smysl textu.
Stale jsem svédkem toho, Ze ze zakladni Skoly nevymizela otdzka: ,Libila se vam
basnicka?* Uzaviena nic nefikajici otdzka. Jeji obdobou je ,,JJak se vam basnicka libila?*
Na prvni pohled oteviend otdzka, avSak viibec nepodnécuje zaky k diskusi. Jen si na ni

zkuste odpovéedet.

Dale by mél zak tvorivé pracovat s literarnim textem podle pokynii ucitele
a podle svych schopnosti. Aby mohl Zak tvofiveé pracovat s textem poezie, musi pochopit
jeji smysl. Jiz pti tak jednoduché aktivité jako je doplnovani basn€, miizeme pozorovat,
kdo jiz smyslu rozumi a kdo ne. Pfi samostatném tvofeni textu v zavislosti na vychozim
literarnim dile, je nezbytna potfeba pochopeni tohoto dila, aby zde byla pfitomna

souvislost.

Jako ucivo v literarni vychové uvadi RVP poslech literarnich textl, zazitkové
Cteni a naslouchani, tvorivé cinnosti s literarnim textem, seznameni se zakladnimi

literarnimi pojmy, sezndmeni s literarnimi druhy, tedy 1 s poezii.

3.4.2 Realné kurikulum

., Poezie ma ve vyuce literatury obtiznou pozici: Zaci ji casto odmitaji, mnohym

pripada nepotiebnd, nesrozumitelnd, nudnd a odtaZita. Presto je mozné pri pouZiti
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vhodného pristupu tento negativni vztah meénit. Tuto situaci potvrzuji i realizované
vyzkumy v dané oblasti (Pike, 2000a, 2000b, 2000c, Hanratty, 2012; Ewa-Wood, 2008;
Young, 2007; Hnik 2010. Hlubsi pohled na danou problematiku vsak prozrazuje, ze
hlavnim cinitelem, ktery tuto situaci zpusobuje, neni vétsinou poezie sama o sobé a nejsou
to ani Zdci. Zdci pouze reaguji na situace, do nichz je dostavaji jejich ucitelé. Jak ukazuji
vyzkumna zjisteni, pravé ucitelé poezii nectou, a ve vyuce se ji obavaji nebo vyhybaji

(Benton, 1999, 2000)“ (Vala, 2013, s. 12)

Tuto situaci popisuje i Ondfej Hnik (2014, s. 67), ktery uvadi, ze Skola poezii
nedocenuje, marginalizuje a nékteri pedagogové se prdace s poezii dokonce obavaji.*
To potvrzuji 1 ja na zékladé své pedagogické praxe, hovory se svymi spoluzéky a uciteli
zékladnich $kol. Cerpam i z osobniho postoje, ktery byl pfevazné negativni k tomuto
literarnimu druhu. Dfive jsem meéla pocit, ze odkryt smysl poezie je pro mé nemozné.
Nechtélo se mi nad basni premyslet. Nedokazala jsem si na ¢teni udélat Cas a ani jsem
nebyla nijak motivovéna. AZ po nékolika piectenych basnich jsem pocitila, Ze to miize byt

docela zabava. Zacalo mé bavit odkryvat tajemstvi.

Ondiej Hnik (2014, s. 67n) uvadi objektivni Ccinitele, které vedou

k negativnimu pfistupu k praci s poezii. Uvadi:

1. téma byva u poezie jesté¢ mnohoznaénéjsi nez u prozy

2. poezie, pokud je lyricka, vyjadiuje predevSim city, pocity a nalady: ty se pfici
jednoznatnym nékdy matematicky rigidnim kategoriim, které si Skola
vyprofilovala k tzv. interpretaci a hodnoceni

3. poezie ma velmi zhusténé téma, vybira si pouze vysek skutecnosti, ktery poklada za
relativni, zajimavy, hodny reflexe: porozuméni lyrické zkratce vyzaduje o mnoho

4. moderni doba ztréci cit pro metafory, symboly a alegorie: mnohé typy obraznosti
jsou navic typické pro tzv. archaické mysleni (staré eposy a myty, ezotericky jazyk
atp.)

5. uspéchana doba navic nepfeje detailnimu a nékolikanasobnému cteni, jaké
vyzaduje poezie

6. moderni dobu ovladé obraz a obrazova média: vizudlni kod vytlacuje kod slovesny,

domnivam se, Ze ,,postizena“ je nejvic opét poezie
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7. v obecném povédomi je zakofenéno, Ze interpretace poezie je néco
nezvladnutelného, metafyzického: i sami autofi poezie jsou ¢asto vnimani jako

podivini, lidé vybocujici z normalu.

Problémem, ktery uvadi mnoho uciteld, je dle jejich minéni nedostatek casu.
,Stava se, Ze estetické, ale mnohdy i vécné cteni primo ve Skole se povazuje za ztratu
casu. “ (Kostalova a kol., 2010, s. 8). Nekteti z pedagogl zaujimaji postoj, ze zaci se maji
naucit ¢ist doma, aby byli schopni ve $kole o ¢etbé hovotit. Ve Skole tak nebyva vyclenén
as na samostatné Gteni. Zakim by mél byt dan prostor uréeny k &teni basnickych textil.
Ucitel by nemél zaktim davat signal, Ze poezie je pouze k recitaci. Na dalsi problém, ktery
souvisi s pedagogickou ¢innosti pii praci s poezii, upozoriuje i Jaroslav Vala (2013, s.12)
., PFi interpretaci postupuji nékteri z nich prilis mechanicky, obavaji se jiného ndazoru ve

strachu z oslabeni své autority. Tento postoj pak neprimo predavaji svym zdkim. *

I vlastni volba textu by se méla stat obsahem vyucovaci hodiny. ,,Stdva se, ze
ucitelé nepovazuji zaky za schopné vybrat si text. Pokud tuto dovednost se Zaky cilené
nerozvijeji, Zaci jsou prirozené bezradni nebo jednostranni. Ucitelé nenechdvaji zZdky
vybrat si text, protoZe to zdci neuméji, a zdci to neuméji, protoze to nedélaji a nikdo je

tomu neuci. “ (Kostalova a kol., 2010, s. 9)

3.5 Pojeti vyuky

., Volba vhodnych metod, podobné jako volba vhodnych uméleckych textu
urcenych k didaktickeé interpretaci, maji zasadni viliv na miru efektivity dané vyuky. Hlubsi
vhled do recepcniho procesu poezie a zjisteni konkrétnich ctenarskych preferenci jeho Zakii
voblasti poezie mu umozZiiuje volbu adekvatnéjsich metod vyuky. Nejcastéjsi metody
pouzivané v literarni vychové pri interpretaci uméleckého textu (vysvétlovani, prace
s textem apod.) zamérené na zkoumani formdlni stranky basné a potlacujici subjektivni

prozitek, totiz vétsinu studentit od poezie spise odrazuji. ““ (Vala, 2013, s. 13)

Jiz vySe jsem hovofila o tom, Ze moje diplomova prace neni slucitelna
s tradi€nim, tzv. transmisivnim vzdélavanim, ve kterém je hlavni Cinnosti monolog
uditele fidici cely vyu¢ovaci proces. Utitel piedkladd hotové teze. Zaci jsou v tomto
procesu pasivnimi piijemci informaci. ,, Prestoze je tradicni, transmisivni pojeti vyucovani

povazovano za historicky i teoreticky prekonané, realné existuje a preZiva i v soucasné
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dobe“ (Spilkova a kol., 2005, s. 32). Musim potvrdit, Ze 1 ja se jesSt¢ dnes setkavam s prvky

transmisivniho vyucovani (viz prakticka cast).

Jistym protikladem k transmisivnimu pojeti vzdélavani je vzdélavani v duchu
pedagogického konstruktivismu. Konstruktivismus prosazuje konstruovani poznatki
samotnym Zakem, kdy jsou vnimany Zzakovy prekoncepty. Zék je vystavovan situacim, kdy
nad poznatky pfemysli, ovéfuje jejich spravnost, diskutuje nad nimi, porovnava je a dava je
do souvislosti. Je si védom, ze kol nebo problém mize mit i vice spravnych feSeni.
Konstruktivistické pojeti bere v uvahu aktudlni potfeby moderni spolecnosti. Je vice
rozvijena osobnost zaka. Zak se u¢i poznat sim sebe, hodnotit sebe a druhé, znat své
strategie ueni. Je vniman fakt, Ze jiz neni tfeba si mnoho poznatkid pamatovat zpaméti.
Proto se v tomto stylu vyuky nevyskytuje ptilisSné memorovani, ale spise diskuse, metody

pokus-omyl, badatelské metody apod. Ucitel zaujima roli radce, ktery fidi diskusi zaki.

Jiz Jaroslav Vala (2013, s. 13) ve svych vyzkumech popisuje své hodiny takto:
Ve wvyuce literatury preferujeme konstruktivistické a komunikativni koncepce,
zdiiraziiujeme socialni dimenzi vyuky a symetricky model komunikace. Vytvarime situace,
kdy sam Zak muze vstupovat do role podobné roli experta v daném oboru. Vyuku tedy
chapeme jako socialni situaci, do niZ Zaci prindSeji své osobni zkuSenosti, vzpominky,

asociace a na jejich zakladé pak interpretuji text. *

V ramci studia na vysoké Skole jsem svymi pedagogy byla vyu¢ovana v duchu
konstruktivismu. Césteéné do né&j zapada i program Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, se kterym jsem se seznamila také na pedagogické fakult€ v hodindch literarni
vychovy. Zvolila jsem ho pro svou diplomovou praci, nebot’ citim smysluplnost tohoto

programu a rada bych v tomto duchu pokracovala i ve své pedagogické praxi.

3.6 RWCT - Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni - Reading and Writing for
Critical Thinking (RWCT) mi nabizi konkrétni metody, pomoci nichz doséhnu

stanoveného cile.

. Tento vzdeélavaci program prinasi ucitelum na vSech stupnich
vzdelavani konkrétni praktické metody, techniky a strategie sestavené v otevieny, ale
provazany celek, v efektivni systéem velmi snadno pouzitelny primo ve Skole.

www kritickémysleni.cz
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Program pracuje s pojmem kritické mysleni. ,, Kritickym myslenim by se dalo
rozumet predevsim porozumeéni informacim, prozkoumadvani informaci, porovadvani s tim,
co vime, a s jinymi nazory, zaujimani stanoviska, reflektovani a hodnoceni. * (Spilkova,

2005, s. 125).

Co nejlépe charakterizuje RWCT, je uvedeno na webovych strankach
www.kritickemysleni.cz. Pro lepsi pochopeni déni v hodiné pokladam za nejvhodnéjsi tuto

charakteristiku uvést:

1. Promyslené a strukturované vyuziti ¢teni, psani a diskuse k rozvijeni samostatného
mysleni zakt, k podniceni potieby i schopnosti celozivotniho vzdélavani, tvofivého
pristupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat a respektovat ndzory

druhych;

2. aktivni u€eni odehravajici se ve fazich evokace — uvédoméni si vyznamu informaci

—reflexe;

3. zména ucitelova postaveni v procesu vychovy a uceni a zména komunikace mezi

ucitelem a zaky a mezi studenty navzajem;

4. vyuziti faktografickych znalosti k feSeni problémi a jako materidlu k rozvijeni
myslenkovych operaci, vyvazeny pomér mezi znalostmi, dovednostmi a

rozvijenymi postoji;
5. zohlednéni skute¢nych zakovych zajmi a potieb;

6. zadkova neustala reflexe vlastniho uceni jako jeden z nastroji celozivotniho

vzdélavani;
7. duraz na spolupraci zaka, vyuziti celé Skaly kooperativnich metod,
8. hodnoceni u¢ebniho procesu, ne jen vysledku uc¢ebniho procesu;

9. Zékovo ztotoznéni se s cili uceni — zék cilim rozumi a pozdéji si je 1 samostatné

formuluje a sleduje miru jejich dosahovéani;
10. tfida jako ucici se spolecCenstvi oteviené novym napadiim a netradi¢nim feSenim.

Programu RWCT se také vénuje Anna Tomkova ve svém clanku Plsobeni

programu RWCT v podminkédch ceské primarni Skoly (2005). , Model uceni
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ovliviiuje interakci mezi ucitelem a zaky a mezi zaky navzajem. Ucitel je Zakiim partnerem,
podporuje vvménu nazoriu, naslouchani a vyjadrent, vzajemnou pomoc. Jako velmi funkcni
se jevi v primarni Skole parové cinnosti. Pri planovani a organizovani kooperativnich
cinnosti nékteri ucitelé teprve objevuji jejich zdkonitosti, uci se napr. volit vhodné ukoly
pro skupiny, tvorit spolupracujici skupiny, vénovat usili rozvoji kooperativnich dovednosti,
ucinné pomahat jednotliveum i skupinam, hodnotit i proces a kooperativni kompetence

o«

Zakai.
3.6.1 Trifazovy model uceni

Ttifazovy model uc¢eni neodmyslitelné patii k programu RWCT. Obsahuje fazi

evokace, uvédomeni si vyznamu a reflexi.

O ucinnosti tfifazového modelu uceni hovoti Lucie Zormanova (2012) ve svém
¢lanku Vyukové metody v pedagogice: Ttifdzovy model uceni: ,, Diky trifazovému modelu
uceni si zdci zapamatuji ucivo na delsi dobu, jsou aktivnéjsi ve vyucovacim procesu a vice
motivovani k uceni, projevuji vyssi miru tvorivosti a jejich schopnost tvorivé prdce a
tvorivého mysleni je rozvijena, jsou rozvijeny také komunikacni dovednosti Zakui,
podporuje se u nich schopnost tymové prace a kooperace, zZdci si osvojuji dovednost

pracovat s informacemi, samostatné vyhledavat dilezita fakta. *

Jednotlivé aktivity vyZzaduji vEét§$i mnoZstvi cCasu. Aktivita ucitele ve
vyucovacim procesu ustupuje do pozadi. To jsou jedny z divodd, pro¢ se ucitelé
vzdélavani v transmisivnim zptsobu vyuky obavaji téchto metod. Nize budu aktivity, které

chei vyuZit v praktické ¢asti diplomové prace, vice konkretizovat.

3.6.1.1 Aktivity pred Cetbou

Prvni faze vyucovaci hodiny, které je t€Z nazyvana jako evokace, ma za tikol u
zaka vzbudit skutecny zajem o dalsi pribéh vyucovaci hodiny. Ondfej Hauseblas ve svém
¢lanku Aktivity pred setkdnim s basni a pfi Cetbé (2004) uvadi: ,,Nejprve bychom méli
zdakovi poskytnout prileZitost, aby se obiral sam sebou a svym vztahem k nécemu, ceho se

basen vazne dotyka. “

Musime si uvédomit, ze zak nevstupuje do hodiny jako nepopsana tabule, ale

Jiz ve svém Zzivoté n¢jaké zkuSenosti nabyl. Na téchto prekonceptech bychom méli staveét.
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Z&kim nabizime takové texty, které jsou jim blizké, tedy ukryvaji néco, s ¢im jiz maji

néjakou zkusenost a k cemu uz mohou a chtéji néco fict.

Jsou to aktivity kratké (cca 5-10 minut), které jsou vétSinou formou motivujici
otazky vyvolavajici diskusi. Zaroven u zdka podmiiuji aktivni pfistup. Otdzky musi byt
voleny spravné, aby opravdu vedly ke smyslu textu a jejich zajem se soustfedil spravnym

smeérem.

Hodiny literatury vsak jesté stale zacinaji tak, ze ucitel predlozi zaklim text.
V lepsich ptipadech jich s dobrou vili motivuje vétou: ,,Dnes se nauc¢ime basnicku o
straSidlu.“ Tato véta nékteré z zaki motivuje, avSak jen na chvili. Nékteré jiz napadne ,,a
co ja stim pani ucitelko?“. Najdou se i zZaci, ktefi nam tuto myslenku sd€li, a my to
povazujeme pouze za drzou poznamku. Je to vSak velice trefnd poznamka, kterd vypovida
o tom, Ze jsem détem nedala moZnost, aby se jich text dotkl. Krasné téma jako strach je
détem velmi blizké a n¢ktefi by o ném dokézali mluvit hodiny. Také v ramci diskuse by
mohli vidét, ze mnoho z jejich spoluzaki ma podobnou zkusenost jako oni nebo naopak
uplné odliSnou. Jsou vystaveni konfrontaci s jinymi nazory. Ptiblizme détem text tak, aby

m¢ély pocit, Ze se bude dit néco, cemu budou rozumét, protoze to znaji.
Vhodné metody pro evokaci

e Volné psani
Je metoda, kdy po stanovenou dobu Zaci pisi vSe, co je k danému tématu
napadne. Kritériem je, aby Zaci psali opravdu nepfetrzit¢ (cca 3-5 minut). Pokud
Zaci nemaji s touto aktivitou zkuSenost, je vhodné Cas zkratit.
e Parové sdileni
Je metoda, kdy zéci ve dvojicich po uréeny ¢as diskutuji nad tématem.
e Brainstorming
74k zapisuje, co nejvice napadd, které se nasledné diskutuji a rozvijeji. Mize
byt skupinova, individualni ¢i hromadna organizace.
e Myslenkova mapa
Pracuje na podobném principu jako brainstorming. Zaci vSak hledaji
souvislosti mezi jednotlivymi napady.
e Kilicova slova
Z textu, se kterym budeme pracovat, vybereme podle uvazeni nékolik

kli¢ovych slov. Zaci se zamysli, jak spolu jednotliva slova souvisi.
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3.6.1.2 Aktivity p¥i Cetbé

Faze t¢z nazyvand jako uvédomeéni si vyznamu, kdy zak ziskava nové

informace prostfednictvim ¢teni textu.

Aby dochazelo ke kvalitni praci s textem, musime opustit myslenku, ze Zaci
textu porozumi ihned po pifecteni. O poezii to plati nékolikanasobné¢. Také berme v uvahu,

ze Cteni je celozivotni proces.

Velmi vhodné pro tyto aktivity jsou otazky, které uci zaky se zamyslet nad
textem. Ondfej Hauseblas popisuje ve svém ¢lanku Aktivity pied setkdnim s basni a pii
cetb€ (2004), jak na tyto otazky ucit zaky hledat odpovéd’: ,,je vhodné Zdaky naucit, ze na
nekteré zkoumavé otazky najdou odpoved' , s prstem v textu“, tedy, Ze mohou presné
citovat a ze uz vice vykladat netreba. A na jiné najdou odpoved’ ,,s poklepem na celicko “,
tedy takové, v niz musime svym rozumem néco dalsiho usoudit o tom, co stoji na daném

radku v textu, takové, pri niz musime néco vyvodit na zaver.
Vhodné metody pro uvédoméni si vyznamu

e Podvojny denik
74k si zapisuje jednotlivé citace z textu, které ho zaujaly, a k nim pfipisuje svij
osobity komentat. Propojuji tedy text se sebou samotnym. Zak se miZe zpétnd
vracet k tomu, co u ngj text vyvolal
e Podtrhavani
Zaci si podtrhavaji, co je v textu zaujme. Méla by byt ddna moznost, ze Zaci
svij vybér zdivodni.
e Dopliiovani textu
Béhem cteni zaci doplituji vynechana slova nebo celé ¢asti textu, jsou jiz
vyzvani nad textem pfemyslet.
o Cteni s otazkami
Zaci si navzajem formuluji otazky k danému textu.
e Cteni ve dvojicich
Zaci &tou ve dvojicich, nejdfive &te polohlasem jeden Zdk a druhy ho

kontroluje. Po té si role prohodi.
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3.6.1.3 Aktivity po ¢teni

Tato faze téz nazyvana jako reflexe spojuje nové poznatky s jiz ukotvenymi.
Spojuje tedy fazi evokace s fazi uvédomeéni si vyznamu. Dava zadkim dostatek prostoru,
aby si nechali doznit pfecteny text a pocity z néj. Ondiej Hausenblas ve svém ¢lanku
Aktivity pted Cetbou — pfi Cetbe — po Cetbe (2007) uvadi: ,, Po cetbé pribehu nebo basnicky
mame tridu udrzet na chvili v tichém premitani, kdy ucitel nic nevyzaduje a nekara, ale kdy
si zaci jeste predstavuji situaci, ktera se jim zvlast zapsala do paméti nebo do srdce, kdy

pro sebe uvazuji o pricindch a divodech cinu hrdiny. *
Vhodné aktivity pro reflexi

e Parové sdileni (viz Vhodné metody pro evokaci)
e Posledni slovo patii mné
74k si vypiSe ztextu citaci, ktera ho nejvice zaujala. K té piifadi kratky
komentaft, ktery vysvétluje, pro¢ si vypsal pravé tento citat. Zak preéte sviij vybér
tfide. Ostatni zaci zkousi odhadovat, pro¢ si text vybral. Na zavér precte zak i svij
komentar.
e Vlastni text
Zaci pisi vlastni text, ktery se vztahuje k literarnimu dilu (naptiklad dopis,
basen, ptibch, vzkaz autorovi, vzkaz postave, vzkaz konkrétnimu ¢loveku atd. ).
e Diskuse
Na zavér je mozno zafadit hromadnou diskusi, kterd idealné probiha v kruhu.
Dulezité je zvolit vhodné otazky, které ndm pomohou zjistit, zda Zaci smysl poezie
opravdu odkryli. Nevyhodou této zavérecné diskuse je, zZe neni zajiSténo, aby
vSichni Zéci dostali prostor, se k tématu vyjadfit. Jednd se o Casové naro¢nou

aktivitu.

3.7 Charakteristika mladsiho $kolniho véku

Pro spravné zvoleni konkrétnich metod, pomiicek, organizace a aktivit, pomoci
kterych budeme s zaky odkryvat smysl basn¢, povazuji za nezbytné, aby byl sam pedagog

dobfe obeznamen s charakteristikou zvolené vékové skupiny.

Dle Marie Vagnerové (2000, s. 148) lze rozd¢lit obdobi povinné Skolni

dochazky nasledovné:
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1. Ranny Skolni vék trva od nastupu do skoly, tj. ptiblizn¢€ 6-7 let do 8 az 9 let. Je
charakteristicky zménou zivotni situace a riznymi vyvojovymi zménami.

2. Stiedni Skolni vék trva od 8 — 9 let do 11 — 12 let, tj. do doby, kdy ptechdzi na
2. stupeni a zacina dospivat.

3. Starsi Skolni vék navazuje na obdobi stfedniho Skolniho véku a trva do ukonceni

zakladni skoly ptiblizn€ do 15 let. Toto obdobi byva oznacovano jako pubescence.

Pro potteby mé diplomové prace se zamétime na obdobi stfedniho Skolniho
veku. ,,V pritbéhu této faze dochazi k mnoha zméndam, které jsou podminény nejen socialne
ale i biologicky. Lze je povazovat za pripravu na dobu dospivani.* (Vagnerova, 2000,

5. 148)

Adaptace na Skolni dochdzku je jiz uzaviena. Jsou osvojeny normy chovani,
které Skola vyzaduje. Skolni rezim se stal soucasti zivota ditéte. I poznavaci procesy se

ptizptsobuji podminkdm a naroktim skolniho prostredi.

, Mysleni v tomto obdobi vzidy néjakym zpiisobem operuje se skutecnosti,
popripadé s predstavami nebo symboly, které maji jednoznacny nebo konkrétni obsah. Deti
pritom vychdzeji ze zkuSenosti, zvlastni cinnosti, se zachdzenim s riiznymi vécmi,
z kontaktu s riiznymi lidmi atd. Konkrétni zkuSenost zahrnuje svét Zivych a nezivych
objektii, jejich viastnosti a vztahii. Skolni déti davaji prednost takové informaci, kdy se
mohou samy presvédcit o pravdivosti verbalné prezentovanych informaci.” (Vagnerova,
2000, s. 149) Tim se nam potvrzuje mySlenka evokace, ktera vyZaduje, aby iivodni aktivity
navazovaly na zkuSenosti zakt. Dale Marie Vagnerova (Vagnerova, 2000, s. 149) odkazuje
na L. Steinberga a J. Belskyho, ,, kteii hovori o tzv. kognitivni revoluci. Jedna se o vyvojovy
pokrok, ktery je ovlivnén zranim. Je to pocatek logického uvazovani, kdy dité akceptuje
objektivni skutecnost. “ U ditéte dochazi k rozvoji logickych operaci. I kdyZ se to na prvni
pohled nemusi zdat pro praci s poezii dilezité, tyto poznatky ndm pomahaji pochopit, jak
dit¢ v tomto veéku chape svét kolem sebe. Marie Vagnerova (2000, s. 148) také uvadi
tvrzeni Piageta, , ktery vrdamci tohoto obdobi hovori o fazi konkrétnich logickych
operacich. Za charakteristické znaky povazuje respektovani zakladnich zakonu logiky a

respektovani konkrétni reality. *

Zaci premysleji konkrétné o svété takovém, jaky je redlné kolem nich
s ohledem na moznou proménlivost. ,, Konkrétni logické operace jsou charakteristické
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schopnosti akceptovat promeénlivost jako zakladni vlastnost reality. Lze Fici, Ze takto
uvazujict dite lépe chape stabilitu a kontinuitu sveta, ve kterém zije.” (Vagnerova, 2000,

s. 151)

., Ve Skolnim veku dochazi k postupné koordinaci ruznych zkuSenosti a
dovednosti. V zavislosti na tom zacinaji déti uvazovat stale komplexnéji a flexibilnéji.

(Vagnerova, 2000, s. 151)

V ramci rozvoje poznavacich procesti dochazi také k rozvoji feci. Roste slovni
zasoba, zptesnuji se pojmy, zlepsSuje se artikulace. Vlivem vyuky cteni je jiz dité schopno

vnimat fe¢ opticky, coz je pro n&j nova zkusenost.

., Impulzivita, ktera byla typickd na zacatku Skolniho véku, pomalu ustupuje do
pozadi. Do 10 let se deéti nauci uvazovat pomaleji a presnéji. “ (Vagnerova, 2000, s. 158)

vvvvvv

soustfedéni a hlubsi zamysleni.

., Promeéna détského zpiisobu uvazovani se projevi i v uvahdach o jinych
lidech. “(Vagnerova, 2000, s. 153). V ramci diskusi nad poezii se zak setkava s rliznymi
nazory svych spoluzaki. Z hlediska vyvoje je schopen tyto nazory pfijimat, akceptovat je a
pfemyslet nad nimi. Je to zplisobeno tim, ze zZak nebere pouze sebe jako jedinou moZnost.
Je schopen chapat, Ze n¢kdo to miZe mit i jinak neZ on sdm. Napft. , Bojim se hadu, ale
Viktor je naopak velmi obdivuje.” Diky témto hodindm mu umoZziujeme, aby tuto
prirozenou schopnost dale rozvijel a pracoval s ni. Dle Marie Vagneroveé (2000, s. 153) je
zak schopen odhadovat chovani a jednani druhych lidi. To mizeme vyuZivat napiiklad,
pfi Cinnostech, kdyz Zak odhaduje chovani literarnich postav nebo piSe text z pozice

literarni postavy, také mize odhadovat ndzory svych spoluzakili na danou problematiku.

Diskusi nad riznymi ndzory také rozvijime i komunikaci mezi spoluzéky, ale i
komunikaci mezi zdkem a ucitelem. Ob¢ schopnosti jsou pro Zdka v redlném zivoté
miry nahrazovat rodinu. , Jedinec se uci zvladnout dovednosti socialni interakce,
spoluprace, solidarity, sebeovidadani, zpusobum specifické komunikace a zvladani roli
urcitého typu, které spoluurcuji jeho budouci socidlni uspésnost.“ (Vagnerova, 2000,
s. 160). V hodinach literarni vychovy Zaci dostavaji moznosti zkousSet si riizné zplisoby

komunikace (zak — ucitel, zdk — Zak, zaci hovoii 1 za literarni postavy).  Kontakt
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s vrstevniky vyznamnou mérou prispiva k socializaci. ,, Zdci jsou v tomto obdobi jiz
schopni vytvorit skupinu, kterd funguje jako celek.” (Vagnerova, 2000, s. 160) Pfi praci
s poezii je nezbytné vyuzivat skupinovych praci a debat, kdy Zaci funguji jako skupina
(komunikuji spolu, pfemysleji, haji svlij nazor, piijimaji nazor druhého, uci se shodnout
v ramcei skupiny, poznéavaji ndzory a postoje svych spoluzaki atd. ). Vztah k uciteli se
v tomto véku proménuje. Do t€ doby byl prevazné citovy. ,, Déti stiedniho skolniho véku si
ve vetsi mire uvedomuji, ze je tieba respektovat i zajmy jinych lidi, resp. riiznych skupin, a
rozlisovat normy, platné za riiznych okolnosti. Jsou schopné diferencovat riizné normativni
systemy a vzhledem k tomu se v ruznych situacich i jinak chovat.” (Vagnerova, 2000,

5. 162)
Marie Vagnerova (2000, s. 187) hovoti také o tématu identifikace:

1. Dit¢ se identifikuje s postavami, které se mu néjakym zpiisobem podobaji a
pfipominaji mu jeho vlastni zivot, nejlépe z pozitivni stranky.

2. Dité se identifikuje s idedlem, coz mu umoznuje alesponn symbolicky dosahnout
néceho, co ve skutecnosti dostupné neni.

3. Dité mlze mit potiebu s negativné hodnocenou postavou, ktera prestupuje normy.

Zak premysli o tom, kdo je a kam patii. K tomu vyznamné piispiva hodnoceni
ucitele 1 spoluzdkll a stim souvisejici sebehodnoceni. Proto bychom i béhem hodin
literarni vychovy méli zvazovat, jak zédky hodnotime a jak jako ucitel umime pracovat

s chybou zéka.
Pii vybért literarnich témat ndm mitize pomoci fakt, ze zaci si pln¢ uvédomuji
svou muzskou a zenskou roli. ,, Divéi a chlapecké skupiny se lisi nejenom v zajmovém

zaméreni, ale i velikosti skupiny, typem prevazujicich vztahii a zpusobem komunikace.

(Vagnerova, 2000, s. 194).

Teoretické znalosti o mladsi Skolnim véku jsou zakladem pro kvalitni vyuku,

ale musime znat také konkrétni détskou skupinu, kde kazdé dité€ je individualitou.

29



4 Prakticka ¢ast

V této Casti budete moci nahlédnout do vzorovych lekci, které jsem zpracovala
vhledem k poznatkiim z odborné literatury. Vybér textd a metod jsem volila s ohledem na
konkrétni skupinu. Zaky jsem znala zpfedchozich hodin, védéla jsem jiz, s jakym
sloZzenim tfidy budu pracovat. Pti vybéru textli jsem brala v tivahu, Ze pro zdky musi byt
text blizky a lze pii ném pracovat s zdkovou vlastni zkuSenosti. Zde bych rada chtéla
upozornit, ze mé lekce nejsou hotové piipravy pro vSechny 3. tiidy. Ne vzdy budou
fungovat, protoze nemusi danym détem vyhovovat. Mé pfipravy jsou inspiraci, jak s poezii

pracovat. Nikoliv vSak polotovarem, ktery uvatime vsude.

Ttida je odrazem osobnosti pani ucitelky. Vzdy jasné vidime, na co jsou déti
zvyklé, jak pracuji, co jim vyhovuje. Dilezitou roli, zde hraje i filosofie celé¢ zakladni
Skoly, kterou musime brat také v potaz. Pracovala jsem s tfidami, které byly pfevdzné
vedeny transmisivnim piistupem ve vyucovani. I pfesto nebo spiSe prave proto byli v mych

hodinach Zaci aktivni a zvolené metody pfijali s nadSenim.

Velky diraz je v mych hodinach kladen na komunikaci. Je dulezité zajistit
détem prostor pro to, aby hovofily samostatné, mezi sebou i s ucitelem. Zde déti prave
vyslovuji své pocity z Cetby a je tfeba je vyslovovat i nahlas. Také proto je velky cas
vénovan diskusim, které by se mohly nékomu zdat zbytecné. Jako pedagogové také
musime vytvofit vhodné podminky pro diskusi. Samoziejmosti je klidna pratelska
atmosféra, kde Zaci nebudou mit problém vyslovovat své nazory. Je potieba vytvofit ve
skupiné bezpecné prostiedi pro kazdého zdka. Dovoluji si fici, Ze k tomu ndm vice nez
odbornd literatura pomiize pedagogicky cit. Dulezité¢ je také, abychom zaklim nabizeli
témata, o kterd maji zdjem a ke kterym maji co fici. Zaroven musime zamezit tomu,
abychom zaky nevédomky nemanipulovali k tomu, co chceme slySet. DéEti jsou na tohle
citlivé a rychle to vyciti. Budou tedy fikat to, co chceme, aby nam vysly vstfic nebo aby
mely klid. Musime si uvédomit, ze v ramci diskusi, obCas uslySime i to, co slySet
nechceme, 1 to co uplné neni vhodné. Dulezité je si domluvit pravidla diskuse a ucit déti

diskutovat.

Aktivity, které jsem vyuzivala, jsou v souladu s metodou E-U-R, kterda mi byla

velkou inspiraci a kterd mé vedla, abych se drZela stanoveného cile.
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Mnoho zmych aktivit ma mezipfedmétovy presah. V dneSni dobé uz nic
neobvyklého, spiSe bych fekla, Ze tato propojenost jednotlivych predméti zacind byt
standardem na zakladnich Skolach. Musime si uvédomit funkci daného predmétu v hoding,
abychom mohli hovofit o plnohodnotném mezipfedmétovém vztahu. Zak by si mél byt
védom, Ze jednotlivé poznatky lze kombinovat s jinymi, spojovat a dopliiovat o poznatky

z jiného predmétu.

V reflexich ¢i komentafich pouzivam pojem lyricky subjekt. Pro lepsi

pochopeni zaki uzivam behem realizace jednotlivych lekci pojmu basnik.

Kazda ptiprava obsahuje také reflexi, ktera ukazuje, jak se podatilo dosahnout
stanoveného cile. Jsou klicové pro zjisténi, zda jsme pomoci zvolenych metod, opravdu
rozkryli smysl basné. Také poukazuji na to, zda byl vhodny vybér basné a zaroven hodnoti

cely pribéh hodiny v jeho jednotlivych fazich.

Soucasti této diplomové prace je 1 CD s fotografiemi a videozdznamy

jednotlivych lekci.

4.1 Charakteristika détskych skupin

4.1.1 ZS Halenkov

Zakladni Skola Halenkov se nachazi v beskydskych kopcich v okresu Vsetin
v malé valaSské vesnic¢ce se stejnym ndzvem Halenkov. Tato Skola je mi blizkd, protoze
jsem ji navstévovala po celych devét let povinné Skolni dochazky. Prostiedi této Skoly
divérné znam i v této dobé&, protoze jsem ji vyuzivala i k mnoha jinym praxim. I pfestoze
se vedeni Skoly snaZi jit v rdmci novych vzdélavacich trendi, ja osobn€ mam zkuSenost, Ze
zde spiSe pfevazuje transmisivni zpisob vyuky. Zamérné jsem si vSak tuto Skolu vybrala
predev§im pro tento fakt. Zajimalo m¢, zda mé lekce inspirované konstruktivistickym
zpusobem vyuky, budu moci provadét s détmi, které tak vedeny nejsou. Zaci pro né
novému stylu velmi rychle pfivykli. Domnivam se, ze to zpusobili pro né zcela nové a tim 1

zajimavé aktivity.

I vybaveni skoly po strance materidlni neni zcela idedlni. Interaktivni tabuli,
zde najdeme jen zfidka. Na prvnim stupni je k dispozici, pouze po dohodé s vyucujicim

z druhého stupné.
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Ve tiidach je velky pocet zaktl, coz ztézuje celkovou praci ve tfidé. Ja jsem

pracovala s po¢tem 25 zakt a 27 zakd.

Skola ma viak velmi idealni polohu. Kolem je klidné prostiedi. Nesetkala jsem
se s zadnymi rusivymi zvuky z venkovniho prostiedi. Pfed skolou je velka travnata plocha,

ktera je velmi vhodna k vyuce venku, coz se mi podafilo vyuzit (viz lekce Oblaka).

V ramci skoly je také knihovna, kde si zaci mohou ptij¢ovat knihy. ZvySeny

zajem o Cetbu jsem vSak u déti nepozorovala.

I pro ucitele byly mé aktivity zménou. Setkavala jsem se s nazory, ze to tak

v podstaté nikdo nedél4, protoze na to neni Cas.

Skola disponuje nové zfizenou mistnosti pro dramatickou vychovu, ktera je
barevné vymalovana, vybavena kobercem, polstatky a knihami. Tuto ucebnu jsem méla
moznost vyuzit na zacatku mého ptisobeni v této Skole. Po té to jiz z technickych davodii

nebylo mozné.

Zamérné jsem volila ¢asovou dotaci hodiny 45 minut, protoze delsi bloky tato
Skola nerealizuje. Vim, Ze jako ucitelka budu plsobit v tomto okrese a pouze jedna jedina
Skola zde vyucuje v 90 minutovych blocich. Proto jsem se tuto ¢asovou dotaci snazila
veénovat téméf vSem hodinam. To taktéZ omezovalo 1 vybér basni. Jsem si vSak védoma, Ze

delsi Cas by jen podpofil hlubsi odkryvani smyslu textu.

Praktickou ¢ast jsem realizovala ve dvou 3. ro¢nicich. Na zaklad¢ zkuSenosti
v této Skole se mi dostalo zjisténi, Ze Zaci vedeni transmisivnim zplisobem velice rychle
pfijmou konstruktivisticky styl vyuky a nemaji stim Zadné pozorovatelné problémy.

Vypozorovala jsem zajem, radost z poznani a kreativitu v jejich feSeni.

4.1.1.1 3. trida 2015/2016

Ve tfid¢ je 25 74k, ktefi jsou vedeni pfevazné transmisivnim zpisobem vyuky. Ve
ttidé jsou dva asistenti, ktefi jsou urceni tfem zakim. Tito Zaci maji diagnostikovanou
specifickou poruchu uéeni — ADHD. Zaci R. a P. jsou bratii, ktefi jsou ze socialné slabého
nepodmétného prostiedi. Predev$im mladsi z nich ma problém se socializaci. Tento fakt je
viditelny pii komunikaci s détmi i pfi komunikaci s dosp&lymi. Zak komunikuje jen
s vybranymi zaky. PouZiva nevhodna nékdy vulgarni slova. Zak S., ktery ma taktéz

diagnostikovano ADHD ma doma naopak velmi podnétné prostiedi. V hodinach ma snahu
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se zapojovat do ¢innosti, pokud jsou mu poskytnuty vhodné podminky. Velmi obtizné bylo
udrzet pozornost zakl se specifickou poruchou uceni, ktefi se tfidnimu kolektivu strani.

Bylo zfejmé, ze si vytvofili vlastni skupinku.

Ve tfid¢ je vSak mnoho zakl, ktefi maji zdjem o Cetbu a radi Ctou, coz jsem

vypozorovala rozhovorem s pani ucitelkou i1 se samostatnymi zaky.

Pro zaky byli vSechny aktivity zcela nové. Se skupinovou praci se nikdy nesetkali

stejné jako s metodou tfifazového modelu vyuky.

Z4ci viak byli schopni vést diskusi. Také organizace pii skupinové préaci probihala

bez vétsich problému.

4.1.1.2 3. trida 2016/2017

Ve tfidé je 27 zakl. Ac¢ byla tato skupina vedena transmisivnim zplisobem vyuky,
rychle pfivykla mému stylu. Tato skupina déti byla charakteristickd kvalitni vzajemnou
spolupraci. Fungovali jako silna skupina. Brali ohled jeden na druhého. To se projevilo i
pii diskusi. Zaci nechéavaji prostor druhému a pfirozené na sebe reaguji. Neboji se mezi
sebou projevovat své ndzory. Naslouchaji si. To pfipisuji vedeni pani ulitelky, kterd se
ttidou pracuje jako s kolektivem a vede s nimi partnerské rozhovory. Bylo vidét, ze ve své

tride pfirozené provadi individualizaci ve vyuce.

Vsechny aktivity, které jsem s zaky realizovala, provadéli s nadsenim. Zaci neznali
aktivity, které jsem v hodinach pouzivala. Bylo tfeba jim je predstavovat postupné a brat
ohled na fakt, Ze je pro n¢ tato prace jind formami i metodami. Nebyl to vSak Zzadny
problém. Zaci rychle pronikli do stylu nové prace a vsichni byli schopni dané ¢innosti
thned provadét. Jako nejtézsi ¢innost hodnotim volné psani. Na Zacich bylo vidét, Ze je pro
n¢ opravdu obtizné psat vSechno, co je napadne. V hodindch panovala vzdy tvarci

atmosféra a pfiméfeny hluk.

Préci ve skupinéach si v mych hodinach teprve zkouseli. I pfesto tuto organizacni

formu zvladli. Béhem hodiny jsem nemusela fesit Zadné kazenské problémy.
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4.2 Lekce Cumbulik

CUMBULAK

Rudolf Matys

V pokojiku, kde se smraka,

uvidite cumbulaka.

Ani Cerny, ani bily,

dlouhy krk mu ¢ouha z diry.

A nezli bys okem mzik,

rozvazuje straspytlik.

M4 v ném mysi, pavuciny,

bubdky a divné stiny.

Bojis se ho? Bozicku,
jen na néj pust’ lampicku.

A hned vidis:

Je to prestrojeny stin

od Zidle a od pefin.
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Piiprava na hodinu literarni vychovy — Cumbulak

SKOLA: Z8 Halenkov
ROCNIK: 3. roénik
PREDMET: Cesky jazyk a literarni vychova

CASOVA DOTACE: 45 minut

PRUREZOVA TEMATA:

osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického obcana, vychova k mySleni

v globdlnich a evropskych souvislostech
MEZIPREDMETOVE VZTAHY

osobni a dramaticka vychova, vytvarna vychova

CIL VYUCOVACI HODINY:
74k porozumi smyslu basng.
SMYSL BASNE:

Tvirci naSeho strachu jsme my sami.

AKTIVITY:
parové sdileni, diskuse, vytvarna ¢innost (kresleni dle ptectenych informaci), volné psani
UCEBNi POMUCKY, DIDAKTICKA TECHNIKA:

text basné, papir AS, pastelky

SCENAR HODINY
L. UVOD (cca 5 minut)
1. Parové sdileni

Bal ses nékdy néceho? Co ti nahéni strach?
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2. Diskuse

S zaky sedime spolecné v krouzku. Kdo mé zajem, mize nam prozradit sviyj strach.

Komentai: Domnivam se, ze budou padat odpovedi typu zubar, Cert, Spatnd znamka, tma,
pavouci, hadi a podobné. Predpokladam, Ze k tomuto tématu maji zdaci bohaté zkusenosti a

kazdy se miize vyjadrit.

1.  HLAVNI CAST
1. Cteni textu basné (cca 3 minuty)
Z&kim rozdam &ast textu basné. Kazdy si s textem maze sednout kdekoliv ve téidé. Jejich

ukolem je si basen piecist a pii ¢teni se zamyslet nad tim, kdo nebo co je cumbulak.

Cumbulik
Rudolf Matys

V pokojiku, kde se smrdka,
uvidite cumbuldka.

Ani cerny, ani bily,

dlouhy krk mu couhd z diry.
A nezli bys okem mzik,
rozvazuje straspytlik.

Ma v néem mysi, pavuciny,

bubaky a divné stiny.

1. Diskuse (cca 8 minut)

Spoleéné si sedneme do krouzku. Polozim znovu otazku kdo nebo co je Cumbulak?

Komentar: Vzhledem k tomu, Ze dam Zakim k dispozici pouze uvedenou cast basné, ktera
navozuje pocit strachu, a zZaci nemaji zatim k dispozici vysvétleni, budou v basni videt

strasidlo ¢i néjakého bubdka. Tato prvotni myslenka je vychodiskem pro nasi hodinu.

2. Vytvarna ¢innost na zakladé doposud ziskanych informaci (cca 10 minut)

Ukolem zakt je nakreslit podle toho, co se jiz dozvédéli, jak vypada ¢umbulak.

3. Vystava obrazki (cca 2 minuty)
Rozmistime obrazky po tiidé. Zaci maji moznost si prohlédnout prace svych spoluzaki.
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Komentai: Uvedomuji si, Ze tato cast nemusi byt pritazliva pro vsechny Zaky, vzhledem
k tomu, Ze jsme si jejich myslenku v predchozi casti hodiny jiz rekli. Zameér cinnosti je vSak
ten, ze zdakum vznikne opravdu redlna predstava, kterou budou potiebovat ke konfrontaci

s novou predstavou na konci hodiny.

4. Cteni basné ( cca 2 minuty)

Zaktim rozddm nasledujici ¢ast basné. Jejich ukolem je si text precist.

Text:
Bojis se ho? Bozicku,

jen na néj pust’ lampicku.

5. Diskuse (cca 5 minut)

S Zaky si sedneme do kruhu na koberec. Co se stane, kdyz na n¢j pustim lampicku?

Komentai: Domnivam se, Ze na tuto otdzku budou padat nejriiznéjsi odpovédi typu utece,

rozpusti se, vydesi se, zaleze apod.

6. Cteni basné& (cca 2 minuty)

Kazdy Zak si pfecte nasledujici ¢ast basné:

Je to prestrojeny stin

od zidle a od perin.

M. ZAVER
1. Diskuse (cca 8 minut)
Pro zdky méam do diskuse pfipravené nasledujici otdzky. Ty jsou samoziejmé zasadni,

ovSem reaguji na situaci, ktera ve tfid¢ nastane.

Otazky:

Co je cumbulak?

Jak se lisi nase nynéjsi predstava o cumbulakovi od predstavy na zacatku?

Jak je mozné, Ze jsme si na zacatku mysleli néco jiného?

Podivej se do textu a zamysli se nad tim, jaké emoce u nas chtel basnik vzbudit. Podle ceho

tak soudis?
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Miize nam nékdo precist basen tak, abychom se skutecné bali?

Muize vypadat cumbuldk i jinak?
2. Volné psani

Vzpomen si na svijj strach, ktery jsi uvedl na zacatku hodiny. Neni to taky c¢umbuldk? Na

c¢umbulaka v basni¢ce pomohla lampicka. Je néco, co by pomohlo na tviij strach?
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REFLEXE

Na tuvod bych chtéla velmi kladné ohodnotit mnozstvi aktivit, jejich stfidani a
celkovou organizaci této vyucovaci hodiny. Pfed realizaci hodiny jsem méla obavy, zda se
¢innosti Casové zvladnou béhem stanovené doby 45 minut. Musim fici, ze vSe do sebe
pekné zapadalo a sama jsem citila, jak nas jednotlivé aktivity vedou k cili. Pfi této hodiné
jsem si uvédomila sviij osobni posun pfi planovani aktivit pro vyucovaci jednotku. Byla
jsem si védoma, ze metody, které jsem zvolila, pomahaji détem odkryvat smysl basnického
textu.

Po realizaci bych vSak nékteré ¢asti ptipravy drobné pozmeénila. Pii parovém sdileni
mam v piipravé uvedeny dvé zcela totozné otazky. Zbyte¢né. Détem opravdu postaci jedna
srozumitelnd. Pokud nerozumi, neboji se doptat. Tim jsem si uvédomila dulezitost
sestavovani otazek, které jsou v mych ptipravach klicové pro kazdou diskusi. Po mé
zkuSenosti musim doporudit si na otdzky odpovédét nejdiive sam. Opravdu neni dobré
cekat, ze tu otazku déti n¢jak ,,daji*. Pokud ja sama na danou otazku stézi vymyslim jednu
¢i dveé odpovedi, zakiim tato otazka nedava prostor pro diskusi a uz viibec ne k evokaci.
Zaci na otazku ,,¢éeho se boji* hojné odpovidali (stragidelny les, skfet, tomu Ze se néco
stane mé roding, uzaviené prostory atd.)

Také jsem si vSimla, Ze jsem détem nechala volnou ruku, s kym budou pii parovém
sdileni. Pro zaky je tato aktivita nova. Nektefi Zaci zGstali sami a neméli se komu svéfit.
Jako ucitel musime pfedchazet témto situacim (napf. uré¢ime, nebo jsme my s ditétem ve
dvojicce).

Na otdzku kdo nebo co je cumbuldk déti také uvadéli mnozstvi naméth (¢meldk,
bubdk, pan strachu, ¢umici skiet atd.)

Dalsi zména by se tykala vytvarné ¢asti. Uvédomila jsem si, Ze pokud déti jen tak
néco nacrtly tuzkou, nemohu kvalitné hovofit o propojeni s pfedmétem vytvarnd vychova.
Samoziejmé& vSak také musime zvazovat ¢asové moznosti. Idedlné bych tuto Cinnosti
vidéla v samotné hoding vytvarné vychovy. Text dava velky prostor k vytvarnému tvoteni.
V rdmci vytvarné vychovy bych détem dala k dispozici vétsi format a barvy. To by podle
mé vedlo k vétsi fantazii, vétSimu proziti a vétSimu uvédoméni si, jak vnimame strach.
Bylo by vhodnéjsi détem uvést ¢innost jako hru na ilustratory. Zbytecné slozité jsem

zadani vysvétlovala.

39



Vytvarnou &ast viak hodnotim velmi kladné a uvédomuji si jeji dilleZitost. Zaci se
tak diky ni v z&véru hodiny bez problému vratili ke své prvotni predstave, kterou u nich
basen vyvolala. Nastala nam tak velmi plodna diskuse.

Po vytvarné casti jsem se zaki ptala, jaké emoce u nich chtél lyricky subjekt
vzbudit. Shodli jsme se na strachu. Zde jsem jesté mohla u zakt chtit, aby mi ukézali, jak
toho lyricky subjekt docilil. Diky ¢emu u nas vzbudil strach? To jsme si naStésti
vynahradili v z&véru hodiny, kdy Zaci fesili, jak si lyricky subjekt dokazal pohrat s nasi
fantazii.

Po té jsem zaky pozéadala, zda by mi basen ptecetli, aby u nds strach basen
vyvolala. Bylo vidét, ze pro nékoho je ¢innost obtizna. OvSem ocenuji, Ze se zaci snazili
emoce vyjadrit hlasem.

Nyni uz bylo tfid¢ jasné, ze Cast basné€, kterou jsme si piecetli, vyjadiuje strach.
Dale Zaci tvotfivé odhadovali, co se stane, kdyz rozsvitime lampicku (schova se, zjistime,
ze je to kocka nebo n¢jaké hracky...)

Uspéch jsem také pocitovala v zavéreéné diskusi. Kdyz déti odhalily, Ze ¢umbuldk
je jenom stin, pocitovala jsem jejich radost, kterou jim basenl pfinesla. Citila jsem, Ze
otazky, které jsem zvolila, u déti podnécuji jejich mySleni a zaroven propojuji cely
ttifazovy model uceni. Jak je mozné, ze jsme na zacatku cumbuldka vnimali jako néjakého
bubaka? Zaci odhalili, Ze se jedna o nasi fantazii, ktera pfi strachu hraje diilezitou roli.

V zavéru jsme se snazili prevést poznatky z basn€ na na$ skute¢ny strach. Jsem si
védoma, Ze této Cinnosti byli schopny jen né&které déti. Ale to povazuji za zcela normalni
proces vyuky, kde dochazi k individualizaci. Pro nékteré Zzaky ztistal smysl basné strach
obecné. Nékteti odhalili cely smysl basné (tviirci naSeho strachu jsme my samy) a dokazali
tuto skutecnost pfevést do svého vlastniho Zivota. Dikazem toho jsou jejich kratké texty,

kde uvadi, co se stane s jejich strachem, kdyz na né&j pustime lampicku (viz CD).
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4.3 Lekce Listopad

LISTOPAD

Jan Carek

Vzdychla stopka, uronila
kapku slzicku.
Ja uz ten list neudrzim

ani chvili¢ku.

Byval lehky jako vanek
-vzdycha dojata —
a ted’ neni k uneseni,

jak je ze zlata.

41



Priprava na hodinu literarni vychovy — Listopad

SKOLA: 78 Halenkov
ROCNIK: 3. roénik
PREDMET: Cesky jazyk a literatura

CASOVA DOTACE: 45 minut

PRUREZOVA TEMATA:
osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického ob¢ana, enviromentalni vychova
MEZIPREDMETOVE VZTAHY:

prvouka, osobnostni a dramaticka vychova

CILE VYUCOVACI HODINY:

Zak porozumi smyslu basng.

SMYSL BASNE:

poetizace kras podzimu, metaforizace padajiciho listi
AKTIVITY:

dramatizace, volné psani, diskuse, tiché Cteni, poslech basn¢, dopliiovani basné€, parové

sdileni
UCEBNI POMUCKY, DIDAKTICKA TECHNIKA:

text basné pro kazdého zaka, listy riznych stromt

SCENAR HODINY
I. UVOD (cca 10 minut)
Na koberci jsou voln& pohazené listy riiznych stromil. Ukolem kazdého je vzit si jeden list,

ktery ho zaujme a sednout si do kruhu.
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1. Dramatizace

Pro uvolnéni atmosféry si s zaky zahrajeme nésledujici dramatické hry:

Zaci volné pobihaji po tiidé jako listky ve vétru. Ja jsem vitr a rozfoukavam listy.
Také dramatizuji svou roli. ,,Jsem maly vétrik a s listy si jen tak pohravam. Pomalinku do
nich foukam. Ted vic a vic. Az listy létaji vSude kolem. Najednou se zménim v obrovsky
vichr a foukam do listii, co mi sily staci. A vic a vic. Pomalinku se utisuji. Ménim se

v slabsi vitr a pak v slabounky vétricek. Az uplné prestanu foukat.

Strom:
Ukolem déti, je utvofit strom z listl, tak Ze budou vSichni Z4ci soucasti

jednoho stromu.

Komentai: Tyto hry volim, protoZe predpokladam, Ze listy Zdky velmi zaujmou a
neveénovali by pozornost diskusi. Proto jim chci dat prostor k tomu, aby si s listy vyhradli a

po té, uz se venovali basni.

2. Volné psani
Byl jsi né¢kdy smutny? Pfemyslej pro¢. Zakiim dam prostor, aby si vybavili svou vlastni

zkuSenost a své pocity.

3. Diskuse
Pokud ndm nékdo chce prezentovat, pro¢ byl nékdy smutny, ddm mu v této ¢asti hodiny
prostor. ,, V basnicce, kterou si nasledné precteme, je smutna stopka listu. Pro¢ miize byt

takova stopka smutna? “

Komentar: Predvidam, ze kazdy Zak jim zaZil pocit smutku. Uvédoméni si tohoto pocitu, je
dulezité pro dalsi praci s basni. Zamérné volim aktivitu volného psani. Musime si jako
ucitelé uvedomit, Ze néktera temata mohou byt pro Zaky intimni a neni vhodné je nutit je

prezentovat pred tiidou. Kdo tedy nechce, sviij text ¢ist nemusi.

1. HLAVNI CAST

1. Cteni basné (cca 2 minuty)

Ukolem zaki je piecist prvni sloku basng.
,PT1 Cteni se zamysli, pro€ je stopka smutnd.*
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Text basné (1. sloka)
Listopad

Jan Carek

Vzdychla stopka, uronila
kapku slzicku:

Ja uz ten list neudrzim

ani chvilicku.

2. Diskuse (cca 5 minut)

V této Casti se s zaky budeme zabyvat nasledujicimi otazkami.

Otazky:
Ktera cast basné nam dokazuje, Ze je stopka smutna. Precti ji.
Proc je stopka smutna? Precti cast textu, podle které tak soudis.

Jak se stane, zZe stopka neudrzi list? Je tezky? Co se tedy s listem stane?

Komentdi: Bdsen jsem rozdélila, protoze se domnivam, Ze se ndm touto cestou bude
snadnéji odkryvat smysl basné. Zaci se plné soustredi nejprve na prvni a po té na druhou

cast.

3. Docteni basné (cca 2 minuty)

Ptecti si basen a doplit vynechané slovo, jehoz volbu budes schopen zdiivodnit.

Text basné (2. sloka)
Byval lehky jako vanek
- vzdycha dojata —
a ted neni k uneseni,

jak je ze

4. Parové sdileni (cca 5 minut)

Porovnejte s kamaradem sva feSeni. Rekni kamaradovi, pro€ jsi napsal pravé dané slovo.

Komentai: Dle mého ndzoru se vSem Zakiim nepodarii spravnée doplnit vynechané slovo do

basné. To vSak ani neni cilem této aktivity. Cilem této aktivity je, aby u Zaku vyvolala
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potiebu textu vice porozumét. Také diky této aktivité mohu pozorovat, kdo z Zakii jde

opravdu po smyslu textu, a kdo to prosté jen tipne.

5. Diskuse (cca 5 minut)

Kdo chce, ptecte své feSeni. Reseni zdiivodiujeme.

6. Cteni basné (cca 1 minuta)

Zakam prectu celou basen, aby si mohli porovnat svou verzi s originalem basné

M. ZAVER
1. Diskuse (cca 10 minut)
V ramci diskuse mam pro Zaky pfipravené nasleduji otdzky. Samoziejmé bude zaleZet i na

konkrétni situaci.

Otazky:

V kterém rocnim obdobi se basen odehrava? Jak jste to poznali?
Proc basnik pise, zZe list je ze zlata?

Jaké barvy jsou typické pro podzim?

Dokazes na zdklade basné Fici, jaky vztah ma basnik k podzimu?

Znds jinou basen o podzimu?

Komentai: Domnivam se, zZe prvni otazka, nebude pro Zaky nic tézkého. Vétsina Zakii si
v§imne nadpisu, ktery jim potrebné vysvetli. Diky tomu bude pro Zaiky druhad otazka
snadnéjsi. Ta nam také dava prostor pro propojeni s prirodovédou. Zde si miizeme pro
zaky pripravit kratké povidani o tom, pro¢ se na podzim listi zbarvuje nejriiznejsimi
barvami. Odkrytim basnikova vztahu k podzimu dojdeme k podstatée smyslu basné.
Posledni otazka se zda primitivni, avSak zvolila jsem ji proto, aby byl prostor i k diskusi o
tom, ze mnozi umélci radi tvori na toto téma. Nezaméiujme se pouze na bdsniky, ale

miuiZeme vzpomenout i dalsi umélce.
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REFLEXE

Velmi bych chtéla v této hodiné zdlraznit kvalitni propojeni mezipredmétovych
vztahl. Pravdou je, Ze tato basen se k tomu zcela nabizi. Inspiraci o odborné problematice
jsem si pfedem vyhledala. Zaktim jsem vramci nasi diskuse sdélila pouze strohé
informace, které se tykaji téchto pfirodnich podzimnich jevi. Po oduceni hodiny jsem si
uvédomila, Ze nékteré déti jsou na arovni, kdy jim tento souhrn informaci nesta¢i. Velmi
vhodné mi pfijde vyvéSeni tohoto textu napiiklad na néasténku, kdo ma zajem, muize si text
predist. Pouze bych zaky na piitomnost textu upozornila. Uplné nejvhodnéjsi variantou by
bylo, kdyby si zaci informace vyhledali sami, at’ uz na internetu nebo v odborné literature.
To mlzeme zajistit pravé v hodinach prvouky.

Co bych jesté zménila je tvodni ¢ast. Zakiim se velmi libili hry s listy. Oviem ja
jsem si uvédomila, ze druhd hra, kdy déti mély vytvofit strom, nebyla pfinosna. SpiSe jsem
méla pocit, ze mam n¢jakou predstavu, co Zaci maji vytvofit a do této predstavy jsem je
»tlacila®. Zpétné musim ptiznat, ze nevidim zadny zamér této aktivity, proto bych ji uplné
vyfadila. Prvni hru bych v$ak ponechala. Zaci byli motivovani a s listim si vyhrali.
Napadlo mé¢, Ze by také bylo vhodné, kdyby Zaci sami do listu foukali, pohazovali si s nim
apod. Uvédomi si tak jeho lehkost, ktera je pak néasledn¢ v basni dilezita pro pochopeni
smyslu. Celkové napad s listim hodnotim velmi kladn€. Déti velmi rady s nécim béhem
hodiny manipuluji, coZ se mi osvédc¢ilo. Diky ¢innostem se podafilo navodit pfijemnou
tvofivou atmosféru a zajem.

I evokaci bych nyni pozménila. Cilem této aktivity by méla byt ¢innost, kdy si zak
uvédomi, co vSechno uz vi o tématu. AZ nyni jsem si uvédomila, ze vlastni zkuSenost zaki
se smutkem neni ten pravy zacatek. Zadani ukolu volného psani by znélo: Basen, o které si
dnes budeme povidat, se jmenuje listopad. Napi$, co se ti vybavi, kdyz se fekne listopad.
Zmeénou této aktivity by se pozménily 1 nasledujici aktivity. Néasledovala by diskuse a ¢teni
textll volného psani. Nasledné by si zaci precetli prvni sloku basné€. Dal§im krokem by byla
diskuse, ktera by obsahovala tyto otazky.

Jaké pocity ma stopka v této basni? Podle ¢eho tak soudis?
Jak je mozZné, Ze stopka neudrzi list? Co se s listem stane?

Dalsi ¢innosti uz bych ponechala jako v ptiprave. I pfestoze ze bych na zakladé své

zkuSenosti po oducené hodiné nékteré aktivity pozménila, v zdvérecné casti hodiny Zaci

smysluplné diskutovali a z jejich odpovédi soudim, Ze se ndm podatilo odkryt smysl basné.
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Z4ci po preéteni textu vysvétluji, Ze stopka od listu je smutnd, protoze place. Na
zékladé této diskuse jsme se zamysleli nad tim, zda &lovék place, jen kdyz je smutny. Zaci
sami uvadi, ze ¢lovék mize byt i dojaty. Zkouseli jsme spoleéné vysvétlit vyznam tohoto
slova. Vzhledem k tomu, ze dle mého ndzoru zaci dané slovo nedokazali vSichni vysvétlit,
zadala jsem jim spontanné ukol. Dokon¢i vétu: Maminka byla dojata......

Zatim jsme se neshodli na tom, jaké emoce basen vyjadiuje. Na zaklad¢ otazky Jak
je mozné, e stopka neudrzi list, jsme zacali diskutovat nad tim, jak se to stane. Zaci
hovofili o tom, ze je slaba, nechce ho drzet, zestarne atd. Touto diskusi se nam podafilo
navazat na to, jak to slistim na podzim opravdu je. Zakim piedstavim struéné
prirodovédné informace (namét na ptirodovédné poznatky v ¢lanku viz ptfiloha CD).
Vhodnéjsi by bylo, kdyby si zéci tyto informace vyhledali sami v rdmci jiného predmétu,
protoze kazdy se spokoji s jinou mirou pro né novych informaci. Zde jsem kvili ¢asu a
moznostem sklouzla k transmisivnimu pfistupu. Urcit€¢ bych se ve své tfidé¢ takovému
predavani poznatki vyhnula.

Pti dopliiovani textu jsem jiz mohla sledovat, kdo se do smyslu basn¢ jiz dostava.
VétSina z déti doplnila stejné slovo jako autor basné (kdyz je ze ZLATA). Oblevili se ale 1
jina feSeni napf. dojata, list, zajatd apod. U zakovskych feSeni je dillezité chtit vysvétleni,
abychom co mozna nejvice pochopili jejich mysleni.

Na zéklad¢ druhé sloky basné si vysvétlujeme, ze zde tedy neslo o smutek, jak by
se v prvni sloce mohlo zdat a jak jsme o tom 1 hovofili. V zévére¢né ¢asti hodiny se ndm
otevfela diskuse, kdy hovofime o tom, pro¢ autor pouZil slovo ze zlata (,, neni tézky jako
zlato, ale zni to lépe, nez kdyby napsal, Ze je list zluty ). Tim Zaci zacinaji chapat autortiv
obdivujici postoj k podzimu. Dale Zaci uvadéji, Ze podzim se vétSinou libi lidem, protoze
je v nem plno barev a priroda piisobi krasne. Dotknete se 1 mySlenky, Ze ostatni umélci se

také zabyvaji krasami podzimu.
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4.4 Lekce Maminéin dar

MAMINCIN DAR

FrantiSek Hrubin

Kdyz narodi se malicky,

dar vidéni ma pod vicky,

dar slySeni ma v nézném ousu,
dar doteku ma v prstickach,

dar chuti pozné v prvnim dousku,

dar vin¢ v jarnich kytickach.

Maminko, ty k tém darim v kratku

dar feci pridas nemluviatku.
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Priprava na hodinu literarni vychovy — Mamin¢in dar

SKOLA: 78 Halenkov
ROCNIK: 3. roénik
PREDMET: Cesky jazyk a literatura

CASOVA DOTACE: 45 minut

PRUREZOVA TEMATA:

osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického obcana, vychova k mySleni

v evropskych a globalnich souvislostech
MEZIPREDMETOVE VZTAHY:

osobni a dramaticka vychova

CIL VYUCOVACI HODINY:

74k porozumi smyslu basng.

SMYSL BASNE:

uzké pouto matka dité, dar feci, dar smysli

AKTIVITY:

diskuse, mySlenkova mapa, tiché ¢teni, parové sdileni
UCEBNi POMUCKY A DIDAKTICKA TECHNIKA:

text basné pro kazdého zaka, velky format papiru na mySlenkovou mapu

SCENAR HODINY
I. UVOD (cca 10 minut)

Sedneme si s détmi do krouZku, pfivitdme se a prozradim jim, Ze v dneSni hodiné si

budeme povidat o darcich.
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1. Parové sdileni

Zamysli se, jaky darek jsi od koho dostal a co to bylo. Pokud t& napada vice darkt, vyber

vvvvvv

2. Myslenkova mapa
Na zemi uprostfed kruhu mém pro zéky pfipraveny papir, ktery tvarem pfipomina darek.

Do né&j déti zapisi svlij darek, ktery kamaradovi prozradili pfi parovém sdileni.

Komentai:Predpoklad je, Ze pojem darek u déti bude evokovat pouze materialni veci.
Samoziejmé se muzZe stat, Ze se najde nekdo, kdo z jakéhokoliv ditvodu uvede néco
necekaného. Ovsem i s touto variantou pocitam a v pripade, Ze se tak stane, urcité ji

vyuziju jako predmeét pro diskusi.

1. HLAVNI CAST
1. Cteni textu (cca 10 minut)

a) Individudlni ¢ten:

Kazdému zéku rozdam text basné. Jejich ukolem je si text precist a pfemyslet, pro¢ se
basen jmenuje Mamincin dar.

b) Diskuse:

Pro Z4ky mam pfipravené nasledujici otazky. Samoziejmé& ucitel musi reagovat na situaci,

ktera se ve tfid€ bude vyvijet.

Otazky:

Jak se basen jmenuje?

Precti tu cast basné, kde basnik hovori o maminciné daru.
Jak muze dat nekdo nékomu rec? Je to diilezité?

Je v textu rec i o jinych darech? O jakych?

3. Skupinova prace (cca 10 minut)

a) Skupinové préce:

rowr

Z4ci maji ve svych textech barevné vyznadeny uréité ¢asti (viz. pfiloha na CD). Rozdéli se
do skupin podle barev. Ukolem kazdé skupiny je pfijit na to, o jakém daru se hovoii v &asti
basné&, kterou maji pridélenou. Pokud ma skupina hotovo diive neZ ostatni, premysli nad

vyznamem dalSich ¢asti basné.
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b) Diskuse
Kazda skupina vysvétli svou ¢ast basné. Cela tfida premysli, zda se skupinou souhlasi ¢i
nikoliv. Kdyz se nézor tfidy sjednoti, zapiSeme jej na druhou stranu papiru, kde predtim
zaci zapisovali své darky.

V dalsi ¢asti diskuse se s zaky vénujeme témto otazkam.

Otazky:
Proc¢ basnik pouziva prave slovo dar? Jak se lisi od darku, o kterych jsme si povidali na
zacatku?

Je samoziejmé, Ze clovek tyto dary ma? Jsou diilezité? Proc?

. ZAVER
1. Parové sdileni (cca 5 minut)

Zkuste se zamyslet, zda jste nékdy dostali podobny dar jako je basni. Co vas napada?
2. Doplnéni myslenkové mapy (cca 5 minut)

Zaci svymi nazory doplni napady, které v uvodu psali na spoleény papir. Nasledné

porovnavaji, jak se jejich napady lisi od téch piivodnich. Co sis uvédomil?
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REFLEXE

Prostfednictvim této hodiny jsem ziskala nové pedagogické zkuSenosti, které
potvrzuji to, ze kazdad ptiprava musi byt individudlni. Tim myslim kazda piiprava musi
zohlednovat tfidu, ve které bude vyucovana, a tim padem i kazdého samotného zaka ve
tfidé. Priznavam, ze vyuka v této tfidé byla naro¢na. Jak uz jsem zminila, soucasti této
tfidy jsou dvé asistentky, které maji na starost tii déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami (viz Charakteristika détskych skupin). Obtizné bylo udrzet pozornost téchto
zaku pfi diskusich. V nasledujici ¢asti se pokusim zhodnotit jednotlivé aktivity.

Evokace se velmi zdafila. Vhodnou c¢innosti u déti na konci hodiny doslo ke
konfrontaci mezi tim, co znali a tim, co u nich béseni vyvolala. Pojem darek evokoval, jak
jsem ptedpokladala, u zadkd pouze hmotné véci (pokémon, lego, kolo apod.), coz je
prirozené a zcela akceptovatelné. Problém vSak nastal pfi praci s myslenkovou mapou.
S Zéky jsme jejich darky v evokaci napsali na papir ve tvaru darku. V zavérecné diskusi
jsme myslenkovou mapu tvofili novou avsSak na druhou stranu. Proto po té¢ dochazelo
k chaotickému ota¢eni myslenkové mapy. Zaci potiebovali mit ob& verze vedle sebe
k porovnani. Na zakladé této zkuSenosti doporucuji mit pfipravené dva papiry nebo doplnit
pivodni myslenkovou mapu, ale jinou barvou, aby zaci vidé€li, jak se zménilo jejich
mysleni.

V hodin¢ jsem byla velmi spokojend s praci ve skupin€. Ackoliv tito Zaci nejsou na
tuto formu vyuky zvykli, spole¢né diskutovali a problém vyftesili. Rozd€leni do skupinek
jim necinilo problém. Velmi rychle odhalili, ze lyricky subjekt v ramci darG hovoii o
lidskych smyslech (zrak, ¢&ich, chut a hmat). Zakim jsem poloZila otazku, zda je
samoziejmé, Ze tyto dary mé kazdy. Myln€ jsem se domnivala, Ze jednohlasné odpovi, ze
tomu tak neni, protoZe o problematice handicapovanych lidi uz n€kdy hovofili. Bylo vidét,
ze nékteré deéti o tomhle tématu slySi poprvé. Zazni nazor, Ze prece tyto dary ma kazdé
miminko, kdyZ se narodi. Zaci, ktefi jiz maji n&jakou zkugenost s timto tématem, zaénou
logicky svym spoluzakiim oponovat (,, No jo, ale mas i lidi, kteri se narodi a jsou slepi.
,,Nebo jim chybi ruka.) a o tomto nazoru je po chvili pfesvéd¢i. V okamziku, kdy se nam
objevi otdzka, proc¢ lyricky subjekt smysly nazyva darem, zazni: ,, protoze je to dar, co nam
dala maminka, je to dar od Boha, protoze to je nesamoziejmé.‘ Nikdo z zakli se tomu
nedivi a nevyskytnou se ani nesouhlasné reakce. Pfedev§im myslenku ,,dar od Boha*
pfisuzuji tomu, Ze se nachazime ve vesnické Skole, kde vétSina déti navstévuje

naboZenstvi. Kostel je v této lokalité stale dileZitou soucasti zZivota zdejSich lidi.
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Zaci také méli moznost diskutovat nad tim, zda je dilezité umét mluvit. Spole¢né
se shodneme na tom, ze ano, protoze se musime umet mezi sebou dorozumét. Dotkneme se
také tématu, ze stimto darkem nékdy Spatné zachdzime (pouzivame nevhodna slova,
mluvime prilis nebo naopak mluvime malo atd.). V této Casti jsme s zaky hovofili o tom,
kdo nas nauci mluvit. VSichni odpovidali, Zze mamimka. Zazn¢l nazor ,,Maminka, protoze
ta je s nami nejcastéji, kdyz jsme mali.*

V zavéru zaci maji moznost porovnat hmotné darky, které uvadeli na zacatku
hodiny, a darky, které¢ uvadi lyricky subjekt basné. Dozvidam se, ze darky z basné jsou
napady podobnych darkl. Pro zaky jsem formulovala otdzku nesSikovné. ,,Napadaji vas
jesteé jiné darky, které se nedaji koupit? “ To ale déti nefekli. To je ma definice a citila jsem
to, ze je nckam tlacim. Proto se domnivam, Ze mélo zaznit spojeni dilezité darky, které oni
sami pouzivali. I tak si s touto otdzkou poradili. Padaly ndpady jako laska, n€kdo nadm
fekne néco hezkého, ismév, zivot, stésti, pohodu atd. Sama vim, ze na tuhle otdzku neni
velké mnozstvi odpovédi, které rychle zaci dovedou vymyslet. Cinnost viak slouzila
k tomu, abych si ovéfila, zda Zaci pochopili, o jakych darcich tu autor hovoti. To bylo
ziejme, protoze nikdo z zakl neuvedl dalsi materialni darek.

V ramci ¢innosti jsem si ovéfila, Ze zaci smysl basné pochopili. Z vypovédi zakl
(viz vySe) usuzuji, Ze pochopili nesamoziejmost lidskych smysla a tésnost pouta matky a

ditéte.
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4.5 Lekce Oblaka

OBLAKA

Jiti Zacek

Lehnu si do travy a hledim nahoru,

na bila oblaka plujici k obzoru.

Velryby oblakt, vorvani bfichati,

honi se po nebi, dokud se neztrati.

Zacloni sluni¢ko nad celou krajinou,

a kdyz se vyprsi, tiSe se rozplynou.

Velryby oblakt, bélavi vorvani,

zustane po vas jen par kapek na dlani.
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Priprava na hodinu literarni vychovy - Oblaka

SKOLA: 78 Halenkov
ROCNIK: 3. roénik
PREDMET: Cesky jazyk a literatury

CASOVA DOTACE: 45 minut

PRUREZOVA TEMATA:
osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického ob¢ana, enviromentalni vychova
MEZIPREDMETOVE VZTAHY:

prvouka, osobnostni a dramaticka vychova

CILE VYUCOVACI HODINY:

74k porozumi smyslu basng.

SMYSL BASNE:

hodnota okamziku, pomijivé krésa, Zivotni postoj, zasnéni, rozjimani
AKTIVITY:

diskuse, pozorovani, parové sdileni, tiché ¢teni, dopliiovani basn€, pohybova hra
UCEBNI POMUCKY, DIDAKTICKA TECHNIKA:

text pro kazdého zéka, deky

SCENAR HODINY
I. UVOD (cca 10 minut)
1. Organizace
Vzhledem k tomu, Ze tato hodina bude probihat venku, vyuzijeme uvodni Cast
vyhradné k organizaci (pfesuneme zaky na Skolni zahradu a vysvétlime jim pravidla, ktera

je tfeba dodrzovat pii pobytu venku). Na Gvod zafadime jakoukoliv pohybovou hru
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vhodnou pro nami vybrané prostiedi (napi. honicku, koopera¢ni hry apod.) Hra slouzi

k odreagovani zaki a privyknuti si novému prostredi.

2. Parové sdileni

Basen zacina slovy: Lehnu si do travy a hledim nahoru. Co basnik muaze vidét?

3. Diskuse

Z4ky vyzvu k diskusi nad jejich nazory, které fesili pfi parovém sdileni.

1. HLAVNI CAST

1. Cteni prvni sloky basné (cca 2 minuty)

Oblaka
Jirl Zdacek

Lehnu si do travy a hledim nahoru,

na bila oblaka plujici k obzoru.

Velryby oblakii, vorvani brichati,

honi se po nebi, dokud se neztrati.

2. Diskuse (cca 5 minut)

S 7aky si sedneme do kruhu na deky. Ridim diskusi, kde pokladam otazky.

Otazky:

Co basnik vidi, kdyz se podiva nahoru?
Pozorovali jste nékdy oblohu?

Jak vznikaji mraky?

Co znamena, dokud se neztrati?

3. Pozorovani oblohy (cca 7 minut)

S détmi si lehneme do travy na deky a dame jim c¢as, aby mraky pozorovaly.

4. Diskuse (cca 3 minuty)

Co jste na obloze videli?
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5. Docteni basné + doplnéni basné (cca 2 minuty)

Zacloni slunicko nad celou krajinou,

a kdyz se vyprsi, tise se

Velryby oblakii, bélavi vorvani,

ziistane po vas jen

6. Diskuse (cca 5 minut)

Co jste doplnili? Proc¢?

O ¢em se hovofi v druhé sloce basné?

III.  ZAVER (cca 10 minut)
S Zéky sedime v kruhu na dekéach. V rdmci diskuse pokladam otazky.

Otazky:

Proc lidé pozoruji mraky? Jaké pocity pozorovani oblohy lidem prinasi?

Pomijiva krasa. Dokaze nekdo vysvetlit toto slovni spojeni a Fici, jak by mohl souviset
s nasi basni?

Uved' priklady jiné pomijivé krasy.

Dokazes vysvetlit slovni spojeni sila okamziku?

Uved priklady, kdy jindy miiZes hovorit o sile okamZiku?
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REFLEXE

Pted touto hodinou jsem méla velké obavy z organizace. Tato stranka viibec nebyla
tak ndroCnda, jak jsem si puvodné piedstavovala. Velmi dobrou volbou bylo zatrazeni
pohybovych her na zacatku hodiny. Citila jsem, Ze zakim tato aktivni relaxace prosp¢la.
Také jsem jim touto cestou dala moznost se ,,vyfadit* v novém prostiedi. Tézkou hlavu
jsem si délala s akustikou, kterou nam piiroda nabidne. To vibec nebylo potieba. Zaky
téma a pobyt venku tak zaujaly, Ze byli plné soustiedéni na ¢innost po celou vyucovaci
hodinu. Nenechali se rusit zd&dnymi vlivy okoli. Myslim si, Ze pokud by hodina v tomto
prostiedi nebyla zalozena konstruktivisticky a obsahem by byl spi§ monolog ucitele, Zaci
by se soustfedit nedokazali. Vzhledem ktomu, Ze jsem se snazila dodrzet kritéria
konstruktivismu, o kterych hovofim v teoretické Casti, zaci si vzdjemné naslouchali a
naslouchali i mym otazkdm a pfipominkdm. Dokonce se domnivam, ze venkovni prostredi
u nich vyvolalo potiebu utisit se a davat pozor, co spoluzak tika, aby ho slyseli.

Velky tispéch méla u zakil evokace, ktera byla zaloZena na predvidani. Zaci méli
plno realnych a kreativnich ndpadi (stromy, zvifata, letadlo, mraky, apod.). Touto ¢innosti
byl vyvolan velky zajem o ptfecteni basné. Sami zaci to komentovali slovy: ,,Uz chci védét,
co teda vidél.“ Pokud v hodiné mizeme vidét u zakd opravdovy zajem o Cetbu, je to
uspech.

Pti otdzce ,,Pozorovali jste nékdy oblohu?* vznikla bohata diskuse nad zkuSenostmi
zakl. PfedevSim chlapeckou cast tifidy zaujala otazka, jak vznikaji mraky. I zde se
rozmohla velka diskuse. Nyni mam dojem, Ze jsem vSak zvidavé zdky o tuto piirodni
problematiku ochudila. Stejné tak jako u basné Listopad, jsem Zzakim sdélila pouze strohé
informace, které ovSem nemusely nasytit potfeby vSech. Bylo by opét vhodnéjsi Zaka
vytisknout kratky ¢lanek, ze kterého jsem Cerpala, vyvésit ho ve tfidé a upozornit na jeho
existenci. I takto dle mého nazoru miize vypadat individualizace vyuky. Zcela nejvhodné;jsi
by bylo, aby si Zaci potifebné informaci vyhledali sami v literatufe, v ucebnicich ¢i na
internetu. Zde byl vSak problém s c¢asovymi moZznostmi. KaZzdopaddné pro hodiny
by se 0 nové poznatky obohatili.

Pozorovani mrakli nebudu zbytecné komentovat. Z této ¢innosti byli Zaci uchvéceni
a velice je zaujala. Vysvétleni slovniho spojeni pomijiva krasa bylo pro zaky obtizné.
Spole¢né vSak vyznam dokézali objasnit. Jeden zak byl schopen podat ostatnim vysvétleni

(,,Je to néco, co je moc krasné, ale jen na chvilku.*). Par zaki vyznam odvozovalo.
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Nekteti tipovali (kréasa, ktera je pfiliS velkd). Velmi Casto se objevoval nazor ,,je fo krasa,

ktera zmizi.*

vvvvvv

3

pouze jeden zak slovy: ,,Je to malinka chvilka, na kterou nezapomeneme. *

I pfesto, Ze jsem s zaky hodinu né¢jakym zplisobem ukoncila, nejevila se mi ¢innost
jako dotazena do konce. Myslela jsem si, ze zpétnou vazbu, zda kazdy zék basen pochopil,
dostanu v diskusi. Pfiznavam, Ze to se Upln€ nepovedlo. Pfirozené hovoiili vice Zéci, kteti
smyslu basn¢ porozuméli vice. N&kteti poslouchali a ptidavali se. Ale nékteii se do diskuse
nezapojili viibec. Nyni bych volila Cinnost, kterd by dala prostor vS§em a pro m¢ byla
jakousi diagnostikou kazdého. Volila bych napiiklad parové sdileni. Zadani by znélo:
,Uved priklad jiné pomijivé krasy.* Zatadit bychom mohli také volné psani na stejné téma
— pomijiva krésa.

Celkové vSak hodinu hodnotim jako povedenou protoze, Zadklim jsem umoznila

basen prozit a z jejich odpovédi, které jsem vyse uvedla, 1 pochopit jeji smysl.
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4.6 Lekce Klouzacka

KLOUZACKA

Zdenék Svérak

Nedaleko skoly
je kopecek holy.

Na ném se nam narodila klouzacka.

Zactvo se tim kocha,
pry ta kluzké plocha,

to je néco pro Skolnika Vondracka.

Kazdé noci o ptlnoci,
kdyz ho nikdo nevidi,
klouze se tam s rozbéhem

a vubec pry se nestydi.

Skolnice je vystraseni,
co kazdou noc vyvadi.
Nebojte se, Skolnik asi

vzpomind si na mladi.

Jednoho dne zjitra

naSel tam zak Pitra

kli¢e od vSech tfid a téz od kotelny.

Skolniku je lito,
ze ted’ kazdy vi to,

netusi, ze tim je pro nas kouzelny.
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Priprava na hodinu literarni vychovy - Klouzacka

SKOLA: ZS Halenkov
TRIDA: 3. tiida
PREDMET: Cesky jazyk a literatura

CASOVA DOTACE: 45 minut

PRUREZOVA TEMATA: osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického

obcana, vychova k mysleni v globalnich a evropskych souvislostech

MEZIPREDMETOVE VZTAHY: osobnostni a dramaticka vychova

CiLE VYUCOVANI HODINY: Zik porozumi smyslu basng.

SMYSL BASNE: détstvi jako bezstarostné obdobi radosti, navraty do détstvi, tajny névrat
do détstvi

AKTIVITY: volné psani, podvojny denik, diskuse, vlastni tvorba textu, parové sdileni

UCEBNI POMUCKY, DIDAKTIVKA TECHNIKA: text basné pro kazdého zaka,

psaci potieby, listecky na vzkazy, papir pro volné psani

SCENAR HODINY

L. UVOD (cca 10 minut)
1. Volné psani
Zaci maji na aktivity 2 x 3 minuty. Nejprve pii na téma, jak volny ¢as

travi déti a jak volny ¢as travi dospéli.

2. Diskuse
S Zaky si sedneme do kruhu na koberec. Vyzvu zaky k ptedcteni svého textu. Pokud nikdo

z 74kl nebude chtit zacit, mam pfipraveny svij text, ktery Zaktim prectu.

Komentai: Témata pro volné psani, jsem zamerné vybrala, aby si zZaci uvédomili své
dosavadni zkuSenosti s timto tématem. Také nam tato cinnost nasledné vytvori prostor pro
smysluplnou diskusi nad tématem. Predpokladam, Ze Zdci nebudou mit probléem napsat, jak

volny cas travi déti, ovSem obtiznejsi pro né bude psat, jak volny cas travi dospéll,
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predevsim proto, ze mnoho dospélych volny cas nemad nebo ho efektivné nevyuziva. Proto
se domnivam, Ze tato aktivita povede k zamysleni, ze dospeli maji také pravo na sviyj cas,
ale neni to pro né jednoduché. Je vhodné do diskuse zaradit i zamysleni, kolik volného

casu maji déti a kolik dospéli.

1.  HLAVNI CAST
1. Cteni basné (cca 2 minuty)
Kazdy 74k ma svij text basné bez nadpisu. Zaci si mohou udélat pohodli kdekoliv ve tfidé

a jejich tkolem je si basen precist.

2. Cteni basné II. (cca 2 minuty)

Kazdy zak si opét precte text basn€. Nyni pfemysli, jak by baset pojmenoval.

3. Diskuse: (cca 2 minuty)

Jak bys basen pojmenoval? Proc?

Komentai:
Duvod této aktivity, je utvorit Zakiim prostor pro cteni s porozumeénim. Také zajistime fto,
aby zaci text necetli pouze jednou. Literdrné nadanéjsim Zdakim umozinujeme, aby se nad

smyslem basne zamysleli jiz sami.

4. Diskuse: (cca 10 minuty)

Otazky:

Proc se Skolnik chodi klouzat o piilnoci?

Jak basnik mysli to, Ze si Skolnik vzpomind na mladi?
Co si o jeho zabaveé mysli Skolnice a proc?

Znas nejakého dospélého, ktery si rad hraje?

Proc a co je mu lito? Co znamenad, Ze je tim pro nds kouzelny?

Komentar: Otazky jsou voleny, aby Zaky vedli k uvazovani nad smyslem basné. Sméruji
k myslence, zZe se dospéli radi stavaji malymi, ale obavaji se, Ze to miize vypadat hloupé.
Oteviraji détem prostor se zamyslet, proc¢ se dospéli chtéji vracet do détstvi (co je na
detstvi krasného). Otazky zaroven propojuji smysl basné s konkrétnimi osobami ze Zivota
ditete.
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5. Parové sdileni (cca 5 minut)

Zamysli se, pro€ si dospéli vzpominaji na mladi? Co je na mladi tak ptitahuje?

Komentar:

Tato otazka vede zdky k zamysleni jaké je obdobi détstvi. Rada bych se dotkla s deétmi
myslenky, Ze dospéli musi Fesit vice povinnosti a starosti nez deéti, Ze détstvi je velmi krdasné
obdobi, kdy by si méli hrat a uzivat svou roli a nespéchat byt dospélymi.

Mozné odpovedi by byli: mladi se jim libilo, byli hezci, zdravejsi, méli vice casu, byli tu

jeste lideé, kteri uz dnes neziji, nemuseli pracovat apod.

6. Diskuse (cca 3 minuty)
S zaky si sedneme do kruhu na koberec. Zaci prezentuji své naroky, které diskutovali jiz

v parovém sdileni.

Komentdi: Zdci se ponoruji do vétsi hloubky smyslu basné, ktery uz je propojen s jejich

realitou.

II. ZAVER (cca 10 minut)
Ukolem zakil, je napsat vzkaz. Adresata si mohou zvolit sami dle uvazeni. Ve tiidé si

piecteme jen ty vzkazy, které sam autor vzkazu svoli precist.

a) vzkaz pro Skolnika Vondracka
b) vzkaz konkrétnimu dospélému
c) vzkaz, co bys tekl sobé¢, az budes dospély

Komentdi: Zici maji na vybér. Predpokladdam, Ze pochopeni smyslu basné bude u kazdého
Zdka na jiné urovni a doufam, zZe kazdy Zak vzhledem ke své Zivotni zkuSenosti bude mit
Jinou potrebu se k tomuto tématu vyjadrit. U vzkazii si miizeme vSimnout i gradace. Vzkaz
pro Skolnika Vondracka je na urovni, kdy Zak nestoji o to propojit text s realitou. Vzkaz
konkrétnimu dospéléemu dava zdaku moznost, aby spojil basen se svou realitou a posledni

vzkaz uz je opravdové zamysleni, jak by smysl basne mohli vyuzit vzhledem ke své osobe.
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REFLEXE

Po oducené hodiné jsem si uvédomila, Ze by si tato basnicka zaslouzila delsi
casovou dotaci. AC¢ jsme se dle mého ndzoru smyslu dobrali, Zaci touzili po delSich
diskusich a po tom, aby se k tématu mohli vice vyjadfit. Pocitovala jsem, ze by zaci radi
vice k tomu tématu diskutovali mezi sebou. Myslim si, ze je to piedevSim proto, Ze se
podafilo navazat na zkuSenost zaka a vzbudit u ditéte zajem se basni zabyvat.

Zaci se poprvé setkali s metodou volného psani. P¥iznam se, Ze jsem z této aktivity
méla obavy a dlouho jsem se rozhodovala, jak otazku pro volné psani zformulovat. Po
zkuSenosti, kdy jsem si sama doma zkusila text napsat, jsem zvolila otazku smétujici
k tomu, jak travi déti a dospéli ¢as. Zaci se s ukolem skvéle vypoiadali, coz dokladam i
jejich pracemi v priloze (viz CD). Pii pfedCitani vlastnich textd volného psani mé
spontann¢ napadlo, Ze déti svym spoluzakiim nebudou prozrazovat, zda c¢tou text o
dospé€lém ¢i o ditéti. To byla uzasna myslenka, protoze Z4ci hadali, o kom doty¢ny pise. Ja
jsem pak na tuto situaci plynule navézala a dotazovala jsem se, jak poznali, o kom je fec.
Tim jsme si vymezili, Ze dosp€li maji vice povinnosti a tim padem i mén¢ volného casu.

Pii Cteni basné témet kazdy pfifadil textu nazev Klouzacka nebo obdobny.
Originalnim napadem byl Ndvrat do skoly. Otazky, které jsem volila, povazuji za velmi
vhodné zvolené, protoze pro zaky dle jejich odpovédi byly strucné, jasné a zaroven
otviraly prostor pro diskusi a konfrontaci s riiznymi ndzory nad basni. Zaky velmi zaujala
otazka, zda znaji néjakého dospélého, ktery si rad hraje a to byla pravé chvile, kdy jsem
citila, ze je vyZzadovana hlubs$i a delSi diskuse. BohuZel nam to casové podminky
nedovolily. Hodinu od hodiny si uvédomuji smysl blokové vyuky.

Tuto hodinu povaZuji za slabou po organizacni strance, zaci téméf celou hodinu
sedé€li mimo Cinnost, kdy sami cCetli text dané basn€. Méla jsem v planu, Ze v ramci diskusi
se s zaky pfesuneme do kruhu, ov§em materialni vybaveni tfidy to absolutn€ nedovolovalo.
Ve tiidé byl velky pocet zakdi a malo mista pfed tabuli. Takové organizaci se chci do
budoucna vyhnout. Pfi zhlédnuti videozaznamii je patrnd atmosféra, kdy jsme s détmi
v dramatické ucebné€ a Zaci jsou vice soustiedéni na ¢innosti. Ve tfidé jsem méla pocit, ze
mluvim podstatné vice nahlas a to kvili tomu, aby mé zaci v zadnich lavicich slySeli.
OvSem az nyni jsem si uvédomila, ze to na zdky v prednich lavicich nemusi plsobit
piijemné. Také muzeme vidét, jak vSichni zaci vyuZziji moznost ¢ist mimo lavici. Kdyz
jsem tuto moznost davala ve tfidach, které jsou vedeny konstruktivistickym zpiisobem

vyuky, nikdy se hromadné nezvedly vSechny déti. Zde moji nabidky vyuZili tplné vSichni.
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Zaci v diskusich vyslovovali opravdu hluboké myslenky. Nékteré z nich uvadim:
., Détstvi je nejkrasnéjsi obdobi cloveka. *“ Myslenka, kterou mnoho dospélych ani neumi
pojmenovat, mi byly schopny na zéklad¢ ptecteni basné fici déti 3. ro¢nikt. ,, Rodice maji
mnoho povinnosti, a proto nemaji takovou spoustu volného casu jako my. " Uvédomeéni si
zodpoveédnosti v dospélosti. ,, I dospeli by si meéli hrat. “ Kdyz jsme basen precetli, zaci byli
rozpaciti nad Skolnikovym pocindnim. Nektefi hovofili o tom, Ze se to k dospélym nehodi
a n¢ktefi mluvili o tom, Ze 1 dospéli si maji pravo hrat, aby si odpocinuli od vSech téch
povinnosti. V zavéru této spolecné diskuse zaznéli jenom ndzory, které podporovali
dulezitost hrani i v dospélost a zdiiraziovali dulezitost volného Casu. K parovému sdileni
nedoslo, protoze otazka vyvstala plynule v rdmci diskuse. Zaznéla i myslenka, kterd pfimo
nesouvisela se smyslem textu: ,, Déti i rodice by méli travit ¢as spolu. “ Z mého pohledu si
vSak vazim toho, Ze ji déti vyslovily.

Pti ¢teni vzkazd, které Zaci napsali, jsem si uvédomila, Ze se smyslu basné podatilo
odkryt vS§em kromé dvou chlapci, ktefi zrovna neméli svlij den. Tito zaci nebyli schopni
napsat jakykoliv vzkaz. Jak jsem uvadéla v ptipravé, zaci méli na vybér ze tfi moznosti,
komu vzkaz uréi. Tyto moznosti byly zaloZeny na mySlence, ze kazdy pii vyucovaci
hodiné dosahne jiné urovné myslenkovych operaci, blize jsem milj zamér vysvétlovala
v komentari. To se také potvrdilo. Piekvapilo mé&, Ze si zaci byli schopni zvolit i text pro
sebe, protoZe to povazuji opravdu za velmi tézky ukol. VSechny tyto vzkazy jsou jako
ptiloha mé diplomové prace. Zvazovala jsem, zda by zavére¢ny ukol do reflexe nemél byt
vice zaméfeny na dileZitost détstvi, o které smysl basné je. Ale volila jsem tuto ¢innost
predevsim proto, Ze jasné uvidim, na jaké Grovni Zaci do smyslu pronikli. Myslim si, Ze je
dalezité dat détem moznost, aby smysl basné mohly odkryvat v ramci své urovné

pochopeni. Rada bych do vyuky zatazovala vice podobnych ¢innosti.
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4.7 Lekce Cim voni hlina
CIiM VONI HLINA

Ljuba Stiplova

Cim voni hlina? To je prosté —
VSim, co z ni roste:

dfinem i modfinem,

travou i chlebem,

a také nebem.

Jak se to nebe dostane doli?
Chyti se vody a padaji spolu,
hlina je po desti vypije z louZzi.

At ji slouzi!
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Priprava na hodinu literarni vychovy — Cim voni hlina

SKOLA: ZS Halenkov, okres Vsetin
ROCNIK: 3. tiida
PREDMET: Cesky jazyk a literatura

CASOVA DOTACE: 45 minut

PRUREZOVA TEMATA: jazyk a jazykova komunikace, environmentilni vychova,

vychova demokratického ob¢ana

MEZIPREDMETOVE VZTAHY: osobnostni a socialni vychova, prvouka

CILE VYUCOVACI HODINY:
74k porozumi smyslu basng.

SMYSL BASNEK: naladéni ke krase piirody, harmonizace hliny, harmonizace Zivla v
prirodée
AKTIVITY: brainstorming, diskuse, skupinové feSeni pracovniho listu, doplnéni basné

vlastnimi napady, hlasité ¢teni

UCEBNi POMUCKY, DIDAKTICKA TECHNIKA: pracovni list, text basné& pro
kazdého Zaka, odbornd literatura (pfirodovédny atlas ¢i ptrirodovédna encyklopedie),

pocitac s ptistupem na internet

SCENAR HODINY

I. UVODNI CAST (cca 10 minut)
1. Brainstorming:
Na tabuli z4kim napisi slovo hlina. Zaci chodi spontdnné k tabuli a zapisuji na tabuli

vSechno, co je k tomuto slovu napadne a co vSechno o ném védi.
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2. Diskuse:
S zaky se spole¢né vénujeme tomu, co jsme zapsali na tabuli. Komentujeme jednotlivé
informace. V zavéru diskuse zékim prozradim, Ze dnes se o hliné dozvime tieba néco

navic. Zaktim ukazu misticku hliny.

Otazka:
,» Dnes se budeme vénovat basnicce, ktera se jmenuje Cim voni hlina. Napada nékoho

z vas, ¢im by hlina mohla vonét? *

Komentar: S zaky si v této aktivité pripomeneme poznatky a zkuSenosti, které o hliné maji.
Na zaver, kdyz s détmi premyslime, ¢im by hlina mohla vonét, nechame kolovat misticku
s hlinou. Vzhledem k moznosti nazornosti predpokladam, zZe rada déti vyuZije této moznosti

a k hliné si pricichne. Tato diskuse je také moznosti pro odhaleni obrazného vyjadreni.

1. HLAVNI CAST
1. Pred¢itani ve dvojicich (cca 5 minut)
Zaci utvoii dvojice. Jeden zak polohlasem pfed¢ita a druhy ho posloucha a kontroluje text.

Po t¢é si role prohodi.

2. Skupinova prace (cca 20 minut)

a) Zaky rozdélim do skupinek po 3-4. Jejich tikolem je spole¢né vypracovat pracovni
list. Zaky pifedem upozornime na moznost vyuzit jedné napovédy. Pokud si nebudou védét
rady s nékterou z otdzek, mohou se zeptat, jiného spoluzdka ve tfidé. Pred zahajenim

skupinové prace upozornime na pravidla skupinové prace.

b) Zaci maji k dispozici obrazky. Jejich ukolem je pfijit na to, jak by mohli souviset
s nasi uvodni otazkou Cim voni hlina? (viz. ptiloha CD)

Tuto ¢innost neni nutné, aby zvladli vSechny skupinky. Predpokladam, Ze nékterym muize
vypracovani pracovniho listu trvat déle. Nazory skupin se budou prezentovat. Skupinka,

ktera nestihne préci s obrazky, o ¢innost nepfijde.

Komentai: Pred rozirazenim do skupin, se musime zamyslet nad ctendrskou urovni kazdého
Zdka ve skupine. Velmi vhodné je, aby celkova uroven skupin byla vyrovnana. To miZeme
zajistit tak, Ze si predem organizaci do skupin promyslime. Kazdy zak ma svuj pracovni

list, na ktery udélame znacku. Podle téchto znacek se rozdeli do skupin.
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3. Diskuse (cca 5 minut)

S Zzaky sedime v kruhu. Nésleduje spolecna diskuse feSeni pracovniho listu a obrazk.

III. ZAVER
1. Cim je$té voni hlina (cca 2 minuty)

Zamysli se, ¢im by jeste mohla vonét hlina. Napis své jednotlivé napady nebo sam v basni

pokracuj.
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REFLEXE

vvvvvv

velké mife obraznosti, kterou zde basnik vyuzil.

Necekala jsem, ze déti brainstorming tak velmi oslovi. Chodily spontanné k tabuli a
popsaly ji opravdu celou. Bylo vidét, ze k tématu jiz maji co fici a mnohé se jiz o pudé
ucily. Co vsak ocenuji mnohem vice je to, Ze se opravdu téméi kazdy ze tfidy chtél vyjadrit
a k tématu napsat svou myslenku. Jiz mnohokrat jsem v riznych tfidach a v riznych
pfedmétech brainstorming vyuzivala, ovSem nikdy jsem se jesSt¢ nesetkala s tak velkym
zajmem. Na tabuli Zaci psali nejriznéjsi zvifata, které¢ v pude ziji (krtek, Cervi, zizala),
nejriznéjsi rostliny (brambory, zelenina, stromy), uvadéli, Ze pida ndm zajiStuje Zivot,
muzeme zni vyrdbét hlinéné nadoby apod. V diskusi nad brainstormingem jsme se
zaméfili na nespisovné slovo ,,zemaky“, které nékdo z zakt uvedl. Zaci skvéle slovo
obhajili, ze spisovatel basn¢ by toto slovo mohl pouzit, ale spisovatel odborné literatury
nikoliv.

Velmi mile mé piekvapila ¢innost, kdy zaci méli diskutovat nad otazkou: ,,Cim
voni hlina?*“ Myln¢ jsem se domnivala, ze nikdo z zakti nebude hovofit v obraznosti jako
basnik. Zaci zprvu sice uvadéli pouze véci, které v hling opravdu najdeme jako kaminky,
travu apod. V zavéru diskuse uvedl nékdo zivot. Myslenku se Zivotem pochopili pouze
néktefi Zaci, to je vSak zcela akceptovatelné, pokud individualizujeme vyuku. Musime brat
v Uvahu, Ze 1 pfi praci s poezii je bézné, ze kazdy zak basen pochopi na zcela jiné urovni.

Velmi jsem se obavala organizace pifi skupinové praci. Tim mam na mysli
konkrétné déleni na skupinky a prechod skupinek na jejich pracovisté. Zaci se bez
problémi rozdélili dle svych znacek, které méli na textu basné. Zaméfila jsem se na to, aby
zéact byli rozdéleni dle své ctenaiské trovné. Coz podle mého nazoru velmi pftispélo
k celkové praci ve skupinkach. Zakd se podafilo odpovédét téméf na vsechny otazky
z pracovniho listu. Nejvétsi problém cinila posledni otdzka (viz pfiloha CD). Také mé
velmi piekvapila reakce pani ucitelky, kterd Zzaky pfi praci ve skupinkdch neustale
upozoriiovala na to, aby se ztiSili. Ve tfid€ byl vétsi ruch, ale také si uvédomuji, Ze je to pro
zédky nova zkuSenost a velmi organizatné¢ ndrocna. Velmi ocenuji, Ze si zaci dovedli
poradit s praci s pfirodovédnym atlasem. Tuto aktivitu, kterd se miize nékomu zdat
zbyte¢na, bych rada obhdjila. Pokud Z4dky nauc¢ime vyhleddvat v nejriiznéjsi literatufe
(ptirodovédny atlas, atlas svéta, slovnik cizich slov, pravidla ¢eského pravopisu apod.) a

zatazujeme tyto Casové nenaro¢né aktivity pfirozen¢ do vyucovani, zaci se na zakladé
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vlastni zkuSenosti seznami s odbornou literaturou a nauci se s ni pracovat. To je dulezité
nejen pro jejich dalsi studium.

pracovnim listem. Pokud v hodin€ s poezii pouzijeme pracovni list, je dulezitd diskuse.
Tato Cinnost mi byla diikazem, ze se nam podafilo odkryt smysl basnického textu. Nejprve
jsme si Getli riizna feSeni pracovniho listu. Zakiim, kteif byli rychle hotovi, jsem nabidla
obrazky (viz ptiloha CD). Nasledné jsem je v hromadné diskusi ukézala viem détem. Zaci
odhalili, co na obrazcich je. Pro piesnéjsi nahled do hodiny uvadim jejich nazory, které
zaznéli v ramci diskuse: ,, Tovdrna miiZe vypoustét riuzné Spatné latky, které pude skodi. * ,,
A potom pak puda smrdi.* ,, Lidi odhazuji odpadky do prirody a tim ublizuji pude. Do piidy
pronikaji Skodlivé veci.* ,,My doma tridime odpad, aby bylo velkych skiadek min.* Po té
jsem se zaki zeptala, jak na né basef piisobi. Zaci se shodli, Zze nyni pochopili, Ze je pida
opravdu dilezita. Také nékdo zminil: ,,Je fo ale legracni, protoze i kdy je nadpis Cim voni
hlina, neni to jako doopravdy. Ze si k ni ¢ichneme. To tak neni. K aktivité, kdy Zaci méli
napsat, ¢im muze puda jest¢ vonét, jsme se bohuzel nedostali. Tuto aktivitu jsem tedy dala
jako soucast diskuse. Zaci méli velké mnozstvi nazorti jako napiiklad: ,,Zivot. Dést.
Kameni. Vitr. Odpadky. Prace. “ Myslim, ze i bez této aktivity Zaci plné pochopili smysl

basn¢ (viz vyse konkrétni reakce déti).
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4.8 Lekce Cesticka k domovu

Cesticka k domovu

Karel Vaclav Rais

Cesticka k domovu
zname se vine —
hez¢i je, krasnéjsi,

nez vSecky jiné.

Douska a Salvéje
kolem ni voni,
nikde se nechodi.

tak jako po ni.

A kdybych ve svété
buhvi kam zaSel,
tu cestu k domovu

vzdycky bych nasel.

A kdybych ve svéte
smutné se mival,
na téhle cesticce

vzdy bych si zpival.
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Priprava na hodinu literarni vychovy — Cesticka k domovu

SKOLA: ZS Halenkov
ROCNIK: 3. t¥ida
PREDMET: Cesky jazyk a literatura

CASOVA DOTACE: 45 minut

PRUREZOVA TEMATA: Jazyk a jazykova komunikace

MEZIPREDMETOVE VZTAHY: Osobnostni a socidlni vychova, vychova

demokratického obc¢ana

CIiLE VYUCOVACI HODINY: Zik porozumi smyslu basng.
SMYSL BASNE: Viude dobie, doma nejlépe.

AKTIVITY: volné psani, diskuse, ¢teni basn¢, parové sdileni, prace ve dvojicich, vlastni

tvorba textu

UCEBNI POMUCKY, DIDAKTICKA TECHNIKA: béseii pro kazdého Zdka, volné

listy papiru na vlastni texty zakt

SCENAR HODINY

I. UVODNI CAST (cca 10 minut)
1. Volné psani
Zamysli se, jestli se ti n€kdy stala situace, Ze jsi byl mimo domov a uz ses moc t&sil, aZ se

vrati$ zpatky domti.

2. Prace ve dvojicich

Zaci si najdou kamarada ve tfidé, se kterym si text vymeéni a prectou.

Komentari: Tuto aktivitu jsem zvolila, aby kazdy Zak ve tride mél mozZnost sviij text s nekym
sdilet. Pokud by se nasel nékdo, kdo nechce sviij text nechat cist nékoho jiného, respektuju

to a do aktivity ho nenutim.
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3. Diskuse
Zaci maji moznost prezentovat své nazory. K jejich textim pokladam otazku: ,,Pro¢ ses

t€$il domu?«

1. UVEDOMENI SI VYZNAMU
1. Cteni basné I. (cca 2 minuty)
Z4ci maji za ukol si basefi piecist a doplnit chybgjici slova.

Chybéjici slova jsou: nez vSecky jiné, nechodi, nasel, zpival

2. Cteni basné II. (cca 2 minuty)

Zaci znovu piectou celou basen a premysleji, jaky nazev by ji ptifadili.

Komentai: Aktivity davaji moznost zakiim zamyslet se samostatné nad smyslem textu. To
miizeme pozorovat jiz pri doplitovani slov do basné nebo pri vymysleni ndzvu. Také
zajistim, aby zZdci v hodiné text precetli vicekrat. V zavislosti na case mohu zaradit i parové

Cteni, kde si Zdci ve dvojicich predcitaji, jak si s aktivitou poradili.

3. Diskuse (cca 5 minut)

Zaci prezentuji své nazory. Ctou slova, ktera doplnili. V ramci diskuse pokladam otazky.

Otazky:
Proc jsi doplnil prave dané slovo?
Co té k tomu vedlo?

Chtél jsi tim néco vyjadrit?

4. Cteni basné ITI. (cca 2 minuty)

Zaktim predcitam originalni znéni basné.

5. Prace ve dvojicich (cca 5 minut)

S kamaradem si vyber jednu sloku basné a zkus vysvétlit, jaké pocity u tebe vzbuzuje.
6. Diskuse (cca 5 minut)

Zaci vysvétluji jednotlivé sloky basné. Behem diskuse mohu zékiim pokladat otazky, aby

jesté vice pronikly do smyslu basné.
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Otazky:

Co znamena, ze se cesticka znamé vine?

Vysvetli — hezci je a krdasnéjsi nez vsecky jiné?
Proc¢ basnik zvolil prave rostliny dousku a salvej?
Co znamena - buhvi kam zasel?

Proc je v basni uvedeno, ze by si zpival?

Komentar: Je duleZité, aby Zaci objevili, Ze ve vSech slokach lyricky subjekt poukazuje na
svuj srdecny vztah k domovu. Obdivuje ho a poukazuje na to, Ze ten prvotni domov by mel

byt pro nas ten nejkrasnéjsi, kde bychom se méli radi vracet.

7. Diskuse (cca 10 minut)
S Zaky si sedneme do kruhu a ja zahajim diskusi otazkou:
»Napada né€koho, co mély vSechny sloky basné spolecného?*

Necham zéky diskutovat. V ramci diskuse dale pokladam otazky.

Otazky:

Jaky vztah ma basnik k domovu? Z ceho tak soudis?

Myslis si, ze miize mit nékdo i negativni vztah k domovu? Proc?

Jak cloveku vznikne domov?

Napadne té par tipu, které by mél domov spliiovat, aby se tam clovek tésil a mél ho rad?

Myslis si, Ze jsou lidé, kteri by se do svého domova radi vratili, ale nemiizou?

III.  ZAVER (cca 5 minut)
Napi$ text nebo basent snazvem Cesticka k domovu, kde bude§ hovofit o své cesté

k domovu.

Komentar: Kazdy zak ma mozZnost vyjadrit sviij vztah k domovu.
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REFLEXE

Z4ky velmi nadchlo volné psani. Vsichni si k tématu vybavili svou vlastni
zkuSenost a o ni napsali, co povazovali za nutné. Nikdo s zakl neuvedl, Ze se s takovou
situaci nesetkal. Také spousta zakti mélo zajem svijj text predcitat tfidé. Na otazku: ,, Proc¢
ses tesil domii? “ véts§inou zaci odpovidali: ,, Protoze tam mam své rodice, svou postel,
svoje veci, sveho psa, svuj klid, protoZe to tam znam a jsem tam rad.” Také zaznéla
odpoveéd’: ,,Vsude dobre doma nejlip.*

Diky vhodnym aktivitdim jsem zajistila, Ze Zaci text basné precetli minimalné
dvakrat. Pfi dopliiovani se vSichni zaci drzeli smyslu textu (viz pfiloha CD). Pojmenovani
basné vzdy sméfovalo ke smyslu textu. V diskusi Zaci dokazali sva feeni zdivodnit. Casto
se obhajovali textem. Napiiklad u prvni sloky basné padlo vysvétleni: , VZdyt ja tam
nemiizu dat nic osklivého, protoze spisovatel ma tu cestu rad.” NejCastéji se objevoval
nazev Cesticka k domovu, Cesta k domovu ¢i podobna forma. V diskusi mi zaci prozradili,
7e se nechali inspirovat pfedeviim tivodni vétou basné. Dale se vyskytli nazvy Salv&jova
cestiCka, Domov a Znama cesta.

Musim pfiznat, ze z rozboru jednotlivych slok basné¢ jsem méla obavy. Nyni tuto
aktivitu hodnotim jako velmi obohacujici, protoze zaci bez problémti mluvili o tom, jak na
n¢ basen plisobi. Domnivam se, ze vétSina zaki jiz byla schopna pfirozené diskutovat nad
basni vzhledem k tomu, Ze si jiz na tento typ vyucovaci hodiny pfivykli a jiz méli
predchozi zkuSenosti s diskusi nad basnémi. Za chybné povazuji, ze jsem Zakim predem
nevysvétlila pojem sloka. Az v pribéhu hodiny jsem zjistila, ze Zaci maji problém urcit
sloku. Spole¢né jsme si tento pojem objasnili. Zaci velmi rychle piichazeli s tim, Ze
v kazdé sloce se hovoii o lasce k domovu. Pro pfedstavu uvadim konkrétni vypovédi zaku:
, Psal to urcité nékdo, kdo mél rad domov.” , Myslim, Ze byl zamilovany do svého
domova.“ ,, Pise tak samé hezké véci, jako Ze je nejkrasnéjsi a tak.* ,, At je kdekoliv, tak se
vzdycky vrati domii, protoze je mu tam dobre.

Velmi plodné byla zavérecna diskuse. Prvni dvé otdzky jsem vynechala, protoZe ty
7aci zodpovedéli jiz pti diskusi nad jednotlivymi slokami. Zaky velmi zaujala otazka: ,,Jak
clovéku vznikne domov* VétSina Zaku tvrdila, Ze je to tam, kde se narodime. Po té byla
vyslovena i mySlenka, Ze na§ prvni domov je uz v bfiSku u maminky. Nejprve jsem citila
rozpaky zakil, protoze nevedéli, zda tuto informaci povazovat za pravdivou. Spolecné jsme
se shodli, ze to tak brat mizeme. Po té také zazné€lo, Ze pfest€thovanim vznikne novy

domov. Ja jsem pfidala poznatek, Ze jsem méla jako mald domov u svych rodici, ale ted’
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jiz bydlim bez rodi¢t a mam tam také sviij domov. Zakt jsme se zeptala, jak je to mozné.
Velice rychle Zaci piisli s dalsi myslenkou, Ze si v dospélosti zakladame novy domov. Do
diskuse jsem pfidala otazku, jak by mél domov vypadat? Nejprve zaci uvadeli materidlni
veci (nabytek, voda, teplo, svétlo...), po té zaznél nazor, Ze nam tam musi byt dobfe, musi
tam byt lidi, ktefi nas maji radi a které mame radi my. Zakam jsem polozila i otazku Myslis
si, Ze jsou lidé, kteri by se do svého domova radi vrdtili, ale nemiizou? Zaci uvedli déti
z détského domova. Nekteti zaci neveédéli, co je détsky domov, ale jini jim tento pojem
velice vhodné vysvétlili. Dal také zminili lidi postihnuté valkou.

Na reflexi nam bohuzel nevysel Cas. Proto zéaci dostali za domaci ukol, aby napsali
text nebo basenl s nazvem Cesticka k domovu. Tento ukol vSechny déti nesplnili. Z bésni,

které jsem méla k dispozici, jsem mohla krasné vyc¢ist zakiiv vztah k domovu.
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5 Zavér

Jak jsem zminila jiz v ivodu, mym hlavnim kritériem pii vybéru tématu pro
diplomovou praci bylo, aby ve velké mife formovala m¢ samotnou. JiZ mohu fici, ze toto
kritérium bylo bezpochyby splnéno. Diive jsem se poezie bala. Méla jsem strach, ze
nejsem schopna odhalit smysl basnickych texti, natoz ho ucit hledat n€koho jiného.
Nejdiive jsem si pofad dokola piedcitala ndzev diplomové prace ,,Rozkryvani smyslu
basnického textu se zaky 3. roéniku ZS “ a zvazovala jsem, zda jsem si nevzala pfili§ velké
sousto. Po té jsem si ale uvédomila, ze pokud chci byt dobry pedagog, a to chci, méla by
pro mé prace s poezii byt samoziejmosti. Zacala jsem si tedy Cist nejriznéjsi basné a
zvazovat, jak zlepSit svlij postoj k tomuto literdrnimu druhu. Nyni ¢tu basné s pocitem, ze

jsou i pro mé, ze je zvladnu a zvladnu je naucit Cist 1 své zaky.

V odborné literatute jsem nasla oporu pro hledani cest a metod, pomoci nichz
budu moci co nejefektivnéji odkryvat smysl basnického textu. Jednou z mych hypotéz
bylo, Ze ma préace je absolutné neslucitelna s transmisivnim piistupem ve vyuce. Ukézalo
se, ze nelze s zaky odkryvat smysl basné bez jejich vlastni aktivity ve vyuce. Cinnosti musi
byt zalozeny na prozitku, ktery podminuje aktivita zdka. Nelze zakliim smysl bésné
prozradit (at’ uz pfedem nebo po piecteni bdsn¢), nadiktovat jej nebo jakkoli jinak
predlozit. Je dulezité, aby mél kazdy moznost si ho odkryt/odkryvat ,,sam®“. V tom je

kouzlo poezie, o které mnohokrat ucitel své zaky ptipravi.

4

V praktické ¢asti jsem ovérovala dalsi hypotézu, kterd uvadéla, Ze s poezii se
na zékladnich Skolach pracuje jen velmi ziidka a pro mnoho Zaka budou tak mé hodiny
novou zkuSenosti. I tato hypotéza se potvrdila. Samy pani ucitelky mi v osobnim
rozhovoru potvrzovaly, Ze s zaky neuskutecnuji odkryvani smyslu basnického textu. Spise
se basnicky u¢i memorovat nebo v nich Zaci hledaji basnické figury. Z reakei Zak mi bylo
jasné, Ze ¢innosti jsou pro n¢ nové. Odezvou bylo pfevazné nadSeni a soustfedénost.
Nesetkala jsem se s odmitavym piistupem k jednotlivym basnickym textim. Zaci v kazdé
hodiné text nékolikrat pred¢itali a kazdy mél moZnost se nad nim sdm zamyslet. I pfestoze
nekteré Cinnosti byly podle mého nézoru obtizné, nesetkala jsem se s negativnimi
reakcemi. Velkou odménou mi byla radost déti. Dikazem toho, jak mé hodiny pisobily na
zaky, je vypoved Kuby, kterd mé velmi potésila: ,, Pani ucitelko, my jsme velmi radi, kdyz

‘

za nami prijdete, protoze my se s vami viibec neucime. ‘
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Cilem praktické casti bylo na zaklad¢ ziskanych poznatka z odborné literatury
navrhnout, pilotné ov¢fit a reflektovat takové literarné vychovné aktivity na 1. stupni
zakladni Skoly, ve kterych ucitel mé jako primarni cil odkryvani smyslu basnického textu.
Stanoveného cile se podatilo naplnit. Dikazem toho jsou reflexe, které potvrzuji, Ze zaci
byli schopni odkryt smysl basn¢ v kazdé z jednotlivych literarnich lekci. Vytvofila jsem
sérii ptiprav, ktera klade diraz na odkryvani smyslu basné ptredevSim s respektovanim
zasad konstruktivistického ptistupu ve vyuce. Tyto piipravy mohou slouzit jako inspirace

zacinajicim uciteltim, ktefi maji obavy z prace s poezii.

K praktické c¢asti bych jesté rada podotkla, Ze hodiny nebyly absolutné bezchybné
(viz reflexe jednotlivych lekci). To pfisuzuji tomu, Ze jsem teprve na zacatku své
pedagogické drahy a mam se stale cemu ucit. Jsem vsak rada za kazdou minutu stravenou
nad touto praci, za kazdou chybu v hodin¢ a za kazdou détskou reakci, prostfednictvim
které mi zaci poskytovali zpétnou vazbu. Z Gsili, které jsem stravila nad touto praci, budu
¢erpat po dlouhou dobu své profese. Jiz vim, jak svym zaklim pfipravit hodinu zaméfenou
na odkryvani smyslu basnického textu, ktera je zaujme a bude v nich péstovat vztah k
poezii (viz jednotlivé lekce). A s nadéji doufam, ze se stale budu obohacovat o dalsi nové

poznatky.
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PRILOHY

Kompletni sada pfiloh véetné videa lekei je na CD, které je soucasti diplomové prace.
Vzhledem k tomu, ze bylo obtizné zajistit zdznamy jednotlivych lekci, maji n¢ktera vida
horsi kvalitu. I ptesto je vkladam do ptilohy pro nazornou ukazku diskusi.

P¥iloha 1: Pracovni list (Lekce Cim voni hlina)

Jméno:

PRACOVNI LIST — CiM VONI HLINA

Cim podle basné voni hlina?

Co podle basné¢ roste z hliny?

Co je diin? Pomoct si mizes ptirodovédnym atlasem.

Co je modiin? Pomoct si mize§ ptirodovédnym atlasem.

.V basnicce se hovofi o tom, Ze hlina voni chlebem. Co to znamena? Pokus se vysvétlit.

.V basnicce se hovofi o tom, Ze hlina voni nebem. Co to znamena?

. Na konci basn¢ autorka pieje hling, at’ ji slouzi. Pro¢ bychom méli ptat hling, at’ ji slouzi?
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P¥iloha 2: Pracovni list (Lekce Cim voni hlina — feseni)




Piiloha 3: Volné psani ( Lekce Cesticka k domovu)

Piiloha 4: Vlastni tvorba (Lekce Cesticka k domovu)
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Piiloha 5: Kresba ¢umbulaka (Lekce Cumbulak)

Piiloha 6: Co se stane, kdyZ na svijj strach rozsviti§ lampicku (Lekce Cumbulak)
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Piiloha 7: Volné psani (Lekce Skolnik)

Piiloha 8: Vzkaz (Lekce Skolnik)
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Piiloha 9: Brainstorming (Cim voni hlina)
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