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Uvod

Nejvétsim bohatstvim lidstva je jeho mysleni. Mizeme byt Stastni, ze v kazdé
generaci vyroste nadany, ktery dokdze zmeénit d¢jiny. Takovy vyjimecny jedinec musel
byt také ditétem a zdkem. V détstvi mohl byt nepovSimnut, ale také mohl mit vyborné
zazemi plné podnétti. Takovy maly nadany chlapec nebo divka ted’ sedi n¢kde ve tfide¢
a &eka, Ze si ho uditel viimne a za¢ne rozvijet jeho nadani. Ukolem uéitele je mimo
spousty jinych povinnosti byt na pfichod nadané¢ho zaka pfipraven a umét s nim
smysluplné pracovat. Navic je tato povinnost zakotvena v platné legislativé Ceské
republiky. Cilem teoretické ¢asti prace je shrnout zakladni poznatky o nadanych a jejich
vzdélavani jak z tuzemské, tak zahrani¢ni literatury. Prakticka ¢ast se potom snazi zjistit,
jakym zpisobem v soucasné dobé pracuje jedna konkrétni bézna zakladni Skola

s nadanymi z4ky, jaky k nim ma pfistup a co jim muize nabidnout.

Vyzkum vychazi z teoretickych poznatkd, které jsou o této problematice dosud
znamy. Metody, které jsou v této praci pouzity, jsou soucasti kvalitativniho vyzkumu.
Prostfednictvim rlznych metod jako interview s aktéry pedagogického procesu,
analyzou aktudlnich dokumentti Skoly, vyuzitim Skalového dotazniku, kdy se pisemné
zjistuji postoje ucitelti k otazkam nadéni a vzdélavani nadanych déti, a v neposledni
fad¢ pozorovanim vyucovaci hodiny dojdeme k vysledku, ktery ndm tekne, zda je Skola

na pfichod nadaného Z4ka ptipravena a zda s nim umi pracovat.



I Teoreticka ¢ast
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1 Talent a nadani

1.1 Definice pojmii talent a nadani

Vybrat univerzaln¢ platnou definici neni jednoduché. Soucasna literatura totiz
uvadi velké mnozstvi raznych definic a také v minulosti tyto pojmy prosly svym
vyvojem. V minulosti byl pojem nadani spojovan s intelektovymi Cinnostmi a talent
spiSe s uméleckymi. S timto pojetim dodnes souhlasi G. Goodhew (2009), ktera dava
pojem nadani do souvislosti s matematikou nebo humanitnimi védami. Talent naopak
spojuje s umeénim a télovychovou. V definicich obou pojmt se nejcastéji objevuji slova
jako nadprimérna schopnost, vysoké vlohy nebo genialita. V této praci pojmy nadani
a talent budou vnimany jako synonyma. Vybereme takovou definici, ktera je pro ucely
této prace nejvhodnéjsi.

Moznou definici obsahuje Velky psychologicky slovnik, ktery definuje talent
jako tvorivé nadani, jako soubor schopnosti umoziujicich dosdhnout nadprimérnych
vykonl ve vytvarném uméni, hudb¢, véde¢, baletu, Sachové hie nebo matematice a je
pokladan za vrozeny (Hartl, Hartlova, 2010, s. 586). Nadani je pak zde definovano jako
soubor vloh k GspéSnému rozvijeni schopnosti a tedy moZznost podavat velké vykony
v kterékoli oblasti lidského konani, pti¢emz vlohy jsou vrozenou skupinou predpokladi
a schopnosti umoznujicich dosédhnout zvlastnich znalosti a dovednosti (Hartl, Hartlova,
2010, s. 329). Zak oplyvajici takovymi schopnostmi se nezfidka vyskytuje v b&zné tfidé
zakladni skoly.

Pojmy naddni a mimofadné nadani nejsou ve Skolském zdkonu ani
v navazujicich provadécich ptedpisech blize vymezeny. Ve Vyhlasce 73/2005 Sb. se
pouze uvadi, ze mimoradné nadanym je jedinec, jehoZ rozlozeni schopnosti dosahuje
mimotadné Grovné pii vysoké tvofivosti v celém okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych
rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socialnich dovednostech. Uciteltim,
ktefi se v hodinach setkaji s takovym zdkem, miize tedy pfi identifikaci poslouzit tzv.

model nadani.
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1.2 Modely nadani

Model nadani graficky zobrazuje soubor schopnosti, dovednosti a jinych aspektt
figurujicich pti definovani nadani. Stejné jako existuje nepteberné mnozstvi definic, tak

existuje vice modell nadani. V této praci budou piedstaveny tii modely.

Model nadani J. S Renzulliho (2002 in Skrabankova, 2012, s. 21) zobrazuje
nadani jako priunik tfi kruhi. Aby jedinec mohl byt povazovan za nadaného, musi
disponovat tiemi zakladnimi skupinami lidskych rysi. Jsou jimi vysoké nadprimérné
schopnosti, vysoka urovei tvofivosti a vysoka urovei vnitini zodpovédnosti, motivace a

odhodlani ke zdolani daného tkolu, pficemz vSechny tyto slozky musi byt v rovnovaze.

Obrazek 1 — Renzulliho model tfi kruhu

Vysoké Tvorivost
schopnosti

Motivace
Nadani

F. Monks se inspiroval modelem J. S. Renzulliho a ke tfem vnitinim faktorim
pfidava vnéjsi faktory socialniho prostfedi, tedy rodinu, Skolu a pratele. Ve svém
vicefaktorovém modelu sjednocuje psychologicka, pedagogickd, socialni a vyvojova
hlediska (Mdnks, Ypenburgova, 2002, s. 23). Clovék je socialni bytost a dobra socialni

interakce piispiva k realizaci vloh.
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Obrazek 2 — Monksuv model nadani

Vrstevnici Rodina

Vysoké Tvorivost

schopnosti

Motivace
Nadani

J. R. Sternberg (1997 in Machd, 2010, s. 25) ve svém modelu definuje tii druhy
inteligence. Analytickou inteligenci, kdy jedinec dokaze rozebrat problém a porozumét
jednotlivostem, kreativni inteligenci, kdy se jedinec dobie adaptuje v novych situacich,
a praktickou inteligenci, kterd se vyznacuje schopnosti oba ptredchozi aspekty aplikovat

do praxe. VSechny tii typy musi byt v rovnovaze, aby Zak vykazoval zndmky nadani.

Obrazek 3 — Sternbergliv model nadéani

Analyticka
inteligence
Nadani
Kreativni Prakticka
inteligence inteligence

Chceme-li hovofit o nadaném zakovi, musime tedy pocitat s tim, Zze musi
disponovat vySe zminénymi ukazateli. Nadani miize byt zaméfeno rliznymi sméry
v zavislosti na druhu ¢innosti, ve které¢ nadany jedinec vynika. Hovotime o tzv. druzich

nadani.
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1.3 Druhy nadani

Druhy nadani jdou ruku v ruce se specifickymi ¢innostmi ¢lovéka. Jejich ¢lenéni
lze v literatufe nalézt mnoho. V tabulce jsou uvedeny zdkladni druhy nadani podle
Dockala (1987).

Tabulka 1 — Druhy nadani

Intelektové Umélecké Pohybové Praktické
Matematické Hudebni Taneéni Manualni
Technické Vytvarné Sportovni Socialni
Jazykové Literarn¢-dramatické Organizacni
Pedagogické
Pecovatelské

Ucitelé¢ na zakladni Skole mohou rozvijet zejména intelektové nadani. Podle
Dockala (1987) je zék s intelektovym nadanim charakteristicky touhou po poznani,
veédéni, zvédavosti a vyssi urovni inteligence. Intelektové nadani se v détstvi cCasto
projevuje ranym Ctenim, piesto tato vyjimecna schopnost nezarucuje, Ze z ditéte vyroste
nadany dospély. Dal$im moznym znakem intelektového naddni u déti je brzky verbalni
projev v porovnani sprimérnym ditétem. Rada nadanych Z4kGi v raném véku
projevovala zdjem o pismena a ¢isla a dokazala ¢ist. N&kterymi odborniky je schopnost
Cist pfed ctvrtym rokem zivota povazovana za znak naddni. Zaostavani v feCovém
vyvoji ale opét nemusi vyluCovat pozd¢jsi rozvinuti nadani. Do intelektového nadani
zatazujeme nejCastéji matematické nadani, jazykové nadéni a technické nadani. Pro
matematické nadani jsou charakteristické matematické schopnosti a matematické zajmy.
Matematické schopnosti se mohou diferencovat v mlad$im Skolnim véku a to nejen na
zaklady matematického mysSleni, ale také na mechanické poctarské dovednosti
a schopnosti. Nadani pro technické védy si zada ptredevsim vice praktické inteligence
a zaméfeni na predmeéty. Jedinci obdareni timto nadanim vétSinou velmi radi sestrojuji
ruzné pfistroje a experimentuji s nimi.

Definovali jsme, co je to nadani a z jakych slozek se sklada. V dalsi kapitole se

zaméiime na jedince, ktefi takovym nadanim oplyvaji, tedy na nadané zaky.
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2 Nadany Zak
2.1 Osobnostni a socialni znaky nadanych Zaka

Pfestoze jsou mezi nadanymi zaky velké rozdily, daji se u nich vypozorovat
spolecné osobnostni a socidlni znaky. U nadanych jedincti se velmi rychle rozsituje
slovni zésoba. Patrné jsou slozité vétné konstrukce, spravné pouzivani cizich slov
a gramatickych pravidel. Nadani Zaci svoji schopnosti abstraktniho mysleni dokazou
spojovat zdanlivé nesouvisejici véci do smysluplnych celki. Mizeme u nich pozorovat
schopnost utvaret si vlastni strategie, zejména v planovéani nebo stylech uceni. Velmi
siln€¢ rozvinuté kritické mysleni u nadanych déti se projevuje pochybovanim
a polemizovanim. Tito jedinci usiluji o jedine¢nost, maji bohatou fantazii, a proto velmi

Casto prichézeji s originalnim feSenim tkold. (Machi, Koc¢varova, 2013)

Nadani zaci maji osobity smysl pro humor, kterému rozuméji zpravidla jen
dospéli. Jejich vrstevnikiim pointa vétSinou unika. I kdyz uptednostiuji logickou pamét
pfed memorovanim, diky vynikajici paméti projevuji az expertni znalosti v oborech,
které je zajimaji. Na druhou stranu v nékterych znalostech nebo c¢innostech mohou
zaostavat. Radéji neZ hra¢ky maji knihy, pocitac nebo Sachy. I kdyz se rozumové nadané
déti dokazou dlouhodobé soustfedit, jejich soustfedénost zavisi na povaze ¢innosti,
kterou vykonavaji. Pokud jsou vnitiné motivovani, dokazou pracovat i nékolik hodin.
Nebavi je mechanické a monotematické prace. Pii vyvozovani patii nadani Zaci mezi
nejrychlejsi ve tfidé, naproti tomu pii metodach vyuky s prvky kritického mysleni

dokoncuji ukol mezi poslednimi. (Machti, Koc¢varova, 2013)

Na druhou stranu jsou tyto nadprimérné a nadstandardni schopnosti a vlastnosti
doprovdzeny problémy, se kterymi se nadani Zaci také musi potykat. Tento
disharmonicky vyvoj se pak negativné projevuje v socialni a emociondlni sféfe. Landau
(2007, s. 10) tvrdi, Ze existuje mnoho Sestiletych déti, které maji intelektudlni Groven
osmi ¢i devitiletych, ale emociondlné jsou v roviné Etyfletych.

4 o

2.2 Socialné-emocionalni problémy nadanych zaki

Nadané dité Casto zaujima ve skupin€ extrémni pozici leadera nebo outsidera
(Hribkova, 2009, s. 100). Podle T. Webba (1993 in Macht, 2010, s. 36, 37) nadani Casto

Celi dilematu, zda se podfidit vétSin€, nebo se chovat podle své ptirozenosti. I kdyz se
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nadané déti s vyssi schopnosti kreativity spiSe nepodfizuji, mohou v disledku nejistoty
okoli zacit své schopnosti skryvat. Umisténi nadané¢ho zdka do Spatného vzdé€lavaciho
systému muize vyustit v pocit bezvychodnosti a naslednych depresi. Problémy v rodiné
kvili nadani ditéte vznikaji z velké casti nepochopenim situace a neinformovanosti

rodi¢i o problematice nadanych déti.

Z hlediska motoriky u nadané¢ho ditéte motorické schopnosti zaostdvajici za
kognitivnimi schopnostmi, proto pro takové dite je velky problém vyrobit vyrobek nebo
nakreslit obrazek. Nadané déti az pfehnan¢ disledné zdlraznuji pravidla a organizuji
druhé. Vymysleji nové hry, které se ale nesetkavaji s pochopenim vrstevnikll. Deprese
a nizké sebevédomi jsou problémem, kterému nadané déti celi diky své schopnosti vidét
alternativy a moznosti toho, kym by mohli v dospélosti byt, navic si jsou védomi toho,
jak je tento idedl vzdaleny. Asi 20 % nadanych déti na sebe klade nepfimétené naroky.
Jejich vlastni perfekcionismus je brzdi v dal§im vyvoji. Nadani ve vice oblastech n¢kdy

muze ztéZovat rozhodovani v dal$im smeéfovani zaka.

Hallahan a Kauffman (1988, s. 433) formulovali osm velkych stiznosti nadanych
74kl a navrhli jejich feSeni.

o |, Délame si starosti z globalnich problémii a citime se bezmocni.

Reseni: Pomoct zakiim vidét svét v souvislostech
e, Citime se odlisni a separovani. “

Reseni: Vytvofit ve tiidé pratelské klima.

o Citime se zahlceni mnozZstvim veci, které bychom v zivoté mohli dokdzat.
Reseni: Pomoct nadanym zaméfit se na jejich zajem.

o |, Détisiz nds casto utahuji, Ze jsme chytii. *
Reseni: Zajistit to, aby t¥ida byla jako rodina.

o  Mame malo pratel, kteri nam opravdu rozumi. *

Reseni: Podporovat v détech to, Ze odlisnost je diileZita a obohacujici a pomoct

ostatnim vidét svét z vice thli pohledu.

e  Rodice, ucitele a kamaradi od nds ocekavaji, Ze budeme vidycky

16



3

perfektni. *
Reseni: Presvédgit zaky, Ze chyby jsou piileZitost k riistu.

3

) ., Skola je moc jednoducha a nudna.
Reseni: Zatadit do kurikula zajimavé témata.

e, Nikdo nam stale nevysvétlil, co znamend byt nadany. Je to pro nas velké

¢

tajemstvi. *
Reseni: Komunikovat s détmi o tom, Ze kazdy je daleZity a ma ve tiidé svoji roli.
2.3 Typy nadanych Zaki

Betts a Neihartova (1988 in PortesSova, 2004) uvadi nékolik typ nadanych zaka,

se kterymi se ucitelé mohou setkat ve tiide.

Uspé$ny nadany se podfizuje okoli, dospélymi i vrstevniky je pfijiman jako
nadprimérny a ma vyborné studijni vysledky. Zalezi mu na tom, aby se libil ucitelim
a dostaval dobré znamky. Voli bezpecné cinnosti a vyhyba se riziku. Jako vhodny
prostiedek k rozvoji jeho nadani je nabizeni slozitéjsi problémi k feSeni, urychlovani

vyuky a povzbuzovani odvahy riskovat a osamostatiiovat se.

Kreativni nadany je sebevédomy a tvrdohlavy, ¢asto se nudi a rusi vyuku svoji
nespokojenosti, je emocionalné labilni. VyZaduje stidlou pozornost ucitele a nerad
respektuje autoritu. Vyznacuje se silnou vnitini motivaci, ale ma maly z4jem vyhoveét
okoli. Podpofit ho mizeme odménovanim népaditého mysleni, zaddvat mu obtizné
ukoly. Uvadi se, Ze je prospeSny mentoring v oblasti jeho nadani. Je dulezité tolerovat
jeho vyraznou odli$nost. Jeho nadani se projevuje predevsim v literarni nebo vytvarné
sféte.

Utajeny nadany je tichy a nesm¢ély, piizpisobuje se okoli, mé nizké sebevédomi.
Dokonce on sam snizuje nebo znevazuje svoje nadani. Sviij Uspéch povazuje za zradu
své skupiny, proto opousti piilezitost rozvijet své naddni a ani ho nechce vyuZzivat.
Podpora spociva ve vytvoreni vstficného prostiedi pro vzdélavani. Témto jedinciim
chybi schopnost uspét v riiznych spolecenskych situacich, proto je vhodné ucit je t€émto
socialnim dovednostem a diskutovat s nimi o cesté¢ k uspéchu. V této skupiné jsou

zejména déti z nizsich socidlnich vrstev a Zeny.
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Nadany odpadlik se kvili nepochopeni ze strany ucitelti a vrstevnikii rozhodl
stat se negativnim elementem. Vytvari krizové situace a ptisobi ruSiveé. Potyka se
s vaznymi psychickymi problémy - ma bud prudké emocni stavy, nebo naprosto
rezignuje a nespolupracuje. Je vztekly, nezodpovédny. Ma od sebe nerealistickd
ocekavani, ale nedovede si poradit s kazdodennim nezdarem. Vyhleddva adrenalin
amuize mit kriminalni sklony. Je nutné u téchto déti dodrzovat fad. Pomahd mu
podporujici a empatické prostredi, divera. Je dobré dat jim zodpoveédnost a nesnizovat

jim lat’ku, to by pak mohli brat jako ztratu davery.

Nadany dvakrat vyjimecny je nadany zék se specifickou poruchou uceni ¢i
télesnym hendikepem. Diky tomu ma nizké sebevédomi, ve Skole je nespokojeny, je
nachylny k uzkostem a depresi. Dospéli se soustfedi spiSe na jeho hendikep. Diky
Renzulliho koncepci nadani, ktera zptsobila pfelom v uvazovani o nadanych zécich,
vznikla v USA legislativa, ktera urCovala povinnost zaméfit se na netradi¢ni skupiny
nadanych zaku, tedy na déti s riznymi hendikepy. Zjistilo se, Ze také zaci, u nichz se
projevuje porucha uceni, mohou prokazovat vyznamné nadéni nebo talent a dovedou
podat vynikajici vykon. Avsak kviili poruse uceni je pro né skolni vykon v nékterych
aspektech znesnadnén (Brody, Mills, 1997, in PorteSova, 2011, s. 285). Pro dvakrat
vyjimec¢né je velmi dilezité, aby byla podporovana jejich socidlni kompetence

a emocionalni stranka osobnosti (Skrabankova, 2012, s. 26).

Samostatny nadany ma dobré sebevédomi, Skola je pro néj nutnost, soustfedi se
spiSe na mimoskolni aktivity. Je vytrvaly a vyhledava naro¢né ukoly. Je vykonny,
odvazny a dobfe se vyrovnava se zklamanim ¢i neuspéchem. Takovym détem pii rozvoji

nadani pomiize mentor, n€kdo, kdo je nauci, jak sami sebe fidit.

Je na uditeli, aby byl s témito typy nadanych seznamen a mohl tak co nejdiive
vytipovat ve své tfidé nadaného Zéka. V nésledujici kapitole se zamé&fime na nadané déti
s dvoji vyjimecnosti.

2.4 Nadané déti se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni

Jednd se o déti, jejichz Skolni vykon je napadné rozporuplny a zaroven

neodpovidajici jejich skute¢nym schopnostem a rozumovym piedpokladim (PorteSova,

2011). Pro ucitele neni jednoduché diagnostikovat zaka jako nadaného, protoze jeho
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vykon ve Skole neodpovidd jeho intelektovym schopnostem. Nepochopeni ze strany
Skoly muze vést k zdvaznému poklesu Skolni motivace, ke vzniku obtiznych socidlnich

a emociondlnich problému a problému v chovani.
Mezi znaky déti se specialnimi poruchami uceni patii:
e nepomér mezi testovanymi schopnostmi a vykonem ve Skole

vvvvv

vvvvv

o 1Q vyssi nez 130, ale charakteristicky nesoulad mezi jednotlivymi subtesty
e dobra schopnost fesit logické ukoly

o velka slovni zdsoba a vysoké Urovei verbalniho projev

o typicky profil v testu inteligence

e kognitivni charakteristiky jsou ¢asto nadprimérné

e vysoka tvofivost, predstavivost a abstraktni uvazovani

e dobra dlouhodoba pamét’ a logicka argumentace

e dité je dobrym pozorovatelem a je zvidavé

2.5 Nadané déti s poruchami chovani ADHD

Neni-li nadani ditéte odhaleno a individualné rozvijeno, Casto se tyto déti pfi
vyucovani nudi a jsou neposedné. Cilena psychologickd diagnostika muze ptfipadnou
chybnou diagnézu vyvratit, nebo naopak potvrdit (PorteSova, 2011).

Spole¢nymi znaky nadanych déti s ADHD jsou:

e poruchy pozornosti

e slaba vytrvalost pfi vypracovavani ukolu, které nemaji okamzity vysledek
e preskakovani od jedné aktivity k druhé

e déti jsou velmi aktivni, impulzivni a mnohomluvni

e Dbyvaji rusivym elementem pro celou tiidu

e obtiZze s dodrZovanim pravidel a omezeni

e senzibilita na kritiku

e prehliZeni detailt

e problémové chovani a ztraceni véci
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2.6 Identifikace nadanych zaka

Slozity proces vyhledavani a nasledné identifikace a diagnostiky nadané¢ho zaka
se sklada ze tii etap (Hagen, 1980 in Hfibkova, 2009, s. 157). Prvni etapou ve
vyhleddvani nadanych 74kl je nominace. Nominaci se rozumi navrZeni potencidlné
nadaného zéka rodiCem, ucitelem, vychovatelem, Skolnim psychologem, specialnim

pedagogem, vychovnym poradcem, dalSimi spoluzéky, ¢i sebou samotnym.

Druhou fazi je identifikace. Ta zahrnuje soubor metod k odhaleni a potvrzeni
nadanych jedinci. Cilem je tyto zaky zatradit do odpovidajiciho edukaéniho programu.

Vlastni identifikace probihé nejcastéji ve Skolnim prostfedi a je v rukou pedagogt.

Tteti etapou je pedagogicko-psychologickd diagnostika nadanych zaki
prostfednictvim objektivnich metod, kterou provadéji odbornici. K tomuto ucelu byl
vytvofen v roce 2011 ,Standard komplexniho vysetfeni mimotfaddného kognitivniho
nadéani v pedagogicko-psychologickych poradnach®, ktery je doporucenim pro realizaci

kvalitni diagnostiky mimotadného nadani v pedagogicko-psychologické poradné.

V procesu identifikace nadaného zaka ucitelé zpravidla identifikuji bystré déti,
které nespravné povazuji za nadané. Tabulka zahrnuje nckteré projevy bystrych

a nadanych déti (Cvetkovic-Lay, 1998, in Laznibatova, 2007, s. 87).
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Tabulka 2 — Rozdil mezi bystrym a nadanym zakem

Bystry zak

Zna odpoveédi.

Nadany zak

Klade otazky.

Zajima se. Je zvédavy.
Ma dobré napady. Ma neobvyklé népady.

Zajima se o detaily, rozpracovava,
Odpovida na otazky.

Je viidcem skupiny.

dokoncuje.

Je samostatny, Casto pracuje sam.

Se z4jmem nasloucha.

Projevuje silné emoce, pfitom nasloucha.

Lehce se udi.

Vsechno jiz vi.

Je obliben u vrstevniku.

Vice mu vyhovuje spolecnost starSich déti

a dospélych.

Chépe vyznamy.

Samostatn¢ vyvozuje zaveéry.

Vymysli tlohy a Gspésné je fesi.

Iniciuje projekty.

Ptijima ukoly a poslusné je vykonava.

Ukoly piijima kriticky a déla jen to, co ho

bavi.

Ptesné kopiruje algoritmy uloh.

Vytvaii nova feseni.

Dobfe se citi ve skole.

Dobte se citi pii uceni.

Ptijimé informace, vstiebava je.

Vyuziva informace, hled4 nové moznosti

aplikace.

Dobfe si pamatuje.

Kvalitn€ usuzuje.

Je vytrvaly pfi sledovani.

Velmi pozorné sleduje.

Je spokojeny se svym u¢enim a vysledky.

Je velmi sebekriticky.
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3 Vzdélavani nadanych zaku

Spolecnost je stale jeste zatizena predsudky a myty (Laznibatova, 2007, s. 70),
které jsou ale neopodstatnéné a v dnesni dobé hlavné mezi odbornou vetejnosti prezité.
Lidé maji za to, ze jsou nadani détmi Sté€stény a vSe jim jde lehce. Mysli si, Ze
,t0*“ dostali zadarmo. Panuje ndzor, ze se uplatni bez pomoci ostatnich a jejich
mimoiadné schopnosti bude rodina, Skola a okoli vzdy velmi uznavat, ocenovat
a akceptovat a predevsim jejich intelekt bude vzdy dostate¢né ohodnoceny a ocenény.
Nespravné se ma za to, ze jsou nadani od pfirody individualni bézci, samotari, ktefi si
vysta¢i a nikoho nepotiebuji. Mylny je také ndzor, ze vzdy umi svoje schopnosti
a vysoké nadani bez problémi ukézat a projevit a to ve vSech ohledech. Zcestny je
nazor, ze se nadani musi hodnotit pfisnéji nez ostatni a musi byt také zodpoveédnéjsi a to
1 za druhé. Dal§i mytus o nadanych je, ze si vychutnavaji pocit, kdyz si z nich druzi

berou piiklad.

Pravda je ale témto ptredsudkim vzdéalena, protoze pokud nadani nebude
rozvijeno a podporovano, coz dit€¢ samo nezvladdne, bude v dospélosti pouze primérné
(talentovani.cz). Ucitelé musi hledat zpiisoby, jak nejlépe pomoct nadanym, jak jejich
schopnosti rozvijet a nezadusit plamen, ktery v nich hofi. Jako jeden z prostfedkd je

vhodné zvolena organiza¢ni forma vyuky.
3.1 Organizaéni formy vzdélavani

Vzhledem k potfebam nadanych Z4kl je vhodné zvolit jednu z forem vzdélavani,
které jsou v soucasné dobé mozné. Mezi zékladni varianty patii segregace a integrace.

Ide4lnim feSenim je pak inkluzivni model vyuky, ke kterému soucasné Skolstvi sméfuje.

Segregovany model vzdélavani je realizovany zejména v USA a Kanad¢ pro
vysoce nadprimérné zéky. V nasich podminkach jsou tomuto modelu nejblizsi viceleta
gymnazia a vybérové tfidy se zaméfenim na vyuku matematiky, cizich jazykd apod.
Clarkova (1992 in Juraskova, 2006, s. 91) doporucuje Skoly tohoto typu pouze pro
vysoce nadané jedince. V segregovaném modelu se také uplatnuji specialni tfidy, ve
kterych se soustfeduji pouze nadani Zéaci, ktefi se uci rychlejSim tempem
¢i prostfednictvim roz§ifovani uciva. V separacnim modelu se vychazi z pfirozené

potifeby kazdého nadaného osvojovat si nové znalosti. Vzdé€lavani se ptizplsobuje
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specifickym z4jmim a individualnim schopnostem zaki. Negativem této formy je
izolovanost nadprimérnych déti od vrstevnik. Nadané déti mohou mit poté potize se

zaclenovanim do béznych spolecenskych vztaht. (Macht, 2010)

Integra¢ni model vzdélavani se realizuje ve Skoldch a béznych tridach, ve
kterych se nachazeji déti stejného veku. Nadany zak je soucasti této tiidy a jeho
vychova a vzdélavani jsou zabezpeCovany prostiednictvim nadstandardnich ucebnich
pomiucek, obohacujicich programt, rozsSifovani a prohlubovani zakladniho uciva.

(Juraskova, 2006). Tomuto modelu se také bude vénovat prakticka ¢ast prace.

Pokud ma byt tento zpiisob edukace nadanych ucinny, je tieba zvazit pocet zaki
ve tfid¢ vzhledem k poctu nadanych a pozornost vénovat pedagogickym i osobnostnim
kompetencim ucitele v takové tiidé. Podle vyzkumu E. Macht (2010) bylo zjisténo, ze
setrvani nadaného zaka v bézné tfidé ma velmi pozitivni vliv nejen na né¢ho samotného,

ale také na ostatni Zaky.

Vyse zminovana inkluze ma za cil pfizpisobeni se vSech aktérti edukacniho
procesu riznorodym pottebam vsech zaka a vytvoreni diferencovanych podminek pro
jejich zaclenéni do vSech cinnosti souvisejicich se Skolni dochazkou (Machi,
Kocvarova, 2013, s. 52). Hlavni zdsady takového vzdé&lavani shrnuje International
School of Brussels do nékolika bodl (in Macht, 2013, s. 38):,, Pracujeme s zdky jako
s individualitami, respektujeme ditvérnost informaci, pracujeme jako multidisciplinarni
tym, rodice vnimame jako nase partnery, v rozmanitosti spatiujeme silu, rozvijime
studenty prostiednictvim porozumeéni jejich ucebnimu stylu a zvysujeme jejich schopnost
sebehodnoceni, slabé stranky prekondvame prostrednictvim silnych stranek Zakui i nas,
pro zpristupneni kurikula vSem pouzivame diferenciaci pri vyuce, Vvérime, Ze
., ndlepky “ jsou na marmelady, ne pro lidi. *

V inkluzivni tfid¢ je nadany Zak vniman jako pfirozena soucést kolektivu, kde
maji vSechny déti stejnou moznost pracovat podle obohacujiciho kurikula. Jedna se
o kolektiv, kde ma kazdy zak Sanci rozvijet svij talent a kde se kazdy vzajemné uci
a obohacuje.

Kromé organizacnich forem je dal§i dilezitou mozZnosti, jak pfizpisobit

vzdélavani nadanym détem, modifikovani obsahu vyuky.
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3.2 Modifikace obsahu vyuky pro nadané zaky

Problematika vzdélavaci podpory a péce o nadané je v soucasné¢ dob¢é postavena
na stejnou uroven jako problematika vzdélavani zdkd se specialnimi edukacnimi
pottebami (PorteSova, 2011, s. 26). Tento trend v oblasti vzdélavani nadanych zaka je

zakotven v n¢kolika dokumentech.
e Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice:

Bila kniha MSMT- (2001) a Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje
vychovné vzdélavaci soustavy Ceské republiky (2002).

o Skolsky zakon 4, 561/2004 Sb.

e Vyhlaska MSMT ¢&. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentd se
specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a déti, zakt a studentii mimofadné
nadanych, ktera umoziiuje dvé moznosti podpory nadanym zakl. Jsou jimi

urychlovani a obohacovani.

Urychlovani uciva je podle Robertse (in Machti, Koc¢varova, 2013) vhodné pro
segregované tidy. Vnitini urychlovani ddva moZnost rychlejSiho postupu ve vzdélavani.
UskuteCiiuje se snizenim opakovani, vynechanim pfili§ jednoduchych uloh nebo
preskocenim znamych ¢asti uc¢iva. To nadanym zakiim velmi vyhovuje, protoze piili§
jednoduché ulohy je demotivuji. Vnéjsi urychlovani dava moznost prfed¢asného vstupu
do skoly, pfeskoceni ro¢niku nebo preskoceni pfedmétu tak, ze zak navstévuje predmét
ve vy$$im ro¢niku. Déale miize zak absolvovat dva ro¢niky v jednom $kolnim roce nebo
absolvovat pfedméty na jiné Skole. MoZnost urychlovani uciva €asto narazi na odpor.
Nadan¢ dité sice mize bez problémul zvladnout ucivo vyssiho ro¢niku, ale jedinec jesté
nemusi byt pfipraveny na interakci se starSimi détmi. Nejde jen o intelektudlni
schopnosti, ale také o potieby socidlni a emocionalni. Také nadané dité potiebuje styk
se svymi vrstevniky, aby mohlo prozit pocit vzdjemnosti. Urychlovani s sebou pfinasi
také negativni ndlepkovani nadanych zaki. Akcelerace nerespektuje hlavni principy
inkluzivni pedagogiky, proto se doporucuje az po selhani moznosti vnitini diferenciace

ve formé obohacovani uciva. (Macht, Ko¢varova, 2013)
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Obohacovani uciva je podpurny prostredek, ktery se uskuteciiuje prohloubenim
uciva. Vychazi z ptirozenych, specifickych z4jmi nadanych déti a potfeb ziskavani
védomosti z novych oblasti, jinych, nez predepisuje Skola (Laznibatova, 2007, s. 298)

Nadanému zékovi je umoznéno pracovat na obohacujicich aktivitach.

Tabulka 3 — Co je a co neni obohaceni (Kaplan, 1974 in Machii 2013, s. 37)

Co je obohaceni uciva? Co neni obohaceni uciva?

Rozsifeni uciva ¢i nahrada tradini u€ebni '
. Vice prace v hodiné.
aktivity.

Vyzadovani kreativniho a produktivniho o
Reproduktivni uceni.
mysSleni.

Podporovani predstavivosti a

) Memorovani.
generalizace.
Rozvijeni osobnosti, respektovani Nabizi nadstandardni informace, které
vzdélavacich potieb zaki. nemaji uzitek.
Rozvijeni kritického mysleni. Algoritmické postupy.

) ) U¢i déti jen proto to, aby byly
Uceni ma praktické vyuZiti. o
aktivizované.

Pii obohacovani nejde o mechanické nabyti v€domosti, ale o rozvoj silnych
stranek nadanych déti. Atmosféra obohacovani mé byt plna nadSeni, zv€davosti, tvofeni
a diskuze. Podle Juraskové (2006) je pii obohacovani dilezité¢ déti nenutit, ale nabizet
rizné moznosti a hlavné nevynucovat povinné aktivity. Ucitel musi projevovat nadSeni
pro téma a pfipravovat vyzyvavé podnéty. Ulohy by mély mit riizné trovné podle
Bloomovy taxonomie. Je nutné se vyhybat jakémukoli drilu. U¢itel musi akceptovat
pfipadny nezijem ze strany jednotlivce a akceptovat rlznou uroven zpracovani
problematiky. Je dilezité, aby ucitel ocenil praci zdka formou vystaveni jeho projekta
a vysledkt ¢innosti. Ucitel by se mél do déni ve tfidé zapojit jako aktivni spolutvirce,

ktery spolu s ostatnimi poznava a objevuje.

Pokud ucitel v béZné tiid€ zakladni Skoly ma ve tfidé nadaného Zaka, musi pro
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n¢j zvolit optimalni metody vyuky tak, aby bylo rozvijeno jeho nadani. Nasledujici

kapitola shrnuje metody vyuky nadanych zaki.
3.3 Metody vyuky nadanych zZaki

Spousta publikaci se zabyva tim, kdo je nadany 74k, jak ho identifikovat a odkud
se jeho nadani vzalo, ale velmi malo prostoru je pak vénovano tomu, jak jeho nadani
rozvijet (Stephen, Warwick, 2015, s. 3). Je potieba zatazovat do vyuky takové metody,
v nichZ se zapojuji vyssi rovné¢ mysleni. Jsou to metody podporujici samostatnost,
kritické mysleni, vlastni odhalovani pravidel namisto pfimého vysvétlovani ucitelem.
Ukoly by mély byt individualizované, to znamend, Ze u déti, které prokazuji dostate¢ns
védomosti, je dobré zacit s vys$Simi Grovnémi Bloomovy kognitivni taxonomie

vzdélavacich cilu.

Mezi aktivizaéni metody, které podnécuji samostatné a tvorivé mysleni, patii
problémové ulohy. Jsou zalozené na feSeni problému, kdy se déti snazi aplikovat
pfedchozi znalosti a zkuSenosti a vyvozovat z nich zavéry. Dalsi skupinou jsou metody
inscenacni, které jsou détmi velmi oblibené. RlUzné scénky a dramatizace mohou
pomoci zakim, ktefi maji problém s afektem, a pomohou upeviiovat jejich pozici ve
tfidé. Na modelovych situacich se Zaci uci vzdjemné toleranci druhym a adekvétnim
zpiisoblim jednani. Celou fadu aktivit zahrnuji didaktické hry. Uplatiiuji se nejcastéji
pii opakovani uciva. Mezi vhodné hry patti hlavolamy, Sifrované texty, presmycky,
rébusy, hadanky, kiizovky a deskové hry. Dalsi skupinou, 1 kdyZ malo zafazovanou do
vyuky, jsou problémové rozhovory, které rozviji komunikacni dovednosti, kreativitu
a vzajemnou toleranci. Uc€itel musi vytycit zakladni pravidla tak, aby diskuze byla
uspesnd. Jednou z metod, kterd ma ale sva tskali, je skupinova vyuka. KdyZ nechame
nadané¢ho ve skupiné s ostatnimi détmi, nevede to podle Machi (2009) k rozvoji
zadného z nich, protoZze nadany neni motivovan k vy$§im vykonim, nema trpélivost
s détmi a neuznava jejich pracovni tempo. Dle Davise (s. 321, 2003) je mozné kreativitu
nadanych rozvijet metodou brainstormingu, ktera je dobrym prostfedkem k rozvoji
jak tvotivosti, tak aktivity, umoznuje zaktm pfiijit k velkému mnoZstvi feSeni v relativné
kratkém case. Jednou z brainstormingovych metod je volné psani, které pomaha objevit
necekané napady, mysSlenky a souvislosti. Dale Davis uvadi otevirené aktivity, kdy maji

zéaci dokoncit vétu nebo ptibeh, napt. pokracovat ve vét€ ,,co by se stalo, kdyby... "
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Metoda projektové vyuky je pro nadané¢ déti velmi vhodna, protoze akceptuje
individualni vzdélavaci potieby ditéte. Zalezi na volb¢ tématu tak, aby déti mély vnitini
motivaci dlouhodobé pracovat. Myslenkové mapy opét mohou zakovi poskytnout

prostor pro kreativni vyjadfeni.

Do uspésnych metod pro praci s nadanymi zaky je zafazovana samostatna
prace, proto se ji budeme vénovat blize. Ucitel mize zakiim zadat pracovni listy, které
vyhovuji jejich individudlnim schopnostem. Pracovni list by mél podle Juraskové
(2008) obsahovat silné podnéty ve formé zajimavych informaci nebo provokativnich
otazek. Zajem muze vzbudit nastoleni ldkavého problému, pozornost udrzi pestrost tlloh
a zajimava graficka uprava. Kromé uplatnéni vysSich urovni mysSleni v podobé
problémovych a tvofivych uloh a redukce mechanickych uloh, naptiklad zadani tlohy
v symbolech, by méla byt podporovana podpora vnitini motivace. To je mozné
prostfednictvim naldkéni Zaka vylusténim hesla nebo moZznosti vénovat se vlastnimu
zdjmu po vyieSeni ukolu. Dalsi ldkadlem mulze byt to, Ze k dalSimu kroku zaka pusti jen
spravné vyteseni predchoziho ukolu atd. Ucitel by se mél vyvarovat trvani na formalni

strance.

Podle Macht (2006) je jednou z nejefektivnéjSich cest uzavieni pisemné dohody
mezi zdkem a ucitelem. Ucitel pfi rozhovoru s Zakem zjisti, v ¢em Zak vynika, €i
selhava, kdy bude pracovat se tfidou a kdy individudlné. Poté se domluvi se Zakem na
zaveéreénych vystupech. Po urcené dobé je tfeba ohodnotit vysledky planu a uzavtit

novou dohodu. Pfi hodnoceni by mél uitel podporovat vytvareni redlného sebeobrazu.
3.4 Principy hodnoceni nadanych zaka

Cilem hodnoceni je objektivni a korektni postoj k vykonu nadané¢ho zaka.
Hodnoceni je nedilnou soucasti vyuky a koresponduje se zptisobem vyuky a tak jako
u ostatnich 74kt ma diferencovany charakter. Zptisob hodnoceni na 1. st. ZS ma
akceptacni a pozitivni charakter. Vzhledem k ¢astému perfekcionismu a neprubojnosti
nadanych zaki je dilezité stanovit jasna kritéria hodnoceni, aby zaci chépali, za co jsou
hodnoceni a co je dulezité. Ma byt nastoleno nesoutézivé taktni klima, kde se vykony
neporovndvaji s vykony ostatnich. Znamkovani ma byt v kombinaci se slovnim

hodnocenim, které je vhodnéjsi, protoZze lépe vyjadfuje individudlni schopnosti

27



a dovednosti zakt. Ucitel ma dodrzovat nékolik zasad pii svém hodnoceni nadanych.

Prvni je zésada pozitivnosti, tedy povzbuzujici a ocenujici atmosféra, coz vSak
neznamend prehlizeni chyb. Zak musi v&dét, Ze si ho uitel vazi a ocefuje. Ugitel
pomaha zvySovat sebevédomi ¢i korigovat nevhodné precenujici sebehodnoceni cestou
systematického pozitivniho a objektivniho hodnoceni. Dalsi je zasada individualniho
pristupu. Ucitel vyjadiuje hodnoceni adresné¢, nesrovnava vykony s ostatnimi zéky,

pokud se jedna o negativni hodnocenti, je vhodné jej sdélovat osobné.
3.5 Pozadavky na osobnost ucitele

Podle Laznibatové (2007) je vychova mimotadné nadanych psychicky i fyzicky
narocna. To zajisté plati také pro jejich vyuku. Vyzkumy ukézaly, Ze ucitel nadanych
zakd by mél byt nositelem urcitych charakteristickych vlastnosti. Pfredpokladem pro
uspésnou praci s nadanym zakem je uciteliiv zdjem a chut’ s nadanym zakem pracovat
(Duchovi¢ova in Skrabankova, 2012, s. 31). Dobry uéitel nadanych zaki by podle
C. J. Makerové (in Laznibatova, 2007, s. 148) mél oplyvat témito znaky:

° osobnostni zralost, zkuSenost a sebediivéra
e  vysoka inteligence

e intelektudlni zajmy

e  orientace na vykon

e  pozitivni pfistup k mimofadné nadanym détem
e  pfiméfené a vhodné zachédzeni

e  podnétnost a napaditost

. smysl pro humor

e  nedirektivni podporovani aktivit v uceni

e  plné pracovni nasazeni

e  vSeobecné vzdélani a kvalifikace

e  akceptovani individualnich odli$nosti
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Tento vycet je vlastné popis idedlniho ucitele a idealni je, kdyz vSichni ucitelé
nadanych zakli maji vSechny tyto vlastnosti. Je samoziejmé, ze tomu tak neni. Tyto
pozadavky jsou vzdaleny realité (Hfibkova, 2009). V minulosti byly dotazovéani samotni
nadani na to, jaké kvality uciteld povazuji za nejdilezitéjsi. Profesionalni
charakteristiky byly v zebficku pfed osobnostnimi charakteristikami. Charakteristiky
ucitele nadanych zakl sefazeny podle dulezitosti (podle Sisk, 1987, s. 190 in Hiibkova,
2009, s. 199): osobnost a zajem se dale vzdé¢lavat, vynikajici zptsobilost k vyuce
uréitého predmétu, spravedlnost a nestrannost, demokraticky a kooperativni pfistup,
flexibilita, smysl pro humor, pouziti pochval a projevovani uzndni, Siroké zajmy, zajem

o problémy druhych a v neposledni fad¢ ptijemny osobni vzhled a chovani.
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Shrnuti teoretické ¢asti

Téma nadani a vzdélavani nadanych zakt bylo zpracovano na zakladné jak
primarnich, tak sekundarnich zdroji. Byla vyuzita c¢eska i zahrani¢ni literatura se
zameérem vychdzet z aktudlnich zdroji. Dosavadni poznatky byly shrnuty jako
vychodisko pro praktickou ¢ast. Vybrali jsme takovou definici naddni, aby byla co

nadani.

Nositel naddni, tedy nadany zak, byl v teoretick¢é casti charakterizovan
z hlediska osobnostnich a socidlnich znakl a také byly shrnuty socidlné-emocionalni
problémy, kterymi nadané déti mohou trpét. Byly uvedeny typy nadanych zaku, se
zaci se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni a Zaci s poruchami chovéni, kterym

je v praci vénovana samostatna kapitola.

Dale se teoreticka cast zabyva identifikaci nadanych zaka a jejich vzdélavanim.
Uspéiné vzdélavani nadanych 74kl je mozné, pokud zvolime optimélni organiza¢ni
formy a vyuku modifikujeme, coz umozZiuje vyhlaska 73/2005 Sb. StéZejni cast
teoretické Casti jsou pak metody, které doporucuje soucasna literatura k vyuce nadanych
zakl. Na konci teoretické c¢asti jsou uvedeny principy hodnoceni nadanych
a v neposledni fadé prace upozoriiuje na diilezitost osobnosti ucitele, na kterém lezi

nejvetsi tiha zodpoveédnosti pii edukaci nadanych zaki.
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II Prakticka ¢ast
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4 Cile a metodologie vyzkumu

Prakticka cast této diplomové prace ma za cil popsat vyuku nadanych zakl na
jedné konkrétni bézné zékladni Skole. Vzhledem k malému poctu pedagogli byl pro
praktickou &ast zvolen kvalitativni vyzkum podle teoretickych vychodisek Svaiicka,
Sed’ové (2014). Vyzkum se zaméfil na respondenty samotné a na podrobnou analyzu
zkoumaného jevu. Cile vyzkumu byly formulovany z vychodisek teoretické casti. Jako
hlavni vyzkumné metody byly pouzity analyza Skaly postoji k nadani autortt Gagného
a Nadauea (1985 in Portesova, Budikova, Koutkova, 2009), analyza dokumentti Skoly,
rozhovory a pozorovani.

Formulace vyzkumné otazky

Vyzkum byl zaméfen na zjiSténi postoji Skoly a ucitelt k problematice nadéani
a vzdélavani nadanych zakid. Dal$im krokem bylo konkrétné zjistit, jak se na této Skole

s nadanymi détmi pracuje. Pro praktickou ¢ast vyplyvaji tyto vyzkumné otazky:
Hlavni vyzkumna otdzka zni:

e Jakym zptsobem skola zohlednuje potteby nadanych zaka?
Dil¢imi otazkami jsou pak:

e Jaké jsou postoje ucitell této Skoly k nadanym zakim?

e Jak pracuje ucitelka s nadanym Zadkem?
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4.1 Vyzkumny soubor a misto vyzkumu

Pro vyzkum byla vybréna bézna zékladni Skola v Praze. Zakladni Skola je tplnou
zakladni skolou, vyucuje se v deviti ro¢nicich, v péti na prvnim stupni a ve ¢tyfech na
druhém stupni. Skolu navitévuje pres 450 zakd. Vyzkumny soubor tvofilo devét uitelt
prvniho stupnd. Zadny z nich neproSel specialnim kurzem pro uditele tykajicim se
vzdélavani nadanych zakt. Vétsinu zaki skoly tvori déti obyvatel spadové oblasti, zaci
stalého socidlniho prostiedi, jejichz rodice také Skolu navstévovali. Stale vyznamnéji se
na poctu zaka podileji i déti z oblasti pfiméstskych s trvalym bydlistém mimo spadovou
oblast. Ve Skole se také vzdélavaji déti cizich statnich ptislusnikid. MizZeme shrnout, Ze
zaci Skoly patii do bézné populace, Skola si zaky nevybira podle schopnosti ani znalosti.
Z téchto deviti ucitelt byla pak vybrdna jedna konkrétni vyucujici, kterd ma ve tfide
diagnostikované¢ho nadaného zaka. Je to zkuSena pedagozka, ktera ma za sebou uz vice
nez 20 let pedagogické praxe a tento Skolni rok se poprvé setkava s diagnostikovanym

nadanym zakem.

4.2 Metody vyzkumu

Vyzkum byl zpracovavan pomoci nasledujicich vyzkumnych metod. Nejprve byla
provedena analyza dokumentt skoly.
1) Analyza vyro¢ni zpravy Skoly za Skolni rok 2015-2016
2) Analyza Skolniho vzdélavaciho programu $koly
Déle byl proveden polostrukturovany rozhovor, ktery se zameétil na postoje Skoly
k nadanym, na problematiku vzdélavani uciteld, financovani a podporu uciteld, ktefi ve
tfidé maji integrovaného nadaného Zéka.
3) Rozhovor s feditelem Skoly
4) Skalovy dotaznik pro uéitele prvniho stupné

Abychom méli uceleny pohled na postoje uciteli prvniho stupné této zakladni
Skoly, pouzili jsme Skdlu postoji autori Gagného a Nadauea (1985 in PorteSova,
Budikova, Koutkova, 2009). Zjistovani postojii pomoci této Skaly je validni a reliabilni,
protoze byl tento Skélovy dotaznik jiz mnohokrat vyuzit v dalSich vyzkumech, napf.
PorteSova, Budikova, Koutkova, 2009. Skélovy dotaznik obsahoval 57 tvrzeni
zamé&fenych na postoje k otdzkdm nadédni a k problematice vzdélavani nadanych zaku.

Dotaznik byl rozdan deseti vyucujicim prvniho stupng. Vratilo se devét vyplnénych
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dotaznikt. Cilem bylo zjistit, jaky postoj zaujimaji pedagogové na této konkrétni skole
k nadanym zaktim a k jejich vzdélavani. Ucitelé se méli anonymné ke kazdému tvrzeni
vyjadtit, jakou mirou souhlasi, zda naprosto nebo caste¢né, piipadné jakou mirou

nesouhlasi, zda naprosto nebo ¢astecné.
Kazdé tvrzeni je mozné zaradit do jedné z deviti kategorii:
e  postoj k vyznamu nadéani pro spolecnost
e  obecny postoj k vzdélavani nadanych
e  postoj ke vzdelavani ve specialnich tfidach
e  postoj k akceleraci
e  postloj k obohacovani osnov
e  postoj k mytim o nadanych
e  strach z elitarstvi
e  dobra péce naseho skolstvi
e  negativni postoj k nadanym

5) Pozorovani vyu€ovaci hodiny a jeji analyza z hlediska pouzitych metod

6) Rozhovor s vyucujici ucitelkou a jeho analyza
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5 Vysledky vyzkumu
5.1 Analyza Vyroc¢ni zpravy 2015 -2016

Podle Vyro¢ni zpravy ze Skolniho roku 2015-16 jsou ,, talentovani Zaci
pripravovani svymi uciteli jednotlivych predméti na rozlicné soutéze a olympiady
(Olympiada v ceskem jazyce, déjepisnd olympiada, Pythagoridda, matematicka
olympiada, logickda olympiada, Pangea, sportovni soutéze, zemépisnd a prirodovedna
olympiada), ve kterych dosahuji kazdorocné vybornych vysledkii a umistuji se dokonce
i pred zdky viceletych gymnazii, v ramci vyucovacich hodin dostavali tito zaci obtiznéjsi
ukoly.” Jsou tim mySleni hlavné Zaci druhého stupné. O nadanych Zacich na prvnim
stupni se Vyro¢ni zprava nezminuje. Déle se v tomto dokumentu piSe, Ze ,, nabidka
rozsirené vyuky matematiky od 6. rocniku je velmi vhodna pro nadané zaky, u kterych je
timto zajisten rozvoj jejich studijnich predpokladu. VSechny soutéze chapeme jako vyzvu
k vetsi péci o talentované Zaky. Letosni vysledky, zvlasté vedomostnich soutézi, nasemu
pristupu davaji za pravdu, nebot jsme byli mnohde i v tvrdé konkurenci nizsich
gymnazii opét velmi uspésni! “

Ze Zpravy vyplyva, Ze Skola chape vyznam podpory nadanych déti, 1 kdyz se
blize nevénuje nadanym na prvnim stupni. Vyro¢ni zprdva nadané déti chépe ve smyslu

dobrych studijnich vysledkii a dobrych vysledkl pfi védomostnich soutézich.
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5.2 Analyza Skolniho vzdélavaciho programu $koly

Skolni vzdélavaci program se z nemalé ¢asti zabyva nadanim a jeho identifikaci.
,, Identifikace mimordadného nadani je dlouhodoby proces. Uplatiuji se pri nem metody
pedagogicke, psychologické, pedagogicko-psychologické i laicke. Jde predevsim
o pozorovani zZakii ve Skolni praci, rozbor vysledki prace Zdka a portfolio Zdka,
hodnocent testii a uloh, rozhovory se zZakem a jeho rodici. Predevsim u zdaka do 9 let je
narocné jednoznacné stanovit, zda se jedna o mimoradné nadani, nebo o nerovnomerny
(zrychleny) vyvoj, ktery se postupné miize vyrovnavat s vekovou normou a ve vysledku
se miize pohybovat v pdasmu lepsiho priiméru. Protoze je Skolni vzdélavaci program
volné piistupny dokument, informuje rodice zakd, jakym zptsobem je mozné nadaného
diagnostikovat. ,, Pomoc pri identifikaci a nasledné péci o mimoradné nadaného zdka
mohou ucitelum se souhlasem rodicii nebo zdkonnych zdstupcu Zdka poskytnout

‘

psychologové v siti pedagogicko-psychologickych poraden.

Dale tento dokument informuje o specifikach nadani. Opét to miizeme povazovat
za informace pro rodice, ale také informace pro ucitele. Zde je vycet specifik nadanych
7k, ktery SVP nabizi: ,Zdk svymi znalostmi presahuje stanovené poZadavky,
problematicky pristup k pravidliim Skolni prace, tendence k vytvareni viastnich pravidel,
sklon k perfekcionalismu a s tim souvisejici zpusob komunikace s uciteli, ktery miize byt
i kontroverzni, viastni pracovni tempo, vytvareni viastnich postupii reSeni uloh, které
umoznuji kreativitu, mald ochota ke spolupraci v kolektivu, rychla orientace v ucebnich
postupech, zaliba v Feseni problémovych uloh zvldsté ve spojitosti s vysokymi
schopnostmi v oboru, precenovani viastnich schopnosti u zaki s pohybovym nadanim,
kvalitni koncentrace, dobra pameét, hledani a nachdzeni kreativnich postupu, vhled do
vlastniho uceni, zvysend motivace k rozsirovani zdkladniho uciva do hloubky, predevsim
ve vyucovacich predmétech, které reprezentuji nadani ditéte, potreba projeveni a
uplatneni znalosti a dovednosti ve Skolnim prostredi. “ 1 kdyz dokument neuvadi zdroj,
ze kter¢ho tato specifika Cerpal, je zjevné, ze zpracovatelé vybrali relevantni, moderni

publikaci. Tento vycet rozhodné pomiize uciteliim a také rodi¢lim s identifikaci nadani.

Dokument se také zabyva zatazenim nadanych 74kt do bézné vyuky. Zdlraznuje

naro¢nost, kterou toto zatazeni ptfedstavuje pro ucitele: ,, Zarazeni nadanych Zakii do

vevr
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v jednotlivych predmeétech. Pro tyto Zaky je zapotrebi zvysené motivace k prohlubovani
zdkladniho uciva predevsim v téch vyucovacich predmeétech, které reprezentuji nadani
ditete.“ Dokument jako prvni uvddi na matematické nadani: , V' rdmci vyucovani
matematiky projevuji tito zdaci kvalitni koncentraci, dobrou pameét, zalibu v reseni
problémovych iloh a svymi znalostmi presahuji stanovené pozadavky.* Déle SVP
nabizi, jakym zptisobem s nadanymi pracovat: ,,Jsou jim zadavany mimoradné ukoly
formou referatit nebo samostatnych projektu. Umoznujeme jim pracovat na pocitaci
(vzdélavaci programy), individudlné pracovat s naucnou literaturou (hlavolamy, kvizy,
zdhady, problémoveé ulohy), i navstivit vyucovaci hodiny ve vyssich rocnicich. Dadle jim
je umoznovana ucast v soutézich a olympiddach. V dalsich naucnych predmeétech jsou
Jim zadavany narocnéjsi samostatné ukoly (referaty k probiranému ucivu, zajimavosti ze

«

sveta techniky...), jsou poverovani vedenim a rizenim skupin. *

Déle je v SVP zminka o uméleckém nadani: ,, Na Zaky s hudebnim nadanim
klade ucitel vyssi naroky odpovidajici jejich dovednostem a schopnostem. Vhodnym
zplisobem je zapojuje do cinnosti v hodiné — mohou doprovazet na hudebni nastroj,
prredzpivavat piseri, apod. Zdkiim vytvarné nadanym jsou zaddvany ndrocnéjsi prace —
voli riizné techniky, jsou podporovani v mimoskolnich aktivitach, navstévuji vytvarné
obory pri zdkladnich uméleckych §kolach.” K technickému nadani se SVP vyjadiuje
takto: ,, Zdaci nadani spise technicky, manudlné zrucni, jsou smérovani k zapojeni do
zdjmovych aktivit organizovanych Skolou nebo zakladni uméleckou skolou. Pri samotné
vyuce byvaji povérovani ndrocnéjsimi castmi pri plneni zadanych ukolii, jsou
poverovani vedenim skupiny.” Na této Skole je také velkd pozornost vénovana
pohybovému nadani: ,,Pohybové nadani zaci jsou podporovani v rozvijeni vsech
pohybovych aktivit, predevsim téch, kde zZdk projevuje nejvétsi zajem a talent. Zdci jsou
zapojovani do sportovnich soutézi, at' uz v ramci skoly nebo mimo ni. Reprezentuji

Skolu.

Dokument také upozoriiuje na problémy, které s sebou vysoké nadani piinasi:
»Velmi casto se stava, Ze tito Zaci maji vwkyvy chovani. Je nutné toto chovani
usmernovat s_pedagogickym optimismem a taktem, avsak diisledné. Usmérnujeme zZdky
v osobnostni vychove, vedeme je k rovnému pristupu k méné nadanym spoluzakiim,

k toleranci, k ochoté pomdhat slabsim.* Dale SVP ptipomina, Ze , neni vyjimkou, Ze
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vynika-li Zak v jedné oblasti, v jiné miize byt spise podpriimeérny.

Podpora nadanych zakt je také zajistovana zakovskou knihovnou, ktera ,,slouzi
nejen jako pujcovna knizek pro zaky, ale také jako informacni centrum, kde maji zZdci
k dispozici pristup na internet a tiskarnu.” Velkou vyhodou je ,pristup k internetu

v celé Skole, ktery je vyborné zajistéen kabelovym pripojenim i Skolni siti Wi-Fi.

V odivodnénych piipadech pomaha pii vyuce integrovanych Zzakia asistent
pedagoga. Na skole jsou v soucasné dob¢ dva asistenti pedagoga, kteii ale nejsou
pridéleni nadanému zakovi, ktery je od bfezna 2017 diagnostikovany pedagogicko-

psychologickou poradnou jako mimofadné rozumové nadany.

Z analyzy Skolniho vzdé&lavaciho programu vyplyva, Ze je dobrym vychodiskem
pro praci s nadanymi détmi. Ucitelé v ném najdou uceleny piehled poznatkii o nadani

a nadanych détech.

Shrnuti analyzy dokumenti Skoly

Oba dokumenty, jak Vyro¢ni zprava, tak Skolni vzdélavaci program se zmitiuji
o nadanych Zacich. Skola ma zijem na efektivnim vzd&lavani nadanych a dokonce
urcila pedagoga, ktery ma problematiku nadanych na Skole na starosti. Na druhém
stupni uz takovéa vyucujici je. Na prvnim stupni zatim neni nikdo, kdo by toto m¢l na

starosti.

Rozhovor s feditelem Skoly nam bliZe ptiblizi, jaky ma Skola postoj k vzdélavani

nadanych zakd.
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5.3 Rozhovor s Feditelem zakladni Skoly

Rozhovor probihal v fediteln€ Skoly v pratelské atmosféte. Na zac¢atku rozhovoru
bylo uvedeno, Ze se bude hovofit o rozumové mimotradné nadanych détech, o kterych
hovoii vyhlaska MSMT ¢&. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentd se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakh a studentli mimotadné nadanych. Na
otazku, zdali je na to, Ze se bezprostiedné vyskytne diagnostikovany nadany zak ve tiid¢,
Skola pripravena, feditel odpovédél, Zze bohuzel neni. M¢l na mysli jak okamzité
financovani integrace takového zaka, tak metodiku vyuky. Finance z ministerstva
Skolstvi pfichazeji az po néjaké dobé a do t¢ doby musi Skola Cerpat ze svych
dostupnych prostredkii. Ostatné z hlediska financovani je to stejna situace, jako kdyz se
objevi diagnoza zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Z hlediska metodiky Skola
neni pfipravena vtom smyslu, Ze pedagogové neprosli Zadnym specializovanym
kurzem v otdzce nadanych zakl. Metody vyuky pak museji vychazet ze zkuSenosti

pedagoga.

I kdyz takovy kurz byl v lofiském Skolnim roce k dispozici, zicastnila se ho jen
jedna pani ucitelka, kterd uz na Skole nepracuje. Potieba specializovaného pedagoga
vychézela z toho, Ze Skola o nadanych v $ir§im slova smyslu vi a chce s nimi pracovat.
Od Sesté ttidy je zfizena matematicka tfida. Jsou do ni zafazeni Zaci, kteti jsou dobfi
v matematice. Na druhém stupni je pani ulitelka, kterd se s entuziasmem zabyva
nadanymi. Prosla mnoha Skolenimi a také ve svém volném case navstévuje konference
a seminafe o nadanych détech. To je pro Skolu velké plus. Proto ma Skola zajem, aby

také na prvnim stupni ptisobil pedagog, ktery by se nadanymi zéky blize zabyval.

V tomto Skolnim roce, v jeho druhé poloving, se objevil diagnostikovany nadany
74k ve Gtvrté tfidé. Za 40 let fungovani skoly to je poprvé. Skola na to reagovala zadosti
o zvySeni financnich prostfedkli na integraci tohoto Zaka do tfidy. Pani ucitelka
v dohledné dobé¢ projde kurzem, ktery ji rozsifi vzd€lani o nadanych zacich a jejich
potiebach. ,,Pani ucitelka vytvori individualni vzdeélavaci plin ve spolupraci
s vychovnou poradkyni, kterd konzultuje s pedagogicko-psychologickou poradnou nebo
ziskava informace ze Skol, které maji s touto problematikou zkusenosti,“ tika teditel
k otazce tvorby individualniho vzdé€lavaciho planu. K otdzce motivace uciteli pro praci

s nadanymi feditel tika: , VZdy je diileZita osobnost ucitele. Kdyz vidim, Ze ucitel déla
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néco navic, prijde podpora. “

O modelu segregace nadanych teditel fika, ze je to otazka organizace. Musi byt
pedagog, ktery s nimi umi pracovat a také musi byt déti. “Bud’ je neumime odhalit, nebo
nejsou...? *“ priznava. Pan teditel je velmi naklonén tomu, aby se $kola mohla vénovat
nadanym zaktim. Sam za svoji kariéru zazil n¢kolik mimotradné matematicky nadanych
deéti, ,, ktere byly socidalne uplné mimo a nepouzitelni®. Vi, jaké uskali ma vyuka
takovych zakli a ze to je stejné ndrocné, jako se vénovat zakim se specifickymi

poruchami uceni.
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5.4 Vyhodnoceni a interpretace Skalového dotazniku

Dotaznik byl rozdadn deseti vyucujicim prvniho stupné. Vratilo se devét
vyplnénych dotaznikd. Vysledky byly vyhodnoceny a analyzovany. Ke kazdé¢ kategorii
byla vybrdna dvé stézejni tvrzeni a k nim byly vytvofeny grafy, které piehledné
zobrazuji, jaké postoj zaujimaji pedagogovée skoly, a zjednodusuji tak ¢tenafi orientovat

se v textu.
Kategorie 1: Postoj k vyznamu nadanych pro spole¢nost

Tvrzeni, kterd jsou v této kategorii zafazena, se vztahuji k vyznamu nadanych
pro spolec¢nost. Graf ukazuje, Ze stvrzenim, Ze talent je vzacnd komodita, kterou
musime podporovat (1), naprosto souhlasilo 78 % dotazovanych pedagogi a 22 % s nim
spiSe souhlasilo. Ukazuje to na fakt, ze si ucitelé¢ uvédomuji dilezitost prace s nadanymi
a ucitelé také citi zodpovédnost za praci, kterou s nadanymi détmi odvadéji. Toto

stanovisko pak miZe zasadn€ ovlivnit zplisob prace s nadanymi détmi.

Tvrzeni 1: Talent je vzacna komodita, kterou musime
podporovat.

B naprosto souhlasim

spiSe souhlasim

S tvrzenim, Ze vynaloZeni specialnich prostredki na vzdélavani nadanych
predstavuje vyhodnou investici do budoucnosti nasi spolecnosti (2), naprosto souhlasil
stejny pocet dotazovanych jako s pfedchozim tvrzenim a 22 % spiSe souhlasilo. Nikdo
nemél negativni odpovéd’. Skoro 90 % dotazovanych se shodlo natom, Ze kdyz
investujeme dopliujici prostredky do vzdélavani problémovych deti, méli bychom

poskytovat totéz i détem nadanym (5). Jen jeden dotazovany s timto tvrzenim spis
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nesouhlasil. Kontroverzi vyvolal vyrok, ze spolecnost musi ve jménu pokroku rozvijet
nadané jedince k uplnému maximu (42). Dva z dotazovanych se vyjadrili tak, Zze nevi,
pet jich souhlasilo a dva spiSe nesouhlasili. Tento rozpor miize souviset s vyrokem c¢islo
12, kdy se vétSina dotazovanych vyjadrila tak, Ze nadani uspéji v kazdém ptipadé, proto

spolecnost neni zodpovédna za jejich rozvoj.

Tvrzeni 42: Spole¢nost musi ve jménu pokroku rozvijet
nadané jedince k Uplnému maximu.

22%

B naprosto souhlasim

22 % spise souhlasim
0

nevim

22%

spiSe nesouhlasim

Vsichni dotazovani souhlasili stim, Ze rovna prilezitost ve vzdélavani
neznamend stejné vzdeldavaci programy pro vsechny, spiSe programy prizpusobené
specifickym potiebam kazdého ditéte (47). Pozitivni postoj v této kategorii tedy

podporuje inkluzivni vzdélavani.
Shrnuti kategorie 1

Kladné postoje v této kategorii ukazuji, ze nadani predstavuje pro spolecnost
dilezitou hodnotu, kterd se musi podporovat. Vzdélavani nadanych povazuji za
vyhodnou investici do budoucna a stavi dllezitost vzdélavani nadanych na stejnou
uroven jako vzdelavani problémovych déti. Pedagogové se nicméné vyjadrili, Ze neni
nutné, aby spole¢nost rozvijela nadané k jejich uplnému maximu. VétSina pedagogt
souhlasilo, Ze je pro rozvoj déti vyhodnéjsi ucit se podle specialnich programii na miru.

Vyjadrili tedy ndklonnost k inkluzivnimu vzdélavani.
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Kategorie 2: Obecny postoj ke vzdélavani nadanych

Tato kategorie zjiStuje postoj ke skuteCnosti, zda je tieba vénovat nadanym
détem v pedagogickém procesu velkou pozornost. Postoje dotazovanych pedagogl
k tvrzeni, ze kvili nedostatku vhodného programu se soucasni nadani mohou
v budoucnu stat delikventy a odpadliky spolecnosti (13), jsou spiSe negativni.
Nesouhlasi skoro 80 % dotazovanych. Zbytek se vyjadfil tak, Ze nevi, coz mlze byt

ovlivnéno nepiedlozenim zadnych faktl, které by toto dokladaly.

Tvrzeni 13: Kvuli nedostatku vhodného programu se
soucasni nadani mohou v budoucnu stat delikventy a
odpadliky spole¢nosti.

22 %

nevim
spiSe nesouhlasim

67 % B naprosto nesouhlasim

Naproti tomu skoro 80 % ucitelti souhlasilo s tim, Ze pokud nadani nejsou ve
skole dostatecné motivovani, mohou zlenivet (15). 11 % z nich nebylo rozhodnuto, jak
na toto tvrzeni odpovédét. Je pozitivni, Ze vSichni respondenti souhlasili s tvrzenim, ze
nadanym détem bychom méli vénovat stejnou pozornost, jako veénujeme détem

problémovym (33). Tento fakt navic podporuje vyhlaska MSMT ¢&. 73/2005 Sb.
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Tvrzeni 33: Nadanym détem bychom méli vénovat
stejnou pozornost, jako vénujeme détem problémovym.

44 %

B naprosto souhlasim

spiSe souhlasim

Ucitelé se vyjadrili rizné k vété, ze nadani potrebuji zviastni pozornost, aby
mohli plné rozvijet svij talent. (37) Pétina naprosto souhlasila a tfetina spiSe souhlasila.
11 % nevédélo a dalsi tfetina spiSe nesouhlasila s tim, Zze nadani potfebuji zvlastni
pozornost. Neshoda opét miize pramenit v piesvédceni, zZe nadani si poradi sami i bez
vnéj$i pomoci. Tretina dotazovanych nevédéla, zda jsou nékteré deéti nadanéjsi nez

jiné (50). Zbylé dvé tretiny se vyjadrily tak, ze je tento vyrok pravdivy.
Shrnuti kategorie 2

Postoje dotazovanych pedagogli se v nékterych otazkach podpory nadanym
v pedagogickém procesu lisi. VétSina ucitell si nemysli, ze by se z nékterych nadanych
méli stat delikventi, pokud se jim nevytvoii vhodny program. Na druhou stranu se
pedagogové vyjadiuji tak, Ze by nadani méli byt dostatecné motivovani, aby nezlenivéli.
Cast dotazovanych mé za to, Ze se nadanym nemusi vénovat tak velkd pozornost,

protoze si umi poradit sami.
Kategorie 3: Postoj ke vzdélavani ve specialnich tridach

Nézory v této kategorii se tykaji vzdéldvani nadanych zakt ve specidlnich
ttidach. Nadané deéti nepotiebuji specidlni vzdeélavaci sluzby (10). Naprosta vétSina
dotazovanych pedagogt si mysli, zZe specialni sluzby pro nadané déti jsou potieba. 11 %
nevi. Nadani v béznych tridach marni sviij cas (14). Tento vyrok rozdélil ucitele na ty,

kteti spiSe souhlasi, 44 %, a ty, ktefi spiSe nesouhlasi, také 44 %. Jeden se vyjadiil tak,
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Ze nevi, zda je tomu tak.

Tvrzeni 14: Nadani v béZnych tfidach marni svij cas.

44 % 45 %

spiSe souhlasim
nevim

11 % spiSe nesouhlasim

S tvrzenim, ze nejlepsi zpiisob, jak vyhovét potrebam nadanych déti, je umistit je
do specialni tridy (24), naprosto souhlasilo 22 % a 56 % spiSe souhlasilo. 11 %
neveédélo. Jeden spiSe nesouhlasil. Znamend to, ze se vétSina ucitel na této Skole
priklani k tomu, Ze segregace nadanych je optimalni zplisob vzdélavani. Zaroven si
33 % dotazovanych pedagogh mysli, Ze kdyZ jsou nadané déti umistény do specialni
tridy, ostatni deti se citi podhodnocené (28). 22 % nevi a 44 % s timto tvrzenim spise
nesouhlasilo. S dal§im vyrokem, Ze specialni vzdéldvaci program motivuje nadané deti
k uceni (27), naprosto souhlasilo 33 % dotazovanych a 44 % spiSe souhlasilo. 22 %

nevedélo.
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Tvrzeni 27: Specialni vzdélavaci program
motivuje nadané déti k uceni.

22%

B naprosto souhlasim

spiSe souhlasim

45 % ,
nevim

Vsichni kromé tii pedagogl si mysli, Ze je vyhodnéjsi poskytovat specialni
vzdelavani problémovym détem nez deétem nadanym (38). Tti dotazovani nevedéli, zda
je tomu tak. Kdyz jsou nadané deti umistény do spolecné tridy, vétsina z nich se hiire
prizpiisobuje skutecnosti, ze uz nejsou v cele tridy (54). 22 % spise souhlasilo. 22 %

nevédeélo a 44 % spiSe nesouhlasilo.
Shrnuti kategorie 3

Vétsina dotazovanych pedagogli ma za to, Ze by se nadani méli vzdelavat ve
specialnich tfidach. Nekteti se ale vyjadrili tak, ze pokud takova tfida vznikne, mizou
se ostatni z4ci citit podhodnoceni, a zaroven si vétSina nemysli si, Ze kdyby se nadani
umistili do spole¢né tiidy, Ze by pak byli zklamani, Ze uz nejsou v cele tfidy. Ucitelé se
shodli na tom, Ze specialni vzdélavaci program motivuje déti k u€eni. V této kategorii se
ale ucitelé vyjadrili tak, ze je vyhodné&jsi poskytovat specidlni vzdélavani détem

problémovym nez nadanym. To odporuje vyjadienim v kategorii 1.
Kategorie 4: Postoj k akceleraci

Vétsina pedagogii si nemysli, ze tzv. ,, prreskocit“ rocnik by mélo byt umoznéno
vetsimu poctu deti (19). Pouze 11 % s timto tvrzenim naprosto souhlasilo. 44 %
nevédélo. Kromé t¥i wucitelt, kteti neveédi, zda vétsina nadanych deéti, které
,preskoci* rocnik, ma problémy v socidlnim prizpisobeni se starsim zakim (20), si

67 % mysli, 7e tato akcelerace miize vyvolat problémy. Ze by $koly mély nadanym
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détem umoznit postupovat rychleji (21) si mysli vice nezZ polovina dotazovanych. 11 %
nevi a 22 % spiSe nesouhlasilo. U¢itelé spiSe souhlasi s tvrzenim, Ze pro nadané dité je
daleko skodlivejsi plytvat casem v bézné tride, nez adaptovat se na preskoceni jednoho
vzdelavaciho stupné (46). 11 % naprosto souhlasi. 34 % spise souhlasi. 33 % nevi. 22 %

spiSe nesouhlasi.

casem v bézné tfidé, nez adaptovat se na preskoceni
jednoho vzdélavaciho stupné.

W naprosto souhlasim
17 spiSe souhlasim
[ nevim

I spiSe nesouhlasim

78 % dotazovanych spise souhlasilo s tim, Ze preskoceni jednoho rocniku klade

vetsi diraz na Skolni védomosti (55). 22 % s tim spiSe nesouhlasilo.

Tvrzeni 55: Preskoceni jednoho ro¢niku klade
vétsi daraz na Skolni védomosti.

17 spiSe souhlasim

1 spiSe nesouhlasim

Ale je zajimavé, ze vice nez polovina dotazovanych nesouhlasila s vyrokem, ze
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preskoceni jednoho rocniku nuti dité vyvijet se prilis rychle (56). Jeden dotazovany si

mysli, ze je to tak, a jeden neveédél.
Shrnuti kategorie 4

Vice nez polovina pedagogli na Skole si mysli, ze by nemélo byt umoznéno
preskocit ro¢nik vice détem. Na druhou stranu piipadné pieskoceni rocniku podle
vetsiny dotazovanych s sebou nenese negativa v otazce vyvoje ditéte. Rozpor vyvolava
otazka, zda je pro nadané¢ho Skodlivéjsi ziistat v bézné tfidé nebo pieskocit roénik.
Ucitelé v tom nejsou jednotni, méné nez polovina by radé€ji umoznila preskocit ro¢nik
nez plytvat ¢asem, pétina si to nemysli. Podle ucitell by Skola méla umoZznit nadanym

détem postupovat rychleji.
Kategorie 5: Postoj k obohacovani osnov

Pétina dotazovanych neni rozhodnuta, zda je nespravedlivé pripravovat nadané
déti o obohaceni uciva, které potrebuji (6). 33 % s timto naprosto souhlasi a 44 % spise
souhlasi. Vice neZz polovina pak souhlasi s tim, Zze obohacené osnovy odpovidaji
potirebam nadanych deéti vice nez preskoceni rocniku (22). 33 % nevi a 11 % spiSe

nesouhlasi.

Tvrzeni 22: Obohacené osnovy odpovidaji potfrebam
nadanych déti vice nez preskoceni rocniku.

11%

B naprosto souhlasim

33% ” ,
spiSe souhlasim

45 % ,
nevim

spiSe nesouhlasim

Stejné tak 11 % spiSe nesouhlasi s vyrokem, ze obohaceny vzdélavaci program
muze pomoci nadanym deétem plné rozvinout jejich schopnosti (23). Zbytek

dotazovanych se piikldni k nazoru, ze je to tak. Zasadni je zjiSténi, Ze vSichni
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dotazovani souhlasili, ze obohaceni uciva je dobrym prostiedkem, jak naplnit specifické

vzdélavaci potieby nadanych déti (36).

Tvrzeni 36: Obohaceni uciva je dobrym prostiedkem jak
naplnit specifické vzdélavaci potieby nadanych déti.

44 %

M naprosto souhlasim

spiSe souhlasim

Shrnuti kategorie 5

Vsichni dotazovani souhlasili s tim, ze obohaceni osnov je dobry vzdélavaci
prostiedek, ktery rozviji jejich nadani. Vétsina ucitelti se vyjadrila tak, ze obohaceni je

vhodnéj$i varianta vzdélavani neZ urychlovani.
Kategorie 6: Postoj k mytiim o nadanych

Nadani uspéji v kazdém pripadé bez ohledu na vzdélavaci plan (12). Timto

mytem je zatizeno 67 % dotazovanych. 11 % nevi a pétina nesouhlasi.
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Tvrzeni 12: Nadani uspéji v kazdém pripadé
bez ohledu na vzdélavaci plan.

spiSe souhlasim

11% nevim

67 % - ,
spiSe nesouhlasim

B naprosto nesouhlasim

Je povzbudivé, Ze s mytem, ze nadani vetsinou pochdzeji z bohatych rodin (16),
nesouhlasi vSichni dotazovani a 11 % nevi. VSechny déti jsou nadané (17). S timto
souhlasi tfetina dotazanych, 22 % nevi a 1 spiSe nesouhlasi. Tretina pak s timto mytem
naprosto nesouhlasi. Lidé se rodi nadani, neni mozné se nadanym stat (18). 11 %
naprosto souhlasi. 56 % spiSe souhlasi. 22 % nevi. 11 % spiSe nesouhlasi. 22 %
respondentl si mysli, Ze nadané déti jsou casto zavrhovany, protoze jim jini lidé zavidi
(29). 22 % nevi. Vice neZ polovina pak s timto vyrokem nesouhlasi. Ttetina si mysli, ze
se nadané deti mohou stat jeSitnymi a sobeckymi, pokud jim vénujeme zviastni
pozornost (30). Ttetina si to nemysli a 22 % nevi. Nadani by méli ve svém volném case
pomdhat tém, kteri se vyvijeji pomaleji (44). K tomuto tvrzeni se nejvice respondentli

vyjadtilo neutralné. 22 % spiSe souhlasilo a 33 % spiSe nesouhlasilo.
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Tvrzeni 44: Nadani by méli ve svém volném case
pomahat tém, ktefi se vyvijeji pomaleji.

33%
B naprosto souhlasim

spiSe souhlasim

0 45 % spiSe nesouhlasim

67 % ucitelt tvrdi, Ze nejvetsi odpovednost v rozvoji talentu nadanych déti maji
Jjejich rodice (45). 33 % s timto spiSe nesouhlasi. K tvrzeni, Ze vsechny déti by mohly byt
nadané, kdyby mély podporu okoli (53), se 44 % dotazovanych vyjadiilo negativné.
22 % spiSe souhlasilo a 22 % nevéd€lo. V nasi skole nejsou zadné nadané deti (57) —

o opaku je presvédceno 89 % dotazovanych. Pouze jeden neveédel.
Shrnuti kategorie 6

Tato kategorie potvrzuje, Ze myty o nadanych castecné pretrvavaji i mezi
odborniky. Kontroverzni vyroky rozd¢lily ucitele na ty, ktefi souhlasi, a ty, ktefi
nesouhlasi. Jednozna¢ny nesouhlas vyjadtili ucitelé s vyrokem, Ze na Skole nejsou Zadni

nadani.
Kategorie 7: Strach z elitarstvi

89 % ucitelt se vyjadiilo tak, ze specialni sluzby nadanym nejsou spravedlive
viici ostatnim detem (3). 11 % nevédé€lo. Stinnou strankou specialnich programii pro
nadané deéti je vytvareni elitarstvi (4). 11 % spiSe souhlasilo, 22 % nevédélo a 67 %

spiSe nesouhlasilo.
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Tvrzeni 4: Stinnou strankou specialnich programu pro
nadané déti je vytvareni elitarstvi.

1= spiSe souhlasim
M nevim

I spiSe nesouhlasim

Z hlediska mordlky a zodpovédnosti bychom méli pomdahat problémovym détem
spise nez detem nadanym (41). 11 % spiSe souhlasi. 22 % nevi. 56 % spiSe nesouhlasi.
11 % naprosto nesouhlasi. Specidlni vzdélavaci sluzby pro nadané deti jsou znamkou

privilegii (48). 33 % spiSe souhlasi. 33 % spisSe nesouhlasi. 33 % naprosto nesouhlasi.

Tvrzeni 48: Specialni vzdélavaci sluzby pro nadané
déti jsou znamkou privilegii.

7 spiSe souhlasim
I spiSe nesouhlasim

B naprosto nesouhlasim

Shrnuti kategorie 7

Ucitelé na této Skole nejsou zatizeni strachem z elitaistvi, i kdyz velka vétSina
citi nespravedlnost, pokud by se méla specidlni péce veénovat pouze nadanym. Na
druhou stranu to samé citi, kdyby se zvlastni péce méla vénovat pouze problémovym

détem. Ucitelé zde projevuji silny cit pro spravedlnost.
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Kategorie 8: Dobra péce naseho Skolstvi

VSsichni dotazovani kromé jednoho se shodli na tom, ze v nasich skolach neni
vzdy zcela mozné, aby nadané deéti zcela rozvijely sviij talent (8). 11 % nevi. S tim
souvisi podobné ndzory na to, Ze nase Skoly jiz dostatecné odpovidaji potrebam
nadanych deéti (9). 22 % nevi a 78 % spiSe nesouhlasi. S tim, Ze nadanym détem
v nasich Skoldach uz je venovana vétsi pozornost (11), naproti tomu s timto souhlasi
33 % respondentil. 44 % nevi a 22 % spise nesouhlasi. Veétsina ucitelii nema cas venovat
zvldstni pozornost svym nadanym Zakiim (25). Na tomto se jednozna¢né shodli vSichni

dotazovani.

Tvrzeni 25: Vétsina uditeld nema ¢as vénovat
zvlastni pozornost svym
nadanym Zakam.

B naprosto souhlasim

67 %
spiSe souhlasim

Je zajimavé, Ze 22 % dotazovanych nesouhlasi s tim, ze rychlost vzdelavani na
nasich skolach je pro nadané déti prilis pomala (31). Zbyli dotazovani jsou presvédceni
o opaku. Respondenti jednoznaéné negovali to, Ze ucitelé obecné davaji prednost vyuce

nadanych deéti nez tech, kteri maji vyukové problémy (49).
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Tvrzeni 49: Ucitelé obecné davaji pfednost vyuce
nadanych déti nez téch, ktefi maji vyukové problémy.

spiSe nesouhlasim

78 % )
B naprosto nesouhlasim

Zajimavé a povzbudivé je zjisténi, ze v nasich Skolach je mozné naplnit
vzdelavaci potieby nadanych bez vynalozeni dalsich prostredkii (51), protoze si to mysli

ttetina dotazovanych. Zbylé dvé tietiny si mysli opak.
Shrnuti kategorie 8

Ucitelé se jednoznacné shodli na tom, Ze vétSina uciteli nema Cas vénovat se
nadanym détem a Ze neni zcela moZné, aby nadané déti plné rozvijely sviy talent. Na
druhou stranu je pozitivni postoj, ze vzdélavat nadané je mozné i bez vynalozeni dalSich

prostiedki.
Kategorie 9: Negativni postoj k nadanym

Problémové deéti maji nejvetsi potrebu specidlnich vzdelavacich programii (7).
11 % naprosto souhlasi. 89 % spiSe souhlasi. Otdzkou je, co se mysli terminem
»problémové déti“. Rozdélenim Zakii na nadané a ostatni zvysujeme oznackovani deti
Jjako silné — slabé atd. (26) 33 % spise souhlasi. 22 % nevi. 33 % spiSe nesouhlasi. 11 %

naprosto nesouhlasi.
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Tvrzeni 26: Rozdélenim zakl na nadané a ostatni
zvySujeme oznackovani déti jako silné — slabé atd.

34%

spiSe souhlasim

nevim
spiSe nesouhlasim

22% B naprosto nesouhlasim

Prumeérné deti jsou nejvyznamnéjsim zdrojem a potencialem spolecnosti, proto
by mély byt v centru nasi pozornosti (32). S timto tvrzenim 22 % dotazovanych spise
souhlasilo a 33 9% nevédélo. 44 % spiSe nesouhlasilo. Znamend to, ze 44 %
dotazovanych si mysli, ze v centru pozornosti by mély byt déti, které n&jakym
zpusobem vynikaji nebo naopak zaostavaji. Néekteri ucitelé Zarli na talent svych
nadanych zakii (34). Zadny dotazovany pedagog se nevyjadiil tak, ze by to byla pravda,
1 kdyz 33 % nevédélo. 33 % spiSe nesouhlasilo a 33 % naprosto nesouhlasilo. Byt
oznacen za ,,malého génia“ neni kompliment (35). 11 % s tim naprosto souhlasi. 11 %
spiSe souhlasi. Zajimava je odpoveéd’ 44 % respondentii, kteti se vyjadrtili tak, ze nevi.
33 % stim spiSe nesouhlasi. Nadani Zdci casto vyrusuji ostatni ve tride (39). Toto
tvrzeni rozd€lilo dotazované zhruba na polovinu. 56 % spiSe souhlasi a 44 % spisSe
nesouhlasi. Nadané déti jsou casto nespolecenské (43). 11 % spiSe souhlasi. 56 % nevi.

33 % spiSe nesouhlasi.
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Tvrzeni 43: Nadané déti jsou casto nespolecenské.

11 %

spiSe souhlasim
M nevim

2 spiSe nesouhlasim

Dite, které bylo identifikovano jako nadané, md vétsi problémy najit si
kamarady (52). 44 % ucitell Skoly s tvrzenim spiSe souhlasilo, 11 % nevédelo a 33 %
spiSe nesouhlasilo. 11 % pak naprosto nesouhlasilo. Tento rozpor souvisi s tim, ze

kazdé nadané dit¢ je jiné, zalezi na typu nadani a charakterovych vlastnostech.
Shrnuti kategorie 9

Negativni postoj k nadanym zdkim ucitelé této Skoly nezaujimaji. V této
kategorii se ale nejvic ulitell vyjadfovalo tak, Ze nevédi. Tato nevédomost mize
souviset s tim, ze ucitelé nejsou proskoleni v otazce vzdélavani nadanych a mohou mit

problém s jejich identifikaci.
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5.5 Charakteristika diagnostikovaného zZika

Béhem tohoto Skolniho roku se musela skola pfizpiisobit skute¢nosti, ze byl
jeden jeji zak ¢tvrtého ro¢niku diagnostikovan pedagogicko-psychologickou poradnou
jako mimotadné nadany, navic byl diagnostikovan jako zak s dvoji vyjimecnosti diky
specifické vzdélavaci poruse dysgrafii, dysortografii a projevim ADHD. Skola musela
postupovat podle platné legislativy a pozadat Ministerstvo Skolstvi o navySeni
finan¢nich prostfedkll na integraci zdka. Také bylo nutné vytvofit individudlni
vzdélavaci plan pro onoho zdka a v neposledni fadé¢ se musela tiidni ucitelka, ktera
vyucuje tfidu vétSinu predméth kromé hudebni vychovy a anglického jazyk, sezndmit

s metodami vyuky nadanych zaki.
Prubéh diagnostikovani Zaka

Prvni fazi identifikace nadani, tzv. nominaci, provedli samotni rodi¢e zaka.
Druha féze, tedy identifikace, uskutecnila tiidni ucitelka. Ta rodi¢im doporucila
navstévu pedagogicko-psychologické poradny. Odbornik v pedagogicko-psychologické
poradné zéka diagnostikoval jako mimotadné intelektové nadaného zéka, s oslabenou
pozornosti typu ADHD, na jejiz bazi se rozvinula specifickd porucha uceni

dysortografie a pismo s dysgrafickymi rysy. Jedna se tedy o dité s dvoji vyjimecnosti.
Doporuceni pedagogicko-psychologické poradny

Pedagogicko-psychologicka poradna doporucuje, aby bylo ucivo ve vSech
smérech obohacovano, §lo vice do hloubky a bylo zpestfeno o logické hadanky.
V nékterych pfedmétech muze byt doplnéno ucivem vysSich rocnikdi. Vhodna je
moznost referat a riznych prezentaci z oblasti chlapcovych zajma. Zaroven
pedagogicko-psychologickd poradna doporucuje pii ptistupu k chlapci dodrzovat
véechna pravidla pro praci s détmi s oslabenou pozornosti. Zak by mél sedét v na misté

v dosahu vyucujici.

Zakovi musi byt davana okamzita taktni zpétna vazba na jeho chovéani. Pokud se
projevi nepozornost, vyucujici by meéla vracet chlapcovu pozornost k probiranému
pfedmétu a domluvit si, jak Zdk bude reagovat v piipadé, ze znd odpovéd a neni
okamzité vyvolan. Ucitelka by méla dohlédnout, zda si zak zapisuje zadani domacich

ukolil a zaroven tolerantné hodnotit jejich zapominani. Pokyny by méla opakovat, préci
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rozdé¢lit do kratSich sekvenci. Chlapec by mél mit vice ¢asu na hledani a opravu chyb.

U chlapce se musi tolerovat lehky motoricky neklid (hrani si s pfedméty,
¢marani). Diktaty doporucuje poradna nahradit dopliovackami, kone¢nou zndmku
odvodit od ustniho ptezkouseni. Vzhledem k oslabené vizuomotororické koordinaci
poradna nedoporucuje piepis z tabule ani z uCebnice. Misto toho dat chlapci text
vytistény do lavice, aby si jej vlepil do seSitu. Zatimco ostatni déti prepisuji, on by mohl
hledat klicova slova ¢i jinak pracovat s textem. U pisemného textu se doporucuje
preferovat vybér z predtisténych odpovédi pred odpovédi vlastnimi slovy. Déle poradna

doporucuje do zndmky nezahrnovat riizné chyby z nepozornosti.
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5.6 Pozorovani a analyza vyucovaci hodiny z hlediska pouZzitych metod

Ve vyzkumné ¢asti prace byla navstivena jedna vyucovaci hodina.
Uvédomujeme si, ze je tato prace jen sondou do jedné zakladni Skoly a nepovazujeme
za nutné analyzovat vice hodin. Navic bude pozorovani v hodin€¢ poté doplnéno
vyjadienim pani ucitelky.

Nasledujici tabulka popisuje formalni prabéh hodiny.

Tabulka 4 — Formalni prib¢h navstivené hodiny

Zaznam o hospitaci u tfidni ucitelky nadaného zaka

Datum: .... Predmét: Piirodovéda

Téma hodiny: Prib¢h a zpisob Zivota, stavba téla u
Rocnik: Ctvrty nekterych nejznaméjsich druhi, vyznam v ptirod¢ a pro

¢lovéka

Skladba a vyuziti hodiny:

1) Aktivita ,,mlok* (aktivizace — kladeni otazek)

2) Motivace — extrémy rostlinné a Zivoc¢isné fise

3) Brainstorming, diskuse

4) Nové ucivo — vyklad, problémovy rozhovor, volné psani
5) Shrnuti hodiny — opakovani probraného uciva

6) Zadani ,,zamysleni — vztahy mezi organismy — potravni pyramida

Charakteristika hodiny hlediska odbornosti, metodiky a didaktiky, dovednosti
vzdélavaci prace, komunikace Zaky

1) Odborna spravnost obsahu, prace s novymi poznatky a aktualitami

2) Uplatnéné metody vyuky: vyklad, rozhovor, brainstorming, feSeni problémové lohy,
volné psani

3) Hromadna prace, prace ve dvojicich a samostatna prace

4) Ucitelka podnécuje a pribézné udrzuje motivaci zaktl, zapojovani do problematiky

5) Pestrost didaktickych prostfedkil, poukazani na prakti¢nost osvojovaného uciva

6)Srozumitelny vyklad nového uciva
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7) Mluveny projev vyucujici je srozumitelny a zietelny, jazykoveé spravny, hlasitost
pfimétend
8) Zaci spolupracuji s vyudujici, atmosféra ve tfidé podporuje praci, aktivita zaki je

dobra

Obsahové a ¢asové plnéni osnov

Vyuka je v souladu s ¢asovym planem i se Skolnim vzdélavacim planem.

Hodnoceni a zkouSeni zaku:
Probéhlo sebehodnoceni zaku
V priibéhu hodiny nebyli Zéci klasifikovani.

Pozitivni motivace — pochvala za spravné odpoveédi

Celkové zhodnoceni:

Hodina byla dobfe piipravena a vedena.

Nasledujici tabulka popisuje minutove ¢innost zakl a ¢innost ucitelky.

Tabulka 5 — Pozorovani vyucovaci hodiny

Minutaz | Cinnost zaku Cinnost uditele

0-2 Zaci zdravi. Pozdravi, zapisuje do tfidni knihy,

kontroluje prezenci.

2-6 Poslouchaji. Seznamuje s tématem hodiny, zadava
aktivitu — mlok, vysvétluje a kresli na

tabuli.

6-12 Ptekresluji do seSitu obrys mloka z | Ucitelka chodi po tfidé a je

tabule, nadany Zak pracuje, ale je napomocna slabSim zaktim, ucitelka
brzy hotov a hraje si s pravitkem. napominé nadaného Zéka.

12-16 | Zaci se hlasi a fikaji otazky: Pro¢ Ucitelka ukoncuje aktivitu a vyzyva
ma zluté skvrny? Co zere? Kde zéky, aby tikali otazky, kter¢ je
zije? atd. napadaly. Ucitelka doporucuje détem,

aby si doma na internetu zjistily

odpovedi.

16 -20 | Zaci tikaji napt.: nejtézsi je slon. Metoda brainstormingu: ucitelka

Zaci jsou aktivni véetné nadaného vyzyva zaky, aby fikali, v ¢em viem
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zéka. mohou byt zvitata nej.
Ucitelka zapisuje napady na tabuli.

20-30 | Poslouchaji, obcas jsou neklidni. Voln¢ pfechazi k tématu hodiny.
Odpovidaji na otazky, dopliiuji, co | Vyklad je zivy, pouziva
znaji. powerpointovou prezentaci. Pta se,

podnécuje aktivitu. Neklid fesi
slovnim napomenutim.

30-35 | Zaci se bez fei pousti do volného Zadava volné psani na téma: Vyznam
psani. Je vidét, ze jsou na termin zivocichu v prirodé a pro Clovéka.
,.volné psani“ zvykli. Casovy limit | Ugitelka volné psani nevybira a
jsou 3 minuty. pripomind zaktim, ze ho nikdo nebude

Cist.

35-43 | Zaci na pokyn obalky otviraji Ucitelka do dvojic rozdava obalky.
a fadi k sob¢ spravné dvojice. Vysvétluje, co maji zaci za tkol.

43 - 44 | Zaci dokoncuji aktivitu a Ucitelka vyzyva k sebehodnoceni
sebehodnoti se zvednutim palce zéky. Potom zadavéa domaci ukol
nebo danim palce do vodorovné k zamysleni. Maji vytvofit co nejdelsi
polohy nebo danim palce dolt. potravni fetézec.

V¢étSina dava palec nahoru véetné
nadaného zéka.
45 Ucitelka ukoncuje hodinu.

Analyza hodiny z hlediska metod

Byl stanoven cil hodiny, ktery byl ozndmen Zakiim v Gvodni fazi vyufovaci
hodiny. Cilem hodiny bylo, aby Zaci dovedli rozliSovat Zivo¢ichy podle zakladnich
rozdili (savci, ptaci, ryby, obojZivelnici a hmyz). Dil¢imi cili bylo seznadmit zaky
s pribéchem a zplsobem zivota zivoCichli, vyzivou, stavbou téla nckterych
nejznaméjSich druhd a jejich vyznamu v pfirodé a zivoté ¢lovéka. V tivodu hodiny
neprobéhlo hromadné opakovani ani zadné individudlni zkouSeni. Expozice nového

uciva byla dominantni ¢asti hodiny.

Prvni aktivitou v rdmci aktivizace byla ,aktivita mlok®, kdy si Zaci na papir
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nakreslili siluetu mloka podle jednoduchého vzoru, ktery pani ucitelka nakreslila na
tabuli. Dovnitt mloka méli napsat, co o mlokovi vi, a vin¢ mloka méli napsat otazky, na
které by je zajimala odpovéd’. Tato metoda rozviji kreativitu zaki a nutila je premyslet
nad tim, co znaji a co je zajima. Potom zaci fikali napsané otazky nahlas a pani ucitelka
jim doporucila vyhledat odpovédi doma na internetu. Podpofila tim jejich zvidavost

a dovednost vyhledavat informace z rtiznych zdroj.

Dale byla vyuzita metoda brainstormingu, kdy Zzaci méli v diskusi piichazet
s ndpady na ,,nej* v zivocisné tisi. Napiiklad nejvétsi zvite atd. Nadany zak se do této
aktivity extrémné zapojil vzhledem k mnozstvi faktickych informaci, které zna. Své
nadSeni pro téma vyjadioval také nedodrzovanim ttidnich pravidel pfi diskusi. Ttida se

proti jeho vyktikovani vymezovala. Ucitelka mu pfipomnéla pravidla chovani ve tfide.

Expozi¢ni faze byla zamétfena na rozdily mezi zivocichy (mezi savci, ptaky,
rybami, obojZivelniky a hmyzem). Pii vykladu nového uciva zZak nebyl pozorny
a vénoval se jinym ¢innostem, které vyklad rusily. Naptiklad dé€lal z pravitka a pera
letadlo a 1étal s nim v lavici nebo mu padaly véci z lavice a on je ze zem¢ sbiral. Tato
nesoustiedénost potvrzuje jeho dvoji vyjimecnost, kterou ucitelka musi Casto fesit. Je
Skoda, Ze nebyly pouZity mezipfedmétové vztahy, které by mohly vyklad zpestfit.

Naptiklad zak mohl spocitat, kdo se dostane do cile diiv, jestli orel nebo gepard atd.

Naopak velmi dobrd vizudlni podpora formou powerpointové prezentace
pozornost zakua ptitahovala. Soucinnost komentaie ucitelky a obrazového materialu byla
vysoce efektivni. Zaci se aktivné zapojovali do vyzev uéitelky, aby se vyjadfili k novym
poznatkim. Na konci vykladu prob&hl problémovy rozhovor. Ucitelka se ptala na
otazky typu ,, pro¢ ma slon velké usi?, pro¢ maji ptaci duté kosti? *“ atd. Bylo zajimavé,
Ze na vétsinu téchto otazek dokazal nadany Zak smysluplné odpovédét a obhdjit svoji
myslenku na rozdil od hddani odpovédi nékterych zaki. Tuto metodu hodnotime jako
vysoce efektivni, protoze opét dadva nadanému Zzdkovi moznost zamyslet se nad

problémem a prezentovat svoje myslenky.

Dalsi metodou, kterou ucitelka zvolila, bylo volné psani na téma ,,vyznam
zivocichl v pfirod€ a pro €loveka®. Bylo znat, Ze jsou Zaci na volné psani zvykli, tak

neméli problém se ponofit do zadaného tématu. Nechut' nadaného zaka k jakékoliv
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praci souvisejici s psanim textu dokazuje vliv specifické poruchy dysgrafie a zaroven
jeho problematického chovani. Ucitelka pro n¢j spiSe mohla pfipravit jinou aktivitu nez

psani.

Shrnuti hodiny ucditelka provedla formou prace ve dvojicich. Kazda dvojice
dostala obalku s dvojicemi pojmt, které k sob¢ patii, napiiklad peri — ptak, Supina —
ryba. Dvojice mély pojmy spravné prifadit. S nadanym Zadkem nikdo nesed¢l a také
lichy zédk s nim odmitl pracovat. Ucitelka nechala oba Zzaky pracovat samostatné. Je
otazkou, zda by nebylo lepsi nechat aspon jednoho liché¢ho zéka pracovat ve trojici.
Nadany zak mél dvojice sefazeny velmi rychle a otdcel se na spoluzdky za nim a svymi
dotazy a radami je ruSil. Ucitelka ho napomenula, aby vydrZel a pockal, az budou
ostatni hotovi. Nebyla mu nabidnuta alternativni aktivita. VétSina tiidy zanedlouho tikol
také splnila a zaCala byt neklidna. Ucitelka ukoncila aktivitu a vyzvala zéky, at
ohodnoti svoji snahu, jak se jim kol povedl. Zatadila tedy do své vyuky sebehodnoceni

zaki. Nadany Zak se ohodnotil palcem nahoru jako vétSina tiidy.

Na konci hodiny byl zaktim zadan domaci kol k zamysleni. Nasledujici hodina
pfirodovédy bude zamétena na potravni fetézce a vztahy mezi organizmy, toho divodu

zaci méli na dal$i hodinu vymyslet co nejdelsi potravni fetézec.

Ucitelka tedy pouzila nékolik doporucovanych metod pro vyuku nadanych.
V hodin¢ byla zatazena metoda brainstormingu, voln¢ho psani a problémového

rozhovoru. Dale byl zadan détem domaci tkol, ktery napliiuje jejich zvidavost.
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5.7 Analyza rozhovoru s tiidni ucitelkou

Polostrukturovany rozhovor probéhl ve tfidé pani ucitelky v odpolednich
hodinach po vyucovani a probihal v ptatelské atmosfére a byl nahravan na diktafon.

Otazky, které¢ byly polozeny:

1) Jak byste popsala vaseho nadaného zaka?

2) Jak se projevuje pfi vyucovani?

3) Projevoval se v navstivené hodiné néjak vyjimecné?

4) Jak se chova ke spoluzdktim?

5) Jaké metody pouzivéate pro zefektivnéni prace s nadanym?
6) Kdo diagnostikoval zéka jako nadané¢ho?

7) Doporucila byste mu pieskocit roénik?

8) Jak se projevuje jeho nadani?

9) Co by vam pomohlo pfi praci s nadanym?

Bylo feceno, Ze vse bude anonymni, zddna jména ani zaki, ani ucitelli nebudou
zminéna. Na otazku, zda se chlapec v navstivené hodin¢ choval tak jako bézné, pani
ucitelka odpovida: ,, V' hodiné se choval standardné jako pri jakékoliv jiné hodiné,

pritomnost cizi osoby se na ném neprojevila.

Pani ucitelka popisuje zéka jako nékoho, kdo ma bohatou slovni zdsobu a dokaze
slovy presné vyjadiit své mySlenky. Dobie se orientuje ve vlastivédé a ptirodovédé
a v matematice mé logicky usudek. V Ceském jazyce ma problémy se soustfedénim
a lehce se unavi. Toto potvrzuje jeho dvoji vyjimecnost. Jako nadaného by ho ucitelka
neidentifikovala. Pokud se podivame na Renzulliho model nadani, tedy model tii kruhd,
ve kterém figuruje motivace, tvofivost a vysoké schopnosti, je zfejmé, Ze pani ucitelka
klade veliky daraz praveé na vysoké schopnosti, které od chlapce ocekava ve vSech jeho

¢innostech.

Dysortografické rysy ucitelka popisuje takto: ,,Ma problém s tvary pismen
a upravou pisemnosti. V tomto je na néj bran ohled a moje ndaroky nepresahuji jeho
moznosti, o kterych vim. (miZe napr. napsat jen to, co stihne pékné a bez chyb.).
Problematické je také jeho nesoustfedéni, které poradna vyhodnotila jako ADHD.

Ucitelka to hodnoti takto: ,, Problém nastava v okamzZiku, kdyz si uprostred
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vypracovavani ukolu zacne s nécim hrat. Stale déla véci, které s vyukou nesouvisi, vali
se, hraje si. Od zacatku roku ani jednou nevédel, kde pracujeme, na co je prave vyvolan,
ani kde zrovna cteme. Je to velky bordelar, zapomind, nedba na upravu, ma neorezané
tuzky.“ Dale ucitelka uvadi dalsi projevy nesoustfedéného chovani: ,,Pri vykladu
vykrikuje bez prihlaseni svoje myslenky, které ho zrovna napadnou, i kdyz s tématem
nesouvisi. Kdyz jsem s nim na toto téema mluvila, vysvétlil mi, Ze je zvidavy, stale se na
néco ptda a proto uz davno vsechno umi. Toto mizeme hodnotit jako jeden ze znaku

nadani.

Na otazku, kdo pfisSel stim, ze by mohl mit mimofddné nadani, odpovida:
»Rodice zZdka jsou oba vysokoSkolsky vzdélani lidé a reagovali na jeho zvidavost
a vybornou pamet. Byli to oni, kdo Zdaka privedl do pedagogicko-psychologické poradny,

3

kde mu ndsledné diagnostikovali mimoradné nadani. *

Do prvni tfidy Zak nastoupil, ale jeste¢ neumél ¢ist. Kdyz se ¢ist naucil, ¢etl dobie
a rad. Byl velmi zvidavy, v interakci se spoluzéky ale neobratny: ,,On se s nimi bavi
o vécech, o kterych oni nemaji ponéti. Jeho matka je lékarka a vysvétluje mu riizné véci

a lékarské pojmy a on si to vSechno pamatuje. *

Vyucujici se do chvile, nez pfiSla zprava z pedagogicko-psychologické poradny
o jeho mimofddném nadani, spiSe zaméfovala na jeho hendikep, tedy na projevy
nesoustfedénosti a zndmky dysortografie a dysgrafie. Zprava ji pfiméla zaméfit se na
predmét jeho zajmu a premyslet o ném jako o nadaném zdkovi. Nadané déti méla do
této chvile spojeny spise s kazni a bezchybnym plnénim ukoli. Ze by zvidavost
a nesoustifedénost méla byt projevem nadani, ji do této chvile nenapadlo, coZ nemizeme
povazovat za profesni chybu. Ucitelka pozoruje, ze ,,Zzdk ma vynikajici pamét a je

zvidavy. Vénuje se ale neustale jinym vécem a neni schopen sledovat celou hodinu *.

Na otazku, jak se 74k chova ke svym spoluzakiim, uéitelka odpovida: ,, Casto
zkousti, co ostatni vydrzi. Napr. jde kolem chlapcu a pronese jakoby mimochodem ,,jste
blbci“. Kdyz jsme byli nedavno v Zemédélskéem muzeu, drzel nohou dvere, aby divka
nemohla vyjit ven z modelu konzervy. V posledni dobé mam dojem, Ze trénuje situace
a zkousi, jak ostatni reaguji. Mozna je to jen muyj dojem z toho, jak roste a zraje jeho

nervovd soustava a snazi se situace resit. Déti nepracuji ve skupinach a ve dvojicich
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vetsinou nikoho nenajde. Déti s nim nekamaradi. ,,

Na otézku, co by pani ucitelce pomohlo pfi praci s nim, odpovida: ,, méne Zdaku
ve tride, knihovnicka s encyklopediemi, pocitac pro Zaky ve tridé s vhodnymi vyukovymi
programy a internetem, jelikoz si zZak vyhledava rad sam.* Jako vhodnou metodu
ucitelka voli referaty, které ho bavi vypracovavat, i kdyz pted tfidou se stydi mluvit.
Pani ucitelka je ochotna se specidln¢ pfipravovat na rozsifeni uciva pro zaka, ale
zaroven tvrdi, ze , neni mozné se venovat zZakovi kvili velkému poctu deéti ve tride

a velke poctu individualit, které vyzaduji individualni pristup.

Pani ucitelka nelpi na formalni strance. ,,Nebaziruju na perfektnim provedeni,
musi to mit hlavu a patu.“ Vyucujici projevuje vstiicnost vii¢i nadanému zakovi také
tim, Ze pfijima nové informace od zaka, kdyz ik néco, co je hodn¢ zajimavé a ne tolik

znamé. ,,Zak ¢asto ptichazi s hlubokymi myslenkami na probirané téma.*

K otdzce akcelerace, tedy pteskoceni ro¢niku, vzhledem k chlapcovym
problémiim  se  stavi  spiSe  negativné. , Chlapec  neni  emocionalné
vyrovnany. “ Vytvoreni specialni tfidy na Skole neni mozné, zak se tedy musi integrovat.
WVytvori se mu individudlni vzdélavaci plan, ktery bude zaméren jak na chlapcovy
specifické poruchy, tedy dysortografii a dysgrafii, tak na chlapcovo nadani.*“ Vzhledem
ke komplikovanosti chlapcova pfipadu s vytvofenim individualniho planu pomize
vychovna poradkyné.

Ucitelka vidi jeho vyvoj pozitivné. Pry udé€lal velky pokrok od prvni tfidy.
Uvédomuje si, jak by se mé&l chovat a snazi se na tom pracovat. ,, Pali mu to logicky a je
ctizadostivy a pracuje na sobe, vi, kterym smerem by se mel ubirat, také uz koriguje

svoje chovani pri komunikaci se spoluzaky.
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6 Diskuse

Analyzou dokumentti Skoly bylo zjisténo, Ze Skola o nadanych Zacich vi.
Dokazuje to jak Vyroéni zprava skoly za rok 2015-16, tak Skolni vzd&lavaci program,
ve kterém je nékolik stranek vénovéano nadani, jeho identifikaci a vzdélavani nadanych
zakl. Toto zjisténi potvrzuje také teditel Skoly. Ve skole je jedind mozné organizacni
forma vzdélavani nadanych a tou je integrace. V ramci integrace z personalniho
hlediska ma skola za cil proskolit jednoho ucitele na prvnim stupni v otdzce nadanych
zaki, ktery by pomahal s metodikou vzdélavani ucitelim nadanych zaku, ktefi se na
$kole vyskytnou. Na druhém stupni uz takovy pedagog je. Skola méa na druhém stupni
od Sest¢ho ro¢niku vytvofenou matematickou tfidu, které ma rozsifenou vyuku
matematiky. Vedeni Skoly je pfistupné pofizeni materidlnich pomicek, které by
zjednodusily praci pedagogti.

Zjistovani postoju ucitelll prvniho stupné k otdzce nadani a jejich vzdélavani
pfineslo tyto vysledky. U¢itelé si uvédomuji, Ze je nadani vzacna komodita, o kterou je
tteba pecovat. Pocet déti ve tfidach a spousta dalSich povinnosti jim ale nedovoluje
vénovat se individudln€é nadanym zaktim. Proto se vétSina uciteld vyjadfila pro
myslenku segregace. To ale na Skole mozné neni. Maji také za to, Ze obohaceni osnov je
spravna cesta pii rozvoji nadani, pokud je nadany zak integrovany. Nékteti ucitelé jsou
presvédceni, Ze nadani si dokdZzou poradit sami bez vétsi pomoci. Tento postoj s sebou
nese riziko, ze se nadanym zakim neni tfeba vénovat, coz je jeden z myti. VéEtSina

ucitelt se vyjadtila pro myslenku, Ze by pro kazdé dité mél byt vytvotren specialni plan.

Pti rozhovoru s ucitelkou, kterd ma ve tfidé diagnostikovaného nadaného, bylo
zjiSténo, ze se ucitelka snazi na vyuku pfipravovat a vi, jakymi metodami je mozZné
rozvijet jeho nadéni, 1 kdyz zatim nebyla na zadném Skoleni. Toto zjiSténi podporuje
fakt, ze je to zkuSend ucitelka s mnoholetou praxi. Navstéva vyuCovaci hodiny to
potvrdila. Ucitelka byla na hodinu a pfitomnost nadaného Zéka ptipravena. Pouzivala
metody, které jsou literaturou doporucované, napiiklad metodu brainstormingu nebo
volného psani. Rizikova byla ale situace, kdy Zak mél psat. Vzhledem k dysgrafii
a dysortografii zaka by bylo vhodnéj§i mu zadat alternativni praci misto psani.
Napftiklad misto zmiflované aktivity mlok mohl zak dostat text o velemlokovi a zjistit

zajimavé informace, se kterymi by mohl seznamit tfidu.
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Zavér

Cilem teoretické casti bylo poskytnout piehled o aktudlnim stavu feSeni
didaktickych otdzek problematiky vzdélavani nadanych zaki. Prakticka ¢ast predlozila
zpravu z kvalitativniho vyzkumného Setfeni zaméfeného na zjiStovani miry a zptisobl
implementace poznatkli z oblasti vzdélavani nadanych zakd v praxi primarni Skoly.
Vyzkumna sonda méla ukdzat, jaky postoj zaujima skola, ucitelé a konkrétni ucitelka
k nadani a ke vzdélavani nadanych zakt. Cil prace byl splnén a pfinesl nasledujici

vysledky.

VétSina uciteld prvniho stupné této konkrétni zakladni Skoly mé obecné pozitivni
vztah k nadanym zékim, nezatizeny predsudky a myty ani obavami z elitaistvi. Ucitelé
hodnotili na vicestupiiové Skale miru souhlasu nebo nesouhlasu s ptfedlozenymi
tvrzenimi. Z analyzy pisemnych vzorkl vyplynulo, Ze vétSina dotazovanych povazuje
nadéani za vzacnou komoditu, kterou je tieba rozvijet. VétSina se shodla na tom, Ze by
pro nadané zaky bylo ptinosnéjsi chodit do specialni tfidy. Tento nézor souvisi s faktem,
ze neni v sildch uciteld vénovat se nadanym zaklm tak, jak by bylo tfeba. Ostatni
moznost integrace nevylucovali, ale vyjadfili se tak, Ze je k integraci nadanych déti
nutné vytvofit odpovidajici podminky. Konkrétné¢ by k vétsi efektivité pii1 préci
s nadanymi pomohl mensi pocet déti ve t¥idach, asistent a riznorodé didaktické

pomucky.

Skola se také musela vyrovnat s piichodem diagnostikovaného Zéka ve &tvrté
tfidé. Musela splnit legislativni ramec, pozadat o navyseni finan¢nich prostfedkli na
integraci onoho zdka a ma v planu proskolit tfidni ucitelku v otdzce vzdélavani
nadanych. Ve Skole jsou k dispozici publikace, které mohou pomoci ucitelce
s ptipravou na vyu€ovani. Po navstévé hodiny piirodovédy byla provedena analyza
vyucovaci hodiny. Bylo zji$téno, Ze pani ucitelka ma z4jem rozvijet nadani onoho zaka
a vyuziva nekteré metody, které jsou publikacemi doporucované. Zaméiuje se ale také
na jeho specifickou poruchu dysgrafii a dysortografii, kterd vytvari problematické
situace. I kdyZ ucitelka nebyla zatim vyskolena v otdzce vzdélavani nadanych, nekteré

metody znd ze své dlouholeté praxe.

Vzdélavani nadanych zakl v soucasné bézné zakladni Skole mize byt uspésné,
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pokud muze vychazet ze vstficnosti vedeni, které ma moZznost ucitele podpofit
zajisténim kurzti a materidlnich pomiicek vcetné odbornych publikaci. V neposledni
fad¢ je pro vzdélavani nadanych v bézné tiidé urcujici osobnost ucitele, jeho nadSeni
pro pfipravu hodin pomoci dostupnych publikaci a nadSeni pro samotnou vyuku, ktera
je velmi narocna.

Doporuceni pro skolu, kterd z prace vyplyvaji, jsou nasledujici:

e Proskolit vétSinu uciteli v otazce identifikovani nadanych zakt a vhodnych

metod.

e Materidlné podpofit ty ucitele, ktefi maji integrovaného nadaného Zaka,

vhodnymi pomuckami, napt. knihovnic¢kou s encyklopediemi, interaktivni

7o~

tabuli a moznosti zakl vyuzit internet.
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