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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva probirdnim kontroverznich témat ¢i probléml v ramci
vyuky na prvnim stupni zakladnich Skol. Hlavnimi cili této préace je zjistit, pro¢ je vhodné
zaClenovat tato témata do vyuky, jestli je viibec mozné zabyvat se jimi i s détmi mladsiho
Skolniho véku a jak takova témata lze v ramci vyuky probirat. Teoreticka cast prace zacina
vymezenim pojmu kontroverzni téma (KT), dale se vénuje vyvojovym piedpokladim déti
pro zabyvani se jimi, souvislosti KT s vychovou k obcanstvi a s globalnim rozvojovym
vzdélanim a metodam, kterymi Ize KT probirat. Dotaznikovym Setfenim a rozhovorem
bylo v ramci empirické ¢asti zkoumano, zda ucitelé do vyuky zacleniuji KT, pro¢ a jakym

zpusobem.

klicova slova: kontroverzni téma / problém, globalni problém, aktudlni problém, prifezova
témata, primarni vzdélavani, vychova k obcanstvi, globalni rozvojové vzdelavani, Filosofie

pro déti
ABSTRACT

This diploma thesis focuses on dealing with controversial issues in primary schools. The
main aim of this work is to find out why it is appropriate to integrate these issues into
teaching, whether it is even possible for primary school pupils to deal with them and how
these topics can be taught and integrated. The theoretical part begins by defining the term
controversial issue, then it is devoted to developmental presupposition of primary school
children for dealing with controversial issues, then how these issues relate to Citizenship
and Global Education, and which methods can be used for dealing with controversial
issues. By using questionnaire and interviews it was explored whether teachers are

integrating these issues into their teaching, why and which way they do that.

keywords: controversial issues / problems, global issues, current issue, cross-curricular
themes, primary education, Citizenship Education, Global Education, Philosophy for

children
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I. Teoreticka Cast




Uvod

Dnesni svét se stava stale vice a vice propojenym. Staty spolu vice spolupracuji a
maji mezi sebou vEtsi vazby nez v minulosti, existuje veétsi volnost pohybu, vétsi moznost
prace v zahrani¢i. Angli¢tina uz n€kolik let drzi svij status jako lingua franca nejen védy,
techniky a obchodu, avsak je kli¢ova i pro kazdodenni zivot nds vSech. Nové vynalezy 19.
a 20. stoleti také mnoho piispély ke globalizaci svéta. Radio, televize, internet a dalsi
média dnes hybaji svétem. Podle mezinarodni telekomunika¢ni unie meéla polovina
obyvatel planety v roce 2015 piistup k internetu (Kacerova, 2015). Navic lze ptedpokladat

dalsi narGst v pouzivani internetu v budoucnu.

Avsak v§e ma samoziejmée své vyhody i1 nevyhody. ,,Neustaly rozvoj védy, techniky,
prudky nastup informacni spolecnosti a vzristajici globalizace svéta prindseji mnoho zmén
a soucasny clovek je nucen se s nimi vyrovnavat a ucit se s nimi zit.* (Stara, 2004, s. 5)

Tyto zmény maji své vyhody i sva tskali.

Jednou z téchto zmén je napi. problematika migrace lidi, jejimz vlivem dochdzi
Casto k akulturaci, kterd mize mit za nasledek opousténi tradic danych zemi a narodi.
Kultury se tak navzdjem promichavaji a men$iny se vétSinou ptizpusobuji veétsing.
Paradoxem tohoto propojovéani kultur vSak ziistdva, Ze rozdily mezi lidmi jsou stale
markantni a svét se potyka s problémy jako xenofobie a rasismus. Rtizné kultury maji totiz
jiny zpisob zivota a mnohdy 1 mysSleni. Jejich pohledy na urcité problémy se rizni, a tak
muzou vznikat i tzv. kontroverzni problémy, které vzbuzuji v lidech silné emoce.
kulturou. I dva sobé podobni lidé mohou mit na véc jiny nazor. Globalizace vSak velmi
prispiva k vzniku téchto kontroverznich témat. Doba je navic pfizniva pro probirdni

takovych témat, kterd v minulosti byla tzv. tabu, diky nyné&jsi svobodé slova.

Jako ptiklad asi nejvice probiraného kontroverzniho tématu dne$ni doby dobie
poslouzi migra¢ni krize, ktera svét déli na dva nesmifitelné tabory. Lidé vétSinou zaujimaji

silnd a protichtidna stanoviska vlici této problematice, ktera se jich citové velmi dotyka.
Je dulezité si uvédomit, ze vétSinou hadky a ostré vyméeény ndzorii tykajici se
podobné kontroverznich problémt jsou disledkem nedostatku tolerance a respektu k cizim

nazorim. Takové diskuse poté nemaji Sanci dojit ke kompromisu a nalézt vhodné feseni. Je



zcela bézné a normalni, Ze lidé maji jiné, n€kdy az antagonistické nazory, neni vSak dobré,

pokud se nestavime i k vlastnim nazorim kriticky a branime se nazortim jinych.

Nekteré problémy sice nemaji feseni, i tak je dobré se o nich bavit a snazit se najit
alespon cestu k postupnému zlepSeni situace, kterd by vyhovovala co nejvice stranam.
Miize to znit idealisticky az naivné, nicméné pokud chceme zit v lepSim svété, neni lepsi
zpusob, jak s druhymi vychazet, nez kdyz se k nim budeme chovat s respektem. To ovSem

musi ob¢ strany chtit a hlavné 1 umét.

Kontroverzni problémy nemusi byt jen ty, o kterych slychdvame v médiich, i kdyz
Casto to tak byva. Ty jsou vétSinou navic prezentovany s velkym emocionalnim nabojem,
avSak s malym dirazem na skute€na a ovérend fakta (Soley, 1995, s. 13). Kontroverzni
témata jsou soucasti naSeho kazdodenniho zivota. AvSak 1 pfesto, Ze se s nimi setkdvame

tak Casto, neni viibec jednoduché je pro jejich kontroverznost fesit.

Je pochopitelné, ze kazdy touzi po jednoduché odpovédi a feseni konfliktd, kterym
¢elime my i cely svét, ale pravdou je, Ze neexistuje jednoducha odpoveéd’, protoze politické,
ekonomické a socidlni otdzky, které tvoii zdklad konfliktl, jsou spletité¢ (Soley, 1995,

5. 13).

Hodné lidi o takovych tématech nedokaZe spravné kriticky uvazovat, maji sva
svébytna presvédCeni a cizi ndzory nepfijimaji. Pfitom tolerance a respekt by mély patfit
k zakladnim lidskym kompetencim. Na druhou stranu ,kritické* mySleni, které jen
kritizuje a nehleda dalsi alternativy, miize vést €lov€ka k zahlceni negativnimi pfistupy

k dané nepftizni osudu (B. Krzywosz-Rynkiewicz & A. Zalewska, s. 168-169).
Pro¢ se viibec zabyvat kontroverznimi tématy na §kolach?

Berg tvrdi, ze déti, které se Ui¢astni informované diskuse o n¢jakém socidlnim ¢i
moralnim problému, 1épe rozumi hodnotdm ostatnich a respektuji ty, ktefi maji jiny nazor.
Déti, které jsou zvyklé se divat na aktualni problém z vice perspektiv nebo které se snazi
prozkoumat rizné verze udalosti v minulosti, se uci jak zvazit vSechny dikazy, a jejich

zaverecny soud je tudiZ informovany a kriticky (Berg et al., 2003, s. 16).

Jiné davody predklada piirucka (Teaching Controversial Problems: Global
Citizenship Guide, Oxfam, 2006, s. 3-5) zabyvajici se piimo probiranim kontroverznich

problémi:



e Kontroverzni problémy jsou soucésti kurikula.

e Mladi lidé potiebuji prozkoumavat své hodnoty a rozvijet své schopnosti: je
pro n¢ diilezité si ujasnit své emoce a postoje a naucit se myslet za sebe.

e Miladi lidé chtéji védét vice o globalnich problémech.

e Kontroverzni problémy mohou pomoci rozvijet mysleni a dalsi schopnosti:
schopnost zahrnujici préaci s informacemi, schopnost Iépe nad vécmi
uvazovat, promyslet si je a podat k nim padné¢ argumenty, schopnost

zjistovaci, kreativniho mysleni a schopnost 1épe véci hodnotit.

Pod zastitou Rady Evropské unie vznikla ptirucka pro ucitele (Teaching
Controversial Issues Through Education for Democratic Citizenship and Human Rights)
zabyvajici se moznostmi zapojeni vSemoznych kontroverzi do vyuky. V Uvodu
argumentuji, pro¢ je dulezité se takovymi tématy na Skolach zabyvat: Naucit se zapojit do
dialogu s lidmi, jejichz hodnoty a postoje jsou odlisné, a respektovat je, je klicové pro
demokratické procesy a nezbytné pro ochranu a posilovani demokracie a osvojovani si
kultury lidskych prév. Pfesto mladi lidé v Evrop€ casto nemaji pftilezitost diskutovat
kontroverzni problémy na Skolach, protoze je na né¢ pohliZzeno jako pf#ili§ provokativni pro

vyuku (Council of Europe, 2015).

Zabyvani se kontroverznimi problémy ve Skolach mé velky smysl a mélo by byt
soudasti §kolni vyuky. V Ceské republice probirani kontroverznich témat neni pfili ¢astym
jevem, piestoze k tomu RVP v ramci tzv. prufezovych témat, ale hlavné soucasna situace

ve svete vybizi.

Je obtizné Fici, zdali vibec, nebo jak &asto ucitelé v Ceské republice zadlefiuji
kontroverzni témata do vyuky, pravdépodobné vSak vyskyt takovych hodin bude niZsi na
prvnim stupni ZS neZ na ostatnich stupnich $kol vzhledem k pfedpokladanym schopnostem
déti. Komplikujicim faktem je také to, ze ucitelé vétSinou neznaji nazory a postoje rodici
vuci probirdni kontroverznim problémiim na Skolach. Podle Holden (2004, s. 249) si
ucitelé nejsou ¢asto védomi pohledu rodict a jejich touze byt 1épe informovani, vétSinou

jen predpokladaji, Ze rodi¢im staci, ze u¢i podle Skolniho kurikula.

Troufame si vSak tvrdit, Ze ¢im dfive se ucitel oprosti od takovych myslenek, ¢im
diive za¢ne s détmi nacvicovat mluveni o téchto problémech, ¢im diive déti nebudou mit
strach dat najevo svlij ndzor a argumentovat ho pted celou tfidou, ¢im diive se budou ucit

dovednosti naslouchéani a respektu k cizim nazortim, tim to bude leps$i nejen pro né, ale pro
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cely svét, vzdyt’ ,,Déti jsou Sanci, jak pozitivné zmenit nasi spolecnost.* tika Tomas Urban
(2016), vedouci medialniho odd€leni organizace Cloveék v tisni, a nemlizeme jinak nez

zcela souhlasit.

Primérni Skola ma své dulezité postaveni ve vzdélani. ,,Otevira zajem o vedeni,
podchycuje kultivaci a tvorivost Zaka, uci dite sledovat svet, ktery jej obklopuje, orientovat
se vneém, prozivat adekvatné situace kazZdodenni i mimorddné, zajimat se o svét a

spolecnost, verit, zZe jedinec miize prispét k blahu spolecnosti.* (Stara, 2004, s. 6)

Aby zéci prvniho stupné vSak méli $anci jit touto cestou, nemuze ucitel, ¢i Skolni
kurikulum redukovat vyuku jen na osvojovani si uciva a zuzit jeji pojeti jen na pfijimani
informaci a poznatki. Ucitel musi brat na zfetel Siroké spektrum jevil, které napomahaji
osobnostnimu rozvoji zaki (Helus, 2012, s. 27). Domnivame se, Ze kontroverzni problémy
do tohoto Sirokého spektra lze také zaradit. Je jiz na konkrétnim uciteli, Zacich ¢i situaci, o

jaky ptesné¢ kontroverzni problém se bude jednat a jak bude tento problém uchopen.

Kontroverzni témata mohou byt probirdna riznymi zptsoby a metodami. Zalezi na
tématu a uciteli, jaky zptisob zvoli. Domnivame se, Ze je mozné vyuzit metodu M.
Lipmana Filosofie pro déti (Philosophy for Children, zkrdcené¢ P4C), literarni a
dramatickou vychovu nebo metodu Persona Dolls pro mladsi déti. Tyto Ctyfi pfistupy,
respektive metody, budou blize popsany ve Ctvrté kapitole této prace. Samoziejmé vSak

existuji i dalsi zplsoby.

Podle Monobe je klicové u vSech metod, aby ucitel umoznil na zavér reflektovat
zézitky z aktivit. Zaci mohou diskutovat o svych pocitech, myslenkach a o tom, jak se
jejich chapani daného tématu béhem aktivity ménilo, ptipadné vyslovit otdzky, na které

stale neznaji odpovéd’ (Monobe, 2014, s. 73).

Tato diplomova prace je moznd sama o sob¢ trochu kontroverzni, protoze
na probirani kontroverznich témat na prvnim stupni ZS mohou byt velmi riizné nazory.
Diana Hess (2004, s. 258) napsala cely clanek zabyvajici se pravé rozporuplnymi ndzory
na probirdni kontroverznich problému v rdmci vychovy k obcanstvi. Zminuje, Ze mnoho
dospélych bud’ tuto myslenku podporuje, nebo naopak odmita, protoZze maji strach, ze
pfidani kontroverznich témat do kurikula zbytecné vytvatri kontroverzni situaci. Oulton
spolu s dal§imi autory (2004, s. 489) tvrdi, Ze i samotné principy a metody vztahujici se

k probirani kontroverznich témat ve Skolach jsou Casto kontroverzni.
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Je dilezité si uvédomit, Ze kontroverze ohledné probirani kontroverznich témat ve
Skolach je nevyhnutelnym faktem. Existuji sice zpisoby, jak ji zmirnit (dobie pfipraveni
ucitelé, podpora ucitelt ,,shora®, informovani rodict), ale je téméf jisté, ze vzdy zde budou
protichiidné nazory, kdyz pljde o zaclefiovani kontroverznich témat do Skolni vyuky

(Hess, 2004, s. 260).

Nastésti si uz spole¢nost pomalu zacind uvédomovat potiebu mluvit s détmi o
aktualnich problémech. Na podzim roku 2015 probéhla v Praze konference Za zménou je
ucitel aneb Jak ucit o déni v soucasném svété, ktera navazovala na predchozi mezinarodni
akce (Odstréilova, 2016). Pod zastitou organizace Clovék v tisni jiz od roku 2001 funguje
vzdélavaci program Jeden svét na Skolach, ktery vyuziva vice nez 3300 zakladnich a
sttednich §kol (O JSNS - Jeden svét na $kolach, b.r.). Vroce 2006 byl také poprvé
predstaven projekt Svétova Skola, v roce 2015 certifikat Svétova Skola vlastnilo 56 eskych
$kol (Priivodce projektem svétova 8kola, 2015). Organizace Clovék v tisni je velmi
angazovana v této problematice, neopomind ani vzd¢lavani pedagogii, jejich sekce
Varianty nabizi mnozstvi kurzii hodici se 1 pro ty ucitele, ktefi chtéji, aby aktudlni témata

byla soucésti jejich vyuky.
Cil a obsah diplomové prace

V prvnich kapitolach této diplomové prace se budeme zabyvat vymezenim pojmu
kontroverzni téma / problém (dale KT / KP) a zdivodnime dulezitost zabyvani se KT ve
Skolni vyuce. Nasledovat bude pojednani o vyvojovych piedpokladech zaki pro zabyvani
se KT a dalSich dulezitych vlivi na tyto pfedpoklady. Dalsi kapitola bude vénovéna
souvislostmi tématu s vychovou k obCanstvi a s globdlnim rozvojovym vzdélavanim
vzhledem ke Skolsko-politickym dokumentim. DitleZitou ¢asti diplomové prace bude
kapitola o metodach a zpisobech, jak se KT zabyvat. Na zavér teoretické Casti shrneme

pfinosy a tskali zabyvani se KT predevS§im v primarnim vzdelavani.

V empirické ¢asti diplomové prace budeme pomoci dotaznikového Seteni a metody
rozhovoru zkoumat, zdali ugitelé z prvniho stupné ZS souhlasi s probiranim KT a pro¢,
zdali je zacleniuji do vyuky a jakymi zpisoby a metodami tak ¢ini. Vyzkumné Setieni se
bude vénovat také otdzce, zdali ucitelé védi, jestli jsou KT souéasti jejich SVP. Jako
poslednim zkoumanym jevem budou zkuSenosti u€itelt s ohlasy zaki a reakcemi rodict na

probirani KT.
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Hlavnim cilem této prace je zjistit, pro¢ je vhodné zacleniovat kontroverzni témata
do vyuky, jestli je viibec mozné se jimi zabyvat i s détmi mladsiho Skolniho véku a jak

takova témata lze v rdmci vyuky probirat.

Ja osobné napsani této prace povazuji za prilezitost s pomoci odborné literatury,
dosavadnich vyzkumti a mého vyzkumu ukazat, Ze je nejen mozné, ale i vhodné do vyuky
zatazovat kontroverzni témata. Doufam, ze tato prace bude pfinosem a pomilze mé i

dalsim pedagogickym pracovnikim s pfipadnym zatazovanim kontroverznich témat do

vyuky.
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1 Vymezeni pojmi a dalSi teoreticka vychodiska

1.1 Vymezeni pojmu

Dulezitym ptedpokladem pro tuto diplomovou praci je jasné vymezeni pojmu

kontroverzni problém / kontroverzni téma.
Kontroverze

Podle Nového akademického slovniku cizich slov (Kraus, 2005) slovo kontroverze
znamena spor, prudsi vyména nézord, slovni utkani, hadka; ptidavné jméno kontroverzni
znamena vyvoldvajici spor, problematicky nebo vyslovujici opacné stanovisko. Najit
jednotné vymezeni kolokace ,.kontroverzni problém* a téma je jiz obtiznéjsi, obzvlasté

pokud se hleda v ¢eské odborné literature.
Téma vs. problém

Vtéto DP je mnohokrit zminéno slovni spojeni kontroverzni problém a
kontroverzni téma. Jasné vymezeni rozdilu mezi témito dvéma slovnimi spojenimi neni
k nalezeni. Samotna slova ,problém* a ,téma*“ nejsou v ceském jazyce synonymy,
v pfipad€ spojeni s pfidavnym jménem kontroverzni se vSak jejich vyznam pftibliZuje.
Kontroverzni problém pravdépodobné vzbuzuje vEtsi pocit zadvaznosti a také extrémnosti
nez téma. V této DP bude kontroverzni problém a téma brano jako ekvivalent.
V zahrani¢ni literatufe se lze setkat jen s pojmem controversial issue, ktery lze rovnéz

volné pteloZit 1 jako problém, i jako téma.
Kontroverzni téma / problém

Probiranim kontroverznich problému i s mlad$imi détmi se zabyva Cathie Holden
(Univerzita Exeter, UK), které spolu s dalSimi spolupracovniky napsala nékolik publikaci o
této problematice. Autorka se drzi definic nékolika dalSich autorQ, které cituje pii

vymezeni tohoto pojmu, protoze neexistuje samoziejme jednotna definice.

v rw

Velmi rozsifend je podle Holden definice od Wellingtona, ktery uvadi, ze
kontroverzni problém je ten, ktery je povaZzovan za vyznamny zna¢nym poctem lidi a ktery
zahrnuje posuzovani hodnot, takze nemuize byt vyfeSen fakty, diikazy nebo experimenty

(Wellington in Holden, 2007, s. 56).
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Podobné také Stradling poukazuje na to, ze nckteré problémy jsou kontroverzni,
protoze k jejich posouzeni neni dostatek diikazi. Mezi takové problémy dne$ni doby fadi
hlavné problémy politické, socialni a ekonomické. Dale tvrdi, Zze kontroverzni problémy
vyvolavaji protichtidnd vysvétleni a feSeni problému zaloZzené na odliSnych hodnotovych

systémech (Stradling in Holden, 2007, s. 56).

Richardson rozvadi definici do vétSich detailii: kontroverze nema nic spoleéného
s odliSnou urovni znalosti a informaci, ale s odliSnymi nazory, hodnotami, prioritami a
v podstaté i odliSnymi hmotnymi zajmy. Ve zkratce je kontroverzni problém ten, ktery
rozdéluje spolecnost. Rozdilnost nazort se miize tykat pojmenovani a definice problému,
ktery je tieba vyftesit, nebo pficiny jeho vzniku v historii, spolecnosti a lidské povaze, nebo
se také mize tykat krokt, které by bylo potieba udélat (Richardson in Holden 2007, s. 56-
57).

V pracovnim listu pro déti v ptiru¢ece Julie Fiehn (Agree to disagree: Citizenship
and Controversial Issues) je k nalezeni zjednoduSena definice: Kontroverzni problém je
problém, na ktery maji lidé skalopevny nézor a na kterém se rizné skupiny lidi nemohou
shodnout. Jedna se o problémy, které spolecnost rozdéluji, které vzbuzuji silné emoce a
pojednévaji o zasadnich otazkach souvisejici s hodnotami a presvédcenimi lidi (Fiehn,

2005, s. 11).

Nézory na pfesnou definici kontroverzniho problému se mirné lisi, pfesto v nich lze
spatfit mnoho podobného, v této DP budeme vychazet z toho, Ze kontroverzni problém je

ten, ktery:

e je ve stiedu aktudlniho zajmu lidi (déti)
e vzbuzuje protichudné nazory a emoce

o dotyka se postojii a hodnot

Kontroverzni problém musi byt v aktudlnim hledd€ku zajmi, znamena to, Ze
nemusel vzniknout v soucasnosti, vynoiuje se vSak do soucasného lidského védomi, kde
zanechdva urcitou stopu a vzbuzuje v lidech z4jem se o ném vibec bavit. VétSinou ho
doprovazeji protichidné nézory a silné emoce. Lidé jsou do problému vétSinou

zaangazovani, protoze se problém dotyka jejich postoji a hodnot.
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Kontroverzni problémy nemohou byt vzdy vyfeSeny uchylenim se k hledani
pfi¢iny, logiky nebo experimentu, protoze zahrnuji urcity stupent emoci; n€kdy vSak mohou

byt vyieSeny, kdyz vyjde na povrch vice informaci (Oulton, 2004, s. 505).

Je dilezité dat si pozor na tzv. tabu témata a neomezit se jimi, nékdy mohou byt
s kontroverznimi problémy spojovana, ¢i dokonce ztotoznovana. Lidem se vétSinou pii
kolokaci kontroverzni problém vybavi napi. problematika gayi a lesbicek, prostituce,
pedofilie, eutanazie atd. Tato témata jsou nepochybné¢ kontroverzni, existuje vSak spousta
dalSich témat, ktera mohou byt povazovana také za kontroverzni a jsou vhodnéjsi a
aktualngjsi pro probirani na Skolach. Navic, aby bylo téma skutecné kontroverzni pro
danou skupinu lidi, musi byt splnéna podminka, Ze je ve stfedu aktualniho zajmi téchto
osob, coz znamend, ze pii Skolni vyuce se musi pracovat s takovymi tématy, aby i napf.

mladsi déti byly dostatec¢n¢ zainteresované.

Kontroverzni problém se stava kontroverznim problémem kvili lidem, ktetfi ho
z n¢j udélaji svymi rozdilnymi nazory. Co pro jednu skupinu lidi je kontroverzni, nemusi
byt kontroverzni pro skupinu jinou. Je tedy ve skuteCnosti tézké rozlisit, jestli se jedna o

kontroverzni problém, ¢i nikoli, v této DP se bude vychézet ze tfi vyse zminénych bodu.

Kontroverzni problémy mohou byt lokalni, nebo globalni (Oxfam GB, 20006);
dlouhotrvajici, nebo velmi aktudlni, mizou se také riznit a ménit v ¢ase a misté, témer
kazdy problém se mize kdykoli zménit v kontroverzni, nové kontroverze vznikaji kazdy

den (Council of Europe, 2015, s. 8).
Globalni problém

V vodu jiz bylo feceno, Ze svét se stava vice propojenym. Mnoho problémil a
témat se tak stava tzv. globalnimi, protoze maji zna¢ny vliv na celou planetu (Hicks, 2007,
s. 3). O tématech jako je chudoba, migrace, nedostatek vody, diskriminace atd. se hovofti
stale Castéji. Kvili stale rostouci oblibé internetu a informacnich technologii, ale 1 rostouct
globalizaci je jiz davno pry¢ doba, kdy by se déti mély ucit ve skolach jen o problémech
jejich nejblizsiho okoli, déti se prirozené zajimaji o déni celého svéta, i toho vzdalengjsiho

(Stara, 2004, s. 17).

Kazdy globélni problém ma 1 vliv lokdlni, ackoli jeho forma se li§i od mista
k mistu. Lokalni a globalni problém mitize byt pfipodobnén k dvéma stranam jedné stejné

mince (Hicks, 2007).
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Kristen A. Hite a John L. Seitz (2016) povazuji rostouci nezévislost narod za
pti¢inu globalnich problémi. Zatimco blahobyt jednotlivych néarodu je stale velmi zavisly
na vnitinich zalezitostech statu, stale vice celime problémim, které nemizeme vyieSit

sami, jedna se o takové problémy, které maji vliv na zivoty mnoha lidi na planet¢.

1.2 Proc¢ je vhodné a diulezité zabyvat se kontroverznimi tématy ve

skole?

Podle Rosse socidlni problémy, terorismus, migrace, nebo environmentalni
problémy a valéeni jsou témata, se kterymi se déti setkavaji den co den a ktera v nich
mohou vzbudit intenzivni zdjem, nékdy az vaSeil se o nich bavit. Tato témata jsou
nazyvana problémy, protoze jsou kontroverzni. Protoze jsou kontroverzni, jsou pro déti
zajimava. Protoze jsou kontroverzni, je dulezité, aby jako budouci obcané se naudili jim

rozumét a zaujmout obhajitelny postoj vii¢i nim (Ross, 2007, s. 122).

Kontroverzni problémy jsou vSude kolem nas, nevyhybaji se ani détem, které jsou
velmi vnimavé a vi, o ¢em se jejich rodic¢e bavi. Navic probiranim kontroverznich témat
v ramci vyuky mohou ziskat déti potfebné dovednosti pro zivot a stanou se z nich vice
svétaznali, tolerantni a respektujici lidé. Pokud chceme, aby piiSti generace myslely
kriticky a spolupracovaly mezi sebou pii feSeni problémd, jadrem vzdélavani musi byt
oteviené a demokratické diskuse o kontroverznich, aktualnich a politickych problémech

(Holden, 2007).

Vénovani Casu kontroverznim tématiim v ramci vyuky skrze rizné metody miize
vést nejen k vétSimu zdjmu o svét, ale 1 k nabyti novych dovednosti, a dokonce i
pozitivnich charakterovych vlastnosti déti. Pii filosofickych diskusich se détem rozviji
kritické, angazované, kooperativni a tvofivé mysleni (Belgeonne, 2015), uc¢i se naslouchat
a reagovat na predeslé mluvené slovo, zlepSuje se jim komunika¢ni dovednost (na prvnim
stupni diky castéjSimu mluveni také mnohdy artikulace), déti maji poté vétsi respekt

k cizim nazortim, stavaji se otevienéjSimi a uvédomeélejSimi obcany.

Mnozi lidé, nejen znalci a pfiznivei Piagetovy teorie rozvoje mysleni, miZou
namitat, Ze neni vhodné Zaky prvniho stupné zatéZovat problémy dospélych, protoze neni
v jejich schopnostech zvladnout probirat takovd témata, jini vSak takové stanovisko

nezaujimaji.
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Cathie Holden zastava v oblasti vychovy k obcanstvi a GRV (mimo jiné také
v oblasti KT) nazor, ze pokud svét ma mit informované a aktivni volie, angazujici se
v socialni a ekonomické spravedlnosti, musi se ucitelé postavit celem k vyzveé globalniho
vzdélavani a adresovat ho détem jiz v brzkém véku (2007, s. 41-42). Podle Pollarda zase
muze byt diskutovani o kontroverznich problémech samo o sobé cennou ptipravou pro déti

na budouci ucastnéni se v demokratickych procesech (Pollard, 1988, s. 69).

Podle Wartenberga jsou déti od ptfirody zvidavé a uz od malicka radi filozofuji.
Ucitelé jim tak muzou dat ve Skolach Sanci zabyvat se zdkladnimi otazkami o lidském

zivoté a svété, jehoz zahady déti objevuji a snazi se je pochopit (Wartenberg, 2009).

1.3 Udcitel a kontroverzni témata

Ptistup uciteld ke kontroverznim tématim je klicovy. Diana E. Hess (2004, s. 259-

260) vyzkoumala a popsala 4 zékladni piistupy k probirani KT na $kolach':

¢ Odmitani: Ucitel odmita, ze by dany problém byl kontroverzni, protoze si mysli,
ze jen jeho nazor je ten jediny a spravny, dalsi nazory neuznava.

e Uprednostnovani: Ucitel chape problém jako kontroverzni, tedy Ze §ife nazort na
néj je velka, avSak svlij ndzor upiednostiiuje a chce, aby si ho studenti také osvojili.

e Vyhybani: Ucitel nechce probirat kontroverzni témata, protoZe ma sviij silny nazor
na véc, nevi, jak je probirat a ani nechce.

e Balancovani: Ucitel se nebrani kontroverznim tématiim a chce je s zaky probirat,

snaZzi se, aby vSechny nazory byly spravedlivé vyslySeny.

Pti probirani KT je dilezity individualni a velmi citlivy pfistup ucitele, ktery zna
svou t¥idu a vi, co si miize s danymi détmi dovolit. Casté zakomponovani t&chto témat do
vyuky vétSinou neni znékolika divodii mozZné. Ucitele limituje hlavné cas, protoZe
aktivity, jako napft. hra roli, vyzkum, diskuse, ¢teni ptibéhu, jsou vétSinou ¢asoveé ndrocné
(Oulton, 2004, s. 498). Ne¢kdy miize byt ale divodem i1 neochota ucitele, v né€kterych
pfipadech také pfemira strachu se do takovych témat poustét. Diana E. Hess zmifuje dvé
hlavni kategorie diivodi, pro¢ se néktefi ucitelé vyhybaji kontroverznim tématiim; prvni je

strach, Ze zaClenéni takovych témat spusti pozdvizeni ve spolecnosti; do druhé kategorie

! Hess se zabyvala politickymi kontroverznimi tématy, domnivdme se, Ze tento vydet pfistupl je

aplikovatelny pro vsechna kontroverzni témata.
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divodii zase spadd obava, Ze ucitel své zdky moc ovlivni svym nazorem na dané téma

(Hess, 2004, s. 260).

Oulton (2004, s. 489) upozorfiuje na fakt, Ze mnoho uciteli neni adekvatné
pfipraveno na probirani kontroverznich témat a citi se tak byt omezeni pro zvladnuti tohoto
aspektu jejich prace. Jen 12% respondentli z jeho vyzkumu se citilo byt dostate¢né

piipraveno (Oulton, 2004, s. 501).

Ucitel také béhem diskusi musi balancovat v ramci jeho role facilitatora (vice viz
podkapitola Filosofie pro déti) a ucastnika debaty. Ucitel by nemél moc do diskusi a jinych
aktivit zasahovat, spiSe by se mél soustiedit na organizaci a ptipadnou podporu a pomoc
zakim. AvSak pokuSeni davat zakim zpétnou vazbu mulze byt silnéjsi, hrozi zde poté
nebezpeci, ze to zaky utvrdi v tom, Ze je jen jedna sprdvnd odpovéd a diskuse nebude
probihat formou spole¢né diskuse, ale bude hrozit typ komunikace ucitel-zak-ucitel

(Myhill, 2007).

Mezi tii zakladni ptistupy ucitele jako ucastnika diskuse podle Holden (2007, s. 61)

patfi:

¢ neutralni pristup, kdy ucitel nepfinasi do diskuse sviij isudek o tématu;

e vyvaZeny pristup, kdy ucitel vyjadii svlij nazor, aby povzbudil studenty, musi se
vSak ujistit, Ze vSechny aspekty problému byly feceny a Sife riznych pohledi byla
velkd, problematické mize byt, aby vSechny nazory mély stejnou vahu;

e angaZovany’ piistup, kdy se ucitel oteviené svéii se svym pohledem na véc

k podpofte diskuse, riskuje ale ovlivnéni svych studentd.

Nekdy je zmitiovan 1 Ctvrty pristup, kdy ucitel schvalné zaujima opaény nazor nez
vétSina Ucastnikl, uciteli, ktery zaujima takovy pftistup, se fika ,,d’abliv advokat* (Fiehn,

2005, s. 13).

Pti diskusich avSak ucitel nemusi byt vzdy ptitomen. Doug Harwood (1995)
zkoumal vliv pfitomnosti, nebo naopak neptitomnosti na déti pii spolecnych skupinovych
diskusich. Na zaklad¢ svého vyzkumu soudi, ze neni na misté tvrdit, Ze déti ve véku 8-13
let jsou moc malé na to, aby se ucastnily skupinovych diskusi na rizna politicka a socialni

témata, které vedou zaci sami. Z jeho vyzkumu sice vyplyva, Ze absence ucitele vedla

2 Volny preklad autorky, v originale stated commitment
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k méné kvalitni a méné kontinudlni diskusi (Z&ci méli napf. problém s naslouchénim,
navazovanimi promluvy spoluzdki, obhajovanim nazorl), na druhou stranu, kdyz byl
ucitel pfitomen (kontroloval tempo a sméfovani diskuse), Zaci se stavali vice zavislymi,
prestavali byt iniciativni a nabizet své napady druhym, misto toho jen odpovidali uciteli a
nepokladali si navzajem otdzky. Aby zaci vSak byli schopni vést diskusi sami, je zasadni,
aby ucitel travil s détmi pii diskusich v prvotnich fazich cas, aby predvedl a zdlraznil
schopnosti potfebné pro skupinovou praci a komunikaci jako umeéni naslouchat a klast

otazky, nebat se vyzev, podporovat ndzory logickymi argumenty atd. (Harwood, 1995).

Ucitel samotny, hlavné pokud se aktivné ucastni diskuse o KT, by mél byt moralné
vyzralou osobou s riiznymi osobnostnimi kvalitami. Jeho vliv na déti na prvnim stupni je
nepopiratelny. Krom role ucitele je zasadni i klima tfidy a ucebni prostfedi. Pro ucitele je
klicovym tkolem vytvofit takové ucebni prostiedi, ve kterém se Zzaci neboji fici, co

opravdu citi (Belgeonne, 2015).
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2 Vyvojové predpoklady déti pro zabyvani se kontroverznimi problémy a

dalsi vlivy

Kontroverzni problémy jsou kazdodenni soucasti zivota. Zatimco néktefi by mohli
namitat, Ze role Skoly je ochranit déti pfed setkavanim se s problémy, které mohou byt
prilis citlivé a obtizné na pochopeni, ostatni mizou zastavat nazor, ze ucit se vypoiradat

s problémy je nezbytnou soucasti zivota v demokratické spolecnosti (Holden, 2007, s. 55).

Jednim z dtavodi, pro¢ jsou néktefi proti probirani kontroverznich problémi
s détmi mladSiho Skolniho véku, je praveé nizky vek déti, a tedy jejich celkova nedozrélost
k této Cinnosti (Dean a Joldoshalieva, 2007, s. 177). Tato kapitola bude vénovana
vyvojovym piedpokladiim déti pro zabyvéani se kontroverznimi problémy. Budeme
vychazet z tradi¢nich teorii vyvoje mySleni a moralky, teorii uceni a dale také nové
vzniklych podminek a vlivii dne$ni doby, které vyznamné ovliviiuji déti mladSiho Skolniho

veéku.

2.1 Piagetova teorie kognitivniho vyvoje

Jednou znejznaméjSich teorii kognitivniho vyvoje je teorie Svycarského

psychologa Jeana Piageta. Ten rozeznava Ctyfi stadia vyvoje mysleni:

e Senzomotorické obdobi: od narozeni do 2. roku

e Predoperacni obdobi: od 2. do 7. roku

e Obdobi konkrétnich myslenkovych operaci: od 7. do 11. (12.) roku
e Obdobi formalnich mySlenkovych operaci: od 12. roku vys

Obdobi mladsiho Skolniho véku spada hned do tii riznych obdobi kognitivniho
vyvoje, jeZz maji sva vlastni specifika, na ktera je potieba brat pii vyuCovani ohled. Je
dilezité tict, ze kazdé dit€ je individualni a vékova ohrani¢eni uvedena u jednotlivych
obdobi nemusi odpovidat vyvoji kazdého ditéte. ,,Poradi sledu stadii je stale, i kdyz
prumeérny vek, ktery stadia charakterizuje, se miuze individudlné riznit podle stupné

inteligence nebo podle povahy socialniho prostredi.* (Piaget, Inhelderova, 1997, s. 137)

Navic hranice mezi jednotlivymi obdobimi jsou tenké. V knize Psychologie ditéte

napf. autoii Piaget a Inhelderova (1997) neoddéluji od sebe ptfedoperacni obdobi a obdobi
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konkrétnich operaci, protoze ,,prvni z téchto dvou velkych fazi, kterd trva ¢tyri a az pét let,

je ve skutecnosti jen obdobim organizacnim a pripravnym.
Predopera¢ni obdobi

Pokud se prakticky jednotlivd obdobi kognitivniho vyvoje pfifadi k jednotlivym
roénikim ve Skolach, lze fici, ze v prvni (pfipadné jeste ve druhé tfid€) budou déti
nejcastéji v predoperacnim obdobi. Podle Staré je pro toto obdobi typické nazorné a
egocentrické mysleni, pro dité je tedy dilezité, co vidi a jeho thel pohledu. Jeho mysleni
je jesté Casto antropomorfické (mé tendenci ,,polidStovat™) a magické, tedy vyraznéno

ovlivnéno fantazii (Stara, 2015, s. 7-8).

Moznym prostiedkem k probirdnim rtznych témat pro déti raného a stfedniho
Skolniho véku se mize stat prace s piibéhem (Stara, 2004, s. 22), hlavné pohadkou, kterd

tvoti v tomto véku podstatnou ¢ast zivota (Bravena, 2012, s. 70).

V tomto obdobi je dité ptistupné ,,vsem sugescim a ndtlakiim okoli a akomoduje se
jim bez kritiky prdavé proto, Ze si neni védomo svéraznosti vlastniho hlediska. (...)
Opakovat spravné ndzory, a dokonce tieba je pokladat za vlastni neni totéz co spravné

usuzovat.“ (Piaget, 1999, s. 150-151)
Obdobi konkrétnich myslenkovych operaci

Od 2. az do 5. tfidy bude nejcastéji kognitivni vyvoj déti na trovni konkrétnich
mysSlenkovych operaci. Konkrétni operace se pfimo vztahuji na predméty, avSak jesté
nezahrnuji slovné vyjadiené hypotézy, jak tomu je u vyrokovych operaci (Piaget,
Inhelderova, 1997, s. 91), coz znamena, ze déti pro spravné pochopeni potiebuji konkrétni

predméty, znat konkrétni fakta a zaobirat se konkrétnimi udalostmi atd.

Jana Stara (2015, s. 8) ve svém pfispévku v piiru¢ce o globalnim rozvojovém
vzdélavani piSe o vekovych specifikdch tohoto obdobi vzhledem ke globdlnimu

rozvojovému vzdélavani nasledovné:

~Mysleni tohoto veku je nekdy oznacovano jako povsechné, holistické. NemiiZeme si
tedy delat iluzi, Ze je mozné takto staré dite vybavit dostatecnym mnozZstvim
strukturovanych poznatku, ale déti mohou ziskat velmi duleZité povédomi o problémech
GRV. To jim muze dat velmi diilezité nahlizeni na problémy, které jim v pozdéjsich

obdobich pomiize ziskavané znalosti a dovednosti zasazovat do sirsich ramcu.*
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Je opravdu potteba brat v potaz omezeni, kterd piinasi obdobi konkrétnich
myslenkovych operaci, a pfizpisobit probirani KT tomuto v€ku déti. Nemusi to vSak nutné

témat uplné.

Déti mladsiho Skolniho véku jsou jiz schopny reflektovat své pocity a myslenky,
umi posoudit sviij vlastni ndzor a hodnotit pocity a myslenky druhych (Bravena, 2012, s.
72). Déti také maji potiebu byt aktivni a spolupracovat a touzi poznavat svét (Cap, 2007, s.

229).

wroviname-li predoperacni obdobi mezi druhym a sedmym az osmym rokem
s vrcholnym obdobim mezi sedmym az osmym a jedendctym az dvandctym rokem, jsme
svedky velikého celostniho procesu, ktery Ize charakterizovat jako prechod od subjektivni

v§eobecné centrace k decentraci, a to soucasné v oblasti poznavaci, socialni i mordlni.*

(Piaget, 1997, s. 115)

Je potieba nezapomenout na to, zZe spolecné s kognitivnim vyvoje, probihd u déti i
vyvoj v oblasti socidlni a moralni, vSechny tyto oblasti nesmi byt opomenuty 1 pfi probirani

kontroverznich témat.
Obdobi formalnich mySlenkovych operaci

Prestoze k tomuto obdobi déti nejcastéji dosp&ji az ve veku kolem 12 let, coz uz
spadd do kompetenci ugitelti druhého stupné ZS, je dilezité zminit toto stadium i pro
ucitele prvniho stupné, protoze néktefi Zzaci mohou do tohoto stadia dospét 1 diive. Navic je
toto stadium vrcholem celého kognitivniho vyvoje podle J. Piageta, je tedy kliové znat,

kam sméfuje kognitivni vyvoj zaku.

~Formalni mysleni se rozviji behem adolescence. V protikladu k ditéti adolescent
uvazuje nezavisle na pritomnosti a vytvari si teorie o vSem mozném, pricemz si libuje

v uvahach neaktudlnich.* (Piaget, 1999, s. 139)

Hlavni charakteristikou tohoto obdobi je vymameni se od konkrétniho a obrat
k neredlnému a k budoucnosti. Jedinec za¢ina pracovat s hypotézami. Soucasti tohoto

obdobi je také prudky citovy a socidlni vyvoj (Piaget, Inhelderova, 1997, s. 117).
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2.2 Teorie uCeni: vztah mezi vvyvojem a ué¢enim

V tomto momentu povazujeme za dilezité se v této kapitole podivat na tradi¢ni
teorie uceni, protoze jejich porovnani mizu vyznamné pomoci nahlédnout z jiného thlu na

vyvojoveé piedpoklady déti pro zabyvani se kontroverznimi problémy.

Klicovy je hlavné vztah mezi vyvojem a ucCenim. Mezi zakladni teorie podle

Vygotského patfi:

e Uceni a vyvoj jako dva nezavislé procesy: Vyvoj ditéte je piedstavovan jako
proces podfizeny pfirodnim zdkonim, kdeZto uceni se chape jako Cisté vné&jsi
vyuzivani moznosti, které vznikaji v procesu vyvoje. Kazdé uceni pak vyzaduje
jisté psychické funkce s urcitym stupném zralosti jako své nezbytné predpoklady.
Do této skupiny by patiila i prace J. Piageta.

e Vyvoj je totéz, co ufeni: Uceni je synonymem vyvoje. Intelektualni vyvoj neni
ni¢im jinym nez postupnym nahromadénim podminénych reflexti. Dité€ se vyviji
podle toho, jak se uci. Zastanci této teorie byli tzv. behavioristé, napt. James a
Thorndike.

e Stiedni pozice mezi obéma protipély - dualistické pojeti samotné¢ho vyvoje:
Vyvoj neni jednotny proces, nybrz je vyvoj jakozto dozravani a vyvoj jakozto

uceni. Uceni jaksi ovlivituje dospivani a dospivani jaksi ovliviiuje uceni.

(zkraceno a upraveno autorkou, Vygotskij, 2004, s. 85-89)
L. S. Vygotskij mél na problematiku vztahu mezi vyvojem a u€enim jiny pohled.
Jan Pricha komentoval rozdilny pohled Piageta a Vygotského na tuto problematiku takto:
»Piaget chapal mentalni vyvoj jako predpoklad k tomu, aby se jedinec mohl ucit. Jinymi
slovy - prisuzoval procesiim uceni mensi vahu nez procesum zrani, které uceni umozinuji.
Vygotskij pristupoval k tomuto problému opacné: V jeho koncepci je to naopak uceni, které

utvari psychicky vyvoj, ,,razi mu cestu.” (Priicha in Vygotskij, 2004, s. 71)

Vygotskij nesouhlasil s Piagetem, kterému vycital, ze nebere dostate¢ny zietel na

vyznam socialni situace (Vygotskij, 2004, s. 49).

Vygotskij se zabyval koncepci, kterd je oznaovana jako zona nejblizS§iho vyvoje.
Jeho vyzkumy ukézaly, Ze to, ,,co je vzoné nejblizsiho vyvoje v jednom stadiu daného

veku, se realizuje a prechdzi na rovinu aktudlniho vyvoje ve druhém stadiu. Jinak receno,
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to, co dité umi delat dnes za spoluprace, bude umet délat zitra samostatné. Proto se zda
pravdépodobné, Ze mezi ucenim a vyvojem ve Skole je stejny vztah jako mezi zonou
nejblizsiho vyvoje a urovni aktudlniho vyvoje. V détském véku je dobré jen takové uceni,
ktere predbihd vyvoj a vede vyvoj za sebou. Ale ucit dité je mozZno jen tomu, cemu je jiz
schopno se ucit. Uceni je mozné tam, kde je moznost napodoby. (...) Uceni se opirad ne tak

o dozralé, jako o dozravajici funkce.* (Vygotskij, 2004, s. 102)

Lze tedy fici, ze ucitel, stejn¢ jako rodice, ale 1 ostatni Zaci, ovliviiuje vyvoj zéka.
Helus (2012, s. 9) shrnul potiebu prace ucitelli ve srovnani se samostatnym ucenim déti
nasledovné: ,,A¢ narista vyznam samostatného uceni jako nezastupitelné tazne sily
vzdeélani v celoZivotnim rozmeéru, presto ma klicovy vyznam obdobi vyukové interakce mezi
uciteli a zdky. Je to obdobi, kdy ucitel piisobi jako nezbytnd opora vyuzivani ucebnich
potencialit deti a mlddeze, jakoz i vytvareni ucebnich dovednosti, ucebniho sebevédomi,
ucebni soustavnosti a efektivity. V interakci s ucitelem se aktivizuje rozvoj osobnosti

s diirazem na myslent, hodnotové orientace, vzdélavaci aspirace a Zivotni projekty.*

Je patrné, Ze na teorie u€eni a vztah mezi u€enim a vyvojem jsou odli§né nazory,
stejné tak jsou rozdilné nazory i na vyvojové ptredpoklady déti pro zabyvani se
kontroverznimi tématy. Piaget, Vygotskij a dalSi vyznamni psychologové byli odborniky
ve svém oboru a stejné nebyli schopni se shodnout na jedné teorii. Ani o jednom nemiize
byt feeno, Ze by svou teorii neméli podloZenou, vzdy zakladali sva tvrzeni na vyzkumech.
Neni mozné fici, kdo z nich m¢l pravdu a v ¢em konkrétné. Je dilezité si od kazdého vzit

¢ast a tuto cast spravné uchopit.

Piagetova kognitivni teorie by se dala vzhledem k probirani KT interpretovat tak,
ze pro déti takové zaclenéni KT do vyuky nebude snadné, co se tyce narokii na kognitivni
po détech nemlze byt ocfekdvano, Ze budou schopny tvofit smysluplné hypotézy.
Z Piagetovy teorie také vyplyva, ze pfistup k Sestiletym prviidkiim musi byt jiny, nez
k jedenécti az dvandctiletym zakim paté tfidy, kde je mozné, ze nékteii uz budou na

urovni formalnich operaci.

Pokud aplikujeme Vygotského koncepci zony nejbliz§iho vyvoje na probirani

vvvvvv

jejich schopnosti, s ¢im si moc nevi rady, ulitel jim miize poskytnout podporu a

vyznamnym podilem pomoci se naucit se s nimi vypotadat.
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Jak poznamenal také Sesky psycholog Cép: ,,vychova ma brdt ohled na vyvojovy
stupen, kterého dité dosdahlo: zda je dostatecné zralé pro plnéni pozadavkii skoly a osnov,
zralé nejen télesné, ale také v myslenkovych procesech, v soustredeni pozornosti apod. To
je opravnény pozZadavek vtom smeru, aby se prekonalo tradicni svévolné kladeni
neprimerenych pozadavkii na zaky, nékdy primo prehlizeni rozdilu mezi moznostmi ditéte a
dospélého. Na druhé strané formulace, podle které se vychova ma prizpusobit vyvoji, jit
,za nim*“, je mesprdavna. Stupen rozvoje mysleni déti, jejich pozornosti, zdajmu, celé
osobnosti v urcitéem véku neni urcen samotnym vekem, zranim biologickych struktur
nezavisle na vlivech prostredi: je to vysledek viivii prostredi, kultury, vychovy, cinnosti

ditéte. “ (Cap, 1987, s. 77)
Konstruktivismus a socialni konstruktivismus

Soucasnym trendem nového pojeti vyuCovani je tzv. konstruktivismus. Tento
pedagogicky proud, nékdy vymezovan jako opak transmisivniho vyucovani, je zaloZen na
tvrzeni, Ze poznani je aktivnim procesem, a tedy Ze zak musi dostat piileZitost s u¢ivem
sdm pracovat a konstruovat poznatky (Vyskocilova, Dvotak, 2002, s. 49). Dalsi mySlenkou
konstruktivismu je to, ze zak jakéhokoli véku ma uz vybudovanou néjakou predstavu o
svete, vyuka by tedy méla z téchto predstav vychazet, navazovat na n¢ a zdokonalovat je

(Stara, 2015, s. 13).

Socialni konstruktivismus vychazi z tvrzeni, Ze vzdélavani je socidlnim procesem.
Jeho zastanci argumentuji, Ze kazdé uceni se sestdva z interakce mezi Zaky navzajem nebo

mezi ucitelem a zaky (Vyskocilova, Dvorak, 2002, s. 55).

Pro probirdni KT to mlZe znamenat, Ze ucitel by nemél zakim vstépovat své
nazory, naopak by mél takovou vyuku stavét na prvotnich ptredstavach zakl a dale s nimi
pracovat. KliCové je také brat v potaz ovlivilovani zZakd mezi sebou a ovlivnovani zaki

ucitelem pfti spolené praci nad KT.

2.3 Moralni vyvoj

Jak bylo vymezeno v prvni kapitole, kontroverzni problémy se mimo jiné dotykaji
naSich hodnot a postoji. Pfi jejich probirani je tedy dilezity nejen kognitivni vyvoj zéku,
ale 1 jejich moralni vyvoj. Témata totiz mnohdy souvisi s moralnimi hodnotami a pojmy

jako spravedlnost, respekt, svoboda atd.
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Heteronomni a autonomni moralka podle Piageta

Vyse zminény Jean Piaget je znam hlavné diky teorii kognitivniho vyvoje, zabyval
se vSak také moralnim vyvojem. Popsal dvé stadia moralniho vyvoje v obdobi mezi Sestym
a dvanactym rokem. Mladsi déti se nachéazeji ve stadiu tzv. heteronomni moralky a starsi

ve stadiu autonomni moralky (Vacek, 2011, s. 16).

Heteronomni moralka

Podle Piageta (Piaget, Inhelderova, 1997, s. 111) je pro heteronomii typicky tzv.
,jednostranny* respekt, ktery Bovet charakterizuje tak, ze spojuje podiazeného s tim, kdo
je povazovany za nadfazené¢ho. Tento respekt zpisobuje, Ze jedinec pfijme piikaz a zZe
v ném vzniké cit pro povinnost. Heteronomie postupné ustupuje autonomii pfiznacné pro

vzajemny respekt (Bovet in Piaget, Inhelderova, 1997, s. 111).

Piaget nazyva tuto periodu také moralnim realismem, ktery je charakterizovan tim,
ze déti maji tendenci se v tomto obdobi divat na povinnosti nezavisle na okolnostech, v niz
se jedinec nachéazi (Piaget, 1977, s. 188 in Vacek, 2011, s. 19). Tyto povinnosti jsou
vétSinou vyjadieny v piikazech a zdkazech dospélych a jsou povazovany za spravné.
Jednani, které je v souladu s témito pravidly, je povazovano za spravné, naopak jednani,

které neni konformni s pravidly, je Spatné (Vacek, 2011, s. 19)

,Heteronomie se projevuje v nékterych afektivnich reakcich a v nékterych
zajimavych strukturach moralnich usudkii u deti do sedmi az osmi let. ... Piisobeni prikazu
je zpocatku podmineno fyzickou pritomnosti toho, kdo jej udelil. V jeho nepritomnosti

ztraci zdkon svou pisobnost a jeho poruSeni vyvoldava jen prechodny zazitek selhani.’

(Piaget, Inhelderova, 1997, s. 111)

Pro heteronomni obdobi je typicky 1 tzv. ,kognitivni egocentrismus®. Dité
nerozliSuje pfili§ sviy vnitini svét od toho redlného. ,,Akceptuje vse, co slysi nebo vidi

nekriticky, bez odliseni realného od fantastického.* (Vacek, 2011, s. 20)

Autonomni moralka

Pavel Vacek shrnul Piagetovy zékladni charakteristiky autonomni moralky s
pomoci riznych autort:
e u déti s autonomni moralkou dochazi k decentraci, tedy Ze déti se zacinaji na véci

divat z vice uhlu;
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e pravidla se daji po vzajemné dohodé zménit;

e trest je piirozenym nasledkem a prostiedkem napravy;

e vina je posuzovana s ohledem na okolnosti a zdmér jednajici osoby;

e chapani Spatného jako formy poruseni spoluprace (dohody); vyzadovani
spravedlnosti; chdpani povinnosti jako formy wvnitinitho zévazku vuci principu

rovnosti a péce o blaho druhych.

(Vacek, 2011, s. 27)
Moralni vyvoj podle L. Kohlberga

Lawrence Kohlberg byl americky psycholog, ktery navéazal na Piagetovu koncepci
moralniho vyvoje. Oproti Piagetovi popsal tfi urovné a Sest stadii, pti¢emz vyvoj jedince

I. Nekonvenc¢ni uroven (stadium 1 a 2)

II. Konven¢ni troven (stadium 3 a 4)

II1. Postkonvenc¢ni uroven (stadium 5 a 6)
(Vacek, 2011, s. 30; popis jednotlivych fazi viz Vacek, 2011, s. 30-35)

Podle autori Colby a Kohlberga je rozdil mezi kompetencemi zaka a jeho
skuteénym jednanim. Kompetence ¢i znalost a jednani v moralni oblasti se muze lisit kvuli
druhu problému, kontextu a dal§im faktorim. Lidé totiZ ne vzdycky vyuZzivaji jejich

nejvySe dosazeného moralniho uvazovani (Colby, Kohlberg, 2010, s. 5).

Vacek tvrdi (2011, s. 76), ze je prokazanou zkuSenosti, Ze dit¢ dokaze
bezprostfedné po ,,odiikani*“ pravidla spravného jednani toto pravidlo porusit. V zasade
tedy plati, Ze Uroven poznani mravnich pravidel a norem nemusi korespondovat
s adekvatnim jednanim, pfi€inami miZou byt napi. vékové zvlaStnosti, nedostate¢né
rozvinuté volni a charakterové vlastnosti, momentalni fyzicky a psychicky stav,

individudlni zvlastnosti osobnosti a pocit nekompetence (Vacek, 2010, s. 63-64).

Pfemény z heteronomni na autonomni moralku podle Piagetovy teorie nebo
pfemény z nekonvencni Grovné pies konvencni uroven az tteba ke postkonvenéni tirovni
moralky podle Kohlbergovy teorie jsou soucasti vyvoje déti, které navstévuji prvni stupen
ZS. Mezi odborniky panuje shoda, Ze k prilomu heteronomni moralky a jeji pfeméng
v autonomni dochdzi v rozmezi mezi 9., 10. az 13. rokem zZivota (Vacek, 2010, s. 72). Déti

tohoto véku travi velkou ¢ast Zivota praveé ve Skolach, a tak je nejen praci rodici, ale 1
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pedagogl se zabyvat mravni strankou vychovy. Z vyzkumu Vacka (2011, s. 157) povazuje
takika 92% ucitell a 88,5% studentd ucitelstvi utvafeni mravni stranky za velmi

vyznamnou anebo vyznamnou soucast prace pedagog.

Nekteti tvrdi, ze vychova osobnosti neovliviiuje jeji skutecné chovani, vétSina
pedagogii a psychologi vSak zastava nazor, ze uceni ma velky vyznam pro rozvoj

moralniho usuzovani a jednani (Stara, 2004, s. 15).

Utvareni mravni stranky jedince je sice nepochybné velmi komplikovany, naro¢ny
a dlouhodoby proces, ukazuje se ale, ze podcenéni oblasti mravniho formovani déti a
mladeze mize mit dlouhodobé zavazné dopady na vyvoj celé spolecnosti (Vacek, 2011, s.

170-171).

Soucasti kontroverznich témat mohou byt i1 riiznd mordlni dilemata, jejich
probiranim tak Ize formovat osobnosti déti na prvnim stupni ZS, které jsou pravé v obdobi

moralniho vyvoje.

2.4 Vliv dnesSni dobyv na probirani KT na Skolach

V predchozich podkapitolach byly shrnuty vyvojové a moralni predpoklady déti
mlads$iho Skolniho vE€ku pro probirdni kontroverznich témat. Domnivame se, Ze tyto
faktory se v pribchu let aZ staleti moc neménily. DnesSni doba je vSak jina, neZ tomu bylo
napt. pred padesati Ci sto lety. Jak bylo podrobnéji rozepsano v tivodu, svét se stava vice
propojenym, vyvstavaji tak napf. i1 tzv. globdlni problémy. Svétem vladne internet a jiné
komunikacni technologie, diky kterym jsou lidé schopni se dozvédét nové informace 1
z druhého konce svéta. To piinasi ale o to vétsi potfebu spravné s informacemi pracovat,

coz je také potifeba se naucit.

Skola je studenty sice povazovana za dilezity zdroj informaci, av§ak média jsou

vliv médii se zvySuje (B. Krzywosz-Rynkiewicz & A. Zalewska, s. 171).
Podle Vacka je potieba jiz od raného véku po cely zivot podporovat rozvoj
kritického mysleni. Dale je dilezité k tvrzenim poZadovat fakta, nezéavisle zjistovat, zda

specifické prostiedky neospravedliuji vagni a Skodlivé cile, a podporovat smysl pro osobni

zodpovédnost ¢loveka za vSechny jeho ¢iny (Vacek, 2011, s. 88).
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Média a internet znacnym zpusobem ovliviiuji nds svét. Ukazuje se, ze déti mluvi o
komunitnich, lokalnich ¢i globalnich problémech, které mohou byt povazovany za
kontroverzni témata dnesni doby (Claire, 2007, s. 5). Vyzkum Claire a Holden z roku 2001
stavajici se s rozhovort s détmi z prvniho stupné ZS odhalil, jak moc déti absorbuji z médii
a z konverzaci dospélych, které zaslechnou, i kdyz se jich ptfimo netcastni (Claire, 2007,

s. 4).

Podle Goodalla ¢asto chceme ochranit déti pted désivou realitou Zivota doma nebo
ve sveté, ale ne vzdy se nam to podafi, protoze déti se potkavaji s hriznymi obrazky,
piib¢hy a nasilim v televizi, v radiu, v novinach, skrze jiné dospélé a déti nebo jsou tyto
véci soudasti jejich vlastnich Zivotd. Ukolem uéitele je zprostfedkovat tuto realitu, rad&ji
nez ji jen popfit. VéEtSinou je takovy pfistup povazovan za kontroverzni. Goodall vSak
namit4, ze takhle déti jen znevyhodiiujeme, protoze jim upirdme pftilezitosti se takovymi

tématy zabyvat, a tak se s nimi emocionaln¢ a rozumove vyrovnat (Goodall, 2007, s. 28).

B. Dean a R. Joldoshalieva se zabyvaly pfistupy ucitell ke kontroverznim
problémiim a jejich uvedeni do praxe. VétSina ucitell neucila kontroverzni problémy
pfimo, ale projednavala je, pokud se vynofily samy od sebe ve tfidé. Ucitelé druhého
stupné tvrdili, Ze by bylo mozné ucit kontroverzni problémy v jejich tfidach, pokud by
k tomu byli vzdélani. U¢itelé prvniho stupné naopak pocitovali, Ze to kvilli nizkému véku

déti neni mozné (Dean, Joldoshalieva, 2007, s. 177).

Argument proti probirdni kontroverznich témat na 1. st. ZS kvili vékovym
omezenim déti se zda byt opravnény a neni na misté ho nijak zpochybnovat. Zabyvat se
kontroverznimi tématy vyZzaduje urcitou vyssi Urovenl mysleni a dalSich kompetenci. Na
druhou stranu i1 Piaget tvrdi, Ze déti uz od ,,#7% let kladou sobé i svéemu okoli Fadu otadzek,
z nichZ nejndpadnéjsi jsou otdzky ,proc“. (Piaget, 1997, s. 99) Tyto otdzky zpocatku

vyzaduji jednoduché odpovédi, v pozd€jsim veéku jsou vSak déti schopné vznaset 1 dotazy,

vvvvvv

Dé&ti maji pravo se ptat na cokoli, snazit se najit odpovédi a tvofit si nazory. Tyto
nazory déti mladSiho véku jsou Casto opomijeny, a piesto maji pravo byt vyslySeny

(Holden, 2007).

F. Martin zastdva ndzor, Ze nemizeme ignorovat fakt, Ze déti pfichazeji denn¢ do

kontaktu s $irSim svétem uz od velmi nizkého veku skrze to, co sleduji v televizi, skrze
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jidlo, které ji, skrze internet, skrze obleCeni, které nosi, skrze reklamy a hudbu, kterou
poslouchaji. Dale cituje Donaldsona (1978), ktery poskytl dikazy o tom, ze i mladsi déti
jsou schopné myslet abstraktné a premyslet o komplikovanych problémech (Martin, 2007,
s. 164).

Kontroverzni témata jsou vétSinou obtiznd a komplikovana témata, kterd vyzaduji
citlivéj$i uchopeni hlavné ze strany ucitele. Existuje na né vétSinou spoustu raznych
nazori, které si mnohdy protifeci, mize byt tedy ndrocné je zvladnout nejen citlive, ale i
bez piehnané zvySenych emoci probrat. AvsSak pravé proto jsou tato témata nazyvana
kontroverznimi. Tato témata jsou soucasti zivota dosp€lych stejné jako déti, kterym se tato

témata rovnéz nevyhybaji.

Ucitelé by se neméli vyvarovat kontroverznim problémim pii vyuce, prestoze to
déti mize rozrusit. M¢li by odpovidat na otadzky déti upfimné a uvadét tolik detailt, kolik
je vhodné pro dany vyvojovy stupen déti, aby déti zbyte¢né nevystrasili (Goodall, 2007, s.
32). M¢li by také brat v potaz vliv rodiny na hodnoty, které si déti ,,berou* s sebou do
Skoly (Holden, 2004, s. 249)

Pravé respektovani veéku, psychického a moralniho vyvoje, rodinného zazemi,
socialni pozice déti a dalSich faktord je nezbytnou soucasti pfipravy ucitele na probirani

jakéhokoli kontroverzniho tématu ve tfid¢.
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3 Souvislost kontroverznich témat s globalnim rozvojovym vzdélanim a

vychovou k obéanstvi vzhledem ke $kolsko-politickym dokumentiim

V tivodni kapitole byl zminén jako jeden z diivodu, pro¢ by méli ucitelé¢ zatazovat
kontroverzni témata do vyuky, argument, ze kontroverzni problémy jsou soucasti kurikula
(Oxfam, 2006, s. 3). V Ramcovém vzdélavacim planu, zdvazném vzdélavacim dokumentu
platném pro vSechny ceské Skoly, sice nejsou doslovné zminéna kontroverzni témata,

domnivame se, ze je ale mozné je najit skryté v rdmci jinych souvislosti.

3.1 Kontroverzni témata a RVP ZV

Kontroverzni témata velmi souviseji s tzv. priiFezovymi tématy. Tyto dva pojmy
neni mozné zcela zaménit. Zaprvé, priufezovym tématem (napi. Vychova demokratického
obc¢ana) neni mysleno pouze jedno téma ¢i problém, ale spiSe oblast témat a problémi,
zadruhé, ne vSechna témata ¢i problémy spadajici do téchto prifezovych témat (mysSleno
oblasti) by se dala povazovat za kontroverzni, stejn¢ tak ne vSechna kontroverzni témata by
spadala do oblasti prifezovych témat. Pfesto je jejich blizkost zfejma. V samotném RVP
ZV jsou prafezova témata charakterizovana jako okruhy aktudlnich problémii
soucasného svéta. Prifezovd témata jsou dulezitym formativnim prvkem zéakladniho
vzdélavani a pomahaji rozvijet Zaka pfedevsim v oblasti postojii a hodnot (RVP ZV, 2016,

s. 125).

Kontroverzni témata byla v prvni kapitole této diplomové prace vymezena tfemi
charakteristikami: aktudlnost, souvislost s hodnotami a postoji a vzbuzovani protichlidnych
nazori a emoci. Kdyz se porovna tato charakteristika s charakteristikou prifezovych témat,
zdaji se tyto dva pojmy byt podobné aZ na vzbuzovani protichiidnych nazori a emoci. Tuto
posledni polozku lze vSak také najit v jiné podobé€ a na jiném misté v RVP ZV. Je zde napf.
zminéna tolerance, empatie, nebo schopnost zaujmout vlastni stanovisko v pluralité
nazori, posuzovat problémy z jinych thli ¢i schopnost kompromisu (RVP ZV, 2016, s.
129), vSechny tyto schopnosti jsou v idedlnim piipadé vystupem také pii probirani

kontroverznich témat.

Jak se piSe v Bilé knize, vzdélani se jiz davno nevztahuje jen k védéni a poznavani,
tedy k rozvijeni rozumovych schopnosti a ziskdvani pouze znalosti, ale i k osvojovani

socidlnich a dalSich dovednosti, dale také k osvojovani si duchovnich, moralnich a
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estetickych hodnot a zaddoucich vztahli k ostatnim lidem 1 ke spole¢nosti; vzdélavani je

zamefeno na osobnostni rozvoj a formovani obcana (Bilé kniha, 2001, s. 14).

Domnivame se, ze je mozné fici, Ze vSechna prifezova témata (ve smyslu oblasti)
v sob¢ obsahuji 1 kontroverzni témata. Mnoha témata z téchto oblasti obsahuji vSechny tii
body z charakteristiky kontroverzniho problému. Pro ilustraci tohoto tvrzeni uvadime ke
kazdému priafezovému tématu piiklady kontroverznich témat / problémd. Je ale nutné brat
v potaz, ze né¢kdy mohou kontroverzni témata patfit zaroven do vice prifezovych témat
formulovany obecné, pii rozebirani téchto témat s détmi doporucujeme témata / problémy

zuzit a vice specifikovat.

Osobnostni a socialni vychova: Sikana, smrt, homosexualita, rozvod, drogy a jiné

zavislosti, nésili, gender...

e Vychova demokratického obc¢ana: lidskd prava, spravedlnost, rovnost,
odpovédnost, komunismus, diktatura, vélky, terorismus...

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech: migrace, uprchlici,
chudoba, bezdomovectvi, hladomor, negramotnost, EU...

e Multikulturni vychova: rasismus, diskriminace, ndbozenstvi, odliSnosti, handicap,
minoritni skupiny, socidlni prostfedi. ..

e Environmentalni vychova: globalni oteplovani, ochrana pftirody, alternativni

zdroje energie, zneCiSt'ovani planety, nedostatek vody...

e Medialni vychova: medialni zpravy, vliv internetu, kyberSikana, dezinformace...

Pti probirani kontroverznich témat jsou rozvijeny i kli¢ové kompetence, které jsou
rovnéZ soucasti povinného RVP ZV, nejvice asi kompetence k feSeni problému,

kompetence komunikativni, socialni a personalni a ob¢anské.

3.2 Kontroverzni témata a vvchova k obéanstvi

Prifezové téma Vychova demokratického obéana piedstavuje v obecné roving
soubor hodnot jako spravedlnost, tolerance a odpoveédnost, v konkrétni rovin€ pak rozvoj
kritického mysSleni, uvédomovani vlastnich prav a povinnosti a porozumeéni
demokratickému uspotfadani spole¢nosti a demokratickym zplsobiim feSeni konfliktl a

problémi (RVP ZV, 2016, s. 129).
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Vychova demokratického obc¢ana, stejné jako ostatni priifezova témata, mohou byt
povazovana za spiSe nov¢jsi vzdélavaci trend. V odborné literatuie se lze setkat také
s pojmem vychova k ob¢anstvi. Toto pojmenovani avSak mutize v lidech, ktefi ho neznaji,
vzbudit piedstavu propagandistického pusobeni a vychovu ke konkrétnimu politickému

nazoru (Stara, 2005, s. 225).

Vychova k obCanstvi je dalezitou soucasti vyvoje mladych lidi, umoziiuje jim se
dozvédét o jejich pravech a povinnostech a porozumét jak spolecnost funguje; jsou tak

pfipraveni ¢elit riznym vyzvam, se kterymi se v zivoté potkaji (Fiehn, 2005, s. 7).

V Bile knize (2001, s. 15) je jako jeden z cilii vzdélavaci soustavy uvedena také
podpora demokracie a obcanské spolecnosti s odivodnénim, ze ,,demokracie nezbytné
potrebuje soudné, kritické a nezavisle myslici obcany, s védomim vlastni diistojnosti a

s respektem k pravum a svobodam ostatnich.*

Podle Holden je vychova k obc¢anstvi nyni doporucovana i pro vSechny primarni
Skoly. Zatimco vsak ucitelé z prvniho stupné uz dlouho zahrnuji do vyuky socidlni a
mordlni témata, méné se soustiedi na rozvoj politické gramotnosti, v€etné¢ diskutovani
aktudlnich kontroverznich problému (Holden, 2003, s. 24). Je to pravdépodobné zptisobeno
tim, Ze ucit o demokracii, demokratickych procesech a kontroverznich problémech je pro

ucitele stale nesnadnym tkolem (Holden, 2002, s. 269).

Fiehn podava vysvétleni, jak vychova k obCanstvi souvisi s kontroverznimi
problémy: Vychova k obcanstvi je kontroverzni. Neni mozné se vyhnout faktu, Ze
obcanstvi zahrnuje problémy, na které maji lidé silné a rozdilné nézory. Samotna otazka,
jestli by vychova k obc¢anstvi méla byt soucasti kurikula, je kontroverzni. Nekteti ucitelé se
divaji uzkostlivé na predstaveni kontroverzniho a hlavné citlivého problému zakim, maji
strach, Ze rozvifi jejich emoce, ze budou pfedneseny nepfijatelné nazory, budou zranény

city a vSe skon¢i konfliktem. Nicménég, ucit se tolerovat odlisSny nazor ve svobodné

demokratické spolecnosti je hlavnim cilem vychovy k obc¢anstvi (Fiehn, 2005, s. 8).

Vychova demokratického ob&ana je vétSinou na prvnim stupni ZS prakticky
za¢lenéna do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, konkrétnéji nejéast&ji do $kolniho
predmétu vlastivéda. Jak bylo vySe napsano, nemély by se hodiny zamétené na probirani
tohoto prifezového témata omezit jen na zéklady politologie. Aby tyto hodiny byly pro

déti prospésné a dosdhlo se piinostt formulovanych v RVP ZV (vice viz Pfinos
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prifezového tématu k rozvoji osobnosti zaka na s. 129), je nutné do vyuky zatadit i jiné

metody a postupy nez jen frontalni vyklad latky.

Prifezové téma Vychova demokratického obcana lze integrovat i do jinych
predmétii. Neni doporuceno vyucovat politickou gramotnost samostatné a izolované od
soucasnych probléml, misto toho by ucitelé meéli hledat prilezitosti jak propojit

kontroverzni problémy a politiku se sou¢asnym u¢ivem (Holden, 2002, s. 272).

Zahrnuti kontroverznich problémi jako dulezité¢ soucasti vychovy k hodnotam a
k demokracii spliiuje pozadavky kurikula 21. stoleti, protoze ptipravuje mladé lidi pro

zivot v dospélém svéte (Berg et al., 2003, s. 16).

3.3 Kontroverzni témata a globalni rozvojové vzdélavani

Zijeme v dobé prudkych a obtizné predvidatelnych spolecenskych zmén, které se
netykaji jen naSi zemé&. Vedle nendpadnych, ale pronikavych, zmén podminek
kazdodenniho Zivota — technickych, politickych, spolecenskych i lidskych — jsou tu velké
procesy evropské i globadlni, jez nutné ovliviiuji postaveni i poslani vzdélavacich soustav,

vychovy a veskerého uceni se vzdelavacim zamérem. “ (Bila kniha, 2001, s. 13)

Je nepopiratelnym faktem, Ze svét se méni, a tak je poteba reagovat na tyto zmény
1 v oblasti vzdélani. Jiz v Bilé knize v roce 2001 bylo zdlraznéno, Ze nejen domaéci, ale 1
evropské a globalni procesy jsou velmi dynamické a maji vliv na vzdélavani. V poslednich
letech se objevil pojem globalni obcanstvi a globalni vzdélavani, €1 vychova ke globalnimu
obcanstvi (Education for Global Citizenship), nékdy se lze potkat také se zkradcenou verzi

globalni vychova, nebo také globdlni rozvojové vzdélavani (dale jen GRV).

V Narodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani (aktualizované pro
obdobi 2016 —2017) je GRV definovano jako ,,celoZivotni proces, ktery vede k porozumeéni
ekonomickych, socidlnich, politickych, environmentdlnich a kulturnich procesii, které ¢im
dal vice ovliviiuji Zivoty lidi v globalizovaném svété. Rozviji dovednosti a podporuje
vytvareni hodnot a postojii tak, aby lide byli schopni a ochotni aktivne se podilet na reseni
lokalnich a globalnich problémii. Globalni rozvojové vzdélavani sméruje k prijeti

zodpoveédnosti za vytvareni svéta, kde maji vSichni lide moznost Zit diistojny Zivot.*

3V plivodnim textu takto zvyraznéna slova nejsou, tu¢né pismo je pouzito autorkou pro zvyraznéni
dilezitych mist v citaci.
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Cap (2015, s. 9) viak upozoriiuje, Ze globalni ob&anstvi nespodiva v zodpovédnosti,
ptipadné pocitu beznadéje za vSechny globalni problémy, jednd se vSak o to, ze ¢lovek
nezlstane lhostejny a neuzavie se pred problémy svéta, na které se ma divat komplexné a

kriticky, ne jen ze svého uhlu pohledu.

Vychova ke globalnimu obcanstvi ptipravuje lidi ke kritickému, avsak aktivnimu
zabyvani se zivotnimi pfilezitostmi a vyzvami v rychle se ménicim a vzajemné propojeném
svété; pomaha rozvinout znalosti a dovednosti, pochopeni, hodnoty a postoje potiebné pro
souziti v globalizované spole¢nosti a pro zajisténi bezpecného a udrzitelného rozvoje svéta

(Oxfam, 2015, s. 5).

Globalni obcanstvi po nas nepozaduje délat si nazor o cizich kulturach a jejich
problémech na zaklad¢ naSich vlastnich dosavadnich znalosti, ale pokud nas téma zaujalo,

je potieba si zjistovat aktivné dal$i informace (Cap, 2015, s. 8).

Vést déti ke globalni zodpoveédnosti podle Bravené znamena:
e vést k otevienosti pro celkovou zodpovédnost ¢lovéka v kazdodennosti,
e vést ke schopnosti nahliZet i na problematiky neohrozujici nas zivot jako zdvazné

a zavazujici a vést k touze chtit néco zménit, byt’ by to bylo i néco malého.

Naopak vést ke globalni zodpovédnosti neznamena:
e péstovat v détech tzv. mesidSsky komplex (tzn., ze de€ti maji povinnost zachranit
cely svét),
e 7e jsem dobry svétoobcan, kdyZ kazdy rok udélam jeden dobry skutek (mnozstvi a
pravidelnost nehraje roli),
e obé¢tovani sebe sama ve prospéch blaha svéta a stanovovani si velkych cild,

zatimco realizuji jen ty malé.
(Bravena, 2015, s. 16).

V. Andreotti, editorka védeckého CcCasopisu Critical Literacy: Theories and
Practises, definovala sedm problémovych oblasti, jejichz pfi¢inénim lidé nékdy
nerespektuji komplexnost globalnich problému. Téchto sedm oblasti se ji podafilo schovat

do zajimavého akronyma: HEADS UP (hlavy vzhiiru):

e Hegemonie = ospravedliiovani vlastni nadfazenosti a dominance nad ostatnimi

¢ Etnocentrismus = povazovani vlastniho nadzoru jako univerzalniho
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e Ahistorismus = opomijeni historickych faktii a souvislosti

e Depolitizace = nebrani v potaz mocenské nerovnosti a ideologické koteny

e Spasitelstvi = chapani poskytnuti pomoci jako udélu ,,vybranych* lidi (spasitelti)

e Usnadiiovani (zjednodusovani)* = poskytovani jednoduchych nepromyslenych
feSeni, které nevyzaduji komplexni zmény v systému

e Paternalismus = ujistovani se v nadfazenosti poskytovanim pomoci lidem, které

nepovazujeme jako sob¢ rovné v mnoha ohledech
(pteklad autorky z Andreotti, 2012, s. 2)

Téchto sedm ptistupti neni vhodnych pro jakoukoli praci s globalnimi tématy, je
proto dilezité, aby si jich byl védom hlavné ucitel, ktery mize vyzna¢né pomoci détem

naucit se jim vyvarovat.

V ptiruece Teaching Controversial Problems: Global Citizenship guide (Oxfam,
2006, s. 7) se dozvidame, jak souvisi kontroverzni problémy s vychovou ke globalnimu
obCanstvi: Poskytnutim nastroje pro zvladnuti kontroverznich problémi podpoiime
v détech a mladych lidech rozvoj v globalné¢ uvédomélé obCany. Vychova ke globalnimu
obCanstvi davd détem a mladym lidem pfilezitosti k rozvoji kritického mysleni o
komplexnich globalnich problémech v bezpecném prostfedi tfidy. To potfebuji lidé
kazdého veku, 1 opravdu velmi malé déti pfichdzeji do styku s kontroverznimi problémy
naSi doby prostfednictvim medii a modernich informacnich technologii (Oxfam, 2006,

s. 1).

Soucasti ptiru¢ky Global Citizenship in the Classroom: A guide for schools
(Oxfam, 2015, s. 16-21) je tabulka cili a vystupli vychovy ke globdlnimu obcanstvi

zahrnujici i vék déti. S kurikulem v této pifirucce pocitaji pro deti jiz od tii let veéku.

Nékterym lidem se pfesto mlze zdat nizky veék piekdzkou v probirani globalnich
rozvojovych témat. Podle Bravené avSak nejsou problémem témata samotnd, ale prace
ucitele s nimi. Ucitel musi posoudit, jestli se dané téma do vyuky hodi, vhodné se na vyuku
také pfipravit a téma vhodn¢ aktualizovat. Aktualizovat t¢éma neznamenad ,,okopirovat™ ho
presné do nasi reality, ale problém zobecnit a nalézt paralelu pro détské uvazovani. Cim je

dit¢ mensi, tim musi byt paralela konkrétngjsi a jednodussi (Bravena, 2015, s. 14-15).

4V anglickém originale Un- complicated solutions. Pieklad tohoto slovniho spojeni pievzat z Capa, 2015,
s. 7.
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Pro ucitelé je také klicové, aby se drzeli zdkladnich principi GRV, mezi ty

vvvvvv

globalni zodpovédnost
participace

partnerstvi

solidarita

vzajemna propojenost
otevienost a kritické mysleni
socialni spravedlnost

udrzitelny rozvoj

Cilem této kapitoly bylo ukazat souvislost kontroverznich témat ¢i problémul
s vychovou k obcanstvi a s globdlnim rozvojovym vzdelavanim v souladu se Skolsko-
politickymi dokumenty. Jak bylo feCeno, kontroverzni témata sice nejsou doslovné k
nalezeni v Rdmcovém vzdélavacim planu, nelze ale bezpecné tvrdit, ze by tam nebyla
zastoupena Vv jinych souvislostech. Jejich skrytd pfitomnost je asi nejvice patrna
v prufezovych tématech. V dneSni dobé se objevuje potieba zavadét do skol 1 vychovu
k obcanstvi a globalni rozvojové vzdélavani, které s kontroverznimi problémy uz souvisi
vyznamng, jak bylo vymezeno v této kapitole. I Bila kniha jiz vroce 2001 vybizela
Skolstvi k reakci na ménici se svét, ktery se stava ¢im dal tim vice propojenéj$im, ¢imz

vyvstavaji pro nds vSechny krom vyhod i1 problémy.

V novéjsim klicovém dokumentu pro ceské vzdélavani, Strategiich vzdélavaci

politiky Ceské republiky do roku 2020 (2014, s. 8), jsou za &tyfi hlavni cile povazovany:

e osobnostni rozvoj prispivajici ke zvySovani kvality lidského Zivota,

e udrzovani a rozvoj kultury jako soustavy sdilenych hodnot,

e rozvoj aktivniho obcanstvi vytvarejici predpoklady pro soliddarni spolecnost,
udrzitelny rozvoj a demokratické viadnuti,

e priprava na pracovni uplatnéni.

Domnivame se, ze vSechny ¢tyfi cile, hlavné prvni tfi, mohou byt riznou mirou
naplilovany pfi integrovani kontroverznich témat do vyuky. Pii takové vyuce totiz
nepopiratelné¢ dochdzi k osobnostnimu rozvoji, zahrnujicimu jak rGzné klicové
kompetence, tak i rozvoj postojii a hodnot, dale projedndvand témata se Casto dotykaji
kultury a velmi tzce souvisi s vychovou k obCanstvi a k demokracii a rovnéz také s

vychovou k udrzitelnému rozvoji.
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Proto s argumentem, Ze kontroverzni témata jsou soucasti kurikula (Oxfam, 2006,

s. 3), 1ze vicemén¢ souhlasit.
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4 Metody vhodné pro probirani kontroverznich témat

V této kapitole se budu zabyvat riznymi metodami a piistupy, které jsou vhodné
pro probirani kontroverznich témat v ramci vyuky na prvnim stupni ZS. Tuto kapitolu
teoretické Casti povazujeme ze stézejni, protoze ma za cil ukéazat, jak je mozné
kontroverzni témata probirat i s mladSimi détmi skrze metody a pfistupy, které zdaleka

nejsou nové, naopak jsou mnohdy jiz 1éty odzkousSené a ovérené.

Pedagogickych metod a pfistupti je mnoho, ne vSechny jsou vSak vhodné pro
Skolni ¢innosti. Pfi probirani KT si ucitel musi obzvlasteé dobie promyslet, kterou metodu
zvoli, protoze se mnohdy jedna o citliva a hluboka témata. Vzdy musi byt bran zietel na
kognitivni 1 afektivni strdnku osobnosti zakii dané tfidy. Dale je také dulezité, aby téma

nebylo probirdno povrchng, avSak naopak aby se na néj nahlizelo z mnoha thlu.

V této diplomové praci se budeme zabyvat Ctyfmi niZe uvedenymi metodami a
ptistupy, dle naSeho ndzoru se jedna o relativné snadno pouzitelné metody, které je mozné

ruzn¢ transformovat a vyuzit tak i k probirani KT:

e Filosofie pro déti
e Persona Dolls
e Dramaticka vychova

e Literarni vychova

4.1 Filosofie pro déti

S myslenkou Filosofie pro déti (anglicky Philosophy for Children, zkracené P4C)
pfiSel na prelomu 60. a 70. let americky profesor Matthew Lipman, reagoval tak na
problém filosofie tehdejsi doby, ktera byla probirdna nezézivné a bez pravého filosofovani,
kdy se studenti udili jen o historii filosofie, uz se vSak neucili skute¢né¢ pfemyslet o
filosofickych tématech. Vychodiskem pro tuto metodu je sokratovsky dialog,
prostfednictvim kterého se déti snazi najit odpovéedi na tzv. filosofické otdzky, které by pro

né mély byt atraktivni.

Tento koncept se z USA rozsifil 1 do dalSich zemi. Odhadem je Filosofie pro déti

pouzivana asi v 60 zemich svéta (Belgeonne, 2015). Nicméné v Ceské republice tato
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metoda stale neni moc znamd. V roce 2000 vzniklo Centrum filosofie pro Zivot a etickou
vychovu, které ma akreditaci prof. Lipmana, lidé ztohoto centra ptelozili nékteré
Lipmanovy materialy do ¢eského jazyka. Dalsi materialy v ¢estin€ mohou byt nalezeny na
internetové strance www.pdc.cz, ktera je zastiténa JihoGeskou univerzitou v Ceskych
Bud&jovicich, jsou zde také informace o kurzech k této metods. Vzdé&lavaci sekce Clovéka
v tisni Varianty se také snazi o rozsifeni této metody pomoci dvoudennich kurzt, které
jsou akreditované MSMT. Autorka prace tento kurz podstoupila, mnohé informace o této

metod¢ se dozvédela prave tam.

Jednim z dtvodi, pro¢ filosofie neni plosné vyucovana na nizsich stupnich skol, je
pocit uciteltl, ze nemaji ty spravné znalosti a schopnosti pro jeji vyuku (Wartenberg, 2009).
Problémem je, Ze ucitelé i vetejnost stale na filosofii pohlizi v uzsim slova smyslu pouze
jako na probirdni historie filosofie. AvSak filosofie je stile ziva a kazdy den se s ni lidé
potkavaji. V SirSim slova smyslu je to kazdé hlubsi pfemysleni a pfemitani. Béhem Zivota
nas napadne nespocet otazek, které maji s to do ¢inéni s filosofii. DEti maji navic tendenci
se vice ptat, jsou zvidavé a potfebuji si teprve ujasnit nadzory na urcitd témata. Byla by tedy

velké Skoda, kdyby jejich touha po hlubSim poznani svéta byla dospélymi nevyslySena.
Cil Filosofie pro déti

Cilem Filosofie pro déti neni filosofie samotnd, ta je spiSe prostiedkem pro
rozvinuti kritického, tvofivého a logického mysleni, filosofie by dale méla pomoci vést
k objevovani alternativ a k samostatnému piemySleni a prohlubovat pfirozeny sklon

k pfemysleni (Pechackova, b.r.).
Filosoficka otazka

Metoda filosofie pro déti stoji a padad na diskusi G€astnikii. Vychodiskem k takové
diskusi by v jedné organizacni jednotce méla byt urcita filosofickd otazka. Je to takova
otazka, na kterou neni jednoznacnd odpovéd a kterd vzbuzuje v détech velky zdjem ji
vibec zkoumat. Jason Buckley ve své ptiru¢ce P4C do kapsy (2015a) doporucuje, aby
otazky byly opravdu ,,Stavnaté, protoZe tehdy maji potencial vyvolat bohatou diskusi.
Dale uvadi, ze s otdzkami by m¢ély pfijit samotné déti, musi se ale praxi teprve naucit, jak

takové otazky klast.

Mackt (2010, s. 17-18) pouziva k definici filosofické otdzky ve své praci tii
charakteristiky:
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e Jsou,,obecné, tykajici se Zivota vSech lidi, proto jim kazdy rozumi, miize se jimi
zabyvat, resp. Zaujmout a vyjadrit k nim své viastni stanovisko...

o Neexistuje na né jednoznacna odpoved a neexistuje ani jednoznacny navod,
Jjakou metodou odpovedi hledat.

e Probouzeji dalsi otazky — hnaci silou tohoto procesu je zdjem a udiv, ktery

v nas vyvolavaji. “

Zalezi 1 na kontextu, zdali je otdzka filosoficka. I zdanlivé obycejna otdzka se mize

diky kontextu stat filosofickou.
Zakladni vlastnosti mysleni
Filosofie pro déti rozeznava ctyti zdkladni druhy mysleni:

e Angazované mySleni (n¢kdy piekladano jako citlivé, anglicky caring) umoznuje
naslouchat druhym, zajimat se o ndzory jinych a ocenit je. Rozviji empatii.

e Kooperativni mySleni rozviji spolupraci a vzdjemné naslouchéni. Kooperativné
uvazujici Clov€k navazuje na mysSlenky ostatnich a pomaha rozvijet spolecné
zkoumani.

e Kritické mySleni zahrnuje nabouravani predsudkt, divani se na téma ¢i problém
z vice uhll, zvazovani dikazq, pficin a disledkd.

e Diky tvorivému mysleni se lidé snazi hledat alternativni vysvétleni, predstavuji si

rizné moznosti, pfichazi také s novymi napady a mysli ,,jinak*.
(Belgeonne, 2015)
Role ucitele

Role ucitele pti pouziti metody Filosofie pro déti je trochu jind nez pti klasickém
vyuCovani. Ucitel zde nevystupuje jako ten, ktery by mél znat na vSechno odpovéd’, ktery
by mél mit bezpodminecnou kontrolu nad kazdym procesem ve tiidé a byt za autoritu.
Meéni se v tzv. facilitatora (z anglického facilitace = usnadnit), kdy se castecné¢ vzdava
svych pravomoci, nechava détem volnéjsi ruku, avSak u obzvlasté mensSich déti je stale

potieba, aby figuroval jako organizator diskuse.

Mackt R. (2008, s. 53) ptirovnava roli facilitatora ,,k cloveku, ktery vede skupinu
po cesteé, kterou ani on sam neznd. Ma vSak k dispozici napr. kompas jako nastroj, ktery
pomaha urcit smer, a uci s ni zachazet i zbytek skupiny.* Déle ve své praci zminuje ,,dalsi
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predpoklady pedagoga: naucit se pracovat se sverenou skupinou jako s hledajicim
spolecenstvim, tj. vytvaret atmosféru spoluprace a vzdjemného respektu, podnécovat
ostatni ke sdileni svych myslenek byt jim vzorem pri formulovani hypotéz, argumentii,

nalézani vztahi mezi dil¢imi obsahy a pohledy.* (Macku, 2008, s. 56)

Facilitaitorem nemusi byt vzdy jen ucitel, obzvlast¢ u vékové starSich skupin.
V ptipad¢ primarniho Skolstvi bude pravdépodobné facilitaitorem nejcastéji praveé ucitel.
Ten by mél skupinu vést k plynulému procesu zkoumani filosofickych otdzek. Také by mél
déti podporovat v hlubSim pfemysleni nad tématy. Naopak avSak nesmi ovliviiovat zaky
svymi ndzory a postoji, coz muze byt nesnadné, pokud chce napi. modelovat détem, jak

vyjadfit sviyj vlastni nazor, argumentovat, reagovat na ostatni apod..

Pokud se jedn4d o mladsi déti a navic 1 o kontroverzni téma, je téZké najit hranici,
kde kon¢i role facilitatora a kde jiz ucitel nevédomky ovliviiuje déti svymi presvédcenimi.
Zaci z prvniho stupné jestd nemaji zcela utvofeny pevné nazory a postoje k riiznym
tématiim a jejich uroven kritického mysleni je nizsi, proto velmi snadno mohou podlehnout
indoktrinaci. Na druhou stranu by ucitel mél umét spravnym zplsobem zasdhnout, pokud
néktery zak projevuje svlj nazor nevhodnym zplisobem nebo jeho ndzor neni v souladu

s celospolecenskou moralkou a etikou (srov. s QCA 1998, S. 56).
Faze filosofického zkoumani

Jason Buckley, ktery vede vlastni internetovou stranku

www.thephilosophyman.com (z angli¢tiny ,,muz filosofie®, pteklad autorky), se skrze tuto

stranku a své pfirucky snaZzi rozSifovat povédomi o Filosofii pro déti. Jeho dvé€ pfirucky
P4C do kapsy: zaciname s filosofii pro deti a Mysleni hrou: filosofie v pohybu byly
pielozeny organizaci Clovék v tisni do Geského jazyka v ramci mezinarodniho projektu
Teachers: Agent of Change (Za zménou je ucitel). Tyto pfirucky mohou pomoci
pedagogiim k zavedeni pouzivani Filosofie pro déti v hodinach. Autor zde uvadi mnozstvi

aktivit, které jsou vhodné pro riizna témata a pro rizné vékové skupiny.

V ptirucce P4C do kapsy Buckley (2015 a) popisuje 10 fazi filosofického

zkoumani:

e Naladéni
e Predstaveni podnétu

e Cas k zamysleni
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e Tvoteni otazek

e Predstaveni otazek

e Volba otazky

e Prvni myslenky

e Rozvijeni myslenek
e Zavéretné zamysleni

e Ohlédnuti za procesem

Tyto faze se mohou prekryvat, ne vSechny musi byt zastoupeny v jedné organizacni
jednotce. Jednotlivé faze na sebe plynule navazuji, neni vzdy jednoznacné, kterd faze
zrovna nastava. Ucitelova prace tkvi hlavné v organizaci filosofického rozjimani, dale ve
vybéru vhodného podnétu, ten je klicem k celému zkoumani. Jeho cilem je otevfit téma,
které v zacich vyvolad zajimavé otazky. Podnét by mél mluvit sdm za sebe, ucitel by ho
nemél nijak interpretovat, ale nechat to na Zacich samotnych. Podnétem mohou byt napft.:
obrazkové knizky, ptibehy, texty z readlné¢ho svéta, kratké video, fotografie, hudba, zazitek

(srov. s Buckley, 2015a, s.7-8).
Prinos Filosofie pro déti

Na piinosy metody Filosofie pro déti bylo jiz uskutecnéno velké mnozstvi
vyzkumu. Shoduji se, Ze piinosy u déti jsou jak v kognitivni, tak 1 v interpersonalni a

intrapersonalni oblasti.

Psycholog Steven Trickey v roce 2007 publikoval vyzkum, ktery mél za cil zjistit,
jestli pravidelné filosofické zkoumani muize vést k pozitivnim vysledkim 1 v béZné
pocetnych tiidach (30 zakt) primarni Skoly vedené ucitelem s malou piedchozi zkusenosti
s touto metodou. Vysledky jen potvrdily pfedchozi vyzkumy. Pomoci standardizovanych
testll, analyz videonahravek a dotazniki Trickey dokazal, Ze jedna hodina filosofie tydné

na prvnim stupni ZS mize vést k rozvoji:

e kognitivnich schopnosti
e kritického mysleni
e dialogu ve tiide

e emocnich a socialnich schopnosti.
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Vyzkumy pod zastitou organizace SAPERE uvadéji 1 dalsi ptinosy:

e v oblasti kognitivnich schopnosti — zvyseni o pfiblizn¢ sedm 1Q bodd, rozvoj je
markantni hlavné u znevyhodnénych studentl s niz§imi rozumovymi schopnostmi

e voblasti socialni — zlepSeni komunikacnich schopnosti, schopnosti projevit
nesouhlas s respektem, zlepseni sebevédomi, koncentrace, upevnéni mezilidskych
vztahii

e v oblasti mentalniho zdravi — zvySeni sebedlvéry a sebeucty, schopnosti reflexe,
respektu k ostatnim, pfijeti rady.

e voblasti odolnosti vii¢i extremismu — se dcti stavaji kriticky myslicimi

neagresivni cestou
(SAPERE Research brochure, 2013)

Filosofie pro déti je také vhodna pro jedince, ktefi jsou rezervovani a tissi, protoze
riznymi technikami facilitator mize dopomoci, aby se vice projevili, to mize ptispét ke
zvySeni sebevédomi a zmenSeni ostychavosti. Déle také FPD podporuje spole¢né teSeni

problémi, pocit sounalezitosti ke skupiné, anebo také zvyseni empatie.
Filosofie pro déti a kontroverzni témata

Domnivame se, Ze metoda Filosofie pro déti je vhodna pro probirani
kontroverznich témat na prvnim stupni ZS. Idealni je, Ze déti samotné si zvoli, jak budou
na problém nahlizet, ucitel mize ptipravit podnét, déti by si vSak konkrétni otazku uz mély
volit samy. Pfi citliv§jSich tématech je 1 vyhodou role ucitele jako facilitatora, ktery ma
vétsi Sanci, ze déti zbytecn€ neovlivni svym nazorem. Filosofie pro déti je pokladana
hlavné jako prostiedek k dalSimu rozvoji (viz pfinosy Filosofie pro déti), urcité byla ale
puvodné myslena i jako metoda pro dosahnuti vyssich cilii v rdmcei vychovy, do kterych lze

zafadit 1 zvladnuti kontroverznich témat.

Thomas E. Wartenberg ve své knize Big Ideas for Little Kids (z angli¢tiny ,,Velké
myslenky pro malé déti*) navrhuje prakticky seznam pro déti s ndzvem Jak filozofujeme a
také zakladni pravidla filosofické diskuse. Na zaklad¢ jeho rad z téchto dvou seznam (s.

33 a41) by zakladni zasobnik pravidel a rad pro tfidu pfi filosofovani mohl znit takto:

e Pried tim, nez néco fekneme, si to dobfe promyslime.

e Odpovidame na otazky jasné€ a srozumitelng.
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e Pro sva stanoviska mame padné argumenty a predkladame i praktické ptiklady.
e Poslouchame pozorné a potichu, kdyz nékdo mluvi.

e Piemyslime o tom, co n¢kdo fekl.

e Rozhodneme se, jestli s ostatnimi souhlasime, nebo ne a proc.

e Respektujeme, co ostatni fekli.

e Predkladame praktické protinavrhy, kdyz s né¢im nesouhlasime.

e ZlepSujeme sva stanoviska na zakladé kritiky ostatnich.

e Spolecné zazivame pii premysleni zébavu.
(zkraceno a upraveno autorkou, s. 33 a 41, Warteberg 2009)
Mozna uskali Filosofie pro déti

Problém muze nastat, pokud se ucitel nechce ¢astecné vzdat své obvyklé kontroly
nad pracovnim procesem, je totizZ potieba, aby ucitel byl v roli facilitatora. Dal§im tskalim
muze byt cas, ktery je potieba vénovat takové hodiné. Ucitel by se mél nad hodinou
doptedu zamyslet a pfipravit vhodny podnét. U samotného procesu poté neni jisté, jak
dlouho bude trvat. Pokud chce ucitel projit vS§emi fazemi popsanymi vyse v této kapitole,

musi program dne upravit.

Negativa jsou zavisla hlavné na uciteli, na kterém lezi nejvétsi bifime, pozitiva
pofad pievazuji. Navic je tato metoda uz léty provéfena a zabyvalo se ji uZ mnoho
vyzkumt, které potvrdily mnoho pozitivnich vysledk (srov. s Colom, 2014 a Wiser Wales

Project, 2012).

4.2 Persona Dolls

Persona Dolls je metoda, kterd vyuZziva pfi praci s détmi tzv. panenky s osobnosti
(z angl. Persona Dolls). Hlavnim cilem je boj proti pfedsudkiim, pfi kterém se déti vSak
také uci mluvit o jinych problémech, zlepSuji se v empatii a oteviraji se vice svétu. Tato
metoda se hodi hlavné pro mensi déti, které sice chiapou, Ze panenka neni Ziva, zarovei
miluji vSemozné hry na ,,jako*. S panenkou sdili své pocity a nazory, které by mnohdy ani

jinak nevyslovily.

V Ceské republice byla metoda piedstavena v roce 2012, aviak pocatky metody

zasahaji az do 80. let 20. stoleti, tehdy prvni panenku pouzila ucitelka Kay Taus ve Skolce
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v Kalifornii (Acar 2017, s. 98). Vzdélavaci sekce organizace Clovéka v tisni Varianty ve
spolupraci s némeckym Institutem pro situacni pfistup (Institut fiir den Situationsansatz)
v prub¢hu let proSkolovala prvni ceské pedagogy v této metodé. V roce 2015 byli
proskoleni prvni certifikovani lektofi v CR, kte¥i provozuji kurzy pro daldi pedagogy

(Varianty, b.r.).
Charakteristika panenky

Cheryl Lynn Johnson, specialistka na rozvoj ditéte zuniverzity z Vancouveru,
popisuje panenky nésledovné: Persona Dolls jsou panenky, ale ne hracky. Tyhle panenky
jsou vyrobeny a obleCeny tak, aby se podobaly skute¢nym lidem. Kazd4d ma sviij Zivotni
ptibéh, jméno, pohlavi, rasu a osobnost. Je na uciteli, aby panenku détem piedstavil. (...)
Jeji Zivot se dale rozviji jako ten nas. Persona Dolls nejsou loutky, avSak ¢asto miiZou
nabidnout stejné pfinosy. DéEti s nimi vice nez ochotné mluvi a skupinové diskuse, které
s panenkami souvisi, jsou pfilezitostmi, jak reflektovat dualezité socidlni problémy

v bezpe¢ném a nenuceném prostiedi (Pierce, Johnson, 2010, s. 106).
Hlavni cile pro praci s Persona Dolls:
Podle Felcmanové a kol. (2015, s. 10) jsou hlavnimi cili této metody:

e Posilit sebevédomi ditéte ve vztahu k jeho vlastni identité a identité jeho blizkych
(skupin).

e  UmozZnit détem zaZit rozmanitost.

e Podnitit kritické¢ mysleni vici predsudktim, jednostrannosti a diskriminaci.

e Podporit déti, aby vystupovaly proti predsudkiim a diskriminaci.
Teoreticka vychodiska metody

Metoda Persona Dolls vychazi z védomé prace s predsudky a ze situaéniho
pristupu. Piedsudky jsou pfirozenou soucasti lidskych zivoti, i1 téch détskych. Je proto
dalezit¢ s predsudky pracovat v prabéhu Zivota, obzvlast¢ s détmi, u kterych hrozi
vytvoteni predsudkt, které si ponesou az do dospélosti, kdy je tézsi se jich zbavit a kdy
muZou gradovat aZ k diskriminaci. Podle Acara vznikaji prvni pfedsudky uz v 2,5 letech.
Je proto potieba vést jiz opravdu malé déti k toleranci k odliSnostem, coz se projevi na

jejich budoucich postojich (srov. s Acar, 2017, s. 97). Navic déti a mladi lidé maji vétsi
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prostor a Sanci na rozdil od starSich generaci ziskat schopnosti a dovednosti potfebné

k tomu, aby se stali tolerantnimi a otevienymi (srov. s Siskova, 2008, s. 176).

Ucitelé maji velkou zodpovédnost za individudlni rozvoj kazdého ditéte zahrnujici
také rozvoj respektu pro odlisnosti (Acar, 2017, s. 98). Tim, Ze se do tfidy dostane
panenka, kterd je v urCitém ohledu jind, je détem umoznéno setkani se s odliSnosti a
diskutovani o ni ve Skolnim prostiedi. Déti si také vice uvédomuji svou identitu, protoze
porovnavaji sebe a jiné osoby. Pii spole¢nych diskusich v ramci metody Persona Dolls se
déti uci hlavné kritickému mysleni vici stereotypim a predsudkiim, jsou také
podporovany, aby byly aktivni pfi setkani se s diskriminaci a né¢jakym zptisobem zakrocily

(Felcmanova a kol., 2015, s. 18).

Druhym vychodiskem této metody je tzv. situacni pristup. ,,Situacni pristup je
pedagogicky proud, ktery se prosazuje poslednich 40 let v Néemecku. (...) Pedagogika se
orientuje na klicove momenty v kazdodennim Zivoté déti, uceni ma tedy probihat v
, realnych situacich“. (...) Pedagogové zohlednuji predevsim prani a potieby déti a jejich

rodin a to, co praveé resi a znaji.*“ (in Felcmanova a kol., 2015, s. 115)
Prace s Persona Dolls

Panenka, jak uZ bylo feceno, neni hracka. Je dllezité, aby se k ni ucitel 1 déti
chovali s respektem. Ucitel by mél détem vysvétlit, Zze se nejednd o skutecné dité, ale
budou si spolu s détmi pifedstavovat, Ze se jednd o skutecnou osobu. Persona Dolls by
nemély byt pouzivany jen pro problematicka témata, mély by s détmi sdilet také radostné a
pozitivni aspekty jejich Zivota pfesné tak, jak je to 1 v realném zivot (Felcmanova a kol.,

2015, s. 29).

Ucitelé musi na zacatku stanovit pravidla, napf. jak se déti miZou chovat
k panence, jestli ji mohou hladit, vzit si ji domt, déle také pravidlo, Ze v diskusich by m¢l
mluvit jen jeden atd. Uc¢itel nemluvi jako panenka, avSak preklada, co panenka fika, ve tieti
osob¢. Musi byt z jeho rozmluvy jasné, kdy mluvi on a kdy predava détem to, co slySel od

panenky, ktera mu svou vypovéd’ zaSeptala do ucha (Felcmanova a kol., 2015, s. 30).

Pted prvnim pouzitim panenky si ucitel musi ujasnit krom pravidel i zakladni
organizaci takovych hodin. V piiruc¢ce Aleny Felcmanové (2015) se doporucuje pouzivat
panenku dvakrat do mésice podle potieby, zatazovat tyto hodiny napt. misto ranniho

kruhu, idealn¢ by skupina neméla byt vyssi nez 12 zaki, coz v obvyklych ceskych ttidach
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neni moc uskutecnitelné. Délka ndvstévy zavisi hlavné na véku déti, u mensich déti je lepsi
nepiesahovat délku 15 minut, u starsich je mozno dobu prodlouzit na 30 minut. V pfirucce
také nastinuji, jakou by kazda navstéva méla mit strukturu. Mezi pét zékladnich krokt
patii: ivod / predstaveni, popis situace, identifikace pocitii, diskuse a zpracovani feSeni a

uzavteni ptibéhu (Felcmanova a kol., 2015).

Pro podrobnéjsi informace o této metodé doporuc¢ujeme nahlédnout do vyse

zminované piirucky, piipadné zicastnit se kurzu.
Metoda Persona Dolls a kontroverzni témata

Metoda Persona Dolls je velmi uZzitecna pfi probirani potencialné kontroverznich
témat s malymi détmi (Goodall, 2007, s. 31). Pouziva se hlavné pfi probirani témat jako
diskriminace, odliSnost, ptedsudky atd. Tato témata jsou bezpochyby kontroverzni a
hlavn¢ velmi aktudlni v dobé, kdy probiha tzv. migracni krize a téma uprchliki je
momentalnim dennim chlebem nejen médii. Tuto metodu vSak muzeme vyuzit i pfi
diskutovani jinych témat, kterd jsou kontroverzni, prestoze se miize zdat, ze k tomu tato
metoda nebyla primarné urcena. Jde hlavné o invenci pedagoga, ktery musi umét propojit

dany problém, ktery chce probirat, a i¢ast panenky.

Tato metoda je velmi vhodna pro mladsi déti, kterym mulZe panenka velmi pomoci
se vcitit do druhych a rozpovidat se. Pro starSi déti (pfiblizné od tfeti tfidy) je vhodné
pouzit jiné metody, které jsou naopak méné vhodné pro prvni a druhou tfidu. Pouziti
panenky samo o sobé vybizi k tomu, aby tato metoda nebyla aplikovana ve starSich
ro¢nicich, kde miiZze hrozit, Ze déti si budou pfipadat jiZz staré, aby si hraly na to, Ze si
povidaji s panenkou. Bylo by zde nebezpeci, Ze déti zacnou diskuse nebrat vazng. Vse vSak
zavisi na konkrétni skupin€¢ déti. Vhodnost pouze pro mensi déti mize byt jednou
z nevyhod této metody. Na druhou stranu, pokud chceme s détmi na prvnim stupni hovoftit
o kontroverznich problémech, je vhodné zacit co nejdiive, tedy tato metoda muize byt

skvéla jako zacatek pro probirani téchto témat.

Dalsi z nevyhod Persona Dolls mliZze byt ta, Ze, pokud se ucitel rozhodne vyuzit této
metody ve své praxi, je vice nez vhodné, aby prvn€ navstivil kurz zaméfeny na tuto
metodu, protoze zavadéni panenky do tfidy neni nejjednodussi bez zakladnich teoretickych

znalosti a praktickych zkuSenosti. Po kurzu je také vhodné najit si zkuSené&jSiho partnera,
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ktery bude alespoil v zafatcich zavadéni metody pomdhat. Navic je zde samoziejmou

nutnosti i pofidit si panenku Persona Dolls, coz znamena i finan¢n¢ investici.

Velikou ptednosti této metody je, ze se déti uci schopnost empatie. Vcitovani do
druhych mize velmi pomoci pfi boji proti predsudkiim 1 pii respektovani odlisSnosti.
Persona Dolls se snazi pracovat s realitou, kdy panenka mé ptedstavovat realnou osobnost
s realnymi problémy. To mladsim détem velmi uleh¢i moznost diskutovat o konkrétnim

problému, protoze u nich prevlada konkrétni mysleni.

Déti se diky metod¢ stavaji oteviencjSimi, neboji se panence svéfit a nemaji
problém ji respektovat. ,.Déti vnimaji panenku jako svou kamardadku, ve spontannim
projevu se kni chovaji jako k sobé rovmé.“ (Felcmanovd a kol., 2015, s. 23)
Pravdépodobné tak budou 1 ochotnéji diskutovat o kontroverznim problému, ktery pted né

ucitel postavi.

4.3 Literarni vvchova

VSechny metody zminéné v této kapitole nemusi byt pouzivany v hodindch
samostatné. Mohou (a vétSinou se tak i déje) se riizn€ dopliuji a kombinuji. Literdrni
vychovu jsme zahrnuli do samostatné podkapitoly, protoze ma sva specifika, 1 kdyz spada
¢asti 1 do metody Filosofie pro déti, protoZe prvotni mySlenkou FPD bylo, aby podnét pro
diskusi v ramci této metody byl n&jaky filosoficky piib&h. AvSak podnéty k filosofické
diskusi mohou byt i jiné, navic literarni vychovu mohou ucitelé k probirani kontroverznich
témat vyuzivat, aniz by védéli o FPD, proto zafazujeme literarni vychovu jako zptisob

zabyvani se KT zvlast'.

Vyuziti literarniho dila k probirani kontroverznich témat se jevi jako nejptistupné;si
metoda, protoze literarni vychovu ucitelé i déti znaji a Casto se 1 ucitelé snazi s détmi
probirat obsah dila podrobnéji s ohledem na velké myslenky v ném obsazené. Literarni
vychova je navic 1 pravidelnou soucasti vyucovani. Na druhou stranu cile literarni vychovy
jsou primarné jiné (viz RVP ZV). Jedna se sice o ,,vychovu®, takze se ptedpoklada 1
vychovna funkce, ve vét§ing piipadu jde viak na prvnim stupni ZS hlavné o samotnou
dovednost c¢teni, pochopeni textu a jeho interpretaci, trochu literarni teorie, takZe na

»Vychovu* uz mnohdy nezbyva cas.
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Prace s literarnim piibéhem pfiitom skytd mnoho pfilezitosti, jak s détmi probirat i
zavazna aktudlni témata, toho si byl védom i M. Lipman pfi tvorbé metody Filosofie pro
déti. Literatura ma moc nas néCemu naucit, obohatit nas a také nas zmeénit (Cairney, 2011,
s. 38). Uzasné na literatufe je také to, ze déti jsou dychtivé povidat si o piibézich a sdilet

sv€ nazory a pocity z Cetby (Wartenberg, 2009, s. 11).

Literarni vychova ptedstavuje hlavné velky prostor, ktery miize poskytnout
ucitelim, i kdyz napf. tvrdi, Ze na probirani kontroverznich témat neni ve Skole Cas,

protoze literarni vychova je soucasti predmétu Cesky jazyk a literatura.

Literarni dilo také muze obsahovat velkou Sifku nazori na rtizna témata. Podle
Cairneyho nékterym détem, které mély to Stésti, Ze se jim v Zivoté jesté nic zlého nestalo,
muze kniha poskytnout prvni zkuSenost s tématy jako nendvist, smrt, nemoc, izolace,
valka, rozvod atd. Knihy nam umoznuji reflektovat tyto a jiné zkuSenosti, a tak i vice

porozumét svétu a ndm samotnym (Cairney, 2011, s. 38).

Skrze prib¢hy se détem dana situace ¢i problém pfiblizi a téma je razem redlnéjsi,
takZe je snadnéjsi pro déti o ném mluvit a nevadi, Ze nemaji zcela rozvinuté abstraktni
mySleni. Koc tvrdi, ze knihy jsou kliové pii seznamovani se déti se svétem. Déti

porovnavaji vlastni zkuSenosti a mySlenky s témi, o kterych si piectou (Koc, 2004, s. 93).

V ramci literarni vychovy se vSak nemusi pracovat jen se samotnym piibéhem jako
takovym, je vhodné také vyuzivat metod kritického mysleni, které vyznamnym zptisobem

mohou pomoci ke spravnému uchopeni kontroverznich témat.
Jak vybrat kvalitni détskou literaturu vhodnou pro probirani kontroverznich témat

K. Koc (2004, s. 95) ve svém c¢lanku zminuje sedm kritérii, na které by méli ucitelé
hledét pii vybéru vhodné literatury, ve které se objevuji moralni dilemata. NiZe zminé€na
kritéria pfevzal z riznych zdroji a poupravil je. Ve svém ¢lanku se zabyva hlavné mravni
vychovou, avSak tato kritéria jsou pouzitelna i pro probirani kontroverznich témat. Pouzili
jsme tento vycet kritérii a snazili se nalézt paralelu k probirani kontroverznich problémti.

Moralni dilemata a kontroverzni problémy maji k sobé blizko, nejsou ale zcela totozné.
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e Pribéh by mél mit dobie vymezené mordlni dilema.” — Literarni dilo by mélo
obsahovat n¢jaky problém, ktery by se dal povazovat za kontroverzni. Mélo by byt
také z ptibéhu jasné, o jaky problém se jedna.

o  Mpysleni a schopnost rozhodovat se postav z pribehu by mélo byt na stejné, nebo o
trochu vyssi urovni nez mysleni a schopnosti deti ve tride. — Kontroverzni problém
v ptibéhu musi byt adekvatni k mysleni déti, nemél by byt ani piili§ vzdalen
realnému Zivotu déti.

o Na pribeh by meélo byt snadné navdzat aktivitami, napr. dramatickou scénkou,
malovanim, dobrou diskusi atd.). — Kontroverzni problém z pfibéhu by mél byt
uchopitelny i jinak nez literarni vychovou. Po ptfecteni ptibéhu by mélo byt snadné
nasledné s détmi podniknout rizné aktivity.

e Pribeéh by mél byt sam o sobé dost kvalitni, napr. dobry a zajimavy by mél byt déj,
postavy a hlavné konec pribéhu. — Literarni dilo by mélo byt kvalitni nejen, co se
tyCe stranky vychovné, ale i obsahové a formalni.

e Priciny a nasledky v pribéehu by mély byt jasné a logické. — Kontroverzni
problémy objevujici se v literarnim dile by mély byt redlné a jasné, déti by skrze
ptibéh nebo pomoci diskuse (pfip. jinych aktivit) mély pochopit pfi¢iny a nasledky
tohoto problému. Postavy v pfibéhu by mély uvazovat logicky.

e Pribéh by mel pomoci zlepsovat kritické mysleni déti. — Literarni dilo by mélo
pomoci vidét détem urcity problém z vice perspektiv a zamyslet se nad riznymi
uhly pohledt. Tim se bude zlepSovat jejich schopnost kritického mysleni.

o Postavy z pribehu by mély ztélesniovat odlisné typy lidi, at’ uz po strance fyzicke,
socialni nebo emociondlni. Mély by také vyrovnané reprezentovat dobro a zlo. —
V tomto poslednim bod¢ lze vidét, Ze moralni dilemata a kontroverzni problémy
rozhodné nejsou totéz. Pii probirani kontroverznich témat nelze jednoznaéné fici,
co je dobré a co je Spatné, pokud se nejednd o moralni kontroverzni problém.
Ptibéh by mél v détech vzbuzovat jasnéjsi predstavu o tom, jaké napf. protipdly a
rizné ndzory na problém existuji. Tohle nemusi byt explicitn€ napsano v ptibehu,
avSak v aktivitdch nésledujicich po ¢teni ptibéhu by poté déti nemeély mit problém o

téchto protichiidnych nazorech diskutovat.

5 Véty z tohoto vy¢tu zvyraznény kurzivou jsou autorkou pielozené véty z Koc, 2004, s. 95.
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Détska literatura a kontroverzni problémy

Détska literatura prochdzi stale zménami. Na druhou stranu lze fici, ze nékteré véci

se prilis nemeéni, uz od nepaméti ma napi. literatura své dilezité misto i ve vychove.

Podle Lipmanové je udél détskych nakladatelstvi specificky v tom, ze cilovou
marketingovou skupinou jsou rodice, pficemz ale text musi zazehnout touhu po snéni a
védomostech praveé v ditéti. Nakladatelstvi tak musi vyjit vstfic rodi¢im a zaroven
uspokojit détské potieby po ziskavani informaci. Knihy vzdycky byly pro rodi¢e mostem,

vvvvvv

2009, s. 24).

Tradi¢ni pohadky a bajky v sobé maji pouceni, déti se skrze tyto a jiné piib¢hy
setkavaji s tématy, kterd mnohdy hranici s urcitou mirou kontroverze. Nynéjsi doba je vSak
velmi pfizniva i pro vice kontroverzni knihy. Novodobi autofi se jiz neboji do svych knih

zapojovat takova témata.

Knihy mohou byt kontroverzni dvojim zptisobem, bud’ jsou kontroverzni samy o
sobé&, napt. jejich obsah se mize jevit nevhodnym pro dany vék (otdzky sexu a sexuality,
vrazdy atd.), nebo kniha pouze pojednavd o kontroverznim problému, tyto knihy Ize

povazovat za cenné pro rozvoj porozumeni kontroverznim problémtim (Myhill, 2007).

Prikladem kontroverzni knihy tohoto desetileti je kniha Princ a princ od
nizozemské autorky Lindy de Haan, jejiz hlavni kontroverze, jak uZ ndzev napovida,
spo¢iva vtom, Ze hlavni postava je homosexual. Kontroverznéj§i na tom vSak je, Ze
prekladatelka této knihy oznacuje knihu vhodnou jiz pro tii az Ctyfleté déti (Kubickova,

2013). Kniha vzbudila ve vetejnosti rozporuplné pocity.

Naopak kniha Mysi patii do nebe od ceské autorky Ivy Prochazkové se pouze
dotyka kontroverzniho tématu — smrti. Smrt se nemusi zdat pfili§ kontroverznim tématem
pro dospélé ¢i starSi Zaky, avSak pro mladsi Skoladky, kterym je tato kniha ur€ena, je toto
KT adekvatni. Kniha Zacarovanad trida od Ivony Biezinové se zase zabyva romskou
otazkou, kterd je v dneSni dob¢ stale aktualni. Tato kniha také vzbudila rozporuplné ohlasy,
autorka nakonec knihu jeSté piepracovala, protoZze byla naffena zrasismu (Literarni
noviny, 2012). Tato kniha mize byt tedy povaZovana i jako kontroverzni sama o sob¢.
Dalsim piikladem je kniha Medvidek Kuma, jehoZ autorka Martina Skala citlivé pfiblizuje

détem environmentalni problémy.
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Pfi pouzivani literarnich textli jako média pro probirani kontroverznich témat je
dilezité, ze s literaturou se zachazi jako s uméleckym artefaktem a ne jako se ztélesnénim

pravdy, z ¢ehoz vyplyva, ze je dilezité se na texty divat kriticky (Myhill, 2007).

Casto se mizeme setkat i tzv. globalni literaturou a s ni spojenymi globalnimi
tématy. Podle Monobe (2014) mulze ucitel pomoci zdkim k hlubSimu porozuméni
globalnim problémim nalezenim plidy pod nohama pravé skrze literaturu. Ta jim otevie
cestu ke vstoupeni do neznamého svéta a umozni jim seznamit se s novymi postavami a
lidmi, se kterymi se jeste¢ nesetkali. Diky globalni literatuie mohou Zaci 1épe porozumét,
jak jedna celosvétova udalost mtize mit vliv na mnoho déti a lidskych zivotl a jak tato
udéalost mize byt vniména a interpretovana rizné jinymi zemémi a lidmi (Monobe, 2014,

s. 72).
Mozna uskali

Domnivame se, ze mezi mozna uskali, se kterymi se pfi probirani kontroverznich

problému skrze literaturu miizou ucitelé setkat, patii:

e vybér kvalitni a vhodné literatury, ptipadné tvorba takového materialu

e zamcéteni déti pouze na popis déje

¢ jednostranny pohled na problematiku (napft. z pohledu hlavniho hrdiny)

e vice cili v jedné hodin€ (napf. rozvijeni gramotnosti, teorie literatury)

e priliSnad délka pribéht (n€kdy totiz neni vhodné ptibéhy zkratit, protoze se milze

vytratit pointa)
Vyhody pouZziti literarni vychovy k probirani KT

Jednou z nejvétSich vyhod je celkové postaveni literarni vychovy a literatury
samotné na Skolach. Literarni vychova na rozdil oproti napi. Filosofii pro déti ¢i
dramatické vychové je soucasti kazdého SVP a ma své pravidelné misto v rozvrhu. Ugitelé

na prvnim stupni tak nemusi vyhrazovat hodinu zvlast’, sta¢i najit vhodny ptib¢h.

Dalsi vyhodou je i to, Ze ucitelé nemusi navstivit zddny specidlni kurz. Na
pedagogickych fakultich® se zd@raziuje vychovna stranka literdrni vychovy. Budouci
ucitelé by tak méli byt zvykli v ptibézich hledat tzv. velké myslenky a klast i jiné cile nez ty

tykajici se pouze literdrni gramotnosti.

6 7 vlastni zkuSenosti autorky alespofi na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
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Tteti vyhodou je velké mnozstvi literatury, ze které mize ucitel cerpat. Na druhou
stranu je dilezité si uvédomit, ze kvalitni pfibéh nestaci k probirdni kontroverznich témat.

Ucitel musi pied / béhem / po Cteni zatadit také dalsi vhodné aktivity.

Cteni zajimavych knizek miize krasn¢ propojit uceni se zabavou. Jeden chlapec
z vyzkumu Rebeccy Butler v diskusi po piecteni piibéhu poznamenal, ze béhem cteni
ptfibéhli by mélo byt détem umoznéno popustit uzdu fantazii, déti se tak mizou zaroven

ucit o svete a zaroven 1 bavit (Butler, 2015, s. 252).

Cteni kvalitnich détskych knih a nasledné pracovani s nimi ve t¥idé je ptinosné pro
zlepseni systematického a analytického mysleni déti, mize byt vSak také i dulezitym
nastrojem pro moralni rozvoj déti (Koc, 2004). Navic pouzivani literatury pro probirani KT
ma vliv jak na kognitivni, tak i afektivni stranku osobnosti déti, ptibéh ma vliv na jejich

myslenky 1 pocity a rozviji jejich logické uvazovani i empatické citéni (Myhill, 2007).

4.4 Dramaticka vvchova

Mnoho lidi ma drama spojené se zdbavou, divadelni hrou, filmem v televizi nebo
kinem, avSak drama miiZe byt i unikatni pedagogickou metodou, ktera mize pfinést novy,
sveézi pohled na kontroverzni témata (Hennessy, 2007, s. 41). Drama je velmi univerzalni
metoda, 1ze ji vyuzit snad ve vSech predmétech ve Skole. Ani probirani KP neni vyjimkou
a naopak muiZe byt povaZovano za vice nezZ idedlni pouZiti této metody na prvnim stupni
Z8, protoze miize slouzit jako uréitd kompenzace pii probirani nékdy piili§ abstraktnich
témat, kterd si tak déti zaziji na ,,vlastni kiazi“, ¢imz se témata stanou konkrétn¢j$imi. Jisté
abstraktni situace se stavaji redlnymi (ne v pravém slova smyslu) a déti si tak samy na sobé
zkusi, jaké je to byt v urcité roli, mit urCity problém atd. Dramatickd hra mtze navic také

pomoci détem rozsifit povédomi o lidech zjiného socidlniho a kulturniho prostredi

(Monobe, 2014, s. 70).

Metody dramatické vychovy jsou nejen zabavng, ale uceni €ini také smysluplnym.
Z4ci jsou pii nich aktivni, zaroveti pfi nich mysli, konaji i citové se angazuji (Stara, 2004,

s. 45).

Pouziti metod dramatické vychovy (DV) je ptinosné také proto, ze béhem
dramatickych aktivit dochazi krozvoji klicovych kompetenci, hlavné kompetence

komunikativni a socialni a personalni. ,,Z podstaty dramatické vychovy vyplhva, Ze prave
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tyto dve kompetence se prakticky kryji se specifickymi kompetencemi dramatické vychovy,

Jsou jeji vilastni doménou.* (Provaznik, 2005)

Béhem dramatickych metod Zéci rozviji své komunikacni dovednosti a skrze drama
nachazeji 1 jiné zpusoby, jak lze s ostatnimi komunikovat. U¢i se také vzivat do role a
podle toho komunikovat. Dutlezitou a nedilnou soucasti hodin dramatické vychovy je i
naslednd reflexe a diskuse, kde zaci maji za ukol hodnotit, argumentovat, ptipadné

diskutovat nad vyvstalym problémem.

Divadlo téméf vzdy neni jen o jednom ¢loveku, avSak o spolupraci vice lidi. Tzv.
rolové hry, kdy zak ma urcitou roli, kterou ma predstavovat, ptispivaji k celkovému rozvoji
osobnosti, mimo jiné se ¢lovék hranim nékoho jiného dozvida spoustu véci i sdm o sobé¢.
Zaci se také udi uméni improvizace a snazi se adekvatné interagovat s ostatnimi spoluzaky.
Drama také ptedstavuje specidlni druh spoluprace, kdy skupina je spole¢né zcela ponofena

do spleti udalosti ptibéhu (Hennessy, 2007, s. 43).

Mimo zminéné dvé klicové kompetence je vhodné mezi né zaradit také kompetenci
k feSeni problémt, kterou lze v hodindch DV rovnéZ rozvijet, obzvlasté pokud se vyuziji

dramatické metody k probirani zavazné&jSich témat.

Pfi tzv. socialnim dramatu, které se zabyva kazdodennimi socialnimi problémy, si
déti procvicuji proces feSeni problému skrze rolové hry s vrstevniky; navic pfi takovém
skupinovém feSeni problému si déti uvédomi, ze kazdy Clovék ma dtlezity a jedinecny

pohled na svét (Pecaski McLennan, 2012, s. 407).

Podle Monobe ucditel mize vyuzit dramatickych aktivit k vytvoreni prostoru nebo
misto ,,na hrani®, kde Zaci mizou podpofit rozvoj svych socidlnich predstav, a tak propojit
své zivoty s zivoty ostatnich. Kreativni dramatickd hra je moznosti, jak zabavnym

zpiisobem objevovat jiné perspektivy a situace (Monobe, 2014, s. 70).
Drama a kontroverzni problémy

Hodina zaméfena na probirani KT s vyuzitim metod DV by méla byt ucitelem opét
velmi dobfe promySlena a organizovana. Na za¢atku je nutné déti ,,navnadit™ a stimulovat
n¢jakou zahtivaci aktivitou. Ty pomahaji détem uvolnit se a podpofit v nich pocit

soudrzZnosti ve skupiné, zatimco zaktivizuji své télo 1 mysl (Pecaski McLennan, 2012).
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Poté by mély probihat vlastni dramatické aktivity, nékteré mohou byt individualni,

vétsina by vSak méla byt skupinovych. Podnétem pro né mize byt n&jaky konkrétni

problém, piibéh nebo videoukazka atd. Pokud je podnétem néjaky piibeh, déti napt. mizou

mit za ukol vytvofit zivé obrazy sestavajici se z nejsiln€jSich momentl z tohoto literarniho

Jednou z vhodnych a také nejcastéjSich metod je jiz zminéna rolova hra, kdy si déti

zkusi divat se na problém z jiné perspektivy a byt v jiné roli. To miize markantné pfispét

k rozvoji tolerance a naopak zbaveni se predsudki.

Mezi dal$i vhodné dramatické aktivity podle Myhill (2007, s. 55-57) napf. patii:

Ulicka svédomi (Conscience alley): Jeden z zaki je zvolen jako soudce, ostatni si
stoupnou tak, aby vytvorili alej. Jedna fada mé davat diivody pro, druha fada proti
uréitému tvrzeni / problému. Nakonec soudce rozhodne. Podobna je také aktivity
hodny / §patny andél.

Sledovani mySlenek (Thought cracking): Skupiny maji improvizovat na urcité
téma, v dilezitém a vhodném momentu se scénka zastavi — zmrazi. Herci nebo
divéci maji za ukol fict, co si postavy mysli.

Pievezmi moc (Take the power): Ve skupiné maji zaci vymyslet vyjev, kde Ize
vidét, kdo ma jakou moc. Do vyjevu poté vstoupi dalsi spoluzak, ktery tim zméni
rozlozeni moci.

Horké kreslo (Hot-seating): Jeden z 74kl sedi pted celou tfidou / skupinkou
spoluzakti v tzv. horkém kiesle a odpovidd na otdzky ostatnich. Dulezité je
vénovat dostateCny Cas piiprave otazek. Otazky mohou byt z riznych pohledu.

V kabaté experta (Mantle of the Expert): Zaci berou na sebe roli experta,
specidlni informace jim mlZe dat ucitel nebo si je sami vyhledaji. Po Zdkovi v roli
experta to vyzaduje velkou miru zodpové€dnosti, vyhodou vSak je, ze se

zodpovédnost a moc presouva z ulitele na zaky.

Pecaski McLennan (2012) pfi vyuziti metod socidlniho dramatu doporucuje prvné

sehrat scénku podle urcitého scénate (takova scénka ukazuje nevyieSeny, €i Spatné feSeny

problém) a poté nechat na détech, at’ scénku pietvoii tak, aby se dany problém konecné

vytesil, ¢i vytesil 1épe. Na samotny zavér nasleduje diskuse o tom, jaky vliv méla zména

ve scénce a jestli by se dany problém mohl fesit jeste jinak (Pecaski McLennan, 2012).
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Je nezbytné, aby ucitel vytvoril emocionaln¢ bezpecné a divérné prostiedi, aby déti
mohly svobodné vyjadrit své emoce, myslenky a pochyby o daném tématu (Monobe, 2014,
s. 73). Obzvlasté v zavérecné fazi, kdy by méla probéhnout diskuse a reflexe, je dilezité,
aby si vSichni navzdjem naslouchali, véfili a projevovali tolerantné. Ucitel by mél mit,
stejné jako v ostatnich metodach, roli facilitatora (viz role ucitele u metody Filosofie pro
déti), ktery by mél také davat pozor, aby se diskuse zamétovala spiSe na obsah, nez na

dramatické provedeni daného tématu (Ross, 2014).

Zaver vyucovaci jednotky by mél také slouzit jako zklidnéni po naro¢né aktivni
praci, téma by se mélo urcitym zptusobem ukoncit, aby déti byly piipravené po prestavce

na vyucovani jinych predméti.
Mozna uskali

Je dulezité, aby ucitel drzel dramatické aktivity v patficné mife na uzd€. Drama
vyzaduje od déti aktivni praci, kterd je mnohdy zabavna, je tedy velmi snadné, aby se déti
odchylily od ptivodniho cile probirani ur¢itého vazného tématu a braly toto téma na lehkou
vahu, ¢i na n¢j dokonce zapomnély. Je tedy obzvlasté klicové, aby byla hned na zacatku

nastavena pravidla, aby nedoslo k odklonu od tématu a problémtim s kazni.

Problematika cilt hodiny je zde patrnd. Déti by mé&ly mit na zfeteli, ze cilem hodiny
neni drama samotné (i kdyZ ¢aste¢né samoziejme také miiZze byt), nybrZ probirani urcitého
problému, ktery maji pomoci metod dramatické vychovy feSit. Drama je v takovych

hodinach prostfedkem, ne cilem jako takovym.

Jinym uskalim miiZze byt bojacnost nékterych déti, kterym nemusi dramatické
metody vyhovovat. Jedna se piedev§im o zakfiknuté déti, které maji problémy
s komunikaci, ¢i méné sebevédomé déti, které se nerady predvadi pfed ostatnimi. Tyto déti
mohou pocit'ovat vétsi napéti a strach. To lze vSak ¢astecné zmirnit zdsahem ucitele, ktery
je nemusi nutit do predvadéni pred celou tfidou a miize jim dat jinou roli. Na druhou
stranu, takovym détem by se mély davat pfileZitosti, pfi kterych budou mit Sanci zaZit si
tyto pro né stresové situace v bezpecném a podporujicim prosttedi, aby v budoucnu jiz

netrpéli takovou mirou tizkosti.
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Prinosy vyuziti metod DV pri probirini kontroverznich témat

Za hlavni ptinosy dramatické vychovy povazujeme:

e vziti se do roli vedouci k rozvoji empatie

e skupinova prace vedouci k rozvoji socidlnich dovednosti
e moznost konkretizovani abstraktnéjSich témat

e velké mnozstvi dramatickych her a aktivit

e zabava i pfinos zaroven

Vyuziti dramatickych metod otevird jedinecnou pfilezitost pro piekonani hranic pti
probirani kontroverznich témat. Diky kreativnim moznostem a velké moznosti
ptizplisobeni u dramatickych metod déti mohou zkusit ,,obout se do cizich bot* a také

propojit své znalosti a rizné typy mysleni v mnoha disciplinach (Fitzpatrick, 2011).

Podle Holden dramatické (mimo jiné také jazykové) hodiny zaméfené na
naslouchani a diskutovani nabizi piilezitost pro ucitele pro nastaveni ramce pro zabyvani
se emocionalnimi, citlivymi a kontroverznimi problémy. Zaky takové hodiny uéi
naslouchat, stfidat se v rozhovoru, kriticky reflektovat a formulovat jejich vlastni nazory

zalozené na ditkazech (Holden, 2002, s. 272).

4.5 Shrnuti 4. kapitoly

V souvislosti s kontroverznimi problémy je dilezité si uvédomit, Ze ne kazdy zak
pfichdzi do Skoly ze stejného prostiedi a se stejnymi schopnostmi a znalostmi, coZ
vyzaduje po uciteli vzit v potaz rozdilnou zkuSenost, kulturu a styl uceni (Carr, 2007, s.

16).

Na ucitele to pfinasi vétsi naroky, musi respektovat déti jako jedine¢né osobnosti a
pfizptisobit tomu vyuku. Proto je vhodné metody riizné variovat. Ctyfi metody blize
popsané v této kapitole samoziejmé nejsou jedinymi metodami, kterymi je mozné

kontroverzni témata zaclenit do vyuky.

Krom ¢ty zminénych metod je doporucovano také zapojit napi. prostiedky
vytvarné vychovy a pracovnich ¢innosti. Dooly (2010, s. 28-29) souhlasi s argumentem, ze

uméni mtize hrat pro déti a mladistvé dilezitou roli pii zvnitiiovani jak hodnot, tak také
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schopnosti fesit konflikty, kontroverze a strasti zivota. Vytvarna vychova mlize pomoci

najit nové zptsoby ztvarnéni problému (Collados, 2010, s. 76-77).

Nové vznikly program Zipyho kamaradi (blize popsany ve vyzkumné ¢asti) se také

jevi jako vhodnym programem pro projednavani KT.
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S Prinosy a uskali zabyvani se kontroverznimi tématy na prvnim stupni

W

7S

V predeslych kapitolich bylo zminéno, pro¢ je doporucovano zahrnout
kontroverzni témata do vyuky, a jaké pfinosy tak mohou plynout pro déti. Byly vSak
zminény 1 davody, pro¢ néktefi ucitelé tak necini, protoze jsou zde urcitd rizika a
problémy, které mohou kviali KT vyvstat. Probirdni kontroverznich problémi s détmi
mladsiho Skolniho véku ma samoziejmé své svétlé 1 stinné stranky. V této kapitole budou
shrnuty jak pfinosy, tak i1 uskali zabyvéani se kontroverznimi tématy na Skolach. Nad

vybranymi uskalimi budeme dale blize polemizovat.

5.1 Prinosy

Podle Cathie Holden (2007, s. 59-60) je dulezité na Skolach probirat kontroverzni

témata, protoze diky tomu:

e maji déti moznost se podivat na dand témata z vice uhla pohledu,

e déti rozviji své kritické myslent,

e kazdé dit¢ ma bez ohledu na jeho schopnosti ptilezitost ucastnit se diskuse a sd¢lit
v ni sviij ndzor,

e vznikne ve tfid¢ pfilezitost pro otevienou diskusi, kde hlavnim cilem neni najit
nejlepsi feSeni, nybrz nechat zdky poslouchat se navzajem a zkusit spole¢né najit
feSeni, které je vhodné pro n€ samotné,

e déti rozviji své komunikacni dovednosti, v¢etné schopnosti naslouchat, coz jim
pomtize fesit obtizné problémy i v normalnim Zivotg,

e ve vyuce se neopomiji skutecné zivotni problémy, a déti se tak uci v redlném

kontextu Zivota.

Ptirucka Teaching Controversial Issues (Oxfam, 2006, s. 9), kterd propojuje
probirani kontroverznich témat a GRV, uvadi tfi klicové oblasti, v rdmci kterych dochazi

k rozvoji pfi implementovani GRV, a tedy 1 kontroverznich témat do vyuky:

e vramci oblasti znalosti a pochopeni: socialni spravedlnost a rovnost, rozdilnosti,

globalizace a vzajemna zavislost, udrzitelny rozvoj, mir a konflikt;
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e vramci oblasti schopnosti a dovednosti: kritické mysleni, schopnost efektivné
argumentovat, schopnost postavit se nespravedlnosti a nerovnosti, respektovani lidi
a véci, spoluprace a feSeni konfliktu;

e vramci oblasti postoji a hodnot: smysl pro vlastni identitu a sebevédomi,
empatie, smysl pro socialni spravedlnost a rovnost, ocenéni a respektovani
odliSnosti, starost o Zivotni prostiedi a zavazani se o udrzitelny rozvoj, vira, ze lidé

mohou pomoci zméné

I déti samotné dokazou mnohdy zdivodnit, pro¢ by se mély ve Skole zabyvat
kontroverznimi tématy. Jeden jedenactilety chlapec pii rozhovoru s autorkami Claire a

Holden (2007, s. 13) odpovédél:

e ucime se zdivodnovat sva stanoviska a podavat padné argumenty,
e miulzeme se ,,obléci do cizi klize, a chapat tak jejich thel pohledu,
e pouzivame pii tom trochu vice nasi piedstavivost,

¢ jsme si mnohem vice védomi toho, co se déje ve svéte,

e spolupracujeme na problému spolecné.

Zajimavy pohled na pfinosy probirani KT ma také Stradling, ktery rozliSuje pfinosy
zametfené na produkt a pfinosy zamétené na proces (Stradling, 1984 in Council of Europe,
2015, s. 16). Produktem je mySleno probirani kontroverzniho problému pro samotny
problém, ktery je dilezity feSit. Probirdni KT je v8ak mozné chépat i jako proces, jehoZ

pfinosem je rozvoj riznych schopnosti a dovednosti.

Podle Goodalla by pedagogicti pracovnici méli délat vSe, co je v jejich silach, aby
nezapomnéli na détské obavy ohledné jejich budoucnosti a budoucnosti svéta. Déti totiz
potiebuji piileZitosti, aby mohly rozvijet odolnost a pocit kontroly nad jejich budoucnosti

(Goodall, 2007, s. 37). Tuto ptilezitost jim mlze poskytnout pravé ucitel pii vyuce.

5.2 Uskali

Vzdy je dobré se na véci divat z vice stran a zkoumat jak vyhody, tak 1 nevyhody.
Krom pftinosii, které ptinasi probirani KT na Skoléach, existuje i fada uskali, rizik, nékdy 1

problémt, které se mohou objevit.

62



Ptirucka Living with Controversy (Council of Europe, 2015, s. 17) uvadi pét oblasti

uskali, které piinasi probirani kontroverznich témat:

e nevhodny ucebni styl ucitele a jeho predpojatost,

e citlivost témat,

e naruSeni klimatu tfidy, moznost vzniku konflikti mezi Zaky a obtizna kontrola
nad zaky,

e nedostatek potfebnych znalosti ze strany ucitelt 1 zaka,

e vyvstavani dalSich spontannich otdzek zakl, na které je hlavné pro uclitele tézké

najit odpovédi.

Oulton zkoumal postoje uciteli prvniho 1 druhého stupné na probirdni
kontroverznich témat na Skolach. Tito ucitelé uvedli jako hlavni zdbrany a omezeni
¢asovou naro¢nost aktivit (napf. rolové hry, prizkum), nedostatek ucebnich materiald,
pomticek, ale i schopnosti zakl se soustiedit, v dnesni dob¢ je totiz podle nich tézké déti
zaujmout. Nékteti také zmiflovali nedostate¢nou priipravu k probirdni KT. Ucitelé prvniho
stupné si navic stézovali, Ze ucivo, které musi probrat, jim zabere hodné Casu, a tak jiz

nezbyva prostor pro KT (Oulton, 2004 s. 498-499).

Konkrétni nazory ucitelll na probirdni KT byly zkoumany také v Pékistanu.
Jedenact pakistanskych uclitelti z prizkumu Deanové a Joldoshalievové (2007, s. 177),
ktefi se zlcastnili socialné-védniho kurzu zabyvajici se probranim kontroverznich
problémi, zminili dlouhy seznam uskali, avSak pouze dva ptinosy. PiestoZe néktera uskali
jsou dana specifickou situaci v této zemi, vétSina zmiflovanych tskali je aplikovatelnd i na

jiné zemé&. Mezi Gskali a argumenty proti probirani KT tito ucitelé zahrnuli:

e nedostatek ¢asu kvuli dirazu na zvladnuti uciva,

e pfiprava na zkousky a testy na tikor vseho jiného,

e absence kontroverznich témat v u¢ebnicich,

e vnimani kontroverznich témat jako moc senzitivnich pro diskusi ve tfid¢,

e strach z ndsledkli dany zuzenym pohledem lidi z vedeni Skoly nebo $irsi vetejnosti,
e kultura, kterd zakazuje vyjadfovat kontroverzni nazory,

e strach, Ze zapoc¢ne konflikt mezi Zaky,

e ucitelliv nedostatek znalosti a schopnosti pro probirani spornych situaci.
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Jednou znevyhod probirani kontroverzniho problému mize také byt
bezvychodnost tohoto problému. Podle Hickse jsou casto dospéli i déti pietizeni a
frustrovani problémy, protoze nejsou schopni jakéhokoliv ¢inu, ktery by pomohl tyto
problémy vyfesit. Tento autor navrhuje, Ze je lepsi se prvné zaméfit na feSeni danych
situaci a poté az na problém samotny, napf. pfi probirani globdlniho oteplovani zacit
obnovitelnymi zdroji energie jako jednim z feSeni tohoto problému (Hicks, 2007, s. 75).
Martin zase nabada, Ze, pokud dit¢ bude mit pocit, Ze neni nic, co by mohlo udélat, je
velmi pravdépodobné, Ze v budoucnu bude ptfenaset problémy na druhé lidi, protoze bude
mit za to, Ze se nejednd o jeho problém. Proto je dulezité, aby ucitelé vedli zaky od pocatku
k aktivité. Zaci musi mit pocit, Zze mohou véci ovlivnit, a chapat, ze je spoustu véci, které

mohou ud¢lat bud’ sami, nebo spole¢n¢ s ostatnimi (Martin, 2007, s. 165).

Pokud shrneme vySe uvedené zdroje, za kli€ova uskali zabyvani se KT s détmi

prvniho stupné ZS mohou byt povazovana:

e ovlivnéni nazoru déti ucitelem,

e citlivost témat,

e konflikt s rodici,

e nedostatek Casu, diiraz pouze na ucivo,

e nedostatek material(i, ndro¢né pozadavky na praci i povahu ucitele

Mnoho uciteld ma vyhrady vii€i probirani kontroverznich problému, protoze maji
obavu, Ze budou vnimani jako predpojati nebo p¥ili§ ovliviiujici Zaky (Carr, 2007, s. 16).
Tento argument se objevuje hned v nékolika zdrojich (srov. s Hess, 2004; Berg, 2003),
jedna se sice o opravnény divod proti probirani KT, avSak pokud si ulitel bude vice nez
védom tohoto nebezpeci, nemusi k tomuto ovliviilovani viibec dojit. Ucitel bud’ nemusi
svlj nazor pred détmi vyjevit, nebo mize pouzit rizné strategie, aby svlij ndzor sice fekl,
avSak tak, aby tim déti neovlivnil. Jak bylo blize popséno v 1. kapitole, ucitel by se mél
snazit byt vice v roli tzv. facilitatora diskuse nez v roli ucCastnika diskuse. Ucitel nesmi
zamérné vStépovat détem své nazory, neni ale v lidskych silach byt naprosto nezaujaty a
objektivni, navic u né€kterych témat, napi. z oblasti lidskych prav, to ani neni zadouci

(QCA, 1998, s. 56).

DalSim z jiz zmin€nych argumentt je pfiliSna citlivost nékterych témat, obzvlaste
pro mladsi déti. Vzdélani by se nemélo pokouSet ochraiiovat déti pred tvrdou a
rozporuplnou realitou Zivota dosp€lych, nybrz by je mélo piipravit fesit rizné kontroverzni
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situace s rozumem, toleranci, s ohledem na moralni hledisko a s potiebou védét dostatecné

mnozstvi informaci (QCA, 1998, s. 56).

Predpokladem pro citlivé probirani KT je empatie a citlivost ucitele, ktery musi
svou tfidu dobie znat. Dilezité je, aby ucitel vytvoril ve tfidé bezpecné prostredi, kde zaci
mohou probirat jakékoli téma svobodné a bez strachu, dale aby bral ohled na prostiedi,
kulturu a rodinu, ze které zaci pochazi, a daval pozor na piipadny negativni dopad
kontroverznich témat na emoce a sebevédomi déti (Council of Europe, 2015, s. 8, 12, 16).
Pokud se vyskytne ve tiid¢ potfeba fesit velmi citlivé téma, jehoz citlivost je zavisla na
n¢jakém konkrétnim Case, nebo miste, je dobré pouzit tzv. distancni strategii, ktera spociva
v tom, ze ucitel predstavi jiné, avSak obdobné téma, které oproti pivodnimu problému

zasadi do jiného méné citlivého prostiedi (Fiehn, 2005, s. 21).

Hodné¢ uditelti se obava, ze probiranim KT se dostanou do konfliktu s rodici, navic
si mimoto mysli, ze rodice neocenuji jejich praci na socialnim a mordlnim rozvoji zaki
(Holden, 2004, s. 248). Holden vsSak vyzkoumala, Ze jen menSina rodici byla proti
probirani kontroverznich a politickych témat na Skolach. Z vyzkumu také vyplynulo, ze
rodice se Casto potykaji s nevédomosti a malou informovanosti ze strany uciteld, je tedy
opravdu potteba, aby ucitelé s rodi¢i vice komunikovali, a navzajem si tak mohli vice
davétovat (2004, s. 257). Komunikace s rodi¢i je dalezitou a nezbytnou soucésti prace
ucitele 1 bez probirani KT, natoZ s nimi. Je v8ak pravda, Ze i pfes pravidelnou komunikaci
muze dojit ke konfliktu s rodi¢i kviili KT, na druhou stranu k rozporu miize dojit i ze zcela
jinych divodd, ucitel se jim bohuzel za svou kariéru pravdépodobné nevyhne. Ucitel by
m¢el pravidelné mluvit s rodi¢i, aby ti v ného ziskali diveéru. Obzvlasté v ptipadé KT je

klicové, aby rodice véfili, Ze ucitel je vhodnym moralnim a osobnostnim vzorem pro déti.

Nedostatek ¢asu a nutnost vénovat se ucivu zmiinuje Oulton (2004, s. 498-499) i
Deanova s Joldoshalievou (2007, s. 177). Nesoulad mezi pozadavky celostatniho kurikula
a skuteCnou situaci mapuje ve Velké Britanii Holden. Vychova k obcanstvi (zahrnujici 1
zabyvani se aktudlnimi kontroverznimi problémy) je tam povinnd pro sekundarni stupen
Skolstvi (déti ve véku 11-16 let), pro primdrni stupenn (déti ve veéku 5-11let) je tento
pfedmét doporuceny. Podle Holden se sice vi mélo o skute¢né situaci v primarnim Skolstvi,

ukazuje se vSak, ze ¢as vénovany hlavné triviu na primarnich Skolach je v rozporu s timto

doporuéenim. Skoly sice nékdy zahrnuji projekty zaméfené na globalni nebo spoledenské
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problémy, povazuji je vSak za ztratu drahocenného ¢asu, ktery mohl byt vénovan klicovym

predmétiim (Holden, 2003, s. 24).

Je sice pravda, Ze ucitel je limitovan ucivem, které musi s zaky probrat, avSak na
druhou stranu RVP ZV obsahuje krom uciva 1 tzv. prufezova témata a klicové kompetence,
kter¢ by meély byt také soucasti normalni vyuky, a tyto dvé polozky souviseji
s kontroverznimi tématy, jak bylo blize popsano ve 3. kapitole. Navic kontroverzni témata
mohou byt implementovana do vyuky v rdmci integrované tematické vyuky do riznych
predmétii, ¢imz se mize probrat jak téma samotné, tak i dané ucivo. Kdyz se jednou ucitel
zaCne zajimat o probirani kontroverznich témat, zjisti, ze je nekonecné¢ mnoho moznosti,

jak je zahrnout do vyuky (Berg, 2003, s. 15).

U¢it kontroverzni témata neni viibec jednoduché (Holden, 2002, s. 269), klade to na
ucitele zna¢né naroky, navic v soucasnych ucebnicich se tato témata vyskytujici spise
vyjimecné, takze, pokud chce ucitel dané téma probirat, musi si materidly a pomiicky
zafidit pfevazné sam. Kvalitni materialy, které by byly vyvazené, ¢tivé a motivujici, jsou
vétSinou tézko k nalezeni, nebo drahé (Soley, 1996, s. 9). Na druhou stranu v poslednich
letech zacaly vznikat piiru¢ky zabyvajici se touto problematikou, které se daji zdarma
stdhnout na internetu, vétSina z nich je vSak neni dostupné v Ceském jazyce. Mezi takové

pfirucky napf. patfi:

e Teaching Controversial Issues: a European Perspective (Berg, 2003)’

e Living with Controversy: Teaching Controversial Issues Through Education for
Democratic Citizenship and Human Rights (Council of Europe, 2015)

e Teaching Controversial Issues: Global Citizenship Guide (Oxfam, 2006)

e Agree to Disagree (Fiehn, 2005)

e (lobal Citizenship in the Classroom: A Guide for Teachers (Oxfam, 2015)

Ucitel také musi obzvlasté peclivé vybrat vhodnou metodu a formu prace a dobie si
promyslet cil a plan hodiny. M¢l by také zvazit schopnosti, hodnoty a postoje, které chce

skrze danou hodinu nebo aktivitu rozvijet (Oxfam, 2006, s. 8).

Pfirucka Living with Controversy (Council of Europe, 2015, s. 25) popisuje

kompetence ucitele potiebné pro probirdni KT a rozd€luje je to tii oblasti:

7 Dalsi bibliografické tdaje s odkazem ke stahnuti v§ech uvedenych ptirucek jsou uvedeny v seznamu
pouzitych informacnich zdroju.
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e Osobnostni: Ucitel si je védom svych vlastnich hodnot a postoj, jak byly
formovany a jaky mizou mit vliv na vlastni probirani KT. Ucitel si je dale védom,
jaké jsou vyhody a nevyhody sdileni svych postojii a ndzort s tfidou a kdy je
vhodné tak ucinit.

e Teoretické: Ucitel rozumi, jak vznikaji kontroverze a jakym zplsobem se daji
demokraticky fteSit. Ucitel rozumi vyznamu zabyvani se KT vramci vychovy
v demokratického obCana a vychovy zahrnujici lidska prava, vcetné cilii, metod,
uskali a jak tato uskali feSit.

e Praktické: Ucitel vyuziva rizné ptistupy ke KT (neutrdlni, vyvazeny, angazovany
a tzv. ,dablav advokat”; viz 1. kapitola) podle okolnosti. Probirani KT pod
vedenim ucitele je citlivé a bezpecné, ucitel vyuziva vhodnych ucebnich strategii
(napf. stanoveni zdkladnich pravidel, distan¢ni strategie). Ucitel prezentuje dana
témata neutrdlné¢ s vyuzitim kvalitnich informacnich zdrojii, aby Zadny uhel
pohledu nebyl opomenut. Ucitel odpovidd na spontdnni dotazy kontroverzni
povahy sebevédomé a shledava je pozitivnimi piilezitostmi k dalSimu uceni. Ucitel
spolupracuje s dal§imi zainteresovanymi osobami, aby obohatili pfileZitosti k uceni

a pomohli uciteli v této vyzve.

Jak ilustruje tento seznam kompetenci ucitele potfebnych pro probirani KT, naroky
na ucitele jsou opravdu velké. Na druhou stranu tyto kompetence nejsou ve své podstaté
tak moc odliSné od kompetenci, které ma ucitel mit, aniz by probiral KT. Probirani KT
vSak vyzaduje od ucitele také dalsi osobnostni kvality, mélo by se jednat o moralné silnou
osobnost s charakterem. U¢itelovy postoje a hodnoty mohou vyrazng€ ovlivnit déti nejen pii

vénovani se KT.

V této kapitole byly shrnuty poznatky z riiznych zdroji tykajici se pfinosti a uskali
zabyvani se kontroverznimi tématy s détmi prvniho stupné ZS. Vétsina zdroju se
shodovala na ptevazné vétSin€ téchto poznatkli. NejCastéji zminovand tskali byla poté jesté
rozebrana detailnéji. Cilem bylo pokusit se polemizovat o nich jako o argumentech proti
zabyvani se kontroverznimi tématy ve vyuce, ovSem nikoli se snahou je Upln€ vyvritit,

nybrz se na n¢ podivat z jiného thlu.
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I1. Empiricka ¢ast
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6 Charakteristika vyzkumného Setfeni

6.1 Cil a obsah vvzkumného Setreni, vvzkumny problém a vvzkumné

otazky

Nazev a zaméteni diplomové prace Kontroverzni témata jako soucdst vyuky na
prvnim stupni ZS jiz napovida, ze vyzkumna &ast této prace se bude zabyvat za¢lefiovanim
kontroverznich témat & problémi do vyuky na prvnim stupni ZS. Hlavnim cilem této &asti
je zjistit, zda ucitelé souhlasi s probirani KT v radmci vyuky, zda tato témata zaclenuji do
vyuky a jakym zplUsobem tak c¢ini. Krom téchto hlavnich cild vyzkumu bylo jesté
pfedmétem zijmu zjistit pfitomnost kontroverznich témat ve Skolnich vzdélavacich

planech, oblibenost hodin zaméfenych na KT u zaki a ocekavani ucitelll na reakce rodici.

Vzhledem k vyzkumnym otdzkam a metodam sbéru odpovédi se jednd o smiSeny
vyzkum, kdy nékteré vyzkumné otdzky maji charakter spiSe kvantitativni, nékteré naopak
kvalitativni. Kombinovéani kvantitativniho a kvalitativniho pfistupu je pouzito s cilem
maximalné vyuzit silnych stranek obou metodologickych pfistupli, zatimco podstatou
kvalitativniho pfistupu je prozkoumat uréity jev do hloubky a pfinést o ném co nejvice
informaci (Svaiicek, 2007, s. 24, 27), pomoci nastrojii kvantitativniho piistupu je cilem
ziskat vétsi mnoZstvi informaci, které by pii urcité velikosti vzorku mohly vést

k zobecnéni.

Vyzkumnym problémem je problematika probirani kontroverznich témat v ramci
vyuky na prvnim stupni ZS. Na zikladé tohoto problému byly specifikovany tyto

vyzkumné otazky:

e Jak souhlasi ucitelé prvniho stupné s probiranim kontroverznich témat v ramci
vyuky na prvnim stupni ZS?

e Zaclenuji viibec ucitelé KT do vyuky?

e Jaké metody a postupy pouzivaji ucitelé v hodinach zamétenych na probirani KT?

e Je ve SVP jejich $kol pro 1. st. ZS zminéno probirani aktualnich témat, ktera
mohou byt povazovana za kontroverzni?

e Jak dalece oblibené jsou hodiny zaméfené na probirani kontroverznich témat mezi
zaky?

e Jakeé ohlasy ocekavaji ucitelé od rodi¢u na probirani KT v ramci vyuky?
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Vzhledem k nemoznosti ziskat data od dostatecného mnozstvi respondentd a
provést jejich ndhodny vybér, ma toto vyzkumné Setfeni slouzit hlavné jako orientacni
sonda do problematiky. JelikoZ nam neni znamo, Ze by v Ceské republice byl jiZ proveden
vyzkum na toto, ¢i podobné téma, miizeme snad fici, ze takova sonda ma své opodstatnéni.
Pti zpracovani vyzkumu bylo brano na védomi, ze na zavéry tohoto vyzkumu je potieba

nahliZet s ohledem na vyzkumny vzorek.

6.2 Metody vvzkumného Seti‘eni a zpracovani dat

Dotaznik

Jako zakladni metoda vyzkumu pro naplnéni vyty€enych cild bylo vybrano
dotaznikové Setfeni. Dotaznik je uren predevsim pro ziskavani udaji od vétsiho poctu
respondentt v relativné kratkém cCase (Gavora, 2000, s. 99). Zdali jsou otazky vhodné
poloZeny, zjiStujé v ramci tzv. predvyzkumu, ktery Gavora doporucuje uskutecnit (2000,

s. 101).

Ptedvyzkumu k tomuto empirickému Setfeni se zcastnilo 15 uditelil, kteti byli
pozédani na zdklad¢ bliz8i znadmosti s autorkou. VSichni tito ucitelé byli osloveni pies
osobni emailovou korespondenci, kam byl vlozen odkaz na elektronicky vytvofeny
dotaznik. Ugastnici predvyzkumu byli také pozadani, aby autorce poskytli ptipadnou
zpétnou vazbu. Pii pfedvyzkumu nebyly zjiStény nespravné polozené otdzky, ani jiné
nesrovnalosti v dotazniku. BohuZel nevhodné znéni u jedné otazky bylo zjiSténo az pfi
zpracovavani dotazniku po uzavieni sbéru odpovédi, jednalo se vSak nastésti o dodatecnou
segmentacni otazku, kterd by vSak mohla v ptipad¢ lepSiho formulovani mit velky vyznam

(vice v podkapitole Segmentacni otdzky).

V dotazniku se dle potfeby objevily jak uzaviené otazky, tak i polozaviené a
oteviené otazky. Vyhodou otevienych otdzek je, Ze neomezuji respondenta, na druhou
stranu pro n¢j muze byt obtizn€jsi odpovéd formulovat, nevyhodou je, Ze se takové
odpovédi zpracovavaji obtiznéji, odpoveédi musi byt nejdiive kategorizovany a poté az

vyhodnoceny (Gavora, 2000, s. 104).

Oteviené otazky dotazniku byly nejdiive kategorizovany a az nésledné zpracovany
a interpretovany. U nékterych odpovédi bylo obzvlast’ obtizné rozhodnout, jestli odpovéd’

patii do dané kategorie, protoze spliiovala pozadavky této kategorie castecné castecné, ¢i si
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zaslouZi svou zvlastni kategorii. Na druhou stranu se jednalo nej€astéji o odpovédi, jejichz

vyskyt byl méné Casty.

Ptesné zadani dotazniku je ptiloZeno k této diplomové praci jako ptfiloha. Schéma
dotazniku bylo nasledujici, prvni ¢asti dotazniku byla tzv. vstupni c¢ast, nasledovala druha
¢ast obsahujici vlastni otazky. V ramci posledni polozky dotazniku mohli respondenti
dopsat ptipadné dotazy, dodatky a pfipominky. Vstupni ¢ast, kde by podle Gavory (2000,
s. 99-100) nemélo chybét jméno autora, cil dotazniku a pokyny k vypliiovani, obsahovala
vSechny tyto doporucené nalezitosti. Pro vyzkum bylo také dilezité v této tivodni Césti
zminit vymezeni kontroverzniho tématu platné pro tuto diplomovou praci, toto vymezeni

bylo totozné s vymezenim v 1. kapitole této prace.

Dotaznik byl rozvétven podle Ctvrté otazky na dvé casti. Jedna ¢ést byla urcena
ucitelim, ktefi jiz kontroverzni téma zaclenili do vyuky, na druhou cast dotazniku
odpovidali ucitelé, kteti jesté KT do vyuky nikdy neintegrovali. Toto roz¢lenéni bylo nutné
k odliSnému znéni otdzek, které vSak ve své podstaté¢ mély az na vyjimky stejné zaméfeni.
Tyto jinak polozené, avSak ,,stejné* otazky byly bud’ zpracovavany dohromady, nebo byly

odpovédi téchto dvou skupin porovnavany.

Dotaznik mél celkem 22 poloZzek vcetné moznosti napsat své vlastni pfipominky,
avsak kazdy respondent odpovidal kviili rozvétveni dotazniku prave na 13 polozek, z nichz
8 bylo zcela totoznych pro obé skupiny respondentt a 5 mirné odliSnych, respektive jinak

formulovanych.

Dotaznik byl vytvofen elektronicky na internetové strance survio.com a byl i
elektronickou formou S§ifen prostfednictvim emailové korespondence a zvefejnéni

dotazniku na dvou facebookovych strankéach, jehoz ¢lenové jsou ucitelé.
Rozhovor

Pro hlubsi porozuméni problematice byly dale uskutecnény hloubkové rozhovory.
Svatigek (2007, s. 159) definuje hloubkovy rozhovor jako ,,nestandardizované dotazovaini
jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otevienych
otazek*“. S cilem ziskat novy vhled do problematiky byl rozhovor nestrukturovany, ktery
umoznoval tcastnikim vyzkumu tplnou volnost odpovédi, takovy rozhovor podle Gavory

(2000, s. 111) ptinasi nove, Casto nepiedpokladané informace.
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V¢étSina otazek byla pfedem pfipravena, nékteré dotazy vSak vyvstaly z podstaty
rozhovoru. Vzhledem ke kvalitativnimu zaméteni této metody a jinym podminkam u Ctyf
riznych ucitelek a jedné Skolni psycholozky nebyly vSechny plédnované, ale hlavné

neplanované otazky u v§ech rozhovora totozné.

V uvodni ¢asti vSech rozhovort byly pfedstaveny cile vyzkumu a vymezen termin
kontroverzni téma. Jednotlivé dotazy byly usporadany podle piedem ptipraveného planu,
Casto vSak doslo k jejich zpiehdzeni podle potieb. Piivodni schéma rozhovoru se sestavalo
z okruhll otazek zaméfenych na jejich nazor na probirani KT na prvnim stupni ZS, na
piitomnost téchto témat v jejich SVP, na frekvenci integrovani KT do vyuky a faktorech
ovlivityjici tuto frekvenci, na konkrétni ptiklady témat a konkrétni provedeni takovych
hodin, na uskali a problémy, které ptipadné nastaly, nebo miizou nastat, na oblibenost

takovych hodin u 74k a ohlasy rodicu.

Piivodné planovany ustni hloubkovy rozhovor s pani uéitelkou Anetou® musel byt
bohuzel k okolnostem uskute¢nén pisemnou formou. Uvédomujeme si negativni disledky
tohoto feSeni, avSak stale jsou zde pfinosy, které tento pisemny ,,rozhovor* pfinesl, proto

jsme se rozhodli i tento rozhovor zahrnout do empirického Setfeni.

Nakonec byly uskute¢nény celkem t¥i astni rozhovory, z nichz jeden byl hromadny
s ucitelkami Hanou a Barborou, dva samostatné s ucitelkou Elenou a Skolni psycholozkou,
a jeden pisemny ,rozhovor* s pani ucitelkou Anetou VSechny ustni rozhovory byly
nahravany na audio zafizeni, nésledné ptfepsany do textové podoby. Jeden rozhovor, ktery
trval téméf 60 minut, byl v né€kterych pasazich zkracen pfi zapisu podle potieb vyzkumu,
na jeho kvalité vSak nebylo ubrdano. Na zavér byly rozhovory zpracovavany s ohledem na
cil vyzkumu a vyzkumné otazky. Pfepisy rozhovort jsou piilozeny k diplomové praci jako

ptilohy 1 az 4.

Dotazniky a rozhovory byly zpracovavany zvlast’, cilem rozhovoru bylo vniknout
do vétsi hloubky problému a zkoumat i jiné souvislosti, a tak u kazdé vyzkumné otazky
jsou vzdy prezentovany vysledky z dotaznikii, na které navazuji vysledky z rozhovort.

Tyto vysledky jsou na zavér vzdy porovnany a interpretovany spolecné.

8 Jména vSech respondentd jsou anonymizovana.
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6.3 Vyzkumny vzorek

Dotaznik

Predvyzkumu k dotazniku, ktery byl nakonec soucésti i samotného vyzkumu, se
zucCastnilo cca patnact ucitelt, ktefi byli vybrani zamérn€, protoze méli blizsi vztah
k vyzkumnikovi. Dalsi fazi sbéru dat bylo zvefejnéni odkazu na elektronicky dotaznik na
internetovych strankéch (facebook.com), kam ma pfistup velké mnozstvi uciteld. Tato
cesta, kdy bylo sice osloveno velké mnozstvi potencidlnich respondenti, se ukéazala byt
neefektivni, protoze navratnost byla velmi mald. Proto bylo nakonec rozhodnuto
o rozesilani odkazu na dotaznik na konkrétni emailové adresy ucitelii prvniho stupné, které
byly k nalezeni na internetovych strankach rtiznych kol po Ceské republice. Timto
zpusobem bylo osloveno piiblizné 450 ucitelt, pficemz uc¢innost byla mnohem vyssi

vzhledem k nartstajicimu poctu zodpovézenych dotazniki.

Prestoze byli zamérné vybrani ucitelé¢ ze $kol z velkych, stfednich, malych mést i

vesnic, neda se hovoftit o ndhodném vybéru ucastnika.
Rozhovor

Jelikoz se jednd o kvalitativni rozhovor, tato metoda byla pouZita s pifedem
vybranymi ¢tyfmi osobami. Jeden rozhovor probihal s dvéma ucitelkami zaroven, protoze
spolu na Skole A vyzna¢né spolupracuji a vznesly takovy poZadavek, protoZe se chtély
navzajem doplnovat. Dal§i dva rozhovory byly uskute¢nény jiz samostatné, jednalo se
rovnéz o dve ucitelky ze stejné zékladni Skoly (Skola B). Rozhovor s pani u€itelkou Anetou

byl nakonec uskutecnén pisemné, protoze nebylo mozné rozhovor uskutecnit osobné.

Pani ucitelky Barbora a Hana: Jedn4 se o dvé pani ucitelky, které vyucuji na stejné

Skole v Praze (Skola A), momentaln¢ ob¢ uci v paralelnich prvnich t¥idach. Jejich profesni
vztah je velmi blizky, navzijem se oznacuji jako partacky. Na Skole, kde pracuji, se uci
podle programu Zacit spolu, jejich vyuka tak ¢asto probihd hlavné v tzv. centrech aktivit,
kam zacleniuji i1 kontroverzni témata. Ob¢€ jsou nadSené pro Hejného matematiku a
konstruktivni pfistup k vyuce, ovlivnéné timto zastdvaji ndzor, Ze ucitel by mél byt
,moderatorem®. Pani ucitelka Barbora ma také rada problémové uceni a snazi se vnaSet
problémy a rozpory kazdy den do vyuky v jakékoli podob€. (Rozhovor s ucitelkami
Barborou a Hanou se konal dne 17. 3. 2016.)
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Pani ucitelka FElena: Tato pani ucitelka ze Skoly B se velmi soustfedi na rozvoj

socialnich a komunikacnich dovednosti déti. Je specialistkou na dramatickou vychovu.
Témét kazdy tyden zatazuje do vyuky hodiny dramatické vychovy, piestoze se nejedna o
Skolni pfedmét zaneseny vrozvrhu ani ve SVP. Podle pani uéitelky Eleny je sice
umi rozhodnout a pohybovat se v dnesnim svété. (Tento rozhovor se konal dne 23. 3.

2016.)

Pani ucitelka Aneta: Tato pani ucitelka ze Skoly B klade pii vyuce dlraz nejen na

plnéni SVP, ale hlavné také na vyuzitelnost zaky ziskanych poznatki a dovednosti v jejich
dalsim studiu, pracovnim i osobnim zivoté. U¢i je tedy kromé bézného uciva zakladni
Skoly také napf. prezentatnim a komunikacnim dovednostem a tymové spolupraci. Kromé
vyuky na prvnim stupni je také ucitelkou pfedmétu Medialni vychova, proto klade diraz i
na pocitaCovou gramotnost, ale také na snadnéj$i orientaci vSech svych zakl ve svéte

plném informaci. (Odpovédi pani ucitelka odeslala ke zpracovani dne 26. 3.)
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7 Vysledky vyzkumného Setfeni a jejich interpretace

Dotazniku se nakonec zucastnilo 108 respondentii, rozhovory byly uskute¢nény se
¢tyfmi ucitelkami a jednou Skolni psycholozkou, nelze tedy na zdklad¢ téchto odpovédi
dojit k vysledkim, které by se daly vérohodné zobecnit, pfesto z dotaznikového Setfeni a
rozhovord vyplynulo mnoho cennych informaci, které vyznacné piispély k naplnéni cilt
této diplomové prace. Vysledky nebudou pfedstaveny podle poradi otazek dotazniku, celé

znéni dotazniku je soucasti pfiloh této diplomové prace.

7.1 Jak souhlasi uclitelé prvniho stupné s probiranim kontroverznich

témat v ramci vvuky na prvnim stupni 7S?

Dotaznik

Ptevazna vétSina (85%) respondentt zcela (40,7%) nebo spisSe (44,4%) souhlasila
s probiranim KT v ramci vyuky na prvnim stupni ZS. S probiranim KT zcela nesouhlasili

pouze 3 lidé (2,8%) a spiSe nesouhlasilo 12% respondentd.

Prvotnim pfedpokladem byl zcela jiny vysledek. Bylo ofekavano mnohem méné
pozitivnich odpovédi a vice negativnich odpovédi vzhledem k tomu, Ze samotné otdzka je
kontroverzni. Samoziejmé z poctu 108 respondentll neni mozZné tento vysledek pfilis
zobectiovat, protoze pocet ugiteli prvniho stupné v CR je v fadech deseti tisict. Také je
otazkou, zdali ucitele, ktefi se nakonec nerozhodli dotaznikového Setfeni zucastnit,
neodradilo pravé téma vyzkumu, které samoziejmé bylo feceno v tivodu k dotazniku,
mohli tedy nabyt omylného pfesvédCeni, Ze dotaznik neni urcen pro né, kdyZ nemaji

zkuSenost, nebo nesouhlasi s probiranim KT.

Nejcastéji ucitelé souhlasili s probiranim KT v ramci vyuky, protoZe déti vi, co se
ve svéte déje, setkdvaji se stakovymi tématy v bézném zivoté hlavné diky televizi a
internetu. Podobné formulovanou odpovéd’ mélo piiblizné 36 respondentli. DalSim ¢astym
divodem bylo, ze $kola mlZe v tomto sméru hrat dilezitou roli, protoZze predstavuje, jak
bezpecné misto, tak i dilezity informacni zdroj pro déti, miize jim tak pomoci se 1épe
v téchto tématech orientovat. Tretim nejCasteji objevujicim se diivodem byla piilezitost pro

déti si utvofit nazor a postoj na takova témata a umeét svlij nazor odtivodnit.
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Mezi méné casté divody, vyskytujici se u péti az osmi ucitelt (coz neni zcela
zanedbatelné Cislo), patfil argument, Ze kontroverznost neni divodem dané téma neprobrat,
ucitelé dale rozvijeli tuto myslenku tak, ze kazdé téma, i nepfijemné, je potieba probrat a
ze kazdé téma se da vhodnou formou probrat. Podobnym diivodem byla také nutnost mit
ptehled o aktudlnich problémech, coz bylo argumentovano tim, ze by déti mély byt
informované, protoze ,nevédomost neprindsi nic dobrého®, a vyuka by neméla byt
odtrzena od reality. Néktefi argumentovali potfebu probirat KT jinym zptasobem: déti by
mély umét vyslechnout si cizi ndzor a respektovat ho. Takhle zaméfena vyuka miize prave
pomoci détem vyslechnout si vice nazori na véc, coz muze vést k rozvoji tolerance a
respektu. V sedmi ptipadech se také objevilo, Ze takova témata jsou pro déti zajimava a

dualezitad a maji potiebu je fesit.

Daéle uvadime i diivody, které se vyskytly jen parkrat (jednou az Ctyfi krat), protoze
mohou pfispét do vétsiho vhledu do této problematiky. Do téchto diivoda patiilo: déti se
nauci diskutovat; déti maji moznost sdilet své ndzory a porovnavat je; je to pro né piiprava
do budoucna; v rodiné se Casto o takovych tématech nic nedozvi; u déti mize nastat
pozitivni zména postoji do budoucna; rozviji to kritické mysleni a détskou osobnost; dale
také kritické mysleni a ovéfovani zdrojl; je dobré znat ndzor pedagoga, ucitel by mél byt
upiimny a odpovidat na otazky déti; pfispiva to k lepSimu klimatu tfidy, protoze se Zaci

vice pozndvaji; zabranuje to vzniku tabu; takové hodiny mizou slouzit i k oziveni.

Co se tye argumentl proti, nejcastéjsi obavou uciteld bylo, Zze déti téma
nepochopi, tento argument se objevil u péti respondentii. U ¢tyt respondentl se objevila
obava, Ze probiranim KT se mizou ucitelé dostat do kontroverze s rodi¢i. Tii odpovédi
shledavaly jako argument proti veék déti, stejné ¢islo respondentli také pifimo napsalo, Ze to
neni nutné, protoze je to prace rodi¢t. Dvakrat se vyskytla odpovéd’, ze soucasti détstvi by
nemély byt problémy dospélych, aby neptedstavovaly pro n¢ zbytecnou zatéz. V diivodech
proti probirani KT ve $kolach bylo zminéno také to, Ze Zaci mohou byt ovlivnéni ucitelem,
Ze zéasadni je stejné nazor rodicl, ze Zaci si maji tendence vybirat to, co neni spravné, a

také nedostatek ¢asu k této ¢innosti.

Ne vSechny argumenty pro a proti zabyvani se KT v rdmci vyuky na prvnim stupni
se zdaji byt zcela padné, na druhou stranu takovych argumentii bylo opravdu malo. VétSina
uciteld se u této otazky rozepsala a napsala n¢kdy i1 vice ditvodl. Pouze 2 respondenti na

tuto otazku odmitli odpovédét.
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Jak je patrné v argumentech pro a proti, ndzory na tuto problematiku se rizni a jsou
samy o sob¢ Casto kontroverzni. Napt. v€k ditéte je zminovan jako argument proti, na
druhou stranu ucitel, ktery souhlasil s probiranim KT, napsal: ,,Kazdé téma se vhodnou
formou da probrat s detmi jakéhokoliv veku.* Stejné tak dalSi argument pro: Zze zaci by
méli znat stanovisko ucitele, ma paralelu v argumentech proti, Ze Zaci mohou byt ovlivnéni
ucitelem. Jeden ucitel, ktery nesouhlasil, napsal: ,,Nechdpu, pro¢ by se na prvnim stupni
meélo s détmi rozebirat to, co by s nimi meli probirat rodice.” Zatimco jiny si stézoval, ze

rodice se Casto takovym tématim doma vyhybaji, ze je tedy tieba je probirat ve Skole.

Jeden ucitel, souhlasici se zafazovanim KT do vyuky, do zavére¢ného komentaie
uvazen¢ shrnul své stanovisko a zaroven popsal i mozna uskali: ,,Myslim si, Ze neni treba
pred temito tématy utikat, naopak, je to diilezité a beru to jako vyzvu. Jen je diilezité myslet
na to, jaké deti mame ve tiide. Musime o nich védet, co nejvic, dat si pozor na pusu,
protoZe casto tato témata byvaji citliva. V neposledni radé je samoziejmé dulezZité

spolupracovat s rodici, aby nevznikly zbytecné neprijemnosti.*

Ucitelé byli také vyzvani, aby uvedli ptiklad kontroverzniho tématu, pfipadné i vice
témat, které s détmi probirali, nebo by Sly probirat (znéni pro ucitele bez zkuSenosti). Ob¢
skupiny uciteli odpovidaly podobné, proto byly tyto odpovédi nakonec zpracovavany
pospolu. Tuto otdzku nezodpovédélo sedm respondentil, z nichZ pét patfilo do kategorie
uciteldl bez zkuSenosti s probiranim KT. Ostatni respondenti vypsali velké mnoZstvi témat,
ktera povazuji za kontroverzni pro déti. V odpovédich bylo nalezeno celkem 110 témat.
Nekterd témata vyznivala obecné, ncktera byla zase specifikovana hodné konkrétné.
Vzhledem k ovéfenym zkuSenostem uciteld na tato témata a moZnosti inspirovat se budou

vSechna tato témata vypsana od nej€asteji zmiflovanych po nejméné €asto se vyskytujici.

Nejcastéji, ve 23 ptipadech, bylo zminéno téma migrace / uprchlici, za nim
nasledovalo téma souvisejici s homosexualni orientaci. Mezi dalsi velmi ¢asto zmifiovana
témata patfilo: ndbozZenstvi (Isldm, kiestanstvi); navykové latky a zavislosti; rasismus;

multikulturalita a problematika romské otazky.

Do témat vyskytujicich se v osmi az ¢tyfech odpovédich patfilo: narodnost, smrt,
bezdomovectvi, ekologie a environmentalni problémy, nasili mezi Zéky a v roding, rozvod,
Sikana, registrovana partnerstvi, socialn¢ slabé rodiny, vztahy v rodin€ a jejich problémy,

tfidéni odpadu, alkoholismus, netiplné rodina a stfidava péce, sex.
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Témata, kterd se objevila ve dvou a tfech pfipadech, byla: adopce déti a
péstounstvi, ¢len rodiny ve vézeni, gender, integrace, politika a politické strany,
terorismus, valka, volby a volba prezidenta, vztahy ke spoluzakiim, autorita, komunismus,
nadavani a posmivani, pocitacové hry, pohfeb a ritualy, postizeni, sexualni zneuzivani,

tyrani a zneuzivani déti, Vanoce a JeziSek, volny cas.

Témata, kterd se objevila jen v jednom ptipadé, byla: Afrika, bida a bohatstvi,
demokracie vs. totalita, eutanazie, film vs. kniha, globalni oteplovani, globalni témata,
chovani ve skole, internet, jedinacek vs. vice sourozenci, jidelni¢ek, kazdy jsme jiny,
komunikace snezndmymi osobami, koncentracni tabory, konec svéta, konflikt,
kybersSikana, legalizace marihuany, manipulace, Milo§ Zeman, nacionalismus, navstéva
z Ciny, neoblibenost v kolektivu, nezavirat pred ni¢im oéi, nieni ciziho majetku, online
komunikace, oplozeni, pedofilie, penize, podplaceni, policie, pomoc lidem, porod, poruchy
uceni, potrat, potfeba mit vysokou Skolu, prava a povinnosti lidi, pravda a lez, pravidla ve
spole¢nosti a zédkony, pravo zabit ¢lovéka, problematika Zoo, rakovina, reklama, sdileni
videi, sebevrazda, situace ve svété, smysl a vyznam zivota, socidlni davky, socidlni sité,
spoleCenské postaveni, sprosta gesta, staii lidé a bydleni s nimi, state¢nost, t¢lesné tresty,
tolerance a snasenlivost, trest smrti, trestny ¢in déti, vlastni vs. obecni zdjem, voda sladkd a
sland, volba amerického prezidenta, vychova, vyskyt v§i, vztah ke zvifatim a piirodé,

zdravi a alternativni ptistupy k nému, zne€istovani planety, zodpovédné rodicovstvi, Zidé.
Rozhovory

VsSechny c¢tyfi pani ulitelky souhlasi s probiranim KT ve vyuce. Pani Elena
zdtvodnila svou odpoveéd’ tim, ze je to prilezitost se podivat na problémy z vice thli a
zkusit se na n&j podivat z pohledu jiné osoby. Pani ucitelka Hana zminila také tento stejny
ditvod, navic jest¢ doplnila, Ze Skola mlZze détem pomoci se lépe zorientovat v tomto
problému, a tim i pomoci si vytvofit svilj vlastni ndzor. Pro pani Elenu je to také pfilezitost
rozvijet kritické mySleni. Pani Barbora odpovédéla, ze kontroverzni témata v sobé maji
stfet a napéti, proto se s nimi da v hodinach dobte pracovat, navic jest¢ odkryvaji emoce.

Pani ucitelka Aneta souhlasila, protoze se tato témata dotykaji kazdého ditéte.

Pani ucitelky byly také dotdzany, zdali je potieba probirat tato témata vyssi, nez
tomu bylo napft. pfed 50 lety. Ve dvou ptipadech pani ucitelky odpoveédély, ze potieba je
stalé stejnd. Pani Hana avSak doplnila, Ze ted’ je jina situace, protoze ucitelé jiz nejsou tak

svazani osnovami a o nékterych tématech se vice mluvi. Pani Elena zdUraziiovala fakt, ze
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Casto déti samotné pfichdzeji s potiebou dané téma probrat. Pani Barbora oponovala
s nazorem, ze v dne$ni dobé¢ je kontroverznich témat vice, protoze se svét méni a zrychluje,
tudiz je ukolem ucitelti pfipravit déti na to, Ze se budou setkavat po cely sviij Zivot

s rozdilnymi nazory.

Jako priklady témat, kterd uz s détmi pani ucitelky probrali, uvedly: migrace,
chudoba, rodinné problémy, rasismus, gender, jinakost, smrt, détSti vojaci, teroristické
utoky, Sikana, rizikové situace a mezilidské vztahy. Témata ucitelky vybiraji hlavné podle

potieb déti, SVP a vyvstalych problémi ve t¥idé po konzultaci s kolegy.

Pani ucitelka Hana jako jediné mozné uskali probirani KT vidé€la ptipadné neshody
srodi¢i a kolegy ze Skoly, pfi€emZ dodala, Ze rodicim lze vétSinou vSechno vysvétlit,
avsak ne vS§em koleglim vysvétleni vzdy pomiize. Nicméné vétsi rozpory s kolegy ¢i rodici
by ocekavala spiSe jen u zavaznéjsich témat jako migrace, rasismus, terorismus. Ona sama
se vzdy snazi vSe rodic¢im vysvétlit, a nikdy tak s nimi neméla vaznéjsi problém. Vi vSak o
konfliktni situaci, kterd nastala minuly rok v paralelni paté tfid€, kdy par rodi¢t odmitlo
pustit déti do Skoly v den, kdy méla probéhnout prednéska o Afganistanu a program od
Adry zaméfeny na migraci. Pani ucitelka Hana s pani ucitelkou Barborou vedly minuly rok
také projekt zaméefeny na migraci a jiné globalni problémy svéta, do kterého se rozhodly

zapojit i rodice, tento projekt se udajné velmi vydatril a setkal se s podporou rodict.

Ucitelkdm byla také kladena otazka, zdali podle jejich ndzoru jsou déti psychicky i
fyzické zralé pro probirani KT. Pani ucitelka Elena pfisvéd¢ila a zdlraznovala dileZitost
zpusobu, jakym to ucitel provede. Ucitel by mél byt také velmi citlivy a necpat détem své
nazory jako dogma, protoZe v tomhle méa nad détmi z prvniho stupné velkou moc, ti ho
totiZz berou jako ,,pana boha“. Pani Elena také fekla, Ze nékdy by naopak malé déti mély
ucit dospélé, protoze to maji v hlavickach srovnané. Pani ucitelka Hana také souhlasila a
tvrdila, Ze jiz od prvni tfidy lze pomalu nastifiovat nékterd témata. Shodou okolnosti ma
dceru v prvni tfidé u pani ucitelky Barbory, se kterou 1 doma probira nékterd témata, takze
vi, ze se to da. Zdiraznovala vSak nutnost piizpusobit se véku déti a stavét hodné na
prozitcich déti. Pani ucitelka Aneta zastava nazor, ze jiz v mlad$im Skolnim véku si dité

KT pln€ uvédomuje, je schopno je piijmout a diskutovat o ném.
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Zavér

Vysledek této vyzkumné otazky by se dal interpretovat tak, ze ndzory na probirani
KT se velmi rizni, kazdy ucitel avSak vzdy (az na dva ptipady nezodpovézeni u dotazniku)
umél zastat ndzor pro, nebo proti, ktery si byli schopni také obhgjit argumentem, Ci
argumenty. Pfevazna vétSina ucitel z tohoto vyzkumu souhlasila s probiranim KT na
prvnim stupni ZS, uméla své stanovisko odiivodnit a uméla také uvést alespoii jeden
ptiklad kontroverzniho tématu, ktery by $el probirat s détmi na prvnim stupni ZS.
Nejcastéji zminovanym diivodem pro byl argument, ze déti vi, co se na svété déje a dale
také argument, ze je potieba, aby Skola détem pomohla se v problému zorientovat, aby si
na n¢j déti mohly vytvofit sviij nazor. Nejcastéji uvadénym diivodem proti byla obava, ze
je mozné se dostat do konfliktu s rodici, coz bylo podpoieno konkrétnim piipadem u
rozhovoru s pani ucitelkou Hanou, a Ze tato témata jsou pro déti moc t€zka. Na druhou
stranu ucitelky z rozhovoru, i z né€kterych dotaznikii tvrdily, ze je mozné pii citlivém

prizptisobeni se véku zacit probirat zavaznéjsi témata i s malymi détmi.

7.2  Zacdlenuji ucitelé KT do vyuky?

Dotaznik

Jedna véc je, jestli ucitelé se zaClenovanim kontroverznich témat do vyuky
souhlasi, druha véc je, jestli tak ¢ini 1 prakticky. DileZitou otazkou, kterd rozclenila dale
dotaznik na dvé vétve, byla otazka, jestli uz ucitelé n€kdy zaclenili do vyuky probirani
tématu, které by se dalo pokladat za kontroverzni. 81,5% ucitelti odpovédélo kladné, coz je
pfevazna Cast respondentl. Z této valné vétsiny 8 respondentt (9,1%) uz KT do vyuky

zatadilo, pfestoZe zastava nazor, Ze spiSe nebo zcela nesouhlasi s timto zafazovanim.

Dvacet ucitelt jesté nikdy nezatadilo do vyuky probirani KT. Pomér odpovédi na
otazku, jestli to maji, nebo nemaji v planu, byl celkem vyrovnany. Respondenti méli na
vybér z péti mozZnosti: ur€ité¢ ano, asi ano, asi ne, urcit€¢ ne a nepremyslel/a jsem o tom.
Ptesné pétina respondentli odpovédela, ze o tom nepfemyslela, dalsi pétina odpovédela, ze
rozhodné ne, a dal$i, ze asi ano. O trochu vice uciteli (o 10%) odpovédélo ,,asi ne” a
»rozhodné ne“ nez ,,asi ano* a ,urCit¢ ano“. Vzhledem k malému poctu respondentii a

malému rozptylu vSak neni mozZné tento fakt nijak zobecnit.
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Respondenti, ktefi jiz n€kdy zatadili KT do hodin, byli pozadéani o specifikovani
frekvence takovych hodin. Nejvice respondentii (34%) odpovédélo na tuto polozku
dotazniku odpoveédi obcas. Vzhledem ktomu, ze odpovéd spise vyjimecné byla
charakterizovana konkrétnéji jako jednou, dvakrat za Skolni rok, odpoveéd’ casto zase cca
jednou za mésic, odpovéd obcas v sobé zahrnuje Siroké rozmezi mezi témito dvéma
odpovéd'mi. SpiSe vyjimecné (tedy jednou, dvakrat za rok) zahrnuje do vyuky KT necela
pctina uciteld., naopak velmi Casto (n€kolikrat za mésic) 8 uciteld (9,1%). V nabidce
odpovédi byla 1 jind moznost, kterou vyuzilo 19 uditeld (21,6%), z nichZ krom jedné
odpovédi (,,Zatim jsem neméla moc piilezitosti.) se vSechny tykaly toho, ze ucitelé
zatazuji kontroverzni problémy podle potieby a situace ve svéte, ale hlavné ve tfid€. Jeden
ucitel poznamenal, Ze nékdy cely mésic neprobiraji nic, ovSem jindy je to na dennim

poradku.
Rozhovory

VSechny pani ucitelky jiz zaclenili dokonce né¢kolik kontroverznich témat do
vyuky, samy o sobé& tvrdily, Ze je soucdsti jejich vyucCovaciho stylu nevyhybat se i
naro¢néjsim a citlivéj$im témattim a Zze se nesoustedi jen na samotné ucivo. Specifikovat,
jak primérné Casto tato témata pani ucitelky s détmi probiraji, bylo vSak pro né tézké.
Odpovidaly, Ze zaleZi na hodné okolnostech, pani ucitelky Barbora a Hana zminili jako
klicovy faktor vek déti, ¢im starSi déti pry jsou, tim vice témat je mozné s nimi probirat,
avSak zaroven souhlasily, Ze 1 v prvni tfidé se da s détmi na téchto tématech pracovat.
Dulezité také je, s ¢im pfijdou samotné déti a na to reagovat. Pani Barbora a Hana, ucici
podle programu Zacit spolu, zafazuji kontroverzni témata hlavné v rdmci riznych center.
Piiblizné dvakrat ro¢n¢ zatazuji velké tydenni projekty a alespon jednou meésicné
celodenni projekty, které ale ne vzdy souvisi s kontroverznimi tématy. Nicméné snaZi se
kazdy den zatadit tzv. problémovou vyuku a n¢jaké rozpory do normalniho uciva. Pani
ucitelka Elena odhadla, ze asi 40% celkového Casu vyuky prostupujicimi v§emi predméty

se vénuje ,,socialnu* a tomu, co se d¢je kolem nas.

V rozhovorech padla i otdzka, do kterych pfedméti je probirani KT nejCastéji
integrovano. Pani ucitelky Barbora a Hana integruji nejcastéji tato témata do center a
veétSinou se téma prostupuje vSemi centry. Dale ale zminily 1 prvouku a pfirodovédu
s vlastivédou, coz bylo soucasti odpovédi 1 ucitelky Eleny, ktera navic uvedla jesté

ttidnické hodiny a hlavné hodiny zaméfené na dramatickou vychovu.
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Zavér

Valna vétsina respondentli dotazniku uvedla, Ze kontroverzni témata jiz nékdy do
hodiny zaradila. Ttetina z nich charakterizovala frekvenci takovych hodin slovem obcas.
Z rozhovoru a otevienych odpovédi vyplynulo, ze zalezi na mnoha okolnostech, jak Casto
se KT nakonec probiraji. Jeden z faktorti byl v€k déti, druhym faktorem byla aktualni
situace ve svété nebo tfide. Ucitelé, se kterymi byl udélan rozhovor, nejcastéji zaclenuji
kontroverzni témata do prvouky, ptirodovédy a vlastivédy, hodin dramatické vychovy a

hodin tfidnickych.

7.3 Jaké metody a postupy pouzivaji ucitelé v hodinach zamérenvch na

probirani KT?

Dotaznik

Tato otdzka byla poloZena otevieng, ucitel¢ tak nebyli ni¢im limitovani. Na druhou
stranu nékteré odpoveédi se neshodovaly s otdzkou, kde bylo jasné feceno, ze maji
vypisovat metody a postupy. Nékdy navic nebylo jasné, jestli ucitelé chapou rozdil mezi
napt. diskusi, debatou a besedou. Pro ucely této prace jsme odpoveédi zpracovavali podle
kontextu celého obsahu odpovédi. Do odpovédi jsme zatadili i ty, které ne zcela presné
odpovidaly polozenému dotazu. Odpovédi uciteld bez zkuSenosti a ucitelt se zkuSenostmi
s probiranim KT jsme prvné zpracovavali zvlast, poté sloucili, protoZze nebyly
zaznamenany vyrazné odliSnosti, navic ucitelt bez zkuSenosti s probiranim KT odpovédélo
jen 13. Na tuto polozku dotazniku neodpovédélo celkem 9 respondentti, pficemz 7 z nich

bylo praveé ze skupiny ucitelli bez zkusenosti s probiranim KT.

Odpovédi byly zpracovavany kategorizaci, narazeli jsme na problém podiadného a
nadfazené vztahu mezi jednotlivymi polozkami. Podle vlastniho uvézeni, zkuSenosti a
kontextu celé odpovédi jsme nékdy takové polozky tfidili do jinych kategorii (napf. volné
psani x slohové¢ tutvary), jindy jsme se je rozhodli do dané kategorie zatradit (napt. scénky

do metod dramatické vychovy).

Jako nejcastéj$i metodu ucitelé zminovali zcela jednoznacné diskusi, tato odpovéd’
se vyskytla celkem 44 krat (procentudlné to ¢ini 41%). Pfi zpracovani jsme se rozhodli
odlisit diskusi od Fizené diskuse, nebot’ ta byla v tomto znéni napsana sedm krat. Néktefi

ucitelé dokonce slovo ,,fizena“ napsali velkymi pismeny, aby zdlraznili dilezitost tohoto

82



privlastku. Jeden ucitel v zavérecném komentafi napsal v piesném znéni toto:
~Kontroverzni téma ve Skole ano, ale s rozumem a citlive. Vyjadrovat se ke kontroverznim
tématum znamend mnohdy prezentovat kontroverzni ndzory. Je velmi nezbytné, aby
pripadnou diskusi RIDIL nékdo, kdo md u Zdkii velmi dobrou pozici a md Sanci diskusi
URIDIT.“ Na druhou stranu, naslo se i par ugiteld, kteii naopak psali o ,,volné“ diskusi.
Ucitelé také v sedmi pifipadech zminili kruh, nékteti pouzili pfivlastek diskusni, Castéji
vSak komunitni ¢i komunikacni, tuto metodu jsme také odlisili od diskuse, nebot’ nevime,

jak presné vnimaji ucitelé rozdil mezi diskusi a kruhem.

Druhou nejcastéji zminovanou metodou byl rozhovor, nekteti ucitelé opét pouzili
s timto slovem i dalsi pfidavna jména jako fizeny, volny, motivacni, tentokrat to bylo vSak
spiSe vyjimecné, proto jsme takové piipady pficetli k ostatnim do celkového poctu.

Rozhovor napsalo ve svych odpovédich 28 ucitela.

Dalsi nejcastéji objevujici se metodou bylo pouziti metod dramatické vychovy.
Neéktefi ucitelé psali obecné dramaticka vychova / drama, nckteti blize specifikovali a
napsali konkrétni techniku, postup ¢i aktivitu jako napt. scénky, rolové hry, dramatizace

situaci atd. Celkové v této kategorii odpovédélo 14 respondentd.

V deviti ptipadech ucitelé zminili brainstorming. V sedmi az ¢tyfech ptipadech se
objevovaly odpovédi jako: skupinova prace; video / film / potad; beseda s odbornikem,
mySlenkovd mapa, ¢teni ptibehit a zkoumani riznych moznosti / nahlizeni na problém

z vice stran.

Vzhledem k dobrym napadiim a zkuSenostem uciteli ptikladdme i1 seznam dalSich
méné Castych odpovédi sefazenych podle vyskytu od nejcastéjSich po nejméné cCasté
odpovédi, v ramci tohoto kritéria jesté v abecednim potadku: formulace vlastniho nazoru /
zkuSenosti; porovnani / sdileni nazort, praktické ptiklady ze Zivota; vysvétlovani; hry a
aktivity; kladeni otazek; ndzorové skéla; RWCT metody; vyhledavéani informaci a jejich
ovéiovani; vyklad; ¢teni clankl z novin, Casopisu, internetu; debata; Filosofie pro déti; IT a
PC; malba, kresleni; novinové a televizni zpravodajstvi; obrazky; odpovidani na oteviené
otazky; prace ve dvojici; psani tvahy; slohové utvary; spoleény vybér nejlepSiho feseni;
ucitel fekne své stanovisko; volné psani; anketa; boufe néapadii; dotaznik; hlasovani
nohama; hodnoceni postoji; metoda prazdné zidle; naslouchani; navstéva kulturniho centra

(Sapa); polemika; postup — hromadna vyuka; povidani; prace s textem; pracovni list;
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projekt; propojeni s piedméty (CJ, VV, HV); skladani obrazk; test a vyhodnoceni; vhled

do problému; vypraveni; vystava souvisejici s t€ématem; zavére¢né ponaucent.

Od 99 respondentl vzeslo celkem 58 riznych metod, postuptli, technik a forem
prace, které Ize podle nich pouzit k probirani kontroverznich témat. Ne vSechna se musi
samoziejm¢ zdat idealnimi, avSak vzhledem k uvedenému mnozstvi je mozné tvrdit, ze
existuje hodné zpisobl, jak kontroverzni témata zaclenit do vyuky. Mezi nejvice
zminovang, pravdépodobné i pouzivané a doporucované, patii rozhodné¢ diskuse, rozhovor,

metody dramatické vychovy a brainstorming.

Nicméné je dualezité¢ také zminit, Zze ncktefi uclitelé si vylozené pfedem hodiny
neptipravuji, jak jedna pani ucitelka napsala: ,,Nepripravuji si tato témata, vidy probirani
takového tématu vyplynulo ze situace. Necham zaznit otdzku nebo otdzky, zeptam se Zdkui,
Jak si mysli, ze to tedy je, potom Feknu sviij ndzor a na zaver zduraznim, Ze to je pouze miij
nazor a ze kazdy clovek ma prdavo myslet si o tom, co chce a zZe i oni sami si Vytvori sviij
nazor, az budou trochu starsi, pokud ho jesté nemaji. Snazim se formulovat ndzory tak,

abych se o nikom nevyjadrovala zle.*
Rozhovory

Ucitelky z rozhovoril jiz n€kolikrat zakomponovaly néjaké KT do vyuky, a tak
veédély jasné, které metody jsou pro takové hodiny vhodné, protoze je uz mély ovefené.
Pani ucitelka Elena, specialistka na dramatickou vychovu, nej€astéji vyuziva pravé tuto
metodu. Jeji hlavni vyhodu vidi v tom, Ze déti se prevtéli do role nékoho jiného, a tak
potom nazory obhajuji v ramci této role, neni tedy mozné, Ze by nastal konflikt mezi zaky
kvali rozdilnym nazorim. Dale také pfiznala, Ze vyuzivd metod RWCT. Pani ucitelky
Barbora a Hana se rovnéz shodly na tom, Ze nejvhodnéjsi je pouziti metod dramatickeé
vychovy, v ramci kterych nejvice vyuzivaji taktéz rolové hry. Dllezitym prvkem je proziti
dané situace, aby si déti co nejredlnéji zazily samotnou situaci. Mimo dramatickou
vychovu tak sazi na prozitek samotny. Jako dal$i metody pak zminily jesté¢ rozhovor a
diskusi, avSak ty pry pouzivaji méné. Pani ucitelka Aneta pouziva také diskusi, dale hry a

»pripadové studie®, coz konkrétnéji nevysvétlila.
Zipyho kamaradi

Béhem prace na empirické Casti této diplomové prace se objevila novinka v podobé

puvodné zahrani¢niho projektu s nazvem Zipyho kamaradi. Shodou okolnosti na obou
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Skolach, kde byly provadény rozhovory se Ctyfmi ucitelkami, se tato metoda v tomto
Skolnim roce objevila. Ve skole A se teprve ucitelé jen seznamovali s timto projektem a
v dobé rozhovoru méli za sebou pouze prvni skoleni. Na skole B jiz m¢li ucitelé po vSech
Skolenich a pani ucitelka Aneta jiz tuto metodu i vyzkousela. Podle slov pani ucitelky
Eleny je na Skole B dokonce tento projekt podéan ze strany vedeni jako povinny pro 1. az 3.

tfidu, ocekava se vsak, ze kazdy ucitel si program uchopi po svém.

Kwvili objeveni tohoto nového projektu byl pro vétsi vhled uskuteénén jeste jeden
dodate¢ny rozhovor se Skolni psycholozkou ze Skoly B, ktery se tykal pouze projektu

Zipyho kamaradi.

Podle slov skolni psycholozky ze Skoly B a vSech ucitelek se jedné o projekt urceny
détem od 1. do 3. tfidy, ktery je zam¢feny na probirani témat, kterd by se dala nazvat jako
kontroverzni, napt. smrt, Sikana, odlouceni od rodiny. Je to program Sesti bloki po ¢tyfech
setkanich, celkem tedy 24 setkani za cely Skolni rok, v rdmci kterych je rozvijen ptibéh tii
kamaradii a dalSich déti ve tfidé, znichz nékteré trpi riznymi handicapy nebo
zvlastnostmi. Projekt je zaméfen na tzv. copingové strategie (z angl. cope = vyrovnavat se,
vyporadat se), coz znamend, ze diky tomuto programu se déti u¢i vyrovnavat s riznymi
obtiznymi situacemi. Hlavnim motem celého programu je tzv. zlaté pravidlo, které ma
pomoci détem se spravné rozhodovat. Rozhodnout se spravné totiZ podle tohoto pravidla
napf. znamena, Ze by to mélo détem pomoci se 1épe citit, ale hlavné by takové rozhodnuti
nemélo ublizit jak vlastni osobé€, tak 1 ostatnim. Na metodiku Zipyho kamaradi navazuje
metodika Jablikovi kamaradi (Apple‘s Friends) urena pro déti 4. a 5. tfid, avSak tato

vvvvv

planovana na Skolni rok 2017/2018 (vice viz internetova stranka zipyhokamaradi.cz).

Diky rozhovorim se ¢tyfmi rtiznymi uciteli a jednou Skolni psycholoZzkou se
podafilo podivat na tento projekt hned péti riznymi pohledy. Pani ucitelka Barbora
ocefuje nejvice na této metodé, Ze se vyzaduje po ucitelich, aby netlacili své nazory détem,
fesit. Pani ucitelka ma tak pocit, ze pro to, co pfed tim délala intuitivné, ma nyni i néstroj a
ma se tak o co opfit, z prvniho Skoleni byla zatim velmi nadSena. Na druhou stranu pani
ucitelka Elena se citi byt trochu svazana touto metodikou. Nelibi se ji, Ze musi ucit témata
podle piesné¢ dané¢ho planu a nemuze reagovat na aktualni potieby déti, coz délala az doted’

zcela samoziejmé. Svazuje ji také to, ze je tato metodika na jeji Skole pro ucitele povinna.
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Uznava, Ze tento projekt ma velky potencial, protoZe jiz byl vyzkouSen na cca 1,5 milionu
déti, nicmén¢ netroufa si odhadnout, jak bude fungovat na jeji skole. Dle slov pani ucitelky
Anety hlavnim pfinosem této metody je rozvoj socialnich dovednosti, mezi uskali zahrnula
neochotu nekterych pedagogui se tohoto programu ztcastnit a z toho pramenici nedostatek
motivace ze strany rodicd, ale 1 zakt. Daéle také uvedla, Ze se svou nyn¢jsi ttidou jiz velké
mnozstvi témat, které jsou soucésti programu, probirala, a tak se k témto tématim nehodla

vracet. Doporucuje také zachovéavat vékové rozhrani 5-7 let uvadéné autory.

Podle skolni psycholozky ze Skoly B je hlavnim piinosem zlepSeni klimatu ve tfidé,

kde se tak 1épe uci, protoze jsou jasn¢ vymezena pravidla. Naopak uskali vidi v otevirani

Zavér

Pfi dotaznikovém Setfeni ucitelé zminili velky pocet riznych metod, ¢i strategii,
postupti a forem prace. NejCastéji byla zminovana diskuse, poté rozhovor a metody
dramatické vychovy. Ucitelky, se kterymi byl vykonan hloubkovy rozhovor, zdiraziiovaly
dilezitost prozitku a vciténi se do roli pii riznych situacich. Uplnou novinkou pro
pocinaje timto Skolnim rokem zacind objevovat na ceskych Skolach. Témata, kterym se
vénuje (napt. Sikana, smrt, kamaradstvi), by se dala podle definice KT v 1. kapitole
povazovat jako kontroverzni. JelikoZ se jedna o pomérné novou metodiku, alespon co se
tyka Ceského prostiedi, teprve Cas vyjevi, zdali tento projekt bude uspéSny a zdali bude
rozsifen do vice skol. VSechny pani ucitelky se ale riznym zptisobem shodly na tom, Ze
nikdy neni dobré, pokud jsou ucitelé vedenim k né¢emu nuceni, at’ uZ k probirani KT nebo
pouziti néjaké metody. Zavérem je tieba fici, ze existuje nepieberné mnozstvi metod, které
ucitelé mohou vyuZivat na probirani KT, coZ jim umoZiuje reagovat vhodnym vybérem na

rizné okolnosti, napt. vék, téma, klima ve tfid¢ atd.

7.4 Je ve SVP §kol pro 1. st. ZS zmin&no probirani aktuilnich témat,

ktera mohou bvt povazovana za kontroverzni?

Dotaznik
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Témeét polovina respondentt (46,3%) odpovédéla, Ze nevi. Kladné odpovédélo
36%, z ¢ehoz tii ucitelé spiSe nesouhlasi s probiranim KT, a zaporné 17,6% uciteld,

z ¢ehoz vSak 81% respondentii uz kontroverzni téma zahrnulo do vyuky.

Pro zjisténi odpovédi na tuto vyzkumnou otdzku se neukazalo pouzity dotazniku
jako metody moc vhodné. Téméf polovina respondenti totiz odpovédéla, ze nevi. Bohuzel
uz se nezjistilo, co je pfi¢inou toho, Ze nevi. Domnivame se, ze pfi¢inou mohlo napft. byt
to, e ucitelé neznaji svij SVP dostatetné detailné pro zodpovézeni této otazky, nebo byl
problém v nejasnosti, co je a co neni KT. Piedpokladem je, Ze ucitelé svij SVP znaji,
zélezi vSak jak moc podrobné. Navic pfes jasné vymezeni kontroverzniho tématu v uvodu
dotazniku nemuseli vSichni ucitelé pochopit, jak je kontroverzni téma mysleno pro tento
vyzkum. Nicmén¢ hlavni problém vidime v tom, Ze je obtizné fici, jestli dand formulace

v SVP odpovida tomu, co se da povazovat za kontroverzni problém.
Rozhovory

Na tuto otdzku pani ucitelka Elena ze Skoly B bez otdleni odpovédéla, ze KT
mohou byt nalezena v SVP hlavné v pfedmétech prvouka, vlastivéda a piirodovéda, jeji
kolegyné pani ucitelka Aneta zminila vzd&lavaci oblast Clovék a jeho svét, pficemz vice
konkretizovala, o jaké okruhy témat se jedna: zdravi, mezilidské vztahy, chovani v roding€ a
mimo ni, sexudlni a multikulturni vychova. Pani ucitelka Hana ze Skoly A si vSak 1 pies
nedavné prochazeni SVP s timto cilem nebyla moc jista, spie si myslela, Ze tato témata
tam nevidéla, nakonec viak pfipustila, Ze tam vlastné mohou byt schovana, protoze ve SVP
je vSe napsano velmi obecné. Pani ucitelka Barbora na ni pfi rozhovoru navazala a dodala,
ze je vlastné dobfe, Ze tam nejsou piimo napsana, protoze by to mohlo ucitele omezovat,

navic SVP nejsou vzdy aktualni, coz problémy k probrani ano.
Zavér

Po dotaznikovém Setieni a rozhovoru se ukazalo, ze je pro ucitele obtizné fict, zdali
jsou KT soucasti SVP. Téméf polovina uéiteld z dotaznikového Setieni tohle nevédéla
nebo neuméla urcit a ucitelky ze Skoly A si také nebyly jisté. Dlivodem takovych nejistot
mize byt napf. to, co zminila pani Hana, Ze SVP jsou vétsinou obecné a KT v nich mohou
byt skryta, zalezi tedy na uciteli, jak interpretuje SVP své $koly. Poznamka od pani
uditelky Barbory o aktualnosti SVP byla také vice nez na misté. PiestoZe se zdd, Ze se

vyzkumnymi metodami nedoslo v tomto piipadé k vysledku, povazujeme tento zavér o
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nevédomosti uciteld, respektive Spatné odhalitelnosti KT ve Skolnich vzdélavacich planech

za dulezity.

7.5 Jak dalece oblibené jsou hodiny zamérené na probirani

kontroverznich témat mezi Zaky?

Dotaznik

U této otazky se ucitelé, kteti jiz zahrnuli KT do vyuky, vyrazné shodovali. Tém¢t
dvé tfetiny ucitelli odpovédelo, ze takové hodiny jsou velmi oblibené (13,6%) nebo spise
oblibené (47,7%) u zakl. Pro ani oblibené, ani neoblibené hlasovalo 10 pedagogt (11,4%).
Na tuto polozku nikdo neodpoveédél odpovéd'mi spise a velmi neoblibené. 18,2% pedagogi
si vSak netroufalo ohlasy zakli odhadnout a vyuzili odpovédi nelze urcit. Jinou odpoved
zvolilo 8 pedagogil, jejichz vlastni odpovédi ale vypovidaly spiSe o oblibenosti. Jeden
ucitel poznamenal: ,,Zdlezi na tématu, zda je jim blizké, ¢i méné. Pomérné radi o vécech

diskutuji a vyjadruji své nazory.*

Odpovedi ucitelt, kteti zkusenost s KT nemaji, byly vSak jiné. Polovina z nich (10)
zvolila odpoveéd’ ,,nelze urcit®, ¢tvrtina z nich napsala vlastni odpovéd’, pfi¢emz tfi z nich
by se daly pfifadit k odpovédi ,,nelze urcit”, jeden napsal slovo ,,zajem* a jeden napsal
vétu, Ze by tomu déti nerozumély. Dva ucitelé odhadovali spiSe pozitivni reakce, jini dva

ucitelé zase neutralni reakce. Pouze jeden hlasoval pro moZznost spise negativni.

Z vysledkil téchto dvou v podstaté stejnych, avSak rtizné polozenych otdzek, lze
vycCist, ze ucitelé, ktefi jest€¢ nezahrnuli do vyuky KT, si jsou mnohem méng¢ jisti reakci
zakid nebo hlasuji vice pro spiSe negativni reakce zakd nez uditelé, kteti jiz s timto maji
zkuSenost. Témét dve tretiny ucitell se zkuSenosti oznacilo takové hodiny za oblibené u
zaki, coz je jiz pomérna Cast, stale zde vSak figuruje 1 vyssi procento odpovédi svédcici o
neurcitosti ohlasech zakl. Na povrch tedy vyplouva otazka, jestli by ucitel mél znat postoj

déti k hodindm zamétenych na probirani KT, a jak pfipadné tyto postoje zjiStovat.
Rozhovory

Vsechny ucitelky souhlasily s tezi, Ze Zaky hodiny, kdy probiraji n&jaké KT, bavi a
tyto hodiny patii mezi ty obliben¢jsi. Pani ucitelka Elena tuto odpovéd’ vice rozvedla: déti
takové hodiny vice bavi, protoze mohou diskutovat, vyjadfit svlij nazor a dozvédeét se i

néco nového. Déle také poznamenala zajimavou myslenku, Ze béhem takovych hodin se
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smazou rozdily mezi ,,jednickafi* a hife se uc¢icimi détmi. DéEti pry v takovych hodinach
funguji tplné jinak, smazou se mezi nimi rozdily a mnohdy jdou dopfedu ti, kterym uceni
normalné¢ nejde, zde se vSak dokazou vyjadiit a stat si za svym ndzorem. Jeji kolegyné pani
ucitelka Aneta také souhlasila s oblibenosti takovych hodin u z4kl, nicméné zdtraznila
dilezitost pfistupovat k tématim individudlng, zohlednit vek déti, jejich dosavadni

zkusenosti, jejich zajmy a Ceské redlie.
Zavér

VeétSina ucitelt, ktefi jiz maji zkuSenosti s probiranim KT, odpovédélo v ramci
dotazniku a rozhovoru tak, Ze hodiny jsou vétSinou u zaka oblibené. Témét pétina ucitell
si vSak netroufala odhadnout, jak na tom Zaci s oblibenosti takovych hodin jsou, coz neni
zanedbatelné Cislo. AZ polovina ucitelt, ktefi jest¢ nezapojili KT do vyuky, si taktéz
netrouflo odhadovat, coz je vSak vice pochopitelné. Ucitelky pii rozhovoru se naopak
vSechny shodly na tom, Ze takové hodiny jsou vice oblibené vzhledem k ostatnim
hodinam, protoZze déti maji moznost vyjadrit svij nazor, diskutovat a mnohdy se i smazou

rozdily mezi détmi.

7.6 Jaké ohlasy oCekavaji ucitelé od rodi¢u na probirani KT v ramci

vvuky?

Dotaznik

Ucitelé majici zkuSenost s KT opét odpovidali odlisné ve srovnani s uciteli, ktefi

takovou zkuSenost nemaji. Je velmi zajimavé tyto rozdilnosti porovnat.

Témeét polovina ucitell, kteti jiz nékdy probirali KT, se shodla na tom, ze ohlasy
rodi¢i nelze urcit. I ucitelé, ktefi vyuzili moznosti napsat svou vlastni jinou odpoved, se
vétSinou zmifovali o tom, Ze od rodi¢l nemaji zddné zpravy a neprobéhly od nich zadné
reakce. Jeden ucitel v souvislosti s touto otdzkou vsak odpovédél Upln€ jinak: ,,Témata
mohou byt kontroverzni, nesmi v§ak byt kontroverzni to, co si Zdk odnese ve své hlavé

domu.*

Ctvrtina respondenti ma velmi (2,3%) nebo spise (23,9%) pozitivni ohlasy od
rodi¢l, osmina uclitelll se setkala s neutralnimi ohlasy rodi¢h. Pouze jeden ucitel ma
zkuSenost se spise negativni reakci. Je tedy zajimavé, ze tuto stejnou odpoved spise
negativni, oznacilo hned 11 respondenti z 20, ktefi s probirdnim KT nemaji jesté
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zkuSenost, avSak od rodi¢t ocekavaji takovou reakci. Dal§i Ctvrtina z nich oznacila
moznost ,,nelze urcit”. Pouze jeden respondent odhaduje ohlasy rodict jako spise pozitivni,

3 respondenti se shoduji na neutralni reakci.

Na jedné stran¢ jsou tak ucitelé se zkuSenosti, ktefi nejcastéji odpovidali, Ze reakce
rodi¢ii nelze urcit, nebo Ze jsou spise pozitivni, na strané druhé jsou ucitelé bez zkuSenosti,
kteti taktéz v mnoha piipadech neuméli reakci urcit, avSak ve vice nez poloviné ptipadii

spise ocekavali negativni reakci.
Rozhovory

Pani ucitelky Barbora a Hana uci podle programu Zacit spolu, ktery je specificky
velkou spolupraci s rodinami zakli. Obé pani ucitelky s rodi¢i nejen hodné komunikuji,
zarovenn se je snazi hodné zapojovat do vyuky. Nékdy rodice ucitelkam pomahaji
organizovat projektové dny, nékdy naopak jsou samotni rodic¢e soucasti takovych projektt
a projdou si centra v roli zakd, pricemz déti jsou jejimi pruvodci. I pfi velkém projektu o
migraci a globalnich problémech si rodi¢e mohli vyzkouset nékterd centra a zapojit se do
déje tohoto projektu. Tyto pani ucitelky tvrdi, Ze maji s rodi¢i opravdu dobry vztah a vzdy

se jim snazi vSe dukladné vysvétlit a byt k nim oteviené.

Pani ucitelka Elena s rodici také hodné¢ komunikuje a pry vnimaji velmi pozitivné,
ze s détmi pracuje jinak. Rodi¢lim jde také samoziejmé o vysledky uceni, ale souhlasi
s pani Elenou, Ze je diilezité, aby se déti umély hlavné pohybovat ve svété. Pani Aneta ma
také dobré zkuSenosti s rodi¢i. Pokud jim dopfedu dobie vysvétli, co bude s détmi délat,

jsou rodi¢e naopak vétSinou vdécni za probirani takovych témat.
Zavér

Odpovédi na otazku, jaké ohlasy I1ze ocekdvat od rodicii na probirani KT ve $kole,
byly velmi rizné u uciteld, ktefi jiz probirali s détmi né¢jaké KT, a ucitelt, ktefi nemaji
jesté takovou zkuSenost. Tento fakt je kliCovy pro tuto vyzkumnou otazku. Polovina
uciteltl se zkuSenosti si sice netroufla urcit ohlasy rodict, dalsi ¢tvrtina ma vSak spiSe
pozitivni reakce. Hlavné nikdo z té€chto ucitelt se zkuSenosti neodpovédél, ze by mél od
rodict negativni reakce. Na druhou stranu ucitelé bez zkuSenosti ve vice nez poloviné
ptipadli odhadovali spiSe negativni reakci a pouze ¢tvrtina z nich si netroufla odhadnout.
Z vyzkumu sice nemuzeme s jistotou tvrdit, jestli tito ucitelé nezaradili kontroverzni

témata do vyuky praveé kvili obavajicim se reakcim od rodi¢i, da se vSak predpokladat, ze
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tenhle strach je pravdépodobné jednou z jejich zdbran. VSechny pani ucitelky, se kterymi
byl uskute¢nén rozhovor, mély naopak velmi kladné ohlasy od rodicti. Nicmén¢ tento fakt
odiivodnovaly velmi dobrou komunikaci s rodi¢i, na které si davaji zalezet. Pravidelna
komunikace s rodi¢i a vysvétlovani ucitelovych postupt pii vyuce se zda byt dulezitym

kritériem pro pozitivni reakce rodict.

Bylo by velmi pfinosné zjistit u samotnych rodict, jak se na probirdni KT divaji
oni. Vyzkumnou otdzkou pro toto vyzkumné Setfeni avSak byla ocekavani ucitell, kterd se

ukézala byt hodné odlisna u uciteld se zkuSenosti a bez ni.

7.7 Segmentacni otazky

Do dotaznikového Setieni byly zatazeny i tzv. segmentacni otazky, které mely za cil
zjistit pfipadné korelace mezi odpovéd'mi. Co se tykalo otazky ohledné véku ucitell, az na
jednu vyjimku byl v€k pfimo umérny s procentualnim zastoupenim uciteld v ramci
dotazniku, tedy Ze na dotaznik odpovédé€lo nejvice ucitelll s vékem nad 46 let, nejméné
naopak ve veéku do 25 let. Pfi srovnani ucitelii se zkuSenosti a bez zkuSenosti probirani KT
se ukazalo, ze ucitelé do 25 let spiSe nemaji zkuSenosti v této oblasti, nez maji, coz je

pochopitelné, vzhledem k délce mozné praxe.

Dalsi segmentacni otazkou byl dotaz na délku praxe. Vysledky by se daly
povazovat za téméf shodné jako u otazky ohledné v€ku ucitelll, coz se sice zda jasné,
rozhodli jsme se tuto otdzku do dotaznikového Setfeni zatadit vzhledem k okolnostem,
protoze nékdy mohou ucitelé nastoupit do povolani pozdéji, nebo mlze byt délka jejich
praxe ovlivnéna napt. mateiskou a rodi¢ovskou dovolenou nebo dlouhodobou nemoci,

jinou praci atd.

Pti porovnani délky praxe uciteli a zkuSenosti s probirdnim kontroverznich témat
vSak vyplynul dulezity zavér, nelze totiz fici, Ze by zarazovani KT souviselo uplné
s délkou praxe, 1 kdyz s tou logicky ptichdzi vice Casu, a tedy vice moznosti na jejich
zafazeni. Respondenti starsi 46 let s vice neZ desetiletou praxi, tvofili nejvetsi cast (témér
polovinu) uciteld, ktefi se zafazenim KT je$té nemaji Zaddnou zkuSenost. Je mozné, Ze se

jednalo o ndhodu, pokud se vezme v potaz, Ze ucitelil bez zkuSenosti bylo v tomto Setfeni

jen 20, i tak se vSak jednat o zajimavy tikaz pro tento vyzkum.
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Tteti a posledni segmentacni otazkou byla otazka: S jakou vekovou kategorii maji
ucitelé nejvetsi zkusenosti. V ptipadé, kdy ucitelé jiz zatadili KT do vyuky byly vysledky
velmi vyrovnané. Prestoze z vysledkli vyplynulo, Ze Cast uciteli ma veétsi zkuSenosti
s menSimi détmi od 6-8 let, nez s dé€tmi starSimi 10-12 let, neni mozné Cinit zaveér, ze vek
neni omezenim pro zafazeni KT, protoze z vyzkumu se nemizeme stoprocentné¢ dozvédet,
v které¢ tfid¢ uclitelé KT zahrnuli. I kdyz ucitel odpoveédél, Zze mé napt. vetsi zkusenost
s mensSimi détmi, neni jisté, zdali zafadil KT pravé do vyuky s touto vékovou kategorii.
Nenasli jsme ani zadnou vysokou korelaci mezi frekvenci zafazovani KT a zkuSenosti

s jednotlivymi kategoriemi véku.

Az pfi zpracovani dotazniku jsme si uvédomili, Ze tato otazka meéla byt poloZena
jinak. Z odpovédi na tuto otazku neni mozné bohuzel nic usuzovat. Dotaz m¢l byt zacilen
na to, s jakou v€kovou kategorii déti nejcasteji ucitelé KT probirali, poté by vysledky mély

teprve pravy vyznam.
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8 Zavér

Hlavnim cilem této prace bylo zjistit, pro¢ je vhodné zacletiovat kontroverzni
témata do vyuky, jestli je vilbbec mozné se jimi zabyvat i s détmi mladsiho Skolniho véku a
jak lze takové témata v ramci vyuky probirat. V teoretické Casti jsme se snazili najit
odpovédi na tyto otdzky s pomoci odborné literatury, z velké ¢asti zahrani¢ni, pticemz bylo
porovnavano vice zdroji, aby jednotlivé poznatky Sly shrnout do obecnéjSich tvrzeni.
V empirické &asti byly zkouméany konkrétni nazory a postoje uéiteldi prvniho stupné ZS
viuci této problematice a hlavné jejich praktické zkuSenosti s probiranim KT s détmi

mladsiho Skolniho véku.

Pokud rekapitulujeme vysledky téchto snah a zkoumdni, pfevazna vétSina zdrojt,
zminovana v teoretické casti, a respondentll z vyzkumu uznala potiebu zabyvat se
kontroverznimi tématy na Skolach, jelikoz z toho plynou nejen pro déti samotné urcité
prinosy. Zahrnutim kontroverznich témat do vyuky se déti uci tolerovat a respektovat cizi
nazory, protoze maji moznost se na problémy divat z vice uhld, dale déti rozviji své
kritické mysleni, protoZze vyvstava potfeba ovéfovat jednotlivé zdroje informaci, déti
rozviji také své komunikacni dovednosti, véetn€ schopnosti naslouchat a argumentovat,
z 74kl se stavaji celkové uvédomélejsi obcané dnesSniho svéta, jelikoz se uci zabyvat
aktudlnimi, mnohdy globalnimi problémy, kterym je potieba se nevyhybat, avsak celit jim

a nalézat na né vhodna feseni.

V ramci této prace bylo vSak potieba také zminit uskali, kterd se mohou objevit pii
probirani KT, mnoh4 z nich totiZ mohou ucitele od této €innosti odrazovat. Podle riznych
vyzkumi maji ucitelé strach, Ze mohou Zaky pftili§ ovlivnit svou piedpojatosti, dale ze se
dostanou do konfliktu s rodici a Ze témata budou pfili§ citliva. Zabyvat se KT také ptinasi
vetsi naroky na praci ucitele, jelikoz je zatim relativni nedostatek materiali a pomtcek pro
takovou vyuku. Ucitel také musi balancovat s Casem, ktery musi vyuZit i pro probrani

povinné daného uciva.

Mezi dalsi zjiSténi patii, Ze, prestoze Zaci mladsiho Skolniho véku maji svd omezeni
v afektivni a kognitivni oblasti souvisejici s jejich niz§im vékem, je moZné probirani
kontroverznich témat uzplsobit t€mto omezenim. I samotné RVP ZV vybizi k nutnosti
zafazovat do vyuky na druhém i prvnim stupni ZS rozvoj kli¢ovych kompetenci a

prifezova témata, kterd souvisi s kontroverznimi tématy. Nové trendy ve vyucovani jako
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globdlni rozvojové vzdélavani ¢i vychova k obCanstvi jsou jen dal§im dikazem o

vzrustajici potfebé zaobirat se riiznymi aktualnimi problémy.

Velka c¢ast prace byla vénovéna zplusobum, jakymi lze tato témata probirat.
Respondenti z vyzkumného Setfeni mezi metody nejCastéji zahrnuli diskusi, rozhovor a
dramatickou vychovu. Ve ctvrté kapitole byly blize popsany metody: Filosofie pro déti,
metoda Persona Dolls a pouziti literarni a dramatické vychovy. Béhem vyzkumu jsme
objevili i nové vzniklou metodu, respektive projekt s ndzvem Zipyho kamaradi, kterému se
bohuzel vzhledem k novosti této metodiky, a tedy 1 relativnimu nedostatku informaci o ni,
nevénovalo v teoretické Casti. Lze fici, ze zpisobl, jak integrovat KT do vyuky je
nékolikero a ucitelé v dnesni dobé maji moznost vybéru, pokud se rozhodnou KT do vyuky

zahrnout.

V ramci teoretické ¢asti diplomové prace jsme se zabyvali vymezenim
kontroverzniho tématu, které prispélo k obecnéjsimu pohledu na kontroverzni téma jako
takové. Na kontroverzni témata bylo nahlizeno zeSiroka, navic s ohledem na déti a jejich
pfedstavy o KT. Takové téma musi byt kontroverzni hlavné pro n€ samotné. V prvni
kapitole byly také shrnuty poznatky rtznych zdroji o dualezitosti zabyvani se KT na
Skolach, tato kapitola byla vénovana také vztahu ucitel — kontroverzni téma, ktery vétSinou

urcuje, jestli se ucitel KT bude zabyvat ve vyuce, nebo se jim bude vyhybat.

Druhd kapitola teoretické ¢asti zahrnovala poznatky z oblasti vyvojovych a
moralnich pfedpokladfi déti mladsiho Skolniho véku k probirani takovych témat. Jako prvni
byla zminéna Piagetova teorie, kterd poukazuje na nedozralost déti tohoto véku hlavné
v oblasti abstrakce. Jednd se vSak o jednu z mnoha teorii, dal§i zminéné teorie, hlavné
Vygotského zéna nejbliz§iho vyvoje ¢i socidlni konstruktivismus, jiz uznavaji velky vliv
socialniho prostfedi a dalSich osob na uceni. Tato kapitola se rovnéz vé€novala moralnimu
vyvoji déti, jelikoZ probirani KT zahrnuje z velké miry i hodnoty a postoje. Podle zdrojii se
pravé déti mladsiho Skolniho véku nachézeji na zlomu mezi heteronomni a autonomni
moralkou. Vztah mezi mordlnim vyvojem a probirdnim KT mizeme povazovat za
dvojstranny, pfi probirani KT musi ucitel myslet na sou¢asny stav moralniho vyvoje déti a
uzplsobovat takovou vyuku, zaroven vSak timto probirani miZe mit vliv narozvoj
moralky samotné. Na zavér této kapitoly byly zminény i1 vlivy dnes$ni doby, hlavné internet

a média, kterd jsou vyznamnou soucasti vétSiny déti.
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Tteti kapitola se blize zabyvala vztahem KT k GRV, Vychov¢ k obCanstvi a RVP
ZV. Byla mezi nimi zjis§téna souvislost. KT svou podstatou patii i do GRV a Vychovy
k obcanstvi. Co se ty¢e RVP ZV, nebyla zjisténa pifima zminka o KT v tomto dokumentu,
domnivame se vSak, ze KT mohou byt nalezena skryta pod prifezovymi tématy c¢i

kli¢ovymi kompetencemi.

Ctvrta kapitola se zabyvala konkrétnimi metodami a p¥istupy, kterymi Ize riizna KT
probirat. Jednalo se o dilezitou kapitolu, jelikoz jednim z cild, jak uz bylo vySe popsano,
bylo pravé toto zjisténi zahrnujici konkrétni piiklady metod a pfistupti. Neméné dilezita
byla i pata kapitola, které se vénovala pfinosim a uskalim zabyvani se KT ve vyuce na

prvnim stupni ZS. Zjisténi téchto poznatki rovnéz patfilo k cilim této diplomové prace.

Pro jesté vétsi vniknuti do problematiky bylo potieba ziskat i aktudlni a konkrétni
data z vyzkumu. Pfestoze vyzkumny vzorek tohoto vyzkumného Setfeni nebyl zcela
reprezentativni a velky, aby mohla byt vyzkoumana data zobecnéna, prisp€la empiricka
¢ast vyrazné k nalezeni odpovédi na vytycené vyzkumné otazky. Ukézalo se, Ze pouziti
dotaznikového Setieni s kombinaci s hloubkovymi rozhovory bylo zvoleno metodologicky
spravné. Diky dotaznikiim se ziskalo urcité kvantum odpovédi, hloubkové rozhovory zase

ptispély k hlubS§imu porozuméni problematice, jak bylo i plivodné planovano.

J4 osobné vidim hlavni vyznam této prace v tom, Ze se podafilo najit a blize
prozkoumat velké mnoZstvi, hlavné zahrani¢nich a do Ceského jazyka nepteloZenych,
zdroju a ziskat redlné data z vlastniho vyzkumu, coZ pomohlo podat padné argumenty proc
probirat kontroverznich témata na prvnim stupni ZS. Soudasti téchto argumentt je i to, jak
tato témata probirat, na co je potieba brat ohled, jak KT souvisi s RVP a cili vzdélani, jaké
jsou pfinosy, ale i piipadna uskali, kterd se v§ak daji ve vétsiné piipadi n€¢jakym zpiisobem

fesit.

Ztotoziuji se s nazorem, Ze kontroverzni témata jsou sama o sob& dileZita a
neinformovat o nich Zaky nebo je neprodiskutovavat ve tfidé mize zanechat ve vzdélani
velké mezery, nebot’ tak déti a mladi lidé nejsou adekvatné ptipraveni na budouci zivot

(QCA, 1998, s. 57).
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Priloha ¢. 1

Rozhovor s u¢itelkami Barborou a Hanou ze $koly A, uskute¢nén dne 17.

3.2017

Souhlasite s probiranim KT v ramci vyuky na prvnim stupni a zdavodnit pro¢,

zdiraznila jsem, Ze nemyslim jen extrémné kontroverzni témata:

B: No, urcité souhlasim, protoze, kdyz je to KT, je to téma, kterd ma v sob¢ urcité napéti,
n¢jaky stiet, mozna 1 dramatickou situaci, to je néco s ¢im se da dobfe pracovat, na tom se
odkryvaji emoce, da se na tom stavét, da se na tom vybudovat néjaky ptibéh. Myslim si, ze

prave tahle témata by ve Skole méla byt.

H: To jsou témata, ve kterych déti hledaji svou cestu. My, kdyz jsme ta KT fesily, tak jsme
se snazily jim ukézat rizné pohledy a ukéizat divody, pro¢ se nckteré ty véci déji.
Umoznime jim troSku lépe se v nich zorientovat. Ale asi by jim ¢lovek nemél predkladat
uplné sviij nazor, mél by jim zprostiedkovat to, aby do nich mély vétsi vhled, aby si ten

nazor mohly vytvofit oni.

Miyslite si, Ze v minulosti tomu bylo jinak neZ dnes, jestli probirani KT ma ted’ vétsi

vyznam neZ napi. pired 50 lety.

H: J& si myslim, Ze je to stejné, jen moZzna se ta KT nemohla jen tak probirat, protoZe ty
osnovy byly vice svazany. Ta situace je ted’ jina, Ze ma ucitel vétsi moznost volby, Ze neni

vSe direktivné dané. O nékterych vécich se vice mluvi.

B: J4 mam na to opaény nazor. Ja si myslim, Ze téch témat je ted’ vice a bude jich vice a
myslim, Ze se jimi musime zaobirat Castéji, protoze ten svét se zménil a uz vlastné
nezijeme ve stojatych vodach a nebudeme nikdy zit a neustale se vyvoj ve vSech moznych
oblastech zrychluje. To znamena, Zze se da predpokladat, ze ty zmény budou ¢im dal tim
Castéjsi, tudiZ my ty déti musime uZz od Skoly pfipravovat na to, ze budou se setkdvat
s riznymi ndzory, s riznymi polohami, kde jeden bude tvrdit, Ze to je takto, a druhy zase

takto. NaSim tkolem je vybavovat je, aby byly schopny se v tom pohybovat.

H: Ja& jsem netekla, Ze ne. Diive, mi pfijde, Ze se to mnohem méné probiralo, ted’ je to
mnohem volngj$i. Dfive byly osnovy direktivné dany a tolik se KP nezabyvalo. A mné

ptijde ze ne vSechny ucebnice se tim zabyvaji, napt. v prvouce a v této oblasti Clovek a
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spole¢nost. Spousta téch ucebnic tahle témata moc nezacCleiiuje, to jsou spiSe svétlé

vyjimky, pak je to hlavné na uciteli. Ale jsou takové ucebnice.
Myslite si, Ze by se dala KT néjakym zpisobem najit ve vasem SVP?

H: J4 jsem o tom piemyslela. U nés se upravoval SVP a prochéazela jsem si jednotlivé
obsahy 4. a 5. tfidy a pfijde mi, zZe jsem to tam nikde nevidéla. Ale ono to vlastné¢ muiize byt
schovang, kdyz to tam mate napsano obecn¢, jako napft. rodina, tak ono to nakonec mize
byt, ale v tom SVP je to hodng obecné, ty konkrétnosti jsou uZ na tom uéiteli. P¥imo né&jaka

KT tam nebudou, ale spadaji do téch jednotlivych oblasti obecné.

B: Mozna ze je i1 dobfe, ze tam nejsou. Kdyby tam byly, tak by to ty lidi zase strasné
omezovalo a ty lidi musi Zit tim tématem a musi jim Zit aktudlné a ty SVP nejsou vzdycky

aktuilni.

H: Ano, nem¢lo by to byt tak, ze do toho musite jit. My jsme se s tim setkali minuly rok, ja
jsem m¢éla tret'dky a B pataky a délali jsme celotydenni projekt a ty reakce téch kolegl
byly hodné rizné. A vim Ze né&ktefi kolegové davali détem ohledné migrantsvi a
uprchlictvi svlij nazor, néktefi tvrdili, Ze to tam vibec na prvni stupen nepatii, nékteti
kolegové tikali zase néco jin¢ho. Takze je dobfe, Ze tam tyhle véci nejsou a kazdy to mize

pojmout tak, jak to vnima.

Umély byste hodné zprimérnit, jak casto zarazujete KT do vyuky? Samoziejmé, Ze

hodné zaleZi na spousté véci...

H: Hodné¢ zélezi na v€ku déti. S pfibyvajicim vékem miiZete jit do téchto témat mnohem
Castéji, ale myslim si, Ze 1 v jednicce se s tim da pracovat na celém prifezu tim prvnim
stupném. Je t€zké odpovédet jak Casto. Obcas na néjaké téma narazite skrze ty déti, ony to
téma pfinesou a vy n¢j reagujete. Takze je to mnohdy neplanované. Urcité n€kolikrat za

rok.

B: Ale asi ne v ramci toho velkého projektu. Spousta uciteld to bavi a my se snazime ucit
tim zplisobem problémové vyuky, my jdeme od toho problému a déti samy hledaji feseni,
tteba ve skupinové praci a prichazeji na to objevitelskym zplisobem. Myslim si, ze se jesté
lisi ucitelé, ktefi se setkali s Hejného matematikou, protoze ta je vylozené stavena na tom,
to nejsou vylozené KT, ale ucitel 1 zdk je provokovan k tomu, aby vyhledavala urcita

spornd mista, momenty, které musi né¢jakym zpisobem fesit. A ndm to potom vstupuje do
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vyuky jakykoliv pfedmétd. Nas to bavi a my to chceme v téch détech budovat. Tady vidite
napf. na tabuli napsano tur a kur domaci. Mohla bych jim fict, co je to tur a kur doméci, ale
oni to tady maji cely den napsano jako dobrovolny ukol a uz si fikaji, co je to slovo tur a
kur a hraji si s tou zvukovou podobou. Nés bavi vymyslet kazdy den takové podobné

rozporuplné véci a nechat je nad tim pfemyslet. Tam to prostupuje poiad do vyuky.

A citite se byt néfim limitovani? UZ tady padl ten vék, ktery miZe mit vliv, jestli se

bude dané téma probirat.

B: Tam jde vzdycky o tu srozumitelnost a o to, jestli to zajima ty déti. Pred tim
rozhovorem jste m¢ navedla na to, ze my ucitelé nckdy détem tlac¢ime to své téma, to, co
nam piipada kontroverzni, ale je potieba se zamyslet, co pro ty déti je kontroverznim

tématem. A tim padem jsme limitovani tim vékem, tim jsme omezeni.
A co tfeba rodice, nebo potieba probrat dané ucivo?

H: My jsme trochu jini vtom, Ze v nasi Skole u¢ime podle programu Zacit spolu a
probihaji tady centra aktivit, takze my si tam miizeme zaclenit néjaké takové téma do
néjakého centra. Pokud se jedna o rodice, ja si myslim, ze, kdyz o tom s témi rodici
mluvite, mozna 1 pfed tim, a vysvétlite jim piesné, co a jak to s détmi budete probirat, a oni
si uvédomi, Ze vy jim davate jen ten ndhled, ale nechcete predé€lat jejich nézory, jim néco
vnutit, tak s tim nemaji potom problém, s ohledem na napf. tenhle celosvétovy problém

(migrace), ne rodinny problém, protoZe vi, co s témi détmi délate, pro€ a jak.

V ramci kterych hodin KT integrujete do vyuky? ProtoZe asi nemate predmét OVS
nebo néjaky podobny.

H: Do center ur¢ité, pak prvouka, vlastivéda.
Ktera témata jste uz s détmi probiraly? Nemyslim jen tento rok.

B: To je prave tézké tict. Co se tyce center, tak ja jsem zazila s H. t¢éma migrace, chudoba,

to se jednalo o projekt.
H: Ja jsem si s détmi povidala urcité o rodinnych vécech, o problémech rasismu.

B: Mozna se da povazovat 1 za KT tfeba to, kdo doma uklizi, ted’ jsme méli naposledy
centra a tam jsme zapojily to, ze se déti mély zaobirat tim, jak je to s tklidem doma, jestli

to déla vylozené maminka, tatinek. Ty generové véci se tam objevily.
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cey

H: My také pracujeme hodné na tom, Ze na svété je to riizné jinak. Ze ne vsichni Ziji
takhle, ale ziji odlisné. Méli jsme jako jeden z prvnich projektl projekt o dopravé,
v podstaté déti dostaly informace o tom, jak déti rizné po svété se dostavaji do skoly. A
mély potom premyslet, co by jim bylo pfijemné a co ne a pro¢. Nebo jsme ted’ méli projekt
o rodin¢ a tam déti mély fotografie riznych rodin, méli spojit dohromady obrazek rodiny,
obydli, krajiny, ve které ziji, jidlo s ndzvem zem¢. A vlastné jsme se dostali k tomu, zZe ty
rodiny ziji po celém svété riznym zpiisobem a je to vSude jiné. Takze uz je piipravujeme,

tieba jen témi drobnymi aktivitami v centru.
Ty materialy si pFipravujete sama?

H: S pani ucitelkou B.

A kde Cerpate, co je vasi inspiraci?

H: Néco ¢erpame a néco nds napadne.

B: Tak internet nAm hodné pomaha.

H: Kdyz jsme dé¢lali projekt o migraci, tak tam bylo hodn¢ od agentury Na Zemi. Anebo si
nekteré¢ véci modifikujeme. Ten projekt jsme délali spole¢né s jednou maminkou, ta dala
odkaz na jednu stranku a potom jsme dané aktivity upravily s ohledem na vék déti. Néco

vymyslime, néco pfejimame.

B: Ted’ mame v planu projekt, taky by se dal asi brat jako kontroverzni, protoZe Casto si
zaci 1 rodice sté¢zuji na kvalitu jidel v jidelné, tak jsme se rozhodli, Ze kdyz mame s détmi
probirat zdravou vyzivu, tak pro¢ to probirat jen sterilné v u€ebnici, uzaviené. Takze do
toho zapojime nasi Skolni jidelnu. Mame v planu, Ze déti budou monitorovat, jak jsou dana
jidla zdrava, budou mit napf. dotaznik, nebo budou cely tyden pomoci ¢arek a tabulek
zapisovat, jak jsou déti spokojené v jidelné, na druhé stranég, jaké je slozeni téch potravin.
Pak se dozvi, kolik penéz na to je, co oni samotni by byli schopni vymyslet za ¢astku, které
je vlastné€ na ty obédy. Tim bychom chtély pfispét k tém neustdlym dohadlim, stiZznostem,

ze jidlo neni zdravé a pestré, tak, aby oni...

H: Pfijde i pani hospodaika na besedu s nami. Bude vysvétlovat, pro€ to slozeni je prave

takové.

A to je tedy projekt pro prviiacky?

109



H+B: Ano, my méame ted’ prvni tfidy. Mdme paralelky, coz je hrozné fajn.

H: Jeden tatinek a maminka pracuji v organizaci ¢lovék v tisni, béhem dubna by ndm méli

piijit promitnout film z festivalu Jeden svét a méli by nam také o tom pfijit povidat.

H: A pani ucitelka B. pfisla na fajn véc uz s tou minulou tfidou, tzv. rodi¢ovské patky, kdy
rodice pfichazeji do tiidy s riznymi svymi konicky, napady, ¢tenim a v§im moznym. To
jsme pievzali taky a ted’ 1 propojujeme naSe rodice, pokud jsou ochotni. My jsme s nimi

byli u hasi¢ii a oni s ndmi budou prozivat tohle. To je hrozné€ prima. TakZe to nas ted’ ¢eka.

Se kterym tématem mate dobré zkusSenosti? Od déti priSly zajimavé podnéty. Vse

probéhlo hladce...

B: Ja bych zminila dobrou zkuSenost, je to o nocich s Andersenem. Nas bavi pracovat
s metodami dramatické metody a tam se plno véci odzkousi a je tam zase plno témat, které
ptichazeji s témi jednotlivymi pfib&hy a to ty déti bavi. Tam se ndm potvrzuje, Ze to, co si
mohou ohmatat, nebo vstoupit do role, mdme vyborné zkuSenosti s tim, kdyz my samy
jsme v rolich, déti se nadchnou a bavi je to. SpiSe jde o metody nez téma. Dé&ti bavi, kdyz

do toho miZzou aktivné vstoupit, fesit problém a byt v tom.

H: A vyzkousi si mnohdy roli toho, jehoz nazor nezastava. J& si to sice nemyslim, ale

pfesto shledam argumenty pro, abych piesvédcil toho druhého.

B: My jsme tfeba v ramci toho projektu migrace méli hrozné peknou aktivitu, kde jsme si
povidali o tézkych pracovnich podminkach déti, které pracuji na plantaZich s kakaovymi
boby. Ale aby to nebylo jen o tom, Ze si ukdZeme obrazky a fekneme si né&jaka cisla, tak
jsme si vyzkousSeli praci v rolich. Déti dostaly kartiCky a role, role divky, ktera pracuje na
plantazi, nezletilé, byli tam 1 rodinni pfisluSnici. Déti mély informace o tom, jak ta rodina
funguje. Mély na zakladé toho vést debatu a byla tam i pfitomna socidlni pracovnice,
(nevime, jestli v takovych oblastech n€kdo takovy plisobi, to jsme si tam vymyslely), méla

funkci mentora, ktery stiddal nézory, tieba, ze je ta divka unavena a nazory rodiny...

H: A ten dédecek a tatinek tradicni, ze oni tak taky od mala pracuji, maminka, ktera si
uvédomuje, Ze ta situace je jinak, a ta divka Asma... Kazdy dostal karticku, kterou si méli
precist, ale neméli to ostatnim prozrazovat. My jsme v roli téch socidlnich pracovnic o
toho vstoupily, fikaly jsme, Ze jsme je sezvaly a mluvili jsme o tom. A oni vlastné¢ sami

proti sobé §li, napt. ,,No jo, ale ona musi chodit do té prace, my to jinak nezvladneme.* A
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on tam byl krasny stfet a oni si na tom uvédomili, jak je to strasn¢ bezvychodna ta situace,

jak je hrozn¢ tézké najit tam néjaké feSeni.
A détem tedy necinilo problém se opravdu sZzit s témi rolemi...

H: Necinilo, ale my uz jsme tohle dé€lali prave i pfi nocich s Andersenem, tohle znali. Byli

schopni, ale my jsme také mély obé¢ Sikovné tfidy. To byla tieti a pata tiida.
A byl tam vidét néjaky rozdil mezi nimi?

H: Asi v néjakych ukolech. Spise se redukovalo mnozstvi téch aktivit. Nebylo to o obsahu,

napln tam zustala, akorat se redukovalo to mnozstvi.

B: Mozna v té paté tfidé¢ se zaCind uz trochu objevovat ta puberta, takze tam se musi
nckteré¢ véci probrat citlivéji. U tfetdkd si clovék muze dovolit, Ze napt. budou déti

napodobovat n¢jaka zvitata, u téch pataki uz to asi nejde.

H: Ale taky do toho pljdou. My jsme tam tfeba pfi nocich s Andersenem néco podobného
zazili a ty déti si chtély hrat, tak do toho S$ly, protoze uz byly zvyklé z nizsich ro¢nikd.

Bavilo je to.
B: My jsme tady dokonce ve tfidé€... jak to bylo s tim transportem?

H: M¢éli jsme tady pani z Wintonova vlaku, pani MareSovou, ktera pieZzila, ono se ji praveé
do toho nechtélo s témi tfetdkami a patakami, jakoze to ej spiSe pro druhostupniové. My
jsme prvné vyhlasili mobilizaci, ozvalo se takové to hldSeni o mobilizaci, déti vytvorily
rodiny, maminka, tatinek, a ted’, co se v té rodin¢ odehrava. Tatinek se béhem par hodin
musi zabalit a odejit z rodiny. A ony si vSechny ty véci prozivaly za pomoci riznych
aktivit, napt. vymyslet, co si ten tatinek musi s sebou rychle vzit, co jesté¢ udéla rodina
v tom spolecné straveném cCase. DéEti si to prozily na vlastni kizi. Pfed tim, neZ jsme méli
za tou pani MareSovou jit, tak to vyvrcholilo tim, Ze si vytdhly data, kterym tim vlakem
maji odjizdét. Pak se tteba dozvédeli, ze ten vlak 1. 9. uz neodjel. Vypukla druhd svétova
valka a nékteii méli smtlu. A s tim jsme odchdzeli na povidani s pani MareSovou. A jesté
jsme se vlastné divali na ten dokument Nickyho déti. Takze za ni §li plni vSeho. Ona fikala,
ze otazky, které Sly od téch tret’dkd a patakt byly hrozné k véci, protoze tomu rozumély.
Dokazaly do té situace vhlédnout pies ty své vlastni prozitky. Spoustu véci je tom, Ze je

bud’ prozijete, nebo si je alespoii trosku na zakladé néceho podobného dokazete predstavit.
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TakZe mezi metody, kterymi by Sly probirat KT byste radily... Padla tady DV, rolové

hry, hlavni diraz na prozitek...jesté néjaké jiné? Které byste doporucily?
(poznamka, pani ucitelka B musela odejit)

H: Tak ja si myslim, Ze nejvice pravé tyhle. Potom to mize byt jesté diskuse, rozhovor, ale

nejvice pouzivame tohle.

Bylo naopak tfeba téma, které bylo na hrané, tieba Ze jste citila, Ze uz to je na déti

moc kontroverzni?
H: Asi nemam tuto zkuSenost.
Nenastaly néjaké obtiz, konflikty?

H: Nez prob¢hl ten projekt o migraci, tak tady na skole méla prob&éhnout i diskuse s jednim
panem o Afganistanu, pak na to jeSt¢ navazovala Adra s néjakym programem, ktery se
tykal migrace. V paralelni paté tfid¢ tam néktefi rodice méli s tim problém. Nelibilo se jim
to a déti nepustili ten den do skoly. My jsme védé€ly, ze je dulezité, aby rodice o tomto
veédéli. Na zavér projektu jsme usporadali pro rodice také centra, rodice si prochazeli dana
centra a déti byly jejich pravodci. Rodice si vSechny ty aktivity vyzkousSeli na vlastni kiizi.
Déti vatily napt. dynovou polévku, v centru Jedna zéplata nestaci, si déti vyzkousSely
situaci v takovych téch tovarnach asijskych, vzily se do role zaméstnavatele, ktery byl
hrozné tvrdy, hrozné je drtil, Ze tady ¢eka fronta dalSich lidi na to misto, snaZili jsme se
navodit atmosféru tovarny. Oni tedy uSily zvitatka, za ty jsme jim vyplatili papirové
penize. Oni se mohli rozhodnout, jestli ty penize pouZiji na humanitarni ucely, pfi¢emzZ my
jsme vybrali 5 humanitarnich organizaci, o kazdé z nich se déti dozvéd€ly, anebo si je
mohli vyménit za opravdové penize. Ale vétSina déti pfispéla na tu humanitarni organizaci,
nevymenili si to za ty kovové s nami, coz jsme jim nabidli. V jednom piipadé si jeden Zak
vymeénil ptlku penéz, ale byly to opravdu malé ¢astky, kolem 7 korun. My jsme chtéli, aby
to byla ¢astka za tu jejich dvojhodinovou praci byla nizko ohodnocend, aby si uvédomily
to, jak je to prave v praxi. A asi jen jeden a ptl vyplaty proménily za skute¢né penize. Ta
zvitatka se v ramci té akce odpoledne prodévala za symbolickou castku, vybraly se asi
2000-2500. A my jsme ptesné¢ podle téch tubusii, kam héazeli Zaci ty papirové penize,
prerozdélily do téch humanitarnich organizaci a poslaly je. TakZe to bylo moc p&kné.

ukol zaSit staré¢ koSile, protoze véci, které jsou uz opotiebované, miizou jesté nékomu
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poslouzit. A ti rodice to vidéli a diky tomu, ze to vidéli, Ze détem nic nevnucujeme, tak to

bylo mnohem lepsi.

Co je taky hrozné skvélé, nechci jim délat reklamu, ale ucebnice prvouky od nakladatelstvi
Fraus. Tam se objevuje spoustu rodinnych témat. Obcas i1 v jinych ucebnicich, ale
maximaln¢ v Prodosu, ze se stara babicka zapojuje do domacich praci. A tam se v Prvouce
a ve Vlastivédé spousta témat objevuje a strainé moc mi to pomaha. Clovék si potom
uvédomuje nekteré véci. Je zajimavé, co jste fikala, protoze bude zajimavé premyslet, co
pro ty déti jsou ta kontroverzni témata a ze si tfeba uvédomite, ty détské starosti, ony jsou

stejné velké jako ty naSe, akorat jsou jiné.
Umite si predstavit néjaka uskali, ktera to miiZe prinést?

H: Umim si pfedstavit, Ze by to mohlo byt moZzna ze strany rodicl, mozna ze strany
kolegli. Rodiciim jsme to byli schopny vysvétlit takhle, ne vSem kolegiim jsme to dokazali
vysvétlit. A ty nazory jsou fakt rizné, ale spiSe u néceho takové vétsiho, kdyz se bude

probirat rodina a vztahy, tak tam asi ne, ale u vétSich témat jako migrace, rasismus a tak.
Miyslite si, Ze jsou déti fyzicky a psychicky zralé na probirani KT?

H: Ja si myslim, Ze jo. Od prvni tfidy pomaloucku polehoucku nastiiujeme nékteré ty
uvédomeni si, kdyz je tfeba téma rodina, tak jsem probirali 1 rizné role v té rodiné, takze
klidné muzete zacit pomaloucku uZz i u téch malych déti v prvni tfidé. A mém dceru v prvni
tfid€ u pani ucitelky B., a vim, Ze s ni takhle témata feSim v podstaté normalnég, takze se to
da, ale musi to ¢lovek trochu uzptsobit véku, tomu, co si dokazou jesté predstavit. Ono je

to hodné o téch jejich prozitcich, na kterych to ¢loveék miize postavit.
Jak jsou takové hodiny oblibené u déti ve srovnani s ostatnimi?

H: Rekla bych, Ze jsou oblibengjsi. Bylo krasné, kdyz uz v té paté téidé to byli partnefi
v néjakych téch diskusich, byli straSn¢ schopni, uz byli zrali. Je to ¢im dal tim lepsi, oni
dozravaji. U nas je fajn, Ze si ty déti vedet od jednicky do pétky. Mate néco za sebou a

postupné se posouvate.
Jsou déti v paté tridé vazné schopné diskuse v pravém slova smyslu...

H: Ne, myslim si, ze uz od zacatku jsou schopné.
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Myslela jsem v tom smyslu, aby to nebyla Fizena diskuse, kdy ucitel poloZi otazku a
7Zak odpovi, ale jestli jsou déti schopné vice reagovat na sebe bez ¢ekani na vyzvu

uditele.

H: Ono to strasn¢ zalezi na slozeni tfidy. Tyhle dvé jednicky jsou také hodné odlisné.
Zalezi uz na Skolce, kterou prosli. Mame déti z waldorfskych sSkolek, a to je znat. A
myslim, ze uz dokdzou o nékterych vécech diskutovat, aniz bych to Gplné ja tidila. Je to

samoziejme potad lepsi a lepsi, myslim, ze uz takovi tiet’aci to tak maji bez problémti.
Vy tedy konkrétné mate dobré zkusenosti s rodici...

H: V podstat¢ ano, my délame spoustu aktivit, pti kterych se s rodic¢i 1 setkdvame. Jsou
jako asistenti v centrech, méné také pomahaji vymyslet centra, nékdy kazdy den tady je
n¢jakd maminka a pomahd. Vidi vyuku, maji moznost se ptat, posilame ze Skoly zpravy,
hodné spolu komunikujeme. TakZe, kdyz je to takhle, tak potom ten problém s nimi neni, a
kdyz o tom mluvite otevieng, vSe jim vysvétlite, maji moznost se zeptat a pochopi, Ze vam
jde o to samé, tak ten problém neni. ... J& jsem jim napf. i na prvnich tfidnich schiizkach

ukézala tuto ucebnici a fekla, pro¢ jsem zvolila tuto uc¢ebnici.

Mite néjakou radu uditeliim, zacinajicim, nebo tém, co jeSté nezkusili zapojit KT do

vyuky...

H: To nevim. ... Asi aby, to bude znit jako fraze, se toho nebali a zkusili to s détmi

probirat.

Tady vidim, integraci tématu do matematiky v praxi s pocitinim objemu pri

splachovani.

H: Ano, oni si prvné vypocitali, kolik oni sami primérné splachnou vody, poté to
porovnali s Mosambikem. A potom si zkusili nést dva pétilitrové kanystry s vodou tahnout
ptes celou délku chodby, vzali si metr a zjistili, Ze ta pani musi takovou vzdalenost ujit 85x
tam a zpatky s témi kanystry. A ted’ najednou zjistite, Ze t€ch 10 litrti a 10km vam projede
jednim splachnutim starého zachodu a ze my vlastné splachujeme pitnou vodu. Z toho
sed¢li a byli tplné vedle. Potom jesté dostali 10 kaminku jako 10 litrii, k tomu dostali jesté
kartu a méli se rozhodnout, kam téch svych 10 litra pterozdéli, prvné jednotlivé a pak se
méli dohodnout jako skupina. A j& jsem mezi nimi chodila a ptala se: ,,A opravdu si

myslite, ze vam pro dobytek staci litr?*
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Stejné tak jsme méli téma finanéni gramotnost a tam jsme feSili rGzné véci, méli 1 téma
rodinny rozpocet, a v ramci téch aktivit, nejdiive tam fesili pfijmy a vydaje. Rodina m¢la
30 tisic pfijmt a méli penize prerozdélit. Oni potom méli rozhodnout o penézich na vikend.
Ty penize potom fakticky dostali, venku méli pfichystané véci, jako plechovku Majky a na
tom cenu. Vyrazili na nakup, dostali knizku receptii a méli nakoupit, aby mohli uvafit jidlo
na vikend. A najednou tam stéali a nevédéli, jak to udélat. A na ty mlsky jim samoziejmé

nezbylo. A méli podminky, Ze musi byt teplé obédy.

A ty projekty vétSiho razu zarazujete jak Casto? Asi nejen kontroverzni, ale vSechny vétsi

projekty.

H: Takové ty velké 2-3 do roka. Ale centra mame jednou mési¢né velké tydenni, jednou
mesicéné také jednodenni, kdy se zabyvame néjakym problémem. Ale takové ty opravdu
velké, 2-3 do roka. J& jsem si méfila, jak dlouho j4 na ném sedim, a to jsem s pani

ucitelkou B. d¢€laly obé, a vyslo mi 50 hodin.
A to tedy délate jen vy dvé?

H: Ano, to délame jen my dvé. My jsme na stejné nastavené. Je super, ze B. prisla, mam
takhle alespon partdka. Kdyz jsme hledaly ty ptibéhy téch uprchlikii, bylo hrozné tézké,
aby to zlistalo jeSt€¢ v né&jaké mezi. Pfibéhy byly skutecné, ale né€kdy nékteré véci

samoziejme upravujeme.
Mohla byste mi popsat ten projekt o uprchlicich?

H: Byvaji centra Védy a objevy, Matematika, Cteni, Psani a Ateliér. Déti b&hem toho
tydne projdou témi centry a protoci se. Jeden den jedna skupinka v matematice, jeden den
psani atd. Obcas skupinky zlstavaji stejné po cely tyden, obCas se zapisuji a jsou v jiné
skupince déti. Je to bezvadné v tom, Ze se uci spolu komunikovat vSichni. Myslim, Ze to je
1 jeden z ditvodd, proc se tak dobie uc¢i. Oni ¢asto maji v té skupince néjaky spolecny ukol.
Tim, Ze se toci, tak se uci komunikovat i s tim, se kterym by normaln¢ nekomunikovali a
uci se tesit problémy. Zkousi si rizné role. Ten projekt byl vétSinou na 3 hodiny v tom

dnu.
Matematika — Putovéani za vodou — zaméteno na nedostatek vody (viz vyse)

Védy a objevy - Fair Trade — Cteni informaci, prace na tricku — malo zaplacena, ptibéh

Asmy — diskuse, poddvani Fair Trade Caje s rodici
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Psani - Adopce na dalku — informace o adopci, o 2 hol¢ickach, povidani si, psani dopisu
Ateliér - Staci jedna zaplata — Filcova zvitatka, humanitarni

Cteni - Zachranny kruh — migrace: dovolena snli, dopis z ministerstva, ze se nemohou
vratit domt, + - , pro¢ lidé bézi, kdy chtéji a musi, kdyz slySim slovo uprchlik, mam obavu,

ze..., malovat véci, co by mohly uprchlikim pomoci, ptibéhy uprchliki
Klobouk dolii, to muselo pro vias znamenat obrovské mnozstvi prace

Clovek je obcas z toho hodné unaveny, na druhou stranu méte pocit, Ze to pro ty déti je

hrozné fajn a Ze vas to bavi taky.
(Prisla pani ucitelka B)

B: Hodné¢ je o i o nas dvou, myslim si, Ze je dobré si najit na Skole partdka a pracovat

takhle ve dvojici. Bez toho, si myslim, to musi byt hrozné ubijejici a ndro¢né.

H: J4 téch starych véci pouzivam strasné malo. Kazda tfida je jind, ja jsem jina. Neni to o

tom, Ze si to ¢lovek vytvori a u¢i podle toho porad.

B: J4 ani nevim, kde to mam. Ono ani neni realné, abychom si to sdilely ty vSechny
materidly. Zaprvé, kazdy to chce délat trosku jinak, zadruhé to né&jak uspotradat a nékam

zatadit vyzaduje Cas a to radéji délame jiné véci.

Jak jste mluvila o Zipyho kamaradech. Jak jste fikala, ty pfipravy zaberou spoustu
¢asu, ale zase se to vyplati. S tim, Ze ted’ uz prichazi ty metodiky, jak takova témata

probirat. Co Fikate na tuto metodu?

B: My jsme se s tim ted” seznamily poprvé, takZe jsme toho plné, ale nadSeni, vyzkouseli
jsme si zatim ten zékladni princip toho, jak komunikovat s dit€étem v momenté konfliktni
situace. [ kdyZ vime, Ze je dobré se ptat pfimo na ty emoce ditéte, co je ptric¢inou, co by mu
pomohlo, ale to plati u vSech projektil, ze casto clovek détem tlaci néco svého a chceme to
resit za ty déti, fikame: ,, Pomizu ti, ja bych to fesila takhle...“ A mn¢ se na t€ metodice
Zipy libi, Ze nas nuti, abychom si na to davali majzla, aby to tak nebylo a bylo to o détech.
Abychom jim netlacili své napady, ale pfizvat si ty déti, aby fikaly ty své napady. Hrozné
se mi libi, Ze tam maji néjaky sbornik téch situaci ve tfidé povéSeny 1 s napady, jak tu
situaci fesit, a ty déti stfddaji si ty nadpady, protoze nevédi, oni fakt potiebuji ty navody. To

se mi hrozné libi a hrozné se na to t€$im. My, co jsme byly na tom prvnim dni Skoleni, tak
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se na to strasné¢ téSime, Ze konetné¢ mame néjaky ndstroj, to, co jsme pred tim délaly
intuitivné, a to jsme se na fakultné nikdy neucily, tak najednou mame néco a mame se o co

opfit.

H: Ale ono to hodné souvisi i s matikou, tak jsme také jen moderatofi. A tady je to
podobné. Clovék ma tendence cpét to svoje, takZe je to tézké. Na druhou stranu dogli jsme
k tomu, ze kdyz dité¢ Gplné nevi, tak ucitel mize fict to své: ,,Hele, ja to vnimam takhle.*

Ale nedavat to jako dobrou radu, ale fict jak to mam nastavené ja.
TakzZe si myslite, Ze tato metoda je dobrym prostredkem?

B: Urc¢it¢é. Tam je to i krasné strukturované, nejdiive se zaCina pracovat s pocity, dalSim
blokem jsou emoce, Ze uz se uc¢i zkoumat, jak vyjit zurcité situace, jak pomoci
kamaradovi. Oni tomu fikaji moduly a to jsou vlastné postupné kroky, az se dostanou
k tézkym vécem, jakoZze kamarddovi n€kdo umfiel. M4 to hlavu a patu, mné se to strasn¢

libi.
A ty metodiky jsou hodné podrobné?
B: To jesté nevime. My jsme to zatim vidély jakoby z dalky.

H: Ono to bude zaloZené na piibézich, jsou tam hlavni hrdinové, ktefi tam provazeji, kazdy
ten modul je na zaklad¢ néjakého ptibéhu a s tim se potom pracuje dal. Ziejme tam budou

doporuceny néjaké doprovodné akce k tomu. Ale my za sebou teprve uvodni seminaf.

J 4

B: My v praxi hodné nardzime na situace, ted’ zrovna mame, Ze hol¢icku odmitly néjaké
kamaradky, je to holcicka, kterou neustale motivujeme k tomu, aby se druzila s ostatnimi,
ma problém se drzet za ruce s ostatnimi uz ze Skoly a my ji neustale fikame: ,,Tak béz, jen
se taky snaz, ¢apni n¢koho za ruku.” My ji takhle vedeme, ale ona nardZi na to, Ze ty
nekteré holcicky protivky ji feknou: ,,Ne, s tebou ne.” Tak to potfebujeme n¢jak fesit. Ja
vlastné ted’ budu muset hledat néjaky ptibeh, budu se zamyslet, jak tém détem uvést tu

situaci, aby si ji samy proZzily, ne s oznacenim té holCicky, ale ...

H: Pravé ono je to dobré, Ze to miZze byt anonymni. Ten piibéh mlzete postavit a déti to

v tom nemusi vibec vidét.
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B: A da mi to stra$né prace, protoze ted’ budu hledat, na ¢em to vybudovat. A ja cekam od
téch Zipyho kamaradd, Zze tam si nalistuji tento problém a oni mi daji néjakou modelovou

situaci.
H: Takhle to asi nebude, protoZe to nebude tak konkrétni, se bojim.

B: Ale alespon néjaké zakladni ptibchy, které si budu pak moci néjak upravit. To nam

chybi, protoze to je hrozna prace.

Od koho prisla iniciativa to sem zavést?

B: No, to nevim, odkud to pfislo.

H: Myslim, Ze ptiSla nabidka emailem. A pani zastupkyné€ to roztrousila.
A oslovilo to hodné uciteli?

H: Asi polovinu.

Byli i néktefi proti tomu?

B: Nevim, jaké nazory maji ti, co nebyli na seminafi. Kazdopadné ti, co byli, byli nadSeni.
Ale to je tézké. Je spoustu lidi, co uz maji za sebou spoustu Skoleni, jsou tfeba 1 starsi

ucitelky, které...

H: Nebo byla skoleni, ktera byla ztratou Casu. Protoze jich zazijete n€kolik, tak jste uz

opatrn¢j$i. Byla to zhruba mensi polovina prvniho stupné.
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Priloha ¢. 2

Rozhovor s ucitelkou Elenou ze §koly B, uskute¢nén dne 23. 3. 2017

Struc¢né prosim popiste projekt/metodu Zipyho kamaradi.

Je to vlastné takovy projekt, ktery je zaméieny spiSe pro déti od 1. do 3. tiidy, to znamena
ty mladsi déti, je zaméfeny praveé na ta kontroverzni témata, jako je tfeba smrt, Sikana,
odlouceni od rodiny. Jsou to vlastné bézné situace, se kterymi se déti bézné setkdvaji, a
diky tomu programu na tom piibéhu téch dvou déti se krasné da prakticky....ze vlastné ty
déti se setkaji stim tématem, proZziji si ho vroli téch déti, nejsou sami za sebe, ale
samoziejm¢ mizou tam dévat své postiehy a ndzory a muzou se 1épe piipravit do toho
svéta, aby se dokazali 1épe rozhodnout. Je to bezpecny program na to, aby v bezpecné
rovin¢ se ptipravovali na ten zivot a na ty situace, které jsou nepiijemné pro clovéka, aby

se s tim dokézaly vyrovnat.

Napad zaclenit tento projekt priSel ze shora ze strany vedeni... Jak citite tohle? Je to

povinné, doporucené?

V podstaté pro vyssi rocniky je to doporuceni, pro nizsi ro€niky je to uz povinné. Protoze
se zjistili, nejsme prvni Skola, které se to nabidlo, existuje 1 Skola, ktera uz tim prosla,
ahlavné v cizich zemich, nejsem si jista, jestli v UK nebo v Americe. Jde o to, Ze se
celkové zkulturnil projev déti, ty nejsou na sebe agresivni, opravdu dodrzuji to zlaté
pravidlo, jestli tim ubliZi ostatnim nebo sami sob¢, aby se dokazali rozhodovat. TakZze
v tomhle je to velkd vyhoda. Tim, Ze je to vyzkouSené, tak to urcité¢ dobry potencial ma.
Ted’ jde o to, jestli to bude fungovat i u nas na Skole. Samoziejmé, je to proces, ktery trva
strasné dlouho, nez treba letosni prviiacei, kdyz tim fakt projdou, tak musim fict, Ze se to
poznd, az kdyZ budou v sedmicce osmi¢ce na druhém stupni. Musi se k tomu dojit, ale
myslim, ze se celkové zkultivuje ten projev toho ditéte. Ale jako...ja...tim, Ze délam ty
veci normalné, kdyz se stane, Ze déti ptijdou a feknou, Ze jim zemiel kieCek, nebo babicka,
tak to feSime hned a necekdme na Zipyho kamarady, ktefi tohle maji az v posledni lekci.
Takze je pravda, Ze nekteré déti se viibec s tim nesetkaji béhem prvniho stupné, takze ten
program je mlZe pfipravit na to, Ze se tohle miize stat a Ze tim padem muliZou byt na to 1épe
pfipraveni. Mij nazor ale je, Ze je dobré reagovat na ty potieby a situace hned s témi détmi,

udélat to citlivé a normalni ucitel citlivy to umi 1 bez programu, ktery by ho vedl.
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Ten program funguje tedy tak, Ze nap¥r. prvni mésic musite probrat tohle, dalSi mésic

tohle...

Ano, musite jit postupné, nesmite vlastné preskakovat, tam jde o ten ptibéh téch dvou déti,

ktery tam je, a on opravdu graduje, takze ta nejtézsi témata jsou vlastné na konci.
A je to pro uditele povinné?

Je to povinné pro 1. az 3. ro¢nik.

Jaky je to pocit, kdyZ je to povinné?

Tak j& uz jsem to néjak zpracovala. Mné to tak trochu svazuje, kdyz je néco povinného.
Ale vzhledem ktomu, ze od vedeni Skoly mame uplnou volnost, Ze si to muzeme
zpracovat tak, jak chceme, tak stejn¢ kazdy clovek, 1 kdyz se musime drzet toho lustru, tak
si tam kazdy mize vlozit to své, pocity, zkuSenosti, takze si ten program upravi podle sebe.

J& hlavné si mylsim, Ze ej diileZité reagovat na ty déti.
Skoleni k tomuto programu povaZujete za dostafujici?

To urcité a tim, Ze jsme si tim prosli i prakticky, vyzkousSeli jsme si to na sobé&, nebylo to je
teoretické, bylo to super, bylo to fakt krasné. Ale pro mé to bylo sice prima vidét néco

nového, ale ja timhle zplsobem stejné pracuji, takZe pro mé to n¢jaka velkd bomba nebyla.

Rekla jste, Ze pracujete stakovymi tématy, takZe piedpokladam, Ze souhlasite

s probiranim takovych i kontroverznich témat. Mohla byste prosim zdiivodnit.

J& myslim, Ze je to dulezité. J4 myslim, Ze ty déti... Samoziejm¢ se snazim, aby to nebylo
tak: ,,Tak déti ted” poslouchejte, j& vam feknu svilj nazor a tak to je.” Ale pravé dramat'ak
nabizi, ze se na tu problematickou situaci podivame z n¢kolika stran a z riznych uhld, i
pohledli a roli. Potom to nechavdm na détech, co si ony ztoho vezmou. Myslim, Ze
pfemyslet o vécech kriticky a nebrat to tak, ze to fekla pani ucitelka, tak to takhle bude,
nebo cetl jsem to v novinach, tak to takhle na sto procent bude. Tak aby i na tato

kontroverzni témata si udélaly svilj nazor.
TakzZe jako metody pouZivate hlavné ten dramat’ak... a jesté néjaké jiné?

A jesté kritické mysleni. To Cteni, psani a kritické mysSleni. Ono to mé hodné spole¢ného.
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Myslite si, Ze v dneSni dobé je vétSi potieba probirat ta kontroverzni témata, nez

tieba pred 50 lety.

Myslim si, ze ne, ze ta potieba je potrad stejnd a vychazi hlavné z téch déti. Kdyz vidim,
ze...tteba ted’ byly ty rtzné teroristické tutoky, tak pfiSly za mnou a ptaly se: ,,Pani
ucitelko, tak co se déje.”“ Ale jsou situace, o kterych nikdo nechce mluvit, jakoby se jich to

netykalo, tak je jim zbytecné necpu. Ony si fakt ty déti samy feknou.

Daji se najit ve VaSem SVP témata, ktera souviseji s kontroverznimi, aktualnimi

tématy? Nebo vlastné jak to bude s tim povinnym Zipym?

On bude vlastné v rdmci prvouky a v ramci tfidnickych hodin. Jinak my mame hlavné
v prirodovédé, prvouce a vlastivéde, tam jsou na prvnim stupni, hlavné teda v té oblasti

Clovek a svét, tak tam jsou ta kontroverzni témata. Daly by se tam najit.

Vim, Ze je to tézké a zalezi na hodné vécech, dalo by se ale néjak zprimérnit, jak

¢asto zarazujete kontrovezrni témata? Nemusi se jednat o celou hodinu.

No, tak ja nevim...KdyZ vezmu tuhle tfidu, co mam, tak od prvni tfidy doted’ (4. tiida)
jsme tomu vénovali tak 40% vyuky celkové. At uz ceStinu a matiku a vSechny pfedméty,
tak takové to socidlno a probirani riznych témat, co se kolem nas déji, tak to zabralo tak

40%.
Mohla byste vyjmenovat néjaka témata, ktera jste uz s détmi probirala?

Tak urcit¢ jsem probirala téma smrt, pak v ramci jednoho projektu jsme délali détskeé
vojaky, jak to vypada, kdyz se dé€ti nabiraji za vojéky, pak déti pfiSly s t€émi tutoky
teroristickymi, pak jsme se dostali i na téma Sikana, jak to vypada a co to teda je. Protoze
v dnesni dob¢ to slovo pouZzivaji vSichni, ale neoznacuje to, co to opravdu je. A pak urcité 1
rizikové situace, napt. kdyZ potkdm nékoho, kdo i1 nabidne bonbon, takZe i1 tyhle modelové
situace. Nebo 1 zachrana zivota, jestli do toho jit za kazdou cenu, nebo to nechat na

zkuSenéjSim.
Podle ¢eho ta témata vybirate?

Podle SVP, a kdyz to tam neni, tak podle potieb téch déti. Anebo kdyz vidim, Ze je to téma

které je potieba probrat, protoZe se objevi ve tfidé, to diskutujeme i s kolegy.

Probirali jste téma, které se ukazalo byt jako hodné tézké a citlivé?
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No, to byli ti détsti vojaci, to bylo hodné tézké, protoze... To bylo i pro mé t€zké jim to
predat, ale zaroven jsme jim chtéla ukazat, ze ne vSechny déti se maji tak krasné jako oni
tady u nas. Jesté tim, Ze nam piisly ty hol¢icky (ve dvou letech byly adoptovany z Afriky),
teda my jsme to naStésti d¢laly ve tieti tfid¢, tak i tohle. Nebo tieba ted” mé napada i
kontroverzni téma jinakost. Oni teda uz od prvni tfidy to nevnimaji a respektuji se. Ale
zrovna vcera jsme byli na workshopu o romské kultuie a to byla fakt nddhera, oni nam
krasn¢ povidali o romské kultufe a ty déti to hltaly a viibec jim nepftislo divné, Ze jsou to
Romové. To bylo to krasné a ja jsme za to byla tak $tastna. Vnimaji to hezky, oni to
naopak miluji. TakZze i ty jinakosti. Ted pfisly i ty hol¢icky a fakt to nefesi, jestli je n€kdo

tmavy nebo ne, ale spiSe fesi, jaky ten Clovek je.
A nastal nékdy néjaky konflikt p¥i probirani KT?

Jako pfi tom probirdni ne, to nic nenastalo. Protoze on ten dramat’dk je naucil, ze Casto
maji n¢jaké ndzorové skaly, nebo to rozhodnuti a tim, ze je to v bezpecné roving, fikci, kdy
oni se rozhoduji za toho hrdinu a ne za sebe, tak si dokdzou obh4jit i svlij ndzor, i ptesto...

Jako Ze by to normalné neobh4jili.

Myslite si, Ze jsou tedy déti na prvnim stupni dostatecné zralé, at’ uz po psychické,

fyzické strance pro probirani? Jestli i tfeba v prvni tfidé jsou déti schopné?

J& si myslim, Ze jo. Ono opravdu zélezi na tom uciteli, jakym zplsobem to vede, musi
samoziejmé velmi citlivé, necpat jim to jako dogma. Ucitel na prvnim stupni ma straSnou
moc v tomhle, zvlast' na prvnim stupni, a déti ho berou jako pana boha, a kdyz ucitelka
fekne, Ze to je takto, tak je to pravda. Ucitel by se mél tedy zamyslet sdm nad sebou, jaké
ty hodnoty on sdm vyznava a necpat jim to za kazdou cenu. A myslim, Ze ony to zvladnou,
naopak ty malé déti by nékdy mély ucit nas. Oni to maji v hlavicce srovnané a vi moc

dobfe, jak je to spravné a dokazZou to fict t¢ém dosp&lym, coZ je super.

KdyZ vezmete v potaz jen hodiny zamérené na probirani KT, tak jak moc jsou takové

hodiny u déti oblibené, vzhledem k ostatnim predmétiim?

Jo, jsou. Tak ty tfidy, co jsem m¢éla, tak ty to maji moc rady, protoze miizou diskutovat,
muzou vyjadtit svlij ndzor, miizou se dozvédét néco nového a oni to berou tak, ze se tim
u¢i néco pro sebe. Ze to neni o tom, Ze... Tak se totiz na téch hodindch smaZzou rozdily,
kdo ma né&jaké poruchy uceni 1 chovéni, tak tam se to Uplné smaZe a oni jsou si Uplné

rovni. A to je to super, Ze ty déti zacnou fungovat zase jinak. Neni to jak v matematice:
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tohle mé bavi, protoze mi to jde, tohle mé nebavi, protoze mi to nejde. Tam se to opravdu
smaze. VSichni maji stejnou Sanci. Naopak ty déti, ktefi jsou jednickam, tak tady se
upozadi, jdou dopiedu ti, kterym tolik tfeba to uceni nejde, ale dokazou se vyjadrit a stat si

Za svym nazorem.
Mate i néjaké ohlasy od rodici?

No, tak oni néjak celkové, kdyz si povidame, tak to vnimaji hodné pozitivne, ze s nimi
pracuji jinak. Taky jim jde o vysledky v uceni, ale souhlasi se mnou, Ze je hlavn¢ diilezité,

aby se déti umély dobie pohybovat v zivot¢ a umély se rozhodnout. Takova socialni

vvvvvv

I pro Vis je to hodné dulezité?

Ano, 1 pro m¢. To uceni je fajn, musime se to naucit, ale... I ty déti to vi. Ale pro mé je
dalezité, aby byli dobrymi lidmi, aby to nebylo jen o tom, Ze vSechno zvladaji a umi na
jednicky.

Ale to musi zahrnovat i velkou podporu vedeni, Ze davate diiraz na jiné véci neZ jen

uéivo...

Ano, to urcité. Ono to tak plyne pfirozen€, normalné. Nekteré hodiny jsou hodné o tom
uceni a nékteré hodiny jsou naopak o tom debatovani, komunikaci. Ono, kdyZ se to spoji
dohromady, tak...v podstaté¢ zvladame vSe, co mame umét, vzhledem k tematickym

planim a SVP, to zvladneme v tom roce a je§té maji pfidanou hodnotu v tomto.

Vite, nebo dokaZete odhadnout, jak to maji ostatni ucitelé s tim pomérem uciva a

dalsi dovednosti?

Tak to vliibec nevim a nedokazu odhadnout. Ja jsem vidéla jen par kolegyn ucit a vétSinou

to byla jen jedna hodina.
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Priloha ¢. 3

Pisemny rozhovor s ucitelkou Anetou ze skoly B, prijat dne

26. 3. 2016

Dobry den, jmenuji se Lenka Radecka, piSu diplomovou prici na téma Probirani
kontroverznich témat v ramci vyuky na prvnim stupni ZS, v ramci které zjistuji, jestli
ucitel¢ s timto souhlasi, zdali KT do vyuky zaclenuji a jakym zptisobem. Nasledujici
otazky se budou tykat hlavné metody Zipyho kamaradi, ptesto bych ale rada, kdybyste si

prvné piecetla, jak vymezuji kontroverzni problém/téma:

e je ve stfedu aktualniho zajmu lidi
e vzbuzuje protichidné nazory a emoce

e dotyka se naSich postoji a hodnot

Charakteristika ucitele:

Pani ugitelka klade pfi vyuce diraz nejen na plnéni SVP, ale hlavné také na vyuzitelnost
zaky ziskanych poznatkli a dovednosti v jejich dalSim studiu, pracovnim i osobnim Zivoté.
Ui je tedy kromé béZného uciva zakladni Skoly také napf. prezentanim
a komunika¢nim dovednostem a tymové spolupraci. Kromé vyuky na prvnim stupni je takeé
ucitelkou ptedmétu Medialni vychova, proto klade daraz i na poc¢itacovou gramotnost, ale
také na snadngj$i orientaci vSech svych zaki ve svété plném informaci. Je presvédcena, Ze
snadhledem a smyslem pro humor jde vSechno 1épe, snazi se tedy

0 ,,8kolu hrou* a zdbavnéjsi vyuku, ktera zaky nenudi, ale zajima a bavi.

Souhlasite s probiranim KT vramci vyuky na prvnim stupni ZS? Prosim

odivodnéte.

Ano, souhlasim. Jedna se o témata, kterd se dotykaji kazdého ditéte. V predskolnim ¢i

mlads$im skolnim véku si je jiz pln€ uvédomuje, je schopno je pfijmout a diskutovat o nich.

Jakymi metodami si myslite, Ze je vhodné probirat KT, pripadné, jak se Vam
osvédcily?

,Pripadova studie®, hra, diskuze (imérn¢ véku).
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Pokud jste jiz néjaké téma, které by se dalo povaZovat za kontroverzni podlé uvedené

definice, probirala, o jaké téma/témata se jednalo?
Ztrata = smrt v rodin¢; mezilidské vztahy (tam zahrnuji vSechna ostatni témata).

Daji se najit ve VaSem SVP témata, ktera souviseji s kontroverznimi, aktualnimi

tématy?

Ano, na prvnim stupni jsou to predevSim témata z oblasti zdravi, mezilidskych vztaht,
chovani v rodin¢ i mimo ni, sexudlni vychovy apod., ale také aktudlni témata v ramci
multikulturni vychovy (napf. aktudlni mezinarodni problém uprchlictvi a téma predmétu

Clovék a jeho svét ,,Rliznost je zajimava“ atd.)

Popiste prosim stru¢né metodu/projekt Zipyho kamaradi.

Program, ktery na zaklad¢ evaluované metodiky piispiva ke zvyseni socidlnich dovednosti.
Jaky je Vas osobni nazor a jaka je VaSe osobni zkuSenost na tuto metodu?

Doporucuji zachovat vékové rozmezi uréené autory programu, tj. pro déti ve véku 5-7 let.
Mate v planu tuto metodu pouZivat pravidelné?

S détmi ve treti tfidé, které aktudln€ ucim, jsme jiz spoustu témat probrali a prodiskutovali
jesté pred zacatkem tohoto programu. Neni tedy na misté se nyni pravidelné jiZ probranym

tématiim vénovat znovu.
Jaké vidite hlavni pFinosy a pripadna uskali této metody?

Prinos: Program, ktery na zaklad¢ evaluované metodiky pfispiva ke zvySeni socialnich

dovednosti.

Uskali: Mozna neochota se programu ulastnit (ze strany nékterych pedagogi, a tudiz

nasledné i nemotivovanych rodi¢i a zakt).

Jak dalece oblibené jsou hodiny zaméiené na probirani kontroverznich témat

oblibené u déti oproti ostatnim hodinam?

Jsou oblibeng, ale je nutné k jednotlivym tématiim piistupovat individualné, zohlednit vék

déti, jejich dosavadni zkuSenosti, oblasti jejich zajmu, ¢eské realie apod.
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Pokud vite, nebo si troufate odhadnout, jaké lIze ofekavat od rodicu reakce? (Jaké

jsou ohlasy od nich na probirani takovych témat ve Skole?)

Zalezi na uvodni komunikaci programu s rodici, je-li dobfe provedena, pak rodice

probirani uvedenych témat ve Skole kvituji s povdékem.
Bylo Skoleni k metodé Zipyho kamaradi dostatec¢né?
Ano.

Pripadné pripominky, navrhy, co byste mi rada jesté sdélila.

Dékuji Vam mnohokrat! Opravdu si cenim Vaseho ¢asu. Lenka Radecka
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Priloha ¢. 4

Rozhovor se $kolni psycholozkou ze §koly B, uskute¢nén dne 9. 3. 2017

Reknéte mi prosim, o jaky projekt (Zipyho kamaradi) se jedna:

Zipyho kamaradi, to je projekt, ktery je na mental health promotion, to znamena, ze je to
projekt, ktery pracuje s détmi, mize to byt, od péti do sedmi, takze bud’ posledni ro¢nik
matetfské Skoly, ale mnohem castéji druhd polovina prvni tfidy, druhd, tteti tfida. Jak
muzete vidét v téch materidlech, hodné se tam zpeviiuji pravidla. A pak se s nimi
pracuje...Tady mam materidly. Cela Skola se rozhodla, ze do toho nastoupi a cely prvni
stupent sjedeme timhle tim Zipym a ono existuje i pokracovani Jablikovi kamaradi pro 4. a
5. tfidu. Je to o pocitech, komunikaci, kamaradstvi, o tom, jak pracovat s Sikanou. Tato
metodika je typickd, ze pracuje i s tématem zmény a smrti, to je vlastné velké tabu, a
vyrovnavani se se ztratou. Celé se to zaméfuje na copingové strategie, to znamena
vyrovnavani se se stresem, coz jsou veci obtizné pro dospélé, a tady se to uci déti. Je to
program Sesti bloki po Ctyfech setkanich, celkem tedy 24 setkani téméf na cely rok, kdy je

to forma tfidnické hodiny, kdy s détmi pracuje na vztazich.
Jaké metody se pouZivaji? Diskuse?

Ne, je to hodné interaktivni, je to pro malické déti, takze se tam pracuje s pfibéhem, ktery
se n&jak odviji, tfi kamaradi, dvojcata Lenka a Tonda, jejich kamaradka Sandra a dalsi déti
ve tfidé, vcetné handicapl a zvlastnosti. Motem celého programu je tohle zlaté pravidlo:
jak se spravné rozhodnout. A spravné se rozhodnout znamena, Ze ti to pomuze citit se 1épe
a neublizi§ sob¢, ani nikomu jinému. Déti bud’ maji takové karticky, které rozdavaji, nesou

st je domd.
Je to tedy povinné na této Skole?

Tady se vedeni rozhodlo, Ze zavede tuto metodiku plosné, ale neni mozZné to Zadat
povinng, je to spiSe o rozhodnuti Skoly, protoze i pani druzindiky tim prochézeji, chtéli
bychom, kdyz uz za¢ne platit takové pravidlo v téch tidach, tak se nese i do druziny, da se
pracovat se stejnym jazykem, Ze détem feknete: ,,A bylo tohle podle zlatého pravidla?* a
on fekne, protoze uzZ moc dobie vi, co to znamend, ,,No, nebylo.” Netikdm mu, ty jsi

strasny, ze jsi ho kopnul.
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Pro ucitele a ostatni probéhlo Skoleni, Ze?

Ano, uz tii dny, tohle je uz ¢tvrty den.

Jaké jsou hlavni piinosy tohoto projektu? Proc je dobré ho zaradit do vyuky?
Protoze osetiuje klima ve tfid¢, 1épe se tam uci, kdyz jsou zde jasna pravidla.

A miiZou byt i néjaka uskali?

Uskalim je, ze v té tfid¢ oteviete to, o cem dosud nemluvili, a to je tieba to, ze nékdo umie.

Otevira to tézka témata.
Iniciativa, aby tento projekt byl ve Skole, tedy vesSla ze strany vedeni?

Iniciativa vysla od lidi, co ten projekt realizuji, pfivezli ten projekt do CR, ted’ uz bé&zi
druhy béh. ... Ta iniciativa vzesla od prazského centra prevence, ti to zacali §ifit, kdybyste
o tom, chtéla vice védét, tak si zadejte Zipyho kamaradi a najdete webové stranky. Je to
britsky projekt a proslo tim asi milién a pil déti. Je to zméfené, po celé republice, je to
k dispozici asi ve 32 jazycich, je to efektivné zmétené, vime, ze to funguje na déti, i
problematické. Vime, Ze to mé doplnék pro inkluzi, vime, ze to funguje pro déti pro déti

s n¢jakymi specialnimi vzdélavacimi potifebami.
TakZe oni ty materialy prinesli sem, oslovili pani Feditelku...

Oslovili m¢, protoze se znaji se mnou, ja jsem to vyjednala s pani feditelkou, pak jsme
zacali Skolit a nékteré tfidy uz to ted’ zacaly, jedou, ale dneska dostanou jesté ty kompletni

sady, kde jsou materialy pro rodice, pro déti, metodika pro ucitele.
Jaké jsou ohlasy od ucitelii, zkusil to uz nékdo? Jak se na to tvari?

Zatim jsou s tim hrozné spokojeni. Jednak je to perfektné nachystané, krok po kroku, ucitel
s tim ma minimum prace a jednak ty déti to zajima, ten piibch je fakt dobry. Vite, kdo je to
Zipy? Zipy je straSilka a o té se to to¢i. Zipyho kamaradi jsou kamaradi tady od Zipyho. A
oni s nim zazivaji rizna dobrodruzstvi a téch déti se to fakt tyka, protoze tam jsou véci
jako, kdyZ na n€koho zarlim, kdyz mi ucitel néco zakédze, co bych si pfal, jak s témi
kamarady, co kdyZ mi nékdo za¢ne ubliZzovat, jaké mam moznosti, co mizu udélat. A déti
to bavi, fakt je to bavi... A Zipy umfe v patém dile. Déti to téma taky miluji, protoZe je to

jejich realita a oni se o tom strasné radi bavi.

128



Umite odhadnout reakce rodi¢u? Jak se na to tvari ti?

Nékteti to nezaznamenaji, nekteré to zajima, to ale spiSe ty aktivngj$i, ale moc jsem se
nesetkala s né&jakym odporem nebo problémem. Na tenhle program neni potieba
specidlniho souhlasu rodict, je to nastroj, ktery pouziva skola, neni to né¢jaké méteni nebo

psychoterapetiuzovani, je to standartni, jako kdybyste pouzila ucebnici.
Nevite, jestli ucitelé zarazuji KT?

Ja vlastn¢ vibec nevim, predpoklddala bych, ze v osobnostnich vychovach na druhém
stupni to né&jak jako bude, ale vlastn¢ nevim. Vim, Ze Skolni metodicka prevence zatrazuje
témata jako uzivani nadvykovych latek, kontroverzni filmy, ze s tim pracuje, ale jak s tim
pracuji, ostatni, to ja nevim. M¢ se spiSe tykaji véci vychovné, nebo specidlni vzdélavaci

potfeby. Moc nefesim, co ucitelé décka uci.
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Priloha €. 5

Dotaznik: Probirani kontroverznich témat na prvnim stupni ZS

Vézena pani/vazeny pane,

pokud jste ugitelkou/ucitelem na prvnim stupni ZS, chtdla bych Vas pozadat o chvilku
VaSeho casu k vyplnéni dotazniku, ktery bude tvofit podklad k vyzkumné c¢asti mé
diplomové prace, ktera ma za cil zjistit, zdali a jakym zptisobem ucitelé zacleniuji probirani
kontroverznich témat do vyuky na prvnim stupni ZS a jaky je jejich postoj k této
problematice. Pfed tim, nez za¢nete vypliovat dotaznik, bych Vas chtéla pozadat, abyste si
precetl/a, jak vymezuji ve své praci kontroverzni problém, miize to totiz vyrazné ovlivnit

Vase odpovédi.

Velice si cenim Vaseho ¢asu, ktery timto budete vénovat mému dotazniku. Dékuji.

Kontroverzni téma (¢i problém) je takové téma, které:

e je ve stfedu aktualniho zdjmu lidi (déEti)
e vzbuzuje protichlidné ndzory a emoce

e dotyka se naSich postoji a hodnot

Kontroverznim tématem nejsou mySlena jen extrémné kontroverzni témata jako
problematika eutanazie, gayu a lesbicek atd., spadaji do nich i aktudlni témata ze Zivota
déti, napf.: témata z oblasti lidskych prav, globalni, socialni, politické a environmentalni

problémy...).

1. Souhlasite s probiranim kontroverznich témat v ramci vyuky na prvnim stupni

Z8?
Zcela souhlasim. / SpiSe souhlasim. / SpiSe nesouhlasim. / Zcela nesouhlasim.

2. Zdivodnéte, pro¢ souhlasite/nesouhlasite s probiranim kontroverznich témat

v ramci vyuky na prvnim stupni ZS.
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3. Je ve SVP Vasi $koly pro 1. st. ZS zminéno probirani aktuilnich témat, ktera

mohou byt povazovana za kontroverzni?

Ano / Ne / Nevim

4. UZ jste nékdy zaclenil/a do vyuky probirani tématu, které by se dalo pokladat za

kontroverzni?

Ano / Ne

Na otazku ¢. 4 odpovédél/a negativng.

Na otazku €. 4 odpovédél/a pozitivng.

5. Mate vplanu zahrnout do vyuky
probirani kontroverzniho problému?
Urcité ano / asi ano / asi ne / rozhodné ne /

Nepremyslela jsem o tom.

6. Uved’te priklad kontroverzniho tématu,

které by Slo s détmi zprvniho stupné

probirat.
7. Jaké metody a postupy byste
pravdépodobné pouzil/a pfi probirani

kontroverznich témat?

8. Jaké by pravdépodobné byly ohlasy
Vasich Zaki na takové hodiny?

a) velmi pozitivni

b) spiSe pozitivni

¢) neutralni

d) spiSe negativni

e) velmi negativni

f) nelze urcit

g) jind odpoveéd

5. Jak c¢asto v priméru zahrnujete do

vyuky hodiny, kde probirate jakékoli

kontroverzni téma?

a) Spise vyjimecné (jednou, dvakrat za
Skolni rok)

Obcas

Casto (cca jednou za mésic)

Velmi Casto (n¢kolikrat za mésic)

Jind odpoved'. ..

b)

©)
d)

e)

6. Uved’te priklad takového tématu (i vice

témat), které jste s détmi probirali.

7. Jaké metody a postupy pouZivite

v takovych hodindch zaméienych na

kontroverzni témata?

8. Jaké dalece jsou takovéto hodiny mezi
Zaky oblibené?

a) velmi oblibené

b) spise oblibené

¢) ani oblibené, ani neoblibené

d) spiSe neoblibené

e) velmi neoblibené

f) nelze urcit

g) jina odpoveéd’

9. Jaké jsou ohlasy rodi¢i na probirani
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9. Jaké ohlasy na probirani kontroverznich | takovych témat ve Skole?
témat ve Skole byste o¢ekal/a od rodica? a) velmi pozitivni

a) velmi pozitivni b) spiSe pozitivni

b) spiSe pozitivni ¢) neutralni

¢) neutralni d) spiSe negativni

d) spiSe negativni e) velmi negativni

e) velmi negativni f) nelze urcit

f) nelze urcit g) jind odpoveéd

g) jina odpoveéd’

Sesmentacéni otazky — na konec

10. Kolik je Vam let?

e do25
o 26-35
o 36-45
e nad 46

11. Jak dlouhou mate praxi jako uéitel/ka na prvnim stupni ZS?

e mén¢ nez 1 rok
e 1-3roky

o 4-10 let

e vicenez 10 let

12. S jakou vékovou kategorii Zaki mate nejvétsi zkuSenost?

e 6-—8let
e 8—101let
e 10-121et

e Dalsi moZnost
e Se vSemi vySe zminénymi srovnatelnou

13. Pokud byste radi néco dodali, nebo méli pfipominky ¢i dotaz, miiZete je napsat

zde.

132




