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Abstrakt:

Tato prace je zamétfena na zaky s primérnym a podprumérnym prospéchem. Porovnava
dva typy vyuky — dramatickou vychovu s frontadlni metodou obohacenou o moderni
prvky vyucovani (v préci je tato metoda nazvana klasicka vyuka). Jejim cilem je
zodpoveédét otazku, kterd z téchto dvou metod vyse uvedenym zakim vice vyhovuje. Pi
vyzkumu je zvoleno praktické provedeni obou metod a porovnani jejich vysledk, tedy
toho, jaké mnozstvi informaci si Zaci dokézali z hodin vedenych onou metodou
zapamatovat. K ovéfeni je pak vybrana dotaznikova metoda.

Teoreticka Cast prace se zabyva zakem mladsiho Skolniho véku a jeho schopnosti ucit
se. Déle rozebira vyvoj ¢eského Skolstvi po roce 1989, zejména oblasti tykajici se
ptistupu Skoly / ucitele k zakovi. Pro tuto préci je téz velmi dulezita dramaticka
vychova, které je vénovana celd jedna kapitola. Zaver teoretické ¢asti patii oblasti
vyzkumu.

V praktické ¢asti jsou pak zminény podminky realizace vyzkumu, samotna realizace a

jeji reflexe a v zavéru pak vyhodnoceni ziskanych dat.

Kli¢ova slova:
Porovnani, Z4ci, slabsi prospéch, frontalni vyuka, dramaticka vychova, uceni, efektivita,

vyhodnoceni.



Abstract

This diploma thesis is focused on pupils with average and below-average school results.
The author of the thesis compares two teaching methods — drama teaching education
and frontal teaching with modern teaching methods (in the thesis this method is being
referred to as traditional education). The aim of the thesis is to find out which of these
two methods pupils mentioned above prefer. In order to achieve this aim in the
empirical part, the author of the thesis used both methods while teaching and compared
the results — the amount of information that the pupils managed to remember from the
lessons from the methods had been used. A questionnaire was used to validate the

research results.

The theoretical part is devoted to a lower school pupil and his ability to study. Then the
author of the thesis is focused on Czech school system after 1989, especially on

approaches of a school / a teacher to a pupil.

To drama education, which is very important for this thesis, the whole chapter was

devoted. The final part of the theoretical part is devoted to research methods.

In the practical part, the conditions of the realization of the author’s research, its
realization and reflection are being mentioned. In the conclusion, the results from the

obtained data are presented.

Keywords

Comparison, pupils, lawer results, frontal teaching, Drama in Education, learning,

effectivity, evaluation.
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1 Uvod

S dramatickou vychovou jsem az do tiettho ro¢niku svého studia na vysoké Skole
neméla zadné zkusenosti. Kdyz jsem postupné poznavala (vétSinou na vlastni kiizi), na
jakych principech funguje, jaké vyuziva metody a techniky, fikala jsem si, Ze by mohla
byt skvélym pomocnikem ve Skolni vyuce. Jiz zde se podle mého néazoru zacalo

formovat téma m¢ diplomové prace.

Pivodné jsem uvazovala globalné o vSech détech. Nakonec jsem se ale rozhodla
zaméfit tuto praci na déti s primérnym a podprimérnym prospéchem, protoze si
myslim, Ze pravé jim by to mohlo byt k uzitku. Zaci, ktefi maji skvélé znamky,
zpravidla nemivaji problém s u¢enim a zapamatovanim si u¢iva. Tvrdim, Ze pokud do
vyuky zatadime dramatickou vychovu, vSichni Zaci si z hodiny odnesou vice, nez kdyby
absolvovali hodinu oducenou klasicky. Nemusi se pak doma vSechno znovu ucit,
protoze si spoustu védomosti odnesou piimo z hodiny pravé diky tomu, Ze si probiranou

latku mohli prozit.

Zamérné jsem v predchdzejicim odstavei pouzila termin klasicka vyuka. Pii zapisovani
tématu prace jsem v hlaveé sice méla predstavu o tom, jak ji budu koncipovat, ale nebylo
to nic konkrétniho. KdyZ jsem pak pfipravovala praktickou ¢éast, uvédomila jsem si, ze
frontalni vyuka se z dneSniho vyucovani postupné vytraci. Ano, u nékterych ucitelli se
(bohuzel) jesté s frontalni vyukou setkdme, ale v dneSni dob& se propaguje
konstruktivistické pojeti vyuky. I nas, studenty pedagogické fakulty, uci, Ze frontalni
vyuka je neefektivni. Pro m¢ tedy bylo nepfedstavitelné, ze bych touto metodou méla
déti ucit. A to nejen kvili tomu, co nam ve Skole v§té€puji. Myslim, Ze miiZzu s urcitosti
fict, jak by dopadly vysledky mého zkoumadni, kdybych ucila frontdlni metodou a
dramatickou vychovou. Takovy vyzkum by nemél valny smysl. Proto jsem se rozhodla,
ze obsah diplomové prace lehce posunu. Neménim ho, ale posouvam na uroven, ktera je
pro dneSni dobu aktudlni. Diky zé&vaznosti tématu nemohu frontalni vyuku zcela
vypustit. Ale mohu ji obohatit o prvky moderniho vyucovéni. Proto se v celé praci
misto pojmu frontalni vyuka objevuje klasicka vyuka, kterou je myslena ona frontalni

metoda s modernimi prvky vyucovani.



V této praci se predev§im zamétuji na ovéreni mé hypotézy, Cili na vyzkum, zda miize
byt dramatickd vychova uzitd ve vyuCovani piinosem pro zaky, zejména pro ty, ktefi

obcas nebo 1 ¢asto bojuji s ucenim.

Nez piejdu k teoretické Casti prace, rada bych zde osvétlila jesté jednu véc. Ma prace
pfekracuje stanoveny limit v poctu stranek. Pficina tkvi v praktické Casti, konkrétné
v Casti Realizace lekci. Pro vétsi prehlednost jsem v jednotlivych reflexich uvadéla
konkrétni ¢ast piipravy, ke které se reflexe vztahuje. Ctenaf se tak mize dozvédét, jak
aktivita méla podle planu probihat a jak ve skuteCnosti probihala. Tyto uryvky ale
zabiraji cca 25 stran textu. ZkouSela jsem to zredukovat, abych se veSla do
pozadovaného limitu. Vzdy jsem uvedla jen nazev aktivity a piisluSnou reflexi. Do
limitu jsem se vesla, ale prace diky tomu ztratila na ptehlednosti. Pro ¢tenafe by to
znamenalo mit zaloZené ptilohy, ve kterych jsou celé pfipravy uvadény, a preskakovat
mezi nimi a konkrétnimi reflexemi. Proto jsem se rozhodla, ze uryvky z ptiprav v textu

ponecham.
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Teoreticka c¢ast

2 Uvod teoretické ¢asti
Teoretickou ¢ast diplomové prace rozdéluji do ¢tyt kapitol. Kazda z kapitol se néjakym

zpusobem tématu této prace dotyka.

Prvni kapitola se vénuje ditéti mladsiho Skolniho véku. Konkrétné takovym strankam
jeho osobnosti, které ndm mohou pomoci pochopit jeho potifeby (zejména potieby
v oblasti poznavani). Tyto informace jsou dulezité, protoze ustfedni postavou této prace

je prave dité mladsiho skolniho véku v procesu vzdélavani.

Ve druhé kapitole se zaméfuji na vyvoj Ceského Skolstvi po roce 1989 a na zédsadni
zmeény, které ovlivnily soucasnou podobu vyuky. Kapitola pojedndva o snaze vymytit
ze Skol tradi¢ni zpisob vyucovani a jeho nahrazeni modernimi metodami. Diky témto
zméndm se do Skol dostava i dramatickd vychova, kterd je pro nas v tuto chvili velmi

podstatna.

O dramatické vychové pojednava celd treti kapitola. Rozebira jeji podstatu, cile a
metody, které vyuziva. Tato kapitola se téz zabyva porovnanim dvou styli vyuky, na

kterych je cela prace postavena.

Zavéretna kapitola tvofi pfemosténi mezi teoretickou a praktickou casti. Zabyva se
teoretickymi poznatky z oblasti pedagogického vyzkumu a obsahuje vyzkumny problém

a hypotézy vztahujici se k této praci.
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3 Dité mladSiho Skolniho véku

74k je jednim ze zékladnich faktort ovliviiujicich vyuku. Je tim, na koho je vyuka
zacilena. M¢lo by tedy platit, ze zplisob ptedavani informaci, tedy c¢innost, jez
v béznych Skolach vykonava uditel, vychazi ze schopnosti a potieb zdka. Aby tomu tak
mohlo byt, musi se ucitel s témito schopnostmi a potiebami dikladné seznamit, cili
musi svou tfidu dokonale znat. Nelze si samoziejmé piipravit univerzalni navod na to,
jak ucit co nejefektivnéji, protoze kazda trida je jind. To je déno tim, Ze kazdé dité je
jedine¢nou osobnosti. Co funguje u jedné tfidy, nemusi fungovat u jiné.

Na druhou stranu ale existuji obecné informace, ke kterym se v prib&éhu minulych let
diky rznym studiim doslo a které se daji obecné vztdhnout na vSechny déti v tomto
véku. Jsou to informace, které nam mohou byt pevnym zakladem pro rozhodovéni,
jakou formu vyuky zvolit, aby byla pro déti co nejpfinosnéjsi. A pravé na tyto

informace se v této kapitole zamétuji.

3.1 Potreba udit se

Kazdé dit¢ prichazi na svét s vrozenou zvidavosti. VSechno ho zajima, na vSechno se
pta a jiz od utlého détstvi se uci. Ui se dorozumivat — nejdiive pomoci gest a mimiky,
pozdéji si osvojuje fe€. UCi se riznym navykiim, poznava okoli atp. Tato pfirozena
zvidavost ale u déti netrva piili§ dlouho. Casto se stava, e se s nastupem do $koly

dostava do utlumu, az nakonec zmizi Gplné.

Je to zvlastni ukaz. Dité se t¢si do Skoly. Kdyz se do ni ale kone¢né dostane, jeho
nadSeni za¢ne velmi brzy uvadat. Jak je to mozné? Podle mého nazoru za to miize prave
ucebni styl, ktery ucitel pouziva. Dité ma stale zvidavého ducha, ale kdyz ho nemize
uplatnit, tak je logické, Ze se zac¢ne vytracet. AZ do nedavné doby totiz bylo celkem
pravidlem, ze Zak sedé€l a ucitel mu predaval informace, ¢ili Zak prakticky nemusel
vibec myslet. Na to si samoziejmée velmi rychle zvykne a pak se tomu téZko odnaucuje.
Tento zplsob vyuky se naStésti snazi moderni pedagogika potlacit. (viz kapitola 4)

Robert Fisher ve své knize U¢ime déti myslet a ucit se pise: ,, Uchovat zvidavého ducha
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“I" Aby se to ale

malého ditéte pri zZivoté miize byt jednim z klicu k uspésnému uceni.
uciteli podatilo, musi znat, co presné zak na prvnim stupni potiebuje, na jakém stupni

vyvoje se nachazi, ¢im prochazi atd.

Prvostupiiové obdobi je obdobi mezi 6. — 11. rokem zZivota. Nékdy se také nazyva
Mladsi zak. Byva to nejstabiln€jsi obdobi, pokud je dit¢ dobie ukotveno ve svém

spolecenském prostiedi.

Podle Erika Eriksona a jeho periodizace lidského vyvoje je toto obdobi obdobim
snazivosti nebo téz snazivé pile. Dit¢ se nadSen¢ pousti do kazdé Cinnosti, piicemz
zpocatku nedokaze jesté plné rozlisit, zda je pro n¢j dana ¢innost pfiméiena. Abych byla
konkrétni, kdyz détem zadate naptiklad gradovanou ulohu, tak si déti zpravidla vyberou
tu nejtézsi Uroven, aby ukazaly, Ze jsou nejlepsi, popt. aby se vyrovnaly vysledkové
nejlepSim spoluzakiim. Pak se ale také stava, ze déti selzou, tedy Ze nedokazou dany
ukol vytesit. To je podle Eriksona vyvojové riziko tohoto obdobi — Skola je pro dité
stézejni, a pokud se ditéti dlouhodobé nedafi, miize u n€j vzniknout pocit ménécennosti

nebo mize prozivat tizkost. Je na uciteli, aby zajistil, Ze se Zak tomuto riziku vyhne.

Ve tfid¢ je plno riznych déti. Kazdé dit€ je osobnost, v néem je specifické oproti
ostatnim. Néco mu jde 1épe, néco mu jde hture. Tézko by ucitel hledal tfidu, kde na tom
budou vSechny déti stejné. Proto je dilezité, aby vymyslel takové Cinnosti, pii kterych
zazije uspéch kazd¢ dité. Pocit uspéchu doda ditéti novou energii a motivaci do dalsi
¢innosti. (Aby ucitel dopral tspéch kazdému, ale pfitom uspokojil potiebu jak bystrého,
tak pomalejSiho zZaka, mlze vyuzit jiz jednou zminované gradované tkoly, které mize

pfipravit détem na miru.)

Co se tyce rozvoje poznavacich procest, tak se vstupem do Skoly se lehce proménuje
rozumovy vyvoj a zpusob poznavani ditéte. Méni se jeho vztah k jazyku. Nevnimé ho
pouze sluchem, ale téz vizualné. RozSifuje se Zakova slovni zasoba, k cemuz mulze
prispét i sam ucitel (napf. vybérem vhodnych textd). Pravé u slovni zasoby mutize ucitel
naplno vyuzit détskou zvidavost. Mze nechat déti zkoumat ptivod slov, jejich vyznam

atp.

" FISHER, Robert. U¢ime déti myslet a ugit se: prakticky priivodce strategiemi vyuovéni. Vyd. 3.
Prelozil Karel BALCAR. Praha: Portal, 2011. Pedagogicka praxe (Portal). ISBN 978-80-262-0043-7, str.
11
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Ucitel musi urcité vzit v iivahu i1 vyvoj pozornosti. Na zacatku se zadk dokaze v kuse
soustiedit na jednu ¢innost cca 15 minut. Tato schopnost se v pritbéhu obdobi rozviji,
takze na jeho konci se zdk dokaze soustfedit mnohem déle. Pro ucitele z tohoto
poznatku tedy plyne, ze hlavné v prvni a druhé tfidé musi v hodinach casto stiidat
aktivity. Tim udrzi zdkovu pozornost. A pokud jsou aktivity rizného typu (zplsob prace
— samostatna, skupinova; zptisob vnimani — vizualni, sluchové, pohybové atp.), mlze si

byt jist, ze zaka bude uceni bavit.

Dalsi specifickou schopnosti, kterou by mél ucitel brat v potaz je pamét. Znaky détské

paméti jsou komplexnost, konkrétnost a eidetismus.

Komplexnosti je mySleno to, ze dit¢ si naueny material pamatuje jako celek. Cili
pokud se napiiklad uci basnicku a ztrati se uprostied ni, musi zacit znovu od zacatku,

protoze nedokaze navazat tam, kde prestal.

Konkrétnost znamena, zZe pro zapamatovani nééeho potiebuje konkrétni material. Tézko

mu bude stacit pouhy vyklad.

A eidetismus je schopnost zapamatovat si detaily, které by si dospély clovek nikdy

nezapamatoval. [ s t€émito informacemi muize ucitel pfi svych piipravach pracovat.

V neposledni tadé je také dilezité znat, jakym zplsobem z4dk na prvnim stupni
premysli. Podle Jeana Piageta a jeho periodizace lidského vyvoje se zdk na prvnim
stupni nachdzi v etapé konkrétnich logickych operaci. Cili dité je schopno logicky
pfemyslet, ale musi mit moZnost se opfit o konkrétni a hlavné redlny material. Pfevlada
u né& konvergentni mysleni, coZ znamend, Ze se zaméfuje pouze na jedno feSeni
problému. Zhruba od tfeti tfidy se toto mySleni pfeménuje na divergentni, Cili Zak

zacéina hledat vice feSeni.

Pro¢ je dllezité znat tyto informace o vyvoji ditéte? Jak jsem jiZ jednou uvedla, dité je
zvidavé, ma potiebu se neustale ucit nové véci. Ucitel by mél byt tim, kdo mu to
umozni pokud mozno tak, aby dité postupem casu neztratilo zdjem o poznavani novych
véci. Ucitel nemd jednoduchou pozici. Pfipravovat hodiny tak, aby u Zaka neustale
udrZoval pottebu dal$iho poznavani, aby Zdka hodina bavila, aby v nich mél prostor pro
osobni rozvoj a uplatnéni, a zaroven aby ucitel stihl vSechno, co stthnout ma, je velmi

obtizné a Casov€ narocné. Tyto znalosti mu mohou pii pfipravé pomoci, mohou mu
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napovédét, jak by naptiiklad Z&ci mohli reagovat v urcitych situacich, nebo co zici
zvladnou a co uz je nad jejich sily, protoze se to tykd obecné vSech déti v tomto véku.

Samoziejmé teorie nemliZze nahradit praxi.

O tom, ze kazd¢ dit€ je jiné jsem jiz mluvila. Ale jisté schopnosti a dovednosti jsou

spole¢né vsem détem.

3.2 Teorie mnohocetnych inteligenci

S touto teorii piiSel ve druhé poloviné 20. stoleti Howard Gardner. Pojem inteligence
ma mnoho definic. Napftiklad Slovnik soucasné ceStiny definuje inteligenci takto:
,,schopnost chdpdni, samostatného mysleni, uceni se ze zkuSenosti... > Ve $kole jsem se
setkala s dalSimi definicemi. Napfiklad podle Lewise Termana je inteligence schopnost
resit abstraktni problémy, schopnost postihovat souvislosti a schopnost ucit se.
V pfedmétu Pedagogicka a socidlni psychologie jsem se setkala s touto definici:
inteligence je schopnost clovéka resit problémy, adaptovat se na prostredi a jeho

zmeény, ucit se, logicky myslet a vyvozovat vztahy.

Ve vSech uvedenych definicich se vyskytuje inteligence ve spojeni s ucenim se a
s mySlenim. Howard Gardner rozdé¢lil inteligenci na 8 typd: jazykové - verbdlni
inteligence, logicko-matematicka inteligence, vizudlné - prostorova inteligence, télesné
— kinesteticka inteligence, prirodni inteligence, zvukové - hudebni inteligence,
interpersondlni (socialni) inteligence a intrapersondlni (vnitini) inteligence. Tvrdi, Ze
kazdy €lovek vlastni téchto 8 typtl inteligence, avSak pokazdé v jiném poméru. Doklada
to na piikladech, které mizeme pozorovat dnes a denné. Kdyz se zaméfime na déti ve
Skole, nékteré dité je velmi slabé v matematice, ale mé obrovské vytvarné nadani. Dalsi
dité hraje vyborné na klavir, ale pfi télesné vychové neni schopno chytit mi¢. Nebo je
dité, kter¢ ma vyborné jazykové dovednosti, je pohybové nadané, ale jak dojde na

logickou uvahu, je v koncich. U kazdého ¢loveka zkratka prevazuje jiny typ inteligence.

Robert Fisher ve své knize Ucime déti myslet a ucit se oznacuje inteligenci za
schopnost zpracovavat informace. Odvolava se na Howarda Gardnera, kdyZ piSe: ,, Lidé

Jjsou osobiti svou schopnosti zpracovavat informace prostiednictvim techto riznych

? Slovnik sougasné &estiny. V Brng: Lingea, 2011. ISBN 978-080-087471-27-2
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stranek své inteligence. Nadto je lidské uceni vykonnéjsi, miize-li zapojit tato riizna
,zaméieni mysli‘ zaroven. > Z jeho vty vyplyva, ze déti (ale plati to samozfejmé
o vSech lidech) jsou schopny ulit se prostfednictvim svych inteligenci. Vzhledem
k tomu, ze kazdy clovék ma jednotlivé typy inteligence zastoupeny v rizné mifte, je
logické, e ke zpracovani informaci pouziva jiny zpasob. Uvedu piiklad: Zak si
potfebuje zapamatovat, kdy a kym byla objevena Amerika (pozn. Krystof Kolumbus,
rok 1492). Pokud u néj dominuje jazykoveé — verbalni inteligence, je pravdépodobné, ze

si bude jméno a datum fikat nahlas, a opakovat tak dlouho, dokud si to nezapamatuje.

Pokud u n¢j prevlada logicko — matematickd inteligence, bude se nejspiSe snazit najit
v informaci n&jaké logické pojitko. Naptiklad si rozdéli ¢islo 14 a 92 a spoji si ho
s néim ve svém Zivote.

Zak s vizudlné - prostorovou inteligenci si datum i1 jméno zapiSe na viditelné misto,

ptipadné je i n¢jak tematicky ozvlastni.

Pokud u zdka prevlada télesné — kinestetickd inteligence, mize mu k zapamatovani
pomoci, kdyZ si piedstavi, pfipadné 1 piehraje, jak takové objeveni mohlo vypadat.

Nebo si mlze z papiru vytvoftit lod’, kterd ponese letopocet 1 jméno objevitele.

Pokud u zaka ptevlada ptirodni inteligence, je mozné, ze si predstavi, jak objeveni
Ameriky asi probihalo, resp. co vSechno tam mohl z hlediska ptirody Krystof Kolumbus
vidét.

Zak s dominantni zvukové - hudebni inteligenci si pravdépodobné& informaci hudebné
zpracuje. Napiiklad si ji vlozi do kratké melodie nebo ji zrytmizuje. Jakmile tuto
melodii uslysi, respektive rytmus, automaticky se mu spoji s onou uc¢enou informaci.

v

Pokud ma zak nejrozvinuté&jsi interpersondlni inteligenci, nebude se tuto informaci ucit
sdm. Bude ji sdilet s druhymi, naptiklad se spoluzaky, s rodi¢i, popt. se bude ucit od

nich tim, Ze jim bude naslouchat.

A konecné intrapersonalni inteligence. Ta je velmi dileZitou strankou inteligence.

,» -..SOuVviIsi s uplatiiovanim vSech ostatnich forem inteligence. Je to pristup, ktery mdame

* FISHER, Robert. U¢ime déti myslet a uéit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovani. Vyd. 3.
Prelozil Karel BALCAR. Praha: Portal, 2011. Pedagogicka praxe (Portal). ISBN 978-80-262-0043-7, str.
16
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k vlastnim myslenkam a emocim, k tomu, co si myslime, co citime a proc néco délame.

74k, u kterého tato inteligence dominuje, si nejspise zkusi tuto informaci propojit na

n¢jakou osobni zkusenost.

Robert Fisher téz pise, ze pokud se podafi pfi zpracovéani informaci skloubit vice typt

inteligence, je uceni kvalitngjsi.

Co z toho plyne pro ucitele? Kazda inteligence podle H. Gardnera zastupuje urcitou
schopnost. Ucitel ma tedy ve tfidé skupinu zakl, z nichz kazdy ma vlohy pro néco
jiného. Malokdy se stane, ze je ve tiidé zak, kterému jde vSechno perfektné, nebo
naopak zak, kterému nejde vibec nic. Ucitel mize s jednotlivymi typy inteligence ve
svych hodinach pracovat. Mlze pomoci zakiim, aby rozvijeli u sebe malo zastoupené
typy inteligence, a zaroven muize zdky posouvat jesté vice dopfedu v tom, v ¢em jsou

opravdu dobii.

Ucitel také vi, Zze podle toho, jakd inteligence u zdka dominuje, si zdk vybird zplsob

uceni se. Nevybira si ho zdmémé, je to pro n¢j zkratka ptirozené.

Teorie mnohocetnych inteligenci ale neni jedinou studii odhalujici, jaky zplsob vyuky a
uceni se zdkim vyhovuje. Nasledujici podkapitola hovoii o stylech uceni, které

rozpracoval Jifi Mares.

3.3 Styly uceni

Kazdy ¢lovék ma sviij styl u€eni se. Nékomu vyhovuje, kdyZ si informace, které se ma
naucit, fika nahlas, aby je slySel, jinému sta¢i se na n¢ divat, dalsi si zase potiebuje
informace roztiidit atp. Jifi Mare§ ve své knize Styly uceni u zakd a studentl nazval
zpusoby, jakymi lidé vnimaji, zapamatovavaji si informace, mysli, feSi problémy a

rozhoduji se kognitivnimi styly.

Tyto styly byvaji vrozené, proto byva pomérné tézké je zméenit. Mare§ je rozdélil do

dvou zakladnich oblasti: globaln¢ — analytické styly a verbalné — pfedstavivostni styly.

* FISHER, Robert. U¢ime déti myslet a ugit se: prakticky privodce strategiemi vyucovani. Vyd. 3.
Prelozil Karel BALCAR. Praha: Portal, 2011. Pedagogicka praxe (Portal). ISBN 978-80-262-0043-7, str.
22

17



Globalni typ potiebuje k zapamatovani si §ir§i souvislosti. Vyhovuji mu ptibéhy nebo
zazitky, protoze obsahuji mnozstvi rGznorodych informaci, které ho zasvéti do

problému. Z nich si pak vybira dil¢i informace, které ale nasledné opét spojuje do celku.

Opakem je analyticky typ, kterému vyhovuje strukturalizace. Informace si vétSinou
znamena v bodech, dé€la si jejich soupis a zamétuje se pouze na to hlavni. Pokud ma

k dispozici cely text, vétSinou si z néj udéla pouze osnovu nebo myslenkovou mapu.

Verbalnimu typu, jak uz sam nazev napovida, vyhovuje ¢teni, psani a mluveni. Vse si

potiebuje verbalizovat.

A nakonec vizudlni typ. Lidé, ktefi jsou takto zalozeni, potiebuji vizualni oporu, €ili pfi
uceni si délaji rizné obrazky, znacky, ndkresy, které jim pomohou doplnit nebo
»zviditelnit* zpracovavané informace. Tito lidé mivaji potiZze, pokud se maji vyjadrit

slovné€, a nemaji moznost vyuziti vizualni opory.

Neni neobvyklé, Ze jsou tyto typy u Cloveéka zkombinovany. Nékdo si napftiklad

potiebuje udélat soupis informaci, ktery ale musi podpofit n¢jakou vizudlni piedstavou.

To bylo obecné rozdéleni kognitivnich stylt. Kazdy ¢loveék ma ale, jak uz jsem psala na
zacatku, své vlastni postupy uceni, které preferuje. Jifi Mares je nazyva ucebni styly. Je
zajimavé, Ze tyto postupy se v prubéhu let méni. Néco jiného ¢lovéku vyhovuje, kdyz

chodi na zakladni Skolu, a néco jiného, kdyZ chodi kuptikladu na vysokou skolu.

Ucebni styly se vyviji z kognitivnich styll, tedy z onoho vrozeného zékladu, a béhem
Zivota se proménuji a obohacuji jak zdmérné, tak bezd&ng. Spadaji pod né ucebni
strategie, taktiky a operace. To, jaky ucCebni styl preferujeme, ovliviiuje 1 to, jak
vnimame predkladanou latku ve Skole, na Skolenich, kdekoli, kde se néco u¢ime, popf.

je ndm néco vysvétlovano.

Ucebni styly se d€li do dvou skupin — podle smyslové preference a podle ptistupu

k uceni.

Podle smyslové preference rozliSujeme vizudlni, auditivni a kinesteticky typ ucebnich
styld. Vizudlni typ se nauci to, co vidi. Potfebuje informace vnimat zrakem. V praxi se

to vyznacuje napiiklad barevnym zvyraziiovanim textu, obrazky, riznymi piehledy atp.
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Auditivni typ vnimé informace hlavné sluchem. Potfebuje si je fikat nahlas, popt. je od

nekoho slyset, diskutovat o nich s jinymi.

Kinesteticky typ potifebuje pii uceni vykondvat néjakou aktivitu, potfebuje se hybat.
Nékomu staci chodit po mistnosti nebo tfeba manipulovat s né€jakymi pfedméty, idealné

predméty tykajicimi se latky, kterou se uci.

Podle piistupu k uceni rozliSujeme hloubkovy typ a povrchovy typ. Pro hloubkovy typ
je typické, ze uCeni zéky / studenty bavi, chtéji se dozvidat néco nového, poznatky si
hned zkousi v praxi. Tomu, co se uci, rozumi, vidi v tom smysl a sami po informacich
patraji i v jinych zdrojich.

Oproti tomu povrchovy typ se vyznacuje pamétnim ucenim, jistou nechuti k uceni a
malému porozuméni uéivu. Zaci / studenti se u¢i jenom proto, Ze jsou k tomu nuceni.
K uceni vyuZivaji pouze lehko dostupnych materiald, jako jsou ucebnice a jejich

poznamky.

Tyto informace plati o kazdém c¢loveku, tedy i o détech na prvnim stupni. Pro ucitele
jsou to velice zasadni informace. Pii planovani jednotlivych hodin, popt. delSich
ucebnich celkil nebo projektti, by mél tyto informace brat v potaz a mél by jim hodiny
podtidit. Cili v hodinach by se mély stfidat aktivity, které budou vyhovovat viem
ucebnim stylim. Co se tyCe déti, které vyuka pftili§ nezajima, myslim, ze se daji

motivovat.

Podle mého nazoru spolu prvni a druha skupina ucebnich stylii uzce souvisi. Pokud
ucebni aktivity vyhovuji zalozeni zéka, €ili ucitel stiida aktivity vizudlniho, auditivniho
1 kinestetického typu, bude Zak spokojen a vyuka ho bude bavit. Tim by se mohla
eliminovat jistd nechut’ k vyuce. NejspiSe to nepiijde zcela, protoZe existuji déti, kterym
je uceni blizké, a na druhou stranu déti, kterym na uceni moc nezalezi, ale urcité by

u takovych déti Sel vzbudit alespon maly zajem o probiranou latku.

Co se ale stane, kdyz ucitel tyto poznatky nerespektuje? Kdyz vyuku ptizpiisobuje spiSe
svym potfebam nez potiebam déti? Pak se podle mého nazoru ve tfidé vyskytuje vice
déti, které vyuka nezajimd, a také se vyskytuje vice déti, jejichz prospéch neni

ukazkovy.
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Jak muaze styl vyucovani hrat roli v prospéchu zadka? Kdyz vezmeme v tvahu predchozi
informace, tak mdZe hrat velmi vyznamnou roli. Zak, ktery vstupuje do koly, teprve
poznava svoje moznosti, uci se ucit se, a to pod vedenim svého ucitele. Ten by m¢l
zaktim nabidnout rizné ucebni strategie a pozorovat, jak na né zaci reaguji. Tim, Ze si
zaci vyzkousi rizné metody, jak zpracovavat informace, sami zjist'uji, co jim nejvice
vyhovuje. To pak mohou v budoucnu vyuzit. Zaroven, kdyz ucitel kombinuje rtizné
ucebni strategie, zvySuje pravdépodobnost, Ze odhali kognitivni styly jednotlivych zaka,
a tim padem jim miize pomoci vytvofit si efektivni ucebni styl. To by podle mého
nazoru mohlo pfispét i k lep§imu prospéchu jednotlivych zakd.

Styl vyucovani samoziejmé neni jedinym faktorem, ktery mize ovliviiovat prospéch
zaki. Musi se vzit v potaz 1 geny, socidlni zdzemi zaka atp., ale pro mllj vyzkum ma styl
vyucovani pomérné ditlezitou roli.

Vyuka se za posledni roky hodné proménila. Ovlivnily ji moderni trendy, zaméfeni na
potifeby zaka, objevily se nové styly vyucovani. Podrobnéji se o tom zminuji

v nésledujici kapitole.
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4 Vyvoj ¢eského Skolstvi po roce 1989

V 90. letech 20. stol. se odbornici shodovali, ze ceské Skolstvi potiebuje zasadni
transformaci. Aby k ni ale mohlo dojit, bylo potifeba zmapovat stavajici stav. Probihalo
Setfeni, rodice, ulitelé a mnozi dalsi vyplnovali rizné ankety. Sesbirané tdaje se
nasledn¢ vyhodnocovaly. Vysledky nedopadly pro tehdejsi Skolstvi pfili§ dobie. Ale

podle mého nazoru nikdo ani necekal, ze by dopadnout dobie mohly.

K ¢emu Setieni dospélo? Kritika by se dala shrnout do deviti bodt: 1. pfili§ normativni a
uniformni charakter skoly, 2. centralizované fizeni Skolského systému, 3. ptili§ detailné
a normativné vymezeny obsah vyucovani, 4. encyklopedicky charakter vzdélavani, 5.
deformovana komunikace mezi ucitelem a zaky, 6. pfiliSna pasivita Skoly, 7. izolace
Skoly jako instituce od vefejnosti, 8. ucitel jako vykonavatel piedpist s minimem

kompetenci, 9. uniformni kvalita ptiprav ucitele.

Nasla se ovSem 1 pozitiva ¢eského Skolstvi. Ocenovala se celkovad uroven vzdélanosti

naroda a pomérné vysoka uroven faktografickych znalosti. To bylo ovSem ponékud

vvvvvv

Po tomto Setieni se vSichni shodovali, ze zména musi byt zdsadni a kompletni. Doslo
k vnéjSim reforméam, ¢ili k legislativnim zménam, které se tykaly celkové struktury
Skolského systému. Byly to zmény tykajici se délky Skolni dochdzky na zadkladnich
Skolach (z 8 let na 9 let), vznikaly nové typy Skol (napf. osmiletd gymnazia, cirkevni

Skoly, soukromé Skoly), ¢imz doSlo k decentralizaci skol, atd.

Dochazelo i k vnitinim reformam, které se tykaly promény vyuky jako takové. Podle
mého ndzoru tato reforma probiha stale. Diiraz se kladl na zménu zplisobu komunikace
mezi ucitelem a zaky, na piistupu ucitele k zaktim. Vznikalo mnoho projekti a vizi,
které ale nic velkého nedokazaly. Jeden z velmi vyznamnych vzdé¢lavacich programt,
ktery vznikl pted rokem 2000, je program Obecna $kola, o kterém se zminuji v kapitole

Dramaticka vychova.

K vyraznému posunu doslo az na ptelomu stoleti, kdy doslo k tzv. kurikuldrni reformé.

»Pod pojmem ,kurikulum® je oznacovan souhrn dokumentu a materialti vymezujicich
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cile, obsah a podminky vzdélavani, instituce a nastroje, kterymi se vzdeélavani realizuje,

o Tl
a zpusoby hodnoceni. “

Jako prvni vznikla Bild kniha neboli Néarodni program rozvoje vzdélavani (r. 2001).

«6

Obsahuje ,,zakladni strategie ceské vzdeélavact politiky. “° Dokument byl sestaven prave

na zaklad¢ analyz Ceského Skolstvi a formuluje cile ve vSech oblastech vzdelavani.

Bila kniha mj. vznesla pozadavek na kvalifikovanost uciteld. Praci ucitele by m¢l
vykonavat vysokoskolsky vzdélany cloveék. Pro piedSkolni vzd€lavani je potieba
bakalarské urovné, pro ostatni (zakladni a stfedoSkolské) je nutné dosahnout

magisterské irovne.

Zmeény se dotkly i samotnych skol pripravujicich budouci ucitele. Upravovala se praxe,
vztahy mezi pedagogickymi fakultami a fakultnimi Skolami, pak podminky na

fakultnich Skoléach, aby co nejlépe vyhovovaly potfebam studenti atp.

4.1 Ramcovy vzdélavaci program

V roce 2005 se objevil novy kurikularni dokument, a to Radmcovy vzdélavaci program
(dale RVP), ktery je v platnosti dodnes (nejnové¢jsi Uprava tohoto dokumentu vesla
v platnost v roce 2016). Jeho ,,zameérem je vymezit vysledky vzdélavani a soubor uciva,
které je skola povinna zaradit do svych Skolnich vzdélavacich programu jakozZto pro
sdky zdvazné k osvojeni.” RVP se d&li podle typu vzd&lavani. Zakladni $kole pati

dokument RVP ZV.

RVP se odklani od tradi¢niho vyu€ovani, jehoz cilem bylo ziskdni védomosti,
zadné odstupnovani dulezitosti nevyskytuje. Na stejnou uroven jsou kladeny znalosti,
dovednosti, hodnoty a postoje, pfiCemz diraz se klade na porozuméni a ndslednou

aplikaci v zivoté.

> ZORMANOVA, Lucie. Obecna didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-4590-9, str. 68
% ZORMANOVA, Lucie. Obecna didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-4590-9, str. 69
7 ZORMANOVA, Lucie. Obecn4 didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-4590-9, str. 75
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Jednim z ustfednich pojmt RVP jsou kompetence, které by se daly definovat jako urcité
zpusobilosti zahrnujici v sob¢ jak znalost, tak dovednost, tak postoj. Dokument jich
vyjmenovava Sest: kompetence k uceni, k feSeni problémi, ob¢anské, komunikativni,

pracovni a socialni a personélni. Skola mé za kol rozvijet je u svych zak.

Ke zménam dochazi i v obsahu uciva. Jak jsem jiz vySe uvedla, v nasem Skolstvi byl
kladen diraz na faktografické znalosti. Zaci museli pojmout velké mnoZstvi uéiva.
Kvuli tomu bylo nutné ucit pouze frontalni metodou, protoze by se to jinak nestihlo
vSechno oducit. RVP se naopak snazi u¢ivo redukovat. Postihuje pouze klicové ucivo,

kterému se diky uSetfenému ¢asu muize ucitel vénovat hloubgji.

Tvlrci RVP se také snazi o integraci obsahu uciva, ¢ili o propojeni poznatkti z riznych
ptedméta. ,, Vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani...jiz neni rozdeélen tradicné do
Jjednotlivych vzdélavacich predméti, ale do deviti vzdélavacich oblasti. Jednotlivé
vzdeélavaci oblasti jsou tvoreny jednim vzdélavacim predmétem nebo vice obsahové

Ié r . v 14 Id . v v ‘(8
blizkymi vzdélavacimi predmeéty.

RVP uvadi i pét prafezovych témat, kterd nefiguruji jako samostatné pfedméty, ale jsou
soucasti jiz zminovanych vzdélavacich oblasti. Tato témata reprezentuji problémy nasi
spoleCnosti a jejich cilem je formovat hodnoty a postoje zaki. Jsou to: osobnostni a
socidlni vychova, vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech,

multikulturni vychova, environmentalni vychova a medialni vychova.

Dokument nevymezuje pouze ucivo, ale zaméfuje se 1 na samotny pfistup k vyuce.
Ucitel by mél ve tfid€ vytvaret ptiznivé pracovni, socialni a emociondlni klima, mél by
zédky motivovat, spolupracovat s nimi, a zaroven podporovat spolupraci mezi détmi
navzajem. M¢&l by pouZivat aktivizujici metody vyuky, €ili ucitelé by se méli odklonit

od tradi¢niho, frontalniho zptsobu vyuky.

Dale pfi dosahovani cilli vzdélavani je tfeba zohlediiovat potfeby a moZnosti Zéka,
podle jejich potieb individualizovat vyuku, vyuzivat moznosti skupinovych aktivit,
parovych aktivit, samostatnych praci atd. Jedna se o velké zmény, které vyzaduji

pozitivni ptistup jak Skoly, tak samotnych pedagogi.

¥ ZORMANOVA, Lucie. Obecna didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-4590-9, str. 77
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RVP je zavazny dokument. Kazda skola ma ale jesté svlj vlastni vzd€lavaci program,
ktery ji umoznuje vytvofit si svlj specificky profil, kterym se pak na vefejnosti
prezentuje. Jedna se o tzv. Skolni vzdé&lavaci programy (SVP), které jsou na RVP
zalozeny. Vétinou mivaji své vlastni nazvy (napf. Svobodna zékladni §kola — FZS
Londynska v Praze nebo Skola porozuméni — FZS Téaborskd). Skola si tak muze
navrhnout svlij vlastni program, podle kterého bude ucit. Toto opatieni fesi jeden
z probléma, které naSe Skolstvi mélo. Kazda Skola ma svoji tvar, neexistuje zadna

uniformovanost.

Neustaly rozvoj a snaha o zlepSeni ¢eského Skolstvi probiha i v soucasné dobé. Od
doby, kdy se s tvahami o celkové preméné Skolstvi zacalo, ub&hlo bezmala jiz 30 let.
Na zacatku této kapitoly jsem zminovala devét bodu kritiky, které shrnovaly stav
naSeho Skolstvi. Podle mého ndzoru klicem k jejich feSeni je zmitiovany Ramcovy
vzdélavaci program a zn&j plynouci Skolni vzd&lavaci program. BohuZel ale neni
neobvyklé, 7e $koly RVP pfijaly jen proto, ze musely, a SVP vytvofily pouze na
formalni urovni, aby splnily podminky ministerstva Skolstvi. Ve svych metodach vyuky
nezménily viibec nic. V moci nés, vychazejicich studenti pedagogickych fakult,
bohuzel neni donutit tyto Skoly, popt. jednotlivé ucitele ke zméné. Vérim vsak, ze je
mozné je postupné motivovat, kdyz uvidi vysledky prace téch, ktefi na tuto zménu
pfistoupili, a hlavné kdyz uvidi déti, které Skola 1 u€eni samotné bavi.

Nasledujici podkapitola porovnava dvé zasadni pojeti vyuky, ktera ovlivnila / ovliviiuji

ceske Skolstvi. Jedna se o transmisivni pojeti a konstruktivistické pojeti.

4.2 Transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky

Pojeti vyuky je zasadni, protoze ovliviiuje vztah mezi Zdkem a ucitelem. Svoji
podstatou totiZ vymezuje roli ucitele, roli Zaka a charaktery jejich ¢innosti v prib¢hu

hodiny.

Nejdiive se zam¢efim na transmisivni pojeti. Francesco Tonucci ve své knize uvadi, ze
transmisivni (Casto téZ nazyvana frontdlni) vyuka je zaloZena na tfech zdékladnich

ptedpokladech: ,, I. dité nevi / neumi / a do skoly prichdzi, aby se vse naucilo; 2. ucitel
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vi /umi / a do skoly prichazi, aby vse naucil toho, kdo nic nevi; 3. inteligence je prdzdna

nadoba, kterd se postupné napliuje kladenim poznatkii na sebe.

Z toho plynou hlavni rysy transmisivniho pojeti vyuky. Tyto ptedpoklady plati pro
vSechny bez rozdilu, ¢ili logicky musi platit, Ze vSichni zaci jsou stejni. Timto ,,faktem*
se tidi 1 ucitel, ktery pfistupuje ke kazdému zékovi stejné¢ ve vSech smérech (styl

vyucovani, obsah vyucovani, hodnoceni atp.) Prvnim rysem je tedy stejnost.

Dale diky tomu, ze zak pii piichodu do Skoly viibec nic ,,nevi a neumi,* se musi $kola
separovat od vseho, co se déje venku, tedy od zkuSenosti, které by si zak mohl do Skoly
prinést, nebo od konkrétnich praveé se d¢jicich situaci, které by se daly do vyuky zapojit.
Pti vyuce tedy neexistuje zadna propojenost se svétem mimo Skolu. Neni prostor pro
diskuze a zkouméni riznych problémil. Cili druhym rysem transmisivniho pojeti je

uzavrenost a separace.

Tfetim rysem je movost. UcCitel zakim tika véci, které zaci nevédi. Tim je jakoby
prekvapi, protoze oni to slySi poprvé. Cilem tohoto postupu je rozvijet zaktv zajem.
Bohuzel ale Zaci Casto vilbec nerozumi tomu, co jim ucitel fika. Jen to pfevezmou a

snazi se to zapamatovat. T¢zko budou hledat motivaci pro dalsi poznavani.

Zakladni ptredpoklady zaroven vymezuji role uclitele a zaka. Z tohoto vymezeni téz
plynou jejich ¢innosti v hodinach. Ucitel v roli toho, kdo vi, umi a u¢i, vyklada ucivo
zakovi, jenz je v roli toho, kdo nevi, a tudiz od ucitele pfijima vSechny poznatky. Pro
ucitele to neni jednoducha role, protoze on by mél byt tim, kdo vi Uplné vSechno, a
nikdy se nemyli, coz je vzhledem k lidské nedokonalosti nesplnitelné. ,, Tyto podminky
vyvolavaji nutné obranné postoje, tj. uzavienost vici vnéjsku, viici poznatkum deti, viici

«l0

kulturnimu srovnavani a konfrontaci.“"” Jinak feCeno ucitel se musi vyhnout situacim /

tématiim, kde hrozi, ze se pfed nim objevi néco, na co nebude znat odpovéd'.

Hlavni metodou pfedavani poznatkii je vyklad, ktery byva sem tam doplnén o né&jakou

nazornou pomiicku. Ukolem z&kl je pak naslouchat, zapamatovat si to a ucivo si

? TONUCCI, Francesco. Vyucovat nebo naucit?. Praha: Univerzita Karlova, 1991. ISBN 80-901065-1-X,
str. 12 - 13

' TONUCCI, Francesco. Vyuc¢ovat nebo nauéit?. Praha: Univerzita Karlova, 1991. ISBN 80-901065-1-
X, str. 15
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opakovat. Nejobvyklejsi struktura hodiny vypada takto: na zacatku se opakuje probrané

ucivo, nasleduje vyklad néceho nového a pak procvicovani nové latky.

Komunikace ugitel — 7ak je tedy jasnd. Zak nasloucha a snaZi se toho co nejvice
zapamatovat, ucitel vyklada. Co se tyCe komunikace zak — zak, tak k tomu se jiz
zminény Tonucci vyjadiuje takto: ,, V' této skole se nepredpoklada zadna horizontalni
komunikace mezi detmi, protoze mezi témi, kteri nevedi, nemiize byt Zadna uZitecna

. 11
komunikace.

Vzhledem k tomu, co uz o ditéti vSechno vime, nelze predpokladat, ze takové pojeti
vyuky je pro zaka vhodné. Samoziejmé ze nékterym typtim to vyhovovat bude (napf.
zaci s auditivnim ucebnim stylem), ale té¢zko to mizeme plosné vztahnout na vSechny
déti. Navic takovy styl vyuky udéla z déti osoby zavislé na druhych. Budou zvyklé na
to, Ze jim jsou vSechny informace sdéleny, Ze nemusi myslet, protoZe staci pouze cvicit
pamét’. Ale kdyz se pak dostanou do situace, kdy musi na néco pfijit samy, popft. si musi

samy néco zorganizovat nebo pfi praci s nékym spolupracovat, budou v koncich.

Abych nebyla pouze kritickd, toto pojeti vyuky ma dvé nesporna pozitiva. Jedno se tyka
pouze uciteld, a sice Ze pro n€ neni tento styl vyuky pfili§ naro¢ny, co se pfipravy a

realizace tyce. OvSem za jakou cenu?

Druhym pozitivem je ovéfovani znalosti. V transmisivnim pojeti vyuky se velmi snadno
ovétuje, co se déti naucily. Ale jednou véci jsou zapamatovand fakta a druhou pak, jak
jim jsou tyto informace uzite¢né v zivoté.

Tento typ vyu€ovani ptevladal v nasem Skolstvi pfed rokem 1990. Od té doby se hodné
véci zménilo. Jednim z velkych cili téchto zmén bylo odstranéni tohoto zpisobu
vyucovani. Jak uz jsem ale psala, ne vSude se to povedlo. RVP musely pfijmout
viechny $koly, vSechny si musely téZ vytvofit sviij vlastni SVP. Nékteré $koly ale
provedly tyto inovace pouze formalné. Dalo by se fici, ze jejich styl vyuky je néco mezi
tradi¢nim a modernim zplisobem vyucovani. Tento zplisob jsem si pro svou praci
pojmenovala terminem klasicka vyuka. A je to pravé onen zpusob, ktery pak v praktické

¢asti porovnavam s dramatickou vychovou, protoZe je podle mého ndzoru mezi uciteli

1 TONUCCI, Francesco. Vyucovat nebo naucit?. Praha: Univerzita Karlova, 1991. ISBN 80-901065-1-
X, str. 14
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velmi rozsifeny. Klasickd vyuka ale neni tim optimalnim zptisobem, kterym by méli

ucitelé v soucasné dobé ucit.

Nyni se dostavam ke konstruktivistickému pojeti vyuky a opét se vracim k Francescu
Tonuccimu. Toto pojeti ma zcela opacné predpoklady, a to: ,, 1. dité vi a prichazi do
skoly, aby premyslelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo, prohloubilo, obohatilo
a rozvinulo — a to ve skupinée; 2. ucitel zajistuje, aby kazdy Zak mohl dosdhnout co
nejvyssi mozné urovné (kognitivni, socialni, operacni) za ucasti a prispéni vSech;

3. inteligence...je urcita oblast, kterd se modifikuje a obohacuje restrukturovanim. “?

Hlavnimi rysy tohoto pojeti jsou: riiznost, otevienost a blizka zkusenost.

Jestlize predpokladame, ze dité s ptichodem do Skoly uz urcité véci vi a zna, je potieba
si uvédomit, ze kazdé dit¢ ptichazi z jiné rodiny, z jiného zazemi, takze zkuSenosti ¢i
poznatky se budou dité¢ od ditéte liSit, a zarovei s tim se bude li$it i mira ¢i hloubka oné

zkuSenosti nebo poznatku.

S tim souvisi 1 dalsi rys, kterym je otevienost. Skola pfijima dité s tim, co znd, co umi, a
propojuje ucivo s jeho poznatky. Je oteviena vSemu, co se déje venku, a snaZi se na to

reagovat. Tim je odbourano to, Ze by Skola byla izolovana od vetejnosti.

Blizkou zkusenosti je mysleno, ze je dilezité v ucivu vychazet z toho, co je zakim
blizké, co znaji, a na to postupné nabalovat nové informace. Pokud za¢neme tim, co
znaji ze svého Zivota, ziskaji pevnou piidu pod nohama a sami budou chtit déle

poznavat. Nebudou se toho bat, a to je velmi dulezité.

I role a charakter ¢innosti ucitele a zdka se zde proméiuje. Ucitel jiz neni v roli toho,
kdo vSechno vi. Je tim, kdo zdka provazi na cesté¢ poznani, stdva se partnerem a radcem,
tidi diskuzi, napoméaha Zakovi, pokud je to mozZné, aby sam objevoval, tim padem se
vytraci vykladové metody (samoziejmé dost dobfe nejde, aby vymizely uplnég, ale
rozhodné nejsou tou hlavni metodou vyuky). Dale vytvaii ve tfidé pracovni a tvarci
atmosféru, podporuje spolupraci mezi détmi navzajem, zkratka déla vSechno pro to, aby
zajistil Zaklim co nejlepsi podminky uceni. Dalo by se fici, Ze se v hodinach angazuje

mnohem méné nez v transmisivni vyuce. O to vice Casu ale stravi pfi pfipravé hodin,

12 TONUCCI, Francesco. Vyucovat nebo naucit?. Praha: Univerzita Karlova, 1991. ISBN 80-901065-1-
X, str. 17 - 18
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kdy musi promyslet, co si maji déti z hodin odnést, jakym zplisobem k tomu mohou
dojit, které otazky asi mohou vyvstat, jak na konkrétni téma budou reagovat jednotlivi

zaci, jak to udé¢lat, aby se zapojil opravdu kazdy zak, atp.

Naproti tomu zakova role, ktera byla pasivni, se aktivizuje. Neni tim, kdo informace
pasivné pfijima, ale je tim, kdo je aktivn¢ objevuje. Konstruktivistické pojeti vyuky
preferuje Cinnostni uceni, Cili zaci se skrze svou vlastni aktivitu seznamuji s novymi
informacemi. Déle se mohou ucastnit diskuzi, které vyvolava ucitel, vyjadiovat vlastni

nazory, hledat rizna feSeni problému nebo si organizovat vlastni ¢innost.

Co se ty¢e komunikace mezi u€itelem a zaky, neni pouze jednosmérna. A komunikace
mezi zaky neni zavrhovéna, ale naopak vyzadovana. Velky diraz se klade na spolupraci

a ueni se navzajem.

Cilem konstruktivistického pojeti vyu¢ovani neni jen pfedat zdkovi informace, které si
ma osvojit. Ma zaka predevsim vybavit schopnostmi a dovednostmi, které¢ jsou v dnesni
dobé vyzadovany, a bez nichz se v profesnim zivoté neobejde. Za nejdulezitéjsi
povazuji samostatné uvazovani, schopnost obhajit si svlij nazor, plynulost vyjadfovani,
schopnost feSeni problémil, spolupraci s druhymi, planovani vlastni ¢innosti nebo
schopnost davat si realné cile.

Toto je tedy smér, kterym se moderni pedagogika ubira. OvSem je velmi jednoduché to
mnoho prace. Nicméné toto pojeti vyuky opravdu méa smysl a pro déti je velmi
piinosné.

Nize uvadim tabulku, ktera vySe uvedené poznatky ve zkratce a velmi piehledné

shrnuje.
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Transmisivni pristup Konstruktivisticky pristup
(staré paradigma) (nové paradigma)
Vyuka = pienos hotovych poznatki od téch, | Vyuka = konstruovani poznatkt na zékladé
kteti vedi (z uéitelovy mysli &1 z jinych zdroji | porovnavani novyeh informaci ziskanveh
véetné elektronickych) k tém, kteii védi méné, | z riznych zdroji s ptivodnimi predstavamm

a ne tak dokonale (prekoncepty) zaka
Uceni - pasivni piijimani informaci Uceni - aktivni zmocriovani se informaci
Struktura (tradiéni) hodiny: Struktura hodiny (EUR):
opakovani a (vnéjsi) motivace evokace (aktivace dosavadnich znalosti)
noveé uéivo uvédomeéni (nebo budovani) vyznamu
procviéovani procvicovani a aplikace novych poznatku
vyhodnoceni reflexe
Orientace na fakta a vysledky Orientace na porozuméni uéivu a jeho
uchopeni*

Prispiva k rozvoji paméti Piispiva k rozvoji mysleni a tvoiivosti

Co z toho vyplyva:
Pasivita zakt — diiraz na piejimani a Aktivita zakt — dialog mezi tim, jak je svét
predavani chapan zdkem a jak je mu zprostiedkovavan
Ugitel je garantem pravdy Ucitel je garantem metody (rezisérem vyuky)
Pievladajici typ usporadani vyuky = frontalni | Prevladajici typ uspoiadani vyuky =
vyucovani (pokud se objevuje skupinova skupinové vyucovani (vyznam interakei mezi
prace, tak pouze jako zpestieni hodiny) zaky navzajem) a individualni prace
Kompetitivni struktura: piekonej ostatni zéky, | Kooperativni struktura: davéra vrstevnickym
piekonej své kolegy vztahum v procesech uéeni
Neosobni vztahy mezi aktéry uéebniho Uéebni komunita (uéebni spoledenstvi)
procesu
Skola roztiid'ovaci instituce Cilem skoly je rozvoj kompetenci a talentu

viech zaku

Transmisivni vs. konstruktivistické pojeti vyuky 1

Na zakladé konstruktivistického modelu vznikaji v poslednich letech programy a
metody, kterym se ptizpusobuje vyuka. Jejich cilem je naucit zdka premyslet, sbirat a
zpracovavat informace, spolupracovat s druhymi, rozvijet kliCové kompetence,
¢tenafskou gramotnost, vyvijet u zakli hodnoty a postoje, rozvoj empatie, vyjadiovani,
argumentace a spoustu dalSich pro budouci zivot uzitenych dovednosti. Mezi tyto
programy / metody patii napt. Zacit spolu, Ctenim a psani ke kritickému myslent,
Projektové vyucovani nebo Kooperativni uceni. Specifickou metodou je vyuziti
dramatické vychovy ve vyucovani. Pro¢ specifickou? Protoze se vyznacuje néim, co

ostatni metody €1 programy nemaji.
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5 Dramaticka vychova

Dramaticka vychova se jako samostatny pfedmét dostala do Skol skrze vzdélavaci
program Obecné Skola. Tento program vznikl na zdklad¢ analyzy ceského Skolstvi
probihajici na poc¢atku 90. let. Do $kol se dostava ve Skolnim roce 1997 / 1998. Jeho
aktualizace probehla v roce 2006. Hlavni poslani zakladni Skoly vidi autofi takové:
,,Obecna skola jesté vice, nez ostatni stupné skol, nese civilizacni ukol vytvaret
sociabilitu jedincu. Musi vytvaret sociogenni vilastnosti deti, které jim umozni najit
Jjejich misto a roli ve spolecnosti a pozdéji plné rozvinout jejich viohy v konstruktivni
spolecenské spoluprdci, v souziti obcanské spolecnosti.“'? K tomu mize velkou mérou

dopomoci praveé dramaticka vychova.

V soucasné dob¢ dramaticka vychova neni zdvaznym predmétem, ktery by musela mit
kazda zakladni Skola. Nékteré¢ Skoly zafadily dramatickou vychovu jako samostatny
pfedmeét, jiné Skoly ji nezatadily viibec. Existuji ale 1 Skoly, které vyuzivaji dramatickou
vychovu ,,jako soucast vyucovacich hodin ceského jazyka a literdrni vychovy, prvouky,
obcanské vychovy, déjepisu, cizich jazykii a dalsich predmétii, v nichz miize najit

1

uplaténi,”'* ale jako samostatny ptedmdt ji nemaji.

Nize se zamétuji na bliz§i seznameni s oborem Dramaticka vychova a na jeji obecné
principy. Dale se zaméfuji na cile tykajici se dramatické vychovy na prvnim stupni
zékladnich Skol, na které navazuji konkrétnimi metodami a technikami, které
dramatickd vychova pouziva. V zavéru se zamétuji na prospesnost dramatické vychovy
pro deti s hor§Sim prospéchem v porovnani s klasickou vyukou. (Neporovnavam to

s konstruktivistickym pfistupem, i kdyZ se to nabizi, protoZe to neni t¢éma mé prace.)

5.1 Principy dramatické vychovy

Podle programu Obecna skola je ,, dramaticka vychova zaméiena na osobnostni a

1 .. . v . , o o . ’ v 7 owdS
socialni rozvoj jednotlivce prostrednictvim prvkii a postupu dramatického umeni.

1 vzdélavaci program Obecna $kola (1. — 5. roénik), aktualizace k 1. zai 2006

" BLAHOVA, Krista. Uvedeni do systému $kolni dramatiky: dramaticka vychova pro uéitele obecné,
zakladni a narodni Skoly. Praha: IPOS — Informacni a poradenské stfedisko pro mistni kulturu, 1996.
83 s ISBN 80-7068-070-9, str. 21

15 Vzdélavaci program Obecna $kola (1. — 5. roénik), aktualizace k 1. zaii 2006
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Marusdk k tomu uvadi: ,, Zdak je vniman jako subjekt procesu, jako individualita se
svymi potiebami, zdjmy, znalostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami.”'® Kdyz tedy
ucitel nebo vedouci piipravuje lekci dramatické vychovy, musi brat v uvahu zkusenosti
zaka, jeho schopnosti (mj. i schopnost hodnotit), tvofivy potencial. Na tomto zaklad¢

pak lekci vystavi.

Jednim ze zakladnich principii dramatické vychovy je cinnostni pojeti vyucovani,
v némz je Zdk...aktivnim spolutvircem, partnerem, cinnym subjektem. '’ P¥i &nnosti
zak uplatituje své doposud ziskané zkuSenosti, a zaroven ziskdva zkuSenosti nové.
Typické pro dramatickou vychovu je, ze jsou ¢innosti propojeny s emoc¢nim prozitkem,
coZ ,,prinasi zdsadni hodnotu — dité naléza nejen vyznamy, tedy néco, co racionalné
uchopuje, ale také smysl.“!® 74k to, co prozil, zasazuje do svych vnitfnich struktur,

které mtize praveé na zakladé onoho zazitku ménit ¢i upravovat.

Princip c¢innostniho pojeti vyucovani je propojen s dalSim principem dramatické
vychovy — s principem hry. Jednd se prevdzn€ o hru symbolickou, hrou na / jako.
., Zakladem hry v dramatické vychové je prijeti fikce, zdkladnim metodickym aparatem
potom ruzné typy rolovych her uplatnénych v rizné strukturovanych nametovych hrach,
«l9

které mohou byt dramatické (s problémem, rozporem, konfliktem) i nedramatické.

Rolové hry ndm napovidaji, Ze , zdkladnim materialem herniho zobrazovaini je sam

v g 20
clovek. “

Jelikoz se jedna o hru, otevird se dramatické vychové fada moznosti. Predné fiktivni

svét l1ze vnimat ,,redlné* — mizeme v ném byt a diky rolové hie v ném mutizeme i konat

'® MARUSAK, Radek, KRALOVA, Olga, RODRIGUEZOVA, Veronika. Dramaticka vychova

v kurikulu sou¢asné $koly: vyuziti metod a technik. Praha: Portal, 2008. 126 s ISBN 978-80-7367-472-4,
str. 9

" MARUSAK, Radek. Literatura v akci: metody dramatické vychovy pfi praci s uméleckou literaturou.
Praha: Akademie muzickych uméni, 2010. 195 s ISBN 978-80-7331-172-8, str. 38

" MARUSAK, Radek, KRALOVA, Olga, RODRIGUEZOVA, Veronika. Dramaticka vychova

v kurikulu soucasné $koly: vyuziti metod a technik. Praha: Portal, 2008. 126 s ISBN 978-80-7367-472-4,
str. 10

' MARUSAK, Radek. Literatura v akci: metody dramatické vychovy pii praci s uméleckou literaturou.
Praha: Akademie muzickych uméni, 2010. 195 s ISBN 978-80-7331-172-8, str. 38

 MARUSAK, Radek. Literatura v akci: metody dramatické vychovy pfi praci s uméleckou literaturou.
Praha: Akademie muzickych uméni, 2010. 195 s ISBN 978-80-7331-172-8, str. 38
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rizné Cinnosti, Cinit rozhodnuti, fesit problémové situace nebo zkoumat vztahy mezi
lidmi.
Dale ,,védomi hry dovoluje experimentaci, aktivni zkoumani...situaci, charakteru a

. r ’ ‘(21
jednani...

Jak jsem jiz vySe uvedla, jedna se o hru jako, ¢ili neni problém ze situace
kdykoli vystoupit, pfipadné se vratit a zkusit najit jind feSeni. Zaci mohou situaci

posuzovat jak z vnitini, tak z vnéjsi strany, mohou ji hodnotit a reflektovat.

Krom¢ tohoto typu her vyuziva dramatickd vychova i prupravné hry a cviceni, jejichz
hlavnim cilem je utvafet u déti urcitou dovednost potiebnou v zivoté (napt. pohybové
dovednosti, vnimani prostoru nebo rytmické citéni), nebo pfispivaji k vystavbé skupin.

Hry a cviceni v dramatické vychové rozvijeji osobnostni a socialni slozku ditéte.

Ttetim principem dramatické vychovy je improvizace. Velmi Casto se zaci dostavaji do

situaci, d&jui, mist nebo se vzivaji do postav bez mozZnosti bliz§iho zkoumani a pfipravy.

S principem improvizace souvisi i1 dalsi princip dramatické vychovy — prace s tvofivym
potencidlem zaka a jeho rozvoj. ,, Tvorivost dava detem nahlédnout za stereotypy i pod
povrch véci, podminuje je k hledini a objevovani necekaného, novych souvislosti,

. . o 22
vyznamii a postupii.

S nékterymi z té€chto principti — ¢innostni pojeti vyucovani, hra ¢i tvorivost se v dnesni
dobé muzeme setkat i v bézném vyucovani. Dramaticka vychova je ale zaloZena i na
principech, které v souasném vyucovani nenajdeme. Jednd se pievazné o principy,

které jsou odvozené z ,, prostiedkii a postupii divadelniho uméni. “*

Princip psychosomatické jednoty je jednim z nich. Jedna se o soulad mezi vnitinim

svétem Cloveéka a jeho té€lem. Jde o hledani vyrazu.

Vyraz vSak neni to jediné, o co dramatickd vychova usiluje. Za velmi dileZitou je

povazovana 1 reflexe. ,,Pro dramatickou vychovu je také dulezité uplatnéni roviny

* MARUSAK, Radek, KRALOVA, Olga, RODRIGUEZOVA, Veronika. Dramaticka vychova

v kurikulu soucasné $koly: vyuziti metod a technik. Praha: Portal, 2008. 126 s ISBN 978-80-7367-472-4,
str. 10

> MARUSAK, Radek, KRALOVA, Olga, RODRIGUEZOVA, Veronika. Dramaticka vychova

v kurikulu soucasné $koly: vyuziti metod a technik. Praha: Portal, 2008. 126 s ISBN 978-80-7367-472-4,
str. 11

 MARUSAK, Radek, KRALOVA, Olga, RODRIGUEZOVA, Veronika. Dramaticka vychova

v kurikulu soucasné Skoly: vyuziti metod a technik. Praha: Portal, 2008. 126 s ISBN 978-80-7367-472-4,
str. 11

32



reflexe a jeji ustrojné propojeni s rovinou tvorby a exprese. Vyznam a smysl uceni
umeéni a umenim neni jen v aktu tvorby a jeji prezentace, ale i v tom, Ze déti objevi jeji

. , . . , y e ., «24
presahy k okolnimu svétu, k sobe samému, casu ted’ i mimo tuto pritomnost.

5.2 Cile dramatické vychovy

Kdyz se fekne dramatickd vychova, vétSina nezasvécenych lidi si predstavi divadlo jako
takové. A dramatickd vychova jako soucast vyucovani? Myslim si, ze do povédomi
Siroké vetejnosti se to zatim nedostalo. Soudim tak jednak podle reakce lidi, se kterymi
jsem az doposud o dramatické vychové ve vyucovani diskutovala, jednak podle sebe,
jak jsem smyslela pfed tim, nez jsem se zaCala dramatickou vychovou zabyvat.
Domnivala jsem se, Ze dramaticka vychova pouze vyucovani ozvlastni, Ze jejim cilem
je udélat vyuku zabavnou a lakavou pro déti. Nikdy mé nenapadlo, Ze by mohla mit i
né&jaky jiny cil. OvSem poté, co jsem dramatickou vychovu zacala poznavat, predevsim
prostiednictvim semindit a odbornych publikaci, jsem zacala sviij ndzor ménit.

Pani doktorka Tomkova pise: ,, Hlavnim cilem dramatické vychovy v primarni skole je

«25

socialni rozvoj z hlediska jednotlivce i skupiny. " Tento cil koresponduje i s hlavni

ideou dramatické vychovy, ktera klade dité / zéka do stfedu celého procesu.

Podle mého néazoru je cilem Skolni dramatické vychovy a dramatické vychovy viibec
pripravit dité na zivot v této spolecnosti. A to tak, Ze bude spole¢nosti pfinosem, bude
se aktivné zajimat o své okoli, respektovat lidi kolem sebe, bude lpét na hodnotach
lidské spolecnosti. Dale si poradi s jakymkoli problémem, na ktery se navic dovede
podivat i z pohledu druhych S tim souvisi, Ze se bude umét spravné a zodpovédné

rozhodovat v zasadnich otazkach.

Vzdélavaci program Obecna Skola, o kterém jsem se jiZ vySe zmifiovala, obsahuje jak
obecné, tak 1 konkrétni cile, respektive jakysi navrh cilli dramatické vychovy na prvnim

stupni zakladni skoly.

** MARUSAK, Radek, KRALOVA, Olga, RODRIGUEZOVA, Veronika. Dramaticka vychova

v kurikulu soucasné $koly: vyuziti metod a technik. Praha: Portal, 2008. 126 s ISBN 978-80-7367-472-4,
str. 12

» KOTATKOVA, Sotia. Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha: Karolinum, 1998. 222 s ISBN
80-7184-756-9, str. 162
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Obecné vzato ,,dramaticka vychova pomdha utvaret vnitiné bohatou osobnost,
veédomou si své hodnoty a zdaroven otevienou svétu, schopnou socialniho porozuméni a

spoluprdce. Nepominutelny je jeji rozmér eticky. “*°

O konkrétnich cilech, které jsou v dokumentu rozpracovany, samotni autofi napsali, Ze
jich nelze v plném rozsahu dosédhnout. Maji slouzit jako takovy idedl, ke kterému se
s détmi miizeme neustéale ptiblizovat. Jsou rozdéleny do oblasti osobnostné - socialni a
umeélecké a pro soucasnou dobu jsou velmi aktualni. Déti by mély ziskat schopnosti a
dovednosti, které jsou v dneSnim svéte vyzadovany. Jedna se o kooperaci, tvofivé feSeni
problémt, zodpoveédné jednani, respektovani druhych lidi a jejich nazord, empatii ¢i
(sebe)kritiku, ktera ndm pomuze se dale rozvijet. Z umélecké oblasti je to pak ovladnuti
dramatického umeéni, jehoz prostfednictvim milzeme odhalit své pocity ¢i postoje,
rozvoj vyrazovych prostfedka slouzicich ke komunikaci a v neposledni fad¢ stavani se
citlivym divakem ¢i ¢tenaifem. Obzvlast¢ posledni bod je v soucasné dob¢ v nasi zemi
velmi diskutovany. Ctenaiska gramotnost je v Ceské republice na nizké trovni, a tak
jeji zlepSeni je jednou z hlavnich priorit ¢eského Skolstvi. Dramatickd vychova miize

byt prostiedkem, jak toho docilit.

Je nutné si uvédomit, ze cile dramatické vychovy jsou uzce spojeny s cili, které jsou
obsaZzeny v kurikuldrnich dokumentech soucasného skolstvi. (,, V' dramatické vychove
Jjsou viak vice nez jinde provdzany s usilovanim o orientaci v etickych hodnotdch. )

Jako ptiklad bych uvedla komunikaci.

V dramatické vychové jsou feCové dovednosti velmi dilezité. At uz se jedna
o artikulaci, slovni zasobu, schopnost vyjadifit svou myslenku, mluveni pted publikem,
porozuméni textu, atp. V RVP je komunikace obsazena ve vzdé€lavaci oblasti Jazyk a
Jjazykova komunikace, kam spada Cesky jazyk a cizi jazyky. Autofi pisou: ,, Pri realizaci
tohoto vzdélavaciho oboru se vytvareji predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci
tim, Ze se Zaci uci interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli

v riznych komunikacnich situacich a aby se umeéli orientovat pri vnimani okolniho sveta

% yzd&lavaci program Obecné 8kola (1. — 5. ro&nik), aktualizace k 1. zati 2006
*’ KOTATKOVA, Sotia. Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha: Karolinum, 1998. 222 s ISBN
80-7184-756-9, str. 63
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i sebe sama.“** V dramatické vychové Zaci vstupuji do fiktivnich situaci bud’ sami za
sebe, nebo vroli n¢jaké postavy a komunikuji mezi sebou at’ uz verbalné, nebo
neverbalné. V nésledné reflexi se pak snazi vyjadrit své pocity, popt. obhdjit své reakce,
pficemz ziskéavaji dualezitou zkuSenost, pii které pozndvaji nejen sami sebe, ale i

»zakony* okolniho svéta.

O par tadka nize je uvedena tato véta: ,, Verbalni i neverbalni komunikace se miize
vhodné rozvijet i prostiednictvim Dramatické vychovy, zarazené v RVP ZV jako
dopliwjici vzdélavaci obor.“?’ Cili autofi sami vnimaji ptinos, ktery miZze dramaticka

vychova vnést do vyuky — zde konkrétné do komunikaéni vychovy.

Nize jsou uvedeny cile této vzdélavaci oblasti. Vybrala jsem z nich takové, které
koresponduji s cili dramatické vychovy: ,,vnimdni a postupné osvojovani jazyka jako
prostredku k ziskavani a predavani informaci, k vyjadieni jeho (zakovych) potreb i
prozitkit a ke sdéelovani nazori, ziskavani sebeduvery pri vystupovani na verejnosti a
kultivovany projev jako prostredek prosazeni sebe samého; individualni prozZivani
slovesného uméleckého dila, sdileni ctendrskych zaZitku, rozvijeni pozitivniho vztahu
k literature i kdalsim druhum umeéni zaloZenym na uméleckém textu a k rozvijeni
emociondlniho a estetického vnimani; rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazycnosti a
respektovani kulturni rozmanitosti; rozvijeni pozitivniho vztahu k materskému jazyku a

Jjeho chapani jako zdroje pro rozvoj osobniho i kulturniho bohatstvi. “*

Dalsi shodu mezi cili dramatické vychovy a cili jinych oblasti bychom mohli najit
naptiklad ve vzdé&lavaci oblasti Clovék a jeho svét, konkrétné v historickém ucivu a
spolecenskovédnim ucivu. Vybrala jsem nékolik cilii, na kterych je shoda dobte patrna:
,poznavani a chdpani rozdilu mezi lidmi, kulturni a tolerantni chovani a jedndni na
zdkladeé respektu a spolecné vytvorenych a prijatych nebo obecné uplatiiovanych
pravidel souZiti...;, samostatné a sebevédomé vystupovani a jednani, efektivni a

bezkonfliktni  komunikace v méné beéznych situacich, bezpecna komunikace

** http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf
% http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2016.pdf
3 http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2016.pdf
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prostrednictvim elektronickych médii...; prirozené vyjadrovani pozitivnich citii ve

.. , a3l
vztahu k sobé i okolnimu prostredi.

Vzhledem ke shodé, kterd mezi cili panuje, si ucitel mize byt také jist, ze pouzitim
dramaticko-vychovnych metod v jinych piredmétech dosahne stejného, ne-li lepsiho
vysledku, jako kdyby vyucoval klasickou metodou, na kterou je zvykly. Z téchto
nekolika ptikladi je vidét, ze dramatickd vychova nestoji mimo ostatni vzdélavaci
obory. Naopak je jejich soucasti a stejnou mérou piispiva k rozvoji osobnosti ditéte Ci
klicCovych kompetenci. Navic pfinasi specificky zplsob pifeddvani informaci a
formovani osobnosti. Jaké metody a techniky dramatickd vychova pouziva, rozebira

nasledujici podkapitola.

5.3 Metody a techniky dramatické vychovy

Klasifikaci metod a technik mizeme najit pomérné hodné. Ja jsem si vybrala klasifikaci
Josefa Valenty z knihy Metody a techniky dramatické vychovy. U kazdé metody

uvadim i ptiklady technik, zejména téch, které jsem vyuzila v praktické casti této prace.

Nejvyznamnéj$i metodou dramatické vychovy je hra v roli. Podle Josefa Valenty se
jedné o vychovné vzdélavaci metodu, kterd vede k cilim osobnostné socialni vychovy i
k cilim vécné vzd€lavacim. Téchto cili se dosahuje prostiednictvim navozeni a

piipravy, rozehrani a reflexe fiktivni situace, ktera ma vychovny obsah.

Role se déli do tfi rovin: simulace, alterace a charakterizace. V roviné simulace hraje
zak, dalo by se fici, sebe samého, popt. sebe v jisté zivotni nebo socialni roli. Sice se

ocita ve fiktivni situaci, ale reaguje v ni tak, jak by v ni reagoval on jako Zak.

V roviné alterace jiz na sebe zak bere urcitou roli. Role byva zpravidla vymezena —
jedna se napiiklad o povolani nebo o existenéni role (pf. syn / dcera). Zak tuto roli
pfijima povrchové, stale to vnima tak, Ze on jako Zak hraje jistou roli. Pfejima typicka
jednani a atributy dané postavy (napt. kuchat vafi jidlo a u toho miva v ruce varecku, na
hlavé Cepec a na téle zastéru — zdk to tak tedy udéld). V ramci role komunikuje

s ostatnimi i sdm se sebou, ale nepronika do nitra postavy, nesnazi se porozumét jejim

myslenkovym pochodim.

' http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2016.pdf
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postavy, jeji vnitini zivot. Hra v roli je zde v osobni rovin€. Zak cCasto hleda véci, které
ma s postavou spolecné, coz mu umoziuje rychleji se s ni szit. Pii hie nejedna on jako

zak, ale on jako postava.

V lekcich, které jsem pfipravila pro tuto praci, se téz objevuje hra v roli, a to v roviné

alterace. (napr. Zaci vstupuji do roli pravékych lidi)

Do lekci jsem zapojila i typ hry v roli, o kterém jsem se zde nezminila. Netyka se totiz
déti, ale ucitele. Ucitel v roli umoziuje tidit a strukturovat lekci zevnitt. Diky tomu

muze byt ucitel soucasti hry a miize velmi rychle dostat do hry i déti.

Pokud se ucitel rozhodne pouzit tuto techniku, je velmi dulezité, aby v prubéhu lekce
jasné odd¢loval situace, kdy je v roli, a kdy uz neni. Mlize to oznamit, pouZzit kostymni
znak nebo tfeba zaujmout konkrétni pozici v prostoru. (Ja si vybrala druhou moznost —

pouzivala jsem kostymni znak.)

Josef Valenta pak rozliSuje metody podle toho, co je pro né typické: pantomimicko-
pohybové, verbalné-zvukové, graficko-pisemné a materialove-vécné, ptiCemz posledni

dvé zminéné metody povazuje za metody dopliujici a podporujici pfedchozi dve.

Zakladem pantomimicko-pohybové metody je, jak vyplyva z ndzvu, pohyb. Jedna se
o neverbalni zpisob komunikace, o pohybovy projev, pii némz ¢loveék s pouZzitim celé
psychosomatiky s vyjimkou feci vstupuje do role. Vidime zde tedy provézanost s hrou
v roli. Pohybem a pantomimou se u hraci rozviji schopnost vyjadfovat se usporné a téz

smysl pro rytmus a prostoroveé citéni.

V lekcich, které absolvovaly déti v ramci praktické casti této diplomové prace, se
objevuje pantomima v roli, konkrétné ptipad, kdy hraci jednaji za zvolenou postavu, a
jsou spolu vzajemné v kontaktu. (Konkrétné se jednd o pripad, kdy déti mely predvést

lov pravékeé zvére, anebo predvést ¢innosti, které praveci lidé vykonavali.)

Dalsi technikou této skupiny metod, ktera se objevuje v lekcich, je zivy obraz. Ten ,,je

vlastné zachycenim velmi konkrétni situace (,fotka‘), takze je treba, aby byl dostatecné
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Jjasny, Citelny, konkrémi, stejné tak jako dobrd fotografie.“> Aby se el techniky
splnil, musi se zaci na nékolik vtefin (vétSinou na 5 — 7 vtefin) uplné¢ znehybnét. Tuto
techniku lze provozovat kolektivné i individualng. Zivy obraz lze téz rozehrat do
pantomimy, popf. scénky, kde se mluvi, coz uz ale hrani¢i s dalS$i metodou dramatické
vychovy - verbalné-zvukovou. V nasem piipad¢ byl pouzit jak samotny zivy obraz, kdy
se zaci pokouseli zachytit jednotlivé funkce ohné v pravéku, tak zivy obraz
s rozehranim do pantomimy, kdy zéaci zase pfedvadéli moznosti vyuziti uloveného

pravékého zvifete.

Dalsi metody dramatické vychovy se podle Valenty nazyvaji verbalné-zvukové. Tyto
metody ,,jsou...zalozeny na slové ¢i zvuku, jehoz tvoreni je tu rozhodujicim a hlavnim
principem a vikolem. > Samoziejmée ze 1 v této metod¢ hraje urcitou roli pohyb, protoze
ten ze svého projevu zkritka nemlizeme odstranit. DileZzité ale je, ze pohyb zde neni

prioritou.

I tato metoda je uzce spojena s hrou v roli, jelikoz slova a zvuky, jez jsou podstatou
metody, byvaji uzivany pievazné v ramci rolové hry (mohou byt ovSem uzity i

mimorolove¢)

J. Valenta téz objasiiuje funkce a cile verbalné-zvukovych metod: ,, Obecné tyto metody
smeéruji jednak k osvojeni kvalitniho naslouchani..., dobré techniky veci..., dale k praci
s vyrazem reci...nebo zvuku, ke sledovani vztahu verbalni a nonverbdlni komunikace,
kultivaci plynulosti, pohotovosti, uspornosti ¢i kvéetnatosti mluvniho projevu, kultivaci
vztahu mysleni a 7eci, vztahu reci a socialné-kulturnich kontextu..., vztahu reci (zvuku)

. . ’ . c v v . s v ’ V. r ¢34
a situace (jazycich) a k estetizaci reci a jejimu uméleckému vyuZiti.

Pokud s détmi ve Skole zaciname s dramatickou vychovou od uplného zacatku, je
vhodné zacit nejdiive s pantomimickymi a pohybovymi hrami, protoze ty jsou pro

A4

nezkuSené hrace jednodussi nez verbalni metody.

* KOTATKOVA, Sotia. Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha: Karolinum, 1998. 222 s ISBN
80-7184-756-9, str. 140

3 VALENTA, Josef. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-1865-1. str. 161

3 VALENTA, Josef. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-1865-1. str. 162 - 163
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Nyni se dostavam k jednotlivym metoddm a technikam, které spadaji do této skupiny. J.
Valenta jich vyjmenovava opravdu hodné, proto jsem se rozhodla zaméiit se blize

pouze na ty, které se objevuji v lekcich pro déti.

Jednou z pouzitych technik je reportaz, kterd ,, umoznuje jako zurnalisticky Zanr podavat
vesmés hutnou analyticko - syntetickou informaci o nécem, co je hodno verejné
pozornosti...poskytuje jistou volnost z hlediska obsahu a i stylu provedeni, ale méla by
si uchovat potrebnou miru objektivity...a uchovat téz uspornou podobu, ktera by
soucasné vystihla podstatnd fakta a vztahy.*” S reportazi lze skloubit i dal§i metodu,
kterou je interview. Nékteré déti tuto moznost vyuzily, jiné se drzely pouze reportaze.

(Touto technikou déti predstavovaly pravéké zbrané, které byly nalezeny.)

Dalsi technikou vyuzitou v praktické ¢asti prace je titulkovani. Podstatou techniky je, Ze
zaci vymysleji ndzvy / titulky k Zivym obraziim, které pted sebou vidi. (Déti vymyslely
titulky k zivvm obraziim, které predstavovaly funkce ohné. Dalo by se tedy Fici, zZe tato
technika byla splnéna pouze na piil, protoze deti dopredu byly seznameny s tematickym

zamérenim zZivych obrazii.)

Verbalné-zvukovou technikou je i brainstorming, ktery byva Casto propojen i se psanim,
takze by se dalo fici, ze se pohybuje na rozhrani verbalné-zvukové a graficko-pisemné
metody. Miize byt pouzit jako metoda vytvaiejici kontext, nebo jako reflektivni metoda
(tak jsem ji pouzila ja).

Pokud je pouzit jako metoda vytvarejici kontext, tak kazdy z ucastniki ma moznost
spontanné sdeélovat své napady, myslenky a asociace, které ho v souvislosti s danym
tématem napadaji... “*° Ugitel tyto nazory nekritizuje, p¥ijima je, ¢asto je i zapisuje na
papir / tabuli. Jakmile se shromazdi vSechny myslenky, dochazi k analyze, seskupovani

a dopracovavani s cilem dojit k co nejlepSimu fesent.

V obou niZe uvedenych lekcich je ale brainstorming pouZit jako metoda reflektivni.
Z4ci se snazili vybavit si ve, co se jim v hlavé vybavilo v souvislosti s prob&hnutou

hodinou.

* VALENTA, Josef. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-1865-1. str. 183

3 KOTATKOVA, Sotia. Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha: Karolinum, 1998. 222 s ISBN
80-7184-756-9, str. 140
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Zvukové-verbalni technikou je i audio nahravka. Muze plnit nékolik funkci. Za prvé
muze byt prostiedkem, ktery uvadi celou lekci. Bud’ skrze hudbu navodi atmosféru

piibéhu, nebo skrze nahrany dialog ¢i monolog zaky rovnou vtahne do déje.

Za druhé muze byt doprovodnym jevem lekce — napi. hudba dotvarejici kulisu nebo

zvuky, které zakiim usnadni pfedstavu urcité situace.

Za treti, coz je 1 pfipad jedné z nize uvedenych lekci, mtize zastupovat roli vedouciho,

ktery by za normalnich okolnosti prostfednictvim vypravéni posouval piibeh dale.

Tato technika vyzaduje od zaka peclivé soustiedéni, protoze jediné, o co se zde mohou
oprit, je sluch. Proto je i vhodné, aby jednotlivé nahravky, pokud by jich bylo vice,
nebyly pfili§ dlouhé, aby to détské ucho dokézalo vstiebat.

Mnoho spolecného s audio nahrdvkou m4a i technika vypravéni. Vypravénim mizeme
celou lekci uvadét, mizeme diky nému sdélovat diilezité informace (coz jsem vyuzivala
Jja) nebo posouvat d¢j dale. Vedouci lekce mize tuto narativni techniku vyuzivat vné i
uvniti déje. Zalezi, jaky styl vedeni si zvoli. J4 jsem si zvolila uditele v roli, ¢ili mé

vypravéni bylo nedilnou soucasti piibéhu.

Posledni technikou verbalné-zvukovych metod, kterou jsem pouzila v jedné z lekci, je
ritual. Je to velmi kreativni technika, ve které déti mohou uplatnit svou predstavivost a
do jist¢ miry i1 zkuSenost (pokud naptiklad n¢kdy o néjakém ritualu cetly nebo ho
ptipadné i vidély v televizi / kin€). V nasem podani §lo o synchronni propojeni pohybti
a zvuki, popiipadé rytmu (jednalo se o predavani daru pravékému bohovi). Cili to byla

technika na rozhrani mezi pantomimicko-pohybovymi metodami a verbalné zvukovymi.

Nyni se dostavam k metodam dopliujicim a podporujicim zékladni dveé. Tedy ke
graficko-pisemnym metoddm a materidlové-vécnym metoddm. Nejdiive graficko-
pisemné metody.

., ...jSou vjadru zalozemy na tom, Ze zak vytvari..urcity pisemny nebo kresleny,

malovany, rysovany atd. artefakt.“>” Vytvaii ho bud’ v roli, coZ znamena, Ze Z4ci jsou

napiiklad v roli urcité postavy, za kterou piSou kupiikladu dopis, nebo nejsou v roli

3T VALENTA, Josef. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-1865-1. str. 197
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konkrétni postavy, ale tvoii v ramci celkové motivace ptibehu (napt. vytvareji ,,jako
budouct obyvatelé mésta plan mésta, do néjz pak“>® bude umistén d&j lekce). Nebo tvoii
mimo role, coz mize byt naptiklad situace, kdy zaci tvoii riizné véci vztahujici se ke hie

(napf. plakat), ale bez jakéhokoli rolového ramce.

Artefakty tedy mohou byt dilem zakd, ale téz mohou byt vytvofeny predem (napf.
ucitelem). Popiipadé je tu jesté moznost, kdyZ zaci jsou tvilrci jen z poloviny, coz

znamena, Ze hotovy artefakt néjakym zplisobem pretvareji.

Josef Valenta rozdé€luje cile a funkce téchto metod do dvou hledisek podle toho, co
rozviji: hledisko estetického, osobnostniho a socidlniho rozvoje Zakit a hledisko funkce

v ramci dramat a dramatizace.

V prvni zminéné oblasti tyto metody rozviji motorické dovednosti, které jsou spjaté
s konkrétni technikou (napt. kresleni, psani), pisemné dovednosti, které koresponduji
s cili jazykové a literarni vychovy, rozviji predstavivost a fantazii, dale pak ovliviuje

rozvoj spoluprace, uméleckého tvoteni atp.

Druhd zminénd oblast je zaméfena spiSe na funkci. Tyto metody jsou vétSinou
vyuzivany v tvodu lekce, k vytvateni kontextu, ke zpomaleni hry, k vneseni piekvapeni
do hry atp.

~ s

Co se ty€e jednotlivych technik, opét se zamefim na ty, které jsem pouzila v lekcich

s détmi.

Prvni z nich je dopis. Dopis ,,je prostiedkem interpersondlni komunikace.* Forma
dopisu se razni podle toho, komu je dopis uréen. Miize byt psan v osobni roving, tim
padem muze mit volnou strukturu, nebo muize byt naopak ufedni, coz vyzaduje zase
velmi pfisnou strukturu. (V' nasSem pripadé se jednalo o néco mezi témito dvéma
extréemy. Dopis, ktery deti psaly, byl odpovédi profesora stiedni skoly adresovany jeho

byvalému studentovi, jenz mu jako prvni zaslal dopis s dotazem.)

¥ VALENTA, Josef. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-1865-1. str. 197
3 VALENTA, Josef. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-1865-1. str. 200
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Funkce dopisu mohou byt riizné. Miize brzdit rozjety d€j (napt. pred velkou akci je d¢j
zastaven a zaci piSou dopis postavé, sobé, rodicim atp.), miize byt elementem, na
kterém je lekce vystavéna (napt. z jednoho dopisu se da zrekonstruovat zivot postavy),

nebo muze mit reflektivni funkci.

Dalsi metodou je denik, ktery na rozdil od dopisu neni nikomu uréeny. Co maji ale
s dopisem spolecné je to, ze miize tvorit zaklad celé lekce. Diky deniku se miizeme
o postaveé / ptibehu leccos dozvédét. Muze zastupovat ucitele coby vypraveéce. To je
piipad i jedné z nize uvedenych lekci. Audio nahravky, o kterych jsem zde jiz psala,

jsou totiz ve form¢ deniku.

Denik mize mit samozifejmée 1 hmatatelnou podobu (napft. stary sesit), do kterého déti
budou moci nahlédnout. Mize byt téZ uplny, ale i nelplny, ¢ili je na détech, aby
chybgjici ¢asti dotvotily. Casto byva uzivan jako motivaéni prvek.

Posledni technikou této dopliujici metody, kterou jsem v lekcich pouzila, je malovani.
Malovani miva vétSinou funkci dotvafeni kontextu a nejinak tomu bylo i v nasem
pripadé.

Skrze malovani mohou dat déti konkrétni podobu svym pfedstavam. Zaroveii se pii ném

uci spolupraci a toleranci.

,» Metody materidlové-vécné odvozuji sviij nazev od skutecnosti, ze zakladem postupii je
prdce s jistou hmotou — materialem (v prostoru), kterym neni v tomto pripadé lidské
télo... Prdce vsak tentokrat nevede k pisemnému nebo nakreslenému c¢i namalovanému
produktu, ale k produktu trojrozmérnému.“*’ Co se ty&e struktury téchto metod, je to
velmi podobné jako u graficko-pisemnych metod. Cili Zaci tvofi bud’ v roli, nebo mimo

roli.

VétSinou se pracuje s dostupnymi prostiedky, jako je nabytek, kusy obleceni nebo
n¢jaky predmét. Nékdy jsou tyto artefakty tim, ¢im jsou ve skutecnosti (zidle je opravdu
zidli), jindy se stavaji zastupnymi znaky pro néjaky jiny pfedmét / postavu (klobouk

znéazornuje pastevce).

“ VALENTA, Josef. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-1865-1. str. 207
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Funkce téchto rekvizit a kostymi miize byt dotvafeni prostoru, obohaceni hry, nebo

»zhmotnéni® fiktivni postavy.

Josef Mlejnek ve své knize Détska tvoriva hra pise, ze rekvizita na sebe vaze pozornost
a rozviji obrazotvornost. Pii hie dochézi k tomu, ze rekvizita i kostym se dostavaji na
stejnou vyznamovou uroven. Rekvizita se mize stat kostymem, a zaroven kostym se

muze stat rekvizitou.

Technikou této metody, kterou jsem pouzila v jedné z lekci, je prace s kostymem —
konkrétné kostymni znak. Jiz jsem se o ném jednou zminovala. Kostymni znak hraci
umozni vzit na sebe ,,podobu‘ postavy, do které se pottebuje dostat. Pokud by klobouk
znazornoval pastevce, tak kazdy, kdo si nasadi klobouk, se stava pastevcem. Jakmile si

ho sund4, vystoupi zaroven i z oné role.

Prace s kostymem mulze téZ zahrnovat vyrobu kompletniho kostymu, popf. hru

v kompletnim kostymu.

Dalsi technikou muze byt napiiklad budovéani prostoru. Opét si mizeme vystacit
s jednim zastupnym modelem (Zidle = kieslo v obyvacim pokoji a okoli je automaticky
obyvaci pokoj), nebo opravdu za pomoci objektll v mistnosti vytvafime prostor, v némz
ma byt hra realizovana. Tuto techniku jsem ptvodné ve své piipravé meéla zahrnutou,

ale vzhledem k ¢asu jsme se k ni nedostali. (viz kapitola 10)

VétSina z vySe zminénych metod se déje skrze improvizaci, o které jsem se jiz v této
kapitole zminovala jako o jednom z principii dramatické vychovy (stejné jako o hie
v roli). Jaroslav Provaznik ve svém pfispévku v knize Vybrané kapitoly z dramatické
vychovy pise: ,, Improvizaci pokladam za princip, ¢i presnéji...mechanismus, ktery je
pro dramatickou vychovu dominantni a ktery je hlavnim zdrojem cinnostniho uceni

41
v tomto oboru. ‘

Improvizace je cilené navozend fiktivni situace, kterou ucastnici feS$i spontanné,
svobodné a bez obav z disledka (€ili Zaci si mohou vyzkousSet rtizna jednani, aniz by se
bali postihu). Diky ni miZeme v hodinach szdky dojit k riznym etickym a

spoleCenskym normam skrze vlastniho prozitku, uvahy a jednani. J. Provaznik déle

' KOTATKOVA, Sofia. Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha: Karolinum, 1998. 222 s ISBN
80-7184-756-9, str. 68
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cituyje Evu Machkovou, kterd ve své knize Struktura vychovné dramatiky a piiprava
ucitele pise: ,, Improvizace ve vychove pripravuje na Zivot...Jejim cilem je ziskavani a
dalsi rozvijeni zkuSenosti, postupuje od znamého, jiz zaZitého, k novému. Hraci si v ni
osvojuji vzorce lidského chovani a situaci, ziskavaji vhled do mezilidskych vztahii,

«42

reakci druhych, a to v té podobeé, v jaké se objevuji v skutecném Zivote. “’~ To je podstata

dramatické vychovy.

5.4 Dramaticka vychova vs. klasicka vyuka

Tuto praci zaméfuji na zaky s horSim prospéchem. Podle mého nazoru v moznostech

dramatické vychovy je pomoci takovym zaktim, aby se jejich prospéch zlepsil.

Kdyz vezmeme v tvahu rozdéleni metod dramatické vychovy s technikami, které je
provazeji, a teorii mnohocetnych inteligenci Howarda Gardnera, o kterych se zminuji

v kapitole 3, nejde si nev§imnout podobnosti, které se v nich vyskytuji.

Osm typu inteligence, které Gardner rozliSil, vlastni kazdy jedinec. OvSem kazdou
slozku vlastni v jiném poméru. Z toho logicky vyplyva, ze kazdy zak, kterého mame ve
tfide, 1 ten s horSim prospéchem, téchto osm typt inteligence ma. A jak jsem jiz jednou
uvedla, skrze inteligenci, kterd je u néj nejrozvinutéjsi, se dokaze ucit. Metody a
techniky dramatické vychovy a vibec podstata dramatické vychovy s témito typy

koresponduji.

Kdyz se vratime k rozdéleni metod a technik podle J. Valenty. Pantomimicko-pohybové
metody koresponduji s vizudlné-prostorovou a télesné-kinestetickou inteligenci. Dale
verbalné-zvukové metody zahrnuji jazykové-verbalni a zvukové-hudebni inteligenci.
Cil dramatické vychovy a jeji principy odpovidaji tomu, k cemu smétuje interpersonalni
a intrapersonalni inteligence.

Pak tu mame logicko-matematickou inteligenci a pfirodni inteligenci, které zdanlivé do

konceptu dramatické vychovy nezapadaji. To ale neni tak uplné pravda. Podstatou

pfirodni inteligence je ekologické smySleni a pozitivni vztah k pfirodé. Skrze

2 KOTATKOVA, Sofia. Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha: Karolinum, 1998. 222 s ISBN
80-7184-756-9, str. 69
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dramatickou vychovu jsou détem vst€povany hodnoty, mezi které rozhodné patii i vztah

k okolnimu svétu (nejen k lidské spole¢nosti, ale 1 k ptfirod¢).

Je pravda, Ze matematickych operaci v dramatické vychové mnoho nenajdeme, ale co se

tyce logického usuzovani a vyvozovani, to uz soucasti dramatické vychovy je.

Z hlediska potfeb uceni tedy dramatickd vychova dokaze vyhovét kazdému typu zéka.
Navic uceni je spojeno s prozitkem. Je prokazano, ze kdyz je n¢jaka informace / situace
spojena s emoci, clovek si ji snaze zapamatuje. Kdyz tedy ucebni latku piipravime skrze
metody a techniky dramatické vychovy, miizeme predpokladat, ze zaci si ji mnohem

1épe zapamatuji, nez kdybychom ji napt. vylozili.

Je pravda, ze metody a techniky dramatické vychovy nejdou vztdhnout na kazdou Skolni

latku. Klasické vyuka tento problém nezna.

Klasickou vyuku jsem vysSe definovala jako styl, ktery je na rozhrani tradi¢niho a
moderniho zplsobu vyuky. Z kazdého zplsobu si bere urité znaky. Kombinuje
vykladovou metodu s prvky konstruktivismu. Dokéaze tento styl uspokojit potiebu
kazdého zaka? Na tuto otazku se t¢zko odpovida bez konkrétnich dikazt. Tento prostor

bych tedy vyuzila pro kratkou uvahu.

Vyklad predpoklada, ze Zaci sedi na svych mistech a poslouchaji, co jim fika ucitel.
Nemusi vynakladat Zaddnou ndmahu, nemusi myslet. Toto je typicky zptisob frontalni
vyuky. Kdybych méla porovnavat dramatickou vychovu s klasickou frontalni vyukou,
bylo by to pomérné jednoduché. Ale jak piSu v tvodu celé prace, v dnesni dobé€ uz, tedy
alespon doufam, nenajdeme ucitele, ktery by na prvnim stupni ucil pouze timto stylem.
Proto by nemélo valny vyznam se tradi¢ni frontalni metodou zabyvat. Nemélo by to
praktické vyuZiti.

Co se ale stane, kdyZ vyklad obohatime o postupy moderni pedagogiky? Jak viibec
takova hodina bude vypadat? Ano, to je zasadni otdzka. O konstruktivistickém pojeti
vyuky jsem se zde jiz zmitovala. Které postupy z tohoto pojeti mizeme piidat
k frontalni metodé, aby ndm vznikla ona , klasickd vyuka*?

Myslim, Ze na tuto otdzku neni jednozna¢na odpovéd’. Pojem klasicka vyuka ve smyslu,
v jakém ho pouzivam ja, v sob& neskryva konkrétni metody vyuky. Dilezita je pouze
jeho podstata, a to, Ze z frontalni vyuky se stava frontdlni vyuka s modernimi prvky
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vyucovani. To je ovSem velmi obecné, takze nyni zkusim na zakladé vySe zminénych

informaci dat klasické vyuce konkrétnéjsi podobu.

Zéakladem je, ze vychdzime z frontdlni vyuky. Pro pfipomenuti v kratkosti shrnu jeji
rysy: vyucovani funguje jako ptfenos hotovych informaci z uditele, ktery je garantem
pravdy, na zéka, ktery ,,nic nevi,” tudiz pouze pasivné sedi a pfijima to, co mu ucitel
fika. Komunikace funguje pouze na bazi ucitel — zak. Struktura hodiny se sklada

z opakovani, vykladu nové latky a procvi¢ovani. Duilezité jsou fakta a vysledky.

Aby vznikla frontdlni vyuka s modernimi prvky vyucovani, je potieba ncktery
z rysu frontdlni vyuky vypustit a piidat néktery zrysi konstruktivistického pojeti
vyuky. Opét pro pfipomenuti uvadim to nejdtlezitéjsi z tohoto pojeti: vyucovani je
konstruovanim poznatkli na zaklad¢é porovnavani novych informaci s t€mi, které jsou jiz
znamé, ucitel je ,,pravodcem® vyuky, zatimco Zzak aktivné, Casto ve spolupraci
s ostatnimi, objevuje nové poznatky. Komunikace probihd formou dialogi — ucitel «
zak a zdk < zak. Struktura hodiny se sklada z evokace, kdy se aktivizuji dosavadni
poznatky, zuvédoméni ¢i budovani vyznamu, z procviCovani a aplikace novych

poznatkil a z reflexe. Dirraz je kladen na porozuméni ucivu.

Klasicka vyuka bude mit téméf vzdy strukturu hodiny vystavénou jako frontalni vyuka.
Co se bude meénit, bude pozice ucitele a ¢innost zéka. Co se tyce vysledki, bude podle
mého nézoru prevazovat diraz na faktické znalosti nad porozuménim ucivu. Pro¢€ si to
myslim? Vychdzim z pfedpokladu, ze ucitelé, ktefi timto stylem uci, nejsou zastanci
konstruktivistického pfistupu, respektive nejsou zastanci zmeén (myslim si totiz, ze si
musi uvédomovat, jaky uzitek pro déti mize toto nové pojeti pfinést), ale zaroven si
uvédomuji, Ze klasicka frontalni vyuka jiz nema v nasem $kolstvi misto. Cili oni musi
na svém piistupu néco zmeénit, aby vyhovéli sou€asnym pozadavkiim. Podle mého

nazoru promeéni jen urcité elementy vyuky, nikoli zdklady svého ptistupu.

Jedna z moznych podob klasické vyuky by mohla vypadat takto: ucitel je stale v pozici
garanta pravdy, ale tato pozice uz neni tak absolutni jako v typické frontalni vyuce.
Ucitel zésadni informace podava formou vykladu, ale pokud se vyskytne néjaké
dopliujici ¢i rozSifujici ucivo, dd prostor zakim a préaci ve skupin€, aby ho mohli

prozkoumat. Stdle ale mysli na fakta, ke kterym Zaci musi dojit, ¢ili skupinovou praci
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konstruuje tak, aby zéci zjistili piesné to, co se maji naucit. K tomu mize vyuzit
naptiklad pracovni listy s konkrétnimi otazkami. Takovymi, které nepfipousti vice

moznych odpoveédi.

V ¢em se lisi frontalni vyuka a vySe uvedeny navrh podoby klasické vyuky? Zménil se
zpusob komunikace. V klasické vyuce funguje ucitel — zak (obcas i v obraceném
modu) a urcity prostor dostava 1 zak <> zak. Ucitel neni celou dobu v pozici toho, kdo
vyklada. Déava prilezitost i zakim, aby se mohli aktivné€ zapojit do vyuky. Peclivée si ale
hlida situace, ve kterych tento zptisob prace dovoli. A kdyz na ni dojde, tak zpravidla

podobu prace urcuje sdm. Nedava zakiim moznost volby.

Toto je asi klicové. I kdyby ucitel zcela proménil sviij pristup k vyuce, dal zakim
prostor, aby mohli aktivné poznévat, stale by korigoval, ke kterym poznatkiim dojdou.
To je samozifejmé piirozené. Ucitel musi mit cil, ke kterému chce v hodinach s zaky
dojit, ale v tomto pfipadé mam na mysli to, ze se ucitel obava situace, kdy vzejde
problém, se kterym si on jako ucitel nebude védét rady. Proto se témto situacim snazi
pfedchézet napt. tim, Ze tkoly pro déti pfipravi tak, aby k Zddnym diskuzim nedoslo,

aby bylo vSe jasné.

Ted’ se naskyta otdzka, jak na tento styl vyuky bude reagovat zak (zejména zak, ktery ve
Skole prospiva primérmné az podprimérn€)? Myslim, Ze klasicka vyuka bude mit
rozporuplné vysledky. Vykladovd metoda vyhovuje jen hrstce zaki, cili se da
predpokladat, ze ucivo, které ucitel verbalnim zplisobem pied4d vSem najednou, se do
paméti zaktm, ktefi maji ve Skole problémy (at’ uz malé nebo vétsi), nevryje, a kdyz

ano, tak jen utrzkovité.

Pak tu mame metody, které jsou spojeny s modernimi prvky vyuky. V praktické Casti
jsem vyuzivala praci s textem, pracovni list, video nebo sbirani informaci. Myslim, Ze
zde by mohly byt vysledky lepsi. Zaci vnimaji informace, které si maji zapamatovat,
vice smysly — vizudlné a auditivné. Kdyz vezmeme v Givahu ucebni styly Zakt 1 jejich
osm typu inteligence, urcit¢ bude tato metod vyhovovat vice Zzakim, neZ metoda

vykladova. Stéle ale podle mého nézoru nebude vyhovovat viem.

Kdyz porovnavam klasickou metodu s metodami dramatické vychovy, dochdzim

k zavéru, ze pro zaky s horSim prospéchem je vhodnéjSi dramaticka vychova. Diky
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rozmanitosti metod a technik, které nabizi, mize oslovit kazdého zaka. Navic ma v sobé
jiz zminény prozitek, ktery klasicka vyuka nenabizi. (Nenabizi ho ani metody
konstruktivistického pojeti.) Jsem presvédCena, ze dramaticka vychova je pfinosné pro
vSechny zéky. Méla by tedy ve Skolach dostat pfilezitost. Vyzkumem, ktery jsem

podnikla, se pokous§im zjistit, zda lze toto tvrzeni podlozit i hmatatelnymi dilkazy.
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6 Vyzkum
V zavérecné kapitole teoretické Casti se zaméiuji na vyzkumny problém a hypotézy
diplomové prace, a to jak v teoretické, tak konkrétni podobé¢. Také se vénuji vyzkumné

metodé, ktera ptispéla k ovéteni hypotéz.

6.1 Vyzkumny problém

Kazdy vyzkum musi zadit vymezenim vyzkumného problému. Castym problémem pfi
jeho vymezeni byva to, ze vyzkumnik pouzije piili§ Sirokou formulaci. Vyzkumny
problém by mél byt naopak velice konkrétni. Co se tyce jazykové formy, mlze byt
formulovan pomoci oznamovaci i tdzaci véty. Obecné se ale doporucuje spiSe tazaci
véta, protoZe otdzka ndm mulze pomoci ujasnit si problém a najit zptsob, jak ho fesit.

Navic vysledek vyzkumu je pak odpovédi na iivodni otazku.
Existuji tfi typy vyzkumnych problémi: deskriptivni, relacni a kauzalni.

M) vyzkumny problém pro tuto préci je kauzalni povahy. Pieformulovala jsem si ho
do tazaci véty. Zni takto: Jsou vysledky u€eni Zdkl s primérnym a podprimérnym
prospéchem lepsi v hodindch vedenych frontalni respektive klasickou vyukou nebo
v hodindch vystavénych na principech dramatické vychovy? Ve vyzkumu pak
porovnavam vysledky uceni dvou skupin déti (dvou paralelnich tfid) — viz Prakticka

cast prdce.
6.2 Kbvantitativné orientovany vyzkum

Existuji 2 typy vyzkumi — kvantitativni a kvalitativni. Mij vyzkum je kvantitativni.

Proto se nadale vénuji vyhradné postupiim tohoto typu vyzkumu.
Kvantitativni vyzkum ,, zjis§tuje mnozstvi, rozsah nebo frekvenci vyskytu jevi, resp.
Jejich miru (stupeit). Ciselné iidaje se daji matematicky zpracovat.“* Vyzkumnik si

v ném snazi drzet odstup, aby zarucil objektivitu. Jde mu pouze o vysvétleni pficin.

# GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. Edice pedagogické literatury.
ISBN 80-85931-79-6. str. 31
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Vybira si ,,zkoumané osoby tak, aby co nejlépe reprezentovaly jistou populaci (napr.

Vs . 44 ’, v vyt e r r .
zaky gymndzia...). " Tento vyzkum vétSinou oveétuje jiz zndmé teorie.

6.3 Hypotéza

Hypotéza déle rozviji vyzkumny problém. Je ,, konkrétnéjsi... a viastné vede linii celého
4 I3 g v . I4 r /4 14 r «45
vyzkumu “, ktery ,,se soustreduje na potvrzeni nebo vyvrdaceni stanovenych hypotéz.

V jednom vyzkumu muze byt vice hypotéz.

Pti formulovani hypotéz musi vyzkumnik vychazet bud’ z toho, co je jiz o zkoumaném

problému znamo, nebo z vlastni zkuSenosti, kterou s nim ma.

Jak ma vypadat formulace hypotézy? Autor knihy Uvod do pedagogického vyzkumu
vytvofil pravidla, kterd by se méla pii kazdé formulaci dodrzovat. Cituji: ,, I. Hypotéza
je tvrzeni. Vyjadruje se oznamovaci vétou. Na konci vyzkumu musime toto tvrzeni
prijmout (je to pravda) nebo vyvratit (neni to pravda). 2. Hypotéza vyjadruje vztah mezi

proménnymi. 3. Hypotéza se musi ddl testovat (empiricky zkoumat)... “*

Na zéklad¢ vyzkumného problému jsem stanovila dvé hypotézy. Prvni hypotéza se tyka
porovnani klasické vyuky s dramatickou vyukou. Zni: Zdci s horsim prospéchem si
zapamatuji vice informaci z hodin vystaveénych na principech dramatické vychovy nez

z hodin vedenych frontalné, resp. klasickou vyukou.

Druhé hypotéza se tyka pouze klasické vyuky. Zni: Zdci s horsim prospéchem si spise
zapamatuji informace, ke kterym dospeli vlastni cinnosti, nez informace, které jim byly

sdeleny formou vykladu.

Vyzkumnou metodou, ktera ovéfovala mé hypotézy, se stal dotaznik.

6.4 Dotaznik

Podrobné se o realizaci vyzkumu a tvorb¢é dotazniku zmifluji v praktické ¢asti prace.

V této podkapitole se kratce zamétuji na teoretické informace tykajici se dotazniku.

* GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. Edice pedagogické literatury.
ISBN 80-85931-79-6. str. 32
* GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. Edice pedagogické literatury.
ISBN 80-85931-79-6. str. 50
% GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. Edice pedagogické literatury.
ISBN 80-85931-79-6. str. 53
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Definice dotazniku zni takto: ,Je to zpiisob pisemného kladeni otdzek a ziskdavani
pisemnych odpovédi“*” Primarné je dotaznik sestaven pro ziskavani velkého podtu
udaju.

Dotaznik v klasické podobé miva urcitou strukturu. Velmi casto se sklada ze tii Casti.
Prvni je vstupni Cast, kterd tvoifi hlavicku celého dotazniku. Zpravidla se tam piSou
udaje o autorovi, popf. adresa instituce, kterd dotaznik vytvotila. Dale slovni vod,
ktery dotaznik piedstavuje. Druhd ¢ast obsahuje jednotlivé polozky. A tfeti Cast se

sklada z pod€kovani respondentovi (tomu, kdo vypliuje dotaznik) za jeho cas.

Vyse uvedena struktura je dialezitd hlavné v dotaznicich, které se dostanou k mnoha
lidem (Casto k pro nés uplné cizim), pficemz s mnohymi se ani nemusime osobné¢ setkat.
Dotaznik, ktery jsem vytvofila ja, se touto strukturou nefidi. Déti byly piedem
seznameny s tim, na co se dotaznik zamétuje, védely, Ze jsem ho vytvofila ja, a vSem
jsem pak na zavér i osobné podékovala. Navic je vlastné¢ takovou nahrazkou

opakovaciho testu.

Co se tyce samotnych otazek, existuji pravidla, kterymi bychom se pfi jejich tvoreni
m¢eli fidit. Hlavni zésadou je, ze otdzky musi byt jednoduché, jasné a jednozna¢né. Tim
jsem se fidila i pfi tvofeni mého dotazniku. Snazila jsem se, aby otazky byly jasné a
pokud moZno strucné a aby se tykaly pouze toho, co jsme v hodinach spolecné

zminovali.

Typ otazek, ktery se v mém dotazniku objevuje, se nazyva ,,otdzky oteviené“. Vyhodou
takovych otazek je, ze se respondenti neciti svazani. Mohou odpovidat volné. Mym
zdmérem bylo, aby se zaci opirali pouze o svou vlastni pamét’. Tento typ ma ale 1 své
nevyhody — obtizn€¢ se zpracovava. O zplsobu vyhodnoceni se zmituji v kapitole 11

v praktické ¢asti prace.

" GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. Edice pedagogické literatury.
ISBN 80-85931-79-6. str. 99

51



7 Zavér teoretické casti

V teoretické Casti této prace byla pfedstavena riznoroda osobnost zaka mladSiho
Skolniho véku. Bylo ukédzéano, jaké ma potieby, co se ty¢e poznavani, a taktéz, jaké
ucebni postupy mizeme u zaki nalézt. Na zékladé teorie Howarda Gardnera a poznatkil
Roberta Fishera bylo moZzno konstatovat, ze aby ucitel zaujal a uspokojil potiebu

kazdého zaka, musi svou vyuku piizpusobit jejich rozdilnym piistuptim k uceni.

Déle zde byl zmapovan vyvoj ¢eského Skolstvi od roku 1989 az do soucasnosti, ktery
ptispél mj. i k tomu, ze se do Skol dostal novy predmét (popi. se zacaly ve vyuce

vyuZzivat jeho metody a techniky), a to pfedmét dramatickd vychova.

Dramaticka vychova dostala v této ¢asti specialni prostor. Byly zminény jeji principy,
cile, metody a byla dana do kontrastu s klasickou vyukou, aby bylo zfetelné, jaké
rozdily mezi t€émito dvéma vyucovacimi styly jsou. Zasadni rozdil byl poté vidén
v rozmanitosti pouzivanych metod a v prozitku, ktery si zdk odnese, respektive

neodnese z prob&hnuté vyucovaci hodiny.

V zavéru byl na zékladé teoretickych poznatki o pedagogickém vyzkumu stanoven
vyzkumny problém a k nému piipojeny dvé hypotézy, které ovéruje nasledujici

prakticka cast.
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Prakticka c¢ast

8 Uvod praktické ¢asti

Potvrdit ¢i vyvratit hypotézy jsem se rozhodla oducenim péti tematicky identickych
vyucCovacich hodin ve dvou paralelnich tfidach. Stanovila jsem si jedno velké obecné
téma, které jsem poté rozpracovala do jednotlivych podtémat. Véd¢€la jsem, ze nemohu
ani v jedné tfidé oducit vSech pét hodin najednou, protoze by to pro déti bylo piilis
naro¢né. Musela jsem tedy podtémata rozdélit do dvou skupin (na 2 a 3 vyucovaci

hodiny). Prvni skupinu jsem oducila jeden tyden, druhou skupinu pak nasledujici tyden.

Mym zamérem bylo, aby kazda tfida, kterou jsem dostala k dispozici, zaZila oba typy
vyuky — €ili vyuku klasickou a vyuku vystavénou na principech dramatické vychovy.
Pro provedeni komparace bylo nutné, abych ob¢ skupiny podtémat pfipravila dvojim
zpuasobem. Jednou tak, aby bylo mozné oducit tato podtémata klasickou vyukou, a
podruhé zase, aby byla podtémata rozpracovana pomoci dramatické vychovy. V praxi to
vypadalo tak, Ze zatimco v jedné tfidé jsem ucila prvni skupinu podtémat metodou
klasického vyuCovani, ve druhé tiidé jsem tutéz skupinu ucila pomoci dramatické

vychovy.

K ovéfeni jsem si potom vybrala dotaznikovou metodu. Ke kazdé skupiné podtémat
(nezavisle na tom, jakym zplsobem byla oducena) jsem pfipravila jeden dotaznik

s otevienymi otazkami. Celkem tedy vznikly dva dotazniky.

8.1 Misto a podminky realizace

Oduceni lekci jsem si vyjednala na FZS Taborska ve tfetich tiidach (3. A a 3. C).
Se tfidou 3. A jsme se znali, protoZe jsem k nim cely Skolni rok 2015 / 2016 chodila na

praxi z Didaktiky matematiky. Cili védéla jsem, co mam od déti oekévat.

Se tfidou 3. C jsem se ovSem neznala viibec. JelikoZ jsem neméla moznost je pied
samotnou realizaci nav$tivit, a pan ucitel tfidni bohuzel nekomunikoval pies e-mail,
vibec jsem nevédéla, do ¢eho jdu. Jediné, co jsem védéla, bylo, Ze jak tfida pani

doktorky Kotouckové, tak tfida pana ucitele Zbotila méa dramatickou vychovu. To bylo
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uklidnujici zjisténi, protoze jsem védéla, ze usetiim spoustu ¢asu, kterym bych plytvala

pii vysvétlovani jednotlivych technik.

Z hlediska vyuky vystavéné na principech dramatické vychovy mé ponckud
zneklidnoval fakt, ze ve 3. A je 28 déti, a ve 3. C dokonce 29. M¢la jsem obavy hned
z nékolika véci. Nejveétsi obava byla ze samotné realizace hodiny, protoze az do této
doby jsem neméla zadnou zkusenost s vedenim takto strukturovanych hodin, resp. nikdy
jsem takovou hodinu nevedla sama. S tim souvisel 1 pocCet déti ve tfidé. A neposledni
veéci byl problém s mistem. Ob¢ tfidy totiz byly prostorové velmi malé. Jedinou
moznosti bylo vystéhovat vSechny lavice. V tomto piipadé¢ mi nastésti pomohli oba
ucitelé, ktefi mi poskytli uplné prazdnou mistnost, kam déti chodi pravé na hodiny
dramatické vychovy. S touto mistnosti nastal vjednu chvili problém, ktery blize

popisuji v reflexi.

S tfidnimi uciteli jsem se dohodla, Ze prvni skupinu podtémat budu moci oducit v bloku
dvou hodin 31. 5. 2016. Zbylou skupinu podtémat jsem pak v bloku tfi hodin
realizovala ve dvou dnech, a sice 6. 6. 2016 a 7. 6. 2016.

Dotazniky jsem méla v pldnu zadat détem vzdy tyden po uplynuti piedchozi vyuky.
U prvnich dotaznikl to vyslo — rozdala jsem je détem pted zahajenim naseho druhého
setkani. Jedna skupina dostala dotaznik po 6 dnech, druhd po 7 dnech. Problém byl
s druhym dotaznikem. Obé¢ tiidy totiz spolecné odjizdély nasledujici tyden na Skolu
v pfirod¢. Musela jsem tedy dotazniky zadat ten samy tyden v patek — jedna tfida méla

rozestup 4 dnti, druhd pouze 3 dnti.
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9 Priprava lekei

9.1 Téma

Téma vzniklo na zékladé konzultace se tfidnimi uciteli. M¢la jsem moznost vybéru ze
dvou variant. Prvni variantou byly ceské povésti, druhou variantou byl pravék. Po
dikladném zvazeni obou moznosti jsem se rozhodla pro pravék. Védela jsem, ze diky

obsahlosti tohoto tématu mohu v klidu pokryt vSech pét vyucovacich hodin.

Premyslela jsem, kterym oblastem pravéku bych se ve vyuce chtéla vénovat. Nakonec
vzhledem kvéku déti jsem se rozhodla zpracovat pouze Paleolit (starsi dobu
kamennou). Musela jsem ho rozfazovat do dvou ¢asti. Snazila jsem se, aby kazda ¢ast
obsahovala podtémata, kterd na sebe logicky navazuji. V prvni skupiné se déti mohly
dozveédét néco o obyvatelstvu, jejich nabozenstvi a o objeveni a vyuziti ohné. Ve druhé

skupiné podtémat to pak byla obziva lidi a zpracovani potravy, jejich nastroje a zbran¢.

9.2 Dva zpuisoby vyuky

Obé¢ dvé casti jsem musela, jak jsem jiz vySe uvedla, zpracovat dvakrat. Vezmu-li to
konkrétn¢, tak prvni skupinu podtémat, ktera v sobé obsahovala informace
o obyvatelstvu, jejich nabozenstvi a funkcich ohné, jsem pro jednu tfidu ptipravovala
tak, abych ji mohla oducit klasickou vyukou, a pro druhou tfidu jsem ji pfipravovala

tak, abych ji mohla oducit pomoci metod a technik dramatické vychovy.

Pt1 ptipravé jsem se potykala s pro mé ne€ekanym problémem. Tim byl ¢as. Nezavisle
na zpisobu vyuky musela kazda trfida ziskat naprosto identické informace. Pro
klasickou vyuku jsem si vyhradila prvni termin, kdy jsem méla k dispozici dvé
vyucovaci hodiny. Pro vyuku zaloZenou na dramatické vychové jsem si pak nechala tfi
vyu€ovaci hodiny. Kdyz jsem informace zpracovdvala pomoci dramatickych prvka,
bylo vSechno jesté v poradku. Kdyz jsem ale tyto informace zpracovavala pro klasickou
vyuku, zjistila jsem, Ze zaplnit 2 krat 45 minut bude problém. Ptidat n¢jaké dalsi
informace jsem nemohla. Nakonec jsem to vyfeSila zapojenim nejriznéjSich typl

¢innosti.
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9.2.1 Klasicka vyuka

V naésledujicich dvou ¢astech se nechci zabyvat jednotlivymi aktivitami v pfipravach,
ale spiSe tim, jak tyto piipravy vznikaly, nad ¢im jsem se zamyslela, kde vznikaly
problémy atd. Kompletni ptipravu véetné pracovnich listd a dalSich prvkd uvadim

v prilohach.

Kdyz jsem se obecné zamyslela nad podobou tohoto zpiisobu vyuky, promitala jsem si
v hlavé nékolik moznych navrha. Nejdiive jsem uvazovala, Ze celé dvé hodiny v obou
tfidaich budou slozeny jen z vykladu. Ale pak jsem z vySe zminénych duvoda (viz

kapitola 1) od tohoto napadu ustoupila.

Poté mé napadlo udélat tyto hodiny v modernim duchu, ¢ili minimalizovat vyklad a
nechat déti, at’ si na jednotlivé informace pfijdou samy (napt. metodami RWCT). Ale
kdybych to timto zplisobem udé€lala, Gplné bych se odklonila od tématu préace, protoze

s frontalni vyukou by to nemélo nic spole¢ného.

Nakonec jsem se rozhodla, Ze tyto dva napady zkombinuju. Propojim vyklad

s modernimi prvky vyucovani.

Dale jsem uvazovala nad tim, jak to ud¢lat, aby se informace ziskané z hodin objevily
v psané podobé. Protoze jak z klasické frontdlni vyuky, tak i z vyucovani podle
soucasnych trenda si déti vytvari v néjaké podobé zapis. Nakonec jsem se rozhodla, Ze

ob¢ tfidy budou pracovat s pracovnimi listy.

Jejich cilem nebylo, aby se z nich déti potom doma ucily. V této praci zkoumam, co si
déti z hodin zapamatuji. Slouzily spiSe jako jedna z forem zapamatovani si. Dé&ti si
budou moci vzpomenout na néco konkrétniho. A pak také jejich dal$im ucelem byla
zpétna vazba pro mé, az budu vyhodnocovat dotazniky. Budu moci porovnavat

odpovédi s informacemi, které si déti do pracovnich listli zapsaly.

Nésledné piiSel na fadu cil hodin. Neslo mi o zddnou velkou myslenku, kterou by si déti
mély odnést. Slo mi &isté o zapamatovani si informaci. Proto jsou oba cile totozné a
velmi obecné: Zdk se seznami se zdkladnimi informacemi o nejstarsi dobé kamenné
(souziti lidi, ndboZenstvi, ohni), resp. (obzivé, ndstrojich, zbranich, odévech). Zik

postupné vyplnuje pracovni list ziskanymi informacemi.
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Jakmile jsem si tohle ujasnila, pustila jsem se do pfemysleni nad obsahem hodin. Nikoli
z hlediska témat, protoze ta uz jsem méla rozdélend, ale z hlediska jejich logické

navaznosti.

Moji zakladni vizi bylo, ze na sebe musi jednotlivé kroky navazovat. Kdyz jsem
uvazovala nad vSemi tématy v celku, pfiSlo mi nejlogictéjsi zacit nejdiive pravékou
lidskou spolecnosti a teprve potom piejit ke zplisobu obzivy atp. To ale bylo mozné jen
v jedné tiid€. S tim jsem bohuZzel nemohla nic udélat. A tak jsem se snazila alespon
vnitini strukturu hodiny vystavét v pfirozené navaznosti. Dost mi to ulehcilo prvotni
rozfazeni tématu do dvou skupin. Snazila jsem se dat k sob¢ takova podtémata, kterd

spolu souvisi.

Pak uz nésledovalo vymysleni jednotlivych aktivit. Opét jsem méla problém s ¢asovym
rozvrzenim. Respektive s naplnénim dvakrat ¢tyficeti péti minut. Nékolikrat se mi stalo,
ze jsem vykladovou c¢ast musela pretvofit (napf. na samostatné vyhledavani a

zpracovani informaci).

Nakonec jsem ale vSechny ¢ty hodiny dokon¢ila. Jak jsem jiZ jednou uvedla, byly tyto
hodiny sloZzeny z vykladu, jez mél podobu vyprévéni, a z vyplilovani pracovniho listu.
V jedné tiidé (3. A) ho déti vyplnovaly na zaklad¢ videa, Cetby textu, samostatného
vyhleddvani a zpracovavani informaci a na zéklad¢ poslechu. Ve druhé¢ ttidé (3. C) to
bylo velmi podobné. Rozdil byl pouze ve videu, které jsem nepoustéla. Oproti 3. A se
tam objevoval jesté jeden zplsob vyplnéni, a to na zékladé vlastniho tsudku a vlastni

zkuSenosti.

Z hlediska Ctenaiské gramotnosti jsem neznala ani jednu tfidu. Ocekavala jsem, ze
nékteré déti budou Cist rychleji, nékteré pomaleji, a tak jsem se snaZila naplédnovat
k témto aktivitam jeSt€ dopliujici — ptevazné kreslici tkoly.

U videa jsem se zase obavala, ze pohlti déti natolik, ze nebudou schopny pak odpovédét
na otazky v pracovnim listé. Ale nevySkrtla jsem ho. Byla jsem zvédava, jestli to déti

zvladnou.

O ¢em jsem ale ani na okamzik neuvazovala, bylo samostatné zpracovani informaci.
Neptredpokladala jsem zde zadny problém. To byla chyba. Blize se o tom vyjadiuji nize

v reflexich.
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9.2.2 Vyuka vystavéna na principech dramatické vychovy

U dramatické vychovy jsem od zacatku védéla, Ze chci kazdou skupinu podtémat vlozit
do ptribéhu. Moje vedouci, pani magistra Svobodova, navrhovala, abych vytvofila
strukturované drama. Toho jsem se ale upfimné feceno obavala, protoze s nim nemam
prilis velké zkuSenosti. Nakonec jsem ke kazdému tématu vymyslela uréitou déjovou
linku. Se tfidou 3. A jsme cestovali do star$i doby kamenné a poznavali ji skrze dceru
nacelnika tlupy (ucitel v roli), kterd nam d¢lala privodce. Tiida 3. C se zase vydala po

stopach archeologa samouka, ktery zachytil své badani na flash disku.

ZkusSenost s vyukou spojenou s dramatickou vychovou jsem méla pouze jednu. Z ni
jsem si odnesla jedno velké ponauceni. Ja jako ucitel musim déti do ptibéhu vtahnout a
udrzet je vném po celou dobu lekce. To vyzaduje precizni piipravenost hodiny,
promysleni moznych problémi, které mohou nastat, poskladani aktivit tak, aby hodina
plynula naprosto logicky a pfirozené. O to jsem se pii pfipravé obou lekci snazila.
Obcas ale nastanou takové situace, které se zkratka predvidat nedaji. Podrobnéji se

o tom rozepisuji nize v reflexich.

Jakmile jsem méla vymyslenou d&jovou linku, snazila jsem se do ni dostat informace,
které mély déti v pribéhu lekce ziskat. To uz kupodivu nebyl takovy problém. S ¢im
jsem se ale potykala delsi dobu, bylo vymysleni jednotlivych metod, které v lekcich
pouziju. Nechtéla jsem totiz, aby se pfili§ opakovaly, a tak jsem se snaZila, aby aktivity
byly rizného typu. Patrala jsem v publikacich a vypisovala si v§echny metody, které me
zaujaly a které by eventudln¢ vyhovovaly tématu. Poté jsem je selektovala a ptifazovala

k jednotlivym informacim, jejichz pofadi uZ jsem méla promysleno.

Nejveétsi respekt jsem méla z metody ucitel v roli. Mohla jsem ji pouzit v obou lekcich,
ale nakonec jsem ji vlozila pouze do jedné. Ted zpétn€ toho trochu lituji, ale pfi
pfipravé jsem si opravdu nebyla jistd. Ceho jsem se bala? Pfedn& toho, ze déti
nezaujmu, ze si z toho budou délat legraci, takze by hrozilo rozpadnuti cel¢ lekce. Takeé
jsem si piili§ nevéfila v hereckych dovednostech a nebyla jsem si jistd, jak zvladnu

pfechody mezi rolemi (z ucitele v roli zpét do pedagoga).

58



Z téchto divodu jsem si kazdou aktivitu, ktera tuto metodu obsahovala, ptfipravovala
obzvlast’ peclivé. Doslova jsem si napsala kazdou repliku ucitele v roli a ucila jsem se ji

doma pted zrcadlem.

Dalsi véci, se kterou mam velké problémy, jsou instrukce. Pokud si je jen promyslim,
tak je celkem velkd Sance, ze se do nich pfi zadavani zamotam, nefeknu vse, co je
podstatné, a jesté to bude zdlouhavé. Proto jsem si i instrukce zapsala slovo od slova a

doma se je ucila.

Soucésti obou lekci byly skupinové aktivity. Pfemyslela jsem, jakym stylem déti do
skupin rozdélim. Tusila jsem, Ze kdyz jim povolim vytvofit skupiny samostatné, daji se
dohromady déti, které se spolu nejvice kamaradi. Diky tomu ale mohly nastat situace,
kdy skupiny nebudou pracovat, protoZe si budou povidat, popf. jinak vyruSovat. V této
variant¢ se také Casto stdva, Ze déti, které do tfidy pfiliS nezapadly, pak zistdvaji

stranou, protoze je nikdo k sobé nechce.

Dalsi moznosti bylo, ze bych déti rozdélila sama. Zde by se ale mohlo stat, ze se déti

zacnou boufit proti zatfazeni do skupiny.

Kdyz tfidu neznate, je velmi tézké planovat organizacni véci tohoto typu. U tfidy 3. A
jsem se tolik nebala, protoze jsem ji trochu znala, a védéla jsem, jaké maji déti vztahy
mezi sebou. Cili zde jsem v rozdélovani do skupin nevidéla problém. Ale 3. C jsem
neznala ani trochu. Pan uditel tfidni bohuzel vibec nekomunikoval, tak jsem se
rozhodla d¢lit déti do skupin dvojim zplisobem. Prvnim bylo losovéni. To je zplsob,
ktery vétSinou déti berou, protoze je zcela objektivni. Nemohou fict, ze je to
nespravedlivé. A pak jsem jim dovolila (obzvlast u méné pocetnych skupin) vytvofit

skupiny samostatné.

U klasické vyuky jsem méla problémy s ¢asem. Objevily se i zde, ale v trochu jiné
podobé. Ukazalo se, ze mlij ¢asovy odhad aktivit realizovanych pomoci metod a technik
dramatické vychovy je velmi Spatny. Pfi pfipraveé se mi zdalo vSe v potadku, vychazelo
to na minutu presné. Ale pfi samotné realizaci jsem byla nucena ndzor zmeénit. (viz

kapitola 10)
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Jiné organizacni problémy jsem nefeSila. VEédéla jsem, ze budu mit k dispozici velkou
tfidu, kde déti mivaji hodiny dramatické vychovy, takze mi ubyla jedna velka starost —

jak vyftesit nedostatek prostoru.

Kdyz jsem piipravy lekci dokoncila, byla jsem velmi zvédava, jak je déti pfijmou.
Napadlo mé¢, ze by nebylo Spatné ob¢ ptipravy nejdiive na jinych tfidach / jiné tfidé
vyzkouset, abych na nich pfipadn¢ mohla ud¢lat jesté n¢jaké tpravy. Tim bych zajistila
o trochu lepsi podminky pro vyzkum. To ale bohuzel nebylo mozné, a tak jsem musela

doufat, ze mi lekce v néjaké fazi nezkolabuji.
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10 Realizace lekci

V této Casti se zaméfim na celkovou 1 dil¢i reflexi oducenych lekci. Dil¢i reflexi mam
na mysli okomentovani kazdé probehnuté aktivity. Konkrétné to bude vypadat tak, ze
vzdy uvedu aktivitu stylem, jakym ji mam zapsanou v piipraveé, a hned pod ni napisu
jeji reflexi. Pod touto ¢asti pak bude uvedena celkova reflexe. Jedna se o reflexi, kterou
jsem sepsala bezprostiedné po realizaci kazdé z lekci. Proto je mozné, Ze se v ni objevi

informace, které uz obsahuji dil¢i reflexe.

Hodiny uvadim v poradi, v jakém byly oduceny. Termin, kdy jsem ucila frontalni
vyukou, byl jen jeden. Jako prvni jsem navstivila 3. C, hned potom 3. A. O tyden
pozd¢ji se konaly lekce dramatické vychovy. Byly to tiihodinové lekce, proto nemohly

probéhnout ob¢ ve stejny den. Prvni den jsem byla ve 3. C, druhy den ve 3. A.

Obecné vzato lekce probéhly v terminech, ve kterych probéhnout mély. Pouze u ttidy 3.
C jsem se pfi druhém setkdni potykala s organiza¢nimi problémy, které uvadim nize
v reflexi. Co se ty¢e dotaznikd, 1 ty byly zadany podle planu. BohuZel zabraly vice ¢asu,

nez jsem predpokladala, coz naruSilo muj casovy harmonogram.
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10.1 Prvni termin — klasicka vyuka

10.1.1 Trida 3. C

>

>

>

Uryvek z p¥ipravy

Uvod

Predstaveni se tiid¢, sdéleni divodu, pro¢ s nimi ted’ budu, co zkoumam.
Stanoveni pravidel, nasazeni, popt. vyroba jmenovek.

Dobry den, jmenuji se Barbora Coufalovd. Studuju na VS v centru Prahy
pedagogickou fakultu. Jednoduse receno ucim se na pani ucitelku. Zrovna ted’
pisu velkou praci — vika se ji diplomova. A vramci té prace musim oducit
5 vyucovacich hodin o jednom déjepisném tématu. Poprosila jsem Vaseho pana
ucitele, jestli bych to mohla provést s vami a on mi to dovolil. V té moji prdaci
porovnavam dva styly vyuky — jeden je klasicky a druhy zpiisob je zameren
hlavné na dramatickou vychovu. To abyste se nedivili, Ze dneska budeme
pracovat jinak nez pristé. Doufdam, Ze se tésite stejné tak jako ja. Predem bych
vam chtéla moc podékovat za spoluprdci, protoze bez Vas bych diplomovou
praci nemohla dokoncit. Jedina véc, nez zacneme. Je nds tu hodné, a tak, prosim,
vzdycky kdyz bude chtit nekdo néco Fict, tak se prihlasi a pockd, az ho vyvolam.

Jinak bychom se tu prekrikovali.
Reflexe

Byla jsem piekvapend, Ze pan ucitel déti vilbec neinformoval o tom, Ze bych
meéla pfijit. Nastésti to niCemu nevadilo. Déti — zejména divky — mé viele ptijaly

mezi sebe. Méla jsem pocit, jako bychom se znali uz davno.

Uryvek z piipravy

Kftizovka

Jejim jedinym cilem je zjiSténi tématu.

Kazdy zvas dostane krizovku, jejiz tajenka ndm prozradi téma, kterym se

budeme zabyvat dnes 2 hodiny a pristi tyden dokonce 3 hodiny. Kdo bude mit

wlusténo, piijde si sednout na koberec.
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Na koberci si kiizovku spole¢né zkontrolujeme a ja pak sdélim, ¢eho vseho se

z pravéku dotkneme.

Pravék je opravdu téma, které nas bude provazet. Podivame se na praveékeé
obyvatelstvo a jejich zpiisob Zivota, jak se Zivili, jak se oblékali, jakeé pouzivali
nastroje ¢i zbrane.

Reflexe

Ktizovku jsem trochu piecenila. Myslela jsem si, ze ji déti budou mit vyfeSenou
do tfi, mozna ¢ty minut, ze to zkratka bude Gvodni, trochu motivacni aktivita.
Ale détem to bohuzel trvalo dlouho a neslo to prosté¢ ukoncit, protoze bylo vidét,
ze vétsina déti chee kiizovku vylustit az do konce. A tak jsme se do ¢asového
skluzu dostali hned na Gvod nasich dvou hodin.

Uryvek z pFipravy

Pracovni list

Na koberci.

Kazdy z vas ted dostane pracovni list, se kterym budeme pracovat celé dnesni

dvé hodiny. Az vam ho dam, bézte prosim do lavice a podepiste si ho.

Nyni se zaméFime na prvni ukol, jehoZ prvni cast se jesté tak uplné netyka
pravéku, ale dnesni doby. Pokuste se odpovédet na otdzky pod nadpisem
Soucasnost. Neexistuji spravné odpovédi, piste, jak si myslite, Ze to je.

Kontrola.

Reflexe

Prochazela jsem mezi lavicemi, kdyz déti vypliovaly prvni sloupecek prvniho
ukolu. Vezmu to odzadu. Pocitala jsem, Ze odpovédi na Ctvrtou otazku (pozn.
Kolik c¢lenii miva jedno obydli?) se budou podle zkuSenosti déti riznit. A také se

riznily. Objevovaly se rizna ¢isla — nejcastéji v rozmezi 2 — 5 lidi.

U odpovédi na tieti otazku (pozn. Jak se rika lidem, kteri spolu bydli?) jsem
neoCekavala zddné piekvapeni. Myslela jsem, Ze vSechny déti (nebo alespoii

valna vétSina z nich) odpovi rodina. Ale kdyZ jsem détem koukala pfes rameno, a
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vidéla jejich ndzory, zménila jsem své minéni. Chvilku jsem si v hlavé piemitala,
jak je to mozné. Ale myslim, Ze je to prosté. Ja zkratka chtéla, aby tam vSichni
napsali rodinu, myslela jsem si, ze ani nic jiného napsat nemiizou. Ale kdyz jsem
se zam¢fila na to, jak jsem formulovala otazku, doslo mi, Ze chyba neni v détech,
ale ve mné. Opravdu se nabizelo vicero moznosti, jak odpovédét. Nejvice byly
zastoupeny dvé skupiny odpovédi — prvni byla ma vytouzena rodina a druhou
skupinou byli ,spolubydlici.“ Vzhledem k tomu, kolikrat se tam pojem
»spolubydlici objevil, jsem zacCala uvazovat i o tom, jestli ma otdzka nebyla
prilis sugestivni. Ale nastésti tento ukol nebyl pro nasi hodinu klicovy, takze

jsem se tim dale nezaobirala.

Druhd otadzka (pozn. Kde bydli lidé?) byla celkem jednoznatna, co se tyce
odpovédi déti. Ve vétSiné ptipadl zaznivalo, ze lidé bydli v domech, panelacich

atd. Sem tam se objevilo mésto.

A prvni otazka (pozn. Jak se nazyva doba, ve které Zijeme?) byla asi
nejrozmanitéj$i, co se tyce odpoveédi. Nekteré déti se nechaly inspirovat
nadpisem tohoto ukolu, takze napsaly ,soucasnost, dale se objevoval

,hovovek,“  civilizace,* ,,doba moderni,” ,,doba svobodna,* aj.

Kontrola pak prob¢hla pomérné svizné, bez jakychkoli problému.
> Uryvek z pFipravy

V lavicich.

Nyni se podivame na druhou cast prvniho ukolu. Budu vam vypravet, jak to
v pravéku nejspise chodilo. Rikam nejspise, protoze jak to bylo doopravdy,
viastné nikdo nevi. Vy sledujte a pokuste se z toho, co budu Fikat, vyplnit druhou
polovinu sloupecku. Nebojte se, pokud to nestihnete, mizu to pak jesté

zopakovat.

Budeme se spolu zabyvat dobou kamennou. Zpocatku tohoto obdobi jeste
neexistuji stavby a nedochazi ani k obhospodarovani pudy, clovek je zcela

odkazan na prirodu. My se spolu budeme zabyvat prave timto pocatkem doby
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kamenné. Nekdy miizete slysSet, ze se tomuto nejstarsimu obdobi vika i doba
ledova, protoze znacna cast Evropy je pokryta ledovci. V této dobé, jak uz jsem
rekla, nevznikaji Zadné stavby. Lidé Zziji prevazné v jeskynich nebo si staveli
chatrce castecné zapusteéné do zemé z kilii, kosti, pokryté kiizi. Drzeli se vzdy
blizko reky. Kolik jich Zilo v jednom pribytku, na to se nazory riizni. Ale nebylo
ojedinélé, zZe jich doma Zilo klidné 20. V nékterych castech Evropy se zevnitr
v jeskynich dochovali jeskynni malby — mozna jste uz o nich nékdy slyseli. Lidé

nezili v rodindach, ale v tlupdch, které se neustale pohybovali za potravou.
Kontrola.

Pokuste se ted na zakladé toho, co jste slyseli, namalovat, jak to v té tlupé podle
vds mohlo vypadat? Jak vypadalo jejich obydli, okoli obydli atd. Vse, co vas

k tomu napadne. Lidi zatim nekreslete.
Reflexe

V této Casti také nevznikl néjaky vétsi problém. DéEti vypravéni potiebovaly
slySet dvakrat, coz bylo pochopitelné, protoze v tomto véku jesté¢ neumi zas tak
rychle psat, ale po druhém ptefikani méla vétSina z nich kompletni prvni kol
vyplnén.

Malovani je moc bavilo. Ja jsem prochazela mezi lavicemi, coz déti Casto
vyuzivaly ke konzultaci svych napadu.

Uryvek z piipravy

Role muzi, Zen a déti

Pracovni list.

Podivame se na druhy ukol do pracovniho listu. Mate tam text, ktery mluvi
o postaveni muzi, zen a deti v dobé kamenné. Prectéte si ho a odpovezte na
otazky, které jsou pod nim. Miizete pracovat ve dvojici, ale kazdy z vas bude mit

v pracovnim listé odpovezeno na otazky.

Kontrola — podle rychlosti déti bude bud’ spole¢na, nebo se budou parovat

dvojice, které budou diive hotové.
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Vratte se kobrazku, ktery jste kreslili pred chvilkou. Pokuste se do néj
zakomponovat jesté obyvatele tlupy v takové cinnosti, kterou, jak jste se ted

docetli, vykonavali.
Reflexe

Prace s textem se déti zhostily velmi dobie. Mohly pracovat ve dvojici, ale skoro
mi to prislo, ze rad¢ji pracuji samy. Ve dvojici pracovalo Uplné minimum déti.
Bylo to také asi dano tim, Ze po Ctenaiské strance na tom byly déti pomérné

dobre.

Opét jsem prochéazela mezi lavicemi. Kdyz se nékdo hlasil, ze potfebuje pomoc,
tak Slo vétSinou o druhou otdzku v pracovnim listé: Co znamend pojem
. skupinovy lov*“? To mé trochu ptekvapilo, protoZze mi pfislo, Ze v textu je to
vysvétleno stejné jasné jako naptiklad Gloha muzi ¢i Zen. Pfi ndpoveéde€ jsem se
snazila, aby déti samy naSly misto v textu, kde se o skupinovém lovu mluvi,
precetly ho a zkusily mi vysvétlit, jak tomu rozumi. VétSinou to vysvétlily
naprosto pfesné, takze jsem jim jen sd¢lila, Ze tohle je pfesné ta odpoved’, kterou
mély najit. Bylo to sice delsi, nez kdybych jim sama fekla, co to je, ale na druhou

stranu déti psaly odpoveéd’ s védomim, Ze ji vlastng zjistily samy.
Uryvek z piipravy
Galerie

Moznost dodé€lani prace z minulé hodiny (je mozné, ze malovat obrazek se bude

az na zacatku této hodiny).

Na koberci se udéla galerie obrazkl déti, jak to podle nich mohlo v pravékeé tlupe

vypadat.

Bude prostor na dotazy a ptipadné okomentovani obrazkid + budu mit obrazky

z internetu, jak to asi mohlo vypadat (viz Priloha 6).
Reflexe

Galerie sice probéhla, ale viibec ne podle mych piedstav. Uz kdyz jsem do 3. C
(jakozto mistnosti) pfisla, jsem si vSimla, Ze je to tfida velmi mala. Predstava, Ze

tam za tyden vedu vyuku pomoci dramatické vychovy, byla naprosto
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nepiedstavitelna. Pti galerii se mé obavy potvrdily. Nevim ted ptesné, kolik bylo
pritomno déti — cca 25. Kdyz se v zavéru vSichni nahrnuli dozadu (déti totiz
zpocatku ptichdzely postupné — tak, jak dokoncovaly kresby) na koberec, vznikla
kolem obrazkt velka tlacenice. Tézko deti mohly vstfebavat, co vSechno je na
malbach zachyceno, a uz viilbec nemohla probehnout néjaka diskuze. Proto jsem
tuto aktivitu velmi brzy ukoncila stim, ze kdo se nestihl podivat, mize si

obrazky v klidu prohlédnout o pfestavce.
> Uryvek z piipravy
Ohen
Samostatna prace s pracovnim listem, zadani v krouzku na koberci.

DiileZitou soucasti zZivota na pocatku doby kamenné byl ohen. O ném jste se uz
néco dozvedeli. Co jste se o ném dozvedeli? (prostor na odpovédi) Zpocdtku ho
lidé neuméli vyrobit, a proto ho méli jen, kdyz nékde vzniknul pozar — napr. kdyz
uhodil blesk do stromu. Takovy ohen se ale lidem nepodarilo dlouho uchovat.
Pak prisel cas, kdy se ohen rozdélavat naucili. Podivejte se do vasich PL na treti
ukol. Mate tam nékolik otdzek tykajicich se funkce ohné, zpiisobu rozdélavani
atd. Po tride jsou rozmistény papirky, na kterych jsou informace, které
potiebujete védet. Je vas hodné, proto jsou tu vSechny papirky dvakrat, abyste se
u nich netlacili. U kazdé otazky mate nékolik odrazek — to znamend, Ze tolik

informaci — tolik papirkii - musite najit. Pracuje kazdy sam. Pustte se do prdce.

Funkce ohné: Poskytoval teplo, poskytoval ochranu pied divou zvéfi,

prodluzoval dobu svétla, slouzil k tepelnému zpracovani potravy.

Zpusob rozdélani ohn€é: Kiesani kament o sebe, tieni diivek o sebe.

Véta o ohnistich: Co se ty¢e samotnych ohnist’, ta se v pribéhu doby kamenné

vyvinula od jednoduchych zahloubenych ¢i rovnych ohnist, az po rizné typy -

nékdy i celé varné komplexy s kamennym obloZenim.
Kontrola.

> Reflexe
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Této Cinnosti se podrobnéji vénuji v celkové reflexi. Nebyla z mé strany plné
promyslend. Pfi pfipravé jsem nad tkolem neuvazovala o¢ima ditéte ve tieti
ttidé, a to byla chyba. Nebyl to nesplnitelny tkol, to v zddném pfipad¢, ale
nedoslo mi, ze déti jesté nebudou umét z véty vypichnout dvé nebo tfi slova,
ktera by byla dostacujici odpovédi na otazku v pracovnim listé. Déti informace
piepisovaly z papirki celé. Tim se tato aktivita casové natdhla a ja musela

posledni ¢ast hodiny trochu urychlit.

Musim ovsem dodat, ze 1 kdyZ to bylo pro déti narocné, tak je to bavilo. Ale
v z&véru mi jich bylo lito. Déti za kazdou cenu chtély ziskat vSechny informace,
vyplnit cely ukol, ale to nebylo bohuzel mozné. Celé to stihla tak zhruba

polovina tiidy.

> Uryvek z p¥ipravy
NaéboZenstvi
Vypravéni.

Dnes uz jsme se toho hodné dozvedeli. Mluvili jsme o tom, jak lidé v dobée
kamenné Zili, jaké meély ulohy, a mluvili jsme o duleZitosti ohné. Posledni vec,
o které se dnes zminime, je nabozenstvi. My mame oproti lidem v dobé kamenné
velkou vyhodu. Spoustu véci uz dnes dokdzeme s pomoci fyziky, astronomie a
dalsich vednich oboru vysvétlit. Napriklad kde se bere vitr, co se déje, kdyz je
bourka a hlavné proc se to déje, nebo pro¢ mame 4 rocni obdobi, proc je jeden
cas dlouho tma, zatimco jindy je dlouho do noci videt? Tohle lidé v pravéku
vitbec netusili, a tak verili tomu, Ze existuji tajné bytosti, které tohle vSechno ridi.
A tyto bytosti pak uctivali. V dnesni dobé bychom tomu uctivani rikali ritual nebo
obrad. Slyseli jste nékdy tato slova? Dokdzal by mi je nékdo vysvétlit? (prostor
na odpoveéd’ — slavnostni zvyklost provadéna stale stejnym zptisobem — naptiklad
se mohli pfinaSet uctivané bytosti kvétiny) Vy se ted’ naposledy podivejte do
pracovniho listu. Necham to Ccisté na vasi fantazii. Napiste maximalné
v 10 vétach, jak podle vas mohl takovy ritual v dobé kamenné vypadat? Co se pri

nem délo nebo jestli prinaseli néjaké dary, necham to cisté na vasi fantazii.
Dobrovolnici ¢tou nahlas.

68



>

>

>

>

Reflexe

Kdyz jsem mluvila, bylo ve tfid¢ absolutni ticho. Ale myslim, Ze nabozenstvi je
pro vétSinu déti piilis vzdaleny pojem. Stejné tak ritudl. Kdyz ho mély vymyslet,
spousta z nich si nevédéla rady. Podle mého nézoru se nemély o co opfit, proto
s tim mély takovy problém — ne vSichni samoziejmé. Mohla jsem jim mozna

jako ptiklad né&jaky ritudl popsat.
Uryvek z pFipravy

Opakovani

Brainstorming na tabuli — DOBA KAMENNA - co viechno si déti

zapamatovaly z dnes$ni hodiny.
Ukonceni a navnadéni na pfisti tyden.

Pozn. pokud nezbude ¢as, brainstorming nebude — slovni shrnuti je provedeno

v ptedchozi aktivité.
Reflexe

Na tuto aktivitu uz moc ¢asu nezbyvalo. Podle mého nazoru jsem se do ni viibec
neméla poustét. Stailo si to zopakovat ustn€. Takhle jsem byla nucena
pretahovat. Navic, na détech bylo znat, ze uz chtji prestavku, takze jsme

opakovani ani nedodélali.
Celkova reflexe

Tuto tfidu jsem viibec neznala, takZe jsem do ni §la s nemalymi obavami, které
se ale hned pfi prichodu do dvefi rozplynuly. Déti nevédély, Ze piijdu, ale 1
piesto, aniz by védely, kdo jsem, se mé hned ujaly a uvedly mé do ttidy. Uz tam

mi bylo jasné, Ze to budou piijemné dvé hodiny.

Predstavila jsem se a pfi popisovani mého diplomového tkolu bylo ve tfidé
napjaté ticho. Pak se déti pustily do luSténi kiiZovky. Trochu mé piekvapilo, jak
dlouho jim to trvalo. Kontrola probihala na koberci. Tuto chybu uz neudélam. I
kdyz pravidlo zvednuté ruky fungovalo, pfeci jen nds bylo tolik, Ze vzdycky

nékdo povidal.
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Na rozdil od druhé ttidy, tato tfida nedisponovala takovymi znalostmi o pravéku,
takze zde se mi nestalo, Ze by téméf vSechny informace, které¢ jsem jim chtéla

piedat, zaznély uz v tivodu.

Na praci spracovnim listem se déti teSily. Pii vypliovani sloupecku
,soucasnost® jsem si mohla ovéfit, jak déti umi zapojit svou zivotni zkusenost.

Byla jsem docela pfekvapena, jak malo déti to dokézalo.

Pak m¢ly déti na zékladé mého vypravovani vyplnit druhy sloupecek, ktery byl
vlastné srovnanim soucasnosti s pravékem. Text jsem musela prefikat dvakrat,
ale déti to nakonec zvladly. Nasledovalo kresleni, které déti bavilo. Musim fict,

ze vznikaly opravdu originalni kresby a navrhy pravékych obydli.

Dalsi aktivitou bylo odpovidani na otazky v pracovnim listé na zaklad¢ textu.
Dé&ti mohly pracovat ve dvojici, ale to k mému piekvapeni nevyuzil skoro nikdo.

Co se tyce Ctenarské gramotnosti, tak si myslim, Ze déti jsou na tom velmi dobfe.

Abych vyplnila prostor, ktery vznikne, az rychlejsi déti budou mit hotovo,
dostali Zaci za kol do svych obydli domalovat lidi a pokusit se je zachytit
v takovych ¢innostech, o kterych se pravé docetly. Opét se projevila neskutecna

kreativita déti.

Galerie se moc nepovedla, ale to mé¢ mohlo napadnout predem. Tato ¢innost
ztroskotala kvuli pfili§ velkému poctu déti na malém prostoru. O né&jaké fizené
¢innosti nemohla byt viibec fe¢. Ale déti si alesponi navzijem prohlédly své
vytvory.

Nasledujici Cinnost byla z mé strany lehce nedomyslena. Déti mély chodit po
tfid€ / po chodbé¢ a hledat informace, které by jim pomohly odpoveédét na dalsi
polozky v pracovnich listech. J4 jsem ale tyto informace psala v celych vétach a
domnivala jsem se, Ze Zaci z toho vypichnou jen to podstatné — jedno, dvé slova.
Viibec mi nedoslo, ze tohle Zaci ve treti tfid¢ nejspis jesté nezvladnou. DéEti tato
aktivita sice bavila, ale jen do doby, nez zacaly celé véty piepisovat do

pracovniho listu. Bylo to zdlouhavé a pro pomalejsi Zaky nesplnitelné.
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Kdyz jsem se nad tim potom zamyslela, tak opravdu stacilo, abych na ten
papirek napsala ndzev polozky v pracovnim listé: funkce ohne, zpusob

rozdelavani ohné, ohniste a poté jen heslovité napt.: ochrana pred divou zvéri.

Tato aktivita nam tedy zabrala spoustu Casu, takze konec hodiny jsem musela
urychlit. Vypravéni o nébozenstvi déti zaujalo, ale do vymysleni ritudlu se

nekteré z nich poustély trochu rozpacite.

Na zavérecny brainstorming uz moc Casu nezbyvalo. Méla jsem ho vynechat,
aby mohla byt hodina regulérné zakoncCena. Ale ja vtu chvili vibec
nepfemyslela, takze jsem se do ného pustila. Jenze uz zazvonilo a bylo vidét, ze
déti chtéji prestavku. Takze jsme nechali na tabuli rozdélanou aktivitu, ja jsem

détem podé€kovala a rozloucili jsme se.

Nevim, jestli jsem s touto hodinou spokojena. S vétSinou véci ano. Déti
pracovaly hezky, docela je to i bavilo, ale urcité by Slo udélat nékolik véci jinak.
Jak uz jsem vySe zminila, Sla by zjednodusit aktivita s hleddnim informaci nebo

tteba pro tsporu Casu by $la vynechat kiizovka.
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Uryvek z piipravy
Uvod

Predstaveni se tfidé, sd€leni divodu, pro¢ snimi ted budu, co zkoumam

stanoveni pravidel, nasazeni jmenovek.

Dobry den, rada vas zase vidim. Tentokrat jsem tady ale z jiného diivodu.
Matematiku se ucit nebudeme. Ja studuju na VS v centru Prahy a pisu velkou
praci — 7ika se ji diplomova. A v ramci té prace musim oducit 5 vyucovacich
hodin o jednom déjepisném tématu. Jsem moc rada, ze Vase pani ucitelka mi
dovolila ucit to ve vasi tride, protoze se mi s vami pracuje moc dobre. V té moji
prdci porovaavam dva styly vyuky — jeden je klasicky a druhy zpiisob je zaméren
hlavné na dramatickou vychovu. To abyste se nedivili, Ze dneska budeme
pracovat jinak nez priste. A predem bych vam chtéla moc podeékovat za
spoluprdaci. Jedina véc, nez zacneme. Je nds tu hodné, a tak, prosim, vidycky
kdyz bude chtit nékdo néco Fict, tak se prihlasi a pockd, az ho vyvolam. Jinak

bychom se tu prekrikovali.
Reflexe

Uvod probé&hl rychle, protoze jsme se s détmi uz znaly. KdyZ jsem vypravéla
o diplomové préci, déti poslouchaly velmi zaujaté, coz se projevilo tak, ze ve
tfidé bylo naprosté ticho, a déti s napétim ocekavaly, co jeste k té ,,velké praci®
feknu.

Uryvek z piipravy

KfiZzovka

Jejim jedinym cilem je zjiSténi tématu.

Kazdy zvas dostane kiizovku, jejiz tajenka ndm prozradi téma, kterym se

budeme zabyvat dnes 2 hodiny a pristi tyden dokonce 3 hodiny. Kdo bude mit

vylusténo, pujde si sednout na koberec.
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Na koberci si kiizovku spole¢né zkontrolujeme a ja pak sdélim, ¢eho vSeho se

z pravéku dotkneme.

Pravék je opravdu téma, které nas bude provazet. Budeme se spolu zabyvat
dobou kamennou — pocatkem tohoto dlouhého obdobi. Nekdy miizete slySet, zZe se
tomuto nejstarsimu obdobi vika i doba ledova, protoze znacna cast Evropy je
pokryta ledovci. Podivame se na praveké obyvatelstvo a jejich zpiisob Zivota, jak

se zivili, jak se oblékali, jaké pouzivali ndstroje ¢i zbrané.
Reflexe

Ugel kiizovky splnén nebyl, protoze déti byly o nasem tématu informovany
doptedu. Ale vylustit si ji chtély. Slova, na kterd mély déti v kiizovce prijit, se
nijak netykala pravéku. VétSinou to byla slova tykajici se Ceské republiky.
Tusila jsem, ze pro déti ve treti tfidé by mohl byt problém vedét, jak se jmenuje
feka, do které se vléva Vltava. VétSina déti to netusila. Spousta déti také ale

netusila, jak se jmenuje znamy prazsky most. To mé u prazskych déti prekvapilo.

Jak jsem prochazela mezi détmi, mohla jsem také pozorovat jejich strategii.
Nékteré déti, kdyz neveédély, tak se snazily ziskévat informace od spoluzak.
Jiné zase, kdyz nevédély, tak to prosté preskocCily. Vétim, ze kdyby neznaly
tajenku, tak by se ji pak pokusily dat dohromady z toho, co vylustily. A pak tam
byly déti, které kdyZ nevédély, tak se na tom zkratka zasekly a cekaly, az jim

nékdo — ucitel pomlze.

Tato aktivita nebyla stézejni, proto jsem se snazila ji urychlit. Stejné tak 1 jeji

kontrolu.

Uryvek z p¥ipravy

Obziva — lov

Nejdiive bude prostor pro déti k vyjadieni nazorti na otdzku, jak se podle nich
lidé zivili.

Rozdani pracovnich listd (viz Priloha 3), video (bud’ z ntb, nebo z mistniho pc,

pokud maji).
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I kdyz to moznd bude znit nelogicky, tak na lidi a jejich fungovani se podivame
az pristi tyden. Nas dnes bude zajimat zpusob obZivy, odivani, zbrané, nastroje
atd. Co byste rekli? Jak se lidé v praveku Zivili? Kde a jak shanéli jidlo? Myslite,
Ze si ho kupovali v obchodech? A co viibec jedli? (nastiel otazek; prostor pro

odpovédi, ucitel nehodnoti odpovédi, ptijima je jako fakt)

Za chvilku uvidime, jak jste byli ve vasich odpovedich presni. Celé dvé hodiny
budete pracovat s timto pracovnim listem. Postupné v ném budete plnit ukoly.
Nyni se podivame na prvni ukol. K nému si pustime video. V prvnim ukolu mate
4 otazky, na které vam video pomiize odpovedét. Proctéte si je. Nemusite se

niceho bat, pokud to nestihnete napoprve, miizeme video pustit jesté jednou.
https://www.youtube.com/watch?v=_FLS5eJoH U

pozn.: Toto video pochazi z projektu Ceské televize, ktery se jmenuje D&jiny
udatného ceského naroda. Jedna se o kratkd cca tfiminutova videa, kterymi
provazi lev, coby symbol nasi zemé. Toto video v kratkosti pojednava o lovu

mamut.

Po videu a vyplnéni bude probihat kontrola.
Spravné odpovédi.:

Doba kamennd a doba ledova.

Mamut.

Lov.

Osteép, kladivo, luk a Sipy.

Mamuti ale nebyli jedinou potravou, kterou lidé v pravéku lovili. Lovili také
ryby, ptaky, soby, koné, viky aj. zvirata. Ovsem ne vzdy se jim darilo. Co myslite?
Na cem hodneé zalezelo, jestli ulovili zviie nebo neulovili? (prostor pro odpovédi
— chci slySet zbrané a strategie — kdyz to neteknou, doplnim) Na zbranich a
strategii hodné zalezelo. Co se tyce strategii, lidé vyrabéli pasti na zvirata,
zvlastni technikou pak bylo nahaneni zvere. Jak si predstavujete takove

nahaneni? (prostor pro odpovédi) Pustim vam jedno video, které by nam mohlo
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trochu lépe priblizit, jak to vypadalo.
https://www.youtube.com/watch?v=PaUVLmQ4JQA

pozn.: Video obsahuje ukazku z filmu Doba ledova. Jedna se o jeskynni malbu,
kterad znazoriiuje uloveni samice mamuta a jejiho mladéte. Ve filmu malba ozije

a divak muaze sledovat, jaky zptisob lovu tehdejsi 1lidé pouzivali.

Co jste na videu videli? Takova akce nevznikne jen tak, vyzaduje planovani, co

byste rekli, Ze vSechno probirali p7i planovani této ,,nahdanéci* akce?
Reflexe

Déti me velmi piekvapily svymi védomostmi. Byla jsem pfipravena na vyklad,
ktery hned po zhlédnuti videa zatadim, ale déti fekly téméf vSe za me. Abych
zachovala alespon trochu pravidla frontalni vyuky, tak jsem veskeré informace

potom jesté sama shrnula.

Co se tyCe videa, bylo vidét, ze déti v tomto véku nezvladaji délat dvé véci
najednou. Zaujaté sledovaly, co se ve videu odehrava, ale zapomnély pfitom

hledat odpovédi na otazky. Blize se k tomu vyjadiuji v celkové reflexi.

Zde se poprvé objevily problémy s pracovnim listem. Nékteré déti ho nechtély
vypliiovat. Jednalo se o déti, které mécly problémy se ¢tenim a psanim. Tento
problém jsem absolutné nepfedvidala a ani jsem nebyla schopnd ho na misté

vyfesit. DEti prosté musely psat dal.

Uryvek z piipravy

Zbrang

Zpét v lavicich, samostatna prace s pracovnim listem zaméfena na zbrang.

Po tfidé rozmistény informacni listecky, Zaci je obchazeji a vytahuji z nich
informace, které potiebuji ke splnéni ukolu.
Vratte se do lavic i s vasimi pracovnimi listy. Ted jsme se dozvédeéli néco

o zpusobu lovu. Ale cim viastné ta zvirata lovili? Vy se ted’ zamérite na ukol ¢. 2

v pracovnim listé. Mate v néem obrazky zbrani a dalsich veci, které pouzivali
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v praveku k loveni zvére. Ty samé obrazky najdete na papirkach i po tride, ale

s vysvetlivkami. Co je vasim ukolem, to se doctete v zadani.
Kontrola.

Z ¢eho nejcastéji jsou zbran¢ vyrabény? (uvidim, jestli si déti spoji dulezitost

kamene a dieva)

Informace k jednotlivym zbranim

Ostép — Ostép byl nejucinnéjsi a nejzndmgejsi zbrani v praveku. Slo s nim vrhat a

m¢l velky dosah. Vznikl spojenim pazourku a dievéné tyce.

Pazourkovy ntiz — Pazourkovy niiz byl tvofen z Cepele, ktera byla z pazourku, a

z rukojeti, ktera byla bud’ ze dfeva, nebo z kosti néjakého zvitete (napft. jeleniho

parohu). Nepouzival se piimo k lovu, ale k naslednému opracovani zvifete.

Kosténa harpuna — Kosténa harpuna byla tzka zbran uréena k rybolovu, na které

bylo né¢kolik fad protihrotd. Ty zpisobily, ze se ryba nemohla vytrhnout a
uplavat. Harpuna byla vyrobena z kosti a nasazovala se a uvazovala na difevéné

nasady.

Kosténé¢ hacky — Kosténé hacky slouzily klovu ryb. Byly dost podobné

souCasnym hackiim na ryby. Kosténé hacky byly vyrobeny z kosti. Na jejich
konce se davala navnada. V tom spocivalo jejich ,kouzlo*. Ryba navnadu

spolkla a tim se chytila.

Luk a §ip — Luk a §ip je vlastné zmenseny a zdokonaleny o§tép. Sipy mély hrot
tvotfeny drobnymi pazourkovymi nebo kosténymi hroty. Luky byly vyrobeny ze
dieva. Byly pomérné velké, takze nemély velky dosttel, ale to nevadilo, protoze

pravéci lovei nejdiive obét’ zahnali do pasti a tam ji z blizkosti usmrtili.
Reflexe

Toto byl jeden z ptipadi, kdy jsem upravila pravidla frontdlni vyuky. Mohla
jsem déti nechat v lavici a kazdou zbranl jim do detailu popsat. Myslela jsem si,
jak jsem uvedla vyse, Ze by to ale bylo pfili§ rychlé. V soucasné dob¢ uz si to

nemyslim. V mém vykladu by musel byt zahrnut i zapis do seSitu, ktery by jisté
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néjaky Cas zabral. Neuvédomila jsem si, ze déti ve treti tfidé nejsou jesté uplné

zdatni Ctenafi a pisafi. Tyto ivahy jsou ted’ bohuzel uz irelevantni.

Déti chodily po tfidé a zjistovaly informace o jednotlivych zbranich, pfi¢emz
poznamky nahrazujici zapis do seSitu si délaly samy do pracovniho listu.
V samém jadru to nebyla Spatna aktivita, ale vyzadovala mnohem vice Casu, nez
jsem piedpokladala. Nékteré déti to zvladly bez problému, nékteré to zvladly
s problémy a jiné to zase nezvladly viibec. Mrzelo mé to, protoze tohle byla moje
chyba. Déti to totiz evidentné bavilo. Zamyslela jsem se, jak by to Slo ud¢lat
jinak. Jeden z navrhil je uveden v celkové reflexi. Dal$im feSenim by mohl byt

vyklad od tabule. Vzhledem k mym ciliim by toto feSeni bylo asi nejlepsi.
Uryvek z pFipravy

Zpracovani potravy

Otazky a odpovédi + vypraveéni.

Uz vime, co lidé v praveku lovili, jak to lovili a ¢im to lovili. Vsimnéte si, jakou
mdme my dnes pohodu. Zajdeme si do Tesca, do Billy, do reznictvi nebo do
jiného obchodu a tam mame maso naservirované az pod nos. Doma si ho pak jen
uvarime, usmazime, ogrilujeme, jak je cténa libost. Ale jak si maso upravovali
lidé v praveku? Co byste rekli? (prostor pro odpoveédi) Jak ho uvarime? (prostor
pro odpovédi — samoziejmé zalezi na reakci déti; cekdm na odpovéd, zZe
vyuzivali ohen) Kdybychom méli byt konkrétnéjsi, tak lidé, kteri se timto
obdobim zabyvaji, se domnivaji, Ze se maso bud opékalo na ohnisti, nebo se
peklo v popelu, mohlo se také péct ve vyhloubenych jamach, nad kterymi byl
rozdelan ohern, popr. se do té jamy daly rozpdlené kameny a maso se delalo na
nich. Jen tak pro zajimavost, nasla jsem na internetu recept na ,, Prase pecené
v jamé. Prase vykuchdame. V zemi vykopeme jamu a rozpalime ji ohném nebo ji
vyloZime rozpalenymi kameny. Na rozpdalenou zem se Zhavym popelem nebo na
rozpalené kameny polozime celé zvire, nasypeme na né zhavy popel a na néj

hlinu. Za dvé az tFi hodiny hlinu odkopeme, maso je upecené. “*
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A jeste jedna véc. Myslite, Ze dokdzali snist celé zvife na posezeni? (prostor pro
odpovéd’ — predpokladam, Ze feknou ne) Tak co tedy se zbylym masem udélali?
(prostor na odpoveéd)) Lidé v pravéku se naucili maso konzervovat. Vite, co to
znamena? (prostor pro odpovéd, ptipadné vysvétleni) Diky tomu jim maso
vydrzelo déle. Susili ho na slunci, udili ho pomoci ohné nebo ho naopak davali

k ledu — dnes bychom rekli do mrazadku.
> Reflexe

Bylo tézké détem vykladat o pravéku, kdyz o ném skoro vSechno védély. I zde
jsem se setkala s tim, ze spoustu informaci, které jsem byla pfipravena détem
predat, fekly jesté diive, nez jsem se k tomu stacila dostat. Kazdopadné pii této
aktivité¢ déti sedély v lavicich a bylo na nich vidét, ze ne uplné vSechny to

zajima. Kromé& momentu, kdy jsem cetla recept.
> Uryvek z pFipravy

Vyuziti uloveného zvifete

Dalsi tkol v pracovnim listé.

Predstavte si, Ze jsme v praveku. Mame maso, néco jsme snédli, néco jsme
zakonzervovali na jindy. Ale co udeélame se zbytkem zvirete? Mate napad?
(prostor pro odpoved) Vratime se k pracovnim listum. U ukolu ¢. 4 mate text,
ktery prozrazuje, co se se zbytkem zviretem delo dale. Vasim ukolem je si text
precist a odpovedet na otdzky, které jsou k tomu priloZeny. MiiZete pracovat ve

dvojici, ale otazky si v PL vyplni kazdy sam.
Kontrola.
Pro rychliky tam bude kol na kresleni, aby se nenudili.

Po kontrole bude nasledovat dalsi ¢ast této aktivity, a to vytvarny navrh Sperku ¢i

dopliku k obleceni na zaklad¢ textu.

* BERANOVA, Magdalena. Jidlo a piti v pravéku a stiedovéku. Praha: Academia, 2005. ISBN 80-200-
1340-7. s. 22.
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Lidé v praveku ale ze zvirete nevyrabeéli jen uzitecné véci jako odévy, nastroje Ci
zbrané. Poslouchejte, co jesté z nich vyrabéli: ,, Stejné jako dnes, jiz v dobé
kamenné byl nedilnou soucasti odévu sperk. Lidé se nejcastéji zdobili
nahrdelniky z provrtanych zvirecich zubii, vyrezavanych casti zvirecich kosti,
z oblazkit nebo z hlinenych koralki. Neni vylouceno, Ze se tyto ozdoby také
nasivaly na odev.* Text, co jsem ted Cetla, vam rozdam a vy si ho nalepite
k otazce cislo 5 jako odpoved na ni. Vasim hlavnim ukolem ale bude vytvorit
vtvarny navrh — cili ndkres néjaké takové ozdoby na obleceni nebo Sperku.
Budete pracovat ve dvojici a je Ciste na vas, co si vyberete. Vas ndakres musi mit
nazev, materidl, ze kterého je vyroben, a funkci. Napr. kdo ho nosi, kdy ho nosi a

kde se nosi (na krku, na noze...)
Reflexe

Moznost spoluprace vyuzivaly hlavné déti, které mély problém se ¢tenim. Libil
se mi tam jeden moment, ktery se odehral v prvni lavici. Chlapec, kterému se
nevedlo vyplnit pracovni list, poprosil svého spoluzdka, ktery m¢l tento ukol uz
vyplnény, jestli by mu nepomohl. Pozadany chlapec nejdiive protocil panenky,

ale pak se slovy: ,,No, tak jo, ale pfist¢ uz budes pracovat sam, abys taky néco

udé¢lal,* mu pomohl.

Jelikoz uZ jsem védéla o détech, které na tom byly se ¢tenim nejhtlife, snaZila
jsem se je obchazet a pomahat jim — text jsem jim pifecetla. Bylo vidét, Ze jim to

hodné& pomah4, a myslim, Ze jim to 1 dodalo motivaci do dalsi prace.

Pti kreslici aktivité vSechny déti zase ozily. Opravdu je bavilo vymyslet rizné
druhy pravekych Sperkli, dokonce za mnou chodily, jestli to mohou i

pojmenovat.

Uryvek z p¥ipravy
Nastroje

Pracovni list — péstni klin.

V predchozim ukolu jste zjistili, Ze lidé v dobé kamenné dokazali z uloveného

zvifete vytezit uplné maximum — zpracovali na ném vSechno, co Slo. Ale ¢im to
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vSechno zpracovavali? Uz jsme si vikali, jak vyrabeli zbrané, tak ted se
podivame na to, jak vyrabéli nastroje. Hlavni surovinou té doby, jak uz jsme si
Fikali, byl kamen. A z ného dokazali lidé v pravéku vyrobit témer vse. Sekeru,
noze, pilky, skrabadla nebo treba vrtaky. Ale asi uplné nejznaméjsim a prvnim
Jjejich nastrojem byl tzv. péstni klin. Podivejte se do pracovniho listu na posledni
ukol. Mate tam otdzky a odpovédi. Ja vam budu cist text o péstnim klinu a vy

budete krouzkovat spravnou odpovéd’ o nem.

Text: Péstni klin byl néstroj mandlovitého tvaru. Slouzil k Gpravé ulovenych
zvitat nebo k oddéleni masa od kize. Drzel se vruce. Byl také pouzivan

k sekéni, fezani a bodani. Nékdy byva svym tvarem ptirovnavan ke kapce vody.
Kontrola + mit k vypravéni piipravené obrazky sekery atd.

KdyZ bude ¢as: Co myslite, kdybychom méli péstni klin dnes, na co viechno

bychom ho mohli pouzit? (prostor pro odpoved)
Reflexe

Bylo znat, Ze uz to je na déti dlouhé. Pomalu ptestavaly davat pozor. Podle mého
nazoru byla tato aktivita uplné zbyte¢na. Pii piipravé se projevila moje
nezkusSenost s asovym rozvrzenim prace. Péstni klin tam vibec nemusel byt.
Stacilo se pouze zminit o nastrojich a ukazat obrazky. To jsem ale doma
nemohla tusit, takZe jsme to s détmi absolvovaly celé. Nékteré stihaly sledovat
mé, a zarovenl krouzkovat odpovédi v pracovnim listé. Jiné déti to ale zase na

druhou stranu nestihaly.

Myslim si, ze tato aktivita byla nepovedend z mé strany. Méla jsem Iépe
zareagovat na vzniklou situaci a pfipravu na misté trochu poupravit. To jsem ale

neudélala.
Uryvek z p¥ipravy

Obziva — lov (shrnuti)

Brainstorming na tabuli, déti chodi k tabuli a piSou.

Co vSechno jsme se prozatim o praveku dozvedeli? Rikejte vSechno, na co si jen

vzpomenete.
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Reflexe

Tuto ¢innost jsem vzhledem k ¢asu nezaradila. Védéla jsem, Ze brainstorming
mam jesté v zavéru piipravy — jako doplnéni tohoto brainstormingu, takze jsem

se rozhodla nechat to celé az na zavér.
Uryvek z pripravy

Obziva — sbér, voda

Vypravéni + otazky a odpovedi.

Lov ale nebyl jedinym zpiisobem, jakym se pravéci lidé zivili. Napada vas, co
kromé lovu by to mohlo byt? (prostor na odpovédi) Ano, dalsim diilezitym
zpiisobem byl sber rostlin. V dobé kamenné se sbiraly rostliny, bobule, hlizy a
korinky. Co myslite, mohli sbirat vSechny rostliny ¢i bobule? (prostor na
odpovéd’) 4 proc si to myslite? (prostor na odpovéd’) Takze co museli dobre
znat? (cilim to k tomu, zZe museli mit zmapované, co je jedlé atd.) Kromeé sbéru
téchto plodin, sbirali i ptaci vejce. A co myslite, kde shanéli vodu? (prostor na
odpoveéd’) Vyuzivali vodu ve studankdch a z pramenii. I proto si casto staveéli sva

obydli u vody, coz se ale dozvime priste.
Reflexe

Pti vykladacich castich jsem byla velmi piekvapena. Déti ztichly a zaujaté
poslouchaly. Diiv jsem si myslela, Ze ¢im vic je hodina akéni, tim vic to déti
bavi. Ale zde jsem si uvédomila, Ze déti si taky obcas pottebuji sednout do lavic
(nebo 1 jinam) a poslouchat. Nevydrzely by to urcité celou hodinu, ale ¢ast

hodiny ano.

KdyZ jsem pokladala otazky, nespolupracovaly vSechny déti, ale také nemohu

fict, Ze by se jich hlasilo malo.
Uryvek z p¥ipravy

Doplnéni brainstormingu

Navraceni se k tabuli.
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Co bychom tedy jeste mohli k tomu, co mame na tabuli doplnit? Co jste se jeste

dozvedeli?
Reflexe

Jak uz jsem vyse uvedla, neslo o doplnéni brainstormingu, ale o spojeni dvou
aktivit z pfipravy. Déti chodily k tabuli a psaly vSe, na co si z nasich dvou hodin
vzpomnély. Byla jsem piekvapena, kolik toho bylo a kolik detaild, které byly

zminény jen letmo, si déti zapamatovaly.
Celkova reflexe

S détmi jsme se uz znaly, protoze jsem k nim v priabéhu celého roku jedno za
14 dni dochazela kvali praxi s didakticky matematiky. Cili Zadné velké
pfedstavovani nemuselo probihat. Détem jsem sdélila, o€ bézi a co nés ceka a

pustily jsme se do prace.

Jako prvni méla byt kiizovka, ve které¢ déti mély vylustit téma pro nasi
spolupraci. Déti ale téma znaly uz od svoji pani ucitelky, nicméné ktizovku si

vylustit chtély, tak si ji tedy vylustily.

Po zkuSenosti z ptedchozi hodiny jsem kontrolu kiizovky udélala v lavicich,

protoze na koberci to v takovém poctu nejde.

Nasledovala debata o tom, jak se lidé v dobé kamenné Zivili. Pfekvapilo mé,
kolik toho déti védé€ly. Prakticky ve zkratce fekly vSechno, co jsem s nimi chtéla

probirat.

Kdyz se déti dozvédely, ze budou pracovat s pracovnim listem, nastala dvoji
reakce. VéEtSina déti to piijala tak néjak neutralné — ani radostn€, ani smutné, ale
par déti z toho nebylo Gplné& nadSeno. Co jsem pochopila, tak to byly hlavné déti,
které s pracovnimi listy nemaji dobré zkuSenosti. Jeden chlapecek tvrdil, ze mu
pracovni listy nejdou, Ze je Spatny cCtenaf. Tohle mé pii piipravé viibec
nenapadlo. Brala jsem to jako nahradu za poznamky, které by si normaln¢ d¢€laly
do sesitu, ale ze by ktomu né€kdo mohl mit takovy odpor, na to jsem
nepomyslela. Trochu mé to pak mrzelo — mohla jsem tu hodinu aspon trochu

prolnout né¢im jinym.
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Nasledovala nejklidnéj$i a z pohledu déti nejsoustiedénéjsi ¢ast nasi prace —
videa. Déti koukaly. Ani nedutaly. Bohuzel se potvrdily mé obavy, ze nékteré
déti budou pouze koukat, a nebudou vypliovat pracovni list. Mozné pro piiste
bych to udélala tak, ze bychom se nejdiiv podivali na video, pak bychom si
precetli otdzky a podle toho, jak by na tom déti byly, bychom si bud’ video

pustili znovu, nebo by na otazky rovnou odpovidaly.

Moje vypraveni, které mélo nasledovat, se proménilo spiSe v opakovani, protoze
déti viceméné¢ vsSechno uz tekly. Piekvapilo mé, ze 1 samy rozvijely téma

strategie lovu.

Dalsi aktivitou byly zbrané. Kdyz se na to divdm s odstupem casu, tak tato
aktivita nebyla Upln€¢ promysSlend. Naprosto jsem v ni selhala po strance
individualizace. Déti, které byly dobrymi ctenafi, nemély s touto aktivitou
problém. Dobrym ¢tendfem mam na mysli to, ze umély rychle Cist, a rozumély
viemu, co Getly. Cili dokazaly z textu vytdhnout to podstatné pro odpovéd na
otazku. Ale takovych déti ve tfidé bohuzel nebylo hodné. Takze zatimco né€kdo

uz byl hotov, jiny m¢l napsané informace sotva k jedné zbrani.

Zde asi chtélo zadat, aby kazdy doplnil ke kazdé zbrani ndzev. To m¢l byt prvni
ukol. A druhy kol mél byt takovy, Ze si kazdy najde informace ke zbrani, ktera
ho nejvice zaujala. A kdo by byl dfive hotov, hledal by téch informaci vice a
naopak, kdo by byl pomalejsi, nebyl by stresovan tim, Ze ostatni uz maji
vSechno, Ze se bude uz koncit a Ze on nema nic. Tady jsem to opravdu pokazila,
coz m¢ mrzi. A mrzi mé to o to vic, ze bylo vidét, Ze 1 kdyz to détem Slo pomalu,

tak je to bavilo a chtély vyplnit v§echno.

Pti kontrole - nutno podotknout, Ze pii upln¢ kazdé kontrole - bylo vidét, ze
spolupracuji stale ty samé déti. A samoziejmé to byly hlavné ty déti, které mély
vSechno. Plus to byly déti, které toto téma zajimalo. Byla jsem napftiklad
prekvapena, jak se neustale hlasil jeden chlapecek, ktery pti hodiné¢ matematiky
vSechno spiSe sabotoval. Ostatni déti ale sedély a délaly si néco svého — kreslily
si, Septaly atd. Ja jsem ztoho uz pak byla taky otravend, kdyz jsem vidéla

nezajem déti. Mozna by bylo fajn je pro pfiste tieba rozd€lit na skupiny a nechat
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je si to zkontrolovat navzajem. Ale na druhou stranu, snazila jsem se co nejvice

dodrzovat pravidla frontalni vyuky.

Po pfestavce jsme se bavili o zpracovani potravy. Piekvapilo mé&, Ze na otazku,
jestli maso jedli lidé v dobé kamenné syrové, spousta déti odpovédéla, ze ano.

Museli jsme si pak ujasnit, kde pfesné€ se v t& dobé nachdzime.

Dalsi prekvapeni nastalo, kdyz déti samy pfiSly na zptisob konzervace. Byla jsem

piipravena tohle vSechno prevypravét, ale viibec jsem nemusela.

V ukolu, ve kterém mély déti precist text, a na jeho zdklad¢ odpoveédét na otazky,
bylo opét vidét, jaké rozdily mezi détmi jsou, co se tyCe Ctenafstvi. Déti mély
povoleno pracovat ve dvojici. Nékdo se textu drzel, nékdo nikoliv. Ale nutno
podotknout, ze k odpovédim na otazky vyuzily dosavadnich poznatkil, coz mé
potésilo. V tuto chvili uz jsem védéla o chlapcovi, ktery byl Spatny Ctenaf, takze
jsem si k nému sedla a text mu precetla. Bylo vidét, ze ma radost, ze to nemusi
Cist. A snazil se i1 pii odpovédich, coz mé potésilo, protoze az do této doby praci

spiSe sabotoval.

Vzdy, kdyZz mély déti kreslit, tak jakoby oZily. Pustily se s chuti do prace a

vymyslely rizné zajimavé navrhy. Jen par déti si z toho délalo legraci.

Pti poslednim ukolu v pracovnim listé uz bylo vidét, ze se déti pomérné€ nudi. 1 ja
uz jsem byla vycerpand, takze tato aktivita byla dost odbitd. Skoro si myslim, ze

z nastroji si déti pristi tyden nebudou pamatovat nic.

Pak uz bylo jen vypravéni o sbéru rostlin a zavérecny opakovaci brainstorming.
Pii ném jsem byla velmi piekvapena, co vSechno si déti z hodiny zapamatovaly.
Prekvapilo mé&, Ze si pamatovaly i véci, které¢ byly zminény za celé 2 hodiny
jenom jednou.

Ted to vypadd, ze celd prace dneska nebyla Uspesnd, ale myslim, Ze zas tak
hrozné to nebylo. Celkové vzato jsem az na par drobnosti spokojena. Respektive

spokojend s tim, jak to probéhlo. UCcit timto zplsobem bych asi nemohla.

Samotnou mé to nebavilo, tak jak by to potom mohlo bavit déti.
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Tésn¢ po skonceni druhé hodiny jsem si sepsala postfehy z hodin, ke kterym
jsem dosla. Vsimla jsem si, ze déti bavi, kdyz mohou kreativné néco vymyslet,
coz je tedy ale vrozporu s frontdlni vyukou. Ma to blize spiSe ke

konstruktivistickému pojeti vyuky.

Dale déti pe&kné pracovaly, kdyz samy hledaly informace o urcitych vécech —
v nasem piipad¢ Slo o zbrané. Ale 1 vtomto pfipadé¢ jsem porusSila zasady

frontalni vyuky.

Naopak déti se vylozené nudi, kdyz probihd kontrola prace. Do diskuze se
zapojuji jen déti, které zajima vybrané téma. Ostatni sedi a délaji vSechno
mozné, ale rozhodné€ ne to, co maji. To si myslim, ze je velké tskali frontdlni

metody. Nikdy nebudou poslouchat a pracovat vSechny déti.

Ptekvapila m¢ ale jedna véc. Ja jsem vlastné nikdy uplné frontiln¢ neucila.
Vlastn€¢ ani dnes to nebyla Cisté frontalni hodina. Ale az dodnes jsem nikdy
nestala pted tabuli a nevykladala latku. Hodné jsem se toho bala, Ze déti nebudou
poslouchat. A proto jsem byla vic nez ptekvapend, kdyz déti pti mém vypraveni
vzdycky ztichly, a hltaly kazdou informaci, kterou jsem fekla. To jsem opravdu

necekala.

Jsem zvédava, jak bude probihat pfisti tyden, a také, co si déti z dneSni hodiny

odnesly.
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10.2 Druhy termin — vyuka za pouziti dramatické vychovy

10.2.1 Trida 3. C

» Uryvek z piipravy

>

>

>

Uvod

Pfivitani se s détmi, pfipomenuti cile moji prace, sdéleni zpiisobu dnesni prace
—> dramaticka vychova, ktera je ale stale vyukou, smluveni signalu, kterym se
bude ziskavat pozornost a upozornéni na to, ze zvonéni pro nas neplati, protoze

budeme mit prestavky jindy.

Reflexe

Uvod probéhl bez problémal.

Uryvek z pFipravy

Dotaznik

Piezkouméni poznatkli z minulé hodiny.
Reflexe

U vypliovani dotazniku nastal problém s casem, a to v obou tfidach. Pfi
casovém rozvrzeni (pii piipraveé) jsem si byla védoma, ze obsahuje oteviené
otazky, ale zaroven jsem védé€la, Ze jen minimum z otdzek vyzaduje trochu delsi
odpovéd’. Ve vétsing piipadil stacilo maximalné 5 slov. Proto jsem si myslela, Ze
15 minut bude bohaté stacit. Nestacilo. Déti potfebovaly ¢as dvakrat tak dlouhy.

Ne vSechny samoziejmé.

Myslim, Ze zde doSlo z mé strany hned k nékolika pochybenim. Za prvé jsem
trochu ptecenila pisafské schopnosti zdka ve tfeti tfid€. Pfi planovani jsem
opomnéla vzit vuvahu studie, které se zabyvaji télesnym a pohybovym
rozvojem Zaka. Bylo to nutné, protoZze mé zkuSenosti s psanim 74kt mladsiho
Skolniho véku jsou velmi malé. V Uvedeni do systému Skolni dramatiky se piSe:

,,Je prokazano, Ze osvojeni psani az na uroven zautomatizované c¢innosti je veci
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“#Y 7 toho vyplyva,

dlouhodobou (teprve okolo dvandctého roku) a individualni.
ze zak ve véku cca deviti, desiti let, coz odpovida treti tfidé, nedokaze premyslet
a rovnou své myslenky psat. Potiebuje si nejdiive otazku precist, popiemyslet,
jaka bude odpovéd’, a pak ji teprve napsat s tim, ze samotnému psani vénuje

spoustu energie.
Za druhé jsem doma nepiipravila Zadnou nahradni Cinnost pro zéky, ktefi budou
s dotaznikem hotovi dfive. JelikoZ jsem na zacatek lekce potiebovala opravdu

vSechny déti, musela jsem vSem dat tolik ¢asu, kolik pottebovali. BohuZzel to pro

ty rychlejsi znamenalo n¢kolikaminutové sezeni bez ¢innosti.

Objevily se tam také déti, které se nasi prvni lekce nezacastnily. Vzala jsem si je
stranou a vysvétlila jim, co jsme minulou hodinu délaly, aby nemély problém

zaclenit se do dnesni lekce.
> Uryvek z pFipravy

Seznameni s denikem

Technika: audio nahravka
Organizace: skupina sedi v kruhu
Pomiicky: notebook, reproduktory, nahravka

Obsah: Zaktm je ptedstaven archeolog, jehoz denik se v elektronické podobé

nasel — je pusténa prvni ¢ast denikového zdznamu.

Ucitel: Ja jsem se cirou nahodou dostala k této flashce. Kdyz jsem ji strcila do
pocitace, zjistila jsem, Ze je na ni nahran jakysi denik. Co jsem stacila pochopit,
ten, komu denik patril, je archeologem a nejspise archeologem z dnesni doby.
Patrala jsem po ném na internetu, ale tam o nem neni ani zminka. A tak jsem si
Fikala, Ze bychom ho mohli spolecnée lépe poznat prave pres jeho denik.

Poslechnéte si prvni nahravku, snad nam o ném néco prozradi.

* BLAHOVA, Krista. Uvedeni do systému $kolni dramatiky: dramaticka vychova pro ugitele obecné,
zakladni a narodni Skoly. Praha: IPOS — Informacni a poradenské stfedisko pro mistni kulturu, 1996.

83 s ISNB 80-7068-070-9. str. 10
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Nahravka: Splnil se mi sen. Sen, ktery mi dlouho unikal. Vidycky jsem chtél
studovat archeologii, ale nebyl jsem studijni typ, takze vysokou skolu jsem nikdy
nevystudoval. Tak jsem se alespon veénoval archeologii soukromé. VZdycky jsem
touzil objevit néco velkého, za co by meé obdivoval cely svet! Ale bohuzel jsem byl
vzdycky jen ten, co se v novinach nebo v televizi dozvédel, jak nekdo nékde neco
objevil. Ale ted’ je vsechno jinak! Ted’ jsem ja ten, kdo néco objevil. A je to velké

neco!

Ucitel: Co jsme se zatim dozvedeli? (prostor pro odpoveédi) Poslechneme si

nahravku dale. Co to objevil?

Nahravka: Vedeél jsem o jednom misté, na kterém kopali Studovani archeologové.
Dlouho jsem je pozoroval a vsechno propocitaval. Oni nemohli nic najit, ale ja
védeél, Ze tam néco je. Védel jsem, Ze oni si to misto jen Spatné spocitali. Cekal
Jjsem na vhodnou prilezitost, abych se tam mohl vypravit. Musela to byt doba,
kdy tam nikdo nebude. Nakonec jsem se dockal. Zacal jsem kopat na mistech,
ktera jsem si sam vyméril. Trvalo mi to dlouho, protozZe takové vykopavky se
musi provadeét velmi opatrné. Nicméné uspéchu jsem se dockal. Najednou jsem
narazil na néjaké véci, byly celé od hliny, takze jsem nedovedl hned identifikovat,
o co se jedna. Opatrné jsem to zabalil, zahladil stopy a odnesl to domii. Kdyz
Jjsem to ocistil, zjistil jsem, Ze jsem nalezl néjaké predmeéty. A najednou mi to
doslo. Nebylo o tom pochyb. Podle zpiisobu vyroby a kamennych hrotii bylo
jasné, Ze se jednd o zbrané z nejstarsi doby kamenné! Hned jsem se pustil do
analyzy. Tento objev mé nepochybné udéla slavnym. Jen co analyzu dokoncim,

pujdu s tim rovnou do televize!

Ucitel: Co jsme se ted dozvedeli? Myslite, ze mu Slo cisté o archeologii? (prostor

pro odpovedi)
Reflexe

Sviyj cil tato aktivita splnila. Déti byly vtazeny do piib&hu, spolupracovaly a

dohadovaly se, co se bude asi dit.

Problémy byly organiza¢niho razu. M¢la jsem kratky drat od reprobeden, takze

musely byt ptimo u ntb. Aby ale déti dobie slySely, musely byt reprobedny
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zaroven 1 u déti. Tudiz u nich musel byt i ntb a nékteré déti do néj videly. Tim
jsem ztratila na vérohodnosti, protoze vidély veSkeré soubory, které jsem
poustéla, jak byly pojmenované atd. Tohle mi viibec nedoslo. Chvilku mi trvalo,
nez jsem déti presvédcila, pro¢ se to jmenuje tak, jak se to jmenuje. Mrzi mé to,

protoze si myslim, Ze jsem tim déti ochudila o plné proziti ptibchu.

Také si budu muset piist€¢ vymyslet jinou historku o tom, jak jsem k ,,flashce*
prisla. Déti mi daly potfadnou lekei slusného chovani. Vice pisu v celkové

reflexi.

Nicmén¢, nakonec diky nahravkam se déti do pribehu opravdu ponotily, jak jsem

psala vySe. A dokézaly z nahravky vyzdvihnout vSe podstatné.
Uryvek z pFipravy

Zbrané

Technika: audio nahravka, reportaz

Organizace: skupinova prace

Pomiicky: obrazky zbrani, popisky k nim, papirky s ¢isly 1 — 5

Obsah: Déti si nejdiive poslechnou kratkou tvahu o lovu a poté vytvoii ve

skupinach reportaz o jedné konkrétni zbrani.

Ucitel: To jsou ale jen nase dohady. Treba to tak viibec nebylo. Snad se to
dozvime z dalsich nahravek. Ten denikovy zdznam, ktery jsme poslouchali, jeste

neni uplné u konce, doposlouchame si, co o téch zbranich jeste rekl.

Nahravka: Takové zbrané, to je vzacnost. Lidé v dobé kamenné je pouzivali
klovu zvirat. Je zajimavé, jak se ten lov vyvijel. Zpocatku nebyl nijak
organizovan, proto také lidi nedovedli ulovit vse, co chtéli. Postupem casu se ale
Jjejich taktika vyvijela, az nakonec presli k tzv. skupinovému lovu. To znamend, Ze
lovi skupina lovcii, jsou presné zorganizovani a o ulovek se pak spravedlivé
rozdeli. Diky skupinovému lovu mohli lidé v dobé kamenné zacit lovit velka
zvirata, jako jsou mamuti, koné nebo sobi. Samoziejmé, Ze lovili i mensi zvirata
jako ryby, ptaky ci viky. A pravé témito zbranémi, které ja jsem ted nasel, je

lovili. To je fascinujici!
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Ucitel: Co jsme ted slyseli? (prostor pro odpovéd’) My se ted na ty zbrané
podivame blize. Na flashce mél nas archeolog soubor, ve kterém mél fotografie
nalezenych véci a uz rozpracované analyzy k nim. Podivejte se, které zbrané tam
meél — (postupné pokladam obrazky na plac) ostép, pazourkovy niiz, kostenou
harpunu, kostené hacky a luk a sip. Chtél s tim jit do televize, tak my ho tak

trochu predbehneme.

Instrukce: Udélame 5 skupin. Budete si losovat, kdo s kym bude. Na koberci
budou papiry, na kterych budou cisla 1 — 5. Na nich se budou ukryvat informace
k jedné praveké zbrani. Vy si nebudete papir vybirat. Cislo na papiru musi byt
shodné s vasim vylosovanym Ccislem. Prectete si, co se o vasi zbrani pise a
pripravite si kratkou reportaz o ni. Jako kdyby se to mélo vysilat vecer ve
zpravach — cili nekdo musi byt mluvci, klidne vice lidi a bylo by dobré, aby tam
treba byla i scénka, ve které nam predvedete, jak zbran funguje. (kdyby to

nebylo jasné, bude provedena modelace)
Obrazky a informace budou stejné jako minuly tyden u druhé tfidy.
Reflexe

Nejsem si jistd, jak mam prib¢h této aktivity hodnotit. Dé&ti pracovaly,
pfipravovaly své reportdze, stim problém nebyl. Ale nedokazaly pracovat
potichu. Nevyzadovala jsem uplné ticho, Ze by musely Septat. S pracovnim
ruchem jsem pocitala, ale tohle uZ nebyl pracovni ruch. Déti se navzijem
prekiikovaly, az uz to nebylo unosné. Bohuzel jsem nenasla zptsob, ktery by
déti braly. Prist¢ by to asi chtélo vzit si tfeba zvonecek nebo néjakou jinou
pomiucku, kterd by pro déti byla signdlem ztiSeni. Na tyto déti platily pouze

vyhruzky pana ucitele, coz se mi mimochodem také moc nelibilo.

V zadani jsem m¢éla urcit, jak ma byt reportdz dlouhd. A pfi prezentaci jsem to
méla opravdu méfit. VétSina skupin pfipravila ponékud kratké reportaze, ale
nevadilo to, protoZe tam zazné€lo vSe podstatné. Pak ale nastoupila skupina, ktera
byla slozena z déti tzv. ,,showmand“. Ti svou prezentaci skrze improvizaci
neustale natahovali, aZ jsem je musela sama zastavit. Zde by mi byval pomohl

asovy limit, ktery jsem ale nestanovila. Ugel ale splnén byl.
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> Uryvek z pFipravy

Strategie lovu

Technika: audio nahravka, pantomima, hra v roli
Organizace: skupinova prace
Pomiicky: notebook, reproduktorky, nahravka

Obsah: Zaci se pokousi vymyslet, jakou strategii pii lovu pouzivali lidé v dobé

kamenné.

Ucitel: To jsou opravdu zajimavé informace, které jste moc hezky zpracovali.
Takovéhle reportaze by dozajista ani v TV nedali dohromady. Pustime si, co je

v deniku dal. Mé by treba zajimalo, jestli do té televize opravdu sel.

Nahravka: Zase mé to popadlo. To jsem celej ja. Kdyz se do néceho dam, tak
prosté neprestanu. Kdyz jsem dokoncil analyzu zbrani, coz bylo pozdé v noci, sel
Jjsem spat. Zdalo se mi, Ze jsem v dobé kamenné a snazim se ostépem ulovit koné.
Ale ten kiin mi utekl. Prondsledoval jsem ho, ale on byl rychlejsi. Pak jsem se
probudil. Jak oni v té dobé viastné lovili zvirata? Nasel jsem si odborné knihy a
pustil par videi. Nechdpu, Zze mé to samotného nenapadlo. Mimochodem, o mé
cesté do televize ted’ nemiize byt ani rec. VSak ona mi ta sldava neutece. Ze vsech
odbornych pramenii jsem se dozvedél o 2 stra....giich. Jednou bylo to, Ze

nahanéli ta zvirata. Druhou bylo to, Ze je lakali do pasti.

Ucitel: Ale ne. To vypada na Spatnou nahravku, ale to nevadi. Zkuste na to prijit

sami. Ja se zatim pokusim rozklicovat slova v nahravce.

Instrukce: Zustante ve skupindch, jak jste byli v predchozi aktivité. Spolecné se
zamyslete nad tim, jak asi takova strategie vypadala a pak ji zkuste
pantomimicky predvést. Urcité do ni zapojte i zbrane, o kterych jste se také uz
dozveédeéli. Jeden z vas bude predstavovat zvire, které bude prchat, zbytek budou

lovci, kteri se domluvili, jakym zpiisobem ho ulovi.

Pokud déti nebudou védét, individualné jim budu pomahat.
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Pfi shrnuti zminény 2 zpusoby, pokud je déti neukazou = nahanéni zvéie a

stavéni pasti.
Reflexe

Hluk ve tfid¢ jsem pfestala fesit. Byli jsme izolovani od ostatnich zakii skoly,

takze jsme snad nikoho nerusili. Hlavni pro m¢ bylo, ze déti pracovaly.

Nejsem upln¢ technicky zdatnd, takze déti hned poznaly, co se to v nahravce
déje. Béla jsem se, aby to cely d¢j neshodilo, ale nastésti se od toho déti brzy

odpoutaly a daly se do prace.

Ve vétsing pripadi déti (podle mého nazoru) Cerpaly z toho, co o pravéku znaly.

Skoro ve vSech pantomiméach se objevilo zahnani zvitete do kouta.
Uryvek z piipravy

Zpracovani potravy

Technika: audio nahravka, ,,dopis*
Organizace: skupinova prace - trojice

Pomiicky: pivodni ,,dopis*, na ktery déti odpovidaji, ,,dopis*, ktery pfisel jako
odpovéd’, notebook, reproduktory, nahravka, 4 karty s napisy zpiisobil

Obsah: Zaci odpovidaji na ,,dopis“ a pokousi se vymyslet, jakym zptisobem lidé

v dob¢ kamenné tepelné zpracovavali potravu.
Ucitel: Co bylo dal?

Nahravka: Dnes tu byl Petr. Je to miij dlouholety kamaradd, kterému vérim, proto
Jsem mu svéFil celé moje tajemstvi. Rekl jsem mu o nalezenych zbranich, o tom,
Ze s tim chci vystoupit verejné, a dokonce jsem mu ekl i o mém planu, ktery se
mi zacina rodit v hlave. Chci vypracovat rozsahlou studii o dobé kamenné,
kterou bych pozdéji vydal knizné. Rekl, Ze mé obdivuje a Ze mi drzi palce. Pry to
bude prulomovy objev, ktery nam zase vice poodhali toto obdobi. A musel jsem
mu slibit, Ze ho budu o kazdém mém pokroku informovat. Potom jsme zacali
debatovat o mych poslednich zapiscich. Petr se totiz také zajima o archeologii.

Bohuzel neni tak vytrvaly jako ja. Mluvili jsme o tom, jakym zpusobem
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lidé v dobé kamenné upravovali ulovené zvire. Kdyz vezmeme v uvahu, zZe uz
znali ohen, tak je logické, Ze maso pekli na nem. Ale jak? Lamali jsme si nad tim
hlavu dost dlouho, ale na nic jsme neprisli. Petr nakonec odesel. A ja pak dostal
napad. Muj profesor jesté ze stredni Skoly je expert na dobu kamennou. Rozhodl

Jjsem se, Ze mu napisu e-mail, a zeptam se ho, jak to s tim masem tedy bylo.

Ucitel, instrukce: Co jsme se dozvédeli z této nahravky? Ten e-mail si nas

archeolog nastesti take uloZil na tuto flashku, takze ja ho tady mam. Zajimalo ho,
Jjakym zpiisobem maso pekli. Vy si ten e-mail ve skupindch prectete a pokusite se

mu odpovedet. Jak si myslite, Ze se to maso peklo. Staci kratka zprava.
Skupiny po 3.

E-mail:

Vézeny pane profesore,

nevim, zda si na m¢ pamatujete, studoval jsem u vas v letech 1985 — 1989. Jan
Stoklas, jméno mé. Velmi jsem se tehdy zajimal o archeologii a Vy jste byl tak
laskavy, Ze jste mi poméahal v mém samostudiu. Tato vaSen mé neopustila. Praveé
feSim jednu velkou zdhadu a doufam, Ze pravé Vy mi ji pomiZete objasnit.
Zabyvam se nejstarsi dobou kamennou. Je doloZeno, ze 1idé znali ohen, tudiz je
logickeé predpokladat, ze si ulovené maso upravovali pravé na ném. Ale jak?

Budu Vam velmi vdé¢ény, pokud mi poradite.
Rad bych se s Vami nékdy opét sesel.

S tctou

Jan Stoklas

Odpoveéd’:

Mily Jane,

samoziejme, ze si na Vas pamatuji. Tak vnimavého studenta jsem ani pred tim
ani potom uz nem¢l. Rad Vam s Vasim problémem pomohu. Za piedpokladu, ze
se zajimate o dobu, kdy uz lidé znali ohen, tak se domnivame, ze existovaly hned
4 zptsoby, jak ulovené maso uvafit, nebo chcete-li, upéct. Prvni zplsob byl

klasicky — opékali na ohnisti. Dale pak nékteti maso zahrabali do horkého popelu
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a délali ho v ném. Tfetim zptsobem bylo, Ze vyhloubili jamu, do které vlozili
maso, a nad ni rozdélali ohefi. Zarem se maso upeklo. A poslednim zptisobem
bylo, ze do té vyhloubené jamy naskladaly rozpalené kameny a maso d¢lali na

nich.

Pro zajimavost ptikladdam jeden pravéky recept, ktery jsem objevil na
internetovych strankach: ,, Prase pecené v jamé: Prase vykuchdame. V zemi
vwkopeme jamu a rozpalime ji ohneém nebo ji vylozime rozpalenymi kameny. Na
rozpalenou zem se zZhavym popelem nebo na rozpdalené kameny poloZime celé
zvire, nasypeme na né zhavy popel a na néj hlinu. Za dve az tri hodiny hlinu
odkopeme, maso je upecené. "
Doufam, Ze jsem Vam pomohl. Pieji mnoho zdaru pifi dalSim bédani.
Téz Vias rad uvidim.
S pozdravem

prof. Antonin Valek

Ptecteni vSech odpovédi a odpovédi pana profesora, pfi které budou vyskladany

na zem karty.
Reflexe

Nepodatilo se mi udrzet déti v ptibehu. Citila jsem, Ze nahravky uz nejsou tak
poutavé. Asi jich mélo byt méné.

Také jsem zjistila, Ze déti nepochopily zadani. Ale nikdo se na nic neptal, takze
jsem to zjistila az pii individudlnim obchazeni skupin. Kdyz ale déti kone¢né
pochopily, co maji délat, do prace se pustily.

Pti této aktivité doslo k nejvétSimu problému, se kterym jsem vibec nepocitala.
Bohuzel jsem s nim ani nemohla nic udélat. Vice o tom piSu v zavérecné reflexi.

Tento problém mi zbytek hodiny Gplné rozbil.
Uryvek z piipravy

Recept

Y BERANOVA, Magdalena. Jidlo a piti v pravéku a sttedovéku. Praha: Academia, 2005. ISBN 80-200-

1340-7.
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Technika: vyuziti pfedstavivosti a logického uvazovani déti
Organizace: skupinova prace — trojice
Pomiucky: papiry, psaci potieby, 4 karty z predchozi aktivity

Obsah: Zaci si vyberou jeden ze zptisobt tepelného zpracovani masa z piedchozi
aktivity, vyberou si jedno zvife, které mohli lidé v pravéku ulovit a na zdkladé¢

modelového receptu vymysli sviij vlastni recept.

Instrukce: Ziistanete v trojicich, jak jste ted. Pokuste se ted’ sami vytvorit nejaky
praveky recept. Vyberte si zvire, které jste ulovili, a jeden ze zpusobii zpracovani
potravy, o kterém jste ted slyseli z dopisu pana profesora. Napiste ho na papir

véetné jeho nazvu.

Prezentace vytvort podle zplisobtli zpracovani.
Reflexe

Vzhledem k €asu na tuto aktivitu nedoslo.
Uryvek z p¥ipravy

Vyuziti uloveného zvifete

Technika: audio nahravka, Zivy obraz s rozehranim
Organizace: skupinova prace

Pomitcky: zadéani pro kazdou skupinu, balici papir, psaci potieby, notebook,

reproduktory, nahravka

Obsah: Zaci si v 5 skupinach podle zadani pfipravi Zivy obraz s rozehranim, ve

kterém ukaZzou, co jesté lidé v dobé kamenné vytézili z uloveného zvirete.

Ucitel: Myslim, Ze lidé v dobé kamenné by si hodné pochutnali. My se ted
vrdtime zpét k nasemu archeologovi. Vime, zZe nasel praveké zbrané, vypracoval
jejich analyzu, poprosil svého byvalého profesora o pomoc ohledné tepelného
zpracovani potravy a chysta se vydat knihu o celé nejstarsi dobé kamenné, ktera
bude obsahovat vsechny jeho poznatky. A vime take, Ze o tomhle vsSem povédel i

svéemu kamarddovi Petrovi. Pojdme si poslechnout, co se v deniku rika ddale.
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Nahravka: Dneska tu byl zas Petr. Chodi sem ted’ az podezrele casto. Neustdle se
mé vyptava na nove veci, které jsem napsal, a dokonce chtél, abych mu to
v§echno ukazal. Prestava se mi to libit. Proc se o to tolik zajima? Dnes jsem mu
zaprel jednu velkou véc. Ptal se mé, jestli jsem néjak pokrocil s moji knihou. Rekl
jsem mu, Ze ne, i kdyz to nebyla pravda. Zacinam se totiz bat, aby mi moje
napady neukradl. On mi to nastésti uveril a odesel domii. Ale dnes jsem udélal
na své knize velky kus prdace! Zabyval jsem se tim, co lidé v nejstarsi dobé
kamenné délali s ulovenym zviretem dale. Vyuzivali ho na maso, ale je zajimavé,
Ze maso nebylo jedinou casti, kterou ti lidé ze zvirete vyuzili. Dnes jsem ve své

knize dokoncil jednu velkou kapitolu, ktera o tom pojednava.

Ucitel: Ja jsem si tu kapitolu precetla, takze vim, na co nds archeolog prisel.
Velmi jsem jeho zapisky zkratila a prinesla jsem vam je.

Instrukce: Ted budete rozdeleni do 5 skupin. Kazda skupina dostane kraticky
text, ve kterém se dozvi, které dalsi casti ze zvirete pouzivali, a hlavné na co je
pouzivali. Vasim ukolem bude si text precist a pomoci Zivého obrazu
s rozehranim to predvést ostatnim tak, abychom vsichni pochopili, co predvadite.

(pokud déti neznaji, vysvétlim na nich, co znamena zivy obraz s rozehranim)
Skupina 1: Zkizi & kozesin lidé v nejstar$i dobé kamenné ili odévy. Sili
pomoci jehel z kosti.

Skupina 2: Z kosti a parohti vyrabéli néstroje.

Skupina 3: Z kosti a parohtl vyrab¢li zbrané.

Skupina 4: Vyfezavali zvifeci kosti nebo provrtavali zvifeci zuby a z nich si pak

délali ozdoby — Sperky atd.

Skupina 5: Kizemi a kozeSinami pokryvali chatrée, které byly napiil zapusténé

do zemée.

Po predvedeni (nebude se nijak hodnotit) vSech ddm doprostied papir, na kterém
bude ,,técko* = v levém sloupci bude material a v pravém sloupci bude vyuziti —

déti na zaklade toho, co vidéli, tabulku vyplni.

> Reflexe
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Kvali nucenému prestéhovani jsem piiSla o nahravky. Musela jsem
improvizovat. Bohuzel kmenova tfida 3. C, kam jsme piesli, je tak mala, ze
jakékoli skupinova ¢innost neni mozna. Tomu také odpovidala jakakoli dalsi
prace. Ve tiidé byl velky hluk. Kupodivu ale pfi prezentaci zivych obrazl

s rozehranim se deti zklidnily a pozorné sledovaly své spoluzéky.

Myslim, ze diky mistu se nam tato aktivita protdhla i ¢asoveé. VSechno jsme
museli znovu uspoiadat, najit prostor na prezentaci, a tak se stalo, ze ¢as pokrocil

natolik, ze jsme nem¢li Sanci stihnout vse.
> Uryvek z pFipravy

Sbér rostlin a voda

Technika: audio nahravka

Organizace: skupina rozmisténa libovolné€ po prostoru

Pomtcky: notebook, reproduktory, nahravka

Obsah: zaci jsou skrze nahravku sezndmeni s dal$im zptisobem obzivy

Ucitel: Tak presné tohle, ale obsdahleji mél nds archeolog ve své kapitole
o vyuziti uloveného zvirete. Vypada to, Ze dopsani jeho knihy nic nebrdni.
Poslechnéte si, co Fika dal.

Nahravka: Pokud vsechno piijde, jak ma, pristi tyden budu moci zajit za mym
vydavatelem a dohodnout se s nim na podminkach vydani. Do televize nakonec
nepujdu. Ona si mé najde sama. Ted mi jesté zbyvad napsat jednu celou kapitolu
o nastrojich z doby kamenné a doplnit kapitolu o zpiisobu obzivy. K lovu totiz
neodmyslitelné patii i sbér rostlin. Lidé sbirali hlizy, bobule, korinky, a dokonce
sbirali i ptaci vejce. Je to obdivuhodné, protoze nutné museli znat, které rostliny
Jjsou jedlé a které jsou jedovaté. A co se tyce vody, to je jasné. Stavéli sva obydll,

popr. usazovali se u rek, jezer ¢i potokui, aby méli vodu po ruce.
Ucitel: Co jste slyseli? (prostor pro odpoved)

> Reflexe
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Probihala pouze formou vypravéni. Vlastné cely zbytek ptipravy uz probihal jen
formou vypravéni. Proto ho zde uz nebudu uvadét. Bude k nahlédnuti

v ptilohach, kde jsou uvedeny vSechny pfipravy v celku.
Celkova reflexe

Pro realizaci této lekce jsem dostala k dispozici velkou a prazdnou uc¢ebnu, ktera
naprosto vyhovovala vyuce dramatické vychovy. Jedinym problémem na zacatku
bylo to, ze jsme byli s panem ucitelem domluveni, ze s détmi budu 2. — 4.
hodinu, ale pan ucitel zapomnél, e 2. hodinu maji déti angli¢tinu. Cili hodinu
jsem byla ve tfidé sama, ale nakonec jsem to uvitala, protoze jsem méla dostatek

¢asu na pripravu a aklimatizaci.

Uvod hodiny byl ve znameni vypliiovani dotazniku. Pivodné to ale v planu
nebylo, musela jsem to zménit na posledni chvili. Bylo mi jasné, Ze tim se cely

mij ¢asovy odhad o nékolik minut posune, ale véfila jsem, ze to zvladneme.

Seznameni s denikem probéhlo podle planu. Déti byly okamzit€é vtazeny do
ptibéhu. Jediné, s &¢im musim do budoucna poéitat, je zvidavost déti. Cili musim
si piisté 1épe piipravit pozadi ptibéhu — kde jsem flash disk nasla, jak je mozné,
7e jsem si ji nechala a nevratila, co kdyz ji ted’ nékdo hleda atd. A jesté jedna
vée, kdyz vim, Ze déti budou mit moznost mi koukat do pocitace, musim na flash
disku pfejmenovat soubory tak, aby vypadaly v€rohodné. Nicméné, podafilo se

mi tyto otazky zaZehnat a neurcitymi odpovéd’'mi détskou zvédavost uspokoyjit.

Prvni 1 druhou nahravku déti hltaly uSima, a dokonce i1 o¢ima, 1 kdyZ se jednalo
jen o audio pienos. Naprosto piesné se jim podafilo vystihnout v§e podstatné, co

v nahravce zaznélo.

Pti prvni aktivité — reportdzi zacaly vznikat prvni kazeniské problémy. Déti pii
pfipravé velmi hlucely, mych vyzev ke ztiSeni si nevSimaly a jedin€, co na né
platilo, byl jejich pan ucitel. Neslo tady o to, Ze by nepracovaly. Valna vétSina

z nich pracovala, ale délaly u toho velky hluk.

Tato aktivita probéhla celkem dobte — zazné€lo v ni vSechno, co v ni zaznit mélo.
Dlouho trvaly pfechody mezi jednotlivymi reportdZemi, ale stim jsem asi
musela pocitat. Kazdopadné pro ptist€ musim dat ¢asovy limit na jednu reportaz.
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Vsechny skupiny, az na jednu to mély velmi kratké, ale jedna skupina, kdybych
Ji nezarazila, tak byla schopnd pomoci improvizace svou reportaz natahovat a

natahovat, az uz bylo vidét, ze déti ztraci koncentraci.

I druhd aktivita tykajici se strategie lovu probéhla bez problémi, pokud
nepocitdm neschopnost déti domluvit se ve skupiné a hluk. Dé&ti pii této aktivite

uvazovaly velmi logicky, takze zadna dalsi pfednaska k tomu nebyla nutna.

Opét jsem zazila tu zajimavou chvili jako minuly tyden, kdy déti byly zticha, a
jen pozorn¢ poslouchaly, co tfikdm, a to, kdyZz jsem détem na konci vSech

pantomim fikala, jak to vlastné v dob¢ kamenné bylo.

Pak nésledovala prvni prestdvka. Déti mély slibené dvé prestavky, ale nakonec

vzhledem k ¢asu doslo jen na jednu.

Po pfestavce byl na fad€ dalsi denikovy zdznam. Zde uz bylo vidét, Ze to zajima
jen nékteré déti. Par déti totiz sedélo bokem a povidaly si. Nebylo jich mnoho,
ale tak 3 nebo 4 se nasly. Déti mély zkusit odpovédét na e-mail. Tady doslo
nejspiSe k pochybeni z moji strany, protoze pii obchazeni déti jsem zjistila, Ze
maloktera skupina rozumi zadani. Je zajimavé, ze v této tfid¢ déti radéji sedi a
nic nedélaji, nez aby za mnou piiSly a zeptaly se, co tedy maji délat. To, ze
nekteré déti vitbec nevédély, jsem zjistila az pii jejich obchazeni, jestli pottebuji

¢as na praci.

Pii této aktivité uz natvrdo propukly vnitini skupinové boje. Jedna divka mi
dokonce tekla, Ze to rozdéleni, které jsem ud¢lala, neni ,,fér.” A aby toho nebylo
malo, oteviely se dvefe a veSla pani druzinatka, Ze uz tuto ucebnu potiebuje
volnou. Nedalo se nic d¢lat, museli jsme se vSichni sbalit a odejit do kmenové
tiidy. Tam ja uz ale nepfipojila pocita¢, takze zbytek nahrdvek uz nemohl
probéhnout. Navic tfida 3.C je opravdu velmi mald. Sotva se tam vejdou déti,
takze jsem si vibec nedovedla predstavit, jak tam mame zrealizovat zbytek

lekce.

Jesté se nam podarilo precist odpoved’ déti. Musim fict, ze nékteré me opravdu
piekvapily, protoZze mely vSechno, co ma takova odpovéd’ obsahovat — osloveni,

formu, text vztahujici se k tématu 1 rozlouceni.
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M¢la nasledovat aktivita, kdy budou déti vymyslet pravéky recept. Vzhledem
k Casu jsem ji musela vypustit a Sli jsme rovnou na dalsi aktivitu, kterou bylo
»Zpracovani potravy.” Déti si opét losovaly skupiny a mély si pfipravit zivy
obraz s rozehrdnim. D¢ti si to sice pfipravovaly, ale ve tfidé byl takovy hluk, ze
musel opét zakrocit pan ucitel. Samotné provedeni mé docela piekvapilo,
protoze déti celkem davaly pozor. Dokonce respektovaly pokyn, aby si vzdy, nez

se pripravi nasledujici skupina, zaviely oci.

Poté jsem se pokousela o reflexi, ktera méla probéhnout na papiie. Ale vzhledem
k mistu to nebylo mozné. Zkousela jsem ho drzet ve vzduchu, ale nevedlo to
k nicemu. Kolem mé byla tak polovina tfidy, ktera spolupracovala, zatimco
druhd polovina se bavila opodél. Zastavila jsem praci a déti poslala do lavic.
Bohuzel uz mi doSel i cas, takze bylo jasné, Ze s nimi nestihnu udélat vse.

vvvvv

ptesli jsme rovnou na zavére¢ny brainstorming.

V dotazniku musim tuto skutecnost zohlednit. Jednu otdzku budu muset Gplné
vySkrtnout a u dal§i musim napsat, ze neprobéhla planované, ale frontalni

metodou.

Z této hodiny mam velmi Spatny pocit. A nemizu se zbavit dojmu, ze za to mizu
ja. Pfijde mi, ze jsem prosté¢ nezvladla udrzet kdzen 28 déti. Snazila jsem se
dodrZovat naSe pravidla. Dokud jsme byli v té velké tfid¢, tak to jesté Slo, ale jak
jsme piesli do malé, tak se cela hodina Uplné rozpadla. V¢etné mée, protoze ja uz

pak byla velmi znechucena a ztratila jsem motivaci do dalsi prace.

Na druhou stranu objektivné musim fict, Ze za nepovedenou hodinu miiZe i par
vnéjsich faktord — tfidu jsem neznala, takZe jsem nevédéla, na co jsou zvykli, co
na n¢ plati, co na n¢ naopak neplati (pan ucitel mi v tomhle také nevysel Uplné
vsttic), pak jsem se musela vypotfadat se zménou mistnosti v prubéhu lekce, coz

bylo také velmi nepiijemné.

Kdyz se ted’ zpétné¢ zamyslim nad tou hodinou, tak mam 2 napady, jak bych
upravila ptipravu. Abych se vyhnula pocate¢ni diskuzi o tom, jestli je nebo neni

spravné si nechat flash disk, ktery najdu, mohla bych to udé¢lat tak, ze bych tekla,
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ze m¢ zastavil pan a fekl, ze mi chce dat flash disk, ze uz ho nepotiebuje, a jit
pry€. Samoziejmé by to muselo byt trochu vice domyslené. Potom v zavérecné
nahravce by zaznélo, Ze uz toho ma dost a ze da sviyj flash disk prvnimu, koho

potkd. A prvni bych byla ja.

A potom jest¢ jedna véc a tou je skupinova prace. Myslim si, ze to byl nejvetsi
kamen turazu celé dnesni lekce. Déti by to urcité bavilo vic, kdyby pracovaly ve
skuping, ktera jim vyhovuje. Tak mé napadlo, ze jsem jim mohla dat prostor,
rozdélit se hned na zacatku do skupin, ve kterych by pak byly uz celou lekci.
Samoziejmé bych musela nékteré aktivity upravit, ale jednalo by se jen o dil¢i

upravy. Myslim si, ze bych se usetfila mnoha sporiim a ,,kfivd.*
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Uryvek z pFipravy

Dotaznik

Ptezkouméani poznatkli z minulé hodiny.

Reflexe

Nastala stejna situace jako ve 3. C. Proto se odkazuji k reflexi uvedené vyse.
Uryvek z pFipravy

Precestovani

Technika: ucitel v roli

Organizace: skupina na koberci v krouzku

Pomiicky: kostymni znak — stejny jako dostanou déti, darek pro déti, ntb popft. pc
— hudba, reproduktory

Obsah: Naladéni na dnes$ni c¢innost, ,,pfesun” do pravéku, uvedeni déti do

kontextu.

Instrukce: Nas ted’ ceka daleka cesta do minulosti. Protoze jediné tam se nejlépe
dozvime, jak to vsechno doopravdy bylo. VSichni si ted zavrete oci a posadte se
zady ke kruhu. Bude znit hudba. Po celou dobu jejiho znéni musite mit oci

zavrené, jinak se presun nezdari. Jakmile nastane ticho, miiZete oci opét otevrit.

Béhem doby, kdy budou mit déti zaviené o€i, ucitel obléka kostymni znak a pred
kazdé dit¢ poklada dar, ktery si budou moct pfipnout nebo dat na krk — tvar

Z papiru na provazku.

Ucitel v roli: Vitejte v dobé kamenné! Jsem dcera nejodvaznéjsiho lovce naseho
kmene. Prijméte ode mé a od celého naseho kmene, prosim, tento dar. Je to
amulet, ktery vas po celou dobu pobytu zde, bude chranit. Noste ho, prosim, stale
na sobé a nesundavejte ho, leda bych vam rekla. Moc jsem se na vasi navstévu
tesila. Vas dozajista zajima, jak to chodi u nds, a mé zase zajima, jak to chodi

u vas. Nejdrive vam ukadzu, jak to vypada v nasi tlupe.
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> Reflexe

Ucitele v roli jsem se bala. Ttidu jsem sice trochu znala, ale ne natolik, abych si
mohla stoprocentné véfit. Doma jsem se opravdu poctivé naucila veskeré repliky
»dcery nacelnika,” abych si asponi vnéem mohla byt jistd. Ale déti mé
ptekvapily. Kdyz oteviely oci, zacaly hned plné spolupracovat. Bylo vidét, ze to
nedé¢laji poprvé. VSichni si vyslechli, co jsem jim fikala, pfijali dary a plynule

jsme piesli do dalsi aktivity.

Kritérii pro vybér hudby na ptfecestovani nebylo mnoho. Chtéla jsem, aby to byla
pouze melodie, pokud mozno trochu tajemna, ale klidna. Vlastné uz predem
jsem védéla, co to bude. Jednalo se o instrumentalni skladbu zpévacky jménem
Enya, jejiz nazev je Lothlorien.

Pti této aktivité mi hodné pomohla pani doktorka Kotouckova. Kdyz jsem zacala
rozdavat nadhrdelniky, zjistila jsem, Ze to nemizu béhem piehrani melodie
stihnout rozdat. Trochu mé to zaskocilo, protoZze doma jsem si to zkousela, a
krasn€ mi to vyslo. Tady jsem byla asi trochu nervoznéjsi, takze se mi par
provazku zapletlo, a stihnout se to nedalo. Nastésti pani doktorka hned poznala,

o¢ bézi, rychle se zvedla, vzala ptlku ndhrdelnikti a pomohla mi s rozdavanim.
> Uryvek z piipravy

Tlupa

Technika: vypravéni; akce vytvarejici kontext — malovani, ucitel v roli

Organizace: skupinova prace, rozdéleni do skupin probéhne rozpocitdnim

Pomitcky: kostymni znak, odborny text, psaci potieby, papiry

Obsah: Vizualizace prostoru na zakladé vypraveéni.

Ucitel v roli: Jesté nez zacnu vypravet, se vas na néco zeptam. V cem bydlite? A
s kym tam bydlite? (prostor pro odpovédi) Ja si myslela, Ze to bude jinak, nez
unas. Tak tedy poslouchejte. Nachazime se na pocdatku doby kamenné, cili
v nejstarsi casti pravéku. Nemdme Zadné stavby jako vy. Zijeme v jeskynich nebo
si z kitlii a kosti stavime chatrce, které jsou castecné zapustené do zemé, a jsou

pokryté kuzi zvirat, ktera ulovime. Dost casto si tato obydli stavime u reky nebo
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u vodnich toki. Po kupé nas Zije pomeérné dost. Ale cisla se riizni. Nas je treba
20. Proto se nazyvame tlupy. Neékteri z nds, co Ziji v jeskynich, zevniti maluji
kresby, na kterych jsou tFeba divoka zvirata nebo my, jak zvirata lovime. Kdo vi,

mozna se tyto malby zachovaji az do vasi doby, abyste videéli, jak jsme tu Zili.

Instrukce — ucitel: Slyseli jste vypraveni, jak to v tlupe asi tak vypadalo. Vasim

ukolem ted’ bude ve skupinach po 3 to, co jste slyseli, zkusit namalovat. Jak to
v takové tlupé mohlo vypadat? Predstavte si, Zze hrany papiru jsou ,, hranice*

tlupy a vyplite prostor v nich. (rozdé€leni do skupin jesté pred vypravénim!)

Po zhotoveni vSech néakresi bude probihat galerie na koberci, ptipadné

dovysvétleni.
Reflexe

UZ minuly tyden jsem si vSimla, ze jakmile mohou déti néco samy vytvofit —
zejména namalovat, pusti se do toho velmi zodpovédné a snazi se vyzdvihnout
kazdy detail toho, co maluji. Ani zde tomu nebylo jinak. Dé&ti byly nadSené,
moznd az moc. Méla jsem pak problém aktivitu ukoncit, kdyz jsem vidéla jejich
prosebné obliceje, Ze jesté potiebuji chvili Cas.

Je tu ale 1 jedna véc, kterou jsem méla udélat jinak. Nebo neméla? Hodné o tom
premyslim. Jde o rozdéleni do skupin. Probé&hlo rozpocitanim. Chtéla jsem se
vyhnout hadkam, hluku nebo tomu, Ze n€kdo zistane sdm, protoZze ho nikdo
nechce. Na druhou stranu ale malovani této tematiky mozna vyzaduje podobny
pohled na véc, ktery nahodny vybér déti do skupin narusi. Stalo se na ptiklad, ze
vznikla skupina, kde byly dvé holky a jeden kluk. Kluk byl samoziejmé proti,
nechtél s dévcaty pracovat a nesouhlasil s tim, co se maluje. Snazila jsem se ho

presvédcit, ale neuspéla jsem.

Ted tu fesim dilema. Kdybych jim nechala pti vybéru spoluzakti volnou ruku,
nejspis$ by zadna takova situace nevznikla. Skupiny by se snaze shodly, co a jak
budou malovat. Na druhou stranu ale ndhodny vybér skupin rozviji schopnost
spolupracovat, naslouchat, uméni ustoupit se svym nazorem a dat piednost
jinému navrhu. To si myslim, Ze jsou velmi dilezité schopnosti a vlastnosti, na

kterych je potfeba neustile pracovat. Nez se to ale déti nauci, tak se muze
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prihodit pravé takova situace, jaka se stala u nds. Pfi praci s détmi by to chtélo
asi zpusoby rozdé€leni do skupin stfidat. Ale vzhledem k tomu, ze ja s détmi
dlouhodob¢ nespolupracuji, méla jsem jim spiSe pii rozdélovani nechat volnou

ruku.

Uryvek z piipravy

Stavba

Technika: akce vytvarejici kontext — urceni prostoru, ucitel v roli
Organizace: spolecna prace v prostoru

Pomtcky: skolni nabytek, véci déti, kostymni znak

Obsah: Na zaklad¢ obrazki se snazime ve tfidé¢ vytvorit prostor, ktery by

oznacoval nasi vlastni tlupu.

Ucitel v roli: Prislo vdas hodné. Myslim, Ze bude vhodné, kdyz si zalozite svou
viastni tlupu. Jistou predstavu mdte, kdyz se koukam na vase obrazky, tak si

zkuste v tomto prostoru vlastni tlupu postavit.

Instrukce — ucitel: Vyuzijeme k tomu lavice, Zidle, klidné tasky, cokoli, co nam

pomiize. Je duleZité, abychom presné vedeéli, kde co je.
Reflexe

Tuto aktivitu jsem z ¢asovych diivodi vynechala. Jeji ucel byl upravit tiidu tak,
aby vznikl prostor vhodny pro metody a techniky dramatické vychovy. Myslim,
ze se o tom zmifuji 1 v celkové reflexi — dostali jsme k dispozici velkou a
prazdnou ucebnu, takze tato aktivita najednou pozbyvala prvopocate¢niho

smyslu.
Uryvek z p¥ipravy

Uloha muza, Zen a déti

Technika: pantomima, ucitel v roli, hra v roli
Organizace: skupinova prace

Pomiucky: kostymni znak
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Obsah: Déti rozdéleny na muze, Zeny a déti — spole¢né se zamysleji nad tlohou
svych postav v pravéku, piipravuji si kratkou pantomimu, ve které to ukazou —
kazda skupina se jesté rozptli a jedna pulka predvede pantomimu o tloze jejich
postavy v praveéku, druhd pilka pfedvede pantomimu o tloze jejich postavy

v soucasnosti.

Ucitel v roli: Ted’ se zamérime na obyvatele tlupy, ale tentokrat vam dopredu nic

nereknu. Zajimalo by mé, jak to vidite vy.

Instrukce — ucitel: Kazdy z vas si ted’ vylosuje postavu — klukiim se miize stat, Ze

budou predstavovat muze nebo dité a divkaim se miuzZe stat, Ze mohou
predstavovat Zenu nebo taky dite. Az si vylosujete svou postavu, pujdete na
urcené misto pro vasi postavu — ukazat, kdo kam. Ve skupiné po 6 se zkusite
zamyslet nad tim, jakou roli asi vase postava zastavala v pravéku. Co podle vas
v tlupé délala predevsim. Az to vymyslite, predvedete to pomoci pantomimy. Ale
pozor, predvadet nebudete vsichni. Dceru ndcelnika zajima, jak to chodi u nas.
Cili, az se domluvite na tom, co vase postava v pravéku deld, zamyslite se nad
tim, co vase postava deéla predevsim v soucasné dobé. Také si pripravite
pantomimu. Cili ve skupiné se pak rozdélite jesté na pil. Jedna piilka predvadi
pantomimu z praveku, druha ze soucasnosti. A ted mi instrukce nékdo z vas

zopakuje.

Rozdé&leni do skupin: déti si vytdhnou listecek s roli — na listeCek napisi svoje
jméno a daji mi ho zpét — ja je roztfidim podle muzii, Zen a déti a pak budu
jmenovité losovat skupiny — nejdiive samostatné muzi, Zeny a déti.

Po kazdé pantomimé bude nésledovat reflexe, co jsme vidéli — ucitel uz je zase
v roli a posuzuje v€rohodnost pravékych Cinnosti, déti zase posuzuji vérohodnost
soucasnych pantomim (ucitel v roli se jich na to pta, divi se).

Pozn. muzi lovili zvéf — skupinovy lov, stavéli pribytky a chranili rod; Zeny
pecovaly o déti, udrzovaly ohen, sbiraly rostliny, pfipravovaly pokrmy a Sily
odévy; déti byly s matkami a poméhaly jim + si hraly.

Ucitel v roli: Ted tedy vite, jakou ulohu méli muzi, Zeny a déeti v pravéku. Ja zase

vim, jak to chodi u vas, a nevychazim z uzasu.
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> Reflexe

Byla jsem si védoma toho, Ze instrukce je velmi slozitd. Snazila jsem se to
vysvétlovat co nejjasnéji. Déti byly ale bystré, zadani pochopily rychle. Diky
losovani vznikly ryze panské, ryze damské, ale i smisené skupiny. Tentokrat ale

nikdo neprotestoval.

Diky pantomimé vznikaly obCas az zdhadné scénky, které ale déti na rozdil ode
mé odhalily. Ugel aktivita splnila — déti vyuzily svych znalosti o pravéku, které
pievedly do pantomim (akorat ti, ktefi ztvariiovali déti, improvizovali — velmi
zdatn¢€), a ja jako dcera nacelnika jsem doplnila to, co nezaznélo. Déle doslo
k porovndni cinnosti pravékych a soucasnych. Jedna skupinka klukd si ze
soucasnosti udélala legraci. Rozhodla jsem se, Ze si vyzkouSim ostatni déti. Jako
»dcera nacelnika® jsem jejich pantomimu pfijala jako fakt, na vSechno jsem se
ptala, co znamenalo to a to, byla jsem velmi pfekvapend a nadSena. Ostatni déti
to tak ale nenechaly a uvedly to na pravou miru. Rekly, Ze to sice jsou ¢innosti,
co dnes muzi délaji, ale rozhodné to nejsou bézné ¢innosti. (Tusim, ze se jednalo

o navstévu hospody, a odchodu z ni ve velmi ,,veselém* stavu.)
> Uryvek z reflexe

Den v pravéku

Technika: zivé obrazy s rozehranim, ucitel v roli, hra v roli

Organizace: skupinova prace

Pomiicky: kostymni znak

Obsah: Déti v 5 skupinach se zachovanymi rolemi z ptedchozi aktivity vymysli,
jak podle nich vypadal pravéky den — zakomponovat do toho to, co uz vi

z predchoziho tydne.

Ucitel v roli: Mate svoji tlupu. Urcité o nas uz néco malo vite. Pokuste se

vytvorit svij vlastni den v dobé kamenné.

Instrukce — ucitel: Vytvorime 5 skupin. Stejnym systémem jako pred chvilkou.
Kazdd skupina dostane cdst dne — RANO — DOPOLEDNE — POLEDNE —
ODPOLEDNE — VECER. Pripravite si zivy obraz s rozehrdnim (zeptat se, jestli
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vi, co to je, ptipadné vysvétlit), ve kterém ukazete, co kdo ve vasi tlupé v tu

danou cast dne déla. Nezapomenite, Ze z minula uz leccos vite.

Nebylo by od véci rozdéleni ptipravit predem a do kazdé skupiny néjakou roli

dat minimaln¢ dvakrat + zhruba stejné pocetné.

Zadna reflexe neprobiha, na konci vSech ukdzek muize ucitel v roli maximalné

zhodnotit, jestli to bylo jako u nich, popf. ze se mu tam néco nezdalo.
> Reflexe

Opét se ukazalo, ze neumim pracovat s Casem. Védéla jsem, jaka témata musime
jeste projit, a také jsem védéla, kolik mi na né zbyva Casu, a tak jsem se rozhodla
tuto aktivitu vypustit. Tematicky byla totiz podobna ptedchazejici aktivité, tudiz

nebylo nezbytné nutné, aby byla zatazena.
> Uryvek z p¥ipravy

Ohen

Technika: vypravéni, ucitel v roli

Organizace: skupina v kruhu

Pomiucky: kostymni znak

Obsah: Vypraveéni o pravékém ohni.

Ucitel v roli: Jedna véc je pro nads obzvlast dilezita. Je to ohen. Vy ve vasi dobé
mate ohen? A jak ho rozdélavate? (prostor pro odpovédi) My jsme velmi dlouho
nevedeli, jak ohen ziskat. Nejcastéji se nam to podarilo, kdyz nékde uhodil blesk
nebo horkem vzplala krajina. My jsme si vidycky ohen vzali a odnesli k nam do
tlupy, kde jsme se ho pokouseli udrzovat, ale neslo nam to. Pak jsme se to ale
naucili. Rozdélavali jsme ohen trenim diivek o sebe nebo kiesanim kamenii.
Takovy ohen uz Sel udrzovat lépe. Ovsem oproti vasemu zpiisobu je to dosti
primitivni.

> Reflexe
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Déti z Cinnosti piesly k poslechu. Tento pfechod se mi uz nékolikrat osvédcil.
Tim, ze vypravéni nebylo dlouhé¢, déti nemély problém s udrzenim pozornosti.

Poslouchaly velmi napjaté.
Uryvek z p¥ipravy

Nepostradatelnost ohné

Technika: zivy obraz, titulkovani, ucitel v roli
Organizace: skupinova prace

Pomiicky: prouzek papiru pro kazdou skupinu, psaci potieby, informace o ohni,

kostymni znak

Obsah: Skupina dostane jednu z funkci ohné a pokusi se ji ztvarnit zivym

obrazem, ktery také spole¢n€ nazvou — zbytek skupiny hada funkci a i titulek.
Ucitel v roli: Ano, oheri je pro kazdého z nas velmi dulezity. Plni mnoho funkci.

Instrukce — ucitel: Budeme pracovat ve skupinach po 4. Kazda skupina dostane

jednu z funkci, kterou v praveku ohen plnil. Vy si pripravite zivy obraz, ze
kterého by meél zbytek skupiny poznat, o jakou funkci se jednd. Plus svuj zZivy
obraz néjak nazvete. Ndzev musi souhlasit s vasim zivym obrazem. Nazev

napisete na prouzek papiru, ktery vam rozdam. I ten bude zbytek skupiny hadat.

Funkce ohné: poskytoval teplo, poskytoval ochranu pted divou zveéfi,
prodluZzoval dobu svétla, slouzil k tepelnému zpracovani potravy (skupin bude

urcite vice, takze funkce budou minimalné dvakrat ve tride)
Reflexe

Tohoto tkolu se déti zhostily velmi dobte. Vytvarely zajimavé obrazy s ponckud
popisnymi titulky. Myslim, Ze diky opakovani n€kterych funkci, si to déti snaze
zapamatuji.

Neustalym problémem déti bylo vypotadat se s ¢asem, ktery na piipravu dostaly.
Neumély si praci rozvrhnout tak, aby stihly aktivitu vymyslet a natrénovat. Casto
se mi stavalo, kdyz jsem fikala, kolik ¢asu do konce jim zbyva, Ze déti zacaly

panikafit, protoZe to jesté nemély ani vymyslené.
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Uryvek z p¥ipravy

Ritual

Technika: ritual, ucitel v roli, hra v roli
Organizace: skupinova prace

Pomiicky: orffovské nastroje, dary, tajna bytost

Obsah: Skupina se zucastni ritudlu, kterym lidé v pravéku uctivali tajemné

bytosti, které je za to na oplatku chranili.

Ucitel v roli: Nyni vads zasvetim do naseho, jak vy Fikate, naboZenstvi. Nase a
nyni i vaSe tlupa je pod ochranou tajné bytosti, kterou nazyvame So-la. On je
nasim ochrancem pred vsim zlym. My mu za to z vdécnosti pri kazdéem upliku
nosime dary. Dnes je zrovna uplnék a vy tedy madte jedinecnou moznost se
naseho obradu zucastnit. Je dobre, Ze mate na sobé stdle dar, ktery jsem vam na
zacatku jménem nasi tlupy dala. Vy ho ted’ date So-la. Poslouchejte pozorné, jak
takovy obrad probiha. Je dulezité pri odevzdavani daru vyluzovat zvuky. Mame
tady ndstroje, které si miizete zapiijcit, kdyby na nékoho nezbylo, miize dupat,
tleskat nebo zpivat. K So-la se chodi po skupindach, ve kterych je maximdlné
Slidi. So-la ma téz rad harmonii, cili ve skupiné se musite domluvit, jakym
zpusobem mu dar predlozZite. Nejde tam prijit a hodit mu dar pod nos. Nase
skupina pred nim napriklad pokleka a vsichni najednou pravou rukou polozime
sviij dar pred So-la. Vy si vymyslete vlastni zpiisob. Mame jesté chvilku cas.
Rozdélte se a domluvte se, jakym zpiisobem dar predate. (prostor na domluvu)
Nastava cas obradu. Vsichni se postavte a prvni skupina miize vyjit. Jakmile dar
preda, vrati se zpet k nam. (probiha obtad; po skonCeni =) Dékuji. Az do dalsiho
uplnku jsme i diky vasim dariim v bezpeci. Nyni vds uz ale musim vratit zpét do

vaseho casu.
Reflexe

D¢ti tato aktivita zaujala. Najednou vidély i1 smysl v tom, pro¢ celou dobu na
krku nosily nahrdelnik. Kazda skupina si pfipravila n¢jaky pohybovy prvek.

Bylo znat, kdyz skupina byla slozena pouze z klukli nebo naopak pouze z holek
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— pohyby tomu odpovidaly. Holky vytvotily spiSe tane¢ni etudu, choreografie

klukti pfipominala spise boj.

Dary se ptfinaSely vyfezavané sosce, kterou jsem pfinesla. Jednalo se o oblicej
vyfezany do klry stromi. (suvenyr zlazni Jesenik) Myslim si, Ze to ritualu

dodalo na vérohodnosti.

Ja udélala jednu velkou chybu. Aby to bylo autentické, zucastnila jsem se ritualu
s détmi jako ucitel v roli. Pfidruzila jsem se k jedné holci¢i skupiné a chtéla
s nimi nacvicit jejich choreografii. Nevim, jestli to zplsobila ma pfitomnost
(obavam se, ze ano), ale divky nebyly schopny nic vymyslet. Porad se
dohadovaly, otacely se na mé&, co ja bych fekla. Nakonec jsme na posledni chvili
néco rychle utvofily. Byla to Skoda. Méla jsem se pfidat ke skupiné, kterd uz

m¢éla hotovo.

Uryvek z piipravy

Precestovani

Technika: ucitel v roli

Organizace: skupina sedi v kruhu

Pomitcky: hudba, kostymni znak, reproduktory

Obsah: Skupina cestuje ¢asem zpét do reality, zatimco maji déti zaviené oci,

ucitel sundava kostymni znak a snaZi se uklidit, co se da.

Ucitel v roli: Bylo mi s vami moc hezky. Mnoho jsem se dozvédéla, doufam, ze vy
taky. Nyni si, prosim, sednéte do kruhu, tentokrat celem k sobé. Zacne hrat
hudba, opét si zaviete oCi a soustredte se. Jakmile hudba dohraje, budete zpét ve

vasem case.

Reflexe

Cinnost probéhla bez sebemensich problémii.
Uryvek z piipravy

Reflexe

Technika: brainstorming
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Organizace: skupina sedi v kruhu
Pomtcky: balici papir, psaci potteby
Obsah: Zaci sepisuji vSe, na co si z minula a z dneSka vzpominaji.

Instrukce — ucitel: Co byste ted dokazali Fici o dobé kamenné? Piste vSechno, na

co si vzpomenete.
Nasleduje podékovani za spolupraci.
Reflexe

Vzhledem k ¢asu jsme reflexi nestihli. Tedy ne takovou, jakou jsem chtéla.
Probéhla jen ustné v ramci predchozi aktivity — po ,,probuzeni v realit¢”. Détem
jsem pod¢kovala za spolupraci a rozloucila se. PotéSilo mé, Ze si vétSina z nich

chtéla odnést ndhrdelniky a dalsi suvenyry.
Celkova reflexe

Poucena vcerejsi lekei jsem si jeste pied tim, nez jsem §la pied déti, uptesnila par
véci. Predné, rozd€leni do skupin. Rozhodla jsem se, ze v ptipadech, kdy to
pujde, ddm détem volnou ruku v tom, s kym budou. Abych piedesla hadkam a
velkému hluku, dodala jsem k tomuto pokynu podminku, Ze skupinu musi utvofit
bez jediného slova. Jakmile by byt’ jen jeden ¢loveék promluvil, okamzité bych to

zrus$ila a rozdélila je sama.

Dalsi véc, kterou jsem doplnila v pravidlech, bylo to, Ze na zac¢atku kazdé hodiny
se sejdeme v kruhu na koberci, abych piedesla situacim, kdy uz je sice po

zvonéni, ale déti maji vesele dal prestavku.

Vzhledem k tomu, Ze jsem na zaCatku hodiny (stejné jako vera) musela zadat
dotaznik, bylo mi jasné, Ze z prvni ¢asti hodiny nestihneme stavbu tlupy. Ale to
ani tolik nevadilo, protoZe tato aktivita primarné slouzila k Upravé klasické ttidy
— k jejimu uzpiisobeni pro dramatickou vychovu. Ale diky tomu, ze jsme m¢li

moznost byt v uplné prazdné tride, tak tato aktivita byla spise jen do poctu.
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Pted touto hodinou jsem méla velky respekt z uditele v roli, takze jsem se
veSkeré mé proslovy opravdu poctivé naucila, abych se aspoii v nécem citila
Jista.

Vypliiovani dotazniku zabralo mnohem vice ¢asu, nez jsem predpokladala, ale

nepanikafila jsem, protoze jsem védéla, Ze na konci lekce mam cca

15 minutovou rezervu. Pak uz zacala samotna lekce.

V kruhu jsme si fekli vSechna pravidla a pfipomnéli si, pro¢ to délame. Pak uz
jsem détem fekla, ze nas Ceka daleka cesta do budoucnosti a mohli jsme zacit

s ¢asovym presunem.

Bylo vidét, ze déti pracuji metodami a technikami dramatické vychovy, protoze
kdyz oteviely oc€i, a vidély mé v roli dcery lovce, ihned zacaly spolupracovat a

mou roli vzaly jako fakt.

Vsechny aktivity probéhly tak, jak jsem ocekavala. Lépe probihaly ty, kde si
mohly déti samy zvolit, s kym budou ve skuping, ale bez vétSich obtizi probehly
1 ty zbylé aktivity. Jedinym problémem bylo, Ze n€kdo nechtél s nékym pracovat,

ale s tim jsem nemohla nic d¢lat.

Vzhledem k ¢asu jsem musela vypustit stavbu obydli, o tom uz jsem psala, a pak
také ,,jeden den v pravéku.” Podle mého nazoru to ni¢emu nevadilo, protoze
¢innosti jako takovych jsme se dotkli v predchazejici aktivité, kdy déti
pantomimicky ptfedvadély role muzi, zen a déti v dobé kamenné a v dnesni
dobé¢. I pfes tyto Gpravy jsme nestihli zdvére¢ny brainstorming. Ja to tak trochu
tusila, takze jsem po kazdé aktivité s détmi shrnovala, co jsme se praveé
dozvedéli.

S touto hodinou jsem maximalné spokojend. Bylo vidét, ze déti to bavi. Piibéh
m¢l zacatek 1 konec, déti presné védely, co se praveé déje, a krasn€ pracovaly.

Co se tyce ucitele v roli, jsem moc rada, Ze jsem se premluvila a zakomponovala
ho alespon do jedné z téch dvou lekci. Trochu mé ted’ mrzi, Ze jsem ho neméla 1
v té vcerejSi hoding, protoZze mohla moznd probihat jinak. Ale to jsou jen

dohady.
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11 Dotazniky

Jak jsem jiz vySe uvedla, k ovéfeni toho, co si déti odnesly z lekci, byly vytvoieny dva
dotazniky. (viz Priloha 9, 10) Ptemyslela jsem, zda do nich umistim otdzky oteviené
nebo zaviené. Zaviené otdzky maji jednu nespornou vyhodu — velmi dobie se pak
vyhodnocuji. Ale respondent je limitovan moznostmi odpovédi, které jednotlivé otazky
nabizeji. Naopak otazky oteviené se sice vyhodnocuji hife, ale respondent muze
k otdzce napsat vSe, co ho napadne. A to jsem zrovna ja potfebovala, takze jsem se

rozhodla pro dotaznik s otevienymi otdzkami.

Otazky jsem vytvarela spolecné s pfipravami. Pfipomindm, Ze jsem téma Pravek
rozdélila na dvé casti. Informace, které tyto Casti obsahovaly, dostaly obé tfidy.
S jedinym rozdilem: jedna tfida absolvovala kuptikladu prvni ¢ast klasickou vyukou,
zatimco druha tfida absolvovala tutéz Cast skrze dramatickou vychovu. Identické otazky
v dotaznicich mély tedy dokazat, jestli byla G¢inné&jsi klasicka vyuka nebo dramaticka
vychova. Obsahové otdzky presné odpovidaly tomu, co déti v hodiné slySely, popf.

zazily.

Kwvili organiza¢nim problémim ve 3. C jsem se vilbec nezminila o péstnim klinu. To
jsme zkratka nestihli. Proto jsem tuto otdzku z dotazniku vySkrtla. Respektive
v dotazniku ziistala, ale déti dostaly pokyn, aby ji nevypliiovaly. Tim padem ani nebylo
nutné, aby ji vypliiovala druha ttida (3. A), jelikoZ by nebylo co srovnavat. Ve 3. A

jsem tekla, Ze otazka je dobrovolna, takZe nebude pocitana.

11.1 Zpisob vyhodnocovani

Nejdiive jsem potiebovala vyhodnotit jednotlivé dotazniky a pak je podle urcitych
kritérii, ke kterym se vyjadiuji niZe, porovnat. Jelikoz se zamétuji na Zaky s primérnym
a podprimérnym prospéchem, nechala jsem si od tfidnich uciteld vyhotovit seznam péti
prospéchové nejlepsich zaku tridy, jejichZ dotazniky jsem pak dala stranou. Déle jsem
dala stranou dotazniky déti, které se Ucastnily pouze jedné lekce. Celkem se jednalo
o tf1 déti. Po této redukci mi nakonec zbylo ze tfidy 3. A devatenact dotaznikl a ze tfidy

3. C osmnact dotaznikd.

Pro hodnoceni dotazniki jsem si vytvofila bodovy systém. Za kazdou otdzku déti mohly

ziskat jeden bod. Cili z jednoho dotazniku mohly ziskat maximaln& 9 bodt (kviili jedné
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zruSené otazce) a z druhého mohly ziskat maximalné 8 bodi. Stanovila jsem i
minimalni pocet bodl, ktery déti musely ziskat, aby v testu ,,uspély.” Ten byl pro oba

dotazniky stejny — 5 bodt.

Jednotlivé otdzky jsem bodovala podle toho, co vSechno v nich mohly déti doplnit.
Pokud to byly otazky, kde stacila jednoslovna odpovéd’, davala jsem vétSinou bod nebo
nula bodl. Obcas se ale stalo, Ze se dit€¢ svou odpovéedi relativné blizilo pravdé (bylo to
hlavné u otazek, které se vyskytovaly v obou dotaznicich: O jaké dobé jsme se ucili?).
V takovém ptipad¢ jsem davala pul bodu. (pozn.: Byly to odpovedi typu: ,,doba
ledova, “ ,, pravek.  Cili pojmy, které v hodindch zaznély, ale jen okrajové jako doplnéni

informaci o dobé kamenné.)

Dale se v dotazniku vyskytovaly otazky, kde mély déti néco vyjmenovat. Napi. zplisoby
rozdélavani ohné&, funkce ohné, tlohy muZze / Zeny, dal$i vyuziti uloveného zvitete atp.
Takové otazky jsem pak bodovala pomoci zlomku. Napiiklad funkce ohné byly ctyfi.
Pokud si déti vzpomnély na vSechny ¢tyii, dostaly cely bod, pokud na tfi, dostaly také
cely bod (napsala jsem jim tam 3/ 4> kter¢ jsem pak zaokrouhlila nahoru). Pokud mé¢ly

pouze dvé funkce ze Ctyt, dostaly ptil bodu, a pokud jen jednu, nedostaly zZadny bod.

V nékterych otdzkadch bylo nutné vyjmenovat lichy pocet véci, takze pocitani bylo
trochu komplikovanégj$i. Kdyz se jednalo o pét véci, tak za kompletni vyjmenovani a za
jednu chybéjici véc dostali Zaci plny pocet bodli. Za tii vyjmenované véci dostali
polovinu a za dv¢, respektive jednu nedostali nic. Opét jsem pouzivala zlomkovy zapis

bod.

Body jsem nasledné secetla a ud¢€lala si prvni piehled o tom, jak celkovy prizkum mezi

détmi dopadl.
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12 Vyhodnoceni

Ve vyhodnoceni jsem se zaméfovala na porovnavani vysledkli u¢eni dvéma riznymi
metodami uvniti jedné tfidy, nédsledné¢ mezi tfidami, kde uz dochézelo k porovnani
dramatické vychovy a klasické vyuky. Zde jsem se pak zaméfovala na uspéSnost
jednotlivych otdzek, a to opét v porovnani dramatické vychovy a klasické vyuky.

Vysledky vypadaji nasledovné.

12.1 Vysledky uéeni uvnitf jedné tridy

Nejdiive se zaméfim na tfidu 3. A, kterd absolvovala podtémata obziva lidi a
zpracovani potravy, nastroje a zbrané klasickou vyukou, a podtémata obyvatelstvo,

nabozenstvi a ohen dramatickou vychovou.

Pfipomenu, Ze aby déti uspély v dotazniku ovétujicim zapamatované ucivo z klasické
vyuky, musely ziskat minimaln¢ 5 bodi z 9. Aby uspély v dotazniku, ktery ovéroval
zapamatované ucivo z dramatické vychovy, musely opét ziskat minimalné 5 bodi, ale

tentokrat z 8 celkovych. Jak tfida dopadla, nam odhaluji nasledujici grafy.

Eyspélo M neuspélo Eyspélo Mneuspélo

Procentualni uspéSnost klasické vyuky Procentualni ispéSnost DV

Ve ttide 3. A vidime jasny rozdil mezi uspéSnosti klasické vyuky a dramatické vychovy.
Jesté bych to podpotila ¢isly. V dotazniku tykajicim se klasické vyuky uspélo celkem
10 déti z 19. V dotazniku tykajicim se dramatické vychovy uspélo déti 15.
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U této tridy jsem si d¢lala jesté specidlni statistiku. Zjistila jsem totiz, ze oproti tfidé
3. C, ktera vesker¢ informace z klasické vyuky zaznamenavala do pracovnich listq, tfida
3. A zaznamendavala cca polovinu vSech informaci. Porovnala jsem otadzky z dotazniku
sjejich pracovnimi listy. Néasledn¢ jsem je rozdé€lila na otdzky, které se tykaly
informaci, jez déti mohly pouze slySet, a na otazky tykajici se informaci, které byly
zapsan¢ v pracovnim listu. Informace ,,slySené* byly obsazeny ve ¢tyfech otazkach, ¢ili
za n¢ mohly déti ziskat maximaln¢ 4 body. Informace zapsané v pracovnim listu se pak

nachazely v péti otazkach, takze za n¢ déti mohly ziskat maximalné 5 bodu.

Poté jsem u kazdé skupiny vypocitala primérnou bodovou uspésnost. V otazkach, které
se tykaly pouze slySenych informaci, déti ziskaly celkem 27 bodu. (Pozn.: Kdyby kazdy
zdk ziskal plny pocet bodu, mohly deti dosahnout 76 bodii.) Kdyz jsem to vydélila
poctem déti, vysSlo mi, Ze kazdé¢ dité ziskalo primérné 1, 42 bodii z celkovych 4 bodu.

Procentualni uspésnost této skupiny otazek je 36%.

V otazkach tykajicich se informaci obsazenych v pracovnich listech ziskaly déti celkem
68 bodil. (Pozn.: Kdyby kazdy Zak ziskal plny pocet bodii, mohly déti dosahnout 95
bodii.) Po vydéleni téchto bodl poctem déti jsem zjistila, Ze kazdé dite ziskalo primérné

3, 58 bodt z celkovych 5 bodi. Usp&snost této skupiny otazek je 71,6%.

Z téchto vypocti plyne, ze hiife si déti pamatuji informace, které vnimaji pouze jednim
smyslovym vjemem — v tomto piipad¢ sluchem. Samoziejmé, Ze se najdou deti, kterym

tato metoda vyhovuje, ale rozhodné se to neda plo$né vztahnout na vSechny déti.

Vysledky otdzek tykajicich se informaci zapsanych v pracovnim listu jsou vyrazné
lepsi. Podle mého ndzoru na tom ma velky podil to, Ze déti zapojily kromé sluchového 1
vizudlni vnimani podpofené dal§imi ¢innostmi jako prace s textem, hledani informaci

atp.

Nasleduje tiida 3. C, ktera méla lekce vystavéné obracené. Cili obZivu lidi a zpracovani
potravy, nastroje a zbrané absolvovali dramatickou vychovou a obyvatelstvo,
nabozenstvi a ohen Xklasickou vychovou. Bodové je to stejné jako u tfidy 3. A.
K GspéSnému napsani potiebovali z obou dotaznikli miniméalné¢ 5 bodl. Vysledky

zachycuji nasledujici grafy.
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Hyspélo Mneuspélo musp&lo Mneuspélo

Procentualni uspé$nost klasické vyuky Procentualni uspé$nost DV

I zde miZzeme vidét jednoznacny rozdil. Ve 3. C je v klasické vyuce dokonce o néco vic
neuspéSnych déti nez uUspéSnych. Konkrétné z celkovych 18 déti v klasické vyuce

neuspélo déti 10. Naopak v dramatické vychové neuspélo pouze 5 déti, zbylych 13 ano.

Musim fict, ze obzvlast u této tfidy jsem hodné ptekvapend. Lekce propojena
s dramatickou vychovou absolutné nevySla podle pivodniho planu, takze jsem

oc¢ekavala, Ze se to odrazi i na vysledcich, ale neodrazilo.

Oproti 3. A zde v klasické vyuce nenastala situace, kdy by zéaci zaslechli néjakou
informaci pouze z vykladu, ale v pracovnim list¢ ji neméli. V pracovnim list¢ méli
vSechny informace. OvS§em k n&kterym dospéli svou vlastni ¢innosti, zatimco jiné jim
byly sdéleny ve vykladu (oni si tu informaci pouze zapsali). JelikoZ tato situace neni
stejna jako v paralelni tfid€, nebudu ji ani stejnym zptisobem vyhodnocovat. Pouze bych
se zameéfila na procentudlni uspésnost jednotlivych otdzek a popsala, co je vidét na

prvni pohled.

Na stranach 119 a 120 jsou uvedeny tabulky, kde jsou vypsdna procenta oznacujici
uspésnost jednotlivych otazek v obou tridach. Ttida 3. C ma v klasické vyuce uspésSnost
takovou (brano od 1. do 8. otazky): 83%, 72%, 28%, 28%, 6 %, 39%, 44% a 44%.
Informace zapsané pouze z vykladu se tykaji otdzek ¢islo 1 — 3 a 8. Je zajimavé, Ze tfi
ze 4 sledovanych otazek dosahly nejvetsi uspésnosti. Sice to neni ten samy piipad jako
ve 3. A, ale je velmi podobny, a pfitom skoncil upln¢€ jinak. Mozn4 je to ndhoda, mozna
se projevilo to, ze kazdé dité si informace zapamatovava jinak, a v této tfidé jsou spise

déti, kterym vyhovuje poslouchat, co tika uditel.

Pokud se vratime k obecnému porovnani, tak diky procentudlni uspé$nosti vidime, ze

ob¢ tfidy bez ohledu na to, ktera témata jakou metodou absolvovaly, dopadly podobng.

118



Ve 3. A i 3. C se vklasické vyuce pohybuje uspésnost okolo 50 %, v dramatické
vychové pak mezi 70 — 80%.

12.2 Porovnani vysledkii u¢eni mezi tfidami

Vysledky jednotlivych dotaznikt v obou tiiddch jsou znamy. Na jejich zadklad¢ lze
vyvodit ur€ity zavér o tom, jakd metoda vyuky je uspésnéjsi. Ja bych se na to ale rada
podivala jesté z dalsi stranky. V této ¢asti se zameétuji na porovnani vysledki uceni mezi
tfidami, a to tak, Ze vzdy porovnavam totozné dotazniky. Cili porovnavam vysledky

klasické vyuky a dramatické vychovy v jednom a tom samém tématu.

Obecné porovnani, které je uvedeno vyse, jednoznacné ukazuje ve prospéch dramatické
vychovy. Podtéma, které obsahovalo informace o obZivé, zbranich, zpracovani potravy
atp., absolvovala tfida 3. A klasickou vyukou a tfida 3. C dramatickou vychovou.

Uspé&snost v dotaznicich je nasledujici: 3. A 53%, 3. C 72%.

Podtéma obsahujici informace o obyvatelich, ohni, nabozenstvi atp. absolvovala tfida
3. A dramatickou vychovou a tfida 3. C klasickou vyukou. Usp&snost: 3. A 79%, 3. C
44%. Nasledujici grafy podporuji tato procenta konkrétnimi Cisly. Je z nich patrnd

¢etnost bodu ve tiidé.
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Svisla osa udava pocet déti ve tiidé — 3. A 19 déti, 3. C 18 déti. Vpravo jsou rozepsany
body, jichz mohly dé€ti dosahnout. Zvolila jsem tento typ zépisu, protoze pti bodovani

jsem ud¢lovala i1 ptl body.

Pozitivni je, Ze ani v jednom pfipad¢ se nestalo, Ze by n&jaké dité¢ neziskalo ani bod.
V ptipad¢ ziskani plného poctu bodi mohou grafy lehce zkreslovat. Fialova, respektive
zelena barva je na vSech grafech, ale to je proto, Zze grafy jsou ve 3D velikosti. Ve
skutecnosti se plny pocet bodii podaiilo ziskat jen jednomu zakovi, a to ze tiidy 3. A

z hodiny vedené dramatickou vychovou.

Nejen celkova uspéSnost stoji za povSimnuti. Zajimavé je téZ pozorovat uspéSnost
jednotlivych otdzek. Nize uvedené tabulky =zachycuji pocet déti, kterym se
v jednotlivych otdzkach podafilo ziskat plny pocet bodii. Pro vétsi piehlednost téz
uvadim procentudlni GspéSnost jednotlivych otdzek. Pfipominam, ze ze tfidy 3. A

vyhodnocuji 19 dotazniki a ze tfidy 3. C 18 dotazniku.

3.A-KV % 3.C-DV %
1. otazka 18 95 17 94
2. otazka 11 58 4 22
3. otazka 14 74 10 56
4. otazka 3 16 9 50
5. otazka 5 26 9 50
6. otazka 2 11 12 67
7. otazka 4 21 13 72
8. otazka 2 11 0 0
9. otazka 16 84 10 56

Plny pocet bodii za otazku - zbrané, lov
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3.A-DV % 3.C-KV %
1. otazka 18 95 15 83
2. otazka 10 53 13 72
3. otazka 11 58 5 28
4. otazka 14 74 5 28
5. otazka 12 63 1 6
6. otazka 15 79 7 39
7. otazka 12 63 8 44
8. otazka 1 5 8 44

Plny pocet bodi za otazku - tlupa, oheil

Nejdiive se zamefim na prvni tabulku, konkrétné otazky ¢islo 2 a 3. Tyto otdzky se
tykaly vyjmenovani pravékych zbrani a vypsani informaci o jedné z nich. U klasické
vychovy si déti samy vyhledavaly po tfidé zbrané a zapisovaly si o nich informace do
pracovnich listd. Déti, co mély dramatickou vychovu, se nejdiive se zbranémi

seznadmily (skrze obrazky), a poté ve skupinach o jedné z nich pfipravily reportaz.

Kdyz jsem pfemyslela, jak asi déti v téchto dvou otazkach dopadnou, fikala jsem si, Ze
u vyjmenovani zbrani by na tom mohly byt zhruba stejné, ale pti vypisovani informaci
o nich by méla dopadnout 1épe tfida s dramatickou vychovou. Mé domnénky se ale
nepotvrdily.

U druhé otazky (¢ili u vyjmenovani zbrani) uspélo ze tfidy 3. A jedenact déti (dalSich
Sest pak ziskalo ptl bodu), kdezto ze tfidy 3. C pouhé ¢tyti déti (ptil bodu pak obdrzelo
pet déti). U treti otazky uspélo ze 3. A Ctrnact déti a ze 3. C deset déti (ptl bod neziskal
nikdo).

121



Premyslela jsem, ¢im by to mohlo byt. Tfida 3. C piijala informace o nazvech zbrani a
jejich vzhledu pomoci vypravéni a obrazkl. Potom se ve skupindch zamétovaly pouze

na jednu zbran, kterou mély predstavit spoluzakiim.

Ttida 3. A méla jednotlivé zbrané vylepené ve tfidé¢ vcetn¢ informaci k nim, déle pak
méla jejich obrazky i v pracovnich listech. DéEti si samy zapisovaly informace, setkaly
se se vSemi zbranémi osobn¢, a navic jsme si pak jeSté vSichni spolecné fekli, co se

o nich dozvédéli.

To bylo podle mého nazoru klicové. Ve 3. C se déeti se vSemi zbranémi setkaly jen na
okamzik. Pak pfipravovaly svou reportaz. Vsimla jsem si, ze pfi pfipravé se nckteré
skupiny zamérovaly spise na to, aby jejich reportdz byla zabavna, nez na to, aby predaly
faktické informace o zbrani. Tomu pak odpovidala i naslednd prezentace. To ale nebyl
muj zamér. Domnivdm se, Ze zde nastalo pochybeni z moji strany — Spatnd instrukce,

nepromyslenost celé aktivity.

Oproti tomu 3. A brala zjiStovani informaci a hledani jednotlivych zbrani velmi vazné.
Peclivé si zapisovali vSe, co zjistili, a téméf kazdy si tam naSel zbran, kterd se mu

néjakym zplisobem zamlouvala.

Z tohoto ptipadu plyne, Ze Groven zapamatovani si informaci z hodiny zavisi na osobni
zainteresovanosti ditéte, na moznosti se s danou informaci setkévat v riiznych formach a

v dostate¢né mife a na spravné stimulaci ze strany kantora.

V otédzce ¢islo 5 méli Zaci napsat, jak jinak se jesté lidé v dobé kamenné Zivili kromé
lovu. Ve 3. A byla tato informace pouze feCend, byla soucasti vykladu. Ve 3. C byla
soucasti audio nahravky, na kterou se ale bohuzel uz nedostalo (z divodi vysSe
popsanych), ¢ili i tito Zaci vlastné slySeli danou informaci pouze ustné. D4 se fict, Ze
ob¢ tfidy mély stejné podminky, ptesto jsou vysledky rozdilné — 3. A uspésnost 26%,
3. C uspésnost 50%. Myslim si, ze zde mize hrat vliv ¢asovy faktor. 3. A odpovidala na
otazky v dotazniku po tydnu, zatimco 3. C po cCtyfech dnech, ve kterych navic

nefiguroval vikend.

Nejveétsi rozdil mezi klasickou vyukou a dramatickou vychovou je vidét v otazkach
Cislo 7 a 8. V otazce 7 méli zéci za ukol popsat alesponn dva zptlisoby tepelné upravy

masa. Celkem byly zplsoby ctyfi. Ttida 3. A se o nich dozvédéla z vykladu, ¢ili do

122



pracovniho listu tuto informaci nezapisovali. Ttida 3. C se to dozvédéla z dopisu pana
profesora, ktery odpovidal nasemu archeologovi. (Podrobnéjsi popis této aktivity je
k dispozici v Priloze 8.) Pfed tim ale déti mély ve skupinach za ukol napsat vlastni
dopis, ve kterém by byla odpovéd’ na dotaz archeologa. Cili déti se samy pokousely
vymyslet, jakym zplisobem se maso ,,vafilo.” Poté, kdyz jsme si dopisy precetli, se
teprve Cetla odpovéd’ pana profesora podporena jesté velkymi kartami, na kterych byly

jednotlivé zplisoby napsany.

A vysledky? Ve tfidé 3. A si na dva zplisoby vzpomnéli 4 Zaci (dalSich 6 si vzpomnélo
na jeden zpisob, ktery byl ale vétSinou neutralni a logicky odvoditelny — psali, ze se
peklo na ohni). Ve tfid¢ 3. C si vzpomnélo zakt 13 (jeden zak si pak vzpomnél na jeden

ze zpusob).

Zde tedy jednoznacné vychdzi dramatickd vychova lépe nez klasicka vychova. Za prvé
zaky bavilo vymyslet vlastni zptisob tepelného zpracovani potravy. Je pravda, ze diky
ne zcela jasn¢ zadanym instrukcim méli zpocatku problém, ale jakmile vSichni
pochopili, co maji d¢lat, pustili se do prace. Poté s napétim poslouchali, jestli se jim
podafilo uhodnout, jakym zplsobem se to dé€lalo, a navic, mohli spravné odpovédi
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aktivité podle mého nazoru bylo, ze déti to opravdu bavilo.

Otazka cislo 8 ovSem vysledky zamotava. Ob¢ tiidy dopadly velmi Spatn€. Déti mély
napsat, k ¢emu se jes$té ulovené zvife krom& potravy vyuzivalo. Ve 3. A odpovédeéli

spravné 2 lidé (dalSich 5 dostalo pil bodu). Ve 3. C neodpovedél spravné nikdo.

Tiida 3. A ziskala informace o dalSim vyuziti ulovené¢ho zvifete z kratkého textu
v pracovnim listé, ke kterému byly navic pfiloZzeny otdzky, na které déti mély
odpovédét. Trida 3. C dostala do skupin vétu, kterd obsahovala konkrétni informaci, a
na jejim zakladé¢ pak déti vytvarely Zivé obrazy srozehranim, ve kterych tfidé
predvedly, na co se zvife dalo jeSté¢ vyuzit. OvSem, to uz jsme byli pfesunuti, takze
aktivita sice prob¢hla, ale ve velmi provizornich podminkach. Nicméné informace

zaznély.

To, ze spravné odpovéd€lo tak malo déti, v zddném piipadé¢ neznamena, ze by tato

otazka zlstala ve vétSin€ pfipadli nevyplnéna. Hodné pfemyslim nad tim, jestli jsem ji
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neposuzovala moc piisn€. Minimalné na jednu véc si vzpomnéli témét vSichni, mnozi
dali dohromady i1 dvé véci, ale vic ne. Celkové za tu hodinu bylo zminéno 5 véci.
Myslim si, ze jsem mohla dat alesponi ptil bodu za uvedené 2 véci. To jsem ale bohuzel

neudélala.

U 3. C by urcitym faktorem mohlo byt i pfest€hovani tfidy, ztrata koncentrace a inava,
jelikoz tato aktivita probihala na samém zavéru lekce. Kazdopadné z této otazky

nevychazi dobie ani jeden ze styli vyuky.

Nyni se dostavam ke druhé tabulce. AZ na dvé otazky vysla 1épe dramaticka vychova.

Nebylo tomu tak pouze v otazkach cCislo 2 a 8.

Otazka cislo dvé se déti ptala, jak se fikalo lidem, ktefi spolu Zzili. Spravnou odpovédi
bylo #lupa. Ve 3. A byla tato informace sdé€lena skrze ucitele v roli. Poté uz nebyla nijak
vyrazn€ pfipominana, le¢ ucitel v roli tento pojem neustale pouzival. Byla jsem tedy

prekvapena, ze si na to vzpomnélo pouze 10 déti. Zde muj predpoklad nevysel.

3. C si tuto informaci zapisovala do pracovnich listt. Déti ji ziskaly skrze muj vyklad,
ze které¢ho si mely délat poznamky. Respektive mely z n¢ho vycist a zapsat odpovédi na

otazky v pracovnich listech. V dotazniku pak spravné odpovedélo 13 déti.

Osma otazka je hodné spornd. Tykala se nabozenstvi, konkrétn¢ Cemu tehdejsi lidé
vetili. Ve 3. C se odpoved’ dozveédéli prostrednictvim vykladu, v dotazniku pak spravné
odpovédélo 8 déti. Nepiekvapilo mé to, protoze uz pii vykladu bylo vidét, ze déti
naboZenstvi nijak zvlast nezajima.

3. A byla skrze ucitele v roli sezndmena s pravidelnym ritudlem, ktery tlupa potada,
bylo ji vysvétleno, ¢emu véfi, pro¢ véti a komu jsou dary pfinaSeny. Déti tato aktivita
velmi bavila. Pfinesla jsem i obraz onoho ,,boha* — vyfezavany obli¢ej ve dreve.
Pojmenovala jsem ho So-la. V dotazniku (kromé¢ 4 déti) si vSichni vzpomnéli na tu
soSku. Vsichni popisovali dfevény oblicej, a dokonce vétSina déti pripsala 1 jméno. Ale

jen jeden Cloveék napsal, proC ho vlastné uctivali.

VSichni, co napsali v odpovédi, ze vétili v S6-la (nebo néco podobného), dostali piil
bodu. Kdyz se nad tim zamyslim, vSichni méli pravdu, ale na druhou stranu to nebyla

uplné odpovéd’ na to, na co jsem se ptala. Myslim si, ze zazitek z ritudlu zanechal
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v détech tak silny dojem, ze potlacil vSechny ostatni informace tykajici se ndbozenstvi.

Na tomto ptipadu je vidét, jakou silu miize mit dramatickd vychova.

Jesté bych zminila nejvétsi procentudlni rozdil mezi klasickou vychovou a dramatickou
vychovou. Ten je v otazce ¢islo 5, kterd se pta po ulohach tehdejsi zeny. (63% ve 3. A

proti 6% ve 3. C)

Ve 3. A déti ve skupinach pfipravovaly pantomimy, ve kterych predvadély ulohy muza,
zen a déti (viz Priloha 4) v dobé kamenné a v soucasnosti. Mym zamérem bylo
vzajemné uceni. Déti vymyslely ¢innosti pravékych lidi a ja jako ucitel v roli jsem
posuzovala, jestli to odhadly spravné. Pak déti predvadély, co jejich postavy délaji
v dnesni dobé¢, a tim zase ucily ony mé. Déti prijaly ukol velmi zodpovédné, a zaroven
se dobfe bavily. To je podle mého ndzoru pticina uspéchu nejen v této otazce, ale v celé

této lekcei. Déti ziskavaly informace zdbavnou formou skrze ¢innostni a zazitkové uceni.

3. C informace o ulohach Zen ziskala z textu v pracovnim listé. Cekala jsem, Ze v této
otazce bude problém (stejné tak i v predchazejici, ktera se ptala na ulohu muzi), protoze
déti mély velky problém s porozuménim textu. A i1 kdyZ jsme si to pak spole¢né
zkontrolovali a doplnili, byla tato ¢innost poznamendna jistou nechuti déti z toho, ze jim

to zkratka neslo. To se pak odrazilo v dotazniku.

Kdybych vzala otazku po otdzce v obou tabulkich a navzajem je porovnala, vyslo by
toto: v prvni tabulce dopadla Iépe klasickda vyuka v poméru 5 : 4. To je zajimavé,

protoze tento vysledek se neshoduje s obecnym porovnanim provedenym vyse.

Ve druhé tabulce jednoznacné dominuje dramaticka vychova, a to pomérem 6 : 2. Podle
mého nazoru na tom ma velky podil pribéh obou lekci. Dramaticka vychova ve 3. A
probihala podle planu, zaddné neocekavané situace nenastaly. Ve 3. C bohuzel

neocekavané situace nastaly a myslim si, Ze hodinu silné poznamenaly.
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13 Zavér praktické ¢asti

V praktické c¢asti jsem se pokousela skrze oduceni urcitého poctu hodin ve dvou
paralelnich tfidach, které byly vedeny dvéma konkrétnimi formami vyuky, potvrdit ¢i
vyvratit hypotézy stanovené pro tuto praci. Prvni formou vyuky byla klasickd vyuka,
¢ili frontdlni vyuka obohacena o moderni prvky vyucovani, a druhou formou byla

dramatické vychova.

Ackoli realizace lekci se ucastnily vSechny déti ve tfidé, do porovnavani vysledkl se
dostaly pouze déti, které maji primérny nebo podprimérny prospéch, jelikoz na tyto

déti je diplomova prace zamétena.

Lekce oducené klasickou vyukou probéhly vobou tfidach v potaddku. Jedinym
problémem bylo Casové rozvrzeni. Ostatné s timto problémem jsem se potykala i

v lekcich vystavénych na dramatické vychove.

Lekce zaloZené na principech dramatické vychovy probéhly podle planu jen z poloviny.
V jedné ze tiid dosSlo k neocekdvanym uddlostem, které negativné narusSily chod celé

lekce. Myslim si, Ze tyto udalosti mohly ovlivnit nasledné odpovédi déti v dotaznicich.

Jak tedy porovnani dopadlo? V ramci jednotlivych tfid vyzkum ukézal, Ze informace
pfedané skrze metody a techniky dramatické vychovy si déti pamatuji lépe, nez
informace podané skrze klasickou vychovu. Nicméné tuspéSnost klasické vychovy
nebyla nizka. DrZela se okolo 40 - 50%. Podle mého ndzoru vysledné Cislo ovlivnil
zpusob prace vtomto typu hodin. Déti si nékteré z informaci zpracovavaly samy,
zapisovaly je do pracovnich listli, dopliiovaly je o vlastni pfedstavy, €ili zapamatovani
informaci bylo podpofeno rozmanitymi ¢innostmi. Kdyby se jednalo Cisté¢ o frontalni
vyuku, kdy by détem byl ptedlozen vyklad o pravéku, domnivam se, ze by pak

procentualni GispéSnost dotazniku byla niZsi.

Vysledky porovnéani stejnych témat, ktera byla ale v jedné tfidé oduCena pomoci
klasické vyuky, zatimco ve druhé pomoci dramatické vychovy, vychazi 1épe pro

dramatickou vychovu. OvSem pii porovnani vysledkil jednotlivych otdzek jsem zjistila,
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stalo (nebylo to sice Casto, ale pfeci jen se par piipadli objevilo), Ze metoda klasické
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vyuky prinesla lepsi vysledek nez dramatickd vychova. O konkrétnich ptipadech a

moznych diivodech jsem se zminovala vyse.

Dosla jsem k zavéru, ze pti vyuce je velmi dulezité, aby déti mély dostatek Casu na
sezndmeni se s novou informaci, aby mély moznost poznat ji z riznych uhli a rGznymi
zpusoby (nejlépe se zapojenim co nejvice smyslll) a aby je ono poznavani bavilo.
Dramaticka vychova obecné tyto podminky spliiuje, ale domnivam se, ze v nékterych
konkrétnich ptipadech v mém vyzkumu nastaly situace, kdy tyto podminky spliovala
spiSe klasickd vyuka nez dramatickd vychova. To se pak odrazilo na vysledcich

jednotlivych dotaznikd.

Kdyz nad tim pfemyslim, je to vlastn¢ pozitivni zjisténi. Ptipady, ve kterych tato situace
nastala, jsou ty casti klasickych hodin, ve kterych byly pouzity prvky moderniho
vyucovani. Je to urcitd zpétna vazba, ktera potvrzuje, ze usili vynakladané na proménu

vyuky mé smysl.

Na zavér musim jest€¢ zminit lidsky faktor, ktery mohl ovlivnit vysledky dotazniki.
Bodovani jednotlivych otdzek, vyhodnocovani spravnych odpovédi, to vSechno jsem
provadéla pouze ja sama. Nékdo jiny by moznéd odpovédi déti posuzoval mirnéji nebo
naopak pfisnéji, takze by se konecna cisla mohla jesté¢ lehce proménit. Celkovy
vysledek by to ale podle mého nazoru nezménilo. Cili pro déti, které maji ve skole
primérmné az podprimérné vysledky, vychazi jako vyucovaci metoda Iépe dramaticka

vychova.
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14 Zavér

V této praci jsem hledala odpovéd na otazku, zda jsou vysledky uceni zaka
s primérnym a podprimérnym prospéchem lepsi v hodindch vedenych frontalni,
respektive klasickou vyukou nebo v hodinach, které jsou vystavéné na principech

dramatické vychovy.

Na zékladé¢ vyzkumné otazky jsem stanovila dvé hypotézy, které jsem pak v praxi
ovéiovala. Pro vyzkum jsem si vybrala dvé paralelni treti tfidy, ve kterych jsem oducila
shodné dvé vyucovaci hodiny klasickou vyukou a tfi vyucovaci hodiny dramatickou
vychovou. Uc¢ivo jsem si rozdélila na polovinu s tim, Ze co jsem v jedné tfidé oducila

klasickou vyukou, jsem v druh¢ tfidé oducila dramatickou vychovou a obracen¢.

Prvni hypotéza korespondovala s vyzkumnou otazkou. Zné&la: Zaci s hor$im
prospéchem si zapamatuji vice informaci z hodin vystavénych na principech dramatické
vychovy neZ z hodin vedenych frontalné, respektive klasickou vyukou. Vyzkum tuto
hypotézu z vétsi casti potvrdil. V celkovém porovnani vysledki vysla vzdy Iépe

dramatickd vychova. OvSem pfi blizSim zkoumani jednotlivych polozek v dotazniku
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s hor§im prospéchem si spiSe zapamatuji informace, ke kterym dospéli vlastni ¢innosti,
nez informace, které jim byly sdéleny formou vykladu. Jednalo se vlastné o porovnani
typické frontalni metody a modernich prvkl vyucovani. Hypotéza byla plné potvrzena.
Ve vSech ptipadech vysly lépe situace, kdy déti informace ziskdvaly skrze vlastni

¢innost.

Na zéklad¢ vyzkumu jsem dospéla k této odpovédi na vyzkumnou otdzku: Vysledky
uceni zakd s primérnym a podprimérnym prospéchem jsou lepsi v hodinach, které jsou
vystavéné na principu dramatické vychovy.

Kromé téchto vysledkii dramaticka vychova téz pfispiva k vSestrannému rozvoji
osobnosti ditéte. Cili ma nejen edukacni, ale i socidlni a vychovny potencial. Také ve

své podstaté uplatiiuje a rozviji vSechny klicové kompetence, na které je dnes kladen

velky diraz.
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Kdyz jsem si sama pro sebe délala soukromy odhad, jak tento vyzkum dopadne, vétila
jsem, Ze dramatickd vychova zn¢j vyjde s lepSim vysledkem. To se také stalo, ale
prabeéh vyzkumu mé utvrdil jesté v jedné myslence. Jakékoliv dité€, at’ uz premiant nebo
slabsi zak, si odnese vice z hodin, které ho budou bavit, kde bude mit moZnost aktivné
se do ni zapojit a vyuzit své prednosti. Dramaticka vychova takové moznosti nabizi, ale
muzZe je nabizet 1 ,,0by¢ejnd* hodina, pokud je ucitelem dobie promyslena a sestavena a

pokud ucitel vyuziva prostredka, které soucasnd vyuka nabizi.
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Ptiloha 1 — Ptiprava klasické vyuky pro 3. A
Téma: NEJSTARSI DOBA KAMENNA — obziva, nastroje, zbrang, odévy

Cil: Zak se seznami se zékladnimi informacemi o nejstar§i dob&é kamenné
(obzive, néstrojich, zbranich, odévech).
Zak postupné vypliuje pracovni list ziskanymi informacemi.
Vedlejsi cil: Zak uziva myslenkovych operaci — analyzy, dedukce, logického uvazovani.
74k ¢&te s porozuménim.
74k z textu vytahne véci tykajici se pouze jeho tikolu.
74k kooperuje se spoluzaky.
74k nasloucha ostatnim.
Typ vyuky: frontalni - klasicka
Datum: 31. 5. 2016
Skola: FZS Téborska
Ttida: 3. A
Pocet déti: 28
Vyucujici: Barbora Coufalova
Pomucky: kiizovka 30x, pracovni list 30x, pocita¢, reproduktory, psaci potieby, prazdné
pulené papiry na ndkres Sperku, obrazky ndstroji, informace o zbranich, tvrzeni o
Spercich
Prabeh:
Uvod

» predstaveni se tiidé, sd¢leni divodu, pro¢ s nimi ted’ budu, co zkoumam

» stanoveni pravidel, nasazeni jmenovek

» Dobry den, rada vas zase vidim. Tentokrdt jsem tady ale z jiného ditvodu.
Matematiku se ucit nebudeme. Ja studuju na VS v centru Prahy a pisu
velkou praci — Fika se ji diplomova. A v ramci té prace musim oducit
S wucovacich hodin o jednom déjepisném tématu. Jsem moc rada, Ze
Vase pani ucitelka mi dovolila ucit to ve vasi tride, protoze se mi s vami
pracuje moc dobre. V té moji prdci porovnavam dva styly vyuky — jeden
je klasicky a druhy zpusob je zaméren hlavné na dramatickou vychovu.

To abyste se nedivili, Ze dneska budeme pracovat jinak nez priste. A



predem bych vam chtéla moc podekovat za spolupraci. Jedina vec, nez
zacneme. Je nas tu hodné, a tak, prosim, vidycky kdyz bude chtit nékdo
neco Fict, tak se prihlasi a pocka, az ho vyvolam. Jinak bychom se tu
prekrikovali.

» 2 minuty

Kftizovka

» jejim jedinym cilem je zjisténi tématu

» Kazdy z vas dostane kiizovku, jejiz tajenka nam prozradi téma, kterym se
budeme zabyvat dnes 2 hodiny a pristi tyden dokonce 3 hodiny. Kdo bude
mit vylusténo, piijde si sednout na koberec.

» Na koberci si kiizovku spolecné zkontrolujeme a ja pak sdélim, ¢eho
vSeho se z pravéku dotkneme.

» Pravek je opravdu téma, které nas bude provizet. Budeme se spolu
zabyvat dobou kamennou — pocatkem tohoto dlouhého obdobi. Nékdy
miizete slySet, Ze se tomuto nejstarsimu obdobi Fika i doba ledova,
protoze znacna cast Evropy je pokryta ledovci. Podivame se na pravéké
obyvatelstvo a jejich zpiisob Zivota, jak se zZivili, jak se oblékali, jakeé
pouzivali nastroje ci zbrané.

> 8 minut

1. Hlavni m&sto CR

2. Zimni mésic

3. Reka, do které se vléva Vltava.

4. Znadmy prazsky most

5. Nejvyssi hora Cech

6. 12 mésici=1_




Obziva — lov

» nejdiive bude prostor pro déti k vyjadieni nazorti na otazku, jak se podle
nich lidé zivili

» rozdani pracovnich listd (viz Priloha 3), video (bud’ zntb nebo
z mistniho pc, pokud maji)

» I kdyz to moznd bude znit nelogicky, tak na lidi a jejich fungovani se

podivame az pristi tyden. Nas dnes bude zajimat zpusob obzivy, odivani,
zbraneé, nastroje atd. Co byste rekli? Jak se lidé v pravéku zivili? Kde a
Jjak shaneli jidlo? Myslite, Ze si ho kupovali v obchodech? A co viibec
jedli? (nastrel otazek; prostor pro odpovédi, ucitel nehodnoti odpovédi,
piijima je jako fakt)
Za chvilku uvidime, jak jste byli ve vasich odpovédich presni. Celé dvé
hodiny budete pracovat s timto pracovnim listem. Postupné v ném budete
plnit ukoly.
Nyni se podivame na prvni ukol. K nému si pustime video. V prvnim
ukolu mate 4 otdazky, na které vam video pomiize odpovedet. Proctete si
je. Nemusite se niceho bat, pokud to nestihnete napoprvé, miizeme video
pustit jesté jednou.

> https://www.youtube.com/watch?v=_FLS5eJoH U

» po videu a vyplnéni bude probihat kontrola

a. spravné odpoveédi:
i. doba kamennd a doba ledova
ii. mamut
iii. lov
iv. ostep, kladivo, luk a sipy
» Mamuti ale nebyli jedinou potravou, kterou lidé v pravéku lovili. Lovili

také ryby, ptiky, soby, koné, viky aj. zvirata. Ovsem ne vidy se jim
darilo. Co myslite? Na cem hodné zdlezelo, jestli ulovili zvire nebo
neulovili? (prostor pro odpoveédi — chci slySet zbran€ a strategie — kdyz to
neteknou, doplnim) Na zbranich a strategii hodne zdlezelo. Co se tyce
strategii, lidé vyrabeéli pasti na zvirata, zvlastni technikou pak bylo

nahanéni zvere. Jak si predstavujete takové nahanéni? (prostor pro



>
>

>
Zbrané

>
>

>

odpovédi) Pustim vam jedno video, které by nam mohlo trochu lépe
priblizit, jak to vypadalo. (ukdzka z Doby ledové — pifibéh mamuta
zachyceny v jeskynni malbg¢)
https://www.youtube.com/watch?v=PaUVLmQ4JQA

Co jste na videu videli? Takova akce nevznikne jen tak, vyzZaduje
planovani, co byste rekli, Ze vSechno probirali pri planovani této
nahanéci akce?

20 minut

zpét v lavicich, samostatna prace s pracovnim listem zaméfena na zbrané
po tifidé rozmistény informacni listecky, zaci je obchazeji a vytahuji
z nich informace, které pottebuji ke splnéni ukolu

Vratte se do lavic i s vasimi pracovnimi listy. Ted’ jsme se dozvédeli néco
o zpusobu lovu. Ale ¢im viastné ta zvirata lovili? Vy se ted zamérite na
ukol ¢. 2 v pracovnim listé. Mate v ném obrdzky zbrani a dalsich véci,
které pouzivali v pravéku k loveni zvére. Ty samé obrdzky najdete na
papirkach i po tride, ale s vysvetlivkami. Co je vasSim ukolem, to se
doctete v zadani.

kontrola

Z ¢eho nejcastéji jsou zbrané vyrabény? (uvidim, jestli si dé&ti spoji
dualezitost kamene a dieva)

Informace k jednotlivym zbranim

Oitép — Ostép byl nejudinngjsi a nejznaméjsi zbrani v pravéku. Slo s nim
vrhat a mél velky dosah. Vznikl spojenim pazourku a dievéné tyce.

Pazourkovy ntiz — Pazourkovy niz byl tvofen z Cepele, ktera byla

z pazourku, a z rukojeti, kterd byla bud’ ze dieva, nebo z kosti néjakého
zvitete (napt. jeleniho parohu). Nepouzival se piimo k lovu, ale
k naslednému opracovani zvitete.

Kosténd harpuna — Kosténa harpuna byla uzka zbran urena k rybolovu,

na které bylo nékolik fad protihrot. Ty zptlisobily, Ze se ryba nemohla



vytrhnout a uplavat. Harpuna byla vyrobena z kosti a nasazovala se a
uvazovala na dievéné nasady.

» Kosténé hacky — Kosténé hacky slouzily k lovu ryb. Byly dost podobné
soucasnym hackiim na ryby. Kosténé hacky byly vyrobeny z kosti. Na
jejich konce se dévala nadvnada. V tom spocivalo jejich ,.kouzlo“. Ryba
navnadu spolkla a tim se chytila.

> Luk a §ip — Luk a $ip je vlastn& zmenSeny a zdokonaleny ostép. Sipy
m¢ély hrot tvofeny drobnymi pazourkovymi nebo kosténymi hroty. Luky
byly vyrobeny ze difeva. Byly pomérné velké, takze nemély velky
dosttel, ale to nevadilo, protoze pravéci lovei nejdiive obét’” zahnali do
pasti a tam ji z blizkosti usmrtili.

» 15 minut (kdyby se to nestihlo, bude se pokracovat po piestavce)
PRESTAVKA

Zpracovani potravy

» otazky a odpovédi + vypravéni

» Uz vime, co lidé v pravéku lovili, jak to lovili a ¢im to lovili. VSimnéte si,
Jjakou mame my dnes pohodu. Zajdeme si do Tesca, do Billy, do rFeznictvi
nebo do jiného obchodu a tam mdame maso naservirované az pod nos.
Doma si ho pak jen uvarime, usmazime, ogrilujeme, jak je cténa libost.
Ale jak si maso upravovali lidé v praveku? Co byste rekli? (prostor pro
odpovédi) Jak ho uvarime? (prostor pro odpoveédi — samoziejmé zalezi
na reakci déti; cekdm na odpovéd’, ze vyuzivali ohen) Kdybychom meéli
byt konkrétnejsi, tak lideé, kteri se timto obdobim zabyvaji, se domnivaji,
Ze se maso bud’ opékalo na ohnisti, nebo se peklo v popelu, mohlo se také
péct ve vyhloubenych jamdch, nad kterymi byl rozdeldan ohen, popr. se do
té jamy daly rozpdlené kameny a maso se délalo na nich. Jen tak pro
zajimavost, nasla jsem na internetu recept na , Prase pecené v jameé:
Prase vykuchdame. V zemi vykopeme jamu a rozpalime ji ohnem nebo ji
vyloZime rozpdlenymi kameny. Na rozpdlenou zem se Zhavym popelem

nebo na rozpalené kameny poloZime celé zvire, nasypeme na né zhavy



popel a na néj hlinu. Za dve az tri hodiny hlinu odkopeme, maso je
upecené. !

A jesté jedna vec. Myslite, Ze dokdzali snist celé zvire na posezeni?
(prostor pro odpovéd — predpokladam, ze feknou ne) Tak co tedy se
zbylym masem udeélali? (prostor na odpoveéd) Lidé v praveku se naucili
maso konzervovat. Vite, co to znamend? (prostor pro odpovéd’, ptipadné
vysvétleni) Diky tomu jim maso vydrzelo déle. Susili ho na slunci, udili

ho pomoci ohné nebo ho naopak davali k ledu — dnes bychom rekli do

mrazaku.

> 5 minut

Vyuziti uloveného zvifete

» dalsi tkol v pracovnim listé

» Predstavte si, ze jsme v praveku. Mame maso, néco jsme snédli, néco

Jjsme zakonzervovali na jindy. Ale co udélame se zbytkem zvirete? Mate
napad? (prostor pro odpoveéd’) Vratime se k pracovnim listum. U ukolu
C. 4 madte text, ktery prozrazuje, co se se zbytkem zviretem délo ddle.
Vasim ukolem je si text precist a odpovédeét na otazky, které jsou k tomu
priloZzeny. Miizete pracovat ve dvojici, ale otazky si v PL vyplni kazdy
sam.

kontrola

pro rychliky tam bude ukol na kresleni, aby se nenudili

po kontrole bude néasledovat dalsi Cast této aktivity, a to vytvarny navrh
$perku ¢i doplitku k obleceni na zékladé textu

Lidé v praveku ale ze zvirete nevyrabéli jen uZitecné veci jako odevy,
nastroje ci zbrané. Poslouchejte, co jesté z nich vyrabéli: ,, Stejné jako
dnes, jiz vdobé kamenné byl nedilnou soucasti odévu sperk. Lidé se
nejcastéji  zdobili  nahrdelniky  z provrtanych  zvirecich  zubu,

vyFezavanych casti zvirecich kosti, z oblazkii nebo z hlinénych koralkii.

> BERANOVA, Magdalena. Jidlo a piti v pravéku a stiedovéku. Praha: Academia, 2015. ISBN 80-200-

1340-7. s. 22.



Neni vylouceno, zZe se tyto ozdoby také nasivaly na odev.* Text, co jsem
ted’ cetla, vam rozdam a vy si ho nalepite k otazce cislo 5 jako odpoved
na ni. Vasim hlavnim ukolem ale bude vytvorit vytvarny ndavrh — cili
nakres néjaké takové ozdoby na obleceni nebo Sperku. Budete pracovat
ve dvojici a je cisté na vds, co si vyberete. Vas nakres musi mit ndzev,
material, ze kterého je vyroben, a funkci. Napr. kdo ho nosi, kdy ho nosi

a kde se nosi (na krku, na noze...)

» 20 minut
Néstroje

» pracovni list — péstni klin

» Vpredchozim ukolu jste zjistili, ze lidé v dobe kamenné dokazali
z uloveného zvirete vytezit uplné maximum — zpracovali na nem vsechno,
co Slo. Ale c¢im to vsechno zpracovavali? Uz jsme si Fikali, jak vyrabéli
zbrané, tak ted se podivame na to, jak vyrabéli nastroje. Hlavni
surovinou té doby, jak uz jsme si vikali, byl kamen. A z ného dokazali lidé
v pravéku vyrobit témer vse. Sekeru, noze, pilky, Skrabadla nebo tieba
vrtaky. Ale asi uplné nejznaméjsim a prvnim jejich ndstrojem byl tzv.
péstni klin. Podivejte se do pracovniho listu na posledni ukol. Mate tam
otazky a odpovédi. Ja vam budu cist text o péstnim klinu a vy budete
krouzkovat spravnou odpoved' o nem.

» Text: Péstni klin byl nastroj mandlovitého tvaru. Slouzil k upravé
ulovenych zvifat nebo k oddéleni masa od ktize. Drzel se v ruce. Byl také
pouzivan k sekéni, fezani a bodani. N&kdy byvd svym tvarem
ptirovnavan ke kapce vody.

» kontrola + mit k vypravéni pfipravené obrazky sekery atd...

» Kdyz bude cas: Co myslite, kdybychom meli péstni klin dnes, na co
v§echno bychom ho mohli pouzit? (prostor pro odpoved)

» 10 minut

Obziva — lov (shrnuti)

>

brainstorming na tabuli, déti chodi k tabuli a piSou



» Co vSechno jsme se prozatim o pravéku dozvedeli? Rikejte vSechno, na
co Si jen vzpomenete.

> 5 minut

Obziva — sbér, voda

» vypraveéni + otazky a odpovéedi

» Lov ale nebyl jedinym zpiisobem, jakym se praveci lidé Zivili. Napada
vas, co kromé lovu by to mohlo byt? (prostor na odpovedi) Ano, dalsim
duleZitym zpusobem byl sber rostlin. V dobé kamenné se sbiraly rostliny,
bobule, hlizy a korinky. Co myslite, mohli sbirat vSechny rostliny ci
bobule? (prostor na odpoveéd’) A proc si to myslite? (prostor na odpoveéd’)
Takze co museli dobre znat? (cilim to k tomu, Ze museli mit zmapované,
co je jedlé atd.) Kromé sbéru téchto plodin, sbirali i ptaci vejce. A co
myslite, kde shanéli vodu? (prostor na odpoveéd) Vyuzivali vodu ve
studankach a z pramenii. I proto si casto staveli sva obydli u vody, coz se
ale dozvime priste.

» 3 minuty

Doplnéni brainstormingu

» navraceni se k tabuli
» Co bychom tedy jesté mohli k tomu, co mame na tabuli doplnit? Co jste
se jeste dozvedeli?

» 2 minuty

Zdroje

» http://www.archeologienadosah.cz/clanky/cas-lovcu-sberacu-shrnuti-
informaci-z-jednotlivych-stanovist
http://www.zsletovice.cz/pictures/e-

learnig/dejepis/zapisy hodin/6.rocnik/pravek.pdf
http://www.chytej.cz/clanky/1720/historie-lovu-ryb-1-dil-pravek/
https://www.youtube.com/watch?v=_FLS5eJoH U
https://www.youtube.com/watch?v=PaUVLmQ4JQA
https://cs.wikipedia.org/wiki/Zbra%C5%88
https://cs.wikipedia.org/wiki/Luk#Prav.C4.9Bk
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http://www.rozhlas.cz/zpravy/historie/ zprava/nejstarsi-pestni-kliny-z-
evropy--630312

Obrazky:
https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=667&q=prav%C4%9Bk%C3%A 1+sekera&oq=prav%
C4%9Bk%C3%A1+sekera&gs 1=img.3..0.559.3201.0.3376.20.11.2.6.6.
0.90.573.11.11.0....0...1ac.1.64.img..1.19.594...0119;0130119;015130j 01101
24
https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=667&q=prav%6C4%9Bk%C3%BD+0%C5%A1t%C4
%9Bp&oq=prav%C4%9Bk%C3%BD+0%C5%A1t%C4%9Bp&gs I=im
2.3..0.1545.5600.0.5892.21.10.4.7.10.0.70.465.10.10.0....0...1ac.1.64.im
2..0.16.480...0124;0i8
https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=667&q=prav%6C4%9Bk%C3%BD+n%C5%AF%C5%
BE&oq=prav%C4%9Bk%C3%BD+n%C5%AF%C5%BE&gs 1=img.3..
.799.2222.0.2490.11.8.0.3.3.0.50.190.8.8.0....0...1ac.1.64.img..0.9.208...
0j0i24.QzE30R137K0
https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=667&q=kost%C4%9Bn%C3%A9+harpuny&oq=kost
%C4%9Bn%C3%A9+harpuny&gs 1=img.3...692.2676.0.2807.15.8.0.7.
1.0.129.485.5j2.7.0....0...1ac.1.64.img..1.7.454...0j0i24.vsFzAi8Y 750#i
mgrc=0tT
https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=667&q=kost%C4%9Bn%C3%A 1+udice&oq=kost%C
4%9Bn%C3%Al1+udice&gs 1=img.3...639.1980.0.2129.13.7.0.6.6.0.129
.505.6j1.7.0....0...1ac.1.64.img..0.8.503...0j0i24.L.727ih2HS5 o [#imgrc=ro
ZK6ak
https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=667&q=luk+a+%C5%A1%C3%ADp+prav%C4%9Bk
&og=luk+a+%C5%A1%C3%ADp+prav%C4%9Bk&gs 1=img.3...10421
.13243.0.13548.16.8.0.8.8.0.52.359.8.8.0....0...1ac.1.64.img..0.12.360...0
7013050110130

http://www.rozhlas.cz/zpravy/historie/ zprava/nejstarsi-pestni-kliny-z-
evropy--630312
https://www.google.cz/search?biw=1366&bih=667&noj=1&tbm=isch&s
a=1&q=prav%C4%9Bk%C3%A9+n%C3%A Istroje&oq=prav%C4%9B
k%C3%A9+n%C3%A Istroje&gs 1=img.3..013;018130.68963.71061.0.71
286.16.15.0.1.1.0.154.976.13j2.15.0....0...1c.1.64.img..0.16.973...0130;01
24 .vIIN6



Ptiloha 2 — Obrazky pouzité v klasické vyuce ve 3. A




Piiloha 3 — Pracovni list 3. A

Pracovni list —- PRAVEK

1. Pozorné se podivej na video a odpovéz na nasledujici otazky.
Nemusis odpovidat celou vétou.

a. V jaké dob¢ zili lovci mamutii?

b. Co jedliv té dob&?

c. Jak potravu ziskavali?

d. Jaké zbrané pouzivali pii lovu?

2. Na obrazcich mas zbrané ¢i néstroje, které lidé v pravéku vyuzivali
k lovu zvéie. Tvym tkolem je:
a. napsat nazev zbrang ¢i nastroje
b. napsat, vlastnosti, které zbran méla (v ¢em byla dobra nebo zajimava)
c. napsat jak a z ceho byla vyrobena







3. Zajimavost: Recept z kuchyné doby kamenné

Prase pecené v jame:
Prase vykuchame. V zemi vykopeme jamu a rozpalime ji ohném nebo ji
vylozime rozpalenymi kameny. Na rozpalenou zem se zhavym popelem
nebo na rozpalené¢ kameny polozime celé zvife, nasypeme na né zhavy
popel a na n& hlinu. Za dvé az tfi hodiny hlinu odkopeme, maso je
upeceng.

4. Vyuziti uloveného zvitete. Precti si text a na jeho zakladé odpovéz

na otazky.

Podle archeologickych ndalezu poziistatkii zvére je patrné, ze lidé v dobé

kamenné nelovili jen proto, aby neumreli hladem. Mrtva zvirata
poskytovala dostatek materialu pro vyrobu odevii. Odevy se sesivaly
z kuzi ¢i koZesin ulovenych zvifat pomoci jehel z kosti. Dale pak
poskytovala materidl pro vyrobu nastrojii z kosti a parohii, zbrani a
dalsich predmetii.

Otazky:

1. Vyuzivali lidé v dobé kamenné ulovena zvitata pouze jako potravu?

2. Co vsechno z nich dokazali vyrobit?

3. Které ¢asti zvifat na to potfebovali?

4. Z ceho byla vyrobena praveéka jehla?

e Ukol pro rychliky: Pokus se navrhnout n&jaky néstroj, ktery by byl
vyrobeny z kosti. Na co by slouzil? A jak by se jmenoval?



5. Vyuziti uloveného zvitete — 2. ¢ast

6. Péstni klin

Jaky tvar mél péstni klin?

1. tykvovity
ii. mandlovity
iii. tfeSnovity

Lidé s nim upravovali ulovena zvirata.

1. ano
il. ne

Jakym zpusobem ho lidé pouzivali?

1. drzeli ho v ruce
ii. byl pfidélan ke dfevu a lidé drzeli to dfevo
iii. meéli ho na provazku

Byl pouzivan k trhani?

1. ano
il. ne

K ¢emu byva svym tvarem prirovnavan?

1. k ofechu
ii.  k talifku
iii. ke kapce vody



Ptiloha 4 — Ptiprava dramatické vychovy pro 3. A

Téma: PRAVEK - souziti lidi, oheti, naboZenstvi
Cil: Zak se seznami se zakladnimi informacemi o souziti lidi, naboZenstvi atd.
pravéku metodami a technikami dramatické vychovy.

Vedlejsi cil: Zak pfijima hru v roli, jedna za postavu, mysli za postavu.

74k naslouché a ¢te s porozuménim.

74k kooperuje se spoluzaky.

Z:ak nasloucha ostatnim.
Typ vyuky: vyuka s vyuZzitim metod a technik dramatické vychovy
Datum: 7. 6. 2016
Skola: FZS Téborska
Ttida: 3. A
Pocet déti: 28
Vyucujici: Barbora Coufalova
Pomucky: balici papir, psaci potieby, hudba, kostymni znak, reproduktor, Orffovské
nastroje, dary, tajnd bytost, prouzek papiru pro kazdou skupinu, informace o ohni,
nabytek ve tfid¢, odborny text pro ucitele v roli, papiry do skupin
Prabch

Dotaznik
» prezkoumani poznatkl z minulé hodiny

> 15 minut
Precestovani

» Technika: ucitel v roli

» Organizace: skupina na koberci v krouzku

» Pomiicky: kostymni znak — stejny jako dostanou déti, darek pro déti, ntb
popf. pc — hudba, reproduktory

» Obsah: naladéni na dnesni ¢innost, ,,pfesun* do pravéku, uvedeni déti do
kontextu

» Instrukce: Nas ted’ ceka daleka cesta do minulosti. Protoze jedine tam se
nejlépe dozvime, jak to vsechno doopravdy bylo. Vsichni si ted’ zavrete

oCi a posadte se zady ke kruhu. Bude znit hudba. Po celou dobu jejiho



znéni musite mit oci zavrené, jinak se presun nezdari. Jakmile nastane
ticho, miizete oci opét otevrit.

béhem doby, kdy budou mit déti zaviené oci, ucitel oblékd kostymni
znak a pted kazdé dité poklada dar, ktery si budou moct pfipnout nebo
dat na krk — tvar z papiru na provazku

Ucitel v roli: Vitejte v dobé kamenné! Jsem dcera nejodvaznéejsiho lovce
naseho kmene. Prijméte ode mé a od celého naseho kmene, prosim, tento
dar. Je to amulet, ktery vas po celou dobu pobytu zde, bude chranit.
Noste ho, prosim, stale na sobé a nesundavejte ho, leda bych vam rekla.
Moc jsem se na vasi navstévu tésila. Vas dozajista zajima, jak to chodi u
nas, a mé zase zajimd, jak to chodi u vas. Nejdiive vam ukdzu, jak to
vypada v nasi tlupe.

5 minut

Technika: vypraveni; akce vytvaiejici kontext — malovani, ucitel v roli
Organizace: skupinovd prace, rozdéleni do skupin probchne
rozpocitanim

Pomitcky: kostymni znak, odborny text, psaci potieby, papiry

Obsah: vizualizace prostoru na zaklad€ vypravéni

Ucitel v roli: Jesté nez zacnu vypravet, se vds na néco zeptam. V cem
bydlite? A s kym tam bydlite? (prostor pro odpovédi) Ja si myslela, Ze to
bude jinak, nez u nas. Tak tedy poslouchejte. Nachdzime se na pocatku
doby kamenné, cili v nejstarsi casti praveku. Nemame zadné stavby jako
vy. Zijeme v jeskynich nebo si z killii a kosti stavime chatrce, které jsou
Castecné zapustené do zemé, a jsou pokryté kuzi zvirat, ktera ulovime.
Dost casto si tato obydli stavime u reky nebo u vodnich toku. Po kupé
nas zije pomeérné dost. Ale cisla se ruzni. Nas je treba 20. Proto se
nazyvame tlupy. Nekteri z nas, co Ziji v jeskynich, zevniti maluji kresby,
na kterych jsou treba divoka zvirata nebo my, jak zvirata lovime. Kdo vi,
moznd se tyto malby zachovaji az do vasi doby, abyste videéli, jak jsme tu

Zili.



Stavba

YV V V

Instrukce — ucitel: Slyseli jste vypraveni, jak to v tlupé asi tak vypadalo.
Vasim ukolem ted’ bude ve skupinach po 3 to, co jste slyseli, zkusit
namalovat. Jak to v takove tlupe mohlo vypadat? Predstavte si, Ze hrany
papiru jsou , hranice® tlupy a vyplite prostor v nich. (rozdeéleni do
skupin jesté pred vypravénim!)

po zhotoveni vSech nakrest bude probihat galerie na koberci, pfipadné
povysvétleni

20 minut

Technika: akce vytvarejici kontext — urceni prostoru, ucitel v roli
Organizace: spolecné prace v prostoru

Pomiicky: Skolni nabytek, véci déti, kostymni znak

Obsah: na zaklad¢ obrazkl se snazime ve tfidé vytvofit prostor, ktery by
oznacoval nasi vlastni tlupu

Ucitel v roli: Prislo vas hodné. Myslim, Ze bude vhodné, kdyz si zalozite
svou vlastni tlupu. Jistou predstavu mate, kdyz se koukam na vase
obrazky, tak si zkuste v tomto prostoru vlastni tlupu postavit.

Instrukce — ucitel: Vyuzijeme k tomu lavice, Zidle, klidné tasky, cokoli, co

nam pomiize. Je diilezité, abychom presné véedéli, kde co je.
10 minut

PRESTAVKA

Uloha muzi, Zen a déti

YV V V

Technika: pantomima, ucitel v roli, hra v roli

Organizace: skupinova prace

Pomicky: kostymni znak

Obsah: déti rozdéleny na muZze, Zeny a déti — spole¢né se zamysleji nad
ulohou svych postav v pravéku, pfipravuji si kratkou pantomimu, ve
které to ukdzou — kazda skupina se jesté rozpuli a jedna pulka predvede
pantomimu o uloze jejich postavy v pravéku, druhd pilka piedvede

pantomimu o uloze jejich postavy v soucasnosti



» Ucitel vroli: Ted se zameérime na obyvatele tlupy, ale tentokrat vam
dopredu nic nereknu. Zajimalo by mé, jak to vidite vy.

» Instrukce — ucitel: Kazdy z vas si ted vylosuje postavu — klukiim se miize

stat, ze budou predstavovat muze nebo dité a divkam se miize stat, Ze
mohou predstavovat Zenu nebo taky dite. Az si vylosujete svou postavu,
plijdete na urcené misto pro vasi postavu — ukdzat, kdo kam. Ve skupiné
po 6 se zkusite zamyslet nad tim, jakou roli asi vase postava zastavala
v praveku. Co podle vas v tlupe delala predevsim. Az to vymyslite,
predvedete to pomoci pantomimy. Ale pozor, predvadet nebudete vsichni.
Dceru nacelnika zajima, jak to chodi u nas. Cili, az se domluvite na tom,
co vase postava v praveku dela, zamyslite se nad tim, co vase postava
dela predevsim v soucasné dobé. Také si pripravite pantomimu. Cili ve
skupiné se pak rozdélite jeste na pil. Jedna pulka predvadi pantomimu
z pravéeku, druhd ze soucasnosti. A ted mi instrukce nékdo z vas
zopakuje.

» rozdeleni do skupin: déti si vytahnou listecek s roli — na listecek napisi
svoje jméno a daji mi ho zpét — ja je roztifidim podle muzid, zen a déti a
pak budu jmenovité losovat skupiny — nejdiive samostatné muzi, Zeny a
déti

» po kazdé pantomimé bude nasledovat reflexe, co jsme vidéli — ucitel uz
je zase vroli a posuzuje veérohodnost pravékych cCinnosti, déti zase
posuzuji vé€rohodnost soucasnych pantomim (ucitel v roli se jich na to
pta, divi se)

» pozn. muzi lovili zvét — skupinovy lov, stavéli piibytky a chranili rod,;
Zeny pecCovaly o déti, udrzovaly ohen, sbiraly rostliny, pfipravovaly
pokrmy a $ily odévy; déti byly s matkami a pomahaly jim + si hraly

» Ucitel v roli: Ted' tedy vite, jakou ulohu méli muzi, Zzeny a déti v pravéku.
Ja zase vim, jak to chodi u vas, a nevychazim z uzasu.

> 20 minut

Den v pravéku

» Technika: Zivé obrazy s rozehranim, ucitel v roli, hra v roli



Ohen

YV V V V

Organizace: skupinova prace

Pomucky: kostymni znak

Obsah: déti v 5 skupindch se zachovanymi rolemi z pfedchozi aktivity
vymysli, jak podle nich vypadal praveky den — zakomponovat do toho to,
co uz vi z ptedchoziho tydne

Ucitel v roli: Mate svoji tlupu. Urcité o nas uz néco malo vite. Pokuste se
vytvorit svij vlastni den v dobe kamenné.

Instrukce — ucitel: Vytvorime 5 skupin. Stejnym systéemem jako pred
chvilkou. Kazdd skupina dostane éast dne — RANO — DOPOLEDNE —
POLEDNE — ODPOLEDNE — VECER. Pripravite si zivy obraz

s rozehranim (zeptat se, jestli vi, co to je, pripadné vysvetlit), ve kterém
ukazete, co kdo ve vasi tlupé v tu danou cast dne deélda. Nezapomeiite, Ze
z minula uz leccos vite.

nebylo by od véci rozde€leni pripravit predem a do kazdé skupiny néjakou
roli dat minimalné dvakrat + zhruba stejné€ pocetné

zadna reflexe neprobiha, na konci vSech ukazek muze ucitel v roli
maximaln¢ zhodnotit, jestli to bylo jako u nich, popf. ze se mu tam néco
nezdalo

25 minut

PRESTAVKA

Technika: vypraveéni, ucitel v roli

Organizace: skupina v kruhu

Pomicky: kostymni znak

Obsah: vypravéni o pravékém ohni

Ucitel v roli: Jedna véc je pro nas obzvlast diileZita. Je to ohen. Vy ve
vasi dobé mate ohen? A jak ho rozdélavate? (prostor pro odpovedi) My
jsme velmi dlouho nevédeli, jak ohen ziskat. Nejcastéji se nam to
podarilo, kdyz nekde uhodil blesk nebo horkem vzplala krajina. My jsme

si vzdycky ohen vzali a odnesli k nam do tlupy, kde jsme se ho pokouseli



>

udrzovat, ale neslo nam to. Pak jsme se to ale naucili. Rozdelavali jsme
ohen trenim drivek o sebe nebo kiesanim kameni. Takovy ohen uz sel
udrzovat lépe. Ovsem oproti vasemu zpuisobu je to dosti primitivni.

3 minuty

Nepostradatelnost ohné

>
>

>

Ritual

YV V V

Technika: zivy obraz, titulkovani, ucitel v roli

Organizace: skupinova prace

Pomicky: prouzek papiru pro kazdou skupinu, psaci potieby, informace
o ohni, kostymni znak

Obsah: skupina dostane jednu z funkci ohné a pokusi se ji ztvarnit zivym
obrazem, ktery také spole¢né nazvou — zbytek skupiny hada funkci a i
titulek

Ucitel v roli: Ano, ohen je pro kazdého z nas velmi diilezity. Plni mnoho
funkct.

Instrukce — ucitel: Budeme pracovat ve skupinach po 4. Kazda skupina

dostane jednu z funkci, kterou v pravéku ohen plnil. Vy si pripravite zivy
obraz, ze kterého by meél zbytek skupiny poznat, o jakou funkci se jedna.
Plus sviij Zivy obraz néjak nazvete. Nazev musi souhlasit s vasim Zivym
obrazem. Ndzev napisete na prouzek papiru, ktery vam rozdam. I ten
bude zbytek skupiny hadat.

Funkce ohné: poskytoval teplo, poskytoval ochranu pied divou zvéfi,
prodluzoval dobu svétla, slouzil k tepelnému zpracovani potravy (skupin
bude urcité vice, takze funkce budou minimalné dvakrat ve tride)

15 minut

Technika: ritual, ucitel v roli, hra v roli

Organizace: skupinova prace

Pomitcky: Orffovské nastroje, dary, tajnd bytost

Obsah: skupina se zucastni ritualu, kterym lidé v pravéku uctivali

tajemné bytosti, které je za to na oplatku chranili



>

>

Ucitel v roli: Nyni vas zasvetim do naseho, jak vy rikdte, nabozenstvi.
Nase a nyni i vase tlupa je pod ochranou tajné bytosti, kterou nazyvame
So-la. On je nasim ochrancem pred vsim zlym. My mu za to z vdécnosti
pri kazdem uplnku nosime dary. Dnes je zrovna uplnék a vy tedy mdte
jedinecnou moznost se naseho obradu zucastnit. Je dobre, Ze mdte na
sobé stale dar, ktery jsem vam na zacatku jménem nasi tlupy dala. Vy ho
ted’ date So-la. Poslouchejte pozorné, jak takovy obrad probiha. Je
dulezité pri odevzdavani darit vyluzovat zvuky. Mame tady nastroje, které
si muzete zapujcit, kdyby na nekoho nezbylo, mize dupat, tleskat nebo
zpivat. K So-la se chodi po skupinach, ve kterych je maximdlné 5 lidi. So-
la ma téz rad harmonii, cili ve skupiné se musite domluvit, jakym
zpiisobem mu dar predlozite. Nejde tam prijit a hodit mu dar pod nos.
Nase skupina pred nim napriklad pokleka a vsichni najednou pravou
rukou polozime sviij dar pred So-la. Vy si vymyslete viastni zpiisob.
Mame jeste chvilku cas. Rozdélte se a domluvte se, jakym zpusobem dar
predate. (prostor na domluvu) Nastava cas obradu. Vsichni se postavte a
prvnil skupina muze vyjit. Jakmile dar predd, vrati se zpét k ndam.
(probihd obrad; po skonceni =) Dékuji. Az do dalsiho uplitku jsme i diky
vasim darim v bezpeci. Nyni vds uz ale musim vrdtit zpét do vaseho
casu.

10 minut

Precestovani

>

YV V V

Technika: ucitel v roli

Organizace: skupina sedi v kruhu

Pomitcky: hudba, kostymni znak, reproduktory

Obsah: skupina cestuje ¢asem zpét do reality, zatimco maji déti zaviené
o1, ucitel sunddva kostymni znak a snaZzi se uklidit, co se da

Ucitel v roli: Bylo mi s vami moc hezky. Mnoho jsem se dozvedela,
doufam, Ze vy taky. Nyni si, prosim, sednéte do kruhu, tentokrdat celem
k sobé. Zacne hrat hudba, opét si zaviete oCi a soustredte se. Jakmile

hudba dohraje, budete zpét ve vasem case.



» 2 minuty

Zaveérecna reflexe

» Technika: brainstorming
Organizace: skupina sedi v kruhu
Pomicky: balici papir, psaci potieby

Obsah: zaci sepisuji vSe, na co si z minula a z dneska vzpominaji

YV V V VY

Instrukce — ucitel: Co byste ted dokdzali Fici o dobé kamenné? Piste

v§echno, na co si vzpomenete.

A\

nasleduje podékovani za spolupraci a zadani dotazniku

> 5 minut

Zdroje

» http://www.lidova-architektura.cz/architektura-historie/vesnice-
osidleni/pravek-doba-kamenna.htm

» http://www.zsletovice.cz/pictures/e-
learnig/dejepis/zapisy hodin/6.rocnik/pravek.pdf

» http://www.archeologienadosah.cz/clanky/cas-lovcu-sberacu-shrnuti-
informaci-z-jednotlivych-stanovist



Ptiloha 5 — Pfiprava klasické vyuky pro 3. C

Téma: NEJSTARSI DOBA KAMENNA - souziti lidi, ohefi, ndbozenstvi
Cil: Zak se seznami se zakladnimi informacemi o nejstar§i dobé kamenné
(souziti lidi, ndbozenstvi, ohni).
74k postupné vyplituje pracovni list ziskanymi informacemi.
Vedlejsi cil: Zak uziva myslenkovych operaci — analyzy, dedukce, logického
uvazovani.
74k &te s porozuménim.
74k z textu vytahne véci tykajici se pouze jeho tikolu.
74k kooperuje se spoluzaky.
7.4k naslouché ostatnim.
Typ vyuky: frontalni - klasicka
Datum: 31. 5. 2016
Skola: FZS Taborska
Tiida: 3. C
Pocet déti: 29
Vyucujici: Barbora Coufalova
Pomiicky: ktizovka 30x, pracovni list 30x, papirky s informacemi o ohni, psaci potifeby

Uvod

» predstaveni se tfid¢, sdéleni divodu, pro¢ s nimi ted’ budu, co zkoumam
stanoveni pravidel, nasazeni, popf. vyroba jmenovek.

> Dobry den, jmenuji se Barbora Coufalova. Studuju na VS v centru Prahy
pedagogickou fakultu. Jednoduse receno ucim se na pani ucitelku.
Zrovna ted’ pisu velkou praci — vika se ji diplomova. A v ramci té prdace
musim oducit 5 vyucovacich hodin o jednom déjepisném tématu.
Poprosila jsem Vaseho pana ucitele, jestli bych to mohla provést s vami
a on mi to dovolil. V té moji praci porovnavam dva styly vyuky — jeden
je klasicky a druhy zpusob je zaméren hlavné na dramatickou vychovu.
To abyste se nedivili, ze dneska budeme pracovat jinak nez priste.

Doufam, Ze se tesite stejné tak jako ja. Predem bych vam chtéla moc



podeékovat za spolupraci, protoze bez Vas bych diplomovou praci
nemohla dokoncit. Jedina véc, nez zacneme. Je nas tu hodné, a tak,
prosim, vidycky kdyz bude chtit nekdo néco Fict, tak se prihlasi a pocka,
az ho vyvolam. Jinak bychom se tu prekrikovali.

» 2 minuty

Kftizovka

» jejim jedinym cilem je zjisténi tématu

» Kazdy z vas dostane kiizovku, jejiz tajenka nam prozradi téma, kterym se
budeme zabyvat dnes 2 hodiny a pristi tyden dokonce 3 hodiny. Kdo bude
mit vylusténo, piijde si sednout na koberec.

» na koberci si kiizovku spolecné zkontrolujeme a ja pak sdé€lim, ¢eho
vSeho se z pravéku dotkneme

» Pravek je opravdu téma, které nds bude provazet. Podivame se na
pravéekeé obyvatelstvo a jejich zpiisob Zivota, jak se zivili, jak se oblékali,
jaké pouzivali ndstroje ¢i zbrané.

> 8 minut

1. Hlavni m&sto CR

2. Zimni mésic

3. Reka, do které se vléva Vltava.

4. Znadmy prazsky most

5. Nejvyssi hora Cech

6. 12 mésica=1__




Pracovni list

» na koberci

» Kazdy z vas ted dostane pracovni list, se kterym budeme pracovat celé
dnesni dvé hodiny. Az vam ho dam, bézte prosim do lavice a podepiste si
ho.

» Nyni se zamerime na prvni ukol, jehoz prvni cast se jeste tak uplné
netyka praveku, ale dnesni doby. Pokuste se odpovédet na otazky pod
nadpisem Soucasnost. Neexistuji spravné odpoveédi, piste, jak si myslite,
Ze to je.

» kontrola

» 8 minut

Vypravéni

» v lavicich

» Nyni se podivame na druhou cast prvniho vkolu. Budu vam vypravet, jak
to v pravéku nejspise chodilo. Rikam nejspise, protoZe jak to bylo
doopravdy, vlastné nikdo nevi. Vy sledujte a pokuste se z toho, co budu
Fikat, vyplnit druhou polovinu sloupecku. Nebojte se, pokud to
nestihnete, muzu to pak jesté zopakovat.

» Budeme se spolu zabyvat dobou kamennou. Zpocatku tohoto obdobi jesté

neexistuji stavby a nedochdazi ani k obhospodarovani pudy, clovék je
zcela odkazan na prirodu. My se spolu budeme zabyvat prave timto
pocdtkem doby kamenné. Nekdy miizete slySet, Ze se tomuto nejstarsimu
obdobi Fika i doba ledova, protoZe znacna cast Evropy je pokryta
ledovci. V této dobe, jak uz jsem rekla, nevznikaji Zadné stavby. Lidé Ziji
prevazné v jeskynich nebo si stavéli chatrce castecné zapusténé do zemé
z kulu, kosti, pokryté kiizi. Drzeli se vzdy blizko reky. Kolik jich Zilo
v jednom pribytku, na to se nazory ruzni. Ale nebylo ojedinélé, Ze jich
doma Zilo klidne 20. V nékterych castech Evropy se zevniti v jeskynich
dochovali jeskynni malby — moznd jste uz o nich nékdy slyseli. Lidé neZili

v rodinach, ale v tlupach, které se neustdle pohybovali za potravou.



» kontrola

» Pokuste se ted’ na zdkladeé toho, co jste slyseli, namalovat, jak to v té
tlupé podle vas mohlo vypadat? Jak vypadalo jejich obydli, okoli obydli
atd. Vse, co vas k tomu napadne. Lidi zatim nekreslete.

> 15 minut

Role muzt, Zen a déti

» pracovni list

» Podivame se na druhy ukol do pracovniho listu. Mate tam text, ktery
mluvi o postaveni muzii, Zen a déti v dobé kamenné. Prectéte si ho a
odpovézte na otazky, které jsou pod nim. Miizete pracovat ve dvojici, ale
kazdy z vas bude mit v pracovnim listé odpovézeno na otdzky.

» kontrola — podle rychlosti déti bude bud’ spole¢na, nebo se budou parovat
dvojice, které budou diive hotové

» Vratte se k obrazku, ktery jste kreslili pred chvilkou. Pokuste se do nej
zakomponovat jeste obyvatele tlupy v takové cinnosti, kterou, jak jste se
ted’ docetli, vykondvali.

» 15 minut (do zvonéni, lze pokracovat i po piestavce)

PRESTAVKA

Galerie

» moznost dodélani prace z minulé hodiny (je mozné, ze malovat obrazek
se bude az na zacatku této hodiny)

» na koberci se udéla galerie obrazku déti, jak to podle nich mohlo
v pravekeé tlupé vypadat

» bude prostor na dotazy a piipadné okomentovani obrazkd + budu mit
obrazky z internetu, jak to asi mohlo vypadat (viz ptilohy)

» 10— 15 minut (zélezi, co stihneme v piedchozi hoding)
Ohen

» samostatna prace s pracovnim listem, zadani v krouzku na koberci
» DiilezZitou soucdasti zivota na pocatku doby kamenné byl ohern. O nem jste

se uz néco dozvedeli. Co jste se o ném dozvedeli? (prostor na odpovedi)



Zpocatku ho lidé neumeli vyrobit, a proto ho méli jen, kdyz nekde
vzniknul pozar — napr. kdyz uhodil blesk do stromu. Takovy ohen se ale
lidem nepodarilo dlouho uchovat. Pak prisel cas, kdy se ohen rozdelavat
naucili. Podivejte se do vasich PL na treti ukol. Mdate tam nékolik otazek
tkajicich se funkce ohné, zpusobu rozdélavani atd. Po tridé jsou
rozmistény papirky, na kterych jsou informace, které potrebujete védet.
Je vas hodné, proto jsou tu vSechny papirky dvakrat, abyste se u nich
netlacili. U kazdé otazky mate nékolik odrazek — tozn. Ze tolik informaci
— tolik papirkii - musite najit. Pracuje kazdy sam. Pustte se do prace.

» Funkce ohné: Poskytoval teplo, poskytoval ochranu pied divou zvéfi,
prodluzoval dobu svétla, slouzil k tepelnému zpracovani potravy

» Zpusob rozdélani ohné: Kiesani kament o sebe, tfeni diivek o sebe

» V¢éta o ohnistich: Co se ty¢e samotnych ohnist, ta se v pribéhu doby

kamenné vyvinula od jednoduchych zahloubenych ¢i rovnych ohnist, az
po ruzné typy - né€kdy i celé varné komplexy s kamennym obloZenim.

» kontrola

» 15 minut

Nabozenstvi

» vypravéni

» Dnes uz jsme se toho hodné dozvédeli. Mluvili jsme o tom, jak lidé v dobé
kamenné Zili, jaké mély ulohy, a mluvili jsme o duleZitosti ohné. Posledni
vec, o které se dnes zminime, je ndabozenstvi. My mame oproti lidem
v dobé kamenné velkou vyhodu. Spoustu véci uz dnes dokazeme s pomoci
fyziky, astronomie a dalSich védnich oborii vysvetlit. Napriklad kde se
bere vitr, co se déje, kdyz je bourka a hlavné proc¢ se to déje, nebo pro¢
mame 4 rocni obdobi, proc¢ je jeden cas dlouho tma, zatimco jindy je
dlouho do noci videt? Tohle lidé v praveku viibec netusili, a tak verili
tomu, Ze existuji tajné bytosti, které tohle vsechno 7idi. A tyto bytosti pak
uctivali. V dnesni dobé bychom tomu uctivani rikali ritual nebo obrad.
Shyseli jste nekdy tato slova? Dokazal by mi je nékdo vysvétlit? (prostor

na odpoved — slavnostni zvyklost provadena stale stejnym zpiisobem —



>
>

napriklad se mohli prinaset uctivané bytosti kvétiny) Vy se ted’ naposledy
podivejte do pracovniho listu. Necham to cisté na vasi fantazii. Napiste
maximalne v 10 vétach, jak podle vas mohl takovy ritual v dobé kamenné
vypadat? Co se pri ném delo nebo jestli prindseli néjaké dary, necham to
Cisté na vasi fantazii.

dobrovolnici ¢tou nahlas

10 minut

Opakovani

>

brainstorming na tabuli — DOBA KAMENNA - co viechno si déti
zapamatovaly z dnes$ni hodiny

ukonceni a navnadéni na ptisti tyden

pozn. pokud nezbude cCas, brainstorming nebude — slovni shrnuti je
provedeno v ptedchozi aktivité

5 minut

http://www.lidova-architektura.cz/architektura-historie/vesnice-
osidleni/pravek-doba-kamenna.htm
http://www.zsletovice.cz/pictures/e-

learnig/dejepis/zapisy hodin/6.rocnik/pravek.pdf
http://www.archeologienadosah.cz/clanky/cas-lovcu-sberacu-shrnuti-
informaci-z-jednotlivych-stanovist

Obrazky

https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=667&q=prav%C4%9Bk%C3%A 1+0obydl%C3%AD&
0q=prav%C4%9Bk%C3%A 1+obydl%C3%AD&gs 1=img.3..0.854.4323
.0.4587.18.10.2.6.7.0.44.176.10.10.0....0...1ac.1.64.img..0.15.174...018i3
0.HANc3vCvZls
https://www.google.cz/search?hl=cs&site=imghp&tbm=isch&source=hp
&biw=1366&bih=623&q=prav%C4%9Bk%C3%A1+jeskyn%C4%9B&
0q=prav%C4%9Bk%C3%A1+jeskyn%C4%9B&gs 1=img.3..012412.707.
3442.0.3585.17.8.1.8.8.0.43.104.8.8.0....0...1ac.1.64.img..0.16.115...0.W
QpYuOR4AgQ



Ptiloha 6 — Obrazky pouzité v klasické vyuce ve 3. C




Piiloha 7 — Pracovni list 3. C

Pracovni list - PRAVEK

1. Odpovéz na nasledujici otazky.

SOUCASNOST PRAVEK
e Jak se nazyva doba, ve které zijeme? *V jaké dob¢ zili pravéci 11dé?
e Kde bydli lidé? * Kde bydleli 1idé?
e Jak se fika lidem, kteti spolu bydli? * Jak se fikalo lidem, ktefi

spolu zili?

e Kolik ¢lentt miva jedno obydli? * Kolik ¢lend mivalo jedno
obydli?

e Namaluj, jak to podle tebe v pravékém obydli vypadalo.




2. Precti si text a na jeho zaklad€ zodpovez otazky.

Ve starsi dobé kamenné existovala delba prace mezi muzem a Zenou. Muzi
lovili zver. Jednalo se o skupinovy lov, to znamend, zZe se pak vSichni rovnym
dilem o uilovek podélili. Ddle pak stavéli pribytky a chranili Zeny a déti. Zeny
se staraly o chod ,,domacnosti — tedy tlupy. Pecovaly o déti, pripravovaly
pokrmy, sbiraly plodiny, udrzovaly ohen a sily odévy. Co délaly deéti, o tom
se nikde nepise. Je pravdepodobné, zZe Zily s Zenami a pomdahaly jim. Urcité
Si téz i hraly.

Otéazky:

1. Co bylo tkolem muzii v dobé kamenné?

2. Co znamena pojem ,,skupinovy lov*?

3. Co bylo tkolem Zen v dobé kamenn¢?

4. Co d¢laly déti v dobé kamenné?

5. Jak bys vlastnimi slovy vysvétlil / a, co znamena délba prace?

3. Najdi ve trid€ odpoveédi na nasledujici otazky.

e Jakou funkci zastaval ohen ve starSi dobé kamenné?

o



o
O

e Jakym zpiisobem lidé ve starsi dobé kamenné ohen rozdélavali?
o
O

e Nakreslete podle véty, kterou najdete, jak si ptedstavujete praveké ohnisté.

4. Napi§ maximalné 10 vétami, jak podle TEBE mohlo v dobé kamenné
vypadat uctivani tajnvch bytosti.

e Napi$, jak obfad postupoval — kdo se ho ucastnil, co konkrétné se pfi ném
délo. Zapoj fantazii. ©




Ptiloha 8 — Pfiprava dramatické vychovy pro 3. C

Téma: DOBA KAMENNA — obZiva, nastroje, zbran¢, odévy
Cil: Zak se seznami se zakladnimi informacemi o obZivé&, zbranich atd.
pravéku metodami a technikami dramatické vychovy.
Vedlejsi cil: Zak pfijima hru v roli, jedna za postavu, mysli za postavu.
74k naslouché a ¢te s porozuménim.
74k kooperuje se spoluzaky.
74k nasloucha ostatnim.
Typ vyuky: vyuka s vyuZzitim metod a technik dramatické vychovy
Datum: 6. 6. 2016
Skola: FZS Téborska
Tiida: 3. C
Pocet déti: 29
Vyucujici: Barbora Coufalova
Pomiicky: notebook, reproduktory, balici papir, psaci potieby, lepidlo, informace o
zbranich a jejich obrazky, informace o néstrojich a jejich obrazky, papirky s ¢isly 1 — 5
slouzici k rozdéleni do skupin, 4 karty s népisy zplisobll tepelného zpracovani potravy,
e-mail archeologa a odpovéd’ profesora, prazdné papiry, informace o dal$Sim vyuziti
uloveného zvirete, 2x velka Ctvrtka
Pribéh
Uvod
» privitani se s détmi, pfipomenuti cile moji prace, sd€leni zptsobu dnesni
prace > dramaticka vychova, ktera je ale stale vyukou, smluveni
signalu, kterym se bude ziskavat pozornost a upozornéni na to, ze
zvonéni pro nas neplati, protoze budeme mit prestavky jindy

» 2 minuty



Dotaznik

>
>

piezkoumani poznatkti z minulé hodiny.

15 minut

Seznameni s denikem

>

>
>
>

>

>

Technika: audio nahravka

Organizace: skupina sedi v kruhu

Pomtcky: notebook, reproduktory, nahravka

Obsah: zakim je pfedstaven archeolog, jehoz denik se v elektronické
podobé nasel — je pusténa prvni ¢ast denikového zdznamu

Ucitel: Ja jsem se cirou nahodou dostala k této flashce. Kdyz jsem ji
strcila do pocitace, zjistila jsem, Ze je na ni nahran jakysi denik. Co jsem
stacila pochopit, ten, komu denik patril, je archeologem a nejspise
archeologem z dnesni doby. Patrala jsem po ném na internetu, ale tam o
nem neni ani zminka. A tak jsem si Fikala, Ze bychom ho mohli spolecné
lépe poznat prave pres jeho denik. Poslechnéte si prvni nahravku, snad
nam o ném néco prozradi.

Nahravka: Splnil se mi sen. Sen, ktery mi dlouho unikal. Vzdycky jsem
chtel studovat archeologii, ale nebyl jsem studijni typ, takze vysokou
Skolu jsem nikdy nevystudoval. Tak jsem se alespon venoval archeologii
soukromé. Vzdycky jsem touzil objevit néco velkého, za co by mé
obdivoval cely sveét! Ale bohuzel jsem byl vidycky jen ten, co se
v novindach nebo v televizi dozvédél, jak nékdo nékde néco objevil. Ale
ted' je vSechno jinak! Ted’ jsem ja ten, kdo néco objevil. A je to velké
neco!

Ucitel: Co jsme se zatim dozvedeéli? (prostor pro odpovédi) Poslechneme
si nahravku dale. Co to objevil?

Nahravka: Vedel jsem o jednom misté, na kterem kopali Studovani
archeologové. Dlouho jsem je pozoroval a vSechno propocitaval. Oni
nemohli nic najit, ale ja védel, ze tam néco je. Védel jsem, Ze oni si to
misto jen Spatné spocitali. Cekal jsem na vhodnou prilezitost, abych se

tam mohl vypravit. Musela to byt doba, kdy tam nikdo nebude. Nakonec



jsem se dockal. Zacal jsem kopat na mistech, kterd jsem si sam vyméril.
Trvalo mi to dlouho, protoze takové vykopavky se musi provadet velmi
opatrné. Nicméné uspechu jsem se dockal. Najednou jsem narazil na
néejakeé véci, byly celé od hliny, takze jsem nedoved! hned identifikovat, o
co se jedna. Opatrné jsem to zabalil, zahladil stopy a odnesl to domii.
Kdyz jsem to ocistil, zjistil jsem, Ze jsem nalezl néjaké predmeéty. A
najednou mi to doslo. Nebylo o tom pochyb. Podle zpiisobu vyroby a
kamennych hrotii bylo jasné, Ze se jedna o zbrané z nejstarsi doby
kamenné! Hned jsem se pustil do analyzy. Tento objev mé nepochybné
udeéla slavnym. Jen co analyzu dokoncim, piijdu s tim rovnou do televize!

» Ucitel: Co jsme se ted dozvedeli? Myslite, Ze mu slo ciste o archeologii?
(prostor pro odpovedi)

> 5 minut
Zbrané

» Technika: audio nahravka, reportaz

» Organizace: skupinova prace

» Pomicky: obrazky zbrani, popisky k nim, papirky s ¢isly 1 — 5

» QObsah: déti si nejdiive poslechnou kratkou uvahu o lovu a poté vytvori
ve skupindch reportaz o jedné konkrétni zbrani

» Ucitel: To jsou ale jen nase dohady. Treba to tak viibec nebylo. Snad se
to dozvime zdalSich nahravek. Ten denikovy zdznam, ktery jsme
poslouchali, jestée neni uplné u konce, doposlouchdame si, co o téch
zbranich jeste rekl.

» Nahravka: Takové zbrané, to je vzdcnost. Lidé v dobé kamenné je
pouzivali k lovu zvirat. Je zajimavé, jak se ten lov vyvijel. Zpocatku nebyl
nijak organizovan, proto také lidi nedovedli ulovit vse, co chtéli.
Postupem casu se ale jejich taktika vyvijela, az nakonec presli k tzv.
skupinovemu lovu. To znamend, Ze lovi skupina lovcii, jsou presné
zorganizovani a o ulovek se pak spravedlivé rozdeli. Diky skupinovému
lovu mohli lidé v dobé kamenné zacit lovit velkd zvirata, jako jsou

mamuti, koné nebo sobi. Samozrejmé, Ze lovili i mensi zvirata jako ryby,



>
>

ptaky ¢i viky. A praveé temito zbranémi, které ja jsem ted nasel, je lovili.
To je fascinujici!

Ucitel: Co jsme ted’ slyseli? (prostor pro odpoved) My se ted na ty
zbrané podivame blize. Na flashce mel nas archeolog soubor, ve kterém
mél fotografie nalezenych véci a uz rozpracované analyzy k nim.
Podivejte se, které zbrane tam meél — (postupné pokladam obrazky na
plac) ostép, pazourkovy nuz, kostenou harpunu, kosténe hacky a luk a
Sip. Chtel s tim jit do televize, tak my ho tak trochu predbéhneme.
Instrukce: Udélame 5 skupin. Budete si losovat, kdo s kym bude. Na
koberci budou papiry, na kterych budou cisla 1 — 5. Na nich se budou
ukryvat informace k jedné praveké zbrani. Vy si nebudete papir vybirat.
Cislo na papiru must byt shodné s vasim vylosovanym cislem. Prectete si,
co se o vasi zbrani pisSe a pripravite si kratkou reportaz o ni. Jako kdyby
se to mélo vysilat vecer ve zpravach — cili nékdo musi byt mluvci, klidné
vice lidi a bylo by dobré, aby tam treba byla i scénka, ve které ndm
predvedete, jak zbran funguje. (kdyby to nebylo jasné, bude provedena
modelace)

obrazky a informace budou stejné jako minuly tyden u druhé tiidy

25 minut

Strategie lovu

>

>
>
>

Technika: audio nahravka, pantomima, hra v roli

Organizace: skupinova prace

Pomiucky: notebook, reproduktorky, nahravka

Obsah: Zaci se pokousi vymyslet, jakou strategii pfi lovu pouZzivali lidé
v dobé kamenné

Ucitel: To jsou opravdu zajimavé informace, které jste moc hezky
zpracovali. Takovéhle reportaze by dozajista ani v TV nedali dohromady.
Pustime si, co je v deniku dal. Meé by tieba zajimalo, jestli do té televize
opravdu sel.

Nahravka: Zase mé to popadlo. To jsem celej ja. Kdyz se do néceho dam,

tak prosté neprestanu. Kdyz jsem dokoncil analyzu zbrani, coz bylo



pozdé v noci, Sel jsem spat. Zdalo se mi, ze jsem v dobé kamenné a

snazim se oStépem ulovit koné. Ale ten kun mi utekl. Prondsledoval jsem

ho, ale on byl rychlejsi. Pak jsem se probudil. Jak oni v té dobé viastné

lovili zvifata? Nasel jsem si odborné knihy a pustil par videi. Nechadpu,

Ze mé to samotného nenapadlo. Mimochodem, o mé cesté do televize ted
nemuze byt ani rec. Vsak ona mi ta slava neutece. Ze vsech odbornych
pramenti jsem se dozvédel o 2 stra....giich. Jednou bylo to, Ze nahanéli ta
zvirata. Druhou bylo to, Ze je ldakali do pasti.

» Ucitel: Ale ne. To vypada na Spatnou nahravku, ale to nevadi. Zkuste na
to prijit sami. Ja se zatim pokusim rozklicovat slova v nahravce.

» Instrukce: Zistaite ve skupindch, jak jste byli v predchozi aktivite.
Spolecné se zamyslete nad tim, jak asi takova strategie vypadala a pak ji
zkuste pantomimicky predvést. Urcité do ni zapojte i zbrané, o kterych
Jste se také uz dozvedeéli. Jeden z vas bude predstavovat zvire, které bude
prchat, zbytek budou lovci, kteri se domluvili, jakym zpiisobem ho ulovi.

» pokud déti nebudou védet, individualng jim budu pomahat

» pfi shrnuti zminény 2 zpusoby, pokud je déti neukazou > nahanéni
zvete a staveéni pasti

> 15 minut
PRESTAVKA

Zpracovani potravy

» Technika: audio nahravka, ,,dopis*

» Organizace: skupinova prace — trojice

» Pomicky: puvodni ,,dopis“, na ktery déti odpovidaji, ,,dopis®, ktery
piisel jako odpovéd’, notebook, reproduktory, nahravka, 4 karty s napisy
zpusobu

» Obsah: zaci odpovidaji na ,dopis“ a pokousi se vymyslet, jakym
zpisobem lidé v dobé kamenné tepelné zpracovavali potravu

» Ucitel: Co bylo dal?

» Nahravka: Dnes tu byl Petr. Je to mij dlouholety kamarad, kterému

vérim, proto jsem mu sveril celée moje tajemstvi. Rekl jsem mu o



nalezenych zbranich, o tom, Ze s tim chci vystoupit verejné, a dokonce
jsem mu vekl i o mém planu, ktery se mi zacina rodit v hlave. Chci
vypracovat rozsahlou studii o dobé kamenné, kterou bych pozdéji vydal
knizné. Rekl, ze mé obdivuje a Ze mi dri palce. Pry to bude priilomovy
objev, ktery nam zase vice poodhali toto obdobi. A musel jsem mu slibit,
Ze ho budu o kazdém mém pokroku informovat. Potom jsme zacali
debatovat o mych poslednich zapiscich. Petr se totiz také zajima o
archeologii. Bohuzel neni tak vytrvaly jako ja. Mluvili jsme o tom, jakym
zpiisobem lidé v dobe kamenné upravovali ulovené zvire. Kdyz vezmeme
v uvahu, Ze uz znali ohen, tak je logické, Ze maso pekli na ném. Ale jak?
Lamali jsme si nad tim hlavu dost dlouho, ale na nic jsme neprisli. Petr
nakonec odesel. A ja pak dostal napad. Muj profesor jesté ze stredni
Skoly je expert na dobu kamennou. Rozhodl jsem se, Ze mu napisu e-mail,
a zeptam se ho, jak to s tim masem tedy bylo.

» Ucitel, instrukce: Co jsme se dozvédeli z této nahravky? Ten e-mail si

nas archeolog nasteésti také ulozil na tuto flashku, takze ja ho tady mam.
Zajimalo ho, jakym zpiisobem maso pekli. Vy si ten e-mail ve skupindch
prectete a pokusite se mu odpovédet. Jak si myslite, Ze se to maso peklo.
Staci kratka zprava.

» skupiny po 3

» E-mail:
Vézeny pane profesore,

nevim, zda si na mé pamatujete, studoval jsem u vés v letech 1985 —
1989. Jan Stoklas, jméno mé. Velmi jsem se tehdy zajimal o archeologii
a Vy jste byl tak laskavy, Ze jste mi pomahal v mém samostudiu. Tato
vasen mé neopustila. Pravé feSim jednu velkou zdhadu a doufam, Ze
pravé Vy mi ji pomiZete objasnit. Zabyvam se nejstarSi dobou
kamennou. Je dolozeno, Ze 1idé znali ohen, tudiz je logické pfedpokladat,
ze si ulovené maso upravovali pravé na ném. Ale jak? Budu Vam velmi
vdécny, pokud mi poradite.

Rad bych se s Vami nékdy opét sesel.

S uctou

Jan Stoklas

» Odpoved:



Recept

>

YV V V

Mily Jane,

samoziejmé, Ze si na Vas pamatuji. Tak vnimavého studenta jsem ani
pred tim ani potom uz nem¢l. Ra&d Vam s Vasim problémem pomohu. Za
predpokladu, Zze se zajimate o dobu, kdy uz lidé znali ohen, tak se
domnivame, Ze existovaly hned 4 zpiisoby, jak ulovené maso uvafit,
nebo chcete-li, upéct. Prvni zptsob byl klasicky — opékali na ohnisti.
Déle pak nékteti maso zahrabali do horkého popelu a délali ho v ném.
Ttetim zpisobem bylo, Ze vyhloubili jdmu, do které vlozili maso, a nad
ni rozdélali ohefi. Zarem se maso upeklo. A poslednim zptisobem bylo,
ze do té vyhloubené jamy naskladaly rozpalené kameny a maso d¢lali na
nich.

Pro zajimavost piikladam jeden praveky recept, ktery jsem objevil na
internetovych strankach: ,, Prase pecené vjameé: Prase vykuchame.
V zemi vykopeme jamu a rozpdlime ji ohném mnebo ji vyloZime
rozpalenymi kameny. Na rozpdlenou zem se Zhavym popelem nebo na
rozpalené kameny polozime celé zviFe, nasypeme na né zhavy popel a na
néj hlinu. Za dvé az tii hodiny hlinu odkopeme, maso je upecené.’
Doufam, ze jsem Vam pomohl. Pfeji mnoho zdaru pii dal$im badéni.
Téz Vs rad uvidim.
S pozdravem

prof. Antonin Valek

precteni vSech odpovédi a odpovédi pana profesora, pii které budou

vyskladany na zem karty

20 minut

Technika: vyuZiti pfedstavivosti a logického uvazovani déti

Organizace: skupinova prace — trojice

Pomtcky: papiry, psaci potieby, 4 karty z predchozi aktivity

Obsah: zaci si vyberou jeden ze zpusobu tepelného zpracovani masa
z predchozi aktivity, vyberou si jedno zvife, které mohli lidé v pravéku
ulovit a na zakladé modelového receptu vymysli sviij vlastni recept
Instrukce: Zustanete v trojicich, jak jste ted. Pokuste se ted’ sami vytvorit

nejaky praveky recept. Vyberte si zvire, které jste ulovili, a jeden ze

> BERANOVA, Magdalena. Jidlo a piti v pravéku a stiedovéku. Praha: Academia, 2005. ISBN 80-200-

1340-7. s. 22.



>
>

zpiisobii zpracovani potravy, o kterém jste ted slySeli z dopisu pana
profesora. Napiste ho na papir véetné jeho ndazvu.
prezentace vytvorl podle zpiisobl zpracovani

15 minut

Vyuziti uloveného zvifete

>
>

Technika: audio nahravka, zivy obraz s rozehranim

Organizace: skupinova prace

Pomiucky: zadéni pro kazdou skupinu, balici papir, psaci potieby,
notebook, reproduktory, nahravka

Obsah: Zzaci si v5 skupindch podle zadani ptipravi Zzivy obraz
s rozehranim, ve kterém ukdzou, co jest¢ lidé v dobé kamenné vytézili
z uloveného zvitete

Ucitel: Myslim, ze lidé v dobé kamenné by si hodné pochutnali. My se
ted’ vratime zpét k nasemu archeologovi. Vime, ze nasel praveké zbrané,
vypracoval jejich analyzu, poprosil svého byvalého profesora o pomoc
ohledné tepelného zpracovani potravy a chysta se vydat knihu o celé
nejstarsi dobé kamenné, ktera bude obsahovat vsechny jeho poznatky. A
vime také, zZe o tomhle vsem povédel i svéemu kamardadovi Petrovi.
Pojd'me si poslechnout, co se v deniku rika dale.

Nahravka: Dneska tu byl zas Petr. Chodi sem ted az podezrele casto.
Neustale se mé vyptdava na nové véci, které jsem napsal, a dokonce chtél,
abych mu to vSechno ukazal. Prestava se mi to libit. Pro¢ se o to tolik
zajimd? Dnes jsem mu zaprel jednu velkou véc. Ptal se mé, jestli jsem
néjak pokrocil s moji knihou. Rekl jsem mu, Ze ne, i kdy? to nebyla
pravda. Zacinam se totiz bat, aby mi moje napady neukradl. On mi to
nastesti uveril a odesel domu. Ale dnes jsem udélal na své knize velky kus
prace! Zabyval jsem se tim, co lidé v nejstarsi dobé kamenné delali
s ulovenym zviretem dale. Vyuzivali ho na maso, ale je zajimavé, Zze maso
nebylo jedinou casti, kterou ti lidé ze zvirete vyuzili. Dnes jsem ve své

knize dokoncil jednu velkou kapitolu, ktera o tom pojednava.



Ucitel: Ja jsem si tu kapitolu precetla, takze vim, na co nas archeolog
prisel. Velmi jsem jeho zapisky zkratila a prinesla jsem vam je.

Instrukce: Ted budete rozdeéleni do 5 skupin. Kazda skupina dostane
kraticky text, ve kterem se dozvi, které dalsi casti ze zvirete pouzivali, a
hlavne na co je pouzivali. Vasim ukolem bude si text precist a pomoci
Zivého obrazu s rozehranim to predvést ostatnim tak, abychom vsichni
pochopili, co predvadite. (pokud déti neznaji, vysvétlim na nich, co
znamena zivy obraz s rozehranim)

Skupina 1: Z kazi ¢i kozeSin 1idé v nejstarsi dobé kamenné Sili odévy.
Sili pomoci jehel z kosti.

Skupina 2: Z kosti a parohli vyrab¢li nastroje.

Skupina 3: Z kosti a parohli vyrabéli zbrané.

Skupina 4: Vytezavali zvifeci kosti nebo provrtavali zvifeci zuby a
z nich si pak délali ozdoby — $perky atd.

Skupina 5: KiZemi a koZeSinami pokryvali chatrce, které byly naptl
zapusténé do zem¢.

po piedvedeni (nebude se nijak hodnotit) v§ech ddm doprostied papir, na
kterém bude ,,técko” > vlevém sloupci bude material a v pravém
sloupci bude vyuziti — déti na zdklad¢ toho, co vid¢li, tabulku vyplni

25 minut

PRESTAVKA



Sbér rostlin a voda

YV V VYV V

>
>

Technika: audio nahravka

Organizace: skupina rozmisténa libovoln¢ po prostoru

Pomtcky: notebook, reproduktory, nahravka

Obsah: 7aci jsou skrze nahravku seznameni s dal$im zptisobem obzivy
Ucitel: Tak presné tohle, ale obsahleji meél nas archeolog ve své kapitole
o vyuziti uloveného zvirete. Vypada to, zZe dopsani jeho knihy nic nebrani.
Poslechnete si, co rika dal.

Nahravka: Pokud vsechno pujde, jak ma, pristi tyden budu moci zajit za
svym vydavatelem a dohodnout se s nim na podminkach vydani. Do
televize nakonec nepujdu. Ona si mé najde sama. Ted mi jesté zbyva
napsat jednu celou kapitolu o ndstrojich z doby kamenné a doplnit
kapitolu o zpusobu obzivy. K lovu totiz neodmyslitelné patri i sber
rostlin. Lidé sbirali hlizy, bobule, korinky, a dokonce sbirali i ptaci vejce.
Je to obdivuhodné, protoze nutné museli znat, které rostliny jsou jedlé a
které jsou jedovaté. A co se tyce vody, to je jasné. Stavéli sva obydli,
popr-. usazovali se u ek, jezer ¢i potoku, aby meli vodu po ruce.

Ucitel: Co jste slyseli? (prostor pro odpovéd’)

5 minut

Naéstroje

YV V V

Technika: nedokonceny material, audio nahravka

Organizace: skupina rozdélena na polovinu

Pomiicky: 4x velkéd ctvrtka, lepidlo, rozstfihané informace a materidl
k jednotlivym ndastrojiim, notebook, reproduktory, nahravka

Obsah: skupiny se budou snazit zkompletovat studii o nastrojich
z nejstarsi doby kamenné

Ucitel: V minulé nahravce jsme slyseli, Ze nas archeolog potiebuje
zkompletovat kapitolu o lovu, a pak jesté napsat jednu celou kapitolu o
nastrojich. Pustime si dalsi nahravku, jestli nam o tom néco povi.
Nahravka: Mé dilo je témer hotovo. Vsechny informace vcetné fotografii

o nastrojich jsem sepsal. Zatim je mam jen tak ledabyle a na preskacku,



takZe to musim jeste pospojovat a dat tomu formu, ale jinak je mé dilo
takika hotovo. Hned zitra to dokoncim a donesu to do nakladatelstvi.
Instrukce: Co jsme se dozvedeli? (prostor pro odpovedi) Ja jsem ty
informace vytiskla, ale bohuzel jsou opravdu prehdzené. Vy se ted
rozdelite na 4 skupiny. Kazda skupina dostane velkou ctvrtku, fotografie
a informace knastrojum. Vasim ukolem bude informace spojit
s fotografiemi a vytvorit jakysi plakat, ktery by mohl odpovidat jedné
kapitole naseho archeologa.

Rozsttihany text

Hlavni surovinou nejstarsi doby kamenné byl kamen. S jeho pomoci lidé
dokazali vyrobit spoustu véci.

Z kamene také vyrabé€li nckteré nastroje. Odlamovali kousky kamene
tak, aby vznikla ostrd hrana.

Mezi dochované nastroje patii sekera, pilky, péstni klin, skrabadla nebo
vrtaky.

Pé&stni klin byl nastroj mandlovitého tvaru. Slouzil k Gpravé ulovenych
zvitat nebo k oddéleni masa od ktize. Drzel se v ruce. Byl také pouzivan
k sekéni, fezani a bodani. N¢kdy byva svym tvarem pfirovnavan ke
kapce vody. Byl Gipln€ prvnim nastrojem, ze kterého se pak vyvijely dalsi
nastroje.

Sekera se skladala stejné jako u néds z toptirka a hlavy. Upln& piivodni
sekery byly nejspiSe bez toptirka, tzv. péstni kliny. Postupem casu ale u

tohoto ndstroje doSlo k vyvoji. Pivodné slouzila k praci, nikoli jako

zbran.

Obrazky:




>

>

kazdd skupina ma to samé, takze prezentuji na preskacku, co se
dozvedeli

15 minut

Dokondéeni deniku

>

YV V V V

>

Technika: audio nahravka

Organizace: skupina rozmisténa po prostoru

Pomtcky: notebook, reproduktory

Obsah: dokonceni ptibéhu archeologa

Ucitel: Tak to bychom meli. Ted by mé tedy jestée moc zajimalo, jestli mu
tu knihu nakonec vydali nebo ne. Protoze jestli mu ji vydali, tak jak to, Ze
o ném na internetu neni zadna zminka? Uvidime, jestli se z posledni
nahravky néco dozvime.

Nahravka: Prave jsem se vratil z nakladatelstvi. Jsem ztracen. Pry to
nejsou zadné objevy to, co jsem napsal, protoze to uz nékdo sepsal prede
mnou. No, sepsal, to je pravda, ale nikdo ktomu nemél vlastni
archeologicky nalez. To je dalsi véc, prej miizu bejt rdd, Ze s téema myma
objevama nesli rovnou na policii. To je konec. Chtél jsem byt slavny a
nakonec tohle. Ale ted’ uz toho mam dost. Kdyz o mé objevy nikdo nestoji,
tak je teda nikdo mit nebude! Flashku nékam zahodim a o archeologii uz
nikdy nechci ani slyset!

Ucitel: No, tak takovyhle konec jsem tedy necekala. Kazdopadné, ted’ uz
vime, pro¢ o ném ani o jeho praci nenajdeme nikde ani zminku. A taky
vime, proc se ta flashka jen tak povalovala, kdyz jsem ji nasla.

2 minuty

Opakovani

>

>
>
>

Technika: brainstorming

Organizace: skupina sedi v kruhu

Pomiicky: balici papir, psaci potieby

Poznamka: tato cast bude zarazena pouze, pokud zbude dostatek casu —

to ale nepredpokladam, leda Ze by mi pan ucitel nechal jesté chvilku



>

Zdroje

YV V V Y

Y

z pristi hodiny, kdyby cas nebyl, bude v této casti pouze ukonceni nasi
spoluprace.
Obsah: skupina si piipomina vse, co se dnes dozvédéla o nejstarsi dobé

kamenné

https://cs.wikipedia.org/wiki/Sekera
http://www.archeologienadosah.cz/clanky/cas-lovcu-sberacu-shrnuti-
informaci-z-jednotlivych-stanovist
http://www.zsletovice.cz/pictures/e-

learnig/dejepis/zapisy _hodin/6.rocnik/pravek.pdf
http://www.chytej.cz/clanky/1720/historie-lovu-ryb-1-dil-pravek/
https://cs.wikipedia.org/wiki/Zbra%C5%88
https://cs.wikipedia.org/wiki/Luk#Prav.C4.9Bk
http://www.rozhlas.cz/zpravy/historie/ _zprava/nejstarsi-pestni-kliny-z-
evropy--630312
http://zakladniskolacheb.cz/wp-content/uploads/D%C4%9Bjepis-
%C5%B9%C3%81CI-1.pdf

Obrazky:

viz odkazy v Priloze 1



Ptiloha 9 — Dotaznik tykajici se souziti lidi, naboZenstvi a ohné

DOTAZNIK

Jméno:
Ttida:

Datum:

1. O jaké dob¢ jsme se ucili?

2. Jak se tikalo lidem, ktefi spolu Zili?

3. Kde ti lidé bydleli?

4. Jakou ulohu méli v tehdejsi dobé muzi?

5. Jakou ulohu mély v tehdejsi dob¢ Zeny?




6. Jakym zplsobem lidé rozd¢lavali ohen?

7. K ¢emu tehdy oheii lidem slouzil? Napi§ vSe, na co si vzpomenes.

8. M¢éli v tehdejsi dobé lidé n&jaké nabozenstvi? Pokud ano, ¢emu
verili?




Ptiloha 10 — Dotaznik tykajici se obzivy, néastrojl, zbrani a odévl

DOTAZNIK

Jméno:
Ttida:

Datum:

1. O jaké dob¢ jsme se ucili?

2. Napi$ vSechny zbrang, kterymi se lovila zvifata.

3. Vyber si jednu zbran a napi§ vSechno, co si o ni pamatujes.

4. Jaka zvitata byla v t¢ dob& lovena? Vypi§ vSechna, na kterd si
vzpomenes.

5. Jakym jinym zpiisobem kromé lovu se lidé tenkrat jesté zivili?




6. Napis, jak se zvitata lovila.

7. Napis$ alesponi 2 zpusoby, jak pomoci ohné bylo pe¢eno maso.

8. Na co vSechno lid¢ v tehdejsi dob& vyuZzivali ulovené zvite?
(kromé¢ potravy)

9. Které ¢asti uloveného zvitete byly dale vyuzivany? (kromé masa)

10.Napis vSe, co vis, o péstnim klinu. Zkus ho nakreslit.




