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Abstrakt:

Préce se zabyva ¢tenafstvim u ¢eskych déti se sluchovym postizenim a motivaci k nému. V
teoretické Casti shrnuje poznatky o motivaci ke Ctenaistvi obecné, poté popisuje potiebu
motivovat ke Ctenafstvi déti se sluchovym postizenim. V praci jsou rozebrany hlavni
motivacni faktory na cesté ke Ctenafstvi - prace rodict, pedagogl a spoluprace vrstevnikd.
Diéle jsou v teoretické ¢asti popsany existujici projekty, které se v Ceské republice
zaméiuji na podporu détského Ctenarstvi a také projekty zaméefené konkrétné na Ctenafstvi
déti se sluchovym postizenim. V praktické ¢asti je popsan vlastni projekt, ktery byl
realizovan v prostorach M¢stské knihovny v Praze, a ktery byl zacilen pravé na déti se
sluchovym postizenim. Dale jsou v této Casti analyzovany rozhovory, které¢ byly s détmi
vedeny v priub&hu a po skonceni projektu, a rozhovory s jejich pedagogy — vychovateli a
ucitelkou. V zavéru prace jsou usouvztaznény teoretické poznatky z odborné literatury s

poznatky ziskanymi v prub¢hu projektu.

Klic¢ova slova:
¢teni/Ctenarstvi, motivace ke ctenarstvi, déti se sluchovym postiZzenim, ctenarska

gramotnost, pied¢tenarska gramotnost



Abstract:

The purpose of this thesis is to study czech hearing impaired children’s reading and their
motivation to reading. In theoretic part it sums up knowledge about motivation to reading
in general, after that it describes need to motivation to reading at children with hearing
impairment. The thesis analyzes main motivation factor for reading — the task of parents,
pedagogues and cooperation of peers. Then in theoretic part it describes existing projects,
which focus on supporting children’s reading in Czech republic, and also projects focused
on reading of children with hearing impairment. In practical part a project, which was
realized in the area of Municipal Library of Prague and which targeted children with
hearing impairment, is described. Following that, an interview, which was held with
children during and after the project and with their pedagogues — tutors and teacher, is
analyzed. At the close the theoretical knowledge from professional literature and

knowledge gained during the project are related to each other.
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reading, motivation to reading, deaf children, reading literacy, pre-reading literacy
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Uvod

LInformace Vv dnesni dobé maji vétsi vahu neZ vdobdach minulych. Mohou
neslysicim pomoci zapojit se do svéta slysicich, mohou jim pomoci porozumét tomu, co
maji predavat dalsim generacim. K tomu je vSak potieba naucit je nebat se informace cist,
a vnimat tuto cinnost také jako potiebu dusevniho odpocinku a kulturniho vyziti.“

(Ptackové, 2013, s. 5)

Cteni a ¢tenaiské dovednosti jsou v dnesni dobé povaZzovany za jednu ze zakladnich
dovednosti potiebnych pro zivot v moderni spolecnosti. Potieba Cist a rozumét pieétenému
nas obklopuje kazdy den na kazdém kroku, at’ v podobé zprav v dennim tisku, skript a
odbornych publikaci potfebnych pro studium ¢i vykon povolani, titulkli v cizojazyénych
filmech, informaci v ptibalovych letacich 1€k, nebo na zadni strané obalu od kukufi¢nych
lupinkd.

Existuji nazory," 7e v dne$ni medialni dobg, kdy je &lovek obklopen internetem a
neni pro néj problém ziskat témét jakékoliv informace pomoci stisknuti nékolika tlacitek
na tzv. chytrém telefonu, tabletu nebo notebooku, piestava byt ve skolach nezbytné ucit
zaky a studenty memorovat dilezitd data a fakta, za zakladni se ovSem povazuje
informace, data a fakta umét vyhledat a dale s nimi pracovat. Neni dilezité ucit zaky proto,
aby méli potfebné znalosti, ale za¢ina byt dilezité ucit zaky samostatné Kriticky myslet
(viz kapitola 1) a potiebné informace umét ziskat. S témito mySlenkami muzeme i
nemusime souhlasit, 1ze vSak obecné fici, Ze pro dnesniho ¢lovéka je porozuméni ¢tenému
a nasledna schopnost informace zpracovat a pouzit pro své ucely zakladni dovednosti pro
Zivot.

I pfes snahu pedagogi na zakladnich Skolach se stale ukazuje, Ze Zaci nevykazuji
Vv oblasti &tenaiské gramotnosti takové Uspéchy, které by se daly predpokladat. Ceska

republika se na Zebfi¢cich mezinarodnich vyzkumi (viz kapitola 1.1) dosud neumist’uje na

! Naptiklad na internetovych strankach Cesko mluvi o vzdélavdni, coz je kampati realizovand obecnd
prospésnou spole¢nost EDUin, probéhla zajimava diskuse na téma, co by méli umét Zaci na konci zékladniho
vzdélavani a co by se tedy v ¢eskych Skolach mélo ucit. Dostupné z: http://ceskomluvi.cz/playoff/

S dalsi zajimavou uvahou pfiSel také spoluzakladatel projektu ,,EDUCATION REPUBLIC* (Hruda,
2016)

Dostupné z: http://vesmir.cz/2016/06/08/budoucnost-skoly-zanik-nebo-prizpusobeni-novym-podminka//




odpovidajici urovni. Ukazuje se, ze mnoho zak, ktefi opousti zakladni Skoly, nedostate¢né
rozumi textu a neumi S nim dale pracovat.

Ctenafskou gramotnost a ¢tenafstvi,? (kterymi se zabyvam dale v kapitole 1) kterym
jsou v soucasné dobé vénovany mnohé kampané a projekty (viz kapitoly 4 a 5), od sebe
nelze zcela oddélit. Ackoliv se tato prace bude vénovat primarné Ctenarstvi u déti se
sluchovym postizenim, je nutné pro jasné vymezeni kontextu zahrnout zpocatku i
problematiku ¢tenaiské gramotnosti.

S ohledem na mezinarodni vyzkumy na poli ¢tenatfské gramotnosti (viz kapitola 1.
1) lze konstatovat, ze pro (intaktni) zaky zakladnich $kol hlavniho vzdélavaciho proudu
neni proces nabyvani ¢tenaiské gramotnosti snadny. Oproti tomu ze zkuSenosti mizeme
pracovat s informaci, Ze pro osoby se sluchovym postiienim3 v Ceské republice se stava
Cesky znakovy jazyk jazykem prvnim, musime ptijmout fakt, Ze se Cesky jazyk pro tyto
osoby nutné ukazuje byt jazykem druhym, kterému se musi v pribéhu svého zivota
naugit.*

V Dbakalaiské praci se budu zabyvat problematikou ¢tenaistvi u Ceskych déti (a
74kt)® se sluchovym postizenim. Hlavnim tématem prace bude dileZitost vn&jsi motivace
ke ¢tenafstvi u téchto déti ze strany rodici a pedagogt.

V prvni kapitole zameétené na ¢teni obecné€ se pokusim stru¢né nacrtnout ditleZitost
¢teni a vypravéni pro zivotni situace jedince, okrajové popisi dulezitost podpory rodiny i
pedagogu ditéte ke Ctenaistvi. Na zavér charakterizuji nékteré metody rozvijeni ¢tenarské

gramotnosti.

2 Cilené rozvijeni cetby a vztahu kni zejména ve Skoldch, knihovnich a jinych institucich.”
(Travnicek, 2008, s. 35)

¥ Pro ticely této prace budu pouZivat pojem ,,0s0ba se sluchovym postizenim“ v kontextu kulturnim,
tzn. osoba se sluchovym postizenim jakoZzto clen komunity neslySicich, jejiz primarnim komunika¢nim
prostfedkem je ¢esky znakovy jazyk.

O problematice vymezeni kulturniho pohledu na neslysici a dale o kulturni a jazykové komunité
Neslysicich vice naptiklad Hruby (1997, s. 38-51) nebo Ptackova (2013, s. 9-27).

* Problematice osvojovani si Geského jazyka jakoZto jazyka druhého u zaki se sluchovym
postizenim se blize vénuje napiiklad sbornik Cestina ve vyuce neslysicich (Cicha Hronova — Zbofilova,
2011) nebo diplomova prace Staikové (2012).

® Pojmem ,,déti se sluchovym postizenim* v praci ozna&uji jak déti predikolniho, tak $kolniho véku.
V piipad¢, Ze je pro ucely prace potieba rozlisit ulohu ctenare z hlediska Skolniho, pouzivam oznaceni ,,zak".
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Ve druhé kapitole se budu zabyvat jazykovym vyvojem u déti se sluchovym
postizenim a dale specifiky ¢tenafstvi u téchto deti.

Dalsi kapitola bude vénovana potfebé motivovat vSechny déti, zdky 1 studenty
Kk Cetb¢ a Ctenafstvi. Zaméiim se také na motivaci u déti se sluchovym postizenim. Budu
vychazet z vlastniho presvédceni, ze tyto déti je potieba ke ¢teni a Ctenafstvi motivovat tim
spiSe, ze pro n¢ ¢etba mnohdy predstavuje frustraci pramenici z neporozuméni ¢tenému.

V poslednich dvou kapitolach teoretické casti popiSi nékteré projekty, které
vznikaji za Gcelem podporovat détské ctenafe a motivovat je ke Ctenafstvi, stejné tak jako
podporovat rodice a pedagogy, aby déti ke cCtenafstvi vedli. Nejprve se zaméfim na
celorepublikové dlouhotrvajici projekty a nasledné predstavim nékteré projekty a akce
lokalnéjsiho charakteru. V samostatné kapitole zminim projekty zaméfené konkrétné na

déti se sluchovym postizenim.

V ramci praktické casti bakalafské prace byl realizovan samostatny projekt
(viz kapitola 6) v Oddéleni pro déti a mladez Ustiedni poboky Méstské knihovny v Praze
na Maridnském namésti, ktery se snazil pfivést zadky se sluchovym postizenim ze $kol a
internati do prostfedi knithovny, seznamit je blize s timto prostifedim a podpofit jejich
pfirozeny zdjem o piibéhy a jejich zpracovani. Soucasti projektu byly kvalitativni
rozhovory vedené v prib¢hu a po skonceni projektu se zcastnénymi zaky, pozdéji i s
jejich vychovateli a pedagogem. Informacim ziskanym zrozhovori jsou vénovany
kapitoly 6.2 a 6.3. Rozhovory mély v prvni fadé zmapovat Ctenafskou situaci u
zucastnénych déti, jejich pocity z prubéhu projektu, a Vv neposledni tadé¢ poskytnout
zpétnou vazbu pro organizatorku projektu, tzn. pro autorku bakalaiské prace.

V zavéru usouvztaznim informace z teoretické casti prace snov€é nabytymi
poznatky z feSeni Casti praktické a pokusim se navrhnout nekteré ptihodné zmény nebo
doplnéni projektu, které by mohly vést k lepSim vysledkim pro jeho piipadné dalsi

realizace v budoucnosti.
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1 Ctenarska gramotnost a étenaistvi

1.1 DiileZitost ctendrské gramotnosti pro Zivot

,Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi ctenarii ve Skole i v

kazdodennim Zivote, a také pro zabavu.* (Potuznikova, 2010, s. 11)

V poslednich letech se do poptfedi zdjmu odborné i laické vetejnosti zacind stavét
dualezitost podpory zakt a studentl pfi ziskédvani Ctenéaiské gramotnosti. ,,Vyzkumy PISA
(2000, 2009) a PIRLS (2001, 2011) opakovane potvrzuji dulezZitost ctenarskych dovednosti
a pozitivniho vztahu ke cteni a Cctendrstvi pro rozvoj ctendrské gramotnosti zadki.*
(Vykoukalova a Wildova, 2013, s. 29). NeZ se za¢nu vénovat dil¢i a neoddélitelné soucasti
Ctenaiské gramotnosti — Ctendistvi — rada bych se pozastavila u vysvétleni a popsani
Ctenafské gramotnosti samotné.

Podporou ctendiské gramotnosti, jakozto ,.schopnosti porozumét psanému textu,
premyslet o nem a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilu, k rozvoji vlastnich schopnosti a
vedomosti a k aktivnimu zaclenéni do zivota spolecnosti*“ (Kostalova et al., 2010, s. 14),
jak ji definuje mezinarodni vyzkum skupiny ekonomicky nejvyspélejSich zemi svéta
OECD PISA®, se v soucasné dob& zabyva mnoho publikaci’ i projekti. Vzhledem k faktu,
7e Gtenaiska gramotnost je Ceskou Skolni inspekciB, povazovana za jeden z primarnich cila
vzdélavani, bylo by na misté uvést nékteré z diivodi, pro¢ tomu tak je.

V pojmu ctenadfska gramotnost se setkdva nékolik rovin, znichz kazda je pro
vysledny celek néjakym zptisobem potiebna. Jedna se o vztah ke ¢teni (zde bych rada
zdiraznila predev§im potéSeni z Cetby a wvnitini motivaci k samotnému cteni), dale
doslovné porozuméni, vysuzovani (zde se jedna hlavné o kritické usuzovani o textu a
autorové zaméru), metakognice (jedna se o dovednost reflektovat vlastni ¢teni,
uvédomovat si svlj Ctenaisky zamér, volit texty a vyhodnocovat vlastni porozuméni

Vv pritbéhu ¢teni), sdileni (prozitkl a vlastniho pochopeni s dalSimi ¢tenéfi) a v neposledni

® Centrum pro vyzkum a inovace ve vzd&lavani — z anglického origindlu  Organisation for
Economic Co-operation and Development

Programme for International Student Assesment, Dostupné z http://www.csicr.cz/Prave-
menu/Mezinarodni-setreni/PISA

! Naptiklad publikace pro pedagogy Ctendiska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého (Kodtalova et al.,
2010)

® Viz naptiklad Kogtalova et al. (2010)
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fad¢ aplikace (tato rovina umoznuje Ctenafi ziskané informace vyuzit v dal$im zivot¢).
(Kostalova et al., 2010, s. 14-15)

Dle Zachové (2013, s. 5) ,,schopnost porozumét textu umozZiuje jedinci znacnou
miru nezavislosti mysleni, mensi ochotu nechat se manipulovat a zvysuje obecné socialni
adaptabilitu“. Travnicek (2008, s. 18) navic dodava, ze ,,knihy nds — hodnotové a socialné
— orientuji tim, Ze nds zarazuji do sveta a uci nds se v ném vyznat...kontextualizuji nas,
socializuji nds a zdroven jsou prostiedkem reflexe nds samych (staraji se o nase
sebeuvédomeni).* Samoziejmé Ctenarska gramotnost je rozvijena ¢tenim vSech typl texti,
tedy textti u¢ebnich i textd spadajicich do krasné literatury (Vrastilova, 2014, s. 42).

Slapal ve vyse uvedené publikaci zaméfené na rozvoj Gtenafské gramotnosti
(Kostalova et al., 2010) popisuje jednu z moznosti, jak ¢tenafskou gramotnost i ¢tenafstvi
rozvijet, a sice pomoci €tenarské dilny jakozto soucdsti vyuky. Vzhledem k tomu, ze
povahou a tlohou ¢tenarskych dilen se budu zabyvat dale v kapitolach 1.3 a 4.2.3, uvedu
pouze autorovo presvédCeni, ze ,,pravidelné cteni souvislych beletristickych textii vytvari
trvalejsi vztah k cetbé a ke knihdm. Z zZdkii se stdvaji skutecni védomi ctendri a zaroven

rozvijime velmi diilezitou soucast kompetence k celozivotnimu uceni* (. 41).

1.2 Ctendrstvi jako krok ke ¢tendi'ské gramotnosti

Jak jiz bylo zminéno vySe, vyzkumy opakované dokazuji, Ze v procesu ziskavani
¢tenafské gramotnosti hraji vyznamnou roli pozitivni vztah ke ¢teni a Ctenafstvi. OvSem
pokud chceme, aby Zaci Cetli, musime v nich nejprve vzbudit o ¢teni zdjem. Tento nelehky
ukol spada hlavné na pedagogy, ktefi se pro zaky stdvaji jakymsi modelem, ktery ma
literaturu jednak sam Cist a samoziejmé byt obeznamen i S novinkami krasné literatury
zamétené praveé na cilovou skupinu zakt zékladni Skoly, aby byl schopen zakiim vhodnou
literaturu doporudit. (Vrastilova, 2014, s. 41) V neposledni fadé¢ sem samoziejmé spada

také prace rodi¢l, obéma zmifiovanym subjektiim se budu vénovat nize.

12



1.2.1 Rodina

,Kromé toho, Ze jsou pro déti vzorem, mohou rodice ctendrstvi primo podporovat
pozitivnimi vyroky o knihdach a cetbé. Kdyz se rodice netaji ndzorem, Ze cteni je smysluplna

cinnost, jsou k nému motivovany i jejich deti.* (Potuznikova, 2010, s. 32)

Travnicek (2007, s. 32) ve své publikaci poukazuje na fakt, ze vypravéni pohadek a
ptibéht od raného détstvi napoméha rozvijet rozumové schopnosti a podnécovat
predstavivost jedince: ,,Ma-li pribéh doopravdy upoutat pozornost ditéte, musi je bavit a
vzbuzovat v ném zvédavost. Ma- li mu vSak obohatit Zivot, musi v ném podnécovat
predstavivost, pomahat mu rozvijet rozumové schopnosti a vyjasnovat jeho pocity; byt
v souladu s jeho uzkostmi a tuzbami; brdt vazné jeho tézkosti a zaroven nabidnout reseni
problémii, které dité nejvic matou.*

Jsem pfesvédCena, ze pravé pomoci pred¢itani a vypravéni pohadek a piibehi
mohou rodice, prarodi¢e i pedagogové v matetskych Skolach do zna¢né miry pozitivné
ovlivnit daldi vyvoj détského vztahu ke knihdm a Gtenafstvi.” Zaroveii timto napomaéhaji
vzniku ptedskolni gramotnostilo u budoucich ctenait.

Dilezitost spoluprace rodiny s ditétem byla v mnoha vyzkumech potvrzena, at’ uz
se jedna o spole¢né predcitani, vypravéni piib&hi, praci s textem nebo vyznam ¢tenaiskych
postojii rodict pro nasledny vztah ditste k Setb&.'! Napiiklad Potuznikova (2010, s. 33) ve
své zpravé o vyzkumu PIRLS™ uvadi: ,,Pro vétsinu déti je rodina vzorem chovani i

zdsobarnou primych navodu, jak efektivne cist. Rodice, kteri hodné a radi ctou, péstuji v

® Této problematice se blize vénuje napiiklad Chaloupka v publikacich Rodina a pocatky détského ctenarstvi
(1995a) a Skola a pocatky détského ctendrstvi (1995b).

1 Do oblasti predskolni gramotnosti zahrnuje Sebesta (2005, s. 46) soubor &innosti ,které rozviji
predskolni gramotnost a smeéruji ke cteni. Patii sem napriklad ukazovani a ozmacovani obrazkii ¢i
zobrazenych predmétii, napodobovani zvirecich zvukil, ¢i uz konkrétni rozpozndvani pismenek a hlasek...“

Cervenkova (1999, s. 9) dale uvadi, ze v predétenaiském obdobi se dité ,.uci chapat co a k cemu
Cteni vlastné je, uci se zachazet s knihou a roste jeho touha naucit se cist, rozviji se chapani struktury textu,
rozviji se predstavivost a smysl pro fantazii, uci se vaimat literaturu a umeéni vseobecné.* (v origindle seznam
— do linearniho soupisu upravila K. B.)

Na oboru Cestina v komunikaci neslysicich vznikla naptiklad prace Sikové (2014), ktera se zabyva
problematikou predctenaiské gramotnosti u déti se sluchovym postizenim

1 0 tomto tématu vice naptiklad Cuiin — Bubeni¢kova — Vanickova (2013, s. 20-21, s. 28)

12 Zkratka z anglického originalu ,,Progress in International Reading Literacy Study*, dostupné z

http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PIRLS
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detech rovnez pozitivni vztah ke cteni. Malé deéti, které vidi dospele nebo starsi deti Cist a
pracovat s texty riznymi zpusoby, se také uci pouzivat tistené materialy jako zdroj zabavy i

uzitecnych informaci.*

1.2.2 Skola

Jiz jsem okrajov€ zminila Vvliv, jaky ma spoluprace rodiny s ditétem pro nasledny
vztah ditéte ke ¢teni. Pravdou ovSem zistava, ze ackoliv se prvotni tenaiské navyky utvari
jiz v ptredskolnim véku, v okamziku, kdy se dité stdva zakem, tedy pti zahdjeni povinné
Skolni dochaizky,13 tento vliv do zna¢né miry piebira pedagog, ktery ma za tkol v ditéti
vzbudit z4jem nejen o probiranou latku, ale také dale pracovat s jeho ptirozenou zvédavosti
a touhou po ptibézich.

Od roku 2007, kdy byl ve §kolach v CR zaveden Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani, jsou pedagogové vice podporovani ve vybéru textd pro literarni
vychovu na zdkladnich Skoldch. Toto je jednoznaéné povazovano za pozitivni krok
kupiedu, vzhledem k moznosti reagovani a piipadnému pfizptisobeni se zanrovym
preferencim a potfebam jednotlivych zakt. (Cuiin — Bubenitkova — Vanickova, 2013, s.
28) ,,Zdkladni cil literarni vychovy spociva ve formovani ctenarského vkusu zdaka a rovnéz
V postupném vytvareni kladného vztahu ke ctenému, ktery by mél byt zaroven cilem
celozivotnim.* (tamtéz, s. 28)

Lepilova (2014, s. 135), kterd se zabyva metodikou préace s textem, fika, Ze je
dalezité peclivé vybrat typ, délku textu nebo jeho obtiznost s ohledem na vek déti,
tematiku textu, zanr, vhodnost k recitaci atp. Je-li text piili§ naro¢ny nebo naopak piilis
snadny, nehodi-li se do aktudlni situace nebo je-li preCten se spéchem, prace s textem se
nemusi podafit.

Navic, jak upozoriiuje Zachova (2013, s. 106), je dulezité dokazat ve vyuce pojmy
¢tenarska gramotnost, jakozto zalezitost racionalni, ktera predpoklada reflexi textu,
schopnost orientace, spravného pochopeni a praci s nim, a ¢tenaistvi jako zalezitost ryze

prozitkovou a subjektivni, od sebe dostatecné rozlisit.

vvvvvv

v zivoté ditéte. ,,Pro dité je totiz opravdu prichod do Skoly zcela zdsadni Zivotni zmena (nekteri pedagogove
dokonce soudi, Ze nejvétsi zmena, jakou clovek v Zivoté podstupuje), je to prechod z ,uzavieného* prostredi
rodiny do ,,oteviFeného® prostredi spolecenské skutecnosti, vztahii, povinnosti, ikolii a viastni zodpovédnosti.*

Chaloupka (1995b, s. 12)
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1.3 Metody rozvijeni ctendrskych dovednosti

O dulezitosti ¢tenarské gramotnosti jsem psala jiz vySe, nyni bych rada zminila
nekteré metody, které byly vyvinuty pravé na jeji rozvijeni. V poslednim desetileti byly
nékteré z téchto metod preneseny ze zahrani¢i do ¢eského prostiedi a nyni jsou s tspéchem
praktikovany na mnohych $kolach. V Ceské republice se metoddm rozvijeni &tenaiské
gramotnosti ve Skolnim prostfedi vénoval dlouhou dobu ctvrtletnik Kritické listy, ktery
vznikl roku 1999 jako periodikum pro ucastniky kurzu ,,Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni“ Hlavnim cilem programu kurzu je nau¢it pedagogy, jak ve vyuce pracovat,
,,aby se zdci stali samostatnymi mysliteli a ¢tendri, kteri se dokdzou na véci divat z riiznych
uhlii pohledu, jsou zvidavi a citi lasku k védeni a zodpovédnost za svet, ve kterém Zviji“.l5
Tento program, pievzaty z USA, vypracoval riizné metody prace béhem vyucovani, mezi
které se tadi i metody prace stextem, které vedou ke zlepSovani trovné ctenatskych
dovednosti.

Mezi tyto metody patii napiiklad €teni s otdazkami, ¢teni s predvidanim, ¢teni
s tabulkou predpovédi, debata sautorem, dilna ¢teni, podvojné deniky, literarni
dopisy, graficka schémata, metoda I. N. S. E. R. T., literarni krouzky, metoda QAR,
fizené Cteni a uceni, skladankové ¢teni a uceni, ¢tenarské portfolio, metoda ,,U¢ime se
navzajem“ a dalsi. Rada bych popsala n¢kolik vybranych metod, pro mne
nejzajimavéjsich. ™

Dle mého nazoru mezi nejzajimavéjsi praktikované metody spadaji tzv. dilny ¢teni
a studenty, i ty, ktefi o tuto ¢innost jinak nejevi zajem. Jedna se o prostor na souvislé ¢teni
vybranych knih, ktery je zakovi poskytnut pfimo v hodindch ¢eského jazyka. Pfi praci
s knihami se vyuzivaji dal$i vySe zminéné metody, Zaci premysleji o knihach, sdili své
nazory, u¢i Se vytvaret zapisy ze své Cetby a dale o piecteném rozmlouvat ve skupiné
spoluzakt. Takovéto hodiny jsou zapojeny do rozvrhu alespoii jednou tydné. (Kost'alova et

al., 2010, s. 28-40) O dilnach c¢teni se budu zminovat jesté dale v kapitole 4.2.3.

1 7 anglického Reading and writing for critical thinking (RWCT)

> Dostupné z http://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.php

18 Vychazim z rozsiteného popisu viech metod, ktery je k dispozici v piirucce Crendiska gramotnost
Jjako vzdélavaci cil pro kazdého (Kostalova et al., 2010)

Pro ziskani informaci o dalSich z nich odkazuji ¢tenafe na Ctvrtletnik Kritické listy.
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Dalsi zajimavou metodou je metoda I. N. S. E. R. T., diky niz se zaci uci
vyhodnocovat informace v textu, ktery ¢tou, a zvazovat, zda jsou informace pravdivé a lze
jim duvétovat. Pomoci znamének na okraji textu si zaci zaznamenavaji, které piectené
informace jsou pro n¢ znamé, které jsou nové a zdaji se jim duvéryhodné, které naopak
davéryhodné nejsou nebo které informace je zajimaji a chtéli by se o nich dozvédét vice.
Se znaménky se nasledné pracuje ve dvojicich 1 v ramci celé tiidy, dochazi k diskuzi a
nasledn¢ k vyplnovani tabulky, kterd napomahd ke kritickému myéleni.17 Tato metoda
pomaha rozumét vyznamu prectenych informaci a uci zaky respektovat nazory druhych.

Metoda ,,U¢ime se navzajem* sestava z nékolika fazi — shrnuti precteného, kladeni
otazek, vyjasiiovani nejasnych slov a myslenek a predvidani. Jednd se o metodu
podporované diskuse, kdy Zaci po precteni textu pracuji ve skupinkéch. Jeden ze skupinky

vzdy hlasité o textu ptemysli, vymysli otdzky apod. a ostatni mu poskytuji zp&tnou vazbu.

7 Tabulka k nahlédnuti tamtéz, s. 43
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2 Specifika ¢tenarstvi u déti se sluchovym postiZenim

V ptedchozi kapitole jsem nastinila dilezitost Ctendiské gramotnosti v Zivoté
Clovéka jak z hlediska socialniho, tak z hlediska kulturniho. U o0sob se sluchovym
postizenim nabyva schopnost ¢teni s porozuménim jest¢ veétsi dilezitosti. Nejde totiz
»pouze o porozuméni obsahiim navodul, smluv, knih a prostiedek vzdélavani, jednd se i o
mozny prostfedek komunikace mezi minoritni skupinou osob se sluchovym postizenim a
majoritni slysici spole¢nosti. Nelze totiz ptedpokladat, ze ackoliv je znakovy jazyk pro
slySici osoby jazykem smyslové pfistupnym (oproti tomu mluvené jazyky osobam se
sluchovym postizenim smyslové pfistupné nejsou), bude se slySici vétSinova spolecnost
tento menS$inovy jazyk hromadné ucit, aby pifekonala jazykové bariéry mezi obéma
stranami. Oproti tomu psand forma mluveného jazyka se nabizi jako jisté feSeni.

Zvlastni zkuSenosti mohu fici, Zze velkd cast laické vefejnosti povazuje
dorozumivéani se pomoci psané formy mluveného jazyka za jednu z hlavnich moznosti
uzivanych pii komunikaci s 0sobou se sluchovym postizenim. Bohuzel jen nepomérné
malé procento lidi si uvédomuje, Ze komunikace touto formou nemusi fungovat uz pouze
kvili $patné znalosti ¢eského jazyka a tim padem i neporozuméni ¢tenému ze strany 0S0by
se sluchovym postizenim.

Také Macurova (2007, s.57), ktera se problematikou jazykd a komunikace
neslySicich dlouhodobé zabyva, uvadi, Ze ,jen plna funkcni gramotnost zaruci neslysicim
skutecnou rovnost ve slysicim svété — umozZnuje totiz rovny pristup k informacim a rovny
pristup ke vzdélani, tedy jedinou redlnou Sanci, jak ve slySicim svété obstat, stat se jeho
FOVROPravnou Soucasti-.

S psanou komunikaci se ale nemusime setkdvat pouze v interkulturni komunikaci
vySe zminéné, ale mize byt i komunika¢nim prostfedkem intrakulturnim v ptipadech, kdy
osoby se sluchovym postizenim nemohou nebo nechtéji komunikovat pomoci znakového
jazyka — napiiklad na socialnich sitich, v SMS nebo e-mailech, kdy se jedna o kratké

zpravy a neni tedy nutné nahravat sviij projev (ve znakovém jazyce) na videozaznam.®

8 Problematikou intrakulturni komunikace neslysicich se zabyva nékolik absolventskych praci
oboru Cestina v komunikaci neslysicich na FF UK v Praze, naptiklad Biinkova (2012), Riizenska (2013)
nebo Sebkova (2008).
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2.1 Blizsi pohled na problematiku sluchového postizeni

vvvvv

ovliviiujicich vychovu a vzdélavani, ale i osobni a pracovni uplatnéni kazdého cloveka je
pribéh osvojovani jazyka a kvalita a kvantita komunikace s okolim, a to jiz od raného

veku.* (Hudakova, 2008, s. 7)

Pokud se na nésledujicich strankdch chceme zabyvat cCtenafstvim u déti se
sluchovym postizenim, je potfeba zaméfit svou pozornost nejprve na jazykovou
vybavenost téchto déti. Je znamo, ze vice nez 90% déti se sluchovym postizenim se rodi
slysicim rodi¢im.*® Vzhledem k faktu, Ze v Ceské republice dosud neni zaveden povinny
novorozenecky screening, ktery by vcéasné diagnostikoval sluchové postizeni,® &asto
dochazi k diagnoze sluchové vady az v pozdéjsim détském véku, s nastupem do matetské
Skoly, n¢kdy az s ndstupem do Skoly zékladni. Nejen z tohoto diivodu se Casto mizeme
setkat se situaci, kdy dit€ ani jeho blizké okoli v prvnich letech po narozeni neovlada zddny
komunikac¢ni prostfedek, ktery by vedl k vzajemnému porozuméni. Macurova (1998a, s.
185-186) pojmenovava tento stav, kdy se ditéti se sluchovym postizenim nedostava
Vv kritickém obdobi zadny smyslové ptistupny jazyk jako stav ,,rané¢ho bezj azy(:i“.z1

Vzhledem k tomu, Ze mluvené jazyky jsou, uz jen pro svou povahu audio-oralnich
komunikac¢nich prostiedki, pro dite s t€Zkym sluchovym postizenim smyslové neptistupné,
zUstava cCasto dit€ bez komunikacniho prostfedku az do doby, kdy se setkd se znakovym
jazykem, coz miize byt az v predSkolnim véku, v horsich pfipadech po nastupu do zakladni
Skoly. K této situaci samoziejmée nedochazi v ptipadég, Ze se dit¢ se sluchovym postizenim
narodi rodi¢im se sluchovym postizenim — uzivatelim znakového jazyka, a tedy ma od
samého narozeni smyslové piistupny komunikacni prostfedek, jehoZ prostiednictvim muize
poznavat svét a komunikovat se svym okolim.

I presto, Ze se znakovy jazyk stadvd komunikacnim prostiedkem déti se sluchovym
postizenim az v pozd¢jsich letech jejich vyvoje, je jim smyslové piistupny a da se tedy

oznacovat za jejich pfirozeny jazyk. Na druhou stranu jazyk mluveny, ktery jim smyslové

¥ Hruby (1997, s. 53) uvadi, e pouze 9,5 % dé&ti se sluchovym postizenim mé oba rodide se
sluchovym postizenim.

% Seznam onemocnéni, kterd jsou diagnostikovand povinnym novorozeneckym screeningem, je
dostupny z http://www.novorozeneckyscreening.cz/ov-co-je-novorozenecky-screening

2! 7e zahrani¢nich autort se touto problematikou zabyva napiiklad Briggle (2005, s. 69).
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pfistupny neni a v poslednich letech zacind byt povazovan za jejich druhy jazyk
(Skakalova, 2011, s. 55), se ma stat ve své psané form¢ jednim z hlavnich prosttedka jejich

komunikace s okolnim svétem, zdrojem informaci a zabavy.

2.2 Dité se sluchovym postiZenim a recepce psaného textu

Zaci se sluchovym postizenim jsou schopni naudit se mechanickému &teni stejné
jako jejich slySici vrstevnici. Problém nastava v okamziku, kdy se diiraz zac¢ne klast na
porozumeéni textu. Souralova (2002, s. 11) uvadi, ze ,,schopnost recipovat psany text je
podminéna vytvorenim mentadlniho slovniku, ktery je chapan jako soucast predpokladovych
Struktur umoznujicich vzdajemnou komunikaci. Vzhledem k tomu, Ze u neslysiciho ditéte
nejsou polozeny zdklady struktur jazyka, miizeme se jen dohadovat o tom, jak je jeho
mentalni slovnik usporadan.* Dle autorky se vcelku pevnou soucasti mentdlniho slovniku
zaki se sluchovym postizenim postupné stavaji slova nesouci lexikéalni vyznam, zvlaste
vyskytuji-li se v zakladnim tvaru. OvSem mala schopnost vybavit si morfémy nesouci
gramatickou informaci a neznalost pfesné funkce slov nezbytnych pro koherenci celého
textu se stavaji obrovskou piekazkou pro porozuméni ctenému.

Macurova (2000, s. 36) tikd, Ze aby mohlo dit¢ se sluchovym postizenim c¢ist a
¢tenému rozumét, musi

e byt smyslové vybaveno tak, aby bylo schopno vnimat materialni nositele
znaku: pismena, mezery, odstavce. (S timto u zakd se sluchovym
postizenim nebyvaji vetsi potize.)

e umcét vydélit vyrazy, které nesou vyznam

e ke kazdému z nich umét néjaky vyznam ptitadit

e Umét si slozit smysl celého textu — text pro né¢ musi néco znamenat.

Autorka vénuje nejvétsi prostor bodu tietimu. Podle ni maji déti se sluchovym
postizenim nejveétsi potize s pochopenim gramatického vyznamu slova.? Upozoriiuje, ze
ani v pripadé, ze dit¢ se sluchovym postizenim bude mit dostatecnou slovni zasobu,
nebude to dostacujici pro pochopeni smyslu textu. Pro porozuméni textu je dilezité, aby
dité chapalo oba typy vyznamt. Dale tika, ze ,,dité si musi uvédomit produktivnost jazyka“.
(tamtéz, s. 38) Problémem dle nazoru autorky zlstava, ze déti se sluchovym postizenim se

ve skolach neudi ,,opravdovy* jazyk ale spiSe ,,zkamenélé konstrukce®, nasledkem ¢ehoz

22V jazyce mame dvoji typ vyznamu: vyznam slovni a vyznam gramaticky.« (Macurova, 2000, s. 36)
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mohou byt odrazeni od ¢teni také proto, ze tyto ,.konstrukce® se v knihdch tak cCasto
nevyskytuji.

Podle jejiho nézoru je pro porozuméni smyslu textu dilezitd znalost svéta a
zkusenost se svétem. Proto tika, ze kazdé dit€ se sluchovym postizenim by mélo byt na
samotné Cteni ,,pFredpFipraveno”, m¢l by se mu utvofit jakysi ramec, aby rozumeélo
vSemu, o ¢em bude fe¢, aby mélo n&jaky zaklad, ze kterého mize do textu dosazovat, aby
si mohlo text domyslet.

Ostern Hart (1978, s. 2) tika, Ze hlavni potiz spo¢iva v tom, ze slySici Zaci se uci
Cist psanou formu jazyka, ktery jiz dostate¢né ovladaji, maji v ném vytvofeny mentalni
slovnik a uz se tedy pouze uci dekddovat grafickou formu slov, které¢ znaji. U déti se
sluchovym postizenim je situace ponc¢kud odlisna. Tyto déti se totiz uci Cist soucasné az
S u¢enim se novému jazyku. 23 7aroven autorka poukazuje na fakt, ze se déti se sluchovym
postizenim zacinaji tomuto jazyku ucit az ve Skolnim veku, tedy kolem 5.—6. roku véku,
kdy jsou jejich jazykové dovednosti obecné limitované — nemaji dostate¢nou zasobu
funk¢nich slov, dosud neznaji morfologicka a syntaktickd pravidla jazyka, ve kterém se jiz
zacinaji ucit Cist.

sonaha naucit neslysici cist s porozuménim prolina celym vychovné vzdélavacim
procesem, protoze Cteni je povazovdno za jednu ze zdakladnich slozek lidské gramotnosti.®
(Souralova, 2002, s. 15) Jako jednu z moznosti, ktera by mohla napomoci k pfiblizeni
obsahu ¢teného zakim se sluchovym postizenim, radi autorka pouzivat texty upravené tak,
aby korelovaly s aktualnimi jazykovymi kompetencemi zaka a tim padem dokazaly
Vv pocateCni fazi vytvareni CcCtenarskych dovednosti zdka se sluchovym postizenim
»motivovat ke cteni nabizenych textii a podnécovat ho k ochoté vyvinout volni usili pri
chapani zaméru autora textu*‘(tamtéz, S. 16).

Nézory odbornikil na texty upravené specidlné pro zaky se sluchovym postiZzenim
se 1igi.% Argumentem pro zjednoduSovani je podle Ptackové (2013, s. 73) primarné
Lhepomeér mezi socidlné-osobnostni a ctenarskou charakteristikou. Socialné-osobnostni
oblast vyvoje déti se sluchovym postizenim odpovida kalendairnimu véku, ale ctenarska

nikoliv.“ Malého c¢tenafe je podle autorky potfeba zaujmout tématem knihy, coz

%0 tom téz Souralova (2002, s. 11)
# Tematikou upravenych beletristickych textii pro détské &tendfe se sluchovym postizenim se
zabyva napiiklad bakalatska prace Fukové (2010).
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s origindlnim zn&nim &asto neni moné. Zastinci upravenych texti® zdiraziiuji, Ze
v momenté, kdy mé zak se sluchovym postizenim zacit ¢ist s porozuménim, dostavaji se
mu do ruky knihy urc¢ené pro o mnoho let mladsi ¢tenafte, a proto ho nemusi zaujmout a od
dalSiho c¢teni ho spiSe odradi. Upravenim textii lze témto détem pftiblizit i obsahové
ptihodnéjsi ptibchy a pohddky. Pouzivani upravenych texti by ovSem vzdy méla byt pouze
cesta k samostatnému ¢tenarstvi zakt se sluchovym postizenim.

Zaroven Vitaskova (in Ptackova, 2013, s. 74) mluvi o nutnosti ,,umoznéni ditéti se
sluchovym postizenim zaZit pocit uspésnosti pri samostatné cetbé a ponechat mu moznost
opravdového, neovlivnéného, subjektivniho prozitku®. Ptackova (tamtéz) dodava, zZe tento
pocit se u ditéte, které zaziva opakovany neuspéch pii snaze porozumét ¢tenému, nedostavi

a dité tak byva demotivovéano pro dal$i snahu ¢ist.

Na druhou stranu King a Quigley (1985, s. 156) ftikaji, ze kritikové ze stran
psycholingvistii upravené texty odmitaji, jsou toho nazoru, ze znalosti o svété a informace
ziskané ze souvislosti z textu poskytuji ¢tenafi se sluchovym postizenim vétsi podporu pii
ziskavani ¢tenarskych dovednosti, nez zjednoduSované texty nebo texty upravené pro tyto
Ctenafe. Autofi uvadi tii nejcastejsi diivody kritiky upravovanych texti:

e Upravy slovni zasoby a syntaxe nejsou nutné, vzhledem k tomu, ze ani
dobry c¢tenai neCte kazdé slovo z textu a pfipadné se muze opiit o dalsi
informace v textu nebo o svoji zkuSenost, coz mu pomuze vyznam slova
nebo neznamé jazykové struktury vyvodit

e materidly, v nichZ jsou syntax a slovni zadsoba upraveny, neposkytuji ¢tenafi
dostatek informaci vyplyvajicich z kontextu a

e také upravené texty Casto Ctenafe se sluchovym postizenim nevybizeji
k chapani vétsi ¢asti textu, jako jsou odstavce.

K tomuto Krahulcova (2003, s. 215) dodava, ze ,,bude-/i dité v jazyce tak vyspélé, ze ho
text zaujme, neodradi ho od cteni ani jeho slovnikova nebo syntakticka slozZitost™.

Macurova (2006, s. 142-143) se ve svém clanku zabyva problematikou
vysvétlivek, které zpravidla doprovazeji texty adaptované pro ctendfe se sluchovym
postizenim. Rik4, Ze vysvétlivky nejen, Ze jsou Casto z lingvistického hlediska téméf
nepfijatelné, ale zaroven svou podstatou vykresluji ¢tenate se sluchovym postizenim, ktery

neni ,,schopen reflektovat gramatickou stavbu cestiny, a dokonce ani spojit konkrétni,

% Naptiklad Souralové (2002, s. 16) a Ptackova (2013, s. 72)
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Vtextu uzite jmenné a slovesné tvary s tvarem, ktery je zastupuje. Vysvetlivky
adaptovanych textii ovSem ctendrské kompetence v tomto sméru nijak dal neposunou a
funkci prostrednika mezi textem a ctenarem neplni“. Autorka soudi, ze pfi pouzivani
takovychto vysvétlivek se ctenafi dostava Casto nestandardnich informaci o svété a jazyce.
Je presvédcena, ze mnohem lepsi cestou, nez adaptovanim textll pro ctenate se sluchovym
postizenim, bude naucit ,neslysici Cestinu tak, aby jejich funkcni gramotnoSt byla
srovnatelna s funkcni gramotnosti jejich slysicich vrstevnikii. Az potom budou mit neslysici
Sanci ,,vrust“ (i) do Ceské kultury a rozumeét: jazyku, textum (i literarnim), svetu* (tamtéz,

5. 144-145).

2.3 Dité se sluchovym postizenim a pohadky

» VSechny deéti potrebuji pohadky. Pohddky jsou vidhou pro détskou dusi.*

Zdengk Sverak?®

S ohledem na zaméteni této bakalarské prace je tfeba zminit dilezitost, kterd je pro
zdravy psychicky vyvoj vraném détském veéku pfisuzovana pohadkdm a vypravéni
pribéhli. Pomoci pohadek a vypravéni piibéhti si déti osvojuji jistd moralni pravidla,
ziskavaji znalosti o svété, zacinaji chéapat rozdil mezi skuteCnosti a fikci, orientovat se
v &ase a prostoru, vytvateji si predstavu o dobru a zlu. ¥/

Vypravéni pomaha rozvijet détskou fantazii a, dle mého nazoru, mize byt pro dité
jednim z dulezitych vnéjsich vlivl, ktery ho dokaze pozitivné ovlivnit na jeho cesté ke
Ctenafstvi a zajmu o samostatné Cteni piibehd.

Paklize se ditéti se sluchovym postizenim nedostava pfistupného komunika¢niho
systému, pfichazi nejen, v prvni fad€, o komunikaci s rodi¢i a okolim, ale také o pohadky a
Vyprévéni.28

Pokud se dité k pohadkdm dostane pozd¢ji, naptiklad jiz prostfednictvim znakového
jazyka, mize se stat, ze pro n¢j uz nebudou dostatecné zajimavé vzhledem K jeho véku.

Dité se sluchovym postizenim tedy pfijde o jeden z motivacnich faktorti, ktery by ho mohl

% 7droj http://www.nocsandersenem.cz/o-projektu.html
27 Této problematice se vénuji napiiklad Travnicek (2007) nebo Lepilovéa (2014).
%8 Na tomto mist bych vynechala pohadky, které jsou ditéti piistupné vizualni cestou, a sice cestou

filmu.
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pfivést k zajmu o Cetbu. Mimo jiné to mize znamenat i budouci kulturni propast mezi

ditétem se sluchovym postizenim a jeho slySicimi vrstevniky.
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3 Motivace ke ctenarstvi

Jak uz jsem zminila vyse, Cteni a kladny vztah k nému pro mne samotnou
predstavuje dilezitou soucéast zivota, ktera jedince v mnoha ohledech obohacuje. Je
dilezité, aby si dité naslo svou cestu ke knize. Nékteti jedinci to v prub&hu svého Zivota
dokazou sami, nékteré je, dle mého nazoru, potieba na této cesté motivovat.?® Vragtilova
(2014, s. 56) uvadi, ze ve 21. stoleti kniha ztraci své vysadni postaveni na poli ziskavani
informaci na ukor rozSifujici se pusobnosti médii. Doposud vSak neztratila svou
obohacujici a estetickou funkci. Je ukolem pedagoga, aby zaka ke knize ptivedl, diskutoval
S nim o ni, nabidl mu kratké ukazky z riiznych literarnich dé€l, aby si zdk sdm mohl posléze
vybrat svého favorita.

Cufin — Bubeni¢kova — Vanitkova (2013, s. 37) provadéli vyzkum u studenti
vysokych skol, ktery se mimo jiné zabyval i otdzkou, jakym zplsobem si respondenti nasli
cestu k cetbé. Z odpoveédi vyplynulo, ze téméf polovina dotazanych si béhem svého zivota
musela cestu ke kniham najit sama. Dalsi tietina dotazovanych byla k ¢etbé vedena svymi
uciteli na zékladni Skole a dalsi nemalé mnozstvi (32,3% z dotazovanych divek) uvedlo, ze
k Cetbé bylo vedeno svymi rodi¢i ¢i prarodi¢i. Dalsi ¢asto zminovanou podporou V cesté ke
Ctenafstvi jsou vrstevnici — spoluzici a pratele.

Réda bych se nyni kratce zastavila u kazdé z vySe zminovanych skupin, kterd zaky
na cesté ke ¢teni néjak ovliviiuje — rodina, ucitelé a vrstevnici, a popsala zptisob a moznosti

jejich pisobeni na malé ctenafe pii procesu piiblizovani se ke &teni.*

3.1 Rodina

»Zdjem rodicil o rozvoj ctenarske gramotnosti ditete hraje podstatnou roli po celou
dobu jeho vyvoje. V rodinném prostredi jsou stézejni ty aktivity, které rodice s détmi sami

provadéji nebo je v nich podporuji.© (Potuznikova, 2011, s. 32)

Vrastilova (2014, s. 57) se zabyva plisobenim rodici a jejich z4jmu o knihy na dité

v predskolnim, tedy predétenatském, véku. Rika, Ze na pozdé&jsim vztahu ditdte ke éteni se

2 Napiiklad Cerna (2014) se ve své publikaci iroce vénuje popisu riiznych druhii aktivit a naméta
k rozvijeni ¢tenai'ské gramotnosti jak u déti predskolniho v&ku, tak u zaka zakladni Skoly. Popisuje aktivity a
metody, které sama pro motivaci déti a zaki ke ctenafstvi s ispéchem pouzivala.

% 0 vlivu motivace 67 Vykoukalova a Wildova (2013, s. 45)
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v mnohém podili jeho predétenatské zazitky sdilené s rodii.** Také Potuznikova (2011, s.
33) dodava, ze ,nejbéznejsi a pravdépodobne i nejdilezitejsi cinnosti, ktera napomdha
rozvoji ctenarské gramotnosti v raném véku, je predcitani rodicii nebo starSich deti
mensim détem. Kdyz rodice pri predcitani zapojuji déti do prace s textem a s obrazky v
knize, uci je, ze text nese urcity vyznam, a proto je dobré naucit se cist. Spolecné cteni knih,
podpora samostatného cteni a spolecné chozeni do knihovny — to vSe miize prispét k
dosazeni vyssi urovné ctenarské gramotnosti.*

Také Cuiin — Bubenitkova — Vanitkova (2013, s. 20) fikaji, Ze ,,posilit ctendiské
zazitky muze u ditete primdarni socializacni skupina — rodina. Piisobeni rodiny je
vyznamnym pilirem pri vytvareni ctenarskych navykii.* Autoti dale dodéavaji, ze ¢tenafstvi
samotnych rodicii, pfedstavuje pro déti urcity vzor, model chovani pro déti i adolescenty.
Podotykaji, Ze podpora Ctenafstvi ze strany rodicl je dilezitd pro vSechny vékové skupiny.
Jako nebezpecné oznacuji pasivni chovani rodict k détskému nezajmu o ¢etbu. Pokud dité
necte a rodice, i piesto, ze oni sami vénuji cetbé mnoho Casu, tento fakt ignoruji, miize byt
dité jeste vice demotivovano s ¢etbou zacit.

K zajimavym zjisténim dosli téz Gabal a Vaclavikova ve vyzkumu Jak c¢tou ceské
deéti? (2002, s. 28). % Z vyzkumu pochézi informace, které bychom mohli pokladat za
samoziejmé, a sice napiiklad, ze dit€, kterému se rodiCe vice vénuji, s kterym rodice
Vv détstvi Ctou pohadky, si vypéstuje kladny vztah ke knihdm 1 v pozdéjsim veéku. Dal§im
rozhodujicim faktorem je také socio-ekonomické postaveni rodiny — vyssi vzdélani rodica,
jejich postaveni v zaméstnani 1 vyssi pfijem podporuji vznik kvalitniho ¢tenéatského zazemi
v roding. Dulezitym se ukazuje i rozmlouvani rodica s détmi o Cetbé, jejich zajem o knihy,

které déti praveé ctou nebo spolecné navstévy knihoven.

81 O vlivu rodiny na &tenafstvi ditéte vice napf. Chaloupka (1995a)
%2 Projekt firem Investro inZenyrské a. s. a Gabal Analysis & Consulting z roku 2002 zabyvajici se

mapovanim détskych ¢tenatskych motivaci a navyka téz v souvislosti s rodinou a $kolou.
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3.2 Skola

e zacdtkem Skolni dochazky do procesu formovadni ctendare détské literatury
vstupuje i Skola, Skolni knihovny, a spolecnym piisobenim s rodinou i vefejné knihovny.*
Vrastilova (2014, s. 57)

Jak jsem jiz zminila vySe, nastup do zakladniho vzdé€lavani znamena pro dité
velikou zménu. Vzhledem k Casu, ktery zak ve Skolnim zafizeni stravi, je mozno fici, Ze
Skola a pedagog ma na né&j v tomto obdobi Casto az rozhodujici vliv. Zalezi na pfistupu
pedagoga, jeho povaze, osobnostnich rysech a dal§im, zda si dit¢ ke Skole a vzdélavani
vypéstuje vztah kladny ¢i zdporny. Toto samoziejmé plati 1 pfi utvafeni si vztahu ke
kniham.

Potuznikova (2011, s. 32-34) uvadi nékolik faktort, které mohou ovlivnit zaka na
cesté ke Ctenarstvi. Jedna se naptiklad o podnétné prostfedi Skoly, organizaci a vedeni
vyuky ve $kole, atmosféru, personalni a materialni podminky Skoly, spolupraci rodiny a
Skoly. Z hlediska plsobeni pedagoga vycletiuje napiiklad dalezitost vzdélani a postojli
uciteldl, vyukové metody, vyukové materialy a atmosféru ve tiide.*

Autorka je presvédCena, ze ,.efektivni vyuka nabizi vyvazeny program sloZeny z
riznorodych prvkii vietné prdace s riiznymi druhy texti, diskusi vedenych uciteli i Zaky,
Fizené vyuky, cteni ve skupinach, samostatného cteni, aktivit zamérenych na rozpozndvani
slov a na porozuméni textu. Zaci by méli ve §kole ziskdvat praktické ctendiské zkusenosti a
meéli by mit rovnéz cas na doplitkové cteni*(tamtéz, s. 34). Déle také upozoriuje na fakt, ze
nejdulezitéjsim faktorem pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti a pozitivniho vztahu k cetbé
ma motivace. Zaci maji postupné dojit od motivace vnéjii (ze strany pedagoga, rodiéu i
vrstevniki) k motivaci vnitini (k samotné radosti ze Cteni). K nejucinnéjSim metodam dle
autorky patii naptiklad nabizeni zajimavych textl v hodinach, moZnost samostatného
vybéru knihy zékem, rtizné odmény, pochvaly a v neposledni fadé¢ zvySovani sebedtveéry

zakl v jejich vlastni ¢tenaiské dovednosti.

% Zarazejici s v tomto svétle ukazuji vysledky vyzkumu Jak ctou ceské deéti? (Gabal — Vaclavikova,
2002, s. 35), které ukazuji, ze ptiblizné ¢tvrtina §kol ,,nedava détem dostateéné podnéty ke cteni a ponechdvd

tim neprimo budovani ctendrstvi na rodiné™.
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3.3 Vrstevnici

Vétsina odbornych publikaci zamétujicich se alesponn zCasti na motivaci ke
Ctenafstvi, uvadi, ze rozhodujici vliv na Ctenafstvi ditéte ma po pedagogovi a rodiné
jednoznacné kolektiv vrstevnikli. Dle mého nazoru je ale tieba dodat, ze se nemusi nutné
jednat pouze o vliv pozitivniho charakteru.

Cufin — Bubenitkova — Vani¢kova (2013, s. 22) vénovali jednu &ast svého
vyzkumu Ctenaistvi u dospivajicich chlapct statusu, ktery ¢tenar v kolektivu ¢tenim knih
nabyva. Z vyzkumu vyplyva, ze ¢tenafi se ¢asto v kolektivu netési veliké oblibé, ¢asto jsou
povazovani za introverty, mnohdy pojem ¢tenaf u dospivajici mladeze nese negativni
konotace ,,Sprta“. Mnoho respondentt uvedlo, Ze by pfed knihou dalo ptednost pratelim.
Pokud by tomu bylo naopak, jejich chovani by mohlo mit dopad na postaveni ve skupiné.

Dle ndzoru autorii mize byt moznym feSenim, jak zpopularizovat ¢etbu pro tuto
vékovou skupinu, aktivni zapojeni jejich ikon a vzora.**

Jsem presvédcena, Ze podobnd situace samoziejm¢ nemusi panovat u vSech
veékovych skupin a ve vSech kolektivech — ve vSech Skolach a Ze pedagog dokéze svoji
praci do zna¢né miry tuto atmosféru ve tiid€ potlacit, pfipadn€ zabranit jejimu vzniku,

vCasnym pusobenim na zaky a motivaci celého kolektivu ke ¢tenarstvi.

Na druhou stranu dalsi publikace fadi vrstevniky mezi pozitivni motivaéni Cinitele.
Gabal — Vaclavikova (2002, s. 43) uvadi, Zze naprosta vétSina détskych ¢tenaiti ma ptistup
do knihovny (pfitom asi polovina sem dochazi pravideln€). Nejcastéji detsti Ctenaii
dochazi do knihoven pravé s vrstevniky. Jako dalsi aktivity, které mohou podnécovat vztah
ditéte ke knize, jsou uvadény doporuceni knihy ze strany vrstevniki, diskuse o spole¢né

prectené knize, pfipadné jeji plij¢ovani navzajem.

% Jako piiklad ukazuji tfeba hudebni skupinu, ktera prevzala zastitu nad charitativnim projektem
,.Cteni pomdaha*(viz Kapitola 4.1.6) a dostala tak Getbu do povédomi pubescentni mlddeze pomoci videoklipu

publikovaném na internetovych strankach projektu.
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3.4 Situace u déti se sluchovym postizenim

»Klicovou ulohu v raném rozvoji ditéte plni kazdy jazyk, ne nutné pouze ten, ktery
bude dité nékdy pozdéji Cist. At uz totiz uzivame jakykoli prirozeny jazyk, vidycky se pritom
ucime prostrednictvim jazyka, zaroven se ucime jazyk a také se ucime néco o jazyce. A to
vSechno se pri pozdejsim vstupu do psané formy jazyka nebo do jazyka jiného zhodnocuje a

zuroci. (Macurova, 2000, s. 41-42)

U déti se sluchovym postizenim samoziejmé uvedené motivacni faktory nabyvaji
na dulezitosti ve stejné nebo dokonce vyssi mife. V ivodu jsem jiz zminila, ze pro déti se
sluchovym postizenim miiZze ¢etba znamenat frustraci pramenici z neporozumeéni ¢tenému.

Smetacek (1973, in PtaCkova 2013, s. 38) dochazi k nazoru, ze ,.dité cte predevsim
proto, Ze ¢tenim kniha u néj plni urcitou ulohu, je urcitym prostiedkem, ktery mu pomaha
resit probléemy jeho vztahu k okoli, ve kterém zije. Mluvi o tom, ze dité¢ ¢tenim utika pred
skutecnosti.

»Neslysici bohuzel v mnoha pripadech nezakusili, Ze jim cteni miiZe prinést mnoho
dobrého, a nepodarilo se jim do hloubky cteni proniknout.* Ptackova (2013, s. 39) Autorka
dale uvadi, Ze tito Zaci vénuji usili primarné¢ formalni strance cteni, spravnému
porozuméni, snaze pochopit vztahy mezi vétami, postavami, déjovou ndvaznosti, coz

zaptiCifluje, Ze nemohou skrze Cetbu prozivat napéti, proniknout do ptibchu a uzit si tak

estetickou funkci &teni.®®

3.4.1 Rodina

Vyse jsem se jiz zabyvala spolupraci rodiny a ditéte na cesté k jeho samostatnému
Ctenafstvi. Tato faze procesu ziskavani pozitivniho vztahu k cetbé by samoziejmé neméla
byt vypusténa ani v ptipadé ditéte se sluchovym postizenim. Ptackova (2013, s. 41) tika, ze
wpredcitani a cteni v jazyce diteti pristupném obohacuje jeho fantazii, emocni zivot i slovni
zdsobu*. Také hovoii o tom, Ze Cteni knih upeviiuje vztahy mezi ditétem a rodicem a
napomaha psychickému zrani ditéte. Macurova (2000, s. 36) uvadi, ze by ditéti se
sluchovym postizenim mélo byt ,, od nejutlejsiho veku jasné, Ze tistenému nebo psanému

slovu se Vjeho okoli pripisuje néjaka dilezZitost: melo by své dospélé vzory vidat

¥ Kylouskova (2007, s. 17) uvadi n&kolik roli jazyka a literatury v Zivoté &lovéka. Patii sem role
komunikativni, formativni, kognitivni, esteticka, stylistickd a humanizac¢ni a kulturologicka. Také Vrastilova
(2014, s. 27) mluvi o n€kolika funkcich détské literatury a funkci estetickou dale déli na slozky didaktickou,
poznavaci a imaginativni. Smetacek (1973, in Ptackova, 2013, s. 49) vydé€luje Sest rliznych funkci getby —
funkci prozitkovou, unikovou, informacni, utvrzovaci, prestizni a estetickou.
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S knizkami, casopisy, novinami, dopisy a podobné“. Také by mélo chéapat cteni jako
praktickou ¢innost, jako prostiedek k dosazeni néjakého cile. Dale by dit¢ mélo byt jiz od
ran¢ho véku seznamovano s konvencemi Cteni, naptiklad by mélo védét, Zze knihy se ctou
od zacatku, stranky shora dolii a fadky zleva doprava.

V piipadé, Ze rodice i dit¢ sdileji spolecny komunikaéni prostiedek, at’ se jedna o
jazyk mluveny nebo jazyk znakovy, dit€¢ se miize setkdvat s piibéhy a pohadkami od
ran¢ho détstvi formou vypravéni. Jiz vysSe jsem zminila, Zze pokud maji déti pfistup
K vypravéni od raného véku, je zde vétsi pravdépodobnost, Ze budou mit zajem o piibehy i
nadale, coz se zda byt dobrym krokem na cesté déti se sluchovym postizenim k ¢etbé.

Na druhou stranu v piipadé, ze jsou vrodiné téz oba rodi¢e se sluchovym
postizenim a komunikace probiha bez zjevnych bariér, mize se zde vyskytnout potiz jina,
a sice pravdépodobnost, Ze i rodice budou mit s porozuménim psanému textu problém.
V takovém ptipadé pravdépodobné nebudou ¢asto moci svému ditéti pomoci s vysvétlenim
textu, nebudou mu moci byt pomocnikem a oporou a navic budou mit potize s tim si
pohadku nebo piib&h ptecist, aby ho posléze mohli svému ditéti pfevypravét ve znakovém
jazyce. (Ptackova, 2013, s. 41)

Ptackova (tamtéz, s. 42) dale dodava, ze ani v piipadech, kdy slysici rodi¢e ovladaji
znakovy jazyk, se casto nejednd o pfirozenou komunikaci. Komunikace byva omezena na
hrubé podstatné zéklady. Nejen, Ze dit¢ tedy nema dostatek ptistupnych informaci, ale ani
ptistup k pohadkam. Vzhledem k tomu, ze rodice Casto neovladaji ¢esky znakovy jazyk
plynné (spiSe se jedna o zéklady), nemohou poté ani ditéti pomoci s vysvétlenim obtiznych
slov v textu ani dalsich souvislosti.

Cervenkova (1999, s. 12) mluvi o tom, Ze nenahraditelnou pomtickou pro rodice
d&ti se sluchovym postiZenim je tzv. mateisky denik.* Denik, ktery se pise pro dité (a ne
,,0 ditéti*, jak je vétSinou zvykem) mé obsahovat drobné kazdodenni ptihody, které rodice
spole¢né s ditétem do deniku zapi$i, k nému mohou piidat fotografie, kreslit nebo
nalepovat obrazky. V deniku je moZno pouzivat psany jazyk i1 graficky zndzornovat
jednotlivé znaky, ma slouZit k tomu, aby si dité zvyklo ¢ist o ptihodach, které prozilo, a
jsou mu tak obsahové blizké. Jakmile se toto dité¢ nauci, je mozné do deniku pfidavat i
vzkazy a informovat ho o o¢ekavanych udalostech. Dulezité je, aby se dité na jeho vyrobé

podilelo, samo si zapisovalo nebo bylo pii tom.

% Mateisky denik byvé téz oznadovén jako denik zaZitkovy nebo komunikaéni.
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Poul (1985, s. 10) také radi rodi¢tim sluchové postizenych déti, aby se vzdy snazili
vyvolat zajem ditéte o cetbu tim, Ze budou vybirat zajimavé knihy s pfitazlivymi a
neokoukanymi obrazky, které maji ditéti zptisobit radost. Také podotykéd, ze je vhodné, aby
si dité prib¢h knihy prozilo (kdyZ se jedna v piibehu o to, Ze PaleCek neroste, méli bychom
dit¢ vést k tomu, aby si uvédomovalo, co sloveso ,,riist” znamend, Ze i ono samo roste a ze

rust mohou i kvétiny, zvitata atp.).

3.4.2 Skola

,Understanding more about students with hearing impairments can improve the quality of

education teachers provide* (Briggle, 2005, s. 68) *’

Ptackova (2013, s. 47) tika, ze na pocatku Skolni dochdzky je nutné v ditcti se
sluchovym postizenim vzbudit o ¢etbu z4jem a primdrné v ném ,,vzbudit realnou nadeji ze
Cteni a Cetba jsou dostupné a Ze jsou v silach ditéte*. Jednou z moznosti, jak si dité pro text
ziskat, je zapojit jeho zkuSenost, ktera s textem piimo souvisi. Dal$i moznosti je pfidani
dalsiho estetického zazitku — napfiklad namalovani ilustrace k piib&hu, sehrani scénky,
vyuzivani mandskd nebo hracek pro piedvedeni obsahu déje. Dale upozornuje, Ze je
potieba, aby se pedagog dopfedu zamyslel nad obsahem ¢teného. Dlouhé popisné pasaze
mohou déti nudit a demotivovat. Téz nuceni ditéte k Cetbé je znacnym demotivacnim
faktorem. V piipad¢, ze dité necte ze své vlastni potieby, at’ pro potéSeni nebo s touhou
ziskat nové informace, ztraci Cetba pro dité smysl. (S. 48)

Briggle (2005, s. 70)* jako podptirny prostiedek pii zdokonalovéni slovni zasoby u
zakt se sluchovym postizenim doporucuje pouzivat pro predstaveni kazdého nového slova
téz prstovou abecedu. Dale doporucuje pouzivat vizudlni prostiedky, obrazky, ilustrace a
pfi praci s textem pfedem vypsat nova slova, ktera Zak nezna.

V publikaci Cicha Hronové — Zbotilové Cestina ve vyuce neslysicich (2011) jsou
vedeny mimo jiné rozhovory s pedagogy se sluchovym postizenim, ktefi na skolach pro

zaky se sluchovym postizenim vyucuji pfedmét cesky jazyk. Ti se s editorkami podélili o

%" Hlubsi porozuméni pedagoga studentim se sluchovym postizenim miiZe prispét ke zlepSeni
kvality poskytovaného vzdélani. (pfelozila KB)

% Autorka se v ¢lanku primarng zaméfuje na ugitele ze kol hlavniho vzd&lavaciho proudu, ktefi
maji ve tfidé v integraci zaka se sluchovym postizenim. Nékteré jeji rady se ale vztahuji obecné na praci
S détmi se sluchovym postizenim.
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nékolik ndpadh a zkuSenosti na motivaci zakl ke Ctenéfstvi a praci s knihou. Doporucuji
napiiklad:

e zapojovani her a soutézi do vyuky pii procvi¢ovani nové naucenych slov

e zapojeni pohybovych aktivit do vyuky, dramatizaci textu

e prevypravéni obsahu cteného textu v Ceském znakovém jazyce pied jeho

samotnym ¢tenim
e tvorbu vizudlnich, piehlednych a srozumitelnych materiala
Také Schleper (1997) popisuje podobné principy, které je potieba dodrZovat,

¢teme-li ditéti se sluchovym postizenim. Patii sem pteklad ¢teného do znakového jazyka,
dostate¢na vizualizace textu, propojeni ptibéhu s redlnym zivotem (zapojeni zkuSenosti) a
v neposledni fadé nutnost udrzet pozornost ditéte. Dale popisuje, jak by mél probihat
proces ¢teni s ditétem se sluchovym postizenim. Nejprve je vhodné se s ditétem zaméfit na
obalku knihy, na jejiho autora, na ilustraci, diskutovat o mozném tématu.*® Je dilezité
ukazat détem ilustrace a nechat je pfemyslet o jejich obsahu, dale po pieéteni piib&hu
navazat s ditétem diskuzi o jeho zkuSenostech s tématem piib&éhu, piipadné nechat dité
piibéh prevypravét. Tyto techniky se, dle mého nazoru, daji vyuZit pfi Cteni détem se

sluchovym postiZzenim ve $kole 1 v domécim prostiedi.

3.4.3 Vrstevnici

Vzajemna motivace mezi vrstevniky je u déti se sluchovym postizenim nesnadno
popsatelnym tématem. Vzhledem k nedostatku publikaci a odbornych praci, které by se
timto tématem zabyvaly, uvedu pouze svij vlastni nazor.

Myslim si, ze by vzdjemnd motivace ke Ctenafstvi mezi détmi se sluchovym
postizenim byla velice Zddoucim motivaénim faktorem. Bohuzel vSeobecnd nechut ¢ist,
pochazejici z diivodii vyse uvedenych (viz kapitola 2.2), u téchto déti pochopitelné do jisté
miry neumoznuje vytvofeni podnétného prostiedi motivujiciho ke Ctendistvi mezi
vrstevniky. Dle mého nézoru mlze byt jistou motivaci situace, kdy se déti (zaci) se
sluchovym postizenim ucastni néjakého projektu nebo Cinnosti ve vétsim poctu, prozivaji
pribéh spolecné a nasledné mohou o své nové zkusenosti mezi sebou diskutovat, sdélovat

si své nazory, piipadné v prubéhu aktivity spolupracovat.

% Popsané techniky patii mezi metody kritického mysleni (viz kapitola 1.3)
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Jednim z dilezitych pomocnikli pedagogti i rodicti na cesté déti k samostatnému
Ctenafstvi déti jsou rizné projekty a aktivizacni ¢innosti. Projekty se mohou zaméfovat na
konkrétni vékové skupiny déti nebo byt urcené vSeobecné pro vsechny déti. V nasledujici
kapitole se budu vénovat tém projektim v Ceské republice nejroz§ifendjsim, v samostatné
kapitole se zaméfim specialné na projekty a aktivity cilené na déti se sluchovym

postizenim.
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4 Projekty na podporu ctenarstvi a ¢tenarské gramotnosti

Na podporu ¢tenaistvi a ¢tenaiské gramotnosti vznika i v minulosti vznikalo mnoho
projektii zaméfenych na déti vSeobecné, tj. primarné na intaktni populaci. Rada bych
nejprve  zminila nckteré ze souCasnych nejznaméjSich a  nejrozsahlejSich
(celorepublikovych) aktivit. Nésledné jsem vybrala nékteré projekty lokalnéjSiho
charakteru. V dalsi samostatné kapitole se budu vénovat projektim, které vznikaji na

podporu Ctenarstvi u déti se sluchovym postizenim.

4.1 Rozsahlé celorepublikové projekty
Mezi nejrozsahlejsi projekty fadim projekty dle nékolika parametrti. Zalezi mi na
délce jejich trvani a rozsahu jejich mistni plsobnosti, V neposledni fadé se ohlizim na
cilové skupiny, na které jsou projekty zaméfené. Po zralé ivaze jsem do této kategorie
zatadila projekty:
e Klub mladych ctenait
e Noc s Andersenem
e Rosteme s knihou
e Celé Cesko &te détem
e Listovani
e Cteni pomaha
Na nasledujicich strankdch budu cerpat primarné z internetovych zdroji —
webovych stranek samotnych projekti. Projekty jsou fazeny chronologicky dle data jejich

vzniku.

4.1.1 Klub mladych ¢tenait40

LKlub mladych ctendaii Albatros je nejvétsim projektem v Ceské republice
smérovanym K mladému ctendri s tradici od roku 1964.<*

Jedna se o projekt, ktery se snazi poskytovat détem v matetskych skolach i mladym
¢tenafim v zékladnich Skolach a na viceletych gymnaziich kvalitni détskou literaturu, ktera
ma pomoci péstovat pozitivni vztah ke knihdm od brzkého ctenarského veéku. Do projektu
se jiz ptihlasilo ptes 2600 skol, jejichz zaci tak dostavaji katalogy s nejnovéjSimi knihami,

které si mohou objednat za zvyhodnéné ceny. Soucasné tak Skola ziskdva moznost ticasti

%0 7droj http://www.kmc.cz/klub-mladych-ctenaru-albatros.html

1 Tamtéz
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na akcich, jako jsou autorska cteni, besedy s autory détskych knih nebo ucast jejich zaki
Vv riznych literarnich soutézich, coz jist¢ muze byt zaky vnimano jako urcity motivacéni
Cinitel.

Mottem projektu jiz 50 let zustava ,,Jsme tu proto, aby deti cetly.*

4.1.2 Noc s Andersenem#2

Projekt, ktery byl zahdjen roku 2000 v Mé&stské knihovné v Uherském Hradisti
k oslaveni ,,Mezindrodniho dne détské knihy* dne 2. dubna (v den narozenin danského
spisovatele H. Ch. Andersena, autora mnoha détskych knih), se od pocatku tesi velké
oblibé. Vznikl mimo jiné jako reakce na Zalostné vysledky vyzkumi ctenafstvi a Ctenaiské
gramotnosti (viz kapitola 1.1) v Ceské republice. Jeho organizatofi chtéli byt détem
prikladem a pfivést je tak k ¢etbé. Hlavnim zamérem bylo (a stale je) pfivést déti do
knihovny a zdbavnym zpiisobem, pomoci her, soutézi a ¢teni pohadek, jim ukazat, Ze ¢teni
knih je dobrodruzstvi.

V principu se jedna o to, ze se mali ¢tenafi vpodvecer sejdou v knihovné ve svém
mésté a béhem vecera a noci jsou pro n¢ ptripravené razné aktivity, soutéze, hry a Cteni
pohadkovych kniZzek. Nasleduje piespani v knihovné.

V soucasné dobé jsou do projektu zapojeny stovky knihoven a jinych organizaci
v Ceské republice i v zahraniéi a celkové se tato pravidelna akce t&si velké oblibé u déti,
rodici 1 knihovniku. ,,Noc s Andersenem® byva v uréitych obménach potadana i pro déti se
sluchovym postizenim (viz kapitoly 5.1 a 5.2) Jedna se o pfijemny zplsob, jakym mohou

byt déti motivovany pro vytvofeni si pozitivniho vztahu ke kniham.

4.1.3 Rosteme s knihou43

,Kampan ,Rosteme s knihou ‘ si klade za cil prostiednictvim rady aktivit z oblasti
literarnich a ctenarskych soutezi, anket, knizZnich vystav, besed s autory, literarne-
vytvarnych dilen, workshopit i www stranek oslovovat zejména predskolni a skolni mladez
a rozvijet a prohlubovat jejich literarni vzdélani a ctenarskou vyspélost, zlepsovat a
obohacovat komunikacni schopnosti a obecné kulturni znalosti d

Tato kampaii na podporu &teni v Ceské republice byla zahajena roku 2005 na

kniznim veletrhu ,,Svet knihy* v Brné. Jeji organizatofi jsou obcanské sdruzeni Svaz

%2 7droj http://www.nocsandersenem.cz/
#3 Zdroj http://www.rostemesknihou.cz/cz/o-kampani/aktuality/

4 zdroj http://www.rodice-a-deti.cz/rosteme-s-knihou
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¢eskych knihkupcti a nakladatelii a jeho spolecnost Svét knihy, s.r.o.a zasazuji se 0
zvySovani Ctenafské gramotnosti u déti od ran¢ho ctenaiského véku.

Organizatoii projektu se snazi na svych internetovych strankach informovat o
riznych akcich, které probihaji v knihovnach i muzeich — jedna se o setkani s knihou,
vystavy, besedy s autory i literarni soutéze. Jednim z primarnich cilt kampané je podpofit
rodi¢e ve snaze zaujmout jejich déti pro ¢etbu knih, shromazd’ovat jejich nazor na knihy i
podnitit vznik ¢tendiskych skupin v jednotlivych méstech.

Jde o velice pékné zpracovanou kamparn zacilenou primarné na aktivni rodice, ktefi
se zajimaji o Ctenaistvi svych déti a chtéji se na jeho podpote aktivné podilet. Jedna cast
projektu je zacilena pifimo na malé ¢tenafe. Na webovych strankach www.rostik.cz jejich
autofi zdbavnou a nauc¢nou formou pracuji s obsahy knih a doporucuji je ctenaiim. Jsou

zde uvefejnény literarni soutéze, hry i napady na knihy, které by mohly déti zaujmout.

4.1.4 Celé Cesko ¢te détem#s

,Poslanim obecné prospésné spolecnosti Celé Cesko cte détem je prostiednictvim
spolecného cteni budovat pevné vazby v rodiné <%

Projekt ,,Celé¢ Cesko cte détem™ vznikl vroce 2006 a je zalozen na myslence
pozitivniho vlivu pfed¢itdni na emocni vyvoj ditéte. Eva Katrusdkova, zakladatelka
projektu v Ceské republice, ktera se nechala inspirovat v zahrani¢i, apeluje projektem na
rodice, aby kazdy den predcitali svym détem (staci 20 minut) a rozvijeli tak jejich fantazii,
pamét’ a zdjem o knihy. Na internetovych strankach projektu jsou sepsany rady pro rodice,
co a jak détem cist 1 jak s nimi o knihach komunikovat. Nachazi se zde 1 sekce pro déti,
kde jsou zvetejnéné recenze na knihy a audioknihy, které¢ maji détem dopomoci pii vybéru
zajimavé knihy.

Soucasti kampané jsou dalsi diléi projekty jako napiiklad ,,Cteni détem
v nemocnici, ,,Tvden cteni detem®, ,,Babicka a dédecek do skolky* nebo ,,Moje prvni
kniha“. Vsechny projekty se snazi piivést déti vSech vékovych skupin ke knize a pomoci

jim vytvofit si K ni pozitivni vztah. V roce 2016 slavi kampan jiz desetileté ptsobeni.

%8 Zdroj http://celeceskoctedetem.cz/0-nas/poslani

8 Tamtéz
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4.1.5 LiStOVaNi*’

Projekt ,,LiStOVaNi* vznikl jako cyklus scénickych ¢teni, divadelnich piedstaveni
s knihou Vv ruce, které maji divaka knihou oslovit. Je zamé&fen na Siroké spektrum divaka,
od déti, zaki a studentd az po dospélé zajemce. Popisi jeho Cast, ktera je zaméfena na déti
a vystupovani pro §k01y.48

Jedna se o cyklus divadelnich piedstaveni, kdy si Ize ucinkujici objednat do skol,
do mistnich divadel nebo knihoven. Uginkujici herci a organizatofi projektu jiz 10 let
uvadéji mezi détské divaky desitky knih (v soucasné dobé se jedna cca o 75 kniznich
titulil) a umoznuji détem setkat se s jejich autory.

Snazi se byt motivaci ke Cteni pro déti i zaky a stat se tak pomocnikem rodicu i
pedagogtl. Projekt mé zastitu Ministerstva $kolstvi a ziskal cenu Nadace Cesky literarni
fond.

4.1.6 Cteni pomaha%

svrw

Projekt ,,Cteni pomdhd* patii mezi nejznaméjsi Gtenaiské kampané, které byly
v Ceské republice za posledni dobu uvedeny. Jedna se o charitativni projekt, ktery ma
svym zamé&fenim motivovat zaky zékladnich a stfednich Skol ke ¢teni knih. Cely projekt,
fungujici od roku 2011, je zaloZen na tom, Ze si Zak nebo student pfecte néjakou knihu ze
seznamu, uvefejnéném na internetovych strankach. Seznam cca 120 knih je sestavovan
odbornou porotou, v ¢ele se spisovatelem Zdenkem Svérakem. Po ptecteni knihy se zak
piihlasi do svého uctu na strankach kampané a vyplni predem pfipraveny test, ktery
zkouma, jak peclivé Cetbu cetl, zda vSemu porozumél atp. Po zdafilém vyplnéni testu se
zédkovi pfitte na virtualni u¢et odména. Zak se nasledné mize samostatné rozhodnout,
které charitativni organizaci svou odménu posle a komu tak pomiize.

Mezi piijemce pomoci patii v jednom okamziku ptiblizné 810 organizaci, zaci/
studenti si mohou vybrat, zda naptiklad pomohou s financovanim dilny pro lidi
s handicapem, pomohou postavit véeli Uly v Africe nebo podpofti vznik vyukové aplikace
pro déti s postizenim.

Dle mého nazoru patfi kampan ,,Cteni pomdhd* mezi &tenaisky nejzajimavéjsi.

Nejenom, ze se tak Zaci a studenti pfiblizi ke knize a za¢nou si k ni vytvaret néjaky vztah,

47 Zdroj http://www.listovani.cz/
%8 Zdroj http://www.listovani.cz/listovani-pro-skoly/obecne-informace.html

%% Zdroj http://www.ctenipomaha.cz/
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ale projekt je vede i k uvédomeni si, Ze jejich Ctenafstvi pomaha i nékde jinde. OvSem na
druhou stranu zde muize hrozit jisté nebezpeci, a sice moznost, Ze déti nebudou Cist pro své
potéSeni a pracovat tak na svém Ctendistvi, ale pouze z touhy pomoci nékomu jinému, coz
samoziejm¢ patii mezi cile projektu, ale rozhodné by se z néj nem¢l stat cil primarni.
Jistym feSenim by mohlo byt s timto projektem sezndmit az pokrocilejsi ¢tenare, ktefi jiz

maji ke knize utvofeny pevny vztah a nehrozilo by tak Zadné nezddouci ovlivnéni.

4.2 Projekty lokdlnéjsiho charakteru

Nyni bych rada pouze okrajové zminila nékteré projekty mensiho rozsahu, které
sice neprobihaji na tizemi celé Ceské republiky, ale jsou, dle mého nazoru, ukazkou tzv.
,dobré praxe“ v ramci aktivizaénich Cinnosti pro détské ¢tenafe. Drobnych projektt/ akci,
jednorazovych i dlouhodobéjsich, existuje v CR velké mnozstvi. Organizatory jsou Gasto
knihovny, $koly, volno¢asové organizace, rodinna/ matetska centra apod. Projekty jsem za
sebou tadila podle jejich zaméfeni a cilovych skupin. Projekty Méstské knihovny v Praze,
jako zastupce velkych knihovnickych projekti v mé praci, jsou cileny na $iroké spektrum
¢tenafd. Oproti tomu ,,Knihalkov”, jako projekt nerealizovany zadnou organizaci, ale
pouze dvéma ,,zapalenymi“ lektorkami, byl vybran jako zastupce jist¢ veliké spousty
podobné zamétenych projektl, které v Ceské republice existuji. Ctenatské dilny se svou
podstatou ponckud 1i§i od prvnich dvou projekti a mély by byt spiSe zarazeny mezi
vyukové metody (viz také kapitola 1.3), ovSem Siroky zabér a moZnost aplikace na rizné

vékové kategorie ¢tenafti byl divodem jejich zafazeni do skupiny projekti.

4.2.1 Projekty Méstské knihovny v Praze>°

Jako prvni bych rada ptedstavila nékteré projekty a akce, které porada Méstska
knihovna v Praze. Samoziejmé vlastni projekty a akce zaméfené na Ctenafstvi porada
vétiina knihoven po celé Ceské republice, oviem vzhledem k tomu, Ze jsem pii svém
projektu (viz kapitola 6) spolupracovala pravé s Méstskou knihovnou v Praze, povazuji za
vhodné uvést informace, které se tykaji prave této knihovny.

Krom¢ jiz zminéné ,,Noci s Andersenem®, které se ucastni, podobné jako stovky
dalSich knihoven a organizaci, sSem patii ¢tenaisky zajimavé projekty, jako jsou napiiklad

e ruzné besedy pro Skoly a ¢teni pro malé déti

%07droj https://www.mlp.cz/cz/projekty/
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o KniZkohrani“ — kazdy mésic jsou na webovych strankach knihovny
doplnovany zajimavé tituly pro déti a jejich rodice, které mohou slouzit
K riiznym hram, lze si také stahnout soubor s tipem na knihu, ktery obsahuje
zajimavosti, kvizy nebo hry

o _K4U* — aktivita, kterd se snazi do knihovny ptivést mladé lidi — na
webovych strankach knihovny jsou uvedeny vSechny sluzby, které by
mohly byt pro mladé ¢tenare zajimavé

e Knihovna v pohybu“ — mala ,,pojizdna knihovna®“, bibliobus, ktery se
pohybuje v Praze na mistech, kde nejsou knihovny dobte dostupné, nebo na
riznych festivalech a akcich

e E-knihovna“ — diky tomuto projektu jsou online dostupné mnohé zajimavé
publikace, ¢lanky i hudebni zaznamy

o Knizky nejen do skoly* — tento projekt zpiistupnil zakiim informace o
autorech patticich do povinné cetby, piipadné plné digitalizované texty
jejich dél online a dalsi zajimavé informace.

o . Dejme knihdam dalsi Sanci“ — projekt, ktery se zasazuje o sdileni a
pfedavani nepotfebnych knih do knihoven, lidem, ktefi o né¢ maji z4jem
nebo mezi lidmi navzdjem, namisto jejich vyhozeni

Méstska knihovna v Praze v roce 2012 téz organizovala projekt ,,Knihovna bez
bariér, ktery mél, vramci dotaéniho programu VISK 3 Ministerstva kultury Ceské
republiky, v knihovnach vytvofit prostiedi uzivatelsky vhodné pro vechny cilové skupiny,
véetnd osob s jakymkoliv znevyhodnénim.™

Vyjmenované projekty jsou organizované Mé&stskou knihovnou v Praze obecné,
jednotlive dil¢i pobocky dale organizuji své vlastni malé projekty (naptiklad smichovska
pobocka Méstské knihovny v Praze spolupracuje se Stiedni Skolou, zakladni Skolou a
matefskou skolou pro sluchové postizené, Holeckova — viz kapitola 5), ptipadné poradaji

dal$i akce zaméfené na Ctenarstvi u déti.

4.2.2 Knihalkovs2
Projekt ,,Knihdlkov je, podobn¢ jako vySe zminéné ,,LiStOVaNi*“ (kapitola 4.1.5)

zalozen na aktivni praci s knihou. ,,Knihalkov jako zazitkové Cteni, které v sobé obnasi

%! 7droj z https://www.mlp.cz/cz/projekty/cilove-skupiny/knihovna-bez-barier/

%2 7droj http://knihalkov.wix.com/knihalkov/
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mnohé aktivity spojené s Cetbou, ma ditéti knihy ptiblizit zabavnym zptsobem a/ I pomoci
metod kritického mysleni (viz zde kapitola 1.3).

Jedna se o pfiblizné hodinovy program pro déti, vétSinou predskolniho a mladsiho
veéku, které jest¢ samy nectou. Déti se uci pfemyslet a vyvozovat obsah knihy z nazvu,
Z obrazku, premyslet, jak bude piibéh pokracovat a jaky smysl vlastné ptibéh ma. Pomoci
dalsich pomocnych aktivit déti zapojuji do ¢teni vSechny své smysly, jemnou i hrubou
motoriku a Cteni se tak pro n¢ stava zazitkem. D¢ti se uci soustiedit na text, porozumét mu
a vyvozovat zn¢j rtizné zavéry, které jim pozd€ji pomohou pifi samostatném cCteni
K porozuméni.

Lektorky vyuzivaji rGzné, i cizojazy¢né, knihy a pomicky a rozviji tak détskou
tvofivost a vztah ke knizkam.

V posledni dobé¢ lektorky organizuji ,knihdlkovska* setkdni téz pro déti se
sluchovym postizenim vedena v Geském znakovém jazyce.>

Z vlastni zkuSenosti mohu fici, Ze lektorkdm se dafi vést program pro déti zdbavnou
a zajimavou formou a vétSina déti dokaze, diky ¢astému sttidani aktivit, udrzet pozornost a

¢teni si plnohodnotné uzit.

4.2.3 Dilny ¢teni

O dilnach cteni jsem se jiz ve své praci nékolikrat zminila. Rada bych je ale uvedla
1 na tomto misté, protoze patfi, dle mého ndzoru, mezi nejzajimavéjsi aktivity, které mohou
dopomoci zakiim zékladnich a stfednich $kol k samostatnému ctenafstvi. Dilny cteni patii
mezi mnou vySe zminované metody rozvijeni ¢tenafskych dovednosti ve skolach (kapitola
1.3), nedd se tedy fici, ze by se jednalo o néjaky samostatny projekt. Jde spiSe o
doporucovanou aktivitu, kterou mtze pedagog do svych hodin ¢eského jazyka zahrnout a
polozit tak zdklady pro pozitivni vztah ke ¢teni u kazdého svého Zdka. Samoziejmé
nemusim zdiiraziiovat, ze z velké Casti zalezi na préci ucitele, zda se mu vytyCenych cilii
podaii dosahnout.

Dilny c¢teni jsou pravidelné, minimaln¢ jednou tydné zatazené misto vyuky ¢eského
jazyka, hodiny vénované samostatnému &teni 74kl a nasledné praci s prectenym. ,,Zdk si
po stanoveny cas tiSe cte; zapisuje si svoje vlastni osobni reakce na cetbu do podvojného

deniku (tridilného zapisniku) nebo jinou formou, sdili se spoluzaky dojmy z cetby,

%% Obé lektorky jsou absolventky oboru Cestina v komunikaci neslysicich na FF UK, s nimZ také
ptilezitostné spolupracuji
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konzultuje s ucitelem, informuje riznymi formami o prectené knize spoluzaky.* (Kostalova
et al., 2010, s. 20) Myslenkovy zaklad dilen ¢teni vychazi z konceptu v kapitole 1.3
zminované¢ho programu kritického mysleni, ale obsahové zéalezi do velké miry na
pedagogovi, jakym zpusobem hodinu povede.

Dle mého nazoru mize byt zatazeni dilny ¢teni do bézné vyuky piinosem jak pro
zaky-Ctendre, tak pro zaky, kteti bézn¢ knihy nectou. Je pravdou, ze u zaka, ktefi Cteni
odmitaji, pfipadné k nému mayji pfimo negativni vztah, at’ uz z jakéhokoliv divodu, mohou
byt zagatky tézké. Oviem Slapal ve vyse uvedené publikaci Ctendrska gramotnost jako
vzdélavaci cil pro kazdého (Kostalova et al., 2010, s. 41) uvadi i nékteré nazory svych
zaki, které jasn¢ dokazuji, ze si zaci postupné ke Cteni nalézaji vztah a pokud je ¢teni hned
nezacne bavit, alesponn v ném zacnou vidét jisty pfinos, at’ pro svou slovni zdsobu nebo

schopnost vyjadfovani.
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5 Projekty zamérené na déti se sluchovym postiZenim

Nekteré z projekti a cCinnosti uvedenych ve ctvrté kapitole by se s urcitymi
zménami nebo drobnymi Gpravami daly jisté aplikovat 1 pro motivaci ke ¢teni a Ctenaistvi
déti se sluchovym postizenim (a nekdy se tak dé&je). Ne&které, napiiklad program
~Knihdlkova® (kapitola 4.2.2), jsou ve svych alternacich pro déti se sluchovym postizenim
uréeny piimo, u nékterych (,,LiStOVaNi* nebo besedy v knihovnach) by byla nutna
pritomnost tlumocnika, pfipadné néjaké dalsi zmény, jako je Castéjsi stiidani aktivit nebo
vétsi mira vizualizace (napiiklad pouzivani zvétSenych ilustraci, doprovodnych obrazka
apod.), u jinych by uprava zélezela na pedagogovi piipadné rodicich.

V této kapitole se zamé&fim na projekty a aktivizacni ¢innosti, které vznikly piimo
se zamérem podporovat ve Ctendistvi a Ctendfské gramotnosti déti se sluchovym

postizenim.

Problematice aktiviza¢nich projekti na podporu ¢tenafstvi u déti se sluchovym
postizenim se vénuje naptiklad Ptackova (2013, s. 53-55) ve své publikaci. Jmenuje zde
nékteré projekty, naptiklad projekt ,, Spolecné cteni v Méstské knihovne™, na kterém
spolupracuje Stiedni Skola, zakladni Skola a matefska Skola pro sluchové postizené
Holeckova se smichovskou pobockou Méstské knihovny v Praze. Podle aktualnich
informaci na internetovych strankach skoly> tento program pro déti stale pokraduje a je
pofadan pfiblizn€ jednou mésicn€. Program sestava z ptred¢itdni knihy pani knihovnici a
soucasné¢ho tlumoceni piibéhu do ceského znakového jazyka ucitelem déti z mateiské
Skoly. Nasledné si déti ve spolupraci s pedagogem piibéh dramaticky ztvarni.

Dalsim zminovanym projektem byl projekt ,.Klubik pro neslysici deti v knihovné™,
ktery byl organizovan opét v Méstské knihovné v Praze na Smichove. Program byl urcen
pro déti se sluchovym postizenim a jejich rodice, ktefi se zde jednou mési¢né schazeli, a
pro které byl ptfipraven zajimavy program.

Réda bych nékteré vybrané projekty a motivacni ¢innosti pfedstavila podrobnéji.
Soustfedim se nejprve na projekty souvisejici se dvéma prazskymi organizacemi, poté se
kratce zastavim u aktivit moravskych/ brnénskych. V ramci Ceské republiky existuji dalsi
projekty zamétfené na Etenaie se sluchovym postizenim, které jsou organizovany $kolami

nebo organizacemi zamé&fujicimi se na osoby se sluchovym postizenim. | zde jsem se ale (i

% zdroj http://www.skolaholeckova.cz/
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vzhledem Kk cilové skupiné mého vlastniho projektu) v prvni fadé zaméiila na instituce

prazské.

5.1 Projekty a cinnosti realizované Ulicentrem>>

Ulicentrum (do roku 2012 Jazykové centrum Ulita) vzniklo v roce 2008 pii SS, ZS
a MS pro sluchové postizené ve Vymolové ulici v Praze-Radlicich. Ulicentrum mezi svymi
cili uvadi

e Poskytovani celozivotniho vzdélavani vSem neslySicim a nedoslychavym
lidem v Ceské republice

e Podpora hodnotové orientace téchto lidi smérem ke vzdélani

e Rozvoj a Sifeni modernich metod vyuky jazykd na Skolach pro sluchové
postizené zaky

e Zajisténi volnocasovych aktivit pro neslysici, nedoslychavé i slysici

Ulicentrum nabizi Sirokou Skéalu sluzeb od vyuky cizich jazyki, pfes vyuku
Ceského znakového jazyka pro pedagogy, kurz prvni pomoci pro neslysici, az po sluzby
knihovny Ulita. V roce 2008 realizovalo Ulicentrum projekt OPPA®® s ndzvem ,,Brdna
K jazykiim*. V ramci tohoto projekt vznikla naptiklad jiz zminovana knihovna Ulita, byly
organizovany workshopy a kurzy, vzniklo také nékolik vzdélavacich DVD a publikaci.

Knihovna Ulita neni pfistupna pouze zakim, studentim a pedagogiim SS, ZS A
MS pro sluchové postizené ve Vymolové ulici, ale téZ zajemciim z fad §iroké vefejnosti.
Nabizi k zaptij¢eni Siroké spektrum publikaci, ¢asopisti, ucebnic i spolecenskych her. Rada
bych zde zminila n¢které projekty, do kterych se knihovna Ulita zapojuje.

Jedna se primarné o jiz nékolikrat zminény projekt ,,Noc s Andersenem®, ktery byl
knihovnou upraven dle vlastnich potteb. V pocatcich byl projekt pofadan ve spolupraci
s dal$imi organizacemi.57 V poslednich letech byl no¢ni program z organizacnich divoda
narazen programem V odpolednich hodindch, téz nazev se méni dle aktualni potieby
organizatord (v roce 2014 ,,Andersenovské jarni odpoledne®, o rok pozdéji ,,Odpoledne se
Cv'tyflz'stkem“).58 Program zacind spoleCnym c¢tenim s détmi se sluchovym postizenim

Vv prostorach knihovny, které je tlumoceno do ¢eského znakového jazyka, a v dalsi fazi

*® 7droj http://vymolova.cz/#!soucasti-ulicentrum

% Operacni program Praha — adaptabilita, dostupné z http://www.prahafondy.eu/cz/oppa.html

% Naptiklad na své prvni spole¢né ,,Noci s Andersenem* spolupracovala knihovna Ulita s nize
uvedenym Informacni centrum rodict a pratel sluchové postizenych, z. s.

%8 Vychézim z vlastnich informaci vzhledem k piisobeni jako dobrovolnik na téchto akcich.
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programu je pro déti pripraveno interaktivni odpoledne plné her a soutézi tematicky
propojenych s obsahem c¢teného ptibéhu. DéEti jsou vedeny k tomu, aby pracovaly
s piibéhem, prozily si osobné nékteré jeho ¢asti a hloubéji o ném premyslely. Odpoledne
pro déti je &asto realizovdno za pomoci dobrovolnikdi zfad studenti oboru Cestina
v komunikaci neslysicich na FF UK.

Knihovna Ulita se zapojuje i do nékterych dalSich celorepublikovych projektd, jako
jsou ,.Zalozka do knihy spojuje skoly“, ,Brezen - mésic ctendaru* nebo ,.Knizka pro
prviacka®. Mezi vlastni aktivity knihovny Ulita patii poradani zazitkovych workshopt (v
ramci  projektu  OPPA byly realizovany naptiklad workshopy ,,Spolecné cteni
s tlhumocenim®, ,,Tlumocnik ocima neslysiciho ditéte”, ,Rekni drogam ne*, ,Ulitobingo®,
~Média a my* a dalsi), dale pfednasek a seminait pro pedagogy.

Ulicentrum se také zabyva napiiklad vyrobou multimedialnich uéebnic s piekladem
do &eského znakového jazyka. Z tematicky zaméfenych zminim alespon projekt ,,Cteni nds
bavi“, v jehoz ramci byla vytvoiena multimedialni u¢ebni pomiicka pro vyuku literatury,
ve které jsou zaktim piedstaveny nejbéznéjsi literarni zanry spolu s textovymi ukazkami.
Vsechny texty jsou také pielozeny do Ceského znakového jazyka.

V letech 2013-2015 byl Ulicentrem realizovan projekt ,,Vzhiiru ke vzdélani jehoz
soucasti bylo kromé kurzii pro pedagogy i vedeni zajmovych krouzki pro zaky zakladni
Skoly Vymolova. Vzhledem k zaméfeni této prace zminim naptiklad krouzek ,,Spolecné
cteni S tlumocenim*, ktery byl koncipovan jako odpoledni krouzek pro riznorodé skupinky
zajemct ze zékladni $koly. Slo o hlasité &teni vybrané ¢asti ndkteré tenaisky zajimavé
knihy, ktera je b&Zn& vknihovné dostupnad k zaptjéeni. Cteny piibdh byl soudasné
tlumocen do Ceského znakového jazyka a dopliiovan promitanymi obrazky a ilustracemi.
Pii nésledné praci s piibéhem byl kladen diraz na zkuSenost déti, diskuse 1 navazujici

aktivity mély podnitit d&ti k dal§imu seznamovani se s literaturou.>

5.2 Projekty a cinnosti realizované Informacnim centrem rodi¢li a prdtel
sluchové postizenych, z. s.6°

Informacni centrum (dale IC) rodicu a pratel sluchové postizenych, z. s. ,,vzniklo®,

spole¢né s Centrem pro détsky sluch Tamtam o. p. s., po transformaci Federace rodi¢u a

pratel sluchové postizenych o. s. v roce 2013.

% Zdroj http://www.vymolova.cz/#!ulita-projekty-vzhuru_ke_vzdelani-krouzky

8 7droj http://www.infocentrum-sluch.cz/cs-CZ/uvod.html
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IC vzniklo sucelem pomahat rodindm déti se sluchovym postizenim, zvySovat
informovanost rodi¢ti o pottebach déti a také zajistit prostiedi, kde by se rodice téchto déti
mohli setkavat. Mimo rtzné sdruzovaci aktivity, zahrani¢ni plisobeni a prodej knih s
tematikou sluchového postizeni IC funguje také jako vydavatel téchto publikaci a zaroven
provozovatel knihovny s nejvétsim fondem publikaci, ¢asopist, ucebnic a videokazet o
sluchovém postizeni v Ceské republice.

Nejprve bych se rada zminila o knihovné se specializovanym fondem, ktera je
jedina svého druhu a rozsahu v Ceské republice. Kromé& odbornych publikaci a dasopisti 0
znakovych jazycich, kultufe NeslySicich nebo vychovné-vzdélavacich publikaci zde
najdeme i knihy z oblasti beletrie, ve kterych je hlavnim hrdinou pfibéhu osoba se
sluchovym postizenim, ptipadné knihy, jez napsali autofi se sluchovym postizenim.

Myslim si, Ze knihy s touto tematikou, ptipadné od samotnych autorii se sluchovym
postizenim, mohou byt pro dit¢ (i dosp€lého) se sluchovym postizenim samy o sobé
zajimavé a motivujici ke snaze je precist. Pro dité se sluchovym postizenim takovato kniha
muze vyvolat pocit soundlezitosti s autorem ¢i hlavnim hrdinou, coz miize byt vyborny
podnét na cesté k precteni knihy, ale také dulezity krok pro sebeuvédoméni ditéte a jeho
pocit sounaleZitosti s komunitou NeslySicich.

Dalsi neméné podstatnou aktivitou Informacniho centra je, jiz zminéné, vydavani a
prodej knih s tématem sluchového postizeni. Nejedna se pouze o informaéni a vyukové
materidly pro rodi¢e déti se sluchovym postizenim, ale i o publikace o slavnych
osobnostech se sluchovym postizenim (napiiklad publikace Tiché rozhovory a Tiché
rozhovory I1.).%*

Knihovna Informac¢niho centra se také ucastni celostatniho, jiz nékolikrat
zmifiovaného, projektu ,,Noc s Andersenem, ktery jiz od roku 2007°? porada pro déti se
sluchovym postizenim a jejich slySici sourozence a pratele. Vzdy se jedna o tematicky
zamé&fené odpoledne, S naslednym piespanim v knihovné, plné her, piekvapeni a soutézi
ptipravenych pro vSechny déti, jako je tomu i v ostatnich knihovnach a organizacich, které

se do projektu zapojuji. Samoziejmosti je zde tltumoceni do ceského znakového jazyka.

8 Tiché rozhovory: nahlédnéte do pestrého svéta lidi se sluchovym postizenim. Praha: Federace
rodic¢ii a pratel sluchové postizenych, 2012.

Tiché rozhovory I1.: nahlédnéte do pestrého svéta lidi se sluchovym postizenim. Praha: Centrum pro
détsky sluch Tamtam, 2015.
82 Prvni poradani ,Noci s Andersenem* v knihovn& IC poutavé popsala spisovatelka Ivona

Biezinova, které se udalosti ucastnila. (dostupné z http://ruce.cz/aktuality/212).
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Zminované centrum pro détsky sluch Tamtam o. p. s. vsoucasné dob¢é také
zajistuje tlumoceni do ceského znakového jazyka u mnoha kulturnich akci (jako je
naptiklad ,,Noc muzei* nebo komentované prohlidky muzei, divadelni piedstaveni nebo

vystavy). 63

5.3 Pojekty a cinnost studentii a absolventiti oboru Vychovnd dramatika
Neslysicich na JAMU¢%*

Ateliér vychovné dramatiky NeslySicich na Janackové akademii muzickych uméni
v Brné vznikl v roce 1992 a je koncipovan jako umélecko-pedagogicky obor. Studenti jsou
zde ptipravovani na budouci praci pedagoga vychovné dramatiky na zdkladnich Skolach
pro sluchové postizené. V ramci studia studenti (a nasledné i absolventi oboru) potadaji
divadelni pfedstaveni pro déti se sluchovym postizenim i pro déti slySici. Jedna se vétSinou
o zdramatizovanou pohadku nebo néjaky znamy piibéh doprovazeny vypravénim v ceském
znakovém jazyce.

Nékolikrat jsem vyse uvadéla své, 0 poznatky z literatury opiené, piesvédéeni, ze
Ctenafstvi a samoziejm& ma obrovsky vliv na jejich psychicky i emocionélni vyvoj. Dle
mého nazoru jsou predstaveni, kterd absolventi oboru Vychovna dramatika Neslysicich pro
déti hraji, vybornym motiva¢nim ¢initelem pro déti se sluchovym postizenim, které se tak
dostanou k zajimavym pfibéhtim i pohadkam pomoci divadla a ¢eského znakového jazyka.
Obecné lze tici, Ze dramatické ztvarnéni pohadek spolu s vypravénim v ¢eském znakovém
jazyce muze byt piihodnym motivaénim faktorem a pro déti se sluchovym postizenim
muze byt potiebnym impulsem pro jejich pozdé€jsi zdjem o samostatné ¢teni pohadek 1

piib&hi.®

5.4 Projekt Tabletob5

Organizatofi projektu ,,Tableto ho nazyvaji ,interaktivni edici, ktera motivuje

nejen neslysici deti ke cteni. ,,Tableto” bylo vytvofeno jako kniha a zaroven interaktivni

8 7droj http://www.detskysluch.cz/sluzby/informacni-a-vzdelavaci-sluzby#tab-3

8 zdroj http://difa.jamu.cz/obory-a-ateliery/atelier-vychovne-dramatiky-neslysicich.html

% Do této kategorie mohou spadat i DVD s pohadkami v &eském znakovém jazyce, ktera distribuuje
naptiklad jiz zminéném Informacni centrum pro détsky sluch, z. s.

8 zdroj http://www.tableto.cz/
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aplikace pro tablety, kterd ma (nejen) détem se sluchovym postizenim®’ usnadiiovat &teni
pohadky. ,, Tableto* bylo financovano za pomoci nadace ,,0, Think big“, ® ktera poskytuje
podporu a finan¢ni prostiedky pro realizaci novych projekti, a bylo dokon¢eno na jare
roku 2014. Spojuje v sob¢ obraz, animaci, zvuk, text a video v ¢eském znakovém jazyce.
Kniha a aplikace ,,Tableto” jsou univerzaln¢ dostupné, mimoto Organizatoifi projektu
,»Tableto spolupracuji se studenty oboru Vychovna dramatika Neslysicich (kapitola 5.3) a
za jejich pomoci poradaji vefejna Cteni, pievazné v moravskych knihovnach.

V ramci projektu ,,Tableto” jsou dale vedeny workshopy pro pedagogy i rodice,
¢teni tlumocend do Ceského znakového jazyka a vznikaji pracovni listy ke knize, které
bude mozno pouzit ve skole ¢i knihovné.

Nedlouho po naplnéni cilt projektu ,,Tableto®, opét pomoci financovani nadace ,,0;
Think big*, zacal vznikat projekt ,,Tableto no. 2«,*° téZ zaméfeny na rozvoj ¢tenaistvi u
Ceskych déti se sluchovym postizenim. Tentokrat byl pfimo realizovan studenty oboru
Vychovna dramatika pro NeslySici a mél na programu vice dil¢ich cili. Kromé vytvoteni
dalsi interaktivni knihy vznikl té¢Z vyukovy program pro 1. stupen zékladnich skol pro
sluchové postizené snazvem ,,Na ceste”. V neposledni fadé¢ byl realizovan ,,Kurz

komunikace s neslysicim* pro vetfejnost.

V poslednich dvou kapitolach jsem se snaZila popsat nékteré projekty, které by
mohly byt dobrym motiva¢nim faktorem pro zacatek détského CcCtenafstvi obecné i
zaméfené na Ctendfe se sluchovym postizenim. Nepochybuji, zZe projektd zamétenych na
détské Stenafstvi existuje v Ceské republice mnohonasobné vice, ale mym zamérem bylo
primarn¢ popsat nejveétsi a nejzajimavejsi z nich.

Co se tyka projekti na podporu cCtenarstvi konkrétné u déti se sluchovym
postiZzenim, je situace ponckud jind. Dle mého ndzoru je potieba do budoucna otazky
Ctenafstvi 1 Ctendfské gramotnosti téchto déti vice oteviit, informovat o této problematice
Sirokou vefejnost a podnitit vznik celostatnich projektti (podobnych jako pro déti slySici),
které by déti se sluchovym postizenim podpofily a motivovaly na jejich cesté ke

Ctenafstvi. Myslim si, Ze vhodnym impulsem pro vznik takovychto projektii by mohlo byt

%7 Déti se sluchovym postizenim nejsou jedinou cilovou skupinou projektu ,, Tableto®. Zamé&iuje se
téz naptiklad na déti s dyslexii nebo poruchami pozornosti.
% zdroj http://www.nadaceo2.cz/

% http://old.o2thinkbig.cz/projekty/detail/58972show=all &tab=milniky
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napiiklad nové plos$né testovani Ctendiské gramotnosti u zakl a studentl se sluchovym
postizenim, vedené napiiklad Ceskou 8kolni inspekeci, které by vefejnosti laické i odborné
potvrdilo potiebu se touto problematikou vice zabyvat.

Poldkova (2001, s. 207) uvadi, ze jediny plosny vyzkum, zjiStujici uroven
Stenatské gramotnosti u zaki se sluchovym postizenim byl realizovan v roce 1997 Ceskou
Skolni inspekcei, navic jeho pozitivni vysledky nemohou z nékolika divodi vypovidat o
skute¢né situaci, u zaki se sluchovym postiZzenim panujici. Autorka dale popisuje vyzkum
¢teni s porozuménim u z4kl se sluchovym postizenim, ktery provadéla v rdmei své
diplomové préace,”’a jehoz vysledky v mnoha ohledech nekorespondovaly s vysledky

vyzkumu pochazejiciho od Ceské $kolni inspekee.”

" POLAKOVA, M. Cteni s porozuménim? (Cesti neslysici a ceské texty). Diplomova prace. Praha:
FF UK, 2000.
™ Dali zajimavy vyzkum provadéla napiiklad Makovska (2013), kterd zkoumala, zda &eiti Zaci se

sluchovym postizenim rozumi uéebnim texttim.
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6 Projekt,Za dobrodruzstvim do knihovny“

V ramci praktické ¢asti mé bakalaiské prace jsem se rozhodla ve Skolnim roce
2015/2016 realizovat projekt v prostorach vefejné knihovny zaméfeny na zaky se
sluchovym postizenim dochazejici do 2.—5. ro¢niku zékladni Skoly. Mymi cily primarné
bylo

e piivést déti se sluchovym postizenim do knihovny, kde by se naudily
vyhledavat pro sebe zajimavé knihy a ¢asopisy

e seznamit je se vSemi sluzbami vetejné knihovny

e ukazat témto détem, ze knihovny jsou plné ¢tenait, a tak jim dopomoci
k uvédoméni, Ze Cteni je oblibena ¢i smysluplna ¢innost

e pokusit se je motivovat Kk castéjSim navstévam knihoven, zaloZeni a
pouzivani prikazu ¢tenafe atp.

e pomoci dil¢ich aktivit pfivést tyto déti do pravidelnéjsiho kontaktu s knihou

Zda a jak se mi tyto cile podatilo naplnit, jsem zkoumala vlastnim pozorovanim a
sebereflexi programu a pomoci rozhovori se zicastnénymi détmi a jejich pedagogy
(kapitola 6.2).

Pro své ucely jsem zvolila spolupraci s Méstskou knihovnou v Praze. Byly mi
poskytnuty prostory Oddéleni pro déti a mladez Ustifedni pobotky Méstské knihovny
V Praze na Marianském namésti. Komunikace s vedenim Oddéleni pro déti a mladez byla
velice pfijemnd, spoluprace probihala po celou dobu trvani projektu s ochotou a nadSenim.

Spolupraci s touto instituci jsem zvolila z nékolika divodi. Predné jsem nechtéla
projekt organizovat ve Skolnich knihovnach na nékteré ze Skol pro sluchové postizené
(naptiklad v knihovné Ulita) ani v knihovné IC ve Stodilkach, vzhledem k predpokladu, ze
vétsina tcastniktt mého projektu v podobné knihovné nékdy byla. Chtéla jsem témto détem
pfedstavit prostory knihovny vefejné, které jsou pro vétSinu znich cizim prostfedim.
Méstskou knihovnu v Praze jsem vybrala i vzhledem K projektim zamétenych na
Ctenafstvi u déti i dospélych, které jsou knihovnou realizovany (viz kapitola 4.2.1),
predpokladala jsem (vzhledem svému zajmu o takovéto projekty) ochotu pti spolupraci ze
strany vedeni knihovny.

Po domluveni jednotlivych detailti a terminti jsem zpracovala letacky (viz ptiloha .
1) v elektronické i papirové formée, které jsem e-mailem rozeslala i osobné dorucila do
vSech zékladnich $kol pro sluchové postizené v Praze a také do organizaci, které se svym
pusobenim zamétuji (nejen) na déti se sluchovym postizenim. Letacky plnily zaroven
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funkci ptihlasek do projektu a obsahovaly informované souhlasy, od zadkonnych zastupcti
zucastnénych déti, o Gcasti v projektu i v rozhovorech s nim souvisejicich. Béhem nékolika
dni jsem byla kontaktovana vychovatelkou ze Skoly A, ktera piihlasila do projektu celou
svou internatni skupinu Sesti déti.

Dale jsem byla kontaktovéana vedouci internatu na Skole B, kde bylo potieba dofesit
jisté organizacni potize s ptihlaskami. Soucasné jsem obdrzela i dalsi ptihlasku od rodict
chlapce navstévujiciho Skolu C, se kterymi se mi uz bohuzel nepodafilo navazat dalsi
komunikaci prostfednictvim Zadného jimi uvedené¢ho kontaktu, bohuzel ani na samotny
projekt se chlapec nedostavil.

Po uplynuti lhity na podavani ptihlasek byl kontaktnim osobam rozeslan e-mail
s informacemi o zahdjeni, mist¢ a Case prvniho setkdni a ptfedpokladanych terminech

dal$ich setkani.

6.1 Priibéh jednotlivych setkdni

Setkani v knihovné byla naplanovana v rozmezi mésicu fijen—leden v rozestupu
pfiblizn¢ 1x/14 dni ve stiedu odpoledne. Jednalo se celkem o Sest cca 60minutovych blokdl.

Vzhledem Kk faktu, ze ptihlaSené déti preferovaly rtuzné zpisoby komunikace,
povazovala jsem, alespon v zacatcich, za nutnou pfitomnost tlumoc¢nika do/z Ceského
znakového jazyka. Tlumoceni bylo po dobu prvnich dvou odpoledni realizovano
studentkou z oboru Cestina v komunikaci neslysicich na FF UK v ramci jeji tlumo¢nické
praxe. Pozdé¢ji se ukazalo, Ze lepSim feSenim bude sluzby tlumocnika nevyuZzivat a misto
toho déti rozdélit do dvou skupin dle preferovaného zpiisobu komunikace. K tomuto doslo
pfi tfetim setkani. Pii sestavovani programu i béhem samotnych setkdni se mnou

spolupracovala dalii studentka z oboru Cestina v komunikaci neslysicich.

Program vSech setkani byl pro déti koncipovan jako ,,Honba za pokladem®, jehoz
ziskani byla vénovana cela posledni hodina. Déti v pribéhu projektu sbiraly indicie, které
jim na posledni hodin€ pomohly najit ,,poklad*. Kazdé jednotlivé setkani bylo jesté n&jak
tematicky zaméteno.

Po celou dobu jsem se snazila sestavovat program pro déti pfijemnym zplisobem,
Casto stfidat aktivity, nezaddat po nich dlouhé sezeni nebo koncentraci, zarazovat jejich

oblibené ¢innosti.
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6.1.1 Prvni setkani

Na prvni setkani byla s vedouci Oddéleni pro déti a mladez domluvena tlumocena,
piiblizn¢ 20 minutova prohlidka knihovny, béhem niz se déti dozvédély podstatné
informace o chodu knihovny, tkonech nutnych pro registraci nového ¢tenare, byla jim
popsana oddéleni, z nichz se knihovna sklada, jaké sluzby poskytuje apod.

Bezprosttedné po prohlidce knihovny probéhlo seznameni s détmi a predstaveni
obou stran. Déti mely za tkol pfedstavit se jménem, piipadné¢ jmennym znakem, ptidat
svij vék a své zaliby. (Uvedené zaliby déti jsem pozdéji zohlednovala pii planovani
programu na dalsi setkdni.)

V dalsi ¢asti hodiny byly déti seznameny s planem vSech setkani i s konceptem
pribézné hry, ktera cely projekt doprovazela. Jednalo se o tkoly, pfiblizné na poslednich
10 minut ndm vymezeného Casu. Dé&ti po splnéni ukolu ziskaly jako odménu potiebné
slovo, souslovi nebo vétu, jejichz sloZzenim vznikl navod, ktery upotiebily na posledni
hodiné¢.

V posledni c¢tvrthoding se déti rozdélily do skupinek po tiech, v nichz mély po
celou dobu projektu pracovat, domluvit se na jménu a charakteristickém symbolu pro svou
skupinku a vSe zapsat a zakreslit na obdrzené ¢tvrtky, které jim v pribéhu projektu mély
slouzit pro zapis poznamek — naptiklad napoved, které ziskaly ve hie na koncich hodiny.

Na prvni setkani dorazila pouze skupina ze Skoly A, skola B se omluvila.

6.1.2 Druhé setkani

Na druhé setkani se jiz dostavily déti vSechny, bylo jich tedy 12. Stale byl pfitomen
tlumoc¢nik.

Nejprve probéhlo piedstaveni déti ze Skoly B, podobné tomu z prvniho setkani,
nasledné mély déti, které¢ byly poprvé pifitomny, pirevypravét détem novym udalosti prvni
hodiny.

Tématem setkdni byl komiks. Jednotlivé skupinky obdrzely vytisknuté piibehy
z détského &asopisu Ctyrlistek, tematicky zaméfené dle jejich preferenci, které byly
zjistény pii prvnim setkani. Titulni strana s ndzvem a uvodem do dé&je byla v komiksu
ponechana v originalni verzi, vSechny ostatni texty na dalSich stranach byly vymazany.
Ukolem bylo pokusit se podle obrazkdi vymyslet a zapsat pokracovani piib&hu.

V néekterych ptipadech bylo potfeba détem pomoci s prekladem tivodnich textt.
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V zavéru této aktivity byl détem dan prostor pro dobrovolné vystoupeni a piecteni
ptib¢hu, jeho prevypravéni v eském znakovém jazyce nebo dramatické ztvarnéni. Zajem
o vystoupeni projevily ¢tyfi déti, vzdy se jednalo o zastupce z jednotlivych skupinek.

Na konci hodiny dostaly skupinky na listech papiru pfedem piipravené indicie,
podle kterych mély v knihovné objevit potfebna slova nebo souslovi. Pii této aktivité byla
détem nabidnuta pomoc, pokud nedostatecné rozumély textu nebo zprvu nepochopily

zadany ukol.

6.1.3 Treti setkani

Tteti setkani probchlo, po domluvé s mou pomocnici, jiz bez tlumoc¢nika. Usoudila
jsem, ze nejlepSim moznym zplisobem prace s détmi bude rozdélit je do dvou skupinek
podle preferovaného zptusobu komunikace. Skupinku déti, které preferovaly mluveny
jazyk, vedla mé& pomocnice, zatimco s détmi, které uptednostiiovaly ¢esky znakovy jazyk,
jsem stejnym zplsobem pracovala ja. Dé¢ti se do skupinek roziadily samy dle svého
uvazeni. Rozdélenim déti na mensi skupinky jsme docilily mimo jiné individudlngjsi
prace, zmizela také nutnost nékteré informace nékolikrat opakovat a vysvétlovat, ¢imz
jsme zkratily pou¢né a pro déti nezabavné useky.

Setkéni jsem se rozhodla zaméfit na typy chovani a aktivit, které se hodi/ nehodi do
prostor knihovny poptipadé vhodné/ nevhodné zptisoby zachazeni s knihami. Nejprve se
vSechny déti dohromady pokusily nékteré piiklady vymyslet, poté pro né bylo pfipraveno
»pexeso® s obrazky, na nichz byly dalsi ptiklady znazornény. Déti mély za ukol urcit, zda
¢innost na obrazku ztvarnéna patii mezi ¢innosti vhodné nebo nikoli.

V dal§i casti hodiny déti vymyslely dalsi mozné ptiklady a vytvarné je

znazoriovaly.(viz ptiloha 3) Nakonec probéhla hra o napoveédy k zavérecné hie.

6.1.4 Ctvrté setkani

Ctvrté setkani bylo zaméfené na praci s knihou Kamil neumi litat.”* Nejprve byl
détem precten nebo v ¢eském znakovém jazyce prevypravén piibeh, ke kterému se pozdéji

vztahovaly rizné aktivity a tkoly. V prubéhu vypravéni byly détem kladeny dopliujici

?BERNE, J. Kamil neumi litat. Praha: Albatros, 2011.

Jednad se o détskou, bohat¢ ilustrovanou knihu o Spackovi, ktery si zamiloval ¢etbu tak, Ze se
zapomnél v€as naucit 1état. V ptibéhu je zminéno, o jakych tématech se Kamil z knih dozvidal (o tornadech,
pro¢ vznika duha, o jeskynnich lidech, jak z housenky vznikne motyl, pro¢ fouka vitr, o dinosaurech atp.) i
jak tyto informace nakonec byly uzite¢né jemu i ostatnim Spacktm.
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otazky, naptiklad ,,Co délaji ptacci v zimé?*, ,Cim se ptacci Zivi?* apod., nasledné byly
odpovédi porovnany s informacemi v textu.

Po piecteni/ prevypravéni piibéhu dostaly déti za tikol vyhledat v knihovné nékteré
publikace tykajici se nami vybranych témat, ktera byla v knize zminéna, a nasledné knihu
pfedstavit ostatnim détem.

V zavéru programu byl ¢as vénovan ¢as na tkoly s indiciemi k pritbézné hie.

6.1.5 Paté setkani

Pii patém setkani se déti pokusily stat se spisovatelem. Prvni ¢ast hodiny byla spise
teoreticka, zaméfena na vysvétleni, kdo to spisovatel je, jaké jsou aspekty jeho prace a
s kym spolupracuje. V dalsi casti hodiny déti mely vyzkouset Cinnosti, které vedou ke
vzniku nové knihy. Mohly si vybrat, zda budou pracovat ve skupinkach, nebo jednotlivé a
na jaké téma své dilo zaméfi. OvSem kniha musela mit v§echny pfedem dané znaky. Bylo
tteba vymyslet téma a nazev knihy a na titulni stranu uvést jméno autora a ilustratora. Déti
pracovaly ve velké mife samostatné, pouze Vv piipadé, kdyz potifebovaly oporu nebo pomoc
s vyjadfenim v Ceském jazyce, mohly se obratit na nds. V¢EtSina déti volila formu
obrazkového komiksu s tematikou jim blizkou, naptiklad valecnou, romantickou, nékteré
déti vytvarely knihy o zvifatech nebo inspirované hrdiny kreslenych serialt, jako jsou Tom
a Jerry. Na konci hodiny byl opét dan prostor pro vystoupeni dobrovolnikt. Po vystoupeni

nasledovala hra o napovedy.

6.1.6 Posledni setkani

Posledni hodina byla celd vénovana ,,Honbé za pokladem®. Pfipravily jsme soutéze
a kvizy rozmisténé po knihovné, které mély otestovat, mimo jiné, co si déti z celého
programu odnesly, jaké informace si pamatuji apod. Mezi soutézni ukoly patiilo napiiklad
odpoveédet na otdzky ke knize Kamil neumi litat, spravné zatazeni obrazkli znazoriujicich,
co se Vknihovné smi a nesmi dé¢lat, hddani nazvl pohddek podle ilustraci, luSténi
zasifrovaného vzkazu atp.

Po splnéni kazdého ukolu déti obdrzely dalsi nédpovédu, kdyz vSechny vysledné
napoveédy spojily s témi, které ziskavaly na konci jednotlivych lekci, dostaly navod, jak
dojit k pokladu. Navod je dovedl ke knihovnikovi, ktery mél posledni indicii, a déti ho
musely o papirek s indicii poprosit. Indicie na papirku je dovedla zpatky na misto startu,

kde pro né byly ptipravené diplomy a medaile za tcast v projektu.
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6.2 Rozhovory

V rozhovorech s détmi jsem se snazila zmapovat jejich ¢tenatskou situaci, at’ uz se
jedna o jejich vlastni vztah ke knize, motivovanost ke Ctenafstvi ze strany rodiny nebo
preferenci ruznych Zanri a typd piibéht. Rozhovory jsem téz vyuzila jako podporu i
reflexi celého projektu a zjist'ovala jsem oblibené aktivity a nazory déti na jeho prabéh.

K rozhovorim s détmi jsem po uvazeni piidala jesté rozhovory s jejich pedagogy —
internatnimi vychovateli z obou 8§kol a ucitelkou déti ze Skoly B. V rozhovorech
s vychovateli jsem se zaméfovala primarn¢ na oblast volného ¢asu déti a ndzory samotnych
vychovatelli na potfebu motivovat tyto déti ke ¢tenai'stvi. V rozhovoru s u€itelkou jsem se

snazila zam¢fit na oblast vyuky ¢eského jazyka u déti se sluchovym postizenim.

6.2.1 Prubéh rozhovora?3

Rozhovory s détmi probihaly v prostorach internatu, tedy ve znamém prostiedi.
Probihaly vzdy pouze s jednim ditétem oddélené od ostatnich a téz bez ptitomnosti dalsi
dosp€lé osoby, jednak zdivodu mozného ovlivnéni détské odpovédi pritomnosti
vychovatele a také vzhledem k tomu, Ze rozhovory probihaly v pozdéjSich odpolednich
hodinach, kdy byl na internitu pfitomen pouze jeden vychovatel dohliZejici na jednu
internatni skupinu, ktery se tedy musel vénovat ostatnim détem. V prvnich i1 druhych
rozhovorech jsem se pfizplsobovala konkrétnimu ditéti a jeho preferovanému zpisobu
komunikace. Rozhovory byly zaznamenany na videozdznam.

Jeden rozhovor s vychovatelem probihal v mluvené ¢estiné osobné na internatu a
byl nahrén jako audio zdznam. Druhy rozhovor byl veden v ¢eském znakovém jazyce
pomoci zasilanych videonahravek. Podobnym zptsobem probihal 1 rozhovor s uditelkou
deéti.

Prvni rozhovory s détmi jsem situovala do doby, kdy uz jsem méla u déti alespoii
trochu vybudovanou diivéru, aby se nebaly nebo nestydély odpovidat na mé otazky.
rozhovory domluveny na tyden mezi druhym a tfetim setkanim.

Asi tii tydny po skoneni projektu jsem realizovala druhé rozhovory s détmi (i

rozhovory s jejich pedagogy.) V rozhovorech jsem zjistovala hlavng, jaky vyznam pro déti

™ PYi sestavovéani a planovani rozhovorti a dale pii vlastnim pozorovani déti jsem se opirala o
poznatky, tykajici se kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu, o kterych mluvi Gavora (2000, s.111-114 a
148-162)
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projekt mél, zda je program bavil, ¢i zda by se rady zuc¢astnily podobnych akci opakovang,
zda naSe setkani néjakym zplsobem ovlivnila jejich vztah ke knize, pfipadné zda si
zaridily ¢tenafsky prukaz do knihovny.

Rozhovory s pedagogy probihaly az po ukon¢eni projektu.

6.2.2 Analyza rozhovoru

Vzhledem k tomu, ze odpovédi u déti byly v ramci skupin ¢asto velice podobné, ale
odpovédi skupin mezi sebou se Casto velice liéily,74 budu uvadét vzdy nejprve odpovédi

déti ze Skoly A a poté ze Skoly B.

6.2.2.1 Prvni rozhovory

V tvodnich rozhovorech byly détem kladeny otazky zejména zjistujici jejich
zaliby, Ctenarskou situaci jejich 1 rodicu, a tim 1 pfitomnost vzoru pro ¢tendiské chovani a
Vv neposledni fadé dostupnost knih v prosttedi, kde se déti bézné pohybuji.
6.2.2.1.1 Zdjmy déti

Prvni otdzky sméfovaly na zdjmy jednotlivych déti. Zajimalo m¢ také, zda a
ptipadné kolikrat se mezi vy¢tem jednotlivych oblibenych aktivit objevi ¢teni.

Na skole A byly uvadény odpovédi velice heterogenniho charakteru. Jednalo se zde
hlavné o oblibené sportovni aktivity (fotbal, Sachy, judo), aktivity uméleckého zaméteni
(primarné se jednalo o malovani), zajmy o zvifata (polovina déti uvedla, Ze vlastni n¢jaké
domaci zvite), vétSina déti uvadéla jako dalsi oblibenou aktivitu sledovani televize, DVD,
¢1 pouzZivani tabletu. Zajimavé bylo, Ze vétSina déti uvadéla (v rizném potadi mezi
ostatnimi zalibami) prohliZeni knih a Casopisi, ptipadné piimo cetbu.

Na skole B byly uvadéné odpovédi v ramei skupiny do jisté miry vyrovnané. DéEti
jako zaliby uvadeély sport (vétsinou fotbal nebo volejbal), sledovani filmi (at’ na DVD,
tabletu nebo jinde), v jednom piipadé zaznélo mezi oblibenymi &innostmi vafeni. Cetba

nebo prohlizeni knih jako zéliba nezaznéla ani v jednom piipadé.

™ Tuto skute¢nost je mozné vysvétlit i jinym vzd&lavacim programem na jednotlivych $kolach a
také velikosti sluchového postizeni u déti a jejich preferenci komunikacniho systému. V pfilohach na CD je
mozné si povS§imnout, ze déti ze skoly A preferovaly spiSe mluvenou komunikaci, zatimco déti ze Skoly B

preferovaly komunikaci pomoci ¢eského znakového jazyka.
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6.2.2.1.2 Ctendfskd situace u déti a v jejich rodindch

V této praci jsem nekolikrat zdiraznovala dalezitost piitomnosti ¢tenarského vzoru
v rodinach déti se sluchovym postizenim. Z tohoto diivodu jsem na cCtenatskou situaci
Vv rodin¢ zaméfila nékteré ze svych otazek.

Opét zde doslo k jistému nepoméru mezi odpovéd'mi déti z jednotlivych Skol. Déti
ze Skoly A vétSinou odpovidaly, ze knih maji doma vétsi mnozstvi, maji své oblibené
(pfevazoval zajem o tematiku dinosaurt, zvifat, pirati a komiksové ptibshy o Ctyilistku),
polovina déti také uvadéla, ze s nimi rodice obcas ¢tou (vétSina ale dodavala, ze rodice
nemaji mnoho casu), dva chlapci si radéji ¢tou sami. Co se tykd zajmu rodicti o knihy,
polovina déti uvadéla, ze alespont jeden z rodicli se z4jmem cCte (ve vSech piipadech se
jednalo o matku), dvé déti odpoveédély, ze nadSeni Ctenafi jsou oba rodice. Jedna divka
popsala specifickou situaci, kdy se v rodin¢ ¢tou knihy pouze nabozenského charakteru.

Na druhou stranu v ptipadé déti ze Skoly B jsem vétSinou dostavala negativni
odpovédi. VétSina déti uvedla, Ze knihy bud’ necte, ptipadné je ani doma nevlastni, jedno
z d&ti ma rado komiksové vypravéni o Cryilistku.” Naprosta vétsina déti na otazku, zda
rodice ¢tou, odpovédéla nevim nebo ne.
6.2.2.1.3 Dostupnost knih détem

V posledni ¢asti ivodnich rozhovorti jsem zjiStovala, zda a jaky pfistup ke kniham
déti maji.

Na skole A se opét informace ziskané od déti riiznily. Déti ¢asto odpovidaly, ze ve
vetejné knihovné alespont jednou byly. U nékolika déti je v domécnosti pfitomna velka
knihovna. VétSina déti nevyuZiva knihovnu ve skole,”® ale na internatu maji malou
knihovnigku,”” ze které si knihy &asto pajcuji.

Déti ze Skoly B vSechny odpovéd€ly témér totozné, a sice ze s rodici nikdy nebyly
V knihovné. Na druhou stranu vétSina déti, kromé chlapce z 1. tfidy, odpovédéla, ze
s vychovatelem z internatu ob¢as dochazi do skolni knihovny a knihy si mohou puj¢it tam.

Tato informace byla potvrzena pii rozhovoru s vychovatelem.

™® Z vlastniho pozorovani mohu fict, Ze pribéhy o Cryilistku maji rady viechny déti, které se
projektu zicastnily. Je pravdépodobné, ze si pfi rozhovoru nevzpomnély.

"8 Jeden chlapec v rozhovoru zminil, Ze knihovna ve $kole je urena az pro Zaky druhého stupné.
Tuto informaci jsem nedokazala ovéfit, vychovatelka o tom nebyla informovana.

7 Z vlastniho pozorovani mohu fici, Ze knihovna obsahuje ptiblizné stovku tituld.
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6.2.2.2 Druhé rozhovory

Ve druhych rozhovorech jsem se zaméfila na détské preference zanrti piib¢ht a na
dojmy déti z celého projektu. Opét jsem zatadila i otazky zjist'ujici zaliby déti, jednak pro
kontrolu a také proto, aby mély déti moznost vice se rozpovidat. Uvadéné zajmy se od
prvnich rozhovori neliSily, v nékolika ptipadech pouze nékteré pribyly.
6.2.2.2.1 Détské preference pFibéhi

Vychazela jsem z uvedenych informaci, ze zijem déti o piib¢hy, vypravéni a
pohadky muize vést k pozdéjSimu zajmu o cteni knih. Z toho divodu jsem (mimo jiné)
zjistovala, jaké ptibehy jsou pro déti ¢tenatsky zajimavé.

Déti ze Skoly A vétSinou uvadély pribehy, které jsou obecné oblibené u vsech
Ctenafl této ve€kové kategorie. Patfily sem u divek obecné ptibéhy o zvitatech, ptipadné
komiksy o Ctyilistku nebo s divéi tématikou.”® U chlapci pievazovaly dobrodruzné
ptibehy, vojenskd a valecna tematika a sport. VéEtSina déti uvadéla piibehy v knizni nebo
komiksové formé, jeden chlapec do vyc¢tu zahrnul i akéni filmy spojené se spolecnosti
Marvel.”

Co se tyka skupiny déti ze Skoly B, myslim, ze ptibéhové preference byly obdobné
jako u déti ze Skoly A, ale déti ve valné vétsing uvadely pribéhy zfilmované, které mohou
sledovat na DVD, pocitacich nebo tabletu. Z ¢tenafsky zajimavych byl zmifiovan pouze
&asopis Ctyrlistek.

Na otazku, jakou knihu by déti napsaly, pokud by se samy mély stat spisovateli,
odpovidaly vSechny c¢asto v souvislosti se svymi dfive zminénymi piibéhovymi
preferencemi. Opakovala se mySlenka napsani nového pfibéhu se zndmymi pohadkovymi
postavami. Nékteré déti bud’ nevédély, co odpovédét, piipadné by se musely zamyslet.
Také se opakovala touha knihu hojn¢ ilustrovat.
6.2.2.2.2 Reflexe déti na projekt

V posledni fazi jsem zjiStovala, jak na déti projekt zaptsobil, co si z né& odnesly,
zda a které Cinnosti je bavily, co by zménily a zda je program zaujal do takové miry, Ze by

rady absolvovaly jesté né€jaky dalsi, podobny nebo jiny. V tomto piipadé nebude nutné

"8 Naptiklad zminén komiks Zvonilka a ledové krdlovstvi

™ Marvel je spolecnost vydavajici komiksy o akénich hrdinech pro déti i dosp&lé. Patfi sem
naptiklad postavy jako je IronMan, Hulk, Spiderman, Thor, Capitan America a dalsi. Dle plvodnich
komiksovych ptedloh bylo natoceno nékolik akénich filmu.
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odpovédi déti rozdélovat do skupin dle navstévovanych Skol, vzhledem k tomu, ze
odpovidaly ve vétsin€ ptipadd velmi obdobné.

Jako velmi pozitivni vidim informaci, ze pouze jedna divka odpovédéla, ze se ji
program nelibil do takové miry, aby v ném pokracovala nebo dochazela na podobn}'l.80
Vsechny ostatni déti odpovidaly, ze se jim program libil a s vyjimkou jednoho chlapce,
ktery uvedl, ze by si pfist¢ rad¢ji pouze Cetl o samoté, by vSechny déti v programu rady
pokracovaly nebo dochazely na obdobny.

Jako nejoblibenéjsi aktivity z pribéhu projektu déti popisovaly hry, soutéze,
prohlizeni knih a Casopisii, malovani a vyradbéni vlastnich knih a nasledné zdramatizovani.
Ocenovaly téz tivodni ptednasku a prohlidku knihovny a lekeci na téma jaké chovani se
hodi a nehodi do knihovny (viz kapitola 6.1.3). Jako dalsi uvadé€ly déti potéSeni z obdrZeni
zavérecnych medaili a diplomd.

Mezi zmény, které déti navrhovaly, patfila prani CastéjSiho zarazeni her, soutézi,
malovani a vice prostoru pro samostatné ¢teni a prohlizeni knih. Bylo zde jedno prani ¢ist
si 0 samot¢ a nemuset se zapojovat do vSech aktivit pro déti ptipravenych.

Mezi Uspéchy lze zaradit fakt, ze tfi déti ze Skoly A si béhem projektu zafidily
prikaz ¢tenare, jeden chlapec ho dokonce jiz vyuzil a v knihovné si ptjcil knihu, ostatni
dvé déti zatim pritkaz nepouzily, ale obé uvedly, Ze se t€8i az tomu tak bude.

Zajimala jsem se také, zda deti po skonceni projektu vypravély rodi¢iim o jeho
pribéhu. Piiblizné polovina déti (6 z 11 dotdzanych) uvedla, ze se s rodi¢i o programu
bavila, vétSinou byly zminény konkrétni situace, které déti zaujaly (pfedavani diplomd,
soutéze, hry apod.), dle nazort déti se jejich vypravéni vétSinou setkalo s pfiznivym
ohlasem rodi¢l. Ostatni déti rodicim o projektu nevypravély, vétSinou vSak nebyly

schopny udat dvod.

6.2.2.3 Rozhovory s vychovateli

V rozhovorech s vychovateli jsem se zaméfila hlavné na to, jak Skola a samotni

vychovatelé motivuji déti k samostatnému ¢tenaistvi, zda podle nich predstavoval projekt

8 povazuji za vhodné uvést informaci, Ze divka, ktera by se vickrat programu neziiGastnila, pfisla se
svou skupinou az na posledni dvé setkani, nebyla tak dostatecné uvedena do situace a bylo potieba se ji vice
vénovat a situaci vysvétlovat.
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néjaky ptinos pro déti, co déti nejvice zaujalo, zda s détmi navstévuji i jiné akce podobné
zméfené ¢i zda a jak Casto déti navstévuji knihovnu ve Skole.

Odpovédi vychovateli se na mnoho zékladnich otazek shodovaly, zatimco nékteré
odpovédi korespondovaly s povahou Skolniho vzdélavaciho programu na dané Skole nebo
jinou specifickou situaci atp. Proto budu nékteré odpovédi analyzovat spolecné a nékteré
uvadét zvIast.

Oba dotazovani vychovatel¢ se shodovali v otdzce potfeby motivovat déti se
sluchovym postizenim ke ctenéfstvi. Dle jejich informaci Skola A neorganizuje zadné
samostatné projekty na motivaci zamétené, a internatni skupina se ani jinych podobnych
projekti nikdy nezucastnila. Oproti tomu na Skole B jsou pravidelné¢ organizovany
odpoledni schiizky pro déti zaméfené na Cteni pohadek a piibéhti s naslednym
interaktivnim programem. Internatni skupina ze Skoly B také pravidelné navstévuje Skolni
knihovnu, kde si déti knihy prohlizi, nebo i pljcuji s sebou na internat (vSechny maji
zalozené vlastni prikazky). Oba vychovatelé uvedli, ze déti si knihy pajéené ve Skolni
nebo internatni knihovné rady prohlizi a ¢tou pied spanim.

Vychovatelka ze Skoly A zastava ndzor, Ze by nebyl problém se s détmi zucastnit
jinych akei, naptiklad 1 akci uréenych pro slySici déti, vzhledem k tomu, Ze na jejich Skole
JiZz nékolik let organizuji sportovni soutéze pro okolni Skoly a ze zkuSenosti vi, Ze
komunikace je zvladnutelna. Oproti tomu druhy vychovatel tika, Ze by bylo potfeba na
podobné akce zajistit pfitomnost tlumoc¢nika, pfipadné akci vhodné wupravit, aby
predstavovala pro jeho déti alespoil néjaky ptinos.

Nézory obou vychovatell se drobné lisi v otdzce, zda jim projekt ptfipadal pro deti
pfinosny. Zatimco vychovatelka ze Skoly A je toho nézoru, Ze projekt déti bavil, t&sily se
na ngj, byl pro né pifijemnou zménou a piihodné strdvenym casem namisto napiiklad
prochazky, vychovatel ze Skoly B piimo uvedl, Ze program byl pro déti rozhodné piinosny
a bylo by vhodné, kdyby se podobnych akci ucastnily ¢astéji. Vzhledem k tomu, Ze jeho
déti komunikuji vyhradné v ¢eském znakovém jazyce a bylo by vhodné, aby si ke kniham
vytvoftily kladny vztah, zdal se mu byt program pro déti zdbavnou a piijemnou formou, jak
se s knihou opakované setkat. Navic se nejednalo jen o prohlizeni knih, na které jsou
zvyklé, ale byly ,,nuceny* s knihou 1 pracovat. Dle jeho nazoru by déti se sluchovym
postizenim potfebovaly primarné¢ zdokonalovat svou slovni zasobu, coz v pribéhu

programu probihalo pro déti pfijemnym zplisobem.
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6.2.2.4 Rozhovor s ucitelkou déti ze Skoly B

Pii dodate¢ném rozhovoru s pani ucitelkou ze zakladni $koly B jsem se soustiedila
primarné na jeji zkuSenosti s vyukou ¢eského jazyka u déti se sluchovym postizenim, jeji
vlastni zkuSenosti ze zivota (vzhledem k faktu, Zze sama ma sluchové postiZzeni) a metody,
které pii své vyuce vyuziva. Zajimala jsem se také o to, zda rodice jejich zaka se svymi
détmi ctou, zda maji déti za kol Cist néjakou povinnou cetbu, pfipadné jak détem
zprostiedkovavaji piibchy.

Z rozhovoru jsem se dozveédéla nékteré zajimavé informace, naptiklad, Ze ucitelka
az ve 2. ro¢niku zjis‘[ila,81 ze jeji zéci neznaji zékladni pohddky, a nasledkem toho nemaji
potiebnou slovni zasobu Vv ¢eském jazyce ani znakovou zasobu v ¢eském znakovém jazyce
(naptiklad uvadi, ze pfi Cteni nardzela s détmi na pojmy, které jim nedokazala vysvétlit —
pojmy jako napftiklad ,,Sipek®, ,,Popelka® nebo , Tti prasatka®, déti nemély s piibchy
dostate¢nou zkuSenost). Proto bylo nutné nejprve vSechny déti se zakladnimi pohadkami
seznamit (vyuzila k tomu prostor v predmétu Hudebné dramatickd vychova, kde jim
vétSinu znamych pohadek prevypravéla v ¢eském znakovém jazyce). Jakmile déti ziskaly
potiebnou zkuSenost s pohddkovymi piibehy a obohatily si slovni zasobu, bylo pro né jiz
jednodussi pochopit obsah pfeéteného.82

Ucitelka také vypravéla vlastni zkuSenost, kdy se synem cetla ptibéh Harryho
Pottera. Zprvu se obavala, zda nebude dochazet k neporozuméni textu, ale vzhledem
k tomu, zZe ptibéh Cetli az ve chvili, kdy se syn vratil z letniho tabora, ktery byl tematicky
do prostiedi piibéhu Harryho Pottera situovan, mél uz syn dostatetnou zkusenost
S obsahem vypravéni a nebylo pro néj tedy pochopeni ptecteného velkym problémem.

Velkym problémem dle pedagozky zistava fakt, Zze rodi¢e s détmi Casto vibec
neétou, piipadné se jim dostate¢nd nevénuji. Casto dochazi k tomu, Ze zadany doméci ukol
nesplni nebo splni jen ¢astecné. DéEti si vedou vlastni slovni¢ky, do nichz si maji zapisovat
nova slova a zaznamenavat jejich vyznam. To je jednim z tkold, kterému by se méli rodice
s détmi vénovat, ale bohuZel se stava, ze naptiklad po uplynuti celych letnich prazdnin

détem ve slovnicku ptibude jedno slovo.

8 Mnou dotazovand pani uéitelka zacala t¥idu ugit az ve 2. ro¢niku, v 1. roéniku zde pusobila jako
asistentka pedagoga.

8 Tato zkuenost odpovida mnou uvadéné informaci, Ze dit& potfebuje byt na etbu predpripraveno,
znat kontext a mit dostate¢nou zkuSenost. Téz, v souhlasu s mym nazorem, opakuje potfebu pifitomnosti
vypravéni a pohadek v détském véku.
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Pedagozka dale uvadi, ze déti maji ve velké oblibé sledovani piibéht v ceském
znakovém jazyce, které jim ona sama vypravi. Casto se jim snazi pievypravét zndmé

pohadky a dalsi ptibéhy.

6.3 Shrnuti rozhovorii

Béhem ptipravy projektu jsem se inspirovala u existujicich projektd (popsanych
Vv kapitolach 4 a 5), a snazila jsem se reagovat na informace z odbornych publikaci, které
popisuji motivacni faktory dulezité pro vznik samostatného Ctenaistvi. TéZ jsem se na né
zameétila pfi svych rozhovorech, abych potiebu plsobeni téchto faktori na déti se
sluchovym postizenim mohla potvrdit, ptipadné vyvratit.

V praci je zminka o rozsifujici se pisobnosti audio-vizualnich médii (kapitola 3),
které na sebe strhdvaji pozornost déti a odklani je tak od cetby. Myslim, Ze u déti se
sluchovym postizenim se pfitomnost tohoto moderniho fenoménu vice nez potvrdila a
ukazalo se, ze déti se sluchovym postizenim opravdu v pomémé velkém métitku davaji
prednost ptibéhim zfilmovanym. Dale jsem podle informaci uvedenych v kapitole 3.2
zjiStovala, zda a jaké je na Skolach A a B pro déti se sluchovym postizenim pfipraveno
¢tenaisky podnétné prostiedi. Zjistila jsem, Ze ob¢ internatni skupiny déti maji piistup do
Skolni nebo internatni knihovny a dle slov vychovateli ji ¢asto vyuZzivaji. Mimo jiné jsem
se pokusila navéazat na informaci z kapitoly 3.1, ktera tikd, ze rodina a dospé¢li ¢tenafi jsou
jednim ze zékladnich motivacnich faktori na cesté k détskému Ctenaistvi. Tato myslenka
se mi potvrdila ve Skole A, kde byli rodi¢e vétSiny déti pravidelnymi Ctenafi, coZ se
pravdépodobné odrazi 1 v zajmu téchto déti o Cetbu. Ve Skole B déti vétSinou nemély
piehled o tom, zda rodice ¢tou i se o ¢etbu zajimaji.

Povazuji za dilezité zdiiraznit, Ze vSechny déti, které¢ se mého projektu zicastnily,
pobyvaji vétsSinu tydne na interndtu. Tento fakt mohl ovlivnit miij vyzkum hned v nékolika
pfipadech. Vzhledem k tomu, Ze tyto déti travi se svou rodinou velmi malou ¢ast tydne,
jakou vikend bezesporu je, ptichazi timto do znacné miry o moznost byt rodinou ovlivnény
a motivovany ke ¢tenafstvi. Tento podnét by tedy do jisté miry mél ptichdzet spiSe ze
strany vychovatelll na internatu. I pfesto je ale rodina povaZovana za primarni motivacni
Cinitel na cesté k détskému Ctenafstvi a zohlednila jsem ji ve svém prizkumu 1 proto, Ze
jsem se chtéla pokusit nahlédnout na ¢tenafstvi déti se sluchovym postizenim i z hlediska
mimoskolniho nebo pfedSkolniho. Odpovédi na otdzky tykajici se ¢teni pohadek pted

spanim, dochazeni do knihovny srodici atp. tedy nutné popisovaly pouze malou cast
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zivota téchto déti, ptipadné jejich zivota pied nastupem do skoly (mateiské nebo zakladni)
a tedy na internat.

Dalsim faktorem, ktery pravdépodobné z velké ¢asti ovliviiuje ¢tenarskou situaci u
déti se sluchovym postizenim, je bezesporu détmi preferovany komunikacni prostredek.
Z rozhovort vyplyva, ze déti, které pouzivaji ke komunikaci primarné¢ mluveny jazyk a
odezirani (naptiklad s oporou Vv jazyce znakovém), maji i ke Cteni bliz$i vztah nez déti,
které preferuji Cesky znakovy jazyk. Déti, které uzivaji spiSe Cesky jazyk, maji ke ¢teni
blize uz jen z toho divodu, Ze ¢tou znama slova, mohou se do jisté¢ miry opfit o predchozi
znalost mluveného jazyka. Oproti tomu déti uzivajici pouze Cesky znakovy jazyk se

Také jsem si ovéfila nazor, Ze vypravéni pohadek je dulezitym vychovné-

vzdélavacim nastrojem i u déti se sluchovym postizenim.

6.4 Vlastni reflexe projektu

V nésledujici kratké kapitole bych se rada zamyslela nad celkovym provedenim
projektu, nad jeho vysledky i nad tim, co by bylo vhodné upravit pfipadné¢ zménit
Vv ptipadé€ jeho dalsich budoucich realizaci.

Jako pozitivni jsem vidéla uz jen fakt, Ze se do projektu ptihlasilo hned 12 déti.
Takové mnozstvi jsem dopiedu ani neocekavala a jen potvrdilo zajem vychovateld téchto
déti o jejich motivaci ke ¢tenafstvi.

Naprosta vétSina déti na setkani dochdzela s nadSenim a entusiasmem a ani
v piipad¢ jakychkoliv potizi jsem se nesetkavala s jejich znechucenim nebo Spatnou
naladou. Byla jsem moc potéSena i reakci vychovatelll na cely pribéh projektu a jejich
zajem o projekty podobného charakteru. TéZ spoluprace s obéma Skolami byla ve vétSing
pfipadli bezproblémova, komunikace s nimi probihala v pfijemném duchu, vychovatelé i
ucitelka byli mili a ochotni.

V pribéhu projektu se pochopitelné vyskytly urcité potize, které bylo potieba
vytesit. Naptiklad déti na prvnich dvou lekcich téméf nepochopily roli tltumoc¢nika (ackoliv
jsem se ji na pocatku hodiny pokusila vysvétlit) a snazily se spolupracovat primarné s nim.
I proto jsem rozhodla, Zze bude pro ob¢ strany piihodnéjsi rozde€lit déti na skupinky dle
preferovaného zptisobu komunikace a sluzby tlumoc¢nika nevyuzivat. Jakmile jsme sluzby

Dalsi problematicka situace nastala ve Skole B, kdy bylo obtizné zprostfedkovat

vyplnéni pfihlasek zakonnymi zastupci déti, nakonec mi byly Skolou laskavé poskytnuty
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tzv. informované souhlasy, které se vztahuji na nejriznéjsi praci s détmi, a Skola je se

zakonnymi zastupci vypliuje pro celou dobu Skolni dochézky ditéte.

Samoziejmé nelze predpokladat, ze takto kratkodobym ptlisobenim, kterym mnou
organizovany projekt pro déti bezesporu byl, je mozné u déti zpusobit n¢jakou zménu.
Nelze doufat, ze by program déti ovlivnil az takovym zplsobem, Ze by se jejich vztah ke
knize rozhodujicim zpisobem zménil, to ani nebylo mym cilem. Mym cilem bylo priméarné
pfivést tyto déti do knihovny a zdbavnou formou jim umoznit pravidelnéjsi (ackoli
kratkodoby) kontakt s knihou.

Myslim, zZe v pripad¢ realizace néjakych dalSich nebo obdobnych projekt pro déti
se sluchovym postizenim by bylo vhodné jednak rozsitit ¢asovou dotaci na vice setkani,
idedln¢ 1 setkani prodlouzit alesponn na 90 minut. Ani v mém piipadé¢ se vétSinou
nepodafilo setkani ,,vtésnat“ do pouhych 60 minut, coz nastésti nikdy nebyl problém.
V mnoha piipadech se mi ale zdalo ,,popohanéni a odtrhavani déti od aktivity spise
kontraproduktivni a rdda bych jim vénovala vice casu, nez pfistoupim k aktivité
nasledujici. Jesté v pribehu realizace samotného projektu jsem se seznamovala s dalSimi a
dalSimi moZnymi aktivitami, které jsem mohla do programu zahrnout, cozZ uz jsem bohuzel
nezvladla realizovat.®

Dle mého nazoru by bylo vhodné také v rdmci programu nechat déti spolupracovat
I v jinych skupinkach nez si na pocatku zvolily, napiiklad ve dvojicich nebo ve smisenych
skupinkach, kde by se nachazely déti s riznymi preferovanymi zptisoby komunikace.

Myslim si, Ze podobné projekty by se mohly stat pro déti se sluchovym postizenim,
jejich rodic¢e i pedagogy piijemnym pomocnikem pii vytvaieni vztahu ke knize. Podle
mého minéni lze cely projekt povazovat za povedeny, i pfesto, ze by byly jist¢ vhodné
dalsi a dalsi Gpravy. Ja osobné jsem z jednotlivych setkani méla piijemny pocit a pocatecni
nervozita byla rychle nahrazena nadsenim z prace s détmi a da se fici, Ze i oboustrannou

spokojenosti.

8 A7 po skoneni projektu jsem méla moznost zalastnit se jedné lekce z ,Knihalkovského
zazitkového Cteni, coz by mou predchozi praci s détmi jisté také ovlivnilo
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7 Zavér

Ctenaiska gramotnost déti (i dospélych) se sluchovym postizenim je jednou
schopnost dalSiho pouziti ¢etby v zivoté nabyva u déti se sluchovym postizenim jesté vétsi
dilezitosti nez u déti slySicich. Dosazeni plnohodnotné ¢tendiské gramotnosti by tedy mélo

vvvvvv

gramotnost ani ¢tenafstvi, kterym jsem se ve své praci hojné zabyvala, nelze od sebe zcela
odd¢lit a potieba motivace ke Ctenafstvi se ukazuje byt u téchto déti nezbytnou soucasti
cesty ke kladnému vztahu ke knize. Uz vzhledem ke slozitosti procesu recepce psaného
textu ditétem se sluchovym postizenim se uzivani vhodnych motivaénich prostiedkt
ukazuje byt nepostradatelnym jak pted, tak v prub&hu skolni dochazky.

Mezi nejdulezitéjsi motivacni faktory se béhem této cesty fadi prace rodict, pozdéji
prace pedagogi a spoluprace vrstevniki. DalSimi pomocniky se ukazuji byt mnohé
projekty, které vznikaji pravé za ucelem motivace a podpory déti, zakd i studentli ke
Ctenafstvi a dale pfimo projekty, které se zamétuji na déti se sluchovym postizenim.

Ve své praci jsem popsala nékteré nejzajimavéjsi projekty zaméfené na détské
Stenaistvi, které vznikly v Ceské republice. V dali ¢asti jsem se zaméfila na nékteré akce a
projekty, které jsou organizovany na podporu Ctenaistvi u déti se sluchovym postizenim a
nasledné se jimi ¢astecné inspirovala pfi sestavovani programu do vlastniho projektu.

V praktické Casti své prace jsem realizovala projekt v Méstské knihovné v Praze
zamefeny na déti se sluchovym postizenim. Pfi sestavovani programu jsem vychazela
z informaci pochazejicich z teoretické €asti a tyto poznatky jsem se snazila vyuzit 1 pfi
vedeni rozhovoril se samotnymi détmi i jejich pedagogy.

V rozhovorech se potvrdilo, Ze déti se sluchovym postizenim, které uzivaji ke
komunikaci mluveny jazyk, maji vétSinou ke ¢teni a knitham obecné blizsi vztah nez déti,
které¢ pouzivaji Cesky znakovy jazyk, a také jsou rodi¢i vice motivovany, at’ uz jejich
samotnym zajmem o knihy, vhodnym c¢tendfskym zdzemim v rodiné nebo spole¢nym
¢tenim knih. Zucastnéné déti, které uzivaji Cesky znakovy jazyk, nemaji ke kniham
vybudovan kladny postoj, coz je pravdépodobné ve vétSing piipadi zplisobeno frustraci
Z neporozuméni ¢tenému. Tento problém muze vychazet jak z nezajmu nebo nedostatecné
spoluprace rodiny s ditétem, tak z faktu, Ze se tyto déti uci Cist pro né€ cizi a v mluvené
formé¢ smysloveé nepfistupny jazyk, coz se ukazuje byt velkou ptekazkou pii nabyvani

Ctenafské gramotnosti i na cesté k samostatnému ¢tenarstvi.
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U ditéte se sluchovym postizenim je vhodné probudit zajem o knihy jiz v brzkém
détském véku pomoci vypravéni piibéht (smyslové pfistupnym komunikaénim
prostiedkem) 1 spolenym predCitdnim knih (s pfipadnym piekladem do ceského
znakového jazyka). Je vhodné pouzivat knihy zajimavé ilustrované, které probudi détsky
zdjem a podpofi jejich fantazii, a téZ obsahové zajimavé s ohledem na jejich vék i
¢tenatskou vyzralost.

Pied samotnym Cétenim by dité se sluchovym postizenim mélo mit vybudovanou
dostate¢nou slovni zdsobu v jazyce, ve kterém cte, a také dostatenou osobni zkuSenost
S tématem, aby bylo pfipadné neporozumeéni textu omezeno na minimum. Je tedy vhodné
provést jakousi ,,predpfipravu’, diskutovat s ditétem o tématu, zapojit jeho osobni
zkuSenost, piipadné dopiedu vysvétlit slozité pojmy, které se v textu objevuji.
Bezprosttedné po piecteni textu je vhodné na ¢teni navéazat diskuzi o obsahu, pfipadné

dalsimi aktivitami, které ditéti obsah textu pomohou lépe uchopit.

V bakalafské praci jsem se snazila nastinit ncékteré moznosti motivace déti se
sluchovym postizenim ke Ctenaistvi a dale ve svém projektu navrhnout moZny zpiisob
samotné prace s témito détmi. Myslim si, Ze by se teoreticka cast prace 1 pribéh a vysledky
projektu mohly stat oporou a inspiraci napiiklad pro knihovny nebo dalsi studenty oboru
Cestina v komunikaci neslysicich na FF UK a jejich pfipadné realizace takovychto
projektl nebo jednorazovych aktivit souvisejicich se CEtenafstvim déti se sluchovym

postizenim.
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Priloha 2.

Otazky k rozhovorum 1:

Jaké mas zaliby, konicky, co rdd d¢las ve volném case /na internaté?
Ctes rad/a? Mas n&jakou oblibenou knihu?

Ctou ti rodiée pied spanim/ &tou s tebou tvi rodice?

Maji tvi rodice radi ¢etbu? Co ¢tou?

Byl jsi nékdy diiv v knihovn&? S kym? Chodi$ tam Casto?

Mas moznost si ptjcit knihu ve Skole/na internatu? Vyuzivas ji?

Otazky k rozhovorum 2:

Libil se vdm program? Co se Vam libilo nejvice?

Zaridil/a sis karticku? Pro¢ ano/pro¢ ne?

Byl jsi od naseho prvniho setkani v knihovné i s nékym jinym?

Co bys rad délal jiného, kdybys mohl program zménit?

Co d&las rad/a ve volném ¢ase? Ctes si pied spanim/s rodici/ve §kole?
Co se ti nejvice libilo v knihovné? Jaka kniha, oddéleni, moZznosti?

Vyuzil jsi moznost navstivit knihovnu zde ve Skole? Jakou knihu/€asopis sis pij¢il?

Otazky pro vychovatele:

Pozoroval/a jste u déti n&jaké pokroky nebo zmény ve vztahu ke knizkam, cetbe? — saha
vice po knize? Pofidilo si karti€¢ku do knihovny? Ma vétsi zdjem o pohadky a obsahy knih?
Meél/a jste pocit, ze byl program pro déti ptinosny? Pro¢? (t&sily se déti?)

Maite v planu se v budoucnu zapojit do néjakého dalsiho projektu?

Jaké vasSe Skola potada pro déti akce zamétené na Cteni a Cesky jazyk?

Jak vy osobné hodnotite vztah déti ke knizkdm a cteni? Myslite, Ze je tieba je néjakym
zpusobem motivovat? (pfipadné vlastni zkuSenosti?)

Maite na Skole/internatu knihovnu? Mohou 1 zde déti pijcit publikace, Casopisy atd.?

Motivujete je n¢jak k tomuto?
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