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ABSTRAKT

Diplomova prace vymezuje, jak probihda parova vyuka ve vztahu
k individualizaci zaku a jaké jsou vyhody parové vyuky pro zaéinajici ucitele. Prace
je rozdélena na teoretickou a praktickou Cast. Teoretickd ¢ast popisuje parovou
vyuku ve vztahu K individualizaci a diferenciaci vyuky véetné historického kontextu,
poté porovnava parovou vyuku S asistentem Zaka a s asistentem pedagoga. Analyzuje
podminky a financovani parového vyucovani na zakladni Skole. V praktické ¢asti na
zaklad¢ komparativni piipadové studie se zaméfim na tfidy, v nichz se vyucuje
parové. A porovnam podminky edukace Zzaki s obtiZemi v ueni ve tfidé s parovym
vyucovanim, ve tiidé s asistentem pedagoga a s asistentem Zaka. Diplomova prace se
zabyva tim, co je parova vyuka, za jakych podminek funguje, jaké ma parova vyuka

vyhody vici individualizaci zakt pfi jejich edukaci.
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Parové vyuCovani, financovani parové vyuky, zacinajici ucitel, individualizace zéka,

inovace



ABSTRACT

This diploma thesis defines the co-teaching in relation to individualization
of students. It describes the benefits of co-teaching for the beginning teacher. It is
divided into theoretical and practical part. The theoretical part describes the co-
teaching in relation to individualization and differentiation of teaching, including
historical context. It compares co-teaching with a student” assistant and a teacher's
assistant. It analyzes the conditions and financing of the co-teaching at the
elementary school. | focus on co-taught classes based on comparative study in the
practical part. | compare educational conditions of students with learning disabilities
in the co-taught class, in the class with the teacher's assistant and the student’s
assistant. The thesis is devoted to co-teaching, under what conditions it works, what
are the benefits of co-teaching in relation to individualization of students during their

education.

KEYWORDS

Co-teaching, funding co-teaching, beginning teacher, individualization of

the student, innovation
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Uvod Specifika parového vyuéovani na 1. stupni ZS

Uvod

Pro svou diplomovou préci jsem si vybrala téma, které je mi osobné blizké.
Momentalng jsem zaméstnana prvnim rokem v ZS Kunratice jako parovéa uditelka.
Proto jsem zaméfila téma své diplomové prace na specifiku parového vyucovani.
Chtéla bych pfiblizit termin parového vyucovani, protoZze je to zatim neobvykly
zpusob vyucovani, ktery probiha a je nové zavadén pouze na nckolika zakladnich
Skolach ro¢né. Jde o inovativni zplisob vyuky, o ktery jevi fada zakladnich Skol
zajem a je zde nasledné zavadén. Parové vyucovani je vhodnym zpisobem jak
propojit teoretickou priipravu s praxi pro studenty posledniho ro¢nikii pedagogické

fakulty.

Cilem pak bude ovéfit, zda je parové vyucovani kvalitngjsi z hlediska
individualizace a diferenciace vzdé&lavani zakd v porovnani S vyukou jednim
ucitelem, piipadné S vyukou jednim ucitelem s pfitomnosti asistenta Vriizné roli.
Déle pak analyzovat piinosy a rizika pro ulitele 1 zaky v piipadé¢ parového

vyucovani, kdy je jednim z uciteld ucitel zacinajici.
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Teoreticka cast

1. Charakteristika parového vyucovani

1.1 Parové vyucovani

Parova vyuka je vyucovani, ve kterém se nachazi dva ucitelé v jedné tride.
Vychazi z pivodné podporované spoluprace ucitele a asistenta. Asistent vnasel do
vyucovacich hodin sviij pohled inspiraci a napady, pti kterych se prokazalo pozitivni
ovlivnéni kvality vyuky. Vyucujicim se tento systém vyuky vyhovoval, domnivali se,
ze bude pfinosné vyucovat timto zpisobem. Proto vznikla parova vyuka, ve které
maji oba ucitelé plnohodnotnou funkci a nedochazi k rozdéleni na asistenta a uditele.
(http://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/) ~ Podle  knihy
Klinicka skola a jeji role ve vzdélavani uditeli (Spilkova, V., Tomkova, A.,
Mazacova, N., Kargerova, J. a kol., 2015, s. 134) je parova vyuka ,,prace dvou a vice
vyucujicich, kteti spolecné planuji, vedou a vyhodnocuji vyuku pro stejnou skupinu
ucicich se ve stejném case.” Pedagogicky slovnik (Priicha, J., Walterova, E., Mares,
J., 2003, s. 254) uvadi, ze parové neboli tymoveé vyucovani je ,,vyucovaci metoda, pii
niz skupina uciteld provadi spole¢n¢ vyuku ve tiid¢é, zvlasté interdisciplinarni

povahy.*

Vyucujici spolecné planuji, vedou a vyhodnocuji vyucCovaci proces pro
stejnou skupinu zakti. Tento typ vyuky je velmi vhodny pro zacinajiciho ucitele —
uci ve dvou, ziskava vetsi jistotu a mnoho zkuSenosti. V tomto typu vyuky lze snaze
reagovat na zakovy jedine¢né potieby, tim padem zadk mize 1épe zvladat vyuku a byt
ve Skole Uspésny. Aby ucitel dosdhl tohoto cile, musi poznat kazdého zaka, vytvotit

vhodné ucebni klima a diferencovat vyuku podle potieb zak.

Jak pomaha parova vyuka k naplnéni téchto cilt? Hlavnim smyslem parové
vyuky je spoluprace dvou ucitelli zalozena na kolegidlni podpoie ve vyuce, jez
umoziiuje, aby se kazdé dit€¢ aktivné rozvijelo, ucilo a prozivalo pifi vyuce radost.
K plénovani a realizovani vyuky podle individualnich potfeb je nutné poznat vSechny
zaky. KdyZ Zéka pozoruji dvé osoby, dojde k rychlejSimu a snaz§imu poznani. Navic

budou mit vice poznatkli a postiehli nez jedna osoba. Diilezité je, aby si oba ucitelé
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sva poznani zaznamendvali a pouzivali je pfi vzajemné spoluprdci pii pripravé
a planovani vyuky. Jen s Gstnim sdélovanim nemiiZzeme pracovat delsi dobu, Skolni
rok. Oba ucitelé v hodinach spolupracuji a dopliuji se. Kazdy zak se musi citit
respektovany a pfitomny, aby doSlo k vytvofeni vhodného ucéebniho klimatu.
Pamatovat si zdkovo jméno, jaké ma konicky, kde byl na dovolené, to vSe prispiva ke
vhodnému klimatu tfidy. Dale je potieba, aby se zaroven kazdy zak citil ve ttidé
bezpecné. Pro diferencovani vyuky musime volit rizné cesty k u€eni, aby byly
uspokojeny potieby vSech zdkl. Jednd se o vyuku orientovanou na zika. To

znamena, ze kazdy zak ve tfidé je zapojen, kazdy se ucastni. (Kost'alova, 2012)

Parové vyucovani je vhodné pouzit pfi vyuce zakladnich vSeobecnych
pfedmétn, napf. matematika, ¢esky jazyk. Jsou Vv nich stanoveny cile, kterych maji

dosahnout vSichni Zaci. Dosahuje se tak osobniho maxima kazdého zaka.

Jeden z uciteld je kmenovy, travi se tfidou vice ¢asu nez uéitel druhy. Ten
dochdzi na urcity pocet hodin tydné do tfidy. Cilem parové vyuky je co nejvice
zlepsit vysledky kazdého zaka, aby se kazdy zak rozvijel a dosahl tak svého
osobniho maxima. Ten miZe byt naplnén jen pod podminkou dobré spoluprace mezi
obéma uciteli. Pro naplnéni toho cile si musi byt parovi ucitelé blizci stylem vyuky.

vvvvvv

uciteld je flexibilita z divodu ¢asové narocnosti. (http://www.zskunratice.cz/rodice/

/patron-spolek-rodicu/parova-vyuka/parova-vyuka-obecne-846)

Vyucovani, kde probihda parova vyuka, miize byt uspoidadano rlznym
a komunikace obou vyucujicich. Jednotlivi ucitelé mohou mit pevnou roli, naptiklad
jeden vyklada a druhy monitoruje — sleduje, kontroluje, nebo si své role stiidaji.
V jedné casti hodiny zadava instrukci/vyklada jeden z dvojice a druhy zadani
zapisuje na tabuli/monitoruje. V dalsi casti hodiny se vyméni. Dilezité je, Ze oba
vyucujici musi védét, jakou funkci v jaké ¢asti hodiny zastavaji. NejCastéji si ucitelé
praci na hodinu rozdéli tak, Ze se sttidaji po jednotlivych ¢innostech. Tak se role
uciteli méni a hodinu vede ten, ktery provazi danou aktivitou. Mezitim je druhy
ucitel ndpomocny détem, pomaha slabSim ¢i pomalejsim zaklim, nebo naopak zakim

nadanym, kontroluje, zda vSichni plni zadani, nebo upozorfiuje na chyby ¢i
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nespravné provedeni. Pokud je potfeba procviCit intenzivnéji dané téma, Casto si
ucitelé zaky rozdéli do dvou skupin. Prace takto rozd&lend muize probihat kratky
casovy usek nebo celou vyucovaci hodinu. Pokud se ucitel¢ dohodnou pro celou
vyucovaci jednotku, odchazi jedna skupina do jiné ucebny jen s pomuckami, které
bude potiebovat. Takto je prace efektivngjsi a nedochazi ke vzajemnému ruchu. Zaci
maji veétsi prostor pro vlastni dotazy, pfemysSleni, rozvoj. Dochazi tak
k individualizaci zaka. Existuje vSak nékolik typu, jak vyuka muze probihat. Zalezi

na dohodé mezi uciteli a na tom, co potiebuji Zaci.

Parova vyuka ma né¢kolik typt, jak mtize probihat. Autoti Maroney (1995), Robinson
and Schaible (1995) uvadi tyto:

1. Pérova vyuka tradi¢niho typu: ucitelé se podili na ptedavani nové latky (jeden

z vyucujicich vyklada, druhy zapisuje poznamky na tabuli).

2. Spoluprace parovych uciteld ve vyuce: ani jeden z ucitelt nevyklada, ale oba
diskutuji o daném tématu. Jejich diskuze je predem pfipravena. To znamena,
ze téma zakiim neni pfedavano typickym monologem, ale formou diskuze,

vymeénou myslenek.

3. Typ parové vyuky, ve které se jeden z ucitelli zabyva tématem, obsahem
vyuky a druhy studijnimi dovednostmi nebo zajisténim naslednych ¢innosti,

které s tématem souvisi.

4. Soubézny typ vyuky: ucitelé vyucuji soubézné ttidu, kterou si rozdélili na dvé

¢i vice skupin.

5. Diferencujici typ vyuky v jedné tfidé: Zaci jsou rozdeleni do skupin podle
miry zvladnuti problému — na ty, ktefi mohou jiz fesit doplikové a rozvijejici

problémy, a na ty, ktefi potfebuji jeho zakladni procvicovani.

6. Parova vyuka s monitorujicim ucitelem: jeden z vyucujicich vede hodinu,
druhy ucitel se zabyva porozuménim a chovanim zaku. Sleduje, zda nékdo
z 74k nepotiebuje pomoc. Kontroluje, zda vSichni pracuji, jestli je zakim

téma vyuky znamé.
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(http://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-vyuka/parova-

vyuka-obecne-846)

Béhem jedné hodiny je mozné kombinovat vSechny typy vyuky. Vzdy je ale
vhodnéjsi vybrat si jen nekolik typ do jedné vyucovaci hodiny z diivodu ¢asového
omezeni. Zaroven je vhodné vybirat typ vyuky podle aktudlniho tématu

a prizptisobovat vybér détem.

Pro kvalitni vyuku je dilezité si hodiny spolecné naplanovat. Oba ucitelé
znaji zéky velmi dobfe, proto mizou vyuku pfizplsobit na miru tfid¢. Pro pifipravu
na hodiny je vhodné planovat spolecné¢, vymyslet cile hodiny, piipravit vhodné
a podmétné aktivity. Vyucujici prichazeji s napady, jak vytvofit hodinu tak, aby byla
pro zaky co nejvice piinosna. Poté dochazi ke spolenému uceni. Zalezi na vybéru
jednotlivych typi a k nim vhodné zvolenym metodam vyu€ovani. Po oducenych
hodinach dochazi ke spolecnému reflektovani. Reflektuje se, zda doSlo k naplnéni
cila, zda jsme pouzili vhodné metody. Popiipadé, co se v hodin¢ nepovedlo podle

piipraveného planu, pro¢ a jak piedejit takovym situacim. (Stefflova, 2016)

Béhem vyuky mohou mit ucitelé pevné role — jeden vyklada a druhy
sleduje. Dalsi velmi oblibenou formou parové vyuky je stfidani ucitelti ve vedeni
hodiny. V jedné ¢asti hodiny zadava pokyny jeden z dvojice a druhy zapisuje zadani
na tabuli, dopomaha zakiim. V dalsi ¢asti si roli vyuéujici vymeni. V parové vyuce je
dalezité, aby vyucujici neméli ve stejnou chvili stejnou roli. Az v nejvyssi trovni
parového vyucovani mohou ucitelé vyucovat spolecné a v pribéhu vyuky reagovat

na vyvoj, uceni a na potieby zaka.

Dobra spoluprace mezi uciteli je podminkou parového vyucovani. Cilem je

nejvice pomoci zlepsit vysledky kazdého zéka. (ZS Kunratice)

1.2 Vyvoj parové vyuky
Prvnim vychovatelem a ucitelem, se kterym se dité setkava, je rodic,
predevS$im matka. Poprvé v historii se mizeme setkat s domacimi vychovateli ve
starovékém Recku a Rimé&. Domaci ugitel postupné piestaval byt schopen plnit
spoleCenské pozadavky na vychovu a vzdélani, které se neustdle zvySovaly. A tak

déti zacaly byt posilany k jednomu uciteli do spole¢nych skol.
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Zpocatku se uciteli stavali pouze nesvobodni muzi. Tato situace pretrvavala
i ve sttedovéku, kdy piibyvali i soukromi ugitelé a vychovatelé. Rikalo se jim

preceptofi.

Teprve v 19. stoleti dochédzi k vyraznéj§i zméné a vytvaii se samostatny
ucitelsky stav. Na povolani ucitele je od této doby nahliZeno jako na velmi obtizné

a odpovédné, a proto je vSem ucitelim zakazano vénovat se jinému zaméstnani.

Od pocatku 20. stoleti se v rdmci pedagogického reformniho hnuti rozvijeji
systémy individualizovaného vyu€ovani. V reformnim hnuti §lo o prosazovani nové
koncepce vyuCovani, ktera zahrnovala vyraznéjsi zmény v celkové organizaci.
Pozadavky se shoduji na uz$im pojeti vyuky s Zivotni praxi a individualizaci vyuky
tak, aby co nejvice vyhovovala potfebam jednotlivych zakt. (Grecmanova,

Holousova, Urbanovska, 1999)

1.3 Pragmaticka pedagogika

Pragmaticka pedagogika vznikla v Americe z pragmatické filosofie
a dosahla nejvétsiho rozmachu ve 20. a 30. letech 20. stoleti. Americkou Skolu
a vychovu poznamenala tak silné€, Ze jeji vliv trva az do soucasné doby. Zakladnim
rysem bylo spojeni s demokratickymi idedly a jejich prosazovani v praktickém

zivots.  (http://www.kostka-skola.cz/archiv/soubor/KOSTKA-74652-pragmatismus-

a-pragmaticka-pedagogika.pdf)

Hlavnim pfedstavitelem pragmatické pedagogiky byl John Dewey. Ten
chape vzdélavani jako nastroj feSeni problému, se kterymi se Cloveék setkava
v praktickém zivoté. Zakladnim pojmem je zkuSenost ziskand individudlni praxi. Je
tteba si osvojit metody, jak feSit obtize pii ziskavani zkuSenosti. Podstatny je rozvoj
aktivity ditéte. Osobni zkuSenost poskytuje motivy, rozviji zajmy a pomaha
odhalovat a ftesit problémy. Na zakladé této teorie vybudoval Dewey tzv. ¢innou

Skolu, kde je zakladni projektova metoda.

Na univerzité v Chicagu vypracoval Dewey zasady, kterymi by pedagogika
m¢éla reagovat na vyvoj spolecenskych a hospodarskych zmén v USA. V rdmci svého
piisobeni na uéitelské koleji v New Yorku napsal publikaci Skola a spole¢nost, v niz

propojoval pedagogiku se sociologii a psychologii. Na zidklad€¢ tohoto dila se
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pragmaticka pedagogika zaCala Sifit i za hranice USA. (http://www.cesky-

jazyk.cz/zivotopisy/john-dewey.html)

Ve 20. letech 20. stoleti zaznamenala pragmatickd pedagogika rozvoj
pedagogické teorie a vychovné praxe i u nas. V tomto obdobi ji studovali zejména

Véclav Piihoda a Jan Uher.

Hlavnim pfedstavitelem v Ceskoslovensku byl Vaclav Piihoda, Zdk
J. Deweye. Béhem studijnich pobyti v USA se seznamil s americkou pedagogikou,
ktera ho inspirovala k vydani dila Racionalizace Skolstvi. V té publikoval navrhy na
reformu Ceskoslovenského skolstvi. ,,Prihoda vystoupil s ostrou kritikou stavajiciho
Skolského systéemu. Oznacil ho za nedemokraticky, protoZe podle jeho ndzoru
nevytvarel vsem détem stejné vzdélavaci prileZitosti, ale uprednostioval deti
majetnych rodicii. “(Pedagogika pro ucitele, ValiSova, A., Kasikova, H. a kol., 2007

s. 82). Tento systém chtél nahradit modelem jednotné vnitin€ diferencované Skoly.

Za zékladni organiza¢ni jednotku povazuje uceni se praci. Chtél vytvofit
kazdému clovéku dostate¢nou prileZitost k ziskani vzdélani, které odpovida jeho
schopnostem. Kladl diraz na to, aby ve Skole bylo vytvaieno dynamické prostiedi,
které bude vyvolavat zménu, rast a pokrok zakt. Dalsi daraz kladl na individualni
uceni, kdy se zak vétSinu Casu vede sam. Ucitel musi zdkovi zajistit individualni
spravny postup v uceni. Méni se tak zpiisob ucebni ¢innosti zdka, asova organizace
vyucovani, vzdjemné pusobeni uclitele a zaka. Ucitel pomahd jednotlivym Zakim
individualni konzultaci a kontroluje prib¢h a jejich vysledky uceni. Zabezpecuje tim

spravny ucebni postup. (ValiSova, Kasikova 2007)

Vlivem zalinajici 1. svétové valky se toto reformni hnuti neprosadilo.
Nutilo ale pedagogickou vetejnost dbat na ptizpisobovani Skoly potfebam doby
a promyslet nova témata, potykat se snovymi vyzvami, celit kritice a ziskdvat
prostiednictvim feSeni probléml nové poznatky i zkuSenosti. Na zékladé téchto

poznatkil byly zakladdny nové skoly. (Pricha 2001)

1.4 Moderni alternativni $koly

Moderni alternativni $koly byly zakladany v zapadnich statech v 70. letech

20. stoleti skupinami rodicti a ucitelid. Byly odezvou na vyvoj spole¢nosti koncem
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60. let. VV Ceské republice vznikly tyto $koly po roce 1989. V tu dobu doslo v &eském
Skolstvi k n€kolika zménam, které se tykaly vzdélavaci politiky, a to v oblasti fizeni,
financovani, vzdélavaci nabidky, osob poskytujici vzdélavaci nabidky a kurikula.
Skoly ziskaly jistou samostatnost v rozhodovani o personalnich, organiza¢nich,
finan¢nich a kurikularnich otazkach. V oblasti kurikula byla posilena nezavislost kol
tykajici se uprav ucebnich plani, osnov, volby ucebnic, moznosti vytvaret vlastni
vzdélavaci program a diraz na cizi jazyky. Na financovani $kol se mohou kromé
statu podilet obce, rodice, do jist¢ miry zaméstnavatelé a ziizovatelé nestatnich Skol.

(Priicha 2001)

Mezi takové $koly patii i ZS Kunratice. Ta byla mezi prvnimi §kolami,
které se zapojily do projektu Pomahame Skolam k uspéchu. Hlavnim cilem bylo
podpoftit ucitele, aby uméli rozvijet kazdého zdka. Diivod zavedeni parového
vyucovani byl vysoky pocet zakl v jedné tiidé. Doslo tedy k urcité inovaci. Tato
zakladni Skola se snazi vytvaret ptiznivé a svobodné klima, kde vladnou partnerské
vztahy. Skola je fizena na demokratickych principech s vnitini hierarchii a uréenymi

kompetencemi.

Skolni vzd&lavaci program pro zékladni vzdélavani se jmenuje ,,KUK". Pod
touto zkratkou se skryva komunikace — uceni — kooperace. Tento vzdélavaci program

umoznuje osobnostni rozvoj kazdého zéka, rozviji jeho talent, nadani a zajmy. Tito

wewr

Motto skoly:

Kdyz si vyberes tuto skolu, setkds se s prijemnym, témer rodinnym
prostiedim, individudlnim pristupem a neobycejnym pochopenim ucitelii. Skolni
program je orientovdan na tebe, respektuje tvé osobni maximum a individualni
potreby. Miizes se vzdélavat s pomoci nejmodernéjsiho vybaveni a ucastnit se rady

zajimavych aktivit. (ZS Kunratice)
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2. Zacinajici ucitel

2.1 Ucitel

Ucitel je osobnost. Pivod pojmu osobnost vychdzi z latinského slova
persona, které plvodné oznacovalo masku, pozdéji osobu. Z psychologického
hlediska chapeme osobnost jako jednotu prozivani a chovani nebo také jako souhrn
vrozenych a ziskanych dispozic, které zajist'uji, ze kazdy ¢loveék se podoba ostatnim
¢lentim spolecenstvi, ale zaroven se od nich i odliSuje a je né¢im jedineCny. Pojem
osobnost zahrnuje souhrn a urcité uspofadani jednotlivych psychickych jevl

v kazdém jedinci a zaroven odlignost kazdého jedince od ostatnich. (Cap, 1993)

Stoupnout si pred tfidu, vybirat metody a formy vyuky, mluvit pted tfidou a
jesté nékoho néco naucit neumi kazdy. Proto se nemiZe stat ucitelem kazdy. Je
potfeba se na né&j podivat jako na individualitu s vlastnim vyvojem, zkuSenostmi, cili
a plany. Ucitel je osoba, kterd je povefena n¢jakou instituci nebo jednotlivcem fidit
vychovné-vzdélavaci proces. Tento proces fidi a organizuje na profesionalni trovni
a pusobi tak na ostatni. Pedagogicky slovnik (Prtucha, J., Walterova, E., Mares, J.,
2003, s. 261) uvadi, ze ucitel je ,, profesionalnée kvalifikovany pedagogicky
pracovnik, spoluzodpovédny za pripravu, Fizeni, organizaci a vysledky tohoto
procesu. Spoluvytvari edukacni prostiedi, klima tridy, organizuje a koordinuje
cinnosti Zaki, #idi a hodnoti proces uceni.“ Podle Simonika (1995, s. 3) ,, by mél byt
ucitel predevsim odbornikem V procesech vychovy a vzdélavani, mél by byt schopen

‘

fundované a citlivé napomdhat rozvoji osobnosti Zdaka. *

Dobry ucitel mize byt pouze ten, kdo se stale vzdélava a pracuje se svou
osobnosti. Pedagog nese spole¢enskou odpovédnost za ucinnost a uspésnost tohoto
procesu. Nepiisobi ale jako zprostiedkovatel védomosti, dovednosti a navyku, ale
zaroven Tidi ¢innost 74k, podili se na jejich vychové a rozvoji jejich osobnosti. U¢i
je prijimat zmény ve spolecnosti a reagovat na n¢. Podle Vasutové (2002, s. 6.) ,,byt
dobrym ucitelem znamenda ovladat strategie vyucovani a uceni, byt odolny vuci
stresum Skolniho prostredi, umét jednat s lidmi ve skole i mimo skolu, byt schopen
resit pedagogické problémy, umét poradit zakum a jejich rodicum, jak zvladnout

narocné vychovné situace, byt flexibilni a tvorivy v pedagogické praci, byt narocny,
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zodpovedny a dusledny vici sobé i svym Zakium. Byt empaticky a tolerantni,
kooperativni a kolegialni ve svém profesnim prostiedi. “ EXistuje mnoho rad i definic
o tom, jak byt dobrym ucitelem, ale vzdy zélezi na kazdém jedinci. Zélezi, jak se

chopi své profese.

Podle Loevingerové se v souladu sristem a vyvojem ucitelova Ja& méni
i jeho zplsob jednani a orientace jeho aktivity. Z tohoto hlediska mize uditel

Vv prubéhu zivota projit az ¢tyimi stadii.

1. Sebeochranujici stadium popisuje ucitele, ktery je ve vztazich s Zaky
impulzivni, neni schopen kontrolovat vlastni emoce a je piesptilis

zaméfeny na sebe.

2. Konformni faze je typicka pro ucitele, ktery chce Zakim pomahat.
Ucitel je zatim zavisly na pozitivni odezve od zaki. Pii negativni reakci

zaki je ucitel frustrovan a odmita je.

3. Faze spolehlivosti a zamérenosti je charakteristicka tim, Ze sméfuje
Kk aspésnosti a vykonnosti. U¢itel si vytyCuje a plni dlouhodobé cile ve

vztahu K profesi. Netuspéch muze vést ke zklamani.

4. Autonomni faze je obdobim riistu tolerance k neslucitelnosti nékterych
poZadavkll okoli na uclitele a jeho vlastnich potieb. Vychazi ze
schopnosti vnimat SirS§i socialni souvislosti vychovy a vzdélavani

a realisticky posuzovat vlastni moznosti a omezeni.

Ucitel¢ se lisi v tom, jaké urovné ve vyvoji dosahnou. Jejich vyvoj ovliviiuji
faktory z prostiedi i uroven jejich dispozic pro zvladani profese. (Juklova, 2013,
s. 28-29)

2.2 Ucitelska profese

Plvodné se nauka o uciteli oznacovala terminem pedeutologie. V soucasné
dobé se stimto terminem potkavame ziidka, a to jako s oznaCenim systematické
teorie uclitelské profese, ktera se zaklddd na empirickych vyzkumech a vyvoji

programi vzdélavani ucitelt. (Priicha, 2006, s. 136)
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Profese mulzeme posuzovat znékolika hledisek: sociologického,
psychologického, etického, logisticko-ekonomického a administrativniho. Z hlediska
sociologického jsou ukazateli profese spoleCenska prestiz, vyse piijmu. Z hlediska
psychologického se profese vymezuje zejména realizaci, ptipadn€ seberealizaci
jedince v dané profesi, ale také napf. prevenci socialné patologickych jevi. Eticky
pfistup piedpoklada mravni rozmeér, smysluplnost jednani a schopnost rozhodovat se
dle moralky a poté nést odpovédnost za rozhodnuti. Z logisticko-ekonomického
hlediska ma profese vliv na vlastni odménovani nebo odménovani druhych
a disponuje jistou moci. Administrativni pfistup povazuje za dilezité, aby profese
mela stanoveny predpisy pro postup a pro dal§i vzd€lavani a aby reflektovala
nabidku vzdélavani ve svém oboru a zdrovenl poptdvku po pracovni sile na trhu

prace. (Vasutova, 2004)

Termin profese je spojen s pojmem profesiondl, ktery nalezi osobé, ktera
vykonava urcité pracovni ¢innosti na velmi vysoké urovni znalosti a schopnosti, se
kterou se u bézného ¢lovéka nesetkdme. Profesional je tedy obecné zminovan
v souvislosti s vynikajicimi vykony. U ucitele byvaji vykony a zodpovédnost
posuzovany z hlediska vztahu k vychové a vzdélavani. Duraz je kladen spiSe na

vysledky, nez na samotné procesy. (Juklova, 2013)

V Pedagogickém slovniku (Priicha, J., Walterova, E., Mares, J., 2003,
S. 262) se uvadi, ze uclitelska profese je ,, socidlni pracovni role spojend s vykonem
souboru cinnosti, jejichz smyslem je pusobit na chovani, presvédceni a citéni Zakii
apredavat jim znalosti, dovednosti a navyky vytvorené kulturou predchozich
generaci. “ UCcitelé pojimaji své povolani jako poslani. Pfijimaji zodpovédnost za
vychovu a vzdélani déti a mladeze. K ucitelské profesi nepatii jen odborné znalosti,
které se dokaze naudit kazdy. Clovék, ktery chce uéit, by mél mit kladny vztah
k détem, mél by umét reagovat na ruzné Skolni situace, navrhovat a realizovat
optimalni vzd€lavaci strategie a umét jednat ve skupiné svych kolegt. Ucitel by m¢l

mit vysoko§kolské vzdélani. (ValiSova, Kasikova, 2007)

Ucitele fadime do skupiny tzv. pomahajicich profesi. Jejich podstatou je
prace s lidmi a hlavni ndplni pomoci jim. Pracovnik by mél disponovat vnitinim

osobnim zdjmem o klienta, byt schopen porozumét mu a ochoten aktivné se ucastnit
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pomoci. Ucitele mizeme rozdélit do dvou skupin: na neangazované a angazované.
NeangaZzovani nemaji zdjem o své Zaky nebo studenty. Je jim jedno, zda u svych
zakl vzbudi zajem o jimi vyucovany predmét nebo ne. Naopak angazovani maji radi
svou praci, oplyvaji vlastnostmi jako je zodpovédnost, aktivita, napaditost, trpélivost,
empatie a mnoha dal§imi. AngaZzovanost nese i jistd nebezpec¢i jako je poruseni
hranic mezi ucitelem a zdkem. To se muze projevovat dvéma zpiisoby: nadbyte¢nou
kontrolou nad Zaky nebo obétovanim se pro né. Nadbytecnd kontrola brani rozvoji
samostatnosti. Pokud se ucitel obétuje pro zaky, déla to rad, ale pii tom ho to nici,
zanedbava svoji pottebu odpocinku. Chova se k zakiim jako by nebyli samostatni,
ma pocit, Ze za né¢ musi ve vS§em rozhodovat a oni se bez néj tim padem neobejdou.

(Juklova, 2013)

Na ucitele jsou kladeny vysoké pozadavky a naroky, proto neni kazdy

predurcen k vykonavani ucitelské profese.

Po ukonceni vysokosSkolského studia se kazdy clov€k stava absolventem
a poté nasledné zaméstnancem, zacateCnikem. Pro absolventy pedagogickych fakult
nastupujicich do praxe se pouzivéa zacinajici ucitel. Tento vyraz miZzeme chapat jako
mlady, nezkuSeny, nezraly, neovladajici vSechny techniky a postupy. Nebo jako

dobfe vyhlizejici, nadSeny, nadéjny. (Podlahova, 2004).

2.3 Zacinajici ucitel

Zacinajici ucitel ma oproti jinym zacateCnikim nelehky start ve svém
povolani. Od prvniho dne musi plnit vSechny povinnosti a plné piebrat za vSe
odpovédnost. Pedagogicky slovnik tika: ,, Ucitel, ktery ma prislusné vysokoskolské
vzdelani a pedagogickou zpusobilost, chybi mu vsak pedagogickd zkuSenost, je na
zacatku své profesni drahy. Casové rozmezi , zacdtecniCtvi* nelze piesné vymezit,
nebot’ zavisi na typu Skoly, aprobaci, vysi uvazku, individualnich zkusenostech
ucitele; obvykle se stanovuje na obdobi prvnich 5 let profesni praxe.“(Pricha,

Walterova, Mares, 2009, s. 306).

V ostatnich profesich je zcela bézné, Ze se novy zaméstnanec postupné

zaucuje a teprve kdyZz ovlada jednu slozku své pracovni naplné, zacina si piibirat
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dalsi. Ucitel vSak nemiize napf. pouze vypracovavat ptipravy na vyucovani nebo

pouze vyucovat ¢i vykondvat dozor.

Zacinajici ucitelé se velmi obtizné adaptuji. Od samého pocatku vykonava
fadu administrativnich ukont, ve vyucovani je sam, nema ve tfidé nikoho, kdo by mu
poradil a pomohl a ze strany kolegt, feditele, rodict 1 samotnych Zakl jsou od néj
prili§ jasnou predstavu o kone¢ném cili svého pusobeni. Nikdy nevi, jak budou
uspésni jeho zaci v budoucim zivoté. Mnoho situaci nelze ani natrénovat béhem
profesni ptipravy. Napiiklad otdzky zakd, jejich necekané reakce, problémové

situace, chovani. S tim v8§im se ucitel setkava az v praxi. (Juklova, 2013)

Studenti pedagogickych fakult se po nastupu do zaméstnani nejvice obavaji
toho, Ze nebudou schopni navazat kontakt s Zadky, nebudou objektivné hodnotit
vykon Zaka, nedokazi si poradit v ur€itych Skolnich situacich, §kola nepfijme inovace
ze strany ucitele, nedokdze vzbudit respekt kolegli, zakti a rodic¢t. DalSimi
obavanymi nastrahami ucitele je neschopnost rozvrhnout si latku v hodiné tak, aby
vSe stihli podle piipravy, neschopnost udrzet kdzen ve vyucovani, neschopnost
vysvétlit zaklim ucivo tak, aby se probiranou latku naudili. Ze strany Zakl se ucitelé
obavaji, Ze Zaci nebudou plnit zadané tkoly a zasko¢i ucitele nepfijemnymi

otazkami. (Vasutova, 2002)

Zacinajici ucitel je prekvapen 1 tim, jak je nucen travit piestavky, kde vSude
musi vykondvat dozor, a kde vSude museji byt zaci ucitelem doprovazeni. Mylna
predstava budoucich ucitell je rozdilnad v Casové narocnosti. Zacinajici ucitel velmi
brzy zjisti, ze jeho pracovni povinnosti nekon¢i oducenymi hodinami, ale pokracuji
casov€ naronymi piipravami na vyucovani, opravami domacich ukoli a testd,
riznymi mimoskolnimi aktivitami, poradami, vlastnim studiem. UCcitel se setkava
s velice riiznorodymi postoji rodict ke Skole. Néktefi jsou ochotni spolupracovat
a pomoci uciteli i skole. Jini berou skolu jako samoziejmou sluzbu. Dalsi jsou

presvédceni, ze by sami byli schopni své déti ucit lépe. (Juklova, 2013)
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Vétsinou je zacinajici ucitel chapan jako nezkuseny, nezraly, ktery neovlada
vSechny pracovni metody a postupy. Po nastupu do praxe mnoho ucitelil zjist'uje, ze
soucasti ucitelské profese jsou napt. i administrativni ¢innosti, které vysokoskolské
studium ugitelstvi neobsahuje. Také proto na ZS Kunratice vétsina zaé¢inajicich

ucitell nastoupi jako ucitelé parovi.

Vétsina profesniho uéeni probiha tak, Ze zacinajici ucitel napodobuje ucitele
zkusengjsiho, fidi se jeho radami, které od zkuSen&jsich dostava. Tak je na ZS
Kunratice zajisténé uceni se od ucitelti zkuSenych. Mladi zacinajici ucitelé podporu
potiebuji. BohuZel neexistuje zadny predpis, ktery by zacinajicimu uciteli zarucoval
starsiho kolegu, jenz by mu v prvnim roce pomahal a poradil. Pokud ale doty¢ny ma
moznost spolupracovat s uvadéjicim ucitelem, mél by ji brat jako pomoc a ne

nevitany dohled. (www.zskunratice.cz)

Takovy ucitel je obvykle zkuSenéjsi, starsi, vzdélanéjsi, moudiejsi. Stara se
0 mladsiho a méné zkuSen¢ho svéfence a je nazyvan mentorem. Mentor se snazi
svym chovanim dat dobry ptiklad, respektuje nazory, aktivné naslouchd, drzi slovo
aje dasledny a chapavy. Poskytuje podporu, vedeni a objektivni pohled
zaCinajicimu ucditeli. Mizeme ho vnimat jako poskytovatele zpétné vazby, poradce,
pozorovatele, vzor, rovnopravného partnera, kritického pfitele, kontrolora kvality,

hodnotitele a manazera.

Kazdy mentor se objevi ve vSech uvedenych rolich. Zalezi na aktudlni
situaci a potiebé mentorovaného (zainajiciho). Ten prochazi riznymi stadii
aVvkazdé etapé je potieba jiné podpory ze strany mentora. (Petraskova, Prausova,

Stépanek, 2014)

Mezi mentorem a mentorovanym vznika vztah, kterému se fikd mentoring.
Oznacuje profesiondlni vztah dvou osob, kdy zkuSengjsi preddva své zkuSenosti
zaCinajicimu uciteli. Spoluprace uvadéjiciho a zacinajiciho ucitele mize mit né¢kolik
forem. Nejcast&jsi jsou vzajemné hospitace a nasledné rozborové hodiny, pravidelné
konzultace, spolecné organizovani Skolnich i mimosSkolnich akeci. (Petraskova,

Prausova, Stépanek, 2014)
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Podle modelu vyvoje kompetentnosti, kde se pifedpokladd, ze jednim
z klicovych znakl vyvoje ucitele je rist jeho flexibility pfi reagovani na rtizné

situace se rozliSuje mezi:

1) zacinajicim ucitelem, fidicim se obecnymi pravidly a bez citu a schopnosti

improvizace v konkrétnich situacich;
2) pokrocilym zacate¢nikem;
3) ucitelem kvalifikovanym a schopnym,;

4) ucitele velmi zdatnym a schopnym, jimz se stava pouze Cast ucitell, ktefi
maji jasnou ptedstavu o svych moznostech, dobrou znalost svych zaki

a schopnost intuitivné reagovat v riiznych pedagogickych situacich;

5) ucitelem expertem, kterému je vlastni flexibilita, schopnost anticipace
udalosti a znalost univerzalnich schémat v procesu vzdélavani a jejich

projevt v konkrétnich pedagogickych situacich. (PiSova, Duschinska, 2011)

Budouci a zacinajici ucitelé se Casto priblizuji na zdkladé svych vlastnich
zkuSenosti ziskavanim poznatki, ucenim. Hollingsworth dospél k zavéru, Ze noviciiv
obraz sebe sama jako ucitele velmi tzce souvisi sjeho obrazem zaka. Casto
podvédomée piedpokladaji, Zze jejich zaci budou mit stejné schopnosti, problémy
aucebni styly. To ale nemusi byt pravda. Také osobni zkuSenosti v roli Zaka,
vzpominky na zazitky se svymi spoluzdky 1 wuciteli, pfedstavy o dobrych

I neuspésnych ucitelich, obrazy sebe jako uditele tvoii sebepojeti budouciho uditele.

Kazdy, kdo u¢i, musi mit jasny obraz sebe jako ucitele. Bez ngj ucitelé
imituji a nedaii se jim ziskavat trvalejsi dovednosti ve tfid¢. Podle Kaganové byva
nedostate¢né rozvinuty a silny obraz sebe jako ucitele ¢astou pficinou netspéchu
v profesi. Podminkou pro rozvijeni a obménu sebepojeti je poskytovani podnéti
k jejich rustu a konceptualnim zménam. Kaganova dospiva k zavéru, ze mnozi
absolventi ucitelského studia vstupuji do praxe, aniz by jejich koncepce byla vlivem
odborné piipravy pozménénd. Danou situaci zdivodituje kritickym nedostatkem

znalosti o zacich. K ziskani uzite¢nych informaci o zacich 1 k motivaci se o nich vice
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dozvidat je potfeba ptima zkusenost s zaky v prib¢hu studia a systematické studium.

(Juklova, 2013)

Dalsim divodem malo rozvinutého sebepojeti ucitele je nedostatek
odpovidajicich znalosti za¢inajiciho ucitele. To souvisi s potfebou kontaktu jedinct
Spraxi a s pfilezitosti k reflexi zkuSenosti. Pro vétSinu zacinajicich uciteld je
dilezité, aby byl vniman jako ten, kdo zvlada své zaméstnani. Casta zkuSenost
zaCinajicich ucitel byva popisovana jako tzv. Sok zreality. NejCastéj$i zdroje
prekvapeni a rozladéni po prvnich kontaktech s pedagogickou realitou jsou
nepfitomnost nebo nefunkénost uvadéjiciho ucitele, konflikt mezi pojetim vyuky
uzacatecnika a u zkuSenych wucitel, stav materidlniho vybaveni Skoly,
administrativni povinnosti, neznalost pravnich a bezpe¢nostnich ptedpistu, neznalost
pracovniho fadu, zaméstnavani pedagogickych pracovnikti v dob¢ skolnich prazdnin,
vztahy na pracovisti, zménénd kvalita kazn€¢ dneSnich zakl, setkdni s rodici,
formulacni neobratnost a prvni ucitelské ,,nehody“. (Juklova, 2013, PiSova,

Duchinska, 2011)

Nejvetsi potize, se kterymi se potkavaji zacinajici ucitelé, je zvladani kédzné
a komunikace s zaky. O¢ekava se od nich komunikace s zéky a jejich rodici, kolegy
a nadfizenymi, ktera bude efektivni a bude odraZet vysokou moralni i odbornou

aroven.

Jak navazat prvni kontakt se Zaky? Pti prvnim setkani se svoji tfidou by mél
ucitel projevit zadjem o své zaky, napt. ptat se na zaliby, u prvildcku se ptat jak chtéji

byt oslovovani ucitelem.

Ucitel by hned na zacatku mél sdélit svou pfedstavu o vyucovani, u¢ebnich
pozadavcich, zpusobu hodnoceni a o pravidlech. Je dobré, aby zici pravidla
vymysleli samostatné a ostatni se dohodli na pfijeti nebo na upravé jejich znéni.
Tento zptsob je pro zadky vhodné&jsi, protoze se podileli na jejich vzniku a tim padem

pro n¢ maji vétsi vyznam.

Zacinajici ucitelé maji Casto potize s fizenim tfidy. UCcitelstvi je povolani,

které klade v oblasti mezilidskych vztahti na ucitele vysoké naroky. Mé&l by proto byt
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disledny, nekompromisni, ale tolerantni. Pokud maji Zaci dana jasna pravidla, ktera

dodrzuji ob¢ strany, mé¢l by se vyhnout témto potizim.

ZacateCnici nemaji presny odhad o tom, co jsou zéaci schopni zvladnout
V jedné vyucovaci hoding. Proto se Casto stane, Ze si ucitel pfipravi mnoho ¢innosti
a aktivit, které nestihnou splnit, nebo ptetahne hodinu do pfestavky. Je lepsi si
pripravit u¢iva mén¢, vice pocitat s u¢ebnimi ¢innostmi zakt. Popiipadé doplnit

hodinu vhodnym cvi¢enim, hrou, nebo videoprogramem.

Také s hodnocenim maji na zac¢atku své praxe ucitelé problém. Existuji dva
pohledy na hodnoceni. Jeden z pohledu je, Ze chce uditel davat dobré znamky, aby
neublizil Zdklm nebo si ziskal jejich pfizen. Druhy je opa¢ny. Hodnoti tedy zaky
pfisn¢ a nebere v uvahu moznosti a vykon zakt. UCcitel musi byt predevSim
spravedlivy, coz je pro zacinajiciho ucitele velmi néaro¢né. Proto je vhodné

hodnoceni ménit, ne vZdy musi hodnotit jen ucitel.

Déti poznaji, kdyz mé ucitel trému, je nejisty, nepfipraveny a rady zkousi
jeho trpélivost. Vyuzivaji toho a dokazi uciteli znepfijemnit vyucovani. Ten, kdo
ztraci kontrolu nad svymi emocemi, neni respektovan. A to jak od kolegu, tak od
zaka. Tim dochazi ke snizeni autority ucitele. Ucitel proto musi ovladat sviij hnév.

Knadmérné zatézi zacinajicich ucitelll pfispivaji povinnosti k tvazku.
Nejcastejsi je tiidnictvi, vedeni zdjmovych krouzkii, vyzdoba Skoly a organizace

soutézi. (Juklova, 2013, ValiSova, Kasikova, 2007)

Vétsina Cerstvych absolventll se snazi postupovat tvofivé v duchu osnov.
Chtéji vytvaret takové podminky, aby se zaci mohli a chtéli ucit. Pfesto se stava, ze
jsou na zac¢atku své uditelské drahy nejisti, maji malé sebevédomi. Reditelé kol
spatfuji zakladni formu podpory pro mladé ucitele v institutu uvadéjicich ucitelt
ztad starSich zkuSengjSich kolegi. Uvadéni zacinajicich uciteli do praxe je
dobrovolnou zalezitosti, ktera zalezi na tediteli Skoly. Takova pomoc se dostava
nezkusenym uéitelim na ZS Kunratice. Z vlastni zkuSenosti mohu fici, ze jsem
opravdu rada za podporu starSiho ucitele, ktery je se mnou ve tfidé pti vyuce. U¢im
se od né¢j nejen formulovat srozumitelné pokyny zakim, ale i rizné formy a styly

vyuky. Uvadgjici ucitel neboli mentor poméha zacinajicim ucitelim jako radce.
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Aktivng naslouchd, je disledny a chapavy. Poskytuje podporu, vedeni a objektivni
pohled na to, jak a kam se miiZe zaCinajici ucitel vyvijet a ¢eho mlze dosdhnout ve

svém piirozeném prostiedi.

Podpirné¢ mlze na zacinajici uclitele pusobit mlady pracovni kolektiv.
Dochazi k ¢astému styku, sdileni zkuSenosti a napadti a informovani nejen o zacich.

(zskunratice.cz)

3. Pripravenost Skoly na parovou vyuku

Aby byla zikladni Skola pfipravena na parové vyucovani, musi dojit ke
zméndm ve vzdélavacim systému. Takové zmény jsou oznaCovany jako inovativni.
Nejcasteji se pod pojmem inovace chape rozvijeni a praktické zavadéni novych

prvkt do procesu vyuky s cilem tento proces zkvalitnit.

Pedagogicka inovace v obsahu vzdélavani zahrnuje nestandardni metody
vyuky, netradi€ni zplisoby komunikace mezi uciteli, jiné typy urovni a kvalit
vzajemnych vztahli a socialnich procesii ve tfidach a Skolach. (Spilkova, 2005,
Mazacova, 2008, Prucha, 2001) Pedagogicky slovnik uvadi, zZe ,,inovativni skola je
V Ceské pedagogice novy termin, oznacujici Skoly, v nichz se uplatiuji néjaké inovace
ve vzdélavani, tj. odlisnosti od standardnich vzdelavacich obsahu, forem uceni
a vyucovani, hodnoceni vykonu zdki, vztahii mezi uciteli a Zzdky.“ (Pricha,

Walterova, Mares, 2003, s. 86)

Riizné inovace se zavadé€ji na standardnich, ale i alternativnich Skolach.
Miuzeme fici, Ze inovativni Skoly jsou soucdsti souboru alternativnich Skol, kde
predstavuji od standardnich Skol nejvice odlisSny typ. Pro soucasné typy
alternativnich $kol existuje nazev moderni alternativni $koly. Ztizovani téchto kol
vychazi ze snahy rodi¢u a uditelt, ktefi nejsou spokojeni s charakterem standardnich

Skol. SnaZi se tak vytvofit Skolu podle vlastnich predstav.

Moderni alternativni Skoly jsou v porovnani sreformnimi Skolami
dynamické a flexibilni. Reformni skoly maji striktné vymezenou koncepci a ustalené
zkuSenosti. Inovativni a moderni alternativni Skoly kladou hlavni diraz na

osobnostni a socialni rozvoj zaki, propojovani poznatkli z riznych vzdé€lavacich
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oblasti, kooperativni strategie uceni, otevienou a partnerskou komunikaci uvnitt

Skoly, spolupraci skoly s rodinou a mistni komunitou. (Pricha, 2001)

3.1 Financovani parové vyuky

Parové vyuka neni soucasti standardu vzdélavani ve vetfejné Skole, proto na
ni stat neposkytuje financni prostfedky. Pokud existuje zajem o parovou vyuku, je

nutné jeji financovani.

Jestlize se daii Skole ziskavat finan¢ni prostfedky na péarovou vyuku
z projektli, za veSkeré organizacni zajiSténi nese odpovédnost Skola — zajistuje

ucitele, organizuje jejich praci, je zodpovédna za napliiovani cili projektu.

Na ZS Kunratice probiha parova vyuka jiz 4. rokem a financovani parovych
uciteld mé na starost spolek Patron (spolec¢enstvi rodicti). Rodice tedy plati dalsiho
ucitele, ktery rozviji jejich déti. Parovéa vyuka probiha od 1. do 3. ro¢niku 1. stupné
Z8. Spolek Patron mé vlastni tym, ktery se stard o fungovani parové vyuky. Pro jeho
zajisténi je potieba zjistit, zda jsou rodi¢e ochotni podpoftit parovou vyuku, zjistit, jak
vysokou ¢astkou bude finan¢ni dar v konkrétnim ro¢niku. Déle je nutné uzaviit
srodi¢i darovaci smlouvy a garantovat Skole pfevadéni ziskanych finan¢nich

prostiedki. (zskunratice.cz)

Pokud ma skola parovou vyuku dodrzuje nasledujici podminky. Prvni je
princip rovného zachazeni, ktery poskytuje parovou vyuku pro vsSechny déti
V jednom roc¢niku. Druhou je princip anonymity. Pokud neni mozné mit parovou
vyuku jako financné zajistény projekt, je potfeba, aby mezi pfipadnym darcem
a détmi, které se ve Skole vzdélavaji, neexistovala formalni ani faktickd vazba.
Dal$im divodem je ochrana Skoly pfed moZnosti naiceni z nadstandardniho

zachazeni s témito détmi, pfestoze mutize jit i 0 déti, které parové vyucovani nemaji.

Pokud dérce nemé Zadnou vazbu na déti ve skole, je mozné, aby finan¢ni
dar poskytl pfimo Skole. Pokud vazba mezi darci a détmi existuje, je potieba zajistit
anonymitu darce. To je mozné a vhodné zajistit prostfednictvim tzv. rodicovskych
organizaci (nejCastéji jde o spolky), které uzaviraji darovaci smlouvy s konkrétnimi
darci (rodici i jinymi). Organizace nasledn€ uzavie darovaci smlouvu na financovani

parové vyuky se Skolou. Skola tak nezna jednotlivé darce, ¢imz je vylou€eno riziko
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obvinéni z nerovného pristupu Skoly k détem podle toho, zda se jejich rodi¢e do

financovani parové vyuky zapoji, nebo ne.

Tteti je princip dobrovolnosti, ktery se vztahuje k zapojeni rodici do
financovani parové vyuky. Nelze nikoho pfinutit, aby se poskytnutim daru zapojil do
financovani. Toto rozhodnuti zalezi na kazdém rodici-darci, zda se do financovani

paroveé vyuky zapoji a jak velky finan¢ni dar poskytne.

Pro darce parové vyuky plati nasledujici pravidla. Nezavislost Skoly na
darci, tzn. pfijetim finan¢niho daru nevznikaji Skole vici darci jiné zavazky, nez
pouzit financni dar pouze na parovou vyuku. DalSim pravidlem je neposkytovani
informaci o daru. V pfipadé, kdy parovou vyuku financné =zajiStuji rodice
prostfednictvim rodicovskych organizaci, neni potfeba své zapojeni do financovani

parové vyuky a jeho vysi diskutovat s kymkoli dal§im, v¢etné Skoly.

Déle je parovad vyuka financovana ze sponzorskych dari a raznych
projektovych aktivit, do kterych se Skola zapojuje. Pro informovanost rodic¢i porada
Skola tzv. rodi¢ovské kavarny. Prvni rodiovska kavarna probiha po zapisu déti do
prvnich tfid, kde jsou rodi¢e informovani o vSem, co s parovou vyukou souvisi.
Nasledné¢ je zjistovan zdjem rodict 1. ro¢niki o tento typ vyuky formou dotaznikové
ankety. Pokud je dotaznikova anketa pozitivné vyhodnocena, zorganizuje spolek

Patron sbirku prosttednictvim darovacich smluv.

Toto vSe si rodiCe organizuji sami pod zaStitou rodicovské organizace
(spolek Patron). Skola zajistuje ugitele pro parovou vyuku a je odbornym garantem
parového vyuéovani. Casové je vhodné zorganizovat vie ve spolupraci se 8kolou tak,
aby to bylo pfipraveno v okamziku, kdy je pfipraven i Skolni rok, v némz ma parova

vyuka probihat. (ZS Kunratice)

Postup pro zajiSténi parové vyuky

Zakladni informace se poskytuji pii zapisu déti do 1. rocniku. Zapis je
vhodnym okamzikem ke stru¢né prezentaci. Jde o prvni formalni kontakt rodict se
Skolou. K zapisu musi pfijit kazdé dité, které¢ formalné bydli ve spadové oblasti Skoly
bez ohledu napi. na to, jestli se pravé pfist¢hovalo, nebo je cizinec. Proto je pro

rodi¢e budoucich prvnacka piipraveny informaéni letdk o parové vyuce — Viz
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Ptiloha €. 1. V ném se rodi¢im ptedstavuje rodiCovska organizace jako organizator
finan¢niho zajisténi parové vyuky (jak vypada a k ¢emu slouzi). Letak také obsahuje
zakladni organizacni informace o zajiStovani parové vyuky pro budouci prviiacky,

véetné odkazu na webové stranky rodi¢ovské organizace. (zskunratice.cz)

Predstaveni probiha nejpozdéji na prvnich ttidnich schiizkach rodich déti,
které¢ byly do Skoly pfijaty. Vhodné&jsi je samostatnd neformalni prezentace parové
vyuky na spole¢ném setkani rodicti a Skoly. Tato prezentace je vhodna proto, ze
rodice vedi, kam jejich déti v zafi nastoupi. Také Skoly znaji své budouci zaky,
a proto mohou rodi¢im zaslat spolecnou pozvanku skoly a rodicovské organizace
S tématem parové vyuky. Soucasti pozvanky je i podrobna informace o ,,cené*
parové vyuky. Je vhodné, pokud se setkani ucastni i rodice, kteti s parovou vyukou

uz zkuSenost maji a mohou pfiblizit a zdGvodnit své zkuSenosti.

(www.zskunratice.cz)

Formalni prezentace a dotaznikova anketa jsou prvnim spoleénym
formalnim setkanim rodict budoucich prviiacku a skoly. Ve vétSin€ ptipadi ptichazi
do skoly vSichni rodice. Proto je to vhodny okamzik k formalnimu pfedstaveni
parové vyuky a zjisténi zdjmu rodicu a jejich ochoty se na financovani parové vyuky
podilet. Ke zjisténi je vhodné vyuzit dotaznikovou anketu, protoze je mozné
v n¢kolika otazkach ziskat od rodicli potfebné informace, véetné slibu finanéniho
daru — viz Priloha ¢. 2. Vyhodnoceni ankety a rozhodnuti skoly o (ne)zavedeni
parové vyuky pro budouci prviiaéky je velmi rychlé a jednoduché. Skola potiebuje
ke svému rozhodnuti zniat miru zapojeni do financovani parové vyuky a

piedpokladanou celkovou vysi finanénich dart. (spolek Patron)

Rodice a rodic¢ovska organizace uzaviraji darovaci smlouvy. Ty je tfeba mit
vyplnény spravné a vcas proto, aby jest¢ béhem prazdnin spolek obdrzel jednotlivé
finan¢ni dary, které od zafi daruje Skole na plat parového ucitele. Ve vysSich
ro¢nicich neni potieba rodi¢e-darce s parovou vyukou seznamovat. VSichni uz znaji
o ¢em parova vyuka je a jaky vliv ma na jejich déti. Je vSak vhodné rodice (darce)
parové vyuky na pfisti Skolni rok informovat o divodech, pro¢ by bylo vhodné mit
parovou vyuku i1 v néasledujicim (vy$$im) ro¢niku. Protoze spolek uz ma kontakty na

rodi¢e, komunikuje ptimo s nimi. (spolek Patron)
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Organizace dotaznikové ankety probiha zaCatkem 2. pololeti. Rodice tak
maji dostatek ¢asu na vyplnéni dotazniku a spolek na vyhodnoceni ankety. Na Skole
zavisi rozhodnuti o pokraCovani parové vyuky. Toto rozhodnuti vychazi pravé
z vysledku celkové slibenych finan¢nich prostiedkti v anketé ro¢niku. Do konce

Skolniho roku je uzaviena vétsina smluv a rodic¢e poskytuji své finan¢ni dary.

Kolik penéz je potieba sehnat na parovou vyuku? Tento ucitel je
zamestnanec Skoly, pracuje ve vetfejné sféfe, a proto mu nalezi tabulkovy plat podle
katalogu praci. Soucasné je potieba védét, ze za parového ucitele musi skola jako
zamgstnavatel odvadét tzv. povinné odvody (zdravotni a socialni pojisténi, zalohy na
dan z pfijmu). Proto je tfeba sehnat finan¢ni prostfedky na tzv. superhruby plat. Tim
je dana velikost pracovniho uvazku a pocet hodin, které parovy ucitel stravi ve

tiidé.(www.zskunratice.cz, spolek Patron)

Hlavni dtvod, pro¢ ZS Kunratice zavedla parovou vyuku, je podpora
individualizace kazdého zéka. Diky ni se zapoji vSechny déti do uceni, druhy ucitel
vV hodin¢ zvySuje individudlni piistup k zaktim, diky riznym typim vyuky, které
jsem zminila vySe v moji praci. Pojem individualizace je v Pedagogickém slovniku
(Pricha, J., Walterova, E., Mares, J., 2003, s. 82) popsan jako ,,zpusob diferenciace
vyuky, pri niz se zachovavaji heterogenni tridy Zaku jako zdkladni socialni jednotka,
respektujici individualni zvlastnosti zZdku. Vychovné piisobeni se zaméruje na
svobodny rozvoj tvorivych moznosti ditéte a snazi se respektovat potieby, zvlastnosti
a zdajmy jednotlivce.“ Jedna se tedy o vzdélavani, pii kterém podporujeme spolecné
vzdélavani déti s rozdilnou trovni schopnosti. Tyto rozdily mezi détmi respektujeme
a bereme na né ohled pfi planovani, realizaci a hodnoceni vychovné vzdélavaci

prace. (zskunratice.cz)

3.2 Formy vyucovani

Mezi typy modernich alternativnich $kol a inovaci patii angaZzované uceni
(zékova potieba vzdélavat se), Skola hrou, integrované uceni (snaha vytvotit zdkovi
pfirozené prostfedi pro rozvoj znalosti, dovednosti a schopnosti), zdravad skola
(celkovy stav fyzické, psychické a socialni pohody zadka), projektové vyucovani,

oteviené vyucovani, dramatickd vychova.
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Z hlediska organiza¢nich forem mizeme vyucovani rozlisit na individualni,
hromadné, vzijemné, individualizované, kolektivni, projektové, diferencované,

skupinové, tymové a programové vyucovani.

Jednou z pedagogickych inovaci je oteviené vyucovani, které usiluje
0 zmény skute¢nosti a kazdodenniho Zivota ve vyucovani a ve skole. Zahrnuje rizné
prvky pedagogickych cinnosti, které¢ podporuji proces vyznamnych zmén
V dosavadnim stylu vyucovéani. Vychodiskem oteviené vyuky jsou ménici se
spoleCenské podminky. Snazi se o rozvoj celkové osobnosti zdki, o piekonavani
jednostranné vnimaného pojeti vyuky, o aktivni, samostatné ziskavani zkuSenosti
a 0 tvotivé uceni, které ptipravuje Zaky ke schopnosti fesit celkové Zivotni a pracovni
ukoly. Orientuje se na kritické pfetvaieni mysleni a jednani. Tak je vyznamné pro

jakoukoliv kvalifikaci jedince. (Prticha, 2001)

Oteviené¢ vyuCovani vychazi znékolika principti, napi. daraz na
respektovani individualnich piedpokladli a potieb kazdého jedince, humanizaci
vyuky, piechod od transmisivniho ke konstruktivistickému pojeti vyuky. Ucitelé se
zamétuji na silné stranky déti, projevuji K nim dvéru a rozviji spolupraci mezi zaky
a vzajemnou pomoc. Zaci se uéi v klidu, bez stresu a napéti. Tiidy jsou chapany jako
misto, kde se zaci rozvijeji, proto vyZaduje zménit tradiéni usporadani mistnosti. Na
praci se napf. vyuziva ranni kruh, feSeni projektl. Neni tedy potieba vétsiho

prostoru, ale jiného &lenéni. (Manak, Svec, 2003)

Skupinové vyucovani je organizacni forma, pfi které jsou Zaci rozdéleni do
mensich (tfi az peticlennych) skupin, které spolecné fesi spolecnou praci vsech svych
Clenti. Prace ve skupinach vede Kk dovednosti navzajem pracovat, hodnotit se,
pomahat si a navazovat spoleCenské kontakty. Ucitel vytvari pedagogické situace,
kde dochazi ke vztahu mezi zaky a chovani jednoho je podnétem chovani druhého.
Hlavnimi rysy jsou tedy spoluprace zaki pfti feSeni naro¢né&jsi ulohy, délba prace
zakl pti feSeni ulohy, sdileni nazord, zkuSenosti, prozitki ve skupin€, vzajemna
pomoc ¢lent skupiny, odpovédnost jednotlivych zaki za vysledky spole¢né préce.
(Manak, Svec, 2003)
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Kooperativni vyucovani lze povazovat za formu skupinové vyuky. Dochazi
pfi ni k praci ve skupinach a je zaloZena na kooperaci (spolupraci) zaki mezi sebou,
ale i pfi praci tfidy s ucitelem. Za hlavni znaky jsou povazovany ocenéni vysledku
prace skupiny jako celku a individudlni odpovédnost zakl za jejich ptinos pro
skupinovou aktivitu. (Mazacova, 2008, Manak, Svec, 2003, Valisova, Kasikova,
2007)

Individuélni (samostatna) prace zakl je ucebni aktivita, pii které ziskavaji
zaci poznatky vlastnim usilim. Dochézi k samostatnému mysleni, kritickému
mysleni, kde dochdzi k odhalovdni souvislosti a k nachazeni vlastnich z&véri.
Muizeme ji zatadit do viech fazi vyu¢ovaciho procesu. Zaci se individualné zapojuji
do vyukovych aktivit a uskutecnuji své napady, uci se odpovédnosti, voli si vlastni
tempo prace. Ucitelé se mohou individualné vénovat nékterym zakim, ktefi pomoc
potiebuji. Jsou respektovany specifické piedpoklady jednotlivych Zzakul, jejich
zaujeti, tvofivost. Samostatna prace zaklti by méla byt pribéznou a trvalou soucasti

ve vyuce. Je to priprava k sebevzdélavani a sebevychové. (Mandk, Svec, 2003)

Projektové vyucovani je zalozeno na feSeni vSestrannych problémi na
zaklad¢ aktivni Cinnosti zdkd. Pfi vymezovani projektové vyuky se vyzvedava
komplexnost feSené¢ho pracovniho ukolu, jehoz cilem je osvojeni potiebnych
védomosti a dovednosti zadky. Do popiedi vystupuje pozadavek propojovat zivot,
uceni a praci ve spolupraci uciteld, zakd, rodicu tak, aby vybrana témata mohla byt
feSena vzhledem k spoleCenskym a soucasné individudlnim potfebam. Ucebni
| pracovni procesy probihaji ve tfidé i mimo ni. Pokud shrneme projektové
vyucovani, jedna se o praktické téma, které je spojeno s zivotni realitou. Je potieba ji
feSit teoretickou i praktickou c¢innosti, kterd vede k vytvofeni odpovidajicimu
produktu. Projektové vyucCovani nechce bézné nahradit, spiSe jen doplnit, zlepsit.
Orientuje na zkuSenosti zdka, pomaha rozvijeni podnikavosti, samostatnosti,

tvofivosti, spoluprace a odpovédnosti za sebe i celek. (Manak, Svec, 2003)

Vyuka dramatem je blizka inscenaéni metodé&, ktera je zalozena na tom, Ze
zaci prevezmou urcené role v divadelnim smyslu slova a pak sehraji situace, do
kterych se postavy dostavaji. OdliSnost je hlavné V komplexnéjSim utvareni

vychovné-vzdélavacich situaci, pfi nichz se vyuzivaji zékladni principy a postupy
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dramatu a divadla. Uplatnéni dramatu ve vyuce se postupné specifikuje a vyhranuje
ze souboru piibuznych aktivit, jako jsou divadlo (hrané détmi nebo navstévy
divadelnich pfedstaveni), dramatickd vychova, socidlné psychologicky wvycvik,

psychodrama, dramaterapie. (Manak, Svec, 2003, Spilkova, 2005)

V soucasné Skole se stdle vice zaclefiuje do vyuky dramatickd vychova,
ktera je chapana jako ,,systém aktivniho, socialné-uméleckého uceni, vyuzivajici
zékladni principy a postupy dramatu a divadla k plnéni vychovné-vzdélavacich cilt.

(Zormanova, 2012)

Cteni a psani ke kritickému mysleni je program, ktery je zaloZen na
pedagogickém konstruktivismu. To znamena, Ze v hodinach jsou aktivni hlavné Zaci.
Ucitel ¢innost pripravuje a v hodin€ piisobi jako privodce a pomocnik. Vzdélavaci
program se v Ceské republice rozviji od roku 1997/8. Jeho originalni nazev je
Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT). Podporuje samostatné mysleni
zaka, tvorivy pfistup k novym situacim, schopnost spolupracovat a respektovat
nazory druhych a klade diraz na aktivni uceni. Program klade dlraz na rozvijeni
spoluprace mezi pedagogy, které je oteviena a dlouhodobd a posiluje dovednost zak
prebirat zodpovédnost za vlastni u€eni. Program RWCT klade diiraz na vyuZiti
metod, které sméfuji k rozvoji Etenaiské gramotnosti. Mezi tyto metody patii napf.
volné psani, myslenkova mapa, brainstorming, kostka, pétilistek, skladankové ucent,
parové Cteni, kliCova slova, dilna ¢teni, I. N. S. E. R. T. (Zormanova, 2012, Manak,

Svec, 2003, www.kritickemysleni.cz)

Charakteristicky je pro program RWCT tfifazovy model uc¢eni E-U-R. E je
zkratkou pro evokaci, ve které si zdk vybavi, co zna o daném tématu a zformuluje
otazky, na které chce najit odpovédi. Dochazi k vnitini motivaci, zdk ma zajem
ouceni. Zkratka U znazorfiuje uvédoméni si vyznamu. Zak porovnava svou
pfedstavu o daném tématu s novymi zdroji informaci a vytvaii si nové souvislosti.
R znamena reflexi. Na zdklad¢ ziskanych informaci méni své pivodni piedstavy
0 tématu. Shrnuje, které ptedstavy se potvrdily a které ne a jaké postoje a ndzory

maji spoluzaci. (http://kritickemysleni.cz/oprogramu.php)
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Ve skolach, které se rozhodly vyuzivat metodu parové vyuky, musi dojit
K ur¢ité proméné. Tyto Skoly maji n€kolik spole¢nych rysi. K nejvyraznéjsim patii
zména piistupu k osobnosti zéka, partnersky vztah ucitele a zakd, diraz na principy
svobody (respektovani prav druhych a vlastnich nazori), respektovani ptirozenych
potteb zaki, vyuzivani netradi¢nich metod a forem prace, uprava prostiedi, pfistupny
didakticky material, pfevazné€ slovni, motivujici hodnoceni, které podporuje pozitivni
sebehodnoceni zaka, aktivni podil rodi¢ti na utvareni $kolniho zivota. (Pricha, 2001,

www.zskunratice.cz)

3.3 Diferenciace a individualizace vyuky ve vztahu

k parovému vyucovani
Diferencovana vyuka miize do urCité miry feSit nedostatky hromadné
vyuky. Vhodné je dat pozor na predCasnou diferenciaci zaka, kterda by jim mohla
uskodit. RozliSovani déti je vhodné vynechat v 1. tfidé¢ zékladni Skoly. V tomto
obdobi dochazi k osvojeni rezimu a upevnéni Skolnich navykti. Pokud dité zatadime
diive do urcité skupiny, miize se ukdzat nesprdvnost naseho feSeni. Tim padem
dochazi k psychické Gymeé ditéte, ktera mtize ovlivnit celkovy postoj ke Skole.

(Valisova, Kasikova, 2007)

K vyhodam patii pfimétené zatizeni nadanych 1 prospéchové slabsich zak,
ktefi jsou motivovani, nemaji prostor k nudé¢ a mohou vypracovavat tkoly navic.
Obsah atempo vyuky je piiméfené schopnostem skupiny zakt i jednotlivct.
Diferencovana vyuka se zaméfuje na to, aby se kazdy zak mohl zaméftit na sviij
rozvoj udeni. Ve tiidé je kazdy zapojen, kazdy se wlastni. (ZS Kunratice)
Pedagogicky slovnik (Priicha, J., Walterova, E., Mares, J., 2003, s. 45) uvadi, Ze
»Cilem diferenciace je vytvorit vhodné podminky pro vsechny Zaky, primérené jejich
predpokladium a zvlastnostem, pohlavi, schopnostem, perspektivni orientaci, zajmiim,

apod. “

Pii individualizaci vyuky ucitel pfedklada soustavu ukold k vyfeSeni tak,
aby je zak zodpovedel, vysvétlil, dosahl vlastnimi silami vzdélani na nejvyssi urovni
Vv zajmu svych osobnich potfeb a zalib. Role uclitele je potlacena a zak je veden

k tomu, aby mohl plnit dal$i ukoly, neZ ostatni Zaci dokonéi praci. Zaci se vlastné uéi
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sami. Ze zacatku je samouceni spontanni, postupn¢ se stava uvédomélejsi. To vede
zaky k uspokojovani potieb a dit¢ se citi dobfe. VétSinou si samo vSimne svého

pokroku, ktery podporuje ucitel, rodi¢ i spoluzak. (Valisova, Kasikova, 2007)

Individualizace se objevuje na pfelomu 19. a 20. stoleti, kterd navazuje na
pojeti vzdélani, jez chce vychazet z ditéte. Tento smér se nazyva pedocentrismus.
Zakladatel je John Dewey. Pocatkem 20. stoleti dochéazi ke vzniku nékolika
alternativnich Skol, které¢ jsou zaloZeny na individualnim pfistupu k zakim.

(Valisova, Kasikova, 2007)

Pro naplnéni individualizace se v dnesnich Skolach pouzivaji promyslena
personalni opatteni, mezi ktera patii 1 parova vyuka (tymové vyucovani). NejCastéjsi
plnéni individualizace probihd rozdélenim zaklt do skupin - na pokrocilé a méné
pokrocilé. Pii tomto déleni je dileZité peclivé naplanovat strukturu hodiny. Planuji ji
oba ucitelé, protoze dohromady maji vice napadd, jak Zaky namotivovat k co

nejlepSimu vykonu.

Prace v téchto skupindch probihd pievazné v jiné ucebné se stejnym
obsahem uciva. Jediné co se lisi, jsou pokyny, obtiznost tkolli a motivace. Ucitel
musi umét motivovat 1 zaky, kteti uz zdklady u€iva uméji diive nezZ méné pokrocili.

(ZS Kunratice)
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Shrnuti teoretické casti

V tivodu teoretické Casti jsem podrobné charakterizovala netradi¢ni formu
vyuky — parové vyucovani. Jde o zpiisob vyuky, kdy v jedné tfid¢ plisobi dva ucitelé.
Oba vyucujici se spolecné podili na planovani, realizaci a reflektovani hodin. Parova
vyuka pfispiva k napliiovani individudlnich potieb zaki, protoze dva ucitelé stihnou
pomoci vice détem. Existuje n€kolik typt parové vyuky, podle kterych muze
vyucovani probihat. Vyvoj parové vyuky souvisi se snahou o reformni hnuti. Nejvice
je ovlivnéna pragmatickou pedagogikou, jejimz pfedstavitelem u nas byl Vaclav
Piihoda. Vlivem =zaéinajici 1. svétové valky se toto hnuti neprosadilo, ale
pedagogicka vefejnost se snazila o promySleni a ziskdvani novych poznatkl
a zkuSenosti. Na zaklad¢ téchto poznatkG byly zakladdny nové Skoly, které az
dodnes nesou nazev moderni alternativni Skoly. Tyto Skoly zaznamenaly nékolik
zmén, které se tykaly oblasti ftizeni, financovani, vzdé€lavaci nabidky, osob
poskytujici vzdélavaci nabidky a kurikula. Mezi takové patii i ZS Kunratice, na které

probihé parové vyucovani.

V dalsi Casti prace jsem se zabyvala zaCinajicim ucitelem. Dulezitou
soucasti bylo vymezeni pojmu ucitel a ucitelska profese. Zacinajici u¢itel ma oproti
jinym zacatecnikiim nelehky start ve svém povolani. Od prvniho dne musi plnit
viechny povinnosti a pIn& piebrat za vie odpovédnost. Na ZS Kunratice je tento start
ulehcen diky parové vyuce. Zacinajicimu uciteli je pfidélen mentor, ktery se podili

na zdokonalovani vyuky.

Poslednim tématem je ptipravenost skoly na parovou vyuku. Zjistila jsem,
ze nezbytnou soucasti je inovace vzdélavaciho systému. Pro zajiSténi parové vyuky
je zapotiebi jeji financovani, nebot’ stat na ni neposkytuje finan¢ni prosttedky. Na jiz
zminované Skole poskytuje prostiedky spoleCenstvi rodici. Podani zékladnich
informaci o parové vyuce zastituje Skola, ale dal$i podrobnosti a komunikaci s rodici
zajistuje spoleCenstvi rodicli. V priubéhu parové vyuky jsou vyuzivany razné formy
vyucovani, nejcastéji vyuzivané jsou popsany. Béhem parové vyuky se Iépe

uplatiiuje diferenciace a individualizace z diivodu nizsiho poc¢tu zakt na vyucujiciho.
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Prakticka cast

Pti vstupu do vysokoskolského studia jsem absolvovala né¢kolik predmétu,
jejichz hlavni néplni byla Skolni praxe. Pozornost téchto pfedmétii byla pievazné

zamétena na vyuku a na ostatni Skolni situace nezbyval Cas.

Rada vzpominam na Givodni praxi v 1. ro¢niku, ktera trvala pét dni. Hlavnim
cilem bylo sezndmit studenty s pritbéhem Skolniho dne zakd. Po celou dobu trvani
jsme popisovali, pozorovali, prozivali a snazili se pochopit celistvost ucitelského

povolani.

vvvvvv

propojit teorii s praxi. Az v praxi si ¢lovék spoji to, co se u¢i a pro¢. Lépe mu do
sebe zapadne ucivo a ma vétsi motivaci ucit se zdanliveé slozité véci. Zapojovani
studentl do realnych praktickych ukolt nejen zvySuje pozornost pii jejich studiu, ale

1 vyucovani je pak pro n¢ ,,zabavné&jsi*.

Proto neni pro zacinajici ucitele takovy problém ucivo, ale szit se s chodem
$koly. Skola ma ur¢ity ¥ad a funguje uz del$i dobu. Pro novacka je tézké se zaclenit

do kolektivu, vyznat se po budové a pochopit, Ze Skola ma jest¢ dalsi aktivity.

Aby se mohl student hodnotné piipravovat na své ucitelské povolani, je
nutné, aby byla kvalitni teoretickd pfiprava tadné pirevedena do praktickych
zkuSenosti a dovednosti na konkrétni Skole s konkrétnimi zaky. Jediné tak muze

zacateCnik zazit atmosféru Skoly a pochopit filozofii skoly.

V prubéhu svého studia jsem meéla moznost navstivit mnoho praxi na
zakladnich Skolach. Ve Skolnim roce 2014/15 se mi naskytla pfileZitost zapojit se na
ZS Kunratice jako parova u¢itelka. S timto terminem jsem se setkala poprvé a ani
jsem neznala pracovni napli. Ve Skole mi bylo vysvétleno, ze se jednd o praci
zaCinajiciho ucitele, ktery je v jedné tiid€¢ se zkuSenym vyucujicim. Vyuka probiha
uplné stejn¢ jako v jinych zakladnich Skolach s tim rozdilem, ze ma jedna tfida dva
ucitele. Jedna je kmenova a travi s détmi vice Casu nez ucitelka parova. Ta dochazi
na urcity pocet hodin tydn€. Po mém obdobi strdveném jako parova ucitelka jsem se

rozhodla zajimat se o pozici a usnadnit si tak vstup do své profesni kariéry.
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Pozice parového ucditele vznikla z asistenta pedagoga. Ke vzniku pomohl
projekt Pomahadme Skolam k Gspéchu, ktery je zaméfen na podporu ucitelli pro
nejlepsi rozvijeni vSech zaki. Hlavnim cilem projektu je zajistit vysokou kvalitu
vyuky a hlavné individualni pfistup k zakiim. Diky projektu lze 1épe ptizplisobovat
styl vyuky, a tim padem dosahovat co nejlepsich pedagogickych vysledkd.

Jaky je rozdil mezi asistentem pedagoga a parovym ucitelem? Asistent
pedagoga nemusi mit vysokoSkolské pedagogické vzdélani a nemiize vést samostatné
vyucovani. Vénuje se pouze konkrétnimu zakovi. Dite, které ma specifické poruchy
uceni, ma podle skolského zdkona ndrok na asistenci. Plati ho tedy Skola. Parovy
ucitel ma vysokoskolské vzdélani a mlze vést vyucovani samostatné. Vénuje se
vSem détem, nebo zrovna tém, které jeho pomoc potiebuji. Na parovou vyuku nejsou
od statu poskytovany finanéni prostiedky. Proto na ZS Kunratice financuji parovou

vyuku rodice.

Spoluprace ucitele a parového ucitele je slozitd. Oba si museji osobnostné,
ale 1 odborné vyhovovat. To znamend, Ze by se méli za kratky Casovy usek poznat
analadit se na stejnou vyucovaci notu. Aby spolupriace ucitelii fungovala, musi
dochazet k ptizpiisobovani. Ptizplsobit latku détem, pfizplsobit narocnost uciva,
prizpisobit se druhému uciteli a jeho nazorim. To vSe dochazi pti planovani, pfi

prabéhu vyucovani a pti vyhodnocovani vyuky.

Pokud vyucovani planuji dva ucitelé, ptiprava trva delsi dobu, nez kdyz
planuje kazdy sam. Parovi ucitelé musi najit spoleny Cas, sladit napady a myslenky,
stanovit cile, zvolit vhodné metody k jejich dosazeni. Spole¢n¢ hodinu také realizuji.
Po hodinach dochdzi k hledani spole¢n¢ho casu na rozbor, ve kterém vyuku
vyhodnocuji a nachéazi dikazy o uceni zakl. To vSe trva déle, pokud se schézi ucitelé
dva. Spolecna reflexe je velmi dulezity prostor pro vyjasnéni a zhodnoceni toho, co
probéhlo v hodinach. Spolecné plénovani areflexe vyukovych hodin pomaha

ucitelim vyuku stale zkvalitiiovat a stavat se tak lepSimi uciteli.

Ucitel¢, ktefi se vzdjemné nepoznaji nebo si nevyhovuji stylem vyuky,
nemohou byt parovi. Jejich nazory stoji proti sobé a ziaci si z vyu€ovani nic

neodnesou.
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Odborny rozvoj vsech pedagogl je zaméfen na individualizaci vyuky.

Kazdy ucitel si sestavuje svilj Plan osobniho pedagogického rozvoje (POPR).

Pfitomnost dvou ucliteld v hodiné nabizi moznost, jak v€novat vice
pozornosti kazdému ditéti a pfizpusobit vyuku tém zaktm, ktefi potiebuji podporu
nejcastéji (zaci znevyhodnéni, nadani apod.). Déti si obvykle mohou volit zptsob,

tempo i naro¢nost ukold a ziskavaji od ucitele ¢astéji zpétnou vazbu.

Absolventi vysokych Skol maji nejveétsi obavu z nastupu do zameéstnani
vzhledem ke vSem povinnostem, které je ¢ekaji. Proto jsem se rozhodla praktickou
&ast realizovat na ZS Kunratice, kterd podporuje zaé¢inajici u¢itele a usnadiiuje jim

vstup do pedagogického zZivota pomoci paroveé vyuky.

Ve svém vyzkumu se zam¢fim na komparaci tfid, v nichZ probihd parova
vyuka. Navstivim hodiny, ve kterych se vyucuje parové a kde ne. Cilem vyzkumu je
porovnat podminky edukace zaki s obtizemi v u€eni ve tfidé s parovym vyucovanim,

ve tiidé s asistentem pedagoga a s asistentem zaka.

1. Ukoly, metody a vysledky vyzkumného Setieni

Ukolem vyzkumného Setfeni je porovnat nizory na parovou vyuku
kmenovymi a parovymi uéiteli v podminkach ZS, ktera tuto vyuku cilené realizuje
a ma dlouhodobou zkuSenost. Analyzovat zkuSenosti asistenta pedagoga a asistenta

zaka v parovém vyucovani. Analyzovat vlastni zkusenosti jako zacinajiciho ucitele.

Pro realizaci vyzkumnych tkolt jsem zvolila kvalitativni pfistup, s vyuzitim
metody rozhovoru, pozorovani a narativni vypovéd. Cely vyzkum je kvalitativni,
jeho ramcem je ptipadova studie parové vyuky na jedné skole, kterd vyuziva analyzu
materiali $koly (SVP, spoleGenstvi rodi¢t, Bulletin pro $kolni rok 2015/2016),
pozorovani, rozhovory a analyzu vlastni ucitelské zkuSenosti v rozmezi 11mésict.
Piednosti této metody vidim predev§im v pfimém kontaktu s respondenty. Podle
Cabalové (2011) je metoda rozhovoru v kvalitativnim vyzkumu velmi vyznamnou
metodou. Ma své prednosti v tom, ze se piimo setkdvame s respondentem, s jeho
nazory a postoji. Je vSak casov€ naro¢nd, komplikace se objevuji pifi pofizovani

zaznamu a pfi sniZzeni objektivity pii rozhovoru.
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Gavor (2010) vymezuje rozhovor (interview) jako vyzkumnou metodu,
kterd umoziiuje zachytit nejen fakta, ale i hloubé&ji proniknout do motivii a postoji
respondentli. Mizeme totiz pozorovat i vné¢jsi reakce respondenta a podle nich
pohotové usmérnovat priabeh dalSich otazek. Dale uvadi, Ze je tato metoda postavena
na interpersonalnim kontaktu, aby byla uspés$na, zalezi na navozeni raportu

vyzkumnikem. ,, Raport znamend navdzani pratelského vztahu a vytvoreni pratelské

atmosféry. “ (Gavora, 2010, s. 136)

Rozhovor tvofi otazky a odpovédi, dava se prednost otevienym otazkam.

Utelem rozhovoru je hlubsi ponofeni do problematiky. Podle Skutila (2011) je

vewr

Pozorovani je zamérné, cilené a soustavné vnimani jevi, procesu, které
sméfuje k odhaleni podstatnych souvislosti a vztahli sledované skutecnosti. Je
potifeba ho nacvi€ovat, protoze casto pod vlivem spéchu je vniméano povrchné. Mélo
by spliiovat nékolik podminek. Pfesnou organizaci, pifesny pribéh podle stanoveného
planu. Od pozorovatele se ocekava schopnost piesného odhadu, koncentrace
pozornosti, oproSténi se od predsudkil a zaujatosti a vedeni pfesnych zaznami.

(Manak, Svec, 2003, Hendl, 2005)

Pro fesSeni vyzkumného ukolu jsem zvolila pfimé pozorovani, kdy jsem se
ucastnila vyu€ovani. Jednalo se o dlouhodobé systematické, skupinové pozorovani

Vv pfirozenych situacich.

Pro kvalitni kvalitativni vyzkum budu analyzovat (porovnéavat) rozhovory,
ale také dokumenty, materidly Skoly, zaméfené na porovnani podminky edukace
7aki sobtizemi vuceni ve tfHd€ s parovym vyulujicim, ve tiidé s asistentem

pedagoga a s asistentem Zaka.

V teoretické ¢asti jsem se zabyvala charakteristikou parového vyucovani,
zacinajicim ucitelem, piipravenosti skol na parovou vyuku a na vyvoj parové vyuky.
V praktické &asti bude probihat vyzkumné Setfeni na ZS Kunratice, kde se touto
metodou u¢i uz 5. rokem. Budu zde popisovat zkusenosti Skoly pro parové

vyucovani.
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1.1 Nazory na parovou vyuku

Vymezeni vyzkumného vzorku a jeho velikost

Celkem jsem rozhovor vedla s20 respondenty, s 10 kmenovymi, 10
parovymi uciteli. Pro ukotveni tématu jsem se rozhodla realizovat rozhovor

s vedenim Skoly, tj. feditel Skoly, zastupkyné 1. stupné a zastupkyné 2. stupné.
Rozhovor

Rozhovor byl veden z pohledu raznych skupin pedagogti a vedeni $koly
a obsahuje predevsim oteviené otazky. Mohu jej rozdélit do nékolika témat a ¢asti

podle toho, s kym je veden.
1) Rozhovor s vedenim skoly
Otazky jsou zamé&feny na vznik parového vyucovani. Polozila jsem tyto:
e Jak jste piisli na napad realizovat na Skole parovou vyuku?
e Jaké jsou podminky pro parovou vyuku?
Dalsi okruh otazek je zaméfen na volbu parového ucitele.
o Ktefi ucitelé byli vybrani, aby ziskali roli parového uéitele?
e Kdo je vybiran do role parovych ucitelti?
Dalsi otazka se tyka zacinajiciho uditele v ruznych rolich.

e Myslite si, ze mliZze parova vyuka podpofit zacinajici ucitele? Zacinajici ucitel
jako tfidni uditel s asistentem pedagoga a zacinajici ucitel v roli parového

ucitele?
Tato otazka se zabyva ptinosy parové vyuky.
e Jaké ptfinosy ma parova vyuka pro kmenové ucitele?
2) Rozhovor s uciteli

Duvod a volba parového ucitele.
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e Pro¢ ma vasSe tfida parového ucitele?
e Bylo mozné si parového ucitele vybrat?
e Jaky by m¢l byt idealni parovy ucitel?

e Kdo by mél byt podle vas parovy ucitel — student nebo zacinajici ucitel?

Pro¢?

Vliv parového ucitele na vyuku.

Jaké jsou podminky pro parovou vyuku?

Jaké klima panuje ve tfid¢, kde se bézné vyucuje paroveé?

Jak ovliviiuje parové vyucovani vyuku déti?

Jak si myslite, Ze vnimaji Zaci parové ucitele?

Je vhodné zatadit parovou vyuku do tiidy, kde jsou déti s SPU? Proc¢?
Rozdil mezi klasickou a parovou vyukou.

e Existuje n¢jaky rozdil mezi hodinami, kde probihd parova vyuka a kde ne?

Jaky?
3) Rozhovor s parovymi uciteli
Zdivodnéni vybéru
e Proc jste si zvolili roli parového ucitele?
e Bylo mozné si vybrat, v jaké tfidé chcete parove ucit?
e (o hrélo dulezitou roli ve vasem vybéru kmenového ucitele?
e Co pro vas bylo prioritou ve vztahu s kmenovym ucitelem?
Napln prace

e V Cem spociva vase prace?
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e Jak probiha planovani s kmenovym ucitelem na dal$i den vyucovani?
e Jakou procentudlni ¢ast vaseho tivazku tvoii parova vyuka?

Vztahy s kmenovym ucitelem

vvvvvv

e Co je pro vas nejdulezitéjsi ve vztahu s kmenovym ucitelem, aby byla

parova vyuka nejptinosnéjsi?

e Stalo se vam n¢kdy, Ze jste mél konflikt se svym kmenovym ucitelem?

Z jakého davodu?
e Je néco, co byste chtéli na paroveé vyuce ocenit ¢i zmenit?
Realizace rozhovoru

Rozhovor jsem se vSemi respondenty provadéla pfimym dotazovanim, ale
vSem pedagoglim jsem predlozila i tiSténou verzi, kde jsem uvedla otazky, na které
se jich budu ptat. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze je pro mé lepsi podivat se na otdzku,
na kterou se mé¢ ptaji. Mohu si ji kdykoliv piecist znovu. Pfed realizaci rozhovora
jsem vSem pedagogiim uvedla diivod a téma mé diplomové prace. Béhem nekterych

rozhovort jsem pokladala dopliujici otazky, aby doslo ke zjisténi podstaty véci.

Data rozhovorti jsem vyhodnotila tak, ze jsem vSechny odpovédi prepsala.
Kazdou skupinu respondentli jsem vyhodnotila zvlast' a poté jsem se snazila najit

spole¢né odpovédi respondentt jednotlivych skupin.
VysledKky Setieni

Od vSech pedagogi jsem se setkala s velmi ochotnym pfistupem k tvorbé
rozhovorli. Znam se s nimi osobn¢, proto mi chtéli pomoci a ochotné mi odpovidali
na mé otazky. Zde kladu otdzky vSem respondentiim, se kterymi jsem vedla
rozhovor. Aby milj vyzkum byl objektivni, snazila jsem se shromazdit co nejvice
odpovédi. Ziskané odpovédi jsem vyhodnotila a snazila se vystihnout shody/neshody

v odpovédich respondentt.
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Prvni skupinou dotazovanych bylo vedeni Skoly. Na polozenych otadzkach se
shodli 3 ze 3. Po nékolika letech, kdy parové vyucovani probiha, je vidét, co se od

parovych ucitelt ocekava.

Dalsi skupinou respondenti byli kmenovi ucitelé. Po dlsledném
vyhodnoceni jednotlivych odpovédi jsem dospéla k zavéru, ze se odpovédi shoduji
u 9,5 osob z 10. Odlisné odpovédi nastaly z divodu nepochopeni polozené otazky

nebo respondenti neméli s danou situaci zkuSenosti.

Posledni dotazovanou skupinou, které jsem se vénovala, je skupina
parovych uciteld. Po vyhodnoceni jednotlivych odpovédi jsem dospéla k zavéru, ze
se odpovédi shoduji u 9,8 osob z 10. Odlisné odpovédi nastaly z divodu nemoznosti

vybéru kmenového ucitele a konfliktu s kmenovym vyucujicim.

Z nize uvedenych odpovédi jasné vyplyva, sjakym nadSenim a zaujetim
pracuji kmenovi 1 parovi ucitelé. Ve vyzkumném Setfeni dotazovanych respondentii

jsem dospéla k zavéru, ze se odpovédi shoduji u 19,3 osob z 20.
1. Jak jste pfisli na napad realizovat na skole parovou vyuku?

Parova vyuka byla nabidnuta projektem jako jedna z forem individualizace
vzdélavani. V roce 2010 se ve Skole zacinalo se dvéma Uvazky parovych ucitelt
a opravdu se jednalo fyzicky o dva lidi. Ucitelé se parové vyuky obavali, a tak bylo
vedenim natizeno, aby si kazdy ucitel vyzkouSel ve dvou vyucovacich hodinach
vyuku v paru, co parova vyuka obnasi. Poté ucitelé pochopili, ze parova vyuka pro

né muze byt pfinosna. Tak zacala parova vyuka na ZS Kunratice.

2. Jaké jsou podminky pro parovou vyuku?

se tolerovat a obohacovat. Je vhodné, aby si ucitelé hned na zacatku spoluprace urcili
jasna pravidla, kterda musi dodrzovat, napt. pevné dany Cas pro planovani vyuky.

Pokud dochazi k naruseni téchto pravidel, vyuka ma neblahy vliv na u€eni zakd.

Diilezitou podminkou je zdjem rodict. Aby byli ochotni financovat parovou

vyuku, protoze je z Casti placena pravé zjejich financnich zdroji. K podminkam
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patii i ochota vedeni. Pokud by totiz bylo vedeni zdsadné proti kombinaci ucitelt,
musi si promluvit a projednat situaci, ke které dochdzi mezi uciteli. Zastupkyné
teditele potvrzuje: ,,Stalo se, Ze jsem se rozhodovala, zda si promluvim s obéma
uciteli. Na pocatku Skolniho roku se jevila jejich kombinace jako idealni. Brzy se ale
objevilo skripani v jejich spoluprdci. Zvlastni je, Ze v hodinach dochazelo k naprosté
profesionalité a zaci netrpéli jejich vzajemnou netoleranci, ke které dochdzelo mimo
vyuku. Nasteésti se situace mezi obéma uciteli brzy vyjasnila a nyni se nachdzi

I3

Vv pratelském vztahu.

3. Ktefi ucitelé byli vybrani, aby ziskali parového ucitele?

kterych byla podpora pottebnd. Parovou vyuku mohou na Skole vyuzivat vSichni
ucitelé, ktefi o ni maji zdjem. V soucasné dob€ maji ucitelé moznost spolupracovat
S parovym ucitelem jednu az dvé hodiny tydné. V tomto Skolnim roce 2015/16

ziskali parového ucitele 1., 2. a 3. ro€niky.
4. Kdo je vybiran do role parového ucitele?

Vedeni Skoly se jednohlasné shodlo na tom, Ze do role parového ucitele jsou
obsazovani studenti posledniho ro¢niku vysoké skoly. Poznévaji tak chod $koly a uci
se pfi studiu praxi. Nenesou tak velkou zodpovédnost a dostavaji se 1épe do tfidni
problematiky. Zaroven ale vSichni zvedeni doporucuji kazdému pedagogovi

spolupraci s kolegou.

5. Muze parova vyuka podpofit zacinajiciho ucitele? Zacinajiciho ucitele
jako tfidniho uditele s asistentem pedagoga a zacinajicim uéitelem v roli

parového ucitele?

Zacinajici ucitel uci vedle zkuSeného vyucujiciho. Parové vyuce predchazi
spolecné planovani, nasleduje realizace hodiny a poté jeji hodnoceni. Zacinajici
ucitel je tak pod vedenim a uci se od zkuSenéjSiho kolegy. Navic mé piidéleného
mentora, ktery svého svéfence vede, radi mu a je mu oporou. Zacinajici ucitel mize

pozadat kdykoliv o radu nebo pomoc.
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Na ZS Kunratice vzdy zalinajici ugitel vystupuje jako uéitel parovy,
vétsinou v této roli setrva jeden Skolni rok. Potom se stava ucitelem tfidnim, ktery na
podporu svého profesniho startu mize dostat do tfidy parového ucitele, a to 1 pfes to,
7e oba ugitelé vystupuji jako zaGinajici. Reditel skoly tika: ,, Ve §kolnim roce 2015/16
nam nastala situace, kdy byl zacinajicimu uciteli pridélen parovy ucitel. Musim Fict,
Ze tito ucitelé, at’ jsou zacinajicimi, berou své role velmi zodpovédné a jejich vyuka je

‘

velmi kvalitni. *
6. Jaké prinosy ma parova vyuka pro ucitele?

Pro ucitele je dobré mit dalSiho ucitele, protoZze mé jiné napady. Ma jiny
piistup k vyuce, novy pohled, hry. Dochazi tedy k tomu, Ze hodiny jsou velmi Casto
obménovany a nedochazi ke stereotypnim cCinnostem. Druhy ucitel miize pomoci
s vypozorovanim riznych kazenskych problémii. Dochazi ke spole¢nému sdileni, at’
nad samotnymi zaky, nad tématy nebo hodnocenim Zzakovskych praci. Zaroven
dochazi ke vzdjemnému uceni obou ucitell, ktefi se uc¢i navzdjem toleranci

a respektu.

Odpovédi, kterym se budu vénovat nyni, patii kmenovym uditelam ZS

Kunratice, ktefi u¢i od 1. do 3. rocniku 1. stupné.
1. Pro¢ ma vase tfida parového ucitele?

Péarové vyucovani navrhlo vedeni Skoly od 1. do 3. ro¢nikl. V tomto obdobi
dochdzi k ptivykani déti na naroky Skoly a zvladnuti nékolika novych pravidel. Také
se Vv téchto tfidach nachazi velké mnozstvi zakl. Pro individualizaci a celkové uceni

je dobré, kdyz se v jedné tiid¢ nachazi vice kvalifikovanych ucitelt.
2. Bylo mozné si parového ucitele vybrat?

K vybéru parového ucitele doslo az v poslednich dvou letech. Budouci
parovy ucitel se ve Skole vyskytoval uz v diivejsi dobé jako doprovod na Skole
Vv ptirod¢ nebo z povinnych praxi vysoké skoly. Dochdzelo tak ke styku s ucitelskym

sborem a vzdjemnému poznavani.
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Vsichni dotazani ucitelé potvrzuji, ze pokud ucitelé maji moznost seznamit
se a poznat svého parového ucitele jest¢ pred zacatkem Skolniho roku, dochdzi

Kk pozitivnimu ovliviiovani.
3. Jaky by m¢l byt idealni parovy ucitel?

Zjistila jsem, ze idedlni parovy ucitel by mél mit tyto vlastnosti: kladny vztah
k Zakim, snahu vzdé€lavat se, umét naslouchat, byt tolerantni, komunikativni,
inspirativni, nem¢l by mit obavu z prosazovani svych napadu, flexibilni, kolegidlni,

m¢l by ctit stejné hodnoty a dodrzovat stejnd pravidla jako ucitel kmenovy.

4. Kdo by mél byt podle vas parovy ucitel — student nebo zacinajici ucitel?

Proc?

Odpovédi na tuto otazku byly jednozna¢né. Dotazovani ucitelé se shodli na
tom, ze nezalezi, kdo ma byt vroli parového ucitele. Na ¢em se ale shodli je

charakteristika parového ucitele, jaky by mél byt.
5. Jaké jsou podminky pro parovou vyuku?

Podminek pro parovou vyuku je hned n€kolik. Vétsina ucitelti uvadéla mezi
prvnimi podminkami ochotu spolupracovat s kolegou, ktery piichazi na vyucovani
do tfidy. To je velmi dilezité pro dal§i podminku a tou je Cas, ktery si oba ucitelé
musi pevné stanovit na planovani vyuky. Bez fadné pfipravy vyucovani by nenastala
parova vyuka. Uméni planovat je dilezité pro zacinajiciho i zkuSeného ucitele. Oba
maji moZnost pfizpusobit vyuku jednotlivelim 1 ¢asti tfidy na miru. OvSem planovani
vyuky by nemohlo nastat, pokud by nedochéazelo ke vzdjemné toleranci. Oba ucitelé
ptfichazeji s riznymi napady a neni mozné upfednostiiovat jen sebe. S tim souvisi
I akceptovani toho druhého jako ¢loveka. Idealni je, pokud se oba ucitelé naladi na
stejnou notu a tim dochdzi k idedlni spolupraci. Oba védi, co od sebe mohou
ocCekavat a lépe se vcitit do myslenky druhého. Nedilnou soucésti podminek je

-----

probihat.

Nicméné je pro kmenové ucitele dilezitost jednotlivych podminek razna,

ale vétsina shodn¢ uvadéla vyse zminéné podminky.
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6. Jaké klima panuje ve tfidé, kde se bézné vyucuje parove?

Pokud funguje vztah obou ucitelt, déti ho napodobuji. Mezi uciteli dochazi
ke spolupraci a snaze pomoci druhému. Déti to velmi vnimaji a denné vidi vzor,
kterému se chtéji priblizit. NerozliSuji ucitelky, maji k nim stejnou divéru a obraci se
S problémy na obé€. Maji tedy vétsi pocit bezpeci. Ve tfidach nalézame pratelskeé,

zabavné, oteviene, pozitivni a klidné klima, které détem jenom prospiva.
7. Jak ovliviiuje parové vyucovani vyuku deéti?

U déti nachazime vétsi miru zodpoveédnosti k praci. Vzdélavani a predevsim
nasledna kontrola plnéni ¢innosti je dislednéjsi, protoze dva stihnou vice. Déti vidi
kooperaci u dvou pedagogli, coz je automaticky vede k tomu, ze spoluprace je
ptirozenou soucdasti Zivota. Jsou jist&jsi, pokud se jedna ucitelka vénuje nékterému
pracovat svym vlastnim tempem, pii nejasnostech se doptat a praci dokoncit. Pfi
praci dvou vyucujicich v jedné tfidé dochéazi ve vetsi mife k individualizaci. Praci
V hodin€ je mozné délit vzdy mezi dva, proto i déti jsou v hodinach vice zapojeny.
Dochazi k ¢astéjsimu zapojovani v hoding a zak je nucen udrzovat pozornost po delsi

dobu. Stihne se tak vice prace.
8. Jak si myslite, Ze vnimaji Zaci parové ucitele?

Jednoznacné pozitivn€. DéEti jsou piimo nadSené, kdyz maji ve tfidé dvé
pani ucitelky a to z toho diivodu, Ze si mohou povidat nebo se svérovat dalsi osobé.
Oboji samoziejmé probihd jen o prestavkach mezi vyucovanim. Jesté se nestalo, aby
nekteré dit€ feklo, ze neni rado v pfitomnosti parového ucitele. Ony samy védi, ze

diky dalsi osob& se mohou ¢astéji projevovat v hodinach.
9. Je vhodné zatadit parovou vyuku do tiidy, kde jsou déti s SPU? Proc¢?

Jednoznacéné ano a to 1 pies to, ze parovy ucitel je pro vSechny déti ve tiide.
Pomaha ale pravé tam, kde je to Zadouci. Déti s SPU si mlze vzit na starost
a vénovat se jim v pribeéhu aktivity, o které kmenovy ucitel vi, Ze je pro déti narocna

aobtizna. Tyto déti tak maji vetsi péci, vice Casu, piiméfenou narocnost ukold,

dopomoc.
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Idedlni je plleni tfidy na slabsi a siln€jsi zaky, kdy slabsim zakiim mizeme
latku dovysvétlit a zaméfit se na to, co jim d&la obtize. Zaci si tak zvykaji na rozdilné
pristupy dvou riznych a ptesto stalych pedagogti, coz je obohacujici. Dokonce je vic
nez pravdépodobné, Zze se nektery znich pfiblizi do ucebniho stylu zaka s SPU.
Zaroven dva pedagogové maji vice moznosti se zdkovi vénovat, takze je pfistup

intenzivngjsi.

10. Existuje né&jaky rozdil mezi hodinami, kde probiha parovéa vyuka a kde ne?
Jaky?

Ano, rozdili v téchto hodinach je mnoho. Hodiny, kde je ptfitomny parovy

vvvvv

wewr

i obtizné&jsi ukoly. Pokud parova vyuka neprobiha, uditel je na vSe sam a stihne méné

ukold, nemize se vénovat kazdému individualng.
Posledni skupinou dotazovanych jsou parovi ucitelé.
1. Proc jste si zvolili roli parového ucitele?

Role parového ucitele dava zacinajicim ucitelim moznost proniknout do
praxe a chodu Skoly pod vedenim zkuSenych uciteld. Pro start GspéSné kariéry je
tento zpisob vic nez vhodny. Uclite se V pribéhu vyuCovadni novym situacim.
Nemusite se bat toho, Zze se vam v hodin€ nepovede dana Cinnost, protoze ve tfidé
nejste sami. Pokud se dostanete do situace, kdy si nejste jisti svou reakci nebo reakci
zakt, muze do prubéhu vstoupit zkuSeny ucitel. Tim, ze jsou ve tfidé¢ dva
pedagogové, nastava kazdodenni u€eni ve vSech smérech. ZkuSeny ucitel uz vi, jak

komunikovat s zaky a tim, Ze jste soucasti tfidy, u¢ite se mnohem rychleji.

Pokud jste parovym ucitelem, nemate zcela plnou zodpovédnost za uceni
zakl. Také odpadaji administrativni povinnosti, které ma na starosti tfidni ucitel. Pro

viechny uvedené diivody si parovi uéitelé na ZS Kunratice vybrali tuto roli.
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2. Bylo mozné si vybrat, v jaké tfid¢ chcete parove ucit?

Ano, bylo. Reditel klade diiraz na to, aby volbu neginilo vedeni $koly, ale
samotni uditelé. Reditel $koly tika: ,,Pro pdrové ucitele je vétsi motivact, pokud si
vybiraji tridu. Samozrejmé je dilezité, aby sympatie obou ucitelii byly vzajemné.
Vybér kmenového ucitele probihd na konci srpna v pfipravném tydnu, kdy se ve

Skole potkavaji vSichni ucitelé.
3. Co hrélo dilezitou roli ve vaSem vybéru kmenového ucitele?

Pii vybéru je dualezité, aby méli oba ucitelé moZnost osobniho setkani.
Idealnim fesenim je, pokud budouci parovy ucitel navstivi v predchazejicim Skolnim
roce vyucovaci hodiny kmenového pedagoga, aby vidél, jak piisobi na déti, jaké
metody Vv hodinach pouziva a jaky styl vyuCovani ma. Dal$im dualezitym aspektem
jsou vzijemné sympatie obou uciteli. Pokud se stane, ze se ucitel¢ nazorovée, ale

I lidsky rozchazeji, nemize nikdy nastat idealni vztah pro parové vyucovani.

4. Co pro vas bylo prioritou ve vztahu s kmenovym ucitelem?

o A

Vsichni dotazovani se jednohlasn¢ shodli, ze jako nejdilezitéjsi povazuji
vzajemné sympatie. Kdyz kazdy den pfichazite do kontaktu s ¢lovékem, se kterym
pracujete, je dulezité, abyste si byli sympaticti. Veskera prace je pak usnadnéna, jde

1épe od ruky a také komunikace je snadné;jsi.

Dalsi prioritou, kterou respondenti zmiiovali, byl vyucovaci styl ucitele.
Pokud se totiz ucitelé neshodnou, je velmi obtizné ptipravit kvalitni vyuku, ze které

si zaci odnesou co nejvice poznatkd.
5. V ¢em spociva vase prace?

Jednd se o rozmanité cinnosti. Parovy ucitel pomaha v administrativni
podpoie ucitele, pripravé pomiicek pro zaky, sestavovani pisemnych testdi, oprav
domacich ukold. Podili se na vyzdobé tfid a spole¢nych prostor Skoly. Dalsi aktivitou
parového ucitele je spolecné s ucitelem planovani, realizace a reflexe vyuky. Pfi
planovani si ucitelé pripravi, kdo povede jednotlivé aktivity a jakou formou budou

dané Cinnosti probihat. Parovy ucitel se mize v hodindch stfidat ve vedeni aktivit

49



rowr

Prakticka cast Specifika parového vyudovani na 1. stupni ZS

s kmenovym ucitelem, poskytovat individualni pomoc zakim, ktefi to zrovna
potiebuji. MlZe mit na starost skupinu déti, kdy oba ucitelé¢ uci stejnou latku s tim
rozdilem, Ze kazda skupina se nachazi v jiné ucebné. V téchto skupinach nalézame
mensi pocet zakl, proto je vhodné zatadit tuto formu vyuCovani pii vysvétlovani
obtiznéjsi latky. Parovy ucitel si po domluvé piipravuje vyucovaci hodiny pod
samostatnym vedenim. Dal§i néaplni parového ucitele je doprovod tifidy na

mimoskolni akce.
6. Jak probiha planovani s kmenovym ucitelem na dal$i den vyu€ovani?

Parovi ucitelé se shodli, Ze neni mozné se na planovani vyucovani schazet
kazdy den. Samoziejm¢ zacatkem Skolniho roku, kdy je parovy ucitel na Skole novy,
je vhodné planovat kazdy den. A to hlavné ztoho divodu, aby si zvyknul na
kmenového ucitele a vzajemné se tak poznavali. V pribehu roku se planovani ustali
na konkrétni dny podle toho, jak Casto parovy ucitel navstévuje tfidu. Neni totiz
pravidlem, aby parova vyuka probihala vSechny pracovni dny v tydnu Vjedné
konkrétni tiide.

Po pevné stanoveném dni a Case setkdvani uclitelé nejen planuji, ale
i reflektuji spole¢né oducené hodiny a mapuji zlepSeni i nedostatky, na kterych je
potfeba pracovat. Pfi planovani jsou zapojeni oba ucitelé. Neplati zde, ze hodinu
pfipravi zkuSeny ucitel a parovy jen piihlizi nebo pfipravuje pomicky. V tomto
pfipadé¢ by neSlo o parovou vyuku, ale o roli asistenta pedagoga. Pro parové
vyuc€ovani je piiprava na vyucovani velice dilezitd, parovy ucitel se uci od starsiho

a zéaroven piinasi do vyuky i nové metody ze $kolni praxe.
7. Jakou procentudlni ¢ast vaseho ivazku tvoii parova vyuka?

Protoze vétSina parovych ucitelll jsou jesté studenti vysokych $kol, neni
mozné, aby byli zaméstnani na plny pracovni Gvazek. V prfipravném tydnu maji
moznost si rozmyslet, kolik procent uvazku jsou schopni pii studiu zvladnout. To je
velké rozhodnuti, které¢ se nedd zménit. Také feditel Skoly nedoporucuje plnou vysi

pracovniho uvazku.
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Parova vyuka nepokryje plné ucitelsky uvazek. Proto i parovi ucitelé
zpravidla vyucuji néktery pifedmét jako plnohodnotni ucitelé. Nejcastéji jde
0 predmeéty, které se tykaji vychov. Jde o télesnou vychovu, vytvarnou vychovu,
dramatickou vychovu, hudebni vychovu. Mén¢ Castym vyucovacim pfedmétem je

I ptirodovéda. Parova vyuka tak pokryje asi 80% tvazku.

vyuka nejptinosnéjsi?

Vsichni dotazovani respondenti se shodli na tom, Zze nejdulezitéjsi je
respektovat toho druhého. Pokud se tak nestane, je velmi obtizné piipravit hodinu
tak, aby byla pro zaky uzite¢na. Dochazelo by k rozporiim mezi uditeli a nebylo by
mozné pripravit kvalitni vyucovani. Diraz je vSak kladen i na to, aby kmenovy ucitel
bral parového jako partnera a profesionala. Pokud se tak nestane, mize dojit ke
konfliktu, kdy zkuSengjsi ucitel bere parového jako obtiz ve své praci. Proto je také

dualezité, aby si oba ucitelé rozuméli 1 po lidské strance.

9. Stalo se vam nékdy, Ze jste mél konflikt se svym kmenovym ucitelem?

Z jakého davodu?

Vétsina dotazovanych ihned odpovédéla, Zze se szadnym konfliktem
skmenovym ucitelem nesetkala. Jeden zrespondentd se vyjadifil opacné,
s konfliktem s kmenovym uditelem zkuSenost ma. Tento konflikt nastal z toho
divodu, ze kazdy m¢él jinou predstavu o tom, jak bude vyuka probihat. Nedochazelo
mezi nimi ke kvalitni komunikaci a tim i feSeni jejich problému. Ve vyucovani vSak
pusobili jako profesiondlové. Nasledujicich nékolik tydnt se ddle poznavali a zjistili,
Ze oba maji stejnou predstavu, jak ma vyu€ovani probihat, jen se Spatné¢ pochopili
aneuméli si vysvétlit své Ciny. V soucasné¢ dobé je jejich spoluprace na vysokeé

urovni.
10. Existuje néco, co byste chtéli na parové vyuce ocenit ¢i zmenit?

Vsichni chtéli ocenit otevienost a vstficnost vSech ucitelti. Pro zacinajici
ucitele je tato role velmi vhodna pro neustaly dohled nad jejich vyucovanim. Nemaji

strach ze svych, ale i zakovskych netspéchil, protoze se jim dostava podpory od
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jejich kmenovych ucitelt. Mezi uditeli panuje velmi pratelské klima. Pokud ma
nékdo zuditelll zajem pozvat si do hodin druhého uditele, staci se domluvit na

terminu navstévy.

A co by chtéli parovi ucitelé zménit? Jediné, co zaznélo, byla casova
narocnost na piipravu. Pokud planuji dva ucitelé, maji vice napadii a myslenek, které
je potfeba zformulovat a udat jim pfesny smér. Proto i samotné planovani trva delsi
dobu.

1.2 Proména role asistenta pedagoga a asistenta Zzaka

Vv paroveé vyuce
Druhym vyzkumnym tkolem je analyzovat zkusenosti asistenta pedagoga
a asistenta zaka v parovém vyucovani. Pro tento kol jsem zvolila metodu rozhovoru
a pozorovani. Na ZS Kunratice jsem se setkala se situaci, kdy parovy uéitel dochazi
do nékterych tfid jako asistent Zéka. Zajimalo mé&, jaké vyhody a rizika se vyskytuji
U asistenta zaka a jaky je rozdil mezi parovym ucitelem, ktery je Casto zaménovan

S terminem asistent pedagoga, a asistentem zaka.

Pozadala jsem o spolupraci dvou kolegyn, které ve Skole ptisobi jako parové
ucitelky a zaroven i jako asistentky individualné integrovaného zaka, abych s nimi

mohla provést rozhovor.

Jejich prace je charakteristickd tim, ze béhem vyucovaci hodiny pomahaji
zakovi, ktery ma SPU. Pracuji tedy ve tfidé spole¢né s zdky. Navstévuji hodiny,
béhem kterych je zak oslaben a snazi se ho rozvijet do jeho maxima. Nejcastéji
pracuji s détmi, které trpi vadou feéi, dyskalkulii, dyslexii a dysgrafii. Ve tfid¢ je
hlavnim aktérem ucitel, ktery pfipravuje napln hodin. Tento asistent s Zakem plni
stejné tkoly jako zbytek tiidy s tim rozdilem, Ze tempo prace urCuje zakovi asistent.
Stava se pro zaka neustdlym dohledem nad jeho vykonem a ihned se mu dostava
zpétné vazby, kterd je pro n¢j dualezita. Zaroven se asistent dostava do role poradce
ato v tom pripadé€, pokud si neni zak plné¢ védom toho, co v daném tkolu mé plnit.
Chtéla bych ale zdiiraznit, Ze zak je stale soucasti tfidy a neni z kolektivu vylu¢ovan.

Pokud ucitel zvoli aktivitu, kterd zahrnuje skupinovou praci, tento zak je soucasti
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skupiny jen s tim rozdilem, Ze ma nestale u sebe asistenta. Naro¢nost jednotlivych

ukolt konzultuje asistent s ucitelem tiidy.

Jedna se o zaméstnance skoly, ktery je financovan z prosttedktl Skolského
rozpoctu. Tento asistent plisobi ve Skole na doporuceni pedagogicko-psychologické

poradny a na zaklad¢ zadosti feditele Skoly.

Jak vnimaji Zaci asistenta v roli parového ucitele? Pro pochopeni funkce
asistenta je vhodné, aby doslo k vysvétleni hned na zacatku skolniho roku, pro koho
je asistent ur€en a na které¢ vyucovaci hodiny bude dochazet. Pokud toto téma je
zakiim vysvétleno, umi rozlisit, v jakych hodinach zastupuje roli parového ucitele

a asistenta.

Je mozZné, aby v jedné vyucovaci hoding€ byl asistent zaka zarovenl parovym
ucitelem? Bohuzel to mozné neni. Pokud zak pottebuje asistenci, parova vyuka
nemuze probihat. Aby bylo mozné v jedné hodin€ vyuzit parovou vyuku 1 asistenci,
bylo by zapotiebi dalsi osoby. V hodiné by se vyskytovaly tfi dospélé osoby, které
by byly kvalifikované pro tyto role.

Jak vnimaji dotazované pedagozky rozdil mezi asistentem a parovym
ucitelem? Ob¢ se shodly na tom, Ze nemaji zadny problém rozlisit hodiny, kdy jsou
asistentkami a kdy parovymi uclitelkami. Pfesné védi, vjaké hodin€¢ se mohou

vénovat vS§em zakim a kdy jen jednomu.

Jako soucast druhého vyzkumného ukolu jsem zaradila metodu pozorovani.
Navstévovala jsem hodiny, kde respondentky zastupuji funkci asistenta a pomahaji
jen jednomu zakovi. Zaméfila jsem se na hledani vyhod a rizik, které tato prace

piinasi.

Vyhody, které jsem vypozorovala, jsou: vlastni tempo plnéni jednotlivych
aktivit, podptrny ucebni material, maximalni rozvoj zaka, v€asné upozornéni na

objevujici se novy problém v uceni, pfimy kontakt s vyucujicim.

Prvni vyhodou, kterou se nyni budu zabyvat, je vlastni tempo jednotlivych
aktivit. U zaka, ktery potfebuje asistenci, nedochazi ke stresovym situacim. Asistent

ma trpélivost a je ochotny pomoci takovému zakovi. V hodinach jsem vypozorovala,
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zZe asistent a zak sedi spolecné v jedné ze zadnich lavic. Nedochdazi k ruSeni ostatnich
7akii ve tiid& V jejich praci. Zak neni stiedem pozornosti ostatnich déti, které by se
mohly vysmivat tomu, ze neni schopen splnit pro n¢ snadny tkol. Tento zak je plné

soustiedén na ukol, ktery mé splnit.

vvvvvv

ukoli je potiebné zopakovat to, co by zak mél umét z piedchozich hodin. Muze
nastat situace, kdy zdkovi trva delsi dobu, nez si vybavi ucebni latku. V tento

moment zaddva asistent zdkovi material, ktery mu pomuze.

Maximalniho rozvoje zadka se asistent snazi dosdhnout tim, ze vénuje
piipravé pomitcek, ucebnich materidlli co nejvice svého Casu a zamétfuje se na
individuélni potfeby zdka se SPU. V hodinach podéavéa zékovi ihned zpétnou vazbu

0 jeho vysledku uceni a miize tak reagovat na aktudlni potieby.

Prace asistenta zahrnuje 1 v€asné upozornéni na vznik nového problému
v uceni. Pokud tato situace nastane, probéhne upozornéni ucitele na vyskyt mozného
rizika. Dale pak probiha uprava uciva daného Zdka. Po konzultaci se specidlnim
pedagogem je tvofen individualni vzdélavaci plan, ktery je zaméfen na zdka podle

diagnozy.

Nedilnou soucasti prace asistenta je pifimy kontakt s vyucujicim. Ucitel je
informovéan o pokroku ditéte a o navrhovani riznych metod. Spole¢né dochézi ke

konzultacim a doplilovani obtiznosti jednotlivych ukold.

V hodinach jsem se zaméfila na rizika, kterda zde mohou nastat.
Vypozorovala jsem tato: stereotyp v naplni prace asistenta, asistent jako ruSivy
element pro ucitele, zarlivost ze strany zakd, asistent neni autoritou pro tfidu, asistent

neni autoritou pro daného zéka.

Tato prace se pro asistenta muze stat stereotypni nejen piipravou ucebnich
pomticek, ale i postupem V hodinéach. Je nucen piipravovat uc¢ebni pomucky, které se
ve vétsing pripadi nelisi. Také procvicovani osvojenych znalosti zédka je potieba

stale upeviiovat a ne vzdy je schopen vymyslet nové a zajimavé aktivity.
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Vyucujici mize v hodindch vnimat asistenta jako rusivy element, a to v tom
ptipadé€, pokud ma pocit, Ze dalsi dospély ve vyu€ovani nezastupuje plné svou funkci
a zasahuje do cCinnosti 1 ostatnich déti. Ucitel mlze asistenta vnimat ruSiveé
I v ptipad€, pokud je nejisty ve své profesi a dalsiho dospélého vnima jako neustaly

dohled ve své praci.

Velkym rizikem pro asistenta i vyucujictho mize byt zarlivost ze strany
zaka. Pokud se asistent vyskytuje ve tfidé mladSich Skolnich déti, zeyména v prvnich
ttidach, mlize u déti nastat pocit, Ze asistent neni spravedlivy a jeho oblibenym
zakem je jen jeden. A to je ten, kterému vénuje nejvice Casu ve vyucovacich
hodinach. Projevy Zérleni jsou rizné. Mezi nejCastéjsi bych zatadila vyfazeni zaka
s SPU z tfidniho kolektivu, kterd se podoba Sikané€. Jako dalsi bych uvedla zamérné
zhorSovani pozornosti béhem vyucovani. DéEti maji pocit, Ze i ony mohou mit
dospé€lou osobu jen pro vlastni potfeby. Pro uvedené ptiklady je dalezité vysvétlit,

proc je ve tiide asistent, ktery se vénuje jen konkrétnimu Zakovi.

Mezi starSimi détmi 1. stupné se mize objevit fakt, ze asistent neni autoritou
pro tfidu. Protoze védi, Ze asistent by nemél zasahovat béhem vyucovani do jejich
uceni, nerespektuji tak jeho pozadavky nejen béhem piestavek, kdy jsou asistentem
napominani, ale i po dobu absence kmenového ucitele. Neni vhodné, aby asistent
zastupoval jeho roli, a to z n¢kolika divodd. Vyucovani by se nestalo efektivnim,
protoze déti nejsou zvyklé vénovat asistentovi pozornost béhem vyucovani. Zaroven

by nastala situace, kdy by zak se SPU nem¢l asistenta pro svou potiebu.

Nejvétsi obavou kazdého asistenta je, ze neni autoritou pro daného zéka.
Tento zak ho miize vnimat jako kamardda, ktery mu chce jen poradit jak lépe
pracovat, ale nevénuje mu pozornost jako dospélé osobé€. Asistent by na zacatku

kazdé spoluprace mél s zakem stanovit pravidla, ktera budou oba dodrZovat.

Pii feSeni druhého ukolu jsem zjistila, ze hlavnim rozdilem mezi parovym
ucitelem a asistentem Zaka je plisobeni na celistvost tfidy. Parovy ucitel je na rozdil
od asistenta Zaka plnohodnotnym vyucujicim, ktery pomaha vSem zakim ve tiide¢
podle aktualni situace. VSichni Zaci ho vnimaji jako autoritu, a to z toho divodu, ze

béhem vyucovacich hodin komunikuje, vyucuje a podava zpétnou vazbu celé tride.
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1.3  Analyza vlastni zkuSenosti jako zacinajiciho ucitele

Parovou vyuku jsem si vybrala na zédklad¢ doporuceni od spoluzacky, ktera
méla moznost navstivit ZS Kunratice v ramci vysokoskolskych praxi. V prib&hu
lofiského Skolniho roku jsem na mésic kvéten dostala moznost zastupovat parového
ucitele. V tomto obdobi mi byla nabidnuta pozice parového ucitele pro nasledujici

Skolni rok.

V dobé mého plisobeni a zastupovani na zminéné Skole jsem se s pojmem
parova vyuka setkala poprvé. Nevédéla jsem, jaka bude moje role a co se ode mé
bude ocekavat. Nejprve jsem zavitala do Skoly jako navstéva, byla jsem predstavena
vedeni Skoly, které mi struéné vysvétlilo népli prace parového ucitele. Poté
nasledovalo pozorovani tfidy, ve které probihala parova vyuka. Jedna z pani ucitelek
byla mladsi, zacinajici a druha kmenova, zkusena. S touto tfidou jsem stravila celé
vyucovaci dopoledne, pii kterém jsem sledovala predevsim dve pani ucitelky. Béhem
celého dopoledne jsem si psala otazky, které jsem po vyucCovani polozila vyucujicim.
Doslo tedy k ujasnéni, pro¢ ma tfida parového ucitele a za jakych podminek je
takova spoluprace vhodna. Domluvila jsem se s nimi jest¢ na jeden den, kdy mi
umoznily pfistup do své tfidy. Tento den jsem se zaméfila na pozorovani vztahl

mezi zaky a mladsi pani u¢itelkou. Mé¢la jsem obavu z pfijeti ze strany zakd.

Béhem kalendédiniho mésice kvéten jsem navstévovala dvé tridy, kde jsem
pusobila jako parovy uclitel. V prvnim tydnu jsem se seznamovala s détmi,
ucitelkami a jejich vyuCovacim stylem, chodem Skoly a ostatnimi kolegy.
Neuvédomovala jsem si, jak je tézké se pfizplisobit uz zab€hlému systému, ktery
funguje. Ve druhém tydnu svého pisobeni zacala intenzivni prace s pfipravou na
vyucovani. Domluvila jsem se s kmenovymi uciteli na case, kdy budeme planovat
dalsi vyucovaci hodiny. Protoze jsem neznala vSechny aktivity, které pani ucitelky
pouzivaji v hodinach, bylo to zprvu t&€z$i. Tieti tyden jsem prozila v nadSeni.
Koneéné jsem méla pocit, ze uz chapu, 0 o Vv parové vyuce jde. I priprava na hodiny
probihala rychleji. Poznala jsem vyucovaci styl a uméla se 1épe pfizpisobit tomu, co

se ode m¢ ocekavalo. Pani ucitelky mi davaly divéru a poprvé jsem se pokusila

0 samostatné vedeni hodiny. Celé pfiprava nejen naplné, ale i pomticek zalezela jen
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na mné. Po oduceni samostatné vedenych hodin pani ucitelky navrhly hospitaci

vedeni Skoly v nasledujicim tydnu.

Ve ctvrtém tydnu probéhla hospitace parové vyuky, na jejimz zakladé mi
byla nabidnuta pozice parového ucitele pro nasledujici Skolni rok. Podminkou ovSem
byla navstéva a samostatné uceni jedné vyucovaci hodiny tydné ve ttid¢, ve které
jsem pusobila jako parovy ucitel. Posledni den mého zastoupeni probéhla ukazkova
hodina a reflexe uplynulych tydnd s ucitelkami téid, v nichZz jsem pasobila. Na
ukazkové hodiné jsem se domluvila se zastupkyni Skoly. Po této hodiné€ nasledovala
reflexe a domluva na formalnich zalezitostech s feditelem Skoly. B€hem tohoto
rozhovoru mi feditel sd¢€lil, ze se mam zucastnit zavére¢né pedagogické porady, kde

budou piedstaveni budouci zaméstnanci skoly.

Novi ucitelé nastupuji do prace vzdy o dva dny diive neZ ucitelé stali.
Béhem téchto dvou dni nam byla piedstavena Skola, Skolni vzd€lavaci plan,
psycholoZka Skoly a dalsi skolni materidly. Prosli jsme nékolika Skolenimi a vybirali
jsme kmenové ucitele. Vzhledem k tomu, Ze parova vyuka na této Skole probiha od
1. do 3. ro¢niku na prvnim stupni, byl vybér omezeny. Oproti stdvajicim parovym
ucitelim jsem méla vyhodu v tom, ze kmenové ucitelky, u kterych jsem pusobila,

0 mne projevily zajem. I ja jsem byla s vybérem spokojena.

Vsichni zaméstnanci Skoly jezdi v pfipravném tydnu na zahajovaci vyjezd,
ktery trva tfi dny. Béhem tohoto vyjezdu probihaji Skoleni a sezndmeni s naplni

nového skolniho roku. Dochdzi zde k vybéru parového a kmenového ucitele.

Pro¢ jsem si vybrala parovou vyuku jako podporu pro zac¢inajiciho ucitele?
Prvnim diivodem byl pocit jistoty. Nebudu na vSechnu praci sama, mohu kdykoliv
pozadat o radu, o pomoc pfi fedeni konfliktd. Na ZS Kunratice probiha podpora
parovych ucitelli formou mentoringu, ktery je také popsan v teoretické Casti prace.
Tato pomoc se dostava i tim, ze si do hodiny pozvu mentora, se kterym proberu

situaci, ve které chci pomoci ¢i najit zptsob feseni.

Béhem mésice, kdy jsem zastupovala parového ucitele, jsem vidéla
obrovsky pokrok ve své praci. Ve tfidé jsem méla vzor ucitele, kterému jsem se

snazila pfiblizit jeho stylem vyucovani. Pied kazdou praxi, kterd mne Cekala na
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fakulté, jsem trpéla nervozitou z vystupovani pred détmi, uCitelem a ze samotné
ptipravy hodin. Neuméla jsem spravné rozvrhnout ¢as na jednotlivé aktivity, volit
riznorodost ¢innosti a spravné formulovat pokyny zaktiim. Tim, Ze jsem se stala
pravidelnou soucasti déni ve tfidé, vSechen strach odpadnul a ja se zacala na
vyucovani tésit. Dulezitou roli hral i zkuSeny ucitel, ktery se mnou byl neustale ve
tfid¢ a ithned mi podaval zpétnou vazbu. Obcas se stalo, Ze jsem Spatné formulovala
pokyny zdkiim. Neméla jsem ale strach, Ze nastanou potize, protoze zkuSeny ucitel

mi v dané situaci pomohl.

S tim souvisi 1 pfiprava na vyucovani. Ta probihd v pevné domluveném
pravidelném terminu. Planuji vzdy oba ucitelé dohromady. V parové vyuce zalezi na
poctu spole¢nych hodin a podle toho, jak jsou rozvrstveny v rozvrhu. Na zacatku
Skolniho roku jsem hodiny ptipravovala kazdy den. To se ale zménilo a nyni probiha
planovani pfiblizné dvakrat tydné. Spole¢né podileni se na piipravé vyucovani je
velmi dulezité, protoZze oba vyucujici zaroven provazi zdky vyucovaci hodinou. Pro
naplnéni podminek parového vyuCovani je proto potieba, aby spolecné zvolili cil,
napln hodiny a metody, kterymi jsou z&ci co moznd nejvice rozvijeni. Na zacatku
Skolniho roku ndm pftiprava na hodinu trvala kolem 30 minut a na konci Skolniho
roku nam pftiprava zabere zhruba polovi¢ni dobu. To je zpisobeno tim, ze se oba
ucitelé v prubéhu roku poznavaji a poznavaji i své zaky, kterym se snazi hodiny
sestavit tak, aby je uceni bavilo. Pro mé jako zacinajiciho ucitele je velmi piinosné
pripravovat hodinu ve dvou. Dva ucditelé maji vic napadt pro volbu aktivit, pro
navaznost jednotlivych tkolli, pro specidlni tkoly pro rychlej§i Zdky. ZkuSenéjsi
ucitel umi Iépe predvidat problémové situace a predchazet jim. V pfipravé na
vyucovani jsem se zdokonalila hlavné v rozvrzeni €asu celé vyucovaci hodiny.
Zkuseny ucitel uz tuto dovednost ma z ptredchozich let. Béhem skolniho roku jsem
S rozvrzenim Casu pracovala a postupné 1épe odhadovala trvani jednotlivych ¢innosti

a aktivit.

Po planovani vyucCovani nasleduje spoleéné vyucCovani. V hodinach
S parovou vyukou jsou zaci vice zapojeni do d&je hodiny, protoze jsou ve tiidé
pfitomni dva ucitelé. Vice oci stihne i vice zakli a miZze tak zaregistrovat, kdo

potiebuje s danym ukolem jesté pomoci. Velkou vyhodu dvou ucitelt v jedné hodiné

58



rowr

Prakticka cast Specifika parového vyudovani na 1. stupni ZS

spatfuji ve vetsi a Castéjsi aktivité zaka. Pokud ucitelé zvoli praci ve dvou skupinach,
déti se prostiidaji vic nez jednou a procvici si tak 1épe ucivo. I ve skupinové praci
jsou dva ucitelé ptinosem pro jednotlivé skupiny, jako je koordinace, upfesiovani
jednotlivych dotazii. Zacinajici ucitel se tak uci spolecné s détmi pod vedenim

zkuseného pedagoga.

Reflexe hodin by méla nésledovat vzdy ihned po kazdé spolecné oducené
hodiné. Béhem prestavek ale neni pfili§ ¢asu, proto si ucitelé pisi poznamky, které
rozebiraji pii spole€ném planovani. Zpétna vazba od kmenového ucitele mi poméaha
ke korekci problému, které jako parova ucitelka sama vnimam. Je vhodné, aby se oba
vyucujici soustfedili na oblast, o které védi, Ze za¢inajici ucitel nema pln€ osvojenou.
Trvani tohoto soustiedéni zalezi na domluvé a i po této dobé je vhodné oblastem
vénovat zvySenou pozornost. Zpétnd vazba ma slouzit hlavné k vyvoji, kdy se ze

dvou samostatnych ucitelti v jedné tfid¢ stdva parova vyuka, kterd je zaloZena na

vysoké kvalité spoluprace.

Protoze se nyni nachazim na konci skolniho roku, i na mé praci vnimam
vyvoj. Ne kazdy je schopny se pfizplisobovat a hledat kompromisy. To plati i pro
mne. V tomto Skolnim roce jsem zacala piisobit jako parova ucitelka ve tfech prvnich
ttidach. To znamend, Ze ma prace byla zaloZena na spolupraci se tfemi rlznymi
vyucujicimi. Vstupovala jsem do Skolni praxe s uritou piedstavou 0 tom, jak by
vyucovani mohlo probihat. Bohuzel se tato pfedstava neshodovala s ptedstavou jedné
pani ucitelky. Zprvu jsem tento problém nevnimala jako ptrekazku, kterd by nam ve
vyucovani mohla stat. Piiprava na vyuCovani nam trvala stale del$i dobu a ob¢ jsme
si prosazovaly své ndpady. Problém nastal, kdyz se v ostatnich tfidach Cas straveny
ptipravou na vyucovani kratil a i zkusené ucitelky davaly pfednost mym napadim.
Planovani vyuky v tomto konfliktnim ptipadé probihalo tak, ze jsem pfipravovala
veSkeré pomucky a v hodin€ jsem nedostala pftilezitost ke komunikaci. Bohuzel
i Vv hodinach nebyla patrna spoluprace, nastal tedy vztah vedouciho ucitele a asistenta
pedagoga misto parového vyucovani. Chtéla bych upozornit na to, ze tato situace
nastala s ucitelkou, se kterou jsem diive spolupracovala jako zastupujici ucitelka.

V tu dobu byl nas pracovni vztah velmi kvalitni a ze strany vyucujici se mi dostavalo
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velké miry podpory. Nas vztah se ale nyni zménil. Necitila jsem Se v pfitomnosti této

ucitelky dobte a neméla jsem odvahu cokoliv zménit.

V prubéhu roku jsme nachdzely spolecné zajmy a podporu, které se tykaly
naSich osobnich zivotl. Do této tfidy vstoupila praktikantka, kterd ndm pomohla
sblizit se a zacit se respektovat. Postupné jsme si k sobé nachédzely cestu a naSe
planovani i1 vyuCovani se stalo efektivnim. Tuto zkuSenost vnimam jako velmi
pfinosnou v mé praxi. Ponaucenim se mi tak stalo, ze je vhodné feSit vyskytujici se

problém vcas, aby se nase problémy nedotykaly vzdélavani déti.

Z vySe popsané situace si myslim, ze je vhodné, abych se nyni vénovala
komunikaci s vyucujicim a s zaky. Na vysoké Skole jsem se setkala stim, Ze
komunikace je oblasti, ktera Cini obtize vétSin¢ studentl, ktefi se pozdé€ji stavaji
zacinajicim ucitelem. I ja jsem k t€émto studentiim patfila. Ve Skolni praxi jste denné
v piimém kontaktu srizné starymi détmi, ale vSechny potiebuji, aby zadavani
pokyna bylo stru¢né, jasné a vystizné. Na zacatku Skolniho roku jsem poprosila
kmenové ucitele, aby se na tuto oblast zamétili a podavali mi zpétnou vazbu. Zpétné
vazby se mi dostavalo hned v hodinach od zaku, ktefi ze zacatku nevédeli, co jim
chei sdélit a neustale se doptavali. V takovych chvilich jsem byla opravdu rada, ze

nejsem ve tiidé sama a dostava se mi podpory jiz zmitlovanych ucitelt.

V komunikaci mezi dvéma uciteli v jedné tfidé je velmi dulezité, aby se
nazorove nerozchazeli. To znamend, kdyZ jeden z uditeld fekne, aby si zaci otevieli
ucebnici, aby reakce druhého neznamenala piesny opak. V této situaci by nastal mezi
zaky chaos a nikdo by neveédél, co se od nich ocekava. Také z vlastni zkuSenosti vim,
ze neni vhodné, aby oba ucitelé zadavali stejné pokyny ihned po sobé, dochazi ke
snizeni autority uciteldi. Samoziejmé jsou situace, kdy maji oba stejnou myslenku ve

stejné chvili, ale nesmi se to stavat Casto.

Pfi rozdélovani jednotlivych <¢innosti v planovani se vzdy snazim
odhadnout, zda je v mych silach uvést a vysvétlit aktivitu, kterou déti budou plnit.
Pokud si nejsem jistd, vyslechnu si, jakym zpiisobem zadava tuto ¢innost pani

v

ucitelka, a v pfiStich hodinach se snazim o fadné vysvétleni ja. Tim chci fici, Ze
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kvalitni komunikace je nedilnou soucasti pro uspéch kazdého ucitele a pro

ovliviilovani vzajemného plsobeni.

Zde se budu vénovat komunikaci v nonverbalni podobé€. Protoze jsem
parovou ucitelkou v prvnich ro¢nicich, myslim si, Zze velky diraz by m¢l byt kladen
I vtéto oblasti. Déti potfebuji ubezpecit napf. tsmévem, ktery jim doda odvahu
k tomu, aby fekly svlij ndzor, aby se nebaly projevit sviij zajem o probirané téma.
Udrzovat o¢ni kontakt se vSemi ve tiid¢ pfispiva k jejich pozornosti. Pokud by se
ucitel dival pouze jednim smérem, necitily by zdjem ze strany ucitele. Z vlastni
zkuSenosti vim, Ze pro mladsi Skolni déti je dalezity 1 dotek. Kdyz prochazim mezi
lavicemi, zaci maji tendenci se ptat, zda maji spravné vypocitany piiklad. V tomto

piipad¢ se dotknu jejich ramene a ddvam jim tak pocit jistoty.

Mize se stat, ze si parovy ucitel zvoli kmenového ucitele, ktery ma stejny
vyucovaci styl? Tato volba mlze nastat. Nikdy ale nedojde k tomu, aby i vyucovaci
hodiny byly stejné. Nestava se to ani v ptipadé¢, kdy se z parového ucitele stava ucitel
kmenovy. Kazdy vyucujici je jind osobnost. Zacinajici ucitel si z tvodnich mésica
v ucitelské praxi od zkuseného ucitele odnese metody, rady, zpuisoby jak vyuku

realizovat, ale nikdy nejsou hodiny stejné.

Vsem ucitelim na $kole se dostdva podpory ze strany vedeni. V takové mife
jsem se stimto pfistupem setkala poprvé. Kazdy z vedeni ma na rok pridélené
svétence, se kterymi zac¢atkem Skolniho roku sestavuji a schvaluji cile, kterych chce
ucitel dosahnout. Tyto cile by se mély tykat hlavné jejich tfidy a vzd€lavani
samotnych ugiteld. Skola zafizuje rtizné kurzy, kterymi se ucitelé obohacuji
a dopliyji si znalosti v oblasti, kterou neznaji. Ke konci skolniho roku probihaji
pohovory, které jsou zaméfené na stanovené cile a zda doSlo k jejich naplnéni.
Vedeni Skoly porada Festival pedagogickych inspiraci, kde dochézi k otevienym
hodindm, ve kterych mame moznost nahlédnout do stylu ucitela z jinych Skol. Této
udalosti jsem se zucastnila poprvé a velmi mne zaujala. Ze Siroké nabidky jsem si
mohla zvolit hodiny podle toho, co mne zajima. Do této akce jsou zapojeny jen

vybrané $koly z celé Ceské republiky.
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Podpory se mi dostava i od kolegli. Na Skole panuje pratelské klima, ve
kterém se citim bezpec¢né. Dobry zvykem na této Skole je, Ze se ucitelé zvou do
svych hodin a vzijemné se obohacuji raznymi napady, mysSlenkami i aktivitami.
Z osobni zkuSenosti vnimam tento zptsob jako velmi vhodny. Béhem Skolniho roku
jsem navstévovala vzdélavaci kurz, jehoz naplni byly metody kritického mysleni.
V pribéhu jeho trvani jsem ocenila pozvani od pani ucitelky do jeji vyuky, ktera tyto
metody hojné vyuziva. Na oplatku jsem pozvala pani ucitelku do prvni tfidy, kde se

s formou téchto metod teprve seznamujeme a zavadime je do vyu€ovani.

Pro parové ucitele skola pfipravuje velmi podnétné zazemi i v oblasti
ucebnich materidlti a pomulcek do vyuky. VétSinou je tato podpora zajistovana na
zaCatku Skolniho roku, ale 1 v prabéhu roku lze dal§i pozadavek splnit. V tomto
ohledu jsou poskytovany ucebni pomicky shodné i parovym ucitelim. Kazdy ma
k dispozici vSechny ucebnice, které pouzivaji zaci. Parovi ucitelé jsou
plnohodnotnymi vzdélavacimi jednotkami, které maji stejny piistup ke vSem
dostupnym materialim shodné jako ucitel¢ kmenovi. Pozadala jsem naseho IT
specialistu, zda by byl ochoten mi nainstalovat program, ktery slouzi pro
pouzivani interaktivni tabule. Tyto programy se shoduji s ucebnicemi, ale jsou
doplnény o dalsi vzdélavaci materidly. Pfi planovani vyuky tak mohu navrhovat
vhodna cviCeni S pouzitim interaktivni tabule, ktera souviseji s probiranou latkou.
Tyto programy maji vSichni kmenovi uclitelé v pocitaich, které maji ve svych

tiidach.

Béhem svého piisobeni jsem se potkala sriiznym nazorem rodi¢ii na
parovou vyuku. Ve tiidach, kde vyucuji, jsem se setkala s kladnym a pfivétivym
nazorem. VétSina rodicl je velmi spokojend, ze maji jejich déti ve tfidé dvé pani
ucitelky. ProtoZe se Uc€astnim vSech tfidnich schizek a informativnich odpoledni,
rodice m¢ znaji a nemaji zabrany v tom, aby se m¢ zeptali na otazku, ktera se tyka
jejich déti. Pro rodice slouzi 1 dny otevienych dveti, kdy mohou kdykoliv vstoupit do
Skoly a podivat se na to, jak parova vyuka probihd zrovna v té tfid¢, kterou

navstévuje jejich dité.

Kolik znalosti o parové vyuce rodi¢e maji je zjisStovano na tzv.

rodi¢ovskych kavarnach, na kterych se dozvidaji dulezité informace. Jako parova
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ucitelka jsem se takové akce ucastnila. Z odpovédi vyplynulo, ze rodice tuto formu
podpory vnimaji kladné a vitaji ji. VéEtSina rodic¢a se s parovym vyucovanim setkala

u kamaradu, starSich sourozenct, nebo az pti zapisu svého ditéte do 1. tiidy.

Péarové vyu€ovani je zavedeno ve tfidach, kde se nachazi vysoky pocet zaku.
Parovy uditel je zarukou vyssi pozornosti déti ve vyucovani. Zaci nadsen& vypravi
rodi¢iim o tom, co vSechno zazivaji v hodinach a Ze mit dvé pani ucitelky je velikou
vyhodou pro n¢ samotné. Byla jsem svédkem rozhovoru, kdy se maminka ptala na
typickou otazku: ,,Jak bylo dnes ve §kole?*. Zak se rozpovidal o hoding, kdy byly
pfitomny dvé pani ucitelky, kolik stihli prace a jak se mu ob€ pani u€itelky vénovaly.
Nezapomnél zminit i legraci, kterou si vSichni uzili. Moc mne tento rozhovor potésil,

protoze ne vzdy jsou patrné pocity déti.

63



rowr

Prakticka cast Specifika parového vyudovani na 1. stupni ZS

7 v 7

Shrnuti praktické casti

Hlavnim cilem praktické casti bylo popsat zkuSenosti pro parovou vyuku.
K vyfeSeni tohoto cile jsem dospéla pomoci tfi vyzkumnych tkold. Prvnim tkolem
bylo porovnat ndzory na parovou vyuku kmenovymi a parovymi uciteli
vV podminkach zakladni Skoly, ktera tuto vyuku cilené¢ realizuje a ma sni
dlouhodobou zkusenost. V této ¢asti jsem dospéla k zdvére¢nému porovnani, které
ukazuje, ze kmenovi i parovi ucitelé se shoduji se svych nazorech na parové
vyucovani. Druhym ukolem bylo analyzovat zkuSenosti asistenta pedagoga
a asistenta zaka na parovou vyuku a vypozorovat vyhody a rizika, které se tykaji
asistentd 1 zdkd. Tento vyzkumny ukol potvrdil, Ze asistent zdka nemtize byt
soucasn¢ parovym ucitelem v jedné vyucovaci hodin€. Ttetim ukolem byla analyza
vlastnich zkuSenosti jako zacinajici ucitel. V tomto tkolu jsem dospéla k ndzoru, Ze

parové vyucovani je vhodnym zptisobem jak podpofit za¢inajiciho ucitele.
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Hlavnim cilem této prace bylo ovéfit, zda je parové vyucovani kvalitnéjsi
Z hlediska individualizace a diferenciace vzdélavani zakd v porovnani s vyukou
jednim ucitelem, pfipadné s vyukou jednim ucditelem s pfitomnosti asistenta v rtizné
roli. Jako vyzkumné metody jsem pouzila rozhovor, pozorovani a analyzu vlastnich
zkusenosti, které probéhly na ZS Kunratice. Rozhovory byly provedeny s vedenim
Skoly, kmenovymi a parovymi uciteli. Otazky pro vSechny skupiny dotazovanych se
tykaly parového vyucovani, nicméné se lisily s ohledem na vztah dotazovanych
k parové vyuce. Ukolem vyzkumného 3etfeni bylo porovnat nazory na parovou
vyuku kmenovymi a parovymi uditeli v podminkach ZS. Odpovédi respondentii jsem
porovnala a dospé€la k zavéru, Ze ndzory obou skupin na parovou vyuku se nelisi.
Tento zplsob vyuky vyhovuje obéma typtim ucitelil a je vhodnym zplsobem

zapojeni zac¢inajicich ucitelt do praxe.

Dals$im tkolem mého zkoumani bylo analyzovat zkuSenosti asistenta
pedagoga a asistenta zdka v parovém vyucovani. Zajimalo m¢ také, jaké vyhody
arizika se vyskytuji u asistenta zaka a jaky je rozdil mezi parovym ucitelem
a asistentem zaka. Zjistila jsem, Ze roli asistenta zdka nemize soucasné plnit parovy
ucitel. Jde o odlisné role, kdy asistent zaka vénuje pozornost po celou dobu

vyucovaci hodiny jednomu zakovi.

Ttetim tkolem byla analyza vlastni zkuSenosti jako za¢inajiciho ucitele
V pozici parového ucitele. Na pocatku svého ptisobeni v roli parového ucitele mi byl
kmenovy ucitel ndpomocny a zaroven vzorem. Diky kazdodenni spolupraci se
zkuSenym ucitelem jsem rozvijela své dovednosti v ptipravach i ve vedeni vyuky
velmi rychle. Béhem studia jsem méla obavu z nastupu do uéitelské praxe z divodu
velké zodpovédnosti. Tyto obavy se rozplynuly v pozici parového ucitele, kde hlavni
miru zodpovédnosti nese stale kmenovy ucitel. Proto tento zptsob vyuky povazuji za

vhodny pro zacinajici ucitele.

Parova vyuka zieteln¢ umoznuje lepsi individualizaci oproti vyuce jednim
ucitelem. Dva vyucujici jsou schopni v hodiné 1épe reagovat na necekané situace,

a to takovym zpuisobem, ze nedojde k naruseni béznych ¢innosti. Jeden z vyucujicich
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je pln¢ soustfedén na vyklad tématu a druhy mezitim fesi dany problém. Nedochazi
tak k naruseni pozornosti zakd. Diferenciaci snadnéji zajistime, pokud se ve t¥idé

vyskytuji dva ucitelé, protoze se kazdy muze pln¢€ vénovat jedné skupiné zakd.

Hlavnim pfinosem parové vyuky je zkvalitiovani vzdélavani zaka na jedné
strané i za&inajicich uéitelii na strané druhé. Zaci jsou vedeni k tomu, aby se rozvijeli
do svého maxima. To se tyka zaka slabsich i nadanych. Zacinajici ucitelé v pozici
parovych jsou kvalitné vedeni, podporovani a rozvijeni kmenovym ucitelem i1 celym

vedenim skoly.

Dal$im tématem ke zkouméni parové vyuky muze byt porovnani kvality
vyuky a vztahu mezi uciteli, kdy jsou oba ucitelé zacinajici, nebo jde o zkuSeného

a zacinajiciho ucitele.
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