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Abstrakt

Diplomova prace je zaméiena na mladé lidi se sluchovym postizenim, ktefi se
vzdélavaji oralné auditivni metodou ve Skole pro zaky se specialnimi vzdélavacimi

potiebami, konkrétné ve skole pro sluchové postizené.

Teoretickd Cast se podrobnéji zabyva charakteristikou a specifiky vyvojového
obdobi adolescence, které je velmi dulezitym meznikem pii ptechodu z détstvi do
dospélosti. Zameéfuje se na problematiku sluchového postizeni a vSima si i
psychologickych aspektii lidi se sluchovym postizenim. Déle prace pojednava o
komunikacnich kompetencich lidi se sluchovym postizenim se zamétfenim na mluvenou

fe¢ a logopedickou intervenci.

Cilem vyzkumného Setfeni diplomové prace je pfiblizeni a zprostfedkovani
nazord a zkuSenosti mladych lidi se sluchovym postizenim vzdélavajicich se oralné —
auditivni metodou na jejich vlastni komunikaéni schopnosti a dovednosti. V této ¢asti

prace se studenti sami vyjadiuji ke svym komunika¢nim kompetencim. Prace obsahuje
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autentické ¢asti vypovedi a piinasi nékteré zajimavé postichy samotnych studentti. Jedna

se o malou sondu do zivota mladych lidi se sluchovym postizenim jejich prostiednictvim.

Kli¢ova slova:

Obdobi adolescence

Sluchové postizeni

Oraln¢ — auditivni metoda
Komunikacni schopnosti a dovednosti

Komunikaéni kompetence



Abstract

This thesis is focused on young people with hearing impairment who are educated
by oral auditory method at school for pupils with special educative needs, particularly at

School for the Hearing Impaired.

The theoretical part is especially oriented on the characteristics and specifics of
the developmental period of adolescence which is a very important milestone at the
transition from childhood to maturity. It is focused on the hearing impairment issue and
it also observes the psychological aspects of the people with hearing impairment.
Furthermore, it deals with communication competencies of people with hearing

impairment with focusing on spoken words and speech therapy intervention.

The aim of the scientific examination of this thesis is to bring closer and mediate
the opinions and experience of the young people with hearing impairment who are
educated by oral — auditory method on their own communication skills and abilities. In
this part of work the students themselves express their communication competencies. This
work contains authentic parts of testimonies and brings some interesting insights of
students themselves. This is a little probe into the lives of the young people with hearing

impairment through their experience.

Keywords:

The period of adolescence
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1. UVOD

Pti vybéru tématu diplomové prace jsem vychdzela z myslenky, ze pokud chce
¢lovék proniknout do urcité problematiky, mél by znat i pohled téch, kterych se dana
problematika tyka, seznamit se s jejich nazory a zkuSenostmi a s tim, jak na véc pohlizeji

oni sami.

Préace je zaméfena na logopedickou intervenci poskytovanou mladym lidem ve
Skole pro zéky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, konkrétné pro zaky se sluchovym
postizenim.

Vétsin€ déti nic nebrani zacit rozvijet své komunikacni schopnosti a dovednosti
startovni ¢ara je posunuta. Nékdy trva ur€itou dobu, nez se viibec zjisti, Ze maji sluchovou
vadu. Pak musi nastoupit volba vhodné kompenza¢ni pomtcky a teprve poté miize zacit
vlastni rozvoj mluvené feci. I ten je ovlivnén fadou faktorti. Svou roli zde hraji osobnostni
predpoklady ditéte, rodinné zazemi, ptistup okoli 1 zvolené vzdélavaci strategie. Jak se

kdo s touto situaci vyrovna, je zalezitosti zcela individudlni.

Diplomova prace je zaméfena na komunikacni oblast u mladych lidi se sluchovym
postizenim, ktefi se vzdélavaji auditivné oralni metodou na stfedni Skole pro sluchové
postizené. Jedna se o mladé lidi, ktefi hodlaji plnohodnotné prozit svij Zivot jako
prisluSnici majoritni spole¢nosti. Sluchovou vadu nepovazuji za néco vyjimeéného, co by
je mélo vyrazné odliSovat od jinych lidi. Vnimaji ji jako nedilnou souc¢ést své osobnosti,

jako jednu z mnoha vlastnosti kazdého ¢lovéka.

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit nazory studentii se sluchovym
postizenim vzdélavajicich se oralné auditivni metodou na rozvoj komunikacnich
schopnosti a dovednosti z jejich subjektivniho hlediska. VEk adolescence jsem zvolila
zamerné vzhledem k tomu, ze se jedna o obdobi, kdy ¢clovek jiz ziskal ur¢ité mnozstvi
zkuSenosti, aby mohl zhodnotit své silngjsi 1 slabsi stranky. Pro GspéSny start do Zivota
dospélych nehraje roli pouze to, co mlady ¢loveék umi a dokéze, ale zejména to, jak své

schopnosti a dovednosti sam vnima.



Diplomovéa prace ma Ctyfi Casti. Prvni tfi vymezuji teoreticky ramec dané
problematiky a ¢tvrta, empirickd ¢ast se vénuje vlastnim ndzoriim a zkuSenostem studenti

vzdélavajicich se ordlné auditivni metodou na Skole pro sluchové postizené.

Prvni cast popisuje obdobi adolescence, které je dulezitym a zajimavym
vyvojovym obdobim, ma svoje charakteristiky a specifika. Druha ¢ast stru¢né seznamuje
s problematikou sluchového postizeni. Tteti ¢ast se vénuje komunikacnim kompetencim
lidi se sluchovym postizenim. Zabyva se rodinou a vyvojem ditéte se sluchovou vadou,
ontogenezi a charakteristikou mluvené feci, logopedickou intervenci a vénuje se také

oblasti ¢teni a psani.

Vyzkumné Setfeni pak na zéklad¢ tohoto teoretického rdmce rozSifuje tyto
poznatky o zkuSenosti, nazory a postoje mladych lidi se sluchovym postizenim k tématice

komunikac¢nich schopnosti a dovednosti a logopedické intervence.



2. OBDOBIi ADOLESCENCE

Slovo adolescence je odvozeno z latinského adolesco, které znamena dospivat,
vyvijet se, vzmahat se, mohutnét (Ri¢an, 2014). V asovém vymezeni obdobi
adolescence se u jednotlivych autord, kteti se zabyvajici vyvojovou psychologii, objevuji
urCité rozdily. Zacatek této faze je datovan 15. — 16. rokem, né€kdy 1 v zavislosti na
pohlavi, kdy podle nékterych autori u dévcéat nastava diive nez u chlapci. Podle
Skorunkové (2013) je vstup do faze adolescence biologicky ohrani¢en pohlavnim
dozranim a dosazenim reproduk¢ni schopnosti. Jeji ukonceni je opét vymezovano rizng,
vét§inou okolo 20. roku. Jak konstatuje Binarova (in Simi¢kova Cizkova, 2005) horni
vekovou hranici adolescence je obtizné urcit, protoze dosazeni dospélosti ovliviiuje celd
fada skute¢nosti, naptiklad spoleéenské a kulturni zvyklosti. Ri¢an (2014) dodava, Ze u
vysokoskolakt ,,pridavame* k dvaceti letim jesté tii roky, protoze ekonomicka zéavislost

a pokracovani zakovské role jejich adolescenci prodluzuji.

Rehulkova, Rehulka (2001) uvadi, ze soudasna odborna terminologie se stale vice
ptiklani k oznaceni, které ptevlada v americkych publikacich, kde se za adolescenci
povazuje obdobi jiz od 12 let, pfiCemz pubescence je zahrnuta do tohoto obdobi jako
prvni faze adolescence. K obdobnému dé€leni se ptiklani i Langmeier, Krej¢ifova (2006),
ktefi dolni hranici dospivani fadi do obdobi zhruba okolo 11 — 12 let a horni hranici
pfiblizn€ 20 — 22 let. Zaroven piipousti, ze mezi dvandctiletym ,,skoro jesté ditétem* a
dvacetiletym ,,skoro jiz dospélym* je znacny rozdil, a proto celé obdobi jesté dale ¢leni

na obdobi pubescence a obdobi adolescence.

Také Vagnerova (2012) vymezuje adolescenci jako obdobi od 10 — 20 let a déli
ho na dvé ¢asti. Prvni z nich je rana adolescence, ktera je oznaCovana jako pubescence, a
zahrnuje prvnich pét let dospivani. Druhé faze je pozdni adolescence, ta zahrnuje obdobi
od 15 do 20 let surcitou individualni variabilitou. Macek (2003) rozliSuje tii faze
adolescence, a to ¢asnou adolescenci v casovém rozmezi 10 — 13 let, stfedni vymezenou

intervalem 14 — 16 let a pozdni adolescenci, kterou datuje od 17 let do 20 a déle.
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2.1 Obdobi adolescence, télesny vyvoj a vyvoj poznavacich funkei

Obdobi dospivani je velmi naroénym a dilezitym obdobim pro dalsi zivot jedince.
Jedna se o jakysi pomyslny most mezi détstvim a dospélosti. Macek (in Rehulkova,
Rehulka, 2001) popisuje ve spojeni s adolescenci metaforu fizeni osobniho vozu. ,,Jako
by si v této chvili clovék poprvé piesedl z mista pasazéra na sedadlo fidice, uchopil do
vlastnich rukou volant a v noze na pedalu ucitil silu rozjezdu a nasledného zrychleni...*

(Macek, in Rehulkova, Rehulka, 2001, s. 19).

Podle Ri¢ana (2014) je adolescence obdobi naro¢né a plné rozport. ,,Adolescent
se ma vyznat sdm v sob¢ a najit své misto ve svété, overit si, co dokaze a co vydrzi, sim
sebe najit v n&jakém piesvédéeni a Zivotnim programu.“ (Ri¢an, 2014, s. 191). Jedn4 se
o hledani t€zké a nékdy i bolestné, ale na jeho konci se obvykle dostavuje radostnéjsi
ladéni, pievlada pocit vnitini sily, mladi a krasy a dochazi k citovému a rozumovému
uklidnéni. Langmeier, Krej¢ifova (2006) zminuji, Ze soucasné s biologickym zranim
probiha i celd fada vyznamnych a ndpadnych psychickych zmén, které vedou k novému

socidlnimu zafazeni jedince.

Hlavni cile, ke kterym by se mélo v adolescenci dospét, popisuji Rehulkova,
Rehulka (2001) jako pfipravenost na biologickou reprodukci, uvolnéni z primarni
socialni skupiny, zaujeti mista ve svété¢ dospélych, pfipravenost produkovat socidlni

hodnoty, zaloZeni integrity osobnosti atd.

Zatimco diive se adolescence popisovala jako obdobi pIné vasnivych emoci,
konflikti a vzdoru, nyni se toto pojeti v naSem kulturnim prostiedi jevi jako piekonané.
Problematicky a konfliktni pribéh byva ménée obvykly, a jak vyzkumy ukazuji, vyskytuje
se predevsim u té€ch jedinct, ktetfi maji stejn¢ konfliktni i obdobi détstvi a tyto potize je
doprovazeji i v dospélosti (Macek, 2003).

T¢lesny vyvoj smeéfuje k vyrovnani se vySkou i télesnou silou dospélym
(Skorunkova, 2013). Ri¢an (2014) uvadi, Ze rist do vyiky je u vétsiny chlapcti v tomto
obdobi jesté vyrazny, zatimco u divek jen nepatrny. Postava ziskava dosp€lé proporce.

Trup roste nyni vice nez koncetiny a mizi typicky vzhled ,,sama ruka — sama noha®.

o 24

zenskou. Chlapci se dockaji ocekavaného chmyii, které lze holit a soucasné se objevuje
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jiny esteticky problém spojeny s timto vékem, a tim je akné. Pokro¢i mutace, chraplavy
hlas se okolo Sestnactého roku stane spiSe skiehotavym a posléze klesne asi o oktavu,

tonaln¢ se vyrovna a zmohutni.

Pro toto obdobi je podle Binarové (in Simi¢kova Cizkova, 2005) charakteristicka
vysoka fyzicka vykonnost a jedinci mohou dosahovat vybornych sportovnich vykonii.
Lepsich vykont dosahuji v kratkodobéjSich a zatézoveé intenzivnéjSich disciplinach.
Ri¢an (2014) zmifiuje, Ze nastava vhodné obdobi pro nacvik tance, protoze pohyby

adolescenta jsou souladné;jsi.

Podle Vagnerové (2012) je zevnéjSek pro adolescenta dilezity, nebot’ je prvni
informact, kterou o jedinci kterykoli jiny ¢lovek ziskava. Subjektivni vyznam zevnéjsku
v tomto obdobi vzrista. Mnoho dospivajicich, a to zejména divky, se svym zevnéjSkem
intenzivné zabyva. Maji pochyby o své atraktivit¢ a vétSina se domniva, ze by mohla
vypadat jinak, samoziejmé 1épe. Fyzicky vzhled podporuje sebevédomi adolescenta a
atraktivita je predpokladem k dosazeni dobré socialni pozice. Pokud se adolescent citi
atraktivni, jeho sebevédomi roste. Pokud je jedinec v této oblasti néjak znevyhodnén, citi

se mén¢ sebejisty, ma nizsi sebehodnoceni a omezenéjsi sebediivéru.

Farkova (2009) rozliSuje fyzickou atraktivitu a atraktivitu osobni. Fyzicka
atraktivita se tykd zjevu a zevngjSku. Osobni atraktivita je ddna osobnostnimi rysy,
vlastnostmi a schopnostmi, nazory a piesvédc¢enim, postoji a zajmy a v neposledni fad¢ i
socioekonomickym statusem. Marhounova (1996) dodava, ze pro dospivajici, ktefi
prikladaji svému vzhledu vysokou dulezitost, je nejcastéjSim davodem pocitu
ménécennosti jejich vlastni nadbyte¢na hmotnost, at’ jiz skute¢na nebo domnéla. Tato

nespokojenost mtize pierast az do drastického hladovéni a rozvoji poruch piijmu potravy.

Ri¢an (2014) upozoriiuje, e zaujeti vlastnim télem, at’ krasou nebo ogklivosti
(¢asto domnélou), dostupuje nékdy az hypochondrické intenzity. Vagnerova (2012) tika,
ze krasa je pojiména jako ukol, ktery je potieba splnit. Adolescenti, zejména divky, dokazi
v tomto sméru vyvinout zna¢né usili, aby se idealu krasy alespon piiblizili. Tendence
k uniformité, ktera je navic siln¢ podporovana ptisobenim médii, z velké Casti zarucuje
pozitivni hodnoceni, ovSem za cenu ztraty individuality. N&kteti adolescenti se snazi byt

origindlni, ale nejsou si jisti, jak budou vefejnosti pfijimani. Uniformita je sice
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ochuzenim, ale na druhé stran¢ predstavuje jistotu a posiluje prezentaci vlastni osoby
nécim zarucené pozitivnim. Nicméné ke konci tohoto obdobi si zejména vyrovnangjsi a
inteligentnéj$i dospivajici najdou svij individudlni styl, ktery jim vyhovuje a neciti

potiebu nikoho kopirovat. I to je projevem zrani jejich osobnosti.

V tomto obdobi dochézi k nartstu sexudlni aktivity. Sexudlni pud je zavisly na
fyziologickych procesech a hormonalni Cinnosti, nicméné zpiisoby sexualniho chovani
jsou vyrazné modifikovany vychovnymi a socialnimi podminkami, zejména kulturnimi
normami (Langmeier, Krej¢ifova, 2006). Podle Ri¢ana (2014) je milostny Zivot
adolescentll intenzivni a rozmanity, Stastny i nestastny. Mysli na sex a erotiku a o
vztazich mluvi vice nez kdykoliv jindy v zivoté. Rodice a ucitelé by méli mit vice
informaci o tom, jaci jsou jejich adolescenti po této strance, aby jim mohli Iépe
porozumét. To vSak mlze byt pomérné narocné zjistit. Langmeier, Krejcitova (2006)
upozoriiuji, ze studii na téma sexuality dospivajicich existuje celd fada, ale jejich
spolehlivost je asto pochybnd. Jsou totiz vétSinou zaloZzené na anketach, kde je vzhledem
k intimnosti tématu nutné predpokladat urcité zkresleni odpovedi. Respondenti vypliuji

to, co je povazovano za zadouci ¢i obdivované.

Ve vniméni adolescenta dochéazi k poklesu zivosti pfedstav, které uz nikdy
nebudou takové jako v détstvi. Rican (2013) vysvétluje, Ze to souvisi se zdokonalenim
pojmového aparatu. Adolescent mysli rychleji, spolehlivéji, zkusenéji nez pubescent a

ovlada vSechny myslenkové operace.

Podle Végnerové (2012) je vtomto obdobi typickd flexibilita a schopnost
pouzivat nové zpusoby feseni. Dospivajici nejsou zatizeni zkuSenosti, ktera by jim na
jedné stran¢ pomahala, ale zaroven je i omezovala pii hledani feSeni. Adolescent umi o
problému uvazovat a Casto ptichazi s logickym feSenim, ale nebere v ivahu komplexnost
celé situace. Jeho feseni byvaji radikalni, mohou byt nové a netradi¢ni, ale ¢asto také
zbrkld a necitliva. Je schopen uvazovat abstraktné a predmétem jeho tivah muize byt
cokoli. Resi rizné hypotetické problémy, dokaze o nich teoreticky pfemyslet i zapalené

argumentovat.

Ve vyvoji rozumovych schopnosti se dostava na vrchol fluidni inteligence. Jedna

se pfedevs§im o schopnost nalézat nova feSeni logickych problému. Neni tak zavisla na

13



pfedchozich zkuSenostech a vyzaduje pfedevSim pruznost mysleni (Skorunkova, 2013).
Na otézku, zda je adolescent na vrcholu inteligence, odpovida Ri¢an (2014), Ze nikoli, ale
piiblizil se k tomuto vrcholu natolik, ze je schopny byt v kazdé diskuzi s dospelym
rovnocennym partnerem a nckdy je i pfed¢it. Jak uvadi, tsudky adolescenta budou
bystiejsi, rychlejsi, originalngjsi, pfimocarejsi, avSak samoziejmé také ukvapené;si.

Dle Binarové (in Simi¢kova Cizkova, 2005) je mysleni adolescenta typické svym
radikalismem a nekompromisnosti. Reeni situaci mu byva hned jasné a tento sviij nazor
nekompromisné prosazuje hlavné ve stietu s dospélymi. V tomto obdobi se také
prosazuje nova tendence v kognitivnim vyvoji a tou je systematizace poznatkd.
Adolescent vstiebava Sirokou Skalu poznatkli, poznava nové obory a ziskava bohatou
pojmovou znalost. V mnohém tak piekonavd dosp€lé. Postupné se propracovava
k svétovému nazoru, utfid'uje si hodnotovy systém a zvnitifiuje si pievzaté moralni
kodexy. Je schopny ménit své nazory pod vlivem argumentl, ale je citlivy

k autoritativnimu vhucovani nazora.

S pfibyvajicim vékem a zkuSenostmi se méni 1 charakteristika paméti, nebot’ se
prirozené zvysuje kvalita i1 kvantita informaci, ulozenych v dlouhodobé paméti. Dochézi

1 ke zvySovani a selektivité pozornosti, a tim 1 jeji vétsi efektivité (Macek, 2003).

2.2 Obdobi hledani identity

Macek (in Rehulkovd, Rehulka, 2001) uvadi, Ze za zékladni vyvojovy tikol
spojovany s obdobim adolescence je od dob Eriksona (1968) povazovano dosazeni
identity. Problém identity je tu chapéan jako aktudlni krize vztahu k sobé samému. Tato
krize je reakci na zmatek vyvolany vnitinimi pocity spojenymi s dospivanim a s novymi
pozadavky prosttedi jako jsou role, pravidla a restrikce svéta dospélych, vrstevnicky tlak
a usili o ocenéni druhych. Identita znamena sjednoceni dosavadnich osobnich zkuSenosti,

potieb, vykonové kapacity a socialnich roli.

Mit identitu znamena podle Ri¢ana (2014) mit jistotu se sebou samym,
zodpovéednost za své Ciny, védeét o své jedinecnosti a znat své nezaménitelné misto. Jak
uvadi Langmeier, Krej¢itova (2006), mlady ¢lovék hledd odpovéd’ na fadu zakladnich
otazek — kym jsem a jaky jsem, kam patfim a kam sméfuji, jaké hodnoty jsou v mém

zivoté nejvyznamnéjsi. ,,Znamena to dobfe poznat své moznosti i meze, pfijmout svoji
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jedinecnost s nékterymi omezenimi a nedostatky, coz je zvlasté obtizné zejména pro
dospivajici s jakymkoliv typem handicapu nebo zdravotniho postizeni, které musi byt

nyni do celkového sebepojeti integrovany. (Langmeier, Krejcifova, 2006, s. 160)

Skorunkova (2013) poznamenava, Ze potiZze, vyplyvajici z nutnosti budovat
vlastni identitu, byvaji spojovany s pojmem adolescentni krize. Dospivajici hleda svou
identitu experimentovanim, snazi se najit vlastni cestu metodou pokusu a omylu. To

v sob¢ zahrnuje stfidani zajmul, zmény nazori a snahu vyhledavat nové zazitky.

Také Langmeier, KrejCitova (2006) upozoriiuji, ze hledani identity neni jen
pasivnim poznavanim sama sebe, ale byva spojeno i s aktivni experimentaci. Adolescent
se usilovné snazi byt sam sebou, blizit se svému idedlu a podle toho se chovat a
projevovat. Dle Binarové (in Simi¢kova Cizkova, 2005) se na tomto formovani podili jak
socialni prostiedi, tak i genotyp jedince. Na stejnou situaci mohou dospivajici reagovat

rozdilnym zptisobem. Proto je toto hledani zaleZitosti naprosto individualni.

Podle Skorunkové (2013) spolec¢nost poskytuje adolescentim jakysi ,,chranény*
Casoprostor, ve kterém jim umoznuje dokoncit piipravu na dospé€lost. Toto pfechodné
obdobi dospivani je oznac¢ovano terminem E. Eriksona jako psychosocialni moratorium.
Projevuje se odmitanim pftijeti definitivnich feSeni a zdlirazinovanim volnosti, nevazanosti
a experimentovani. Vagnerova (2012) popisuje toto obdobi jako obdobi volnosti a
svobody s minimalni zodpovédnosti. Ri¢an (2014) nazyva adolescentni moratorium jako
,»,azyl v zemi nikoho* a vysvétluje, ze slovo moratorium znamena pozastaveni, zmrazeni,
odklad. Osobni moratorium muize mit rizné formy. MiZe se jednat o jednostranné
zaméfené vasnivé zaujeti studiem ciziho jazyka, sportem, hrou na hudebni nastroj.

Moratoriem muze byt ¢lenstvi v pochybné parté nebo sexualni promiskuita.

2.3 Emocni a moralni vyvoj

Podle Macka (2003) je adolescence z hlediska emocionalniho vyvoje dlouhé

obdobi, a proto jednotlivé etapy dospivani maji odlisné projevy.

Obdobi casné adolescence je spojeno s hormonalni proménou, kterd piindsi
zmény v oblasti citového prozivani. Dochéazi k vykyviim emoci a tyto zmény se navenek
mohou projevovat vétsi impulzivitou a nedostatkem sebeovladani. Dospivajici vénuji

svym prozitklim a pocitiim vétsi pozornost nez diive a jsou piesvédceni, Ze jejich citovy
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zivot je naprosto vyjimecny. Zaroven jsou uzavienéjsi a introvertné&jsi a neradi projevuji
navenek svoje city a nejsou ochotni je s kymkoliv sdilet. Ve svych pocitech nemaji sami

jasno a neumi je dobfe verbalizovat (Vagnerova, 2012).

Farkova (2009) uvadi, Ze emocni nestalost je spojena s poruchami koncentrace a
pozornosti pii Skolni préaci. Proto n€kdy dochazi k vykyvim Skolnich vykont, které
byvaji dospélymi brany jako lenost nebo nedostatek snahy. K tomu navic pfistupuje
zvySena unavitelnost. Dostavuji se kratkd obdobi piekotné aktivity, ktera se stiidaji

s delSimi obdobimi nec¢innosti a apatie.

Obdobi stfedni a pozdni adolescence jsou dle Macka (2003) typicka odeznivanim
naladovosti a vysoké lability. Citové zéazitky se diferencuji a pfibyva vyssich citil.
Charakteristickd je vétsi extravertovanost, mensi impulzivnost, emocionalni drazdivost a

vys§i stalost.

Pro obdobi dospivani je podle Michal¢adkové (2007) obvykly nartist motivovanych
strachd, které souvisi s nejistotami a obavami spojenymi se sebou samym, s pocity vlastni
nedostatecnosti, strachem ze selhdni a socialniho odmitnuti. Do poptedi se dostavaji také
otazky smrti a smrtelnosti ¢lovéka, a tim 1 strachy spojené s touto oblasti. V chovani
adolescentll je mozné vysledovat ur€ité copingové strategie, jako je odstup, zlehceni
humorem, cynismus, provokace nebo riskantni chovani, které pomahaji tyto strachy

piekonavat.

Macek (2003) uvadi, ze osvojovani mravnich norem a spolecenskych hodnot je
povazovano za klicovy aspekt socializace. V Eriksonové koncepci (1968) je adolescence
na pomezi mezi tzv. détskou moralkou, kterd se opirala o jasnd vné&jsi pravidla ur¢ovana

autoritami, a moralkou dospé€lych zaloZzenou na zvnitinélych etickych principech.

Lamgmeier, Krejcifova, (2006) konstatuji, Ze moralka adolescenta je vétSinou
moralkou absolutni. To znamend, ze pfijaté moralni normy plati pro vSechny, za vSech
okolnosti a bez jakychkoliv omezeni. Dospivajici vnimaji svét Cernobile, odmitaji
kompromisy, jsou citlivi na kazdy naznak nespravedlnosti a zdlraziiuji absolutni
upfimnost mezi lidmi. Ri¢an (2014) k tomu poznamenava, e podle téchto absolutnich
norem, podle kterych vSak sdm nedovede zit, soudi adolescent své okoli, predevSim

rodice, ucitele a celou spolecnost.
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Tento absolutismus, vzhledem ke své necuskuteCnitelnosti, miize vést ke
konfliktim s okolim a byt zdrojem zklamani. Dospivajici se nasledn¢ muze piiklonit
k opa¢nému extrému a zacit davat na odiv cynismus a bezohledny egoismus (Langmeier,

Krejcitfova, 20006).

Macek (2003) zminuje, Ze podle kognitivni teorie moralniho vyvoje L. Kohlberga
(1976) se k obdobi adolescence vztahuje predevsim obdobi tzv. konvencni moralky a jen
okrajové obdobi moralky postkonven¢ni. Dale uvadi, ze na prvni pohled se zda, ze
moralni usuzovani adolescenta je relativistické, egocentrické a sobecké, ale pfii
podrobnéjSim zkouméni se ukaze, ze jde spiSe o vné&jSi projevy vnitiniho konfliktu
s oficialni spole¢enskou moralkou. Dospivajici si jiz uvédomuje, Ze je potfebna a je nutné
ji akceptovat, ale na druhou stranu odmita, aby spolecenské normy jednoznaéné urcovaly

jeho pojeti dobra a zla.

2.4 Socializace a vztahy

Za vyznamny socidlni meznik v obdobi rané adolescence je povazovano ukonceni
povinné Skolni dochazky a volba dalSiho profesniho sméfovani. Volba budouci profese
je dulezita, protoze bude v mnoha smérech spoluurcovat dalsi zZivot jedince (Vagnerova,

2012).

Binarova (in Simi¢kova Cizkova, 2005) konstatuje, Ze volba povolani je dalsim
narocnym ukolem adolescence. Dospivajici nemusi byt jesté zajmové vyhranény a
nemusi byt dokonden vyvoj jeho schopnosti, identity a nezavislosti. Casto se stietava
z4jem mladych s ndzorem jejich rodict, ktefi jsou piedstaviteli postoji celé spolecnosti.
Cilem dobré volby povolani by podle Langmeiera, Krejcifové (2006) melo byt sladit co
nejlépe individudlni i spoleCenské zdjmy. Vyzkumy ukazuji, ze jen mald Ccast
dospivajicich ma tak vyhranéné zajmy a tak silnou tendenci po seberealizaci, ze si vynuti
urcité povolani bez ohledu na vnéjsi podminky. Stejné tak jen maléa ¢ast dospivajicich se
necha fidit vnéj$im tlakem a vybira si povolani bez ohledu na své schopnosti, zajmy a

ptéani. Proto u vétSiny dospivajicich hraji roli oba uvedené aspekty, ovsem v rlizné mire.

S pfechodem na stfedni Skolu dochéazi u dospivajicich k proméné a rozsifeni
teritorii, kde travi svlij zivot. N&kteii se v ramci dal§iho vzdélavani st€¢huji na internat a

domii se vraci pouze o vikendech a na prazdniny. RozSifuje se také teritorium
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volnocasovych aktivit, adolescenti maji sva oblibend mista, kde se obvykle schazeji, ale
1 obchody, kam chodi nakupovat. Pro tato mista je typické, ze tam nechodi s dospélymi

(Vagnerova, 2012).

Proces socializace v adolescenci spojuje Macek (2003) s fenoménem nazyvanym
subkultura mladeze. Ta nejprve vznikla jako opozice ke kultute dospélého svéta, ale
jen minimalné, 1 kdyz néktefi na ni nejriznéjSim zplisobem participuji a profituji.
Vnéj$imi znaky rtiznych subkultur jsou napft. styl oblékani, uprava zevnéjsku, specificky
jazyk nebo hudba. Pfislusnici téchto subkultur se vymezuji vi¢i dospélym, ale i vici

ostatnim vrstevnikiim, ktefi nejsou ¢leny dané skupiny.

Vztahy k rodi¢iim

Rodina si své vylucné postaveni udrzuje i v obdobi dospivani, ale proménuji se
vzajemné vztahy mezi jejimi ¢leny. Rodina musi zménit své vnitini struktury a vytvofit
tak novou rovnovahu. Adolescent prochdzi procesem emancipace, odpoutavd se
z vazanosti na rodinu. Chce se zbavit omezujici kontroly rodiny a zacit o sobé sam
rozhodovat. Pocit jistoty a bezpeci, ktery rodina do t¢ doby poskytovala, se pfesouva do
symbolické roviny, ale funguje dal stejné ucelné, i kdyz nyni spiSe ve védomi jedince

(Vagnerova, 2012).

Skorunkova (2013) uvadi, ze rodi¢e i1 dospivajici se musi ucit vzajemné
komunikovat na partnerské tirovni. Adolescent je ke svym rodi¢im kriticky a mé potiebu
rozvijet diskuzi o spornych tématech. Tyto diskuze mu umoziuji ujasnit si své nazory.
Kritika rodi¢t je jednim ze zptisobt hledani identity. Ri¢an (2014) upozoriiuje, Ze
adolescent v této situaci potiebuje rodice, kteti ho berou zcela vazné, diskutuji s nim, haji
pred nim svilj zpasob zivota a své nazory. Dospivajici kritiku pottebuje, 1 kdyz ji Spatné
snasi. Nicméné je nutné nezaménovat kritiku s fecnénim. ,,Za norméalnich okolnosti si
vSak dospivajici podrzuji pozitivni vztahy krodichm, at’ je jakkoliv kritizuji.*

(Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 153)

Podle Macka (2003) se v rodiné méni styl komunikace mezi jejimi ¢leny. Pokud
byly v rodiné néjaké skryté a dlouhodobé neshody a neporozuméni, mohou byt nyni

ventilovany. Kdyz adolescenti vidi rodiCovsky zajem, mohou svobodné vyjadfovat své
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nazory a je na n¢ bran ohled, pak konflikty nevadi. Na Grovni komunikace se dospivajici
uci vyjadiit sviy vlastni pohled tak, aby ho pochopili druzi, a soucasné s tim piijimaji za

svoje nazory zodpovédnost, ¢imz dochazi k posilovani jejich osobni identity.

Proces emancipace a proména rodinnych vztahii probiha za riznych okolnosti a
ma rizny charakter. Jak uvadi Vagnerova (2012), pokud rodina neplnila dobfe své funkce
zejména v uspokojovani potieby jistoty a bezpeci, byva vazba na rodiCe néjak
deformovana. Takovéa rodina se pak nemuze stat zdrojem jistoty a bezpeci ani na
symbolické urovni. Nenaplnéna potfeba emancipace, kterou adolescent nezvladl, se mize
projevovat riznym zptisobem. Extrémni variantou miize byt odchod z rodiny, nebo
setrvani v infantilni roli. Langmeier, Krej¢ifova (2006) konstatuji, ze tam, kde se
dospivajicimu nedaii vymanit se z piiliSné zavislosti na rodi¢ich, mize dochazet
k riznym obtizim, které si pozdéji okoli nedokédze vysvétlit. Laska k rodi¢iim se muze
obratit v nendvist, ucta v pohrdani. Dospivajici sdm svym pocitim nerozumi a vétSinou

je popisuje jako zavinéné nerozumnym chovanim rodicu.

Dospivajici se postupné uci brat ohled na potieby jinych, ale jak trefn¢ konstatuje
Végnerova (2012) tato schopnost se rozviji dost selektivné. O potiebach svych rodict
mladi lidé pfili§ neuvazuji, a pokud o nich vé&di, neberou je vazné. Tato bezohlednost
vyplyvé z adolescentniho egocentrismu, ktery se zabyva jen tim, co se tykad jich
samotnych a co povazuji za zajimavé. Mnozi berou domov jako misto, kde jsou vSechny
sluzby a pohodli zadarmo k dispozici. Z toho vyplyva zdanlivy paradox. Vztah k matce
byva v obdobi dospivani obecné charakteristicky odmitanim nadmérného pecovatelstvi,
hlidani a davani rad. To vSak nebrani dospivajicim vyuZzivat vSech vyhod, které¢ jim tato
péce piinasi.

Ke konci obdobi adolescence se podle Ri¢ana (2014) dokonéuje proces separace
zavislosti na rodin€ a pfi optimalnim pribéhu dochazi pfed dvacatym rokem k obnoveni
vztahu k rodicim a jejich hodnotam. Podle Macka (2003) tfada studii ukazuje, Ze
dospivajici se svou hodnotovou orientaci podobaji vlastnim rodi¢lim vice nez svym
vrstevnikiim. Ri¢an (2014) k tomu dodava, Ze v obdobi vlastni dospélosti pak asto rodiée
bezd&né napodobujeme, radime se s nimi a postupné jim stale 1épe rozumime. Ri¢an

(2014) cituje Marka Twaina, ktery napsal: ,,Kdyz mi bylo ¢trnact, mlj otec ni¢emu
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nerozumél. Kdyz mi bylo jednadvacet, Zasl jsem, kolik se toho stary pan za téch sedm let

naucil.*“ (Ri¢an, 2014, s. 215)

Vztahy k vrstevnikiim

Adolescentim pomdaha vztah k vrstevnikim ptfekonat nejistotu v procesu
osamostatiiovani a slouzi mu jako opora v hledani individualni identity. Vazba na skupinu
zvysuje pocit sebevédomi a sebejistoty. Tyto vztahy mohou uspokojovat rizné psychické
potteby. Kontakt s vrstevniky, jejich spolecné aktivity a zazitky saturuji potfebu
stimulace. Vrstevnické skupina ma referencni vyznam. V kontaktu s vrstevniky ziskavaji
dospivajici mnohé zkuSenosti, které je spojuji, a soucasné si i uvédomuji podobnosti a
odliSnosti od ostatnich. To je dilezité pro pochopeni sebe i1 druhych. I potteba jistoty a
bezpeci je alespon ¢astecné uspokojovana vrstevnickou skupinou, nebot’ se jedna o dobu,
kdy se dospivajici odpoutava od rodiny a ve skupiné se mu dostavéa opory a pochopeni.
Adolescent ziskava ve skupiné vrstevnikl urcité postaveni, které se stava soucasti jeho

identity (Vagnerova, 2012).

Jak uvadi Binarova (in Simi¢kova Cizkova, 2005), touha dospivajicich po
sdruzovani se projevi i potfebou navazovat erotické vztahy s druhym pohlavim. Vztah
k partnerovi je charakterizovan spole¢nymi zajmy, znacnou nekriti¢nosti a neuvazlivym
jednanim. Jednéd se o obdobi prvnich velkych lasek, ale i rozchodi a zklamani, které
dospivajici pocituji velmi bolestné. Neptijemné je prozivan i nedostatek erotickych

zkuSenosti, ktery snizuje sebehodnoceni jedince.

Vyznamnou vrstevnickou skupinou je podle Vagnerové (2012) sSkolni tfida.
Dospivajici zde travi pomérné mnoho Casu, ale jedna se o kolektiv, jehoz slozeni, 1 kdyz
jedinci nevyhovuje, nelze vétSinou zmeénit. Pozice ve tfidé byva vyznamnou soucasti

osobni identity.

Macek (in Rehulkova, Rehulka, 2001) se zabyval vyzkumem na téma: stres
v zivot¢ mladych lidi. Na zékladé¢ besedy se studenty 4. ro¢nikli gymndzia bylo
Vyzkumnici dosli k zavéru, Ze za nejstresovéjsi situace povazuji studenti stresy socialné
—vrstevnické, které vyjadiuji miru zatéze pii socidlnim kontaktu s vrstevniky. Na druhém

misté¢ se pak umistil okruh nazvany stresy z nespokojenosti se sebou samym, které
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vyplyvaji z narokii na osobu dospivajiciho. Na dalSim misté studenti uvedli situace
oznacen¢ jako stresy socidlné - partnerské, jez zahrnuji zkuSenosti z erotickych vztaha,
uspechy a neuspéchy s navazovanim kontaktl s vrstevniky opa¢ného pohlavi a aspirace

v tomto smeéru.

Skorunkova (2013) konstatuje, Ze ke konci obdobi dospivani dochazi
k postupnému odpoutavani se z vrstevnické skupiny. Adolescent dospiva, stava se
vyspélejSim a jistéjSim a ¢im dal méné spoléha na normy a nazory skupiny. Piestava

ostatni nekriticky obdivovat a jiz nepfijima vSe, co skupina vyzaduje.

2.5 Traveni volného ¢asu

Jak adolescenti travi svij volny c€as? Travi ho predev§im se svym chytrym
telefonem. Smartphone se stal nedilnou a nerozlu¢nou soucasti Zivota dneSnich
dospivajicich a nejen jich. Hraji na ném hry, komunikuji jeho prostfednictvim po
socialnich sitich, poslouchaji na ném hudbu a odlucuji se od né&j jen vyjimecné, a pokud
mozno na co nejkrat$i dobu. Staci se rozhlédnout kolem sebe napiiklad v dopravnich
prostiedcich. Casto miizeme vidét mladé lidi, kteii se o¢ividné znaji, jak sedi vedle sebe

a kazdy je ponofen do svého mobilniho telefonu.

Podle Ri¢ana (2014) neni adolescent zvIast' spoletensky a potiebuje i hodné
samoty. Zaroven ale potiebuje také vést zaujaté rozhovory s vrstevniky, pfi nichz fesi
otazky smyslu zivota, ziskavaji zkusenosti vSeho druhu a nacvicuji si konverzaci jako
uméni mluvit 1 poslouchat. Bohuzel dle mého ndzoru oproti minulosti tyto rozhovory nyni
vedou mladi lidé nikoli tvafi v tvat, ale spiSe po socidlnich sitich. Tam se komunikac¢ni

schopnosti spiSe deformuji, nez aby se pozitivné rozvijely.

Druhou adolescentni va$ni je podle Riana (2014) &etba, které viak velmi
konkuruje televize. Je otazkou, nakolik dnesni mladi lidé ¢tou knihy. Domnivam se, ze
stale jeste je fada dospivajicich, kteti radi Ctou, ale oproti tomu je i fada adolescentt, ktefi
si zakladaji na tom, ze knihy zasadn€ nectou, protoze je to nezajima.

Macek (in Rehulkova, Rehulka, 2001) uvadi vysledky vyzkumu primémé doby
vénované dennim aktivitam u adolescentti ve véku 14 — 16 let. Vyzkum probihal ve dvou

obdobich, vroce 1992 a vroce 2001. Nejmarkantnéjsi rozdil byl zaznamenan v dobé

vénované prave ¢teni, kdy se jednalo o pokles o 20 minut (z 34 minut denn€ na 14 minut).
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Dalsi velky rozdil byl naopak v nartistu doby zamétené na necilené traveni volného ¢asu
(,,poflakovani se*) s prateli o 23 minut denné. Za zminku stoji také pokles Casu
vénovany aktivnimu sportovani a nartist doby stravené u televize. Z toho vyplyva, ze

oproti poc¢atku devadesatych let se zvysil podil tzv. pasivniho traveni volného Casu.

Specifikum dne$ni doby je virtudlni svét. Jak uvadi Vagnerova (2012), mladi lidé
se prezentuji na internetu skryti za svoji prezdivku a nékdy si pficitaji vlastnosti, které ve
skutecnosti nemaji. Ve virtudlnim svété se mohou chovat Gplné jinak, nez jak se chovaji
v realném svét€. Mohou experimentovat, navazovat virtualni pratelstvi s osobami, které

neznaji a mohou se alespon docasné symbolicky stat takovymi, jakymi by chtéli byt.
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3. SLUCHOVE POSTIZENI

Surdopedie je specialné pedagogicka disciplina, kterd se zabyva otazkami péce o
sluchové postizené déti a mladez, jejich vychovou a vzdélavanim a vénuje se také
problematice vzdélavani a rehabilitace dospélych sluchové postizenych. Slovo
surdopedie vzniklo slozenim dvou slov, latinského surdus — hluchy a feckého paideaia —
vychova. V minulosti byla tato disciplina soucasti logopedie, ale postupné akceptovani
sluchové postizenych jako jazykové a kulturni minority a rozvoj specifickych
komunikac¢nich technik vedlo roku 1983 k vzniku surdopedie jako samostatné specialné

pedagogicke discipliny (Langer, in Valenta a kol., 2014).

Podle Sandorové (2003) je lidsky sluch jemny a nesmirné citlivy smysl, ktery
pracuje nepietrzité od narozeni do smrti. Je schopny vnimat na jednu stranu velmi slabé
zvuky jako je bzuceni komara a na druhou zvuk tak silny jako je hluk startujiciho letadla,

aniz by doslo k jeho poskozeni.

Slowik (2007) uvadi, ze pokud bychom jako slySici ztratili sluch, pfijdeme v
okamziku o pfisun az 60 procent informaci. Sluchovy handicap dopadé velmi vyrazn¢ na
zivot sluchové postizenych. Pfedev§im zpiisobuje komunikaéni bariéru, deficit v
orientacnich schopnostech, psychickou zatéz, omezeni sit¢ socidlnich vztahii a ma
samoziejme 1 vliv na vyvoj mysleni, protoze fe¢ a mysleni se navzajem ovliviiuji. Kromé
toho ma sluch i1 bezpec¢nostni funkci, protoze je jedingym smyslem, ktery zlistava stale

aktivni, dokonce i ve spanku.

Termin osoby se sluchovym postizenim zahrnuje Sirokou skupinu osob rtzného
véku a rtizného druhu a stupné postizeni. Zahrnuje osoby neslysici, nedoslychavé a
ohluchlé. U neslysicich osob je slySeni poSkozeno v takovém rozsahu, ze ani s nejvétsim
zesilenim nemohou vnimat zvuky mluvené fe¢i. U osob nedoslychavych je ztrata sluchu
pouze casteCna a lze ji UspéSné kompenzovat elektroakustickymi kompenzacnimi
pomuckami. Pokud doslo ke ztraté¢ sluchu v priabéhu Zivota v obdobi dokon¢ovani vyvoje
fe¢i nebo po jeho ukonceni, pouzivime oznaceni osoby ohluchlé. Mimo to zahrnuje

termin sluchové postiZeni i osoby s kochledrnim implantatem (Souralova, Langer, 2005).
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Udaje o poétu sluchové postizenych v nasi spole¢nosti se lisi. Nicméné odbornici
uvadi, ze se jednd o jedno z nejrozsifenéjSich somaticko-funk¢énich postizeni. Velké
procento tvoii osoby nedoslychavé, u nichz doslo ke zhorSeni sluchu ve vyssim véku.
Svétova zdravotnicka organizace (WHO) uvadi, ze na svété je okolo 360 milionu lidi se
sluchovym postizenim. Z toho je 32 milionti (9 procent) osob v détském véku (WHO,
2015).

3.1 Kilasifikace sluchovych vad

Je nezbytné, jak zmifuje Sandorova (2003), rozliSovat pojem sluchové vada a
porucha sluchu. Sluchova vada je trvaly stav, ktery nema tendenci ke zlepSeni, naopak se
muze jenom zhorSovat. Oproti tomu porucha sluchu je stavem ptechodnym a po vyléceni
onemocnéni sluchového organu ma jedinec sluch v normé. Termin sluchové postizeni
znamend podle Langera (in Valenta a kol., 2014) socialni diisledek sluchové vady nebo

poruchy.

Klasifikace sluchovych vad je moznd z néckolika hledisek. RozliSujeme typy
sluchovych vad z hlediska mista vzniku, doby vzniku a podle stupné postizeni (Souralova,

Langer, 2005, Horakova, 2012).

Typy sluchovych vad — z hlediska mista vzniku

Podle mista vzniku uvadé¢ji Hrobon, Jedlicka, Hotejsi (1998) sluchové poruchy

prevodni (konduktivni), percepéni (senzorineuralni) nebo smiSené (kombinované).

Ptevodni poruchy jsou zpiisobeny poruchou prevodniho systému vnéjsiho i
sttedniho ucha, kdy je poskozen nebo znemoznén pievod zvukll do vnitiniho ucha.
Nejcastéjsi pricinou byva ucpani zvukovodu, zejména nahromadénim uSniho mazu.
Hrodek, Vaviinec (2002) uvadi, ze vétSina prevodnich poruch sluchu u déti je zptisobena
poruchou ventilace stiedousi (dysfunkce Eustachovy trubice), napt. zvétSenou nosni

mandli nebo stfedousnim zédnétem rizného typu a stadia.

Podle Hrobonég, Jedlicky, Hotejsitho (1998) muzou casté, opakované zanéty
zpusobit jizveni a vtazeni bubinku do stiedousi ¢i perforaci bubinku, coZ mize mit za

nasledek trvalou sluchovou vadu. PoSkozeny mohou byt i sluchové kistky, naprava byva

vvvvvv
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pfimého poranéni predmétem, ¢i jako nasledek ndhlé a prudké zmény atmosférického

tlaku.

Percepcni poruchy vznikaji pti poSkozeni vnitiniho ucha, sluchovych buné¢k ¢i
sluchovych nervi, které maji za nasledek porusené vnimani zvuku. Dle Slapéka (1994)
jsou nejcastéjsi pri¢inou u déti vrozené vady téchto ¢asti sluchové drahy. Ve vyssim véku
k poskozeni dochazi po tirazech ¢i pfi nedostatecném prokrveni. V kterémkoliv véku
muze byt pii¢inou ndhle vzniklé hluchoty 1 zanét mozkovych blan, kdy toxiny

produkované infekénim virem ¢i bakterii zni¢i vlaskové bunky vnitfniho ucha.

Jedlicka (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) uvadi, Zze smiené poruchy vznikaji
jako kombinace pfevodniho a percepcniho typu. Pfikladem jsou chronické zanéty
sttedousi s toxickym postizenim vnitiniho ucha produkty zanétu nebo kochlearni forma

otosklerdzy.

Podle Slapaka (1994) rozlidujeme i centralni vady, jejichz piiznaky jsou velmi
rozmanité. Jedna se o komplikované defekty, které postihuji podkorovy a korovy systém
sluchovych drah. Jedlicka (in Skodové, Jedlicka a kol., 2003) mezi né fadi napt.
akustickou agnozii a slovni hluchotu. Pii akustické agnozii jedinec nedokaze rozlisit a
poznat ani obecné zvuky ani fec, i kdyz prah sluchu byva okolo 40 dB. U slovni hluchoty
postizeny dokéze odlisit obecné zvuky, ale fe¢i nedokaze porozumét, a proto se u n¢j fe¢

ani nemuze rozvinout.

Typy sluchovych vad — z hlediska doby vzniku

Sluchové vady muzeme rozdé€lit podle obdobi, kdy vznikly na vady vrozené a

ziskané. (Hordkova, 2012, Langer, Souralova, 2005, Hruby, 1998)

Vrozené vady sluchu miizeme déle délit na geneticky podminéné vady sluchu a

kongenitalné ziskané.

Slowik (2007) zmifiuje, ze mnoho pficin sluchovych postizeni je zplsobeno
geneticky podminénymi vadami. Hordkova (2012) uvadi, ze geneticky podminéné vady
sluchu jsou témét z 80 — 90% zplisobeny autozomalné recesivni formou onemocnéni. To
znamena, ze oba rodice jsou slySici, ale jsou nositeli poSkozeného znaku a v disledku

toho se jejich dité narodi se sluchovou vadou. V soucasné dobé¢ je znamo piiblizné tficet
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gent, které mohou byt zodpovédné za autozomalné recesivni nesyndromickou ztratu
sluchu. Sluchova vada se miize také vyskytovat spolecné s jinymi vadami, a potom
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je Ushertiv syndrom, ktery zptisobuje soubézné postizeni zraku i sluchu.

Kongenitaln¢ ziskané sluchové vady mizeme délit podle obdobi, ve kterém

poskozeni sluchu doslo, na prenatalni, perinatalni a postnatalni (Hordkova, 2012).

Prenatalni vady jsou ziskané v prabéhu téhotenstvi matky. Podle Hrodka a
Vaviince (2002) patfi mezi nejcastéjSi pficiny, které maji vliv na negativni vyvoj
sluchového organu, zejména infekéni onemocnéni jako jsou zardénky, spalnicky,
toxoplazmoza, herpes virus ¢i chfipka, ale rizikové je i RTG zafeni. VSechny nemoci ¢i

4

organogeneze.

Béhem porodu mohou nastat urcit¢ komplikace, které vedou k piiduSeni
novorozence. Tim muze dojit k poskozeni vnitiniho ucha, které¢ je velmi citlivé na
nedostatek kysliku (Hrobon, Jedlicka, Hoftejsi, 1998). Dalsi rizikové faktory, které
zvysuji pravdépodobnost sluchové vady, jsou napft. nizka porodni véha (nizsi nez 1500
g), porod pied 33. tydnem téhotenstvi, neurologické postizeni ¢i porodni trauma (Hrodek,

Vavrinec, 2002).

V obdobi postnatalnim je jednou z nejcastéjSich pficin, ktera vede k poskozeni
sluchového orgéanu, zanét mozkovych blan. Hrozi pii ném zejména nebezpeci proniknuti
infekce do vnitiniho ucha a nasledkem toho mize dojit k poskozeni sluchového nervu.
Dalsi pfi¢inou mize byt nadmérnad osifikace hlemyzd¢, kosténého utvaru v uchu, ktery se

poté stava také velkou prekazkou pii zavadéni kochlearniho implantatu.

Castou pii¢inou sluchové vady u déti jsou trazy hlavy. Ty mohou zpisobit t&zky
otfes labyrintu a nasledné porusit jeho funkci. Hluchotu mize zpisobit i zZlomenina kosti
skalni, v nizZ je labyrint ulozen. Ucho mohou také poskodit napt. ototoxické latky, které
jsou obsazeny zejména v urcitych antibiotikach, kterd se uzivaji pfi t€zkych infekcich

(Hrobon, Jedlicka, Hotejsi, 1998).
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Lejska (2003) zmituje, ze stale pribyva déti osetfovanych pro svd onkologicka
onemocnéni ozafovanim a chemoterapii. Agresivni chemoterapie muze trvale poskodit

sluchové bunky a vést tak k sluchovému postizeni.

Ziskané vady sluchu se déli na vady ziskané pted fixaci feci - prelingvalné, to
znamena do 6. roku zivota ditéte, kdy se fe¢ nevyviji, a navic dochazi k rozpadu
ziskanych fecovych stereotypti, a na vady sluchu ziskané po fixaci feci - postlingvalné,
to znamena po 6. roce zivota a v priabchu zivota (Hordkova, 2012, Langer, 2014, Hampl,

2013).

Podle Hampla (2013) je tato klasifikace dulezita pro vychovné vzdélavaci
pusobeni, protoze doba vzniku sluchové vady v kombinaci se stupném sluchového
postizeni vyznamné determinuje volbu pedagogickych postupli, metod a zpisobl

rehabilitace sluchu a feci. Je také stézejni pii volbé vhodného komunikaéniho stylu.

Hudakova, Motejzikova (in Fenclova, 2005) konstatuji, ze v€k, kdy ¢lovek prisel
o sluch je velmi zésadnim faktorem, ktery je nutné rozliSovat. Pokud jedinec ohluchl az
poté, kdy si osvojil mluvenou te¢ a strukturu ptislusného jazyka, je pro né¢j i nadale
piirozené tento jazyk pouZivat a jeho znalost si udrzet. Clovék, ktery se jako neslysici
narodil, ¢i ztratil sluch pfed vytvofenim feci, ma Gipln€ jinou pozici. Prelingvalné neslysici
déti berou svét ticha a vizudlnich podnét jako néco piirozeného. Tito lidé pouzivaji
v komunikaci s ostatnimi neslySicimi lidmi nejcastéji znakovy jazyk, kterym se mohou

prirozené a snadno vyjadfit.

Typy sluchovych vad podle stupné postizeni

Waldman, Roush (2009) uvadi, ze kazdd osoba ma vlastni prah slySeni, to
znamena nejnizsi troven hlasitosti, kterou je schopna detekovat sluchem. Tato Grovei se
u jednotlivych osob lisi. Déti maji obvykle hranici slySeni mezi 0 — 15 dB, prah sluchu u

dospivajicich se pohybuje mezi 0 — 20 dB. S vékem se prah sluchu posouva.

U osob, které maji prah slysitelnosti od 25 dB na lepsim uchu nebo obou usi,
mluvime o sluchové ztraté. Sluchova ztrata mize byt mirna, stiedni, tézka nebo hluboka

(WHO, 2015).
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Potmésil (in Michalik a kol., 2011) uvadi, Zze pokud je tfeba hodnotit ztraty sluchu
podle miry ztraty uvadéné v decibelech, je nejvhodnéjsi klasifikace sluchovych vad
z hlediska ztraty v dB a frekvence v oblastech 500, 1000 a 2000 MHz, jak je stanovila

Svétové zdravotnicka organizace (WHO) revizi z roku 2001, v niZ se uvadi:
0 —25 dB — normalni sluch
26 — 40 dB — lehka nedoslychavost
31- 60 dB - dit¢ - stfedn¢ té¢zka nedoslychavost
41 — 60 dB — dospely - stfedné té¢zka nedoslychavost
61 — 80 dB - tézka nedoslychavost
81 a vice dB - velmi zavazné poSkozeni sluchu
Potmésil (in Michalik a kol., 2011) dale specifikuje jednotlivé sluchové ztraty:

Sluchové ztraty 26 — 40 dB jsou kompenzovatelné dobie nastavenym sluchadlem.
Obtize, které tato vada pfinasi, spocivaji zejména v omezeni nebo 1 ztraté¢ schopnosti
selektivniho slySeni. Jedinec mé problémy se zaméfenim pozornosti na poslech jednoho

zdroje akustickych informaci a omezit vliv ostatnich zdroji zvuku z okoli.

Sluchové ztraty 41 — 55 dB mohou zpiisobit vyznamné naruseni komunika¢niho
procesu. V tomto piipad¢ jsou kompenzacni pomicky nezbytné. Pokud je vSak sluchadlo
spravné nastaveno, pak jeho uZivatel mize byt schopnym komunikacnim partnerem,
ktery vykazuje uroven komunikac¢nich schopnosti a dovednosti pfiméfenou véku a

intelektu.

Sluchové ztraty 56 — 70 dB jsou zpravidla doprovdzeny vyraznym naruSenim
komunika¢niho procesu, pokud se jednd o mluvenou fe¢. V pfipadé narozeni ditéte
s touto sluchovou ztratou neslySicim rodicim, nastdva situace z hlediska vystavby
komunika¢nich dovednosti zcela normalni, protoze se cCasto jednd o komunikaci
znakovym jazykem. Nedostatek v pfijmu informaci sluchovou cestou se promita do
problémil se ¢tenim, zejména v ptipad¢ Cteni s porozuménim. Osoby s timto stupném
sluchovych ztrat jsou velmi zavislé na technickych pomiickach. V ptipadé poruchy
sluchadla nebo vybiti akumulatoru, je komunikace mluvenou cestou znacn¢ ztizena az

znemoznéna.
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Sluchové ztraty 71 — 90 dB z pohledu pozadavkii na komunikaci mluvenou feci
zpusobuji nevyhovujici urovein komunikacnich kompetenci. Z této skupiny pochazi velky
pocet uzivateli kochlearnich implantatti. Osoby s timto stupném sluchové vady preferu;ji
pii vybéru pratel a partnerti lidi stejné postizené. U déti se pfi integraci Casto setkavame

s upfednostiiovanim mladsich partnerd pro spolecné aktivity.

U sluchovych ztrat vysSich nez 90 dB nelze ptfedpokladat ani pii uzivéani
sluchadla, ze se sluchovou cestou vytvofi komunikace mluvenou feci. Sluchadla zde
slouzi ptedevsim k zlepSeni orientace v prostfedi. Z mnoha vyzkumt je patrné, Ze je zde

tendence k vizualné-motorickému komunika¢nimu systému.

3.2 Diagnostika sluchovych vad u déti

,Lépe je vysettit zbytecné sto zdravych déti, nez nevysetfit jedno postizené, a tim

ho zbavit moznosti véasné napravy!“ (Slapak, 1994, s 16).

Podle Hrubého (1998) diagnostika vady sluchu zahrnuje tfi kroky: odhaleni vady,
zjisténi velikosti vady a zjiSténi pfi¢iny vady. Nejprve je nutné odhalit, zda vada sluchu
u ditéte opravdu je a poté zjistit, jak je zavazna. Toto je u sluchové postizenych zcela
zéasadni, protoze se rozhoduje o volbé optimalni strategie komunikace s ditétem. Urceni
pfi¢iny ma vétSinou vyznam pouze pro rodice, ktefi touzi odhalit tzv. ,,vinika®. Nicméné
detailni zjiSténi ptesné pficiny vétSinou nema zadny prakticky vyznam.
vcasna diagnostika sluchovych funkci. Mozkovéa centra, ktera jsou vazana na fungujici
sluchovou percepci, se maji moznost rozvinout béhem prvnich ¢tyi az Sesti let Zivota.
Pokud dojde k promeskani tohoto obdobi, dochazi k nenapravitelnému omezeni
jazykového vyvoje ditéte a nasledné pak k zdvaznym poruchdm v rozvoji jeho
komunikac¢nich dovednosti, které jsou dllezité pro proces socializace.

Je znamo, ze v minulosti dochazelo k tragickym omyliim, kdy byly symptomy
sluchového postizeni mylné pokladany za projevy mentalniho postizeni. Osud takto

nespravné diagnostikovaného ¢lovéka se pak ubiral zcela jinym smérem, nez by tomu

bylo v ptipad¢ spravné diagnozy (Slowik, 2007).
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Dle Hrobong, Jedlicky, HotejSiho (1998) je cilem vySeteni sluchu zjistit, zda je
v mezich normy, nebo jestli je pfitomna néjaka sluchova porucha. Zac¢ina se jednodussimi
a snadno proveditelnymi vysetienimi, az v ptipad¢ potieby se vyuzivaji specializované

wewr

kvantitu nedoslychavosti, to znamena typ, lokalizaci poruchy a jeji zavaznost.

Mezi orientacni a screeningové zkouSky sluchu déti do tii let mizeme zaradit
podle Souralové a Langera (2005) pozorovani ditéte, klasické sluchové zkousky, které
zahrnuji vySetfeni hlasitou fe¢i (vox magna), Sepotem (vox sibilans) a ladiCkami
(Weberova zkouska, Rinneho zkouska, Schwabachova zkouska). V soucasné dobé se od
nich ustupuje. Pfesnéj$i metodou je tonova audiometrie a slovni audiometrie. Tyto
zkousky jsou pomérné presné, ale jsou podminény spolupraci vysetifovaného a nelze je
provadét u malych déti, novorozenct a kojencii. Proto byly vyvinuty tzv. objektivni
audiometrické metody, mezi které patii vySetfeni otoakustickych emisi (OAE), které s
vysokou spolehlivosti odhali pfipadnou poruchu sluchu vétsi nez 30 dB. Déle sem
muzeme zafadit tympanometrii, vySetieni stapedialnich reflexti, vySetieni evokovanych
sluchovych potencidlii mozkového kmene (ERA — oblast kochley, BERA — oblasti
sluchového nervu a mozkového kmene a CERA — oblasti podkorovych center a mozkové

kiiry).

Vysetteni sluchu a kvalitni v€asna diagnostika sluchovych poruch je vychodiskem
pii vybéru optimalniho komunikacniho systému, volbé vzdélavaciho pristupu a v

neposledni fad¢ je vyuzivana pii aplikaci technickych a kompenzacnich pomicek.

3.3 Kompenzaéni pomicky

Mezi nejcastéji pouzivané kompenzacni pomucky patii sluchadla, kterd slouzi
k zesileni zvukii okolniho prostfedi. Zakladni Casti sluchadla jsou mikrofon, zesilovac,
reproduktor a zdroj elektrické energie. Sluchadlo musi byt nastaveno tak, aby vykonem a
parametry odpovidalo pozadavkim uZivatele a druhu a mife sluchové poruchy. Spravné
sefizeni by mél provadét odbornik. Sluchadla délime podle tvaru na kapesni (krabickové),

zavesné, brylové, zvukovodové a kanalové (Potmésil, in Michalik a kol., 2011).

Horakova (2012) uvadi 1 déleni podle zptisobu zpracovani akustického signalu na

analogova a digitalni. Vyrobci vSak postupné upousti od vyroby analogovych sluchadel
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a vénuji se rozvoji sluchadel, ktera zpracovavaji zvuk digitalné. Sluchadla také mizeme
rozliSovat podle charakteru pfenosu zvuku, ktery mize byt do vnitiniho ucha pfivadén

dvojim zptsobem — vzduchem nebo kosti.

Na vybéru konkrétniho sluchadla se podili 1¢ékai — foniatr. Spolecné se hleda
optimalni varianta na zaklad¢ pozadavkii, moznosti a individualnich narokti konkrétni
osoby. V zahrani¢i mlze zastavat tuto funkci 1 sluchovy akustik — protetik, ktery zajistuje
nejen vybér pomucky, ale 1 veskery dalsi servis véetné nastavovani sluchadla (Horakova,

in Bartoniova, Vitkova et al., 2013).

»Pfes veskerou nejmodernéjsi techniku (BERA, OAE) nikdy zcela ptesné
nevime, co nejmensi dité slysi. Nevime, zda zbytky sluchu jsou ¢i nejsou dostatecné pro
vyvoj feci. Nevime, jaké nadani pro vyvoj fe¢i je mu déno.“ (Lejska, 2003. s. 76). Proto
1u déti s tézkym postizenim sluchu je nezbytné nutné pouzivat sluchadla, alespon po dobu
4 — 6 mésicl. Jedna se vzdy o pokus, zda stimulace i sebemensich zbytkl sluchu mize ¢i
nemuze nastartovat rozvoj feCi. Az v pfipadé, ze se potvrdi nedostatecny rozvoj
komunika¢nich schopnosti a dité¢ se sluchové a feCov€ nerozviji, mize se zatradit do

programu kochlearni implantace (Lejska, 2003).

Podle Hordkové (in Bartoniova, Vitkova et al., 2013) jsou urcité poslechové
naro¢né situace, napiiklad piili§ hluéné prostiedi, kdy sluchadla neumoziuji pohodlny
poslech. V takovém piipadé je vhodné pouzit FM technologie, které jsou zaloZzené na
frekvenéni modulaci ultrakratkych vin. Jednd se o typ bezdratového zatizeni, které
umoziuje lepsi porozuméni feci. FM systémy jsou bézné kompatibilni jak se sluchadly,
tak s kochlearnimi implantaty. Nejprve je nutné zafizeni sparovat, instalace je vSak velmi
jednoduché. Hovofici osoba ma mikrofon s vysila¢em, poslucha¢ ma miniaturni piijimac
piipevnény na sluchadle nebo kochlearnim implantatu. Dosah je i nékolik desitek metra

a funguje i skrz objekty, ptfes stény, uvnitt i venku.

V dnesni dobé€ se d4 pomoci i nékterym détem, které maji uplnou ztratu sluchu.
Pomtckou, ktera toto umoziuje, je kochlearni implantat. ,,Kochlearni implantat je jediny
terapeuticky nastroj, ktery dokaze nahradit lidsky smysl. Pracuje na principu pfemosténi
nefunkénich ¢asti vnitiniho ucha pomoci pfimé elektrické stimulace nervovych bunék

v hlemyzdi.“ (Kochlearni implantaty Med el, 2015)
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Hédkovéa (2012) uvadi, ze na rozdil od sluchadla, které zvuk zesiluje, tak aby byl
pro Clovéka se sluchovou ztratou Iépe slySitelny, kochlearni implantat poskozené
vlaskové buiiky vnitiniho ucha obchazi a pomoci elektrickych impulzt stimuluje
zachovand vlédkna sluchového nervu.

Implantat se skladd se ze dvou ¢asti: vnéjsi a vnitini. Vnéjsi ¢ast je tvofena
zvukovym (feCovym) procesorem a mikrofonem s vysilaci civkou. Vnitini ¢ast zahrnuje
piijimac, ktery je umistén do jamky skalni kosti, a jemného svazku 22 (24) elektrod, ktery
je zaveden do hlemyzd¢ vnitiniho ucha. Mikrofon zachyti zvuk z prosttedi a odesle ho do
fecového procesoru. Procesor zvuk analyzuje, digitalizuje jej a signaly vysle vysilaci

civkou do pfijimace (Horakova, 2012).

Kochlearni implantace je dlouhodoby proces, ktery za¢ind vybérem a vySetfenim
kandidatt. Zajemce o kochlearni implantaci musi spliiovat fadu podminek. Hampl (2013)
napiiklad uvadi: absenci vyuzitelnych zbytki sluchu, negativni vySetieni otoakustickych
emisi, pfiméfenou mentalni Groven ditéte, dobrou prognézu rozvoje feci, komunikacni

dovednosti ditéte nebo absence zavaznych psychopatologickych rysi.

Nasleduje predoperacni logopedicka priprava, pii které se nacvicuje podminéna
reakce na zvukovy podnét. Poté probéhne samotna operace. Operaci provadi zkuSeny usni
chirurg pomoci opera¢niho mikroskopu. Operace trva pfiblizné tfi hodiny a pacient je
v celkové anestezii. K prvnimu programovani feCového procesoru dochazi asi za Sest
tydnii po operaci. Programovani se pak pravideln¢ opakuje a hledaji se pfi ném optimalni
moznosti sluchového vnimani. Soucasné probiha rehabilitace pod vedenim zkuSeného
logopeda, ale velmi diilezity je i podil rodict, ktefi musi s ditétem soustavng pracovat. Na
procesu rehabilitace se podili fada faktorti, a proto nemiize existovat jediny univerzalni

program pro viechny (Holmanova, in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003).

Zakladni podminkou uZiti kochlearniho implantatu je neporuseny, funkcni
sluchovy nerv (VIIL hlavovy nerv — nervus statoacusticus). Neubauer (2009) uvadi, ze i
v ptipad¢ oboustranného poskozeni sluchového nervu jiz existuje moznost implantace
kmenové protézy. Aplikace kmenové neuroprotézy je chirurgickym zakrokem, pti kterém
se pod strop ¢tvrté mozkové komory do blizkosti sluchovych jader implantuje mala

desticka s elektrodami. ,Pfinos kmenové neuroprotézy se ponékud lis§i od pienosu
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kochledrnich implantath - implantovani po rehabilitaci jsou schopni rozliSovat zvuky
prostiedi a rozlisuji slova i véty jen s pomoci odezirani. Piesto jde o nemaly dopad, nebot’
zisk neuroprotézy predstavuje délitko mezi svétem ticha a zvukl, mezi slySenim a

neslySenim.* (Centrum pro kochlearni a kmenové implantace, 2012)

V minulosti byly uskute¢néna fada vyzkumnych Setfeni zakii a studentd se
sluchovym postizenim. Napi. vyzkumné Setfeni Hadkové (2012) tykajici se vzdélavani
74kl a studentl s kochlearnim implantatem, do kterého byly vedle zakt Skol hlavniho
vzdélavaciho proudu zatazeni i zaci a studenti Skol pro zéky se specialnimi vzdélavacimi
pottebami. RaAmcovym cilem tohoto rozsahlého vyzkumu bylo ovéfit piinos kochlearnich

implantatt pro edukaci jedinct s tézZkym sluchovym postizenim.

3.4 Edukace osob se sluchovym postiZenim

Podle Langera (in Valenta a kol., 2014) méa ziskani optimalni vychovy a kvalitniho
vzdélani zcela nezastupitelnou roli v procesu uspéSné socializace a ziskani
plnohodnotného mista ve spole¢nosti. Vychovné-vzdélavaci pééi v Ceské republice pro
osoby s vadami sluchu zajiStuje soustava Skol a Skolskych zafizeni pro sluchové
postizené nebo Skoly bézného typu v piipadé integrovaného vzdélavani. Soucasti
zéakladnich $kol pro sluchové postizené, kterych je v sou¢asné dobé v CR 13, jsou i

matetské Skoly a specialné pedagogicka centra.

Potmésil (in Michalik a kol., 2011) uvadi, ze vada sluchu je specificka zejména
v tom, ze ovliviiuje ve velké mife pfisun informaci. Proto je tfeba bez ohledu na vék, miru
postizeni a prosttedi rozvijet pojmovou zasobu tak, aby komunika¢ni kompetence byly
na co nejvyssi mozné urovni.

Jednim z nastroji komunikace je fec, jejimiz prostiedky mohou byt mluvené nebo
znakové jazyky. V naSich podminkach je komunika¢nim prostiedkem majoritni slySici
spolecnosti Cesky jazyk, nejcastéji prenaSeny formou mluvené feci. Pfirozenym jazykem
a komunika¢nim prostfedkem sluchové postizenych je ¢esky znakovy jazyk (Souralova,

Langer, 2005).

V roce 1997 se v Ceské republice zacalo s lingvistickym vyzkumem &eského

znakového jazyka. V kvétnu byl roku 1998 ptijat zdkon €. 155 o znakové feci a v roce
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2008 byl novelizovan pod nazvem Zakon 384/2008 Sb., o komunikacnich systémech

neslysicich a hluchoslepych osob. (Neslysici a éra komunismu, 2008).

Zakon o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob, 384/2008
Sb. tik4, Ze neslysici a hluchoslepé osoby si mohou svobodné zvolit komunikacni systém,
ktery odpovida jejich potfebdm, uvedeny vtomto zakoné. Jejich volba musi byt
v maximalné¢ mozné mirfe respektovana. Za komunikacéni systémy neslySicich a
hluchoslepych osob se pro tucely tohoto zdkona povazuje Cesky znakovy jazyk a
komunikac¢ni systémy vychazejici z ¢eského jazyka. NeslySici a hluchoslepé osoby maji
pravo na pouzivani komunikacnich systémua neslySicich a hluchoslepych osob, na
vzdélavani s vyuzitim komunikacnich systémi neslySicich a hluchoslepych osob a na
vyuku komunikac¢nich systému neslysicich a hluchoslepych osob (Zakon 384/2008 Sb.,
2008).

Pro zajisténi efektivity vzdélavaciho procesu u konkrétniho ditéte je nutné zvazit
vSechna kritéria a vybrat takovy komunikacni a vzdélavaci model, ktery pro néj bude
nejvhodnéjsi a umozni mu v maximalni mife vyuzit jeho potencial. Nevhodné zvoleny
vzdélavaci program mulZze mit pro jedince negativni ndsledky a vysledkem muze byt

neuspésna socializace nebo rizné psychické problémy (Langer, in Valenta a kol., 2014).

Z hlediska komunikaéni techniky vymezuje Potmé&sil (2003) pét skupin sluchové
postizenych, jejichz naroky na komunikaci jsou rizné a velmi specifické. Jedna se o
skupiny, které vyzaduji oralni pfistup, pfistup s vyuzitim totdlni komunikace, piistup
zalozeny na bilingvalni komunikaci, komunikaéni techniky vhodné pro sluchové
postizené¢ zéky vintegraci a komunikacni techniky vhodné pro praci s détmi

s kochlearnim implantatem.

Na skolach pro sluchové postizené se miizeme setkat se tremi zakladnimi ptistupy

ke komunikaci. Jedna se o oralni metodu, bilingvalni pfistup a totdlni komunikaci.
Potmésil (in Michalik a kol., 2011) uvadi, Ze oralni komunikaéni strategie je

postavena na vyuziti mluvené feci. Jejim prostiednictvim pronikaji sluchové postizeni do

zivota slySici spolecnosti. Je zalozend na dovednosti vyuzivani mluvené tfeci, vycviku

odezirani a rozvijeni funkcéni schopnosti zbytkl sluchu. Slowik (2007) zminuje dtlezitou
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roli logopedické péce, kdy oralni komunikace vyzaduje napravu a stimulaci spravné

vyslovnosti, aby byla fe€ lidi se sluchovym postizenim pro ostatni co nejsrozumitelné;jsi.

V ptipad¢ bilingvalniho vzd€lavani se jedna o kombinaci narodniho mluveného
jazyka a znakového jazyka. Samotné vyucovani probiha za aktivni ucasti dvou pedagogti.
Vyucovaci obsah je sluchové postizenym détem nejprve zprosttedkovan kvalifikovanym
neslySicim pedagogem ve znakovém jazyce a poté prelozen do psané podoby narodniho
jazyka. Déti, vzdelavané dle principti bilingvismu vychazeji ze Skol jako plné
kompetentni ve dvou jazycich (narodnim znakovém jazyce i psané podobé narodniho
mluveného jazyka), nejsou vSak primarné vedeny k nacviku spravné vyslovnosti, tedy

komunikaci prostfednictvim mluvené feci (Souralova, Langer, 2005).

Ptistup totdlni komunikace v sob¢ zahrnuje komplex oralnich a manudlnich
zpusobli komunikace. Vychodiskem tedy je, ze dit¢ komunikuje vSemi dostupnymi
komunika¢nimi prostfedky jako je napf. mluva, znaky, posuiiky, fe¢ tcla, prstova
abeceda, odezirdni, ¢teni a psani (Bytesnikova, Hordkova, Klenkova, 2007). Krahulcova
(2001) dodava, ze obecné pouzivany termin totalni komunikace je mechanickym
piekladem z anglického ,,total communication® nicméné vyznamove piesnéj$i by bylo
uzivat nazev globalni komunikace nebo celostni komunikace. Vybér komunikacnich
forem je individudlni pro kazdého jedince a je pfi ni plné respektovano pravo neslysiciho
ditéte na optimalni a neomezovany rozvoj. Tato komunikace je spiSe filozofii, nikoli

pouze vyucovaci nebo komunikacni metodou.

Dalsi systém, se kterym se ve vzdélavani déti se sluchovym postizenim mizeme
setkat, je simultanni komunikace. Podle Krahulcové (2001) se jedna o bimodalni model
vzdélavani, kdy se pouziva mluveného narodniho jazyka a paraleln€ s nim i dalsi formy
komunikace, vizualné — motorické povahy. Jednou z nevyhod tohoto modelu je, Ze trvala
simultanni produkce dvou rozdilnych komunikaénich kodi vede ke kognitivnimu
pietiZeni.

Urcitou vyhodu ve vzdélavani déti se sluchovym postizenim ve specidlnich
$kolach spatiuje Sediva (2006) v odborné kvalifikaci pedagogt, specidlnich pedagogti —
surdoped a asistentl pedagogi, kteti byvaji rodilymi mluv¢imi znakového jazyka. Dalsi

vyhodou je niz$i pocet déti ve trfidach (8 — 10), ktery zarucuji individudlni pfistup
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k zaktm. Dochéazi k maximalnimu vyuzivani vizualnich pomticek a pocitatové techniky.
Souéasti vyuky jsou pravidelné hodiny logopedické péce. Skoly také poméhaji pii

organizaci aktivit ve volném Case d¢€ti, napt. prostiednictvim sportovnich krouzk.

Nevyhodou je podle Vymlatilové (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) zejména to,
ze Skoly pro sluchové postizené se ztizuji jako internatni a velmi ¢asto dochézi k separaci
ditéte od rodiny. Vznika tak citova a podnétova deprivace, ktera poznamenava zrani
osobnosti neslySicich a ovliviiuje rodinné vztahy. Nicméné vzhledem k dostupnosti
specialnich skol je internatni vychova v piipadé nékterych rodin nezbytna. Doporucuje
se vSak alespont v predskolnim veku neslysici déti vychovévat v rodin€ nebo v bézné

matetské Skole v misté bydliste.

Déti se sluchovym postizenim se mohou vzdélavat také v béznych Skoléach.
Horakova (2012) poukazuje na to, Ze diilezitou roli v rozhodovani pro zarazovani déti se
sluchovym postizenim do $kol hlavniho vzdélavaciho proudu zastava uroven jeho
komunikacnich schopnosti, schopnost vyrovnat se s postizenim a velmi dtlezité jsou také
osobni charakteristiky ditéte. Jako dalsi dualezité okolnosti uvadi kritéria Janotové a
Svobodové (1998) napiiklad vcasné odhaleni sluchové vady, vcasné piidéleni
kompenzacnich pomicek, zahdjeni specialni péce nebo intelekt ditéte v mezich normy.
Je dilezité si uvédomit, Ze integracni proces se netyka jen ditéte samotného, ale soucasti

celého procesu jsou také rodice ditéte, pedagogové a spoluzaci.

Myslenka zatazovani déti se sluchovym postizenim do béznych Skol neni
zalezitosti poslednich desetileti. Janotova v Otazkach defektologie (1960/61) jiz na
pocatku Sedesatych let uvedla v ¢lanku, ktery se tykal sluchadel a jejich kvality
nasledujici: ,,... Pro déti s vadou dobfe kompensovanou sluchadlem je zafazeni do Skoly
vSeobecné vzdélavaci nesporné vyhodné. Vyrastaji v prostiedi normdlné slySicich,
v némz budou Zit i po opusténi Skol. Zvykaji si na drobné obtize, které maji pfi styku
s normaln¢ slySicimi...Od normalnich spoluzakii prejimaji vzor spravné nebo alespon

piijatelné vyslovnosti.“ (Janotova, 1996).

Nyni dochazi pro vétsi usnadnéni a v ramci podpory inkluzivniho vzdélavéani
k novele Skolského zékona, kterou vlada schvalila pod cislem 82/2015 Sb. Nektera

ustanoveni novely maji nabyt ucinnosti 1. 5. 2015 nebo 1. 9. 2016.
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Tato novela zruSila déleni zakd na zaky se zdravotnim postizenim, zdravotnim
znevyhodnénim a socidlnim znevyhodnénim a misto toho uvadi, ze: ,,Ditétem, zdkem a
studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni
svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném
zéaklad¢ s ostatnimi potfebuje poskytnuti podplrnych opatfeni. Podpiirnymi opatfenimi
se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu
stavu, kulturnimu prosttedi nebo jinym zivotnim podminkam ditéte, zaka nebo studenta.
Déti, zaci a studenti se specialnimi vzdelavacimi potiebami maji pravo na bezplatné
poskytovani podptirnych opatieni Skolou a Skolskym zatizenim.“ Déle vyjmenovava
podptirna opatient, které se ¢leni do péti stupiit podle organizacni, pedagogické a finan¢ni
naro¢nosti. Podplirnd opatfeni riznych druht nebo stupni Ize kombinovat (Novela

Zakona 564/2004 Sb., 2015).

Ucitelim, kteti maji ve své tfid¢ zaka se sluchovym postiZzenim, je uréen Katalog
podplrnych opatieni pro zéky s potiebou podpory ve vzdélavani z divodu sluchového
postizeni nebo oslabeni sluchového vnimani. Ten zahrnuje mimo jiné stru¢né vymezeni
sluchového postizeni a stupné podpory podle miry podpory podplrnych opatieni, dopady
a diagnostiku tohoto postizeni a zejména karty podplrnych opatfeni. Kazda karta
obsahuje oblast podpory, projevy na stran¢ zaka, oblast opatfeni, aplikace opatieni a
specifikace podminek, rizika, cilové skupiny a varianty opatfeni dle stupnia podpory
(Katalog podplrnych opatieni dil¢i ¢ast pro zéky s potiebou podpory ve vzdélavani
z divodu sluchového postizeni nebo oslabeni sluchového vnimani, 2015).

Jak uvadi Horakova (in Potmésil a kol., 2010), v soucasné dobé neni nutné
vyzkumnymi Setfenimi ovéfovat vyznam integrovan¢ho vzdélavani. Nicméné je nutné
zdUraznit, Ze integracni snahy jsou vhodné pouze v piipadé, ze dit¢ ma nadéji, ze pro n¢j
integrace bude pfinosna. Na prvnim misté musi stat jednoznacné piinos pro dité nikoli
z4jmy €1 ambice rodict a uciteld. V piipadé nekterych sluchové postizenych je zde také

otazka, zda si oni sami pfeji namahavou a pracnou socializaci do spolecnosti slySicich.
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3.5 Vliv sluchového postizeni na psychické funkce

Je zcela ziejmé, ze dité, které se narodi s postizenim sluchu, ma start do Zivota
tyto déti maji stejné potieby jako déti slySici. V prabéhu zivota maji i ony své sny a prani
a ukolem vSech zucastnénych je pomoci jim tyto jejich sny a ptani uskutecnit.

Horakova (2012) poznamenava, ze disledky plynouci ze sluchové vady jsou tim
s vrozenym sluchovym postizenim nebo ditéte, u kterého doslo ke sluchové vadé pred
ukon&enim vyvoje feéi tedy v tzv. prelingvalnim obdobi. Podle Vymlatilové (in Skodova,
Jedlicka a kol., 2003) se artikulovana fe¢ nemiZze spontdnné vyvijet a dité se ji musi ucit

jen za pomoci zrakovych, kinesteticko — motorickych a hmatovych vjemu.

Dalo by se fict, ze z psychologického hlediska sluchové porucha znamena vlastné
senzorickou deprivaci. Sluchové postizené dit€ je ochuzeno o zvukové podnéty.
V dusledku toho se zvukova mapa, kterou slySici dité ziskava v prvnich mésicich zivota,
nevytvaii nebo je znaéné zkreslena (Sediva, 2006). Oproti tomu slysici ditd je neustale
vystaveno bezdéEnému uceni, nebot’ kolem né&j je neustale fada sluchovych podnéth.
Neslysici déti, pokud se nedivaji, tyto informace nemaji (Vymlatilovd, in Skodova,
Jedlicka a kol., 2003). PotméSilova (in Potmésil a kol., 2010) zmiiuje, Zze je fada
informaci, které zaslechneme jen tak, mimochodem, aniz se na n¢ soustfedime a ty se
nam pak v urCitou chvili zapadnou mezi diive nabyté informace jako ,,posledni kaminek
do skladacky* a my urcitou situaci ¢i jev pochopime. A prave o toto dulezité zaslechnuti

jsou lidé se sluchovym postizenim ochuzeni.

Podle Sedivé (2006) nedostatek vniméani a pochopeni zvukil z okoli ovliviiuje

rozvoj ditéte zejména v oblasti verbalni inteligence, rozvoje fec¢i a psychosocialni oblasti.

Kazdé dité se rodi s urcitymi inteligenénimi piedpoklady, které se rozviji na
zaklad¢ zrani a uceni. V pfipad¢ ditéte se sluchovym postizenim neni neverbalni
inteligence poruchou sluchu néjak zasadn¢ ovlivnéna. Vysledky neverbélnich testl
koreluji s vysledky obecné inteligence a odpovidaji véku ditéte. K rozdilim dochézi
v oblasti verbalni inteligence. Déti vzhledem ke specifiku postizeni, kdy naruSeny vyvoj

fe¢i negativné ovliviluje vyvoj poznavacich procest, byvaji opozdény v oblasti
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informacni, v pochopeni slovné logickych vztahi i v chdpani slovné charakterizovanych

socialnich situaci (Sediva, 2006).

Vymlatilova (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) upozoriiuje, Ze sluchové postiZeni
ma také velky vliv na socidlni chovani. Déti se Spatné orientuji v mezilidskych vztazich
a Casto nechapou motivy jednani svého okoli. Potmésil (2007) dodava, Ze pro déti se
sluchovym postizenim je t€zZké odhadnout nasledky svého jednéni. Vyskytuje se u nich
pomérné nizka troven socialni informovanosti, jsou jevy, které nechapou, protoze o jejich

existenci prosté nevedi.

Déti se sluchovym postizenim jsou ohrozeny ve svém citovém vyvoji. Podle
Vymlatilové (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) je pro to nékolik diivodi. Neslysici déti
jsou vystaveny podnétové deprivaci a ¢astéji u nich dochazi i k deprivaci citové, pti¢emz
vztah rodi¢-dité je podroben vEtsi zatézi. V jejich anamnéze je vyssi pocet perinatalnich
traumat a mozkovych dysfunkci. Casto a opakované zazivaji pocity zklamani, protoZe

nejsou schopny plnit vysoké pozadavky svého okoli.

Diagnostika osobnosti je velmi citlivou zalezitosti. Psycholog, ktery ji provadi, by
mél byt sam vzdelan v problematice sluchového postizeni, aby nedochazelo ke zkresleni
vysledkt z ditvodi nepochopeni specifickych charakteristik v socialné kognitivni oblasti
nebo v disledku komunikaénich problémii mezi nim a neslySicim ditétem. Je tfeba hledat
adekvatni pristupy a varianty psychologickych testd, které jsou vhodné pro osoby se

sluchovym postizenim (Potmésilova, in Potmésil a kol., 2010).

Déti se sluchovym postizenim se museji potykat s fadou potizi, které jim zivot
prindsi. Potmésil (2007, s. 175) v zavéru svého dlouhodobého Setieni sebereflexe u déti
se sluchovym postiZzenim ve specialnich $kolach v ramci celé CR konstatuje: ,,Nelze se
ubranit dojmu, ze fada problému neni zpusobena primarné sluchovou vadou. Jsou to
dospéli — rodice, odbornici z riznych oblasti, ktefi se at’ jiz z neznalosti a n€kdy i
nezodpovédnosti podileji na vzniku nedostateCnosti a potizi v oblasti chovani a jeho

projevil u sluchové postizenych déti.*
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4. KOMUNIKACNI KOMPETENCE LIDI SE
SLUCHOVYM POSTIZENIM

Komunikaci mtizeme podle Souralové a Langera (2005) chapat v obecné roviné
jako socidlni interakci, tedy vzajemné piisobeni jednotlivych Ciniteld a v uzS§im slova
smyslu jako jazykové jednani. Komunikacni kompetence jsou ptredpokladem uspésné

komunikace.

Krahulcova (2001) konstatuje, Ze komunikace je proces vymény, dorozuméni a
zprostiedkovani zprav nebo informaci vSeho druhu. Procesy komunikace a procesy
dorozumivani neznamenaji totéz. Je mozné komunikovat, aniz by se dospélo
k porozuméni. Neexistuje jedina nejlepsi metoda nebo zpisob komunikacni strategie pro
sluchové postizené. Existuje Siroké spektrum moznosti k pfekonani komunikacéni bariéry

na podkladé individualnich schopnosti sluchové postizenych.

V ptipad¢ lidi se sluchovym postizenim se nejcastéji setkdvame se dvéma
zakladnimi komunika¢nimi systémy: auditivné — oralnim, ktery je reprezentovany
mluvenym jazykem majoritni slySici spole¢nosti a vizualné — motorickym, ktery je
zastoupeny predevSim znakovym jazykem, znakovanym jazykem a prstovymi

abecedami.

Jak uz bylo uvedeno, skupina lidi se sluchovym postiZzenim je velmi rtiznoroda.
Horakova (2012) uvadi, ze i techniky a formy dorozumivani se u téchto jedincti budou
navzajem lisit. Naptiklad nedoslychavy jedinec se sluchadly nebo uzivatel kochlearniho
implantatu bude pfi kontaktu se slySicim okolim spise preferovat mluvenou fe¢ spojenou
s odeziranim. Oproti tomu jedinec neslysici, ktery nepouziva sluchadla, bude

komunikovat znakovym jazykem.

Tato diplomova préace se nadale bude predevs§im zabyvat témi, kteii se vzdélava;ji

auditivné oralni metodou a pii komunikaci vyuzivaji ¢esky jazyk.

Problematika sluchového postizeni zasahuje do vice oblasti, mezi néz patfi 1
problematika rozvoje feCové komunikace u téchto lidi. Oblast logopedické pomoci

osobam s poruchou sluchu se nazyva surdologopedie (Neubauer, 2009).
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4.1 Rodina ditéte se sluchovym postizenim

V literatute se uvadi, Zze az 90% déti se sluchovym postizenim se narodi slySicim
rodic¢im (Vymlatilova, in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003, Horakova, 2006). Pro vétSinu
rodi¢l znamena zjiSténi, ze se jim narodilo dité s postizenim, t€Zky zasah do jejich osobni
identity. Jedna se vétSinou o situaci, se kterou nepocitali. Dit¢ nemuze spliiovat ocekavani
a predstavy svych rodici, a to v nich vyvolava pocity vlastniho selhani. Jedna se o udalost,
ktera rodi¢iim nejprve vyznamné narusi a pak zméni jejich chapani svéta. Rodice musi
piijmout novou roli, a z ni vyplyvajici povinnosti, o jejichz obsahu a naro¢nosti zatim
nemaji presné€jsi predstavu, ale védi, ze je to zména k horSimu (Krejc¢ova, Strnadova,

Vagnerova, 2009).

Narodi-li se neslysici dité do slySici rodiny, rodi¢e zprvu vétSinou netusi, ze jejich
dité neslysi a mluvi na n¢j. Dit€¢ vnima pouze pohyby st a to jesté pouze v piipadé, Ze se
nezaméiuje na jinou ¢innost a rodice sleduje. Kdyz dojde k odhaleni sluchové vady,
rodice se snazi komunikovat se svym ditétem zptisobem, ktery mu je smyslove ptistupny.
Nicméné Casto ub&hne i pomérné hodné ¢asu nez sluchova vada diagnostikovana. Béhem
této doby je dité¢ bez funkéniho dorozumivaciho prostiedku a tedy i bez moznosti pfisunu

informaci nezbytnych pro jeho rozvoj (Souralova, 2014).

Podle Vymlatilové (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) uplné jina varianta nastavéa
v pripad¢, ze se sluchové postizené dité€ narodi do neslysici rodiny. Rodice ¢asto povazuji
situaci za naprosto normalni a nevidi v ni problém. Velmi brzy navazou s ditétem
prirozeny kontakt prostfednictvim znakové feci a diky tomu vznika mezi nimi silné citové

pouto.

,»Nekteré neslySici maminky nechapou hluchotu svoji ani svého ditéte jako
hendikep, hluchotu vnimaji spise jako pfisluSnost ke svétu ticha a jazyka rukou... V praxi
se proto muzeme setkat s neslySicimi rodici, ktefi vyslovi touhu: ,,Pfali bychom si, aby se
nase dité narodilo zdravé.* Nemaji tim vSak na mysli sluch svého ditéte, protoZe neslyset
v jejich konceptu a vnimani svéta neznamend byt postizeny nebo v jakémkoli ohledu

zdravotn¢ indisponovany.* (Hronov4, in Fenclova, 2005, s 82)
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Podle Hrubého (1998) neslySici déti neslySicich rodici  byvaji
nejrespektovanéjSimi Cleny spoleCenstvi NeslySicich. Tyto déti nejsou po emocialni

strance nijak deprivovany a v dospélosti se Casto stavaji obhajci prav neslysicich.

Vyvoj ditéte se sluchovym postiZenim

Jak uvadi Vymlatilovéa (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003), rozdil mezi ditétem
sluchové postizenym a slySicim je zpocatku téméi nepostiehnutelny. I neslysici kojenec
si broukd a zvatla, ale tyto projevy kolem 17. — 24. tydne postupné ustavaji. Na rozdil od
jinych vad, vada sluchu neni na pohled viditelna, a proto se sluchové postizené dité zacne

od slysiciho odliSovat, az kdyz se snazi komunikovat.

Charakter vyvoje fe¢i jedince se sluchovym postizenim je ovlivnén nékolika
faktory. Mezi n¢ patii napiiklad stupen sluchového postizeni, ptitomnost nebo absence
jiného postizeni a vek, ve kterém postiZeni vzniklo. Déle hraje roli také socialni prostredi
a to hlavné z hlediska uspésné nebo netspésné oboustranné komunikace. Dulezita je i
Casnd diagnostika a nasledné Casny zacatek specialni rehabilitacni péce (Krahulcova,

2001).

Mezi dalsi faktory, které ovlivituji vyvoj feci ditéte s poruchou sluchu, zatazuje
Horakova (2012) tcinnost sluchadel nebo kochlearniho implantatu, schopnost ditéte
vyuzit svého sluchového potencidlu, nadani pro fe¢ a velmi dilezity je pii rozvoji

mluvené feCi vliv rodiny.

To, ze dit¢ nema sluch v poradku, mohou rodi¢iim napovédét nekteré odliSnosti
v reakcich ditéte. U novorozence nebo kojence sem patii naptiklad to, Ze nereaguje
ulekem, pohybem nebo pla¢em na velmi hlasité podnéty, neprobudi se, kdyz je kolem
hluk, nenapodobuje zvuky okoli, neotac¢i hlavu ve sméru zvuku, nebo kdyz place, nelze

ho utésit pouhym hlasem (Hordkova, 2012).

Dle Holmanové (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) je ovéfeno, Ze nejéast&ji objevi
sluchovou vadu u ditéte rodice, vétSinou mezi druhym a Sestym mésicem véku ditéte. Pii
jakémkoli podezieni je povinnosti pediatra odeslat rodice na specializované pracoviste,
kde je, v ptipadé€, ze se podezieni rodicii potvrdi, ditéti zajiSténa okamzitd a intenzivni

audiologicka a logopedicka péce.
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Jak uvadi Sobotkova (in Vitkova, 2004) asi jedna tfetina vSech sluchovych vad
ziskanych v raném véku je progredujicich. Z toho vyplyva, ze je dilezité témto détem,

poskytnout odpovidajici podporu, dokud jesté relativné dobte slysi.

4.2 Vyvoj a charakteristika mluvené reci u osob se sluchovym

postiZenim

Klenkové (2006) uvadi klasifikaci Sovaka (1974) z hlediska pribehu vyvoje feci.
Rozlisuje opozdény vyvoj feci, omezeny vyvoj feci, preruseny vyvoj feci a odchylny
vyvoj feCi. Podle Lechty (2011) se u déti se sluchovym postizenim se miizeme setkat
s Vyvojem omezenym, preruSenym i opozdénym. O omezeny vyvoj eci se jedna zejména
u neslysicich déti. U déti, které o sluch piisli v priitbéhu Zzivota, se mizeme setkat
s prerusenym vyvojem a déti nedoslychavé mivaji vyvoj fe¢i opozdény. Lechta (2011)
dale dopliuje, Ze podle Matusky se u déti se sluchovym postizenim v kombinaci s dal§imi
problémy mtizeme setkat s vyvojem feci natolik omezenym, Ze je nutné u nich rozvijet

neverbalni formy komunikace.

Krahulcova (2001) dodava, ze charakteristické zmény ve vyvoji feci lze sledovat
jiz od hranice ztraty sluchu 60 dB. Tyto zmény jsou velmi individualni v zavislosti na
vyse uvedenych faktorech. Z praxe jsou znamy piipady, Ze 1 déti s tézkymi ztratami

sluchu za vyuziti sluchadel maji schopnost komunikovat fe¢i na velmi dobré urovni.

Vyvoj fe€i u neslySicich déti

Lechta (2011) 1 Krahulcova (2001) uvadi, ze u déti s prelingvalni hluchotou
evidujeme rané typy piedverbalnich projevii jako je kiik, kiik s citovym zabarvenim a
pudové Zvatlani. Ve fazi, kdy by mélo ve vyvoji nastoupit stadium napodobujiciho
zvatlani, fecCové projevy neslysiciho kojence postupné ustavaji. Tyto projevy mohou byt

dale spontanné nevyviji.

U déti s postlingvalni hluchotou je vyvoj feci ovlivnén dobou, kdy k postizeni
sluchu doslo. Za hrani¢ni dobu se povazuje obdobi okolo sedmého roku ditéte, kdy se e
povazuje jiz za dostatecné fixovanou. V pfipad¢, ze fe€ se jiz rozvinula, ale jesté neni

dostatecné fixovand, je nutnd odborna, dlouhodoba logopedicka péce, aby nedoslo
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k postupné ztraté feci. Pokud dojde ke ztraté sluchu po sedmém roce véku ditéte, je i zde
nutna logopedicka pomoc. Bez ni by se ztrata sluchu na kvalité fe¢i negativné projevila

na zvuku feci a artikulaci (Lechta, 2011).

Krahulcova (2001) upozoriiuje na ulohu gest ve vyvoji komunikace neslysiciho
ditéte. Gestikulace, ktera je v raném véku typicka jak pro slySici, tak pro neslySici déti,
byla dlouhou dobu podcenovana. Nicméné bylo vyzkumy prokazano, Ze na utvareni
jazyka ditéte ma zasadni vliv. V obdobi od 12 do 14 mésicli zaznamendvame tzv. akéni
gesta, kterd vyjadiuji umysl ditéte komunikovat a ¢asto jsou provazena neartikulovanymi
hlasovymi projevy. Tato gesta vyjadiuji zadost o0 néco nebo upozornéni na néco. V dalsim
vyvojovém obdobi nastupuji gesta referencni, kterd vyjadiuji schopnost ditéte pouzit
nonverbalni symbol v konkrétni situaci. Jedna se naptiklad o gesto pro piti, telefonovani,
prichazeni a odchazeni. Pozdéji dochazi ke spojovani gest akénich s gesty referencnimi.
Pojmova zasoba se zacina postupné zvétSovat. U slysiciho ditéte zac¢ind v komunikaci
pfevazovat oralni zptsob. U neslySiciho ditéte je nutné posilovat a diferencovat gesta a

vytvaret tak détsky znakovy jazyk.

Odmitavé nazory né€kterych odborniki a slySicich rodict na pouzivani détského
znakového jazyka, z divodu negativniho vlivu na vyvoj mluvené feci, byly prokdzany
jako neopodstatnéné. Naopak je prokazano, ze neslysici déti, se kterymi pfed kochlearni
implantaci rodice komunikovali pomoci znaki, méli po operaci komunikacni naskok a

dosahovali v ramci rehabilitace velmi dobré vysledky (Horakova, 2012).

Vyvoj fe€i u nedoslychavych déti

Stejné jako u neslySicich déti 1 u nedoslychavych déti zalezi pti vyvoji fe¢i na
véku, kdy ke zhor3eni sluchu doslo. Cim je dité mladsi, tim nejpiiznivéji se to projevi na
vyvoji fe€i. Zalezi také na stupni a typu postizeni. U déti s vrozenou téZzkou percepéni
nedoslychavosti je vyvoj fe¢i podobny vyvoji feci neslySiciho ditéte. Déti s prevodni
nedoslychavosti maji vyvoj feci méné naruseny a viceméné se piiblizuji ve vyvoji feci
slySicim détem (Lechta, 2011).

Podle Neubauera (2009) travi dité¢ prvni mésice Zivota v blizkosti matky, a proto
nasloucha fec¢i z malé vzdalenosti, kdy slysi relativné dobte. Problém nastava ve chvili,

kdy se dit¢ zacind samostatné¢ pohybovat a fyzicky se vzdalovat od blizkych osob. Stale
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Castéji se pak stava, Ze nereaguje na zavolani, nerozumi pokyniim a otazkam. Ve vyvoji
fe€i dochézi k stagnaci a zacinaji se projevovat odchylky v jazykovém vyvoji. Zmény
jsou patrné predevSim v artikulaci sykavek a dochazi k zdménam dalSich sluchovym

vjemem blizkych hlasek.

Charakteristika mluvené feci u lidi se sluchovym postiZenim

Sandorova (2003) uvadi, Ze zvukova slozka fe¢i ma dvé komponenty. Prvni je
oblast segmentalni neboli obsahova stranka feci, jez zahrnuje slovni zasobu, gramatickou
strukturu, syntaktické schopnosti a fonetickou a fonologickou realizaci hlasek. Druha

rovina je suprasegmentalni, kterd predstavuje melodii, dynamiku feci a rytmus.

Podle Lejsky (2003) postizeni segmentalni komponenty vzdy vede k naruseni
srozumitelnosti. V rodné feci vznika tim, ze mluvéi nedodrzuje skladbu segmentti, Cimz
se narusuje zékladni schéma zejména v tvorbé slabik, ptipadné slov. MiiZze dochazet ke
ztrat¢ a vypousténi hldsek, k zdméné hldsek za jiné, k pfehazovani hlasek a slabik,

k vfazovani parazitalnich hlasek apod.

U jedincti s vrozenou hluchotou nebo téZkym sluchovym postizenim jsou
poskozeny obé komponenty, jak segmentalni, tak suprasegmentalni. U stiedné tézkych
sluchovych postizeni vétSinou neni ovlivnéna suprasegmentélni rovina, ale mize byt
narusena segmentalni slozka. U lehkych sluchovych vad zpravidla nedochézi k naruseni
komponent fe¢i (Sandorova, 2003).

V ptipadé¢ ohluchnuti zavisi, jak jiz bylo zminéno, na dobé¢ kdy k postizeni doslo.
Sandorova (2003) zmitiuje, Ze dojde-li k ohluchnuti do t¥ let véku ditdte, dochazi
k poruse jako u ditéte s vrozenou vadou. Pokud k nému dojde mezi tietim a Sestym rokem
muze intenzivni rehabilitace zabranit rozpadu fe¢i. Nicméné i tak je vétSinou postizena
melodie i dynamika feci. V ptipad¢, Ze feCova kompetence byla jiz vytvoifena a jedinec

se jiz naucil ¢ist a psat, zistava pfi intenzivni rehabilitaci fe¢ zachovéna.

Poruchy reci

Podle Krahulcové (2001), Lechty (2011) mluvni produkce lidi se sluchovym

postizenim je v dusledku absence, omezeni nebo deformace zvukovych vjemt specificky
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zmeénéna. Jsou naruSeny vSechny faze verbalni produkce: dychani, fonace i artikulace a

odli$na je 1 modulace souvislé feci.

Dychani je u lidi se sluchovym postizenim zménéno zejména z kvalitativniho
aspektu. Zélezi na individudlnich podminkdach, jako je mluvni styl a konkrétni situace.
Vétsinou se jedna o nedostatek plynulosti a Spatnou koordinaci nddechu a vydechu.

[ 24

promitaji na dychéni po dobu mluveni (Krahulcova, 2001).

Dalsi oblast, ve které dochazi k zménam v dusledku sluchového postizeni, je
fonace. Pojem fonace definuje Lejska (2003) jako uvédomély biologicky dé¢j, jehoz
vysledkem je utvofeny hlas. Jeho soucasti je funkce dechova, kmitava funkce

hlasotvorného aparatu a rezonance.

Ke zménam fonace dochazi pii sluchové ztraté nad 60 — 70 dB, pii absenci
sluchové kontroly vlastniho mluveného projevu. Bohme oznacuje tyto projevy pojmem
audiogenni dysfonie. Mezi jeji zakladni projevy patii kolisani tonové vySky hlasu,
kolisani sily hlasu, monotonnost hlasového projevu, zména barvy hlasu a ¢asté hlasové

vady (Krahulcova, 2001).

Podle Lechty (2011) je jednou z dominujicich poruch feci sluchové postizenych
dyslalie rizného druhu a stupné. V tomto piipadé se pouziva termin Arnolda audiogenni

dyslalie. V ptipadé, ze dojde ke ztraté sluchu az po tplném osvojeni feci, termin kofolalie.

U déti s tézkym sluchovym postizenim je nutné nacvicovat modulaci feci, kterd je
v disledku nedostatku mluvniho vzoru a absence zpétné sluchové kontroly znacné
deformovéna. Silu, vysku a barvu hlasu, kladeni ptizvuku, intonaci a melodii nelze
zrakem dostate¢né¢ odezirat, a tedy ani napodobovat. To je diivod, pro¢ je srozumitelnost
feci u téchto déti vyznamné snizena (Krahulcova, 2001). Lechta (2011) uvadi, ze fada
odborniki se shoduje v tom, ze dysprozie narusuje srozumitelnost feci sluchoveé

postizenych vice nez chybna artikulace.

Jazykové roviny

Mluva jedince se sluchovym postizenim je ovlivnéna touto vadou ve vSech

jazykovych rovinach. Podle Lechty (2011) naradzi osvojovani mluvené feci na tézkosti
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slySeni z kvalitativniho 1 kvantitativniho hlediska. 1 pfi vyuzivani sluchadel ¢i
kochlearniho implantatu je nutna pravidelna a systematicka stimulace uz od ran¢ho véku.
V ramci specialni stimulace se rozviji analogicky jako u slysicich déti, ale samoziejmé

podle zévaznosti poruchy sluchu s urcitym ¢asovym zpozdénim.

Pti charakteristice narusené komunikacni schopnosti v ramci jednotlivych
jazykovych rovin, hraji dalezitou roli stupeii sluchového postizeni, vék, ve kterém

k postiZzeni doslo, a také ucinnost kompenzacnich pomiicek.

Lexikalné sémanticka rovina se zabyva slovni zasobou a jejim vyvojem. Zahrnuje
jak aktivni, tak i pasivni slovnik (Klenkova, 2006). Slovni zasoba déti se sluchovym
postizenim je znacné redukovand. Rozvoj slovni zasoby je pro déti kongenitidlné a
prelingvalné neslySici velmi obtizna ¢innost. LepSich vysledkt dosahuji déti, které byly
Casn¢ diagnostikovany a rehabilitatni program byl u nich zahijen co nejdiive.
Z kvalitativniho hlediska neni podstatny pocet zvladnutych slov, ale pocet slov, jejichz
vyznamu déti dobfe rozumi. Pro déti s nedoslychavosti plati, Ze s nartstajici sluchovou
ztratou se charakteristika slovni zasoby pfiblizuje charakteristice slovni zasoby u

neslysicich déti (Krahulcova, 2001, Lechta, 2011).

Morfologicko syntakticka jazykova rovina byva také oznaCovana jako gramaticka
a sklada se ze dvou slozek: morfologie (tvaroslovi) a syntaxu (skladby). Morfologie je
nauka o slovnich druzich. Syntax sleduje stavbu a tvofeni vét a souvéti (MIcakova, in
Michalik a kol., 2011). Projevy audiogenniho dysgramatismu, se kterymi se u jedinci se
sluchovym postizenim ¢asto setkdvame, popisuje podle Krahulcové Hordkova (2012).
Zahrnuje zejména Casté pouzivani nadbyte¢nych slov, neschopnost odli$it slovni druhy,

nespravné chapani a tvoreni vét, a také pouzivani Spatnych gramatickych koncovek.

Foneticko-fonologickéd jazykova rovina znamena zvukovou stranku feci. Fonetika
se zabyva tvofenim hlasek, jejich vnimani sluchem, v§ima si spojovani hlasek v hlaskové
fady. Sleduje také modulacni faktory feci, tempo, melodii, pfizvuk a pauzy béhem feci.
Fonologie je lingvisticky obor, ktery sleduje rozliSovaci funkci jednotlivych hlasek.
Pfidanim, vynechdnim, nahrazenim nebo pfemisténim hlasky se méni vyznam slova

(Mlcakova, in Michalik a kol., 2011).
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Rozvijeni schopnosti fonematické diferenciace je u déti se sluchovym postizenim
znacn¢ omezené. Z hlediska artikulace vznika u neslysicich déti typicky zptisob mluveni.
Na rozdil od slySicich déti s nespravnou vyslovnosti je pro neslySici typicka naptiklad
Castd neadekvatni artikulace samohlasek. Pokud jde o souhlasky, explozivy (hlasky
vybuchové) artikuluji vétSinou spravné, z divodu lepsi optické opory. Oproti tomu tvorba
ttenych hlasek je vyrazné naruSena. Typicka je zvySena vibrace R. Vyslovnost sykavek

je obvykle malo ostra a addentalni (Lechta, 2011).

Na rozvoj pragmatické jazykové roviny se klade velky diraz jak u slySicich déti,
tak u déti se sluchovym postizenim. Ml¢akova (in Valenta a kol., 2014) popisuje tuto
rovinu jako uplatnéni komunikaéni schopnosti v zivoté a fadi do ni vSechny socidlni
aspekty komunikace, jako je vyzadani si informace, ozndmeni informace, zrakovy
kontakt nebo turn-taking (sttidani mluvc¢ich v konverzaci). Podle Handkové, Potmésila,
Potmésilové a Vitové (in Potmésil a kol., 2010) omezené komunika¢ni moznosti pisobi
na rozvoj poznavacich procest i na socidlni kontakty, kdy déti ¢asto nechapou jednani
svého okoli a neorientuji se v mezilidskych vztazich. Vytvofeni funkcéniho
dorozumivaciho prostfedku, diky kterému muze jedinec realizovat socialni interakei, je

jednou z hlavnich priorit edukace lidi se sluchovym postizenim.

4.3 Logopedicka intervence

Logopedicka intervence je podle Lechty (2011) specificka aktivita, ktera si klade
za cil odstranit, pfekonat nebo alesponl zredukovat naruseni komunikac¢ni schopnosti. O
naruseni komunikacni schopnosti ¢lovéka mluvime tehdy, kdyz nékterd rovina jeho
jazykovych projevi (pfip. nékolik rovin soucasné€) plisobi interferenéné vzhledem ke

komunika¢nimu zameéru.

V piipad¢ lidi se sluchovym postizenim nelze odstranit dominujici postizeni,
avSak jsou zde moznosti ovlivnit jejich komunika¢ni schopnosti a dovednosti. Souralova,
Langer (2005) uvadi, ze predmétem logopedické intervence u lidi se sluchovym
postizenim je snaha o srozumitelny mluveny projev.

Logopedickd intervence u déti se sluchovym postizenim se realizuje
prostiednictvim stfedisek rané¢ péfe a specialné¢ pedagogickych center pro sluchové

postizené. Déle se mulze rozvijet v ramci specialnich Skol pro sluchové postizené.
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Logopedicka intervence se zajiStuje v hodindch logopedické péce a Skoly maji také
moznost vyuzit tzv. disponibilnich hodin, jejichz zaméteni si kazda Skola ur¢i podle svého

zaméieni (Horakova, 2012).

Hanakova, PotméSil, PotmeéSilova, Vitova (in Potmésil a kol., 2010)
poznamendvaji, ze volba komunikacni a rehabilitaéni metody je pravem a odpovédnosti
rodi¢t. Odbornici z fad foniatrti, logopedu, specialnich pedagogi a psychologl by jim
méli poskytnout vSechny potfebné informace, dilezité pro jejich rozhodovani a nasledné

jim poskytnout nalezitou podporu.

Lechta (2011) uvadi, ze prace logopeda v oblasti sluchového postizeni je velmi
narond a rdznorodd. V soucasné dobé vedle tradiCnich postupl, které byly léta
vyuzivany v praxi, se u nas stale vice prosazuji moderni ptistupy, které se snazi zohlednit

vyspélé technologie v oblasti mediciny a techniky.

Tradi¢ni surdologopedické postupy se skladaji z nékolika slozek. Jedna se o
slozku artikula¢ni, fona¢ni, optickou a kinestetickou, percepéni a vybavovaci,

gramatickou, sluchovou, konverzacni a lexikalni.

Artikulacni slozka zahrnuje piedevSim vystavbu vyslovnosti a pozdéji nacvik
vyslovnosti nespravné vyslovovanych hlasek. Vzhledem ktomu, Ze u sluchové
postizenych nelze pln¢ vyuzit napodobovani na akustické bazi, je tfeba vyuzit hmatovou
a zrakovou kompenzaci. Pii rozvijeni artikulace se mnohem vice nez u slySicich déti
vyuzivaji rizné mechanické pomiicky. Fonacni slozka se orientuje na regulaci intenzity
a polohy hlasu a odstrafiovani patologické fonace. V jejim ramci se zatazuji i dechova
cviceni, ktera jsou doporuCovéna realizovat soucasné¢ s hlasovymi cvi¢enimi. Pod
pojmem opticka slozka chapeme piedev§im néacvik odezirani feci. Kinesteticka slozka
znamend nacvik cilevédomé artikulace, v jejimz ramci si déti ujasnuji pfesnou pozici

mluvidel pii vypravéni.

Percepéni a vybavovaci slozka plvodné ptedstavovala nécvik asociaci mezi
slovem a predstavou. V soucasnosti vytvaii dialektické spojeni mezi sluchovou a
vybavovaci slozkou. Velmi tizce se prolina s konverzac¢ni slozkou. Sem je mozné zaradit
1 dilezitou ulohu nejbliz§iho okoli ditéte, jehoz tkolem je podnécovat dité k vydavani

zvukovych projevi.
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Gramaticka slozka si klade za cil predchdzet a ptfipadné¢ odstrafovat
dysgramatismy v mluvené feci déti se sluchovym postizenim. Sluchova slozka se nejvice
projevuje na srozumitelnosti feci. Jde o systematicky nacvik sluchové diferenciace
hlasek, slabik, slov, vét, kvantity hldsek a rytmu slov. Konverzacni slozka zahrnuje
predevsim nacvik a automatizaci konverzacnich stereotypt jako je pozdrav, osobni udaje,
rodinni piislusnici atd. Na konverza¢ni slozku navazuje lexikalni slozka, kterd je

zaméiena na vystavbu pasivni a aktivni slovni zasoby (Lechta, 2011).

Velmi t¢innou pomickou pii rozvijeni mluvené feci lidi se sluchovym postizenim
jsou podle Krahulcové (2001) pomocné artikulacni znaky. Jejich vyznam spociva
v podpote spravné artikulace piislusné hlasky. Jejich pocet je stejny jako pocet hlasek
narodniho mluveného jazyka. Pomocny artikula¢ni znak upozoriiuje na spravnou polohu
mluvidel, na specifiku vydechového proudu, na chvéni mluvidel pii vyslovovani
jednotlivych hlasek. Pfi vyvozovéani vyslovnosti kazdd hlaska asociuje s pomocnym
artikulaénim znakem, ktery se znazorfiuje jednou rukou, pfi¢emz druha ruka u n¢kterych

hlasek odhmatava vibrace a kontroluje vydechovy proud.

Horakova (2012) zminuje, ze v rdmci logopedické intervence je mozné pouZzivat i
Sirokou fadu vyukovych pocitatovych programil, jako jsou napf. pocitacové programy
Mentio, Speech Viewer, soubory multimedidlnich programi FONO nebo vyukového CD
ROMU Chytr¢ dité — hry pro rozvoj mysleni a fec.

4.4 Oralné auditivni metoda

Mezi tzv. moderni logopedické piistupy fadi Lechta (2011) ty pfistupy, které
vyuzivaji obrovského rozmachu mediciny (novorozenecky screening, kochlearni
implantace), a techniky (velmi vykonna elektroakustickd zafizeni). Uvadi tvrzeni
Schmidtové (2010), ze v optimalnich piipadech pfi v€asném odhaleni sluchového
postizeni, nasledné kochlearni implantaci a intenzivni transdisciplindrni stimulaci si déti,
které se narodily jako neslySici, dokdzi osvojit fe¢ podobné jako déti s nedoslychavosti,

tedy pfirozenym zptusobem.

K tomu slouzi tzv. oralni metody. Existuje n¢kolik druhti ordlnich metod, které se
od sebe 1is1 jen minimalné. To, co je spojuje, je primarni postaveni sluchového tréninku

a vystaveni ditéte sluchovym podnétim, dalezitost v€asné diagnoézy sluchové vady a
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v€asné rané intervence, v€asné vybaveni déti nejlepsi moznou sluchovou technologii
(sluchadla, FM systémy, kochlearni implantaty), tstiedni role rodi¢ii ve vychovném
procesu a efektivni vzdélavaci program vedeny kvalifikovanymi profesionaly. Presto

jsou mezi nimi urcité rozdily.

Auditivné verbalni metoda (AV) se zamétuje vyluéné na sluch a sluchovy trénink
avédom¢ omezuje piistup ditéte k vizuadlnim podnétim 1 k odezirdni. V oblasti
vzdélavani tato metoda smeétuje k integraci do slySiciho prostiedi a do Skolskych zatizeni

hlavniho vzdélavaciho proudu, ktera se vyskytuji v blizkém okoli bydlisté rodiny.

Oproti tomu auditivné ordlni metoda (AO) naopak odezirdni dovoluje a
povzbuzuje déti, aby si vyvinuly svlij vlastni mluveny jazyk. Déti ,,posila® do rizného
typu zatizeni. Mohou chodit do specialnich Skol pro neslysici, navstévovat tfidu pro déti
s vadou sluchu v ramci Skoly pro slysici, byt ¢astecné nebo plné integrovan mezi slysSici

(Motejzikova, 2006).

V Ceské republice se pievazné pouzivé oralné auditivni metoda. Holmanova (in
Skodova, Jedlicka a kol., 2003) uvadi, ze hlavni zsadou oralné auditivni metody je
maximalni vyuziti zbytkl sluchu a od nejutlejsiho véku bezpodminecné vedeni ditéte
k feCové produkei. Na zaklad¢ vlastnich zkusenosti konstatuje, Ze tato cesta je redlnd a u

mnoha déti tspésna.

Sediva (2006) vyjmenovava zakladni slozky oralng auditivni metody, kterymi
jsou sluchové vychova, odezirani a feCova vychova. V ramci sluchové vychovy se klade
diiraz na spravné a v€asné pouzivani sluchové protetiky a na trénink diskriminace,
detekce a identifikace zvuki. Re¢ovéa vychova zahrnuje zachycovani hlasovych projevii
ditéte, podnécovani a vytvaieni podminek pro fec. VSechny tyto slozky by mély probihat
v ptirozenych podminkéch a v emoc¢né pozitivni atmosfére. Jak uvadi Neubauer (2009),

v praci s ditétem by se jednotlivé slozky nemély oddélovat, ale mély by se prolinat.

Faktorti, které uspésnou rehabilitaci ovliviiyji, je cela fada. MiZzeme mezi né
zaradit vék, kdy byla vada diagnostikovana, pti¢inu sluchového postizeni, typ a stupeni
sluchové vady, ucinnost sluchadel nebo kochlearniho implantatu, schopnost sluchového
vnimani a nadani pro fe¢, vyspélost ditéte, jeho povahové vlastnosti a schopnosti,

inteligence nebo zdravotni stav. Nezbytnou soucasti rehabilita¢niho programu je rodina,
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protoze predevs§im na jejich ptistupu zalezi, podaii-li se z ditéte vychovat sebevédomého
jedince, schopného hodnotné komunikace (Holmanova, in Skodova, Jedli¢ka a kol.,

2003).

Pouziti oralng auditivni vychovy mé podle Sedivé (2006) vyhodu pro piipadné
pozdéjsi voperovani kochlearniho implantatu, protoze nasledna pooperacni rehabilitace
probiha u takto vedenych déti rychleji a pfinasi lepsi vysledky. Holmanova (in Skodova,
Jedlicka a kol., 2003) zdiiraziiuje, ze teprve po ptil roce intenzivniho uzivani sluchadel a
disledné provadéné rehabilitaci, I1ze urcit, zda k sluchovému a feCovému vyvoji bude

stacit samotné sluchadlo. V ptipadé, Ze ne, d& se zvazit moznost kochledrni implantace.

Oproti tomu zakladni nevyhodou oralné auditivni metody je podle Sedivé (2006)
to, ze tato metoda neni univerzaln¢ pouzitelna pro vSechny osoby se sluchovym
postizenim, protoze ne vSichni jsou schopni dosahnout takového rozvoje teci, aby to

postacovalo jako plnohodnotny komunikacni systém.

Sluchova vychova

Holmanova (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) uvadi, ze sluchova vychova neni
jen otazkou urcitych lekci a procvicovéni, ale je nezbytnou soucasti celého dne.
Rehabilitace probiha postupné od detekce zvuku pies diskriminaci a identifikaci

k porozuméni.

Detekce je schopnost reagovat na pfitomnost ¢1 neptitomnost zvuku. M4 dvé ¢asti.
Prvni ¢asti jsou sluchové zkuSenosti doma v rodiné. Rodice davaji ditéti rizné zvukové
hracky a sleduji jeho reakce na né. Zkousi, jaké zvuky dité slysi a jsou-li mu pfijemné.
Upozoriiuji dit€¢ na rizné zvuky, s nimiz se bézné setkava, jako je zvonéni telefonu,
Stékani psa nebo zvuky v domdacnosti. Pfifazuji zvuky jednotlivym oblibenym hrackdm a
snazi se zjistit, zda je dit€ sluchem rozlisi. Velmi dilezité je mluvit na dité co nejcastéji,
vyuzit jeho zajmu a obklopit ho zvuky a fe¢i. Druha ¢ast detekce spociva ve specidlnich
lekcich, kdy se dité i rodi¢e u¢i zdmérné podle pokynt terapeuta. Lekce jsou zaméieny
na intenzivni sluchova cviceni a nacvik podminénych reakci na zvukovy a hlasovy

podnét.

Diskriminace je schopnost vnimat podobnosti a rozdily mezi feCovymi podnéty.

Dité¢ se uci rozliSovat rtizné rozdilné zvuky a reagovat na n¢. Identifikace je schopnost
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oznacit zvukovy podnét, ktery dité slySelo a reagovat na n€j ukdzanim nebo zopakovanim.
Identifikace se procvicuje nejprve v uzavieném souboru, pak v polootevieném a nakonec
v otevieném souboru. Vrcholem sluchové rehabilitace je rozumeéni, tedy schopnost
pochopit vyznam feci tim, Ze dit¢ odpovida na otazky, vykonava zadané pokyny a stava

se ucastnikem rozhovoru.

Odezirani

Odezirani je podle Potmeésila (in Michalik a kol., 2011) pfijimani informaci
zrakovou cestou sledovanim pohybt rti, které je dopliiovano pozorovanim mimiky a gest
za ptipadného vyuziti funkénich zbytki sluchu. Rozhodujici informace pro praktické uziti
odezirani je, Ze odezirajici osoba je schopna odezirat pouze ta slova, kterd jsou ji znama.
Neznama slova odezirat nelze. Proces odezirani probiha komplexné, nikoli po hlaskach.

Obrazu ust odpovida obraz slova, ke kterému je nasledné vybaven pojem.

Strnadova (1998) uvadi, ze k GspéSnému odezirani je potieba urcitd kombinace
vloh, které ¢lovek bud’ ma, nebo nema. Pouze 23% celkové populace je schopno tuto
dovednost zvladnout. Na velikosti sluchové ztraty pti tom nezalezi. Vzhledem k plasticité
mozku nejvétsi uspéch pii rozvoji odezirani je u malych déti. Ve vyssim véku postupné
dochdzi ke zméndm, které schopnost odezirat snizuji.

Vv

nez bézné poslouchéni zvukové mluvené feci. Mezery, nedostatky a netuplné ustni obrazy
je nutné dopliovat tak, aby vznikl smysluplny celek. Lépe se odezira, pokud odezirajici
zna téma a logické souvislosti obsahu a ma-li k odezirani ptizptisobené podminky. Kazdy
se uCi odezirat sim a k dosazeni uspokojivych vysledki je nutny systematicky a
dlouhodoby vycvik. Neni to schopnost, kterou lze ziskat pouze spontann¢, nebo pouze

praktickou ¢innosti.

K tomu, aby odezirani probihalo uspé$né¢ je dilezita fada podminek. Zalezi na
prostiedi, které ovlivituje kvalitu odezirani. Jedna se o vhodné osvétleni, prostorové
uspotradani nebo vzdalenost mluvciho. Dulezitou roli hraji podminky na strané mluvici
osoby. Kazdy ¢lovek mluvi jinak, a proto je potieba odezirani u kazdého ¢lovéka trénovat
zv1ast’. Stejné dilezité jsou 1 podminky na strané odezirajiciho. Kazdy umi odezirat jinak,

ma svoji individualni slovni zasobu, zivotni zkuSenosti a jinou znalost jazyka. Také zalezi

53



na tom, jak se odezirajici ¢lovek zrovna citi. Pokud je unaveny, rozruseny, hladovy nebo

jinak v nepohodé, schopnost koncentrace a pozornosti se velmi snizi (Strnadova, 1998).

Potmé&sil (in Michalik a kol., 2011) konstatuje, ze dualezitym ptredpokladem
k uspé€snému odezirani je stav zraku odezirajiciho. Strnadova (1998) uptesiuje, ze zrak
lidi se sluchovym postizenim je denné neustéle pretézovan, nebot plni i funkce, které u
slySicich plni sluch. Naptiklad neustald kontrola zmén v okoli nebo dorozumivani
s ostatnimi lidmi. Pfirovnava to k zacarovanému kruhu: ,,Dlouhodobé odezirani za
nevhodnych podminek ma vliv na zhorSeni kvality zraku a zrakové vady zhorSuji kvalitu

odezirani.* (Strnadova, 1998, s. 105).

Redova vychova

Re¢ova vychova je tdsné spjata se sluchovou vychovou a odeziranim. Holmanova
(in Skodova, Jedlicka a kol., 2003) uvadi, ze &im je dité mladsi, tim pfirozengjsi formou
musi rehabilitace probihat. To znamena mluvit na dit¢ co nejcastéji a nejpfirozencji.
Vyuzivat jeho zdjem a pozornost a vS§e pojmenovavat, popisovat a komentovat. Dilezité
je, aby vSichni v okoli ditéte pouzivali jednotny slovnik. Je tfeba mluvit v celych vétach
a pouZzivat srozumitelna a blizk4 slova v opakujicich se situacich. Uzivat spravné tvary a
nepouzivat pfili§ zdrobnéliny, které se Spatné odeziraji a navzdjem se od sebe Spatné
rozliSuji.

V piipad¢, ze dité nerozumi, je mozné pouzit piirozenad gesta, slovo nékolikrat
zopakovat nebo pouzit jina slova. Mimika obli¢eje musi byt v souladu s obsahem sd¢leni.
Mluvit na dit¢ je nutné jasn¢, zietelné, nepfili§ rychle, gramaticky spravné a pouzivat

pritom modulac¢ni faktory feci.

Sediva (2006) dodava, Ze prace rodi¢t s détmi se sluchovym postizenim ma
nezastupitelnou funkci v rehabilitaci a je fada rodicl, ktefi se svym détem vénuji
v maximalni mozné mife. Na druhou stranu jsou i rodi¢e, ktefi sice chapou nutnost
soustavné cilené prace s ditétem, ale existuji objektivni problémy, které jim realizaci této
¢innosti znesnadnuji. Jedna se zejména o rodiny s vice détmi, matky samozivitelky,
obyvatele oblasti s velkou nezaméstnanosti, kde je t€z§i si zaméstnani udrzet nebo

obyvatelé¢ mist vzdalenych od vétSich mést, kde je dostupnost odbornych zafizeni
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mnohem lepsi. Zde je dllezitd role specidlné pedagogickych center, jejichz pracovnici

muZzou vyjizdét za klienty a poskytnout jim pomoc v domacim prostiedi.

4.5 Cteni a psani déti se sluchovym postiZenim

Podle Souralové (2002) je vyuka ¢teni u neslySici populace problém, ktery fesi
odbornici fadu let. Petraiiova (2006) uvadi, Ze naprostd vétSina lidi se sluchovym
postizenim u nas umi ¢ist v tom smyslu, Ze nemaji problém s rozeznavanim pismen, ale
mnozi z nich pfeCtenému textu nerozumi. Handkova, Potmé&sil, PotméSilova, Vitova (in
Potmésil a kol., 2010) konstatuji, ze déti se sluchovym postizenim znaji mnoho slov,
nicméné tyto déti maji vétsi slovni zasobu nez zadsobu pojmovou. K ur¢itym pojmim znaji
mén¢ vyznamu, nez dané slovo ma. Pokud se s timto slovem setkaji v jiné souvislosti,

nez ktera je jim znama, zméni se pro né cely vyznam sdéleni a dochazi tak k nepochopeni.

Potize se ¢tenim maji lidé se sluchovym postizenim ve tiech zakladnich oblastech.
Jedna se o oblast lexikéalni, kde problémem je niZsi slovni zasoba, nepiesné vymezeni
obsahu pojmt a problémy v morfologii. Déle je to oblast syntaxe, to znamena problémy
ve znalosti jazykovych prostiedkl, kterymi vyjadiujeme vztahy mezi slovy a mezi
veétami. Treti oblast pak zahrnuje frazeologii, tedy ustdlené obraty, réeni a fraze a

pochopeni prenesenych vyznamu (Krahulcova, 2001).

Dosazeni urcité trovné porozuméni psaného textu je podle Sedivé (2006) zcela
nezbytné pro dalsi vzdélavani a je i dulezitou soucésti socializace c¢loveka. Cteni
sluchovym postizenim. K jejimu budovani dochazi pomalu a obtizn¢ a vyzkumy ukazuji,
ze z4dna z metod vyuky Cteni nevede k jednozna¢nému vysledku. Stejné jako u budovani
komunikac¢nich dovednosti, i zde hraji zasadni roli nejriznéjsi individudlni

charakteristiky a ptredpoklady kazdého jedince.

Horakova (2012) k tomu uvadi, Ze nedostatec¢na jazykova kompetence v ceském
jazyce muze jedinci se sluchovym postiZenim komplikovat Zivot v mnoha situacich. Je
limitovan pfi orientaci v psaném textu napf. pifi ¢teni navodu, vypliovani dotazniku, pfi
psani testu v autoskole, vypliovani tiskopist pti ufednich jedndnich. Miize byt pro n¢j

problém napsat zadost ¢i zivotopis.
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Podle Strnadové (1998) je pro vétSinu neslysicich lidi ¢teni pouze omezenym
prostiedkem k ziskani potfebnych informaci. Proto mnoho lidi se sluchovym postizenim
necte. Pro dospé€lého ¢loveéka je ponizujici pfiznat, Ze se v psaném textu neorientuje, a tak

radé¢ji predstird, ze vSemu, co je napsano, rozumi.

Souralova (2002) poznamenava, Ze je otazkou, nakolik se do problematiky ¢teni
sluchové postizenych promita celospolecensky jev — obecnd nechut’ ke Cteni. Protoze i
mezi slySici populaci zajem o ¢teni postupné klesd. Jednou z moznosti, jak pomoci lidem
se sluchovym postizenim pfi ¢teni beletrie, je upravit ptivodni texty tak, aby stupei jejich

obtiznosti koreloval s aktualni tirovni jazykové kompetence.

Jaké Upravy tedy provést, aby se pochopeni textu pfiblizilo chdpéani lidi se
sluchovym postizenim? Modifikuje se jak délka textu, tak jeho obtiznost. Komprese
probiha po strance jazykové i po strance informacni. Z textu jsou vypusténa slova, jejichz
vyznam je ur¢en modula¢nimi faktory feci, jako je posméch ¢i ironie. Upravuji se slozité
vétné konstrukce, obraznd vyjadieni, prenesené pojmy. Redukuje se mnozstvi pfimé feci
a vnitini monology postav. Po strance informacni se ptepis pifibehu zaméiuje predevsim
na sledovani hlavni déjové linie. Z upravenych texta jsou nékdy vyjmuty realie vztahujici
se k historickym a zem&pisnym tdajim a jsou zafazeny do prvni uvodni kapitoly, aby

¢tenaf pfedem poznal prostedi, v némz se bude kniha odehravat.

Pro nacvik Cteni s porozuménim je také mozné pouzit vysvétlivky a ilustrace nebo
vysvétlivky ve formé obrazkii. Vhodnym doplitkem jsou také portréty hlavnich postav,
protoZze vyvoléavaji v ¢tendfi konkrétni pfedstavu a usnadituji mu jejich identifikaci.
Piibéhy mohou byt doplnény také riiznymi mapkami, které slouzi ke snadnéjSimu
geografickému umisténi déje. Oblibené jsou komiksy, obrazkové ptibehy s textem v tzv.
bublindch nebo leporela. Jejich pfinosem je vysokd vypovidaci hodnota, ptisobeni na
emocionalni sloZzku ¢tenafovy osobnosti a ve vytvareni pozitivniho vztahu k psanému

textu (Souralova, 2002).
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5. VYZKUMNE SETRENI

5.1 Vymezeni zkoumané problematiky

Lidé se sluchovym postizenim tvofi nezanedbatelné procento nasi populace.
Rodice déti se sluchovym postizenim maji moznost vybéru Skoly. Bud’ si mohou zvolit
vzdélavani ve Skolach hlavniho vzdé€lavaciho proudu v radmci integrace popiipadé
inkluze, nebo si mohou vybrat nékterou ze specialnich skol, které jsou ptfimo zaméteny
na vzdelavani déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami. V soucasné dobé¢ stale veétsi
mnozstvi rodicii voli pro své déti moznost integrace v rdmci béznych skol, ale i specidlni

zafizeni maji v nasi vzdélavaci soustave své nezastupitelné misto.

Miizeme rozliSit rizné metody vzdélavani lidi se sluchovym postizenim. Jednim
z nich je tzv. oralni metoda, kterd vychazi z predpokladu, ze lidé se sluchovou vadou se
pohybuji ve spolecnosti slySicich lidi a cilem tedy je, aby byli schopni se co nejvice
zapojit do svéta majoritni spolec¢nosti. Vyuka a komunikace probihd pievazné mluvenou
formou jazyka. Dal§i moznosti pti vzdélavani déti se sluchovym postizenim je vyuzivani
znakového jazyka anebo tzv. metoda totalni komunikace, ktera zahrnuje vSechny

dostupné prostiedky vhodné k dorozumivéni.

Vyzkumné Setfeni je zaméteno na lidi se sluchovym postiZzenim, ktefi vyuzivaji
k vyuce auditivné oralni metodu a vzdé€lavaji se ve Skole pro zaky se specifickymi
vzdélavacimi potiebami. Respondenty jsou mladi lidé ve véku 15 az 21 let, ktefi
navs§tévuji gymnazium a sttedni Skolu pro sluchové postizené. Jsou to studenti, z nichz
néktefi prosli zkuSenosti integrace ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, ale ke
svému stfedoskolskému vzdélani si z riznych divodi vybrali Skolu specidlni.

Vyzkumné Setieni si v§ima jejich zkusSenosti, zazitkli, postoji a nazorti. Zaméiuje
se na jejich komunika¢ni schopnosti a dovednosti a na logopedickou intervenci, kterou
jim Skola poskytuje. Cilem vyzkumného Setfeni neni zobecnéni téchto informaci, jedna
se pouze o malou sondu do svéta mladych lidi se sluchovym postizenim prostfednictvim
jejich vypovedi.

Vék adolescence je obdobim, kdy mlady ¢lovek jiz ziskal urcité zkuSenosti, ma

svlij nazor a umi zaujmout postoj k fad¢ skutecnosti. Je to ndro¢né obdobi, hledani sama
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sebe, hledani mista v zivoté. Nazory a postoje v tomto obdobi jsou mnohdy radikalni a

nekompromisni. Mladi lidé nemivaji problém s jejich vyjadienim.

Sluchové postizeni je fenomén, ktery si nikdo z nés, kdo ho nezazil, nemiize nikdy
umét zcela predstavit. VSechny nase poznatky o ném mohou byt pouze zprostiedkované
pravé témi, jichZ se bezprostiedné tyka. Jak napsala studentka Eva: ,.Je divny sveét. Zkuste

si pustit sviij oblibeny film bez zvuku. To mam v Zivote. *“ Tato diplomova préace se snazi o

zprostiedkovani tohoto svéta nam, slySicim.

5.2 Cil vyzkumného projektu, metodologie

Cilem vyzkumného projektu je zjistit nazory studentl se sluchovym postizenim
vzdéelavajicich se auditivné oralni metodou na rozvoj jejich komunikacnich schopnosti a
dovednosti. Ve vyzkumném Setfeni se studenti vyjadfovali ke vSem jednotlivym
jazykovym rovinam: lexikalné-sémantické, morfologicko-syntaktické, foneticko-
fonologické a pragmatické. Dale zde uvadéli své zkuSenosti s Cetbou, psanim, vyukou

cizich jazykl a svoje ndzory na logopedickou intervenci poskytovanou $kolou.

Soucasti vyzkumného Setteni je 1 stru¢na charakteristika jednotlivych studentt na

zaklad¢ informaci, které oni sami o sob¢€ uvedli v dotazniku ¢i rozhovoru.

Vyzkumné otdzky, které byly formulovany k dosazeni cile, jsou:
e Zjistit jaké je sebehodnoceni studentli v oblasti slovni zasoby.
e Zjistit jaké je sebehodnoceni studentli v oblasti gramatiky.
e Zjistit jaké je sebehodnoceni studentl v oblasti vyslovnosti.
e Zjistit jaké jsou zkuSenosti studentli s praktickym vyuzitim jazyka.
e Zjistit jaké jsou zkuSenosti studentli s vyukou cizich jazyku.
e Zjistit jaky je pfistup studentl ke ¢teni a psani.
e Zjistit jaky je nazor student na logopedickou intervenci poskytovanou Skolou

v ramci predmétu logopedie/kultura osobniho projevu.
Komunikac¢ni dovednosti jsou vysledkem mezilidské komunikace. Dovednosti

chépeme jako ufenim nebo vycvikem ziskané dispozice ke spravnému, rychlému a

pfesnému vykonavani urcitych €innosti. Cilem komunikacnich dovednosti je déavat a
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pfijimat informace, porozumét jim a spravné je interpretovat v daném socialnim kontextu.
Pojem komunika¢ni schopnosti zahrnuje soubor predpokladd, které umoznuji jedinci
s uspéchem komunikovat (Kolat a kol., 2012).

Vyzkumné Setfeni je z ¢asti zaloZeno na sebehodnoceni studentii. Sebehodnoceni
znamena hodnoceni sama sebe, svého chovani, ¢innosti, jednani a postupti i postoju. Je
to schopnost kritického pohledu na sebe, schopnost nepodlehnout pfecefiovani nebo
naopak podcenovani svych moznosti a schopnosti (Kolaf a kol., 2012).

Pivodnim zamérem empirické Casti diplomové prace bylo zmapovat nazory
mladych lidi na logopedickou intervenci poskytovanou skolou. V pribéhu vyzkumného
Setieni bylo téma postupné rozsifeno a nyni zahrnuje rGzné oblasti, které souvisi

s komunikaci a komunika¢nimi kompetencemi obecné.

Pro vyzkumné Setfeni byla zvolena metoda kvalitativniho vyzkumu. Odbornici
vymezuji, ze pod pojmem kvalitativni vyzkum se rozumi jakykoliv vyzkum, jehoZz
vysledkii se nedosahuje statistickou analyzou nebo jinou kvantifikaci. Podle Hendla
(2005) vyzkumnik v ramci kvalitativniho vyzkumu vybira na zacatku Setfeni téma a urci
zakladni vyzkumné otazky. Otazky miize v prubéhu vyzkumu modifikovat nebo
dopliiovat. Vyhodou kvalitativniho vyzkumu je, Ze se odehrava v ptirozeném prostiedi.

Kvalitativni vyzkum pfistupuje ke zkoumanym jevim se snahou popsat je v jejich
jedinecnosti, se zachycenim jejich specifickych ryst. Snahou je popsat nazory a prozitky
aktérd. Vysledky kvalitativniho vyzkumu se nedaji zobeciiovat, jsou jedinecné a

nemohou byt formulovany v pfesnych terminech (Prticha, 2006).

Vramci vyzkumného Setieni jsem pouzila metodu dotaznikového Setfeni
v kombinaci s rozhovory a skupinovou diskuzi. Kombinaci téchto metod jsem zvolila
zdmérné s ohledem na sluchové postizeni studentll. Pro nékteré z nich je jednodussi a
piijemnéjsi vyjadfovat se pisemnou formou, jini preferuji ustni vyjadifeni. Proto byli
studentiim poskytnuty obé moznosti. Kdo chtél, mohl pouze zapisovat odpovédi. Naopak,
kdo m¢l chut’ a zajem vypoveéd rozsifit ustn€, mohl se vyjadtit v rozhovoru a odpovéd
rozepisovat nemusel. Kazdy ze studentd si vybral variantu, kterd mu byla ptijemné;si.

VétsSinou se jednalo o kombinaci obou variant. Vyplnovani dotazniku a rozhovory
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probihaly sou€asné za mé ptitomnosti. Po celou dobu jsem se snazila, aby se vyzkumné
Setfeni odehravalo v klidné, pratelské a neformalni atmosfére.

Pro tcel vyzkumného Setteni jsem vytvoftila autorsky dotaznik, ktery ma dvé casti.

Prvni ¢ast je zaméfena na obecné informace, které se tykaji jednotlivych studentt.
Zamétuje se na tyto oblasti: sluchova vada, rodina a volny ¢as, studium, komunikace a
budoucnost.

Druhéd c¢ast dotazniku se tyka komunikacnich kompetenci a komunikacnich
schopnosti a dovednosti. Cleni se na otazky z oblasti: slovni zasoba, gramatika,
vyslovnost, praktické vyuziti jazyka a pfedmét logopedie/kultura osobniho projevu.
S ohledem na sluchové postizeni studentli jsem se snazila vyhnout odbornym vyrazim.
V dotazniku nepouzivam pojmenovani jednotlivych jazykovych rovin (lexikalné-
sémanticka, morfologicko-syntaktickd, foneticko-fonologickd a pragmaticka), i kdyz
dané okruhy s nimi koresponduji. Je to z diivodu, aby byly otdzky pro respondenty jasné
a srozumitelné. Presto jsem v pribéhu Setfeni studenty opakované vybizela, aby se zeptali
vzdy, kdyz nebudou ¢emukoli rozumét. Ze zdznamu rozhovort (viz ptiloha) je patrné, ze
této moznosti vyuzili.

Otazky v dotazniku se déli podle stupné otevienosti na uzaviené, polouzaviené a
oteviené (Gavora, 2006). Pouzity dotaznik obsahuje vSechny typy otazek. Diivodem byla
vyplilovani dotazniku. Proto jsou u nékterych otazek v zavorkach uvedeny razné
moznosti  odpovédi, napf. ,Jakou  matefskou Skolu si  navStévoval
(zadnou/béznou/specialni)? Kde?*

Jsem si védoma toho, ze dotaznik byva zafazovan k metodam, které se tykaji
kvantitativniho vyzkumu, piesto jsem zvolila vedle rozhovoru také tento nastroj, a to
zejména s ohledem na to, abych co nejvice usnadnila odpovidani respondentt.

Dalsi pouzitou metodou je metoda rozhovoru podle navodu. V tomto ptipadé
rozhovory mély za cil vyjasnit si a upfesnit odpovédi ziskané v dotazniku, ptipadné
umoznit studentim misto zapisovani vyjadfit odpovéd’ ustné. Piesnd formulace otazek
vyplynula z konkrétnich situaci pfi vypliiovani. Rozhovory byly vedeny bud
s jednotlivymi studenty, nebo s vice respondenty najednou v ramci skupinové diskuze.
Doslovné piepisy rozhovort s respondenty a prepisy vyplnénych dotaznikl tvoti prilohu

diplomov¢ prace.
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Osoba, ktera vypliiuje dotaznik, se nazyva respondent. Slovo respondent znamena
ten, kdo odpovida, reaguje. Osoba, se kterou se uskuteCniuje interview, se nazyva
informant, to znamena ¢lovek, ktery informuje, odhaluje, svéiuje se (Gavora, 2000). Ve
vyzkumném Setfeni, jsem se pfiklonila k nazvu respondent, protoze Ize konstatovat, ze
studenti pfece jenom z vétSi miry spiSe odpovidali na otazky, nez aby se odhalovali a

svétovali.

Casovy harmonogram:
Ptiprava vyzkumu: prosinec 2014 — zaii 2015
Realizace vyzkumu: zaii 2015 — prosinec 2015

Interpretace a zpracovani vysledki: leden 2016 — bfezen 2016

5.3 Misto Setieni a organizacni zajiSténi

Vyzkumné Setfeni bylo realizované ve Skole pro sluchové postizené. Vyuka na
této Skole probiha auditivné oralni metodou, to znamena mluvenou formou jazyka. Jedna
se o Skolu logopedického typu, kde kazda vyucovaci hodina je v podstaté hodinou
logopedické vychovy. Tato Skola je vzdélavaci zatfizeni s dlouholetou tradici. Soucasti
komplexu je matetska Skola, zakladni Skola, sttedni odborna Skola informacnich sluzeb,

gymnazium, specialné pedagogické centrum, Skolni druzina a internat.

Zakladnim motem Skoly je pfipravit Zaky pro zivot tak, aby se stali nezavislymi a
Gspé$nymi lidmi. Skola je uréena pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
pfevazné se sluchovym postizenim. Je vhodné i pro Zaky se zdravotnim oslabenim a
jinymi poruchami, pro které je obtizné vzdélavani ve skolach bézného typu, av§ak nejsou
zde zé4ci s mentalnim postizenim. Pfednosti vzdélavani na této Skole je predevsSim rodinné
prostiedi, individudlni pfistup k détem, prace v malych skupinéch, vstficnost a vzajemna
komunika¢nimi a socialnimi schopnostmi a dovednostmi, aby se mohli zafadit mezi

béznou populaci.

Stiedni Skola nabizi studium dvou maturitnich obort, ctyflet¢ gymndzium a
sttedni odborna Skola, obor Informacni sluzby. Cilem Skolniho vzdé€lavaciho planu je

umoznit sluchové postizenym zakim dosédhnout vzd€lani srovnatelného se slySicimi
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studenty, v€etné maturitni zkousky. Po jejim absolvovani mohou mladi lidé pokrac¢ovat
ve studiu na vysokych Skolach, vyssich odbornych skoladch nebo se aktivné zapojit do
pracovniho procesu. Studium stiedni Skoly informacni sluzby ptipravuje absolventy pro
préci s informa¢nimi systémy. Usp&$ni studenti se uplatni zejména ve funkcich stiednich
odbornych pracovniki ve vefejné spravé i v informacnich stiediscich, kulturnich
institucich a ve vSech organizacich pracujicich s informa¢nimi systémy (Gymnazium,

Stiedni odborné skola, Zakladni Skola a Matetska Skola pro sluchové postizené, 2016).

Vyzkumného projektu se zc¢astnilo jedenact respondentii: ¢tyii studenti prvniho
ro¢niku, jedna studentka tietiho ro¢niku a dva studenti ¢tvrtého ro¢niku gymnazia pro
sluchové postizené a Ctyfi studenti druhého ro¢niku stiedni odborné Skoly pro sluchové
postizené — obor Informacni sluzby. VSichni tito studenti jsou sluchové postizeni. Rozsah
jejich sluchového postizeni se pohybuje od lehkého poskozeni az po hluboké poskozeni

sluchu.

Prvnim krokem vramci realizace vyzkumného Setfeni bylo ziskéni
informovaného souhlasu od vedeni Skoly. Tuto Skolu pro sluchové postizené jsem
navstivila jiz diive. Mé prvni sezndmeni prob¢hlo v rdmci pfedmétu odborna praxe ve
ttetim ro¢niku bakalatrského studia oboru specidlni pedagogika UK. V rdmci praxe jsem
se seznamila s prostiedim matef'ské Skoly, zékladni Skoly i gymnézia pro sluchové
postizené. Byla jsem pfitomna vyuce nékolika pfedmétii a mimo jiné i hodinam logopedie
v riznych rocnicich. I kdyz do té doby jsem nem¢éla ptilezitost se ptimo setkat s lidmi,
ktefi maji vrozenou sluchovou vadu, tato zkusenost mé privedla na myslenku zaméfit se
ve své diplomové praci na problematiku sluchového postizeni a komunikac¢nich

kompetenci.

Po obdrzeni informovaného souhlasu od vedeni skoly jsem opét navstivila hodiny
logopedie, abych méla predstavu, jak tyto hodiny probihaji a jaké jsou komunikaéni
schopnosti a dovednosti studentl. Nasledné jsem vypracovala dotaznik, ktery mél byt
vychozim bodem mého vyzkumného Setfeni. Obsah dotazniku jsem piedlozila
k posouzeni vyucujici logopedie, ktera ptisobi na této Skole. Jeden dotaznik byl v ramci
pfedvyzkumu zadan zakovi devaté tiidy specialni Skoly, ktery ma sluchové postiZeni.

Cilem pfedvyzkumu bylo ovéfit si, zda jsou otdzky formulovany jasné a srozumitelné.
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Vyzkumné Setfeni se odehravalo v pritbé¢hu hodin ptedmétu logopedie a v ptipadé
studentii stfedni odborné Skoly informacnich sluzeb v pribéhu piedmétu kultura
osobniho projevu. V pfipad¢ studentli gymnazia jsem méla k dispozici volnou ucebnu,

rrrrrr

pedagoga. Studenti se tak mohli volné vyjadfovat ke vS§em oblastem vyzkumného Setieni.

Celkem se uskutecnilo pét setkani v rozsahu péti vyucovacich hodin. Dvé setkani
probéhla se studenty prvniho ro¢niku gymndzia pro sluchové postizené. Se studenty
ttetiho a ¢tvrtého rocniku gymnazia se odehrala také dveé setkani. Se studenty druhého

ro¢niku stfedni odborné skoly — obor informacni sluzby se uskutecnilo jedno setkani.

Gavora (2006) upozoriuje, Ze v ptipad¢ interview je nutné nejprve nastolit
piijemné a uvolnéné ovzdusi mezi tazatelem a odpovidajicimi. Navazani pratelského

vztahu se a vytvoreni oteviené atmosféry se v pedagogickém vyzkumu nazyva raport.

Uvolnéna atmosféra panovala pii vSech téchto setkdnich. Nicméné se da fict, ze
studenti gymnézia byli vice uvolnéni a mnohem vice reagovali na podnéty. Oproti tomu
studenti stiedni Skoly se spiSe vyjadiovali pisemnou formou. Svou roli podle mé sehralo
také to, ze pti nasem setkdni byl pfitomny jejich vyucujici, zatimco v piipad¢ studentt

gymnazia jsem byla se studenty sama.

Na zacatku kazdého setkani jsem se studentlim predstavila, objasnila jim, jaky je
zamér mého vyzkumného Setieni, a pozadala je o spolupraci. Udast a mira zapojeni
z jejich strany byla zcela dobrovolna. Studenti byli na moji navstévu pfedem upozornéni
vyucujici logopedie a souhlasili, ze se vyzkumného projektu zicastni. Vzhledem k tomu,
ze jsem respondentim slibila anonymitu, vSechna jména uvedend v této praci jsou
smyslena. V tivodu jsem také pozadala studenty o svoleni si pribeh setkani nahravat na
zdznamnik mobilniho telefonu. VSichni zicastnéni byli vstiicni a ochotni podélit se se
mnou o své nazory, zazitky a zkuSenosti. Néktefi se vyjadiovali pfevazné pisemnou
formou, jini se v rizné mitfe zapojovali do spole¢né diskuze. Nikoho jsem do vyjadieni

nenutila.

Respondenty jsem nejprve pozéadala o vyplnéni dotazniku s upozornénim, Ze
kdyby ¢emukoli nerozuméli, mohou se okamzité zeptat. U lidi se sluchovym postizenim

(a nejen u nich) je potieba si vzdy ovéfit, zda otazee rozumi spravné. Diky tomu vznikly
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nasledné rozhovory a diskuze. Otazky a odpovédi na né¢ pomadhaly rozvijet diskuzi

v ramci danych tematickych okruhi.

VSsichni respondenti se zucastnili alespon jednoho spole¢ného setkani. Se ¢tyfmi

studenty jsem se setkala dvakrat.

5.4 Vyzkumny vzorek

Jak jiz bylo uvedeno, vyzkumného Setieni se ztcastnilo jedenact studentti, z toho
pét divek a Sest chlapcti ve véku od 15 — 21 let. Nasledné stru¢né charakteristiky jsou
sestavené na zakladé informaci, které oni sami o sobé uvedli. Sdéleni psané kurzivou jsou

doslovné citace z vyplnénych dotaznikii nebo rozhovort s nimi.

Andrea

Andrea je sedmnéctiletd divka stéZkym sluchovym postizenim. Jedna se o
vrozenou vadu, kterd je kompenzovana sluchadly. K uspéSné komunikaci potiebuje
odezirani. Sluchovou vadu v rodin€¢ ma i jeji matka a déda. M4 jednu sestru, ktera je
slySici. Bydli mimo Prahu, v Praze je ubytovana na internaté. Podle vlastnich slov ve
volném Case ned€ld nic. Na mé upozornéni: ,,Néco prece musis délat.” odpovedéla: ,, No
Jjako néco délam, ale nebavi mé to*. Cteni nepatii mezi jeji oblibené zaliby, &te pouze
povinnou ¢etbu v ramcei vyuky ¢eského jazyka. Ve volném Case se s prateli neschazi, se

spoluzaky ,, zridka kdy “. Uvedla, ze s ptateli komunikuje ptes socidlni sité.

Andrea navstévovala specialni matefskou Skolu a béhem plnéni povinné Skolni
dochazky vysttidala &tyfi riizné $koly bé&Zné i specialni. Skolni dochazku zahajila na
bézné zakladni Skole, odkud ve tieti tiid¢ ptestoupila do specidlni Skoly, kde byl nizsi
pocet déti ve tiidach. ,,Ve treti tride rikali, Ze je to moc tézky, ta normalni skola, a tak mée
dali tam. No ale tam jakoby byla druhy stupen v jiny budové nez prvni a rodice rikali, Ze
segra na tom druhym stupni délala takovy problémy, Ze by mé tam s tim spojovali, a tak
mé dali na tu normalku. ““ Pak opét prestoupila na béznou zékladni Skolu, ale od Sesté

tfidy je studentkou této Skoly. Jak sama tika: ,,Oni jsou ty normalky to tezky.

Na otdzku, zda by chodila radéji do bézné nebo specialni Skoly, Andrea
odpovédéla, Ze radéji do bézné z davodu, ze je tam vice lidi a podle jejich slov by

nejradéji ztistala na té prvni Skole: ,, ...byla jsem tam od zacatku. “ Andrea neuvedla zadné
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oblibené pfedméty, napsala pouze ty, které nema rada; a to t€locvik, logopedii a némecky

jazyk.

S rodinou komunikuje ustné, ¢astecné¢ umi znakovy jazyk, ,.oni tady vsichni
znakujou, ale nemélo by se to . Uvadi, Ze nema zadné pratele mezi slySicimi. Po skonceni
gymnazia by rada pokracovala ve studiu na VSCHT. Na otazku, ¢im by chtéla jednou

byt, odpovédéla ,, laboratornik, protoze nemam rada lidi“.

Barbora

Barbofe je dvacet jedna let a je od narozeni neslySici. V sedmi letech ji byl
voperovan kochledrni implantat. ,, Rodice nevedeli, zZe ja viibec neslysim. Dozvedeli se to,
az mi byli t7i nebo c¢tyri roky. Dostala jsem sluchatko a skoro nic jsem neslysela, tak pak
zjistili, Ze udelali jakoby kochlearni implantat. Tak to rodice zkusili a pak se rozhodli, Ze
mi nechaji udélat kochlearni implantat. *“ Sama tiké, zZe s kochlearnim implantatem ,,slys7
v§echno (napr. zvonéni, hudba, auta atd.) (...) Kdyz jsem dostala kochledarni implantat,
zacala jsem chodit na logopedii, abych uméla mluvit a vikat spravna slova. Trvalo mi to
dva az tri roky.

K tspésné komunikaci vyuziva odezirani. Nepottebuje odezirat vzdy, ale ,,Je fo

‘

pro mé lepsi (...) Zalezi podle toho... Ja se vidycky otacim. "

V rodiné je jedind, kdo ma sluchové postizeni. Sourozence nema. Bydli mimo
Prahu, ptes tyden je na internaté. Ve volném Case podnika spoustu véci: ,, Rada chodim
s prateli do kina, ven, mam rada foceni. Chodim také cvicit do fitka. Ze sportl, kterym
se vénuje, uvedla tenis, squash, fitness. Rada ¢te knihy i ¢asopisy, s prateli komunikuje
ptes Facebook.

Ptedskolni vzdélavani absolvovala ve specialni matetské Skole. ,,Navstivila jsem
Skolu pro sluchové postizené od prvni do druhé tridy. Pak jsem se presunula na jinou
Skolu (bezny) od treti do devaté tridy.” Na otazku, z jakého divodu piestoupila ze
specialni Skoly do bézné zakladni skoly, odpovédéla: ,,No rodice to chtéli zkusit. Ale bez
problémii (...) Nebyl probléem vitbec. Zvidadala jsem to. “ Na otazku, zda by radéji chodila
do bézné nebo do specialni Skoly, odpovédéla: ,,Radeéji bych chodila do specialni skoly,
protoze jich je tam madlo pocet zZdkii ve tride.” Stejné jako Andrea neuvedla zadny

oblibeny predmét. Jako pfedmét, ktery nema rada, jmenovala matematiku. Sama tika, ze
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obCas ve Skole néfemu nerozumi. ,,Obcas nerozumim vSemu. Napriklad zdklady
spolecenskeé vedy jich je spousta cizich slov a je tézké porozumét. A také anglictina.
Barbora umi znakovy jazyk. S ptateli komunikuje podle toho, zda jsou slysici ¢i
nikoli. ,,S prateli komunikuji, ty co umi mluvit a mluvim s nima. Kdyz jsou neslysici a
neumi mluvit, tak si s nimi znakuji. “ Jeji odpovéd’ na otdzku, kde se naucila znakovy

jazyk, znéla: ,,Tady néco, ve skole, zaklady. A pak jsem se ho naucila od kamaraddky,

sbirala jsem zkusenosti. “ Uvedla, Ze ma pratele mezi slySicimi i neslySicimi.

Po maturité nechce pokracovat ve studiu na vysoké Skole. ,,Nechci na vysokou,
predtim jsem chtéla, ale ted’ uz ne. Ja uz toho mam dost, piijdu na kurz. Ja ani nevim, na
Jjakou, nebavilo by mé to... Chtéla bych byt kosmetickou nebo lektorkou znakového

I3

jazyka.*

Cyril

Cyrilovi je devatenict let a ma vrozené tézké posSkozeni sluchu. Pouziva
sluchadla. ,,Bez svych sluchadel jsem prakticky hluchy, reaguji jen na vyrazné zvuky —
napr. pisknuti, hlasity vykiik, vsSe ostatni bohuzel nepostrehnu. Se sluchadly slysim o
hodné lépe, diky nim jsem schopny bézné komunikace... jen v rusném prostredi obcas

néco preslechnu. *“ Zvladne komunikovat bez odezirani.

Ma mladsiho bratra ,,od narozeni slysi naprosto v poradku, NIKDO v rodiné nema
sluchovou vadu*. Zije v Praze. Volny &as travi aktivné. ,,Volny cas trdavim hlavné
s kamarady, také hodné sportuji... hlavne fotbal, béhani a florbal (ten hraji jiz 11.
rokem). “ Cetb& knih se moc nevénuje, ,,jen povinnd cetba .

V ramci Skolni dochazky navstévoval béznou matetskou i1 zékladni skolu. WA
Jjsem navstévoval beznou, chodil jsem zde do 1. a 2. tridy, ndsledné jsem udélal prijimaci
zkousky na jazykovou skolu (3. — 5. tiida), pak jsem navstevoval osmileté gymnazium (6.
— 9. tfida) odkud jsem presel na specialni skolu zde = 4. leté gymnazium (1. — 4. rocnik
SS).

Na otazku, pro¢ piestoupil z viceletého gymnézia na specidlni gymnazium pro
sluchové postizené, odpovedéel: ,,Protoze jsem mél pak problémy posledni rok, rok a piil,
s pani tridni profesorkou. Neshody. Byly tam problémy s diktatama, sedel jsem v posledni

lavici, sice nekdy jsem Sel do prvni. Ja jsem mel urcity individuadlni vzdeélavaci plan, ktery
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nedodrzovala moc, a to mi nepomohlo. A pak se pridala jesté anglictina a anglicky
diktaty, to uz bylo trochu moc. Ja ne zZe bych to psal Spatné ty slovicka, ale vynechaval
jsem. (...) A jako opisovat. Védéli to, ale pani tridni si posledni tyden jakoby devaté tridy
ctvrtaku tehdy zavolala tedy moje rodice do Skoly a rekla, Ze doporucuje, abych Sel na
Jinou Skolu. V téhle fazi ja jsem jinou skolu nemél, protoze prijimacky uz byly uzavieny,
a tady mé prijali.

Pti porovnani bézné a specialni skoly tika: ,,radeji jsem navstévoval béznou skolu,
mél jsem tam vice kamaradu... nase specialni skola také neni ale spatna, je nas tu méné
a tak mame vic klidu a také casu na uceni (v hodinach) (...) To ucivo se posouva, urcite.
Ale jsem v kontaktu s kamarady ze starého gymplu, tak vim, co se naucili. Je to viceméné
stejné jako tady, je toho trochu méné, ale je tu vic casu.“ Mezi jeho oblibené predméty
patiti zemépis, zaklady spolecenskych véd, biologie a télocvik. Nema rad matematiku,

fyziku a chemii.

Komunikaci v rodin€ a s kamarady popisuje jako normélni, béZznou komunikaci.
Ze znakového jazyka umi ,jen to, co jsem za 4 roky vypozoroval. (...) Ja bych to chtél
v budoucnu jako konicek. Moji rodice strasné stoji o to, abych se naucil znakovku (...) Ze

bych to mohl uplatnit. *

Po skonceni gymnazia by chtél pokradovat ve studiu na vysoké Skole. Zatim se
rozhoduje, na jaké , pravé se rozhoduji a konzultuji to ... chystam se navstivit dny
otevienych dveii u riznych VS (...) Pral bych si se stat pies prava notarem. Také hodné

premyslim o specidlni pedagogice (VS) jakou profesi bych mohl ndsledné zaujimat.

David

David je patnactilety chlapec s lehkym poSkozenim sluchu, ktery nepouziva
zadnou kompenzaéni pomucku. Stav svého sluchu popisuje slovy ... ,,obcas preslechnu
nebo si domislim slova, ale mislim si Ze slisim dobre . Podle n¢j se jedna o vadu ziskanou
po Sestém roce Zivota. Komunikovat zvladne i bez odezirani. Ma jednoho bratra, v rodiné
se u nikoho jiného sluchové postizeni nevyskytuje. Bydli mimo Prahu, pfes tyden je

v Praze na internate.

Ve volném case: ,,pomaham rodiciim (doma), hraju na PC. Jezdim na kole*“. Ze

sportll, kterym se vénuje, uvadi jizdu na kole, lyzovéani a plavani. Volny Cas travi
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s kamarady. Réad ¢te dobrodruznou literaturu a zanr fantasy. ,,Knizky ctu, ale casopisy ne.

3

Spis si je jenom prohlizim. Ale nectu.*

Ptredtim, nez pfestoupil v osmé tfidé zakladni Skoly do Skoly pro sluchové
postizené, navstévoval béznou matetskou a zakladni Skolu v misté svého bydliste. Kdyby
si mohl vybrat, rad€ji by chodil ,,...do specidlni: mam tu vice kamarddi“. Mezi
oblibenymi ptedméty uvedl zemépis, déjepis, zédklady spoleCenskych véd a télesnou

vychovu. Neoblibena je matematika a fyzika.

S rodinou a prateli komunikuje ,,7eci“, znakovy jazyk neumi. Domniva se, Ze ve
Skole rozumi vSemu, co se u¢i. V budoucnu by chtél studovat vysokou skolu, ale zatim

netusi jakou.

Eva

Eva je od narozeni neslySici Sestnéctileta divka s kochledrnim implantatem. To
jak slysi s kochledrnim implantatem, popisuje slovy: ,,.Super, rada se radim mezi slysici
lidi. Nechci byt ta chudinka odstrcend. Je super poslouchat vypraveni lidi a rozumét jim.
V jejim ptipad¢ se jedné o vrozenou, dédi¢nou vadu. Sluchovou vadu maji oba jeji rodice.
Matka je tézce nedoslychava, otec neslysici. Ma dvé nevlastni sestry, také se sluchovym

postizenim. Zije v Praze.

Eva ma tfadu zjma. ,, Rada komunikuji s lidma, ctu knihy (se slovnikem, abych
vedela vyznam slov), koukam na filmy (s titulkama pro jistotu), sportuju, libi se mi rodinné
vlety na hrady a zamky (miluji historii), vareni.* Mezi jeji koniCky patii 1 sport. Eva
tika: ,,Sport je soucdsti Zivota “. V soucasné dobé¢ se vénuje se tréninku na sportovni hry
neslysici mladeze. ,,My hrajeme na celostatni sportovni hry pro sluchove postizené jako
od skol (...) To je atletika, a potom volejbal a na zakladni Skole atletika a basketbal. Takze
ja jsem hrala basket a ted’ musim prejit na ten volejbal, protoze jsem na stredni Skole (...)
To se jezdi na 4 dny, ve stredu se tam sejdeme, ve ctvrtek je atletika a potom zbyvajici dva
dny volejbal a pak je vyhodnoceni. (...) No to se riizné jezdi po cely Cesky republice, Ze
ono je nekolik neslysicich skol, a tak ona je treba v Liberci, v Plzni, v Hradci Krdlove,
takze vlastné se jezdi, na koho prijde rada. My tieba byli vioni v Ostrave, predloni jsme

¢

byli v Plzni a predloni v Kyjove. *
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Navstévuje krouzek volejbalu v ramci SK Olympia Praha sluchové postizenych
sportovcu. ,Jsou riizny sportovni kluby a ja jsem se treba prihlasila do Olympie, uz jsem
tam dlouho a kazdou chvili chodi nabidky, jestli bysme treba chtéli jet do Ostravy na
atletiku. Tam se sejdou dalsi kluby a proste bojuji proti sobé. Ale bohuzel kluci maji jen
ten fotbal, ale my holky to nemame, Ze ti kluci to maji dobry, Ze mohou natrénovat i na tu

Skolu. My ne, no. My mame jen tu atletiku. “

Navstévovala specidlni matefskou Skolu. Poté nastoupila do prvni tfidy do bézné
zékladni Skoly, po pfest€hovani ptfesla na jinou zdkladni Skolu. Od sedmé tiidy je
studentkou $koly pro sluchové postizené. Na otazku zda by radéji chodila do bézné nebo
do specialni skoly Eva odpovéd€la: ,,Ja jsem chodila do obou. Takze... Ja hodnotim obé
jako Ze dobry. Protoze v kazdy bylo néco. Prave zZe ja jsem byla v jiny Skole, pak kdyz
Jjsme se prestehovali, tak jsem $la do jiny Skoly, tam jsem se chytla jakoby trosku Spatnych
spoluzakii, tam jsme meli Spatny kolektiv, takze jsem potom prestoupila sem. (...) Bylo
dobry, ze na tom prvnim stupni jsem méla jednu pani ucitelku, takze ona na mé dohlidla,
kdyz jsem nécemu nerozuméla, individudlné jsem chodila na doucovani. Ale my jsme
odmitali individudlni plan, protoze jsme si mysleli, Ze to zvladnu a zvladla jsem to. Meéli
Jjsme domluveny pri diktatech, zZe budu mit doplnovacky, jinak jsem méla vsechno jako

“«

ostatni déti.

Mezi své oblibené predméty tadi déjepis, teorii vytvarné vychovy, spolecenské
veédy a Cesky jazyk — literaturu. Predmétem, ktery nema rada, jsou pocitace. Domniva se,

ze ve Skole rozumi vSemu, o ¢em se uci. A kdyz ne, neboji se zeptat.

Uvadi, ze ma zalozeny profil na Facebooku, ale nepouziva ho, dava ptrednost
osobni komunikaci. S rodinou a ptateli komunikuje slovné. Casteéné ovlada i znakovy
jazyk. ,,Ja ho pouzivam trochu pri komunikaci se svym otcem, ale neumim to néjak
dokonale. Ale trochu si s tim vypomdham, protoze miij otec je totalnée hluchy, tak abych
se s nim domluvila. A taky ja jsem byla operovana az v dvou letech, tak maminka
potiebovala se mnou mluvit, takze mé naucila trochu znakovat, aby viitbec védéla, co
vlastné potrebuju, co chci a takhle. (...) Tatinek umi vic, protoze on chodil do Radlic a
tam znakuji, ale moje mama chodila do Jecné, takze spis jako mluvi. Ale oba umi zaklady

‘

znakového jazyka. A ja s rodici normalné komunikuji.
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Po skonceni gymnazia by chtéla pokracovat ve studiu na vysoké skole. Zatim vSak
jeste nevi na jaké.

Filip

Filip je Sestnactilety chlapec se sluchovym postizenim. ,,Jda mdm, Ze na jednom
uchu mam strednée tezké postizeni a druhé slysim skoro dobre. To mam od narozeni.
Jako kompenzacni pomucku pouziva sluchadla. , Se sluchadly uslysim prakticky vse.
Pomaham si také i s odeziranim.” V dotazniku uvedl, ze zvladne komunikovat i bez
odezirani. ,, Ano taky, ale zdlezi na tom, jaky ten clovék je. Nesmi mluvit moc rychle a ani

moc potichu, musi to byt zretelny.

Sluchovou vadu mé jako jediny v rodin¢. Ma sedmiletou sestru, kterd slysi dobfe.
Rodina se domniva, ze poSkozeni sluchu vzniklo pii porodu. ,,Je to prosté tim, zZe rodice
si mysli, Ze to bylo pri porodu, ze ten pan doktor udélal nejakou chybu, nevim, jak k tomu

pristoupil, ale je to néjaka chyba pri porodu.

Filip bydli mimo Prahu, pies tyden je na internaté. Ve volném case hraje fotbal,
futsal a nékdy 1 hokej, pomaha rad prarodicim a studuje. Volny Cas travi se spoluzaky i
s kamarady, kamarady ma 1 mezi slySicimi. Nerad Cte. ,,Radsi si jdu néco délat, nez abych
cetl. Treba hrat fotbal. Ale kdyz to musime Cist, tak to ¢tu, ale ne zZe bych to, cist nebudu.

Tak tu knizku vezmu a ctu, ale nebavi mé to.

V piedskolnim véku navstévoval specialni matetskou skolu. Zakladni vzdélavani
absolvoval v bézné zékladni Skole az do devaté tiidy, kdy piestoupil do Skoly pro
sluchové postizené. ,, 4 pak jsem prestoupil na konci zakladni skoly, cili v devaté tride.
Tak jsem prestoupil sem do specialni skoly, abych poznal, jak probihd metoda vyuky. Je
to rozdil. Abych si na to zvyknul. *

Na otazku chodil bys radéji do bézné nebo specialni zakladni Skoly, v dotazniku
uvedl: ,,Specialni zdakladni Sskoly, protoze v béznych zdkladnich skolach Spatné
dorozumeni, nespolehnuti. Kdezto specialni je to naopak.” Své zkuSenosti s integraci
v bézné zakladni Skole Filip popsal nasledovné: ,, Byla to bezna zakladni skola. Mél jsem
tam podepsany papir, jako Ze jsem sluchove postizeny, aby ucitelé... Psali jsme diktaty,
to jsem strasné s tim bojoval, normalnée bych to psat nemél, ale tak jako zkousel jsem to

davat dohromady, coz se darilo. Z toho byly dobré vysledky a vsechno dobry. Akorat kdyz
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Jjsem si tam nasel... Jako ve trideé to bylo v pohodé treba jakoby v pohode, ale kdyz jsme
museli spolupracovat s ostatnimi tridami, tak jsem mél problém, aby oni pochopili, Ze
Jjsem sluchove postizeny. A oni si to treba néjak neuvédomovali, jak je to se mnou tézky,
tak se posmivali. Posmivali se mi, nebo se se mnou vitbec nebavili nebo prosté urazky
vSelijakeé. Jako vychazel jsem dobre. Ze zacatku to bylo tézké. Postupem casu uz jsem tam

byl mezi oblibenymi, jako s kazdym jsem se bavil.

Mezi své oblibené¢ predméty Filip zatfadil matematiku, zemépis, informatiku a

télocvik. Jako neoblibené uvedl ¢esky jazyk a chemii.

S rodinou a prateli komunikuje ,.7eci a odeziranim*. S prateli komunikuje 1
prostiednictvim Facebooku. Filip uvedl ¢astecnou znalost znakového jazyka, jehoz
zéklady se naucil od spoluzacky v devaté tride, ktera méla oba rodice neslysici, ,,...tak
Jjsem to od ni hodné chytal trochu. “ Podle vlastnich slov ve Skole rozumi v§emu, chce to

pouze dostatek casu.

Po absolvovani gymndazia by rad pokracoval ve studiu na vysoké skole. Zatim si
neni jisty na jaké, ale planuje zaméfeni na informacni technologie. V budoucnosti by se

chtél stat ,,pocitacovym spravcem nebo programdatorem *.

Gita

Gité je sedmnact let a ma stfedné tézké poSkozeni sluchu. Jedna se o sluchovou
vadu ziskanou pied Sestym rokem zZivota. Jako kompenzacni pomticku pouziva sluchadla.
Svoji sluchovou vadu charakterizuje: ,,bez sluchadel slysim zvuky (riizné), ale nerozuméla
bych, co rikaji. Se sluchadly vsechno slysim, kdyz treba nerozumim. *

Ma bratra a nevlastni sestry, v rodiné nikdo jiny nema sluchové postizeni. Bydli
mimo Prahu, pies tyden je na internatu. Ve volném case posloucha hudbu, rada tancuje a
chodi ven s kamarady. Rada cte, pfedevsim zanr fantasy. Vénuje se volejbalu a fotbalu.
Pratele ma i mezi slySicimi. Komunikuje s nimi i pies Facebook nebo e-mailem.

Navstévovala béznou matetfskou Skolu v misté bydlisté. Do zékladni Skoly pro
sluchové postizené nastoupila jiz v nultém roc¢niku. Mezi své oblibené pfedméty fadi
matematiku, chemii a déjepis. Jako pfedméty, které nema rada, uvedla zemépis a biologii.

Komunikace s rodinou probih4d mluvenou formou. ,,Normdlné mluvime. Tak jako

ostatni slysici lide. “ Gita uvedla, Ze ¢astecné ovlada znakovy jazyk, ktery pouziva pfi
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komunikaci s prateli. ,, Mluvim s nima nebo znakuju, odezirané. Zalezi jak na tom jsou
(Gestli mluvi nebo znakuji),“ Ve Skole rozumi vSemu. ,,Ano, rozumim. Miij problém je,
Jjestli ucitel dobre vysvétluje (cizi slova, vysvétleni).

V budoucnosti by rdda studovala na vysoké Skole, ale zatim nevi na jaké.

Hynek

Hynek je osmnaéctilety student, ktery své sluchové postizeni charakterizuje jako
sttedni poskozeni sluchu. Sluchovou vadu kompenzuje sluchadly. ,,Bez sluchadel malo
slysim, hur porozumet. Se sluchadly lip slysim. Mam tii typy Master (Normal), Koncort
(tlumi ostatni zvuky) a Hudba (nejvic to pouzivam). “ Uvadi, Ze se u n¢j jedna o sluchovou

vadu ziskanou po Sestém roce véku. Zvladne komunikovat i bez odezirani.

Rodice, bratr i sestra jsou slySici. Hynek je jediny v rodiné, kdo ma sluchové
postizeni. Bydli v Praze. Ve volném Case ,,hraju pocitacové hry, sleduju serial a filmy a
FB*. Podle svych slov se Casto schazi se spoluzaky i mimo vyucovani. V 1été rad jezdi
na kole. Volny ¢as travi s kamarady ,,...Jo kdyz jdeme na néjakou vylet nebo oslavu .

Knihy ani Casopisy necte.

Ohledné dochazky do matetské skoly uvedl: ,,poprvé jsem byl v detskou dum (kdyz
rodice jdou do prdce) a pozdéji zde “. Celou dochazku do zékladni skoly absolvoval ve
Skole pro sluchové postizené. Tu povazuje za béznou Skolu. Na otazku, chodil bys radéji
do bézné zékladni skoly/ specidlni zékladni skoly; umis fict proc, odpoveéd€l: ,, zakladni
(o specialni o tom nevim)“. Hynek ma ve Skole nejrad¢ji pocitace a nema rad némecky
jazyk.

S rodinou a ptateli komunikuje ,, normalne“. Znakovy jazyk neumi. Podle jeho

slov nékterym predmétim ve Skole rozumi. V budoucnosti studium na vysoké Skole

neplanuje. Rad by pracoval jako hasi¢, ,,ale jsem neslysici protoze nemuizu byt hasic “.

Ivan

Ivanovi je osmnact let, kromé stfedné tézkého sluchového postizeni, udava i
ADHD a specifické poruchy uceni. Jako kompenzacni pomiicku pouziva sluchadla. ,, Bez
sluchadel mohu slyset pisnicky na sluchatko (na muziku) jinak Spatné moc nerozumim a

to velmi zdlezi na vzdalenosti a reci cloveka. Se sluchadly — jako normalni clovek, ale
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vadi mi v tom nedorozumivani.“ 1 v jeho ptipad¢ se jednéd o vrozenou sluchovou vadu.
Zvladne komunikovat bez odezirani.

M3 dvandctiletou sestru, v rodin€ je jediny neslySici. Bydli nedaleko Prahy, do
Skoly dojizdi. V ramci traveni volného Casu uvadi: ,,Bavi mé virtualni svét, spolecnost,
vetsinou hraji pocitacové hry a chodim s kamarady ven . Ze sportu ho bavi fotbal. Knihy
ani Casopisy necte. S prateli komunikuje ptes socialni sité. Ma ptatele i mezi slySicimi.

Ivan navstévoval béznou matefskou Skolu v mist¢ bydliste. Zakladni Skolu
nekolikrat zménil. ,,0d 1. do 2. tridy ve Chvatérubech, uz je to bézna, od 2. tridy 2.
pololeti do 4. konce 1. pololeti — zde v nasi skole. Od 4. tridy 2. pololeti do 7. v Odolené
Vode, od 7. do soucasnosti — zde v nasi skole. “ Na otazku zda by chodil radéji do bézné
nebo do specialni skoly Ivan odpovedél, ze do specidlni ,,protozZe v dnesni dobe se mladez
vysmivaji na nékoho, kdo za nic nemiize“. Ve Skole ma rad , Anglictinu, Nemcinu,
Spolecnost a kultura zaméreno na Obcanskou nauku . Nema rad ,, Matematiku, chemii,
Sfyziku, ostatni mi jsou neutralni .

Komunikace s rodinou probiha mluvenou formou, ,,musi mluvit tak, abych jim
rozumnél, jinak dobre*. U kamaradu plati totéz, ,,ale s kamarady vulgarne, slangove.*
Znakovy jazyk neumi. U otazky: ,,Mysli§, Ze rozumis ve §kole viemu, co se u¢ite? Cemu
nebo komu nerozumis§?* Ivan uptesiuje: ,, Mam ADHD Syndrom, coz horsi soustredenti,
neklid, nepozornost*“. Individualni logopedii navs§tévoval mimo Skolu pouze v détském

veku. O vysoké Skole zatim nepiemysli, jesté si neni jisty, ¢im by chtél jednou byt.

Jan

Jan je sedmnactilety chlapec, ktery je od narozeni neslySici a mé kochledrni
implantat, se kterym, jak uvadi, ,, perfektne slysi“. Dokéze komunikovat i bez odezirani.

Nikdo z rodiny nema sluchovou vadu. Zije v Jiznich Cechach, v Praze bydli na internaté.

Volny Cas travi: ,,rdd bavim s kamarady, jit po meste, PC*. Vénuje se fotbalu a
florbalu, schazi se se spoluzaky. M4 hodné pratel mezi slySicimi. Je na Facebooku. Ve

volném case Cte knihy, ,, sci-fi, akcni, fantasy, ... a Casopisy, ,, herni a zabavny *.

Navstévoval béznou mateiskou 1 zakladni Skolu v misté bydlisté. Uvadi, ze rad¢ji

by chodil do specidlni: ,protoze, chci aby sem rozumél a mit min spoluzakii®. Jeho
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oblibené pfedméty jsou informatika, sport, zemépis a chemie. Nema rad Cesky a anglicky

jazyk a kulturu osobni projevu.

S rodinou 1 ptateli komunikuje mluvenou formou. Znakovy jazyk neumi. Podle

svych slov ve Skole vS§emu rozumi. Logopedii ma pouze ve Skole.

Zda by chtél v budoucnu studovat vysokou Skolu, jesté nevi. Chtél by byt

informatikem nebo pracovat v kanceléafi.

Karolina

Karolin€ je Sestnact let a méa vrozené stiedné t€¢Zké poskozeni sluchu. Pouziva
sluchadla. ,, Kdyz jsem blize k cloveku slysim mluvené slovo, ale take slysim velkeé rany.
Se sluchadly slysi dobie. Zvladne komunikovat i bez odezirani. Ma dva bratry, starsi je

nedoslychavy. Rodice sly$i a ani druhy bratr nema sluchovou vadu.

Bydli nedaleko Prahy, do skoly kazdodenn¢ dojizdi. Ma fadu zajmad. ,, Rdda jsem
s rodinou, kamarady. Chodim ven se psema, maluji, ¢tu knihy a vénuji se manikure. Se
spoluzéky se mimo Skolu neschazi, ale volny ¢as travi s kamarady. M4 ptatele 1 mezi
slySicimi. Komunikuje s nimi i prostfednictvim Facebooku. Knihy Cte rada, zeyména zanr

fantasy a horor*.

Navstévovala béznou matetskou 1 zdkladni Skolu. Do Skoly pro sluchoveé
postizené nastoupila az v ramci studia na sttedni skole. ,,Jd jsem se rozhodovala a mamka
mné radila, Ze by mozna bylo lepsi, Ze bych uz nebyla na bézny, ale ze bych $la na tuhletu
a vyzkousela si to. “ Jako klad bézné Skoly uvadi ,, versi slovni zdasoba, lepsi skupinové (ve
tride) prace . Soucasné vsak i dodava: ,, Nejsou tady, zZe se navzdjem nesikanujou, a tak.
Ze viastné se nam nesméjou, Ze mdte tu vadu. A ty hodiny jsou takovy, Ze se vam vénujou.
Ze na ty bézny tam je hodné téch lidi a zase je to lepsi, Ze tam jsou vétsi skupinky.“ Na
sttedni Skole ma nejradéji déjepis a chemii. Nema rada ICT. Svoji volbu stfedni Skoly,
obor informacni sluzby upiesiuje: ,, No je to zaméreny na pocitace, ale nevédéla jsem, Ze

to bude az tak tolik tezky. *

S rodinou i prateli komunikuje mluvenou formou. Znakovy jazyk ¢aste¢né ovlada.
Karolina ptiznava, ze ve Skole moc nerozumi ICT, ale jinak rozumi v§emu. Individudlni

logopedii nenavstévuje.
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Po vystudovani stiedni Skoly by chtéla pokracovat ve studiu na pravnické fakulté

a stat se pravnickou.

5.5 Analyza ziskanych adaji

Jak jiz bylo uvedeno v kapitole 4. 2, vyzkumné Setfeni se opird o autorsky
dotaznik rozdéleny na dvé¢ ¢asti. Druha ¢ast dotazniku se tyka predev§im konkrétnich
komunikac¢nich schopnosti a dovednosti. V nésledujici textu jsou opét vSechny vyroky
respondentll zaznamendny kurzivou a z ditvodu autenticity prepsany doslovné bez ohledu

na gramatické a stylistické chyby.

Béhem stfedoskolského studia by si méli studenti podle rdmcového vzdélavaciho
programu osvojit zdkladni klicové kompetence, které¢ navazuji na klicové kompetence
ziskané béhem studia zakladni Skoly. Tyto kompetence jsou prezentovany jako soubor
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které jsou dualezit¢ pro osobni
rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spole¢nosti a budouci uplatnéni v Zivoté. Uroveti
klicovych kompetenci pfedstavuje Zadouci stav, ke kterému by se méli studenti na
zéklad¢ svych individualnich ptredpokladii postupné ptiblizovat. Individualni schopnosti
studenttl a jejich osobni dispozice jsou rizné, proto by ucitelé méli pométrovat dosazenou

uroven kompetenci osobnim pokrokem kazdého zdka a jeho individudlnimi moznostmi.

Pojem kompetence se snazi postihnout, ze cilem vzdélavani neni jen osvojeni
poznatkl a dovednosti, ale i vytvafeni zpusobilosti potfebnych pro zZivot nebo vykon

povolani.

Mezi klicové kompetence patii kompetence k uceni, k feSeni problémil,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondlni, kompetence obcanské a
kompetence k podnikavosti. Cilem vzdélavani je rozvoj téchto kli¢ovych kompetenci,
které se nevazi na konkrétni vyuCovaci predméty, ale rozviji se v radmci celého

vzdélavaciho procesu a vzajemné prolinaji a dopliuji.

V souladu s ramcovym vzdélavacim programem pro gymnazia by mél zak s
ohledem na situaci a ucastniky komunikace efektivné vyuzivat dostupné prostiedky
verbalni 1 neverbalni komunikace, pouzivat s porozuménim odborny jazyk a efektivné
vyuzivat moderni informacni technologie. V mluvenych i psanych projevech by se mél

vyjadfovat jasné, srozumitelné¢ a piiméfené situaci. M¢l by vhodnym zplsobem
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prezentovat svoji praci i sam sebe, rozumét sdélenim rtzného typu v riznych
komunikac¢nich situacich. Zak by mél spravné interpretovat pfijimand sdéleni, a mél by
umét véené argumentovat (Narodni ustav pro vzdélavani, RVP pro stiedni odborné

vzdélavani, 2016).

Komunikace

Vzhledem k tomu, ze vyzkumné Setfeni je zaméteno predevSim na komunikacni
schopnosti a dovednosti byla v ivodu druhé Casti dotazniku studentim polozena otazka:
Co podle tebe znamend slovo ,komunikace*“? Jak uvadi Klenkova (2006) pojem
»komunikace® nema v literatufe presnou definici. Obecné by se dalo konstatovat, ze
komunikace znamend lidskou schopnost uzivat vyrazové prostitedky k vytvareni,

udrzovani a péstovani mezilidskych vztahu. Je to proces vymény informaci, ktery maze

probihat jak verbalnimi tak neverbalnimi prostiedky.

Mezi nejzajimavéjsi  definice respondentli vyzkumného Setfeni pojmu
komunikace pattily odpovédi:

I3

., Mluveni nebo mimoslovna. ‘
,, Urcity zpiisob dorozumivani, slouzi k vymené informaci.
,,Domluva. “

., Dorozumivani mezi lidmi, domlouvame se pomoci reci.

., Rozhovor. Mluven i odznakovan. Dorozumivani mezi lidmi.
., Komunikace — mluvit ¢&i odezirané. Komunikovat se vsemi “.
., Ze spolu na verejnosti mluvime.

. Mluvena re¢ a nebo znakovka, ¢i pres pocitac, je to rozhovor mezi 2 a vice
lidmi. “

,, Diskuze ve spolecnosti.

Z uvedeného vyplyva, Ze studenti se sluchovym postizenim maji povédomi o tom,
co znamena pojem komunikace, a uvédomuji si, Ze komunikace nemusi probihat pouze

mluvenou formou, ale naptiklad i za pomoci znakového jazyka.
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Nekteti respondenti uvedli, Ze nékdy maji problémy pii komunikaci s ostatnimi.
Z rozhovorl vysSlo najevo, ze vétSinou se jedna o potize, kdy komunikacni partner

nerespektuje jejich sluchové postizeni, mluvi potichu, rychle ¢i nesrozumitelné.

,No mné je rozumét dobre. Ale mam spis probléem rozumeét nekomu, protoze

nekteri lidi neotviraji pusu, mluvi se rty u sebe, néekdy.

., ZaleZi na tom, jaky ten clovek je. Nesmi mluvit moc rychle a ani moc potichu,
musi to byt zietelny. Velmi zdlezi na tom, jak druhy clovek mluvi (...) Zalezi také na
rychlosti, jak rychle mluvi, jak pomalu, tak aby to bylo srozumitelné. Na té vyslovnosti

‘

(...) Septani, no to je jesté horsi.

Logopedie

Respondenti vyzkumného Setieni se s pojmem logopedie i1 jejim obsahem
setkavaji od utlého veku. I kdyz, jak vyplynulo z dotaznikti, individualni logopedii
v soucasné dob¢ jiz nikdo nenavstévuje, vSichni s ni maji své zkusenosti. Jak uvedla Eva:
,, Uz ne, ale byvalo . Vzhledem k tomu, Ze vyuka na této skole pro sluchové postizené,
probihd auditivné oralni metodou, je logopedie nedilnou soucasti vychovného a

vzdélavaciho procesu, kterd prolind vSemi Skolnimi aktivitami.

Otazka pro respondenty znéla: Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? Mezi

‘

odpovéd'mi zaznélo: ,,Mluveni, hry, legrace.*; ,, Logopedie = nauka mluveni.*; ,, Riznad
rétoricka cviceni, zdokonalovani mluvy.*; ,, Véda zabyvajici se lidmi, kteri nedovedou
komunikovat. Logopedie se snazi pacientim pomoct spravné komunikovat.*;
., Dopilovani chyb v mluveném jazyce. Aby nam bylo dobre rozumeét. Pomdha to hlavné

‘

sykavkam, R, R.*; ,, Hra nebo cesky jazyk.“; , Néjakou hru se slova.*; , Logopedie je

zameérena na rec, slabiky, slovni zasoby apod. “

Zatimco u slysici laické populace se Casto setkadvame s ndzorem, ze logopedie je
jakasi naprava nespravné vyslovnosti, respondenti vyzkumného Setieni si uvédomuyji, ze
tento obor se neomezuje pouze na foneticko-fonologickou jazykovou rovinu, ale ze
zahrnuje 1 dal$i oblasti komunikacnich schopnosti a dovednosti. Zajimavé je 1 zjisténi, ze
v souvislosti s pojmem logopedie se jim vybavi i to, Ze mize probihat hravou a zdbavnou

formou. I kdyz ne vzdy. Hynek naopak uvedl: ,,Mno trochu nuda.
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Slovni zasoba

Slovni zé&soba je obsahem lexikalné-sémantické jazykové roviny. Jeji uroven je
pro osoby se sluchovym postizenim velmi dualezitd z diivodu porozuméni a pochopeni.
Slovni zasobu mizeme rozdé¢lit na aktivni a pasivni. Aktivni slovni zasobu tvofii slova,
ktera cloveék pii komunikaci bézn€ pouziva. Pasivni slovni zasoba je mnozina slov,
kterym dotycny jedinec rozumi a chape jejich spravny vyznam. U lidi se sluchovym
postizenim je nékdy obtizné urcit rozsah slovni zasoby. MiiZe se stat, Ze oni sami si mysli,

ze védi, co dany pojem znamena, ale ve skutenosti se myli.

VétSina respondentti vyzkumného Setfeni povazuje svoji slovni zasobu za
dostate¢nou. Eva k tomu v rozhovoru poznamenala: ,,Kdyz to vezmeme, tak slovni zasoba,
to nepovazuju za tak strasne diilezity, myslim si, Ze i normalné slysici lidé taky nemaji

bithvijakou slovni zasobu.*

VSsichni respondenti piiznavaji, ze jsou slova, kterym nerozumi. Jedna se vétSinou

o cizi slova, nebo odborné vyrazy.

Ivan, i kdyz povazuje svoji slovni zasobu za dostatecnou, uvadi: ,.Jsou jich dost,

rozumim jednoduchym variant.

Pokud se stane, Ze studenti n€kterym pojmim nerozumi, fesi tuto situaci razné:
., Rozumim bézné komunikaci, ale odborné vyrazy si vyhledavam ve slovniku, nebo se

I3

zeptam na vyznam.“; ,, Vyhledam na internetu na stranky na synonyma."; , Tak zeptat

3 ‘

ucitele a rodicu. “; ,, Najdu si je na internetu nebo se nékoho zeptam. *; ,,Snazim se z toho

néjak vybruslit “.

Problém se slovni zadsobou se miize projevit i u odbornych predméta ve Skole.
,,Nam se obcas stava treba pan ucitel XY, kdyz nam dava otazky. A ty jsou treba nékdy
nesrozumitelny, Ze nevime, na co se nas pta. My jsme mu to vikali. Kdyz rekneme treba
coze, tak to preformuluje, to uz je lepsi. Ale jako kdyz nam da na prvni pokus otazku,
kterou treba nechapeme. Treba si ztéZovala ze tretdku jedna holka, Ze treba viibec
nechape.“ Otazka: ,,A kdyz ho na to upozornite?“ ,, On to Fekne jinym slovem, jinym
zpiisobem, jinym slovem (...) On se vidycky snaZi Fict to néjak, abychom mu rozuméli. Ze

¢

se jako prizpiisobi.
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Odpovédi na otazku: ,,Stava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict?* byli
rizné. Respondenti odpovidali: ano, Casto, nékdy a obcas i ne. Ivan na tuto otdzku

reagoval slovy: ,, Ano, na 100%, je to presny. To je nejcastéjsi, Ze nevim, jak to Fict. *

Lisily se 1 odpovédi na dotazy: ,,Mluvis§ spiSe v kratSich vétach nebo pouzivas
souveti? |, Jsi upovidany, nebo nerad mluvis?* Rozdily mezi respondenty byly ziejmé
zejména u rozhovorl snimi. Zatimco néktefi odpovidali velmi vycCerpavajicim
zpusobem, jini se omezovali na kratké, strucné odpovédi, néktefi odpovidali pouze

pritakanim.
Gramatika

Gramaticka stranka u lidi se sluchovym postizenim se zaméfuje zejména na

odstrafiovani dysgramatismti v mluveném i psaném projevu.

Vétsina respondentl uvedla, ze si nékdy neni jista, zda se vyjadiuji gramaticky
spravné. To vSak plati nejen u lidi se sluchovym postizenim, ale i u lidi slySicich.
Gramatika Ceského jazyka je pomérné tézka. V rozhovoru o dilezitosti jednotlivych
jazykovych rovin pro lidi se sluchovym postizenim to Eva vyjadfila nasledovné: ,...4
mluvit gramaticky spravné? Tak to maji tady ve Skole déti, ze tieba spatné sklonuji nebo
takhle a jako Zijou. V pohodeé se domluvi. Takze si myslim, Ze ceStina je tak hrozné tézka,

Ze i normalni deti s tim maji taky problemy.

Respondenti, ktefi navstévovali Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu, maji pocit,
ze po gramatické strance nemaji vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem. Filip, ktery
navstévoval béznou zakladni Skolu témér devét let, k tomu tika: ,, Ne, nemdam. Byl jsem s

tim trénovany.

Cyril, ktery studoval na viceletém gymndaziu, uvadi: ,Ne, toto je spise moje
prednost, pravopisné chyby delam jen velmi zridka.“ Oproti tomu Gita, ktera zékladni
Skolu absolvovala ve Skole pro sluchové postizené, pifiznavd, ze ma problémy
s gramatikou, napf. se sklonovanim.

Eva upftesiiuje, ze problém ji vzhledem k jejimu sluchovému postizeni délaji

diktaty ,, ...protoze néktera slova vyrazné neslysim, Dostavam jen dopliovacky.

Problémy ma i Ivan, ktery ma specifické poruchy uceni: ,, Jsem dysgrafik. “
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Vyslovnost

Spravna vyslovnost je u osob se sluchovym postizenim ovlivnéna hloubkou jejich
sluchové vady, G¢innosti pouzivanych kompenzacnich pomiicek, ale i dalSimi faktory.
Zatimco u nékterych respondentl téméf nelze na zékladé vyslovnosti poznat, Ze se jedna

0 osobu se sluchovym postizenim, u jinych je patrnd odlisna vyslovnost nékterych hlasek.

vvvvvv

zatadili zejména hlasky R, R, C, S. Vétsina respondentii skonéila s individualni logopedii
v détském veku. V obdobi adolescence uz malokdo navstévuje individualni logopedii.
Nespravna vyslovnost ur€itych hlasek je v tomto obdobi jiz zafixovana a neni jednoduché
jeji odstranéni.

Vyhodu specialni skoly v tomto ptipad€ popsal Filip: ,,Jsou néjakeé hlasky, které
nevyslovujes spravné? Tak urcité R, pak nékdy jako... Tady v té skole funguje logopedie.
Jsem ubytovany na internatu a tam jsou vychovatelky a jsou také i logopedky zaroven.
Tak kdyz spolu si povidame, tak vidycky mé upozornuji, kdyz rikam néco Spatné. Tak jako
e tireba 7, S, ze v téch vétach to nevyuzivam spravné. (...) To nejsem rdd, Ze to Fikam
Spatné. Ale ze mé nékdo upozorni, to jsem rad. Jen maloktery mi nerozumi.*

Stejné jako Filip, vétSina studentii se domniva, Ze jim ostatni rozuméji. Ivan

‘

upiesnil: ,, Snazim se mluvit srozumitelné, ale zalezi na cloveku, jak mi rozumi.

Vzhledem k tomu, Ze mnoho studentii Skoly pro sluchové postizené ma potize
s vyslovnosti nékterych hlasek, je také dualezité, zda si spoluzaci mezi sebou rozuméji
navzdjem. Na otdzku, zda rozumi vSem spoluzdkiim, Andrea odpovédéla: ,, 7o je v

pohode. Ja uz jsem si zvykla. “ Podobny nazor vyjadtila i vétSina ostatnich.

Spravnou vyslovnost povazuji respondenti za dilezitou. Eva na toto téma napsala:
»--.mohlo by dojit k omylu. Je dulezité, aby clovek mluvil jasné a zretelné. Lidé mu pak

‘

dobre rozumi a udélaji, co vyzaduje s jistotou, nebo alespon je kvalitnejsi rozhovor.

vvvvvv

srozumitelna vyslovnost, aby kazdy tomu rozumél a umét vyjadrit vSe, co si myslim.
Protoze kdyz clovek se neumi vyjadrit, tak potom ten druhy nevi, co treba po ném chce.
Treba kdyz ja pujdu do hotelu a zjistim, Ze tam je Spatna postel, ted pujdu a nebudu umeét
vyjadrit, to je taky jako blby. Tak budu muset umét vyjadrit dobre, co si myslim, a dobre
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mluvit, aby mné rozuméli, kdyz jsem sluchove postizenda, a to bych pozadovala taky od

nich, abychom se domluvili.*

Na otazku, zda povazuji spravnou vyslovnost hlasek za dilezitou, studenti

‘

vétSinou odpovidali: ,,Ano. Ano, chci dobie mluvit. Ano, povazuji.

Praktické vyuziti jazyka

Praktické vyuziti jazyka spada do oblasti pragmatické jazykové roviny. Jednd se
o uplatnéni komunikacnich schopnosti a dovednosti v kazdodennim Zivot¢. Pro osoby se
sluchovym postizenim ma tato jazykova rovina velky vyznam. Schopnost domluvit se,
umét vyjadiit své mySlenky, pfani a pocity, byt plnohodnotnym komunikacnim
partnerem, to je jedna z priorit, které utvaii sebevédomi a sebehodnoceni jedince. Pokud
v tomto ¢lovek se sluchovym postizenim selhava, nebo nardzi na nepochopeni, mize se

stat, ze nebude chtit mluvenou formou komunikovat viibec.

Na otazku: ,,Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyZ néco potiebujes? (ve Skole,
doma, v obchodg, jinde)* odpovidali respondenti rizné. Andrea a David konstatovali, Ze
ne. Barbora a Karolina odpovédély nékdy, obc¢as ne. Cyril, Filip, Eva, Gita a Jan souhlasili
s tim, ze jsou schopni si domluvit vSe, co potiebuji. Ivan uvedl, Ze ano, ale vadi mu hluk

v okoli a Hynek upfesnil, Ze v obchodé ne.

Barbora, kterd uvedla, Ze n€kdy neni schopna si néco zafidit, v rozhovoru
uptesnila: ,, Treba urad, nebo lékar. Ja kdyz jdu treba k doktorovi a treba mi néco rika,

3

ja mu vitbec nerozumim, tak jdu treba s mamou.

Andrea dodava: ,, Taky to nemam rada.“ 1 ona vyuziva pomoc matky, napiiklad
kdyz se chce objednat ke kadetnici. ,, Ne, tam vola mama. *“ Oproti tomu Eva si zafidi vSe

potiebné sama. ,, Ano (Jsem takové odvazné povahy, zZe to beru normalne.)

I ptes svlij sluchovy hendikep si vétSina respondent rada povida s ostatnimi,
jediny Hynek napsal, ze nerad, protoze nema rad cizi lidi. Andrea napsala, ,,jak kdy“,

Barbora ,,ano, rada si povidam s ostatnimi“. Ostatni uvedli 1 dvody, které je k tomu

I3

vedou: ,, ...udrzuji si tak dobré vztahy s okolim. “; ,, Ano kviili vyméné nazoru (na uc...). *;

I3

,, ...povidam si rad, protoze si rozvijim slovni zasobu, dozvim se mnoho novych info.“;

., ...jsem zvédava. Protoze ¢im vic véci vim, tim lépe se mi uci ve skole. Mam dobry pocit,
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‘

Ze vSemu rozumim.“; ,, Protoze, je to pekné si povidat. Kdyz, je budes potrebovat
pomoc.“; ,,Ano, mam rada spolecnost lidi (kdyz si muzu s nekym povidat) “; ,, Ano, chci

bavit, aby se sem nenudil. **; ,, Ano, protoze abych se pobavil, vymyslim téma. “

Zajimavou diskuzi vyvolala otdzka na téma, zda respondenti maji néjakou
negativni zkuSenost spojenou s mluvenim. Jedna se o zkuSenosti, které my slySici bézné

nezazivame, ale diky jejich vypraveéni si ji mizeme snadno predstavit.

Eva vypovédéla: ,,Ja vam to radsi reknu, abych to nemusela psat. Mam takovou
negativni zkusenost treba s prodavacema. Vite ti prodavaci, jak sedi za tou kasou, tak uz
Jjsou jakoby trosku nabruceni, takze obcas kdyz jim nerozumim, tieba jim rFeknu, Ze chci
platit kartou a oni se mi jako na néco ptaji, treba jako bezkontaktni, kontaktni, ale oni to
tak mumlaji, Ze jim nerozumim. TakzZe to jsou takovy problémy s prodavacema, protoze

obcas jsou tak jako neochotni.

vevr

Jjakoby neznam, ty odborny, jako nejaky smlouvy to jo, ale hloubéji to ne. Tak to mam taky
problém, ze se musim desetkrat ptat. A kdyz se ptam porad dokolecka, tak je mi to trapny,
ale potrebuji to védet, abych neudélala néjakou blbost do budoucna. Takze mam negativni
zkuSenosti. (...) Ja jim to Fikam, Ze se omlouvam, Ze jsem sluchove postizeny clovek a ze
potrebuji, aby mi to zopakovali. Ale neékdy mam probléem, Ze uz to pak jako vzdam, kdyz
uz ty lidi jsou fakt jako neochotni. Nebo kdyz je to treba v pojistovné, tak poprosim, aby
mi to napsali na papir jako ten vyraz, zZe jim treba opravdu nerozumim. Ale jinak jako v

pohode.

Filip na to reagoval: ,,Je to tak jak rika Eva, Ze kdyz jdu treba... Eva asi myslela
ty prodavace s témi potravinami, s tim tieba problém nemam. Ale spis je probléem v téch
restauracich, jak se ptaj, jestli treba s sebou, nebo tady. A pak taky jestli s kecupem, nebo

mnoho dalsich a tak to mumlaji, tak ja vitbec nevim, co rikaji.

Eva navézala dalSim postiehem: ,, Mam problém treba v mekaci. Ja jim to reknu,
oni jako jo, jo, jo. A pak uz si jako chystam penize, a jak uz se nesoustiedim, tak oni mi
mezitim néco reknou a mné to unikne a reknu prosim a oni uz jsou... jako videéj, zZe jim

nerozumim, tak zacinaji byt otraveni. (...) Tak na tohle jsem zapomnéla. Nebo se mi to
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stava treba hlavne v Tescu, treba ty velkoobchody, Ze u tech pokladen... Kdyz jsou to

I3

mensi obchody, tak s tim jako ten problém nemam. *
Filip doplnil: ,,Jd mdm ten samy problém. Ten trapas. Clovéku je to nepiijemny. *

Eva vysvétlila, jak jsou podobné situace obtizné pro ¢loveka se sluchovou vadou:
My kdyz jsme sluchové postizeny, tak my se musime furt soustredit na toho cloveka. A
kdyz se nmesoustredime, tak nam to prosté unika. A potom uzZ to prosté neslysime,
nerozumime. Me¢ to prijde, jako kdyby na mé mluvil z velké vzddlenosti. A mné to prijde
pak nepodstatny. Jak si vytahuju penéZenku a soustiedim se na to. My to prave mame
blby. Vy slysici, vy to vnimate porad, vy to dokazete, ale my ne, protoze mame ten
procesor. Ja nevim, jak to ma Filip. Mas to taky, Filipe, kdyz se sklonis, treba ohnes se

pro néeco a nekdo na tebe mluvi, Ze to nevnimas? “

Filip popsal dalsi situaci: ,,Jo taky. Hodné krat se mi to stava. Pak je to i pri
dopravni situaci. No v Praze, jak si koupite listek a nastoupite... ja tady v Praze nebydlim,
Jja bydlim nekde jinde a kazdy patek dojizdim k babicce a vzdycky tam v autobuse se objevi
Jjiny Sofeér. Tak si objednam tu jizdenku a ted mi rekne celou nebo kam to chcete nebo...

3

ja tomu nerozumim. Tak zas pak je to i v dopravni situaci takhle.

Zeptala jsem se Filipa, jak reaguji lid¢, kdyz se dozvi, Ze se jedna o ¢loveka se
sluchovym postizenim? ,, Zdlezi, jakej ten cloveék je, jestli je takovy prisny, nebo to, tak
mi to naklika, vytiska. A jedte si, kam chcete. Anebo reknu, prosim vas, ja jsem
hluchonémy a tak mi rekne pardon, a kdyz mu reknu, zpomali mi to. (...) Jsou ochotnéjsi,

3

ale je to malokterej clovek. U me. *

Eva dodala: ,,4 nékdy se mi stane, Ze kdyz v kramé jsou neochotny prodavacky
nebo jsou neprijemny, tak ja pak ztlumim hlas, protoze jak jsem nervozni, tak se mi ten
hlas ztlumi a potom kdyz jim reknu, Ze jeste bych chtéla tamto a Ze jsem jim to Fikala a
voni, no to jsme neslyseli, a zacnou mi hned nadavat, Ze tam musej zase se vratit. A ja uz
se potom citim trapné. Ja jsem jim to rekla, ale nerekla jsem jim to dostatecné nahlas. To

I3

se mi treba takhle stava.
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Studium cizich jazyki

VSsichni respondenti studuji v ramci vyuky ve Skole dva cizi jazyky, anglicky a
némecky jazyk. Pro kazdého z nich je obtizné néco jiného. Nékomu déla problémy

gramatika, nékomu mluveni ¢i poslech, jini maji problém s psanou formou jazyka.

Naptiklad Eva uvedla: ,, Pro mé je nejhorsi jako to odposlouchavani jako ze mé
prijde, ze vsechny ty slovicka jsou stejny. V némciné to tolik neni, ale v ty anglictiné oni

mluvi rychle. Tak ja bych rekla ten odposlech. *

Pti vyuce cizich jazykl je na zdejSi specialni Skole velkou vyhodou mensi
kolektiv, individualni pfistup a dostatek Casu. ,, My piSeme hlavné ty pisemky, dopliiujeme
(...) Nebo delame to, Ze nam to pani ucitelka precte ten text, ono je to namluveny, ale ona
to precte, Ze ma u sebe néjakou tu knihu, kde to je, a my to podle toho jak mluvi, ona mluvi
pomalu, zietelné, kdyz ji nerozumime tak nam to zopakuje, zZe takhle trosku zkousime ty
diktaty. Uz jsme na gymndziu, uz nejsme na normalni skole, takze ona to s nama takhle
zkoust, aby se nam nestalo, Ze my prijedeme do Anglie a museli bychom to vsechno psat,

vite. Abychom byli také trosku schopni komunikovat. “

Vyuka cizich jazyka je dilezitd, protoze vétSina respondentli bude skladat
maturitni zkousku z anglického jazyka. Proto maji studenti od prvniho do ttetiho ro¢niku
na gymndziu a prvniho ro¢niku do ¢tvrtého na stfedni Skole - IS ¢tyfi hodiny anglického

jazyka tydné a ve Ctvrtém ro¢niku gymnazia pét hodin.

Jak jsou na tom studenti s anglickou konverzaci v praxi, si mohou studenti ovéfit
v ramci kazdoro¢niho zajezdu do Anglie, ktery Skola potfada. Letos se ho ztcastnili dva

z respondenti, Barbora a Filip.

Barbora o lofiskych zkuSenostech s dorozuménim vypovédéla: ,,Ja kdyz jsem byla
v Anglii, tak jsem tam skoro nemluvila. Jen iikdm, v kolik tam mdame byt. Rekla jsem

‘

jenom dobrou chut, dékuju a tak. Nic vic.

Filip byl na tomto zajezdu jiz podruhé a byl velmi spokojeny. ,,Ja jsem tam byl uz
podruhé, tak jsem uz vedel, jak to tam vypada. Nadherny to bylo... Mluvili jsme tam v
rodinach. Problém to viitbec nebyl. Ja jsem byl nadsSeny, protoze tam byla néjaka stara
vdova, z Anglie, v rodiné a ta mluvila strasné artikulované, coz jsme potrebovali, a

nahlas. A problém nam deélalo, Ze mluvila rychle, nekdy, zZe to trosku ujela v ty anglictine,
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ale my jsme se dorozuméli tak, Ze ona nam to mluvila vétami a my jsme ji to odpovidali
velice strucné. Vzdycky poprvé je to takové... a my jeste nemame tu anglictinu natolik

jesté za sebou. “

Program zajezdu byl pestry a pro Filipa znamenal zajimavy zazitek, protoze i delsi

dobu po navratu byl schopen, o ném poutaveé vypravet.

My jsme jeli prvni den do Londyna, tam jsme byli asi tak cely den. My jsme se
byli podivat jen na cast tech dulezitych pamatek, to znamenda Tower Bridge, pak Tower
of London, to je ten hrad vedle toho mostu, to slouzilo jako veéznice, pak jsme se byli
podivat, ono to bylo jako zajimavy, tak jsme se u toho dlouho zdrzeli. Pak jsme byli na
Greenwiche, tam prochazime nulty polednik a tim to skoncilo. Tak jsme odjeli, jsme se
vecer presunuli do Portsmouthu do rodin. Jak jste Fikala, Ze do rana jsme se tam
ubytovali, to bylo tak na tri dny. Byli jsme v Portsmouthu, to je pristavni mésto. Videli

Jjsme tam, jak Nelson valcil, namornictvi. (...)

Pak jsme navstivili ....Tower, tam je néjaka vez vyhlidkova, jako v Praze je tady
na Zizkové, tak tam bylo néco podobného. Pak jsme se byli podivat nékde ve méstecku
Bath. Tam jsou néjaké lazné staré, a je tam obrovsky klaster, tam jsme se byli podivat,

fotili jsme si to. Pak jsme se presunuli jesté zpatky do Londyna, prohlédli jsme si ty

vvvvvv ‘

Cteni /psani

Otéazka, jak moc mladi lidé ¢tou, je zajimava i bez ohledu na to, zda se jedné o
osoby se sluchovym postizenim, ¢i nikoli. Pro nékteré studenty vzdé€lavajici se auditivné
oralni metodou je Cetba stejné zajimava jako pro slysici studenty. A stejné tak, jako
nektefi slySici mladi lidé neCtou viibec, nectou ani nékteti mladi lidé se sluchovym

postizenim.

Eva na toto téma vyjadtila sviyj nazor: , Jak jsem byla na ty normalni skole, tak
tam bylo, zZe ty deti vitbec odmitaly cist, Ze to byli takovi pubertaci. Prosté byli frajeri a
Cteni prosté jim prislo uplné zbytecny. Myslim si, Ze tato Skola je na tom gramaticky a

slovni zasobou moznd lépe nez oni. Ze oni znaji jenom takova vulgarni slova anebo ty

Vevr

¢

ta gramatika a slovni zasoba je lepsi nez na néjakym ucndaku. *
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VSichni studenti se v dotazniku shodli na tom, Ze ¢etba je pro lidi se sluchovym
postizenim dilezita, zejména z toho divodu, Ze rozviji slovni zasobu a diky Cetbé se
seznamuji s novymi slovy. Studenti gymnazia maji seznam knih, které by méli povinné
precist k maturité. Studenti stiedni Skoly informacnich sluzeb také, ale vzhledem k tomu,

ze respondenti ze stfedni Skoly byli ve druhém ro¢niku, zatim tento problém neftesi.
Odpovédi na otazku, zda respondenti Ctou radi a proc, se lisily.

Andrea napsala, ze ¢te nerada, pouze kdyz je k tomu nucena, ale neni to z jeji

strany dobrovolné.

Barbora uvedla: ,,Rdda ctu. ProtoZe mé to bavi.* Z knih, které ma rada, uvedla

knihu Johna Greena - Hvézdy ndm neptaly.

Oproti tomu Cyril odpovédél, ze ¢te nerad, nebavi ho to a nemd na to Cas.

Domniva se vSak, ze se to zméni, protoze ,, povinna cetba k maturité mé donuti “.

David cte réad, ,, rad kviili pozitku “. Jako oblibené uvedl knihy Julese Verna. I Jan
uvedl, Ze Casto Cte.

Filip napsal: ,, Ctu, co mi zajimd. Jinak nerad ¢tu, pri éteni se jen sedi, ale u fotbalu

‘

se toho déla mnohem vic.

Eva uvedla: ,,Silené moc rada. ProtoZe mozek mohu vypnout a nemusim mit
nastrazené usi.“ Nedomniva se, ze se to ¢asem zméni. ,, Ne. Je to pro mé odpocinek.
Sundam si sluchadlo a soustiedim se jen na pismena. “ V rozhovoru znovu objasnila svoji
strategii, jak se pii Cteni vyrovnat se slovy, kterd nezna. ,,Ja délam to, zZe kdyz v normalni
knizce nécemu nerozumim, tak vytahnu slovnik, Ze ja takhle trosku spolupracuji s tim
slovnikem. Ja se rada dozvidam ty nové vyrazy. Kdyz to lidé normalne v bézném Zivoté

pouZziji, tak ja zrovna pri ruce nemam slovnik, tak to vyuzivam jen pri téch knizkach. (...)

1 to cteni je hezky. To mé jako taky mrzi, Ze nékteri lidi Feknou fuj, to cteni, to je k
nicemu, ale oni se to musi naucit si ¢ist. Musi si to predstavit jako pribeh. Kdyz nekdo
nema predstavivost, tak ta knizka je vlastné k nicemu, to je prosté radka pismen.

Gita v prvni ¢asti dotazniku napsala, ze ¢te knihy zanru fantasy, v druhé casti

dotazniku pak k tomu dodala: ,,Jak kdy ctu rada. Kdyz se nudim nebo povinné musim. “
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Hynek ma na knihy jasny ndzor. Napsal, Ze Cte: ,,nerad je to hodné nudny lepsi
film“. Z rozhovoru vyplynulo, Ze podle n¢j jsou filmy mnohem lepsi a zdbavné€jsi nez

knihy, které povazuje za nudné. A domniva se, ze tak to i zistane.

Karolina ma stejné jako Gita rada zanr fantasy a také horory. Réada cte. ,, Miluji
knizky (ty deje, zapletky) .

Pro Ivana je ¢etba naro¢né vzhledem k jeho specifickym porucham uceni. V prvni
Casti napsal, ze knihy necte. Ve druhé ¢asti uptesnil: ,, Zalezi na které a o kterou knizku
mam zajem. “

Sebehodnoceni psani bylo u respondentii rizné. Nékteifi studenti priznavali, ze
jejich psani neni moc dobré, jini se domnivali, Ze se psanim nemaji problémy. Na otazku:
»Jak bys ohodnotil své psani?* respondenti odpovidali: ,, Ne moc dobre. *; ,,3*; ,, Myslim
si, Ze se nepotykam s Zadnymi vetsimi problemy. ; ,, ebva dobré*; ,, Ohodnotil bych ho
Jjako dobré. Osm let jsem chodil na béznou zakladni skolu a tam jsem se to dobre naucil. *;
., Veelku ujde. *; ,, Rada pisu. I kdyz pisu spatné. Ale dobry. *; ,, Normal. *; ,, Slusné. ; ,, No

nekomu nerozumi, proto pisu tiskace. “; ,, Spatné, jsem dysgrafik.

Adolescence je vék, kdy si nekteti mladi lidé zapisuji své myslenky a postiehy ve
formé deniku, pokousi se o psani basnicek, ptibehil, nékteti si piSou denik. Tak tomu je i
u mladych lidi se sluchovym postizenim. ,, Pisu (obcas) néjaké povidky nebo kratké
basnicky. ,, Pisu si deniky, svoje sny.* ,, Ano. Pomahda mi to dostat ze mé dojmy. * ,, Pisu

basnicky, je to zabavné. “

K rozvijeni psaného projevu slouzi na gymnéziu pfedmét tviirci psani, ktery je
jakousi ptipravou na maturitni zkousku. , 7o mame az ted' k maturité. *“ ,, Tam piseme slohy

nad sto padesat slov. Abychom umeéli psat.

Piedmét logopedie/kultura osobniho projevu

Rozvoji komunikacnich kompetenci studentii se sluchovym postizenim na
gymnaziu pro sluchové postizené je vénovan predmét logopedie. V osnovach stfedni
Skoly informacni sluzby je tomuto urcen predmét s ndzvem kultura osobniho projevu.
Tyto ptedméty jsou zaméfeny na mluveni ve skuping, rozsifovani slovni zasoby, podporu

souvislejs$iho delsiho mluveného projevu, ptipravu na ptfijimaci pohovory a v neposledni
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fad¢ na praktické vyuziti komunikacnich schopnosti a dovednosti. V podstaté se jedna o

rozSitené hodiny Ceského jazyka.

Prvni otdzka tohoto okruhu sméfovala k tomu, co by sami studenti chtéli
v predmétu logopedie/kultura osobniho projevu procvicovat. Nékteti studenti odpovidali
neurcité: ,, vSechno*; mluvit dobre, s pady*; ,pocitace a ceStinu*; , zalezi na tom, co
probirame . Jiné odpovédi byli konkrétnéjsi: ,, nova odborna slovicka, ktera se nam
budou v bezné mluve hodit“; ,,jazykopresmicky *, ,, cizi slova, napr. Anekdota, Analfabet

a mnoho dalsich...”; ,,R, R“, ,,mozna cizi slova*“; ,,slovni zasoba a gramatiku “.

Dalsi otazkou bylo, co je pro studenty z hlediska dorozuméni se s okolim
nejdulezitéjsi. Pro snadnéjsi orientaci byli respondentim piedlozeny Ctyfi moznosti,
pfi¢emz si mohli uvést i nékolik moznosti.

a) Dostate¢nd slovni zasoba
b) Srozumitelna vyslovnost
c) Mluvit gramaticky spravné
d) Umét vyjadrit vSe, co si myslim
Variantu ,,dostate¢na slovni zasoba“ uvedli Andrea, David, Gita a Jan.

K variant¢ ,,srozumitelna vyslovnost* se ptiklonili Cyril, Filip, Eva, Gita, Hynek,

Karolina a Ivan.
Moznost ,,mluvit gramaticky spravné* si vybrali Barbora, Hynek a Jan.
Pro moznost ,,umét vyjadfit vSe, co si myslim* se vyjadfili Barbora, Eva, Gita a Hynek.

Cyril jako diivod proc¢ si vybral moznost srozumitelnd vyslovnost, uvedl ,, kdyz
cloveku nerozumim, nemdm jakoukoli Sanci nez formou psani se s nim domluvit“.

Karolina mé obdobny nézor: ,,Ja myslim, Ze je duleZity, aby mé lidi rozumeéli “.

Na otazku, co naopak zhlediska mluveni/dorozuméni nepovazuji za tolik
dualezité, studenti uvadéli napt.: ,, hlasitost“; ,, dostatecnda slovni zasoba!, ¢lovek rekne vse
co chce/co si mysli, Fekne to spravné a vsichni mu budou rozumet*; ,mluvit gramaticky

‘

spravnée“; ,, VSe, co je z predchazejici otazky, povazuji za dulezité. *; ,dostatecna slovni
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zasoba, mluvit gramaticky spravné*; ,, Ani nevim*; , tfeba Ze nemam az tak dostatecné

I3

velkou slovni zasobu “; ,,Zadny*, ,, Nic. "

Vétsina studentl se vyjadiila ve smyslu, ze predmét logopedie/kultura osobniho
projevu splityje jejich ocekéavani. Cyril prohlésil: ,, ano, sam si nedovedu moc predstavit,

Jjak hodinu lépe zorganizovat “.

Eva k tomu uvedla: ,, 4 jestli to spliuje mé ocekavani? Ted na gymndziu, je
logopedie takovy odpocinkovy predmet, kde si popovidame prosté jakoby komunikacni
predmet. (...) Jak ted mame pani ucitelku V. tak ta se opravdu snazi s nami komunikovat,
hrat néjaké riizné, jazykové hry. Takze jo. Rekla bych, jako Ze je dobrd logopedie.
Opravdu bych to doporucovala i na normalnich Skolach. Docela mé to mrzi, Ze na
normalnich skolach neni, protoze ono to pomaha i tomu kolektivu spolupracovat a takhle.
Ostatni predméty uz na to cas nemaji, opravdu pospichaji, ale ta logopedie je takovy
odpocinkovy predmeét, ze bychom se tam méli naucit spolupracovat, komunikovat. Myslim

‘

si, ze je to diilezite. I pro ten kolektiv.*

Dvé studentky, Andrea a Barbora, odpovédé€ly, Ze tento predmét jejich ocekavani
nespliiuje. S tim souvisi otdzka, co by se podle jejich nazoru dalo zlepsit. Respondenti,
ktefi uvedli, Ze pfedmét jejich oCekavani spliuje, se vyjadirovali ve smyslu, ze to, jak je
piredmét pojaty nyni, jim vyhovuje. Cyril uvedl, Ze zlepsit by se dala ,, mordlka studentit .
Tato odpoveéd’ koresponduje s navrhem Andrei, ktera na otazku, co by se dalo zlepsit,
napsala ,, zrusit ho “. Druha nespokojena studentka Barbora nebyla ve svych nazorech tak
radikalni: ,,Ja bych to nerusila, ja bych to nechala. To je diilezZity. Nejen to, co se tady
ted’ko ucime, ale treba i jinde. Treba kdyz potirebujeme néco naucit, rikat R nebo ja nevim

I

co.

Spole¢né jsme se snazili najit odpovéd’ na otdzku, co by mél tento predmét
zahrnovat, aby byl pro studenty zajimavy. Ukazalo se, ze vysvétlovani cizich slov a
odbornych vyrazi, pokud nemaji Zadnou navaznost na probiranou latku, studenti povazuji
za zbytecné. ,, Podle mé je to ztrata casu“. Andrea s Barborou prohlasily, ze pokud
nebudou néemu rozumet, je lepsi, zeptat se ihned v tom konkrétnim predmétu, kterého

I3

se to tyka. ,, To mi vysvetli v tom jiném predmétu, do kterého to spada treba v ty Cestiné. *
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na logopedii... “ Namitku, Ze by to mohlo vyuku jiného pfedmétu zdrzovat, odmitly.

Zajimavy navrh vymyslela Andrea: ,, Néktery déti by potiebovaly vic mluvit. Ja
nevim, treba bysme mohli mit hudebku. Tam se taky mluvi.* Dal§i moznosti by byla
piiprava k ustni maturitni zkousSce. Jeji pribéh popsala Barbora: ,,Si vytahneme. Tireba
mame dvacet literarnich povinnych ceteb, vytahneme si treba Babicku a musime o tom
mluvit. A dostaneme, jakoby pred sebou papir a tam je, jestli je to umélecky nebo
neumélecky, a ty musis védet, jestli je to zacatek nebo uprostred, prosté uryvek z toho. A
néco o tom mluvit. Jo, a o autorovi taky. “ Andrea usoudila, ze i to by byla moznost, cemu

by se mohla logopedie vénovat.

Eva vyslovila skute¢nost, ktera pii logopedii hraje svou roli, a tou je vék studentt.
., Ta logopedie. Mé prijde, Ze ta logopedie uz na gymnaziu toho moc neudéla, protoze uz
tam chodi i slysici lidé nebo my uz v téch patndcti, Sestndcti, to uz je celkem pozdé a uz i
Jjak jsme v pubertalnim véku, tak uz se za to stydime, Ze musime chodit na logopedii. Ale
ja kdybych mohla, tak bych na tu logopedii jeste chodila, ale myslim si, Ze uz akutné jako

I3

maly déti uz ji nepotiebujeme. *

Z dtvodu zkuSenosti z pfedchazejicich navstév na hodinach logopedie byla na
zéaveér tohoto celku zarazena otdzka: Myslis, Ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento
predmét rozde€leni? Studenti si mohli vybrat ze Ctyf moznosti a pfipadné opét svou
odpovéd’ doplnit Gstn€. Prvni moZnosti byla varianta rozdéleni na chlapce a divky. Tuto
variantu si nikdo nevybral. Eva k tomu podala vysvétleni: ,, Kluci a holky, to je blbost. To
jako si myslim, Ze to by se meli naucit spolupracovat, ze i v prdci, tam jsou taky
namichany. Taky se nerozdélujou Zenské a muzské. Ale docela se mi nelibi, Ze v dnesni
dobe, oni treba reknou, jeZiSmarja on déla treba zenskou praci. Treba manzel tireba rekne
svoji zené, ty delas muzskou praci. I kdyz se mu to nelibi, tak by se to nemélo rozlisovat,
kazdy by meél mit néco zkusit. Treba muz by si mél zkusit Zenskou praci v domdcnosti.
Muzi nekdy nadavaj, Ze ty Zeny jsou liny, ale pritom ta Zena udéla v domadcnosti strasné
moc. Jo, nebo treba obracene, treba zena nadava tomu muzi, Ze je vycerpanej, ale méla
by zkusit jeho praci, treba opravdu to je vycerpavajici. Ja myslim, Ze je dobre, Ze se takhle

3

kombinujou ty prace.*
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Vétsina studenti se vyjadrila ve smyslu, Ze takto je to vyhovujici. To znamena, ze
by tfidu nijak nerozdélovali. V ptipad¢ stiedni Skoly informacnich sluzeb je to z toho
divodu, Ze ve tfid€ z péti studentl jsou Ctyfi se sluchovym postizenim a pouze jeden bez
sluchové vady. I tento chlapec si pfal vyplnit dotaznik spolu s ostatnimi, protoze jak fekl:
,,Ja delam vsechno s nimi . (Odpovédi z tohoto dotazniku jsem do vysledkt vyzkumného

Setfeni nezaradila.)

Dv¢ studentky gymndazia uvedly moZnost rozdéleni na zaky se sluchovou vadou a

bez sluchové vady. Kazda pro to méla trochu jiny davod.

Barbora uvedla: ,, ... Mné proste vadi, zZe tireba skupina lidi, oni jsou slysici a ja
treba nestiham, co fikaji ucitelé. Mné by se libilo, aby to bylo zvlast a zvlast. Nejen v
logopedii, ale celkove. Ucitelé si nekdy mysli, Ze ja rozumim v§echno. Nebo ja nevim, kdyz
nam davaji papir, a ja koukam, ja tomu nerozumim, ani se nedivim, Ze dostavam pétku,

no to je tim zZe nékteri tomu rozumi, ale ja ne. Tak potom musim chodit na doucovani.

Evin dtivod byl jiny. V rozhovoru vyli¢ila, Ze v jejich tfidé jsou Ctyfi studenti se
sluchovou vadou, ktefi se znaji jiz ze zakladni Skoly. K nim letos ptibyli dva chlapci, kteti
sluchovou vadu nemaji. ,, No, u nas je problém, ze mame ve tridé autistu. A ten se od nas
Cleni a taky autista taky Spatné mluvi, ze on mluvi hrozné rychle, on neni schopen jakoby
se k nam prizpiisobit. Obcas mame problém s nim v komunikaci, ale snazime se mu néjak
rozumeét, ale je s tim jako trosku problém. Jinak s tim nasim druhym novym spoluzakem s
tim problém neni. On je, on ma jenom vadu reci, ale ten normdalni mozek ma v poradku,

takze ten si umi na to dat pozor, abychom si rozuméli.

Pfi vyuce pak muze nastat problém. ,,. Tak jak jsem Fikala, mame tady toho
autistu a toho, jak ma problém s tim mluvenim. Prave ze mé Stve, Ze tieba na ty cestiné,
oni jsou na tom lépe nez my. No a mame ted’ ucitele, on nas micha dohromady, on rekne,
ale oni to uméj. To se mi celkem i nelibi. (...) Ale pri té vyuce to vadi, protoze on ten
autista, on obcas déla ty veci, co ucitelium vadi a oni ztrati pét minut, vzacnych pet minut,
kdy by ndm mohli Fict dalsi védomosti. Ze jo, oni ho napominaji a tieba vam miizu Fict,
Ze nekdy ti ucitelé vidi, ze neddva pozor, oni za néj pisi ty poznamky, ale nereknou mu
nic. Vite, Ze on nas strasnée zdrzuje. Meé vadi, ze on mluvi do vykladu uciteli. A ja jsem to

Fikala jako u téch pokladen, ja se soustredim na jednoho cloveka a on mi to zacne rusit a
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Jja pak tomu vykladu nerozumim. Nepamatuju si z toho nic, protoze on mi to vlastné jako

I3

narusi. Moc se mi to nelibi. Hlavné na tu cestinu. *

5.6 Zavéry Setreni a diskuze

Podle Prichy (2006) vysledky kvalitativniho vyzkumu c¢asto nemohou byt
formulovany v piesnych terminech, jsou jedine¢né a nedaji se zobeciiovat. To plati i pro
vysledky tohoto vyzkumného Setfeni, které se tykalo pouze stfedoskolskych studentt se
sluchovym postizenim vzdé¢lavajicich se auditivné oralni metodou, z ¢ehoz vyplyva, ze

se jedna o velmi uzkou a specifickou skupinu lidi.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo sezndmit se s nékterymi jejich ndzory na

jednotlivé oblasti tykajici se komunikacnich schopnosti a dovednosti.

Studenti, ktefi se zucCastnili vyzkumného Setieni, maji rozdilné stupné postizeni
sluchu a kromé Davida pouzivaji riizné¢ kompenzacni pomiicky. Diky témto pomuckam,
sly§i podle svého minéni s malymi omezenimi stejné¢ jako slySici lidé. VSichni se
vzdélavaji na Skole pro sluchové postizené, kde je vyuka vedena auditivné ordlni
metodou. Pfi tomto zplisobu komunikace je podle PotméSila (in Michalik a kol., 2011)
mluvena fe¢ povazovana za jediny prostfedek pro vyjadieni jazyka. Odezirani je pouze
doplilyjicim prostredkem. VyuZzivani znakového jazyka se vibec nepiedpoklada.

Vyzkumné Setfeni ukazalo, Ze ¢ast studentdl znakovy jazyk neovlada, a to ani ¢astecné.

Rada respondentii prosla b&hem své $kolni dochazky vice typy skolskych zafizeni.
Maji zkuSenost s integraci v rdmci Skol hlavniho vzd€lavaciho proudu 1 zkuSenosti se
Skolami pro zéky se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Studenti, ktefi prosli procesem
integrace, hodnoti své plisobeni v béznych Skolach jako bezproblémové, a i kdyz se
v jejich vypravénich vyskytly zminky o posméchu spoluzéka a jinych dil¢ich méné
piijemnych zazitcich, respondenti se domnivaji, ze tyto situace zvladli. V béznych
Skolach hodnoti kladn€ zejména moznost vétsiho poctu kamarada. Nekteti si ceni toho,
ze diky vyuce ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu maji hlubsi znalosti napiiklad
v oblasti ¢eského jazyka, 1 kdyz je pro né tento predmét vzhledem k jejich hendikepu dost
obtizny. Oproti tomu na specialni Skole ocenuji zejména vyhodu mensSiho kolektivu,
dostatek casu na ucenti, klid pti vyuce a 1 lepsi porozuméni s uciteli. Tyto vyhody se z vétsi

¢asti shoduji s vyctem vyhod Vaviikové (Hadkova, 2012), jez poukazuje na piednost
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individuélniho pfistupu vénovaného détem na specialnich Skolach diky malému poctu
zaku ve tiidach.

I ptesto, ze vSichni respondenti navstévuji nyni skolu pro sluchové postizené, ma
vétsina z nich ptatele i mezi slySicimi lidmi. Mezi své ptatele fadi nejen své spoluzéky,
ale 1 lidi zokoli svého bydlist¢ a byvalé spoluzaky. Pratelstvi rozvijeji také
prostiednictvim socidlnich siti na internetu. Dochazka do Skoly pro sluchové postizené
tedy v Zadném ptipad€ neznamena, Ze by se studenti pohybovali pouze v prostiedi lidi se

sluchovym postizenim.

Napln traveni volného Casu a jejich z4jmy jsou obdobné jako u jejich slySicich
vrstevnikl. Studenti ¢asto uvadéli sportovni aktivity, chlapci zejména fotbal a florbal.

Dale pak cetbu, chozeni ven s kamarady nebo ¢as traveny u PC.

Pouze tfi studenti nechtéji studovat dale na vysoké Skole. Ostatni o tom uvazuji,
néktefi uz maji jasnou piedstavu, ¢im by chtéli byt. Ve svém sluchovém postiZeni nevidi
zadnou piekazku. (Vyjma Hynka, ktery se vzhledem ke sluchové vad¢ nemiize stat
hasicem, jak by si pial.) Nékteii v ném naopak vidi vyhodu. Cyril se domniva, ze
naptiklad pii vysokoSkolském studiu specidlni pedagogiky by mohl zurocit své
zkuSenosti se sluchovym postizenim. Barbora by se rdda stala tlumoc¢nici znakového

jazyka.

Zamérem vzdélavaciho systému lidi se sluchovym postizenim je poskytnout
studentiim logopedickou intervenci tak, aby co nejvice odpovidala jejich konkrétnim
potitebam. Tato intervence neni studentim poskytovdna pouze v predmétu
logopedie/kultura osobniho projevu, ale na Skole pro sluchové postizené prolina celym
vychovné vzdélavacim procesem. Proto je vhodné zjistit, co oni sami povazuji za

piinosné a uzite¢né pro rozvoj svych komunika¢nich kompetenci.

Vyzkumné Setieni ukazalo, Ze rozvoj slovni zasoby pro osoby se sluchovym
postizenim povazuji studenti za dilezity. Jsou si védomi ur€itych nedostatkd, které maji
ve znalosti cizich slov a odbornych vyrazii, nicméné tyto nedostatky nevnimaji jako ptilis
velky problém. VSichni maji své specifické strategie, jak tento deficit piekonat. Napiiklad

zeptat se nékoho ze svého okoli, pojem si vyhledat ve slovniku, ¢i na internetu.
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Gramaticka stranka ceského jazyka je pro osoby se sluchovym postizenim
pomérné narocna. Krahulcova (2002) uvadi, ze podle Seemana nedoslychavi lidé pfi
sestavovani vét nékdy kladou slova jednoduse vedle sebe bez spravného ohybani a vazeb.
Vyzkumné Setieni toto v piipadé nékterych studentii potvrdilo. VétSina studentii si neni
jista, zda se vyjadfuji gramaticky spravné, ncktefi uvadéji potize s pisemnym nebo
mluvenym projevem. V prubehu vyzkumného Setieni se ukazalo, Ze ti studenti, kteii méli
vice gramatickych chyb v pisemném vypliiovani, se ustné vyjadfovali mnohem mén¢, nez

studenti, jejichz pisemny projev byl bez vyrazné&jsich potizi.

Studenti si jsou také védomi svych nedostatkli v oblasti vyslovnosti nékterych
hlasek. Presné si uvédomuji, které konkrétni hlasky jim cini potize. Je pro né¢ dualezité,
nejen to, aby oni rozuméli ostatnim, ale zejména to, aby ostatni rozuméli jim. D4 se
konstatovat, ze spravnou vyslovnost hlasek povazuji za sté¢zejni komunikacni dovednost.

Ptesto zadny z respondentil nenavstévuje individualni logopedii.

Vyzkumné Setfeni pfineslo nékolik zajimavych poznatkl o tom, kde vSude se
mohou mladi lidé setkat s problémy vyplyvajicimi z jejich sluchového postizeni. Muze
to byt v obchodech, u I¢kate, ale také v provozovnach rychlého obcerstveni, v dopravnich
prostiedcich. VétSinou se vSak umi s témito potizemi vyrovnat. Plati totéz, co v piipadé
hodnoceni slovni zasoby, pokud se vyskytnou néjaké komplikace, maji studenti své
zpusoby, jak jim celit. Vesmés jsou komunikativni a mira jejich zajmu o komunikaci

vyplyva spiSe z jejich individualnich vlastnosti nez z jazykovych kompetenci.

V oblasti znalosti cizich jazykd, se vSichni respondenti v rdmci vyuky setkavaji se
dvéma svétovymi jazyky — anglickym a némeckym jazykem. Studenti si uvédomuji, ze
pii vyuce cizich jazykl je maly kolektiv, dostatek ¢asu a individudlni pfistup ucitelt
velkym piinosem. Ne¢ktefi studenti uvedli anglicky jazyk mezi své nejoblibenéjsi
predméty.

Vyzkumné Setieni ukazalo, ze oblibenost Cetby u studentli je opét vice zalezitosti
individudlnich vlastnosti nez tirovné jejich komunikacnich schopnosti a dovednosti. Dalo
by se ptedpokladat, Ze ti studenti, jejichz mluveny a pisemny projev je na velmi dobré

urovni, jsou i velkymi Ctendii a naopak. Odpovédi respondentti vSak toto nepotvrdily a
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neukézaly souvislost mezi témito jevy. Respondenti se shodli, Ze Cetba je pro lidi se

sluchovym postizenim dulezita. Takto odpovidali i ti, ktefi uvedli, Ze ¢tou neradi.

Z pisemnych odpovédi respondentii jsou patrné rozdily mezi jednotlivymi
studenty. Hodnoceni jejich pisemného projevu vSak neni cilem tohoto vyzkumného
Setfeni. Otazka zni, jaky je jejich osobni pfistup ke psani. Zde se ukdzalo, ze nékteti
respondenti jsou spokojeni se svym pisemnym projevem a néktefi vnimaji, ze by jejich
vykon mohl byt lepsi. Vyslovené nespokojeny neni nikdo z nich. Opét neplati paralela,
ze kdo si mysli, ze piSe s vétSimi obtizemi, dale psany projev nevyhledava. Neékteii
respondenti, 1 kdyz nehodnoti své pisemné vykony pfili§ vysoko, si sami pro sebe pisi

basnicky, povidky nebo riizné zapisky.

Predm¢ét logopedie/kultura osobniho projevu je predmétem, ktery je samotnymi
studenty vnimam velmi rozdiln€. Studenti stiedni Skoly — informacni sluzby jsou s naplni
tohoto predmétu pomérné spokojeni. Studenti prvniho ro¢niku gymnazia vnimaji tento
pfedmét jako prostor k zlepSovani komunikacnich kompetenci a zaroven jako ptilezitost
k udrzovani ptijemné atmosféry ve tfidé. Studenti tfetiho a ¢tvrtého roniku gymnazia
druhé strané je hodnocen velmi kladné. Tyto nazory lze ziejmé vysvétlit vékem studentt,

ale 1 celkovym klimatem ve tfid¢, které tam panuje.

Z hlediska dorozuméni povazuji studenti za diilezité vSechny oblasti vymezené
jazykovymi rovinami. Nicméné vétSi mnozstvi respondentit zdlraziiovalo to, ze za
zkuSenosti. Ve vypovédich studentli se ukdzala i zajimava myslenka, Ze by bylo dobr¢,
aby pfedmét s obdobnou naplni byl zaveden i na béznych Skolach. Pravdou je, ze
komunika¢ni kompetence slySicich studentti nejsou v mnoha ptipadech na prili§ vysoké
urovni a v dobé vyspélych komunikaénich technologii se v nékterych skolach na mluveny

projev a porozuméni obecné neklade takovy diraz jako diive.
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6. ZAVER

Teoretickd cast diplomové prace se zabyva specifikou obdobi adolescence,
problematikou sluchového postizeni a oblasti komunikacnich kompetenci lidi se
sluchovou vadou. Empiricka ¢ast je vénovana nazortim téch, kterych se tyto oblasti tykaji,

to znamend mladym lidem se sluchovym postizenim.

Vyzkumné Setfeni se zabyvd mladymi lidi srtiznou hloubkou sluchového
postizeni. To, co tyto mladé lidi spojuje, je to, Ze jsou studenty Skoly pro sluchové
postizené, kde se vzdélavaji oralné auditivni metodou vyuky. Jsou to lidé, ktefi maji za
sebou rozdilné zkuSenosti s predeslym typem vzdélavani, maji rizné zdjmy a ziji
vraznych &astech Ceské republiky. Jejich zku$enosti jsou jedineéné a nelze je

zevSeobecnovat. Piesto 1ze v jejich vypovedich vysledovat urcité podobnosti.

Vyzkumné Setieni je zaméteno na komunikacni schopnosti a dovednosti téchto
studentii. Nezabyva se hodnocenim urovné¢ komunikacnich kompetenci, ale snazi se
priblizit subjektivni ndzory mladych lidi na tuto oblast. Prace obsahuje i stru¢nou

charakteristiku jednotlivych studentti na zaklad¢ jejich osobnich vypovédi.

Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit ndzory studentt se sluchovym postizenim
vzdélavajicich se oraln¢ auditivni metodou na komunikacni schopnosti a dovednosti
z jejich subjektivniho hlediska. Da se konstatovat, Ze tohoto cile bylo dosazeno, ackoliv

vyzkumné Setfeni se tykalo relativné malého poctu studentt.

Prace obsahuje autentické ukéazky z rozhovori a pisemného projevu studentd.
Vsima si ulohy logopedické intervence na Skole pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Seznamuje se sebehodnocenim studentli z oblasti jednotlivych jazykovych
rovin. Vénuje se také otdzce Cteni, psani a studia cizich jazykl. Zjisténé ndzory a
zkuSenosti mohou byt piinosem pro pedagogické pracovniky 1 pracovniky
v pomahajicich profesich, ktefi se zabyvaji lidmi se sluchovym postizenim.

Mezi zaky a studenty se sluchovym postizenim, kteii se vzdélavaji auditivné
oralni metodou, mizeme =zafadit 1 vétSinu déti a adolescenti ve Skolach hlavniho

vzdélavaciho proudu. Z toho divodu by diplomova prace mohla byt ndpomocna také

ucitelim béznych skol, ktefi zatim nemaji zkuSenosti se vzdélavanim studentl se
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sluchovou vadou, nebo pedagogickym asistentim. V tom lze spatfovat jeji specidlné

pedagogicky pfinos.

V neposledni fad¢ je prace urCena i laické vefejnosti, aby napomohla rozsiteni
povédomi o tom, ze mladi lidé se sluchovym postizenim se t¢émé&f v ni¢em nelisi od svych

vrstevnikid. Stejné jako oni jsou naprosto osobiti, originalni a nezaménitelni.
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8. SEZNAM PRILOH

Priloha ¢. 1 — Rozhovory

Jména vsech ti€astnikil vyzkumného Setfeni byla zménéna. V rozhovorech jsou jména

uvadéna pouze prvnim pismenem. Pismeno T znamena tazatel.

Pro ptehlednost jsou rozhovory nadepsany vzdy urcitou oblasti, které se rozhovor

tykal. Odpovédi studentil jsou vétSinou prepsany doslovné a v takovém poradi, v jakém

zaznély.

1)

2)

3)

SKUPINA - 3., 4. ro¢nik gymnazia

Andrea, 17 let, té€zké poskozeni sluchu, sluchadla
Barbora, 21 let, hluboké poSkozeni sluchu, KI
Cyril, 19 let, t€zké poskozeni sluchu, sluchadla

SKUPINA — 1. ro¢nik gymnazia

David, 15 let, lehké poskozeni sluchu, bez kompenzacni pomiicky

Eva, 16 let, hluboké poskozeni sluchu, KI

Filip, 16 let, lehké poSkozeni sluchu — prava strana, t€zké poskozeni sluchu —
leva strana, sluchadla

Gita, 17 let, stfedni poskozeni sluchu, sluchadla

SKUPINA — 2. ro¢nik stfedni Skola

Hynek, 18 let, stfedni poSkozeni sluchu, sluchadla
Ivan, 17 let, sttedni poSkozeni sluchu, sluchadla
Jan, 18 let, hluboké poskozeni sluchu, KI

Karolina, 16 let, stfedni poskozeni sluchu, sluchadla

105



Rozhovor — 1. skupina - 12. 10. 2015, 9. 11. 2015

Volny ¢as

Na otazku: Co délas ve volném case? Andrea odpovédéla. ,, Nic.

T: Andreo, tady pises, Ze ve volném case ned¢las nic. Tak co tfeba dnes az ptijdes domut

na internat, co budes$ délat?

A: Nic.

T: Néco musi$ délat. Budes na pocitaci nebo jen tak lezet...?
A: No, jako néco d€lam, ale nebavi mé to.

T: Aha. PiSes tady: Sport: ne, krouzek: ne. Tak co tedy?

A: Ja nevim.

T: Ja naptiklad az ptijdu ted’ domi, ud€lam si kdvu a budu pracovat na téhle praci. Budes

se tieba ucit? Nebo si s nékym povidat?

A: Ne.

T: Kolik vés bydli na internaté na pokoji?

A: Ja mam sama pokoj.

T: Ty mas pokoj sama pro sebe. Mas tam klid, nikdo t€ tam nerusi. A mas pocitac?
A: Ne.

T: A kdyz nemas pocita¢ ani notebook, jak jsi na Facebooku?
A: Na mobilu.

T: A tak tedy travi§ s mobilem sviij volny ¢as?

A: Ne.

Studium

Na otazku Jakou zdkladni skolu jsi navstévoval? (béznou/specialni) Kde? Andrea

odpovédéla: 10. ZS Stépdanka, Paprsek, ZS Mojzir, od 6. tiidy Jecnd 27.

T: Tady se zeptam, ta zakladni §kola Stépanska...

106



A: Stépéanka.

T: Stépanka. To byla b&Zna $kola, tam jsi byla v integraci. A potom MojZii a pak tato

Skola. Tam jsi byla v integraci v bézné zakladni Skole a potom jsi tedy presla sem.
A: To ne. To taky neni normalni Skola. (Paprsek)

T: To je také Skola pro sluchové postizené?

A: Ne, ale je tam asi 10 déti ve tiide.

T: To je tedy specialni Skola a z té si potom §la sem. A muzes mi fict pro¢?

A: Pro¢ mam tolik skol?

T: No z jakého diivodu jsi ptesla do jiné Skoly? Zacala jsi na bézné zékladni skole, pak

jsi presla do jiné, kde byl mensi pocet déti...

A: Protoze mama si nasla ji. Ve treti tfid¢ fikali, Ze je to moc tézky, ta normalni Skola, a
tak m¢ dali tam. No ale tam jakoby byla druhy stupen v jiny budové nez prvni a rodice
fikali, Ze ségra na tom druhym stupni dé¢lala takovy problémy, ze by mé tam s tim

spojovali, a tak m¢ dali na tu normalku.

T: A to bylo v Usti? A pak si piesla do Prahy? Prog, Ze to bude lepsi?
A: Oni jsou ty normalky to tézky.

T: A pro tebe osobné je to lepsi tady?

A: Janevim.

T: Kdyby sis mohla znovu vybirat, tak kterou skolu by sis zvolila?
A: Asi bych zstala na ty prvni Skole.

T: Uplné na té prvni? PFislo ti to tam nejlepsi?

A: No ne, byla jsem tam od zacatku.

T: Ty sis tam zvykla a pak sis musela zvykat zase jinde.

A: Ano.

T: A potom jsi nastoupila na gymnazium?

A: Ne, ja jsem sem presla od konce Sesté tiidy.
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T:Andreo, tady pises, ze bys radéji chodila do bézné zakladni Skoly, protoze je tam vice

lidi. A kdyz srovnas, Ze na jedné strané je tam vice lidi, ale na druhé strané¢ jsi tikala, ze

A% A%

je tam t€z8i uCeni. Tak radéji bys méla vice lidi a t€z8i uceni?

A: No, ale to ty lidi si pak na to zvyknou, a kdyz pak jdou na vysokou Skolu, tak je pak
jakoby tézky se na to ptizplsobit.

T: Myslis pro tebe, kdyz ptijdes ted’ na vysokou Skolu z vasi tfidy, kde je vas deset a
z toho jste ¢tyii holky...

A: Pét, jich tady je pét.

Komunikace - znakovy jazyk

Na otazku: Umis znakovy jazyk? Andrea odpovédéla: cdastecne.
T: Vy tady na skole znakovy jazyk nepouzivate?

A: Ne, oni tady vsichni znakujou, ale nemélo by se to.

T: Ale pfi vyucovani neznakujete? A mezi sebou znakujete.

C: Ne.

A: Jak kdo. Jak ktery tiidy. Ty z ptihluchly.

C: Tady prakticky nikdo neznakuje. Tady se to moc neprosazuje, jako jedind Skola

v Praze.

A: Tady to nikomu nepomaha.

Studium - §kola pro SP

T: A kolik je vas tedy ve tiid¢ se sluchovym postizenim? Vy jste ze stejné tiidy?
C: Ne.

A: Ne. On je ze ctvrtdku.

T: Ty jsi Andreo ve tietaku. Cyril je ve ¢tvrtdku a Barbora je také ve ¢tvrtaku.
B: Ve ctvrtdku.

T: A vas je kolik ve vasi tfide?
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C: Naés je pét.

T: Pét v celé tfid€ nebo pét se sluchovym postizenim?

C: V celé trid¢.

T: V celé tfide je vas pét a se sluchovym postizenim jste dva? Vy dva? A Andreo, ve vasi
tride?

A: P¢t a taky jenom dva.

T: To je dost malo.

C: V téch nizsich rocnicich je jich vic se sluchovym postizenim, jako na zakladce, tady

nas tolik neni. To jsou spi$ ty dyslexie, dysgrafie.

A: Oni by to nezvladli.

T: Ne vsichni jdou ze zékladky na gympl.

A: Oni jsou liny.

C: Takhle jsem to fict nechtél.

T: Takze jdou na riizné stiedni Skoly, na ucnak?

C: Na zakladce je taky desata tfida, piipravky dlouhy, aby to déti zvladaly a ptipravily se.
T: A vy jste délali néjaké ptijimacky?

C: Jane. Ja jsem pieSel z viceletého gymnazia. Ja nemusel.

T: Mizu se zeptat, pro€ jsi presel?

C: Protoze jsem mél pak problémy posledni rok, rok a ptl, s pani tfidni profesorkou.
Neshody. Byly tam problémy s diktatama, sed¢l jsem v posledni lavici, sice nékdy jsem
Sel do prvni. Ja jsem mél urcity individudlni vzdelavaci plan, ktery nedodrzovala moc, a
to mi nepomohlo. A pak se pfidala jeSté anglictina a anglicky diktaty, to uz bylo trochu

moc. Ja ne ze bych to psal Spatné ty slovicka, ale vynechaval jsem.
T: Jasné

C: A jako opisovat. Véd¢li to, ale pani tfidni si posledni tyden jakoby devaté tiidy

ctvrtdku tehdy zavolala tedy moje rodice do Skoly a tfekla, ze doporucuje, abych Sel na
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jinou Skolu. V téhle fazi ja jsem jinou Skolu nemél, protoZe pfijimacky uz byly uzavieny,
a tady mé¢ prijali.
T: Tak jsi Sel od prvaku sem?

C: Tak jsem nem¢l moc moznosti, kam jit. A tady od malicka mam kontakt s pani

psycholozkou Svobodovou, takze tady jsem m¢l dvefe oteviené.
T: To znamena, ze muzes srovnat béznou skolu a tady gymnazium.

C: Teda byla to pro m¢ velkd zména. Abych tekl pravdu, tak jsem se rok a ptl roku

nemusel ucit.

T: A mas naopak pocit tady n¢jakého deficitu. Pocit, Ze by ses toho naucil ménég. Nebo je

to jenom jiné?

C: To ucivo se posouva, urcité. Ale jsem v kontaktu s kamarady ze starého gymplu, tak

vim, co se naucili. Je to viceméné stejné jako tady, je toho trochu méng, ale je tu vic Casu.
T: A co pfijimacky na vysokou? Myslis, Ze to zvladnes?

C: Jo, vétim, ze jo.

Budoucnost

Na otazku: Chtel bys po skonceni gymnazia ci stiedni Skoly studovat vysokou skolu? Uz

Vi§ jakou? Andrea odpovédéla: VSCHT.

T: VSCHT? Vi3 uz, ktery obor? Je jich tam vic. Ma$ né&co, co by t& zajimalo?
T: To nevim.

A: Bavi t¢ biologie? Chemie?

A: To nebavi.

T: Tady pises, Ze bys chtéla pracovat jako laborantka (Andrea napsala laboratornik),

proc?
A: Protoze nemam rada lidi.

T: Jasné.
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Sluchova vada - kochlearni implantat

Barbora uvedla, ze ma kochlearni implantat.

T: Vis, Barboro, v kolika letech ti operovali kochlearni implantat? Od kolika let ho mas?
B: Od sedmi letech.

T: Jak dlouho ti trvalo, nez ses naucila mluvit a slySet? Pamatujes si néco z té doby?

B: To si moc nepamatuju. Kdyz jsem dostala kochlearni implantat, zacala jsem chodit na

logopedii, abych uméla mluvit a fikat spravna slova. Trvalo mi to dva az tfi roky.

T: A pro¢ az v sedmi letech, vétSinou to byva diiv.

B: Rodice nevédeli, ze ja viibec neslySim. Dozvedéli se to, az mi byli tfi nebo Ctyfi roky.
Dostala jsem sluchatko a skoro nic jsem neslySela, tak pak zjistili, Ze ud¢lali jakoby
kochlearni implantat. Tak to rodi¢e zkusili a pak se rozhodli, ze mi nechaji ud¢lat
kochlearni implantat.

Sluchova vada - odezirani

Na otazku Zvladnes komunikovat i bez odezirani? Barbora odpovédeéla: Ne.

T: Barboro, tady pises, ze nezvladnes komunikovat bez odezirani. Musis tedy odezirat?
B: Je to pro mé lepsi.

T: Takze kdyz mi tady Cyril néco tikd (Cyril sedi za Barborou), tak ndm rozumis? To

zvladnes bez odezirani?
B: Né¢kdy jo, nékdy ne. Zalezi podle toho... Ja se vzdycky otacim.

C: To je pro neslysici hodné t€zky, kdyz za zady k nim né¢kdo mluvi.

Rodina a volny ¢as

Na otazku: Mas pratele i mezi slysicimi? Barbora odpovedeéla: Ano, mdam, ale malo se
s nimi vidam.

B: Malo se vidame, protoze oni jsou tieba uz v praci nebo nékdo jesté studuje, my
nemame ¢as. Maji Skolu tfeba v Praze, nebo ja nevim kde nebo kdekoliv. KdyZz mame

cas, tak se vzdycky sejdeme. Ne tak potad, jen nékdy.
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Studium — zakladni S$kola

Vysveétleni k otazce: Jakou zdkladni Skolu si navstevoval? (béznou/specialni) Kde?

B: Tady jsem byla dva roky, pak jsem se pfesunula na jinou Skolu od tfeti do devaté tiidy.
T: Béznou skolu?

B: No rodice to chtéli zkusit. Ale bez problémii.

T: Jako, ze si tam nem¢la problémy?

B: Nebyl problém viibec. Zvladala jsem to.

T: Tady dale pises: Radéji bych chodila do specidlni Skoly, protoze jich je mensi pocet

déti ve tridé. Myslis, Ze je to pro tebe lepsi?
B: Ano
T: Ze se vic naucis, kdyz je tam mén¢ déti a vice Casu.

B: Ano.

Studium - §kola pro SP

Na otazku: Jaky je tviij oblibeny predmeét? Barbora odpovédela: Nemam Zadny oblibeny

predmeét. Andrea neodpovédéla.
T: J4 jsem se ani nepodivala, jaky ma Andrea oblibeny piedmét.
A: Ja nevim. Ja ho tam asi nenapsala.

T: Ty jsi to Andreo nevyplnila. Ty mas, co nemas rad, ale co mas rada, ne. Ty nemas

oblibeny predmét? Asi na gymnaziu uz lidé nemaji oblibeny predmét. Mozna télocvik?
A: Télocvik, fuj.

T: Jak vypadé u vas télocvik?

B: Méame ho rozdéleny. Kluci tfeba rano od 08:00 do 10:00 a holky tfeba odpoledne.
T: A co délate?

A: Cvi¢ime.

B: Vsechno mozny.
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T: Tteba micové hry?

A: Taky miCové hry.

B: Tteba volejbal.

A: Vsechno, az na fotbal. To d¢laj kluci.

T: A vas to nebavi?

A: Kdyz je to pozd¢ odpoledne.

C: N¢kdy jdeme na squash, kdyz se domluvime.

B: Ja bych radsi délala néco jinyho.

A: Ja chci taky na squash.

C: Tady télocvicna nema tolik moznosti. Ale kdyz se domluvime, tak to jde.
T: Takze kdyz se domluvite, tak jdete jinam nez do télocvicny.
C: Ano.

B: Ano.

A: Hm. Béhat na Petfin.

T: Behat na Petfin?

A: Ani mi to radsi nepfipominej. Vi, jak to bylo vloni.
C: My chodime spi§ sportovat, holky spi$ prochazky.
A

: Jaky prochazky? My chodime béhat. My nechodime na Petfin, my chodime na
Vysehrad.

B: Ale ptedtim jsme $li taky na Petfin.

Komunikace - znakovy jazyk
T: Tak znakovy jazyk umiS. Kde ses ho naucila?

B: Tady néco, ve skole, zdklady. A pak jsem se ho naucila od kamaradky, sbirala jsem

zkuSenosti.

T: Rodice slysi a znakovy jazyk umi?
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B: Rodic¢e neumi. Chtéli by, ale tikaji, na co by jim to bylo. Nechtéji se to naucit, fikaji
na co.

Studium cizich jazyki - anglicky jazyk

T: Anglictina?

B: To je problém.

T: To je problém. A pro tebe, Andreo?

A: Ne, ale poslechova anglictina, to jo.

T: A ty, Cyrile?

C: V pohodg.

Budoucnost
T: Ty, Barboro, nechces$ na vysokou?

B: Nechci na vysokou, pted tim jsem chtéla, ale ted’ uz ne. J4 uz toho mam dost, prosté

chci uz jit pracovat. Ja ani nevim, na jakou, nebavilo by mé to.

T: A az ted’ odmaturujes, tak stejné budes muset jit na néjakou Skolu, ne?

B: Ne, ja pijdu na kurz.

T: Jasné na kurz. Tady pise$ kosmeticka nebo lektorka znakového jazyka. To je vyborné.
A: Ale lektor znakového jazyka ma taky ma taky to, vysokou skolu.

T: Ja nevim.

B: M4, ale tam neni, jako Ze se naucis.

C: Ja bych to chtél v budoucnu jako koni¢ek. Moji rodice straSné stoji o to, abych se

naucil znakovku.

A: No to moji taky.

C: Ze bych to mohl uplatnit.
T: A rodice slysi?

C: V poradku. Rodice slysi, ja jsem jediny, mam vrozeny a nikdo nevi proc.
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B: No u mé¢ taky ne.

Studium cizich jazyki

T: Andreo, feknes mi, jak je to s tou Anglii? Na jak dlouho tam jedete...
A: Ja nevim, ja tam nejedu.

T: Aha, promin, Barbora jede.

B: Je to na pét dni. Budeme ptespéavat u rodiny. Pfespavat u ciziho. Budeme poznavat

pamatky a tak.

T: To jede ze Skoly jen, kdo chtél.

B: Ano.

T: A kolik to stoji?

A: No, hodné.

B: No, pét tisic.

A: Jo jedenact, dohromady se vSim.

B: Fond néco plati a my platime pét tisic.

T: A to je v ramci spoluprace mezi Skolami? Ne, pouze vam na to Skola ptispiva. A vam

to Andreo ptislo moc drahé? Rodiciim?

A: Hm.

Slovni zasoba
T: Myslis, Ze bys mohla znat vice slov. Vnimas to tak?

B: Ano.

Studium - Skola pro SP
T: Kdyz mate Cesky jazyk. PiSete diktaty nebo pouze dopliovani.
A: My piSeme didaktické testy.

T: A v literatufe jste zkouSeni?
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A: Ne.

T: A podle ¢eho vam da ucitel znamku?

A: Podle téch testt.

T: Kdyz mate cizi jazyk, tam také piSete didaktické testy?
A: No.

T: A maturovat budes z némciny nebo anglictiny?

A: Z anglictiny.

T: A ty také, Barboro?

B: Ano.

Vyslovnost

T: Je ve Skole nékdo, komu nerozumis?
A: Ucitel na ... mluvi hrozné Spatné.

T: On je sluchové postizeny?

A: Ne, ale mluvi hrozné.

T: A spoluzaci? Tém rozumis vSem?

A: To je v pohodé¢. Ja uz jsem si zvykla.

Praktické vyuziti jazyka

Na otazku: Jsi schopny zaridit si/pozadat, kdyz néco potrebujes? (Ve skole, doma,
v obchode, jinde?) Misa odpovédéla: Ne.

T: Andreo, tady piSes odpovéd’ na otdzku, jsi schopny zatidit si, pozadat, kdyz néco

potiebujes, ne. Kde myslis, ze nejsi schopna si néco zaridit?
A: Vsude.

T: VSude? Napriklad kdyz si predstavis, Ze pfisti rok uspéSné odmaturuje$ a budes se

hlasit na vysokou $kolu nebo néstavbu. Jsi schopna si to sama zatidit?

A: Ne
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T: A chodi$ nékam do restaurace nebo do hospody? Objednat si néco?
A: Ne.
T: A ty Barboro, také pises, ze nékdy nejsi schopna si zafidit.

B: Tteba ufad, nebo 1¢kaft. Ja kdyz jdu tieba k doktorovi a tfeba mi néco tikd, ja mu viibec

nerozumim, tak jdu tfeba s mamou.

T: A ty Andreo?

A: Taky to nemam rada.

T: A rozumis, co ti rika?

A: Doktorce ano, ale nékterym lidem ne.
T: A jdes tam také s mamou?

A: Jak kam.

T: A kdyzZ chcete jit ke kadetnici tak se objednate?
A: Jdu o vikendu.

B: Tak tam napiSu nebo zavolam.

T: To neni problém?

A: Ne, tam vola mama.

Piedmét logopedie

Na otazku: Spliuje predmét logopedie tva ocekavani? Andrea odpovédéla: ne. Na otdzku:

Co by se dalo zlepsit? (u tohoto predmeétu) Andrea odpovédela: Zrusit ho.

T: Dobie. A kdybychom ho nerusili, a mohla by sis vybrat, co by té€ bavilo, co by pro tebe
bylo pfinosné, co by pro tebe bylo uzitecné. Co by to bylo? O ¢em byste si chtéli povidat?
Ten piedmét je a bude, tak zkus vymyslet, co by t¢ v ném zajimalo.

A: Nic.

T: Predstav si, jste ve tfid¢, pouze vaSe tfida a mate hodinu k dobru, kterou muzete travit
jakymkoli zplsobem. Tak kdybyste hrali n&jaké hry? Co probirate nyni v tomto

predmétu?
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B: Janevim. Tak tfeba pani ucitelka napiSe tfeba na tabuli n&jaka cizi slova a my to mame

vysvétlit, co to znamend. A to délame kazdy pondé¢li. A nic jinyho.

T: A to vés nebavi?

B: Ne.

A: Podle m¢ je to ztrata Casu.

T: A pro¢ myslis, ze to je ztrata Casu?

B: Protoze ta slova jsou furt stejna.

A: Protoze by sem mohla mit n¢jaky jiny predmét, ktery potiebuju. Fakt ale...

T: To je urcité vas nazor. Ale co kdyz v tom jiném pfedmétu nebudes§ mit takovou slovni

zasobu, jakou potiebujes, kdyz ta slova nebudes znat? Tak i v tom jiném pfedmeétu...

A: To mi vysvétli v tom jiném predmétu, do kterého to spada, tfeba v ty cesting.

T: Ale tim se zase zdrzite v tom pfedmétu, kde byste mohli probirat uz néco jiného.

B: Ne.

T: Ne, dobfe. Tak vysvétlovat slova nechcete, to vam pfijde jako ztrata casu. Tak co
jiného?

B: Staci pfi Cesting, nebo kdyz néco vidime, ze né€emu nerozumime, tak se piihlasime,
ale na logopedii...

T: Myslis, ze kdyz né€emu nerozumi, Ze je lepsi se na to zeptat v tu chvili a Iépe si to
zapamatujete, nez kdyz to samostatné procvicujete doptedu a pak si to stejné

nepamatujete.
B: Ano.

T: Ale co tedy vymyslet v tom pfedmétu logopedie? Co by pro vas mélo néjaky vyznam
nebo smysl? Dejme tomu, ze to nemusi byt logopedie. Protoze kazdy predmét, v kterém

se mluvi, vlastné souvisi s logopedii.

A: Nektery déti by potiebovaly vic mluvit. Ja nevim, tfeba bysme mohli mit hudebku.

Tam se taky mluvi.
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T: Tak kdybyste méli tfeba hudebku a rozebirali tieba texty pisnicek... Tak to by véas

bavilo?

A:Jo.

B: I zpivat.

T: Nebo tfeba pieklady pisnicek, kdyby se to spojilo s anglictinou?

T: Adélko, pises, ze by bylo lepsi, kdybyste byli na ptedmét logopedie rozdéleni. Zvlast

vy, co hiife slysite, a zvlast’ ti, co maji jiny problém. Je to tak? Pochopila jsem to spravné?
B: Ano.

T: A z jakého divodu?

B: Tteba jsem méla spoluzacku, ta vlastn€ neslysi a ta vzdycky tak néjak... Mn¢ prosté
vadi, Ze tieba skupina lidi, oni jsou slySici a ja tieba nestiham, co tikaji ucitelé. Mn¢ by
se libilo, aby to bylo zvlast a zvlast. Nejen v logopedii, ale celkové. Ucitelé si nékdy
mysli, Ze ja rozumim vSechno. Nebo ja nevim, kdyz nam dévaji papir, a ja koukdm, ja
tomu nerozumim, ani se nedivim, ze dostdvam pétku, no to je tim ze nektefi tomu rozumi,
ale ja ne. Tak potom musim chodit na doucovani.

Studium - §kola pro SP

T: Vas je ted’ ve tridé vic slySicich nez neslysicich.

A: Jo, to jo.

T: Vy jste dvé, Cyril je tieti a je jesté n€kdo v té tfide?

A: Jo, ume je jeste jeden kluk.

T: To znamena, Ze vetsi Cast slysi dobre.

B: A to mi pravé vadi, Ze je to vic pro n€. Ale vloni to tak nebylo. To bylo néco uplné

jinyho, ale ted’ko...
T: A jak to?
B: ProtoZe jé jsem si nechala prodlouzit studium.

T: Takze ti, co s tebou chodili vloni, tak uz odmaturovali.
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A: A tibyli neslySici. Vétsina tfidy. Tam byli dva kluci, ten jeden si taky nechal prodlouzit

studium a asi tfi holky. VSichni Spatné slyseli.

T: A kdyz si chcete prodlouzit studium, kolikrat miizete?
A: Jen jednou.

T: Tak miizete studovat pét let.

A: Ale musi mit kam propadnout, kdybych tfeba ja propadla, tak prost¢ nemam kam,

protoze pod nama jsou ISka.

T: Protoze vam chybi ten druhy ro¢nik. Aha. A to se pfihlésilo tak mélo déti, ze se ten

ro¢nik neoteviel?

B: Ano.

: Aha. A vy jste sem holky d¢€laly néjaké ptijimacky?
: Ano.

Ano.

> w p o

: CeStina, matika.
: A pisemné nebo Ustne?

: Pisemné.

w > A

: Pisemné

—

: A to byly testy? N¢&jaké dopliiovani?
: No. To bylo hrozny.

: A dostali se vSichni?

: VSichni.

: Jo asi vSichni.

: No, nékdo se asi nedostal.

@ o> T o> 3 >

: Tieba nékteti maji malo bodt, ale oni tieba vidi, Ze jich maji malo, tak prosté vezmou.

—

: Tak vezmou vSechny, i kdyZ maji méné bodi. Takze ty pfijimacky probéhnou...
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B: ProtoZe oni tady potiebuji vice studenttl.

T: Vsude to tak bylo. Vy jste ted’ slabé rocniky. Vy, co jste narozeni devadesaty paty,
devadesaty Sesty rocnik. To 1 na béznych skolach se braly déti bez piijimacek, protoze je
malo déti. Za par let to uz bude jinak. Ale zase je pro vas na jednu stranu lep$i, ze je vas
v té tfidé méné, ne?

A: Nee.

T: Neni to lepsi?

T: A mizu se zeptat, kdyzZ mate ucebnice, tfeba na zemé€pis, mate n¢jaké specidlni

ucebnice pro sluchové postizené?

B: Ne, to nemame.

A: My je ani moc nepouzivame.

B: My je nepouzivame, my dostavame papir, nebo na interaktivni tabuli nebo tak.
T: TakZe viibec nepouzivate ucebnice?

A: Moc ne, jenom tieba na dva, tfi pfedméty.

T: Aha, a na které?

B: Tteba matematika, na pocitani.

T: Jasné. To musite.

B: Cestina. .. ta skoro viibec.

A: A mame povinnou nosit chemii, ale stejné ji moc nepouzivame. A pak...ji

nepouzivame asi.

T: A interaktivni tabule jsou v kazdé tfid¢?
A: Skoro v kazdy.

B: Jen v néktery.

T: Ale mate ji k dispozici.

B: Ano.

T: To znamena interaktivni tabuli a dostavate také néjaké ofocené pracovni listy?
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B: To taky.
T: A ty uCebnice, mate doma?
A: Doma.

B: Doma. My to nenosime. Kdyz fikaji, Ze to nemusime, tak je nenosime.

Piedmét logopedie
T: A jesté Barboro, co ty s tou logopedii? Andrea by ji zrusila Gplné, co ty?

B: Ja bych to nerusila, ja bych to nechala. To je dalezity. Nejen to, co se tady ted’ko u¢ime,

ale tieba 1 jinde. Tteba kdyZ potiebujeme néco naucit, fikat R nebo ja nevim co.

T: Urcité umét se vyjadfit, umét fict, co si myslim, co bych chtéla... Ja si také myslim,
ze to je dulezité.
B: No

T: Ted’ jen jak to udélat, aby vas to bavilo. To ja taky nevim.

Slovni zasoba

T: Kdyz né¢emu nerozumite, Andrea se zepta rodicl a ty Barboro?
B: Kohokoliv, uciteld nebo rodici.

T: A slohové prace piSete?

B: Ano.

T: A jak vam to zndmkuji.

A: Gramatiku a jak mas splnény téma.

Studium - §kola pro SP

T: A ty ik&$ Andreo, ze ve tfidé¢ mate jesté jednoho spoluzéka co ma sluchovou vadu. A

ten nechodi na logopedii?
A: Chodi.
T: A pro¢ tady neni ted’ s vami?

A: Je nemocny.
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B: Neni ve skole.

T: A minule byl také nemocny? A dlouhodobé&?

A: On ma slabsi imunitu. On je nemocny skoro furt.

T: Takze ¢asto. A, Barboro, u vas? Je jesté nékdo?

B: Jenom Ciyril.

K: Jenom Cyril. Tak nikdo dalsi se sluchovym postiZzenim tam uz neni?

A: Teda jeden kluk tam je, ktery mluvi upIn¢€ hrozné. XY. Mluvi fakt hrozné.
B: Kterej?

A: XY.

B: Hm, to je pravda.
A: Mluvi fakt uplné¢ divné. Ja mu vitbec nerozumim.
B: Ja taky ne. Ja fikdm: Co 1ikas?

T: A ten ma co, vyvojovou dysfazii?

A: On nema, vid’, sluchovou vadu, ale prosté¢ mluvi fakt strasné divné¢.
B: Jo.

A: A vibec je divne;j.

T: Proc?

A: Nevim. Divnej.

T: A s nim chodis do tfidy celé tfi roky.

A: Ne, on je u nich ve tiidé.

T: Aha, s vami chodi.

A: On pfiSel ted’ka, letos.

B: On pfisSel ted’ od zafi. Uz je tady tii mésice.

A: Ale skoro viibec do skoly nechodi.
B

: On tady skoro viibec neni.
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T: A odkud ptesel? Nevite?

A: Ptibram

B: Hm.

T: Z n&jaké specialni skoly?

B: Ne, z normalni bézny skoly.

T: Aha.

A: Uz asi po druhy bude v maturitnim ro¢niku.

T: A kdyz ted’ budete maturovat, ty bude§ Barboro maturovat letos, tak jak probiha

maturita? Vis to?
B: No tieba z ¢estiny budeme dostavat didakticky test.
A: A pak je ustni zkouska.

B: Si vytahneme. Tfeba mame dvacet literarnich povinnych ceteb, vytahneme si tfeba
Babicku a musime o tom mluvit. A dostaneme, jakoby pied sebou papir a tam je, jestli je
to umélecky nebo neumélecky, a ty musis védet, jestli je to zacatek nebo uprostied, proste

uryvek z toho. A néco o tom mluvit. Jo, a o autorovi taky.

A: To bysme mohli tieba zkouset i na logopedii, Ze by nam to bylo pak dobry k maturit¢.
T: Myslis, Ze byste si to takhle procvicili, umét mluvit na vetejnosti.

T: A vy budete také dé¢lat statni a Skolni maturitu?

B: Ano. Statni Cestinu a jazyk nebo matematiku. Potom jsou volitelné predméty.
T: A co sis vybrala?

B: Ja si vybrala zemé&pis a zaklady spole¢enské védy.

T: A Andrea si jesté nevybira. Jesté nevis.

A: Uz vim.

T: Vis?

A: Ja uz to vim od druhdku. Ono je to docela dilezity. Chemii a biologii.

T: Ty jsi fikala, Ze bys chtéla pracovat v laboratofi.
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T: Vybrala sis matematiku nebo angli¢tinu?

B: Anglic¢tinu.

A: Matika je pry nejsnazsi.

T: Jo?

A: ProtoZe je tam ten pisemny test a pak uz nic.

T: No ale tfeba loni bylo hodné lidi, ktefi statni maturitu z matematiky neudélalo.
B: Vzdyt to fikam, ze matematika...

A: No, tak kdyz jsou blby a vybiraji si to, nemaj mit takovy sebevédomi.

T: Ale sama tikas, Ze je to snazsi, tak oni si asi také mysleli, Ze je to jednoduché. A myslite

si, ze n€kdo od vas si vybere matematiku? Jde vam to? Probirate ji hodné?
B: Nee. Vibec. Nejde nam to.

A: My mame stra$n¢ malej, nizkej poCet hodin matematiky za tyden, takze se to viibec

neda naucit.

T: Aha a kolik hodin tydn¢ mate?

A: My mame dv¢ hodiny za tyden.

B: No dv¢ hodiny.

A: A to se prosté neda. A jesté to mame spojeny s nima. Takze je to uplné k nicemu.
T: A kolik mate hodin ¢eského jazyka?

A: Pét a jeste logopedii a tviirci psani. Takze vlastné sedm.

T: Tvirci psani je povinny predmeét?

A: To mame ted’ ¢tvrtou hodinu. To je povinny.

B: To méme az ted’ k maturit¢.

T: A co tam délate?

A: No tam piSeme slohy nad sto padesat slov. Abychom um¢li psat.

T: To je jako ptiprava k maturité. Od prvaku?
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A: To mame od tret’dku.

T: A kolik je hodin angli¢tiny?
B: Pét.

A: Ctyii, jednu méame spojenou.

T: Nékteré predméty mate spojené dohromady a jiné mate zvlast.

Studium cizich jazyki — anglicky jazyk

T: A kdyZ mate angli¢tinu spojenou a vy jste ve tfetdku a vy ve ctvrt'aku?
A: My délame néjaké knizky, slovicka k maturité a cviceni n¢jaky.

B: A konverzaci.

A: Abychom byli pfipraveni.

T: Probirate také gramatiku.?

A: Jo, to jo.

B: My to ve ¢tvrt'dku ted’ opakujeme, abychom to procvicovali a tak.
T: A az ted’ pojedete, Barboro, do Anglie, myslis, Ze se tam domluvis?
B: (Smich) Nevim. Jenom feknu v kolik hodin a tak. Nic vic.

T: J& také nevim, ja bych se také asi nedomluvila.

B: J4 kdyZ jsem byla v Anglii, tak jsem tam skoro nemluvila. Jen fikdm, v kolik tam

mame byt. Rekla jsem jenom dobrou chut’, dékuju a tak. Nic vic.
T: A ty jsi fikala, ze bydlite v rodinach?

B: Ano.

T: Kazdy né€kde jinde.

B: Jo tak po dvou nebo po trech.

T: J& vdam moc dékuji. Ahoj.
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Rozhovor — 2. skupina - 19. 10. 2015, 30. 11. 2015

Sluchova vada
Filip premysli, jak specifikovat svoji sluchovou vadu.

F: J4 mam, Ze na jednom uchu mam stfedné té¢zké postiZzeni a druhé sly§im skoro dobfte.

To mam od narozeni.
D: To mame jako zaskrtnout? J4 mam néjakou malou sluchovou vadu, ale nevim jakou.

E: Vyznate se v tom? Ono je to komplikovany. Protoze moji rodice jsou rozvedeni a od
kazdého mam sestru. Maminka ma pfitele a maji spolu jednu sestru. A pak tady je otec

se svoji novou manzelkou.

T: A rodice jsou neslysici?

E: Tady to mate napsany. Maminka ma sluchadlo a muj otec je hluchy.
E: A mam napsat, kolik maji asi zhruba ztratu?

T: Pokud to vis. A ty bydli§ s mamou?

E: Ano, bydlim s mamou.

Rodina a volny ¢as

E: Jestli se vénuju néjakému sportu jako i rekreacné?

T: Urcité rekreacné.

E: My hrajeme na celostatni sportovni hry pro sluchové postizené jako od Skol.
T: A ten volejbal?

E: No, to je taky na to. To je atletika, a potom volejbal a na zakladni Skole atletika a
basketbal. TakZe ja jsem hrala basket a ted’ musim pfejit na ten volejbal, protoZe jsem na

stfedni Skole. TakZe napiSu ten trénink.
T: A to potom musite zvladnout i atletiku a volejbal.

E: Ano. Ne jeden den. To se jezdi na 4 dny, ve stiedu se tam sejdeme, ve Ctvrtek je atletika

a potom zbyvajici dva dny volejbal a pak je vyhodnoceni.

T: Aha. A jak se to jmenuje?
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E: Celostatni sportovni hry pro sluchové postizené.
T: A kde to je?

E: No to se rtizné jezdi po cely CR, Ze ono je n&kolik neslysicich $kol, a tak ona je tieba
v Liberci, v Plzni, v Hradci Kralové, takze vlastné se jezdi, na koho pfijde fada. My tieba

byli vloni v Ostrave, ptedloni jsme byli v Plzni a ptedloni v Kyjové.
E: Sttedni Skola to ma trochu jinak nez zakladka.

T: A letos uz to probéhlo?

E: Se stfedni Skolou jsem jesté nebyla.

T: Jak se umistujete?

T: No zélezi, jak se sejde kolektiv, jestli jsou tam vic sportovné nadani, anebo jsou néjaky
slabsi. Ale umistujeme se celkem dobte. Na celkovém potadi §kol jsme byli letos tfeti na

zékladkach a téch skol je asi 12.
T: Uvadi se, ze jich je 13. Ale nemusi se vSichni zicastnit.

E: 12, 13. N¢kdo nepiijede, protoze jich je maly pocet, anebo délaji, Ze jezdi tieba jen na

tu atletiku a na basket nepiijdou, protoze nemizou slozit to druzstvo. Pak maji min bodu.
T: To je hezké. A kdyz je vas na gymnaziu malo, tak to druzstvo postavite?

E: My jsme namichani jest¢ s Holeckovou, v Holeckové je jich taky malo.

T: A je to jenom pro sluchové postizené?

E: Ano, kdyz tady studuji neslySici, tak ti taky miizou. Ale pak tam jsou jesté¢ néjaky
rizny, jak se tomu fika, né¢jaky ty — Filipe - jak se jmenuje ta Olympie? To je sportovni

klub, ze jo?
F: Olympia je sportovni klub fotbalu.

E: My taky jezdime, Ze kluci samostatné jezdi na fotbaly, ze obc¢as sportovni kluby se

sejdou a maji proti sobé pak zapasy. Nebo jak to je? Filipe?
F: Zapasy. To je normalni soutéz Mistrovstvi Ceské republiky pro sluchové postiZené.

T: A to hrajes?
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F: Ano, to hraju, hrozn¢ rad.
T: To je super.

E: Jsou rGzny sportovni kluby a ja jsem se tfeba piihlasila do Olympie, uz jsem tam
dlouho a kazdou chvili chodi nabidky, jestli bysme tfeba chtéli jet do Ostravy na atletiku.
Tam se sejdou dalsi kluby a prosté bojuji proti sobé. Ale bohuzel kluci maji jen ten fotbal,
ale my holky to nemame, Ze ti kluci to maji dobry, ze mohou natrénovat i na tu Skolu. My

ne, no. My mame jen tu atletiku.
T: No a z atletiky, co vSechno?

E: Takze na tu atletiku my si musime vSichni sundavat sluchadla, abychom si je néjak
neposkodili. TakZe je tam sprint - u holek béh na 800 metrt, skok daleky, skok vysoky,
vrh kouli. To uz by mélo byt vSechno. U téch kluki tam je sprint, potom vy béhate 1500

metru.
F: Prakticky vSechno.

E: No a jesté kdyz tam jsou ty sportovni kluby proti sob¢, tak tam kluci béhaj jeste 5000

metra.

F: To jsou skoly. My soutézime s ostatnimi Skolami.

T: 5000 metri? To je 5 kilometri? To je moc.

E: Ne, 1500 metri a 60 metrt.

T: A jak si fikala, ze si musite sundat sluchadla, abyste si je neposkodili...

E: No to je na vlastni riziko, vétSinou nam doporucujou, abychom si je sundali. A prave
ted’ka jak jsme jeli do Ostravy, jak byly ty sportovni kluby, tak to tam muselo byt povinné
a ja jsem trochu zazmatkovala, protoze ja nejsem zvyklé sportovat bez sluchadel. UZ od
malicka vlastné s tim sluchadlem vyrtistam, takze pro mé to bylo takovy divny a oni jak
startujou, tfeba pfi tom b&hu, tak oni maj tu vzduchovou pistoli, ale ono to jakoby prasti

do téch bubinkd, ale nez jsem stacila zaregistrovat, tak uz ...
T: Tak uz ostatni bézeli.
E: No... Ostatni béZeli.

F: Oni maji jeste ty vlajecky.
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E: No vlajecky, ale ja jsem zvykléa vzdycky se spoléhat na sluch a najednou jsem musela
sundat a ted’... VSichni fikali, Ze to byla Skoda, Ze jsem se zpozdila pii startu, ze bych

mohla mit lepsi vykon.
T: Lyzovéani, plavani... Vy jste vSichni tfi takovy sportovni. To je super.
E: Sport je soucasti zivota.

T: Ja souhlasim.

Sluchova vada - kochlearni implantat

T: A kdyZ ma né€kdo kochlearni implantat?

E: J4 mam kochlearni implantat.

T: Ty mas kochlearni implantat? Takze ty si sundés... uz tomu rozumim.

E: A chcete ho vidét?

T: Ne. Nebo jo.

E: Takze ono je to takhle voperovany dovniti ten magnet, takze ono to tam drzi, ta civka.
T: To je takhle malé? A ono to neni viibec vidét.

D: M4 hodné¢ vlast. Holky to maj lepsi.

E: Nékteré holky to nosi na vlasech. Ale ja to nosim pod vlasama, aby jako byl lepsi
kontakt magnetu a takhle jsem uz celkem zvykla. Ale ptivodné jsem méla jesté takovej

velkej, Ze to byla jesté Sniira a takhle jsem méla jesté krabi¢ku, nevim, jestli jste to vidéla?
T: To jsem vidéla na obrazku.

E: Tohle jsou novéjsi implantaty. A kdyz jsem dostala nové, tak ten vnitiek zistal stejny.
T: A vyménili ti to?

E: Ten pfistroj mi vymenili, ale to vevnitf, to uz bych méla mit do konce zZivota. A takova
zajimavost, co jsem ani ja nevédéla. Kdyz chcete jit na vySetieni magnetické rezonance
a je to velmi dilezité, tak vdm miizou operovat, Ze vam mtizou vyndat tam vevnitf je
civka (pouzdro), je silikonova a vevniti je magnet a ten magnet se d4 vyndat a ta civka

silikonova se tam muzZe nechat.
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T: Jo, a pak to tam zase vrati zpatky.

E: Prave, ze to je problém, Ze ja jsem taky méla jit, ale muselo se to obejit jinyma
vysetienima. Ale jinak jako zddné omezeni nemam v zivoté, jen ty lI€katské oSetreni.

T: Takze kdyZz ho vypinas, tak ho jenom vypnes a sundas?

E: Ja si vypindm jenom ten pfistroj, ale ten magnet vevnitf, ten neni n¢jak zapnuty.

Eva sundava vnéjsi c¢ast kochlearniho implantatu.

T: Jé, ty jsi hodna.

E: Tak tady se to vypind. Tohle je ten magnet, ale ten to jenom drzi, tady se vyménuji
baterky, takze ja si vyménim baterky anebo nékteti maji jako ze akumulatory. Ja to
zkusim. To se da vyndat takhle a nabiji se to, ale jaA mam na baterky, takZe to nejde. Kazdé
tf1 mésice si musim vymeénit ten mikrofon, protoze jak se tam zanese ta Spina, tak je hodné

citlivy. Tady se vyndava a nasadi se novy a tohle je kontrolni svétylko, abych vidé€la, ze

to funguje, takze ted’ ho zapinam.
T: Aha.

E: A uz to blika. A ted’ko sviti oranzové, protoZe citi, Ze neni zapojeny do toho magnetu.

A kdyz se mi vybiji baterky, tak mi to vevnitt pipa.
T: Tak to poznas. A na noc si to sundavas?

E: Na noc si to sundavam, a kdyz se jdu koupat, tak taky. A kdyz se jdu koupat, tak jsou
takové sacky a ty akumulatory se daji do téch sacku a ty baterky taky, protoze nepotiebuji
piijimat vzduch. Ono se to da do toho sacku celé, ale ja to jesté nezkousela, to je takova
novinka. A taky kazdy vecer bych to méla davat do susicky, protoZe se potim, tak se tam

dostava ten pot. Takze to davam do susicky, ono se to vysusi a rano si to zas nasadim.
T: A jak ¢asto méniS baterky? Jak dlouho ti vydrzi?

E: Je to individudlni. Zalezi na tom, jaké méam nastaveni. Jestli mam vyssi vykon,
kazdému vyhovuje néco jiného. Mé& to vydrzi 1 den, protoze mam vysoky vykon, protoze
rdda hodn¢ slySim. Ale nékomu to staci tieba jako malo slySet. Nekdo je tfeba hodné
citlivy, tak ma nizsi vykon. Nékomu to vydrzi 3 dny, nékomu 1 den a taky zélezi na tom,

jestli jsou nabijeci.
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T: Takze kdyz jeden den, tak ty baterky jsou nabijeci?
E: J4 mam jednorazovy.
T: Tak si kazdy den musiS kupovat nové baterky?

E: J4 si je nekupuju jakoby kazdy den, ja si kupuju krabicku, ve ktery je tak asi 12 kolec¢ek

po 6 baterkéach. Takze ty kolecka nosim u sebe.
T: Tak to jo, super, jsi hodna.

Mezitim Filip vyplnil dotaznik.

K: Ty uz to mas? Tak mtizu se podivat?

J: Ano, urdit€.

T: Ja se t¢ na néco zeptam, aby tady Eva mohla psat. Mn¢ ted’ dala vycerpavajici

prednasku. Ja jsem moc rada.

E: J4 takhle rada povidam, protoze lidi, oni vétSinou o tom nevédi a mysli si tieba, ze

jsem blazen nebo ...

T: Ja to mam teoreticky nastudované, ale tiplné€ prakticky ne. Kochlearni implantat jsem

vidé€la jen na obrazku.

E: A ono je zajimavy, Ze je to lehoucky. Muzete si potézkat, takhle je to lehoucky.
T: Hm, to je.

E: A tady je i guma.

T: A je to straSné¢ drahég, to bych se bala, Ze to rozbiju. Ale mluvis bajecné.

E: Je to lehoucky, ale pekné drahy.

Komunikace - odezirani
T: Filipe, tady pises, Ze zvladne§ komunikovat i bez odezirani.

F: Ano taky, ale zalezi na tom, jaky ten ¢lovék je. Nesmi mluvit moc rychle a ani moc

potichu, musi to byt zfetelny.
T: Kdyz ti to vyhovuje, tak mu rozumis i bez odezirani.

F. Ano, tak mu rozumim, piesn¢ tak.
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T: A tady ucitelim? Rozumis v§em? Bez odezirani?

F: Rozumim v§em. Minuly rok jsem vSem nerozumél. A ted’ kdyz sem ptichazeji novi
ucitelé, musi se s détmi seznamit, aby mluvili artikulované, nahlas, zietelné. Tak jakoby
ze zacatku ne, ale postupem Casu se to zlepsuje.

Komunikace - znakovy jazyk

D: Mitizu se jen zeptat? Jak komunikujes s prateli? Jako jestli ...

T: Naptiklad jestli pouzivas znakovy jazyk. Vy ho zde moc nepouzivate. Pti vyuce viibec.
F: Ja ho nepouzivam, kdyz slySim, tak pouzivam odezirani a fec.

E: Ja ho pouzivam trochu pifi komunikaci se svym otcem, ale neumim to n¢jak dokonale.
Ale trochu si s tim vypoméaham, protoze mij otec je totaln¢ hluchy, tak abych se s nim
domluvila. A taky ja jsem byla operovana az v dvou letech, tak maminka potiebovala se
mnou mluvit, takze mé naucila trochu znakovat, aby viibec védéla, co vlastné potiebuju,

co chci a takhle.
T: A maminka i tatinek umi znakovy jazyk?

E: Tatinek umi vic, protoze on chodil do Radlic a tam znakuji, ale moje mama chodila do
Jecné, takze spiS jako mluvi. Ale oba umi zdklady znakového jazyka. A ja srodici

normalné komunikuyji.
T: A tatinek také mluvi?

E: Mluvi, ale Spatné. Neni mu jako dobie rozumét.

Rodina a volny ¢as

T: Tak zatim co Eva ma oba rodi¢e sluchové postizené. Tak u vas nikdo.
F: Vibec nikdo. J4 jsem jediny z rodiny.

T: A vi se proc¢?

F: Je to prosté tim, ze rodice si mysli, ze to bylo pfi porodu, ze ten pan doktor ud¢lal

néjakou chybu, nevim, jak k tomu pftistoupil, ale je to néjaka chyba pti porodu.
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Cetba

Filip na otazku: Ctes knihy? (Které knihy mas nejradéji?) Odpovédel: Ne
T: PiSes zde, Ze nectes knihy. Jesté¢ nemate povinnou cetbu k maturité?

F: Mame. To bych mél.

T: To mi tikali minule, Ze musi ¢ist povinnou cetbu.

F: Radsi si jdu néco délat, nez abych cetl. Tieba hrat fotbal. Ale kdyz to musime ¢ist, tak

to Ctu, ale ne Ze bych to, ¢ist nebudu. Tak tu knizku vezmu a ¢tu, ale nebavi me to.

T: A kdyz mate knizky k povinné Cetb¢ k maturité, tak je mate celé nebo se zredukovanym

obsahem? Trochu jednodussi?
F: Normalni knizky tak, jak existuji.
T: Nemate je upravené pro sluchové postizené?

F: Ne ne ne. Je to v u€ebnicich, ty jsou trochu upraveny pro sluchové postizené. Ale je to

vSechno stejny. Je to jen vyjimecny.

T: Jasné&. Jak to spisovatelé napsali, tak to Ctete.

F: Tak, tak.

T: Asi je to pro vas n¢kdy tézké, vSemu porozumet.

E: J4 délam to, Ze kdyz v normalni kniZce né€emu nerozumim, tak vytdhnu slovnik, Ze ja
takhle trosku spolupracuji s tim slovnikem. J4 se rada dozvidam ty nové vyrazy. Kdyz to
lidé normalné v bézném Zzivoté pouziji, tak ja zrovna pii ruce nemam slovnik, tak to
vyuzivam jen pii téch knizkach.

T: Ze rozvijis slovni zasobu.

T:Davide, pfemyslis, jestli ano nebo ne?

D: Ted’ jsem si uvédomil, ze nectu. (Casopisy)

T: Koukam ale, ze knizky ctes?

D: Knizky ¢tu, ale Casopisy ne. Spis si je jenom prohlizim. Ale nectu.
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Studium — zakladni S$kola

T: Kdyz mas béznou zakladni skolu v Piibrami, tak to bylo v ramci integrace...
F: Integraci, myslite jako...

K: Byla to bézna zakladni skola? Ne $kola pro sluchové postizené?

F: Byla to bézna zékladni skola. M€l jsem tam podepsany papir, jako Ze jsem sluchové
postizeny, aby ucitelé... Psali jsme diktaty, to jsem strasné s tim bojoval, normaln¢ bych
to psat nemél, ale tak jako zkousel jsem to ddvat dohromady, coz se dafilo. Z toho byly
dobré vysledky a vS§echno dobry. Akorat kdyz jsem si tam nasel... Jako ve tfid¢ to bylo v
pohodé tfeba jakoby v pohodg¢, ale kdyz jsme museli spolupracovat s ostatnimi ttidami,
tak jsem mél problém, aby oni pochopili, Ze jsem sluchové postizeny. A oni si to tieba
n¢jak neuvédomovali, jak je to se mnou tézky, tak se posmivali. Posmivali se mi, nebo se
se mnou viubec nebavili nebo prosté urazky vselijaké. Jako vychazel jsem dobfe. Ze
zacatku to bylo t€Zké. Postupem Casu uz jsem tam byl mezi oblibenymi, jako s kazdym

jsem se bavil.
T: Je to t&zké si zvyknout.

F: Nez si to kazdy uvédomi. A pak jsem prestoupil na konci zakladni Skoly, Cili v devaté
ttidé. Tak jsem prestoupil sem do specialni Skoly, abych poznal, jak probihd metoda

vyuky. Je to rozdil. Abych si na to zvyknul.

T: Aby sis vybral, jestli studovat stfedni Skolu tady, nebo béznou stiedni skolu.
F: Ano, piesné tak.

T: A pfislo ti to tady pro tebe leps$i?

F: Tohle mi pfislo lepsi.

T: I za cenu internatu. To je takové minus, ne?

F: Je to minus toho internatu, Ze pak uz s rodiCema se vidime min a hodn¢ kamaradu se
mi oddalilo. Ale jsme stdle v kontaktu, domluvim se s nima na fotbal, na stadion, na

cokoli se s nima domluvime.
T: Nicméné, jsi tady spokojeny?

F: Nicméné, jsem tady spokojeny.
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Komunikace - znakovy jazyk

T: Filipe, tvoji rodice znakovy jazyk neumi?

F: Znakovy jazyk, ¢astecné.

T: A ty umis?

F: J4 umim castecné. Ale nikdo jiny doma ne.

T: TakZe rodice ne.

F: Rodic¢e ne. Zase oni se snazi se mnou bavit artikulované, abych jim rozumél.
T: Aby se ti rozvijela slovni zasoba...

F: Piesné tak. KdyZ jsem pfrestoupil sem, tak jsme méli ve tfid¢ spoluzacku, kterd hodné

znakovala, protoze méla...

E: Kochlearni implantat, ale méla neslySici oba rodice.
F: Tak jsem to od ni hodn¢ chytal trochu.

T: A je to té¢zké? Naucit se to?

F: Tézky naucit se to. Je to hodné jako ukazovani. J& tomu fikam, Ze je to té¢zké naucit se

to, a ze je tfeba na to Cas, abych se tomu vénoval a ucil se to.

E: Ja tikam, Ze je to trochu jako pantomima, néjak do toho zapojit fantazii a néjak si to
trochu vymyslet ty znaky. Je to jako naucit se dalsi cizi jazyk.

Budoucnost

Na otazku: Uz vis, jakou vysokou skolu by si chtél studovat? Filip odpovédél: Nejsem si

uplné jisty. Planuji na informacni technologii.

T: A vysoka skola? Informacni technologie.

F: Jesté si nejsem jisty. Zalezi na tom, jak mi to ptijde ve Skole.
T: Vy jste v prvaku, ze?

F: V prvéku, takze s postupem Casu se rozhodnu.

T: Vysokou skolu David piSe: nevim, netusim, ale néjakou urcité.
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Studium

E: Mlzu se zeptat, jak je tu otazka: ,,Chodila bys radéji do bézné/specialni Skoly?* Ja

jsem chodila do obou. Takze...
T: A co hodnotis, kde to bylo pro tebe lepsi?

E: J4 hodnotim obé¢ jako Ze dobry. Protoze v kazdy bylo néco. Pravé Ze ja jsem byla v jiny
Skole, pak kdyz jsme se prestéhovali, tak jsem §la do jiny Skoly, tam jsem se chytla jakoby
troSku Spatnych spoluzaka, tam jsme méli Spatny kolektiv, takze jsem potom piestoupila

sem.
T: A libilo se ti tam i tady?

E: Bylo dobry, Ze na tom prvnim stupni jsem méla jednu pani ucitelku, takZe ona na mé
dohlidla, kdyz jsem nécemu nerozuméla, individualné jsem chodila na doucovani. Ale
my jsme odmitali individualni plén, protoze jsme si mysleli, ze to zvladnu a zvladla jsem
to. MéEli jsme domluveny pfi diktatech, Ze budu mit doplnovacky, jinak jsem méla
vSechno jako ostatni déti.

Slovni zasoba

Otazka: Jsou slova, kterym nerozumis?

E: Myslite jako vyrazy nebo jako hlas, Ze nerozumim jako, co fikaji?

T: Oboje. Jak to ty vnimas. Jestli se stane, ze nékdy nékomu nerozumis nebo nevis, co ti

chce fict. Nebo Ze nékdo nerozumi tobé.

E: No, mn¢ je rozumét dobte. Ale mam spis problém rozumét nékomu, protoze nékteti
lidi neotviraji pusu, mluvi se rty u sebe, nékdy.

Vyslovnost

Otazka: Jsou néjaké hlasky, které nevyslovujes spravne?

T: Mlzu ti néjak poradit?

F: Jsou né&jaké hlasky, které nevyslovujes spravng, tak uréité R, pak nékdy jako... Tady

v té skole funguje logopedie. Jsem ubytovany na internatu a tam jsou vychovatelky a jsou
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také 1 logopedky zaroven. Tak kdyz spolu si povidame, tak vzdycky mé upozoriiuji, kdyz

fikam néco $patné. Tak jako Ze tieba Z, S, Ze v téch vétach to nevyuzivam spravné.
T: A to jsi rad.

F: Prosim?

T: Jsi rad, Ze t€ upozornuji?

F: To nejsem rad, ze to fikam Spatné. Ale ze mé nékdo upozorni, to jsem rad. Jen
maloktery mi nerozumi.

Studium

Otazka: Chodil bys radeji do bézné zakladni skoly/ specialni zdkladni skoly?

G: Chodil bys radéji do bézné jako furt do bézné zakladni skoly?

T: Ano, jsi tady od prvni tiidy?

G: Od nuly tridy.

T: Takze si nechodila do bézné zékladni Skoly. A jsi tady spokojena? M¢nila bys?

G: Ne.

Praktické vyuziti jazyka

E: Jak myslite tady tu otdzku: mas néjakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim?

Abych to dobte pochopila.

T: Stalo se ti nékdy néco, co ti bylo hodné nepiijemné, néjaky trapas, néco, co t& potom

mrzelo?

E: Ja vam to radsi feknu, abych to nemusela psat. Mam takovou negativni zkuSenost tfeba
s prodavacema. Vite ti prodavaci, jak sedi za tou kasou, tak uz jsou jakoby troSku
nabrucenti, takze obc¢as kdyZ jim nerozumim, tfeba jim feknu, ze chci platiti kartou a oni
se mi jako na néco ptaji, tieba jako bezkontaktni, kontaktni, ale oni to tak mumlaji, ze jim
nerozumim. Takze to jsou takovy problémy s prodavacema, protoze obcas jsou tak jako
neochotni. Anebo tfeba u pojistovny nebo takovy vyraznéjsi jako obory, kde moc téch
slov jakoby neznam, ty odborny, jako n¢jaky smlouvy to jo, ale hloubéji to ne. Tak to

mam taky problém, ze se musim desetkrat ptat. A kdyz se ptam porad dokolecka, tak je
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mi to trapny, ale potiebuji to védét, abych neud¢lala néjakou blbost do budoucna. Takze

mam negativni zkusenosti.
T: Kdyz né¢emu nerozumis, upozornis na to ty lidi?

E: J& jim to fikdm, zZe se omlouvam, Ze jsem sluchové postizeny ¢loveék a ze potiebuji,
aby mi to zopakovali. Ale n€ékdy mam problém, Ze uZz to pak jako vzdam, kdyz uz ty lidi
jsou fakt jako neochotni. Nebo kdyz je to tfeba v pojistovné, tak poprosim, aby mi to

napsali na papir jako ten vyraz, ze jim tieba opravdu nerozumim. Ale jinak jako v pohod¢.
F: Ja jsem m¢l ten samy dotaz.
T: Tak mi Filipe taky fekni, jestli mas néjaky zazitek, at’ to nemusis psat.

F: Je to tak jak tikd Eva, Ze kdyz jdu tfeba...Eva asi myslela ty prodavace s témi
potravinami, s tim tfeba problém nemam. Ale spiS je problém v téch restauracich, jak se
ptaj, jestli tfeba s sebou, nebo tady. A pak taky jestli s kecupem, nebo mnoho dalSich a

tak to mumlaji, tak j& viibec nevim, co fikaji.

E: Mam problém tfeba v mekéci. J& jim to feknu, oni jako jo, jo, jo. A pak uz si jako
chystam penize, a jak uz se nesoustiedim, tak oni mi mezitim néco feknou a mné to unikne

a feknu prosim a oni uz jsou... jako vid¢j, ze jim nerozumim, tak zacinaji byt otraveni.
F: Pfesn¢ tak.

E: Tak na tohle jsem zapomnéla. Nebo se mi to stava tieba hlavné v Tescu, tieba ty
velkoobchody, ze u téch pokladen... Kdyz jsou to mensi obchody, tak s tim jako ten

problém nemam.
F: J4 mam ten samy problém. Ten trapas. Clovéku je to nepifjemny.

E: My kdyZ jsme sluchové postizeny, tak my se musime furt soustfedit na toho ¢lovéka.
A kdyZ se nesoustfedime, tak ndm to prosté unikd. A potom uz to prosté neslySime,
nerozumime. M¢ to piijde, jako kdyby na mé mluvil z velké vzdalenosti. A mn¢ to pfijde
pak nepodstatny. Jak si vytahuju penézenku a soustfedim se na to. My to pravé mame
blby. Vy slysici, vy to vnimate potad, vy to dokézete, ale my ne, protoze mame ten
procesor. Ja nevim, jak to ma Filip. Mas to taky, Filipe, kdyZ se sklonis, tfeba ohnes se

pro néco a nékdo na tebe mluvi, ze to nevnimas?
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F: Jo taky. Hodn¢ krat se mi to stava. Pak je to i pfi dopravni situaci. No v Praze, jak si
koupite listek a nastoupite... ja tady v Praze nebydlim, ja bydlim n¢kde jinde a kazdy
patek dojizdim k babicce a vzdycky tam v autobuse se objevi jiny Sofér. Tak si objednam
tu jizdenku a ted’ mi fekne celou nebo kam to chcete nebo... ja tomu nerozumim. Tak zas

pak je to 1 v dopravni situaci takhle.
T: A Filipe, feknes jim taky, ze Spatné slysis, aby ti to zopakovali?

F: Zalezi, jakej ten Clovek je, jestli je takovy piisny, nebo to, tak mi to naklika, vytiska.
A jed’te si, kam chcete. Anebo feknu, prosim vas, ja jsem hluchonémy a tak mi fekne

pardon, a kdyZ mu feknu, zpomali mi to.
T: A jsou ochotnéj$i?
F: Jsou ochotngjsi, ale je to malokterej ¢lovek. U mé.

E: A nékdy se mi stane, ze kdyZ v krdm¢ jsou neochotny prodavacky nebo jsou
nepiijemny, tak ja pak ztlumim hlas, protoze jak jsem nervozni, tak se mi ten hlas ztlumi
a potom kdyz jim feknu, Ze jesté bych chtéla tamto a Ze jsem jim to fikala a voni, no to
jsme neslyseli, a zacnou mi hned nadéavat, Ze tam musej zase se vratit. A ja uz se potom
citim trapné. Ja jsem jim to fekla, ale nefekla jsem jim to dostate¢né nahlas. To se mi

tieba takhle stava.

Studium cizich jazyki

vvvvvv

Pro mé je nejhorsi jako to odposlouchavani jako ze me piijde, ze vSechny ty slovicka jsou
stejny. V némciné to tolik neni, ale v ty angli¢tiné oni mluvi rychle. Tak j& bych fekla ten

odposlech.

T: A piSete anglicky?

E: My piSeme hlavné ty pisemky, dopliiujeme...
T: A s tim problém nemas?

E: Ne, ne. Nebo délame to, Ze nam to pani ucitelka pfecte ten text, ono je to namluveny,
ale ona to pfecte, Zze ma u sebe n¢jakou tu knihu, kde to je, a my to podle toho jak mluvi,

ona mluvi pomalu, zietelné, kdyz ji nerozumime tak ndm to zopakuje, ze takhle trosku
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zkousime ty diktaty. UZ jsme na gymndziu, uz nejsme na normalni Skole, takze ona to
s nama takhle zkousi, aby se ndm nestalo, ze mi pfijedeme do Anglie a museli bychom to

vSechno psat, vite. Abychom byli také troSku schopni komunikovat.

T: Kdyz jsem byla minule u ¢tvrt'ak, tak jsme si povidali o tom, Ze pojedou do Anglie.

Vy jste tam také ne¢kdo byl?
E: Filip byl.

F: Na zajezdu jsem byl.

T: Bylo to hezké?

F: Vynikajici. J4 jsem tam byl uz podruhé, tak jsem uz véd¢l, jak to tam vypada. Nadherny
to bylo.

T: A mluvili jste tam s nékym?

F: Mluvili jsme tam v rodinach. Problém to vlibec nebyl. Ja jsem byl nadSeny, protoze
tam byla n¢jaka stard vdova, z Anglie, v rodin¢ a ta mluvila strasn¢ artikulovang, coz jsme
potiebovali, a nahlas. A problém nadm d¢lalo, Ze mluvila rychle, nékdy, ze to trosku ujela
v ty angli¢ting, ale my jsme se dorozuméli tak, ze ona ndm to mluvila vétami a my jsme
ji to odpovidali velice strucné. Vzdycky poprvé je to takové... a my jest¢ nemame tu

anglictinu natolik jesté za sebou.

T: Kolik vas bydlelo v té roding?

F: Zalezi, kolik ta rodina pojme, ale musi byt aspon dva, ve dvojicich a bylo tam
maximalné v jedny rodiné Ctyti. Takze bylo to tak rGzné, dva, tii, Ctyfi. Jak si to rodina
vzala.

T: Vy jste tedy u nich byli rano a vecer a pies den jste méli néjaky vlastni program?

F: Pfesné tak. Celodenni vylety.

T: Kde jste vSude byli?

F: My jsme jeli prvni den do Londyna, tam jsme byli asi tak cely den. My jsme se byli
podivat jen na ¢ast téch dulezitych pamatek, to znamend Tower Bridge, pak Tower of
London, to je ten hrad vedle toho mostu, to slouzilo jako véznice, pak jsme se byli

podivat, ono to bylo jako zajimavy, tak jsme se u toho dlouho zdrzeli. Pak jsme byli na
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Greenwiche, tam prochazime nulty polednik a tim to skoncilo. Tak jsme odjeli, jsme se
vecer presunuli do Portsmouthu do rodin. Jak jste fikala, Ze do rana jsme se tam ubytovali,
to bylo tak na tfi dny. Byli jsme v Portsmouthu, to je piistavni mésto. Vidé€li jsme tam,

jak Nelson val¢il, ndmotnictvi.
T: Bitva u Trafalgaru...

F: Pfesn¢ tak a mnoho dalSich bitev. Pak jsme navstivili ....Tower, tam je néjaka véz
vyhlidkova, jako v Praze je tady na Zizkové, tak tam bylo néco podobného. Pak jsme se
byli podivat nékde ve méstecku Bath. Tam jsou néjaké 1azn¢ staré, a je tam obrovsky

klaster, tam jsme se byli podivat, fotili jsme si to. Pak jsme se ptesunuli jesté zpatky do

vvvvvv

Soho a dalsi.

T: To jste toho vidéli hodné.

F: Velice bohaty program to byl.

T: A vy jste méli vlastni autobus?

F: Vlastni autobus. To byla néjaka cestovka z Plzné.

T: M¢li jste ten autobus k dispozici celou dobu?

F: Pfesn¢ tak. Mohli jsme si tam nechavat véci. Brali jsme si jen to, co jsme potiebovali.
T: Kolik vés jelo ze Skoly?

F: Tak to vam nefeknu, ale mohu vam fict pifiblizn€. Vid¢€l jsem ten seznam. Tak
pétatiicet, maximalné ctyticet lidi.

T: To je dost a jenom z této Skoly?

F: To je dost, jenom tato Skola. Myslel jsem si, Ze pojede jeste¢ nékdo s nami, ale tficet je

zaplnénej autobus.
T: I ze zékladky?

F: I ze zakladky. Stfedni Skola je malo lidi, tak jesté nabrali ze zakladky. Tak jsme byli

pocetné skupina.
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Piedmét logopedie

vvvvvv

Ono je to tézky, protoze ono je tam dulezity od kazdého néco. Kdyz to vezmeme, tak
slovni zasoba, to nepovazuju za tak strasné dalezity, myslim si, Ze i normaln¢ slysici lidé
taky nemaji bihvijakou slovni zdsobu. TakZe si myslim, Ze to bych nebrala jako dilezity.
Ale nejdtilezitéjsi bych brala, srozumitelna vyslovnost, aby kazdy tomu rozumél a umét
vyjadfit vSe, co si myslim. Protoze kdyz ¢lovék se neumi vyjadfit, tak potom ten druhy
nevi, co tieba po ném chce. Tteba kdyz ja piijdu do hotelu a zjistim, ze tam je Spatna
postel, ted’ pijdu a nebudu umét vyjadtit, to je taky jako blby. Tak budu muset umét
vyjadtit dobfe, co si myslim, a dobie mluvit, aby mné¢ rozuméli, kdyz jsem sluchové

postizena, a to bych pozadovala taky od nich, abychom se domluvili.

A mluvit gramaticky spravné? Tak to maji tady ve Skole déti, Ze tieba Spatné sklofuji
nebo takhle a jako Zijou. V pohod¢ se domluvi. Takze si myslim, Ze ¢eStina je tak hrozné
tézka, ze 1 normalni déti s tim maji taky problémy. Jak jsem byla na ty normalni Skole,
tak tam bylo, Ze ty déti viibec odmitaly ¢ist, Ze to byli takovi pubertaci. Prosté byli frajeti
a Cteni prost¢ jim pfislo uplné zbyte¢ny. Myslim si, Ze tato Skola je na tom gramaticky a
se slovni zisobou mozna lépe nez oni. Ze oni znaji jenom takova vulgarni slova anebo ty
nejobycejnéjsi, Zze my tady jako opravdu ¢teme, jsme na gymnaziu, takze ja si myslim, Ze
ta gramatika a slovni zasoba je lepsi nez na néjakym ucnaku. Takze pro m¢, jako co je
nejdulezitejsi, je ta vyslovnost a umét vyjadrit, co pozaduju a chei, abychom se domluvili.
T: Rozumim.

E: Ta logopedie. M¢ pfijde, ze ta logopedie uz na gymnaziu toho moc neudéla, protoze
uz tam chodi 1 slysici lidé nebo my uz v téch patnacti, Sestnacti, to uz je celkem pozdé a
uz i jak jsme v pubertalnim véku, tak uz se za to stydime, ze musime chodit na logopedii.
Ale ja kdybych mohla, tak bych na tu logopedii jesté chodila, ale myslim si, Ze uz akutné
jako maly déti uz ji nepotiebujeme.

E: A jestli to spliiuje mé ocekavani? Ted na gymndziu, je logopedie takovy odpocinkovy
predmét, kde si popovidame prosté jakoby komunikacni predmét.

T: Ono je to tak mySleno. Logopedie neni jen o té vyslovnosti, ale jak si fikala, je to také

o tom umét se vyjadrit...
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E: Ja vim, jak ted’ mame pani ucitelku V. tak ta se opravdu snazi s ndmi komunikovat,
hrat né&jaké riizné, jazykové hry. TakZe jo. Rekla bych, jako Ze je dobra logopedie.
Opravdu bych to doporucovala i na normalnich Skolach. Docela mé to mrzi, ze na
normalnich Skolach neni, protoZe ono to poméha i tomu kolektivu spolupracovat a takhle.
Ostatni pfedméty uz na to ¢as nemaji, opravdu pospichaji, ale ta logopedie je takovy
odpocinkovy predmét, ze bychom se tam méli naucit spolupracovat, komunikovat.

Myslim si, ze je to dalezité. I pro ten kolektiv.
T: A vy mate dobry kolektiv, vase trida.

E: No, u nas je problém, Ze mame ve tiid¢ autistu. A ten se od nas Cleni a taky autista taky
Spatné mluvi, Ze on mluvi hrozné rychle, on neni schopen jakoby se k nam ptizpusobit.
Obcas mame problém s nim v komunikaci, ale snazime se mu n¢jak rozumét, ale je s tim
jako trosku problém. Jinak s tim nasim druhym novym spoluzédkem s tim problém neni.
On je, on mé jenom vadu feci, ale ten normalni mozek ma v potadku, takze ten si umi na
to dat pozor, abychom si rozuméli. A jinak jako vSichni Ctyfi uz se zndme ze zakladky,

takze uz jsme se jako uz naucili byt spolu.
T: Jako Ze se kamaradite. D4 se fict, ze jste kamaradi?

E: Ano. Jako je pravda, ze kdyz ptisel Filip s Davidem, tak jsem jim viibec nerozuméla.
Ale ¢asem, postupem casu, po tiech mésicich, kdyz je potad posloucham, tak uz jsem si

na to zvykla.

T: S kym jsi tedy chodila na zakladku? Filip a David pfisli az na stfedni Skolu... Ne,
v sedmicce si fikal.

F: Ne, ne, ne, David, ja, Eva a Gita jsme pfisli ze zdkladky a pak nam tam pfisli dva novi
kluci.

E: Filip piisel do devaté tiidy, David pfiSel do osmé tfidy. On plivodné chodil na
gymnazium, ale potom tam mél n&jaké problémy, takze potom pfiiSel k ndm, protoze tady
je pomalejsi tempo, a jak je sluchové postizeny, tak se jako lip domluvime. Potom Filip
prisel v devaty tiide.

F: Hm.
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E: To bylo, Ze chtél mit n€jakou pfipravu na to gymnazium, aby véd¢l, jak to tady na
Skole chodi. Gita tady je uz od ptipravky, takZze myslim si, Ze to za ni asi vybrali rodice,

ale myslim si, Ze je tady spokojena.

T: Gito, fekni nam k tomu néco.

G: Aco?

T: Jak se citis tady ve Skole? Jsi tady spokojend?
G: Jo, jsem, hodn¢.

E: Co by se dalo zlepsit u ty logopedie? Ja bych to takhle nechala. A tady je, kdybyste
byli rozdéleni. To je takovy téz§i. Hm. Kluci a holky, to je blbost. To jako si myslim, ze
to by se méli naucit spolupracovat, ze i v praci, tam jsou taky namichany. Taky se
nerozd€lujou zenské a muzské. Ale docela se mi nelibi, ze v dneSni dob¢, oni tieba
feknou, jeziSmarja on déla tfeba Zenskou praci. Tieba manzel tieba fekne svoji Zené, ty
délas muzskou praci. I kdyz se mu to nelibi, tak by se to nemélo rozliSovat, kazdy by mél
mit néco zkusit. Tfeba muz by si mél zkusit zZenskou praci v domécnosti. Muzi nékdy
nadavaj, Ze ty Zeny jsou liny, ale pfitom ta Zena udéla v domacnosti strasné¢ moc. Jo, nebo
tteba obracen¢, tfeba zena nadava tomu muzi, ze je vycerpanej, ale méla by zkusit jeho
praci, tieba opravdu to je vyCerpavajici. J& myslim, Ze je dobte, Ze se takhle kombinujou
ty prace. A ted’ko s tou sluchovou vadou/bez sluchové vady, jestli by méli byt rozdéleni.
Tak jak jsem fikala, mame tady toho autistu a toho, jak ma problém s tim mluvenim.
Pravé ze me Stve, ze tieba na ty Cesting, oni jsou na tom lépe neZ my. No a méme ted’
ucitele, on nas michd dohromady, on fekne, ale oni to uméj. To se mi celkem i nelibi. To
mé praveé Stve, oni nam sem daji toho autistu, pfitom my jsme Skola pro sluchové
postizené. To je paradox, my Spatné slySime a oni ndm daji ¢loveka, ktery Spatné mluvi.
Jak muze probihat ta komunikace, Gpln¢€ nesmysIng¢.

F: Tady ta skola pfijima i zaky, kteti maji s tim studiem problém.

E: No, to jo. Ale pfi té vyuce to vadi, protoze on ten autista, on obc¢as déla ty véci, co
ucitelim vadi a oni ztrati pét minut, vzacnych pét minut, kdy by nam mohli fict dalsi
védomosti. Ze jo, oni ho napominaji a tieba vam miizu fict, ze nékdy ti uditelé vidi, Ze
nedava pozor, oni za n¢j pisi ty pozndmky, ale nefeknou mu nic. Vite, Ze on nas strasné

zdrzuje. M¢ vadi, Ze on mluvi do vykladu ucitelii. A ja jsem to fikala jako u téch pokladen,
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j& se soustiedim na jednoho Clovéka a on mi to zacne rusit a ja pak tomu vykladu
nerozumim. Nepamatuju si z toho nic, protoze on mi to vlastn¢ jako narusi. Moc se mi to
nelibi. Hlavné na tu ceStinu. On nespolupracuje. Ted” mame MikulaSe, on fekne, ze
Mikula$ nechce bejt, nechce bejt ani and¢l, ani Cert, prosté nespolupracuje a pak s nim

mame drzet jako tiida, on nespolupracuje.

F: Ja si myslim, ze pedagogici, ktery jako mame, se snazi na tom pracovat, aby zacal
s nami troSku spolupracovat. Urcité se s timhle zabyvaji. Ja véiim, ze se d& né&jak trosicku

dohromady a ze to s nim dotdhneme do konce. Ale uvidime.

T: A rusi té to taky?

F: Rusi mé to taky, jak tiké Eva, ale ja nejsem aZ tak vyhranény. Jsem tolerantni.
T: A Gito, ty?

G: No, mé to rusi taky. Taky n¢kdy nadavam, to jako...

E: No hlavné je nejhorsi, Ze on je jesté taky takovy prasatko. Ale opravdu. On si maluje

na lavici, jeste si do toho ryje. On nici Skolni majetek.
F: No, to nenici.
E: Jo, niéi.

F: No, nemél by to délat.

Komunikace - znakovy jazyk

E: A ono je tady dobry, Ze my tady neznakujeme jako kazdé $kola sluchova 8kola. Ze se
snazime mluvit, a ze kdyZ tady znakujeme, tak nas ucitele okiiknou, ze se médme snazit
mluvit, protoZe to je pfiprava do Zivota, protoze znakovou feci, kdyz ptijdu tfeba na postu,

na ufad, tak mi nebudou rozumét, takze musime spi§ mluvenou formou.

T: Zase na druhou stranu, jak si fikala, Ze tfeba jezdite na ty sportovni hry s ostatnimi, tak

umét znakovat je také dobré, ne?

E: No, je to dobry, ale zazila jsem ptipady, Ze oni méli kochlearni implantat, ze ze zacatku
mluvili, ale jak pfisli do toho znakujiciho kolektivu, tak potom si odvykli mluvit. Ze uz
si zvykli spolupracovat s téma rukama a pak se jim tfeba 1 zhorsila fec¢. Je to lepsi to

kombinovat. Ale ja se snazim znakové feCi vyhybat, ale taky jako se ji chci naucit, abych
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jim vlastné rozumeéla, co mi chtgji fict. Ale jinak jako v béznym Zivoté bych to nechtéla
pouzivat. J& mam neslySici rodi¢e a oba jsou jako totdln¢ hluchy, ale mluvime,
neznakujeme, protoze vime, ze zbytek rodiny by nam nerozumél. To by byl velky

problém.

Studium

E: Na téch normalnich Skolach tam je to pro nas, jako pro sluchové postizené, je tam
takova vyhoda i1 nevyhoda. Protoze ucitelé tam skoro viibec stéma studentama

nekomunikuji, protoze studenti, oni si tam t¢ma ucitelema opovrhuji.
T: Myslis?

E: No, urcité. J4 jsem zazila ve tfid¢ takovy jakoby propadly zaky, ktery jako ucitelce
nadavali dost vulgarné, coz bych si ja nedovolila. A prosté nelibilo se mi to. VEtSinou
jako... nefikam, ze to je na kazdy skole, ale na ty moji skole to tak bylo, Ze v dnesni bézny
Skole oni uz ti studenti feknou, Ze Skola je nuda a Ze to neni k ni¢emu, zZe mné pfijde, ze
oni stoji o to, aby byli negramotni. Mné to pfijde celkem i lito, protoze vétSinou kdyz je
ten Clovek vzdelanéjsi, tak je to jako 1 pfijemny, Ze. I to ¢teni je hezky. To mé jako taky
mrzi, ze nékteti lidi feknou fuj, to Cteni, to je k nicemu, ale oni se to musi naucit si Cist.
Musi si to predstavit jako piibéh. Kdyz né¢kdo nema predstavivost, tak ta knizka je vlastné

k ni¢emu, to je prosté fadka pismen.

Rozhovor — 3. skupina - 18. 12. 2015

Sluchova vada

K: Tady to mame né&jak vyplnit??

T: Ano, jestli se tam najdes. Jestli mas sluchadla? Tak jakou mas nedoslychavost?
K: Ja jsem prave tikala tady to. Tak to mam zaskrtnout?

T: Takhle to zaskrtni. Super. Dekuji.

J: Vrozenou? Jako kdyz jsem se narodil, jestli uz jsem neslySel?

T: Ano, to znamena, Ze je vrozena, hned po narozeni jsi neslysel.
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Studium

I: Mtzu se zeptat jaky je rozdil mezi specidlni a béznou skolou?

T: Specialni je tato Skola...

J: Tahle Skola je specidlni.

T: ...a béZnd je bézna zakladka. Chodil jsi od prvni tfidy sem, nebo jsi sem prestoupil
z jiné Skoly?

I: Jo, takhle, ptestoupil.

T: Tak jak bys to vyhodnotil, kde si byl spokojen¢jsi?

I: Tady jsem spokojen¢jsi.

K: Které predméty nemas rad? Kdyz vam tam budu psat zkratky, mam napsat do zavorky,

co to je?

T: Staci, kdyz mi to feknes.

K: To jsou pocitace.

T: A ja myslela, Ze tento obor je zaméfeny na pocitace.

K: No, je to zamé&feny na pocitaCe, ale nevédéla jsem, ze to bude az tak tolik te€zky.
T: Aha, a proc€ sis vybrala pravé tuto skolu?

K: Ja jsem se rozhodovala a mamka mé radila, Ze by mozna bylo lepsi, Ze bych uz nebyla

na bézny, ale Ze bych §la na tuhletu a vyzkousela si to.

T: Ty jsi chodila na béznou zékladni skolu a na stfedni jsi §la sem. A co tomu fikas ted’?
K: Je to tady mozna lepsi.

T: Vyhovuje ti to vic. A proc?

K: Nejsou tady, Ze se navzajem nesikanujou, a tak. Ze vlastné se ndm nesméjou, Ze mate
tu vadu. A ty hodiny jsou takovy, Ze se vam vénujou. Ze na ty bézny tam je hodng téch

lidi a zase je to lepsi, Ze tam jsou vétsi skupinky.
T: A ty jsi jedina holka ve tfide?

K: Ano. Lepsi by bylo, kdyby tady bylo pét kluki a pét holek. To je lepsi.
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T: Miizu se jesté zeptat, kdyZz jste vybirali Skolu pro déti se sluchovym postizenim, pro¢

jste nevybrali gymnazium?

K: Tady? Ono je to tak, Ze jeden rok je gymnazium a jeden rok je informacni. Ted’ ve

ctvrt’dku jsou jeste dve tiidy, ale pak se to uz sttida.

T: Aha, gymnazium nema ted’ druhy ro¢nik a vy nemate letos prvéak. TakZze ty jsi musela

na tuto stfedni Skolu. A kolik je vas ve tiidé?
K: Pét.

T: To jste vSichni, nikdo nechybi?

K: Ne.

T: Sluchovou vadu mate Ctyfi.

K: Kromé D...

T: A ve ¢tvrtaku jich je kolik?

K: Tam jich je Sest. Ale nevim kolik neslysi.
T: Vy budete maturovat z anglictiny?

J: Nebo z matiky.

T: A uz vis, co si vybere§? Anglictinu nebo matematiku?
J: Nevim.

T: Mozna, Ze az vy budete maturovat, tak to bude zase jinak... A az dokoncite stfedni

Skolu, co byste mohli d¢lat?
J: Nékde v kancelafi. Prace s pocCitacem.
Piredmét logopedie/kultura osobniho projevu

T: Jane, piSes, ze bys rad procvic¢oval slovni zdsobu a gramatiku a pro Karolinu je zase

vvvvvv

J: Hmm.
K: J&4 myslim, Ze je dilezity, aby mné¢ lidi rozuméli.

T: A co myslite, Ze by bylo dobré procvi¢ovat spolecné, jako tato vase tfida?
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K: No, tak na kazdyho bych asi dala néco.

J: To je te€zky.

T: Kdyz tady vétSina z vas piSe, ze pokud néemu nerozumite, tak se zeptate, opravdu se
zeptate, nebo si to nékdy domyslite?

K: Ne, ja vétsinou, kdyz najdu néjaky cizi slovo, tak bud’ si myslim, nebo se zeptam, jestli

si to myslim spravng¢.
T: Takze si to overis. Nemas problém se na to zeptat? Nestydis se tfeba?

K: Ne, nestydim.

Cteni/psani
K: Mizu ti poradit?
H: Tady ta otazka: MysliS, ze se to casem zméni?

K: To je v ndvaznosti na tu predchazejici otazku. Cte§ nerad, protoze je to nudny... Aha.
Tak ta otdzka znamena, jestli si myslis, Ze az ti bude tfeba tolik let jako ted’ mné, tak ze

té to zaCne bavit, ze objevis kouzlo ¢teni?

H: To asi ne.

K: Ne, myslis si, Ze film je lepsi.

H: Ano. Film je lepsi...zabavnéjsi.

K: A jaké filmy té bavi?

H: To je riizny. Ak¢ni, dobrodruzny, horory...

K: Jasné.

Slovni zasoba

Otazka: Mas problémy pvi komunikaci s ostatnimi? Ivan odpovédel: Velmi zalezi na tom,

Jjak druhy clovek mluvi.
T: Na ¢em konkrétné podle tebe nejvic zalezi?

I: No prosté jak ¢lov€k mluvi, zalezi také na rychlosti, jak rychle mluvi, jak pomalu, tak

aby to bylo srozumitelng. Na té vyslovnosti.
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T: A na hlasitosti?

I: To ne.

T: To ti nevadi, kdyz budu mluvit potichu, Septat?
I: Septéani no, to je jesté horsi.

T: A je tady n€kdo, komu nerozumis?

I: Nikdo.

T: Rozumi$ vSem, i ucitelim?

I: Ucitelim rozumim.

K: Nam se obcas stava tieba pan ucitel XY, kdyz nam déva otazky. A ty jsou tieba nékdy
nesrozumitelny, Ze nevime, na co se nas ptd. My jsme mu to fikali. Kdyz fekneme tfeba
coze, tak to ptfeformuluje, to uz je lepsi. Ale jako kdyz nam da na prvni pokus otazku,
kterou tfeba nechapeme. Tteba si st¢Zzovala ze tfetdku jedna holka, Ze tfeba vlbec

nechape.

T: A kdyz ho na to upozornite?

I: On to fekne jinym slovem, jinym zptsobem, jinym slovem.

K: On se vzdycky snaZi fict to n&jak, abychom mu rozuméli. Ze se jako piizptisobi.

T: Jesté se Ivane zeptam, tady... stdva se ti, ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict. Ano,

to je na 100%. Znamena to, Ze s tim tvrzenim souhlasis?

wewvr
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Priloha ¢. 2 — Dotazniky

Dotaznik — obecna ¢ast
Dobry den, jmenuji se Kamila Jakubcova a jsem studentkou specialni pedagogiky
navazujiciho magisterského studia na Karlové univerzit¢. Rada bych vas pozadala o
vyplnéni tohoto dotazniku. Ziskana data budou pouzita vyhradné pro moji diplomovou
praci. Prace se tykd mladych lidi se sluchovym postizenim a jejich komunikacnich

schopnosti a dovednosti. Pfedem Vam moc dékuji.

Jméno:
Veék:

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu?

0-25 dB normalni sluch

2640 dB lehka nedoslychavost  lehka nedoslychavost
sttedné tézké stiedné tézka

41-60 dB poskozeni sluchu nedoslychavost

61-80 dB tézké poSkozeni sluchu  t€zké nedoslychavost

, elmi zavazné s
81 a vice dB Ve zavaz uplna hluchota
poskozeni sluchu

- Nevim
1) Jakou kompenzacni pomuicku vyuzivas?
a) sluchadla
b) kochlearni implantat
c) jinou

d) Zadnou
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2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:
- bez sluchadel/ KI

- se sluchadly/s KI

3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou?
a) vrozenou
b) ziskanou pted 6 rokem

c) ziskanou po 6 roce

4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani?
a) Ano
b) Ne

5) Zvladnes telefonovat?
a) Ano
b) Ne

Rodina a volnv ¢as

1) Maji rodice sluchové postiZzeni?
a) Ano
b) Ne
c) Pouze jeden — matka/otec

d) Ne¢kdo jiny v roding:
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2) MaS sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici?

3) V kterém mésté bydlis?

4) BydliS na internaté?
a) Ano
b) Ne

- Pokud bydli$ na internaté, jezdi§ domii kazdy vikend?
a) Ano
b) Ne

5) Co délas ve volném case? Co té bavi?

- Vénujes se néjakému sportu?

- Navstévujes néjaky zajmovy krouZek?

- Schazis se se spoluzaky i mimo vyucovani?

- Travi$ volny ¢as s kamarady?

6) Cte§ knihy? (Které knihy mas nejradéji?)
a) Ano
b) Ne
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7)

Ctes Casopisy? (Které Casopisy mas nejradéji?)
a) Ano
b) Ne

8)

Komunikujes§ s prateli pres socialni sité? (Jaké? Jsi na Facebooku...?)
a) Ano
b) Ne

Studium

)

Jakou materskou Skolu si navstévoval? (Zzadnou/béZnou/specialni) Kde?

2)

Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (béZnou/specialni) Kde?

3)

Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specialni zakladni Skoly? Umi$

Fict proc?

4)

Které predméty ve Skole mas nejradéji?

5)

Které predméty nemas rad?
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Komunikace

1) Jak komunikuje§ s rodinou?

2) Jak komunikujes s prateli?

3) Umis znakovy jazyk?
a) Ano
b) Ne

c) Castecné

4) Myslis, Ze rozumiS ve Skole v§emu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis?

5) Navstévujes i individualni logopedii ve §kole nebo i mimo $kolu?

6) Mas pratele i mezi slySicimi?

Budoucnost
1) Chtél bys po skonceni gymnazia ¢i stiedni Skoly studovat vysokou skolu?
a) Ano
b) Ne

2) Uz vi§ jakou?

3) Cim bys chtél jednou byt?
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Dotaznik — II. ¢ast - komunika¢ni kompetence

Co podle tebe znamena slovo ,,komunikace“?

Co se ti vybavi, kdyZ se fekne logopedie?

Slovni zasoba

1) Povazujes svoji slovni zasobu za dostate¢nou?
a) Ano
b) Ne

2) Jsou slova, kterym nerozumis?

- Jakd? Kdy? — V jakych situacich?

- Co d¢las, kdyz nékterym sloviim nerozumis?

3) Mas problémy pri komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ nékdy)

4) Mluvi$ spiSe v kratSich vétach nebo pouZzivas souvéti?
a) Kratsi, jednoduché véty

b) Souvéti, rozvité véty
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5) Stava se ti, Ze si néco mysliS, ale nevis, jak to Fict?

6) Jsi upovidany? Nebo nerad mluvis?

Gramatika
1) Domnivas se, Ze se vyjadrujeS gramaticky spravné?
a) Ano
b) Ne
c) Ne&kdy si nejsem jisty(4)

2) Mas vyraznéjSi problémy s pisemnym projevem? (gramaticka cviceni,

diktaty...)

3) Mas vyraznéjsi problémy s mluvenym projevem?

Vyslovnost

1) Jsou néjaké hlasky, které nevyslovujeS spravné? (Které?)

2) MysliS si, Ze ti ostatni rozumi?

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek)
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Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zaridit si / pozadat, kdyZ néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodé, jinde?)

2) Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢?

3) Mas néjakou negativni zkuSenost spojenou s mluvenim?

Studium cizich jazvka

1) Ktery cizi jazyk studujes?

vvvvvv

W

Cteni /psani

1) Cte$ rad/nerad? Pro¢&?

2) Myslis, Ze se to asem zméni?

3) MiysliS si, Ze Cetba je dilezita pro lidi se sluchovym postiZenim?

4) Jak bys ohodnotil své psani?

5) PiSeS rad? PiSes si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...)
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Piredmét logopedie

)

Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procvicovat?

2)

Co je pro tebe z hlediska dorozuméni se (mluveni) nejdilezitéjSi?
a) Dostate¢nd slovni zasoba

b) Srozumitelna vyslovnost

¢) Mluvit gramaticky spravné

d) Um¢ét vyjadiit vSe, co si myslim

3)

Co naopak mysliS, Ze pro tebe osobné neni tak diilezité?

4)

Splituje predmét logopedie tva ocekavani?

5)

Co by se dalo zlepsit?

6)

MysliS, Ze by bylo lepSi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni?
a) Kluci X holky
b) Se sluchovou vadou X bez sluchové vady

c) Jinak

d) Takto je to vyhovujici
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Jméno: Andrea

Vek: 17

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? - tezké poskozeni sluchu
1) Jakou kompenzacni pomutcku vyuzivas? - sluchadla
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:
- bez sluchadel/ KI - moc ne
- se sluchadly/s KI - lidi naproti v mistnosti ne, ani Septani
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - vrozenou
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - Ne

5) Zvladnes telefonovat? - Ano

Rodina a volnv ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? - matka, déda

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou neslyéici‘? - sestra
3) V kterém mésté bydlis? - Usti nad Labem

4) Bydlis na internate? - Ano

- Pokud bydlis$ na internaté, jezdis domi kazdy vikend? - Ano
5) Co délas ve volném case? Co t€ bavi? - nic

- Vénujes se n¢jakému sportu? - ne

- Navstévujes n¢jaky zdjmovy krouzek? - ne

- Schazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - ziidka kdy
- Travi§ volny ¢as s kamarady? - ne

6) Ctes knihy? (Které knihy méas nejrad&ji?) - Ano. Neni ¢as, tak jen ty z maturitniho

seznamu

7) Ctes asopisy? (Které Easopisy mas nejraddji?) - Ano — Dieta, Katka
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8) Komunikujes s prateli ptes socialni site¢? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) - 4Ano -

Facebook, E-mail

Studium

1) Jakou matefskou Skolu si navStévoval? (Zédnou/béinou) Kde? -

Umélecka v Mostée

2) Jakou zakladni $kolu si navitévoval? (b&Znouw/specialni) Kde? - 10. ZS

Stépdnka, Paprsek, ZS MojziF, zde — od 6. tFidy

3) Chodil bys radéji do b&zné [zakladni 8koly/| specialni zakladni $koly? Umi3 ¥ict

proc?
- vice lidi
4) Které predméty ve Skole mas nejradéji? X

5) Které predméty nemas rad? - télocvik, logopedii, némecky jazyk

Komunikace
1) Jak komunikuje$ s rodinou? - ustné
2) Jak komunikujes s prateli? - ustne
3) Umis znakovy jazyk? - cdastecné

4) Myslis, ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? -

ucitel na ... — Spatné mluvi
5) Navstévujes i individuélni logopedii ve skole nebo i mimo $kolu? - ne
6) Mas pratele 1 mezi slySicimi? — ne
Budoucnost
1) Chtel bys po skonc¢eni gymnazia ¢i stiedni Skoly studovat vysokou skolu? - Ano
2) Uz vis jakou? - VSCHT
3) Cim bys chtél jednou byt? - labolatornik

Co podle tebe znamena slovo ,,komunikace* - mluveni nebo mimoslovna
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Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? - mluveni, hry, legrace

Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zédsobu za dostateCnou? - Ne
2) Jsou slova, kterym nerozumis?
- Jaka? Kdy? — V jakych situacich? - ve skole, v novinach
- Co delas, kdyz neékterym sloviim nerozumis? - ptam se ucitelii
3) Mas problémy pii komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ )
4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Souveti, rozvité vety
5) Stava se ti, ze si néco myslis, ale nevis, jak to tict? - nekdy

v, nebo nerad mluvis? - moc casto ne

Gramatika
1) Domnivas se, Ze se vyjadiujes gramaticky spravne? - Nekdy si nejsem jisty(a)

2) Mas vyrazngjsi problémy s pisemnym projevem? (gramaticka cviceni, diktaty...)

- nevim

3) Mas vyrazngjsi problémy s mluvenym projevem? - snad ne

Vyslovnost
1) Jsou néjaké hlasky, které nevyslovujes spravne? (Které?) - snad ne
2) Muyslis si, Ze ti ostatni rozumi? - snad ano

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) - ano

Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodg¢, jinde?) - ne

2) Povidas si rad s ostatnimi? Proc¢? - jak kdy
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3)

Mas néjakou negativni zkuSenost spojenou s mluvenim? - drby a rozkriknuta

tajemstvi, nebo moc kricim

Studium cizich jazyka

1)

W

Ktery cizi jazyk studujes? - nemecky, anglicky

vvvvvv

Cteni /psani

1))
2)
3)
4)

5)

Ctes rad/nerad? Pro&? — nerada, jsem k tomu nucena, a neni to dobrovolné
Myslis, Ze se to Casem zméni? - ne

Myslis si, ze Cetba je dilezita pro lidi se sluchovym postizenim? - ano

Jak bys ohodnotil své psani? - 3

Pises rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) - basnicky,

je to zabavné

Piredmét logopedie

1)
2)

3)
4)
5)

6)

Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procviCovat? X

vvvvvv

vyslovnost

Co naopak myslis, Ze pro tebe osobné neni tak dulezité? - hlasitost
Spliuje predmét logopedie tva ocekavani? - ne

Co by se dalo zlepsit? - zrusit ho

Myslis, ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni? - Takto je to
vyhovuji
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Jméno: Barbora

Vek: 21

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? - Neslysici
1) Jakou kompenzacni pomutcku vyuzivas? - kochledrni implantat
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:
- bez sluchadel/ KI - bez KI neslysim nic, mam uplnou hluchotu

- se sluchadly/s KI - s KI slysim mnohem lépe nez bez KI. Slysim vsechno (napr.

zvonéni, hudby, auta atd.
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - vrozenou
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - Ne

5) Zvléadnes telefonovat? - Ano

Rodina a volny ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? - Ne

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? - nemam

sourozence
3) V kterém mésté bydlis? - bydlim v Kadani (Chomutov)
4) Bydlis na internate? - Ano

- Pokud bydlis na internaté, jezdis domi kazdy vikend? - Ano

5) Co délas ve volném Case? Co t€ bavi? - Rada chodim s prateli do kina, ven, mam

rada foceni. Chodim také cvicit do fitka.

- Vénujes se né¢jakému sportu? - Ano. Tenis, squash, fitness.

- Navstévujes néjaky zajmovy krouzek? - Ne.

- Schazis se se spoluzaky 1 mimo vyucovani? - Ano, schazim se se spoluzdky.

- Travis volny ¢as s kamarady? - Ano, travim volny cas s kamarady.
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6)

7)

8)

Cte$ knihy? (Které knihy mas nejradgji?) - Ano. Hvézdy ndm nepidly (John
Green)

Ctes ¢asopisy? (Které Gasopisy més nejradéji?) - Ano - Zena a Zivot

Komunikujes s ptateli pfes socialni sité? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) — Ano -

Komunikuji s prateli pres FACEBOOK

Studium

1)

2)

3)

4)

S)

Jakou matefskou $kolu si navitévoval? (zadnou/b&znoufspecialni) Kde? — v

Chomutové

Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (béznou/specidlni) Kde? - Navstivila jsem
Skolu pro sluchové postizené od prvni do druhé tridy. Pak jsem se presunula na
Jinou skolu (bézny) od treti do devaté tridy.

Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specialni zakladni Skoly? Umis fict
pro¢? - Radeéji bych chodila do specialni skoly, protoze jich je tam malo pocet
Zdkii ve tride

Které pfedméty ve Skole mas nejradéji? - Nemam Zadny oblibeny predmeét.

Které ptedméty nemas rad? - Nemam rada matematiku.

Komunikace

1))
2)

3)

4)

S)

6)

Jak komunikuje$ s rodinou? - S rodici komunikuji normaline, ale také odeziraji.

Jak komunikuje$ s ptateli? - S prateli komunikuji, ty co umi mluvit a mluvim

s nima. Kdyz jsou neslysici a neumi mluvit, tak si s nimi znakuji.
Umis znakovy jazyk? - Ano

Myslis, ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? -
Obcas nerozumim vsemu. Napriklad zdklady spolecenské veédy jich je spousta

cizich slov a je tézké porozumet. A také anglictina.
Navstévujes 1 individudlni logopedii ve Skole nebo i mimo Skolu? - Nenavstévuji.

Mas pratele 1 mezi slySicimi? - Ano mam, ale malo se s nima vidam.
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Budoucnost
1) Chtél bys po skonfeni gymnazia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - Ne
2) Uz vis jakou? ---

3) Cim bys chtél jednou byt? - Chtéla bych byt kosmetickou a lektorkou znakového
Jjazyka.

Co podle tebe znamena slovo ,.,komunikace*? - KOMUNIKACE mezi lidmi

Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? - Logopedie = nauka mluveni

Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zasobu za dostatecnou? - Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?
- Jakd? Kdy? — V jakych situacich? - ANO

- Co délas, kdyz nékterym sloviim nerozumis? - Zeptdam se nékoho kdyz nécemu

nerozumim a potrebuji to vysvetlit.

3) MaS problémy pii komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ nékdy) - Nékdy mam
problémy.

4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Kratsi, jednoduché vety

5) Stava se ti, ze si néco myslis, ale nevis, jak to tict? - Ano, stava se mi to skoro

casto.

6) Jsi upovidany, nebo nerad mluvis? - Obcas jsem upovidana.

Gramatika
1) Domnivas se, Ze se vyjadiujes gramaticky spravne? - Nekdy si nejsem jisty(a)

2) Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatické cviceni, diktaty...)

- Ano mam problémy, napr. jak vytvorit vety (sloh).

3) Mas vyraznéjsi problémy s mluvenym projevem? — Ano
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Vyslovnost
1) Jsou né&jaké hlasky, které nevyslovujes spravné? (Které?) - Neumim vyslovit R. I,

Y.
2) MysliS si, Ze ti ostatni rozumi? - Nekteri lidi mi rozumi.

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) - Ano

Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodg¢, jinde?) - Nékdy nejsem schopna si zaridit.
2) Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? - Ano, rada si povidam s ostatnimi.

3) Mas n¢jakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim? — Ne

Studium cizich jazyka

1) Ktery cizi jazyk studujes? - anglictinu a némcinu

vvvvvv

W

Cteni /psani

1) Ctes rad/nerad? Pro&? - Rdda ¢tu. Protoze mé to bavi.
2) Myslis, ze se to Casem zméni? - Nevim.

3) Myslis si, ze Cetba je dulezitd pro lidi se sluchovym postizenim? - Ano, myslim si

fo.
4) Jak bys ohodnotil své psani? - Ne moc dobre.
5) Pises rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) - Nerada

pisu.

Piredmét logopedie

1) Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procvicovat? - vsechno
2) Co je pro tebe z hlediska dorozuméni se (mluveni) nejdilezitéjsi?

- Mluvit gramaticky spravne, Umét vyjadrit vse, co si myslim
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3) Co naopak myslis, Ze pro tebe osobné neni tak dtlezité? ---

4) Spliiuje predmét logopedie tva oCekavani? - Ne

5) Co by se dalo zlepsit? - mluveni

6) Myslis, ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento predmét rozdéleni?

- Se sluchovou vadou X bez sluchové va
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Jméno: Cyril

Vek: 19 let

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? - Tezké postizeni sluchu

1))
2)

3)
4)

S)

Jakou kompenzacéni pomicku vyuzivas? - sluchadla
Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:

- bez sluchadel/ KI - bez svych sluchadel jsem prakticky hluchy, reaguji jen na

vyrazné zvuky — napr. pisknuti, hlasity vykrik, vse ostatni bohuzel nepostiehnu

- se sluchadly/s KI - se sluchadly slysim o hodné lépe, diky nim jsem schopny

bézné komunikace... jen v rusném prostiedi obcas néco preslechnu
Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - vrozenou
Zvladnes komunikovat 1 bez odezirani? - Ano

Zvladnes telefonovat? - Ano

Rodina a volny ¢as

1))
2)

3)
4)

S)

Maji rodice sluchové postizeni? - Ne

Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? - ano, mam
mladsiho bratra (10 let), od narozeni slysi naprosto v poradku, NIKDO v rodiné

nemd sluchovou vadu.
V kterém mésté bydlis? - Praha
Bydlis$ na internaté? ------

Co délas ve volném cCase? Co t&€ bavi? - volny cas travim hlavné s kamarady, také

- Vénujes se né¢jakému sportu? - ano, fotbalu a florbalu
- Navstévujes n¢jaky zdjmovy krouzek? - florbal, fotbal

- Schazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - ano, schazim.
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- Travis§ volny ¢as s kamarady? - Ano

6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejradgji?) - Ne — jen povinnd cetba

7) Ctes Casopisy? (Které ¢asopisy mas nejradgji?) - Ne - jen nékdy nahlédnu do
novin

8) Komunikujes s ptateli pies socialni site¢? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) - Ano, jsem
na Facebooku

Studium

1) Jakou matefskou Skolu si navstévoval? (zadnou/béznou/specialni) Kde? - beznou
materskou skolu v misté mého bydliste

2) Jakou zakladni $kolu si navstévoval? (b&znou/specialni) Kde? — ZS jsem
navstevoval béznou, chodil jsem zde do 1. a 2. tridy, ndsledné jsem udélal
prijimaci zkousky na jazykovou Skolu (3. — 5. trida), pak jsem navstévoval osmileté
gymnazium (6. — 9. trida) odkud jsem presel na specidlni Skolu zde = 4. leté
gvmndzium (1. — 4. rocnik SS)

3) Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specialni zakladni Skoly? Umis fict
pro¢? - radeji jsem navstévoval béznou Skolu, mél jsem tam vice kamarddii ... nase
specialni Skola také neni ale Spatnd, je nas tu méné a tak mame vic klidu a také
casu na uceni (v hodinach)

4) Které predméty ve Skole mas nejrad€ji? — zemépis, zdaklady spolecenskych véd,
biologii a télocvik ©

5) Které predméty nemas rad? — matematiku, fyziku, chemii

Komunikace

1) Jak komunikujes$ s rodinou? — normalnée, bézna komunikace

2) Jak komunikujes s prateli? — normalné, bézna komunikace

3) Umis znakovy jazyk? Cdstecné — jen to, co jsem za 4 roky vypozoroval

4) Myslis, Zze rozumi§ ve §kole viemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? —

ano vSemu rozumim, kdyz davam pozor ©... vSem vyucujicim normalné rozumim
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5) Navstévujes i individualni logopedii ve Skole nebo i mimo Skolu? — ne

nenavstévuji (jen v détstvi s matkou)
6) Mas pratele 1 mezi slySicimi? — ano, spoustu pratel... jak z oblasti sportu, tak i ze
stare skoly
Budoucnost
1) Chtél bys po skon¢eni gymnazia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - 4no

2) Uz vi$ jakou? - prave se rozhoduji a konzultuji to ... chystam se navstivit dny

otevienych dveri u riiznych VS

3) Cim bys chtél jednou byt? 1. — pirdl bych si se stdt pies prava notdrem 2. — také
hodné premyslim o specidlni pedagogice (VS) jakou profesi bych mohl nasledné

zaujimat

Co podle tebe znamena slovo ,.komunikace“? - wurcity zpiisob dorozumivani, slouzi

k vymené informaci

Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? — ruznd rétoricka cviceni, zdokonalovani mluvy

Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zédsobu za dostateCnou? - Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?

- Jaka? Kdy? — V jakych situacich? — se slovni zasobou zZadny vyrazny problém
nastesti nemam, je to zejména diky tomu, Ze jsem chodil 9 let na normalni
slysici skoly

- Co déléas, kdyz nékterym slovim nerozumiS? — vyhledam si na internetu
spravny vyznam slova

3) Mas problémy pfi komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ nékdy) - ne
4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Souveéti, rozvité vety

5) Stéava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict? - ne
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6) Jsi upovidany, nebo nerad mluvis? — jsem spise upovidany, jsem pratelsky, takze
rad poznavam nové lidi
Gramatika
1) Domnivas se, Ze se vyjadiujes gramaticky spravné? - Ano

2) Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatické cviceni, diktaty...)
— ne, toto je spise moje prednost, pravopisné chyby delam jen velmi zridka
3) Mas vyrazngjsi problémy s mluvenym projevem? — ne, rad se vyjadruji nebo

Jjakkoli mluvim s lidmi

Vyslovnost
1) Jsou néjaké hlasky, které nevyslovujes spravne? (Které?) — ne, jen nekdy vyslovim

nevyrazné pismeno ,, 7"
2) Muyslis si, Ze ti ostatni rozumi? — ano, vim to

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) — ano, povazuji

Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodgé, jinde?) - ano, nemam s tim Zadny problém
2) Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? — ano, udrzuji si tak dobré vztahy s okolim

3) Mas néjakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim?

Studium cizich jazyka

1) Ktery cizi jazyk studujes? — anglictinu a némcinu, dale se zajimam o slovenstinu

vvvvvv

Cteni /psani
1) Ctes rad/nerad? Proc? - ¢tu nerad, moc mé to nebavi a nemam na to hlavné cas

4T3

2) Myslis, Ze se to asem zméni? — ano, povinnda cetba k maturité mé ,, donuti“ ©
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3)

4)

5)

Myslis si, ze Cetba je dilezita pro lidi se sluchovym postizenim? — ano, urcite,
rozviji to vyrazné jejich slovni zasobu

Jak bys ohodnotil své psani? — myslim si, Ze se nepotykam s Zadnymi vétsimi
problémy

Pises rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) — ano, psani

mi nevadi, ale nic si sam pro sebe nepisu

Predmét logopedie

1))

2)

3)

4)

S)

6)

Co ty sam by si chtél v tomto predmétu procvicovat? — nova odborna slovicka,

ktera se nam budou v bézné mluve hodit

vvvvvv

vyslovnost — kdyz cloveku nerozumim, nemam jakoukoli sanci nez formou psani

se s nim domluvit

Co naopak myslis, Ze pro tebe osobné neni tak dulezité? — ,, dostatecnad slovni
zasobal, clovek rekne vse co chce/co si mysli, Fekne to spravné a vsichni mu budou

rozumeét

Spliiuje predmét logopedie tva oCekavani? — ano, sam si nedovedu moc predstavit,

Jjak hodinu lépe zorganizovat
Co by se dalo zlepsit? — mordlka studentii ©

Myslis, ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni? - Takto je to

vyhovujict
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Jméno: David

Vek: 15

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? — Lehké postizent sluchu
1) Jakou kompenzaéni pomuicku vyuzivas? - Zadnou
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:
- bez sluchadel/ KI — obcas preslechnu nebo si domislim slova, ale mislim si zZe
slisim dobre
- sesluchadly/s KI
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - ziskanou po 6. roce
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - 4no

5) Zvléadnes telefonovat? - Ano

Rodina a volny ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? - Ne

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? — Mam 1 bratra je
slysici

3) V kterém mést¢ bydli§? — Na vesnici

4) Bydlis na internate? - Ano
- Pokud bydlis na internaté, jezdis domi kazdy vikend? - Ano

5) Co d¢€las ve volném cCase? Co t& bavi? Pomdaham rodicum (doma), hraju na PC.

Jezdim na kole.

- Vénujes se né¢jakému sportu? — Jizde na kole, lyzovani, plavani
- Navstévujes néjaky zajmovy krouzek? — Momentalné ne

- Schazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - ne

- Travis volny ¢as s kamarady? - ano
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6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejradgji?) — Ano. Dobrodruznou literaturu (J.
Wern) Fantasy

7) Ctes Gasopisy? (Které Easopisy mas nejradgji?) ---
8) Komunikujes s prateli pres socialni sité? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) — Ano
Facebook
Studium

1) Jakou mateiskou $kolu si navitévoval? (zadnoufb&znoul/specialni) Kde? — ve

Strazové (Sumava)

2) Jakou zakladni $kolu si navitdvoval? (b&znoulspecialni) Kde? — béznou ve

Strazove, v Susici, specialni zde

3) Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specidlni zakladni Skoly? Umis fict

proc? — do specialni: mam tu vice kamaraddii

4) Které predméty ve Skole mas nejrad€ji? — Zemepis, Dejepis, Zaklady
spolecenskych ved, Tv

5) Které predméty nemas rad? — Matematiku, Fiziku

Komunikace
1) Jak komunikujes$ s rodinou? - Feci
2) Jak komunikujes s prateli? - Fect
3) Umis znakovy jazyk? - Ne

4) Myslis, ze rozumis ve Skole vS§emu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? -

Mislim Ze ano
5) Navstévujes i1 individualni logopedii ve skole nebo 1 mimo skolu? - nenavstevuji
6) Mas pratele i mezi slySicimi? - ano
Budoucnost

1) Chtél bys po skonCeni gymnazia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - 4no
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2) Uz vis jakou? - Nevim
3) Cim bys cht&l jednou byt? - Netusim
Co podle tebe znamena slovo ,,komunikace? - domluva

Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? — jazyk, rec

Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zédsobu za dostateCnou? - Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?
- Jakd? Kdy? — V jakych situacich? ---

- Co délés, kdyz nekterym slovim nerozumis$? — snazZim se z toho néjak

vybruslit
3) Mas problémy pfi komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne)
4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Kratsi, jednoduché vety
5) Stava se ti, ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict? ---

6) Jsiupovidany, nebo nerad mluvis? — Jak kdy

Gramatika
1) Domnivas se, Ze se vyjadiujes gramaticky spravne? - Nekdy si nejsem jisty(a)

2) Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatické cviceni, diktaty...)

- ano
3) Mas vyraznéjsi problémy s mluvenym projevem? — myslim, ze ne
Vyslovnost
1) Jsou n&jaké hlasky, které nevyslovujes spravné? (Které?) - R
2) Myslis si, Ze ti ostatni rozumi? - Jak kdo

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) - ano
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Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodg¢, jinde?) — moc ne
2) Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? — ano kvili vymeéné nazoru (na uc...)

3) MaS néjakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim? - ne

Studium cizich jazyka

1) Ktery cizi jazyk studujes? — Nemecky a anglicky jazyk

vvvvvv

Cteni /psani
1) Ctes rad/nerad? Pro¢? — rdd kviili poZitku
2) Myslis, ze se to Casem zméni? — asi ano
3) Myslis si, Ze Cetba je dulezita pro lidi se sluchovym postizenim? - ano
4) Jak bys ohodnotil své psani? ekvea dobré

5) PiSes rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) - ne

Predmét logopedie

1) Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procvicovat? - jazykopresmicky

2) Co je pro tebe z hlediska dorozuméni se (mluveni) nejdilezitéjsi? - Dostatecna
slovni zdasoba

3) Co naopak myslis, ze pro tebe osobné neni tak dilezit¢? — mluvit gramaticky

spravné
4) Spliuje predmét logopedie tva ocekavani? - ano
5) Co by se dalo zlepsit? - nevim

6) Myslis, Ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni? - Takto je to

vyhovujict
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Jméno: Filip

Vek: 16

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? — pravé ucho — lehké postizeni sluchu, levé ucho — stredni

postizeni sluchu
1) Jakou kompenzacni pomiicku vyuzivas? - sluchadla
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:

- bez sluchadel/ KI — Bez sluchadel uslysim jen jednim pravym uchem.

Dorozumivam se pomocit odezirani.

- se sluchadly/s KI — Se sluchadly uslysim prakticky vse. Pomdhdam si také i

s odeziranim.
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - vrozenou
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - 4no

5) Zvladnes telefonovat? - Ano

Rodina a volnyv ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? — Ne - nikdo

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slysici/neslysici? — Mam 7 letou

sestru. Slysi dobre.
3) V kterém mésté bydlis? - Pribram
4) Bydlis na internaté? - 4no
- Pokud bydlis$ na internaté, jezdi§ domi kazdy vikend? - Ano

5) Co d¢las ve volném case? Co t€ bavi? — Hraji fotbal i futsal, pomahdam rad

prarodiciim a studuji.
- Vénujes se n¢jakému sportu? — Fotbal, Futsal nékdy i hokej.

- Navstévujes n¢jaky zdjmovy krouzek? - Ne
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- Schéazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - 4no
- Travis§ volny ¢as s kamarady? - Ano
6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejradégji?) - Ne

7) Cte§ Casopisy? (Které asopisy mas nejradéji?) — Ano. Sportovni, historické,

fantazie.
8) Komunikujes§ s ptateli pfes socialni sité? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) — Ano,
Facebook.
Studium

1) Jakou matetskou Skolu si navstévoval? (zadnou/béznou/specialni) Kde? —
Specialni v Pribrami.

2) Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (béznou/specidlni) Kde? — Beznou
v Pribrami.

3) Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specialni zakladni Skoly? Umis fict
pro¢? — Specialni zdkladni skoly, protoze v béznych zakladnich Skolach Spatné

dorozumeni, nespolehnuti. Kdezto specialni je to naopak.

4) Které predméty ve Skole mas nejrad€ji? — Matematika, Zemépis, Informatika,

Telocvik

5) Které predméty nemas rad? — Chemie, Cesky jazyk

Komunikace
1) Jak komunikuje$ s rodinou? Rec? a odezirdanim.
2) Jak komunikujes s piateli? — Rec? a odezirdnim.
3) Umis znakovy jazyk? - Cdstecné

4) Myslis, Ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? —

Rozumim ve Skole vsemu, chce to néjaky maly cas.
5) Navstévujes i1 individualni logopedii ve skole nebo 1 mimo skolu? - Ne

6) Mas pratele i mezi slySicimi? — Ano, hodné.
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Budoucnost
1) Chtél bys po skon¢eni gymnazia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - 4no
2) Uz vis jakou? — nejsem si uplné jisty. Planuji na informacni technologii.

3) Cim bys chtél jednou byt? — Pocitacovym spravcem nebo programdtorem.

Co podle tebe znamena slovo ,.,komunikace? — dorozumivani mezi lidmi, domlouvame

se pomoci reci
Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? - Véda zabyvajici se lidmi, kteri nedovedou
komunikovat. Logopedie se snazi pacientiim pomoct spravné komunikovat.
Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zédsobu za dostateCnou? - Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?

- Jaka? Kdy? — V jakych situacich? — Ano, jsou slova, kterym nerozumim. Jsou

to vetsinou cizi slova.

- Co d¢élas, kdyz nekterym sloviim nerozumis? — Pokousim si je najit na

internetu, nebo se kohokoliv zeptam.
3) Mas problémy pii komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ )
4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Souveéti, rozvité vety
5) Stava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict? - Ano, obcas se mi toto stava.
6) Jsiupovidany, nebo nerad mluvis? — Jak kdy se mi chce a s kym se bavim. Vétsinou
Jjsem upovidany.
Gramatika
1) Domnivas se, Ze se vyjadiujes gramaticky spravne? - Nékdy si nejsem jisty(a)

2) Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatickd cviceni, diktaty...)

— Ne, nemdm. Byl jsem s tim trénovany.
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3) MaS vyraznéjsi problémy s mluvenym projevem? — Jen opravdu malokdy.

Vyslovnost

1) Jsou néjaké hlasky, které nevyslovujes spravné? (Které?) (viz rozhovor)
2) Myslis si, Ze ti ostatni rozumi?

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) — Ano, povazuji to za diilezite.

Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodgé, jinde?) — Ano, jsem schopny.

2) Povidas sirad s ostatnimi? Proc¢? — Ano, povidam si rad, protoze si rozvijim slovni

zasobu, dozvim se mnoho novych info.

3) Mas n¢jakou negativni zkuSenost spojenou s mluvenim? (viz. rozhovor)

Studium cizich jazyka

1) Ktery cizi jazyk studujes? — Anglicky jazyk, Nemecky jazyk

vvvvvv

W

Cteni /psani

1) Cte§ rad/nerad? Pro¢? — Ctu, co mi zajimd. Jinak nerad ¢tu, pii éteni se jen sedi,

ale u fotbalu se toho déla mnohem vic.

2) Myslis, ze se to Casem zméni? — Ano, myslim, Ze se to zmeéni.

3) Myslis si, ze Cetba je dilezita pro lidi se sluchovym postizenim? — Ano, myslim,
Ze je to diilezite.

4) Jak bys ohodnotil své psani? — Ohodnotil bych ho jako dobré. Osm let jsem chodil

na béznou zakladni skolu a tam jsem se to dobre naucil.

5) Pises rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) — Ve skole

pisu rad, vlastné vse co se tyka skoly. Jinak ne.
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Piredmét logopedie

1))

2)

3)

4)
S)

6)

Co ty sam by si chtél vtomto pfedmétu procviCovat? — Cizi slova. Napr.

Anekdota, Analfabet a mnoho dalsich

Co je pro tebe z hlediska dorozuméni se (mluveni) nejdilezitéjsi? - Srozumitelna
vyslovnost
Co naopak mysli§, ze pro tebe osobné neni tak dulezité? — Vse, co je

z predchazejici otazky, povazuji za diilezite.
Spliiuje predmét logopedie tva ocekavani? — Ano, spliuje.
Co by se dalo zlepsit? — Nic mi nenapada.

Myslis, Ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni? - Takto je to

vyhovujict
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Jméno: Eva

Vek: 16

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? — Hluboké poskozeni sluchu - neslysici
1) Jakou kompenzacni pomuicku vyuzivas? - kochlearni implantat — od dvou let
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:

- bez sluchadel/ KI — Je divny svét. Zkuste si pustit sviij oblibeny film bez zvuku.

To mam v zivote. Chci rozumet lidem, proto rada nosim KI.

- se sluchadly/s KI — Super, rada se radim mezi slysici lidi. Nechci byt ta

rrrrr

3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? — vrozenou (dédicna)
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - Ano, zdlezi na kvalite hlasu.

5) Zvladnes telefonovat? — Ano. Vybiram si takovy mobil, abych dobre rozuméla a

nesustil.

Rodina a volnyv ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? — Ano
2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici?
Moji rodice jsou rozvedeni.
moje matka (90 dB, sluchadlo) otcim (sluchadlo, 90 dB)
nevlastni sestra (cca 90 dB, sluchadlo)
macecha (cca 30 dB, nedoslychava, sluchadlo) muij otec (99,9 % hluchy)
nevlastni sestra (80 dB, sluchadlo)

3) V kterém mésté bydli§? — v Praze
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4) Bydlis na internate? - Ne

5) Co délas ve volném case? Co t¢ bavi? — Rdada komunikuji s lidma, ctu knihy (se
slovnikem, abych védéla vyznam slov), koukam na filmy (s titulkama pro jistotu),

sportuju, libi se mi rodinné vylety na hrady a zamky (miluji historii), vareni
- Vénujes se né¢jakému sportu? — trénink na sportovni hry (viz rozhovor)
- Navstévujes néjaky zajmovy krouzek? - volejbal
- Schazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - ano
- Travis volny ¢as s kamarddy? — ano, i se slysicimi

6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejrad&ji?) — Ano — historické, romdny

7) Ctes casopisy? (Které ¢asopisy més nejrad&ji?) — Ano — Junior 21. stol., 21. stol.,

Epocha, pro SP (ctu pribehy)

8) Komunikujes s ptateli pies socialni site¢? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) - Ne — Mam

FB, Skype, ale nepouzivam, davam prednost osobni komunikaci
Studium

1) Jakou matetskou Skolu si navstévoval? (zadnou/béznou/specialni) Kde? —

specialni, Praha 4 - Hodkovicky

2) Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (béznou/specidlni) Kde? — béznou do 5. tridy
— Praha 4 — Kamyk, po prestehovani do bézné skoly — Praha 12 —
Modrany, od 7. tiidy zde

3) Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specialni zakladni Skoly? Umis fict

pro¢? (viz rozhovor)

4) Které predméty ve Skole mas nejradéji? — dejepis, teorie VV, spolecenské vedy,

CJ - literatura
5) Kter¢ predméty nemas rad? - pocitace
Komunikace
1) Jak komunikujes$ s rodinou? - Slovné, normalni komunikace

2) Jak komunikujes s prateli? - Normalné
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3) Umis znakovy jazyk? — Cdstecné

4) Muyslis, ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? —

rozumim, kdyz ne, nebojim se zeptat

5) Navstévuyjes i1 individudlni logopedii ve Skole nebo i mimo Skolu? — Uz ne, ale

byvalo
6) Mas pratele 1 mezi slySicimi? - Ano
Budoucnost
1) Chtél bys po skonfeni gymnazia Ci sttedni Skoly studovat vysokou skolu? — Ano
2) Uz vis jakou? - Ne

3) Cim bys chté&l jednou byt? — Nevim, proto jsem na gymndzium

Co podle tebe znamena slovo ,.komunikace“? — Rozhovor. Mluven i odznakovan.

Dorozumivani mezi lidmi.
Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? — dopilovani chyb v mluveném jazyce. Aby nam
bylo dobre rozumet. Pomaha to hlavné sykavkam, R, R.
Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zasobu za dostate¢nou? — Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?

- Jakd? Kdy? — V jakych situacich? — Odborna, u védcu, u lékare, u specialistii
oboru. Rozumim bézné komunikaci, ale odborné vyrazy si vyhledavam ve

slovniku nebo se zeptam na vyznam.

- Co délas, kdyz nékterym sloviim nerozumis? Zeptdam se, vyhledam ve slovniku
(net, papir).
3) Mas problémy pii komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ nékdy) — Nekdy
4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Souveéti, rozvité vety

5) Stava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict? - Ne
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6)

Jsi upovidany, nebo nerad mluvis? — upovidana, nékdy presprilis

Gramatika

1))

2)

3)

Domnivas se, ze se vyjadiujes gramaticky spravné? - Nekdy si nejsem jisty(a), ale
snazim se zamyslet nad CJ

Mas vyrazngj$i problémy s pisemnym projevem? (gramaticka cviceni, diktaty...)
— Diktaty, protoze néktera slova vyrazné neslysim, Dostavam jen dopliiovacky.
Mas vyraznéj$i problémy s mluvenym projevem? — Ne, jen kdyz jsou to

zkomolena slova.

Vyslovnost

1)
2)

3)

Jsou n&jaké hlasky, které nevyslovujes spravng? (Které?) — R, R
Myslis si, Ze ti ostatni rozumi? Ano, 100%

Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) — Ano, mohlo by dojit k omylu. Je
dulezite, aby clovek mluvil jasné a zretelné. Lide mu pak dobre rozumi a udeélaji

co vyzaduje s jistotou nebo alesporni je kvalitnéjsi rozhovor.

Praktické vyuziti jazyka

)]

2)

3)

Jsi schopny =zafidit si / pozadat, kdyZ néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodg, jinde?) — Ano (Jsem takové odvazné povahy, Ze to beru normalne)

Povidas si rad s ostatnimi? Proc? — Ano, jsem zvédava. Protoze ¢im vic véci vim,

tim lépe se mi uci ve Skole. Mam dobry pocit, Ze vSemu rozumim.

Mas né¢jakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim? (viz rozhovor)

Studium cizich jazvka

1)

Ktery cizi jazyk studujes? - AJ, NJ, zkousim zaklady znakového jazyka

vvvvvv
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Cteni /psani

1))

2)

3)

4)

5)

Ctes rad/nerad? Proc¢? - Silené moc rada. ProtoZze mozek mohu vypnout a nemusim

mit nastrazené usi.

Myslis, Ze se to Casem zméni? — Ne. Je to pro me odpocinek. Sundam si sluchadlo
a soustredim se jen na pismena.

Myslis si, ze Cetba je dilezita pro lidi se sluchovym postizenim? Urcite. Rozviji
slovni zasobu, co neslysi si prectou. Hlavné vidi o cem lidé asi debatuji. Jaka je
komunikace.

Jak bys ohodnotil své psani? — Veelku ujde.

Pises rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) Ano. Pomdha

mi to dostat ze me dojmy.

Predmét logopedie

1)
2)

3)

4)
5)

6)

Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procviovat? — R, R

vyslovnost, Umét vyjadrit vse, co si myslim

Co naopak myslis, Ze pro tebe osobné neni tak dilezité? — Dostatecna slovni

zasoba, Mluvit gramaticky spravné (viz rozhovor)
Splituje predmét logopedie tva ocekavani? (viz rozhovor)
Co by se dalo zlepsit? (viz rozhovor)

Myslis, ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento ptedmét rozdéleni? - Se sluchovou

vadou X bez sluchové vady
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Jméno: Gita

Vek: 17

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? — Stredné tezke postizeni sluchu
1) Jakou kompenzacni pomutcku vyuzivas? - sluchadla
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:
- bez sluchadel/ KI — bez sluchadel slysim zvuky (riizné), ale nerozumeéela bych
co Fikaji
- se sluchadly/s KI — v§echno slysim, kdyz treba nerozumim
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - ziskanou pred 6 rokem
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - 4no

5) Zvléadnes telefonovat? - Ano

Rodina a volny ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? - Ne

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? — viastni bratra a

nevlastni sestry jsou slysict
3) V kterém mést¢ bydlis? — v Chomutove
4) Bydlis na internate? - Ano
- Pokud bydlis na internaté, jezdis domi kazdy vikend? - Ano

5) Co delas ve volném case? Co té bavi? — Posloucham hudbu, tancuju rada. Chodim

ven s kamaradi.

- Vénujes se né¢jakému sportu? — volleybal, fotbal

- Navstévujes néjaky zajmovy krouzek? ---

- Schazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - Ano

- Travis volny ¢as s kamarady? - Ano
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6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejradgji?) — Ano. Fantazie
7) Ctes asopisy? (Které Easopisy mas nejradgji?) - Ano, Bravo
8) Komunikujes s prateli ptes socialni sité¢? (Jaké? Jsi na Facebooku...?)- 4Ano, na
FB, e-mail
Studium

1) Jakou matefskou Skolu si navitévoval? (zadnou/b&znoul/specialni) Kde? —

normalni Skolka, v Chomutove

2) Jakou zékladni Skolu si navstévoval? (béinou) Kde? — pro sluchové

postizené v Praze

3) Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specidlni zakladni Skoly? Umis fict

proc¢? ---
4) Které predméty ve Skole mas nejradé€ji? — matematiku, chemii, nemcinu

5) Které ptedméty nemas rad? — zemepis, biologii

Komunikace
1) Jak komunikuje$ s rodinou? — Normdlné mluvime. Tak jako ostatni slysici lide.

2) Jak komunikujes s ptateli? - Mluvim s nima nebo znakuju, odezirane. Zalezi jak

na tom jsou (jestli mluvi nebo znakuji)
3) Umi§ znakovy jazyk? - Cdstecné

4) Myslis, Ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? —
Ano, rozumim. Muj problem je, jestli ucitel dobre vysvétluje (cizi slova,

vysveétleni).
5) Navstévujes i1 individualni logopedii ve Skole nebo 1 mimo Skolu? Ve skole
6) Mas pratele i mezi slySicimi? - Ano
Budoucnost

1) Chtél bys po skonCeni gymnazia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - 4no
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2) Uz vis jakou? - ne

3) Cim bys chtél jednou byt? — opravdu nevim

Co podle tebe znamena slovo ,.komunikace“? - komunikace — mluvit ¢i odezirané.

Komunikovat se v§emi.

Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? — hra nebo cesky jazyk

Slovni zasoba

)]
2)

3)

4)

5)

6)

Povazujes svoji slovni zédsobu za dostateCnou? - Ano
Jsou slova, kterym nerozumis?

- Jaka? Kdy? — V jakych situacich? — cizi slova

- Co delas, kdyz neékterym sloviim nerozumis? — zeptam se
Mas problémy pii1 komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ nékdy) - ne
Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - oboji

a) Kratsi, jednoduché véty

b) Souvéti, rozvité véty

Stava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict? - ano

Jsi upovidany, nebo nerad mluvis? — Ano jsem, upovidana

Gramatika

1))
2)

3)

Domnivas se, ze se vyjadiujes gramaticky spravné? - Nekdy si nejsem jisty(a)

Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatickd cviCeni, diktaty..

— ne, nemam

Mas vyrazngjsi problémy s mluvenym projevem? - ano

Vyslovnost

1))
2)

Jsou n&jaké hlasky, které nevyslovujes spravné? (Které?)—C, S, R, C

Myslis si, Ze ti ostatni rozumi? — myslim si Ze, ano
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3)

Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) — Ano, chci dobre mluvit

Praktické vyuziti jazyka

1))

2)

3)

Jsi schopny zafidit si/ pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve skole, doma, v obchodg,

jinde?) - ano

Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? — ano. Protoze, je to pekné si povidat. Kdyz, je

budes potirebovat pomoc.

Mas né¢jakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim? — Ano, s pady.

Studium cizich jazyka

1)

W

Ktery cizi jazyk studujes? — anglicky jazyk, némecky jazyk

vvvvvv

Cteni /psani

1) Ctes rad/nerad? Pro&? — Jak kdy ¢tu rada. Kdyz se nudim nebo povinné musim.
2) Myslis, Ze se to casem zméni? — Mozna ano.
3) Myslis si, Ze Cetba je dualezitéd pro lidi se sluchovym postizenim? — Ano je. Ziskaji
nova slova nebo slovni zasobu.
4) Jak bys ohodnotil své psani? — rada pisu. I kdyz pisu Spatné. Ale dobry.
5) PiSes rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) — Ano, pisu si
deniky, svoje sny.
Piredmét logopedie
1) Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procvicovat? - Mluvit dobre, s pady
2) Co je pro tebe z hlediska dorozuméni se (mluveni) nejdilezitéjsi? - Dostatecna
slovni zdasoba, Srozumitelna vyslovnost, Umét vyjadrit vSe, co si myslim
3) Co naopak myslis, Ze pro tebe osobné neni tak dulezité? ---
4) Splituje predmét logopedie tva ocekavani? - Ano
5) Co by se dalo zlepsit? — na LPG jsem spokojena.
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6) Myslis, ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento predmét rozdéleni? — To je mi

jedno. Jestli budem rozdeleni nebo ne. Nijak mi to nevadi. Nemdam s tim problém.
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Jméno: Hynek

Vek: 17

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? Stedné tezkeé postizeni sluchu
1) Jakou kompenzacni pomutcku vyuzivas? - sluchadla
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:
- bez sluchadel/ KI — malo slysim, hur porozumét

- se sluchadly/s KI — lip slysim mam 3 typy Master (Normal), Koncort (tlumi

ostatni zvuky) a Hudba (nejvic to pouzivam)
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - ziskanou po 6 roce
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - 4no

5) Zvléadnes telefonovat? - Ano

Rodina a volny ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? — Ne, jsem jediny

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? - Mdam dvé

sourozence bratr (27) a sestra (25) jsou slysici
3) V kterém mésté bydlis? - Praha
4) Bydlis na internate? - Ne

5) Co délas ve volném case? Co t€ bavi? — Hraju pocitacové hry, sleduju serial a

filmy a FB

- Vénujes se né¢jakému sportu? — kolo jen v léte

- Navstévujes néjaky zajmovy krouzek? ---

- Schéazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - casto

- Travis volny ¢as s kamarddy? - Jo kdyz jdeme na néjakou vylet nebo oslavu

6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejradégji?) - Ne
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7) Ctes casopisy? (Které ¢asopisy més nejradéji?) - Ne

8) Komunikujes s prateli pies socialni sit€¢? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) - Ano

Studium

1) Jakou matetskou $kolu si navstévoval? (zadnou/béznou/specialni) Kde? poprvé

Jjsem byl v détskou dum (kdyz rodice jdou do prace) a pozdeji zde
2) Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (béznou/specialni) Kde? — zde, béznou

3) Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specidlni zakladni Skoly? Umis fict

pro¢? - zakladni (o specialni o tom nevim)
4) Které predméty ve Skole mas nejrad¢ji? - pocitace

5) Které predméty nemas rad? - nemcina

Komunikace
1) Jak komunikujes$ s rodinou? - Normalnée
2) Jak komunikujes s prateli? — taky normalnée
3) Umis znakovy jazyk? - Ne

4) Muyslis, ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? —

rozumim néktery predmétu

5) Navstévuyjes i1 individudlni logopedii ve Skole nebo i mimo Skolu? - ne

6) Mas pratele i mezi slySicimi? - jo
Budoucnost

1) Chtél bys po skonfeni gymnazia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - Ne

2) Uz vis jakou? — jeste nevim

3) Cim bys chté&l jednou byt? — Hasic ale jsem neslisici protoze nemiizu byt hasic
Co podle tebe znamena slovo ,,komunikace*? — Ze spolu na verejnosti mluvime

Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? — mno trochu nuda
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Slovni zasoba

)]
2)

3)
4)
5)

6)

Povazujes svoji slovni zdsobu za dostate¢nou? - Ne
Jsou slova, kterym nerozumis?
- Jaka? Kdy? — V jakych situacich? — cizi slova
- Co delas, kdyz neékterym sloviim nerozumis? — casto napisu do sesitu
Mas problémy pii komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ nékdy) - nékdy
Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Kratsi, jednoduché vety
Stava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to tict? Ano i taky tézko vysveétlit

Jsi upovidany, nebo nerad mluvis? — moc nemluvim

Gramatika

)]
2)

3)

Domnivas se, ze se vyjadiujes gramaticky spravné? - Ne, Nekdy si nejsem jisty(a)

Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatickd cviceni, diktaty...)

- mam ale malo

Mas vyrazngjsi problémy s mluvenym projevem? - casto

Vyslovnost

1))
2)

3)

Jsou n¢jakeé hlasky, které nevyslovujes spravné? (Které?) - nic
Myslis si, ze ti ostatni rozumi? - Jo i nékdy ne

Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) - Ano

Praktické vyuziti jazyka

1))

Jsi schopny zafidit si/ pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve skole, doma, v obchodg,

jinde?) — ne v obchodé

2) Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? - Ne nemam rad cizi lidi

3) Mas néjakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim? - Problémy gramatika
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Studium cizich jazvku

1) Ktery cizi jazyk studujes? — Anglictinu a Néemcinu

vvvvvv

W

Cteni /psani
1) Ctes rad/nerad? Pro¢? — Nerad je to hodné nudny lepsi film

2) Myslis, ze se to Casem zméni? - Ne
3) Myslis si, Ze Cetba je dulezita pro lidi se sluchovym postizenim? - Ano
4) Jak bys ohodnotil své psani? - Normal

5) PiSes rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) - Ne

Piredmét kultura osobniho projevu

1) Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procvicovat? — pocitace a cestinu

wewvr

2) Co je pro tebe z hlediska dorozuméni se (mluveni) nejdulezitéjsi? - Srozumitelna

vyslovnost, Mluvit gramaticky spravne, Umeét vyjadrit vse, co si myslim
3) Co naopak myslis, Ze pro tebe osobn¢ neni tak dilezité? - Ani nevim
4) Spliiuje predmét logopedie tva oekavani? — Asi ano
5) Co by se dalo zlepsit? - opakovat

6) Myslis, Ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni? - Takto je to

vyhovujici
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Jméno: Ivan

Vek: 18

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? Stedni poskozeni sluchu
1) Jakou kompenzaéni pomucku vyuzivas? - sluchadla
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:

- bez sluchadel/ KI - Bez sluchadel mohu slyset pisnicky na sluchatko (na
muziku) jinak Spatné moc nerozumim a to velmi zdlezi na vzdalenosti a reci

clovéeka
- se sluchadly/s KI — jako normalni clovek, ale vadi mi v tom nedorozumivani
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - vrozenou
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - 4no

5) Zvladnes telefonovat? - Ano

Rodina a volny ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? - Ne

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? — Sestru 12 ti letou,
ktera je slysici!

3) V kterém mést¢ bydlis? XXX od predminulého tydne

4) Bydlis na internaté? - Ne

5) Co delas ve volném case? Co t&€ bavi? — Bavi mé virtudlni svét, spolecnost,

vetsinou hraji pocitacové hry a chodim s kamarady ven.

- Vénujes se né¢jakému sportu? — Jak kdy fotbal.

- Navstévujes néjaky zajmovy krouzek? — Ne.

- Schazis se se spoluzaky 1 mimo vyucovani? — Jak kdy.

- Travis volny ¢as s kamarady? — Ano.
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6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejradgji?) - Ne

7) Ctes asopisy? (Které Easopisy mas nejradgji?) - Ne

8) Komunikujes s prateli pies socialni sit€¢? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) - Ano

Studium

1) Jakou matetskou skolu si navstévoval? (zadnou/béznou/specialni) Kde? — beznd
Chvateruby

2) Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (béznou/specialni) Kde? — Od 1. do 2. tridy
ve Chvatérubech, uz je to bezna, od 2. tridy 2. pololeti do 4. konce 1. pololeti —
zde v nasi Skole. Od 4. tridy 2. pololeti do 7. v Odolené Vode, od 7. do
soucasnosti — zde v nasi Skole

3) Chodil bys radéji do bézné zakladni Skoly/ specidlni zakladni Skoly? Umis fict
pro¢? - Protoze v dnesni dobé se mladez vysmivaji na nékoho, kdo za nic
nemiize.

4) Které predméty ve Skole mas nejrad€ji? Anglictinu, Nemcinu, Spolecnost a
kultura zamereno na Obcanskou nauku

5) Které predméty nemas rad? — Matematiku, chemii, fyziku, ostatni mi jsou
neutralni.

Komunikace

1) Jak komunikujes$ s rodinou? — Musi mluvit tak, abych jim rozumnél, jinak dobre.

2) Jak komunikujes s prateli? — to samé jako u rodici, ale s kamarady vulgarne,

slangove.

3) Umis znakovy jazyk? - Ne

4) Muyslis, ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? —

Mam ADHD Syndrom, coz horsi soustredeni, neklid, nepozornost.

5) Navstévujes 1 individualni logopedii ve Skole nebo i mimo Skolu? — Navstévoval

mimo Skolu v detském veku.

6) Mas pratele 1 mezi slySicimi? — Ano

199



Budoucnost
1) Chtél bys po skonfeni gymnazia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - Ne
2) Uz vis jakou? ---
3) Cim bys chtél jednou byt? — jesté si nejsem jisty.
Co podle tebe znamena slovo ,.komunikace*? — Diskuze ve spolecnosti.
Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? — Logopedie je zamérena na rec, slabiky, slovni
zasoby apod.
Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zasobu za dostatecnou? - Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?

- Jakd? Kdy? — V jakych situacich? Jsou jich dost, rozumim jednoduchym

variant.

- Co de¢las, kdyz nekterym sloviim nerozumis? — Vyhledam na internetu na

stranky na synonyma

3) Mas problémy pii komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ n¢kdy) — Ano, velmi zdlezi

na tom, jak druhy clovek mluvi.

4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Kratsi, jednoduché vety —

Jjak kdy
5) Stava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to tict? — Ano, na 100%, je to presny.
6) Jsiupovidany, nebo nerad mluvis? — Upovidany jak kdy, ale o néekterych vecech, o
kteréem mluvit nechci, zmeénim téma.
Gramatika
1) Domnivas se, Ze se vyjadiujes gramaticky spravne? - Nekdy si nejsem jisty(a)

2) Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatickd cviceni, diktaty...)

— Jsem dysgrafik.

3) Mas vyrazngj$i problémy s mluvenym projevem? — Lehce zadrhdavam.
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Vyslovnost

1))

2)

3)

Jsou n¢jaké hlasky, které nevyslovujes spravné? (Které?) — Nejcastéji ty, které

nepouzivam.

Myslis si, Ze ti ostatni rozumi? — Snazim se mluvit srozumitelné, ale zdlezi na

clovéku, jak mi rozumi.

Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) — Ano.

Praktické vyuziti jazyka

1))

2)

3)

Jsi schopny =zafidit si / pozadat, kdyZ néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodg, jinde?) — To sice ano, ale vadi mi hluk v mém okoli.
Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? — Ano, protoze abych se pobavil, vymyslim téma.

Mas néjakou negativni zkuSenost spojenou s mluvenim? — Tak kdyz lehce

zadrhavam, nic vic.

Studium cizich jazvkua

1)

W

Ktery cizi jazyk studujes? Anglictinu a Némcinu.

vvvvvv

Cteni /psani

1)
2)

3)

4)

5)

Ctes rad/nerad? Pro¢? — Zalezi na které a o kterou knizku mam zdjem.
Myslis, Ze se to Casem zméni? Je to mozné.

Myslis si, ze Cetba je dilezita pro lidi se sluchovym postizenim? Ano, aby si

rozsirili svou slovni zasobu, dobre sklonovali a dobre mluvili pri ¢teni
Jak bys ohodnotil své psani? — Spatné, jsem dysgrafik.

Pises rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) — Jak kdy

slohovou, pisu radéji na technologii nez rukopisné.
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Piredmét kultura osobniho projevu

1))

2)

3)
4)
5)

6)

Co ty sam by si chtél vtomto predmétu procvicovat? — Zdlezi na tom, co
probirame.

vvvvvv

vyslovnost

Co naopak myslis, Ze pro tebe osobné neni tak dalezité? — Nic.
Spliiuje predmet logopedie tva ocekavani? - Dalo by se Fict.
Co by se dalo zlepsit? - Nevim, ale casem se to uvidi.

Myslis, Ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento predmét rozdéleni? — Takto je to

vyhovujici
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Jméno: Jan

Vek: 17

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? Hluboké poskozeni sluchu - neslysici
1) Jakou kompenzacni pomutcku vyuzivas? - kochledrni implantat
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:
- bez sluchadel/ KI — vithec neslysim, ale umim jen odezirat
- se sluchadly/s KI — jo perfektné slysim
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - vrozenou
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - 4no

5) Zvladnes telefonovat? - Ano

Rodina a volnv ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? — Ne

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? - mam bratra a je

slysici, jsem jedinej neslysici v rodiné
3) V kterém meésté bydli§? — Podoli 1 okr. Pisek
4) Bydlis na internate? - Ano
- Pokud bydlis na internate, jezdis domt kazdy vikend? - Ano
5) Co délas ve volném case? Co t¢ bavi? — rdad bavim s kamarady, jit po méste, PC, ...
- Vénujes se n¢jakému sportu? — Ano, florbal a fotbal
- Navstévujes n¢jaky zdjmovy krouzek? - Ne
- Schéazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - Nekdy
- Travis§ volny ¢as s kamarady? - Ano travim

6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejradgji?) — Ano, sci-fi, akcni, fantasy, ...
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7) Ctes casopisy? (Které ¢asopisy méas nejrad&ji?) — Ano — herni a zabavny

8) Komunikujes s prateli pies socialni site¢? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) — Ano

Studium

1) Jakou matetfskou Skolu si navstévoval? (Zédnouspeciélni) Kde? —
v Podoli 1.

2) Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (speciélni) Kde? - v Bernarticich

3) Chodil bys radgji do b&zné zakladni skoly/ specidlni zékladni $kolyl? Umis Fct

pro¢? — Protoze, chci aby sem rozumél a mit min spoluzakii, ...
4) Které predmeéty ve Skole mas nejradéji? — informatika, sport, zemépis a chemie

5) Které predméty nemas rad? CJ, AJ, kultura, ...

Komunikace
1) Jak komunikuje$ s rodinou? — jen mluveni
2) Jak komunikujes s ptateli? - mluveni
3) Umis znakovy jazyk? - Ne

4) Myslis, ze rozumis ve Skole vS§emu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? -

v§e rozumim

5) Navstévujes 1 individualni logopedii ve Skole nebo 1 mimo Skolu? — mam jen ve

Skole

6) Mas pratele i mezi slySicimi? — mam hodné

Budoucnost

1) Chtél bys po skonCeni gymnézia ¢i sttedni Skoly studovat vysokou skolu? - Nevim,

ale mozna
2) Uz vis jakou? — ne

3) Cim bys cht&l jednou byt? — byt informatikem nebo pracovat na kanceldri

204



Co podle tebe znamena slovo ,.komunikace*? — komunikace je povidani s lidma a vice
lidi
Co se ti vybavi, kdyz se fekne logopedie? - Nejakou hru se slova
Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zasobu za dostatecnou? - Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?
- Jakd? Kdy? — V jakych situacich? — zastarala slova a cizi slova
- Co delas, kdyz nékterym sloviim nerozumis? — tak zeptat ucitele a rodicu
3) Mas problémy pii komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ )
4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? — tak napul
5) Stava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict? — jo nekdy

6) Jsiupovidany, nebo nerad mluvis? - nékdy

Gramatika
1) Domnivas se, ze se vyjadiujes gramaticky spravné? - Nekdy si nejsem jisty(a)

2) Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatickd cviceni, diktaty...)

— ani ne

3) Mas vyraznéjsi problémy s mluvenym projevem? - nékdy

Vyslovnost
1) Jsou néjaké hlasky, které nevyslovujes spravneé? (Které?) R nekdy L — nékdo

rozumi nebo ne
2) Myslis si, Ze ti ostatni rozumi? - ano

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) - ano

Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodg, jinde?) - ano
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2) Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? — Ano, chci bavit, aby se sem nenudil

3)

Mas né€jakou negativni zkusenost spojenou s mluvenim? - nékdy

Studium cizich jazyka

1)

Ktery cizi jazyk studujes? Anglictinu a némcinu

Cteni /psani

1))
2)

3)

4)

S)

Ctes rad/nerad? Pro&? — casto

Myslis, Ze se to Casem zméni? - nevim

Myslis si, ze Cetba je dulezita pro lidi se sluchovym postizenim? — ano — umeét
slova

Jak bys ohodnotil své psani? — no nekomu nerozumi, proto pisu tiskace

Pises rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) — moc ne

Piredmét kultura osobniho projevu

1))
2)

3)
4)
5)

6)

Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procviCovat? — slovni zasoba a gramatiku

slovni zasoba, Mluvit gramaticky spravné

Co naopak myslis, Ze pro tebe osobné neni tak dulezité? - Zadny
Spliiuje predmét logopedie tva ocekavani? - ano

Co by se dalo zlepsit? — zatim Zadny

Myslis, Ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni? - Takto je to

vyhovujici
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Jméno: Karolina

Vek: 16

Sluchova vada

Jakou mas sluchovou vadu? — Stredné tezke postizeni sluchu
1) Jakou kompenzacni pomutcku vyuzivas? - sluchadla
2) Jak bys svymi slovy popsal, jak slysis:

- bez sluchadel/ KI — Kdyz jsem blize k cloveku slysim mluvené slovo, ale také

slysim velke rany
- se sluchadly/s KI - dobre
3) Jedna se o vadu vrozenou nebo ziskanou? - vrozenou
4) Zvladnes komunikovat i bez odezirani? - 4no

5) Zvléadnes telefonovat? - Ano

Rodina a volny ¢as

1) Maji rodice sluchové postizeni? - Ne

2) Mas sourozence? Bratra/sestru? Kolik? Jsou slySici/neslySici? — Ano, 2 bratry,

nejstarsi je nedoslychavy
3) V kterém mésté bydli§? — v Brandyse n/L
4) Bydlis na internate? - Ne

5) Co délas ve volném Case? Co té bavi? — Rada jsem s rodinou, kamarady. Chodim

ven se psema, maluji, ¢tu knihy a vénuji se manikure
- Vénujes se néjakému sportu? - Ne

- Navstévujes néjaky zajmovy krouzek? - Ano

- Schéazis se se spoluzaky i mimo vyucovani? - Ne
- Travis volny ¢as s kamarady? - Ano

6) Ctes knihy? (Které knihy mas nejrad&ji?) — Ano, fantasy, horor
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7) Ctes casopisy? (Které ¢asopisy més nejradéji?) - Ne
8) Komunikujes s ptateli ptes socialni sité? (Jaké? Jsi na Facebooku...?) — Ano, Fb
(facebook)
Studium

1) Jakou matetskou Skolu si navstévoval? (zadnou/béznou/specialni) Kde? —

béznou, Kostelni Hlavno

2) Jakou zakladni Skolu si navstévoval? (béznou/specialni) Kde? — béznou, Stard

Boleslav

3) Chodil bys radé¢ji do bézné zékladni Skoly/ specialni zakladni Skoly? Umis fict

pro¢? — nejspis do beézné, vetsi slovni zasoba, lepsi skupinové (ve tiide) prace
4) Které predmeéty ve Skole mas nejradéji? — déjepis, chemii

5) Které ptedméty nemas rad? - ICT

Komunikace
1) Jak komunikuje$ s rodinou? — mluvime na sebe
2) Jak komunikujes s prateli? - mluvime
3) Umi§ znakovy jazyk? - Cdstecné

4) Myslis, Ze rozumis ve Skole vSemu, co se ucite? Cemu nebo komu nerozumis? —

Castecné nerozumim ICT, ale jinak rozumim
5) Navstévujes i1 individualni logopedii ve skole nebo 1 mimo skolu? - Ne
6) Mas pratele 1 mezi slySicimi? - Ano
Budoucnost
1) Chtel bys po skonceni gymnazia ¢i stfedni Skoly studovat vysokou skolu? - Ano
2) Uz vis jakou? - pravnickou

3) Cim bys chtél jednou byt? - pravnickou
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Co podle tebe znamena slovo ,.komunikace*“? — mluvena re¢ a nebo znakovka, ¢i pres

pocitac, je to rozhovor mezi 2 a vice lidmi

Co se ti vybavi, kdyzZ se fekne logopedie? — procvicovani mluveni

Slovni zasoba
1) Povazujes svoji slovni zasobu za dostatecnou? - Ano
2) Jsou slova, kterym nerozumis?
- Jakd? Kdy? — V jakych situacich? — Ano, odborna slova

- Co délas, kdyz neékterym slovim nerozumis? — najdu si je na internetu nebo

se nekoho zeptam
3) Mas problémy pfi komunikaci s ostatnimi? (Ano/ ne/ nékdy) - Ne
4) Mluvis spise v kratSich vétach nebo pouzivas souvéti? - Souveéti, rozvité vety
5) Stéava se ti, Ze si néco myslis, ale nevis, jak to fict? - Obcas

6) Jsiupovidany, nebo nerad mluvis? — Upovidanad, ale zdlezi kde se nachdazim

Gramatika
1) Domnivas se, ze se vyjadiujes gramaticky spravné? - Nekdy si nejsem jisty(a)

2) Mas vyraznéjsi problémy s pisemnym projevem? (gramatickd cviceni, diktaty...)

- Ne

3) Mas vyrazngjsi problémy s mluvenym projevem? - Ne

Vyslovnost
1) Jsou néjaké hlasky, které nevyslovujes spravne? (Které?) Ano, s a ¢
2) Myslis si, Ze ti ostatni rozumi? - Ano

3) Povazujes to za dulezité? (Vyslovnost hlasek) - Ano

Praktické vyuziti jazyka

1) Jsi schopny zafidit si / pozadat, kdyz néco potiebujes? (Ve Skole, doma,

v obchodgé, jinde?) - Obcas
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2) Povidas si rad s ostatnimi? Pro¢? Ano, mam rada spolecnost lidi (kdyz si miizu

s nekym povidat)

3) Mas néjakou negativni zkusSenost spojenou s mluvenim? - Ne

Studium cizich jazvka

1) Ktery cizi jazyk studujes? Anglictinu a Némcinu

vvvvvv

W

Cteni /psani
1) Ctes rad/nerad? Pro&? — Rdda. Miluji knizky (ty déje, zdapletky)
2) Myslis, Ze se to Casem zméni? - Ne
3) Myslis si, ze Cetba je dilezita pro lidi se sluchovym postizenim? - Ano
4) Jak bys ohodnotil své psani? - Slusné
5) PiSes rad? Pises si nékdy néco sam pro sebe? (basnicky, povidky...) — Ano, pisu

(obcas) néejaké povidky nebo kratké basnicky

Piredmét kultura osobniho projevu

1) Co ty sam by si chtél v tomto pfedmétu procvicovat? — Mozna cizi slova

2) Co je pro tebe z hlediska dorozuméni se (mluveni) nejdulezitéjs$i? - Srozumitelna

vyslovnost

3) Co naopak myslis, Ze pro tebe osobn¢ neni tak dillezité? — trreba Ze nemam az tak

dostatecné velkou slovni zasobu
4) Splituje predmét logopedie tva oekavani? - Ano
5) Co by se dalo zlepsit? — Nevim, asi bych to nechala tak jak to je.

6) Myslis, Ze by bylo lepsi, kdybyste byli na tento pfedmét rozdéleni? - Takto je to

vyhovujict
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