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Abstrakt

Diplomova prace se vénuje knihovndm na gymnéziich a jejich aktivit na podporu ¢tenarské
a informaéni gramotnosti v Ceské republice a ve Svédsku. V prvni ¢asti diplomové prace jsou
shrnuty teoretické poznatky o metodach na rozvoj cCtenarské a informacni gramotnosti
a soucasny stav Grovné ¢tenatské a informaéni gramotnosti v Ceské republice a ve Svédsku.
Cast prace popisuje systém $kolni dochazky a legislativu tykajici se $kolnich knihoven v obou
zemich. Praktickd Cast prace se zabyva analyzou webovych stranek knihoven na gymndaziich
v Ceské republice a ve Svédsku a porovnanim jejich Grovné. V zavéru je zkazdé zemd

ptedstavena jedna reprezentativni knihovna.
Klicova slova (¢esky)

Skolni knihovny, knihovnické sluzby, C¢tenafstvi, Ctenafska gramotnost, informacni

gramotnost, vyzkumy &tenaiské gramotnosti, Ceské republika, Svédsko.
Abstract

The diploma thesis deals with grammar school libraries and their activities for reading literacy
and information literacy development in the Czech Republic and Sweden. The first part of the
thesis defines theoretical methods for reading and information literacy development, current
level of reading and information literacy in the Czech Republic and Sweden. Part of the thesis
describes school system and legislation of school libraries of both countries. Practical part of
the thesis is composed of analysis of websites of the libraries and comparison of one Czech

and one Swedish school library.
Keywords:

School libraries, library services, reading, reading literacy, information literacy, reading

literacy studies, Czech Republic, Sweden.
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1. Uvod
Tématem prace jsou knihovny na gymnéziich a jejich aktivity na podporu rozvoje ¢tenaistvi

a informacni gramotnosti v Ceské republice a ve Svédsku.

Ctenaiska a informaéni gramotnost jsou zakladni schopnosti, které by se kazdy ¢lovék mél
naucit béhem svého studia. Jejich rozvojem by se mély systematicky zabyvat vSechny druhy

Skol na vSech stupnich vzdélavani.

Téma préace si autorka vybrala proto, ze béhem studia ve Svédsku navitivila jednu knihovnu
na gymnaziu a jeji Groven a sluzby ji velice zaujaly. Sama se béhem svého studia na
gymnaziu nesetkala s takto vybavenou knihovnou se zaméstnanci, ktefi by byli odborniky ve
svém oboru. Zajimalo ji, jestli tato Svédska knihovna byla pouze vyjimkou, nebo zda takovéto
sluzby poskytuji svym studentim viechny gymnazialni knihovny ve Svédsku, a jaka je
obecna urovei gymnazidlnich knihoven v Ceské republice. Také ji zajimalo, zda &eské
a Svédské knihovny potadaji akce pro Ctenafe na podporu rozvoje Ctenarské a informacni

gramotnosti a zda vyuzivaji metod pro rozvoj ¢tenatské a informacni gramotnosti.

Béhem studia literatury autorka zjistila, ze rozvojem ctenaifské gramotnosti na stiednich
Skolach a gymnaziich se zabyvd mnoho odborniki, o rozvoji informaéni gramotnosti se autofi

zminuji az v souvislosti s vysokymi $kolami.

Aby bylo mozné porovnat obecnou trovein knihoven na vefejnych gymnaziich v Ceské
republice a ve Svédsku, provedla autorka analyzu webovych stranek jednotlivych gymnazii.
Navitivila také dvé knihovny, jednu v Ceské republice a jednu ve Svédsku, hovofila se
zaméstnanci knihoven a vytvofila ptfipadové studie téchto dvou konkrétnich knihoven se

zamé&fenim na rozvoj ¢tenarské a informacni gramotnosti.

Nejdifive jsou v praci definovany zakladni pojmy, zejména Ctendiska a informacni
gramotnost. Dale jsou pfedstaveny zdkladni metody, které se pouzivaji pro rozvoj Ctenarské
gramotnosti a jak lze rozvijet informacni gramotnost na urovni gymnazii. Potom jsou
porovnany vysledky mezinarodnich vyzkumii stavu étenaiské gramotnosti v Ceské republice
a ve Svédsku, aby bylo patrné, jaka je jejich souasna uroveni V téchto zemich. V oblasti
informacni gramotnosti takovéto vyzkumy zatim provedeny nebyly, nemohly byt tedy
pouzity. Dalsi ¢ast prace se zabyva systémem Skolni dochdzky v obou zemich, protoze kazda
ma sva specifika a systém Skolni dochézky neni jednotny. Poté je popsadn vyznam Skolnich
knihoven pro kvalitni vzdélavani zakul, legislativni rdmec a aktivity na podporu Skolnich
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knihoven v Ceské republice a ve Svédsku. Dale jsou prezentovany vysledky analyzy
webovych stranek jednotlivych gymnazii a vefejn¢ piistupnych informaci o Skolnich
knihovnach. V posledni Casti prace jsou popsany dvé Skolni knihovny, knihovna Gymnazia
Na Zatlance v Praze, ktera byla vybrana po pfedbézné analyze webovych stranek, a knihovna

gymnazia Béckédng ve Svédském Borasu, kterou autorka navstivila jiz v roce 2013.

Celkovy rozsah prace je 82 stran a ix stran ptiloh. Seznam pouzitych zdroju je fazen abecedné

dle zéhlavi, zdznamy jsou strukturovany dle normy ISO 690 a ISO 690-2.



2. Definice pojmu
V uvodu diplomové prace je tieba definovat zakladni pojmy, kterymi se prace bude zabyvat.
Je to zejména Cteni, Ctendf, Ctenafstvi, gramotnost, ¢tendiskd gramotnost a informacéni

gramotnost. V odborné literatuie se objevuje mnoho definic sledovanych pojmi

Cteni
Terminologické databaze knihovnictvi a informacéni védy definuje ¢teni jako ,, proces vanimani

textu zrakem a porozuméni smyslu textu (Havlova, 2003a).

Jinak je ¢teni vniméano a definovano z pedagogického hlediska: Cteni je druh recové cinnosti
spocivajici ve vizualni recepci znakii (slov, vét, nejazykovych symbolii), jez jsou podnétem pro
myslenkovou cinnost (porozumeéni vyznamu znakii). Proces cteni zahrnuje nékolik fazi, jejichz
vysledkem mad idedlné byt porozumeéni ctenému textu a vnitini Ipracovani prislusné
informace. V pedagogickém aspektu ma cteni prvoradou diileZitost jakozto soucast ctenarskée

gramotnosti, zakladniho predpokladu vzdélavani (Pricha, 2003, s. 124).

Jifi Travnicek (2008, s. 35) svoji definici ¢teni obraci jiz konkrétné ke kniham a ¢tenafam.
Rika, ze Cteni je ,,medialni aktivita zamérend na knihy a jejich duSevni prisvojovani; cas

venovany knihdam, zakladni aktivita souvisejici s knihami,; sociokulturni dovednost.*

Ctenar
Podle Jitiho Travnic¢ka (2008, s. 35) je Ctenaf ten, kdo deklaruje, zZe cte (knihy); ten, jehoz

medidalni dovednost je smérovand ke cteni; dusevni uzivatel knih (a jinych pisemnych zdrojii).

Ctenaistvi
Pojem ¢tenafstvi je definovan mnoha autory. Terminologicka databaze knihovnictvi
a informacni védy definuje étenaistvi jako: ,,Zdlibu ve cteni. Ctendrstvi se lisi od cteni tim, Ze

je vzdy spojeno se zamernou dobrovolnou cinnosti, se zalibou (Havlova, 2003b).

Radka Wildova (2001) uvadi, Ze ¢tenaistvi ,,vyjadiuje aktivni vztah k cetbé a literature viibec.
Je vnimano jako dilezity faktor kultivace a socializace jedince, a proto se da predpoklddat, zZe

jeho uroven do jisté miry oviliviiuje i celkovou vzdélanost naroda.”



Podle Jitiho Travnicka (2008, s. 35) je ¢tenafstvi ,,planovité a cilené rozvijeni cetby zejména
za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdélavacich instituci; rozvijeni, které je casto

doprovazeno institucionadlné organizovanymi kampanémi a podpiirnymi akcemi.*

Gramotnost

Dtive se gramotnosti rozuméla ,,schopnost cist a psat, ziskana obvykle v pocatcich skolni
dochazky (Pracha, 2003, s. 70).“ Ten, kdo neum¢l Cist a psat, byl negramotny. Dnes se vSak
obecna definice gramotnosti znacné rozsifila. Na ¢lovéka jsou kladeny vyssi naroky a Cteni

a psani nejsou jedinymi dovednostmi pro Zivot.

Naptiklad mezinarodni vyzkum PISA chépe gramotnost jako ,,soubor védomosti a dovednosti
nezbytnych pro zZivot. Celkova gramotnost neni pouze schopnost cist a psat, ale je duleZitou
vybavou v zZivoté kazdého clovéka, aby se mohl dale ucit, uspét ve spolecnosti. V gramotnosti
nejsou klicové naucené dovednosti, ale porozumeni zdakladnim principum a schopnost toto

porozumeéni vyuzivat v situacich bézného Zivota (Strakova, 2002, s. 9 - 10).*

Podle Jany Dolezalové (2005, s. 14) ,.Gramotnost znamend ovlddnuti riznych druhii
komunikace za ucelem zaclenéni jedince v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti
ve prospéch sviij i druhych. Jednd se 0 schopnost, ktera mu umozni resit proménlivé problémy
denniho Zivota. S ohledem na spolecensko-ekonomické podminky dané spolecnosti jsou
pozZadovany rizné stupné a druhy gramotnosti. V modernich civilizacich zahrnuje gramotnost

zakladni a vys$si stupné gramotnosti.

Gramotny ¢lovek by mél tedy ziskané poznatky a schopnosti zaclenit do svého kazdodenniho
Zivota a vyuzivat je. Nejde jen o memorovani, ale i o praktické vyuziti ziskanych védomosti.
Mluvi se o mnoha druzich gramotnosti — napfiklad matematické, pfirodovédné, funkéni,

pocitacové ¢i finan¢ni. Pro tuto praci je kliova ¢tenarské a informacni gramotnost.

Ctensiska gramotnost
Ctenai'ska gramotnost je zakladni schopnost, kterou by se mél naugit ve $kole kazdy zak. Na

jejim zaklad¢ se potom mohou rozvijet ostatni typy gramotnosti.

Dle mezinarodnich vyzkumi PISA ,,je to schopnost Zaka porozumét psanému textu, vyhledat

V ném potrebné informace a urcitym zpiisobem je pouzit (Martinec, 2008, s. 5).
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Jana Strakova rozsifuje definici o vyuziti informaci z textu ziskanych: ,,ctendrskda gramotnost
je schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouZivat jej k dosazeni viastnich
ctlii, k rozvoji viastnich vedomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti (Wildova,

2005, 5. 12).«

Nejrozsahlejsi definice tohoto pojmu zahrnuje navic schopnost komunikovat s textem:
,,Ctendrska gramotnost tak zahrnuje nejen osvojeni si dovednosti cteni, ale schopnost
pracovat s textem, komunikovat prostrednictvim psané reci, ziskdvat a zpracovavat informace

z textu atd. (Pedagogicka encyklopedie, 2009, s. 230)

Katefina Safrankova (2012, s. 8) poskytuje komplexni definici Gtenafské gramotnosti, kterou
chape takto: ,,Ctendrskda gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka
veédomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech

druhu textii v ruznych individualnich i socidlnich kontextech.*

Ctenai'ska gramotnost je slozena z nékolika rovin, které jsou stejné dileZité. Jsou to:

e vztah ke ¢teni — potéSeni z Cetby a potieba Cist

e doslovné porozuméni — dovednost dekddovat psané texty a se zapojenim dosavadnich
zkuSenosti a znalosti budovat porozuméni na doslovné Grovni

e vysuzovani — Vyvozovani zavérl z precteného a kritické posuzovani textit z rliznych
hledisek, véetné sledovani autorovych zaméra

e metakognice — dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volba
textd a zplsobi ¢teni, sledovani a vyhodnocovani vlastniho porozumeéni ¢tenému textu

e sdileni — sdileni prozitkt a poznatki s dalSimi Ctenafi, pochopeni textu je porovnavano
se spoleCensky sdilenymi interpretacemi, porovnanim shod a rozdilt

e aplikace — cteni je vyuzivano K seberozvoji a poznatky z cetby jsou vyuzivany

v dal3im zivoté (Safrankova, 2012, s. 8 - 9).
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Informacni gramotnost

Existuje mnoho definic informa¢ni gramotnosti. Nejcastéji citovanou definici, kterd byla
publikovana ve zpravé Komise pro informacni gramotnost ALA (Americkd knihovnicka
asociace - American Library Association) v roce 1989, je informa¢ni gramotnost definovana
takto: K dosazeni informacni gramotnosti musi byt jedinec schopen rozeznat, kdy potrebuje
informace, a dale je vyhledat, vyhodnotit a efektivne vyuzit. Informacné gramotni lidé se
naucili jak se ucit. Vedi jak se ucit, protoze vedi, jak jsou znalosti poradany, jak je mozné
informace vyhledat a vyuzit je tak, aby se z nich dalsi mohli ucit. Jsou to lidé pripraveni pro
celozivotni vzdelavani, protoze mohou vzdy najit informace potrebné k urcitému rozhodnuti ¢i

k vyreseni daného ukolu (Jak rozumime informacni gramotnosti, 2013)."

Nejjednodussi pojeti je publikovano v Terminologické databdzi knihovnictvi a informacni
veédy: ,,Schopnost jednotlivce prostrednictvim dostupnych informacnich metod a technologii
vhleddvat, zpracovdvat, vvhodnocovat a vyuzivat informace (Svejda, 2003).“

V idealnim pfipad€ umi informaéné gramotny ¢loveék efektivné najit kazdou informaci, kterou

pottebuje, a také ji zpracovat a vyuZzit.

Zatimco Ctenafska gramotnost by se méla rozvijet jiz od prvnich okamzikl na zakladni Skole,
ne-li jesté diive, rozvoj informacni gramotnosti je spojovan spiSe jiz s dalSimi stupni
vzdélavani. Piedpokladem k moZznému rozvoji informaéni gramotnosti je zvladnuta schopnost

¢teni a na urcité urovni 1 gramotnost ¢tenadiska (Dombrovska, 2004).
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3. Ctenarska a informacni gramotnost ve vyuce

3.1. Ctenaiska gramotnost
Ctenai'ska gramotnost je zakladni schopnosti viech Zaki a je také soudasti rozvoje dal§ich

gramotnosti, pfispiva velkou mérou ke vzniku gramotnosti funkéni (Wildova, 2012, s. 6).

Rozvoj Ctenafstvi a Ctenafské gramotnosti probihd jiz od utlého véku. Obrovsky vliv na rozvoj
pocatecniho Ctenarstvi méa rodina. Podle nékterych autori ma rodina dokonce dvakrat az
trikrat vétsi vliv nez $kola. Ctenaiské navyky zakd pozitivné ovliviiuje schopnost rodi¢t
aktivné Zit a bavit se, &ist sdétmi a mluvit snimi o preéteném textu. Zaci vyristajici
V pasivnim prosttedi, kde je hlavnim tviircem zabavy televize nebo pocitac, a jejichz rodice

jim nectou a jsou pouze pasivnimi ptijemci, naopak ke ¢tenarstvi nachazeji cestu htre.

Uvadi se, ze Skola v soucasnosti ovliviiuje rozvoj ¢tenafstvi pouze z jedné tretiny. Jeji vliv by
mohl byt mnohem vétsi, dokonce z¢asti suplovat vliv rodiny u zaku, ktefi nemaji kvalitni
zdzemi, ale to by muselo byt v této oblasti vyvijeno mnohem vétsi usili, nez je tomu
v soucasné dobé. V Ceskych Skolach chybi dialog, jsou zaméfeny pouze na vyklad latky.
V hodinach se ucitelé zabyvaji hlavné trénovanim doslovného porozuméni, jiné dovednosti

v

byvaji vétsinou zanedbavany (VéEiisova, 2007, s. 10 - 12).

Dalsimi, kdo ovliviiuji rozvoj Ctenarstvi a Ctendiské gramotnosti jsou také knihovnici, ktefi
tuto dileZitou ulohu zacinaji pomalu plnit a zabyvat se cilenym rozvijenim cCtendiské
gramotnosti déti i dospélych. Ctenafska gramotnost muze byt rozvijena i v mimoskolnich

aktivitach zaka.

I kdyZ vliv Skoly na rozvoj ctenaiské gramotnosti je pouze tietinovy, tato tfetina je klicova.
74k musi ve Skole ziskat urcité ndvody a cviceni, aby se mohl stat dobrym ctenafem. Zak,
ktery ve vzd€lavacim procesu zlstava déle, je vetSinou vice motivovan ke studiu literatury.

Uroven &tenaiské gramotnosti ovliviiuje také kvalita vzdélani (V&iisova, 2007, s. 20 - 21).

Vysledky z4akli v mezinarodnich srovnéanich jsou ukazatelem, jak funguje rozvoj Ctenarské
gramotnosti v jednotlivych zemich na urovni gkol, ale i v rodinich a jinde. Rada statii na
zéklad¢ analyz vysledka téchto srovnani vytvofila celondrodni koncepce rozvoje Ctenarské
gramotnosti (napf. Némecko nebo Velkd Britanie), které zahrnuji rGzné Grovné rozvoje
ctenaiské gramotnosti. Tyto zemé& maji k dispozici celostatni kurikula, ktera obsahuji navrhy,
doporuceni a konkrétni aktivity pro ucitele, rodiny i pro mimoskolni ¢innost. Také na
jednotlivych Skolach vznikaji kurikularni dokumenty, ve kterych je rozebiran rozvoj ¢tenaiské
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gramotnosti. Vznikaji ruzné projekty na podporu Ctenaiské gramotnosti, celostatni, ale

I mensiho rozsahu (Wildova, 2012, s. 6 - 7).

V Ceské republice ani ve Svédsku zatim celostatni koncepce neni (Wildova, 2012, s. 9;
Skolverket, 2011). Obecné jsou dovednosti zakt definovany v Ramcovém vzdélavacim planu
a ve Svédsku v uéebnim planu pro gymnazia (Skolverket, 2011, s. 10), ale pouze Vv ramci
vyuky &eského jazyka a literatury, ve Svédsku v ramci vyuky §védstiny. Samostatné se tyto
plany ctenatské gramotnosti nevénuji. Konkrétni ¢innosti a metody definovany nejsou. Zalezi
na jednotlivych $kolach, jak k této problematice pfistoupi. Skoly maji své vyukové plany, ale
vétSina Skol ani tam nemd formulovan rozvoj Ctenéiské gramotnosti jako hlavni vzdélavaci
cil. Cteni je pouze souéasti zakladu, ktery by méli Zaci zvladnout béhem prvniho stupng.

Nejsou formulovany dlouhodobé cile a strategie jak jich dosdhnout (Safrankova, 2012, s. 11).

3.1.1. Piedpoklady pro spravny rozvoj ¢tenarské gramotnosti
Podle Katefiny Safrankové by kola, ktera plné podporuje rozvoj étenaiské gramotnosti, méla

dodrzovat tyto zasady vyuky:

- Zéaci ¢tou i v hodinach, nejen mimo né (napf. nejen doma).

- Zaci maji moznost &ist ucelené texty, nejen Gryvky.

- Zaci &tou knihy, ne pouze &asopisy nebo uéebnice.

- Zaci maji moznost spolu ve vyuce mluvit o své etbg.

- 74k si miize volit, jaky text bude &ist.

- Ucitelé ani ve vySSich ro¢nicich neocekavaji, ze Zaci ptichazeji do Skoly jako Ctenafi.
U kazdého zZaka je tieba rozvijet ¢tenafstvi od bodu, kde se praveé naléza.

- Utitelé jednaji v souladu s piedpokladem, Ze mohou z kazdého svého zdka vychovat

Stenate (Safrankova, 2012, s. 11).
Zaci a ugitelé pottebuji mit dispozici kvalitni prostfedi a materialni zajisténi, a to zejména:

- Ve skole je funk¢ni knihovna (informaéni centrum) s proskolenym knihovnikem.

- Ve tfidach jsou tfidni knihovnicky; nebo ucditelé maji moznost mit knihovnicku v kabineté
a vyuZzivat ji ve vyuce.

- Ve tfidach jsou prostory pro doc¢asné ukladani knih (z domova apod.).

- Zaci maji k dispozici desky na ¢tenafské zaznamy a moznost ukladat desky ve tidg.

- Ve tfidach 1 na chodbdach je prostor pro sdileni — nasténka; k tomuto ucelu slouzi web.

- Ve t¥idach i na chodbach jsou vhodné prostory pro &éteni (Safrankova, 2012, s. 11).
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Organizace a planovani dne a roku by mély probihat nasledovné:

- Ve skolnim i tfidnim planu je pamatovano na dostate¢ny ¢as na Cteni.

- Cteni je zatazovéano &asto a pravidelng.

- Cas na &teni je planovan i v ,,nedtenaiskych® predmétech.

- Konaji se pravidelné celoskolni Ctenarské akce (i s rodici a vefejnosti).

- Skolni knihovna (informaéni centrum) je vyuZzivana piimo pro vyuku a ve vyuce.

- Ve skole jsou zavedeny plnohodnotné ctenaiské dilny na prvnim i druhém stupni

(Safrankovd, 2012, s. 11).
Utitel by podle Safrankové mél mit tyto vlastnosti a dovednosti:

- Je vaSnivym ctendfem knih pro dospélé i pro déti a mladez (Cte pravidelné, sleduje
novinky, bavi se s kolegy i zaky o své Cetb¢).

- Sleduje zajmy zaku a je schopen jim podle nich doporucit atraktivni knihu.

- Planuje vyuku tak, aby v ni byl prostor na ¢teni.

- VyuZziva metody a postupy, které prokazateln€ rozvijeji ctenatstvi.

- Umi modelovat ¢tenai'ské postupy.

- Poskytuje zaklim popisnou i korektivni zpétnou vazbu a formativni hodnoceni.

- Planuje rozvijeni ctenatskych dovednosti s ohledem na aktudlni potfeby a moZnosti
jednotlivych zakl, kompenzuje nepodnétnou domaci vychovu v oblasti ¢tenaistvi.

- Umi uspokojiveé vysvétlit rodicim, pro¢ cte se zaky tak, jak to déla.

- Vyuzivéa ochotnych rodiéti pro pomoc pfi rozvijeni &tenaistvi u zaka (Safrankova, 2012, s.
12).

Do rozvoje ¢tenarské gramotnosti musi byt tedy zapojena celd Skola. Neni to pouze povinnost
ucitele literatury, ale vSech ucitelt, i knihovnikt a rodi¢t, ktefi by se méli také zapojit. Je

tieba, aby viechny tyto skupiny spolupracovaly v zajmu studenti (Safrankova, 2012, s. 12).
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3.1.2. Metody rozvijeni ¢tenarské gramotnosti
Vsechny metody maji ucitelim a ostatnim pomoci formovat Ctendisky gramotné zaky c¢i
studenty. Jaké vlastnosti ma ale ¢tenaisky gramotny zak? Hana Kostalova (2010, s. 15 - 17)

popisuje idealniho zaka takto:

- 74k je k etbé motivovany, ¢etba je jeho oblibenou &innosti. Z riznych moznosti ¢asto
vybird Cetbu, Cte vlastni knihy a vybira si je podle své chuti. Kdyz ma zak ve Skole
pracovat s knihami, nezapomind si pfinést vlastni. M4 zijem o to, co ¢tou spoluzici,
a n¢které knihy si ne jejich doporuceni i pfecte. Rad mluvi o tom, co ¢te nebo co precetl.

Cte i ve svém volném &ase, a pokud knihu nedodte, je schopen vysvétlit své diivody.

- Zék se na Cetbu soustfedi, ¢te po stanovenou dobu, nechd se vtdhnout do piib&éhu

a neraduje se z ukonceni Cetby, nepfida se k rusivému chovani spoluzaka.

- Z&k vyhledava v textu informace, odpovida na otazky tim, Ze vyhledd informace na
jednom nebo na vice mistech vtextu, a to jak v textu, ktery je ¢lenén a graficky
zvyraznény (napf. uéebnice), tak v obycejném textu (beletrie, ¢lanky apod.). Rozhoduje se
o tom, jaké informace jsou diilezit¢ a divéryhodné, které¢ pottebuje ovefit nebo doplnit.
Dokaze potfebné informace vyhledat ve vice zdrojich a sloucit je, dokédze ziskané

informace vyuZit.

- 74k dokéze vlastnimi slovy sdéleni shrnout a zaméfit se na podstatné s logickym sledem
myslenek; je schopen odlisit hlavni sdéleni od vedlejSich; pouZziva klicova slova ze

shrnované pasaze. Pti cetbé dlouhého textu jednou za ¢as rekapituluje hlavni myslenky.

- Z4&k pozna, Ze slovu, myslence ¢ pasazi neporozumél, pozna, jestli vysvétleni potiebuje
nebo miize pokracovat i bez néj. Odvozenim, rozlozenim nebo z kontextu si domysli
vyznam slov a teprve potom se pta ucitele, spoluzdka nebo hledd ve slovniku.
Prozkouméva domnénky nebo hypotézy na zakladé voditek z textu nebo vlastni ¢tenaiskeé

¢i zivotni zkuSenosti.

- Z&k si klade rizné otazky, kterymi reflektuje svoje porozumeéni textu; otazky miii na SirSi

souvislosti.
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74k dokéaze formulovat, jak se bude text vyvijet dal. Tuto pfedpovéd’ umi zdivodnit bud’
voditky z textu, nebo ¢tenaiskou ¢i Zivotni zkuSenosti. Z obalky, zanru, jména autora,

titulu ¢i ilustraci je schopen predvidat, zda se mu kniha bude libit.

74k dokaze vystihnout zikladni slozky piibéhu a pievypravét piibéh tak, Ze
charakterizuje postavy, popiSe misto a zachyti zapletku a rozuzleni. OdliSi informace

Z textu od své¢ interpretace. Interpretuje hlavni myslenku piibéhu, z textu se pouci.

Z4ak odpovida na otazky ugitele, které ho nuti si domyslet a hodnotit text a na které nelze
piimo v textu najit odpovéd’. Zavéry, které ho pfi Cteni textu napadly, formuluje sdm i bez
otazek ucitele. Dokaze rozlisit fikci od skuteCnosti a rozpozna zameéry autora, se kterymi
text psal (napiiklad zda chtél pobavit, informovat ¢i presvédcit), at’ uz jsou tyto zamery

ziejmé nebo skryté. Odhaduje, jak budou textu rozumét jini ctenafi.

74k dokéaze rozpoznat, jak text souvisi s védomostmi, kterych zak nabyl dfive, a také jak

text souvisi s jinymi texty.

Zak pii etbé vyjadiuje, co se mu na textu libi, nelibi a pro¢. Stejné tak se vyjadiuje
i 0 riznych tématech, knihach urcitého autora, postupech, ilustracich a podobné. Také
vyjadiuje svoje pocity z Cetby, jestli ho néco rozveselilo a naopak nebo jaké Zivotni
situace mu piibeh pfipomind. Se zaujetim vypravi o pfectené knize vlastnimi slovy. Na
precteny text muze reagovat i kresbou, ve které vyjadii pocity a reakce na Cetbu

(Kostalova, 2010, s. 15 - 17).

K dispozici jsou rGzné metody pro rozvoj ctenarské gramotnosti. DulezZité je v Zacich

podnécovat touhu dozvidat se nové informace prostfednictvim textu a c¢teni si uZivat.

Podnécovat kreativitu zakt, diskuzi a davat jim vzdy zpétnou vazbu citlivym zplisobem.

Podstatnou soucasti je také vyber textl, na kterych se jednotlivé metody vyucuji. Ucitel musi

jejich vybéru vzdy vénovat velkou pozornost, protoze na nich velmi zalezi, zda jeho snazeni

bude uspésné ¢i nikoliv. V nékterych ptipadech je také mozné nechat Zaky vybrat, co chtéji

Mnoho nize uvedenych metod vychazi z mezinarodniho programu Ctenim a psanim ke

kritickému mysleni® (Reading and Writing to Critical Thinking). Prostfednictvim tohoto

"http://www.kritickemysleni.cz/
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programu se ucitelé uci pracovat s zaky tak, aby z nich vychovali aktivni, kriticky myslici

a kooperativné pracujici zéky (Kritické mysleni, o. s., 2007, s. 7).

3.1.2.1. Metody na podporu cCtendiské gramotnosti p¥i praci s beletristickym textem
Nékteré z metod je vhodnéjsi pouzivat pii ¢teni beletristického textu a nékteré je efektivnéjsi
pouzit pii praci s odbornym textem. Casto ale lze metody pouZit pro praci s obéma druhy

textu nebo se daji snadno upravit a kombinovat. Zalezi na uciteli, jakou metodu zvoli.

3.1.2.1.1. Cteni s piedvidanim
Kazdy 74k si precte text rozdéleny na ¢asti. Vzdy, nez za¢ne kazdou cCast Cist, predvida, o cem
ta ¢ast bude. Rozpoznava voditka a své predpovédi zdivodiuje. Po precteni Casti ucitel

spole¢n¢ s zaky rozebira, které predpovédi se splnily, a které ne.

Zaci mohou piedvidat prostiednictvim odkazu na &tenaiské zkuSenosti se Zanry (napf. vime,
ze balada skonéi vzdy Spatn€), odkazu na jinou ¢ast textu, odkazu na zivotni zkuSenost,
odkazu na jiny konkrétni text, odkazu na znamé postupy (napf. ten samy postup ve vSech
knihach jednoho autora); podle ilustrace a jinych grafickych prvkid a dalsich moznosti. U¢itel
muze také napiiklad néktera voditka prozradit jest¢ pied zaCatkem cCetby (Kostalova, 2010,

s. 25 - 16).

3.1.2.1.2. Cteni s tabulkou pfedpovédi

Tato metoda je podobna &teni s predvidanim. Zaci maji ve dvojicich tabulku, do které
zachycuji své predpovédi, jejich odiivodnéni a shrnuti textu. Nepracuji dohromady, ale pouze
ve dvojicich, ve kterych diskutuji a domlouvaji se, co do spolecné tabulky zapisi. Po pfecteni

celého textu Zaci sdili své poznatky s celou tiidou (Kost'alova, 2010, s. 26).

3.1.2.1.3. Debata s autorem

Z4ci pokladaji uréity typ otazek bdhem &etby a probiraji rizné mozné odpovédi, tim si buduji
porozuméni textu. Zaci tak snadngji porozumi myslenkam v textu. Tato metoda podporuje
budovéni vyznamu. Zéci se za pomoci dotazi, které berou v ivahu zdmér autora, snazi najit
vyznam toho, co ¢tou. Otazky jsou orientované na autora, napiiklad — Co autor sdéluje? Proc?

Ceho chce autor dosahnout? Odpovida to tomu, co mi autor sdélil dive? a podobné.

Ucitel Cteni zastavuje po urcitych usecich a poté nasleduje diskuze (Kostalova, 2010, s. 27 -

28).
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3.1.2.1.4. Ucime se navzajem

Tato metoda je zalozena na podporované diskuzi, ve které si Zaci rozvijeji nckolik
¢tenafskych strategii: shrnuti textu, kladeni otazek k textu, vyjasnovani nejasnych slov
a myslenek, predvidani, co bude v textu nasledovat. Zaci se naudi téchto strategii cilené

vyuzivat. Ucitel zakim pomaha, aby si uvédomili, jaké strategie vyuzili nebo maji vyuzit.

Ve skupiné (dva zaci, mensi skupinka nebo cela tiida) se diskutuje postupné o ¢astech textu.
Ucitel ukaze zakuim jak pouzit kazdou ze strategii tim, ze fika, o ¢em a jak pfemysli, kdyz ¢te
a shrnuje, vyjasiiuje, klade otdzku a ptedvida. Potom jeho roli piebiraji zaci a pouzivaji
postupné kazdou ze strategii. Neni to vSak otdzka jedné vyucovaci hodiny, kazd4 strategie se

muze probirat nékolik tydnt (Kost'alova, 2010, s. 44 - 50).

3.1.2.1.5. Rizené &teni

Zaci sedi tak, aby na sebe vzajemné vidéli. Ctou text potichu a po &astech. Po pieéteni kazdé
Casti klade ucitel otazky nebo zadavéa ukoly. Zaci nachazeji vyznamy a pouzité vyjadiovaci
prostiedky a uci se chapat vyznam textu a diivod proc¢ autor takto text napsal. Ucitel moderuje
diskuzi, ale kdyz zak skon¢i s vyjadfovanim svého nazoru, pocka, az se slova ujme dalsi zak.
SnaZi se, aby se vyjadfili i malomluvni Zaci. U¢&itel mize zadat, aby se Zaci o textu vyjadrili

Vv eseji nebo formou volného psani.

Touto metodou se Zaci uci hledat odpovédi na otazky, uvédomuyji si, Ze text byva propojen se
Sir§imi souvislostmi, uci se reagovat na nazory spoluzaku, hledat odpovedi na otazky a také

pochopi, Ze Gasto riiznym &astem textu rozumi kazdy jinak (Slapal, 2012, s. 17).

3.1.2.1.6. Ctenis otazkami
Z4ci se touto metodou uéi klast otazky spojené s textem a odpovidat na n&. Ugitel nejdfive
zaktim ukaze jak vyvozovat otazky. Poté zak poklada otazky tykajici se textu a ucitel mu dava

zpétnou vazbu.

KdyZ si Zaci ujasni jak se ptat, mohou pracovat samostatn¢ ve dvojicich. Domluvi se, jakou
¢ast si prectou, jeden ze zakt pak klade otazky druhému zakovi. Ten bud’ najde odpovéd
Vv textu, odvodi ji z kontextu, nebo na zaklad¢ piecteného vyslovi svou vlastni domnénku.
Kdyz jsou vSechny otazky vy&erpany, shrne jeden ze zaki preétenou pasaz. Zaci si piedtou

dalsi ¢ast, vymeéni si role a otazky klade druhy zak.

Zaci by si méli klast dva druhy otazek — otazky, na které lze najit odpovéd’ v textu, a otazky,

které s textem souvisi, ale odpoveéd’ na n¢ v textu najit nelze. Ucitel zaky postupné podnécuje,
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aby kladli spiSe otazky, které se ptaji na souvislosti mezi textem a jinymi texty, mezi

zkuSenostmi ¢tenafe a kontextem.

Touto metodou by Zzaci méli byt povzbuzeni k vymysleni vlastnich otazek K textu
a k dotazovani se béhem &etby. Zaci by se méli naudit k Cetbé pristupovat aktivné a se
z4jmem, zopakovat poznatky z textu vlastnimi slovy a rozvinout si tak dovednost Cteni

s porozuménim (Kost'alova, 2010, s. 20).

3.1.2.1.7. Tabulka tvrzeni (ano / ne)

Utitel sdéli zakiim vyroky souvisejici s textem. Zaci pied ¢tenim uvazuji, jestli jsou vyroky
pravdivé. Své zaveéry potom vyplni do tabulky. Potom samostatné ¢tou text a hledaji, zda byl
jejich predpoklad spravny ¢i nikoliv. Také si pfislusné ¢asti podtrhavaji. Vyroky jsou v textu
potvrzeny / vyvraceny bud’ doslovné, nebo si zaci musi pravdivost domyslet. Do tabulky si

také zapisuji své pozndmky a argumenty.

Pouzitim této metody se Zaci nauci Cist pozorné a vyhodnocovat pravdivost vyrokd, nalézt
souvislosti v textu a vyhodnocovat informace odkazujici mimo text, vyhledavat relevantni
argumenty (Slapal, 2012, s. 17 - 18).

3.1.2.1.8. Volné psani

Zaci pidi po urditou dobu, co je napada k zadanému tématu. Pokud je nic nenapada,
neprerusuji psani a zapisuji libovolné myslenky, které se jim honi hlavou. Ucitel piSe zaroveil
se zaky a po uplynuti ¢asového limitu si své prace navzajem prectou. Kazdy zak mize ale
zvetejnéni odmitnout, nebot’ texty tvoii Zaci hlavné pro sebe. Cilem je napsat co nevice
myslenek k tématu. Volné psani lze vyuZit i po piedteni textu. Zaci zapisuji hodnoceni,
myslenky, které je pfi ¢teni napadaji, a podobné. Nauci se tim formulovat své mySlenky, nové

informace zpracovat a zpracovat také své pocity z textu (Slapal, 2012, s. 21).

3.1.2.1.9. Podvojny denik

Zaci zapisuji do tabulky citaty z textu, které cht&ji rozebirat, a vedle téchto pasazi zapisuji své
komentaie. K citatim také uvadéji Cisla stranek nebo i1 Cisla fadek, aby je bylo pifipadné
mozné znovu najit. V komentatich uvadeji divody, proc€ si citaty vybrali, a svou reakci na né,

at’ uz pozitivni ¢i negativni, nebo otazku, ktera je napadla, atd.

Prace s touto metodou miiZze byt rliznd, bud’ se jedné o kratkodobé pouZiti metody za n¢jakym

ucelem, nebo dlouhodobé, které potom slouzi jako specidlni zdznam z Cetby. Aby Zaci
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dostavali zpétnou vazbu, mohou spoluzéci nebo ucitel na komentat reagovat ve tretim sloupci,

¢imz vznikne tzv. trojity denik, nebo formou diskuze probrat jednotlivé komentate zak.

Cilem metody je naucit zdky formulovat reakci na mista, kterd v nich vyvolala ¢tenaiskou

odezvu, a porovnat své komentate s komentaii druhych (Slapal, 2012, s. 22).

3.1.2.1.10. Posledni slovo patii mné

Z4ci se na karticky u jedné strany zapisuji citat z preéteného textu a na druhou stranu svij
komentaf, kde uvedou, pro¢ si ho vybrali, jak mu rozumi a podobné. Potom v kruhu ptecte
kazdy svij citat a ostatni hadaji, proc¢ si ho vybral, a komentuji jej ze svého hlediska. Nakonec

zak precte svij komentar a nikdo uz nemutize dal reagovat. Zak ma posledni slovo.

Zaci tak najdou v textu mista, kterd v nich vyvolavaji ¢tendiskou odezvu, formuluji svou
reakci. Zkoumaji souvislosti, formuluji své porozuméni a nauci se také respektovat nazory

ostatnich (Slapal, 2012, s. 23).

3.1.2.1.11. Literarni krouzky

Ucitel kazdému zakovi pfidéli roli, podle niz bude Zak text ¢ist. Kazda role ma jiny ukol —
tazatel vypracuje otazky souvisejici s textem, vyklada¢ postav s ostatnimi diskutuje
0 postavach, spojovatel premysli o souvislostech, badatel méa za kol zjistit vice informaci
0 tématech textu nebo autorovi, hleda¢ citaci najde nejdulezitejsi ¢asti textu, hledac slov najde
nejasnd, zajimava nebo dllezita slova, ilustrator kresli obrazky k diileZitym udalostem v textu,
popularizator prevede text do srozumitelné podoby i1 pro mladsiho Zaka, spisovatel k textu
napise svilj vlastni text a umélec-sochar sestavi ze spoluzakii zivy obraz dilezitého momentu
z textu. Zaci vytvoii skupinky, aby kazda role byla zastoupena pouze jednou, &tou text, potom

se ujmou svych roli a diskutuji o textu.

Z4ci tak prozkoumaji text ze viech stran a Gcastni se diskuze z riiznych pohledd (Slapal,

2012, s. 27 - 28).

3.1.2.1.12. Dilna ¢teni

Dilna ¢teni neni metodou na jednu vyucovaci hodinu, ale je to cely systém vyuky, ktery by
mél probihat alespoii jeden kolni rok. Zaci by mé&li mit &as na samostatné &éteni libovolného
souvislého beletristického textu, minimalné jednou tydné, alespon dvacet minut a méli by mit
k dispozici vétsi mnozstvi riznorodych knih. Zakladem je, aby si kazdy vybral knihu podle

své chuti.
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Dilna ¢teni ma sva pravidla, ktera kazdy zak zna a musi dodrzovat. Lekce se rozd¢€li do tii

casti — aktivity pred ctenim, ¢teni a aktivity po Cteni.

Nejdiive vSichni Zaci vytvoii kruh, kam si pfinesou vlastni, pfedem vybranou knihu. Vyjasni
si sucitelem pravidla dilny ¢teni a ucitel zada, co zaci budou pii Cetbé sledovat. Poté
nasleduje samostatné Cteni knihy, kazdy zak si mize vybrat jakékoliv misto ve tfide, kde se
bude citit pohodIng, a ¢te si svym vlastnim tempem. Po ¢teni se pomoci karticek vylosuji
dvojice, jejichz ¢lenové si navzdjem sdéli ndzev knihy a povidaji si o sledovaném jevu. Poté
se vSichni opét sejdou v kruhu a znovu se losuje. Tentokrat kazdy vylosovany vypravi o tom,
s kym pracoval a co se od n& dozvédél. VSichni dohromady hodnoti pfectené pasaze.
V ptipadé, ze zaci hodnoti prectené pasaze nizkym bodovym ohodnocenim, doporuci jim

ucitel vyménu knihy.

Ucitel podle pokrocilosti skupiny ur¢i, kolik knih by méli zéaci precist za rok (minimalné
Styfi) a zda maji napiiklad o jedné knize udélat referat a o tiech vytvofit zapisy z &etby. Zaci
by si také méli vést seznam piectenych knih a graf pfectenych stran. Neméli by porad cist
knihy jednoho Zanru. Uc¢itel miiZze stanovit na zac¢atku roku né€kolik povinnych Zanri. V dilné
&teni miize ucitel vyuzivat libovolné metody pro rozvoj &tenaiské gramotnosti. Zaci potiebuji
od ucitele béhem lekci dostavat zpétnou vazbu. Vhodné je, aby hodnotili své vlastni pokroky,
zda je Cteni bavi a podobné. Dilnu ¢teni je moZné zavadét jiz od druhé tfidy zékladni Skoly
a postupné s vyssim rocnikem pfiddvat na sloZitosti, aby prace v hodinach i mimo né

nepiestala zaka bavit (Altmanova, 2011, s. 14 - 17).

3.1.2.2. Metody pro prdci s nauénym textem
Vyse uvedené metody byly zaméfeny zejména na &teni beletristického textu. Ctenatskou

gramotnost je tieba rozvijet 1 pfi praci s nau¢nymi texty.

3.1.22.1. Metodal.N.S.E.R. T.
Metoda ILN.S.E.R.T. ma zaky naucit, aby vzdy pifemysleli o informacich v textu kriticky
a hodnotili je. M¢li by vyhodnocovat, zda jsou ziskané informace diveéryhodné nebo jestli je

tieba ovéfit je 1 v jinych zdrojich nebo je dale doplnit.

Zaci si pii &teni pisi poznamky na okraji textu. Fajfku v pfipadé, Ze se zakovi pouze potvrdilo
to, co si myslel nebo védél. Minus, kdyz informace v textu odporuje tomu, co zak veédél. Plus
doplni v ptipad¢, je-li informace pro zdka nova a divéryhodna. Posledni moznosti je otaznik
a ten zak napiSe na okraj textu tehdy, kdyz informaci nerozumi nebo by se o ni chtél dozveédét
vice. Zak takto oznaduje informace pro n&j diileZité a zajimavé.
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Zaci potom ve dvojicich prochazeji text znovu a porovnavaji, které¢ informace si oznacili oba
a jaké znacky pouzili. Vzajemné vysvétli, pro€ si vybrali konkrétni informaci a znacku. Ucitel

muze zadat, zda maji prochazet né¢jaky druh znacky ¢i urcity pocet od urcité znacky.

Z4ci mohou také vysvétlit sviij vybér znadek celé t¥idé a vsichni potom diskutuji, kdo si

danou informaci jak oznacil a proc.

Informace roz¢lenéné podle znacek si potom zaci mohou zapsat do tabulky I. N. S. E. R. T.

Tim se nauci shrnout pfedmétné informace do jedné ¢i nékolika vét.

Metoda I.N.S.E.R.T. uéi zaky porovnavat informace, které znali diive, s informacemi v textu
a ud¢lat si o textu vlastni nazor. Nauci se, ze v textech nemusi byt vzdy stoprocentné pravdivé
informace, a zaci by si je méli byt schopni ovéfit i v jinych zdrojich. Rovnéz se nauci, ze

vyznam informaci dodava az Gcel, k némuz ma byt pouzita (Kost'alova, 2010, s. 42 - 43).

3.1.2.2.2. Uc¢ime se navzajem
Zaci ve skupinach &tou potichu spoledny text. V kazdé Gasti je ucitelem jiny zak, ktery plni
pet tkolt: shrne ziskané informace z Casti textu, klade ostatnim otdzky tykajici se ¢asti textu,

vysveétli mista v textu, kterym ostatni neporozuméli, predvida, jak bude text pokracovat.

Tato metoda napomahd osvojeni dovednosti, jejichz pomoci zaci mohou shrnout text, najit
myslenku piectené pasaze, klast otazky a hledat v textu odpovédi na né€, z kontextu odhadovat
odpovédi na otazky, kterym nerozumi, a piedvidat, jak bude text pokradovat (Slapal, 2012,
s. 27).

3.1.2.2.3. Metoda V — CH — D (vim — chci védét — dozvédél jsem se)

Zaci pied zaGatkem Cteni zapisuji do tabulky, co védi o tématu textu, do sloupce ,,Vim®.
Porovnaji si informace se spoluzdkem a doplni je od ného ptipadné o polozky, kterym véfi.
Dale spole¢né diskutuji o tom, co neni o tématu jasné a co by se chtéli dozveédét. Tyto otazky
zapisuji do sloupce ,,Chci védét”. Cela tfida poté diskutuje o téchto dvou sloupcich a Zaci
zapisuji informace do spoleéné tabulky. Zaci étou text a zapisuji si do sloupce ,,Dozvédél
jsem se* informace, které vycetli z textu. Polozky ze seznamu ,,Chci védét™, na néz zaci
nedostali odpovéd’, podtrhnou a zapisuji nové otazky, které je napadly pii ¢teni. VSichni

dohromady potom o polozkéch ze seznamu diskutuji.

Z4ci se tak u¢i formulovat otazky k textu, vybirat informace ze souvislého textu a zapisovat si

informace (Slapal, 2012, s. 20).
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3.1.2.2.4. MysSlenkova mapa

Pomoci této metody zapisuji Zaci informace z textu do siti s riiznou hierarchii poloZek. Zaci
do stiedu papiru zapisi téma myslenkové mapy a potom na zdklad€é asociaci zapisuji
v riznych propojenich dalSi souvisejici myslenky. Uspotadaji si tak informace z textu na
ruznych hierarchickych trovnich a mohou objevit nové souvislosti. Rozhoduji 0 soufadnosti,
nadfazenosti a podfazenosti informaci. Nauc¢i se pojmenovavat kategorie, piehledné

a graficky znazoriovat informace k jednomu tématu (Slapal, 2012, s. 22 - 23).

3.1.2.2.5. Grafické organizéry

Existuje mnoho grafickych organizérti, do kterych zaci mohou potadat vztahy a souvislosti
teného textu. Nejznaméjsimi jsou Pétilistek a Diagram. Zaci shrnuji témata, informace,
nazory a postoje do tabulky. Nauci se tak shrnout informace, nachazet piesna pojmenovani,
synonyma, pfi praci ve skupin€é se uc¢i zdivodnit volbu slov a oceniovat ¢i komentovat

spoluzakovu volbu slov (Slapal, 2012, s. 25).

3.1.2.2.6. Skladankové uceni

Ucitel rozdéli zéaky do tzv. domovskych skupin po tiech nebo Ctyfech a kazdému z nich
pfidéli jiny text, na jehoz pifecteni maji zéaci stanovenou dobu. VSechny texty se tykaji
stejného tématu. Zaci se potom piesunou do tzv. expertnich skupin, kde vSichni maji stejny
text, ktery rozebiraji a vybiraji z n€j podstatné informace, které pozdéji nauci spoluzaky. Vrati
se do domovskych skupin, kde kazdy wvykladad spoluzakiim poznatky ziskané z textu.

Spoluzici se dotazuji na nejasnosti a zapisuji si informace do seSitu.

Vyuzitim této metody se Zaci nauci vybrat podstatné informace z textu, ovefit si, Ze jim

rozumi a sdélit je srozumitelné svym spoluzakim (Slapal, 2012, s. 26 - 27).

3.1.2.2.7. Slovni snéhova koule

Tato metoda slouZi k rozvijeni slovni zasoby. Z textu ucitel vybere slova, kterd by mohla byt
pro zaky nova nebo nesrozumitelna. Zaci samostatné zapisi kazdé slovo na karticku a z druhé
strany jeho definici. Ve dvojici a poté ve ctvefici definici vylep$i a piednesou ostatnim

spoluzakiim. Potom Z4ci sleduji, kdo mél pravdu, a kdo ne (Slapal, 2012, s. 65).

3.1.2.2.8. Slovni linie
Ucitel vybere z textu jedno slovo a zaci k nému vymysli synonyma a slova blizkého vyznamu.

Potom je sefadi podle ur¢itého kritéria (Slapal, 2012, s. 65).
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3.1.2.2.9. Alfa-box
Vyuziva se ke shrnuti tématu. Zaci maji ke kazdému pismenu abecedy piifadit pojem

souvisejici s textem a struéné jej definovat (Slapal, 2012, s. 66).

3.1.2.2.10. VybrousSeni ucelu

Tato metoda slouzi ke stanoveni ucelu Cteni jesté pred zapocetim Cteni a zpusobu jak ucelu
dosahnout. Ugitel zad4 zaktim &tenaisky ukol a formuluje otazky k ujasnéni Géelu textu. Zaci
zapisi ucel Cteni vlastnimi slovy. Ve dvojici a pozdéji ve Ctvetici zpiesiuji tcel ¢teni a oznami
jej tiid&. Vsichni dohromady diskutuji o zptisobech jak dosdhnout splnéni uéelu (Slapal, 2012,
S. 66 - 68).

3.1.2.2.11. Plan ¢teni
Zaci si pouzitim této metody rovnéz prohlédnou text dopfedu a stanovi ucel &ten.

Systematicky si rozmysli jak s textem nalozit.

Zaci se dozvédi tkol, ktery maji splnit, a dostanou pracovni list, kde maji nabidku krokd ke
splnéni tkolu. Do levého sloupce si zapisi zvolené kroky. Poté ke kazdému kroku ptidavaji
jesté svou poznamku ¢i komentar. Po precteni textu si Zaci oznaci, které kroky pfi Cteni textu

opravdu pouzili (Slapal, 2012, s. 67).

3.1.2.2.12. Psani poznamek

V prubéhu ¢teni zak zapisuje kliCova slova a poznatky z textu. Propojuje tak nové informace
se svymi dosavadnimi védomostmi a ujasiuje si, jak textu rozumi. Podstatné pojmy tiidi
a seskupuje, zaznamenéava vztahy mezi nimi. Zak v pribéhu &teni zvyraziuje nebo podtrhava
klicova slova ¢i fraze, které potom zapisuje do pracovniho listu. Formuluje z nich potom
hlavni body textu a porovnava je se spoluzaky. Vsichni diskutuji o svém porozumeéni textu,

formuluji otazky a své reakce (Slapal, 2012, s. 69 - 70).

3.1.2.2.13. Mapa ¢teni

Slouzi ke grafickému roz¢lenéni textu. Zaci si vypisi viechny nadpisy z textu a pod kazdy

rrrrr

3.1.2.2.14. Privodce ¢tenim
Ucitel da zakiim pokyny, otazky a aktivity k danému textu a zaci se potom lépe orientuji.
Poznaji tak dulezitou c¢ast textu, hlavni myslenky a pomoci otazek lépe porozumi textu

(Slapal, 2012, s. 71 - 72).
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3.1.2.2.15. Vyjasiovani slov v textu

Neznama slova v textu mohou zabranit ¢tenafovu porozumeéni. Ucitel pouzivajici tuto metodu
ukazuje zakim na vybrané pasazi jak si S neznamymi slovy poradit. Mohou k tomu vyuzit
i tabulku naro¢nych slov. Zapisuji si tam slova, kterym neporozuméli, mista, kde slova v textu
najit, a jakd voditka mohou ztextu vycist, vlastni vysvétleni a definice ze slovniku.

Vysledkem je, Ze si Zaci pieétou text znovu a rozumi jeho vyznamu (Slapal, 2012, s. 72 - 73).

3.1.2.2.16. Alternativni nazvy

Zaci dostanou pasaz textu a po preéteni kazdy ke své &asti formuluje alternativni nazev.
Dvojice se stejnou pasazi diskutuji o svych vymyslenych nazvech a hledaji jeden spolecny
a totéz opakuji ve ¢tveticich. Potom se o nazvu diskutuje v celé tfid¢. Porovnavaji alternativni

nazvy s piivodnim autorovym nazvem (Slapal, 2012, s. 74).

3.1.2.2.17. Piepracovani

Zaci maji za kol pfepracovat text do jiné, pfedem uréené formy. Musi v novém textu
vystihnout hlavni myslenky a pochopit autoriiv zamér. Ucitel vybere, na jaky zanr maji text
zménit — napiiklad popis historické udalosti v novinovy ¢lanek, roman na deskovou hru,
béaseft na drama atd. Zaci musi pofadné porozumét pivodnimu textu a znat charakteristiku

textu, ktery ma vzniknout (Slapal, 2012, s. 75).

3.1.2.2.18. Pravdy a nepravdy / ANO — NE
Na zaklad¢ precten¢ho textu Zaci vymysli pravdiva a nepravdiva tvrzeni. Ostatni hadaji, co je
pravda, a co ne. Text si Zaci mohou sami vybrat a spoluzaci se tak dozvédi, co zajima ostatni,

a mohou byt motivovani k pfeéteni textu (Slapal, 2012, s. 76).

3.1.2.2.19. Mosty

Z4ci do pracovniho listu, do sloupce ,,Vim / Myslim si®, zapisi, co o tématu jiz védi. Po
ptecteni textu zapisi do pracovniho listu, do sloupce ,,Myslim si po ¢teni®, informace, které se
dozvédéli z textu. Mezi témito dvéma sloupci musi zdk zapsat, jak k novému poznatku
dospél, tzv. vytvofit mezi nimi vazbu — most. VSichni dohromady diskutuji o nabytych

poznatcich (Slapal, 2012, s. 76).

3.2. Informacéni gramotnost
Rozvijeni informacni gramotnosti by také mélo byt diileZitou soucasti vyuky uz od zakladni
Skoly. Vétsinou k jejimu cilenému rozvoji dochdzi az na Skoldch stfednich, ale hlavn€ az na

vysokych skoléch.
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Ramcové vzdélavaci programy spojuji informaéni gramotnost pouze se schopnosti vyuzivat
komunikacni a informacéni technologie, které se zaci u¢i v predmétech Informatika a ICT
(Balada, c2007, s. 62). Informa¢ni gramotnost, tak jak ji chapeme my, je mnohem Sir$i pojem,
do kterého patii veSkera prace s informacemi. Pracovat sinformacemi se zak podle
Réamcovych vzdélavacich plant uci ve vétsSiné predmétt. Vysledkem by mél byt zak, ktery
dokaze vyhledat informace ve vice zdrojich, je schopen ziskané informace vyuzit k dosazeni

pozadovaného cile a kriticky je zhodnotit.

Informacni gramotnost na zékladnich a stiednich Skoldch je mozné rozvijet spolu se
¢tenafskou gramotnosti za pomoci metod uvedenych v kapitole 3.1.2. Metody rozvijeni
Ctendrské gramotnosti, protoze pfi jejich pouziti dochazi ke kritickému hodnoceni ptectenych
informaci a uceni se, jak informace efektivné pouzivat. Hranice mezi ¢tenatskou a informacni
gramotnosti je velice uzkd, Casto se tyto dva pojmy piekryvaji, zejména na zakladnich

a sttednich skolach (Rovna, 2013).

Samostatné Ize informaéni gramotnost rozvijet rliznymi seminafi na rozmanitd témata,
tykajici se informacéni gramotnosti, které vSak vétSinou nemaji na starosti ucitelé, ale potadaji
je knihovnici (napfiklad jak vyhledavat informace v knihovné, jak vyhledavat informace
Vv elektronickych zdrojich, jak spravné citovat a podobné). Jak uz bylo feceno, touto formou
informac¢niho vzdélavani se vétSinou zakladni ani stfedni Skoly nezabyvaji, i kdyz by to mélo
byt samoziejmosti, a studenti se S informacnim vzdélavanim setkdvaji aZ na vysoké Skole

(Dombrovska, 2004).
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4. Vybrané vyzkumy ¢tenai'ské a informacéni gramotnosti

V Ceské republice i ve Svédsku se pravidelné provadgji vyzkumy &tenatské gramotnosti. Tyto
vyzkumy byly a jsou zaméfené na rizné cilové skupiny a spolu se ¢tenafskou gramotnosti
byvaji zkoumany také jiné typy gramotnosti, napiiklad matematickd ¢i prirodovédna
gramotnost. Ugelem téchto vyzkumtl je zejména zjistit soutasny stav védomosti a schopnosti
zaku, studentt idospélych, porovnat jej Vjednotlivych zemich, zjistit silné stranky

i nedostatky a piipadné podle vysledku navrhnout, jak by bylo mozné situaci zlepsit.

4.1. Vyzkumy &tenaiské gramotnosti v Ceské republice

V Ceské republice maji vyzkumy Gtenafstvi a Stenaiské gramotnosti dlouhou tradici. Prvni
vyzkumy zacaly vznikat jiz na pocatku dvacatého stoleti. Velké mnozstvi z provedenych
vyzkumti bylo provadéno na Skolni mlédezi, jelikoz byla snadno dosazitelnym typem
respondentl. Dalsi vyzkumy se zamétovaly na dospélé Ctendte, napiiklad Vyzkum vztahu
knihy a &tenate v CSSR z roku 1966 od Jaromira Jedli¢ky a Ladislava Kurky nebo Vyzkumy
knihovnictvi a &etby v CSR (1960 — 1980) zroku 1985. Vyznamnym prizkumem byl
priazkum Otakara Chaloupky zroku 2002 Takovi jsme my — ceSti Ctenaii. Za nejvice
reprezentativni vyzkumy ctenarské gramotnosti dospélych jsou povazovany publikace Jifiho
Travni¢ka Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize z roku 2007, Ctenafi
a internauti. Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke &teni z roku 2010 (Travniéek, 2008,
s. 12 - 13) a pokradovani Pieknizkovano : Co ¢teme a kupujeme z roku 2014 (Ctenafi a Gteni

v Ceské republice, c2015).

Mezinarodni prizkumy ctenarské gramotnosti zamétené na zaky zakladnich ¢i stfednich kol
na vétiim vzorku respondenti zalaly byt v Ceské republice provadény na pocatku
devadesatych let minulého stoleti. Prvnim takovym byl v roce 1995 prizkum RLS (Reading
literacy study — Studie Ctenafské gramotnosti), provedeny Mezinarodni asociaci pro
hodnoceni vysledkt ve vzdélavani IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement), ktery zkoumal zaky tretich a osmych rocnikti zékladnich skol
(TIMSS 1999, c2015).

Vyzkumem, ktery v Ceské republice opakované od roku 2000 probiha, je vyzkum PISA —
Program pro mezinarodni hodnoceni zakt (The Programme for International Student
Assesment). PISA se zaméfuje na patnactileté Zaky v oblasti C¢tenafské gramotnosti,
matematické gramotnosti, pfirodovédné gramotnosti a vroce 2012 byla testovana také
schopnost kreativné fesit problémy a finan¢ni gramotnost (OECD, 2014).
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Dal§im vyznamnym vyzkumem, ktery v Ceské republice prob&hl od roku 2001 n&kolikrat, je
vyzkum PIRLS — Mezinarodni vyzkum ¢tenafské gramotnosti (Progress in International
Reading Literacy Study). Vyzkum je také pofadan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni
vysledkil ve vzdélavani IEA a zaméfuje se na zaky 4. tfid zakladnich Skol. Jeho ekvivalentem
Vv oblasti matematické a pfirodovédné gramotnosti je vyzkum TIMSS — Mezinarodni vyzkum
matematického a piirodovédného vzdélavani (Trends in Mathematics and Science Study),
ktery u nas probiha jiz od roku 1995 (Kramplova, 2012, s. 3).

V oblasti vyzkumu c¢tendiské gramotnosti dospélych jsou provadény také mezinarodni
vyzkumy. Naptiklad v roce 1995 probéhl Mezinarodni vyzkum gramotnosti dospélych IALS
(International Adult Literacy Survey) (Travnicek, 2008, s. 12), jehoz pokracovanim byl v roce
2008 Druhy mezinarodni vyzkum gramotnosti dospélych SIALS (Second International Adult
Literacy Survey) nebo Mezinarodni vyzkum dospélych Predpoklady uspéchu v praci
av zivot¢ PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult Competencies)
v letech 2010 — 2013 (Simonova, 2010).

4.1.1. PIRLS 2001

Vyzkum PIRLS probéhl v Ceské republice dvakrat, vroce 2001 a 2011 a byl pofadan
Mezinéarodni asociaci pro hodnoceni vysledkl vzdélavani se zamérem opakovat tento vyzkum
kazdych pét let (Kramplova, 2005, s. 9). V roce 2006 se Ceska republika neziéastnila a nyni

probihaji pfipravné prace a pilotni Setieni pro vyzkum v roce 2016.

PIRLS 2001 zjiStoval ctenaiskou gramotnost Zaka ctvrtych tiid zakladnich Skol a zGc€astnilo
se jej 35 zemi. Ve vyzkumu byly pouZity pisemné testy pro Zaky, ale také dotazniky pro Zéky,
ucitele, feditele §kol a pro rodie zaki. V CR se zuastnilo 150 nahodné vybranych
zékladnich Skol a z kazdé Skoly byla dale nahodné vybrana jedna tfida ctvrtého rocniku. VEék
zakl devét az deset let (u nas odpovida Ctvrtému ro¢niku zakladni $koly) byl zvolen z toho
divodu, zZe Zaci jiz technicky ovladli schopnost ¢teni a zacinaji ji pouzivat ke svému dalsimu

vzdélavani (Kramplova, 2005, s. 9 - 10).

Ve vyzkumu jsou zjiStovany tfi aspekty Ctenarské gramotnosti — Ctenafské zaméry, procesy
porozumeéni a Ctenarské chovani a postoje. Vyzkum sleduje dva hlavni ¢tenaiské zaméry —
¢teni pro literarni zkuSenost a ¢teni pro ziskdvani a pouzivani informaci. Procesy porozuméni
je ve vyzkumu oznacovéano — vyhledavani urcitych informaci, vyvozovani zavéru, interpretace

a integrace myslenek a informaci a hodnoceni obsahu, jazyka a prvka textu.

29



V celkovém hodnoceni vysledki se Ceska republika umistila p¥iblizng uprostied zemi, které
se umistily nad mezindrodnim primérem. Lepsich vysledkti nez Ceska republika dosahlo
sedm zemi, osm zemi dosahlo obdobnych vysledki jako Ceska republika. V ramci zemi

Evropské unie byla Ceska republika pouze priméma (Kramplova, 2005, s. 11 - 15).

Ve cteni pro literarni ucely se ¢esti zaci umistili na 12. misté z 35 zucastnénych. Ve ¢teni pro

informaéni i¢ely byla Ceské republika 11.

V oblasti ziskavani informaci a vyvozovani pifimych zavért se Ceska republika umistila na
osmém misté a na Skale interpretace, integrace a hodnoceni byla 13. (Kramplova, 2005, s. 11 -

15).

Divky ve vyzkumu doséhly ve viech zemich lepsich vysledki. V Ceské republice viak tento

rozdil patfi k nejmenSim (pouze 12 bodli - mezindrodni primér byl 20 bodi) (Kramplova,

2005, s. 18 - 19).

Obliba ¢teni u zkoumanych zaklt je pomérné vysokd. Dohromady ve vSech testovanych
zemich 60% zaki &teni velmi bavi a 24% zak® spiSe bavi. Ceska republika se v tomto
srovnani umistila na poslednim misté. Cteni velmi bavi pouze 45% zaki, 23% zaka &teni
nebavi. Divky ¢tou radgji nez chlapci. Zaci, které &teni bavi, étou Gastdji ve svém volném &ase
a ti, ktefi Gtou ve volném ¢&ase, maji lepsi vysledky v testu. V Ceské republice si alespoii
jednou tydné ¢te pro radost 71% zaki, 38% c¢te denn€ a témef tfetina si ve volném case Cte
malo nebo necte viibec. Divky si ¢tou radéji nez chlapci. Téméi 40% chlapcti necte viibec.

Tyto udaje odpovidaji mezinarodnimu priméru (Kramplova, 2005, s. 19 - 24).

V pruméru ¢tou zaci nejvice pribéhy nebo romany a nau¢nou literaturu, potom navody nebo
pokyny, ¢asopisy a komiksy. Cesti Z4ci &tou nejvice ¢asopisy, nau¢nou literaturu, navody
7akt. 37% zaka v Ceské republice neéte piibéhy nebo romany viibec, pfitom mezinarodni
pramér je 19%. Cteni piibéhtt a roméand je ale velice dilezité v souvislosti s rozvojem

¢tenafskych dovednosti (Kramplova, 2005, s. 19 - 24).

V Ceské republice pievazuje pocet méstskych skol (55%), ale vliv typu $koly na vysledek zde
neni tak velky jako v jinych zemich. Podle vysledkii vyzkumu chodi 95% zakii ve mésté do
Skoly se skolni knihovnou, na venkové je to pouze 84% zaki, celkové ma Skolni knihovnu
k dispozici vice nez 90% zaku. Méstské skolni knihovny maji ve fondech vice titult nez

venkovské Skolni knihovny. Na venkové jsou ale Skolni knihovny vice vyuzivany nez ve
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meésté (Kramplova, 2005, s. 24).71% knihoven ma ve fondu vice nez 500 tituld, 40% zaku

navstévuje skoly, jejichz knihovny maji vice nez 2000 kniznich tituld.

V Ceské republice téméi ve viech skolach zajistuji provoz knihoven ugitelé, stejné jako na
Slovensku, na Kypru, vRecku a Turecku. V ostatnich zemich vice & méné pracuji ve
Skolnich knihovnéch profesionalni knihovnici nebo také rodi¢e a dobrovolnici. V jednotlivych
zemich roste pocet Skolnich knihovnikid s poctem dobie vybavenych knihoven. Dale ma
v praiméru 70% zaka k dispozici t¥idni knihovnu nebo &tenatsky koutek. V Ceské republice je
to jen 57% zaku. Skolni knihovny jsou v Ceské republice v mezindrodnim priméru, ktery je
60%, vyuzZivany pomérné malo. Alespon jednou tydné navstévuje Skolni knihovnu tietina

zaku (Kramplova, 2005, s. 36 - 37).

4.1.2. PIRLS 2011
Mezinarodniho $etfeni PIRLS se vroce 2011 z&astnilo 45 zemi. V Ceské republice se
zapojilo 177 skol a vice nez 4500 zakt zakladnich skol. Metodika vyzkumu byla stejné jako

v roce 2001 a zkoumané aspekty ¢tenarské gramotnosti také.

Ceska republika se na celkové skéle umistila na 13. mist& ze 45 za&astnénych. Cesti Zaci se od
Setfeni v roce 2001 vyznamné zlepsili. Primérmy vysledek byl v roce 2001 537 bodt a v roce
2011 545 bodd. Stimto vysledkem je patou zemi, kde doSlo k nejvétSimu zlepSeni
(Kramplova, 2012, s. 4 - 7). Ceska republika se zlepsila ve viech $kalach — pro Gcely éteni
I pro postupy porozuméni. Chlapci se vSak zlepsili o néco vice nez divky (Kramplova, 2012,
s. 22 - 23).

Obliba &teni u Eeskych zaki mirné stoupla. Cteni velmi bavi 53% zaki a viibec nebavi 20%

(Basl, 2013, s. 49).
V oblasti §kolnich knihoven se situace v Ceské republice piili§ nezménila.

4.1.3. PISA 2000

Vyzkumy PISA jsou organizovany organizaci OECD (Organizace pro hospodaiskou
spolupréci a rozvoj). Organizace OECD se vysledky vzdelavani zabyva jiz od pocatku 90. let,
kdy zacala publikovat svou rocenku Education at Glance, ve které byly popisovany
vzdélavaci systémy jednotlivych Glenskych zemi. Udaje v rogence ale nebyly podloZzeny
vlastnimi vyzkumy, ale vyzkumy pievzatymi. Zastupci ¢lenskych zemi se postupné rozhodli,
7e zorganizuji vlastni vyzkum (Strakova, 2002, s. 5 - 6). Ugelem vyzkumu je pomoci

ukazatele védomosti a schopnosti studentli zhodnotit vzd€lavaci systémy a metody
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jednotlivych zemi. Vyzkum PISA je orientovan na védomosti a dovednosti potiebné pro
dobré uplatnéni v moderni spole¢nosti. Prvni vyzkum PISA probéhl v Ceské republice v roce
2000 a byl zaméfen na vyzkum Ctendiské gramotnosti, v roce 2003 bylo Setfeni vénovano
matematické gramotnosti, vV roce 2006 piirodovédné gramotnosti, v roce 2009 opét ¢tenaiské
gramotnosti, 2012 matematické, ale také finan¢ni a kreativnimu feSeni problému. V roce 2015
bude hlavni sledovanou oblasti ptirodovédna gramotnost (PISA a TIMSS 2015, 2015).

Pro tuto praci je kli¢ovy vyzkum Ctenaiské gramotnosti, zamefime se tedy pouze na n¢;j.

Prvniho vyzkumu v roce 2000, ktery byl zaméfen na testovani Ctenarské gramotnosti, se
zG&astnilo 32 zemi a vice nez 250 000 zakd, v Ceské republice, studenti studujici bud’
posledni ro¢nik zakladnich Skol, nebo prvni ro¢nik stiedni Skoly, gymnézia nebo odborné¢ho
ucilisté. V Ceské republice jestd navic probéhlo Setfeni mezi zaky tretich roéniki stiednich
Skol a mezi zaky tzv. inovativnich $kol. Do vyzkumu byli zatazeni také zaci zvlastnich Skol.
Provedenim tohoto vyzkumu vznikla poprvé mozZnost srovnat uroven vsSech forem
sttedoskolského vzdélavani v Ceské republice. Vyzkum PISA se zaméfuje na schopnost Fesit

situace bézného Zivota na zdklad€ porozuméni zdkladnim principim (Strakova, 2002, s. 5 -

9).

Pti feSeni zadanych uloh Zaci méli vykonavat téchto pét typt ¢innosti — obecné porozuméni,
ziskavani informaci, vytvoreni interpretace, posouzeni obsahu textu a posouzeni formy textu.
K tomu byly pouzity rizné typy textll, napt. vypravéni, vyklad, popis, pokyny, formuléte,
reklamy, obrazky ¢i mapy, a texty byly dale rozdéleny do ctyf kategorii — osobni, vefejné,

pracovni a vzdélavaci.

Vybér zaka probihal, jak uz bylo feceno, podle véku, ale také podle typt Skol, aby vzorek
reprezentoval vSech Sest kategorii, ve kterych se Zaci mohli nachazet. Byly to zékladni Skoly,
zvlastni a praktické Skoly a ucilisté, viceletd gymnazia, Ctyfletd gymnazia, stfedni odborné
studium s maturitou a stfedni odborné studium bez maturity. Nejprve byly nahodné vybrany
skoly a poté Zaci, kterych mohlo byt vybrano nejvyse 35 zjedné skoly. Ceska republika
provedla nad ramec jeste¢ obdobny vyzkum mezi zaky ttetich ro¢nikl sttednich skol, kteti byli

narozeni v roce 1982 (Strakova, 2002, s. 9 - 16).

V celkovém hodnoceni je primérny vysledek Ceskych zaki statisticky vyznamné nizsi nez
praimémy vysledek zemi OECD. Ceska republika se umistila na 20. misté ze 32 zemi.
Statisticky vyznamné lepSich vysledkd dosahli Zaci z 15 zemi, horSich Zaci ze sedmi zemi,

a vysledek naSich studentd byl statisticky srovnatelny s deviti zemémi. LepSich vysledki
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dosahli Cesti zaci v tlohdch na interpretaci textu, nejhorSich v ulohach, kde méli ziskavat
riizné typy informaci z textu. Cedti Zaci umi lépe pracovat s nesouvislymi texty (grafy,
mapami atd.). Ceska republika patii k zemim s mensimi rozdily mezi nejlep$imi a nejhor§imi

Zaky.

Zakladni rozliSeni Ctenarskych kompetenci se stanovovalo podle skaly ¢tenaiské zptsobilosti,
kterd méela pét urovni. Pata uroven byla nejnarocnéjsi a zaci na této urovni jsou schopni
spravné vyiesit komplikované ctenatské ulohy, najit obtizné rozliSitelnou informaci, text
kriticky posoudit a pfijimat myslenky, které jsou v rozporu s jejich ptivodnim ocekavanim.
Naopak z4ci na prvni urovni, ktera je zédkladni, jsou schopni fesit jen ty nejjednodussi ulohy.
Ti, ktefi nedosédhli ani prvni zakladni urovné, budou mit pravdépodobné vazné problémy pii
prechodu do zaméstnani a pii ziskavani novych védomosti. Vysledky Ceské republiky podle
zaki na jednotlivych trovnich jsou blizké mezinarodnimu priimeéru. Na paté nejlepsi tirovni je
pouze 7% zaki, na prvni urovni ¢i dokonce pod ni se nachdzi 17,5% zakt (Strakova, 2002,

5. 20 - 28).

Ceské 8kolstvi je orientovano na naudeni se védomosti a postupii. Toto v§ak nemohlo byt
béhem vyzkumu aplikovano a prace s textem, kterd byla ve vyzkumu PISA pouZita, se na

naSich Skolach moc Casto neprovadi.

Zajimavé jsou vysledky podle typu navstévované Skoly. Nejlepsi prumérny vysledek
Vv celkové stupnici Ctenarské gramotnosti méla viceletd gymndazia (592,4 bodl) a ctyfletd
gymnazia (582,2) naopak nejhors$i vysledek nematuritni obory (435,6) a zvlaStni Skoly
(267,3). Prirtstek ve vysledcich zakt stiednich Skol (porovnani prvnich a tietich ro¢niki) je

na vSech typech skol zhruba stejny.

Rozdily mezi divkami a chlapci se blizi mezinarodnimu priméru. Nejvétsi rozdily mezi
divkami a chlapci jsou ve schopnosti posoudit piedlozeny text a nejmens$i rozdily ve

schopnosti vyhledani informaci (Strakova, 2002, s. 40 - 45).

Cesti zaci maji nadprimémy zajem o Setbu. VEtsi zdjem maji Zaci pouze ze sedmi zemi.
Divky ¢tou radéji nez chlapci a Ceské republika je zemi s druhym nejvét§im rozdilem ve
prospéch divek. Vice nez ¢tvrtina zakl neCte ve svém volném Case vitbec, naopak vice nez
hodinu denné cte priblizn€é 20% zakt. Primérné jednou tydné Ctou cCeSti zaci Casopisy,
nékolikrat za mésic noviny, beletrii jednou za mésic, komiksy a nau¢nou literaturu né€kolikrat

do roka. Ve tfetim ro¢niku ¢te 50% zaki noviny n€kolikrat tydné. Dévcata ¢tou daleko Castéji

beletrii nez chlapci, ti ¢tou noviny, komiksy a texty na Internetu.
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Skolni knihovny vyuzivad vice nez 80% gymnazialnich studentfl, na odbornych stiednich
Skolach s maturitou 25% a na Skoldch s nematuritnimi obory 65%. Veiejné¢ knihovny
navstévuje minimalné jednou za meésic priblizné tietina patnactiletych i osmnéctiletych zaki,

polovina zaku gymnazii, pétina Zaki nematuritnich oboru (Strakova, 2002, s. 55 - 57).

4.1.4. PISA 2009

V roce 2009 se uskutecnil druhy cyklus vyzkumu PISA, ktery byl zaméfen na ¢tenaiskou
gramotnost. Celkem se ztcastnilo 35 ¢lenskych zemi OECD. Zkoumal opét patnéctileté zaky,
ktefi byli v poslednim ro¢niku zakladni $koly ¢i v prvnim ro¢niku Skoly stfedni a narodili se
Vv roce 1993. Vyzkumu se zucastnilo 7500 €eskych zaki a 290 $kol. Vzorek byl vybiran podle
stejného principu jako v roce 2000. Ke zjistovani riznych ¢tenarskych kompetenci opét
slouzily rizné typy textl, které zjisStovaly tfi hlavni okruhy dovednosti — ziskavani informaci,

zpracovani informaci a zhodnoceni textu.

Celkovy vysledek ¢eskych zakt je podpramémy. Ceské republika se umistila na 27. misté ze
35 zucastnénych a zhorsila se o 13 bodu. Je zajimavé, ze lepSich vysledkt nez v roce 2000
dosahlo Polsko (o 21 bodii), Mad’arsko (o 14 bodi) a Némecko (o 13 bodu), naopak horsich
vysledku dosahlo napiiklad Rakousko (o0 22 bodt) (Paleckova, 2010, s. 10 - 15).

Hodnoceni podle Grovni zpiisobilosti bylo v roce 2009 rozdéleno na est urovni. Sesta Giroven
je nejvyssi a zaci na této Urovni maji vyborné dovednosti a ovladaji slozité ctenarske
kompetence. Naopak nejhor$i uroven je prvni uroven, za zdkladni Groven je povazovana
uroven druha (tedy ekvivalent urovné prvni v ptedchozim vyzkumu). V roce 2009 je pod
zakladni arovni 23,1% zaku (17,5% zakt v roce 2000). Je to podprimérnych vysledek
V porovnani s ostatnimi zacastnénymi zemémi (Paleckova, 2010, s. 13). Na Sesté Grovni se

nachazi pouze 0,4% zaka (v roce 2000 to bylo 7,5%) (Pale¢kova, 2010, s. 44).

Vzrostl rozdil primérnych vysledkd mezi dév¢aty a chlapci. Praimérny vysledek divek klesl
0 Sest bodil a u chlapct o 17 bodl. Zakladni tirovné zptsobilosti nedosahuje 30,8% chlapct
a 14,3% divek. Celkove je rozdil mezi divkami a chlapci v priméru 48 bodl, coz je

podprimérny vysledek v mezinarodnim srovnani (Paleckova, 2010, s. 15 - 16).

Od roku 2000 doSlo k vyraznému zhorSeni primérného vysledku zdka zakladnich Skol
a odbornych stfednich kol s maturitou i bez maturity. Na viceletych a ¢tyfletych gymnaziich
ke zhorSeni témé&f nedoslo a Zaci specialnich Skol se naopak velmi zlepsili. Celkové ale potadi

podle typu skol zistava stejné jako v roce 2000: viceletd gymnazia (587 bodu), Ctyfleta
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gymnazia (581 bodi), odborné stiedni Skoly s maturitou (502 bodu), zakladni Skoly (449
bodt), odborné stiedni Skoly bez maturity (414 bodl) a specialni Skoly (338 bodu).

Zmensil se také pocet zaki, ktefi ctou pro radost, a tyto zmény jsou nejvetsi ze zemi OECD.
Pro radost ¢te ptiblizn€ 61% zakl viceletych gymnazii, 60% ctytletych, 31% 74kt zakladnich
Skol, 30% odbornych stiednich Skol, 23% zakt specialnich $kol a 12% Zzakl nematuritnich
obort stiednich $kol. Celorepublikovy pramér je 31%. Zakt, ktefi berou &teni jako ztratu
Zasu, je v Ceské republice praimémé také 31%, na viceletych gymnaziich 11%, na &étyfletych
6%, na zakladnich Skolach 32%, na stfednich Skolach s maturitou 31%, na specialnich Skolach

48% a v nematuritnich oborech stiednich Skol 58% zaku.

93% zékt gymnazii a 78,5% zakl zékladnich Skol ma k dispozici Skolni knihovnu. Na
stienich odbornych Skolach s maturitou je to 70,5% zaki a na stfednich odbornych Skolach
bez maturity pouze 34%, coz odpovida i vztahu 74kl ke Cteni na jednotlivych typech Skol

(Paleckova, 2010, s. 36 - 39).

4.2. Vyzkumy &tenaiské gramotnosti ve Svédsku
Ve Svédsku je stejné jako v Ceské republice dlouhé tradice vyzkumii &tenai'ské gramotnosti.
Autofi se zabyvaji vyzkumy narodnimi, ale hlavné mezinarodnimi, kterych se Svédsko

ucastni jiz od Sedesatych let dvacatého stoleti.

Narodni vyzkumy ¢tendiské gramotnosti vychazeji z vysledki mezindrodnich vyzkumi, ale
zabyvaji se vice souvislostmi a pfi¢inami. Z narodnich vyzkumi mizeme jmenovat naptiklad
vyzkum autortt Ully Damber, Stefana Samuelssona a Karin Taube z roku 2008, jenz se
zabyval faktory, které ovliviuji rizné vysledky zaki tretich ro¢nikli. Tohoto vyzkumu se
zGcastnilo 1 092 zakd a jejich ucitelti ze zakladnich $kol ve Stockholmu (Damber, 2012).
Dalsi studie byly zamétfeny na zéky z raznych socio-ekonomickych poméri a jejich vysledky
Vv oblasti ¢tenafské gramotnosti, napiiklad studie Kajsy Jang Hansen a Ingrid Munck z roku
2012 (Hansen, 2012). Zajimavé jsou také vyzkumy Stefana Samuelssona, které se zabyvaji
zkoumanim genetickych piedpokladii a spéSnosti v ziskani Ctenafské gramotnosti a rozdily

mezi dvojcaty.

Svédsko je na rozdil od Ceské republiky specifické tim, Ze je zde velké mnozstvi zakd, jejichZ
rodnym jazykem neni $védstina. Timto tématem se zabyval Barbro Hagberg-Persson, ktery
vroce 2009 provedl testovani devitiletych a desetiletych zakt (Barbro Hagberg-Persson,
c2015).
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Prvnim mezinarodnim priizkumem, kterého se Svédsko zadastnilo, byla Pilotni studie
dvanacti zemi (Pilot Twelve-Countries Study), ktera se uskutecnila mezi lety 1959 — 1962
a testovanou cilovou skupinou byli tfinéctileti zaci. Studie byla zaméfena na matematiku,
Cteni s porozuménim, zemépis, prirodovédu a neverbalni inteligenci (The Pilot Twelve-
Country Study, 2014). V letech 1963 — 1969 se uskutecnil vyzkum opét mezi tfinactiletymi
zaky v oblasti matematické gramotnosti Prvni mezinarodni matematicka studie (The First
International Mathematics Study — FIMS). Potom nasledoval v roce 1970 Prizkum Sesti
pfedméti (Six Subject Study), jenz se zabyval sedmi oblastmi, napiiklad literarnim
vzdélavanim, angli¢tinou jako druhym jazykem, ob¢anskou vychovou, ale také ¢tenaiskou
gramotnosti (Six Subject Survey, 2014). Vroce 1991 se ve Svédsku uskuteénila Studie
¢tenaiské gramotnosti RLS (Reading Literacy Study), jejimiz zkoumanymi subjekty byli zaci
¢trnactileti (The Reading Literacy Study, 2014). VSechny tyto vyzkumy potadala
V jednotlivych zemich Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkii ve vzdélavani IEA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) (Completed
Studies, c2011).

Stejné jako v Ceské republice, ve Svédsku od roku 2000 opakované probiha vyzkum Program
pro mezinarodni hodnoceni zaki PISA (The Programme for International Student
Assesment), od roku 2001 Mezinarodni vyzkum c¢tenaiské gramotnosti PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study), kterého se v§ak Svédsko zG&astnilo na rozdil od Ceské
republiky jiz tfikrat, a to vletech 2001, 2006 a 2011. Od roku 1995 zde také probiha
Mezinarodni vyzkum matematického a pfirodovédného vzdélavani TIMSS (Trends in

Mathematics and Science Study) (TIMSS, 2014).

4.2.1. PIRLS 2001
Vyzkumu PIRLS se Svédsko zagastnilo v roce 2001, 2006 i v roce 2011.

rrrrrr

postup a metodika jako v Ceské republice.

Svédsko doséhlo nevyssich celkovych vysledki z 35 zemi. Na celkové $kale mélo 561 bodi,
Ceska republika 537 bodt (Mullis, 2003, s. 26). V obou oblastech — &teni pro literarni uéely
i pro postupy porozuméni bylo Svédsko vyrazné lepsi nez druha nejlepsi zemé (Mullis, 2003,

s.5-6).

V jednotlivych zemich byla také nalezena souvislost mezi tim, jakym jazykem se mluvi doma

a Vv jakém jazyce d¢lali test.
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Divky opét dosahly primérné lepSich vysledkti nez chlapci a tento rozdil patii k tém vétSim
(22 bodu).

Ve Svédsku pievazuje podet piiméstskych kol (66%), potom nasleduji venkovské $koly

(18%) a méstské Skoly (15%). Vliv typu Skoly na vysledek je minimalni.

Zatimco pro 95 % &eskych zaki je rodnym jazykem &estina, ve Svédsku je §védstina rodnym

jazykem pouze pro pouze 76% (Mullis, 2003, s. 226 - 228).

Ve Svédsku éte alespon jednou tydné 76% zaki, 44% Gte téméi denné a ve volném &ase Gte

malo nebo vubec 11% zaka.

Cteni velmi bavi 54% zakii a viibec nebavi 7% zéki. Rozdil mezi divkami a chlapci je
pomérné velky. 65% divek a 43% chlapci ¢teni velmi bavi, 3% divek a 11% chlapcii ¢teni

vibec nebavi (Mullis, 2003, s. 261 - 269).

89% zéki chodi do knihovny se Skolni knihovnou a 76% z téchto knihoven obsahuje vice nez
500 knih. 71% Svédskych zakl navstévuje Skolni knihovnu alespon jednou tydné a 3%
nenavstévuje knihovnu vibec. 47% 7kt ma k dispozici tfidni knihovnu nebo ctenarsky

koutek (Mullis, 2003, s. 205 - 206).

Informace o poétu profesionalnich knihovnikii neni bohuzel pro Svédsko dostupna,

nemizeme tedy srovnavat se situaci v Ceské republice.

42.2. PIRLS 2006
Mezinarodniho Setfeni PIRLS se v roce 2006 zucastnilo 40 zemi. Metodika a vékové slozeni

zaku bylo stejné.

Svédsko se nyni umistilo v Zebti¢ku celkovych vysledki na desatém misté s 549 body, v roce
2001 mélo 561 bodu. Jde porad o nadprimérny vysledek, protoze pramér vSech zemi byl 500

bodu, ale doslo k mirnému zhorSeni o 12 bodu.

Rozdil mezi divkami a chlapci byl v roce 2006 18 bodti. Divky se zhorsily o 14 bodd, chlapci
o 10. Divky se tedy zhorSily vice neZ chlapci.

Umisténi Svédska se zhorsilo ve vSech gkalach — pro ugely &teni i postupy porozuméni
(Mullis, 2007, s. 37 - 54).

Pocet 74k, které Cteni velmi bavi, je 45% (klesl o 9%) a 10 % zaka cteni viibec nebavi
(Mullis, 2007, s. 141).
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Skolni knihovny ma k dispozici piiblizné stejné procento zaki, ale alespoti jednou tydné je
navstévuje 58% zakd, coz je o 15% mén¢ nez v roce 2001. Knihovnu nenavstévuje vibec 8%

zakt (Mullis, 2007, s. 231).

4.2.3. PIRLS 2011
Svédsko se na celkové Skale umistilo na 15. misté ze 45 zucastnénych, tésné pod Ceskou
republikou s 542 body, od roku 2006 se Svédsko zhorsilo o 6 bodi a od roku 2001 o 19 bodi.

S timto vysledkem jsou spolu s Bulharskem dvéma zemémi, kde doslo k nejvétsimu zhorSeni.

Divky se od roku 2006 opét zhorsily vice nez chlapci, a to o deset bodd, chlapci o Sest boda

(Mullis, c2012, s. 38 - 59).

V obou $kalach se Svédsko také zhorsilo — ve &teni pro literarni Gdely doséhlo 547 boda,
0 dva vice nez Ceska republika, ve &teni pro informaéni téely ale ziskalo pouze 537 bodti, coz

je 0 osm bodt méné nez Ceska republika (Mullis, c2012, s. 90).

Ve §védskych publikacich je jako jeden z divodu tak velkého zhorSeni uvadén vysoky pocet
74kt z ekonomicky znevyhodnénych rodin. Ve Svédsku do $kol, kde je vice nez 25%
ekonomicky znevyhodnénych studentil, chodi 7% zaki, v Ceské republice je to 17%, a piesto

zde doslo k vyraznému zlepSeni.

Dalsim divodem tohoto velkého zhorSeni mize byt velké procento studentd, u nichz jazyk
testu nebyl jejich rodnym jazykem (Hansen, 2014, s. 52 - 53). Ve Svédsku byla rodnym
jazykem 74kt §védstina pouze u 57% studentil, v Ceské republice u 96% studentd (Mullis,
c2012, s. 144).

82% zaki ma k dispozici Skolni knthovnu a 70% téchto knihoven obsahuje vice nez 500 tituld
(Mullis, c2012, s. 140 - 156). 52% zaka ma k dispozici tiidni knihovni¢ku nebo Ctenaisky
koutek (Mullis, c2012, s. 240).

74ku, ktefi maji radi ¢teni alespon trochu, je 79%, v Ceské republice 83% (Mullis, c2012,
s. 204).

4.2.4. PISA 2000
Svédsko se v celkovych vysledcich umistilo na devatém misté. Statisticky vyznamné lepsich

vysledkl doséhli Zéci ze Ctyt zemi a horSich zaci z 19 zemi.
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Vysledky Svédskych zakt byly také rozdéleny podle toho, na jakych urovnich Ctenarské
gramotnosti se Zaci nachazeji. Na paté nejlepsi urovni se nachéazi 11% zak, na prvni zakladni

urovni nebo pod ni je 12% zaka (Strakova, 2002, s. 6 a 24).

Rozdil mezi divkami a chlapci je zhruba stejny jako v Ceské republice. Rozdil v primérném
vysledku se blizi mezinarodnimu priméru. 39% divek ¢te vice nez 30 minut denné pro
zébavu, a pouze 29% chlapci (Strakova, 2002, s. 149 a 154). Svédsti zaci maji pramérny
zajem o Cetbu, vEtsi zdjem maji zaci z 12 zemi.

Vice nez 38% $védskych zakd necte pro radost, vice nez hodinu ¢te 10% zakt (Strakova,

2002, s. 56).

Vysledky podle typu navstévované skoly, pocty Skolnich knihoven a dalsi udaje nejsou pro

Svédsko k dispozici, nemtizeme je tedy srovnavat s vysledky eskych zaki.

4.2.5. PISA 2000
V celkovych vysledcich se Svédsko umistilo na 15. misté ze 35 zemi, coz je pramérny
vysledek, a zhorSilo se o 19 bodii. Pod zakladni druhou trovni zptsobilosti je 17,5% Zzakh

a na Sesté urovni zpiisobilosti se nachazi 1,3% zakl (Paleckova, 2010, s. 15 a 45).
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5. Vyzkumy informa¢ni gramotnosti

5.1. Ceska republika

Jak uz bylo feCeno, pojem informacni gramotnost se Casto na zakladnich a stfednich skolach
prekryva se cCtendiskou gramotnosti a samostatné se vétSinou nerozviji. Proto také na
zakladnich a stfednich Skolach neprobihaji zddné vyzkumy zamétené pouze na uroven

informacni gramotnosti zaki.

Na vysokych kolach je situace jina. V Ceské republice prob&hl v letech 2004 — 2005 pilotni
prizkum informac¢ni gramotnosti studentli vysokych skol, ktery provedla Odborna komise pro
informa¢ni vzdélavani a informacni gramotnost na vysokych Skolach IVIG Asociace
knihoven vysokych skol. Cilem prizkumu bylo zjistit soucasny stav informacni gramotnosti
vysokoskolskych studenti a piilezitosti ke zméné v informacnim vzdélavani. Vyzkumu se
zucastnilo osm vysokych kol a celkem 1 174 respondentli. Pomoci dotaznikl bylo zjisténo,
Ze primérna Uroven informacéni gramotnosti vysokoSkolskych studentti je pouze 56% (Ticha,

2007,s.1-5).

V soucasnosti probiha (kvéten 2015) celonarodni prizkum informacni gramotnosti, do néjz je
zapojeno 18 vysokych Skol a pofada jej opét Odborna komise pro informacni vzdélavani
a informacéni gramotnost na vysokych Skolach IVIG Asociace knihoven vysokych S$kol

(Urvalek, 2015).

Ceskd republika se neztcastnila zddného mezinarodniho Setfeni v oblasti informacéni

gramotnosti a informacniho vzdélavani.

5.2. Svédsko
Na $védskych zakladnich $kolach a gymnaziich je situace podobné jako v Ceské republice.
Informacni gramotnost se prolind se ¢tenafskou gramotnosti a neprobihaji zddné vyzkumy na

zjiStovani stavu informacni gramotnosti a informac¢niho vzdélavani.

Zejména univerzitni knihovny se zabyvaji informac¢nim vzdélavanim a rozvojem informacni

gramotnosti, ale pouze v individualnim méfitku (Limberg, 2013).
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6. Systémy Skolni dochazky

6.1. Systém $kolni dochazky v Ceské republice

Systém $kolni dochazky v Ceské republice zaGina mateiskou $kolou, ktera neni povinna,
a mohou do ni chodit déti od tii do péti let. Od Sesti let zacinaji déti navstévovat zakladni
Skolu, ktera je jako jedind povinna pro vSechny déti od roku 1774 (Morkes, 2010) a je
vzdélavanim primarnim. Trva devét let, nejvyse do sedmnactého roku ditéte a je rozdélena do
dvou stupiiii. Prvni stupei je od prvni do ctvrté tfidy a druhy od paté do devaté. Od paté tiidy
vSak mohou Zzici jiz zacit navstévovat viceletd gymnazia. Po devaté tfidé zaci mohou
pokracovat bud’ na jiz zminénych gymndaziich, nebo na odbornych stiednich Skolach ¢i
konzervatofich v rdmci sekundarniho vzdélavani (Evropska komise, 2010, s. 7). Studium na
téchto institucich je zakonceno maturitni zkouSkou s vyjimkou nekterych odbornych stfednich
Skol, kde je zakonceno vyucnim listem. Po sloZzeni maturitni zkouSky mohou Zaci pokracovat
ve vzdélavani terciarnim na vysSich odbornych nebo vysokych skolach. Vyssi odborné skoly
se ukoncuji absolutoriem a doba studia je zpravidla tfi roky. Vysoké Skoly mohou byt bud’
univerzitni, jsou to ty, které nabizeji bakalafské, magisterské i doktorské programy, ci
neuniverzitni, které nabizeji hlavné bakalarské programy, a doktorské nenabizeji viilbec. Doba
studia zalezi na programu. Bakalatské trvaji tfi az ¢tyfi roky, navazujici magisterské dva az tii
roky a doktorské tii az Ctyfi roky. Ve vyjimeéném piipadé mize existovat magistersky
program, ktery nenavazuje na program bakalafsky a doba jeho studia je Ctyfi az Sest let

(Evropska komise, 2010, s. 42).

6.1.1. Gymnazia

Gymnazia v Ceské republice mohou byt osmileta, Sestileta nebo &tyileta. Casto jsou tyto
moznosti kombinovany v ramci jedné Skoly a dochdzi do ni Zaci od jedenacti do cca
devatendcti let. Osmileta a Sestiletd gymnazia jsou rozdélena na nizsi stupen, ktery odpovida
druhému stupni zékladni Skoly, a vyssi stupenn. Na gymnaziich jsou vyucovany piedevsim
obory vSeobecného zaméfeni, ale mohou mit také zaméteni specializované. Gymnazia jsou

obvykle statni, ale mohou byt i soukroma (Evropska komise, 2010, s. 24 - 26).
Podle statistické roCenky Skolstvi Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy za rok

2014/2015 je v Ceské republice 366 gymnazii. Z toho je 268 ziizovano kraji, 10 obcemi, 68

soukromymi zfizovateli a 20 cirkvemi.
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Na gymnaziich studovalo ve $kolnim roce 2014/2015 celkem 127 205 zaku, z toho 46 677 na
ctytletych gymnaziich, 12 597 na Sestiletych, 67 931 na osmiletych, na niz§im stupni
studovalo 40 409 zakt a na vyssim 87 257.

V Ceské republice je dohromady 1310 $kol sekundarniho vzdélavani (tedy Zaci piiblizné od
patnacti let, u gymndzii z4ci na vys$Sim stupni gymnazii) a navstévuje je 435 542 zaki. Vyssi
stupenl gymndzii navs$tévuje priblizné 20% ze vSech zakli v sekundarnim vzdélavani

(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2015).

6.2. Systém $kolni dochazky ve Svédsku

Ve Svédsku Zije ptiblizné 9 milionti obyvatel a zemé je rozdélena na 290 samospravnych
jednotek. Jedna tfetina obyvatel zije ve tfech nejvétSich méstech, Stockholmu, Géteborgu
a Malmé. Ve Svédsku je velké mnozstvi pristdhovalct, uvadi se, ze 15% obyvatel se narodilo

V jiné zemi nez ve Svédsku (Swedish Institute, c2015).

Svédsky vzd&lavaci systém je rozdélen na &tyfi stupné. Déti od jednoho roku do péti let
mohou navstévovat matefské Skoly. Kdyz je détem Sest let, nastupuji do tzv. ptedskoly
(primary school), ktera trva rok, je nepovinna a je ptipravou na zéakladni Skolu. Dal$im
stupném je zakladni $kola, ktera je jako jedina povinna a déti do ni nastupuji v sedmi letech
a dochazeji do ni do maximalné do Sestnécti let. Na dal§im stupni vzdélavani stoji gymnazia,
jez jsou rozdelena do sedmnacti programtl, které trvaji tfi roky. Nejvice roz§ifenymi programy
jsou spoledenské a piirodni védy. Sest programii je orientovano na p¥ipravu studenti ke studiu
na vysokych skolach a univerzitach a tfinact programi je odbornych, zahrnuji odbornou praxi
a mohli bychom je pfirovnat k nasim odbornym stiednim $kolam. Zakiim, ktefi nejsou
zpusobili studovat narodni programy, je k dispozici pét ptipravnych programi, které napliuji

jejich individualni potieby (Skolverket, 2012, s. 16 - 18).

Po ukonceni programti, které pripravuji studenty ke studiu na vysoké skole, mohou studenti

pokracovat na vysoké Skole nebo univerzite.

Zajemci o studium na vysoké Skole, ktefi absolvovali odborny program, musi jesté
navstévovat obecni $koly pro dospélé zvané KomVux (neboli KOMmunal VUXen utbildning)
nebo soukromé lidové stiedni skoly (Folkhdgskolor). Absolventi odbornych skol, ktefi
nechtéji pokraCovat na vysokych Skolach, mohou pokracovat na Skolach poskytujicich
kvalifikované odborné vzdélani (Kvalificerad Yrkesutbildning), které kombinuje odborné

vzdélani a praktické zkusenosti a dovednosti.
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Vysoké skoly a univerzity nabizeji tii programy, které na sebe navazuji. Jsou to bakalarsky
program, ktery trva pfiblizné tfi roky, magistersky — jeden az dva roky a doktorsky — od dvou
do Ctyf let.

Dale maji zajemci jesté k dispozici Skoly pro dosp€lé, jez slouzi lidem, ktefi se maji chut’ ucit,
cht&ji zménit sviij obor, nebo pristéhovalctim, ktefi se v téchto $kolach uéi Svédsky (Adult

education, 2013).

6.2.1. Gymnazia
Svédska gymnazia (gymnasieskolor) nejsou totoZné s témi ¢eskymi. V nagem pojeti to jsou
jakékoliv stfedni Skoly s riznymi zaméfenimi. Dalo by se fici, ze ekvivalentem ceskych

gymnazii jsou §védska gymnazia s programy, které ptripravuji ke studiu na vysoké skole.

Studenti béhem studia absolvuji pfedméty a ziskdvaji za né kredity, musi také vytvorit
diplomovy projekt. Podle poctu kreditii a druhu absolvovanych ptfedméti jsou potom Zzaci

pfijimani na vysoké Skoly nebo do dalSich druht vzdélavacich instituci.

48% studentl navstévuje programy zaméefené na piipravu ke studiu na vysokou Skolu. Jsou to

tyto programy:

- podnikani a ekonomie (Ekonomiprogrammet)

- uméni (Estetiskaprogrammet)

- humanitni védy (Humanistiskaprogrammet)

- pfirodni védy (Naturvetenskapsprogrammet)

- spole€enské védy (Samhallsvetenskapsprogrammet)

- technologie (Teknikprogrammet) (Gymnasieskola 2011, 2014).
44 % studentt si vybralo odborné zaméfené programy:

déti a odpocinek, vystavba a konstrukce, elektfina a energie, dopravni prosttedky a doprava,
podnikani a administrativa, umélecka femesla, hotelnictvi a turisticky ruch, primyslové
technologie, vyuziti pfirodnich zdroji, vedeni restauraci a sprava zbozi, sprava majetku

a zdravi a socialni péce (Skolverket, 2012, s. 16).
Zbyvajici 4 % studentt se vzdélavaji v individudlnich programech.

Sekundarni vzdélavani neni povinné. Na gymnazia pokracuje ze zékladnich skol 98,5 % zaka

(Nusche, 2011, s. 23).
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Gymnazia mohou byt bud’ zfizovdna obcemi, nebo mohou byt tzv. samostatnd a jsou
zfizovana jinymi institucemi. Uvadi se, ze 24 % zaki ucastnicich se sekundarniho vzdélavani
navsStévuje tato samostatna gymnazia. Vzdélavani na vsSech typech gymnazii je zdarma

(Swedish Institute, c2013-2015).

V roce 2004 bylo ve Svédsku 763 gymnazii (z toho 241 nezavislych) s 344 416 studenty.
V roce 2010 podle Narodni agentury pro vzdélavani bylo jiz 1 015 gymnazii a z toho 489
samostatnych a navstévovalo je 385 712 studentii. Okolo 48% vSech studentii gymndzii si

vybralo vysokoskolsky orientovany program (UNESCO, n. d., s. 32).
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7. Skolni knihovny

7.1. Vyznam Skolnich knihoven
Manifest o Skolnich knihovnach, ktery byl vydan za spoluprace Mezinarodni federace
knihovnickych sdruzeni a instituci IFLA a Organizace OSN pro vychovu, védu a kulturu

UNESCO, vyzdvihuje obrovskou dulezitost skolnich knihoven ve vzdélavacim procesu.

Skolni knihovny poskytuji vem zakim i ucitelim bez rozdilu rasy, ndboZenstvi, pohlavi
a véku informace a myslenky, které jsou dulezité pro fungovani v dneSni spolecnosti. U¢i
zaky predstavivosti, kritickému mysleni, efektivnimu vyuzivani informaci a presvédcuji je
0 dalezitosti celozivotniho vzdélavani. Podle Manifestu je dokazéno, ze kdyz knihovnici
spolupracuji s uditeli, zaci dosahuji vysSich urovni ve ¢tenadiské a informacni gramotnosti

a pii feSeni problémd.

Skolni knihovny jsou zakladem pro viechny dlouhodobé strategie zaméfené na rozvoj

vzdélavani a gramotnosti a musi byt podporovany legislativou a metodikou.

Skolni knihovna podporuje dosahovani $kolnich vzdélavacich cili. Rozviji u zakd zvyk &ist,
u¢i je mit radost z Cetby a vyuZzivat knihovny po cely Zivot. Ukazuje zakiim jak pracovat
s informacemi. Jak je ziskdvat 1 vyuZivat. Poskytuje pfistup k mistnim, regionalnim
i globalnim informa¢nim zdrojim. Podporuje spoleCenské a kulturni uvédoméni

prostfednictvim riznych akeci.

Aby toto Skolni knihovna mohla vykondvat, je tfeba v ni zaméstnat odborn¢ vzdélaného
knihovnika, ktery pokracuje ve svém odborném vzdélavani. Aby néleZité fungovala, méla by
knihovna spolupracovat s uditeli, rodi¢i a jinymi knihovniky a informacnimi profesionaly
(IFLA/UNESCO School Library Manifesto, c2006).

7.2.Skolni knihovny v Ceské republice

Vsechny Skoly, zékladni, stiedni 1 vysoké jsou povinny fidit se zejména zdkonem ¢. 561/2004
Sb. o predSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon) ve znéni pozdéjsich predpist (posledni zména vesla v platnost 9. listopadu 2012). Ve
Skolském zakoné je ke Skolnim knihovndm uvedeno pouze to, Ze Skolni knihovny patfi do
Skolskych ucelovych zatizeni. Skolska ncelova zakizeni v §120: ,,napomahaji Skolam
a skolskym zarizenim pri jejich cinnosti, zajistuji materidalné technickeé sluzby, poradenské,
informacni nebo ekonomicko-administrativni sluzby, poskytuji odborné, studijné pracovni,
knihovnické a informacni sluzby pro Zzaky, studenty, popripade zaméstnance, zajistuji
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praktické vyucovani a vychovu mimo vyucovani nebo vytvareji podminky pro praktické
vwucovani ZGkii a jejich zdjmovou cinnost (ZAKON ze dne 24. zaii 2004 o piedskolnim,

zékladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdé¢lavani (Skolsky zédkon), 2004). “

V §121 je uvedeno, ze Ministerstvo Skolstvi v provadécim pravnim ptedpise stanovi typy
Skolskych zatizeni a podrobnosti o obsahu a rozsahu jejich ¢innosti, organizaci a podminkach
provozu. Ve vyhlasce ¢. 108/2005 Sb., o skolskych vychovnych a ubytovacich zatizenich
a Skolskych ucelovych zatfizenich, kterd nabyla ¢innosti dne 8. biezna 2005, je o Skolnich
knihovnach informace pouze v § 15, a to, Ze ,,Skolni knihovna poskytuje odborné, studijné
pracovni, knihovnické a informacni sluzby pro deti, zaky, studenty, popripadeé pedagogické
pracovniky Skol a Skolskych zarizeni (VyhlaSka ze dne 22. unora 2005 o Skolskych
vychovnych a ubytovacich zatizenich a Skolskych ucelovych zafizenich, 2005). “Knihovny se
mohou nechat zapsat jako $kolsk4 zatizeni do $kolského rejsttiku (Skoly a $kolské zafizent,
2014), ale jaka prava a povinnosti ztoho knihovnam vyplyvaji, neni nikde feceno. Ve

Skolském rejstiiku je vSak registrovdno pouze 15 Skolnich knihoven ze vSech zdkladnich

a stiednich $kol v Ceské republice (Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy, 2015a).

V zakoné 257/2001 Sb. o knihovnach a podminkéach provozovani vetejnych knihovnickych
a informacnich sluzeb (knihovni zakon) neni ke $kolnim knihovnam feceno viibec nic. Tedy
pro uplnost jedna zminka v tomto zdkon¢ o Skolnich knihovnéch je, a to v § 17 o vyfazovani
dokumentt. V piipad¢ vyfazovani knihovnich dokumentl je provozovatel knihovny povinen
tyto dokumenty nabidnout ke koupi provozovateli knihovny téhoZ druhu, odmitne-li, potom
provozovateli knihovny, ktera je soudasti $koly (ZAKON ze dne 29. &ervna 2001
0 knihovnach a podminkach provozovani vefejnych knihovnickych a informacnich sluzeb
(knihovni zakon), 2001). V knihovnim zakoné tedy povinnost zfizovat ve Skolach knihovny

neni uvedena.

Z vyse uvedeného je patrné, Ze zdkladnim a stfednim Skoldm neni ze zikona uloZena
povinnost mit své vlastni Skolni knihovny, a neni feceno, jak by Skolni knihovny mély
vypadat. Rozhodnuti o zfizeni Skolni knihovny, jeji podoba a Cinnost je tedy pravdépodobné

na fediteli $koly. Skolou je knihovna i financovéana.

V ramcovych vzdélavacich programech pro zékladni Skoly a gymnézia jsou knihovny
zatazeny do Materidlnich, personélnich, hygienickym podminek pro uskuteciovani RVP ZV -

LMP uvedeno, Ze optimalni stav je, aby zaci méli k dispozici: ,,studijni zény pro aktivni
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vyuziti volného casu (dalsi studium a sebevzdeélavani zZakii i uciteli) —knihovny a studovny,

informacni a komunikacni centra (Jetabek, 2006).

Vroce 2009 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy vydalo Doporu¢eni MSMT
k ¢innosti a funkci Skolni knihovny na zakladnich a stfednich Skolach, které ale neni pravné
zavazné. Jeho cilem je poskytnout $kolnim knihovnam metodickou podporu a informace
0 vedeni knihovny. Realizace Doporuceni vSak nezakldda nérok na dalsi finan¢ni prostiedky
poskytované na zdkladé Skolského zdkona (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy,

2009, s. 1).
Ukolem $kolnich knihoven je podle tohoto Doporuéenti:

- Budovat informac¢ni fond, ktery je tvofen primarnimi dokumenty (knihy, Casopisy,
audiovizudlni a elektronické dokumenty), sekunddrnimi zdroji (katalogy a databaze)
a faktografickymi dokumenty v souladu s potfebami zakt a uciteld a vychovné
vzdelavacimi cili Skoly.

- Poskytovat knihovnicko — informac¢ni sluzby zakladni (vypujcky, ustni bibliografické
a faktografické resSerSe, umoznéni ptistupu k bezplatnym informacim na internetu)
a specialni (meziknihovni vypijéni sluzby, pisemné reSerSe, piistup k placenym
informacnim zdrojim, reprografické sluzby atd.).

- Vést evidenci knihovnich jednotek v automatizovaném systému, evidenci uzivateld
a vypujcek.

- Realizovat aktivity na podporu ctenafské a informacéni gramotnosti a vypracovavat
program na jejich rozvoj a podilet se na jeho realizaci.

- Pomahat pfi individudlni pfipraveé zakim a ucitelam.

- Spolupracovat s kulturnimi, zdjmovymi a vzdélavacimi institucemi regionu a podilet
se na nabidce volnocasovych aktivit zaki.

- Vypracovat koncepci rozvoje a plan ¢innosti skolni knihovny.

- Propagovat knihovni fond, sluzby a planované aktivity.

- Pomahat realizovat vychovné vzdélavaci cile Skoly.

- Vyhodnocovat c¢innost a piipravovat statistické vykazy (Ministerstvo Skolstvi,

mladeze a t€lovychovy, 2009, s. 2 - 4).

Vedenim $kolni knihovny je feditelem povéfen bud ucitel s knihovnickym kurzem, nebo
knihovnik s odbornym vzdélanim, ktery je zodpovédny za plnéni cilti knihovny (Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2009, s. 2 - 4).
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7.2.1. Typy Skolnich knihoven

Doporuceni uvadi ¢tyfi druhy Skolnich knihoven, navrhuje jejich Cinnosti a doporucuje

vybaveni:

Studovna a Citdrna — je nejmensi verzi v jedné mistnosti pro Skoly, které zacinaji

budovat knihovnu a nemaji dostatek finan¢nich prostfedki, nebo pro malé Skoly. Ve
fondu jsou piedevsim faktografické a naucné dokumenty, ucebnice, elektronické
dokumenty a vyukové programy. Knihovnik ziskdva a zpracovava fond, poméha
s vyhledavanim studijni literatury, pfi praci s informacemi a puj¢uje dokumenty
prezencné. K dispozici je zakim jeden pocitac s pfipojenim na internet a tiskdrnu.

Provozni doba tohoto typu knihovny je alespon dvé hodiny denné.

Knihovna se studovnou — je umisténa alesponi ve dvou mistnostech. Ve fondu jsou

obsazeny dokumenty jako v pfedchozim pfipadé, ale navic ktomu Zaci maji
k dispozici i beletrii a odborné informaéni zdroje k pujcovani domi. K ¢innostem
knihovnika se tedy ptidava absenéni pajcovani. Zaci mohou vyuzit alespoii dva
pocitae s internetem a tiskdrnu. Minimalni provozni doba je dvé hodiny tydné

a dvakrat tydné odpoledni vypujéni sluzba ¢tyfi hodiny.

Skolni knihovna — Studijni a informaéni centrum $koly (SIC 1.) — m4 alespoti dvé

mistnosti a jednu z nich Ize pouzit jako alternativni uéebnu pro jednu t¥idu. Fond
knihovny je jiz zna¢né rozsifen o knihovni jednotky. Knihovnik by jiz mél mit
odborné, minimalné sttedoskolské, vzdélani a chod zajistuje knihovni fad. Poskytuje
zaktim vSechny sluzby z ptedchozich typt, ale navic zpracovava seznamy literatury,
zprostiedkovava meziknihovni vyptjéni sluzby a podili se na vychové zakt ke
Ctenafstvi a Ctenarské gramotnosti. V knihovné je pét volné vyuzitelnych pocitact
S internetem, tiskarnou, kopirka a pfehrava¢ audiovizudlnich dokumentd. Knihovna

ma otevieno nejméné pét hodin denné.

Skolni knihovna — rozsifené studijni a informa¢ni centrum $koly (SIC IL.) — knihovna

ma tfi mistnosti, jedna muZe byt vyuzZivdna jako prostor pro seminafe, kurzy,
prezentace atd. Knihovnik s odbornym vzdélanim kromé& vSech jiz uvedenych ¢innosti
organizuje besedy a odborné prednasky, zajistuje podminky pro samostatnou studijni
pfipravu i mimo vyucovaci hodiny, obsluhuje technicka zatizeni a zajistuje kopirovaci

sluzby. Do vybaveni knihovny patii pét pocitaci s internetem pro zaky, skener,
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tiskarna, dataprojektor a pifehrava¢ audiovizualnich dokument. Provozni doba
knihovny je minimdlné osm hodin denné¢ (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a

télovychovy, 2009, s. 15 - 20).

7.2.2. Podpora $kolnich knihoven

7.2.2.1. Klub Skolnich knihoven
V ramci Svazu knihovnikii a informacnich pracovnikd vznikl v roce 2003 Klub Skolnich
knihoven, jehoz cilem je podporovat, propagovat a zkvalitiiovat Skolni knihovny a jejich

sluzby.
Jeho konkrétnimi cili a tikoly je:

- rozsifeni povédomi o dilezitosti Skolnich knihoven

- podniceni vzniku pottebné legislativy

- jednani za Skolni knihovny jako za celek (napt. s MSMT, ndkup licenci pro
licencované databaze apod.)

- rozSifovani zkuSenosti a poznatkl z ¢innosti knihoven

- podpora vyzkumu

- ptiprava spole¢nych programu a standarda

- hledani moZnosti dal$iho vzdélavani pracovnikii knihoven

- Clenstvi v mezinarodnich institucich (IFLA, IASL atd.)

- rozSifovani metodickych materidli a informaci o zajimavych projektech (Svaz

knihovnikt a informaénich pracovniki Ceské republiky (SKIP), c2010)

7.2.2.2. Centrum pro Skolni knihovny

Centrum pro $kolni knihovny tvoii webové stranky, které vznikly z projektu hrazeného
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. Vytvofilo je Néarodni pedagogické muzeum
a knihovna J. A. Komenského. Cilem projektu a stranek je predstavovat navody
a shromazd’ovat legislativni a metodické informace o Skolnich knihovnach. Ukazat fediteliim
Skol a vetejnosti dilezitost Skolnich knihoven pro vyvoj a vyuku zaka a studentd (Narodni
pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského, c2011a). Popsat moZnosti a postupy pro
ucitele 1 profesionalni knihovniky. PfinaSet aktuality o kurzech pro pracovniky Skolnich
knihoven aorealizovanych projektech (Narodni pedagogické muzeum a knihovna
J. A. Komenského, ¢2011b). Kdyz nelze nalézt pozadovanou informaci, je mozné polozit

dotaz (Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského, c2011c).
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7.3. Skolni knihovny ve Svédsku
Ve Svédsku plati od 1. ledna 2014 novy knihovni zakon (Bibliotekslag), ktery zahrnuje

vSechny vetejné knihovny, tedy i knihovny Skolni.

Skolni knihovny jsou podle tohoto zakona vefejné knihovny, protoZe jsou financovany

z vetejnych prostiedk.
Funkce vetejnych knihoven, tedy i Skolnich, podle tohoto zdkona jsou:

- Vefejné knihovny napomahaji rozvoji demokratické spole¢nosti tim, Ze piispivaji ke
sdileni védomosti a svobodného nézoru.
- Povzbuzuji zajem o literaturu a o vzdélavani, odbornou piipravu, vyzkum, kulturni

a dalsi aktivity.
Veftejné knihovny jsou a budou piistupné vSem.

Za skolni knihovny zodpovidaji obce, kraje, stat (podle ztfizovatele) nebo soukroma osoba

Vv ptipadé samostatnych Skol.

Vetejné knihovny by mély vénovat zvlastni pozornost znevyhodnénym skupindm obyvatel,
osobam se specifickymi potfebami a narodnostnim mensinam, které maji jiny matei'sky jazyk,

nez je Svédstina.

Obce a kraje by mély vytvéret pro knihovny, za které jsou zodpovédné, knihovni plany. Mély
by zahrnovat méstské knihovny, Skolni knihovny a dalsi knihovny v obci a kraji. VSechny
knihovny v obci a v kraji by spolu mély spolupracovat (Bibliotekslag, 2013).

Skolsky zakon (Skollagen) z roku 2010 ve 2. kapitole § 36 tika, Ze ,,Zdci zdkladnich Skol,
specialnich skol a gymnazii maji mit pristup do Skolni knihovny* (Skollag, 2010). Povinnost

pro n€které skoly mit Skolni knihovnu je tedy v tomto zdkon¢ zakotvena.

Ve §védském vzdélavacim kurikulu (obdobé Ramcového vzdélavaciho planu v Ceské
republice) o tom, jak maji knihovny vypadat ¢i o jejich vyznamu a diileZitosti, neni obdobné

jako v ¢eském piipad¢ nic feceno (Skolverket, 2011a; Skolverket, 2011b).
Kontrolnim organem $kolnich knihoven je $kolni inspekce, ktera skolni knihovny schvaluje
podle tii kritérii:

- ZAci maji piistup do $kolni knihovny v prostorach $koly nebo v rozumné vzdalenosti
od skoly a je mozné tak pouzit knihovnu jako soucast vzdélavani zaka.
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- Knihovna obsahuje knihy — beletrii i nauc¢nou literaturu, informacéni technologie
a dalsi média.
- Knihovna stimuluje ¢teni a podporuje rozvoj jazyka u studentd (Carina Heurlin,

2014).

7.3.1. Podpora $kolnich knihoven

7.3.1.1. Narodni skupina Skolnich knihoven (Nationella skolbiblioteksgruppen)
Tato skupina vznikla v polovin¢ devadesatych let minulého stoleti a sdruzuje knihovniky ze

Skolnich knihoven a dalsi zajemce.
Cile skupiny jsou:

- Hlavnim tkolem skupiny je zamé&fit se na Skolni knihovny, aby podporovaly praci se
studenty a probouzely v nich zajem o ¢teni.

- Podporovat rozvoj Skolnich knihoven.

- Kazdého, kdo pracuje ve Skolach upozornit, na vyznam dobie fungujici Skolni
knihovny

- Zaméfit pozornost na podporu vyuky.

- Rozsifit védomi o dilezitosti knihoven ve Skolach.

- Sdilet ptiklady dobré praxe.

- Komunikace za $kolni knihovny na narodni i mezinarodni arovni (Om gruppen,

2015).

Skupina kazdy rok udili cenu Skolni knihovna roku (Arets skolbibliotek) (Arets
skolbibliotek, 2015).

7.3.1.2. Asociace Skolnich knihoven (Skolbibliotek foreningar)

Ve Svédsku maji $kolni knihovnici tfi asociace &i kluby §kolnich knihoven.

- Skolni knihovny Jih (Skolbibliotek Syd)
- Skolni knihovny Zapad (Skolbibliotek Vist)
- Skolni knihovny Vychod (Skolbibliotek Ost)

Funguji jako regiondlni site, které spojuji Skolni knihovniky, feditele skol, ucitele a ostatni
zdjemce. Kazd4d znich mé vlastni webovou prezentaci a také maji jednu spolecnou.

Clenové kazdé z nich se schazeji jednou az dvakrét za pololeti (Om foreningarna, c2015).
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Smyslem jejich Cinnosti je informovat $kolni knihovny o vsSech tématech spojenych
s budovanim a chodem s$kolnich knihoven. Potadaji také rtizné kurzy pro pracovniky

Skolnich knihoven (Skolbibliotek.se, c2015).
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8. Situace 3kolnich knihoven na gymnaziich v Ceské republice a ve
Svédsku
Situace $kolnich knihoven na gymnaziich v Ceské republice a ve Svédsku byla zmapovana
pomoci analyzy vefejné dostupnych informaci o Skolnich knihovnach na oficidlnich
webovych strankach gymnazii. Analyza byla zaméfena v Ceské republice pouze na gymnézia
ziizovana kraji a obcemi, ve Svédsku pouze na gymnézia ziizovana obcemi a mezi nimi
pouze na ta, ktera poskytuji vzdélavani v oborech ptipravujicich ke studiu na vysoké skole. Je
to proto, ze tato gymnazia odpovidaji ve Svédském Skolnim systému gymnaziim systému

¢eského. Gymnazia zifizovana soukromymi ztizovateli a cirkvemi byla z analyzy vynechana.

Postup pruzkumu

Byl proveden prizkum oficidlnich webovych stranek jednotlivych gymndzii a na nich

sledovana tato kritéria:

- Je na webovych strankach uvedena informace o Skolni knihovné?
- Ma skolni knihovna na webovych strankach samostatnou sekci?

- Jsou na webovych strdnkach gymndzia uvedeny informace o knihovnim fondu? Jak

velky knihovni fond je k dispozici studentim?

- Je na webovych strankdch uvedena informace o elektronickém katalogu? Lze ze

stranek vycist, zda knihovna pouziva elektronicky katalog?

- Je na webovych strankach zvetejnéna informace o oteviraci dob&é knithovny? Jaka je

oteviraci doba $kolni knihovny?

- Lze najit na strankach informaci o personalnim zajisténi knihovny? Stard se

0 knihovnu knihovnik / knihovnici nebo ucitel / ucitelé?

- Zveftejiiuje knihovna na webovych strankach gymnazia informace o akcich na podporu

¢tenaiské nebo informaéni gramotnosti?
- Zveftejiiuje knihovna informace ke zvySeni ¢tenarské gramotnosti?
- Zvetejiuje knihovna informace ke zvySeni informa¢ni gramotnosti?

- Spolupracuje knihovna se studenty za pomoci socialnich siti?
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8.1. Vysledky prizkumu v Ceské republice
V Ceské republice je 264 gymnazii zfizovanych kraji a 12 gymnazii zfizovdno obcemi

(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2015). Z webovych stranek gymnazii bylo
zjisténo, ze ve velkém procentu piipadd nelze ziskat o Skolnich knihovnach zddné informace
nebo pouze informace o existenci knihovny, v sekci webu o Skole. Samostatnou sekci ma
pouze 67 Skolnich knihoven z celkového poctu 276. P&t $kol ma na strankach zvefejnén pouze
katalog bez dalSich informaci. 45 skol v informacich o svém vybaveni uvadi jako soucast
Skolni knihovnu, ale dal$i informace o ni nezvetejiiuje. 159 Skol zadnou informaci o Skolni

knihovn¢ na svych strankach nema.

Celkovy stav webovych stranek
Skolnich knihoven na gymnaziich v
éESké repu blice Knihovna ma na webowych

strankach svou vlastni sekci

Informace o knihovné ve
24% vybaveni Skoly

Na webovych strankach
58% 16% pouze katalog
Zadné informace o
knihovné na webovych

2%
0 strankach

Obr. 1 - Celkovy stav webovych stranek Skolnich knihoven na gymnaziich v Ceské republice

Knihovni katalog na svém webu nema zvetfejnén nebo vitbec nema 221 Skol. Katalog
v systému KpWin SQL, Clavius nebo MpSoft ma zvetfejnéno sedm gymnazii. Seznam na
webovych strankdch ve formatu pdf nebo xIs ma zvefejnéno 15 Skolnich knihoven,
10 skolnich knihoven ma na strankach seznam knih zvefejnén v jiné aplikaci. Sedm Skolnich
knihoven ma sviij katalog dostupny pro studenty ve studentské aplikaci po piihlaSeni

a ¢tyti knihovny pouze v knihovné na pocitaci.
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Elektronicky katalog

3%

B V knihovnim systému

B Seznam v pdf nebo v xls
H Seznam v jiné aplikaci

B Dostupny po pfihlaseni ve

Skolnim systému

m V knihovné na pocitaci

Obr. 2 - Elektronické katalogy §kolnich knihoven v Ceské republice

O svém fondu ma informace zvefejnéno 41 knihoven, ztoho nejmensi knihovni fond
zvetejnény na Internetu je 1 495 knih, nejvétsi fond je 25 000. Primérny pocet knih ve fondu
je 7 933. Méné nez 5 000 knih ve fondu ma 14 knihoven, 5 000 az 9 999 knih ma 9 knihoven,
10 000 az 19 999 knih ma 14 knihoven a 20 000 knih a vice maji dvé knihovny.

Knihovni fond

3%

m0-4999
m5000-9999
= 10000-19999
m 20000 -

 Nezverejnéno

Obr. 3 - Knihovni fond skolnich knihoven v Ceské republice

Podle dostupnych zdrojii na webovych strankach ve 13 Skolnich knihovnach pracuji
specializovani zaméstnanci jako knihovnici, ve 26 Skolach se o knihovnu staraji ucitelé
aVjedné Skole maji knihovnu na starosti studenti. V ostatnich 236 piipadech informace

0 personalnim zabezpeceni neni dostupna.
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Personalni zabepeceni

M Specializovani
zaméstnanci
m Ucitelé

m Studenti

B Nezverejnéno

Obr. 4 - Persondlni zabezpeceni knihoven v Ceské republice
Informace o oteviraci dobé knihovny je dostupné na strankach 35 skol. Nejkratsi oteviraci
doba 20 minut tydné, nejdelsi 40 hodin, primérna oteviraci doba je 17,2 hodin. Nejcastéji

maji $kolni knihovny otevieno pét dni v tydnu, primérné ¢tyii dny v tydnu.

Oteviraci doba

0%

H1lden
H 2 dny
m3dny
H 4 dny

m5dni

Obr. 5 - Oteviraci doba skolnich knihoven v Ceské republice

10 knihoven podle webovych stranek organizuje pro studenty akce na podporu ctenarskeé
gramotnosti. Jednd se hlavné o Noc s Andersenem, prodejni vystavy knih, literarni vecery,
projekt na podporu détského &tenatstvi — Cteni je radost, projekt s ndzvem Mali &tou velkym,

Noc malych védct a uméleti, knihovni maraton.

V oblasti zvySovani informacéni gramotnosti se studenti mohou docist na webovych strankach

tii knihoven jak pracovat s odbornou literaturou a jak psat odbornou praci. Dvé knihovny
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pofadaji pro studenty semindie, kde se sezndmi s knihovnou a se zéklady préace

s informacemi.

Tti knihovny publikuji knizni novinky a tipy na knihy na webovych strankach gymnazia.

Nebyla nalezena zadna knihovna, ktera by ke komunikaci se studenty vyuzivala socialni sité.

Analyzovany byly pouze veifejné dostupné informace z webovych stranek gymnazii, nebylo
Cerpano z externich zdroji; Velké mnozstvi gymnéazii ma Skolni knihovny a mohou byt
i dobfe vybavené a poskytovat spoustu sluzeb, nejsou vSak prezentovany na Internetu. Popis
souc¢asné situace v Ceské republice proto neni kompletni, ilustruje pouze prezentaci kolnich

knihoven pro vefejnost.

8.2. Vysledky prizkumu ve Svédsku
Ve Svédsku je 273 gymnézii, kterd jsou zfizovana kraji a vyucuji se v nich programy, jez

ptipravuji studenty ke studiu na vysoké Skole, tedy ekonomie, humanitni védy, spolecenské
védy, estetika, pfirodni védy a technika (Skolverket, 2015). Z analyzy webovych stranek bylo
zjisténo, ze vétSina Skolnich knihoven na gymnaziich ma na webovych strankach gymnazii
svou vlastni sekci, kde byva dost Casto 1 nékolik podstranek s informacemi tykajicimi se
knihovny, knih a vyhledavani informaci. Svou vlastni sekci ma 214 Skolnich knihoven
z celkového poctu 273 gymnazii, dal§i Ctyfi gymnazia maji na svych strankach informace
0 knihovnach uvedeny ve vybaveni Skoly. Jedno gymnazium svou vlastni knihovnu nema4,
protoze studenti vyuZzivaji knihovnu jiné Skoly. O knihovné se webové stranky gymnazii

nezminuji pouze v 54 ptipadech.

Celkovy stav webovych stranek
skolnich knihoven na gymnaziich ve
X 4 m Knihovna md na webovych
SvedSku strankdch svou vlastni
sekci

m Informace o knihovné ve
vybaveni Skoly

0,
2% Knihovna v jiné skole

Zadné informace o
knihovné na webovych
strankach

Obr. 6 - Celkovy stav webovych stranek skolnich knihoven gymnazii ve Svédsku
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Knihovni katalog je pro Svédské Skolni knihovny samoziejmosti. 152 knihoven ma na svych
strankdch odkaz na elektronicky katalog. Ve vSech pfipadech neni elektronicky katalog
provozovan jednotlivymi Skolnimi knihovnami, ale jejich knihovni fond je zahrnut do
katalogu méstské knihovny spolu s ostatnimi knihovnami ve mésté, nebo je Kkatalog
provozovan vice Skolnimi knihovnami dohromady. Tento zplGsob umoziuje studentim

vyhledavat dokumenty z propojenych knihoven na jednom misté a ptjcit si je na jednu kartu.

Elektronicky katalog

M Spolecny s méstskou
knihovnou nebo ostatnimi
Skolnimi knihovnami

B Na webovych strankach
nejsou informace o
katalogu

Obr. 7 - Elektronicky katalog $kolnich knihoven ve Svédsku

ProtoZe byla analyza provadéna pouze na webovych strankach gymnazii, nemusi byt pocet
Skol s elektronickym katalogem piesny. Je to pouze pocet téch, které maji na svych strankach
uveden odkaz na katalog. Ptesngjsiho ¢isla by bylo pravdépodobné dosazeno, kdyby byly

prochdzeny také webové stranky méstskych knihoven.

Informace o fondu skolnich knihoven bylo mozné dohledat v piipadé 108 gymnazii. Nejmensi
knihovni fond obsahuje 980, nejvétsi kolem 42 000 dokumentt. Primérny pocet dokumenti
ve fondu je 15 592 dokument.

Zamérné je zde pouzito slovo dokument, protoze knihovni fond Svédskych sSkolnich knihoven
obsahuje také audioknihy, DVD, elektronické knihy a dal$i druhy dokumenti. (Fond ¢eskych
knihoven obsahuje hlavné tisténé knihy). Méné nez 5 000 dokumenti maji ve fondu
téi knihovny, 5000 az 9 999 dokumentd ma ve fondu 17 knihoven, 10 000 az 19 999

dokumentti 65 knihoven, 20 000 dokumentt a vice spravuje 23 knihoven.
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Knihovni fond

3%

M0 -4 999 dokumenta

M 5000 -9 999 dokumenta

10000 -19000

dokumenta

M 20 000 a vice dokument(

Obr. 8 - Knihovni fond Skolnich knihoven ve Svédsku

Podle analyzy pracuji ve 178 knihovnéach knihovnici na plny tivazek, v ostatnich ptipadech
nejsou informace na webovych strankdch dostupné nebo nebylo personalni zajisténi bliZze
specifikovano. Vzhledem k tomu, Ze 100% Skolnich knihoven, u kterych je tato informace
dostupna, vede knihovnik, by se dalo piedpokladat, ze knihovnici budou vést knihovny i ve

vétSing Skolnich knihoven, u kterych nebyla tato informace publikovéana na Internetu.

Personalni zabezpeceni

B Specializovani
zaméstnanci

H Informace neni dostupna

Obr. 9 - Persondini zabezpecent skolnich knihoven ve Svédsku
Ve 160 pripadech je na strankach dostupna oteviraci doba knihoven. Nejkratsi oteviraci doba
je 12,5 hodin tydn¢, nejdelsi je 48,75, primérna oteviraci doba je 37 hodin tydné. Nejcastéji
maji Svédské knihovny otevieno pét dni v tydnu, primérmné také pét dni v tydnu, ve dvou
pripadech Sest dni v tydnu.
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Obr. 10 - Oteviraci doba skolnich knihoven ve Svédsku

Vétsina webovych prezentaci Skolnich knihoven obsahuje rozsahlé informace o dalSich
sluzbach knihoven. Ve 103 piipadech jsou na webu publikovany kniZni novinky a tipy na
knihy pro uzivatele, v 58 pfipadech méa knihovna vlastni nebo sdileny blog (s vice $kolami
dohromady), kde publikuje recenze, zajimavosti a aktuality. Na 83 strankach jsou studenti
upozornovani na moznost zaptjceni audioknih nebo specidlnich DAISY knih pro zrakové
postizené. V 51 knihovnach doporucuji svym studentim pujcovani elektronickych knih. Na
110 webovych strankdch knihoven je popsano v riznych forméch, ale vétSinou velice
podrobné, jaké databaze ma knihovna ptfedplacené a do jakych maji studenti volny piistup.
Dale potom, jak v téchto a dalSich zdrojich efektivné hledat informace, jak je pouzit a citovat.
Na webovych strankdch knihoven nebyvaji publikovany akce organizované pro Ctenafe.
22 knihoven vyuziva ke své propagaci socialni sité, zejména Facebook, Instagram a Twitter.

Jedna knihovna ma také sviij vlastni kanal na Youtube.

Z vyse uvedené analyzy je patrné, ze Svédské Skolni knihovny jsou na velmi vysoké trovni.
Ve Svédsku je kladen velky diiraz na vzdélavani, knihovny jsou brany jako neoddélitelné
a dulezité soucasti vzdelavaciho procesu. Pracovnici knihoven jsou odbornici s knihovnickym

vzdélanim, ktefi vitaji pouzivani modernich technologii pro uleh¢eni své prace.
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9. Gymnazium Na Zatlance
Gymnazium Na Zatlance je vSeobecné Ctyfleté gymnazium s rozsifenou vyukou jazykt. Sidli

v ulici Na Zatlance 11, Praha 5. Patii k nejzadanéj$im prazskym gymnéziim a jeho studenti
pravidelné dosahuji velmi dobrych studijnich vysledkt. Uspé&$nost studentii pfijatych na

vysokou Skolu je kazdorocné kolem 90% (O gymnaziu, c2014).

Gymnéazium je zfizovano Hlavnim méstem Prahou, a je tedy Skolou vefejnou. Podle vyrocni
zpravy za rok 2013/2014 gymnazium v tomto roce navstévovalo 489 studentdl, kteti byli
rozdéleni do 16 tfid. Celkova kapacita Skoly je 520 studentl. Na Skole pisobilo 51
pedagogickych a 11 nepedagogickych pracovnikli (Gymnazium Na Zatlance, 2014, s. 6).

Skola se zamé&fuje na vyuku cizich jazykt. Kazdy zak se u¢i povinné dva jazyky a v ramci
volitelnych seminait si mize vybrat dal$i. Prvni cizi jazyk mohou studenti volit z anglictiny,
némciny a francouzstiny. Druhy jazyk =z anglictiny, némciny, francouzstiny, rustiny
a Spanélstiny. Na Skole pusobi nékolik rodilych mluvéich z Alzirska, Tuniska, Némecka
a USA (Gymnazium Na Zatlance, 2014, s. 12). Skola také poiada projekt tzv. evropskych t¥id,
ve kterych je posilena vyuka francouzského jazyka a vyuka jednoho ptredmétu (hlavné
déjepisu) probiha ve francouzstiné (Gymnazium Na Zatlance, 2014, s. 18). Gymnazium
potadd velké mnozstvi akci na podporu vyuky jazykl, zapojuje se do celorepublikovych
I mezinarodnich projektd. Ve Skolnim roce 2013/2014 probéhlo 30 takovych akci. Mezi
nejvyznamnéjsi patii Erasmilv evropsky parlament mladeZe, jehoZ zasedani se kona kazdy
rok, ucastni se jej studenti z deseti aZ patnacti zemi a jeho vyhradnimi tcastniky za Ceskou
republiku jsou studenti Gymnazia Na Zatlance (Gymnazium Na Zatlance, 2014, s. 19 - 21).
Ve $kolnim roce 2014/2015 tento parlament hostilo pravé Gymnazium Na Zatlance (About
EEYP Prague 2014, c2014). Dale gymnazium podporuje studenty v ucasti na anglickém,
némeckém a francouzském divadle. Ve Skolnim roce 2013/2014 studenti gymnazia
reprezentovali Ceskou republiku na mezindrodni piehlidce divadla ve francouzsting

v Bélehrad¢ a ziskali prvni misto za scénografii (Gymnazium Na Zatlance, 2014, s. 19).

Gymnéazium se ucastni také projektt z jinych védnich oblasti. Ttidy navstévuji akce poradané
béhem Tydne védy Akademie véd Ceské republiky a Tydne védy na Fakulté jaderné
a fyzikalng inzenyrské na Ceském vysokém uleni technickém. Studenti se uéastni riznych
soutézi, napf. matematickych, biologickych, chemickych, jazykovych ¢i zemépisnych
olympidd, Matematického klokana, Soutéze ve finan¢ni gramotnosti a dalSich. Gymnazium
kazdym rokem porada Fyzikalni cirkus, prehlidku studentskych vystupt s pokusy
(Gymnazium Na Zatlance, 2014, s. 20).
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Na gymnazium se hlasi kazdym rokem pomérné velké mnozstvi cizinct a néktefi pti nastupu
neuméji dostatecné Cesky. Celkem ve Skolnim roce 2013/2014 na gymnéziu studovalo 24
cizincl,, predevSim z Ruska, ale také z Vietnamu, Ukrajiny, Kazachstanu, Italie a dalSich
zemi. PedagogiCti pracovnici respektuji jejich individualni zaclenovani do jazykového
prostiedi. Studentim je také nabizena vyuka ceStiny pro cizince formou konzultaci. Obvykle
si tito studenti ¢eStinu osvoji jiz ve druhém rocniku tak, Ze ji mohou vyuzivat ke studiu. Do
Skoly také kazdym rokem ptichdzeji zahrani¢ni studenti na ro¢ni pobyt v ramci mezinarodni
vymeény a ¢esti studenti odchazeji na ro¢ni pobyt do zahrani¢i (Gymnazium Na Zatlance,

2014, 5. 12).

Nejsou ziizeny zadné specialni tfidy, vSichni zéci se specifickymi potfebami jsou integrovani

V béznych tfidach (Gymnéazium Na Zatlance, 2014, s. 13).

Studentiim je ve $kole k dispozici vychovna poradkyné, ktera radi s vybérem oboru na vysoké
Skole, a Skolni psycholozka, ktera pomaha studentim zejména s tézkymi Zivotnimi situacemi,

problémy s u¢enim a podobné.

Pro studenty prvniho ro¢niku byla uspofadana dilna Efektivni uéeni, kde se seznamili
s technikami uceni a zmapovali si svllj ucebni potencidl. Ucitelé se také méli moznost

dozvédét zajimave poznatky o své tride.

Studenti ¢tvrtého rocniku méli moznost se zacastnit seminafe zaméfeného na time-
management, planovani a ptipravu k maturitni zkouSce. Naucili se rozvrhnout svij cas,
naplanovat si ucebni aktivity, zvladat narocné situace, stres a trému (Gymnazium Na

Zatlance, 2014, s. 23 - 25).

Gymnazium ve druhém ro¢niku internetové ankety GYMPL ROKU ziskalo prvni misto mezi
prazskymi gymnézii. Kazdy rok také Skola potfddd dotaznikové Setfeni, které zjistuje
spokojenost studentd s vyukou a dal§imi aspekty studia (Gymnazium Na Zatlance, 2014,
s. 30).

Aktivity Skoly na podporu ¢tenarské a informacni gramotnosti

V kvétnu 2014 gymnazium za financni podpory Hlavniho mésta Prahy uspotadalo tydenni
vzdélavaci cyklus pro studenty tfetiho rocniku s nazvem Uméni ucit se a pracovat se silnymi
strankami. Studenti pracovali s metodami programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
a seznamili se S technikami pamét'ového uceni. Studenti se tak naucili vyuzivat tyto nastroje

k efektivnéj$imu uceni a snadnéjsi piipraveé na maturitni zkousku a ke studiu na vysoké skole.
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Novym nepovinnym ucebnim predmétem se od Skolniho roku 2013/2014 stalo Efektivni
&teni. Tento predmét byl piipraven ve spolupraci $kolni psycholozky a Ustavu informaénich
studii a knihovnictvi Filozofické fakulty Univerzity Karlovy. Pfedmét je vyuCovan metodou
online vyuky a studenti se nauci rychle a efektivné ¢ist (Gymnazium Na Zatlance, 2014, s. 15

-18).

Od roku 2008 na gymndaziu probihal projekt Némecky mluvici Praha, ktery byl soucasti
nepovinného déjepisného seminafe tfetitho rocniku. Studenti méli za ukol zmapovat déjiny
Cesko-némeckych vztahli, ale zejména osudy vyznamnych prazskych Némct, d&jiny
némeckych spolkli a podobné. Studenti hledali po Praze busty, ndhrobni kameny a pamétni
desky vyznamnych némeckych obyvatel a poté o nich hledali informace v ¢eskych, ale
I zahrani¢nich zdrojich, pfedevsim knihovnach. Na zavér projektu byla v roce 2014 vydana
kniha Némecky mluvici Praha, ktera popisuje némeckou komunitu a obsahuje pies 450

portrétl vyznamnych némecky mluvicich Prazanti (Némecky mluvici Praha, 2014).

Od skolniho roku 2012/2013 pisi studenti zavérecnou odbornou praci, kterou musi také
obhajit. Zvoli si téma prace a vedouciho, ktery jim formou konzultaci radi, jak maji
postupovat, kde vyhleddvat zdroje a jak citovat. Toto vSe probihd ve vyuce a knihovna se na

tom nijak aktivné€ nepodili (Gymnazium Na Zatlance, 2013, s. 17).
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9.1. Knihovna Gymnazia Na Zatlance
Knihovna se studovnou je umisténa v prvnim patie Skoly v byvalé evangelické kapli. Mistnost

byla zrekonstruovana v roce 2012. Je to tedy velmi prostorna mistnost, ktera je rozdélena do
dvou pater. Knihovni fond je umistén v policich u stén mistnosti. Uprostfed mistnosti ve
spodnim patie je umistén rozmérny stil s 17 zidlemi, vedle n¢j se jesté nachazi mensi stolek.
Mistnosti dominuji schody, které vedou do druhého patra. Pod schody se nachazi vypujcni

pult s mistem pro knihovnika. Ve spodnim i vrchnim patie je umisténo nekolik sedacich vak.

Studenttim jsou k dispozici tii pocitace s pfipojenim k Internetu, barevna tiskarna s kopirkou
a skenerem. Po celé mistnosti, ale i v celé budové gymnazia je mozné se pfipojit k wi-fi.

Ucitelé i studenti mohou vyuzit tzv. flipchart.

Knihovnu ma na starosti jedna knihovnice, kterd zajistuje vSechny sluzby. Oteviraci doba
pln¢ odpovida potiebam navstévnikl. Knihovna ma otevieno kazdy den, v pondé€li od 8:00 do
14:00, v atery od 7:15 do 16:00, ve stiedu od 8:00 do 17:00, ve ¢tvrtek od 8:00 do 17:00
a v patek od 8:00 do 14:00. Celkem ma otevieno 37,75 hodin tydné (Srejberova, 2015).

9.1.1. Knihovni fond
V knihovné je ptiblizn€ 13 000 knihovnich jednotek. Je to pfedevSim povinna Cetba, kterd je

doporucovéana k maturitni zkousce, tzv. kanon ceské a svétové literatury, ze kterého si kazdy
zak musi vybrat a piecist minimaln¢ dvacet knih. Fond obsahuje také soucasnou beletrii, ale
ve velmi omezeném mnozstvi. Soucasti fondu je také star§i odborna literatura a knihovna
disponuje i starymi vzacnéj$imi exponaty. Knihovna disponuje také né¢kolika druhy casopist.
Jedna se hlavné o literarni ¢asopisy Host, Literarni noviny, dale i Respekt, Reflex ¢i Vesmir
a dalsi. Knihy a casopisy jsou pljcovany na jeden mésic s moZnosti prodlouZeni, vzacnéjsi
exponaty jsou urceny pouze k prezen¢nimu studiu. Knihovna také puajcuje elektronickou
¢tecku knih na 14 dni, je to hlavné kvili tomu, Ze jedna kniha z kdnonu neni v knihovné ve
fyzické podobé a je témét nemozné ji dnes sehnat. O ¢teCku tu ale podle slov knihovnice

velky zajem neni.

Dopliovani knihovniho fondu probihda na zakladé potieby, nepravidelné. Knihovnice
doplituje povinnou literaturu, které je nedostatek, bud’ ndkupem novych titult v knihkupectvi,
nebo starSich knih v antikvariatech, nebot pozadovand vydani nejsou vzdy dostupna
V obchodech. Povinné literatury nakoupi kolem deseti jednotek. Kazdy rok nakoupi kolem
pét az Sest novych knih, vétSinou téch, které dostaly né€jakou literarni cenu, napiiklad cena
Magnesia litera. Rozpocet knihovny je zhruba 10 000 korun ro¢né a Casto jej knihovnice ani

nevycerpa. Knihovna rozsifuje sviij knihovni fond také ¢etnymi dary.
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Knihovna pouziva knihovni systém KpWin SQL. Knihovni jednotky a seznam uzivatell je
zaznamenan v elektronickém katalogu, ktery je k dispozici také na webovych strankach skoly.
Studenti si mohou pies internet také knihy rezervovat a prohlédnout si svoje konto

(Srejberova, 2015).

9.1.2. Sluzby knihovny
Knihovnice ptijcuje studentlim knihy pies piirtistkova ¢isla, kterd ruéné zadava do pocitace.

Dale knihovna poskytuje mimoknihovni vypujéni sluzbu, ktera je zpoplatnéna 60 korunami.
Zajimavou sluzbou je mozZnost pujéovani knih z Méstské knihovny v Praze. Knihovnice
ziidila karticku, na kterou puajc¢uje podle zajmu knihy pro studenty. Studenti napisi
prostfednictvim e-mailu nazev titulu a autora a do tfi dnt maji titul, je-li dostupny ve
smichovské pobocce Méstské knihovny v Praze, k dispozici ve $kolni knihovné. Titul si
mohou nechat 14 dni. Tato sluzba je pro pobocku Méstské knihovny v Praze na Smichové

zdarma, za knihy z ostatnich pobo&ek musi zaplatit 10 korun (Srejberova, 2015).

9.1.3. Akce na podporu ¢tenai'ské a informacni gramotnosti
Knihovnice navitévuje tfidy prvnich roéniki. Predstavi se jim a popise sluzby knihovny. Zaci

se tak hned na pocatku studia dozvédi, kde je knihovna, jak funguje a co v ni mohou nalézt.

Dale zaleZi pouze na nich, zda budou knihovnu vyuZivat.

Jednou za ¢tvrt roku se v knihovné kona autorské ¢teni, na kterém studenti piedCitaji své
texty. Jejich prace poté hodnoti hosté Pavel Ryjacek (mluvéi Ustavu pro studium totalitnich
rezimd a moderator stanice Vltava), Ph.D. a PhDr. Stanislav Rubas (feditel
Ustavu translatologie Filozofické fakulty Univerzity Karlovy, obor anglistika a rusistika,
prekladatel a pedagog) a Mgr. Ondfej Buddeus (piekladatel, basnik, publicista). Je to
neformalni setkani v pfijemnych prostorach knihovny, kde z4jemci mohou predstavit sva dila

a vyslechnout na n¢ od odbornikt kritické nézory.

Obcas knihovnu pedagogové vyuzivaji pro vyuku. Knihovna nepotfdda zadné dalsi akce na
podporu ctenarské gramotnosti ani neprovadi Skoleni nebo seminafe na zvySeni informacni

gramotnosti (Srejberova, 2015).
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10.Gymnazium Bickéng
Gymnazium Bicking se nachazi ve §védském Borasu. Bords je mésto na zapadé Svédska

(ptiblizné 65 kilometrti vychodné od Goteborgu) a zije zde okolo 52 000 obyvatel, v celém
okrese Boras Zije 107 022 obyvatel. Mésto je vyznamné svou textilni produkci (Snabba fakta,
2015). Ve mésté¢ se nachazeji dalsi tfi gymnazia. Studenti gymnazia Bickang dosahuji

nejlepsich vysledkti a gymnazium je nejvice zadané (Gymnasieutbildning, 2015).

Gymnazium je zfizovano méstem Boras. Skolu ve $kolnim roce 2013/2014 navitévovalo
1279 studenttl. Pasobi zde piiblizné 110 ugiteltt a 30 nepedagogickych pracovniki. Skola
nabizi ¢tyfi zaméfeni. Jsou to: uméni, pfirodni védy, spoleCenské védy a humanitni védy,
které¢ se dale d€li na deset oborl: design, spoleCenské védy, piirodni védy, jazyky,
psychologie, divadlo, tanec, hudba, uméni a dobrodruzstvi (sic!). Nejvétsi zdjem je
0 spolecenskovédni zaméteni, nejmensi o humanitni védy. Devét zakt vyuziva individualni
programy. VSechny studijni programy pfipravuji studenty ke studiu na vysoké Skole. Studium

vSech obort trvé ¢tyfi roky (Backidngsgymnasiet, 2014, s. s. 4) .

Gymnazium se zamétuje na zlepSeni studijnich vysledkd svych studentd. Cilem gymnazia je,
aby 100% studentti splnilo vSechny kurzy, aby primérné znamky na vSech oborech byly
vyssi, nez je celostatni primér, a aby prizkumy spokojenosti se vzdélavanim a klimatem
Skoly byly uspokojivé. Podle vysledki za rok 2013/1014 byly tyto cile splnény. Gymnazium
Bicking je tedy velice dobrou Skolou. Studenti se zde citi bezpecné€, vSichni maji rovné

podminky bez ohledu na pohlavi, socialni postaveni a podobné.

Skola postupuje podle planu rozvoje na roky 2011 — 2014, s jehoz pomoci se chce stat jednim
z deseti nejlepsich gymnazii ve Svédsku. V tomto planu je zavadéna deseti bodova strategie.

Jednim bodem je mimo jiné: ,.knithovna jako vzdé€lavaci zdroj* (Backdngsgymnasiet, 2011).

Skola se vénuje zakiim se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Pracuje na jejich integraci ve
vyucovani. V ptipadég, Ze se tito studenti nemohou ucastnit bézného vzdelavaciho programu,

je jim sestaven individudlni plan.

Skola kromé& dobrych studijnich vysledki dba na vychovu studentii, aby respektovali hodnoty
kazdého cloveka. Vstépuji jim, Ze muZzi a Zeny jsou si rovni. V Bordsu je vysoké procento
ptistéhovalci a studenti jsou vychovavani krespektu Kk odlisSnym  kulturam

(Béackédngsgymnasiet, 2014, s. 6 - 8).
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Skola se také snazi rozvijet osobnosti studenti komplexng. Jejim cilem je nauéit studenty
myslet kriticky, jednat eticky, komunikovat a podpofit jejich zdjem se samostatné rozvijet

a vzdélavat.

Gymnéazium rozviji mezinarodni spolupraci s riiznymi institucemi, zejména Skolami. Studenti
se tak mohou ucastnit mezinarodnich vymén. Ugastni se také mezinarodnich projektd,
napiiklad projektu My river my life nebo projektu o recyklaci odpadu spolecné s brazilskymi
studenty (Béackéngsgymnasiet, 2011).

Vsem studentim je na pocatku studia nabidnuto zapijceni laptopu MacBook Pro na dobu
celého studia zdarma. Po celé skole je k dispozici bezdratové piipojeni k Internetu. Studenti
tak maji okamzity pfistup ke v§em dostupnym informa¢nim zdrojim (Digitalt verktyg till alla
elever, 2015).

Protoze podil studentt, pro néz neni §védstina rodnym jazykem, je pomérné vysoky, mohou si

studenti jako jeden z pfedméta vybrat kurz §védstiny.

V ramci Skoly ptsobi vice nez tficet studentskych zajmovych spolkd, které sdruzuji studenty
se stejnymi zdjmy a poradaji nejriznéj$i akce. Napiiklad fotograficky klub, klub kavy,
filmovy klub, potadé filmové vecery, spolek zabyvajici se sportem organizuje fotbalovy zapas

s uciteli, spolek Amnesty, pofada dobro¢inné koncerty a podobné (Elevforeningar, c2015).

Informace o konkrétnich akcich gymnazia na podporu ¢tenaiské a informacni gramotnosti

nejsou vetejné dostupné, nelze je tedy porovnavat s akcemi Gymnazia Na Zatlance.
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10.1. Knihovna gymnéazia Béicking
Knihovna se nachazi v pfizemi gymnézia v jedné rozlehlé mistnosti, ktera méa rozlohu

piiblizng 300 m?. V piedni ¢4sti nalevo od vchodu je umisténa velk4 police s novymi nebo
popularnimi knihami. Hned vedle této police je zafizeni, které slouzi pro samoobsluzné
pujcovani knih. U vchodu vpravo je pult pro knihovniky s pfiru¢ni referen¢ni literaturou,
kterou tvoifi rtizné slovniky a encyklopedie. Vedle pultu se nachdzi mala kancelat pro
knihovniky, ve které zpracovavaji novou literaturu nebo poskytuji konzultace. Vedle
kancelafe je pracovni stil se Sesti pocitaci a k dispozici maji studenti také tiskarnu, na které
mohou tisknout zcela zdarma. Naproti knihovnickému pultu stoji stojan s Casopisy
anovinami. Ne¢které zajimavé stranky znovin jsou vlozeny do samostatného plastového
stojanu, aby byly pro vSechny studenty dobfe viditelné. V dalSich dvou tfetindch mistnosti
jsou rozmistény police s knihami a mista k praci i odpocinku. Police jsou umistény v prostoru
tak, aby knihy byly uspotadany ptehledné podle témat, a zaroven, aby pracovni stoly byly
obklopeny policemi a bylo tam dostatek klidu na studium a odpoc¢inek (Rutberg, 2013).

V knihovné pracuji dvé knihovnice na plny uvazek a jeden knihovnicky asistent na poloviéni
uvazek. Knihovna ma otevieno kazdy den od 8:00 do 16:00, v patek od 8:00 do 15:00.
Celkem je tedy oteviena 39 hodin tydné (Rutberg, 2015).

10.1.1. Knihovni fond
V knihovné je k dispozici kolem 30 000 knihovnich jednotek. Nejvétsi ¢ast fondu tvofi

s 16 342 tituly odbornd literatura a vyukové materidly v n€kolik jazycich, zejména ve
Svédstingé a anglicting, ale 1 Spanélstin€, némcing, italstiné a dalSich jazycich. Dalsi soucasti
fondu je beletrie také v téchto jazycich. Ve fondu je 5 092 titulli, nékteré 1 ve vice jednotkéch.
Knihovna ptjcuje také audioknihy, kterych vlastni 539. Tisténych Casopisti nabizi knihovna
70 druhd, naptfiklad Svédskou verzi Casopisu National Geographic, Elle a mnoho dalSich,
z anglicky psanych BBC focus, Rolling Stone a podobné, a také pét druhli novin. Navic
pjcuje 1 filmy na DVD, jichZ je ptiblizn€ 210. Studenti si mohou kromé klasickych tisténych
knih pajcit také 13 117 knih elektronickych. Knihovna poskytuje svym studentim ptistup do
deseti elektronickych databazi, naptiklad do databdze spolecnosti EBSCO, déale pak do
databaze ¢lankt §védskych novin atd. Knihovna poskytuje svym studentim a ucitelim velice
kvalitni knihovni fond, ktery obsahuje aktualni beletrii a obornou literaturu, ze které mohou

Cerpat pii zpracovavani Skolnich praci (Rutberg, 2015).

Dopliiovani knihovniho fondu probihd prabézné. Knihovnice nakupuji dokumenty podle

potieby studentll a pedagogl. Beletrii nakupuji také podle popularity titul a vlastniho
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usudku, co by mohlo byt v budoucnosti zddano. Knihovnice jsou zodpovédné za nékup
vyukovych materidlti a dalSich médii i pro ucitele a celou Skolu. VSechny dokumenty maji

svij RFID stitek (Rutberg, 2013).

Rozpoéet knihovny je piiblizné 263 000 SEK (podle kurzu Ceské narodni banky, platného
dne 26. 6. 2015, je to v pfepoctu 776 113 K¢) a je rozdélen na rizné ucely, jako je piedplatné
Casopist, nakup literatury, databazi a kancelatrskych potieb (Rutberg, 2015).

10. 1.2. Sluzby knihovny
Knihovni dokumenty jsou ptjcovany na dobu péti tydnl, s moznosti dal§iho prodlouzeni,

kdyz to ur¢i ucitel. Studenti si dokumenty pljcuji sami pfes zafizeni k samoobsluZznému
pUj¢ovani, které tvoii pocita¢ a Ctecka RFID kodl. Za zpozdéné vraceni knihy studenti
nedostavaji zadné pokuty, pouze kdyz dokument ztrati, musi zakoupit novou knihu nebo

zaplatit 200 SEK (piblizné 592 K¢&) (Rutberg, 2013).

Knihovna mé katalog spolecny s méstskou knihovnou, s ostatnimi gymnazialnimi knihovnami
ve mésté a dalSimi knihovnami. Pro pijc¢ovani knih slouzi jedna spole¢na karta, na kterou si
mohou ptjcit dokumenty v jakékoliv vefejné knihovné ve mésté. Pro klasifikaci dokumenti
je vyuzivan Svédsky klasifikaéni systtm SAB. Knihovna také poskytuje meziknihovni

vypljéni sluzbu.

V knihovné si studenti také mohou v klidu sednout, ¢ist si beletrii, odbornou literaturu,
Casopisy nebo noviny, pracovat samostatné ¢i ve skupinach na Skolnich projektech. Knihovna
je u studentii velice oblibena a jeji sluzby vyuzivaji ¢asto i pedagogové (Rutberg, 2013).

10.1.2. Akce na podporu ¢tenarské a informacni gramotnosti
Knihovna soustavné rozviji ¢tenaiskou i informacéni gramotnost studenti.

Studenti prvnich ro¢nikll jsou provedeni knihovnou a je jim popsano a ukazano, jak knihovna
funguje, v ptipadé zajmu jim je vystavena karta do knihovny. Také je jim dukladné
vysvétleno, jaké dokumenty mohou v knihovné najit a kde je najit, jak se pracuje s knihovnim

katalogem, jak se ptij¢uji knihy a jak se prodluzuje vyptjcni doba.

Knihovna potfada velké mnoZzstvi seminaiti pro studenty. V prvnim ro¢niku se studenti od
pracovnikil knihovny dozvédi zadkladni informace o tom, jak vyhledavat informace potiebné
ke skolnim projektim, jakou odbornou literaturu a databaze ma knihovna k dispozici. Také je
studentim vysvétleno jak ziskané informace vyuzit v projektech, jak posoudit, zda jsou

informace duveéryhodné, a jak je citovat. Ve Svédskych Skolach se vSichni velice zamétuji na
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vychovu proti plagiatorstvi a zéci si automaticky pii odevzdavani projektd kontroluji své

prace v antiplagidtorském systému. Dusledky podvadéni jsou velké.

Ve druhém a tietim roc¢niku pokracuje soustavna prace se studenty a zdokonalovani jejich
orientace v informa¢nim svété. Nasleduji dalsi seminafe, které souvisi se zadanymi projekty.
Studenti se uci jak prochézet informacni zdroje, vybirat relevantni materialy a jak s nimi dale

pracovat.

Seminatf o knihovné a jejich sluzbach a zakladni sezndmeni s informa¢nimi zdroji a praci
s nimi v prvnim ro¢niku absolvuje kazdy student. Absolvovani dal$ich seminaiti zavisi na
ucitelich, zda je zacleni do vyuky svych predmétl, a také na studentech, ktefi se mohou na
tyto seminafe dobrovolné pfihlasit. Knihovna uzce spolupracuje s vyucujicimi a organizuje
seminafe vytvorené na miru konkrétnim pfedmétim a studentskym projektim. Organizuje

také seminafe obecnéjsi.

Studenti si také maji moznost rezervovat individualni nebo skupinové konzultace
s knihovnicemi. Potfebuji-li pomoci najit materidly ke svému projektu, pomoci s citacemi ¢i
¢imkoliv dal§im. Také se mohou na cokoliv zeptat pfimo u knihovnického pultu (Rutberg,

2015).

Knihovna pofadd prezentace o ruznych knihdch, které by studenty mohly zaujmout.
Knihovnice pfednaseji o knihach velice poutavé a dokazou ptedpovidat, jaka literatura bude
studenty bavit. Pfi autoriné navstévé (na jate 2013) knihovnice piipravovala prezentaci
0 knize Divergence od Veronicy Roth, kterd v t¢ dobé nebyla viilbec znama, az v roce 2014
byl podle ni nato¢en film a stala se velmi popularni. Tyto prezentace potadaji knihovnice
pravidelnég, alespont jednou za mésic. KdyZ maji ucitelé zajem, mohou knihovnice pozadat,

aby jim v hodin¢ udélaly ptednasku o né&jaké konkrétni knize (Rutberg, 2013).

Knihovnice se podili na tvorbé blogu Read-on Borés?, kde jsou publikovany tipy a recenze

potencialné zajimavych knih pro mladdez. Na blogu spolupracuji v§echna gymnazia ve méste.

Knihovna také tzce spolupracuje s méstkou knihovnou, kterd je od Skoly vzdalena pfiblizné
sto metr. Détské oddéleni v méstské knihovné pofddd mnoho akci pro Ctenéfe, tematicka
odpoledne, prespavani v knihovné, strasidelnou exkurzi do sklepa a dal§i. Knihovnice
Z gymnazia na tyto akce své studenty upozoriiuji a propaguji je ve Skole. Méstska knihovna

také ve spolupraci se v§emi ¢tyfmi gymnazii poirada besedy s riznymi autory a ilustratory.

*http://www.boras.se/readon
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Aby knihovna mohla plnit rostouci zajem studentd o své sluzby, planuje nyni rekonstrukci
arozsiteni prostor, které zacinaji byt nedostacujici. V budoucnu také planuje poradani

seminafu na zvySeni informacni gramotnosti pro ucitele (Rutberg, 2013).
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11.Zavér

Ctenaiska gramotnost je kliGova schopnost, kterou by mél zvladnout kazdy jedinec, aby se
mohl zaclenit do spolecnosti a uspét v zivoté. Jeji rozvoj je zékladnim ukolem Skolniho

systému. Informacni gramotnost a informacni vzdélavani je také dulezitou soucasti vzdelani.

Na rozvoj Ctenaiské gramotnosti je v odborné literatuie k dispozici mnoho metod, které je
vhodné pouzivat i na gymnaziich. VétSina odborné literatury rozvoj informacni gramotnosti
rozebira az na urovni vysokych skol, i kdyz je s informacnim vzd€lavanim tfeba zalit jiz

drive.

Ceska republika i Svédsko se ucastni mnoha mezinarodnich priizkumi v oblasti &tenatské
gramotnosti. Svédsko se jiz od po¢atku umistovalo na piednich piickach, Ceska republika
byla mezi zemémi s primérnymi nebo mirn€¢ nadprimérnymi vysledky. Z poslednich
prizkumi je ale patrné, Ze vysledky Svédska se zhorsuji, a vysledky Ceské republiky se
naopak zlepsuji. Aby byly vysledky zakt dobré, je tfeba se rozvoji Ctenarské gramotnosti

vénovat systematicky.

Mezinarodni vyzkumy informacni gramotnosti na stfednich Skoldch a gymnaziich zatim

neprobihaji. Na vysokych $kolach jsou provadény vyzkumy pouze v ramci jednotlivych zemi.

Systém $kolni dochazky v Ceské republice a ve Svédsku se v nékterych vécech lisi, lze ale
nalézt i spole¢né prvky. Pojem gymnazium je v Ceské republice pouzivan pouze pro nékteré
typy stifednich $kol, studium na nich mize byt osmileté, Sestileté nebo Ctyfleté a studenti jsou
piipravovani ke studiu na vysoké $kole. Ve Svédsku jsou gymnazii nazyvany viechny stiedni
Skoly, studium je tfileté a pouze né&které obory ptipravuji studenty ke studiu na vysokych

Skolach.

Z odborné literatury je ziejmé, ze Skolni knihovny maji velky vliv na vzdélavani studentt
a jejich ¢tenarskou gramotnost. Stfedni Skoly nemaji podle ¢eskych zakonl povinnost zfizovat
$kolni knihovny. Skoly se tedy mohou rozhodnout samy, podle svych priorit a vzdélavacich
cilti, jaké knihovni sluzby svym Z4kiim nabidnou. Ve §védskych zakonech je zakotveno, Ze
kazdy zak méa mit piistup do Skolni knihovny, urovenl knihovny ale také neni blize

specifikovana.

Analyza webovych stranek ukézala, Ze uroven Svédskych Skolnich knihoven na vefejnych

gymnaziich je obecné vyssi, poskytuji svym studentim vice sluzeb a zaméiuji se také na
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rozvoj étenaiské a informaéni gramotnosti, k nimz pfistupuji systematicky. Skolni knihovny

také uzce spolupracuji s uciteli a jsou dilezitou soucasti skol.

V ceskych skolnich knihovnach vefejnych gymnazii se pracovnici spiSe zaméiuji na
poskytovani povinné literatury k maturité a ptipadné odborné literatury. Nékteré knihovny se
ale také snazi nabizet svym studentim dalsi sluzby a pofradat riizné akce na podporu ctenarské
gramotnosti. Rozvijeni Ctendiské a informaéni gramotnosti je v Ceskych Skolach ukolem

ucitelt Ceského jazyka a literatury a odbornych predméti.

Knihovna Gymndazia Na Zatlance je v ¢eském prostfedi velmi kvalitni Skolni knihovnou.
Poradd tadu akci na podporu rozvoje cCtenafské gramotnosti. V oblasti informacéniho

vzdélavani ale neposkytuje zadné sluzby.

Knihovna gymndazia Bicking se svym vybavenim a sluzbami miiZze porovnavat s vefejnymi
knihovnami. Knihovna svymi aktivitami, ale i vybérem a nakupem dokumentd vede studenty
K tomu, aby se Cetba stala jejich konickem. Ma také promysleny program informaéniho
vzdélavani a uci studenty, nejen jak informace vyhledavat, ale také jak je kriticky hodnotit.

M4 na sviij provoz také mnohonasobné vyssi rozpocet.

Ani Ceské, ani $védské Skolni knihovny nepouzivaji metody Kritického mysleni pro rozvoj

Ctenafské gramotnosti a k praci se studenty.

Vyznam knihoven na €eskych gymndaziich je zna¢né nedocenén a jejich rozvoj neni tolik
podporovan jako ve Svédsku. Ve Svédsku jsou kvalitni $kolni knihovny zakladni souéasti
gymndazii. Srovnani urovni obou zemi by mohlo vést k zamysleni, jaky je divod tohoto stavu

a jak by bylo mozné dosdhnout zlepsSeni irovné €eskych skolnich knihoven na gymnaziich.
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Obr. €. 2 — Knihovna Gymndézia Na Zatlance — studovna (Adéla Kr¢kova)



Obr. ¢. 3 — Knihovna Gymnazia na
Zatlance — studovna a volny vybér
(Adéla Krckova)

Obr. €. 4 — Knihovna Gymnazia Na Zatlance (Adéla Krékova)
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Obr. €. 6 — Knihovna Gymnazia Na Zatlance — volny vybér ve 2. patie (Adéla Kr¢kova)
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Obr. ¢. 7 — Knihovna Gymnazia Na Zatlance — pohled z 2. patra (Adéla Krckova)
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Obr. ¢. 8 — Knihovna Gymnézia Na Zatlance — nabidka ¢asopist (Adéla Krckova)
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Obr. ¢. 9 — Knihovna Gymnézia Na Zatlance — vyptj¢ni pult a vchod (Adéla Kr¢kova)



Obr. ¢. 11 — Knihovna gymnazia Backing — popularni knihy a vchod (Adéla Krckova)
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Obr. €. 12 — Knihovna gymndzia
Bécking — pocita¢ pro
samoobsluzné piijcovani (Adéla
Krékova)

Obr. €. 13 — Knihovna gymnazia
Béckidng — nabidka audioknih
(Adéla Krckova
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Obr. ¢. 14 — Knihovna gymnazia Bicking — vyptjcni pult a piirucni knihovna (Adéla
Krckovd)

Obr. ¢. 15 — Knihovna
gymnazia Bécking — pohled od
vchodu (Adéla Krckova)

viii




g

G i Wik ML L
T
_‘ l | ‘

Obr. & 17
Krékova)

— Knihovna gymnazia Biackédng — volny vybér a still a prostor pro studium (Adéla



