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ABSTRAKT

Tématem diplomové prace jsou genderové aspekdydSgolniho vzélavani z pohledu
vedeni matiskych Skol. Cilem bylo zkoumat stav a uchopeni gem€ rovnosti v
piedSkolnim vzdlavani. Z toho dvodu jsem se za#hla na znalosti a postoje vedeni
matdgskych Skol, na vyznamy, kteréfidddaji predSkolnimu kurikulu a fungovani
détského kolektivu, a to zejména z perspektivy gemder

Teoretickacast shrnuje vybrané dosavadni poznatky tykajicdksdni socializace,
piedSkolnich instituci a kurikularnich dokuméntZzabyvala jsem se institucionalnim
charakterem vzdavani d@ti predSkolniho w¥ku, dale pak vyzkumy Skolni arguiSkolni
socializace a aspekty, které uspbuji, Zze je jedSkolni vzdlavani feminizovano.
Empiricka ¢ast gedstavuje metodologické postupy prace. Metoda; dhat i konkrétni
zpusob dotazovani vychazi z konstruktivismu a kriticke®drie. Tatocéast poskytuje
vysledky analyzy z dvanacti polostrukturovanychhmzort, obsahuje prezentaci vysledk
a poukazuje na vyskyt genderovych témat v peo$tmatéskych Skol — konstruovani
profesni identity vedenim skol definovani ditelstvi a jedskolniho vzéavani. Vyzkum
ukazuje na uchopeni genderové problematiky vedenat#skych Skol, souvislosti mezi
genderovou identitou a iéo ckti predskolniho ¥ku a problematiku prestizeguSkolniho
vzaklavani. Vysledky zahrnuji jakuené zmisoby chipani genderové rovnosti, tak i

deklarovanou prestiz‘edSkolniho vzéavani.

Kli¢ova slova: predskolni vzdlavani, genderova rovnost, polostrukturovany roznpv

identita, zkuSenost

ABSTRACT
The diploma thesis deals with gender aspects afchool education from kindergartens
leading’s view. The main aim was to research sttnand approach to gender equality in
preschool education. Because of it | have decidefd¢us on knowledge and attitude of
leading of kindergartens and their importance &sphool curriculum and also to order of
children group from the gender perspective.

The theoretical part summarizes findings aboutostlsocialization, preschool
institutions and documents about curriculum. Thatpalso focus on viewpoint of

character of institutional children education, s#gdof school and preschool socialization



and the aspects which are cause for feminizatiopre$chool education. The empirical
part introduces the methodological steps of theeawdh. That means method, data
collecting or the way of questioning which work e constructivism and critical theory.

This offers the results of analysis of semi-strustiinterviews. The main part of the thesis
includes the results of twelve research and ref@rsccurrence of gender topics in the
space of kindergartens — construction of profesdiadentity of leading schools or

definition of teaching and preschool education. Tésearch refers to understanding of
gender issues by preschool leaders in connectitm geinder identity and preschool care
and the preschool education prestige issue. Thdtsesclude both different ways of

understanding of gender equality, and the prestiggeschool education as declared.

Key words: preschool education, gender equality, semi-stradtunterview, identity,

experience
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1 UVOD

Tématem diplomové prace jsou genderoveé aspeala@ysgolniho vz8avani. Zajimaly m
souvislosti a asociace, které mohou autivat utvdéeni genderovych vztahv matéskych
Skolach, ale také deklarace genderu ve vztahu kkutu nebo k pojeti &itelské profese.
Chela jsem identifikovat a reflektovat nazory a postogob zastavajici vedouci pozici v
mateéskych Skolach k if@dSkolnimu vz8avani, a to zejména z genderového hlediska.
Zajimaly nt jejich konkrétni zkusSenosti. Cilem této prace byjstit, jaké genderové
aspekty se vyskytuji vipdSkolnim vzdlavani, jak Ize chapat identitu osob, kte@zhoduji

o fungovani matskych Skol a jak tito lidé smysleji o vyznamteg@Skolniho vz8avani.
Cilem bylo také zjistit, jaky vyznam jedindiikladaji skuténosti, ve které jsou situovani.

K volbé¢ tématu diplomové prace dmmotivoval osobni zajem o problematiku
genderové rovnosti a védvani dti predSkolniho ¥ku. Pod odbornym vedenim doc.
PhDr. Ireny Smet&kové, Ph. D. jsem #ha prilezitost hloulsji se wnovat souvislostem
Skolni genderové socializace, kurikularnich dokutin@ngenderové segregaci. Zmily se
tim nekteré mé dosavadnitgdstavy o fungovani Skolnich izzeni a o pouzivanych
vzaklavacich metodach.

Diplomova prace séleni systematicky na Uvodgast, teoretickou a empirickou
¢ast a na diskuzi se z&em. Teoretick&ast je rozédlena do i kapitol, gicemz feti je
stZejni. V prvni kapitole objasiji, jakym zpisobem chapu genderovad a jak lze
pojimat genderovou rovnost (rfiapAsklof, 2003), a to f@devSim ve vzflavani (nap.
Smetdékova, 2007; 2009). Ve druhé kapitole oliijag mocenské hledisko genderu ve
vzaklavani (nap. Thorne, 1993; Jarkovskd, 2013) a institucionéhdrakter pedskolniho
vzdlavani (nap. Foucault, 2000; Stech, 2008). Vietf kapitole se zabyvam aspiraci
Skolsko-politickych dokumentvacéi genderové rovnosti (napEurydice, 2010). Analyzuji
dokumentRamcovy vzdavaci program pro pedskolni vzélavani a zamyslim se nad
moznostmi implementace genderové rovnosti doéhxmciho systému, figemz k
argumentaci vyuzivam genderové statistiky. Cilento bigoreticky uchopit, jaké jsou
genderoveé aspektyg@dskolniho vzélavani.

Empirickacast se sklada z metodologie vyzkumu a prezentdace/daetodologii
se zabyvam paradigmatem prace a hlasim se k famk@su gistupu. Vys¥tiuji téma
vyzkumu a vyzkumné otazky a cile, které jsem dilldaZabyvam se vyzkumnou metodou

a skErem dat, picemz se snazim tyto procesy eticky reflektovat.kdélifeministicke
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pristupy kladou draz na reflektivitu, ¥novala jsem této problematice 2ng rozsah. Dale
vys\wetluji metodu, ktera mi pomohla usf@mlat vyzkumna data a poktgi podrobnou
analyzou rozhovdr. Diplomova prace je uk@ena diskuzi nad vysledky a zastnym

zhodnocenim prace.

Pro &ely vyzkumu jsem zvolila kvalitativni metodologidata jsem sbirala pomoci
metody polostrukturovaného rozhovoridila jsem se paradigmatem kritické teorie a
konstruktivismu, respektive jejich kombinaci. Rozbry jsem vedla ve feminizovaném
prostedi se Zenami, proto vyzkum povaZzuji za feministickowasre je feministicky tim,
Ze jsem kladla wraz na subjektivni vypadi informantek. Interpretmé jsem se opirala
napg. o Ramazoglu (2002) nebo Reinharz (1992).réflexi rozhovoti jsem vychézela z

texti nag. Guillemin a Gillam (2004) a Kaufmanna (2010).



2 TEORETICKA CAST

4

Teoretickatast je rozdlena do ti kapitol. Prvni d¥ pojednévaji o genderovéfadu a jeho
mocenskych hlediscich ve wddvani. Tyto kapitoly slouzi jakoredpoli pro teti, stzejni
kapitolu, tykajici se genderové rovnosti v pedageogih dokumentech a pedagogickém

pristupu.

2.1 Genderovyrad

V této vstupni kapitole fiepdstavuiji, jakymi zfysoby bude s pojetim genderu ve vyzkumu

nakladano. Vymezuji sva zakladni genderova vychadis

Genderovyrad se penasi od ranéhaitstvi prostednictvim socializace (Havelkova, 2004).
V ramci socializanich proces jsou divkam a chlagen automaticky fitazovany
femininni nebo maskulinni charakteristiky na zaklatlogického vymezent na zaklad
pohlavi (Kvapilova BartoSova, Slegovéa, 2013). &koli nelze genderovyad povazovat
za stabilni a netmny (Smausova, 2002; Butler, 2003), dochéazi kei aryalosti socialnich
praktik. Proto Ize gender povazovat za soubor atiatdo norem, které jsou vyZadovany
jako nezbytné k akceptaci druhymi a také sebe satnalost tohotorddu niize byt
vyhodna, jelikoz jedinec vi, jak se v¢itych situacich zachovat, jak jednat s ostatnimi
nebo jakym zpisobem s ni/m bude v danych situacich zachazeno.

Vychova a neviditelny spalensky tlak jsou tdkledkem, Ze jedinci naflji
zkonstruované fedstavy o Zenach a muzich(Bourdieu, 2000). Zeny a muZi jsou
mocensky staini do vzajemné opozice, fipemz maskulinita byva povaZzovani za
nadazerjSi a hodnot§Si oproti feminini¢ (Pavlik, 2007). Hledaji se rozdily mezi muzi a
Zenami na ukor jejich podobnosti (Kimmel, 2000kIda prace je sexualizovana a
nerovna. Chlapci a divky ziskavaji odliSriégstavy o Zivat Ostatg tato zvyznamovani
podléhajicasovému a prostorovému vymezovani. A proto se prémi pra¥ matdska
$kola (MS) mistem, kde dochazi k rozehravani geweh roli ve spolénosti?

! Wswtleni nachazi v dostupnosti obvyklycliedem pipravenych schémat. Schémata jsou myslenkové
struktury, prostednictvim kterych sedime chapat socialitéd zaloZeny na rozdilech mezi Zzenami a
muzi. Zachovavaji konstrukce charakteristik typickyro Zeny a muze - napnuzi jsou silni, zeny
empatické. Utité definovani mui a Zen v podstétmize odpovidat skuteému stavu. Prototgobi
schémata velmi objektivn
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2.1.1 Pojeti genderové rovnosti

Genderova rovnost (GR) je specifickym poZzadavkemiaswi rovnosti. C. Asklof se
zminuje, Zze GR znamena poZadavek rovnosti ve svobodrg@wijeni osobnostnich
schopnosti a vlastnich rozhodnuti. Jedna s&soigovani stejné hodnoty miuh i Zenam
na urovni rovnostide jure stejré tak de factg pricemz se vyuZivaji pozitivni akce k
odstraiovani nerovného zachazeni. Asklof povazuje GR zié#our politickou akci, ve

které cilem je zajistit stejna prava, povinnost@znosti mu# i Zzen:

Casto se ma za to, Ze genderové rovnosti bude num&@hnout tak, Ze se zenam adnuz
daji stejné moznosti;@emz pedpoklad je, Ze tormese podobné vysledky. AvSak stejné
zachazeni nezbyfmevede k shodnym vyslédk Pro dosazeni podobnych vyskedhkize

byt rekdy nezbytné zachazet se Zenami a s muzi rézdiotoze Zeny a muzi se
vyrovnavaji s rozdilnymi Zivotnimi podminkaméedi rozdilnym postd@m a a@’ekdvanim
(Asklof, 2003:9).

Asklof vyuZivd definice Rady Evropy, kdyg)enderova rovnost znamena stejnou
viditelnost, stejné postaveni a stejnatast obou pohlavi ve vSech sféracliepeého a
soukromého Zivota. Genderova rovnost je opakem egewé nerovnosti, nikoliv
genderovych rozdi|] a jejim cilem je prosazovat plnohodnotnatasi Zzen a mu# ve
spole’nosti (Asklof, 2003: 9).

Co se tyka rovnosti ve vzlvani, existuji finejmensim ii pojeti. BZrné se
pracuje s rovnosti vifstupu a s rovnosti v podminkachiehoz vyplyva takéreti pojeti—
rovnost ve vysledcich. Rovnosti wigtupu se mini pozadavek, aby bylo &adi
poskytnuto vSem s ohledem na jejich schopnosti.nRov podminkami se oztiaje
pozadavek spravedlivého zachazewshodnost vzélavacich material, forem nebo kritérii
hodnoceni (Demeuse, Crahay, Monseur 2001, Colerd@d ih Smeté&ova, 2009). Tato
pojeti rovnosti Ize vyuzit v oblasti GR ve Hvani. Konkrétdl je mozné definovat dva
koncepty genderavrovného vzdlavani (GRV)— genderov citlivé a rovné vzdavani
(Klein 1991, Horgan 1995 in Smekva, 2009). V fipad gendero¥ citliveho gistupu
je cilem Skola, ktera stavi na vyvojovych speciftkéz genderové socializace, takze
vzklavani chlapt a divek nize probihat odli&hza &elem rovnosti vysledk V piipac

genderové neutrality se nehledi na genderovidslusnost— jedna se tedy o rovnost



podminek. V idealnimifpact by se vzdlavani n¢lo fidit principem genderavcitlivého
piistupu, aby naslednmohlo dojit k genderové neutr&lifSmetékova, 2009). Podle |I.
Smetdékove je tak zakladni mySlenkou GR¥nozZnit kazdému chlapci a kazdé divce, aby
rozvijeli své osobni dispozice a zajmy bez ohledgemderové fedstavy panujici v dané
spolenosti (Smetékova, 2007: 46).

Nize se ¥nuji Skolni, potazmo iedSkolni socializaci, ktera je vyznamnou &asti
vzklavacich instituci. Snazim se popsat, jakymi meigmay dochazi k genderove

socializaci ve vz8avacich institucich.

2.2 Skolni socializace s pesahy do ffed3kolniho prostedi

Ve vzdlavacich institucich dochazi k osvojové&nusmernovani genderovéhiadu. Timto
se mohou podilet na utteni gedstav zvyznafiovanim ugitych mechanisrin ve
spole&nosti, a proto ma smysl zkoumat genderové vztaBguwvislosti pray v prostedi
MS. Pestoze rozéluji Skolni a gredskolni stupe vzailavani, vnimam podobnosti nay
disciplinani moci, ktera je genderovana.

Instituce Skoly je specificka svym zaloZenim naigitnacni moci (Foucault, 2000;
Kimmel, 2000). Podle M. Foucaulta je zadkladem tétuci neustalé dohlizeni nad jedinci.
Sledovani nesdi, kdy jsou dozorovani, a proto &eu sami sebe igZit. Vytvarenim
dozoru sam nad sebou dochazi k internalizaci diseimi moci, ¢imZz se individua
formuji podle pozadawk dozorujicich (Foucault, 2000). Tuto moc shledaviako
intenzivni ve Skolnim progdi. V MS je do ufité miry nadto intenziwjsi, jelikoz
vyuéujici musi zajistit bezgmost serenych dti. MS byvaji architektonicky designované
za (Eelem bezpénosti prostoru. Bti musi vickt na vywujici a sodasré vyucujici musi
mit prehled o kazdéem diti. Jak vywujici, tak dti se nemohou vyhnout vzajemné
disciplinaci. VSichni maji moznost na sebe navzpésobit.

Skolni instituce maji row¥ normalizujici charakter, jelikoZz se v nich apliku
normativni hodnoceni. Charakter ¥ilacich instituci vede k artikulacifiatelnosti a
negijatelnosti ugitych projevi a jedinec se stava sm@sti oznaovani a produkovani
vztahi, které se & pomoci mocenskych nastiioyzdjemné mezilidské kontroly. Tyto

nastroje moci byvaji takdinné, Ze je v kazdodennim Zi¢oani nevnimame (Foucault,



2000). Poznani toho, co pamezi fijatelné projevy je vysledkem mdciMocny je ten/ta,
kdo vi, jak se v uiitych situacich zachovat, aby bylo jehol/jeji chdv&ladre prijato.
Soutasre probiha dohled mezi jednotlivymi pozicemi, jak dtidtak u vy@ujicich. Divky

se mohou chovat podle vzoru déspgh Zen. Chlapci mohou usilovat o zkuSenosti s
maskulinnimi sporty, pokud jsou k tomu motivovavjucujici mohou déti povzbuzovat k
uceni se genderovéshby prace, paklize ji sami hodnoti pozitéunJelikoZz je mocensky
natlak zalozen v dohlizeni nad jednotlivymi poziceninstituci navzajem, @ité socialni
praktiky se snadno znormalizuji. Disciplima moc je vyznamnym principem kazdého
vzdlavaciho z#izeni, obzvlagv MS.

Také S. Stech se zabyva discipfima moci. Vnima itelstvi jako vztaho¥
vlivovou profesi. Podle § je witelstvi zalozeno na vztahu k druhym a je vystaveno
mnohym ambivalentnim dilemah z divodu mnoZstvi rozporuplnych situaci, které nemaji
jednozné&naieSeni. Ambivalenci nahlizi v nemoZnosti dosdhnaatiého Uspchu celého
pocinu, v udrzovani mocenskych vztafednich nad druhymi, v autonomii a s@sré v
zavislosti zdastrenych na vychovérvzdlavacim procesu, ve snaze o porozoia tim i
v distanci mezi vy&ujicimi a studujicimi. V neposlediad je komplikované vyrovnavani
se mezi relativismem a normativitou procesedavani a osvojovani znalosti, schopnésti
dovednosti (Stech, 2008). Tyto mechanismy vnimanpiedskolnim vzdavani v
ambivalentni pozici déte. Pra¥ déti se v MS @i rozpoznavani situaci, jejich spravnosti a
prijatelnosti. Usp3nost ditte byva zaloZena na hodnoceni a akceptaci druhyraimci
mocenskych pozic mezi vyujicimi i détmi navzajem. Dit je vedeno k autonomii, kterou
musi udrZzovat v mantinelechtijatelnosti ostatnimi. M. Kimmel davd do souvislost
disciplinani a regulani moc s napodobovanim genderovych roli. Gendgrgeuktem
interakci s ostatnimi. Instituce jsou genderovagradlileji se na vytu@ni normativnich
standard, reprodukuji genderovou rozdilnost a nerovnostvzajemnych interakcich
jednotlival (Kimmel, 2000). VSichni aki& a aktérky vzdlavaci instituce vytviji
poznani a ¥déni, které pedavaji ostatnim zatélem disponovangmito znalostmi, vetrg
genderovych.

Podle vyzkum 3kolni socializace jsou MS specifickym prostoréwie se dti uci
socialnim praktikam, formuji svéigdstavy o fungovani spdieosti a odnaSeji si
"ponaweni” do budouciho Zivota. Vyzkumy B. Thorne (1983E. E. Maccoby (2002)

2 Liceni i u chlapd je povaZovano za néjatelné a nize byt okolim negativhposouzeno. Projev lasky
mezi d¥ma chlapcki divkami by roviéz mohl byt vniman negati¥n V nasem kulturnim pojeti je laska
chapéana jako vztah mezi muzem a Zenou.
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ukazaly, jak dos@i (vyucujici, rodice) jednaji rozdilsa s chlapci a divkami. Uplapvali k
nim rozdilny gistup,¢imz ovliviiovali jejich nabyté znalosti a dovednosti vice, segami
uvédomovali. Tim se i &i mohly v ramci kolektivu disciplinovat. Podle Tim@ nejsou
déti pasivnimi gjemci, ktéi by se pouze dili od dosglych, nybrz @ti samy formuji
zpasob, jak k nim budou dosl pristupovat. Zasadni problém shledava v genderové
socializaci, jejimz cilem je vyt¥i z ckti takové dosglé, ktei si jsou ¥domi konvernich
zasad, vetre dichotomického &leni na muze a Zeny. Jedinci, ikttee nedokazou radit,
byvaji povazovani za deviantni, coz byva wkwano jako selhani celého socialimého
procesu (Thorne, 1993). Zneuznani plynouci z \owani se z genderovych poufibe
vést k tomu, Ze divky i chlapci si budou vybirat dktivity, které jsou pro jejich
genderovou skupinu povazovany za vhodné namistwiduéini svobodné volby. Tak
mohou d@ti samy sebe v rdamci kolektivu disciplinovat chvalit a trestat. Bvod k
takovému jednani ke byt prosty— pomoci druhé/mu nd&it se chovani, které je
povazovano za "spravné". Tedy nejen dtismle i cti samotné se navzajem vystavuji
urcitym zkuSenostem a kladou na sebe odliSné narakgeihderovychiedstav.

E. E. Maccoby (2002) upozornila na to, jak stskly kolektiv ve ¥ku kolem ti let
segreguje do homogennich skupin divek a clilapfpatatku jsou tato homogenni
pratelstvi formovana ve dvojicicéi trojicich. Kolem patého rokuéku zainaji chlapci
vytvaret daleko peéetngjSi skupiny oproti divkdm a dochazi tak keémnve zpisobech
hry. Chlapci vytvéi organizované skupinové hryjfipkterych probihaji koordinované
aktivity smefujici k dosazeni skupinového cile¢t¥i paet jedindg ve skupig a charakter
hry zpisobuje, Ze si takto uti€né skupiny berouétsi hraci prostor. Ten je napmnejen
snahou o vzajemnou spolupraci, ale také mezilidsk§onflikty. Chlapecké hry byvaji
hrubé, soutzivé a riskantni. Cilem byva dosazeni vyhryitého jedince, ktery se ve
spolupraci s ostatnimi, agresivitou a namahou pliogazvitzi. V chlapeckém kolektivu
Ize vidét souvislosti mezi obvyklym scéfein hry a preferenci filin knih a gibéha pudici
nésili, destrukci a muzskymi heroickymi postavaktivita neni smérovana k poznéni
osobnosti svych vrsteviika nejsou motivovani k pochopeni etnich staw ostatnich.
Zato divky ano. Divky oproti chlapm byvaji povzbuzovany ke spolupraci, avsak
zpisobem, ktery je docela odlisny. Divky se stedit na individualni cile s#éujici k
harmonizaci skupiny. Vyti&ji mensi skupiny a mohou tak Iépe vnimat své kokani
partnerky. Takové iatelstvi Ize oznat jako recipr@ni, které probiha na principu
vzajemné komunikace. Vztahy jsou intiggi. V divkach se ¢stuje fantazie a hry

orientované na domaci preéetli, vnimani charaktiéra mezilidskych vztah (Maccoby,
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2002). Dxti tim ziskavaji rozdilné z&zZitky ve spoimsti svych vrstevnik divek a
chlapdi, prostednictvim vzéjemnych interakci, rozdilnymi hramihaatkami. Volba
vrstevniki ma vliv na volbu her a héak®, co? souvisi s vyuZitim prostoru (Ka¥,
Filagova, 2007).

Lucie Jarkovska realizovala v roce 2013 vyzkumdkaennich interakci Skolniho
kolektivu v ¢eském prosedi. Pozorovani etnografického charakteru v jedadn§ tiide
Sestého réniku zakladni Skoly ukazalo, Zeeské Skolstvi neni zafeno na reflexi a
odstraiovani genderovanychigdstav. Vyzkum ukazal, jakébem vywovani dochazi k
produkci a reprodukci genderovych steredtyge strany vyeujicich i Zactva, kté si
castokrat vykladaji genderové stereotypy jako norksledek studii Maccoby (2002) a
Thorne (1993) v tomto ohledu koresponduje se stlatkovské (2013) v tom, Ze \Wdujici
nepracuji na odstii@vani genderovych stereotypJarkovska zjistila, Ze apoby a jevy,
které naruduji genderowqad, jsou pehlizeny a ty, které jej potvrzuji, jsoutzeziovany’.
Jeji prace vysitluje, Ze absence genderové reflexedwyjicich negativa ovliviiuje rozvoj
déti (Cidlinsk&, 2013; Obrovskéa, 2013). P&nme stabilni gredstava genderovych kategorii
nemize byt u dti jednoduSe naruSena, dokud ¥wjici negistoupi na odstrgvani
genderovych stereotyp Existence normativnichi@dstav o chlapcich a divkach jakoZzto
kategoriich s odliSnymi schopnostmi neurigiz implementovat genderova témata ve
vzklavani.

Vzdlavani souvisi také siigtupem rodia ke svym dtem. Podle Lareau existuje
souvislost mezi genderem a socialdau. Autorka ukazala, jak se rddiamerické gedni
tiidy angazuji p kultivaci svych d@ti — kladou diraz na Usfch a organizuji jejich aktivity
prostednictvim mnoha ukéla povinnosti. Rode z nizSichifd newnuji svym dtem gilis
pozornosti,¢imZ se paradoxXnmize vice rozvijet jejich tvvost a iniciativa. Navic &ti z
nizSich socialnichiid jsou nuceny vydobyt si sva prava, coz vedect§ivsamostatnosti
(Lareau, 2011). Eli jsou vedeny k napodobovanifefatych zfisohi mysleni svych rodi.
Domnivam se, ze vzthvani by ndlo byt g‘lemosénim k rovnocennému osobnostnimu rozvoji
nehle¢ na genderové vymezeiii socialni status. Pokudékteré rodiny nemohou,t'az
financnich, etnickychei nabozenskych t/odi, poskytovat svéemu dit vzdelani, pak nize
dochazet k rozevirani socialnich nerovnosti. Bewrd?000) nazyva symbolickym nasilim
prak to, kdy dochazi k udrZzovani viadnuti vliadnoucimiira k upewiovani spoléenské

* Nap. chlapecké zlobeni je zvyznaovano vice neZ zlobeni divem? je sodasré divkam upirana
pozornost Bhem vy&ovani.
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hierarchie. Progedi Skol tak méa disciplidai charakter, ktery rowZ zahrnuje genderovou
nerovnost.

Produkce a reprodukce genderovéhdu ve vzdlavani je patrna. Maskulinita a
femininita je gedvadna mezi dtmi i dosglymi navzajem, utitymi zpiasoby se o ni
hovai a vazou se k ni hodnotové soudy. Divky a chlapchou byt povzbuzovani, aby
byli vzdjemré odliSnymi. Snahy utw&t homogenni skupiny divek a chlépmohou

nasledg pomerne efektivre potvrzovat dosglym i détem opravinost £chto vymezovani.

2.2.1 Specifika predskolniho wku
Do MS se obvykle fijimaji déti ve vku od 3 do 6, event. 7 let. Z legislativniho hiédige

mozné umistit d& které nedovrsilo &ku tii let, do MS¢i do jiného obdobného Haeni.
Presto mohou rode narazit na bariéru nedostaiého pétu zaizeni zajigujicich sluzby
v p&i o dits. Reditelé/ky obvykle davaji fiednost dtem starsim z iodu zavedeni
povinného posledniho &niku predSkolniho vzélavani za delem narovnani socialnich
nerovnosti a k ffipraw déti na povinnou Skolni dochazku. Dostupnostepé dit ma ty
vyhody, Ze dovoluje rodindmémovat se svému zasstnani a &t travi ¢as v dtském
kolektivu. Timto jsou rodiny podporovany v harmagzrodinného a profesniho Zivota.
Prace s &mi predSkolniho ¥ku je do ukité miry specificka nejen v odléani
ditéte od rodiny, ale i v naeni se novému rezimu dne #izpasobovani se prastdi MS.
PredsSkolni ¥k je vyznamné obdobi rozvoje inteligencesdit J. Piaget rozdil mysleni do
jednotlivych vyvojovych stadii. Prvni obdobi senzmaorické inteligence kafi ve dvou
letech ¥ku ditte, kdy zarove zatina staddium symbolického @gaipojmového mysleni (2-
4 let). Rozvoj inteligence poktaje mezi 4-7 (8) lety &ku nazornym mySlenim a
vytvarenim myslenkovych operaci, coz vede ke sifEihu a komplexgSimu mysSleni.
Dit¢ zalina organizovat svéipdstavy do tzv. kognitivnich schémat. Tato schérjsa
osnovami ¢innosti, které lze aktivn opakovat (Piaget, 1999: 20). Prdstnictvim
"akomodace" dé& vstebava podety z prostedi, "asimilaci" je naslednzailenuje do
sveého mysleni a uspmdava si tim fedstavy o sit¢ kolem r&j. Podréty, které na o
pusobi, getv&i a funkné spojuje ve srozumitelna schémata (Piaget, 1992%. tedy
pripustit, Ze dié predSkolniho ¥ku si osvojujere¢, senzomotorické schopnosti, touzi po
poznavani, objevovani a experimentovaniredptty i hodnotami ve spotmosti do té

miry, do jaké je s nimi v kontaktu.



V letech 1996-1999 byla ve Svédsku realizovandistzanttena na pedagogiku v
piedSkolni vycho¥ (Asklof, 2003). Vyw@ujici zapojeni do vyzkumu byliipswdéeni, ze s
chlapci a s divkami jednaji bez rozdilu a pokwthid rozdily, pak jen individuakh bez
ohledu na pohlavi dite. Z video nahravek vSak bylaegmé, Ze vyaujici chovali k
tiéiletym chlapédm a divkam rozdil K chlap@m hovdili daleko mér, pouzivali spiSe
piikazujici pokyny nebo #li negativni éekavani. Chlapci byli spiSe ponechani ve svych
skupinach, mimo dohled dadgch. Naopak divky se drzely v jejich blizkosti. Myjici s
divkami mluvili velmi¢asto o jejich vzhledu, jejich poslusnosti a napomaosti. Vyzkum
tim ukéazal, Ze divky a chlapci jsou v MS vedenilpogenderovych stereot{Asklof,
2003). Vyuujici by nengli prosazovat své preference a timégovat bul’ chlapce nebo
jen divky k ugitému chovani, které povaZzuji za vhodné pro dardapa Je vSak natoé
vzklavat a zarove potl&it predstavy utvéené vlivem socialniho prasdi.

Co je picinou a nasledkem udrzovani genderovédmu v égtském ¥ku? Thorne
(1993) a Maccoby (2002) ve svych vyzkumech zjishé chlapci a divky okupuji &t
mista rozdilnym zjgsobem. Vyzkumy Asklof (2003), Jarkovské (2013), btany (2002),
Thorne (1993) i Lareau (2011) se vzajeénshoduji v tom, jak odliSna byva komunikate
zachézeni dostych viaci détem na zaklagl pohlavi. Ukazuje se také, Ze v homogennim
détském kolektivu byva vzdjemnd komunikace zaloZemagenderovych kategoriich.
Vyzkumy genderové perspektivy objagi fungovani genderové socializace. Potvrzuji, Ze
nejde o jednoswmny proces, ve kteréem by bylo &ipasivnim pijemcem genderovych
stereotyfi, nybrz se jedna o komplexni proces, ktery byvadpkovan, modifikovan a
reprodukovan vSemi aktéry a aktérkami. Z toliwatlu miZze pisobit divéryhodre a Ize
stZi porozundt jeho vSeobjimajicim kulturnim viism. Strategie, které si divky a chlapci
voli, mohou byt ovliviny jejich postavenim ve spd@leosti. Pokud jsou dané spoémske
piedstavy povazovany za "spravné”, mohouési zanmerné (i nezandrné) budovat uité
dispozice k napkni platnych spoksenskych pedstav. Divky jsou s#éiovany k emoénim
dovednostem, chlapci ke schopnostem se prosaditifmkviduality. Ostats to jim mize
piinaset wita privilegia, mohou tim dosahovat uznani, aleétakeuznani ze strany

druhych. Di¢ si buduje svou identitu.

2.2.2 Institucionalni charakter pifedskolniho vzdlavani
MS je specificky prostor produkujici a reprodukijgedstavy o fungovani dané kultury,

spole&nosti a jejich vztal, ktery povazuji za genderovany, jelikoZz odrazilsgenské
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predstavy o maskulinitdch, femininitdch a dalSichi&oéch charakteristikach, napo
véku, etnicit, socialni tidé nebo sexual ¢imz se do & promitaji informace o sociélnich
vztazich ve spolmosti. Prostor fedsSkolnich z&zeni je socialé konstruovany, jelikoz zde
dochéazi kéasoprostorovému ustanovovani hierarchickych pd2iostednictvi aktéir a
aktérek, které jej (vy)uzivaji, dochazi ke &rdm jeho fungovanéi narokim na jeho
(po)uzivani. MS ma socialigai funkci, ktera se promita do vdévacich pravidel, &
psanychg¢i nepsanych.

Pravidla, ktera MS nastavuji a udrZuji, ukazak je mozné se chovatnavzajem
hovdit, uZivat spoléné prostoryci predméty. ScEluje explicitni i implicitni pravidla
tykajici se mocenskych pozic, ktera Ize chapat gégpinova, &oli mohou byt mien& na
konkrétni jedince. Pré&vgenderové konstrukce vymezujici sgolest na muze a zeny,
divky a chlapce, byvaji z®8e¢ naturalizované a sexualizovane, jelikoz
anatomické/biologické rozdily jsou vydavany zigrgezeny divod socialniho rozliSovani
(Bourdieu, 2000; Butler, 2003; Kimmel, 2000). Ka& a Filagovéa (2007) povaZzuji MS za
prvotni vychovnou instituci, ve které se zptedkovavaji prvky dané kultury. VSimli si, ze
souasrt s tim byva divkam a chlapm predavan jiny vz8lavaci obsah, jeho forma,
prostedky a strategie buduji wtil urtité dispozice. Stefhjako vyzkumy Thorne (1993),
Maccoby (2002ki Jarkovské (2013) ukazuji, Ze institucionalni gladani byva hodnotav
zatizené, povzbuzujei odrazuje od ufitych aktivit a slouzi pomrné ambivalentnim
zpasobem jako nastroj socialni integrace. Upépuéni a zvyznatfovani genderovanych
vztahi pripomind "dilezitost" genderovych konstrukci ve vzéjemnych rateich nejen
mezi aktéry a aktérkami, ale utre dochazet k podporovani celkové genderovanosti
prostoru pedskolnich vzélavacich instituci, coz vyt¥ahierarchizaci a vymezuje identity
na ukor individualnich osobnostnich charakteristiknto ma MS silny vliv na uté@ni
osobnosti a je vyznamnyéinitelem v utvdeni genderové identity.

Kazdé kurikulum obsahuje explicitni, oficialni,skgvené a implicitni, neoficialni,
nevyslovena, skrytd, tajna pravidla (Kak, Filagova, 2007). Seoésti gedSkolniho
vzklavani jsou explicitni a implicitni pravidla a apsr ktery privileguje jedny nad
druhymi. Institucionalni pravidla jsou sepsana,bangou skryta, aipsto svym zfisobem
vyslovena (Foucault, 2000). Ta jsou vybirana naladékdostupného &déni (Gaine,
George, 1999). Proto pokud je gasti explicitniho kurikula sepsani ¥élvaciho obsahu,
pak pati mezi implicitni kurikulum nap prostorové usgadani tid. Do jaké miry je GR
skut&né prosazovana lze sledovat az v konkrétnimél@aacim zéizeni, Ehem vyuky

nebo gimo snahou z#enit principy GR do psanych pravidel \avani.
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vy £

Kagék a Filagova tvrdi, Ze implicitni, skryté wévaci kurikulum pedstavuje
urgity scénd, jehoz systematickéipobeni nmize byt zamirné i ne¢édomé, ale vyznamné
pro ty, ktéi jsou (astni na vychovném procesu. Poselstvi, které slkutikulum nabizi,
nemusi vzdy vyplyvat ze za&meé vyuky, ale spiSe ze sp&dmskych ¢ekavani, ktera se ve
vzklavacich institucich prosazuji a byvaji vésmpovazovany za pozitivni vystupy
(Ka&ak, Filagova, 2007). Tutoiedstavu potvrzuj€abalova kdyZ chape Skolni priesdi
jako misto zarrného vychovného a véZlhvaciho [@sobeni, které umaiije take
nezandrny osobnostni rozvoj.iBdpoklada, Ze ve Skolach dochazi k rozvoji osolbrasst
pomoci fiznych vychovi vzaklavacich prosedki (Cabalova, 2011). Proto jetléZité
sledovat, jaké vychovné prostlky jsou pouzivany, jakou hierarchickou struktuma
prostedi, jaké poselstvi se tintgquava, jak probiha vzajemna komunikace a jaky to ma
vliv na utv&eni genderovych vztéh Genderové nerovnosti ve &évani by ndly byt
reflektovany.

Skryté kurikulum neni snadné identifikovat, tedykdlizovat a poznat jeho
pusobeni a tisledky. Jeho fungovani je viceméétajné a neviditelné, rpstoZze pojem
kurikulum s sebou nese cosi planovaného a zavazngieezeného a platnéhoteBto
jsou vzalavaci instituc prostorem, kde je fungovani skrytého kurikula vigtomplexni.
Kakédk a Filagova ozraji Skolni instituce za prostor vytkaici prvotni obraz SirSi
spole’nosti, se kterym je dikonfrontované a ktery je pre@jrniplne novy, misty az ohromuijici
(Kagak, Filagova, 2007:100). Domnivam se, Ze opomfijejderovou socializaci, se
kterou se wtSina dti setkala jiz progednictvim rodinné socializace. Nelze povazovat
kurikulum vzdlavacich instituci zageo naprosto neéekavaného, iglomového a nového
pro mysleni diite, jelikoZz s mnohymi &domostmici znalostmi se setkalo jizitve — s
fungovanim genderovéhiadu. Vzdélavaci instituce mohou jejich genderovéegstavy
potvrzovat, nikoli je ohromovai piekvapovat. Naopak ¢htefi jedinci se mohou citit jist
a bezpen¢, pokud se v tomtoradu orientuji. Resto — vSichni nejsme vystaveni
rovhocennému normativnimu priedi v rodig ani ve vzdlavacich institucich. Procesy
zvyhodiovani a znevyhatbvani se odehravaji prostnictvim rozknych vychovi
vzklavacich strategii, taktik a opahi. Pro GR z toho vyplyva, Ze by seilan stat
vyznamnou sotasti vzalavaciho procesu, ipsto vliv genderovéhdadu tuto rovnost

potlatuje.

® Kagék a Filagova (2007) hovio $kolach, nikoli vz8avacich institucich obeén
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2.3 Formalni (oficialni) hledisko vzdélavani

Tato kapitola se za#nuje na kurikularni legislativdeského vzélavaciho systému, resp.
na jeho genderovy potencial. &mdatné statni kurikularni a Skolsko-politické dolenty
maji autoritativni povahu — ukazuji, co ma bytceském vzdldvani povazovano za
dulezité a vyznamné. Absencetilych témat méa tedy také vyp&ini hodnotu — riZze to
znamenat, Ze dana oblast neni alarmujici nebo gevi@zovana za samepmou. Proto je
mym cilem pedstavit vyskytéi absence genderové perspektivyéehto dokumentech,
jelikoz ty jsou zasadni v nastavovani pravidel Ského vzdlavani. zZjig'uji, jak je cesky
vzklavaci systém nasfrovan ke vztahové analytické kategorii gender aoliake tento

koncept praceskeé Skolstvi na arovni@dskolniho vzéavani dilezity.

2.3.1 Kurikularni a Skolsko-politické dokumenty — gendeovy potencial
RVP PV

Resort Ministerstva Skolstvi, mladezesiotychovy (MSMT) se nejvyznangji podili na
spra¥ 3kolstvi Ceské republiky CR). MSMT ftidi a schvaluje kurikularni dokumenty,
které jsou srrodatné pratesky vzdélavaci systém. Z tohoustodu by néla byt ¢innost
MSMT kvalitné promy3lena, jelikoz vztiavani je kléem k dosahovani rovnosti & a
obtanekCR. Kurikularni politika jakoZto vliadni strategiegpvzdlavani je zformulovana
v Néarodnim programu rozvoje wddvani CR, v tzv. Bilé knize. Spolu se Skolskym
z&dkonem utvé systém dokumefitpro vzatlavani osob vedku 3-19 let.

Kurikularni dokumenty jsou vyt¥any na statni a Skolni Urovni. Statni Unove
piedstavuje Narodni program \&évani (NPV) a Ramcové védvaci programy (RVP).
Za zaklad téchto dokumenit maji vzdlavaci instituce povinnost vytigt vlastni Skolni
Urovei — tzv. Skolni vzdlavaci programy (SVP). Statni sektor timto stanevoavidia,
kterd je nutno dodrZzovat, kontroluje wvaci z@izeni a funguje jako zasBujici
autoritativni instituce. Jednotliva vddvaci zéizeni tak dostavaji rastr, normy a pokyny,
jak vést vzdlavani d@ti a studujicich, jelikoz diskuze nad organizacukgy ve vSech
vzklavacich z#&zenich by mila vychdzet z &hto dokumerit. JelikoZz je povinnosti
dodrzovat zasady platné v RVP, nemajidadaci z&izeni moznost vést vyuku naprosto
odliSnym zmisobem. Kombinace statni a Skolni arévby tak mohla poditovat
vzklavaci systéem k jednotnémuigtupu. I. Smetkova vSak upozduje, Ze navzdory
tomuto spojeni existuje vyrazna nejednotnost veclaxdni. Podle ni jsou vzthvaci
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zaizeni velmi autonomni i ips jednotné RVP. Tyto instituce podléhaji svym
ztizovatehm, coZz niize vést nap k riziku efektu skleeného vytahu z @vodu
nerespektovani genderové vyrovnanosti v pedagogickastoupeni, votb¢innosti nebo
strukture rozpa@tu predskolniho zézeni. Tato liberalni tendence ve ¥&vani nize vést

k hierarchizaci vz8avacich instituci na zakladoskytovani finaénich prostedki jejich
ztizovateli, krajici obcemi. Tato zézeni mohou poskytovatiznou kvalitu a sirovat dti
raznymi snéry podle rozhodnuti obecnilto krajského zastupitelstva (Smekava, 2008).
Liberalni trend (viz Hloha¢. 1) mize byt velmi pitazlivy, protoZe rodie si mohou vybrat

z raiznych ty@ MS. I. Smeté&kova (2008) ale fipomind, Ze velké&ast rodéa nedisponuje
takovymi ¢asovymi, intelektovymi a socialnimi zdroji, aby skin¢ mohli proveést
plnohodnotnou volbu Skoly pro svétd coz prohlubuje socialni nerovnosti. Nejednotnos
vychovy a vzdlavani na Grovni MS rize vést k rozdilnym schopnostem a dovednostem
pii nasledném vstupu na ZS.

Statni strategické a koncegp dokumenty umailji ukdzat, jaka je mira systémové
podpory pedsSkolnim z&zenim wi¢i genderovym tématm, jaké jsou o®ekavané
schopnosti pedagogického sbortetns odborného vedenteskych MS nebo jak jsou
diskutovana prava d@ie ve vycho¥ a vzdlavani. Progednictvim analyzy sleduji miru
piedpokladané genderové citlivosti v resortu SkolsiNa internetovém webu deklaruje
MSMT, Ze se jeho koncepce zasazuje o rovnti#zitosti pro muze a zeny, coz poklada
za zakladni princip demokratickych sp#iesti. Doslova se zde piSe, Ze usiluje o
prosazovani(...) rovnost(i) obari bez ohledu na pohlavi (...) odstean vSech forem
diskriminace Zen (..3 teSeni otdzekovnych pgilezitosti pro muze a Zeny ve vSech sférach
a na vsech Grovnich spdtesti (MSMT)®. Avsak jiz v tomto zakladnim ipdstaveni
genderové strategie MSMT shledavam nedostate citlivost k genderovému jazyku
pouzivani generického maskulina ve vyrazdamie, nefesné slovni spojeni vazici se k

m

"pohlavi" misto k gender nebo diskutovani diskriati@ Zen a opomenuti diskriminace
muZAi. Tyto postehy nm& nuti pochybovat o snaze resortu posilovat rovfiégtosti mui
a Zzen a o jejich genderovych znalostech.

V textu niZze nabizim genderovou analyzu Ramcowdl&vaciho programu pro
piedSkolni vzdlavani (RVP PV), sirodatného kurikularniho dokumentu prie@Skolni
vzdklavani. Tento dokumertivoii obecr zavazny ramec pro tvorbu SVP vSech ébor

vzklavani. RVP stanovuji zasady a normy, zavazuji &tym pravidiam, kladou

® http://www.msmt.cz/ministerstvo/rovne-prilezitosti
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podminky Skolnim afedskolnim z&izenim. Dokumenty RVP upravuji aiegiuji vztahy
mezi dtmi, studujicimi, vydujicimi a vedenim vzflavacich z#zeni. Dokument v
podstat stezi vSechny vz#lavaci stup®, je autoritou, kterou se mugidit kazda
vzdklavaci¢innost. Vzhledem k tomu, Ze se MSMT zavazuje k ostirve v3ech sférach a
arovnich spolénosti, dalo by se@@kavat, Ze saiésti pravidel RVP bude GR.

RVP PV z roku 2004 vymezuje hlavni pozadavky, patkyia pravidla spotan¢
zavazna pro institucionalni vddvani dti predsSkolniho ¥ku. Mezi jeho hlavni principy,
které formuluje, pdt disledné a specifické uznani vyvojeétid s dirazem na
individualizaci ditte. Zarové maji MS poskytovat srovnatelné évani, gicemsz
mohou zahrnout vlastni v&dvaci koncepce. Pokudttu formulace RVP PV
prostednictvim genderové optiky, vnimarizné sndry, kterymi by secten&/ka mohl/a
ubirat @i interpretaci jeho princip Jednak se zamyslim nad tim, jakymiiggby Ize
interpretovat prirozena vyvojova specifika (...), fvani (...) v rozsahu jeho
individualnich moznosti a p@b, (...) vytvéeni zaklad klicovych kompeten¢RVP PV,
2004: 6) Domnivam se, Ze snaha o respektovani individualpadreb mize byt lidmi
vyuZivajicimi informace v dokumentu chapana z &hod esencialistického a
polarizujiciho hlediska. Napv tom smyslu, Ze chlapci a divky se odifpdy" vyviji
jinym tempemi smérem, a proto je wlezité v nich tyto "pirozené" odliSnosti podporovat.
Na druhou stranu prdvartikulace pozadavku vzvani v rozsahu individualnich
moznosti a pdeb nuize vést k rozbiti polarizovandgquistavy. Zaeni se na odliSnosti by
mohlo vést k rozpaduipdstavy o rozdilnosti. Pokud by byli vSichni velrozdilni, pak
nelze Skatulkovat do skupin Zivbdu neexistenceéticiho principu. V tomto ohledu zde
|ze spaittit artikulaci rovnosti v odliSnosti. Lidé jsou stéjv tom, jak velmi jsou rozdilni. V
tomto ohledu tedy principy RVP PV nekladou expii€itiiraz na genderové kategorie,
nybrz je implicitré scluji.

Dokument RVP PV se zifije o cilech pedSkolniho vz&lavani:(...) aby si di¢ od
atlého vku osvojovalo zaklady kbhvych kompetenci a ziskavalo takegpoklady pro své
celozivotni vzélavani, umoiujici mu se snaze a spoleldjivuplatnit ve spolénosti
znalosti(RVP PV, 2004: 7). Co konkrétmpatki mezi spolehlivé uplatmi ve spolénosti
znalosti? A jak mize byt @¢tem prezentovano snadné uptstinve spolénosti? Dokument
je uspdddan do @ti vzdélavacich oblastiDiteé a jeho ¢lo (biologické), Di¢ a jeho
psychika (psychologické), Bita ten druhy (interpersonalni), @ita swt (socialre-
kulturni), Di# a spolénost (environmentalpi(taktéz: 15-31), dle kterych jednotliva

pred3kolni vzdlavaci z#izeni realizuji vlastni programové dokumenty — SPBdle RVP
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PV musi usilovat o dosaZenitci{zanmera vzalavani) jako jerozvijeni digte, jeho deni a
poznani; osvojeni zaklddhodnot, na nichZ je zaloZena naSe sgyudst; ziskani osobni
samostatnosti a schopnosti projevovat se jako staim@sosobnostjgsobici na své okoli.
(taktéz: 11)V tomto ohledu chapu jako rozporuplny pozadawsiojeni zaklai hodnot
na nichz je zaloZzena naSe spolest protoZe spoknost je zaloZzena napna genderovych
vztazich. Bez hlubSiho pochopeni genderu a vyandteré se k tomuto pojmu vézou,
muze snaha vyustit vdeni hodnot zaloZzenych na spf@askych nerovnostech. Mezi
klicovymi kompetencemi (vystupy) RVP PV je iappozadavek kompetence
komunikativni; socialni a personalnfinnostni a obanské(taktéz: 12). Resto si Ize pod
témito pojmy gedstavovat znorodé vyznamy, ndpkomunikani kompetencemize
svadt u divek k zdraziovani zajmu v p& o druhé a u chlagick technickym pedmetam.
Tento pondrné liberalni @istup — moznost vyou vzdilavaci oblasti — s seboute
piinaSet negativa, pokud V§ujici nereflektuji genderovou problematiku’ (@&domg, ci
newdoms), kdyz dtem gredavaji znalosti tykajici se spéisti.

Ve formulaci RVP PV lze spidtt snahu o GRV, a to jak o citlivé v&dvani (diraz
je kladen na vyvojova specifika), tak o gendeérawvné (neflraz na genderovou
piislusnost). Gender je v RVP PV impligitamirgn. V predpokladanych dosazitelnych
klicovych kompetencich je popisovano, Ze ditmavSimat souvislosti a experimentavat
Souwasre je zdeteceno, Ze ma ziskanou zkuSenagtatiovat v praktickych situacich.
Vysvétluje se, Ze dét ma bytinformovano o rozmanitostech a prémach ale zarove se
ma orientovat vadu a @ni v prostedi, ve kterém zZijelehouceni ma byt spontanni, ale i
vedomé, ma vyuzivatdosavadnich zkuSenosti, fantazii #egstavivost napodobovat
mezilidské vztahy a chovani, dodrzovat dohodnyté@chopena pravidla afzpisobi se
jim. Existuji zde také pozadavky rovnostigdomovani si vlastnich prav i prav druhych
respektovani toho, Ze vSichni lidé maji stejnounibtd (RVP PV, 2004: 12-31). Rovnost
tak je zasazena v jednotnych ¥l&Vacich oblastech. Implici#lze v RVP PV najit snahu
o0 budovéani GR a odmitnuti vztahovych nerovnostillsapem na genderové stereotypy.
Presto se v dokumentu explicitni zminka o GR nendch&avépodobré autdi/ky RVP
PV nepovazovali pojem GR za vyznamnyegiozZze kladli draz na rovnost. Nelze tedy
piimo hovdit o neexistenci genderové optiky. V RVP jsou olEinformulace o &ech a
stereotypech, takZeripdobré vili se mize GR povaZovat za s&st RVP. Formulace se
zan®iuji na podporu éti pri rozvijeni jejich individualnich schopnosti a ddvesti.

Genderova terminologie neni v RVP PV zastoupetikolaby v predskolnich

institucich ngla mit pravoplatné misto. Dokument vyuziva biolégiaiskurz, pracuje
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s pojmem pohlavi. Neni-li zviditetni genderové problematiky na statni arovni
dostaténé, pak nelze &&kavat genderové znalosti na Urovni Skokedgkolnich zézeni.
Individualni rozhodnuti jednotlivych vzthvacich instituci tak zavisi natigtupu
ziizovatele, vedenti vyucujicich. Dokument je nestfuje k genderovym znalostem a

jejich aplikaci ve vyuce.

2.3.2 Genderova segregace a feminizace na urovnirgdskolniho

vzdélavani
Ugast mui a Zzen v pozici vytujicich ve vzdlavacim systém@R neni rovna. V fedskolnim
vza&lavani vyraza prevazuji Zzeny. Genderove statistiky potvrzuji, Z&inse jako titelé v
MS témét nevyskytuji (Zeny a muzi v datech, 2014). Podetistickych Gddj za rok
2013/2014 v MS vytuje 99,5 % Zen a pouhych 0,5 % rwFoto &islo v éeském progedni
nepekvapuje. Od roku 2010 nestoupkpbvywiujicich mui na této arovni vzglavani ani o
celé procento (Zad&no na muze a Zeny, 2015). Také ve srovhani simstagvropskymi
statistikami tento nepo¥n alarmujici. Witelstvi na nejnizSim stupni je s#n
feminizovanou profesi (Eurydice, 2010). Genderogéownost je dana vysokym podilem
vyucujicich Zen na nejnizSim, primarnim a niz§im selanmisn vza@lavani, kdezto v pozici
vyucujicich tercialniho vzélavani dominuji muzi.

Genderovou segregaci viepSkolnim vzdavani povazuji za sd@ast skrytého
kurikula. Tato oblast vadavani se vyznalje jak horizontalni, tak vertikdlni segregaci trhu
prace (Zeny a muZi v datech, 2014). Lze sledovatokgu koncentraci Zen v tomto
specifickém sektoru, jak na vedoucich, tak &stmaneckych pozicich. Hierarchie je
genderovana ve prodgh zastoupeni Zzen — konkrétw odpowdnosti za p& o deti
piedSkolniho ¥ku.

Finaréni ohodnoceni a dal$i z&stnanecké odimy jsou také vyznamné. Udaje ze
Skolskych statistik o @mérném platu na jednotlivych stupnich Skol ukazujg z
zamgstnanci/kyg v MS jsou pimérné nejhife finartné ohodnoceni/é oproti ostatnim
stupiim vzaslavani. Statistiky MSMT uvégi, Ze platy vyaujicich v MS jsou v rozmezi
20-23 tisic K hrubého nisicng, pricemz s délkou praxe roste jejich platové ohodnoceni.
Nafidici pozici je plat vy3si, dosahuje az k 34 tigidke (MSMT, 2014).

Jednim z tivoda tak vysokého rozdilu v zastoupeni miug Zen v pedskolnich
zarizenich by mohla byt volba pedagogického oboru éaprzenami. Podle statistik zeny
pievazuji ve studiu pedagogického oboru (81,4 %), alkvdaleka ne v tak
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nekompromisnim procentu jako absentuji muzi nanirpkedskolniho vzéavani (0,5 %)

a na prvnim stupni vthvani (Zaoseno na muze a Zeny, 2015). Zasadniimodem
téchto nerovnosti je samo sp&daské smysSleni o muzich a Zenach. NaSe &pade vnima
Zeny v charakteristikach p& o druhé a v otéeném vyjadovani emoci (Pavlik, 2007).
Oblast Skolniho vzlavani tak niZe prohlubovat fedstavy o Zenskosti a muZskosti
jakoZto zcela odlisnych entitach (Klava, 2008), zejména pak wguskolnich institucich.
Tento jev vytvéi neviditelnou bariéru. Nemyslim si, Ze by se jédnptimo o tzv.
sklergny strop, kterym se obvykle argumentujei¥ppd profesnich bariér u Zen (Zeny a
muzi v datech, 2014). Nicmérv predSkolnim vzdlavani mohou postoje ipdpoklady a
hodnoty branit posileni pozic mu¥ jejich (tasti na pedSkolni péi. Problém feminizace
ucitelstvi na arovni pedskolniho vzélavani nize vyplyvat ze zarytychipdstav o Zenach
jako pe&ovatelkach, jejichz role udajrspada do rodinné sféry, nebo o muzichiiksou
vnhimani jako raciondlni autority s nadhledem.

Udrzovani stereotypnichigrstav o muzich a Zenach lze analyzovat historicko-
kulturré. Podle M. Lenderové je v ramci evropského kontesitedSkolni vzélavani
spojovano s zenami, jelikoz jejich hlavnim sgeleskym poslanim bylo rodigtl a p&ovat o
domacnost. Bhem 1. swtové valky byly Zeny "tleeny do muzskych obdt, ale muzi se
Zenskym aktivitam (filantropii, o&@tvani...) branili. KdyZ se muZmoval Zenskému povolani,
ponizoval se tim. V @ib¢hu 20. stoleti se 2aly objevovat prvni vychovné instituce, Skolky a
jesle a logicky zeny se stalgni, které péovaly (Lenderova, 1999). Historicky se tak
budovala asociace mezi Zenstvim &i p# druhé, péovatelstvim a podhodnocovanim této
aktivity. S. Stech (2003) tvrdi, Ze z hlediska ébitho uznani profese plati, Ze prace, kterou
obvykle vykonavaji Zeny, je do ztr@ miry vnimana jako komplement k nial@€ a
rodicovské roli. Mozna také proto byvaji muzi ¥igtiupu k povolani v MS znevyhsovani
stereotypnimi argumenty podporujicimi blizSi vztadn k matéstvi. Nicmérg KaZak a
Filagova si povsimli, Ze samotné oZeai gedSkolniho zéAzeni jako "matiské Skoly"
naznauje spojitost s matstvim (Kagak, Filagova, 2007). To jipisobi na smysleni, kdo by
mél byt v instituci zastoupen: matka Zena. Takové jazykové oztemi ma podporuje
institucionalré zakotvenou genderovanotefdstavu, kdo je kompetentni k vyckiaiti.

Prevazujici zastoupeni Zen v MSife vytvéet pocit, Ze "sem muzi nepét Z divodu
feminizace této instituce se k nimi pracujicim v pedSkolnim z#Hzeni miZze vazat
charakteristika slabosti, nemuznosti a neédemosti, ¢cimz se mohou stat az &em
posneéchu. V opaném mniize distance mezi muzi a malymitiohi souviset s fifazovanim

vyznamu maskulink Domnivam se, Ze préwzajem mufl o praci v MS nmiZe pozvednout
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hodnotu a uznéniéthto zdizeni. Rece jen plati — sifthodem mui roste prestiZ i
ohodnoceni. Préwy3si mzdy mohou byt impulzem k narovnani panen a mug v MS.
Pokud je povazovana finam kompetence jakorémeno muzstvi, pak muzi nizkym platem
symbolicky nepIni muzskou roli. Nizké platové ohodeni v MS nmiZze byt nedostateym
impulzem pro vydujici, jak pro muze, tak pro Zeny. NavySenim mezddmohlo dosahnout
GR v zastoupeni @tu Zen i mu. A déti by mély pedujici vzory jak ze strany Zen, tak
muzi. Problém feminizace by byl zmimm, stejg jako stereotypni vnimani gevatelstvi

jakozto domény Zen.

2.3.3 Implementace genderové rovnosti doifedskolniho vzdlavani
Zahranéni publikace Eurydice (2010) upozoje, Ze zers, které zohletluji genderové
hledisko, provaditizné narodni strategie k podpdGR ve vzdlavani. Kugikladu Skolské
zadkony mohoueSit genderové aspekty ve ¥fl/ani &inngjSim zpisobem nez pravni
piedpisy, které nejsouifmo zansteny na oblast vzavani. V CR je podle 3kolského
zakona jednou ze zasad rovriyspup (..)ke vzdlavani bez jakékoli diskriminace Zwbdu
rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a naboZensnarodnosti, etnického nebo
socialniho g@vodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jingbstaven{..) (Skolsky
z&kon, 2016: § 2a).rBsto GR ve Skolsko-politickych dokumentech mnohidseatuje. Z
toho divodu by se réfla prijmout takova opaeni, ktera by vedla k desegregaci trhu prace,
tedy k odstragni horizonalni a vertikalni segregace na pracownim. Integrace GR by se
mela stat politickou agendou, jelikoz nerovnost s agelpinasi fadu negativnich
spole&enskych dsledki: Zeny jsoucastji ohroZeny chudobou, stavaji seébimi nasili,
piisuzuje se jim vice rodinnych povinnosti.ckdli tvoii veétSinu  studujicich na
univerzitach, jsou nedostét€ zastoupeny na rozhodovacich pozicich a jejichypéatu v
praméru nizsi (Evropska komise, 2009a in Eurydice 20¥Qublikaci Eurydice (2010) se
uvadi, Ze(..) vzdlavani nelze povaZzovat za hlavni nastroj vigwa rovnych filezitosti, protoZe
spole’nost jako celek neposkytuje rovnéilg¥itosti (...). Vzédavani vSak poskytujeitbzity
socializa’ni kontext (...Eurydice, 2010: 32).

Je nezbytné reflektovat problémy vznikajici iehpizeni¢i posilovani genderovych
stereotyd a nerovnosti jiz v if@dSkolnim vzdavani, kdy se ditdostava do pravidelného
kontaktu s ostatnimiatimi i dosglymi a poznava, jak funguji spakenské vztahy a jakou
pozici v nich zastava. To by néha byt vedeno genderovymi nerovnostmi v sebepajeti

pojeti druhych.
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Priklady politik a strategii zahramich Skolskych systéinprosazujici GR ukazuiji
(Eurydice, 2010), Ze té#h vSechny evropské zemmaji ustanoveni o rovnosti uvedena v
Ustav a ve specifickych pravnichgdpisech:

Na zaklad organizace a okruhu gsobnosti &hto pravnich ramg ve vzdlavani

mizeme rozliSit/A modely pravni Upravy: obecné rovné zachazeni\vaéogilezitosti,

rovné zachazeni a rovnéilezitosti ve vzéavani a konéné genderovou rovnost ve
vzalavani. Z organizéniho hlediska ukazuji tyto modely miru, do jaké jsoncepce

genderové rovnosti zakotveny v pravnich ram@itrydice, 2010: 46).

Napriklad na Mal§, v Rakousku, ve Finsku a LichtenStejnsku je GHezitou
obecnou zasadou povinného #t&yaciho programu, neni artikulovana jako pouhy\éd
Svédsku a Norsku je zékladni cil GR zformulovan lavhich 3Skolskych pravnich
piedpisech a rowi ve vSech vz#lavacich programech odigiSkolniho az po vySsi
vzaklavani. Ve Finsku uklada zakon o GR ¥t&acim institucim od sekundarni arévn
povinnost vypracovat plan rovnosti na konkrétnil&k&/e Svédsku musi poskytovatelé
vzklavani zava& politiku rovného zachéazeni, jinak jim hrozi pokutVe Spojeném
krélovstvi zakon stanovuje vSemiggmym orgaim (Wetrg viddnich resoft, orgarni
mistni spravy a Skol) povinnost podporovat rovnpitezitosti mezi muzi a Zenami
(Eurydice, 2010: 48-50). Z toho vyplyva, Zétdina evropskych zemi se genderovymi
nerovnostmi ve vz#lavani zabyv4, i@stoZze seidzni rozsahem pravnich a politickych
ramai.

PodleStinové zpravy o stavu genderoveé rovnpsiku 2015 (Smet&ova, 2015)
vykazuje sotasnéceskeé Skolstvi &kolik vyraznych slabin z hlediska prosazovani GR. |
Smet&kova objaguje, Ze GR ve vz#lavani neni vnimana jako vyznamna politicka
hodnota a princip. MSMT pojima agendu formalistickiynZ se stava Skolska politika GR
nesystematickou a nekonzistentni jak na narodki,reégiondlni Grovni. I. Smet&ova
tvrdi, Ze v kléovych dokumentech MSMT neni GRnovéana pozornost, coz jésledkem
toho, Ze vzdavaci instituce nejsou podporovany v prosazovaRi €& do obsahu a
procesu vyuky. Jako problém Ize v také d#naedostatek vyzev, projekta vyzkurii,
které by prosazovaly tento druh rovnosti ve &&dani z iniciativy MSMT, ktery ani
nevyuziva jejich vysledky (Smeitiéova, 2015).

Na prosazovani GR weském Skolstvi se podili zejména akademicka obec ve
spolupréaci s neziskovym sektorem (Gender Studi@sirF 50%, proFem, Nesehnuti, Zaba
na prameni atd.). Vyt¥@ji projekty, které si kladou za cil posilit reflekani a aktivni
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odstraiovani genderovych stereofy@ z nich vyplyvajicich spatenskych nerovnosti.
Spolupraci akademilcek a neziskového sektoru vznikaji velmi zajimawggkty. Jednim
z nich je vPrirucka pro gendera& citlivé vedeni Skobd I. Smetékoveé z roku 2007, ktera
vznikla v ramci projektu Prolomit viny realizovareéélod roku 2005 organizaci Otena
spol&nost, o0.p.s. Projekt si kladl za cil zlepSit gendeu citlivost nateskych Skolach a
podpdit rovné ilezitosti dti, Zactva, studujicich a vedeni Skol. Podle réatdin a
realizatorek projektu (Smetéova, 2007) by genderdwrovna Skola musela plnit tité
zasady, které,éaoli jsou zaloZzeny na implementaci pozitivni &mje obtizné na Skolach
prosazovat prakticky. Priority a poZzadavky gendé&rowné Skoly jsou velmi pestré a
tykaji se vSech subjekt

GRV bych rozhod& uvitala v gedSkolnim vzdlavani a na prvnim stupni
zakladnich skol, kdy jsouét jeS€ velmi pristupné "novym" témam ¢i znalostem a
Vytvéi si predstavu o sitg, ktery je obklopuje. Domnivam se, Ze VI&OR a MSMT by
mohly gijmout tuto variantu, jelikoZ se jednd o prosazdvéovnych gilezitosti Zen a
muzi ve 3Skolstvi, coz vejr¢ deklaruji. ReSenim by mohlo byt prohloubeni
informovanosti progednictvim seminéd pro vywujici a vedeni Skol, jejichz podminkou
by byla nejen bezplatnost, ale také povinrdasti Sogasré by méla byt koncepce
gendero¥ rovného vzdlavani expliciti zakotvena v RVP PV a pro rdmcovy program pro
prvni stupé. Cilem by bylo dosazeni genderovych znalosti ji#ti predSkolniho ¥ku. V
idealnim pipact by bylo vhodné zavést vyuku genderové problematikya vysSich

vzaklavacich stupnich.

V teoretickécasti jsem se snazila ukazat, jak nesnadné je teflak fungovani
genderovéhdadu obecd. V pripact vzdklavani dti je vSak nutné se touto problematikou
zabyvat, aby &i v prostedi MS mohly rozvijet sy potencial nehletl na genderové
kategorie. Ve vlastnim vyzkumu se prot@nuji tomu, jak jsou v progedi MS
konstruovany genderové kategorie.
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3 EMPIRICKA CAST

Empiricka ¢ast prace obsahuje metodologii vyzkumu, ve ktetilipuji feministické
principy, nastiuji vyzkumné postupygimz jsem chtla docilit toho, aby byl vyzkum
priahledrgjsi. Déle se tatgast sklada z popisu tematické analyzy a z prezentgsledk.

Praci ukortuji diskuzi vysledk a za¢rem.

3.1 Metodologie vyzkumu

Kapitola se zawgtuje na utvéeni metodologie jakoztoutkezitého procesu ve vyzkumu. V
této kapitole vys#tluji své postupy P tvorbé badatelské pracefipnavam své osobni
postoje a nazoryii vyzkumu. Redstavuji pozici, kterou zaujimam, jelikoz sikdemuiji,
Ze subjektivni hledisko je faktorem, ktery owlije metodologii. Dvodem, pr¢
pfiznavdm askali vyzkumu, je snaha ukazat, jak $eilnmtj vztah jakoZto badatelky k
vyzkumné ¢innosti, jak n& ovliviiovaly zvolené postupy prace a do jaké mirg m
formovaly odpo¥di informantek a celkova atmosféra vipghu badani. Reflexi vlastni
pozice v piibéhu vyzkumné prace povazuji feminésti autdi a autorky (nap Ferber,
1993; Guba, Lincoln, 1994; Ramazanoglu, 2004) zanagnny krok ve zpracovavani

badatelské prace.

3.1.1 Paradigmatické uchopeni

Paradigma je podle Guby a Lincoln (1994) souborewityeh teorii, vychodisek a
predpokladi, které utvéi pohled na sit a zakotvuji tak poznavajici v perspektivn
z&kladnich "pravd". V této praci jsem sgédila paradigmatem kritické teorie a
konstruktivismu, respektive jejich kombinaci, jelik ta vytvdi urcity ramec mysleni,
perspektivu a pravidla, ktera jsou mi blizka. M&ipe se vztahuje ke kritickémiteni a
pochopeni re-konstrukci, které se nabizejieddwnuji si, Ze mySleni lidi jako socialnich
aktér/ek se utvé v case a prostoru, a tak s€mntakeé jejich subjektivita. Jsem sidoma,
Ze do mé préace titym zpisobem zasahuje pozitivismus z pozice participujickaeri
mohou sva stleni povazovat za objektivni. Vymanit se z objekiho porozunini reality
je do jisté miry nesnadny ukol, avSak v pozici helits bych toho nila byt schopna. Proto
v této praci usiluji o analytické rekonstrukce andthuti objektivity jakoZto &eho

"pravdivého"”. Opiram se ro¥h o perspektivu kritické teorie, jelikoz ta kladéraz na
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poznavani zprogtdkovanych hodnot. Paradigma kritické teorie je sx& ontologii
zaméteno na hodnotové zatizeni realityakticka realita je utvBena socialnimi,
politickymi, kulturnimi, ekonomickymi, etnickymg@nderovymi hodnotami, které sénmn
v ¢ase(Guba, Lincoln, 1994 : 109i¢eklad autorky). Metodologie kritické teorie musit by
znané dialektickd— zacilena na neustalou diskuzi. Podobny postupyskytuje také v
konstruktivistickém paradigmatu. Poznavani konstrukmusi byt uchopovano
hermeneuticky, aby dochazelo ke specifikaci jedvyath konstruki, které vytvdi lidé pri
smysleni o reakt (tamtéz). Hermeneuticky postoj podle filosofa H. @adamera iimasi
otewenost ¥domi Wi¢i novym podgtam, picemz dochazi k wdomovani si svych
nazon a pedsudk (Gadamer, 1994). Kriticka teorie a konstruktiviemupozofiuji
piedevsim na historické a strukturaliemeény pojmi, které byvaji interpretovany jako
"ptirozene"”, picemz jejich vyznamy jsou ovliwmy tim, jak jsou uchopovany (Guba,
Lincoln, 1994).

Povazuji za dlezité uwdomovat si vyznamové zatizeni ¢khi ze strany
vyzkumného souboru. Participujici mohou tato zaifigxplicitrg vnimat, ovSem mohou je
vnimat jen implicitd a pitom explicitrg tuto gedstavu odmitat, protoZze se o takovych
jevech nehovd nebo mohou mit jiné tovody. Timto niize dochazet k ditému
konstruovani reality, ktera je vSak povazovanaatdidkou, stabilni a negnnou. Z toho
davodu povazuji za vhodnétiplasit se pray k pojeti kritické teorie, vyuZzivatipom
prvky konstruktivistického paradigmatu. Mym cilemgldo objektivitu reflektovat, provést
kritické zhodnoceni a snazit se pochapibastinit konstruéni vyznamy, které mohou byt

povazovany za stabilni, skdte¢i pfirozené.

3.1.2 Feministicky pristup

Svou pozici a osobnostnimiigtupem k tématu odkryvdm otézky, které si kladou
feministické pistupy. Odkazuji se k popisu Ramazoglu (2004) oopddeministické
pozice, jelikoZ se zabyvam tim, jaké socialni atjpt déni se v MS vytvéi. Zkoumam, v
¢em nebo v jakych tématech Ize nachazedpoklady o firozenosti, jaké vyznamy a
zkusenosti se odehravaji v deklarované socialtit ¥8dS. Kriticky reflektuji autoritativni
prohlaSeni, kterd se vztahuji KedSkolnimu vz&lavani, potazmo k ditelské profesi.
Zajimam se, jakymi Zisoby dochazi k produkciédéni, pricemz povazuji tuto produkci,

respektive utitd prohlaseni, za odpéana, jelikoz pray ta wdeéni vytvai a reprodukuji.

''''''
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stanovisko, Ze vztah mezi autorizovanym poznanikazdodenni zkuSenostitie byt
konfliktni. SnaZim se kriticky nahlizet na to, @govazovano za autoritativni poznani a
védeéni, které nize utvdet hierarchii nebo dokonce podporovat nerovné yztah

spole&nosti.

3.1.3 Tema, vyzkumné otazky a cile

Tématem vyzkumné prace je stav a uchopeni GReg§olnim vzdlavani. Zansiuji se
na znalosti a postoje vedeni MS, na vyznamy, kpgitdadaji predskolnimu kurikulu a
fungovani dtského kolektivu, a to zejména z perspektivy gemd&a mém vyzkumu
participovaly pouze Zeny. Z tohoto hlediska je n&ldni zaloZzeno na feministickém
kvalitativnim gistupu — zkoumam souvislosti mezi genderenteal§kolni péi z pohledu
Zen ve vedeni MS. Abych mohla fji¥at, jak vedeni how o principech, které ramuiji
kazdodenni vyuku, nebo jaké souvislostikiadaji Zeny ve vedeni MS genderovym
témafim, obratila jsem se s timto vyzkumnym zajmem pnda vedeni MS. Vysledky mé
prace jsou jist podmirgné tim, koho zkoumam, na co z&mji svou pozornost, s kym
vedu vyzkum. Mym cilem bylo zjistit, respektive idéikovat a reflektovat nazory a
postoje osob ve vedeni MS r@ské pedskolni vzélavani zejména z genderového
hlediska. Zajimaly @ proto konkrétni zku$enosti s fungovanim MS.

Mym zangrem bylo dozvidat se pomoctgudem stanovenych témat, jak lidé ve
vedeni MS rozumi genderové dimenztaskych pedSkolnich z#zenich a zda ji tbec
vnimaji jako podstatnou. Zajimalyénzejména jejich vlastni zkuSenosti, ale také nazory
postoje ke kurikularnim a dalSim Skolsko-politickypnincipim a aspekim witelské
profese. Res explicitni dotazy jsem mimo jiné usilovala o @§%i moznost analyzy
implicitni roviny. Cilem mé prace bylo zfidvat, jak |ze konstruovat mocenské hlediska v
predSkolnim vzdlavani, jak je moZzno chépat identitu aktér aktérek, kté/ré ngjakym
zpasobem vstupuji do fungovanirquiSkolniho vzélavani. Zajimaly my souvislosti a
asociace, které mohou owviliovat pojimani genderovych vztalr MS, ale také deklarace
genderu ve vztahu ke kurikulu nebo v pojeitalské profese. Vyzkumné otazky jsem tedy

smefovala nasledujicim Zigobem:

Jaka je deklarovana podoba a jaké jsousqby utvéeni genderovych vztatv prosredi
MS z pohledu odborného vedeni? Na jakych princigechodle vedeni MS sestaveno

predskolni kurikulum? Existujicjaké obecné principy, které vedeni MS zvyzngennebo
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tematizuje obdobnymi #poby? Jaka je dynamikactdkého kolektivu i pedagogického
sboru a jak se projevuje? Jaké formy, postupyeamifice s &mi voli vedeni MS? Jak lidé
ve vedeni MSsgdstavuji svou pozici, jakou rolfigladaji pedagogickému sboru, rédim
déti a dal$im aktéim/kam, kteéi/ré vstupuji do vyuky v MS? Jaké mocenské vziadgnv
MS identifikuje v éském kolektivu? Existujiejaké vyznamné rozdily v nahlizeni na
predskolni vzélavani, potazmo na genderové vztahyinjch a alternativnich MSAym
cilem bylo zji§ovat, jaké zkuSenosti ovhwji porozundni genderové tematiky v
predskolnim vzdavani, jakym zpsobem ji lidé v odborném vedeni MS reflektujic@m

vidi jeji smysl.

Ze struktury vyzkumnych otazek je snad patrna smaldentifikaci obecnych princip
které prosazuje vedeni MS. Vyzkumné otazky sledigklarovana prohladeni a
dlouhodobé postoje vedeni MS, nikoli kazdodennlittea prostedi geddkolni pée.
Tento rAmec badani by vyZadoval jiné strategieiSoélvyzkumné otazky i metoduésb
dat. Proto upozawuji, Zze kazdodenni realita je sice podstatna, nikdbk v tomto

vyzkumu.

3.1.4 Sbér dat

Pro vyzkum jsem zvolila kvalitativni metodologii.vElitativni sociologické vyzkumy
vychazeji z analyzyelkého mnozstvi informaci o malénatpgedingi, pficemz se a priori
neredukuje p¢et prongnnych ani vztahy mezi nimi, ale o jejich redukahoduji samy
zkoumané subjek{ipudovd, 2010: 364).#Ppouzivani této metodologie jsem se v pozici
badatelky zajimalgak jednotlivci a skupiny nahliZzeji, chapou a imestuji st (Dudova,
2010: 364). Cilem bylo proniknout k vyznam, které samily participujicifikladayji
skute&nosti, ve které jsou situovanily. Vysledkem jedstaveni optiky participujicich, ze
které nahlizeji na socialni realitu.

Pouzivala jsem metodu rozhovoru jakozto empirici&stroj slouzici k ¢elim
skéru relevantnich dat s ohledem na artikulaci vyzkyomnotazek. Rozhovor slouzi ke
zvyznamiovani socialniho chovani preéstinictvim vzajemné komunikaceieBto je nutné
rozliSovat typy rozhovoru. Rozhovor e byt strukturovany, polostrukturovany
nestrukturovany. Struktura vSak brani volnému tdkti. Strukturované rozhovory se
podle sociologa Kaufmanna i feministické autorkyifRarz ukazuji jako malo efektivni,

jelikoz neposkytuji dotazovanym dostatek svobody \sgadiit (Kaufmann, 2010;
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Reinharz, 1992). V ogaém gipact poskytuje nestrukturovany rozhovotkdy az ilis
velkou mozZnost projevu. Ja jsem vSakipbovala vést takové rozhovory, abych ziskala
odpowdi na utita témata v rozsahu, ktery bud€éawrat samotna informantkagkoliv ja v
pozici badatelky vedu "melodii rozhovoru”, jednedli"tony” zr€ji od informantek. Proto
jsem si zvolila metodu polostrukturovaného rozhavdnformantky v gm badatelku
vedou, naznauji, co povaZzuji ony za ulezité, co je pdeba rozvést a diskutovat.
Badatelka rozhovor usimuje, aby nedoSlo k odklonu od stanovené tematildectiny
aktérky by ndly mit prilezitost vyjadit se ke stejnym témamn. To by mi neposkytlo
pozorovani terénu, obsahova analyza ani jiné metastiyru dat, nez prav
polostrukturovany rozhovor. @em rozhovoru informantky konstruovaly tmoby a
piedstavovaly vlastni pozice kditym tematickym oblastem (vizifoha ¢. 2). Témata
byla nasledujici: zakladni profesni Udajéedskolni pedagogika a hlavni pedagogické
dokumenty, genderové pojeti prostoru a dynamiitglkeEho kolektivu, rovnost ve Skolstvi,
sloZzeni pedagogického shoru a naéeaewend otazka. Postupnym dotazovanim se na
tato témata bylo mozné zaznamenavat, jakyfsapem Zeny howo o principech, které
kazdodenni vyuku ramujii@stoze tyto principy nemusi bytgmaSeny do vyuky a vyuka
se jim mize dokonce {ikit. Zeny ve vedeni mohly dokonceati akcentovat jiné principy,
nez jaké pak reafnprosazuji. Metoda polostrukturovaného rozhovorynoskytla mnoha
zjisténi, ktera objasuji, jak ukité zkuSenosti podmuji interpretaci reality, jak Siroky
vyznam ma subjektivita a co informantky povaZzujidakezité napi¢c stanovenymi tématy.
Jejich vypo¥di byly individualni, aktérky nehowidy za ostatni vyuujici, ktei/ré by
mohli/y na probirana témata nahliZet jinou optikou.

Témata, kterd byla diskutovanghlem rozhovoru, nebyvala vzdy vnimana jako
jednoducha. Nadkteré aktérky pisobilo téma zabyvajici se vztahy a situacemi, kseré
odehravaji v d&tském kolektivu, jako trivialni, postuprvSak Ehem rozhovoru &sSina z
nich dochazela k nazoru, zZe jsou komplikayjaih nez se mohou zdéat. Podobna stanoviska
byla u otdzek usgédani a organizace prostoru v MS a pojeti rovnistéchto tématech
byvaly informantky obvykle zprvu velmi ipswdcivé, posléze vSak mnohdy svymi
prohlaSenimi odporovaly vlastnimuepchozimu séleni. Nastavaly tim momenty nép
jak ze strany badatelky, tak aktérky. Naopak otakkgré se tykaly iimo faktickych jew,
jako nap. realné sloZeni pedagogického sboru, délka praxgedeni nebo zni SVP,
byly stabilni, ovSem jen do chvile, nez se infortkgnrozhovdily o tom, jaké dalSi
vyznamy mohou tato fakta nést. Bylo tedy velrledité pozors vnimat, jaké souvislosti

a vyznamy si k témam, & jim velmi blizkym a oblibenym¢i tém, kterym ¥novaly
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mére pozornosti, fikladaji a s¢im je asociuji. Musela jsem se snazit byt maximaln
otewena tomu, co aktérky tematizovaly a jaké vnimalyvssosti, které bych ki
negedpokladala. To ostain vyswtluje Reinharz, kdyz tvrdi, Ze prav
v polostrukturovanych rozhovorech je Sance na darevnovych #znorodych a
neobvyklych informaci. Metoda je podigmaiadou podotazekiimz se rozhovor fize
vyvinout v zajimavou diskuzi (Reinharz, 1992). &&ggjSi podotazky, které jsem
pokladala, bylyMohla byste mi to fiblizit? Mizete mi, prosim, vy&it, co znamena...?
Hovadila jste o ..., mohla byste to, prosim, nyni vicevest? Mzete uvéstdjaky priklad?
Promiite, asi tomu Upkinerozumim, mohla byste mi to vigebizit? Napada vasiim by
to mohlo byt zfisobeno?A mnohé dalSi popisné, zvyznaujici nebo argumentai
otazky. A tak lze polostrukturovany a nestrukturoyaozhovor povazovat za metodu,
kterd napodobuje ipozeny rozhovor kazdodenniho Zivota. Lidé mohotiektovat
mysSlenky a vyjatbvat své ndzory. Polostrukturovanym rozhovorem jsesiouchala, zda
lidé, kteli se nachazeji profesma stejné nebo alespaelmi podobné pozici, prozivaji
urcita témata obdobnym #pobem, Wem se jejich interpretace, jak o svych zkuSenostech
hovai, jaké jim gikladaji vyznamy nebo jaké voli strategie \itych typech situaci. To
vyzadovalo byt maximathpozornou poslucki&ou, schopnou reagovat "v pravou chvili".
Polostrukturovany rozhovor v této pradegdstavuje tematické okruhy, které jsou
doplreny formulacemi iznych podotazek slouzicich jako "zachranny krulptipads, Ze
by se khem rozhovoru "ztratila nit". Pouzivani podobnydazek nasledh umoznilo
snazsi analyzu rozhowoorz divodu gehlednosti. Snaha obsahnout vSechna témata a
pomoci informantkam s vyjddvanim pomoci podotazek jsem je dostavala do pogbibn
situaci,cimz jsem usilovala o vyrovnanéilgzitosti ve vyjadovani vSech participujicich.
Kaufmann podotykd, Ze otazky byely mit fad, ktery se uskutéuje pomoci plynulych
piechodi a v logické navaznosti. Za néjdzit¢jSi povazuje aktivni zapojeni badatele/ky
do otazek, aby u participujicich dochéazelo k pqcite je o jeho/jeji odp@di zajem
(Kaufmann, 2010). V itpacd mych rozhovoi jsem si nepdebovala fipominat, Ze mam
o vypra¥ni informantek zajem — @ zdjem byl opravdovy a zapojeni mé osoby ve
vyptavani mohlo byt o to plynulejSi &impzergjSi. Sokasrt s Kaufmannem souhlasim,
protoze logické usgadani otazek ma jistvliv na celkovou podobu rozhovorw aize
byt Usili o logickou provazanost pémé naracnym ukolem. Kaufmann dale upozaoije,
Ze pitomnost badatele/ky by da byt téngt neviditelna — ma hovid daleko mén nez
dotazovany/a a nema do rozhovoru nechat pronikatesmoce a nazory. Otazky vSak

nemaji byt neosobni, to by vzbudilo neosobnost wélitio Badatel/ka se tedy zapojuje do
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rozhovoru takovou mirou, aby vzbudil/a u dotazované&ajem o jeji/ho odpedi, ale
nevnucuje svou subjektivitu (Kaufmann, 2010). Peal& jsem proto techniku aktivniho
naslouchani, kdy jsem se snazila zasahovat do voringen do té miry, pokud bylo nutné
usmernit informantku k tématu. PokouSela jsem se "Zitadypovédi informantek, coz,
piedpokladam, fsobilo na informantky ffljlemnym dojmem. Podle Reinharz se navic
(oproti jinym metodam) uplatji rovnocenné vztahy, diky nimZz mohou respondenti/
aktivné konstruovat data o svém Zi¥oBadatel/ka se nechce divat na informatory/ky jako
na ,poskytovatele/ky dat“. Dotazovani/é jsou indivality a tak je také musime vnimat.
Duvéra je zakladem etiky. Vyzkumnik/ice je posluéha, kterd ma zajem se dozvidat a
zjistovat (Reinharz, 1992). t€dstavu o rovnocennosti vztahu mezi badatelem/kou a
participujicimi komplikuji Guillemin a Gillam (2004Podle nich existuje tzv. mikroetika
mezi vyzkumnikem/nici a zkoumanym/nou. Kdo zkougeéyzdy tim, kdo zaznamenava
zkuSenosti, které jsou svymigobem emocionainzatizené a osobni. Z tohdwibdu se
Ize pinejmensim odkazat na snahispbit @ rozhovoru patelsky a empaticky vifstupu

k participujicim (Reinharz, 1992), jelikoz kazdyzhmvor je vyjim&ny a nelze jej

zopakovat tak, aby dos&ik totoznym "vysledikm".

3.1.4.1 Sebereflexe ped zahajenim rozhovoii

Jest pred zapoetim skru dat jsem promyslela, jaké nastrahy anntij vyzkumny soubor
mohou potkat. Promyslela jsem, kde by se mohlywibl@mplikaceci nejasnosti, abych
piedeSla trapnym nebo nejasnym situacimc¢asy. Bylo pro m velmi dilezité
piedstavovat si samotny iigh rozhovo@t a reakce osob, které jsem hodlala oslovit.
Vlastni imaginace mi pomohlafipravit si gledem reakce na tité situace. Diky tomu
jsem poté Bhem realizace sbu dat byla porérné klidna. Pomohlo mi tofgdevSim v tom,
Ze jsem se mohla o to vice sdasdit na osoby, se kterymi vedu rozhovor, zajimab se
jejich vypowdi, nikoli o mé obavy z nezdaru.

Maj prvni ndvrh otdzek rozhovoru byl pikud nevhoda strukturovany. Otazky
jsem rozdlila na diki témata, ficemz jsem pod tématy uvéd priklady vysledk z
vyzkumi genderové socializace ve ¥vani. Tento postup jsem povazovala za zajimavy,
jelikoz jsem @ekavala, Ze mi poskytne data tykajici se konkrétniizoét na genderovou
problematiku ve vyuce. Domnivala jsem se, Ze takewréktura rozhovoru by byla
piijemna pro aktéry/ky z MS a nevznikly by obavy zamydota#, ani z toho, Ze snad
kontroluji jejich znalostki vedeni instituce. AvSak mym cilem nebylo véstadované k

urcitym odpowdim, ale pochopit jejich zitou zkuSenost. Opusjiam tedy strukturu
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pavodnich otazek. Nav vytvoiené otazky byly naopakfifis striktni, neosobni a
ptfiznavadm, Ze &které z nich vedly ke snaze o objektivni zkoumésdlity. Takovéto
uchopeni vyzkumu povazuji Guba a Lincoln za poutieke, jelikoZz se jedna o snahu
hledat peva dana a o&fitelna fakta (Guba, Lincoln, 1994). V dané situbgitak mohlo
dochazet k manipulaci z mé strany, jelikoZ by seigpujici mohli snazit projevovat a
odpovidat tak, aby prokazali své znalosti a tinzaekcili (Reinharz, 1992). Participujici
by m¢ také mohli/ly vnimat z nadzené pozice, jelikoz otazky stovaly k jejich
znalostem spiSe nez k namor a postajm, ¢imz by se ztracela mozZnost svobéde
vyjadiovat. Vyzréni otdzek by je iejmé svadlo k obhajovani jejich vlastnich postupe
vedeni MS neZ k vlidnému sdileni zku$enosti. Pravisem naslednou Gpravu rozhovoru,
aby doslo ke vzniku svobod8ich projew a poté jsem se Zala @ipravovat na s prvni,

pilotni rozhovor.

3.1.4.2 Pilotni rozhovory

Pilotni vyzkum neboli fedvyzkum slouzi k Upravpredstav, vyzkumnych otazek k
objeveni novych moznosti dotazovani (RamazanodlQ4R Pilotni vyzkum povazuji za
nesmirg vyznamny zejména pro ty, kfamaji malo zkuSenosti s metodou, kterou hodlaji
pouzit, nebo s tématem, které si zvolili. V mékpad bylo vedeni rozhovdrv rdmci
vyzkumné prace prvni opravdovou zkuSenosti. OSofsem provedla dva pilotni
rozhovory, a to z mnoha proémvyznamnych @vodi. Za prvé jsem si pt#bovala o¥fit
funkénost a vyz#ni otazek. Dale jsem se é&lat nawit reagovat na odp@di a unét
participujici usndrnit, pokud by se jejich odp&di prilis vzdalovaly dané tématice. Zati
jsem chéla porozundt uskalim rozhovar (funkénost nahravaciho #aeni, zmsob
dosazeni Pjemné neruSené atmosféry, usnEni intenzity mych reakci atp.).
Rozhovotim predchézelo sepsani zakladnich charakteristik pawficich: jméno, ¥k,
profesni zaréfeni a Udaje vykreslujici atmosféru (datum, mist@s, zgisob navazani
kontaktu, posléze délka rozhovoru). Nezbytnoucasti byly terénni poznamky, které
slouzily k reflexi problematickych moment Takto sepisované Udaje jsem pouZzivala v
kazdém z rozhovar Samo¥ejmosti bylo pedlozeni informovaného souhlasu (vidléha
¢. 3) pred zahajenim kazdého rozhovoru.

Prvni pilotni rozhovor slouZzil spiSe k d&domeni si mého fistupu, zfisobu
dotazovani a jednani nez pro analyzu témat. Rozhjeem vedla slovékem, ktery je mi
velmi blizky, ale ve své profesi se nezabyva Skoist Tento rozhovor byl pro &

piinosnym, jelikoZz jsem si wdomila, Ze otekenost gkterych otazek poskytujectsi
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volnost v moznostech jejich pojeti, coZz dava patiicim moznost zachytit to, co sami
povaZzuji za zasadni. Také jsem mohla reflektovat\gyadovani, abych omezila vyskyt
plevelnych slov, jejichZz existenceigobi neprofesionadn a zarove udrzela patelskou
konverzaci. Po ska@eni rozhovoru jsem ocenilail@zitost poloZzeni zavecné otazky,
ktera rozhovor a pocity zZpshrnuje.

V druhém pilotnim vyzkumu jsem &tovala strukturu rozhovoru, #pob kladeni
otazek a navazovani témat. Tento rozhovor jsemévedla s osobou &nblizkou, ke
které chovam fatelsky a profesni vztah v oblasti ¥&/ani dti. Z toho divodu pro n&
byly jeji vypowdi prinosrEjSi pro owreni struktury témat a zachytnych otazek, nez mi
poskytl @edchozi rozhovor. Dodrzela jsem tentokrat vSechalgaitosti, ale usdomila
jsem si, jak dlezity je kEhem rozhovoru momentalni psychicky stav tazatelky i
informantky, kdy Unava Zjzobuje nap strnulost debaty. Ro¥#a jsem si ugdomila, jak
dulezitd je znalost témat a pomocnych otazek v roahgvcoz pispiva k plynulosti
konverzace. Podobrupozotiuje Kaufmann na uskali rozhovoru, kdyZ tvrdi, Zkodiv na
sebe musi otazky navazovat, aby byl celek kohereptesto musi tazatel/ka znat otazky
zpantti, aby je bylo mozné pokladat tak, jak si situageaduje (Kaufmann, 2010). ®p
se mi potvrdil smysl zavecné otevené otazky, kter4d ukazuje, do jaké miry byla
participujici oslovena tématem a dava moznostrednému vyjadeni nazol a postoj.

3.1.5 Vyzkumny soubor
Vyzkumny soubor se sklada z odborného vedeni M®Kkkdrs se jimi stalo 12 Zen, které
profesr zastavaji rozhodovaci funkci v M&mz je soubor homogenni &elovy. Zvolila
jsem MS v Praze a v okrese Praha-zapad, abych béarsoaktérkami setkat osabn
Ackoli mym cilem nebylo howdt pouze se Zenami, nesetkala jsem se s jedinynemwz
této profesni pozici. titelska profese na UrovnigdsSkolniho vz8avani je doménou Zen.
Kvalitativni vyzkum probihal od listopadu 2015 doora 2016. Na vyzkumu se
podilely &tyfi b&zné MS, ¢tyti alternativni, d¥ firemni, jedna dvojjazsha a jedna
bilingvni MS (viz Riloha ¢. 4). Z alternativnich tyb MS se vyzkumu ztastnily
Montessori, Waldorfska, Lesni Skolka a Zdrava $&oM nskterych MS Zeny z vedeni
zarover vyucovaly, jiné byly jednatelkami nebo kontaktnimi oaob pro komunikaci s
verejnosti. Aktérky byly izného ¥ku, od mladych po Zeny, které se chystaji dohddu.
VSechny hoviily esky. Zeny rily svétlou ple’ a zadny (pro ®) viditelny lesny ¢i

mentalni handicap. Rozhovory probihaly individéalve WtSin¢ piipadi (v osmi z
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dvanacti) jsem se s aktérkou setkatémp v feditelrs konkrétni MS. Pouze vétyrech
piipadech probihal rozhovor v jiném piesti: jeden ve Skolnitite, jeden v aut
informantky a dva telefonicky zuasodu ¢erpani matiské samotnou aktérkou. Volbu
prostedi jsem nechavala na nich, protoZze mi zaleZelejin komfortu. Podminkou bylo

nerusivé prosedi bez dasti dal$ich osdb

3.1.5.1 Oslovovani

Vyzkum probihal metodou nenahodného &b Hi oslovovani participujicich jsem
zposatku vyuzila osobni znamosti ve dvou MS. Nastejgem pouZivala metodu &mové
koule. Bshem kontaktovani kompetentnich osob jsem se odikéaoma pedchozi
doporieni. Ta mi umoznila snazstigtup do dalSich z&eni. Metoda je vyhodna v tom,
Ze vyzkumnice fisobi divéryhodreji pti kontaktovani novych participujicich. Nevyhodu
vidim v moznosti pedavani informaci o tématu vyzkumuegto jsem nebyla obeznamena
s predavanim informaci mimo mou aktivitu.

Ackoli jsem pivodre zamyslela vést rozhovory pouze s lidmi z vedef#ingch
MS, pra¥ metoda séhové koule zpsobila, Ze vyzkumny soubor se rg#$iAni samotné
teditelky mnohdy netusily, na jaky typ MS mi posKjytdoporweni. Dochazelo tak k
narusSeni fivodre zamyslené homogenity vyzkumného souboru. Usiloysga proto o
rozhovory v konkrétnich typech MS, abych mohla wmky soubor komparovatimz se
snshové koule “"rozpadala”. Z tohdigbdu jsem zvolila statni i soukromé MS

P¥i oslovovani participujicich jsem bylagvazré usgsna. Vyzkousela jsem si jak
kontaktovéani telefonicky, tak e-mailovou komunikddiera nebyla efektivni. Na Zadnou z
aktérek jsem nenaléhala, aby se&adinila rozhovoru. Vzdy jsem naslouchala jejich

¢asovym pozadavkn. TeSil me jejich zajem o vyzkum a vétnost se dod) zapojit.

3.1.5.2 Piedstaveni své pozice

Jak bylo vySeaeceno, existuje mnoho uskali rozhovoru. Jednim z mébe byt samotné
piedstaveni badatelky participujicim. Osélgem si pokladala otazku, zda je vhodiug

Ze jsem studentka GS a také lektorkéskieho klubu, lektorka kutizangliétiny pro dbti
piedSkolniho ¥ku a prvnich fid nebo se vyhnout specifikaci mého osobnostniho
zaneieni. Zvazovala jsem, Ze pokutizmam swj studijni obor, rozwim debatu tive, nez

sama zapine. V tom pipad by si mohly participujici vyhledat informace o tatice

" Podminka byla porusena pouze v rozhovoru ve Skibtri
® Rovrsz bshem analyzy dat jsem zjistila, Ze MS ozeaéa jako bzna, je firemni. Vzorek se stal vyvazeny.
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genderu dofedu, ¢imz bych vyzkum znehodnotila. Proto jsem se rozhatizmiiovat
swvij studijni obor a v fipac jejich dotazu jsem seigdstavovala jako studentka
sociologického zasgteni a lektorka étskych krouzk. Aktérky mohly mit pocit
sounélezitosti diky mé praxi ve vz#avani dti a mohly se stat do patelské pozice,
jelikoz mam k jejich zkuSenostem blize nez studetithz praxe ve vthvani dti. Presto
jsem se clda vyhnout pedstaveni mé osobnosti co nejvice a z totneodu jsem na
informovaném souhlasu zminila pouze studium na B$’. Oviem pokud dosloshem
nebo po skoteni rozhovoru k dotdmm na téma genderu, nevid jsem dvod tajit mé

studijni zandieni a zajem o dané téma.

3.1.5.3 Prubéh rozhovorua

V prabéhu rozhovoru jsem #ta vzdy k dispozici seznam témat a podotazek, kberée
umoziovaly zajistit plynulost debaty. Vedla jsem terépoznamky, které jsem vyuzila k
zaznamendavani jiz probranych tematickych oblastinajsem si zajistila fghlednost
rozhovoru a logickou posloupnost témat dle konkhé&trprojevu aktérkyProvadla jsem

si také poznamky k tzv. zrcadleni, a to zejménainzodu, abych se mohla vrétit k jiz
probrané oblasti a vifpadt poteby ji dale otefit k diskuzi. Zaznamenavala jsem régn
vyrazna gesta, ktera jsem naskednanalyze zohlednila. Snazila jsem se psat pozgamk
pokud mozno nenapaglnaby to nevedlo k naruSeni rozhovoru. VSe jsenslahidrzet v
panmeti, popk. si zaznamenavat poznamky jen kratce.

Rozhovor, ktery obvykle trval 20 - 45 minut, jsetevirala otazkami séhujicimi k
praxi v Witelstvi. Domnivala jsem se, Ze se tim mohou inéotky zklidnit a zavzpominat
na své zivotni zku$enosti. Uvodni téma cilici naxprve vedeni jsem vedla spise
strukturovanym zfisobem, jelikoz jsem c#ia zjistit jejich identifik&ni udaje (¥k,
studium, délka praxe apod.)id8to dana témata nebyla zaloZena na pevné stuktu
Otazky volrg snmerovaly k tiznym aspekim predSkolniho vz&lavani. Ritom jsem mohla

sledovat, jak psychické nastaveni o#lije ptibéh dialogu. Na zawr jsem poloZila

® Prilezitost zahrnout do vyzkumného souboru altermatMS n& vedla k @ekavani, ze to povede k
zajimagjSim a pesejSim vysledkm. Snazila jsem se, aby ma osobni tendence &lgkiifimat alternativni

typy vedeni vyuky a vzdavani neovlivnila nmyj vyzkum.

10/ informovaném souhlasu jsemietiho rozhovoru zémila téma vyzkum, jelikozigdchozi téma

dostaténé neodpovidalo zagiieni rozhovoru.
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otewenou otazku, protoze jsenbeplpokladala, Zze aktérka uz je "rozmluvena", alemaaz
unavena ze soustEni se khem rozhovoru. fi z rozhovofi prekonaly pedpokladanou
délku téndt dvojnasoba.

Kladla jsem draz na anonymizaci informantek.¢ieré z nich maly obavy o
duvérnost svych vypokdi, jiné anonymizaci své osobyiils netematizovaly. O
anonymizaci své osoby usilovaly zejména aktérkigerrmativnich a specifickych typMS,
proto v analyze nahrazuji jejich skdoté jména pseudonymy. Aktérky tak nelze

identifikovat a pesto je mozné se zorientovat ve sloZzeni vyzkumséhboru.

3.1.6 Etické nalezitosti a nekorici reflexe

Vyzkum je o konstrukci &déni, je ¢innosti ziskavani poznatk zkoumani a zvazovani
informaci. V tomto ohledu lze hoifib o dilezitosti "mikroetiky”, ¢imz se oznéuje
interakce, kterd se odehrava mezi badatelem/koartcipujicimi (Guillemin, Gillam,
2004). Oilezité je neustédle zvazovat a promysSlet vlastnikkra dopady na pbéh
vyzkumu. Jde o to pochybovat, aktévee ptat, "co vim" nebo spiSe "co mokiddt" a "jak
vim, Ze ®co vim"? Reflexivita ve vyzkumu je tedy procesem kritickéavovani jak
jednotlivych vyzkumnych poznatkak cest, kterymi jsme k poznatk dosli (Guillemin,
Gillam, 2004: 25). Etické rozény vyzkumu proto Uzce souvisi s vlastni reflexi p
badatelském postupovani. Podle M. Guillemin a Wa@i by nela byt reflexivita chapana
jako pojem ryze eticky, kazdy kvalitativni vyzkumana\& etické roviny: proceduralni
etiku a "etiku v praxi" (Guillemin, Gillam, 2004\Ve svém vyzkumu jsem oba typy
etického rozrru rozmyslela.

Za dodrzeni proceduralni etiky povazujicegani informovaného souhlasu
participujicim, coz jsem vnimala jako velmi poazitiva g@ginosné. Nejenze &y
informantky moznost igcist si, kdo jsem a co mohou od rozhovoriel@vat (nap
piedpokladana délkajdod a &el rozhovoru), ale také mohly touto cestou ziskigtani,
Ze rozhovor jim nezsobi nasledh jakékoli znevyhodéni ¢i Ojmu. Fala jsem si, aby
mely z informovaného souhlasu dobry pocit, aby jejnvaly jako smlouvu, ktera jim
poskytne nejen zinou informaci o vyzkumu, ale i moznost jgjigadré odmitnout.
RovnéZ jsem se zminila o pozitivningélu vyzkumu v moZznosti reflektovat viastni pozici

ve vedeni pedSkolniho z#zeni. Z toho dvodu lze tvrdit, Ze tento souhlas obsahuje
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explicitni a implicitni rovinu sdenf'!. Samotny informéni souhlas neth vzdy pouze
papirovou podobu. JelikoZz jsem provedla dva telef@nrozhovory (dle fani aktérek),
souhlas il také ustni podobu a séasré jsem jim text informovaného souhlasu poslala e-
mailem. Domnivam se, Ze timto jsem naplnila proc&diietiku dostéujicim zpisobem.

Za druhy typ etiky lze povazovat "etiku v praxitpZz jsou etické otazky
vyvstavajici v pitbéhu sk&ru dat (Guillemin, Gillam, 2004). &oli byvaji kvalitativni
vyzkumy v mnohém odliSné, t&ité etické zasady by &ty byt vzdy reflektovany. Podle
Guillemin a Gillam (2004) existuji mnoha eticka st praibéhu vyzkumu, kdy ukolem
badatele/ky je schopnost préza do jisté miry vhodh reagovat na vzniklé situace,
abychom druhym neubliZili jak fyzicky, tak psychyckPovazuji za vyznamné reflektovat
schopnost citlivosti ke sdileni informaci,éademovat si, do jaké miry je etické ptat se na
n¢ktera témata nebo jaky vliv mohou mit rozhodnutiizio ukité vyrazové prosedky
béhem rozhovoru: Usiv, naklon, pohlédnuti do terénnich poznamek apadanfivam se,
Ze nejen verbalni, ale také neverbalni signdhein rozhovoru ovlikuji prabéh a tim takeé
sckleni. Také dalSi faktory hraji vyznamnou roli€sp informantkyc¢i badatelky, anava
nebo naopak velmi pozitivni nakad, problémy v osobnim zZivétci obavy z vyuziti
ziskanych dat. JelikoZ si tyto vlivy &domuji, snaZila jsem se neutréloblékat, I¢it a
pusobit vsticre.

Podle Guillemin a Gillam je vyznamné ptat se, dkej miry Ize hovist o nagti
mezi proceduralni etikou a "etikou v praxi”. K patgni spravnosti etického jednani slouzi
reflexivita. Za velmi dlezité povazuji v rdmci reflexe fiochu vyzkumu oddanost
poznani,cestné a etické jednani, uctu k lidem v jejich aatom, divéryhodnost v
bezpeéném uloZeni dat a zachovani lidskéswjnosti. Vyznamnym je tedy princip
pros@snosti, spravedinosti a ucty k osobam (Guilleminla@, 2004). Tyto ii zakladni
principy byly pro vyzkum kifove.

Princip prospsnosti nachazim v tom, Ze jsem "dala hlas" lideteii knemivaji
pravidelrt moznost hoviit s médii. Tyto Zeny se mohly diky diskuzi zamysiad tim, jak
vedou svou MS, pdpjakymi jinymi snéry by se mohly vydat. Proggnost vidim také v
tom, Ze svym vyzkumem podm predskolni vzdlavani jako pravoplatnou aikkzitou
rovinu vzatlavani. Princip prosinosti mohu vztdhnout i sama k 8pprotoze si rozgim

swij obzor o fungovani MS. Vyzkum pro&slouZil jako ukita forma sebereflexe.

* Na informovaném souhlasu jsem opomenula psat jnéfioamantek a daldi moznosti vyuZiti analyzy
rozhovoii mimo (ely diplomové prace. Aktérky jsem &pé kontaktovala a upozornila je na tyto
nesrovnalosti.
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Princip spravedinosti vidim v moZnosti "dat rovaony hlas" vSem aktérkantip
vyjadieni se k témam rozhovoru. Jejich dast byla dobrovolnda, stejrjako misto atas
vénovany rozhovoru. Ostairv tomto shledavam také princip Gcty k osobam. Ug®
celkova toleranceipd, po a Bhem vyzkumu uci participujicim.

Jako eticky komplikované setde zdat materialni odina. Uwdomuiji si, Ze to
muze mit vliv na pistup participujicich k vyzkumu. Proto jsem se wdha odnénit
informantky malou pozornosti (cokoladou nebo sikou). Tyto Zeny mi ¥novaly Svj
¢as, pomohly mi k sepsani diplomové pracdgedaly mi utité zkuSenosti a "know-how".
Drobnou materialni odému jsem pedavala az po ukéeni rozhovoru a proto to nemohlo
mit vliv na rozhodovani informantek.

Metodologickoucast prace jsem uchopila péme reflexivnim zgisobem, jelikoz
souhlasim s tim, atem hovdi antropolog D. FassinEtické nastrahy jsoucasto
nepedvidatelné, jindy ovSem m€&mohou vyvstavatipd vyzkumem ékdy ale az them
vyzkumu nebo az poem (Fassin, 2009:5). Proto je vhodné provést nejenyama
shromazdnych dat, ale také fb¢zn¢ analyzovat vlastni badatelskyigtup, postupy a

o¢ekavani.

3.2 Tematicka analyza

Tematicka analyza je pam¢ flexibilni zpasob, jak pistupovat k analyze kvalitativnich
vyzkumnych dat. SlouZi k ziskani bohatychegtoZe velmi detailnich UdajJedna se o
metodu, kterou lze data identifikovat, analyzovabrganizovat. Proces se tyka hledani
vzorail neboli témat v datech (Braun, Clarke, 2006). Ghjas jakym zpisobem jsem
postupovala f tematickém zpracovani dat, aby bylo moZno motcipravyzkumného
hlediska zhodnotit a posoudit kvalitu. Vychazim&odu, jak provést tematickou analyzu
podle autorek V. Braun a V. Clarke (2006).

Takova analyza se nachazi na pomezi konstruktikidio a realistického/
esencialistického paradigmattimZ dochéazi k propojovani vyznémekusenosti a jazyka
(Braun, Clarke, 2006). Prdstnictvim konstruktivismu lzefistupovat k vyznamm a
zkuSenostem jako k sociélprodukovanym a reprodukovanym, spiSe nez jakovénje
jedinaim skuténé vlastnim (Burr, 1995 in Braun, Clarke, 2006). Kiouktivisticky

12 prestoze jsem napsala do informovaného souhlasie Eeyzkumu nevztahuji zadné firand
kompenzace ani jiné bezpriedni vyhody.
13V pripads telefonického rozhovoru nebylo mozné dgm predat.
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piistup podacuje snahu hledat socio-kulturni kontext a strudnir podminky, které
jedince opraiuji hovait o néjakém jevu witym zpaisobem. Zato esencialistické hledisko
piedstavuje zfisob, jak se lidé vyjadji a zvyznamuji vlastni motivacic¢i zkuSenosti
(Braun, Clarke, 2006). Tematicka analyza tak poddoravu o zkuSenostech, vyznamech a
o tzv. realit téch, ktéi participuji na vyzkumu. Lze ji povaZovat za metod
konstruktivistickou, jelikoz zkouma, jakymi #goby udalosti, realita, vyznamy a
zkuSenosti participujicich dgobi uvnit spole&nosti. Tato metoda "kontextualizuje”,
piestoZze se nachazi mezi esencialismem, konstrukigvis a je rovéZ charakteristicka
kritickym realismem (Willing in Braun, Clarke, 2006(V)edeni urcuje zpisob, jakym
jedinci pikladaji vyznam svym zkuSenostem a tak se Mtyp@rerne Siroky socialni
kontext échto vyznamy, prficemz to dstava zachovano jako tzv. reali(8raun, Clarke,
2006: 9, peklad autorky). Proto je tematicka analyza metoddara jednak reflektuje
"realitu” a sodasre objasiuje, co je v jadru tzv. reality ukryto. Cilem tétwetody je dinit
"realitu” viditelrgjSi, ZetelrgjSi a jasijSi (Braun, Clarke, 2006), z tohoawbdu se
domnivam, Ze je vhodnym postupem v identifikacildekanych dlouhodobych postoy
prostedi MS.

Analyza probiha velmi systematickysklada se z transkripce, z kédovani, analyzy,
sumarizace a zé&w (Braun, Clarke, 2006). V procesu transkripcehdac k gepisovani
rozhovoih (viz Friloha ¢. 5). Zvolila jsem autenticky (doslovny¥epis, gestoze jsem si
védoma, Ze tyto zaznamy jsou pé&m subjektivni. BEhem gepisovani rozhovdrjsem se
jiz zamyslela nad vyznamy a souvislostmi vygaiy ¢imz jsem dinila prvni kroky k
redukci, organizaci a analyze datepsané rozhovory jsem ihned kédovala (MitoRa ¢.

6) vizualni metodou komeritg které nabizi Microsoft Word. Prakteré citované pasaze
jsem v analyze zvolila redigovanygpis. Ri kdédovani jsem se snazila&novat daim
shodnou pozornost, jelikoZ upo#orani pouze nadktera data rize vést k upozbovani
jinych. Soustedila jsem se na #ni vyzkumnych otdzek. Tento postup Ize podle Braun
Clarke oznéit za paateni fazi interpretace rozhovpr kdy texty za&inaji promlouvat
vyznamy, které byly doposud skryty. V p@@&i fazi procesu jsem identifikovala opakujici
se vzorce. Analyza byla hledanim souvislosti maty @ zgtnym promyslenim vyznain
(Braun, Clarke, 2006). Snazila jsem se data a lgmhorré prohlizet a zamyslet se, jak
spolu souviseji. Zptatku jsem vytvéila kategorie odpovidajici strukeirozhovoru. Poté
jsem identifikovala jiné koncepty na zakéatémat a kéd, jez nebylo mozné z rozhovor
ihned "vyist". Analyza je proces rozhodovani, co zvyznambitchazelo k selekci dat

vytvarenim novych koncepta kategorii, které Ize pokladat za socidtonstruované.
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Tvorba kategorii a $gazovani vypoudi (citaci) probihala s@asrg, ¢imz dochazelo
k funkénimu podporovani témat. Sumarizaci analyzy jsenglahtiocilit toho, aby
zawrecné kategorie odpovidaly vSem naracim. Vlastnimerprietacemi jsem se snazila
nalézat zasadni ideje, dosmky, koncepty a ideologie, které informantky ugl§, akoli
tyto souvislosti ony samy nemusely nachazet. Mylantibylo vytvdit témata, ktera by
piesahovala rdmec explicitnich &ehi v rozhovorech, a to povaZuji za cil tematické
analyzy, jak o ni hovié V. Braun a V. Clarke (2006). Zé&wecné kategorie by gy
vypovidat o "celych fibézich". Interpretacemi novych témat/kategorii sezakd co
aktérky zvyznamuji, zhodnocuji a umdwji a kde nachazeji spalenské hierarchie.
Dochazelo k propojovani vypsdi, k jejich identifikaci podobnosti a odliSnodfla snaha
byla vedena touhou po koherentnich kategoriich,jedyotlivé kody odpovidaly témah
a logicky na sebe navazovaly. Na &ggem se pokusila shrnout vysledky celkové analyzy
a snazila jsem se porovnavat prohlaSeni a konceptyzité v teoretickécasti s

analytickymi poznatky.

3.3 Uvod do analyzy

Ucelem tohoto Gvodu je stkné gredstaveni skupiny informantek, které vedou MS.@ile
je poskytnout kratky vhled do prezentace vystedkastinit, jak souvisi profesni identita s
deklarovanou podobou genderovych vatatprostedi MS.

Z rozhovofi vyplynulo, Ze Zeny, které preferujicitelstvi, jsou dlouhodab
motivovany k voll¥ ucitelské drahy. Na&editelském postu jsou viak née&'astné nez ty,
které davaji pednostreditelovani ped witelstvim. Zeny, které preferujeditelovani, jsou
na postu vedeni MS motivovany kratkodpbespektive spouditim mechanismem byla
konkrétni zivotni etapa, ktera je k tomuto rozhdddovedla. Tyto Zeny setkdy povaZzuji
spiSe za manazerky nez zételky. Jejich sebelcta je vySSi neZz u Zen s didahou
motivaci. V tomto ohledu Ize zvyznawmvanou pozitivni motivaci keditelovani rozdit
dle typu MS, pestoZe to neni vzdy pravidlem.

Zeny z BZznych MS velmicasto argumentovaly motivaci rodinnéhdbphu. Jejich
motivace byla zaloZzena na identifikaci 8&itelstvim, jelikoz jejich g@vodni rodina se
zabyvala vzdlavanim dti. To byvalo také d@vodem, pré v mladi zvolily pedagogické
studium. Volba studijniho oboru pedagogik¥tdinou edchazela nasledné profesi
teditelky MS, proto bylo toto studium vnimano poaiti. Zeny z Bznych MS se citily byt
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spiSe ditelkami neZreditelkami, coz mize také naslednpisobit zn&né komplikace nebo
nesouzlni s povinnostmi souvisejicimiisditelovanim a ataziovanim, jak by rély byt
MS vedeny, jaké schopnostmi ma méitelsky sbor, do jaké miry je vhodné zapojovat
rodice ckti a jaky je vlasté smysl gedskolniho vzélavani.

Portkud odlisné strategie k vallfeditelovani a naslednétizeni MS ngly Zeny z
ostatnich typ MS (alternativni a specifické), které se vyjavhly spide pozitivk profesi
feditelky. RozliSovaly titelstvi afeditelovani, protoze obvykle nedaaly v MS jako
ucitelky, ale gimo jakoieditelky. Castokrat se neztotd@valy s "@znymi" Wwitelkami a
mnohé z nich se prezentovaly jako schopné matkpdnigatelky. Velmi zajimavé se
stavala jejich motivace kieditelovani ve smyslu osobni pelty vyplyvajici ze
strukturalnich podminek souvisejicich s roli matkyobdobi po uko&eni rodtovské
"dovolené”. Zde se jednalo spiSe oipbu sld’ovani, pop. zharmonizovani soukromého a
profesniho Zivota a Slo aélovy podnikatelsky za#n. NejenZe se tedy identifikovaly jako
spokojené matky, ale zaloZenim MS potvrdily svéamirjakoZto p&ovatelek anebo Zen,
které pracuji na svém profesnifstu.

U feditelek alternativnich typMS souvislosti rodinné tradiceraditelovani nebyly
tak markantni, festoZze se také vyskytly. Toude byt divodem, pré n¢které z nich
dokortily pedagogické studium az v pagséi dok&. Nicméré také ony dbaly na
predepsany charakter své MS dle danéhalaxaciho typu a kladlyidaz na to, jak a s
kym MS vést, jaké schopnostiguiavat a co je podle nich cilerfegSkolniho vzéavani.

Reditelky specifickych MS byly &3inou motivovany snahou vést MS na pozici
feditelky. Pouze dvaffpady vyb@ovaly (nedobrovolné dosazeni a negativni vztah ke
Skolni administrati¥). Nicmérg motivaceieditelek specifickych MS byla spiSe vedena
profesnimi a kariérnimi t/ody. Obvykle si studium pedagogiky &pe dokortily.
Motivace k feditelovani byla #Sinou vedena podnikatelskyndi profesnimi dvody,
obvykle souvisejicimi se slavanim rodinného, soukromého a profesniho Zivotabd/
feditelské drahy byla spiSéigledkem jejich rodinné situace, protoZzeipbbvaly vyesit
problém souvisejici s uméstim jejich ditte do MS. Tyto Zeny se taky vyrazshodovaly
v tom, Ze jejich MS vznikla na jejichtgni jakoZto matek,ipstoze argumentovaly zejména
pianim ostatnich rodi. ZaloZzeni MS chapaly jakosoo, co ma byt rodi déti ocergno, a
proto zda se, nepovazovaly za nutné vazat se kimkrépodobamici vzdélavacimi

schématy.
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3.4 Prezentace vysledi

Tato cast pedstavuje vysledky analyzy rozhowuor které jsou prezentovany v

konzistentnich kategoriich.

3.4.1 Profesni identita

Téma profesni identity aktérek oteviralo rozhovdotazované Zeny vystlovaly, co je

motivovalo k profesni drazeitelstvi a vedeni MS.

3.4.1.1 Motivace k profesni draze vedeni

Informantky vzpominaly a pojmenovavalyiwibdy nastoupeni na citelskou a/nebo
feditelskou kariéru.iemyslely o své minulosti. Jednotlivéwibdy witelstvi areditelovani

Ize detailrji priblizit motivaci dlouhodobou a kratkodobou.

3.4.1.1.1 Dlouhodoba motivace

Zeny, které tematizovaly rodinnou tradici jakivdd volby witelskéfeditelské profese v
MS, v podstat piirovnavaly swij zajem o vzdlavani ati k ¢emusi, co je dlouhodéb
piesahuje. Rodinnyifbéh zaloZzeny na ditelstvi a/neboreditelstvi v MS u nich sehral
vyznamnou roli. Aktérky, které deklarovaly rodinnawadici, v mnoha fipadech
preferovaly ditelstvi pred feditelovanim. Tradiceditelstvi v rodiré v podstat uréovala
jejich zivotni drahu nezavisle na vlastnim rozhddniNékteré z nich zdraziovaly
dédi¢nou rovinu rodinné tradice. P@m¢ dokre vystihuje vliv rodinné situace &dicnou
rovinu volby kariéry v titelstvi Dagmar, ktera vystudovala jakepdSkolni pedagogiku na
UK, tak specialni pedagogiku:

Ja jsem chfla byt od malkika witelka. My mame celou rodinu, jsme pedagogove. & akz
jsem s tim ani nic nezmohla ((smutny tén smichitgk j& jsem od Skolky cité byt
ucitelka ... oba ((pozn. rode)) wili a deda bylreditel Skoly. A vSechny tety bylitalky,
ale je pravda, Ze jsme chodili s maminkou do Skaly jestli to na to @io vliv... Ale je
pravda, Zze moji synové oba dva k tomu taky tihilakZze #ejm¢ tam v £ch genech é¢to

bylo. (Dagmar)
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Rodinné prosedi mize mit vliv na budouci rozhodovani. Dagmar ukazalai az
nemoznost vyvazani se z rodinnéh@ludjehoz vliv vztahla na vlastni rozhodnuti volby
ucitelstvi. Celkovou argumentaci o naprogramovani $w&ouci profese podfta
piedstavou o genetickéntguugeni Witelského povolani. Velmi podobrargumentovaly

také dalsi Zeny:

Mama, @¢da, pradida, u nas to je vSichni, u nas to je polovina rgdin¥ to pijde jako

normalni. Uz praddecek bylreditel. Jo, takZze ja to mangkde v krvi ((smich)). (Brigita)

S odkazem na rodinnou tradici obvykle souvisel tpkedjSi vlastni zdjem o ditelstvi.
Ten byval potvrzen zvolenim si pedagogického stuBedagogika vedla a siovala k
této profesni dradze, nicm&nvolba pedagogického v&dni v rekterych gipadech
schopnosti, dovednosti a zajem vést &opat o dti jiZ od svého mladi, resp. odtdtvi ¢i

puberty:

Nevim, ja jsem daha vzdycky k malymetem jako hezky vztah. Starala jsem se o své
sourozence. O ségru, tu jsem vlastgzvedavala kazdy den ze Skolky. Takze to asatak
vyplynulo z toho starani se o sourozence. A vicérjgam si byla jista, kdyZz jsem se

prihlaSovala na péak. (Klara)

Ja uz od mala k tomudha blizko... J& uz jsem jako eél& na zakladni Skole — to uz jsem
tak rgjak wedela. No, Ze uz jsem za tim takjak Sla... Vystudovala jsemguskolni

pedagogiku na UK. (Klaudie)

Vystudovala jsem &tdni Skolu pedagogickou. Ale zecdau to bylo tak, Ze uz jsem
vzdycky jako v pubefstarala o dti. Maminka byla ditelka plavani, takZze okolastl jsem
se pohybovala. A pak jsem to peogtkoby vyhodnotila, Ze by to mohlo bejt a pakepr

az po tom studiu ty VS jsenmrekla, Ze to je ta spravna cesta, no. (Kitty)

Nicmére studium pedagogiky nebylo vZzdy z&mm. Objevila se argumentace, Ze volba

studia pedagogiky nebylaiypodnim umyslem:
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To byla z nouze ctnost, bye¢bkla. ProtoZe ja& mamagodre, jsem vytvaré i hudebr@
nadanda a chila jsem to zuardit, hlavre tu vytvarnou strankulenze pani Kristyna neproSla
prijimacim fizenim na Skolu, kterou siupodn® vybrala. TakZze jsem zvolila potom
Pedagogickou Skolu. Tam selaji talentové zkouSky z hudebky i z vytvarkyelesmné
vychovy, tak to vSechno jsem splnila, protoZze kutomdm docela vztah a nakonec si
myslim, Ze jsem dlhla dob’e, protoZze @ ta prace napiuje a citim se v ni dob.

(Kristyna)

N¢které Zeny také zvyznamvaly snahu zkombinovat profesni Zivot $egbstavou
rodinného pibéhu. Veronika tematizuje vyhoduitelstvifeditelovani v tom, Ze je mozné

tuto profesi dote vyuzit po ukodeni matéské/rodéovske "dovolené™:

No, jsem speciélni pedagog. No a mam teda i ategtdmicky logopedii. Vrétila jsem se
do Skolstvi po makské dovolené z praktickyckivbdi, casovych udité... co se tye Skolky,
vzdycky ré lakala prace s pedskolnimi dtmi. A myslim, Ze i rodinna tradice se na tom

podepsala velmi ((smich)). Na tom, Ze jsem zvafitelstvi. (Veronika)

3.4.1.1.2 Kratkodoba motivace

Motivace k ziska&nireditelského postu&Sinou nevychazela zigdstavy pedukenosti
rodinnou tradici a z pozitivnich vzpominek na mladeny argumentovaly jinym
zpasobem, odkazovaly se na "osobniipbt" zaloZit si vlastni MS. U Zen, které pracovaly
jako witelky dlouhodols, bylo feditelovani spiSe logickymudledkem jejich praxe.
Studium pedagogiky bylo spiSe povinnosti a nutnostimérg obsazeni postieditelky
Zenou, kterd byla do té dobyitelka, byla dana personalni petbou konkrétni MS.

Argumentace tak byla pojata negativi¥ikladem niize byt nasledujici uryvek:

To bylo tak, Ze panieditelka gredchozi si @tak jako vyhlidla a vsadila ¢éndo toho. ...
pak jsem siikala, proboha, jak mi to mohla ddt ((smich)), ale ne jako je to hrazn
narocny, kdyz se najdeckdo jinej, koho ja si vyberu geknu: "Klidre to ctlej za ne", tak
ar' to cela. (Brigita)

Mrivriw s

studium, je jiz dive zmirgna tzv. osobni pétba. Velmicastym divodem tematizovani

byla existence vlastnichétd jakozZto impulz pro zajem oredSkolni pedagogiku. Snaha
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ziskat posteditelky MS byvala vedena zajmem vychazejicim nikgivodni, ale z noy
zaloZené rodiny. Obvyklym aAgdodrenim bylo zajis&¢ni mista na trhu prace po ukemi
obdobi rodtovské, zejména vSak &\ zajisteni predskolni pé&e vlastnim dtem. Citace

ukazuji, Ze pdeba umistit své ditdo MS miiZe vést az k rozhodnuti otévsi viastni MS:

Kdyz jsem byla na mateké, chitla jsem se vratit zpatky do prace, s kolegyni jsine
zalozily malikou PR agenturku, ktera se rozjela... Nebyl takouyr Skolek. Malé dé
nebylo mozno umistit ve statni Skolce. Proto jsfithlizl. malickou Skoléku viast@ pro
mé @ti a ta se potom rozrostla... Tak v podétin byznys Skolkovy ngstal, takZze jsme se
dostaly k tomu fedskolnimu vzdéavani. (Filipa)

A pozdji opét uvadi a roz$uje divod zalozeni MS:
To bylodiste, Ze jsem ne#ta, kam dat dti. A ty Skolky tedy nemam jen ja, mam je s
kolegyni, taky podolemastavenou. (...)

A jak jsem se dostala k'gdsSkolni pedagogice? Jsem matkg' deti a byla jsem hrozh
nespokojena s matkou Skolou u mychetd, ale opravdu hodh A tel jsem hledala
zpisob, jak vylepSit a tak jsem zjistila, Ze budeeapdji, kdyZ si to wthm podle svyho

((Gsmev)). (Petrana)

J& opravdu nejsemcitel. Ja jsem m@a Uplr¢ jiné povolani pedtim. Ale njj Zivot se
zmenil, kdyZ se mi narodilydi. Hlavné ten prvni syn, kterémudeude 10 let, tak viasén
kdyZz mu byly necelyit tak jsem zéala uvazovat o #&akém kolektivu pro 4). Ale
nedokazala jsem sirpdstavit, Ze bych ho dala do statni Skolky. Al&régnese nebylo
moc alternativnich. Byly prasinejaky soukromy Skalky, ktery byly hrozhtakovy jako
ambicidzni, fizny jazykovy a tak. A my jsme se s kamaradkamg, jktee ndly podob@
stary cti rozhodly ... No a tak jsme je takjak dali dohromady. (Florentyna)

A pokraiuje vyswtlenim, jak Gzce je jeji profese spjata s vlastagmkromym Zivotem:

Jsem tam sétma dtma a vidim prosgt jak to funguje a mohou si opravitba i rFjaké
moje domenky a tak. (...)
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VySe zmigné Zeny nebyly motivovany rodinnou tradici. Jejiobzhodnuti stat se
teditelkou MS bylo vyvolano snahou postarat se etaiadit/déti a "ubranit se" vlivu
béZznych statnich Skolek, a proto zalozily Skolky madtgivni nebo specifické. Tyto Zeny
motivovala nespokojenost gguistavou "Bzného" gedSkolniho vzélavani, wici kterému
se vymezovaly. Pré&w nich se objevovala genderovi@gstava matky, jejiz povinnosti je
zajistit p&i a vzclani vlastnich &ti, coz povazuji za osobnfimé. Jedna se o strukturalni
davody zalozeni MS: pé¢ba zanistnani a pdeba zaji&ni p&e o své di/déti. Motiv stat
sefeditelkou je kratkodoby. Maitstvi se stava spowsem podnikani v prostdi, které ma

matesky charakter. Role matky je takgmesena do profesniho Zivota.

Objevuje se genderovy roZmv chapani déte jakozto ®koho, kdo pai predevsSim
matce. Zadna z Zen se ne#ioiala o povinnosti dali blizké qgici osoby pi zajigovani
piedSkolniho vz&lavani jejich digte. Volba profese tak byla spiSe logickym vyadn
rodinné situace nez dlouhodobym promySlenym &ém. Tzv. osobni volba je tedy

ovlivnéna genderovou identitouditeho Zivotniho cyklu Zzeny- matky.

3.4.1.2 Schopnosti a kompetence k vedeni MS

Predstavy o schopnostech a kompetencich, které migdat lidé ve vedeni MS, byly
interpretovany porrné ambivalentnim zgsobem. Informantky obvykle spojovalycitou
emancipaci s odporem Kqulsta¥ "béZného" nebo naopak "moderniho"ugpbu vedeni
MS a zdivodiovaly pozitiva a negativéeditelovani. Hledaly @vody, pra je vedeni MS
narainé, ale zarowve tyto potize pekryvaly pozitivni motivaci. Nejlépe tento paradox

ospravediovani vystihuje Zora:

No tak je to hod# prace ((smich)) a hodnpovinnosti. ... Myslim, to co jsefekla na
zacatku, Ze to dava smysl.elam préaci, ktera je smysluplna a taky rada pracsjé@ma
détma osobd, cozZ je dco, s¢im jsem spokojena. ... A to vedeni, to je spifeeb Tak
rozhodnout a nést tu odpdmnost. ... je to tiha odpesnosti. Aclovek, kdyz je ve vedeni, je
ten kdo musi nést vSechny ty problémy, které tam j& to je &Zky. Ale ibec ta prace
s lidma je #Zka. Tam se pracuje &ta witelkama, ... a s rodema. (Zora)

Nyni podrobgji piedstavim zfsoby, jakymi informantky tematizovaly svou osobni

identitu na pozici vedeni MS, jakym tgbbem o své profesni idegtihovaily. Zeny
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vyjadiily pozitiva i negativa této profese, a ty, ktegé\srozhovorech hofnvyskytovaly,
jsem systematicky roztila na dva z&kladni motivy - motiv emancipéa motiv odporu.

3.4.1.2.1 Emancipani motiv

Za emancipéni motivaci ozné&uji snahu informantek dosahnout nezavislosti a
osamostatini se. Emancipgai motiv byl veden fedstavou o poslani, kterd jejich profese
piinasi. Vedeni MS vnimaji jako égob, jakym Ize ziskat spaélenskou a také osobnostni

hodnotu. Obvykle se objevuje konsenzus v pdjetiitelovani. Jejich sebelcta k vlastni

identit jako matek a podnikatelek byla vysoka.

Zeny hovdily o spokojenosti ve vyznamu smysluplnosti tétofpse. Hovtily o presahu
jejich snah do budoucnosti v celosp@ieském nititku. Ozna@ovaly podstatu své profese
jako rné¢eho, co ma smysl pro spofest. Jednalo se tedy o potvrzeni vlastniho uzaani

prijeti své kariérni role ve spaleosti:

Je to takovy spimy sen. Mohu dat praci, ktera si myslim, Ze ma smysl. Kte&bavi a

veést k tomu lidi, prace stini a takova kombinace. (Petrana)

... je to co, co dava smysl. Vddvat cti a vychovavat dalsi generaci. Clovek ngjakym
zpisobem vzélava, vychovava a tak nabira zkuSenosti, ktef@arpoté pedavat dal. A
dalSi tak niZze vzdlavat a vychovavat. (Zora)

Jindy byla jejich emancipace zaloZzena vice na sgbedpnez na spotenském
zvyznaniovani profese. V tomto ohledu Zeny héilyospiSe o vlastnim progphu ¢i o

osobnim profesnim usphu:

... jsem docela spokojend, protoZze jsem svou Vigstni a tak gjak si to7idim podle
svého.. (Kristyna)

Vzhledem k tomu, Ze si vedu sama sebe... . (Kitty)

... asi je to vrchol kariéry? (Veronika)
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... pochopitela se mi libi to osobni ohodnoceni, jednak z obcetope mame vyborny
vztahy se /zzovatelem. ... mam svoji praci rdda a margsSitna lidi, mam &sti na

starostu. Opravdu na lidi, kietu Skolku podporujou. (Klara)

Nekteré Zeny pouze vedly MS a nevpvaly. V tomto ohledu definovaly svou funkci jako
manazerskou a organigd, ¢imZ v podstat nekteré typy cinnosti @ekavaly a byly

spokojeny. To vystihuji po#nné dole nasledujici Uryvky:

J& ani nemam ambice bytitelka. J4 v té Skolce funguji 5 let jakoZto orgaitor a teprve
ted’ 3. rokem tam figuruju jeden den ve Skolce jakpitawodce a je to pro thprace za
odmenu musinrict. ... tak jsem dosgta k tomu, Ze bych ciia i s ¥ma dttma byt vice nez

treba byt jen organizaé. (Florentyna)

Ja jsem vlasttitady jen jakobyeditelka. Takze ja, &spiS bavi to manazerstvi neZmi.

Torikam na rovinu. (Aida)

3.4.1.2.2 Motiv rezistence

Prostednictvim motiw rezistence vyjaavaly informantky spiSe negativni zkuSenosti s
feditelovanim. Vninim odmitanim witych ¢innosti v podstéttematizovaly své negativni
zkuSenosti. Hoj& se zmihovaly o problémech s odpé&dnosti, kterd je naénkladena, o
velkém mnoZstvi prace a povinnosti, a o taéokomunikaci se vsemi aktéry/kami,
ktefi/ré vstupuji do provozu MS. Oz¥mvaly to za &zkosti, komplikace a problematické
aspekty ve vedeni MS, #hoZ plynula nespokojenost. Rozdily ve spokojenosii
Zenami, které se povaZzuji spiSe zaalky a €mi, které vnimaji svou profesni identitu v
roli feditelky, byly mirné. Naipkladu Klary Ize vidt, Ze v rdmci titelstvi je spokojena,

co se vSak @e spokojenosti s vedenim, jeji radostny ton hladangznan¢ poklesl:

J& jsem spiS kreativriovek. Mé spiS bavi ta prace sétina. Nebavi @to papirovani.
(Klara)

Nicmére prace reditelrg je nar@na, & je provadna v kombinaci s ditelstvim ¢i nikoli.

Podle informantek se jedna o profesi zatiZzenoutabums papirovanim a administrativou:
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Je to hodd administrativy, komunikace #3eni problému a tak. Ta¢ntaké rjakym
zpisobem jakoby bavigdi (Florentyna)

A samorzejne tech papiti. ... Ja nemam rada papiry pro papiry ... (Brigita)

Z nara:nosti funkcereditelovani plynul také smutek:

Nekdy si to vyitam: Fikam si pra@ (Filipa)

Odpor k vedouci funkci souvisel také s jejidegstavami o witych povahovych rysech
¢loveka ve vedeni. Bkteré Zeny se v této pozici citily nepang:

Ja nejsem #bec ambiciozni, takZze spiS to byla takové&r’ab my strany a uite je to
stranej zahul a t& bychrekla, Ze tertvrtej rok cejtim utitou Glevu. Ze fakt ty prvniit
roky a vSichni taiikaj, jsou mazec. (Brigita).

. nejsem typ az tak do vedouci funkce,7&am si, Ze v té matké Skole je to ehm

((pozn. nedokafi vétu)) ... funguje patym rokem. Pod mym vedenim. déenm. (Klara)

Lidé ve vedeni MS jsou peékeni nejen koordinaci aktivit v étbkém kolektivu,
komunikaci mezi vSemi subjekty nebo sledovanimsi&ah dokumerit, ale také mnoha

dalsimi ukoly mimo psobnost samotné budovy MS. Betio shrnuje kritika Brigity:

Jako to je na tom to natay, jako jste manaZer a zaravgste witelka a jakoby mate
vystudovanou ditelku, ale ne manazerku. ... A nejsou tu zadnges@ky, furt telefonujete,
furt neco berete a kdyz s#ovek do receho zabere, tak viastrurt, furt vas od toho dkdo
vyruSuje. Kdyz ne telefon, tak redkdyz ne rodi, tak witel nebo di¢ a vlastw porad ta
prace je v tomhle narma. (Brigita)

3.4.2 Definice Wwitelstvi

V prabéhu rozhovoru jsem se informantek expligitiptala, jaké je sloZeni jejich
ucitelského sboru. Popisovaly, jaci lidé u nich &yji, zangtovaly se na jejich pohlavi,
vék a vzdlani, hovdgily o kompetencich, které oditelského sboru &ekavaji. V této

souvislosti se velmiasto zmhovaly o muzich, kié se v MS vyskytovali- Witele
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posuzovaly intenziwji. Definovani schopnosti a kompetenci ¥yjicich ma co dénéni s
ustavovanim genderovych hierarchii, které zahrnowabcenskd hlediska n&zenosti a
podazenosti Zen a miZ Witelek a itelt. Ta byla v rozhovorech vysilena gedstavou

piirozené biologické rozdilnosti, ktera podmje role mu# a Zen na cely Zivot.

Je to Upl@ prirozena ¥c, pece. Tak jako Zena a muz jsou p#asdliSni od pirody, tak je
to Uplre jasny gece. Nebudeme'gci popirat, Ze Zeny jsou jiny nez chlapi, takble gt
funguje logicky, je to jenom z tyifpzenosti ty bytosti, Ze jo - Zensky a ty muzZakyo. A
Ze je @kdo vic muzskou nebo Zenskou energii, tak s@nwzzalezi, co peviada ... Ale
kdyZ to bereme jako skupirovak je to Uplna firozenost pirody jako. Jiny smysl v tom

vitbec nevidim. (Kitty)

Je to prost tou podstatou. Zeékdo je muz a dkdo je Zena. Z ty podstaty to vychazi.
(Zora)

Je to takovy firozeny, plynuly, hezky. Ten muz se v tom citfed{pozn. ve své roli)), ta

Zena se zase citi d@bv tom, Ze opevava ty nejmensiét. A tak ten muz zaseiite

zapasit sdma velkyma éma. (Florentyna)

Hodnoceni vydujicich, jejich kompetenci a schopnosti byt vhodirmdnou pro
vzaklavani gedSkolnich dti souvisi s pedstavami o biologické fpdukenosti,
esencialismu, coz je zalozeno na polarizaci a géimaci zen a mukz Rozhovory se
dotykaly pojeti GR, jehoz vyznam byl obvyklgegryt vyzdvihovanim a udrZzovanim
nerovnych genderovych roli.

Mé piimé dotazovani se na sloZewitelského sboru také ukazalo, Ze existuji dalSi
genderované hierarchie \itelstvi na drovni pedSkolniho vz&élavani. Nejenze vedeni
rozliSuje kompetence kitelstvi podle toho, zdactiiZzena nebo muz, ale rosihzdiraziuje
vliv véku a vzaélani pro kompetencidit. Ackoli v téchto souvislostech Zeny ve vedeni
netematizovaly etnicitu (jazykové vybaveni) nebwusditu explicitré, vnimala jsem, Ze to
méa vliv na jejich rozhodovani o vhodnosti vgwat v MS. Obech vzdy asekavaly
heterosexualitu, a z toho vyplyvajici prokfeba prorodinné umysly, a to jak u niiizak

u Zzen, i mimo oblast vZthvani dti.
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3.4.2.1 Paradox WtSiny

Jednim z dvodi, pra&& muzi — ucitelé absentuji v f@dskolnim vzdlavani, nize byt
vétSinova pevaha zen. Vytujici kolektiv slozeny z Zen e zgisobovat, Ze jeedSkolni
vzklavani chapano jako Zenské piesli, kde se muziiflis nevyskytuji. Pojeti tohoto
stupré vzaklani jako Zenského wie mit disledky. Mefitka kvality predSkolniho

vzklavani tak souviseji s chapanim kvalit Zenskéhelolu jako celku.

Jasre, je to babinec, pro ten tym by to bylo fajn ((poaditel)). Ale Ze by toém ctem
chyk¥lo, to si nemyslim. (Klara)

Zeny ve vedenéasto hovdily o tom, Ze v pedskolnim vzdlavani je obechtszké sehnat

Vyucujici Zeny, natoZ muze.

Voni nejsou ani Zensky ucitelky kvalitni. (Klara)

Ale ono to taky#bec neni jednoduchy sehnaitalku. Neni to sranda. (Brigita)

Jenom je problém, Ze jo, aby tetovek opravdu byl kvalitni. Protoze ono gs&a
gendero¥, genderov, ale opravdu najit schopnyhéhoveka, kterej to chce, kterej uz ma
prost neco za sebou. Je to strasslozZity: aby tam ten chlap byl a byl plnohodnotaep
vSem &m okolnim Zendm. Sanfepre nechcirikat, Ze chlapi jsou Spatny. (Kitty)

Kromé¢ vymezovani podle pohlavi dochazelo k vymezovanihlediska ¥ku a
pedagogického vzthni. Informantky preferovaly mladé pedagogicky sladé Zeny a
vymezovaly se &i Zenam dchodového ¥ku nebo si hledaly vyiwjici v jejich wkové
kategorii. Pedagogicky nevddné Zeny ve vedeni tolerovaly wjici bez studia
pedagogiky. VyznanmijSi jsou vSak fiklady vymezovani se na zaktageku. Nabizim
pasaz z rozhovoru s Dagmar, ktera ndtagvacetiletou praxi veditelovani. Dale je zde
uryvek z rozhovoru s Filipou a Brigitou, které si pastoupeni do vedeni MS, doplnily
vysokoskolské pedagogické ani:
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... Ja tady mam kolegymnmého vku ... nechc¥ict, Ze jim @co nevytknu, ale oedem se
pobavime, je pravda, Ze péch 40 letech uz taky nemame tu jiskru, co jsnaty.m

(Dagmar)

... schval@ mame mladé tety, protoze jak uz jsem séa@rala pedtim, maji jegttakovou
tu chu’ do prace, ten entuziasmus a kdyZ mame pohoxepga tse starSimaciielkama,
ktery pracujou 15 az 20 let ve statni Skolce, yalyt jako vibec nezvladly ten nagiptup k
détem, ty uz jsou tak semlety tim statnim Skolst&énty prost nedaly to, co my chceme.
(Filipa)

Ted’ se to omlazuje, od té doby, co jsem tady ja. Tjagey, bejvala panfeditelka byla
pred dichodem a‘lovek si tak @jak hleda k sobty svy. (Brigita)

3.4.2.1.1 Feminizované kurikulum

Na tvorks zakladnich princip a funkci MS se vzdy podili vyujici, kterymi jsou pevazr
Zeny a vlivem toho iize byt gedSkolni kurikulum feminizovano. To vSak informantk
spontand neuvadly. Z rozhovofi vSak vyplynulo mnoho ifkladia znazotujicich, ze
zejména zeny vyteakazdodenni program MS, posuzugtich predavaji jim schopnosti a

hodnoty, které samy preferuji.

Pani witelka vybere tu charakterovou vlastnost, popiseysvtli, proc je to dilezité, kdyz
seclovek proviiuje proti tomu, jaké to ma nasledky a potom seordbia. ti maji takovy

notysek, do kterého panditelka také hodnoti, do jaké miry jsou v tomd3sgg. (Zora)

... behem 30-40 minutového setkaniemi rodici 7eSi pokroky déte ve Skolce, jeho

chovani, socialni vztahy a vazby memitdetmi...(Zora)

Ale ty témata, ta podtémata, tydenni nétvaactidenni, ty jsou na panicieelce, jak si je

zvoli. To uz je na nich, co si tam zvoli. (Krisfyna

A pani uitelky si samazjne pisou, co je pdeba, jak, co se*tba neda. (Aida)

Nekdo je na ty vytvarnéeui, takZze si jedem kazdej podle ty svy. V ramcjckve

specializaci, podle toho, co je zajima. (Kitty)
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... jedna teta je lepSi na pohybovky, jedna ndfaky hudebni vzani, jedna navic
vytvarku nebo dramatiku a kdyz se takto postavktdektiv, tak si tak kazda jede tim svym

snerem... (Filipa)

3.4.2.1.2 Studium pedagogiky
Reditelky MS museji v souladu se zékonem poZadoealagogické vz#lani. Tento
pozadavek je z&tujici, protoze pedagogicky vddnych mu#a je malo, pitom nekteré

informantky by pivitaly vét$i paset mui v MS.

... vz@lanejch chlag v tomhle oboru jako moc neni. TakZze on@7&t najit ty lidi, ktery

maj i s tou pedagogikowoo za ddineni. Aby v tom vzdiany byli. (Kitty)

No, ale muzi &Sinou tenhle obor nestuduji. ... neznam Zadnéhiele, pedsSkolniho
pedagoga. Ve Skole, ktera navazuje na tu naSi gkodlk tam je poérne dost uitels.
(Kristyna)

Mé zrovna pan ditel, ktery odeSel, ten &h vystudovanou jedskolni pedagogiku na

pedagogicky fakudta myslim, Zéikal, Zze byl jeden v rmiku. Ze 30 évcat. (Petrana)

Petrana ukazalatixlad toho, Ze jiz p studiu pedagogiky jefftomnost mu# vyjimkou.
To Ize povazovat za jeden awbdi, prac muzi nevoli studium pedagogiky. V kolektivu

sloZzeného fedevsim z Zen by se mohli citit nap&ie.

3.4.2.1.3 Komplikace s matéstvim

Dale informantky zdraziovaly spojitost Zeny a mdwvi. Své nazory obvykle
podporovaly nemoznosti muze porodit€dit navazat s nim blizky vztah. Tato vtbeni
byla zn&né esencialisticka, protoZze argumentovala fyziologmk'nedostatkem" muii
Informantky rovrz vyjadovaly predstavu spiSe spakensky konstruktivistickou, kdyz
mluvily o obavach ze zvladnuti otcovské socialié muzem. Biologicka netpdukenost
muzi tak byla vzdy nasle@nprenesena do socialni roviny, kde htilyoo obavach z
pedofilie, ze spokenskych pochybnosti, které&astokrat vznikaji z ij@dstavy blizkého
vztahu muZe a malého . Cim je v3ak di starsi, tim blize muz kému ma, zejména,

jde-li o chlapce.

50



My mame panaditele. Ale zase v tomhle afivi ma spousta i maminek nedru, ale za
zékladce uz ne. Tam uz toho chlapa berou, ale myali Ze vech MS je to furt takovej
malej otaznfek nad tim, jestli to ten chlap ze svy role zvlagmetoZze neni ten matkej,
jakoby myslim si, Ze tam ty rédimaj troSku obavu, ale na druhou stranu jsou naySée
tam ten chlap je. Paradoxruci ten chlap i ty nejmenseti, protoze je takovej citlivej, tak
jdou za nim. ¥MSinou by se‘ekalo, Ze fiidou k pani ditelce, ale ne, oni jdou za nasSim

Lukasem a ten je éguje. ((smich)) Tak to je takovy vtipny. (Kitty)

Ale kdyz se zenil kolektiv d@ti, také on pestal tady troSku fungovat. Byly tady troSku
mladsi @ti, a uz to pestalo fungovat. Neuthje uz tolik zabavit. Spis si myslim, Ze je na ty
starSi. K #m menSim &tem uz byl, si myslim, ten vztah takovy, uZdisi s nima rady.

Myslim si, Ze/eba zase ta st@a, ta k tomu ma jakobytéi cit. (Klaudie)

.. mame dost starosti a jg§ako Ze si myslim a jeSk tomu si myslim, Ze do prvniho
((pozn. MS)) pat Zenska a to je dob. J& mam chlapy rada. Jakeeba na zakladku Sup
tam s nima, tam Jdite, ale upimre k tomu prvnimu sedmileti préspati ty Zensky.
(Brigita)

A pokraiuje potvrzenim autorit:
S psychologama to mam potvrzeny, préam ta Zzenska ma bejt. A ja si myslim, Ze je to v

porddku. Sem to pét.. nemam &aky velky pocit ztraty, Ze je tu nemame. (...)

Na druhou stranu, prévmatéstvi mnohdy zpisobuje komplikace, jelikoZ pro vedeni MS

to znamena personalni zny:

... po“dd odchazeji na matskou, takze p@d novi zarstnanci. (Filipa)

My tedy mame po#meé stabilni, ale pani gitelky nam bd’ odchazeji na matskou nebo

do dichodu, jo. ... No a nebo za lepSimeia naeditelsky posty a tak. (Veronika)
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3.4.2.1.4 Finanéni ohodnoceni vydujicich

Kdyz informantky hovély o nizkém finaknim ohodnoceni za#stnanky v MS, asto
zastavaly nazor, Zze Zeny nemusi mit vysokijem jako muzi. Tim v podstatpotvrdily
nerovnou roli Zeny ve spalrosti a odsouhlasily rozdily ve vySi platu Zen amuyrotoze
na bedrech mulezi povinnost findSet vysSi/hlavniifjem do rodinného rozgtu. S tim
souvisi také stabilniipdstava, Zze Zzeny pracujici v MS jsou jeédieterosexudlni a planuji
zalozit rodinu s muzem. Podle informantek na muZitktava povinnost finamiho

zajiseni celé rodiny, coZ e byt jednim z éivoda, pros muzi nevoli zamstnani v MS.

Ale pro ty muze to vidim tak, Ze pafitel, ktery odeSel, se oZenil &Indite, prose stal se
Zivitelem rodiny. S timto platem, asi vite jak ypada. Jaky maji platy /pdskolni
pedagogoVvé, tak praspochopil, Ze rodinu neuzivi. .... PrégdyzZ ten chlapinese, tam
zacinate na 20 500 je, myslim, ta prudistka, na ktery zdnate a samozjne z cistyho
prijdete dond s 16 000 a zivite rodinu. Je to podhodnoceny,léry@ to podhodnoceny.

(Petrana)

Petrana uvada piiklad konkrétniho ¢itele, ktery opustil jeji MS z finamich civoda a
tuto zkuSenost vztahla na vSechny ostatni muzes datatni Zeny, kdyz hokity o muzich
zanestnanych v pedsSkolnim z&zeni, spojily si muze a problematiku nizkych plafaké
Klaudie hovdila o predsta¥, Ze vy3e platu je pro muzeildzita. Zeny jsou ochotny

akceptovat niZsi plat nez muzi:

My jsme rdli rodilého mluviho tady kazdy den dopoledne, akorat teda rodie nechdji
platit tolik perez, abychom ho zaplatili, tak si to tady jako d&yjem samy ((pozncitelky))
(Klaudie)

Dale upozornila, Ze také Zeny sefpbuji finargné zaopaiit, piresto nekladlaitaz na to,

Ze také ony by #ly mit vyssi plat:

Meéli jsme tady studentku,demame je#t jednu slénu jakoby také na brigadu, kterd ma

malé di¢, tak vypomaha z fingnich divod:. (...)

N¢které aktérky vnimaly népatelnost nizkého finamiho ohodnoceni vyhradru mui#i,
piestoZe si widomovaly problematiku nizkého platu v MS pl&3n
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Jinak by bylo fajn, ale pro&ten plat je tak mizernej opravdu, Ze peost nenizou @lat.
... No, jakmile si padi rodiny, tak musi jit ((pozn. muzi)). Musi gokiu najit dalSi praci
a nebo teda uphh odejit. Ona je ta fedSkolni vychova docela mizeéromhodnocena.

Neskuténe. (Dagmar)

Jako nevazeni si ty pracéch holek. ... to je nehorazny, uz jenom ty plapoZf. v
porovnani s jinymi profesemi)) maji nizsi. Z jakfitalu? Vzdy delaj vic hodin, jasikam,
ta prace je vzdyckyika, ale je Upléijina. A ty Zensky tadyeldj, maj vic Gvazk nez jinde,
pracujou, jsou hotovy, unaveny, davaj do toho uwlecllo z d#jakyho né neznamyho
dizvodu maj jako prostnejnizsi platy. Takze to ja cejtim jako velkouebbl... A zbyt@ée
tem Zenskejm do bere ahdo prace, kdyz teda za to nedostanou ani zaplad{dgz uz

teda asp# nic jinyho. (Brigita)

Problematika nizkého platového ohodnoceni byskiiniesena tak, Ze muzi pracuji v MS
pouze kratkodaobjako jazykovi lektd, ucitelé krouzki pro cti, na dohodu nebo si berou
casténé uvazky. Nktefi muzi se zapojuji do fungovaniquskolniho vz&lavani pouze
jako nestali pracovnici, ktiev MS travi¢as jen vyjimeéng:

Jako pan ditel, mam tady dohodu o provedeni prace... jedrromgsic prijede na dva dny
a prost neco jako bilingvni vyuka — j& mluvigesky a on jenom anglicky. Nazvala jsem
ho: jazykovy asistent pedagoga. No anebo tady mémAIESEC a to jsou taky chlapi, to

jsou vzdycky chlapi, Ze jo. (Klara)

Muz, ktery je ochoten dlouhod®lpracovat v MS aifjimat nizké platové ohodnoceni, je

udajre podlefeditelek veden touhou pracovat&mdi a jeho profese je jeho poslanim:

... wtSinou je tady zavedeno, ze tatinek je Zivitel, ppwvitel rodiny, takze pro spoustu
muii, ten plat, ktery jim @Zzeme poskytnout, neni dosta&vysoky, takze neni to snadny.
Kazdy to takhle ma, jo a pr@shemizete chtit po tom chlapovi, aby vam tadiabza tyto
penize, jo? feba ti muzi, ki u nas pracujou, to maji spisS jak@jaky poslani nez
vylozew@ zan¥stnani. .... chceme ty muze, ale nemame tolikzpéebo Ze i pro ty Zeny,

hm, jako ten plat neni tak Ugljakoby bajénej. (Florentyna)
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3.4.2.2 Paradox mensSiny

Nizka gitomnost mui — witela jim pfindSi punc vyjiménosti a jejich pozice byva v
prostedi MS powkud paradoxni. MuZi jsou povazovani z&cm specifického, jejich
piitomnost je neobvykla a jejich aktivity v MS jsoymrezeny tim, Ze muz je v kolektivu
Zen. Z rozhovar vyplynulo, Ze kompetence, které sekévaji od ditelek, se velmtasto
odliSuji od d@ekavanych kompetencicitela. Informantky ¢asto zdraziovaly svou
piedstavu o odliSnych schopnostech hazzen. Nabizim aryvky z rozhovgrkdy Zeny

vyswetluji, jak je gitomnost ditele vyjimeina:

Co je tedy moje chlouba, je to, Ze mame pafiela. To jsem tedy velmi jako o to stala. A
mame pana asistenta. Jo @lhjsme tady i asistenty muze, ale ti vZzdycky mjiadap na
dobu ugitou smlouvu, Ze jsou takovy ti projektovi asistefdko os¥dcuje se nam ten
muzsky element v tom kolektivu. (Veronika)

My jsme vlasté takovi prikopnici v tom, Ze hledame ty muze do toh@l&wdni, kterych
je prost zoufale mélo. A myslim si, Ze to je teivall, pr@® my jsmeteba tolik Zadani.
(Florentyna)

Z rozhovoii rovreéz vyplynuly pozadavky na tité kompetence vyiwjicich. \EtSinou se
ocekava, zZe titelka bude empaticka, bude @rmrespektovat, vaHdavat a provazet i

celodennim programem. Kra@ntoho bude zodp@dnd, bude uwt déti vést k tomu, aby
byly rozumné a klidné. Takové "Zenské" charaktiaysisou vitany také u muiZ prestoze

se to od nich {ilis neaekava.

Programové zattteni MS je velmi zasadni v tom, jak séisfupuje k mum a Zzenam v
kolektivu. Nekteré informantky neciti ptgbu zamstndvat muze, &koli se zmhovaly o
moznych pozitivnich isledcich jejich fitomnosti. Jedna se o MS se zdemim spie na
vzklavani a disciplinaci &i. MuZe to souviset s prosazovanim spiSe "Zenskych"
charakteristik (klid, zodpadnost, poslusnost), které nemuseji bytéagw chapany jako

"muzské".
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... On je extrémhrozdilej v tom, Ze je empatickej. Ono nezélezidiedi rikate, ale co z
vas vycejti. Myslim, Ze ((pozn. jejictital)) je takovej hodnej a empatickdpvek, a to z

nej urcité vycejgj ti nejmensi. (Kitty)

Zato MS (gevazr alternativni), které se zaimji na dlouhodoby pobyt venku, na
ekologii, manualni z@nost nebo sport, usiluji o muZze, ktebudou mit "muzske"
charakteristiky, jako je fyzicka silaglésna aktivita a schopnost vyted zabavu a
dobrodruZstvi. To souvisi s programem MS, kdy &ekava, Ze &itel svymi vrozenymi

charakterovymi rysy, vlastnosti a zajmy potipwaplreni SVP.

My jezdime i na Skolu wvjpode s rodiema. A tam maj zas spoustu prace i ty chlapy. Takze
oni maji moznost to tady vid ... a my mame ponk ... a on se t&aba nachomejtne a
nam tu hraku opravi i v ty tidée a to vidite, jak ty &i Uplne ((pozn. pedstavuje eétské
nadsSeni)). Pan Skolnik to opravil. TakZe si myslm,ten vzor chlapa tady neni tak

vzdalenej a neni tak nutnej, Ze by to musel byinzraritel. (Brigita)

Vzpominala na muze, ktery k nim rok dochazel:

Ale on nal presr¥ tech svych 10 a hodin a byl s klukama vendkde hazel ja nevinkezal
vetve nebo éco. No a to bylo skly jako. (...)

Muzska pozice na této urovntitelstvi je komplikovana- v prvnim gipact ma byt muz
jako Zena aiftom ma byt muzem. Jeho schopnosti maji odpovidabgnostem ditelek,
ale jeho pitomnost m& byt zarukou viditelné muznosti. V dmhg@ipact jsou muzi ténst
bezpodminén¢ piijimani a vitani uz jen z jejich "podstaty” jejichuZzstvi. OvSemze se
nektefi muzi mohou v takovém prdsdi citit potebni a pdicni, protoZze jsou vitany

typicky maskulinni charakteristiky. Pro jiné muAetakovy program mohl byt frustrujici.

3.4.2.2.1 U¢itel vitan
Nekteré aktérky vyjatlly preswdéeni, Ze ditelé jsou v MS vitani, protoZe jsou

povazovani zaitlezité vzory pro éti.

Ja si myslim, Ze protoze je to ten chlap a z\Midhlape’ci, tam ty tatinkovéasto nemaj
cas a takze tam je méko i ten model toho, ze oni toho chlapa, tu muzgkpazn.

energii)) hmm toho chlapa prespotebujou. Ten vzor pabujou. (Kitty)
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Aktérka prezentovala stabilnitfggstavu 0 muzich. V jednom kroku v3ak zminila, Ze v

jejich MS pracuije titel, ktery se vymyka $aké obecnéigdsta¥ muzstvi:

Cela nase prace spiva v tom, jednoduse, Zze my jsme vzorem preétiyaden uitel je ten
vzor, podle kterého tyetl napodobujou. VeSkery nasizob prace je napodoba. Protoze
my si myslime, Zectl se nejlépe & napodobou. Takze cokoli ja chci, abdtadi, musim

delat takeé ja sama. (Zora)

Zde se ukazuje snaha o poskytnuti plnohodnotnébuvyaro @éti vyucujicimi, ale také to,
7e pouzivani generického maskulindgz® zkreslovat vyznam &eni. Zeny ve vedeni

pouzivaly generické maskulinum velgasto.

MuZi jsou dobrym vzorem nejen proitg ale i pro w@itelky. Castokrat jsou muzsti
kolegové chapani jako ti, kiepomahaji kolektivu Zzen zbavovat seityrch negativnich

"zenskych" projet:

. nam to dla hrozre dob’e ((pozn. pitomnost muZze citele)) ... Zensky kolektikesi
takovy ty lBZny spory a tlachani o dem. Prost déla nam to dobe v kolektivu, bychekla.

(Petrana)

Ja si nemohu pomoct. Jak g&ka: dosglé Zeny secasto dokazou pohadat v

malickostem a myslim si, Ze to je potom Skoda. (Krijtyna

Dochazi k vymezovanicuelek wici ucitelam. Aktérky znehodnocovaly Zeny, zejména
jejich zpaisob komunikace a vyzdvihovaly muZe. Na druhou straorovnavani ditelek a
muzské mensiny fife mit na ssdomi také negativni chapani niux MS jako
"narusiteti” Zenského kolektivu. Podlegkterych informantek jsou muZzi zpéshim pro

cely kolektiv a vyznéuji se jinou duSevni silou, jinou energii, coZ sej@vuje nasledowh

ProtoZe by to bylo oZiveni. Zase jiny pohled &g jiné energie. A co si budeme povidat,
mame tady spoustwtil z rozvedeného manzelstvi a vidime, jétk johak reaguji, kdyz je
tady rejaky kluk, kdyz pjde r¢jaky tatinek... oni ty chlapy k nim takggtupujou jinak
nez pani titelky. Takze progttam ta chemie takto funguje. (Filipa)
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J& si myslim, Ze prockteré dti i pro m¢ to bylo takovy zpe&ni, ale hlava ten muz i
troSku \&tSi autoritu, v tom, Ze tyetl zabavil, udlal ten program tak, jak ma byt. Ale je to

také o tom, co je to za osobnost ((pozn. smidkiguglie)

Ucitelé jsou chapani jako desreni fyzické sily a aktivityNa pikladu Veroniky Ize vit,
Ze tyto aktivni "muzskeé" charakteristiky nejsdispzovany Zzenam, které k nim ani nejsou

feditelkou vedeny:

Takze se snazim, aby to bylo vyvazeny;etmtkdyz je pancitel dole, tady v tértde
predskolni, je sameéegjme sportovec, davéin dttem hoda toho #locviku a tady dchhle
tech eci, jo. Tak pani dtelka, co je s nim veite, tak se snazim, aby byla z&ena na ty
dalSi vychovy, vytvarka, hudebka, jo, abychanty witele takhle vlasté nakombinovany
v tech tFidach. (Veronika)

Muzi vystupuji v MS v uitych rolich, jsou tedy spiSe jenésnsnim genderovych
stereotyfi a zdirazrenim cElby prace mezi muzi a Zenami. Muz neni spojovars @
dit¢. Ostat® genderovou polarizaci a jeji zamé udrZzovani fgd a&ima dti tematizuje

také Florentyna:

VzZdy ve Skolce mdme muZe a Zenu. Coz také povazzgewelmi fiznivy vzor pro i,
aby vidtly viastre toho muZze v ty svy muzsky pozici, tu Zenu v Fesgky pozici. Aby tam

mely moznost obowth vzotr:. (Florentyna)

V nekterych MS se muzské a Zenskételské pozice fedstavuji jako stereotypni vzory
pro chlapce a divky. \&th MS, kde je pdeba fyzickych aktivit #emesinych zrénosti,
muZe ¢astji dochazet k ustavovani toho, co by mohly gendénmle znamenat.

... ze tam mam toho muze ve Skolce, takunbyt ta Zena. Kdyz jsme tane dholky, tak
jedna z nas rire dlat toho muze nebo se v tomidéme... prostjedna z nas se vzdy musi
dostat do té role. /ba rozdlavat ohe ... Opravdu, kdyZ tam toho muze neméame, tak nam
to tam fakt chybi ... je to pro nas velka podpata.mizeme istat v tom, \em jsme ...
Prosk rozdtlam ten ohg, taky jo. Nebo radg)i jdu opucovat gjak to zazemi, dat si tam

kyticku na sfl... Prirozere ((diraz)), prost jedna z nas da takovy to, Ze si stoupne do
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toho muZe, do toho taty a ta druha je spis ta mémeaa tam prostdrzi ty dticky za ruku
a pe‘uje o ¥, zapina jim ty bundy a ten tata taédmou nevidi a prostzase razi tu cestu

a rgjak to vede.... kazdy tamige byt v tom svymsAe to nagic¢ tim genderem. (...)

Na za¥r vSak aktérka ukazala, Ze jsou také jedinci mamijktai se od této fedstavy
vzdaluji:

Ty dti se tam pray mohou natit, Ze feba nij kolega je zahradnik, zna vSechno o
kytkach a o tom jak se opyluji stromy a vypravakovou @#hou a teba v tomto nejsem

vitbec tak zbhla. A oni vidi, Ze i chlap ma straSrad kyticky, jo? (...)

3.4.2.2.2 U¢itel odmitan
Vétdina informantek vstup citelt do prostedi MS vita a zifaziuje jejich pozitivni
piinos. Nekteré z nich vSak zarosevyjadily pochybnosti, zejména zudodu udajné

distance mezi muzem a zodgdwosti @i p&i 0 malé dti.

Jednou z obav fsobeni titele v MS je schopnost zajiti bezpénosti a discipliny
kolektivu cEti:

... chybi tam takovyediaky zajiséni bezpenosti... Zajiséni bezpeénosti pro @ti. ((pozn.
odpovida rozhody)). MysSleno tim, Ze kdyZ jdowtdven s tim panemcitelem, tak tam
radi, blbnou atd. Bti se strasé bavi, vSichni jsou straghspokojeny. Ale kdybych tam
priSla ja, tak bych, tak tam vidim takovejch rizik, se vSechno mohlo stat, coz #jtelky
vidi a nebudou todat... A ty chlapy to nevidi, ty pr@stadi a jsou spokojeni, Ze setid
sn¥jou atd., jo. Takze toho jsem se vzdycky trochwalba.. kdyZz se mi tadyejakej
namane a bude spdvat tyhle ty d¥ veci, Zze zajisti bezgaost, ze prostty deti poradre

oblece atd. Tak nemamilsec s tim problém. (Aida)

... chlap, mladej, cv¥i, beha, lita, takze jim se to libigtl jsou nadSeny. No aledegoresre
Ze jo, t&’ se to taky schazi ze vSech pavilome Ze by ¢kde zapom#l nejaky die, to ne,
ale taky tu necha otéwno, takzeclovek, vid, takzeclovek ho musi furt kontrolovat, takze

vopravdu pro nas je to starost, jo. (Klara)
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Obijevil se takeé pklad, kdy se rodie obavali o bezgmost svych &i ziejmé nejen z toho
duvodu, Ze vydoval muz, ale také proto, Ze byl navic jiné naratin®ikaz, Ze gender je

soutasti intersekcionality, poskytla Klaudie:

My jsme tady @i jednoho rodilého mlugiho. Nekteri rodice byli radi, r’ktedi z toho byli
naopak jako trosSku, negéli a bali se. My jsme ho tadyédn protoze ze z#tku pracoval s
detmi dobe, byli jsme radi, Ze tady mame vilastodilého mluviho .... | kdyZ tedy par
rodicii bylo takovych troSku jako rozgigych.... to bylo i tim, Ze byl cizinec, Sphan
Mexican, takZe i ta narodnost, tady z toho byly troSavy. Ale myslim si, Ze nakonec byl
vsichni radi, Ze tady byl. Ze to byl rodily méipze se tu dila anglictina. (Klaudie)

Dale Zzeny tematizovaly jako velmi zasadni negatpradstavu, kdy &itel v MS je pro dti

povazovan za nebezp®ho, jelikoz je Mze sexualé ohrozit.

... kdyZ to chcifehnat, tak to beru tak, ze pokud m#&do soukromou Skolku a chce tam
zanestnat pedofila, kterydera odeSel z Valdic, tak pr@stize. Takze jako tohle to unika,

tato ponerné zasadni &c. (Filipa)

... vim, Ze tadyikali nejaky chlapy, Ze tady s tim byl problém. Tady i kéme’la problém.
Tady klukcural na zachod takhle vSude a ona najn"Koukej cuirat do zachodu” a pak
prisla stiznost rodii, Ze osahava dit.. A tam si bohuzel myslim, Ze hrozi potenégialn
vetSi nebezpé takovejch blbejch scének, jo? A #tidvdm vlezou na Klin. ... Ale nemyslim
si, Ze jsem tady od toho, abychom se s nima mamdiltoho tady nejsme, ta’ ai t¢laj s
rodicema. ... Myslim, ze kdyzZ je ten chlap, tak je ZhyteetSi riziko rjakyho jako ...

podeZeni. (Brigita)
Nabizim giklad, ve kterém neni maskulinitéijpmana ze strany vywjicich:
Ty mlady dvcata jako s tim problém neity. Ale ty starsi ditelky rikaly: "Hele, jak ty vis,

Ze jako terclovek je v pdadku?" Takze tyhle obavy tam jakoze byly, ale zpiStrany
pedagog ((pozn. pedagozek)). Nikdy jsem se s tim nesetkadtrany rodii. (Veronika)
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3.4.3 Pojeti predskolniho wku

Nasledujici kategorie je zatiena na pedagogickou citlivostdr détem, kterou deklaruji
zeny ve vedeni MS. S tim souvisi rovnoisipu, podminek a vysletikve vzdlavani.
Informantky popisovaly zkuSenosti, které maji sxfovanim chlapi a divek v kolektivu.
Konkrétré jsem se zajimala o nazory na respektovétii \d MS, ale také na to, jakym
zpasobem je utviden prostor MS, jak je organizovan. Obvykle jseno t&mata otevirala
otazkou, co si fedstavuji pod pojmem respektovani ipbt a individuality difte.
Spontana zataly hovdit o tom, zda tento pojem povaZuji za problematigkyikoli a jak
jej uplatiuji behem vyuky. Mym zarrem bylo dozedét se, jakym zpsobem je kolektiv
déti organizovan a utwéan. Proto jsem se informantek ptala, jestli shlega¥jaké rozdily
(nebo shody) mezi chlapci a divkamijgadré jaké rozdily by to byly a jakymi Zigoby
pracuji s &gmito odliSnosti u chlapca divek. Aktérky mnohdy povazovalglti princip za
negijatelny a ihned jej odmitaly. Na druhou stranughtg odmitnuti diciho principu
pozckji prozradilo, Ze &koli se mu brani, popisuji ho v diych situacich jako
nepostradatelny. Informantky @@ziovaly, jak rozdilé@ vnimaji s¥t divek a chlapi,
poukazovaly na podobnosti a rozdily na zéklgabhlavi, gicemZ argumentovaly
zkuSenostmi, které nabyly. Na jednu stranu vnindatgky kolektiv skladajici se z divek a
chlapd jako homogenni, na druhou stranu Bpedly jeho pestrost v individualitach.
Raznost tedy nachazely nejen podle genderu, alepaéiie jinych znak fyziologickych a
psychickych nebo nadppodle zfisobu hry, vyjatbvani a utvéeni socialnich vztah Ve
své argumentaci se pohybovaly me&mnito rovinami kontextuaka

3.4.3.1 Pedagogicka citlivost a rovnost v pistupu

Explicitni dotaz na respektovani individuality a tijed ditte oteviral téma, jak
informantky gistupuji ke kolektivu &ti, do jaké miry prosazuji individualnifiptup k
détem. V tomto ohledu popisovaly principy a vizi {#jiMS a sotasré ukazaly,cemu se
pii individualni praci s &mi vyhybaji a v jakych situacich sé&dr ni vymezuji. Ukazaly,
jak vnimaji dynamiku éskych kolektivi.

Nekteré informantky glorifikovaly &sky wk a zdiraziovaly bezpodminamé
prijeti ditéte. Zajimaly se o jeho "rodinnyiipéh”, emoce, dovednosti a zajmy. S tim
souvisela vysoka pedagogicka citlivost a uzka gpélce s rodinou dite, gredevsim u
alternativnich a také u specifickych MSur@z obect kladly na roli vy@ujicich — jejich
smyslem ma byt snaha pdiia ocekavani wci ditéti a poskytnout mu tim moZznost

svobodr se vyvijet.
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Vétsina aktérek se shodovala ndleditosti individuainiho fstupu MS k dtem
zduraziovanim respektovani fyziologickych (peba spanku) nebo psychickych it
(klidného prostedi). Argumenténé se také opiraly o nabyti individualnich dovednosti
ditéte bez ohledu na gender. &dziovaly snahu pochopit individualitu dieé a gijmout
ho nehled na schopnosti jinyché&ti ve Skolni skupi& V této souvislosti se obvykle
nezamyslely nad pausSalizaci na zaklpdhlavi.

. nemame Zzadny Skatulky d@ijimame kazdy to dittakovy, jaky je. A dokadzeme
respektovat, pjmout di¥ i s odliSnymi poebami, gistupovat tak k #&mu. Pros¢ Ze
nemame ten stadovejiptup k dtem ... u kazdého die respektujeme ten jejich vyvoj,

jejich nastaveni. (Florentyna)

Aktérky vSak castokrat tvrdily, Ze pozadavek respektovani indigldy je narény

zejména organiza¢. To popisovaly zejména ty, které aktévmyucuji nebo maji delsi
pedagogickou praxi. & tedy vSechny informantky hokity o respektovani péeb a
individuality di€te jako o velmi dlezité sodasti vychovného procesu (coz Ize cdhaa

rovny gistup k @¢tem), upozatovaly na jeho limity, nap velky paet dti, odlisné
rodinné navyky, rozdilné vyvojové pozadavky.

Snazime se to respektovat, ale jako v tom velkyektka to tak Uplda nejde. Tamlovek

musi velmi jako i sam se sebou pracovat. (Veronika)
V tech 25 @tech myslite ((ironie)). ... ((pozn. é#&e)) potebuje umistit v ty skupira je to
strasre tezky, pokud jste sami néide. A individual nam jde o to, aby neodeslo toedie

tFidy, aby to pezili, jo, takze tam si myslim, Ze si neni na éa.{Brigita)

Mnoho aktérek povazuje testovaniétskych znalosti, schopnosti a dovednosti

prostednictvim evaluace za naplani individualniho fistupu k édtem v kolektivu:

... proto to di¢ také hodnotime, abychom zjistili, jaké tadita poteby ... (Kristyna)

Presto se i v tomto ohledu projevovala polarizacetéeA¥y vymezovaly chlapce a divky

jako dw skupiny, které maiji &Sinou odliSné specifické projevy, coz komplikujgagq v
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kolektivu. Svymi vypo¥d'mi ukézaly, Ze i v individualistickém fistupu lze najit
komplikace z genderoveho hlediskamz poZzadavek individualizace pattevaly.

3.4.3.2 Diskurz esencialismu a konstruktivismu

Informantky hovaily o tom, jakym zfisobem je utviden prostor pro vadavani dti a jak
je organizovan. Zde jsem se expli¢itnoptavala na konkrétniigdmnety, hry nebo
mistnosti, které MSdem nabizi. Zajimaly endivody ugitého prostorového uspédani a
herni nabidky. Nicmé&ns tim souviselo tematizovani genderovyatelk@vani, jejich
naphovani nebo naopak bourani. Rozhovoryggmaly k rovnosti podminek vtavani
déti s dirazem na vysledné projevy, goprysledky u divek a chlapc Informantky
piemysSlely nad tim, jaké jsou charakteristiky, prgjevebo zajmy &i, jak probiha
kazdodenni vzglavani v MS, jaké maji di k dispozici gedmity a zda mohou byt
vyucujicimi  hodnoceni odligh Implicitné vyjadiovaly své pedstavy o fungovani
genderovéhaadu, ktery v ufitych kontextech potvrzovaly, odmitaly a jindyeplizely
jeho vliv. K maskulini¢ a feminini€ déti dokazaly vztahovat tita mocenska hodnoceni,
homogenizovat je jako skupiny a zarévato vymezovani strikthnarusovat.

Aktérek jsem se dotazovala na@avddy, schémata a vzorce, prgsou divky a
chlapci v MS odlidni nebo podobni. Aktérkyizeziovaly, Ze chlapci jsou jini nez divky a
jejich osobnost se vyviji jinym sirem. Kazda z nich byla docelaggwdéena o svych
piedstavach o chlapcich a divkaepiirozenost byla zakladnim argumentem pro potvrzeni
jejich odliSnosti, tedy biologicky determinismugirBzena rozdilnosti binarita "druti”,

vstupovala do jejich Gvah.

Ty holky jsou firozere naped, jo, jako chvilku. Ono se to pak zase srovn&@becid se

darict, Ze ty holky to v selvovnou maj, ti kluci to v setmaj. (Brigita)

Aktérky velmi ¢asto zdraziovaly, Ze esencialismus mezi muzi a Zenami autakati

znamena firozenou rozdilnost mezigti, chlapci a divkami, ke kter&ipzere dosgji.

Je to Upl@ prirozend ¥c, prece. Tak jako Zena a muz jsou pgaxdliSni od pirody ... A Ze
je nekdo vic muzskou nebo Zenskou energii, tak sanwzzalezi, co pevlada, takze se
mize stat, Ze faktqqaka hoticka je takovej drsoa je jak kluk. A naopak, Ze je zas jemny.

... kdyz to bereme jako skupiddsak je to uplna firozenost pirody jako. Jiny smysl v tom
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vitbec nevidim. ... Lidi se regda maj rjjaky predpoklady a to si myslim, Ze jarpzeny.
(Kitty)

... deti maji rgjaké svoje pedurceni a je to v pgadku. Oni maji tu moznost vidtu
odliSnost, ty dvaidzné swty - muzsky, Zensky.chtlo se niZze klid inspirovat tim
muzskym, i kdyZ je to ldatka a rekdo se zase inspiruje tim Zenskym a citi se v tdofe d

kdyZ tam maji abty dw polarity. (Florentyna)

Brigita zdiraziovala myslenku, Ze malé divky maji hledat vzorywée dosglych Zen.

To pesre rikaji: "Ne to je tim, Ze jim todkdo vnucuje" ((vySSi ton poggmy))... je to
dobre, Ze si ta hdlcka s tou panenkou hraje.../ilkeam: "Jdi si hrat s panenkou™. Ale vono
to tak je. Oni to tak udaj a ja si myslim, Ze je to v fadku, protoze jednou jsem Zenska a

ona je Zenska. (Brigita)

Nejen redstava biologické rozdilnosti hrala u informantek Rovréz se odkazovaly na
diskurz sociala konstruktivisticky, ve kterém Zdaziovaly vyznam socializace, pbp

vychovy ze strany spalaosti. Nicmés, to bylo opravdu vyjimkou. K dispozici je Uryvek
z rozhovoru s Aidou a Kristynou, které se vSaknygh pasazich klonily k biologickému

determinismu:

Jsou ktomu od maka vychovavany, Ze maji bieky panenky. Nikdo jim nekoupi
auticko, Ze jo. ... samégjme zalezi, jakou jim date nabidkéch hracek ... (Aida)

Samorzejny kazdé to détje jiné a ty dti jsou rnizre vedeny z domova. Nebdbec nejsou

vedené z domova. A to se sarepwe projevi. (Kristyna)

Z vypowdi je Zejmé, Ze u informantekasto figuruji pedstavy o skupinach chlapa
divek. Stabilita dtské maskulinity a femininity je v &itych situacich zvyznafovana a
jindy potlatovana. Za vyznamné vSak povazuji to, jak vetmsto aktérky deklarovaly

odliSnosti chlapt a divek na zakladzkusenosti s odliSnostmi mua Zen.
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3.4.3.3 Genderova @ekavani a jejich naphovani

Urcitd genderova &kavani jsou posilovana a napgvana odliSnou mirou aktivit nebo
zajm divek a chlapit. Na @ikladu Brigity lze vidt, jak odmitani chlapecké aktivity
divkami zgisobuje naplovani genderovychipdstav o firozené rozdilnosti skupired. V

jejich MS vywuji jen Zeny:

Ze by si 8ly holky hréat fotbalek? Zadnou jsem raidkdyZ jasd, obras se tam #aka
prichomejtne. Ale jako my ((pozriitelky)) taky s nima nehrajeme moc fotbal... (Bayi

Jelikoz witelky nehraji fotbal, divky nemaji Zensky vzorétd aktivi€. Pokud by titelky
vyjadrovaly zajem o tuto tzv. maskulinni aktivitu, moZmatento sport divky vice zaujal.
Jenze néasledujici Uryveka, Ze &koli ucitelky hraji fotbal, divky preferuji jiné aktivity/
této MS se zadnicitelé — muzi nevyskytuji.

... hrajeme vSichni fotbal. ProtoZze je to peosportovni aktivita. Je k dispozici pro
viechny. Ale je pravda, Z@ba ti chlapci ji vyuZiji vic. Ze éucata tam radji vozi kasarky
nebo si hraji na piskovisti na prodasa A chlapci radji jdou hréat ten fotbal. (Zora)

Genderové fedstavy se nafliji v piipact micovych her, skladani stavebnic a pouzivani
n&adi chlapci®. Jedna se o aktivity, ve kterych dityuZiva konstruktivni a analytické
mysleni. Divky napiuji predstavu zajmu o vlastni vzhled apé ostatnt”. Trénuiji si tak
spiSe schopnost navazovani socialnich viztBbdle informantekdi preferuji odliSné hry,
hratky a ¢innosti, protozZe je to bavi. Tento nazor zastavata nez polovina informantek
bez ohledu na zafteni MS.

. V kuchyice vai holcicky, v kramku prodavaji hdlkky, v kadenictvi jsou haficky.

Kluci jsou zase v dildkach nebo hodnsi hraji s #ma molitanovejma kostkama. (Klara)

... chlapci si spi$ hrajou se stavebnicema a takpw®Iné hry. Stavi si wW#y. Divky jdou
k zrcadlu,ceSou a prodavaji v obched(Filipa)

14 Chlapci si podle zkusenosti aktérek hraji takéstkami, stavi drahy pro dopravni piestky, radi v
hernim koutky dilny montuji nebo si hraji vojaky.

!5 Divky si podle informantek hraji na prodai nebo matky. Rady manipuluji sdérky a panenkandi
pesuji 0 ostatni &ti. Ke svym hrach vyuzivaji zrcadla, kterd majiigmbzici v hernim koutku simulujici
kadenictvi, kde jsou nap fény, gipravky p&e o krdsudla nebo kebeny.
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Kluk postavi dom&k, holka to v &m pak zéidi. Jo? Je to takovyipozeny. (Kitty)

OvSem na fikladu Petrany nebo Kristyny Ize ¥l Ze vyhledavani maskulinnich aktivit
chlapci a femininich aktivit divkami neni naprogtejmé. Kristyna hoviila o tom, jak se
béhem her utv pratelstvi mezi chlapci a divkami pgavim, kdyz divka vyuZivi

chlapeckou aktivitu:

Urcite pred tim zrcadlem se chlapci asi moc nevyskytujil@pchspi$ si hraji s kostkami
anebo w@jaké konstruktivni hry, to maji takové stavebnideré vyuZzivaji vice kluci. A
holcicky se k nim/eba @idaji. Pokava’ se kamaradi i chlapci, tak se rady/maji...
Ale ti chlapci maji samaejne jiné zajmy, dvcata maji také jiné zajmy. TakZze se ve
tridach samozjne rizre kamaradi. TakZe jsou tam takow&zmé skupinky chlagca
skupinky divek, které se spolu kamaradi. Ale jsom t skupinky chlapc a divek
dohromady. (Kristyna)

Petrana se vyhybala generalizaci aktivit natidév chlapecké. Objéevala, Ze chlapci a
divky vZzdy nenapiuji stereotypni fedstavy:

Mame kuchyku ve fidach nebo ponk pro kluky nebejakou pracovnicast... Teba tam
mame #djaky kufik s n&adim a helmu k tomu, kterou si myslim, Ze vyhlgd&lusi a
naopak holky tam maj magneticky puzzle, ktery aptiinenku. ... to neni takovy, Ze by si
holky nepibijely na korkové descecto, taky to dlaj. | kdyz by se daldgict, ze je to
Klucici. ... ((pozn. chlapec)) se zajima o technickd, \stavi byt, auta ar¢ba, nenizu to
Uplne pausalizovat, ale /féba nevyhledava ¢jaké vytvarnécinnosti nebo pohyboveé

cinnosti. Oproti dvcatim. Ale to se také nedéct. (Petrana)

Vzajemnymi projevy fizré¢ mezi chlapci a divkami&i naphuji genderova é&ekavani
heteronormativity. Aktérky povazovaly heteronoriwait " lasku” za pirozeny vyvoj, ke
kterému dti dospivaji, coZz hodnotily velmi kladn F¥i téchto vypovdich se aktérky
usmivaly a tvéily se spokojea.

Vibec v tom pedskolnim tam uZ se Zaaj trochu vylenovat holky - kluci, maj tam ty

prvni lasky. A maji takovou tu prvni pubertu, jak Berikd. UZ to troSku rozliSujou to
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pohlavi a uz se jim jako libi, kdyZ j&aka rekde krasavice s dlouhejma vlasama, tak ta je
jako populérni, oblibena. (Dagmar)

Genderova ¢ekavani z odlisSnych projévchlapd a divek byva &mi ¢asto naplovana,
tvrdi informantky. JelikoZ se tyto rozdily projeviig v raném ¥ku, miZe to utvrzovat v
piedsta¥ prirozené rozdilnosti jiz od narozeni.¢D napkuji genderova &ekavani a
vyucujici je vnimaji. 3ti i vyucujici je mohou dale reprodukovat tim, Ze gaupozonuiji,

hodnoti je a psuzuji je divkam a jindy chlapm.

3.4.3.3.1 Genderova neutralita ve skupén

VétSina aktérek tematizovala odliSny charakter aktizicehoz plynou odliSné projevy
divek a chlapt. OdliSnost povaZzovaly zafipzenou nebo ut¥@nou vlivem vijsSiho
prostedi. Redevsim Zeny z alternativnich &znych MS byly schopny o tom plynule
hovait, hodnotily odliSnosti projev déti i v souvislostech s natnosti pedagogickeé prace.
Vyucujici urkitym zpisobem hodnoti Zsob hry a komunikace mezigtdhi, pricemz

nékterym projevim je gisouzena vyssi, jinym nizsi hodnota.

S £ma hofickama je lelii prace. Vy je posadite k tomu kresleni a oni taostp drepj a
kresli si. A &m klukim se musiteémovat. Feba si s nima hrat a dat jimgjaky nandty a
taky vic zlobj kluci, samozejme. Jsou Zi¥jSi a chgji vas jako zatahnout. Ty holky jsou
mnohem mii prizbojny nez ti kluci. .... A kluci majaba takovej &Si smysl| pro humor a
jsou takovy ote'ergjSi a ty holky jsou takovy ((pozn. zeéSimjici pisklavy ton)): "Ja s
tebou nebudu kamaradit”. Jo adtéa druha bréi, jo a pak si doma &ujou. A druhej den
prijde maminka a ona s ni nekamaradi a co vy s tuhn@te @lat a ti kluci se feba

poperou, ale prostnejak tak si to vyikaj. (Dagmar)

Dagmar, kterd ma nejdelSi pedagogickou praxi zehv&gformantek, hovdla o povaze
divek a chlapit naprosto odliSnym Zigobem. Zdraznila, Ze s klidnymi divkami je snazsi
pedagogicka pracejgstoze sama disciplinované chovani nepreferujeadoepicka prace s

vvvvvvvvvv

déti skupinow (divky negative, chlapce klad¥), hierarchizuje a pausalizuje.

Ty holky si tak divérhrajou. Jako musimict, Ze ti pedSkolni kluci si hrajou mnohem lip...

ty holky jsou takovy troSku jako, oni by takb&taly a drbaly ekde rkoho a kreslily...
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myslim si, Ze je viccitelek, ktery maj radsi holky. Jako kazdkjvek mé radsi holky nebo
Kluky. (...)

Kitty také hovdila o tom, jak jsou divky a chlapci odliSni v prefeani aktivit a utvéeni
jejich charakteru. | ona popisovala chlapce jakgowmé a divky jako cito¥ zalozené.
Vnima, Ze rozdily mezi chlapci a divkami nejsoutakiindividudlni, ale spiSe se projevuji
skupino¥ a kdyz je v kolektivu fevaha divek nebo chlapcvznika utitd vyrazna
pievaha jedné energie. Ukolem vyjicich by podle ni wa byt schopnost tyto
nevyrovnané energie zharmonizovat. Jaké energie kdaakrétré jsou, vys¥tlila
nasledovs:

Kluci to 7eSej tim, Ze se poperowlovek musi davat strasnej pozor, aby se to nezvrhlo v
nejakou agresi... aby se ti klucejak nesekli a aby tam nebylo furgjaky to porovnavani

se v sile. A aby nefintendence jakoby bojovat nebo aby tam byla tdigpdce. | kdyZz oni
jako spoluprace, to jako jo, ale ono jde o ty sinergie, ktery v nich prasfrirozere
jsou, tak pak je ta prace jako slaejd#i... maji prost tendenci se porovnavat, bojovat
(Kitty)

... holky toreSej tim, Ze vymejSle¢jaky jako zaludnosti.../¢ba tu dalSi ha@icku odfiznou
a prost ona nema moznost se k nim dostat ... holky siziokéakhle vzajenenjako
znegijemnit Zivot... furt sco vymejSlej mezi sebou, jsou tam z@mky jiny spory.
Prevaha &ch hokicek taky neni dobrd, protoze tihnou zase k takowym Zenskejm

vecem.(...)

Kitty ob¢ tyto energie vysitlovala jako pirozené. Polarizovala charaktery chlapa
divek. Chlapci jsou podle ni agresivni a porovnidsajv sile namisto snahy o spolupraci,
divky jsou zamrené na vztahy s ostatnimi divkami, coz vituasté spory, které poté
musi vykomunikovat.

| jiné aktérky zdraziovaly rozdily mezi skupinami divek a chld@pea vnimaly
zameteni divek na p# a komunikaci s ostatnimi. \ifpadt prehnané tendence k qmyani
se projevuje snah&itelek tyto aktivity usmirnovat.

A holky jsou péivejsi. Kdybyste vidli, ten kluk tam sedi jako pasak a ty holky kolem
hopky, hopky ((ton hlasu velmi vysokou, p&is®)), oble’em ho. A j&rikdm: "Holky
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nechte ho, on se olle sam." Jako ty holky to vyloZehavi, kluka to taky bavi, Ze jo,
vysmatej. Ale my je to néime, naopak. "Kazdej se koukejte obliknout samfigitg)

Divky byvaji klidné, disciplinované a zaiené na komunikaci s ostatnimi. Naproti tomu,

chlapci byvaji agresivni a jezké je zklidnit.

Dévcata jsou takova spiSe komunikatijgi urcite, Ze se spolu vice dokazou viéeivici a
shodnout se... J&m dvcatim nechavam takovou volnou ruku, protoze si myZémni
se tak @jak dohodnou samy, jsou klidné a dok&zou tu hijakym zgsobem tvat. ...
zatimco ti kluci, tam je rozdil v tom, Ze v tom¢kuwy hlavre ti starSi kluci, tam vznikaji,
rekla bych takové kasty v téde. Ze se tam hodrperou, ublizuji si hodh Musime déavat
pozor. Takovycheth klidnych chlap& je hodrF méalo. Tak je patba je @jak uklidnit. To

prinasi asi ta doba,... ject8inou poteba je @jakym zgisobem iteba pokarat (Kristyna)

Agrese chlapt maze byt zgisobena v&Simi vlivy, o ¢emz se zniiovala také Aida.

((pozn.Chlapci)) jsou pro&tivejsi, Ze kdyzZ jsou spolu, tak tam peogdi, no. Hoticky si
hrajou s panenkama v klidu, Ze to neni takova jpketsi aktivita. (Aida)

Pouze jedna informantka explicitzminila, Ze skupiny chlafica divek si zasluhuji jiny
pristup vywujicich. Atkoli vétSinou vys¥tlovala rozdilné projevy di jejich biologickou

podstatou a népimala myslenku, Ze by rozdilnost mohla bytigpbena vychovnym
prostedim, sama usilovala o zavedeni rozdilnych vycholrmjietod pro divky a chlapce,

které chapala jen jakaidledek, nikoliv picinu genderovych rozdil

... chlapci, kdyZ jsou neuk&m, tak dvcatim reknete: "Zastavte se". Zatimco u chlapce
musitecasto pikleknout na jeho Urove pripadre polozit mu ruku na rameno #ct:
"Zastav se, #{". A on vas jinak nevnima. Jinak vas vnima jakmSdatimco to é/ce ma
troSku jinak to vnimani nastavené... Kdybychoml&pdim a divkam fistupovali stejd,

tak u divek tu disciplinu udrzime, jo, ale u chiape. (Zora)

Aktérky naznaily, Ze genderova neutralita vetgim kolektivu divek a/nebo chlapge
nemozna, jelikoz &i se ve skupinach takto vytkenych projevuji velmi rozdith Prae

proto k nim vywujici piistupuji odlisr.
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3.4.3.3.2 Zamérna genderova segregace

Prostorova segregacétilze strany vyeujicich souvisi s napbvanim jejich genderovych
ocekavani. Tato segregace se uzivagamve dvou kontextech:ippouzivani toalet aip
rozpaitavani @éti. V obou z nich je rozdovani do skupin divek a chlapppovazovano za
logicky organiza&ni princip.

Prvnim divodem zanrné segregace je zachovani soukroiiippuzivani toalet.
VétSina MS je vybavena spéieymi toaletami, kde prostor pro divky a chlapcedgetlen
piickou, s€nou nebo paravanem. Pokynem pro pouzivafgnécasti prostoru toalety jsou
symboly nebo kresby u toalet zn&agjici divky a chlapce acekava se, Zedtli budou toto

rozckleni dodrzovat.

... hned na z&tku /eknou, Ze tohle je pro hidky a tohle je jako pro kluky. Ale oni s tim
nemaji problém, to se néiu ... To fakt ¥di hned. ... jak to funguje ve Skolce (Klara)

Mnoho aktérek zikaziovalo, Ze prostor toalet m&gulevsim zachovatétem soukromi,
coZ povazovaly za sami@gmé. Pokud je mistnost vymezend z¢laf divky a zvIas pro
chlapce, pak je soukromi automaticky vysSi, projedee ve viastni genderové skugide
tam tedy pedstava dvoustujovité poteby soukromi — individualni a skupinova. @lgshée
toalety mohou v é&ech budit pocity bez@g ale také pocity rozdilné intimitygdeho, Vaci

¢emu se maji vymezovat, co nemohou snadno poznat.

... Na jedné strahjsou toalety pro kluky a na druhé jsaiipro holky a mezi tim je panel

velikanskej s umyvadlama. Ze vlasta sebe éi ani nevidi. (Klara)
Obecr Zeny upozatrovaly na patebu zajistit oddlené prostory kili soukromi intimity
déti. Prostory toalety povazovaly za diskrétni zomagl kterou je vhodné mit dohled. To

tematizovala Filipa v souvislosti s dohledem najntedSimi dtmi:

... kdyby to bylo odidené, tak bychom asi netnani takovy dohled. TakZze mozZna je to
praktické, ty spokné toalety a dot€ jsme nezaznamenali Zadny problém. (Filipa)

Dozor, dohled a kontrola nad pouzivanim toalet jsodle aktérek wlezité. Dti v MS se

praw v téchto prostorachigi sobs velmi vymezuji. Z toho eivodu maji vydujici zajistit
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bezpénost dti tak, Ze uchrani skupiny divek a chlapgged gipadnymi nefijemnymi
situacemi konfrontace jejich intimity.dsky stud byva povaZzovan z#mzeny.

Aby tam ndli tu ((diraz)) diskrétni zonu kolem sebe, protoZe jim jadpijemny tam byt
spole’ne.... ProtoZe pro #je to dilezité. Teba ti chlapéci tam pak necldi jit, kdyZ jsou
tam ty hoticky. Ze jim to jako vadi. CoZ jéipzené, Ze jo. Rrozeny stud. (Zora)

Oddleni prostor, které je legitimizaci odliSnosti melftvkami a chlapci, se na vzniku
studu pimo podili. Stud tak G¥e vznikat jiz v pedSkolnim ¥ku. Brigita vys¥tlovala, Ze
déti tento stud dkdy vibec netematizuji. Upozornila na to, Z€ité situace nuti vytujici

vytvorit z toalet oddleny prostor, aby sefedeslo konflikim mezi gtmi.

Je to podle situace. Neni to tak vzdyckkdy to téma nenizibec se to n@Si a sedi vedle
sebe a je jim to jedno. A¢kdy vylozea vidime, Ze ten klukéno pinese a té to zane
7eSit a je to téma. Tak kdyZ jdeniebla ven a maj se jit syrat, tak /ekneme: "Tak té
jdou hokicky." (Brigita)

| dalSi informantky objamvaly, Ze segregace v pouzivani toalet je pr&is@ v situacich,
kdy nag. cely kolektiv d@ti potebuje rychle opustit MS. &l rozdtlenych prostor je
organiza&né¢ vyhodny v tom, Ze divky a chlapci jej mohou kkfina bez problému
vyuzivat. Ri spol&ném pouZzivani toalet se Wujici snazi, aby se divky a chlapci

nesetkavali.

... kdyZ jdeme ven, tak jdou rad holky na zachod a pak kluci... snazime se, aligs

moc nepotkavali na tom zacho@Dagmar)

DalSim argumentem zastavani slédych toalet je snaha naudéti dodrzovat toto &eni,

jelikoZ se s nim nuthsetkaji na ZS:
U tech malinkych by to moZnéa ani nemuselo byt (¢ata)), ale udch pedSkolak by se

mi to docela libilo, protoze pak jdou do zakladkblg a tam maji vlasthty toalety

od¥lené. Tak aby se uz na téagravovali. (Kristyna)
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V MS, kterou vede Florentyna, maji i deépspolené toalety. Vyduji zde Zeny i muzi,
¢imz cti mohou u dosflych vidét vzor v pouZzivani unisexovych toalet. Timaie

dochéazet k naruSovani peby vymezovani se v intindit

Méame dva zachody, jeden je pro dédém jeden pro éi a vzdy to tak bylo, a jeShikdo s
tim nendl problém. (Florentyna)

Pouzivani toalet je zalezitosti@sné intimity. Ta se vyskytuje i jinde, rapki spani nebo
pii hie. V €chto kontextech aktérky peou genderového roZléni intimity nezamyslely.
Odmitaly gedstavu, Ze by n&pdivka nemohla vstoupit do herniho koutkdemeho pro

chlapce nebo chlapec by si nemohl hrat&kkem a panenkami.

Vite, my jak mame ty smiSeridy, tak mame i skupinové hry, spolé, kdyZ se dto
vyrébi, tdlaji se pokusy nebasoo se vrtalo. T& maji zrovna povolani, tak jednéda tam

ma samé Srouby a kladiva,/mdli. A tam jsou taky holky. Takze je tspupné. (Petrana)

Druhym divodem zamirné genderové segregacéide princip rozpeéitavani. Ten podle
informantek slouzi primaen ke zgehledrni paitu déti, k jejich kontrole nebo k
uspdadani do skupin. Aktérkam tento princip fippda problematicky, fiesto jsou &ti

timto zpisobem upoza@ovany na potencialni odlisSnost divek a chtapako skupin, coz

muzZe veést k utvrzovani binarnich pozic.

To se peitame, kolik je nas Kluk holek... Ono se jim to lip piva, potom vidite, kdo tady

neni, je. (Klaudie)

... nez abychom je zali rdno paiitat, tak se zeptame, kolik je kiiJkolik holek.... pak si
treba kluci udlaji krok dop'edu arekneme, kolik je klukve ¥ideé a pak jdou zpatky a
kolik je holek veride... (Aida)

... tYeba mame ranni c&ni, tak abych si je roztlla do druzstva, tak nez jsem je dWda

prva, druha, prva, druha, tak to bylo holky, klyoi,((pozitivni tén)). Ale nakonec ve finéle

jsme zjistili, Ze to je Spatnhprotoze zrovna v téhlgide je hodr holcicek. (Klara)
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Zamerna polarizace az segregacewwatu pohlavi jeasta. Objevuje se také segregace
vékova, jak zanrna (zakotvena v SVP), tak nez&mé:

My to mame /eba ve ftide podle ¥ku rozaleny, protoze za prvé, kdyZ jsou tafaba
sourozenci, tak ten starSi docela trpi, protoZzensdSi na Bm jako docela visi .. A pak Ze
i pani witelky toho rkdy zneuZivaji, Ze ty velky posilaj, Ze jo: "Pomoza zapni ho a
podej mu" a to taky neni d&a (Dagmar)

Ale diferenciaci dlame - mladsi, starSi. Ne podle pohlavi.eeht smiSenychidach je to
dilezity. NeniZete samo®jm¢ s jednou hrou fijit k triletému a Sesti az sedmiletym
détem. Tak tam je na méstiferencovat to vziavani... TakzZe diferenciaci w#dni ano,

ale ne podle pohlavi, ale podleku. (Petrana)

Pozdji se kthem rozhovoru Petrana ziovala, Ze segregovani na zakiadku je rovrez
situani. Zangrna polarizace az segregace vychazi &tyah kontexti a situaci, které
byvaji povazovany za organiz& komplikované. Z toho wrodu vyuwujici ugrednostuji

tato genderovaddeni.

3.4.3.4 Odmitani a naruSovani genderovych é&kavani

Za odmitani genderovychéekavani lze ozr@ bourani genderovych iedpoklad u
dosglych a sodasre experimentovani s genderem ze strangti.d Informantky
tematizovaly, jak je chybné pauSalizovétsty kolektiv na zaklagl pohlavi a polarizovat
jejich zajmy, aktivity nebo vlastnosti.r&s\wdcivé byly priklady, ve kterych aktérky
znazotovaly, jak konkrétd probiha bourani ustalenychiedstav o chlapcich a divkach.
Obvykle se toto naruSovani genderovych tolétereotyji tykalo ditské hrya pouZzivani
tzv. diwich hra&ek chlapci, nap kuchyiského koutu nebo manipulace s&dkem. Divky
si podle informantek neéekavar hraji s dopravnimi prosdky nebo pouZivaji madi,

kdyZ jsou u ponku.
Tady si kluci hraji s kéarkama a s panenkama a bigky zase s autkama ((smich)) ...

panenky, ka&arky jsou pro halicky, maSinky, auta jsou pro kluky, tak oni se tatdidaii,

takZe ne, ne. Neni to tak, Ze by seibiky hraly jen s ha@ic¢im a kluci s kldi¢cim. (Klaudie)
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Chlapci podle informantek vyuZivaji vel@asto chlapecky atypické hry. Radi se pohybuji
v kuchyiském prostoru, kde ¥ia Radi si (pouze s divkami) hraji na rodinu &uypeo
novorozed nebo maji radi tanec. V tomto ohleduipouseji vétSi benevolenci v

experimentovani chlafmez u divek, kterou tolik netematizovaly.

Hodre kluci si hrajou s kéarkama, hoda kluci chodj do kuchyiky s holkama si hrat, jo.

Zase naopak stavi spole vlacky, jo, i s holkama, Ze jdou zase kluci. (Veronika)

Jsou tady kluci, co stéybaboviky a vaej s nima, ale jakoby to spi$ klucidaj ne¢jakou

tu hokici cinnost. (Brigita)

Prave Ze kluci jsou tam neustéle ((pozn. v kucey). Kluci milujou kearky, kluci milujou

kuchyrg. (Dagmar)

Aktérky ujig’ovaly, Ze dtské hrgky a herni koutky nejsou vyloZz&mrceny jen chlapg&m
nebo divkam adi si jsou této skutaosti wdomy. Dale tematizovaly, jasasto pozoruji
situace, kdy chlapec vyuziva "divhratky" a divka "se chové jako chlapec”. Situace takto
explicitné vyhodnotily. Jindy implicit& v podol& formulaci.

... je to dany pra¥ jaksi osobnosti toho d@te. Nekdy je kluk typicky kluk, co secty
pristupu k hrakdm nebo vyru hracek, toho, co chcectat. A holka je zase typickd a
nekdy to tak taky neni. ... Mame tadglia chlapeka, ktery miluje tancovani s Satky.

(Petrana)

Informantky Ehem rozhovoru dekonstruovalygaistavy o stabilni aské feminini¢ a
maskulini€. Zejména dekonstrukce maskulinity vzbudila u Zemzitpvni reakce, tedy
détsk& maskulinita je fejm¢ vyrazreji ohranicena nez femininita, a proto je jeji bourani
vyznammjSi. Nasledujici fiklady ukazuji situace, kdy jsou zejména chlapangmhani

volnému zachéazeni a experimentovani s genderem:
... kdyZ si chlap®&k vezme k@rek a Ze si h@asto vezme, tak hurdy @i ho vezme...

Naopak mame hdlcku, ktera krasé stavi z kostek, to je ugltbomba, to je Upksupr, jo.

To wibec nekomentujem, mybec nehodnotime. (Brigita)
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. my jsme tady &h jednoho chlapéka, hral si s latkami atp. On tam furt lital jako
princezna ... on byl stragr&astnej v &ch Satech... A to byla ta UZasnécyZze on si to
prosk uzival jo a nikdo ho tim neznepokojoval. A toyslim, Ze je vlasthskwely, kdyz se
ty déti neposuzujou, jako Ze kdyZ nett@ek tendenci pfad je v @éem posuzovat a davat
je do rgjakejch Skatulek. A to je ten kAmen Urazu, Ze §Zz& to mi fislo fajn, Ze se nad
tim nikdo nepozastavil, ani &h rodiciz, tak to mi piSlo super. (Kitty)

Nektery kluci jsou hodaklucici a jiny ho... ((nedokafi vetu)). Jako to vidite, kluk chodi a
dela koj, koj, koj ((naznéuje chovani déte v narui)) a prost hraje si a vidite jako to, co
bezi doma. Ale nikdo se mu ne$m nikdo to néeSi... Kdyz jsou jedidai, tak tam je
chlape’ek, chlapéek, hoticka, hoticka.... Mang se jako narodilo dalSi mic a ten kluk
jede ... Oni si to odzijou, to, co zrovna maji zalgm. Nebo problém, to, co proZzivaj

zrovna doma. (Brigita)

VySe uvedené fiklady situaci nasidéuji, Zze @es pondrné stabilni gedstavu tery
opanych s¥ta divek a chlapt dochazi ze strany éd k bourani genderovych
stereotypnich f@dstav o tom, jaci maji byt,é&$m si mohou hrat nebo jak se vyfaudat.
Vypovéd’ Brigity navic ukazala dva zajimavé fenomény: Ninjestranu jedin&i mohou
byt v rodire stylizovani do uwtité genderové role sitji nez cti s vice sourozenci. Ti maji
piilezitost kombinovat femininni a maskulinni projetity, Ze maiji vice vzdéra prostedki
(nap. hratek). Na druhou stranufjpomnost divek i chlagc v jedné skupi&é vytvai

tendenci k polarizaci (viz kapitola o skupinové derové neutralé).

3.4.3.4.1 Odmitani genderové segregace

Hledani podobnosti na misto roZdfle zda byt komplikované.ckoli informantky kladly
duraz na genderové podobnosti &idcasto nachazelyiwody, pr& nemusi byt jejich
argumentace "pravdivad". Odmitanim genderové segeegdiraziovaly, Ze nerozdluji
aktivity podle pohlavi. Hovidly o tom, Ze kolektiv divek a chlapcse snazi spojovat.
Domnivaly se, Ze eventuelni rozdily mezi chlapaigkami nepodporuji nebo jefimo
odmitaji. Argumentovaly, Ze tyto genderové skupimgaji spolupracovat, nikoli se

rozcklovat. Podle nich jsoudi osobnosti, které bychom neétnskupinow generalizovat.

Ale je zajimavy, jak jsou tytl jiny. Kazdej rok jsou jiny, dkdy spolupracujou adkdy se
snazi oddlovat jako skupiny. (Kitty)
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V¢étsi ¢ast informantek genderové rozdily me&indi vyznévaji a pouzivaji esencialistické
argumenty ve smyslufijpozeného dlesného nastaveni, které ugpbuje spolk&enskou
preducenost pi smérovani zZivotnich drah Zen a muzGenderoveé rozdily meziétini
piijimaji a sodasré odmitaji. Chapou totiz ditjako individualitu, ale zaroveje z&azuji
do genderové skupiny a vymezuji tak budouci idertitte jako Zenu nebo muze. Jejich
vypowedi jsou vnitné nekonzistentni,izjme proto, Ze tato logika si odporuje.

Na nasledujicim ijikladu Dagmar ukazuje, Ze ragdvani divek a chlagc
nepovazuje za s#modatné. Pochybuje o svéieplchozi argumentaci esencialistické
predstavy a narusuje ji:

Ja jako nevim, jestli je to Spatrale myslim si, Ze v tomhléku je to Upld jedno. Oni jsou
jest pormerné asi stej@ rychli ((pozn. vyvojad)) ... Zatim mezi nima ty rozdily nejsou
nejak vyznamny. Co sedy sportovnich aktivit, toitdoec ne. (Dagmar)

Mén¢ casto se informantky opiraly o socidlrkonstruktivisticka tvrzeni, ve kterych
argumentovaly spoéenskymi vlivy, a proto izjm¢ dokazaly snaze hotib o chlapcich a
divkach volgji v hledani genderovych podobnosti. Argumeénta se neopiraly o

piedstavu biologickéhoipdukeni.

Ale fakt je to tou osobnosti. Kdyz tady mawrjeky dopravni den nebaseo, tak u ¥tSiny

| dalSi aktérky se snazily negeneralizovatské skupiny podle pohlavi. ¢koli nejsou

hratky urceny gimo divkam nebo chlapm, céti uz se zorientuji, ktera je ma zaujmout.

... to neni dano, Ze jo, Zze bylanbejt stavebnice pro kluka, nebo pro holky. P#égsttam

hodre stavebnic na jemnou motoriku. (Kristyna)
Nasledujici kapitola, ktera se nazyva Spoasi rodiny a kapitola Organizace a #zdaci

program slouzi jako ipdpoli ke kléové kapitole Rovnost ve vEvani. Zdazuji je z
duvodu plynulejSiho afehledrjSiho uvedeni do kapitoly o rovnosti.
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3.4.4 Spolukast rodiny

Nasledujici text se tyka apohi, jakymi aktérky prosazuji spolupraci rodinstida MS.
Zajimala jsem se, jak intenzi¥feny ve vedeni MS usiluji o participaci rodin néPS z
¢ehoz jsem usoudila, jak tyto Zzeny smysleji nejerodinnych vztazich, ale také jak je
jejich profesni identita vnimana ze strany #adigcti. Informantky hovaély o zpisobech
rodinné alby prace, hodnotily spotenskou roli matek a oi¢ zamyslely se nad apoby
slad’ovani rodinného, osobniho a profesniho Zivota.ds®m nasledujici text rogida do
tii ¢asti. Do prvni jsem #adila informantky, které usiluji o intenzivni spphaci s rodii a
déti i jejich rodice hodnoti velmi pozitivér Vyucujici jsou océovani, nejsou vnimani jen
jako peujici osoby, nybrz vztahy jsou zaloZené na rovnnosti. Druhoucast tvdi
argumenty zalozené na principu MS jako sluzby podice. Vywujici se po#izuji
pozadavkm rodin dti. Treti ¢ast zahrnuje ty MS, pro které je ciledregevsim spokojené
dité. Vyucujici sami sebe pojimaji za kompetentni osoby gahevu a vzdlavani dti.

3.4.4.1 Princip aktivni U ¢asti rodin

Z rozhovoh vyplyva, Ze pedevsim alternativni MS maji explicitrzahrnutou participaci
rodin na SVP. Vysoka participace je pozadavkemolhigouze doporéenim. Reditelky
piedpokladaji Gast rodét na castych konzultacich a jejich ochotu spolupodiletnse

utvareni Skolniho programu ve svém volnéase.

... rodice ndm pomahaji s tou slavnosti ((pozn. kazdgic)). Uastni se jich ve velkém
mnozstvi. Tak také pidame ekolikrat za rok brigady. Kde zuSletheme, zkultivujeme
to naSe zazemi a tytd maji vlast@® moznost vigt rodice v akci pimo na tom jejich

mise... Je to velka pomoc pro nas, ale i pro #tidridét, Ze ty rodie jsou zapojeni.

(Florentyna)

Spoluprace rodii je podminkou vz#élavani dti, coz mize byt pro gkteré rodiny
komplikované. Rodiny &i v téchto MS jsou chapany jako ty, kteréjply urcité vize a
principy Skolky v kazdodennim ZivbtMS ma byt pro rodiny srdai zalezitosti a ®ly by

byt ochotny ji ¥novat své zdroje.

Takova ta rovnost a ty partnersky vztahy. Ty pasike vztahy mezicitelem a Zzdkem. A

mezi ditelem a rodfem a takova vzajemna ucta. Neposuzovani se vzajdlahodnoceni
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jich, zda jsou Spatny model. Ten rodie vzdy prostsnazi byt skilej rodi¢ a jestli tam
neco nefunguje, jsou tam problémy, tak to jeqzeny. (Kitty)

Tyto teditelky océuji, pokud jsou rodie ochotni do svého die investovat. Investice v
mnoha pipadech nemaji pouze finari podobu, nybrz takéasovou. Mezi rodinami,
détmi a vyuweujicimi maji byt vztahy zaloZzené na partnerstvizdjemné pomoci. Objevuje
se snaha poznat soukromi rodin a spolupracoviatvzuklavani ditte. Zora nevede
alternativni, ale specifickou MS. Jeji SVP v3ak @dda principu aktivni participace

rodin.

Dit¢ je vlast ve dvou vychovnych préstich a ta d¥ vychovna prosgedi pisobi stejnym
sherem, coZz ma pro to ditvelice pozitivni finosy, protoZze pak ((poznirdz)) roste. A
roste dolse. A ten jehoist je harmonicky, protoZze dostava stejné signalyoaiitz: i od
pani witelky, coz je dlezité. (Zora)

3.4.4.2 Princip sluzby pro rodiny

Reditelky, zejména specifickych t§pMS, neusiluji o aktivni participaci rodin. Cilem
téchto MS je zastoupit rodiny v jejich povinnostecttahujicich se k @ o ditt béhem
dne. Kladou draz na vzdlavani dti. Informantky povazuji saasné rodiny z&asow
vytizené, ale solventni. Nesnazi se socialni rgzdézi jednotlivymi rodinami napravovat.
Ze strany rodiu ¢erpaji impulzy, co zmnit, doplnit, roz§it, ale neoteviraji jim jiné
obzory.

Tak je to spoluprace sratim, pofte pomizeme si ... rodiim odpada takové to

trénovani doma, takze to je takova dalsi sluzbakuodky. (Aida)

Vztah rodina a MS je podle aktérek zaloZena naonabkni rodinam, jejich pozadairk a
predstavam o vzaiavani d@ti. Podle informantek se MS snaZi vychéazet dmi vstic.
Cilem jejich spoluprace je spokojenost twdiSnazi se pomoci se dlavanim rodinnych
povinnosti s p& o dit. Z tschto divodi Ize takové MS ozrgt za ty, které fjimaji
odpowdnost za rodinu a snazi se zanaphovat to, co rodiny zejména Zfiebdu pracovni

vytiZzenosti pInit nemohou.
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... Zileme dneska v kapitalismu ... ¥Mgdat penize, vydiat dost a jest se ¥novat dtem.

Ty rodice jsou prostradi, Ze my je, bohuzel, v tomhlectom suplujeKlérg)

V téchto typech MSreditelky gedpokladaji, Ze rodiny &t jsou ginejmensiméasow
vytizené, a proto se jim snazi tuto rodinnou situdekgit tim, Ze je jako vychovna
instituce zastupujiReditelka Filipa Bhem rozhovoru explicithformulovala, Ze jednim z
cila jejich MS je snaha pomoci se éavanim rodinného, osobniho a profesniho Zivota

rodin.

TakZze my pd zaznamenavamejaké poznatky, djaké pipominky... vidime, Ze ra@
by chtli nejakym snarem jit... (Filipa)

3.4.4.3 Princip vzdélavani pro déti

Nekteré MS nemaji snahu zapojovat rodiny do SVRtSMou se takto vyjadvaly

informantky z BZnych MS, které népdpokladaji vysoké zapojeni rodinékteré z nich
pojimaly swij pristup jako "tradini" — vyucujici vzcElavaji primarg dit¢ a nezajimaji se o
jeho "rodinny pibéh". Nékteré informantky doslova odmitaly snahu rodin pgjani se do
SVP. Nap. odmitaji zajistit placené mimo3kolni krouzky i, ¢imZ potiraji moznost

vzniku socialnich nerovnosti v MS. Tyto aktérky dtiji pretszovani @ti.

Pak ((zvySeny tén, naléhavost)) je tedy troSku Iprobs rodii. Protoze ty by nam je
((pozn. dti)) sem radi nacpali na vSecko - od rana do nécpak nam neustale, i kdyz je
vyzyvam, ase ijdou podivat, co sélmi delame, tak oni prostjedou v &ch krouZcich. ...
ted’ se di¢ pomalu jest nenarodilo a uz jesthlaSené na spoustu krouZkA ten, ktery ma
deset krouzk tak je nejlepSi ze vSeho. Kdyby jstelldjak jsou ty dti votraveny z toho.
(Dagmar)

Odmitani aktivitni Gast rodin dti mize souviset s pauSalizaci az s neuznanim rodinnych
modet feditelkami MS:

... Zensky neumi % neumi uklidit, neumi nic,/fom jsme je vychovavaly my... Kdyz ty

chlapi pracujou a pakijdou dom: a ta mama uz tawiha, aby mu to déthodila! A rekde

se tam svalujou a/fiom je celej den doma a to dje v ty Skolce. Tak ca?lh? (...)

78



Aktérky kladoudaraz na roli diéte. MS méa usilovat o stmelovani kolektivetid Roli
rodiny povazuji za wlezitou, ale jejich prioritou je, aby rodina respmkalaginnost MS—
vyucujici a program, ktery prodtl vytvéareji. Informantky podporuji vydujici a zdiraziuji
naranost profese ditelstvi. Nekteré dokonce povazuji vyujici za kompetentjSi pro
déti do chodu MS. Na druhou stranu rélipodle nichéasto podhodnocuji nebo
nedocauji praci vywiujicich a komplikuji chod MS. Vifpad, Ze rodiny na chodu MS
spolupracuji podle pravidel nastavenych v MS, afkdlitelky chvali.

... to respektovani, to je takové téma, to se wicdkhod@d /eSi, reba odpdinek cdti,

protozZe rodie nahlizZi jinak nez v pedagogové. (Petrana)

Nasledujici vypo¥d’ Ize vnimat jako MS s aktivni participaci rodiniegtoze Brigita
charakterizuje svou MS jako "tragi" se zajmemi@devsim o spokojenost #i.

Nas cil je, aby si uzilo dit Zadny jako hopkani/pd rodiema, to jako #bec na tohle
nehrajeme. A to nechceme, nam seitoee nelibi. Naopak. .... Aktery ty slavnosti oni
chystaj ty rodfe ndm. CoZ my u nas zase vtahujeme, to je ten, thenadice, cozZ je u nas
samozZejmost..... To #aj voni, voni sestavujou divadlo, kde hrajou, gyodeti. Tatinek

kravarak nekde hopka. A to je pro tytl. (Brigita)

3.4.5 Organizace a vzdlavaci program

Vzdélavaci &ivo na arovni pedSkolniho vz&lavani neni jednotné. Naopak, nabizi se
vicero moznosti vyu ve zgisobu vedeni MS. Nasledujici kapitola se tyka pojeti
vyuc¢ovanych oblasti, sétovani gedskolniho kurikula a s tim souvisejici takégavani
poznatki o socialnich vztazich.

Kurikulum, které se snaZzi informantky prosazovatisi do jisté miry na tom, zda
jsou povinny jej namlovat. Explicitré jsem se Zen ptala, zda jsou schopnycstrgpopsat
vlastni MS a hlavni principy jejich pedagogickéhtsfupu. Tato otdzka pomohla ukazat,
jak pristupuji ke vzdlavani, k d@¢tem, vywujicim i k rodtam. Obvykle byly schopny
hovait, jak probiha jejich kazdodenni program a co poyiave vzdlavani za prioritni.
Nékteré  Zeny nafklad rozumi Skolni evaluaci jako praci \jicich sepsat
charakteristiky jednotlivych @i pro MS nebo pro rode, jiné povazuji za evaluaci

vytvarnou tvorbu &ti, dalSi kladly draz na konzultace vyuijicich s rodii a dittem.
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KaZdéa z Zen prezentovala svou MS jako specifickghpdnou nebo neobvyklou.
Predstavovaly svou MS téth pokazdé jako "Skolu s vlastni vizi", hierarchiziyva
vzdlavani. Velmicasto se vymezovaly proti ostatnim MSalternativni wéi béznym,
statni w¢i soukromym.Casto se objevila celkova niadtra k Bznému, nekritickému a
odosobglému fungovani a vedeni MS. Z toho vyplyva takéépejmenovavanidielek
a witeli a pouzivani jinych fivlastki — tety, pfivodci/privodkyrg, oslovovani kestnimi
jmény. Nejednotnost vZthvani nize vést k ¥tSimu tlaku na konkurenceschopnost mezi
MS, ale také k §3im socialnim nerovnostem.

Vzdélavani dti je do jisté miry pedavanim osobnich hodnot wgjicich, ktei
mohou ¥domosti a znalostiijpdavat s ohledem na vlastni preference a zkuSededtiou
Z nich miZze byt také tematizaceldy prace mezi zenami a muzi, divkami a chlapcioneb

fungovani rodinnych vztah

3.4.5.1 Kvality praktické

Za praktické kvality oznauji snahu informantek dit déti praktickym dovednostem. V
béznych a specifickych typech MS jsoutidobvykle vedeny ke vasavani ve zpvu,
vytvarnych dovednostechglésné vychow, tanci nebo ve fie na hudebni nastroje.
Reditelky ze specifickych MStlavaji navic vyuku angltiny, plavani nebo i lyZovani.

... malovat, pouzivat veSkeré vytvarné materi@ppmjeme je do hudebky, do zpivani, do

tancovani, nastroje hudebni jim davame, do atigly ... (Klaudie)

Informantky se velmi malo zabyvaji tematizaci t&réd socialnich vztahve SVP. Nei

déti tak intenzivig predstavam o genderovych rolich.

TakZze my mame z@meni nactysi hlavni snary. To je anglétina, ... logopedie, ... etiketa.
... priroda, environmentalni vychova. ... A tim douféenjeznase Skolka takova jedind.
Ze nikde jako kombinace logopedie a adtigly neni.(Aida)

Prinos MS obvykle sp#bvaly v gipraw déti ke vzaslavani na ZS, nikoli obeérpro Zivot.

Pro ten posledni rnik, tak tam to mame opravdu jako rozpracované ijetmnotliva

témata. Podle toho, aby tytdbyly dobe pipravené na Skolu. (Veronika)
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3.4.5.2 Kvality etické

Za kvality etické povazuji snahu stovat dti k moralce, ke kritickému mysleni a jednani.
Zde sefadi zejména alternativni MS, kde se snafi mauwsit vnimat spoléenské hodnoty.
Jednou zd&chto hodnot je takédeni se chipat socialni vztahy. Podiditelek Uplna rodina
ditéti zajisti symbiozu spravného vyvoje. Jejich snal@stmelovat dé a jeho rodinu.
Ziejme proto také zapojuji rodiny do SVP, &it aby dti vidély idealni vzory ve svych
rodicich. V tomto ohledu informantky souhlasi s ustav@om genderovych roli, kdy
muz vykonéava "maskulinni" aktivity (pouzivafadi nebo jako dobrodruh razi cestu) a
Zeny pIni svou "femininni” roli (@&lji o déti a staraji se o vzhled domova). Obvykle své
kurikulum vymezuji wci predstavam "8znych" Skolek, které podle nich nezastavaji tak
vysokou w@ast rodin a nevyti@ji Zel¥icek hodnot u &i. Smyslem je docilit osobnostniho
rastu déti, védomého utvéeni vrstevnickych vztaha rodinnych vazeb, kdy naequnich
mistech stoji fedstava idealni rodiny. Cilem je rozvoj charakte¥ti, aby byly schopny
z&llenit se do kolektivu a citit set@stné. Hlavni @raz neni kladen na akademické

éinnosti.

ProtoZe ta naSe idea je takova, Ze charaktelmick je jisty kandidat na &sti. A vtSina
rodicii nebo skoro bychekla vSichni rodfe, co ch#ji pro své dit je, aby bylo &stné... A
mame vlastt takové # oblasti je to: samostatnost, socializace, pracep@adek. A

vzdycky v té oblasti rozvijiméjakou charakterovou oblast. (Zora)

Jinak specifika jsou takovy, Ze vederde ki samostatnosti, k takovymu tomu kritickymu
mysleni, k tomu, aby se r@y svobode@ se rozhodovat a tu svobodu dokazat vyuzit a ne

zneuzit.... (Kitty).

Ackoli informantky povazuji zaidezité Wit déti etice ve smyslu respektovat, nesoudit,
nehodnotit druhé, samyiasdledrg hodnotily, jak ma probihatétba prace a rodinnych
povinnosti mezi muzi a Zenami. Obraci se spiSékrsiu esencialismu, a to jak obsa&ov

tak formul&né:

. U nas ve Skolce ten muz tam plgakou roli tFeba, Ze sekardvo a samaozjne Ze
ne‘ekne, jenom Kkluci jdou se mnou. Peoglou ti kluci a teba d¥ holcicky, uplre

prirozere. A pak teba zase pivodkyr tam teba kraji zeleninu nebcgld néco, ale vibec
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v Zzadném fipact to nedlaj jenom hoticky, ale vSichni to mohou ochutnat, mohu zkusit,
poznat... (Florentyna)

Pocit Sesti aktérky deklaruji jako porozumi a naphovani ideélnich socialnich vztiah

véetns téch genderovych:

A my mame tak velky zapojeni tafinkopravujou, pomahaj nam vSechno, na slavnostech
nam hrajou, takZe to ditady vidi ty chlapy, jo? Ze to neni, Zze by tady Bn ty Zensky.
(Brigita)

3.4.6 Rovnost ve vzdlavani

V nasledujici kapitole sesauji pojeti rovnosti ve vzflavani, jehoz satasti je perspektiva
GR. Zabyvam se tim, jak si Zeny ve vedeni MS ¥ygji rovnost ve vzdlavani a jak se
priklangji k pojeti GR.

Informantek jsem se explicérdotazovala, za jakiteZité povazuji téma rovnosti v
(predskolnim) vzdlavani a co si pod timipdstavuji. Za rovnostétSinou povazovaly
rovnost pilezitosti obec& Poté jsem se obvyklefimo zeptala, zda znaji pojem GR.
Nékteré aktérky se s timto tématem doposud nesetkfBfovala jsem, do jaké miry je
pojem GR "jejich tématem"”. Ukéazalo se, Ze tyto Bitédrerozumi vyznamu genderdlast
Z nich tento pojemtbec neznala, druh&ast se s nim setkala, ale definovala ho $patn
Informantkam chybi terminologické a teoretické ymdmi pojmu gender. Objevil se rozpor

Vv pojeti rovnosti, ze které wenuji GR.

3.4.6.1 Rovné prilezitosti a paradox genderove rovnosti

Zeny ve vedeni MS rozumi rovnosti ve Skolstvi jakenosti flezitosti, Sanci, iistupu
nebo podminek ve vthvani. Interpretuji ji jako snahu poskytnout vSdétem shodné
moznosti nezavisle na pohlavigkwu, socialnim postaveni nebo etnicitV mnoha

piipadech takové pojeti Zeny vnimaly pozitivn

Rovnost. ... aby ¢l moznost na tu Skolu vSichni nastoupit, Ze joy Abli vSichni stejny
podminky toho vzthvani. To tady u nas jde samtepr¢ videt ten rozdil. Pokud jdete do
statni a do soukromy. ... TakZehla ja rovnost vidim v tomhlec tom, Ze by vSickdti mmit

stejny podminky ve vddvani a ne aby to bylo takhle rozliSeny. (Aida)
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... abychom nezvyhaavali rekoho, kdo je na tom dob teba s intelektem nebo prosha
néjaké nadani... my se snazime, aby tam ta rovndst Ay se vSechnyetil citily dobe.

(Kristyna)

GR si vys¥tluji docela jingm zfisobem. Revazna wutSina z nich nepovaZzuje GR za
pozitivni snahu nabizettem a vydujicim rovnocennéifiezitosti. Informantky gjimaly
piedstavu rovnych iflezitosti, ale ve vztahu k terminu gendetatg rovnost obracet,
odmitat a pemysSlet nad moznostmi, které se podle nich nabigdavaly se genderu,
jelikoz ho povazovaly za koncept @iy, ktery se snazi nefpozerg potirat "tradéni”
vztahy mezi Zenami a muzi, divkami a chlapci v jakgjejich vymezeni. Gender chapaly
v n¢kolika piipadech jako konceptritis symetricky— tedy jedna se o snahu t&haz
vymazat pedstavy o muzstvi a Zenstvi a vyetlidi, ktefi budou naprosto shodni. V
jinych pripadech informantky vyj&dy obavu, Ze gender prosazuje asymetrii, jelikez s
shazi nad@rné prosazovat zajmy Zen, coZz u nich vysla strach ze spalenského
utlatovani muz. Neékdy vSak tyto dé mocenské roviny kontextualispojovaly. Zda se, ze
GR je pro Zeny ve vedeni MS negativnim tématem.dé&evou problematiku, iips jeji
nizkou znalost, &Sinou odmitaji. Bjimaji ji ve chvilich, kdy pemysleji o spok&enskych
vztazich konstruktivisticky (jen matka musi bytnodicovské). Jakmile zaou uvazovat v
ramci biologicko-esencialistického diskurzu (mat#é¢ porodi, a proto musi byt na
rodicovské), pojem GR odmitnou.

Aktérky si wtSinou nebyly jisté tim, co pojem gender zname€asto jej
interpretovaly jako problematiku pohlavi &kwu. Teoretick4 a terminologicka neznalost
genderoveé perspektivy @pobuje, Ze tato problematika neni "jejich tématenmiiize byt

nesprava interpretovana.

SlySela, my jsme se tdilijeste ((smich)) na vysoké Skole, ale moc jsem se tiabgeala
tedy. (Klaudie)

... 0 tom @co vim, ale ne ve vztahudat détem, to je pro inovy. (Florentyna)

3.4.6.2 Rovné pojeti

Cast aktérek fedstavovalaiedskolni instituce jako neutralniigu ke vzalavani chlapg i
divek. Domnivaly se, Ze nerovné wavani zgsobuje nap existence soukromych MS.
Spole&né vzdlavani chlapé a divek povazovaly za s@ast rovnosti podminek, které musi
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détem poskytovat. Chapoueidky kolektiv jako gender@v neutralni misto a odmitaji

genderovou pedagogiku v priedi MS.
Ja si myslim, Ze tady je to, tam je to @pgrovnany. Tam si myslim, Ze jakibbec. (Aida)

Aktérky nehledly na rozdily mezi &mi, které by mohly vyplynout z genderové

prislusnosti dti. Odmitaly existenci nerovnosti podle pohlavi.

Myslim si, Ze je velmi dobré, Ze alesgendero¥, Ze nemame tyetd rozdeleny, Ze mame
ted’ rozckleny podle wku, coz také neni Uplridealni. Ale alespd jsou tady pohromad
holky s klukama, coZz si myslim Ze je velmi grb&tiouci... protoZe kdyZ uz takto jsou spolu
odmala.... nadgi se respektovat, jakoby uz vidi tu svoji odliSnast jsou takovéeEsi
otazky, myslim Ze to je proegiiirozeny, aby byly heicky s kluky od matka a ukite bych

nevictla zadny smysl, pege odliSovat. (Florentyna)

Spolené vzalavani divek a chlagicvnima pozitive, protoZze se takati u¢i respektovat
svou odliSnost na zakladpohlavi. Dale vSak aktérka hdia, Ze zastava koncept

svobodného vadavani, kdy se respektuje odliSnost megtia obecH.

... Ceti jsou opravdu kazdy jiny a kazdymu vyhovueonjiného, tak bych byla moc rada,
kdyby si kazdy mohl najit jédu svoji formu.(...)

PrestoZe informantky prosazovaly genderaeutralni vzdlavani dti, dokazaly Bhem
rozhovoru hovtit o odliSnostech, které mezi divkami a chlapcimaiji. | ony ¢asto
tematizovaly, Ze &i jsou odliSné polarity, které maji zastavat "teé's— diwi nebo
chlapecké chovani a zajmy. Aktérky usiluji o toy alpies tuto polarizaci se v prosti
MS od sebe navzéajentily, nikoli se sold vzdalovaly. Fi aktérky vdak upozornily, Ze se

vstupem na ZS se chlapci a divkyiraji ici sobs silné vymezovat.

3.4.6.3 Citlivé pojeti

Senzitivni pedagogika slouzi primérk Gcelaim gendero¥ citliveho gistupu k chlapgm
a divkdm. Princip senzitivni genderové pedagogiyisa pedsta¥ vytvareni rozdilnych
vyvojovych specifik Bhem genderové socializacgdmz dochazi k vybudovani odliSnych
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schopnosti u divek a chlapcTento pistup respektuje vzniklé rozdilnosti, a proto za
Gcelem narovnéni vysledkmiZe byt divkam a chlafion nabizena jind forma vyuky.

Citlivé pojeti vnimam ve dvou socialnich rovingdoipomijim-li pedagogiku). Prvni
rovinou je rozdilny fistup k dosplym, druhou k dtem. Informantky zdraziovaly, Ze
muzi a zeny, chlapci a divky jsou odliSné polar@tgz je nutné brat v Uvahu a citlig tim
pracovat.

3.4.6.3.1 Respektovani genderovych odliSnosti v dbagti
Gendero¥ senzitivni pedagogika se z&imje na chlapce a divky ve wddvani. Resto je
vhodné zminit, Ze citlivost k rozdilnostem divekchlapd vychazi z argumentaci o

genderovych rozdilech mua Zen a jejich é&ekavanych genderovych rolich.

... UZ par tisicovek let mame dany, co kdo jsnmayAe to & snazime ughe potirat ... Ja
jsem rada, Ze jsem Zenska a chci byt Zenska... mjakg role a bd'me na ty role hrdy...

J& méam ¥tSi prsa nez oni a prashe ... (Brigita)

Aktérky odmitaly pedstavu naruSovani tzv. genderovych roli a bouodfignosti mezi
muzi a Zenami. Polarizaci vychazejici z biologids®ncialistickych jf@dstav hodnotily
pozitivré. Za negativni povaZovalyig@dstavu GR jakoZto konceptu stejnosti. Odmitaly

radikalni symetrii mezi muzi a Zenami. "Stejnostizina Zen zammovaly za "rovnost".

Ja si prost myslim, Ze nejsme gendefawvni. ... kdyZ si budeme tohle potirat, tak tdéou
zly. .... Jsem asi divna. Jsem vlastradicni v tomhle tom... No a ja myslim, Ze jsme se
unele rozhodli, Ze vSichni #&budem dlat vSechno stejfy ale ono to tak neni. Adgje

prosé modernirikat, Ze vSichni vSechno sté&ji...)

S predstavami schopnosti mua Zen souvisi rowi zdivodiovani, zda muz- ucitelé

pati do gredSkolniho vzéavani (viz kapitola Definiceditelstvi).

... ve Skolce to by jako mohl bejt problém, jou& se to tyka genderdjako wku a nebo
ar’ uz jako pohlavi. ... kdyZz pracuje muzsdgskolnima é&ma. (Aida)

Casto argumentovaly rozdily &\ odlisnym Zivotnim draham matek a otc
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... mame tady spoustudtéiz rozvedeného manzelstvi a vidime, gkjimhak reaguiji, kdyz je
tady rgjaky kluk, kdyz pjde r¢jaky tatinek, nez maminka. TakZeréhta v rdmci té

rovnosti, kdyZ jste to zrmavala, by to bylo fajn. (Filipa)

Objevovaly se vypadi, ve kterych aktérky chapaly muze a Zeny jakasodl bytosti,
odmitaly ale nerovnosti, které zroZdilvyplyvaji. Proto chce nd&p Brigita muzim

zprostedkovat zkuSenost pe, aby se nerovnosti narovnaly.

. chci bejt hrdd a myslim, si, ze ty na%enosti, ty Zensky jsou neuznany. To je ten
problém. Ze to, Ze ty mamy gedoma a @laj na ty mateésky, coz? je totalni otedna, to se
ma, pojlte to do peic nekdo ocenit. Jo, jako to si myslim, Ze by bylo xagku. Ale ne jim
vzit tu roli a strkat tam ty chlapy. ... Ano, jachyekla povind, a to maj feba na gl
roku nebo naA mesice, & si to vyzkouSej. Jakor'&i vazej ty prace, ale jinak bych to

nemichala. (Brigita)

Interpretace rovnosti se také tykaly rozbourani enské roviny — nerovnosti ve
vzaklavani. Kitty odmitala nerovné vztahy zaloZzené msgneetrtnosti a hierarchii mezi

vSemi aktéry a aktérkami.

Tak ona ta rovnost, kdyZ to vezmetitell— Zak, pak rovnost mezi kolegy, Ze jo, rovnost ve
vzatlavani. Ta rovnost by #fa bejt vSude Ze jo. Rovnost mezi vztahételu- Zak, uitel —
rodic, vSechny tyhle vztahy byllmnbyt na partnerskym médu. No a rovnost a tak lgpyzty

deti mely mit Sanci se dozvidat informace, jakoby nedivakin zgisobem. (Kitty)

Petrana je jedna z mala informantek, kterarém@ setkala s genderovou problematikou a

hovaila o genderovych nerovnostech na pracovnim trhu.

Ja si pod tim pedstavuji asi vyrovnany pohled na Zzenu a muzemych aspekt Kdyz to
vezmu z hlediska v@dvani, tak z napl prace, z ohodnoceni, zigtupu k &m lidem,
vyrovnané moznosti dostat sediakymu dalSimu rozvoji tohddoveka. (Petrana)

Petrana uvazovala konstruktivisticky.
... kdyZ bude vice mu# pedskolnim vzdavéani, tak to bude mitgfaky vliv na dti, které
se tak budou setkavat i s jinym pohlavim, co & \ychovy a vzthvani. (...)
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3.4.6.3.2 Respektovani genderovych odliSnostidistvi
Aktérky zdiraziovaly, Ze kwli rozdilnostem mezi chlapci a divkami je vhodnénzit se
na specifika i jejich vzdlavani. Jelikoz se domnivaly, Ze GR znamena sntuoivt z

chlapd a divek bezpodmiiaé stejné bytosti, GR odmitaly:

No ja mam pedstavu, Ze tEse @jak rusSi ty role muza Zen. Hlavé teda i ech chlapa a

dévcat. A ja si myslim, Ze to neni deb(Dagmar)

Predstavy o GR se tykaly razantniho zruSeni "roli'Zima Zen, tudiz i chlafica divek.
Takové pojeti aktérky nekompromésnodmitaly a ve vypasdich zachovéavaly

heteronomativitu a polarizaci genderovych vatah

Nebudemeikat jako kluci taky musej s panenkama a kluci takysej tohle. Ja si myslim,

Ze tohle je kravina. (Brigita)

Informantky zejména z alternativnich tygMS nebo z d&ch, které se za®uji na
vzklavani v etickych tématech (viz kapitola Organizacgdlavaci program), hovdy o
mocenskych hlediscich ve wddvani. Akoli argumentané zastavaly vnimani osobnosti
muZi a Zen, chlapca divek, vymezovaly sawi pojmu GR. Givodem je chapani GR jako
pojeti stejnosti. Ta je zaloZzena na mocenské nesiirjelikoZz nedochazi k respektovani
odliSnosti mezi muzi a Zenami, divkami a chlap@rriinologicka a teoreticka neznalost

pojmu GR se odrazila v jejich vypédich.

Jako ta genderova rovnost je fajn, ale nesmi se pagharet a jit do extrému. Ja si prast
myslim, Zze Zadnej extrém neni dobrej, a to, zégeck manipulovan doeth roli, v
podstat to si nemyslim, tak jako je tam jista davka tateyas s&t nécim manipuluje, ale
neni to jen genderova rovnost, ale vas manipulyjgdomostma neustéale /gdkladaji

vam, co matedat neustale, celej Zivot, Ze jo... (Kitty)

TakZe jestli m& byt genderovana rovnost étejny @istup k chlapgm a divkam, tak
bychrekla, Ze to neni Upn&astna cesta... Myslim si, Ze p#&en vzdlavaci obsah jim
davat stejnej, ale reagovat nae nvlastre konkrét@ji. My se to snazime jesSt
individualizovat, reagovat na to ditzvlag. Ale reagovat na ty chlapce a divky trochu
jinak. (Zora)
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Reseni, jak genderéwitlivé zachazet s&mi, nachazela Zora v respektovani odlinosti
chlapd a divek prosednictvim uzfsobeni vyuky zvlaSpro divky, zvlas pro chlapce.
Jedna se o snahu prosazovat rozdilfigtpp ke vzdlavani divek a chlapicvychazejici z

piedstav o jejich genderovych odliSnostech.

Rovné pilezitosti. Tak ja bycliekla jednu, myslim dostieéZitou \c, Ze chlapci a é/cata
jsou odlisni. ... chlapci pétbuji #eba daleko vic pohybu, dynatédsSi vyuku, zatimco
dévcata, m teba nevadi frontalni vyuka... to, co je podstainyje, Ze dvcata a chlapci
by se rdli ucit to stejné, Ze by vSichnigindostat jako stejnou nabidku toho vi#hi, Ze by
v tomhle newl byt rozdil. A réli by mit k tomu stejny/fstup. Ale zaroveby ty metody,
které se pouzijourpvzaelavani chlapé a vzélavani divek, by dty brat z'etel na tu jejich

odliSnost. (...)

Ackoli dokazala hoviit o genderoveé citlivosti ve vZthvani — tedy o snaze porozun
odliSnostem chlagca divek, samotnd interpretace terminu GR ji uaik&espektovani
genderovych odliSnosti e byt sodasr® snhahou o ziraziovani genderovych

stereotyji. Také ona se obavala, Ze GR znamena prosazovéce o stejnosti.

Petrana rozusta pojmu GR komplexdji:

J& co si pod tim fedstavuju, tak asi ten rovnyiptup ke vzélavani. Ale samazjme dalSi
pohled niZe byt rovnost toho, jestli Zerypedagozky a muzi pedagogoveé jsou v této
praci po vSech strankach rovni. Ale asi pr@ ta rovnost pedstavuje rovny siistup ke
vzcblavani prose pro vSechny &i. My se s tim totiz potykame. ... managé d odliSnym
mate'skym jazykem a to je princip toho rovnéhitsfupu, aby oni mohli fungovatceské
Skole. ... Takze proé&to nejvic tohle to znamena, je asi rovriisfup ke vzéavani pro

vSechny di. (Petrana)

| pfes zvlddnutou interpretaci pojmu GR zaloZenou nanagsti genderovych vztéh
pracovala s genderem nereflekto¥arDomnivala se, Zze se u nichstid gendero¢
nevymezuji. Nicméh béhem rozhovoru howtda o snahach v pottavani socialnich

nerovnosti.
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Oni ((pozn. [3ti)) v podsta¢ ani nemaji moznost séjak gendero¥ néjak vymezovat... my

je k tomu tim padem nijak nemotivujeme. (...)

Aktérky casto nerozuily, v cem je GR dlezita. Povazovaly otazky, zd&igiupovat k

divkdm a chlapiom stejré nebo odlidn, za unglost, kterou pin4si sodasna doba.

Ja vim, Ze to je takovy madni, vylazemodni, ale nefijde mi to. Oni jsou jegttakovy
docela stejny ((smich)) tytil V ty prvni fidé uz ne. ... Jako jak bycheta mluvit jinak s
devcaty? Jako samdaejme, Zze s nimi ((smich)) ékdy mluvim jinak. Ale tak to bylo
vzdycky! Vzdycky, kdyz jsme oslovovaly jenewdatia, tak jsme s nimi mluvili jinak nez s
klukama. Nebo ja nevim. To je snad takovifopeny. KdyZz ono se z takovycéciv

prirozenejch dla zase kdovi co. (Dagmar)

3.4.6.4 Personalni vzdlavani v genderove rovnosti

Zajimalo n¢, zda je sotasti vzalavani pedagogického tymu v MS informovani o tématu
GR. Ptala jsem se informantek, do jaké miry si imyse se pojem GR nachazi v
pedagogickych dokumentech (RVP) nebo zda se dodtalstyku s firuckami a kurzy,
které pojednévaly o genderové problematice.

Z rozhovoti vyplyva, Ze kurzy, na které vedeni MS wyjici vysila, odrazeji
preferencedhto Zen. Wast na vzdlavacich kurzech o GR informantky jednakietd, s
tim nemaji zadnou zkuSenost a také je odrazujeinelagickd neznalost a tudiz
nesrozumitelnost v tématech kurzu. Navic je odmigjkoz preferuji jiné kurzy a témata,
ve kterych chyji, aby se vyuaujici rozvijeli. Resto— Zeny, které pojem gender neznaji,
obcas projevily zdjem dozdét se, véem tato problematika spiva.

Na pikladu Aidy Ize demonstrovat, Ze jednim z problgmereditelkam pichazi
mnoho fiznych nabidek. Lzefpdpokladat, Ze pokud jsou kurzy s tematikou GR zetyj,
mohou se snadno v emailové korespondeietilpdnout.

Ani mi nechodi zadny kurzy nebeca takovyho. &koli tady mam neustale zavalenou

korespondenci takovymabhlécma. (Aida)

Presto nelze tvrdit, Ze higditelky nEly zajem o seminak genderové perspektv

Vim, Ze to existuje. Ale protoZe to neni peaéma, ktery bych célt rozvijet... (Brigita)
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Podle Kitty girucky zabyvajici se genderem si mukivék sam zarérné vyhledat, jelikoz
nejsou Bzné nabizeny:
Jako genderova rovnost v ramci zatmani, tak to je &ny téma, Ze jo, to je neustale.

TakZe spoustdanki, co siclovek najde, to jserdetla. (Kitty)

Zrejmeé nejwtsi znalost a osobni zkuSenosti s tématem GR npaFX jeji vypowdi bylo
patrné, Ze &oli se s touto tematikou setkava, zén¢ ji nevyhledava. Genderova témata
pro ni nejsou pdebna, jelikoz se domniva, ze je k zivotnimu & nepatebuje. Jeji

postoj je emancipai:

Kurzy nenav&vuji, jenom se setkavam taktoemt lidmi, ktefi neco prezentuji ... ale ja
jsem nikdy na takovém kurzu nebyla. .4’ T@ je asi velice osobni postoj, a ja jsem se
nikdy necitila jako Zena diskriminovana, i kdyznjspo Skole pracovala ve vysokych
funkcich, marketingovych, tak co jsem/pbbvala, to jsem si ziskala &ak tu potebu

necitim.

3.4.6.5 Genderova rovnost v pedagogickych dokumentech

Informantky deklarovaly, jakou hodnotutiguzuji RVP a dalSim pedagogickym
dokumenim. Nekteré Zeny rély tendenci RVP zletovat, i ges povinnost jej dodrZovat.
Nékteré nebyly schopny popsat jeho strukturu a zdflgmbZzadavky. Jiné informantky
tento dokument chvalily a povazovaly jej za norzmikteré radyerpaji:

RVP n# prijde jako pordrné velice uziténa wec, a pitom nedava mantinely/esné, takze
se v tom mZzeme pohybovat. Takové ty zaklady saajog mame, asi jako vSechny Skolky,
rezimoveé pozadavkysigtup k @tem, prosociélnost, prozitkovéani a tak dale. (Filipa)

V ramci tohoto tématu mohly aktérky reagovat naadpzda se domnivaji, ze je téma GR
zahrnuto v tomto dokumentu. Cilem nebylo tgi&at, zda anaii ne. Mym zandrem bylo,
aby se informantky zamyslely a poskytly zhodnocedg by tam takové témacha byt a
proc. Podle gkterych by toto téma #&ho byt sokasti Skolsko-politickych a pedagogickych
dokument. Presto ¥tSina nendla tendenci to posuzovat.

VétSinou se aktérky domnivaji, Zze pojem GR se teiltych pedagogickych
dokumentech nenachazi. S timto tvrzenim se ziot@ta téngi polovina z nich. DalSi
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vyjadiily nejistotu ohledd umistni genderové tematiky védhto dokumentech. Ty
aktérky, které neznaly pojem genderuiegpokladaly, Ze by pro GR &n byt v

pedagogickych dokumentech prostor.

Urcite, tam ((pozn. v RVP)) by toeha néjak byt zahrnuté... aby tam bylo napsany, Ze by to
meli mit chlapci a divky stegh to by tam asi #o byt napsané. (Kristyna)

Filipa pres prvotni odmitnuti vyskytu genderovych pdjmRVP hovdila o své pedsta¥,
Ze principy GR zahrnuty jsou, nicm€si nikdy nevSimla explicitni zminky konkrétn

pojmu gender.

No, kdyz o tom tak/pmyslim, tak asi ano. A to v takové patjaie se nedaji rozdily
tFeba. ... princip rovnosti, uz prestie jedno, co kdod, je prost jedno, jestli je to kluk
nebo holka, muz nebo Zena, ta rovnost je pralssolut vSude. (Filipa)

3.4.7 Prestiz

Hodnota pedSkolniho vz8avani byla Bhem rozhovat spontans otevirana. Informantky
o tomto tématu obvykle votrhovdaily v zawrecné otazce, kdy zvyznatavaly, co je &Si
nebo trapi na tomto vZdnostnim stupni. #suzovand hodnota a prestizedSkolniho
vzklavani je rozdlena dle uznani: za prvé na sp@ieské zneuznani profesétalstvi a
za druhé vysokym tlakem na uznani funkce MS v sbosii se spoltensko-kulturnim
vyznamem fisuzovanym této instituci. Pedagogicky personéatedpkolnim vzdavani je
sloZzeny pevazné z Zzenského kolektivu. Genderovanost tétduos vede k potvrzovani
piedstav, Ze osoby, které odfeuji, nemusi byt finatné ohodnoceny a zarokeze jimi

byvaji Zeny.

3.4.7.1 Zneuznani Witelstvi

Jako profesni neuznani Ize ozmgpodcerni Witelské profese na urovniigdskolniho
vzklavani. Podle informanteléesky stat zapomina na fyzickou a psychickou ¢réost
této profese spojenou s hlukem, neustalym dohlzeminemoznostmi odpmku behem
dne. Aktérky zdraziuji nejen nizké finatni ohodnoceni na trhu prdce v porovnani s
jinymi profesemi, ale také podhodnocujici sgeleské vnimani vyiwjicich jako pouhych
pecovatelek spojenych jen s hlidaninstid A praw nizka prestiz vytujicich je vedenim

MS povaZovana za siirdemotiv&ni:
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Mé trapi to neuznanisth witelek, to urité. Mé je jako hroz# lito, Ze ty ditelky v MS a to
rikam, za to bych bojovala, protoZze my nejsme jetetynna hlidani: "Vzdyvy si s nima
hrajete a zceho jste unaveny?" A tak to je mi hrézito. To je mi opravdu lito. Aikala
jsem si, Ze asi je v moci kazdy jednotlivy z nbg,za to bojovala. Aby jsme se jako daly
vic slySet. Ty Zensky jsou #taahy jako kazdej druhej. (Brigita)

Pokra&uje tvrzenim, ve kterém adaziuje, Ze profesi titelstvi zajifuji predevsSim zeny,
které jsou zneuznény:

Jako vyrikate: "Jste vzéldvaci za&izeni, ale zarovejste teda hlidaky", tak co teda jsme?
A to si myslim, Ze je bolest velka. A ztiydgem Zenskejm to bere ahdo prace, kdyz teda

za to nedostanou ani zaplacino. Kdyz uz tedasasmojinyho. (...)

Litost z asociaceipdSkolniho vzéavani a pouhého hlidanéti byla ¢asta. Ve spojitosti s
vysokym pd@tem dcti na tidu, resp. na vyiujici, se nelze tomuto tlaku vyhnout, je nutné
jej zvladnout. O tom howda Dagmar. Tematizovala, jak ji vadi, Ze do &lastani dti
vstupuji poZadavky rodii. To v3ak aktérkam preferujicim MS jako sluzbu prdice a
vysokou spolutast rodiny na SVP nevadilo (viz kapitola Spaiast rodiny). Nkteré ale

mély pocit, Ze prace v MS neni rodinamitddocerina.

Mame zapséno veitle 28 ctti. TakZze to vSecko pr@stvliadaji ((pozn. vydwjici). No,
jenom, Ze by rode ((smutny ton)) radi tedy, vypravént svym kamaradkam, Ze ten chodi

na ten krouzek a co s nimald ta hloupa ditelka, Ze teda to neni ono, no. (Dagmar)

Projevuje se podhodnocenditelské profese i ze strany samotnych aktérek ektdrecs
hovaily o Zenach a ¢&itelkdch znehodnocujicim #pobem. Kolektiv Zen povazovaly za
"babinec", oznéovaly Zeny posrBre az hanli¢ a styl Zenské komunikace jako "hadavy".
To rovrez ovliviiuje prestiz a z toho plynouci profesni identitu djicich, resp. &itelek a
jejich spokojenost s touto profestasto aktérky tvrdily, Ze jejich nespokojenost je

ovlivnéna tim, Ze se pohybuji v Zenském kolektivu.

No ale tohle ve Skolstvi, to je tragédie, Ze joodRrto jsou samy Zensky, samy baby.
(Klara)
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Soutasti psychického tlaku na Wwjici je rovréz fyzicka narénost prace. To aktérky
tematizovaly velmtasto:

Protoze aby tam byli ty vyujici cely den, to je podle dmepijatelny, aby to terrlovek
ustal, mohl se djak nabit, odpainout. Myslim, Zecth 6 hodin je max. (Kitty)

... kdyZ je zima, tak jsem uplayrizend po tom dni, kdy jsme opravdu 8 hodin venku. .
aplne citim, jak je to naréné, Zze bych toréba nemohla dat trikrat neboctyrikrat do

tejdne. (Florentyna)

Vzdy v ty matésky Skole my od rana, od 6:30 mame &av a tady skut@é neni ani
vterina, kdy by bylo naprosty ticho a skiné si odp@inuly jak ty dti, tak ten ditel
((pozn. vydujici)). My nemame zadnygstavky. TakzZe jediria hodina po tom afde, kdy

leZi v ty posteli, je tady opravdu chvili to ticibagmar)

Podle informantek vytujici nejsou za tak psychicky a fyzicky né&mou praci finatne
ocereni. Nejdirazreji ze vSech Zen o tom hofita Brigita, kdyZz vys¥tlovala, jak je

profese ditelstvi nevyhodna z hlediska ohodnoceni.

Jako jo, to vyheeni a to volno, my zase ve 3kolce nemame vdlikdm zase, pd
nemame jafaky, pra' nemame letni prazdniny?... Jdka mij manzel: "Vy to tady vSichni
delate pro radost, ((ztiSi se)) ne pro penize. Vyngadenize nedostavate." Tak my to
opravdu @lame s radosti. Ale no ((pochybnost)). (Brigita)

O wysi finareniho ohodnoceni v MS pochybovaly i daldi aktérkgtréna poukazala na
piani a vlastni snahuigsunout Skolni vydaje ve pragh finartniho ohodnoceni

vyucujicich a dalSiho Skolniho personalu:

Trapi me treba trvale finance. ((smutny tén)). Myslim ohodndgeedagod ((pozn. i
pedagozek)). Ale nejenom pedagfjogrost provozni za@stnanci a za@stnanci kuchya

. ale to asi neovlivnime, bohuzel, to je tak eSute to podhodnoceny, trvale je to
podhodnoceny. A to si myslim, Ze je #&8jv((pozn. trapeni)). Ono nejde o to, mit super
vybaveny progedi, protoZe ony tyetli se mohou mit dab, i kdyz tady budete mit latey

jednoduché ... Takze tolikerani netrapi provozni penize, jako finance pro. l{ietrana)
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... ten plat neni tak Up#baje’nej na to, kolik je to prace a odpa@nosti. (Florentyna)

V kontextu pgedskolniho vzélavani tedy informantky ukézaly na existencialniiebu
uznat pedagogicky a Skolni persondl.udiovaly, Ze zejména ditelky trpi nizkou
prestizi, jelikoZ jsou povaZzovany za pouh&qeatelky. Profese ditelstvi na udrovni
predskolniho vz&lavani je spol&ensky neuznana.

3.4.7.2 Institucionalni natlak na uznani

Mnoho feditelek spontartnhovailo o poZzadavcich a povinnostech, které jsou klgdem

prostedi a provoz MS. Informantky tvrdily, Ze jejich fard ¢innosti je sledovat a plnit
administrativni poZzadavky. Ze stratgského statu je podle nich kladeiraz na provoz
téchto z&izeni a zejména na zajigi spokojenosti a bezmosti dti. Informantky svymi

vypoved'mi ukazaly, Ze stat projevuje zajem o podpoéti d rodin, ale fehliZzi osoby,

které jsou zde zastnanégimz se vytvéi tlak na veSkery Skolni personal.

... v ramci pedskolniho vzdavani sereSi kazda prkotina, et ctti na jeden zaaldek,
pocet deti na umyvadélko, ... jestli a&leni mé 15 nebo 16 stiagp. (Filipa)

Dv¢ aktérky hovaily také o statnich kontrolach ze strafigské Skolni inspekce. Vechny
tyto administrativni povinnosti jsou z#ujici acas, ktery by rady investovaly do obnovy

Skolniho programu, jim té#&h nezbyva.

Tedkom taCeska Skolni inspekce si mysli, Zze kdyztiyd#&3 na anglitinu, Ze mas veget...
(Klara)

... J& budu musetridit funkci, pros¢ dat slene, kterd mi s tim papirovanim uz bude

pomahat, ja ji zatim nemam. (...)

... problém je v tom, Z&editelky MS maiji vysoky Gvazky, Ze mame byt 161hoditi a
potom ta kancela.. ja jsem bBzr¢ 12 hodin v praci ... Ja si myslim, Ze je problétara, ze
delate personalistu, date witelku, ctlate reditelku, stavebniho tadyejakyho dozora

prose vdechno... u nas ((poznCR) chej od reditelky viechno... (Brigita)
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Tyto a podobné uryvky ukazuji, pod jakym sgeleskym tlakem jeiedSkolni vzdlavani.
VyZaduje se, abyipdSkolni z&zeni byla na vysoké arovni, aby byla flexibilnkealitni.
Informantky vnimaly smysluplnost tohoto &évani pro celou spateost. Tematizovaly,
Ze pokud je fedskolni vzdlavani chapano jako sluzba pro rlia jejich dti, pak je

uznéavano. Svou pozici ve vedeni MS povazuji zadmine, Festo maji pocit satisfakce.

StraSr je to naphujici, presre to, co chci dlat, ale zaroveé Uplre citim, jak je to naréné

... (Florentyna)

Ale jako tady ten \ak rodicii, to bychrekla, ze je nesrovnatelnej. (Brigita)

... pred3kolni pedagogika obetwv Cechach je na hodnvysoké urovni...((pozn. ale))

kvalita byva fizna. (Filipa)

Nekterym informantkam se dostava uznani alésgpe zizovatele:
... mam §isti na lidi, mam @sti na starostu. Opravdu na lidi, Ktdu Skolku podporujou
(Klara)

To se mate co, Ze nas tu mate, to se mate ch((bizn. Zizovatel se m¥e chlubit))
(Brigita)

Z rozhovoti vyplynulo, Ze formalé dochazi ke znehodnocovani Zenské prace (prace s
malymi ctmi), nikoli instituce. Na pedskolni vzdlavani jako instituci jsou kladeny
vysoké naroky. Saiasreé s tim je prestiz tohoto povolani, snad miteditelovani, nizka.
Pricinou miZe byt vysoké procento Zzen zéstnanych v ditelstvi na pedskolnim stupni.
Informantky silré tematizovaly zneuznani aghlizeni prace Zen ucitelek v MS, nikoli
vSak gehlizeni nebo ignorovani chodu instituce ze strstdyu, na ktery je vyvijen tlak.
Aktérky zdiraziovaly, Ze na instituci je sousetEéna pozornost- vSe musi odpovidat
zadkonnym pedpigsim. Ale na personal stat zapomina, &yjici podle nich nejsou
docergni. V tomto ohledu informantky obhajovaly profestitelstvi, pgrestoze wskdy
aktivity svého ditelského personalu nebo Zen obegmodhodnocovaly. Neuznani a
znehodnoceni ditelstvi na udrovni pedSkolniho vzélavani Ize diky nim ozrdt za

strukturalni problém.
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4 DISKUZE A ZAV ER

V diskuzi se pokousim porovnat ma zjists literaturou pouzitou v teoretickésti prace,

viv s

hodnotim a nabizim dalSi gnbadani.

4.1 DISKUZE

Vyzkum ukézal souvislosti mezi §iéa genderovou ifslusnosti. Souhlasim s tim, Ze
prostedi MS se podili na vyt¥éni normativnich standardvéetrs téch genderovych
(Kimmel, 2000). PedSkolni vzdlavani neslouzi jako fpmoséni k rovnocennému
osobnostnimu rozvoji nehlédha genderové vymezetii socialni status (Bourdieu, 2000),
vzklavaci z#izeni nejsou jednotna, naopak jsou velmi autonanpiés jednotné RVP
(Smet&kova, 2008). Z rozhovérvyplynulo, Ze aktérky si zvolily danou profesilikez se
identifikuji jako Zeny se schopnostigo@at o dti a jako matkysowasnéci budouci, nebo
podnikatelky se zajmem ostil Timto potvrzuji, Ze instituci MS prostupujéegstava o
spojitosti Zzeny s matstvim a rodiovstvim, jak pedpokladali Ka&k a Filagova (2007)
nebo Stech (2003). To ukazuje, Ze genderova idergin je utviena podle spotenskych
ocekavani souvisejicich gquistavami o femininit

Z vyzkumu vyplyva, Ze identita Zeny ve vedeni MSvpimana pozitivy oproti
vnimani identity vyaujicich — witelek. Aktérky hovaily o velmi nizké prestizi &itelstvi,
piestoze je na vyiwjici v MS kladen vysoky psychicky i fyzicky tlak/ podsta
souhlasily s nizkym finamim ocernim a nedostatekéitels v MS vyswtlovaly tim, Ze
muzi potebuji vySSi plat. To koresponduje s tvrzenim, z#ishodem mué by mohla
vzrast prestiz i ohodnoceni.

Prestoze jareditelsky post nakmy z hlediska vysoké formalizace a byrokratizace,
profesni oce#ni a s nim souvisejici profesni identita je vyB&ditelovani je povazovano
za smysluplné, jelikoZifspiva k rozvoji spolénosti. Z vyzkumu vSak vyplynulo, Z&st
informantek byla motivovana k vedeni MS struktusid@indiivody souvisejicimi zejména s
umiseénim vlastniho dée do gedskolniho zézeni. Volba této profese byva ravn
ovlivnéna potebou sladit rodinné a pracovni podminky, coZ sdw/gedstavou, Zze Zeny
vykonavaji takovou profesi, ktera je komplementemodicovské roli, jak tvrdil S. Stech
(2003).

96



Z téchto pedstav plyne také ambivalentni postoj &telam — muiim. Jednak
neochota pijimat muze do pedSkolniho vz8avani souvisi sigdstavami aktérek o jeho
biologické ne-pedukenosti porodit d& (neni matesky typ), jednak akceptuji absenci
muzi v MS. Shoduji se, Ze muzova sg@eskéa role spdva ve finagnim zajiséni rodiny
a proto jim nefislusi nizké platové ohodnoceni. Jejich postoj foeduje s tvrzenim, Ze
tyto instituce reprodukuji genderovou nerovnost w&jemnych interakcich (Kimmel,
2000). Identita muze je tak v prosti MS rozporuplEsi. Vedeni MS obvykle povazuje
piitomnost mu# za pozitivni a poZaduje po nichc¢iié kompetence -bud” musi plnit
fyzicky nara@né ukoly a pedvadt svou maskulinitu, nebo se mézptsobit kolektivu Zen.

Z mého vyzkumu déle vyplyva, Ze z pohledu dnjicich aktivity chlapé vyZaduji
zapojeni vice jediricdo hry, ¥tSi herni prostor a sat#ivy pristup. Souhlasim s tvrzenim
Maccoby, ze chlapecké hry mohou mit hij8b charakter a rowz, Ze div¢i styl hry je
zaloZzen na vzajemné komunikaci (Maccoby, 2002).IePggucujicich divky mezi sebou
¢asto komunikuji areSi mezilidské vztahy,ipsto se nezda, Ze by pokazdé byla cilem
harmonizace skupiny. d&li ¢asto preferuji aktivity, které jsou asociované pegich
genderovou skupinu. Do8p o détech casto gemysleji jako o odliSnych entitach. Z
rozhovoii vyplynulo, Ze vydujici nepracuji na odstiavani genderovych stereofyp
nereflektuji je, coz koresponduje se studiemi Ta¢ir®93), Maccoby (2002), Asklof (2003)
nebo Jarkovské (2013)rd3to aktérky deklarovaly snahu nejednati\détem stereotyph
Popisovaly situace, ve kterych dochazi k naruSogénderovéhdadu d¢tmi. Zejména u

Domnivam se, Ze #gob, jakym informantky smysleji o kolektivigtd (byva jak
gendero¥ neutralni, tak senzitivni), se shoduje s pojetiRMG které nastiuje |.
Smetdékova (2007). Z vypoddi aktérek se zda, Ze genderova neutralita jéit@é@emozna,
jelikoz pritomnost divek i chlagcv jedné skupié vytvaii tendenci k polarizaciiimz se
divky (v protikladu k chlapim) chovaji vice femininhinez ve vyhradhdivéim kolektivu
a naopak. Z toho vyplyva, Ze rozdilné projevy geode homogennich skupinét
nasledg zpasobuji, Ze k nim vy&ujici pristupuji rozdilg a usiluji pak nap o zangrnou
segregaci skupin divek a chl@pdJcitelstvi je profese, ve které dochazi k vyvazovani
vztahi (Stech, 2008).

Existuje mnoZstvi situaci, ve kterych je wyiici tim, kdo pedava poznani &esi
dané situace podle svychreplstav. Zda se, Ze gender neni pro ¢ujigi kritériem
pouzivanym §i posuzovani vlastnich pedagogickyckispupi, a proto vydujici mohou

byt gendero¥ stereotypni. Aktérky v mém vyzkumu prosazujéegstavu, Ze chlapci a
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divky maji kopirovat trajektorie do&ych muzi a Zen. Vyzkum ukazal, Zerqvadzna
vétSina Zen ve vedeni MS nemé terminologickou anietézkou neznalost genderové
problematiky. Navic informantky, které jsou s gemodeu problematikou obeznameny, ji
odmitaji, jelikoz gender povaZuji za konceptelymktery méa za cil pottat odliSnosti mezi
Zenami a muZi ve spadleosti. Pak se neitie vywujicim dd&it prosazovat GR.
Zamenovani konceptu rovnosti se stejnostiiggbil, Ze pojeti GR je odmitano. Lze tedy
tvrdit, Ze GR jako termin fitze byt pro osoby ve vedeni Skol negativnim témaisog,
plyne z utitého pojmového nedorozumi. Domnivam se, Ze vélhvani by se rlo
zabyvat genderovymi nerovnostmi, jak se uvadi vlipati Eurydice (2010). Profese

//////

reflektovana.

4.2 ZAV ER

Ve své praci jsem se pokusila popsat hlavni genéeaspekty fedSkolniho vzéavani,
jak je vnimaji vydujici. Zajimala jsem se o to, jakymitgoby deklaruje odborné vedeni
MS podobu genderovych vziahna jakych principech staviguskolni kurikulum a jaké
obecné principy toto vedeni zvyzname. Zangtila jsem se také na to, jak hdvm
dynamice pedagogického &tdkého kolektivu, jaké cile, formy a postupy préiedeni MS
prosazuje. V této souvislosti jsem komparovala wgpodle typi MS, aby se ukézalo, zda
urcitou problematiku tematizuji obdobnymi tmoby. Zjifovala jsem, jaké zkuSenosti
ovliviwuji porozungni genderové tematiky viedskolnim vzdlavani, jakym zfisobem ji
zeny v odborném vedeni MS reflektuji acem vidi jeji smysl. Ukézalo se, Ze pojeti
predSkolniho vz#lavani jako profese, kterou zaji§i Zeny, s seboufmasi rizika v
prosazovani GR.

Vyzkum je do jisté miry omezen tim, Ze se jeholedy vychazi pouze z
rozhovoi uskut&nénymi se Zenami ve vedeni vybranychizani. Jejich vyposdi jsem
neporovnavala s praxiébem vyuky, coz ani nebylo smyslem této prace. Tagaabizi
dalSi moznosti zkoumani. Bylo by mozné z#&inse na wité deklarace a posoudit jejich
naphovani: zdali prohladeni deklarovana na webovycankéich MS jsou nafbvana v
redlné praxi, zdali vyroky vedeni MS a viicich jsou v souladu s jejich konanim atd.
ZUcastréné pozorovani v progdi MS by mohlo ukézat na rozporyaehto deklaracich.
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Domnivadm se, Ze znalost genderové problematikynbfila pozvednout profesni
identitu a vztahy v progtdi MS. Semin# by mohly rdmovat genderovangegstavy o
Zenach a muzich a nasleédse zamtovat na vztahy v &ském kolektivu. Pokud by byly
seminde pojaty jako snaha o harmonizaci mezilidskych hgtanohly by Zeny zaujmout
nejen z profesniho hlediska, ale ré#re osobnich @wvoda (beru-li v Gvahu genderovou
socializaci). Genderova tematika by tak mohla lytapena pozitivéia ztratila by nalepku
"radikalnich zmén", ziskala by ozni#ni "snahy o harmonizaci spoesti”. Sodasre
bych uvitala, aby dokumenty RVP obsahovaly temaBiRive vzdlavani, a to explicité
Domnivam se, Ze vzthvani v genderovych tématech byelm byt povinnosti pro
pedagogicky personal fgdSkolniho a prvniho stupnvzdilavani. Proto seznameni
pedagogického personalu s genderovymi tématy bylonpbdpdit vztahy a jejich
identitu.

Prekazky i prosazovani GR jsou formalniho i neformalniho rekeeru.
Vzdeélavani by ndlo slouzit k tomu, aby vSichni akiéa aktérky svobodhrozvijeli své
schopnosti a potencial nehteda genderovouifslusnost. Genderépouweni vywujici by
meli vnimat nerovny fistup, ktery se uplauje vici détem a néli by pracovat na jeho
odstraiovani. Pokud je cilemipdSkolniho vz&ldvani snaha poskytnouttém kvalitni
vyuku g rozvoiji jejich etickych i praktickych schopnosig, pré¢ potlateni genderovych

nerovnosti tou spravnou cestou.
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Piiloha ¢. 1 : Liberalni trend v piredSkolnim vzdilavani

Lze dokonce tvrdit, Ze dochazi k privatizaci st&tfiéry (Duggan, 2003). az na moznost
vybéru zangieni jednotlivych MS zvySuje natlak na roej jelikoz vzaélani, které
poskytuji svému déti je jejich osobni zodpadnosti. A proto jsodeditelé/ky MS také
nucenily vytvéet takova pedskolni z&zeni, které budou mit z pohledu rédioriginalni

¢i oblibené prvky v poskytované $éS. Stech tvrdi, Ze neoliberaini politika vede k
nahrazovani iejnych zajnih soukromymi. To, co je soukromé, je pozitvhodnoceno,
vefejné se naopak povazuje za Spatné (Apple, Le @ddtéch, 2007). Vadavaci systém
je "kolonizovan" politickym, ekonomickym a medigimisystémem (Petrusek in Stech,
2007). Skolské reformy jsou orientovany na konkuoeschopnost. Ta probiha
prostednictvim snizovani vydajz veaejnych prosiedki a grenasenidhto naklad na
vzklavaci zaéizeni i rodée, ktei sweiuji své d@ti konkrétnim z&izenim. Rodie, pogipact
déti se tak stavaji zdkazniky nebo-li sfaititeli. Tim niZze vznikat riziko prohlubujici se
socialni i etnické segregace mezi aktéry/kamitikée podileji na vzaavacim procesu.
Individualizace a nadzeni privatnich zajin nad spolenym — tak funguje logika
neoliberalismu (Stech, 2007).
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Ptiloha é. 2 : Scénd rozhovoru

a) Zakladni profesni Udaje

Na za&atku rozhovoru jsem se zajimala o z&kladni profésidje tykajici se vzthni,
délky profesni praxe a spokojenosti ve vedaedgkolniho zézeni. Téma slouzilo jako
avodni faze rozhovoru, ve které jsem si mohla wjjagakymi zkuSenosti si informantka
prosla, jak dlouho se zabyvéepSkolnim vzdlavanim, jak se vztahuje k vedouci pozici a
jak hovai o profesni identét sebe jakozto Zzeny ve vederie@Skolniho zézeni. Dané
téma oteviralo oblast motivace kcitelské draze a Zysoby deklarace ditelske

profesionality.

b) PredSkolni pedagogika a hlavni pedagogické dokumenty

Smyslem tématu bylo sifovat rozhovor k pojeti fiedSkolni pedagogiky v Kidovych
pedagogickych dokumentech a poroztnjakymi zpisoby se MS vztahuje k RVP, jak
rozumi jeho obsahu a &ho konkréts ¢erpa informace pro $y vlastni SVP. Zde se
naskytla pileZitost porozurit tomu, co mohou jednotlivé MS povaZovat fegskolni
pedagogice za vyznamné. Tim bylo mozno pé&dkvat k dotagm tykajicim se jejich
vlastnich vzdlavacich prograr tzv. SVP a ke zjsohim prova@ni evaluace vyuky z
hlediska vSech akt&éra aktérek, kté¢ zasahuji do igdSkolni pée (Zizovatel, vedeni,
vyucujici, rodice, dti). ZjiStovala jsem cile, postupy a strategie, které vedmiilaSuje za

zavazné v zasadnich pedagogickych dokumentech.

c) Genderové pojeti prostoru a dynamiky dtského kolektivu

Dalsim z témat bylo zéeneni dstskych aktéit/ek do prostoru MS. V tomto tématugm
zajimalo, jak Ize houit o détech - jakozto skupinach a individualitach. Snajskm se
otewit téma genderovych vztahmezi d¢tmi, pricemz jsem clda informantky navagt ke
vzpominani na vlastni zkuSenosti s vedenigtskiho kolektivu a vytahnout z jejich
vypowdi urity narativ ohledd mocenského fungovani vztaldéti v kolektivu nap.
odliSnou @lbou praceci vyjadiovanim preferenci. Z tohoidodu jsem povazovala za
vhodné dotazovat se také na organizatsk€ho kolektivu, zfisoby, jakymi je kolektiv
veden, s jakymi f@dmeéty miZze manipulovat a jaké prostory vyuzivat. Tématerio by
mozno zji$ovat, jaky charakter, vlastnosti a asociace se mobarzat k chlapon a
divkdm v gedskolnim vzdlavani a jaké prostorové ugdani jim je nabizeno.
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d) Rovnost ve Skolstvi

DalSim tématem byla rovnost ve ¥lani. Chila jsem vést informantky k zamysleni, co
si predstavuji a asociuji pod tématem rovnosti. TatakaayZzadovala komplexni hledani
souvislosti mezi rovnosti vigdSkolnim vzdavani, zakotveni rovnosti v pedagogickych
dokumentech a v kolektivu aktém aktérek, ki@ vstupuji do pedSkolni pée. Zajimala
jsem se také o interpretace GR jakoZto &i dibuiasti rovnosti obecn

e) SloZeni pedagogického sboru

Za nemén dulezitou oblast jsem povazovala tematizovat slofmdagogického sboru.
Zajimalo n¢ zastoupeni Zen a muZ/ konkrétnim pedSkolnim z#zeni. Otazky vsak
smerovaly za horizont konkrétniho v&dvaciho z&izeni. Téma poskytlo otév diskuzi
nad tim, kdo je kompetentni k vychioa vzdlavani dti, jak mize zastoupeni Zen a niuz
ovliviiovat dynamiku celé MS a jaké asociace se vaZou Ximwa Zenam v i@d3kolni
praxi. Téma se @ vratilo k oblasti specifikacecitelstvi jakozto profese, nicmémz zde
mohlo dochazet k deklaraci vychavmzdélavacich proceas a prongn v zavislosti na

sloZzeni pedagogického sboru.

f) Oteviend otadzka

Na zawr rozhovoru jsem se rozhodla poskytovat dalSi prostvolnému vyjageni se k
tématim rozhovoru. Toto zavecné téma bylo finosné v tom, Ze ukazalo, do jaké miry
byla informantka ota¥ena dalSi diskuzi, cochem rozhovoru zaujalo jeji pozornostiem

by chtla dale hovéit nebo co povaZovala jakdlézité téma v jeji profesi i do budoucna.
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Priloha¢. 3: Informovany souhlas

Informovany souhlas o poskytnuti rozhovoru

Zadam Vas timto o souhlas &ti na vyzkumu, ktery slouzi jako podklad pro
vypracovani diplomové prace v ramci studia na Rékulmanitnich studii Univerzity
Karlovy.

Tématem je fedskolni kurikulum a &sky kolektiv.
Vyzkum provadi Bc. Nikola Kinclova.

Kontakt: e-mailem: nikola-kinclova@email.cz ; feleicky nacisle: 737 54 88 01

Pribéh vyzkumu:

Jednalo by se o neformélni rozhovor podiedem pipravenych témat. Zajimaly bydn
vaSe osobni zkuSenosti, nazory a postojgeki§kolnimu vzélavani. Ri rozhovoru je
nutné pouzivat audio zdznam, aby doslo k zachyogglenek k pesrgjSi analyze.
Rozhovor niZe trvat v rozmezi 15 az 45 minut. Pokud se rozatelneodpovidat na
n¢jakou z otdzek nebo budete chtit vyzkum ukivyjdu vam vstic.

Osobni udaje:

Z&znam z rozhovoru bude slouZzit pouze mym studijitielim v ramci zpracovani
magisterské prace. Po ukemi projektu budou nahravky smazany. VaSe jmérizawn
piedSkolniho zézeni nebude explicittzmireén stejré jako sidlo daného #aeni. Bude
vSak mozné identifikovat kraj a z&eni matéskeé Skoly.

Dobrovolnéa dast:

VaSe w@ast je dobrovolna a nevztahuji se k ni Zadné &makompenzace ani jiné
bezprostedni vyhody. VaSedast na projektu fize gispét k implementaci pozitivnich
opateni doceského Skolstvi. Diskutovana témata vam mohou porafiektovat viastni
pozici ve vedeniigdsSkolniho zdzeni. Rozhodnuti o nefasti nebude mit vliv na vaSe
budouci vztahy k UniverzitKarlové ani na jiné organizaceGeské republicéi zahranéi.

Souhlasim se svowasti ve vyzkumu dne ............ceeeeevveiiiieenns

VS POUPIS: ettt et e e e e e e
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Ptiloha €. 4: Seznam informantek

TYP MS ZAMERENI MS | OZNACENI INF. | VEK INF. KRAJ MS
bézna Dagmar 46-55 Praha
Kristyna 36-45 Sedatesky
Veronika 36-45 Sedatesky
Zora 36-45 Sedaesky
specificka Dvojjazyna Aida 25-35 Sedaiesky
Firemni Filipa 25-35 Praha
Firemni Klara 36-45 Sedatesky
Bilingvni Klaudie 25-35 Praha
alternativni Waldorfska Brigita 36-45 Praha
Lesni Florentyna 36-45 Praha
Montessori Kitty 36-45 Praha
Zdrava Skola Petrana 36-45 rQtaiesky
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Priloha¢. 5: Transkripce

Tuc¢né pismo: tazatelka
Normalni pismo: informantka

komentd tazatelky ((...))

hezita&ni a responzni zvuky: hm ehm mhm em
kratka pauza (.)

delSi pauza (..)

dlouh& pauza (...)

nesrozumitelny vyraz ()

Znaiky a zkratky jsou fevzaté z korpusu Dialog 0.1, vytemého v Ustavu pro jazyk
gesky AVCR
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Ptiloha &é. 6: Code list

Kategorie 1.: Rodinnd tradice, ditelstvi v rodir¢, zdjem od &tstvi, vlastni dti, osobni
potteba, podnikatelsky z&m volba VS, pedagogické v&dni, witelska draha.

Kategorie 2.: Ucitel, Witelka, komunikace titel/ka — rodi¢, komunikace ¢itel/ka — dite,
Zensky kolektiv, kompetence wuwjicich, vzor a napodoba, nedra, zodpo¥dnost,
finance.

Kategorie 3.: Respektovani, ptaby, individualizace, vyvoj, bezpe prizpisobovani,
prijeti ditcte, détsky kolektiv, chlapci, divky, hry, héay, soukromi, dohled

Kategorie 4.: Rodina, sluzba, spoluprace s rodinami, komunilsaoedinami, problémy s
rodinami, konzultovani, nastaveni z rodiny.

Kategorie 5.: RVP, SVP, mantinely¢:Sl, vyuka, vzdlavaci programg¢innosti v MS, vize
MS, denni rezim, zatiieni, témata, kurikulum, krouzky prétd rozvoj osobnosti.
Kategorie 6.. Rovnost pilezitosti, genderova rovnost, specifické ipbly, integrace,
genderova vyrovnanost, odliSnyigtup, stejné Sance, & pojem, spoléenska vrstva,
matka, otec, pedagogicka citlivost, genderové kargsrucky.

Kategorie 7.: Ne/uznani, papirovani, n&rwst, zodpotdnost, odpsinek, hluk, hlidani,

litost, finance, #izovatel, vék, radost.
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