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Abstrakt

Cilem ptfedkladané disertani prace je zkoumat a charakterizovat inovativni ptistup CLIL
(Content and Language Integrated Learning), vymezit rozsah tohoto pojmu, stanovit profil
ucitele CLILu na zakladé¢ dovednostnich dimenzi. Role ucitele je pro zavedeni jakéhokoli
inovativniho pfistupu klicova, definovat profil CLILového ucitele tak znamena stanovit
komplexni implementacni kritéria pro uspésnou realizaci CLILu ve Skole. Nazev nasi prace -
Vyuka vSeobecné vzdélavacich pfedméth prostfednictvim ciziho jazyka jako komunikaéniho

prostiedku - pln€ koresponduje s obsahem akronyma CLIL.

Teoreticka ¢ast je rozdélena na Ctyfi oddily. Prvni oddil pojednava o vychodiscich a cilech
prace prizmatem tii zdkladnich paradigmat — filozofické, pedagogické a jazykové. V druhém
oddile terminologicky vymezujeme, tfidime a popisujeme procesy pedagogické interakce a
komunikace ve Skole s diirazem na CLIL. Pozornost vénujeme hlavnim aktérim téchto
procest — uciteli a zakim. Ve tietim oddile se zaméfujeme na vztah CLILu k bilingvismu,
K vybranym teoriim osvojovani jazyka, ke kurikularnim reformam a jinym vybranym
aspektim. Ve ¢tvrtém oddilu prezentujeme profil CLILového ucitele jako teoreticky zaklad

pro naSe vyzkumné Setfeni.



Empirickd ¢ast se skladd ze dvou kapitol. V prvni kapitole mimo jiné charakterizujeme a
zdivodnujeme design vyzkumu, specifikujeme vyzkumny soubor a cile vyzkumu. V druhém
oddile provadime vyhodnoceni kvalitativnich dat pomoci koéda, které se seskupuji
Vv kategoriich a ty nasledné vytvareji dimenze — nejvyssi stupen abstrakce. Zjistujeme, které
dimenze jsou pro profil CLILového ucitele stézejni. V kvantitativni ¢asti vyzkumu zjist'ujeme
nazory zakl na ucitele, kteti s konceptem CLILu pracuji a zaroven vyucuji danému piredmétu

bez CLILu.

V zavérecnych kapitolach jsou diskutovany vysledky teoretické a vyzkumné casti, praktické
vyuziti ziskanych poznatkli je prezentovano v podobé jasné formulovanych navodii pro

pedagogickou praxi.

Kli¢ova slova: CLIL, profil ucitele CLILu, implementace CLILu ve $kole, bilingvismus,

interakce a komunikace ve §kolni tfidé, dovednosti uéitele.



1 Uvod

Pojem CLIL vznikl v roce 1994. Zkratku CLIL uzil patrn¢ jako prvni v roce 1994
David Marsh (Marsh, 2009) o dva roky pozdé&ji bylo oznac¢eni CLIL vyuZito na univerzité ve
finském Jyviskyld a poté v ramci Evropského programu pro vzdélavani v Nizozemsku. CLIL
znamena ,,Content and Language Integrated Learning®, coz volné ptelozit jako ,,vyucovani
spojujici néjaky vécny predmét a cizi jazyk v jedno* (Vasicek, 2008), tedy integrovana vyuka

odborného predmétu a ciziho jazyka.

Za filosoficky fundamentem pfistupu CLIL lze oznacit holistické pojeti svéta, jez z
gnozeologického hlediska oznacuje holismus (z feckého holos, celek) v obecném pojeti
celkovost, celostnost, oproti mechanicismu a redukcionismu (Bradnova et al. 1993). Na
zékladech holismu vyrostla gestalt teorie, v niz se realita vyznaluje pfirozenymi celky
fungujicimi vzdy v souvislostech (Kampits, 1995). Pifevedeno do pedagogické teorie a praxe,
holistické pojeti v obecné roving€ znaci, zZe ucitelem zprostfedkovavané informace by nemély
,»stat izolované®, vytrzeny z kontextu udalosti, odtrzeny od denni zkuSenosti. ZkuSenosti
z ¢eskych skol ukazuji, ze tuzemské vyucovani je stale postaveno do znacné miry na vyuce
izolovanych informaci (napt. Hrbkova, 2011); jak ukézalo neddvno provedené testovani zakt
zékladnich a stfednich Skol, ¢eské Skolstvi ma v orientaci na mezipfedmétovou vyuku co
dohanét (Trachtova, 2015). Pro holistické pojeti vyuky, tedy pro vyuku v souvislostech,
pléduje 1 tzv. neurodidaktika, interdisciplinarni obor, ktery se zabyva integraci poznatkil
neurovéd do pedagogického vyzkumu, teorie a ¢astecné i praxe (Spitzer, 2009; Spitzer, 2008).
Diiraz na mezipfedmétové vyucovani 1ze podle naSeho nazoru povazovat za jeden z hlavnich
aspektti uplatnéni holistického piistupu v prostiedi Skoly. Hledani vazeb a souvislosti mezi
jednotlivymi pfedméty je typické pro vyuku s uzitim aktivizujicich metod (ValiSova,

Kasikova, 2007) a v podstat€ implicitn€ obsaZeno v pfistupu CLIL.

Jazykové paradigma uplatnéni piistupu CLIL ve Skole je zakotveno zejména
V poZzadavcich moderni doby na zvladnuti vice jazykd na komunikativni Girovni V nedavné
dobé¢ (2006) doslo na arovni EU k posunu paradigma jazykového vzdélavani; v porovnani s
minulosti neni jazykové vzdélavani chdpéano jako izolované zvladnuti jednoho, dvou ¢i ti
cizich jazykti (Maskova, 2004). Odbornici z riiznych obori se shoduji, Ze cizojazy¢né znalosti
jsou povazovany nejen za dilezity spojnik evropské integrace, ale rovnéz za klicové
kompetence pfi uplatnéni na trhu prace (Simovova, 2009). Cilem jazykového vzdélavani je

rozvijet takovy jazykovy repertodr, v némz hraji svou roli komunikativni dovednosti, k cemuz
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bezesporu nahrava zpusob vyuky zaméfené na integraci jazyka a odborného piedmétu.
Pteneseno do ¢eského zakladniho (i stfedniho) Skolstvi, cilem vyuky ciziho jazyka a dal§iho
ciziho jazyka na zékladni skole je v intencich ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani poskytnout jazykovy zadklad a piedpoklady pro komunikaci zakd v ramci
integrované Evropy a svéta (RVP pro zékladni vzdélavani). Jednim z prostiedkt k dosazeni
stanovené¢ho cile je vyuka s vyuzitim piistupu CLIL, ktery v ¢eském Skolnim prostredi
zakotvil na zaklad¢ dokumentu EU Podpora jazykového vzdélavani a lingvistické

rozmanitosti: Akéni plan 2004 — 2006 (VUP, 2007).

Zakladnim pedagogickym paradigmatem je diraz na inovativni pfistup ve vyuzivani
vyukovych metod (napt. Zormanova 2012; Petty, 1996), zamé&feni na tvofivost (napi. Pecina,
2006; Manak, 1998), meziptedmétového zprosttedkovani informaci a moderni aspekty
jazykového vzdélavani. V didaktice cizich jazyki se uplatituji pfistupy zaloZené na uplatnéni
metod k rozvoji podvédomého uceni (subconscious processes of learning) s posilenim prvki
humanizace vzdelavani, spojenych s interkulturni a multikulturni toleranci (Kovacikova,
2010). V jazykovém vzdélavani se uplatni Glohy feCového typu (task-based learning), které u
zaka iniciuji aktivity umoznujici pouzivat jazyk v jeho komunikaéni funkci (Janikova, 2008).
Lze konstatovat, Ze piistup CLIL v sobé zahrnuje vSechny vySe uvedené pedagogicko-

paradigmatické prvky.

Kli¢ovou roli v moderni vyuce jazyku hraje bezesporu ucitel, tedy aktér vyucovaciho
procesu, na néjZz se soustfedila nejveétsi pozornost disertani prace. Vyzkumi zaméfenych
pfimo na zkouméni predispozic a dovednosti ugitele CLILU je v Ceské republice velmi
poskrovnu. Vyzkumna Setfeni 0 CLILU jsou provadéna vyhradné v ramci kvalifika¢nich praci,
vét§inou maji podobu akéniho vyzkumu (napt. Strnadova, 2014; Hotékova, 2012; Steflickova,
2012; Sura, 2012; Svorc, 2011; ad.), ptipadné¢ i vyzkumu kombinujiciho kvalitativni a
kvantitativni pfistup (Horskd, 2013; Kominkova, 2012; Sulista, 2010; Zikova, 2008),
zaméiuji se vSak prevazné na proces vyuky CLIL nebo ovétfeni vytvorenych didaktickych
materidld. V zahrani¢ni se vyzkumy zamétfené piimo na ucitele CLILU provadéji 1 mimo
kvalifika¢ni prace (Yuen, 2014; Roiha 2014; Moate 2011).

Dulezitost role ucitele CLIL se projevuje mnoha riznych dimenzich. Vedle odborné
pfipravenosti v aprobovaném oboru jsou to zejména jazykové, kompetence a
komunikac¢ni/socialni dovednosti ucitele, které ovlivituji kvalitu vyuky CLIL. Na tyto
ucitelovi dovednosti a na vybrané aspekty piistupu CLIL jsme v disertacni praci zaméfili

nejvetsi pozornost.



2 Teoreticka vychodiska

2.1 Vybrané aspekty pristupu CLIL

Osvojovani jazyka je dlouhodoby proces, pii némz jedinec ziskava schopnost pouzivat
fe¢ za ucelem dorozuméni a komunikace (Toéthova, 2010). Na pfipodobnéni vyuky cizich
jazykli osvojovani matefského jazyka explicitné upozoriuje fada autorti (napt. Mehisto,
Marsh, Frigols, 2008; Coyle, Hood, Marsh, 2010). Chomsky dosel k zavéru, Ze existuje
jakasi univerzalni gramatika, kterd je vrozena a nikoli naucena béhem Zivota — clovek se rodi
se zakladni gramatickou Sablonou, do které snadno zapadne jakykoli svétovy jazyk
(Chomsky, 1966). V tomto kontextu se CLILjevi s jeho dirazem na osvojovani jazyka L2 ve
smysluplném kontextu jako velmi pfirozeny zpusob osvojovani cizi fe¢i. Moderni
neurovédecké vyzkumy vSak Chomského teorii nepotvrzuji (Morgensternova et al, 2011).
Behavioristé prezentovali osvojovani ciziho jazyka jako budovani navykul s tim, Ze jazykova
interference bude o to pravdépodobnéjsi, pokud se jednd o neptibuzné jazyky. Hypotéza tzv.
kritického obdobi (CPH), vychazi z axiomu ,,¢im dfive, tim 1épe.* PiivrZenci tohoto ptistupu
jsou piesvédceni o existenci ,.kritického obdobi (nazyvaného téz ,,senzitivni obdobi®), které
je mozné definovat jako dobu, v niZ se dit¢ uci cizimu jazyku rychle a snadno, bez zdmérného
uceni (Zavodyova, 2010). Existuji 1 opacné teorie vychazejici z axiomu ,,6im pozdéji, tim
1épe*. Odbornici zastavajici tento nadzor popiraji existenci ,,kritického obdobi* pro uceni cizim
jazykim, bojuji proti preté¢Zovani déti v raném véku, kladou diraz na hru a varuji pred
pfecenovanim kognitivniho vyvoje ditéte na tkor dalSich aspektli zejména, socidlnich a
emocnich dimenzi osobnosti (Hunt et al., 2005). S timto pfistupem konvenuji nazory, ze jazyk
je chapany a pouzivany na takové urovni, ktera odpovida stupni rozvoje poznavacich procesii
ditéte (Tothova, 2010; Lightbownova, Spadova, 2013). Z tohoto pohledu se jevi pfihodné
zacinat s vyukou CLIL v obdobi, kdy m4 dité¢ adekvatné rozvinuté kognitivni schopnosti na
takové urovni, které mu umoZzni chapat alesponn zakladni pokyny ¢i instrukce ve dvou
jazycich. V opacném piipadé¢ miize dochazet k miSeni obou jazyka, k uritému chaosu, ktery
se nasledné mize negativné projevit v feCovém a kognitivnim vyvinu a pozdé&ji i v poruchach
uceni. Prevedeno do Skolni praxe CLIL, Zaci, ktefi nejsou dostatecné kognitivné a jazykoveé

zrali, nebudou schopni adekvatné fesit problémy a diskutovat v cizim jazyce (Lightbownova,



Spadova, 2013). A to i1 pfi védomi, ze moderni didaktické postupy akcentuji prvky
podvédomého uceni (subconscious processes of learning) (Tandlichova, 2009; Kovacikova,
2010) a ze diraz na roli podvédomych procest pii uceni se cizimu jazyku kladla i jedna
z nejvétsich kapacit v oboru Stephen Krashen (Krashen, 1981; Krahsen, Terrell, 1983).
V tomto pohledu, pfi dostatecné zralém mozku, mezi nesporné vyhody, které podvédomé
procesy podporuji, je pfirozené prostiedi pro CLIL vyuku a rozvoj ciziho jazyka na zéklad¢
pfitazlivého s realitou spjatého obsahu. Zaci jsou lépe motivovani a jsou zaroven ulastni

bezprostfedniho pouziti jazyka.

CLIL je nutno odlisit od bilingvniho vyucovani, které sleduje vylucné obsahové cile
(Relji¢ et al., 2014; Sepesiova, 2012; Morgensternova et al., 2011; Pokrivéakova 2013). Od
CLILu je rovnéz nutné odlisit tzv. imerzi (,,vnofeni se*), oznacujici podil u¢iva odbornych
predméta, které jsou vyucovany v jazyce L2 na jednotlivych stupnich skol. Pri totalni imerze,
je v cizim jazyce exponovan kompletni vyucovaci obsah v prubéhu vsech stupnt vzdélavani
(¢iste bilingvni vyuka), pii ¢astecné imerzi je v jazyce L2 prezentovana pouze ¢ast vyuky

(Smidova et al., 2012; Lasagabaster, Sierroa 2010).

CLIL ptedstavuje relativné novy, moderni pedagogicky pfistup v celém vzdélavacim
systému, jehoz uspéch vSak neni dosud pln¢€ objasnén (Hiittnerova et al., 2013). Potencial
metody CLIL je spatfovan ve Ctyfech zdkladnich oblastech: 1) content (u€ivo odborného
predmétu), 2) communication (schopnost porozumét tomuto obsahu a vyjadfit se v daném
cizim jazyce), 3) cognition (poukazuje na rozvoj mySlenkovych operaci), 4) culture (akcentuje
odli$né vnimani jak obecné kulturni, tak i napfiklad odliSnosti ve strukturovani ¢i pojimani
daného oboru (Chocholat, 2012, s. 46). V souc¢asné dobé je jeho zavadéni v Ceské republice
motivovano snahou obohatit jazykové vyucovani. Je vSak nutné si uvédomit, ze CLIL je
formou vyuky sui generis a tudiZ nezavadi novy typ vyuky jazykl ¢i vyuku cizich jazykid v
jiné formé (BeneSova, Hlavacova, 2015). Pokud Skola hodla podpofit cizi jazyky, je pro ni
nanejvys vhodné zaradit integrovanou vyuku ciziho jazyka do svého Skolniho vzdélavaciho
programu (Smidova et al., 2012, s. 2). Jednou z hlavnich vyhod konkrétné vyuky odbornych
predmétt v anglictiné je souCasna realita, kdy se anglictina stala novou lingua franca (Ball,
2011, s. 7). Zavedeni CLILu do $kolniho kurikula je vyhradné v kompetenci feditele (Klufa,
2012; Hanusova, 2012). Hlavnim determinantem zavedeni vyuky odbornych piedméti
v jazyce L2 je kompetence uéitelského sboru. Reditel $koly musi pti zavadéni CLILu zvazit
nejen vyhody, ale 1 rizika, €1 spiSe mozné obtiZze, které mohou ve Skolni praxi nastat.

K moznym rizikiim se fadi nedostatek didaktickych materialti a pomticek, neochota ucitelt



k vzajemné podote (HanuSova, Vojtkova, 2011) a spolupraci ¢i ¢asova naro¢nost na piipravu

(Smidova et al., 2012), pokles trovné vyuky (Yilo et al., 2014; Falk et al., 2015)

V evropském kontextu se v souc¢asné dobé CLIL vyucuje ve dvou hlavnich forméach,
hard CLIL a soft CLIL (srov. Smidova, et al. 2012,). V piipadé tzv. hard CLIL se jedna o
vyuku, v niz ¢ast osnov nebo cely predmét jsou vyucovany v jiném nez matetfském jazyce,
napf. matematika na gymnaziu je vyucovana v anglictin€. U tzv. soft CLILu, je zaclenovan
tematicky obsah daného nejazykového predmétu s tim, ze vybér obsahu je podfizen vyuce
ciziho jazyka. Ptikladem miuize byt vyuka tematicky zaméfena na literarni dilo H. Balzaca
V hodiné francouzstiny. Dale se rozliSuji tzv. jazykové sprchy (language showers), kdy se
v prubehu hodiny vkladaji krat$i useky vyucované jazykem L2 (BeneSova, Hlavacova, 2015;
Tomanova, 2012) a jazykové instrukce (classroom language) tj. pokyny a instrukce v cizim

jazyce potitebné pro vedeni hodiny v tomto jazyce.

Mezi odborniky pievladd jednoznatné nazor, ze CLIL je zalozen vyhradné na
predmétu. Odborny predmét smétuje vyucujiciho, jakym zptsobem cizi jazyk vyuzije. Jazyk
je pouze jednou, v tomto kontextu spise sekundarni ¢asti procesu (Vrastilova, Pistora, 2014;
Smidova et al., 2012; Hanusova, Vojtkova 2011; Caiikova, 2011 ad.). Velmi dtlezitym
aspektem zavadéni CLILu do vyuky je stanoveni explicitnich cili. Zékladni charakteristikou
metody vzhledem ke stanoveni cili vyuky je dualita. Pii planovani vyuky musi ucitel stanovit
jednak cile daného odborného prfedmétu, jednak cile jazykové. V idealnim ptipadé by mély
byt tyto cile v rovnovaze a mély by se vzajemné dopliiovat, ov§em s tim, Ze L2 je zde pouhou
soudasti procesu vzdélavani spise nez jeho cilem (Smidova et al. 2012). S tim souvisi i
nékteré zakladni principy metody, mezi néZ patii, Ze zak si ma prostfednictvim CLIL vytvaret
své vlastni znalosti a porozuméni a rozvijeni dovednosti; pokud chce ucitel ucinné
zprostifedkovat obsah uciva, musi analyzovat jazykové schopnosti i poZadavky zaki (Coyle,
2006). Vedle rozvoje komunikaénich dovednosti zakd jakozto hlavniho cile CLIL by mél
ptistup CLIL rozvijet rovnéz c¢teni, podcenovat by se neméla ani psana forma komunikace

Vv cizim jazyce (Gené-Gil et al., 2014).

Studie prokazuji fadu vyhod CLIL pro zaky. K didaktickym pozitivim CLIL na jazykové
kompetence zakl patifi, Ze Z&ci jsou zapojeni do kontextu ukoll, vyuzivaji jazyk ve
smysluplné a pfirozené komunikaci, hlavni pozornost zaki je zaméfena na obsah komunikace,
nikoli na gramatiku ciziho jazyka, coz vyrazn€ sniZzuje strach z chyb a vyuZivani znalosti 1
Zjinych pfedméth, cili diraz na integraci a mezioborovost. (Pokrivédkova, Menzlova,

FarakSova, 2010; BeneSova, Hlavacova, 2015). Vyzkumy prokazuji lepsi komunikativni
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dovednosti zakiti vyucovanych CLIL ve srovnani s vyukou ciziho jazyku standardnimi
postupy (Pufferova, 2006; Schindeleggerova 2009). CLIL mlze pomoci snizit genderové
rozdily v motivaci. Podobng, testy slovni zasoby prokazaly, ze vyuka CLIL ma pozitivni vliv
na uceni zakli obojiho pohlavi pii uceni slovni zasoby technického zaméfeni (Heras,
Lasagabaster, 2014). Pozitivni vliv CLILu na vnitini 1 vnéj$i motivaci zakt potvrdily dalsi
studie (Doizova et al., 2014; Vollmer et al. 2006; Stohler, Kiss, 2009). Na kognitivni aspekty
pti vyuce CLIL se zamétili Blakemore s Frithem (2005) ¢i Novotna s Hofmannovou (2003).
Vysledky jejich vyzkumnych Setfeni prokazaly odliSnosti v kognitivnich procesech zaka pii
vyuce CLIL a mateiského jazyka. V prabéhu vyuky s vyuzitim CLIL dochazi k odlisnému
zpusobu manipulace se symboly, resp. k manipulaci s jinym typem symboli, coz v kone¢ném

disledku vede k rozvoji kognitivnich a metakognitivnich strategii zakt (In Tejkalova, 2011).

Velmi podstatnym indikatorem piinosu CLIL pro Zaky je vliv metody na vysledky ve
vyucovaném odborném piedmétu. Zde nepanuje mezi odborniky jednotny néazor. Podle
Hajera (2000) nejsou horsi vysledky v odborném pfedmétu v ramci CLIL disledkem zpisobu
testovani, nybrz disledkem bud’ nedokonalého pochopeni vykladu ucitele, nebo faktu, ze
ucitel toto neporozuméni predchazi a latku predem zjednodusuje. Vyzkum Van de Craena se
spolupracovniky (2007) prokazal, ze Zaci s vyukou odborného pfedmétu v cizim jazyce
dosahuji v odbornych predmétech lepsich vysledkti nez jejich vrstevnici, pokud testovani
probihd v matetském jazyce. Vyzkum Stohlerové s Kissem (2009) pfinesl zjisténi, Zze CLIL
nema na vykon zakli v odbornych predmétech negativni vliv, pokud je Zaklim pfi testovani
povoleno pouZivat mateisky jazyk. Vysledky némecké studie DEZIBEL ukézaly, Ze zaci
vzdélavani v cizim jazyce dosahli v odbornych pfedmétech stejnych vysledki jako srovnavaci

skupina (Zydatif3, 2012).

2.2 Komunikace v cizim jazyce jako nastroj vyuky vSeobecné
vzdélavacich predméti

Komunikace odehravajici se ve vyuce CLIL je pfevazné komunikaci pedagogickou,
kterd spadd pod vysSi kategorii socialni komunikace. Zakladnim znakem socialni
komunikace je sd€lovani mezi lidmi; stejny zdklad ma i1 pedagogickd komunikace, jez je vSak
podminéna vétsim poctem okolnosti; zpravidla probihd ve vymezeném Case a prostoru, mezi
lidmi s urcitymi rolemi, se stanovenym obsahem a je predevSim cilové orientované (srov.

Svatos, 2009; Meskova, 2012).



Ucitel CLIL by se mél vyznacovat pedagogickymi dovednostmi ¢i kompetencemi
Vv socialni komunikaci. Vzhledem ke stanovenym cilim empirické ¢asti bylo pro tuto praci
dilezité vzajemné ohranicit pojmy ,,pedagogickd kompetence™ a ,,pedagogicka komunikace*
V pedagogické teorii neni explicitné vymezena hranice mezi uvedenymi pojmy (Havlik,
1995; Nelesovska, 2006). Pedagogicka kompetence ucitele je urcitd uroven dovednosti,
znalosti a védomosti nutna k tomu, aby mohl vykonavat svou profesi (Havlik, 1995).
Pedagogické dovednosti jakozto vyznamna slozka ucitelské zpiisobilosti, tj. kompetence k
vychovné vzdélavaci Cinnosti (Svatos, 2009) se mohou vymezit jako aktualizace edukacnich
schopnosti v zavislosti na vrozeném potencialu, teoretickém vzdélani a pedagogické praxi
(Nelesovska 2006). V piipad¢ ucitele CLIL se tedy jedna o védomosti aprobovaného oboru a
uroven znalosti a ovladani ciziho jazyka a dovednost své védomosti a znalosti piedat zakim.

Nejintenzivnéjsi pedagogickd komunikace probiha bezesporu v prostiedi skolni ttidy,
kde slouzi k dosazeni edukacnich cili. Pedagogickd komunikace je tedy ovlivnéna vnéjSim
prostiedi (Kolaf, ValiSova, 2012) danou konkrétni socialni/pedagogickou situaci. Z fec¢eného
implikuje, Ze ucitel CLIL se nemtiZze chovat za vSech okolnosti stejnym zpiisobem a ke vSem
zakim stejné; jeho komunikace by méla byt ovlivnéna jednak jazykovou vybavenosti zaka,
jednak urcitym socialnim prostiedim (Meskova, 2012).

V ramci pedagogické komunikace jsou informace piedavany prostiednictvim
verbalnich 1 neverbalnich prostfedkti (Sklenafova 2013; Meskova, 2012 ad.) Jednim
Z charakteristickych ryst pedagogické komunikace je nesoumérnost komunikaénich partnert,
kdy na stran¢ jedné stoji ucitel, na druhé stran€ 20 az 30 zakh (Prtacha, 1997). Ucitel musi
tedy prevazné komunikovat se skupinou jako celkem, coz obzvlast¢ v CLILu pii vyuzivani
dvou jazyktll je velmi narocné; i to je divodem, pro¢ by ucitele CLIL mél vyvijet snahu o
neustalé zapojeni zakd do komunikace v cizim jazyce. Dalsi zvlaStnosti pedagogické
komunikace (na 2. stupni ZS a na SS) je skutecnost, Ze ugitelé vyuduji bdhem $kolniho v
nckolika tfidach (ibid.) Pro ulitele CLIL to znamena nutnost pfipravovat se do vyuky v
nékolika stupnich obtiznosti; jazykova Groven zakl primy se bude lisit od zaku kvarty, ktera
op¢t bude odlisna od zakil oktavy ptipravujicich se na maturitu

Ze vSech projevil neverbalni komunikace je v ucitelském projevu podle naseho nazoru
obrazotvornost (Sklenarova, 2013). Je obecné zndmym faktem, Ze gesta se od jinych
sdélovacich pohybii li§i vazanosti na urcitou kulturu; tohoto fenoménu miize ucitel CLIL

vyuzit a do své komunikace zaradit sadu gest odliSnych pro oba vyucovaci jazyky.
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Pro ucitele CLIL a pro ucitele jazykid obecné jsou velmi dualezité paralingvistické
aspekty fecového projevu, mezi néz patii barva a hloubka hlasu (vrozené), intonace, intenzita
hlasového projevu, rychlost fe€i, a jeji plynulost (Sklenafova, 2013; NeleSovska, 2006).
Z vyse uvedeného je patrné, Ze nonverbalni a paralingvisticky projev ucitele ve vyucovani je
velmi dulezity; zaci z téchto aspektii ucitelovy fe¢i mohou rychle, spontanné a intuitivné
rozpoznat jeho pocity véetné napf. vnitiniho zaujeti pro vyuku (Bauer, 2007). Pti vyuce CLIL
muze ucitel vyuzit modifikovanou mimiku ¢i jiné nonverbalni projevy k odliseni jazyk.

S pojmem pedagogicka komunikace uzce souvisi pojem pedagogicka interakce.
Pedagogickou interakce lze definovat jako vzajemného plsobeni mezi aktéry vyukového
procesu ve Skole (Hotakova, 2015; ValiSova, Kasikovd, 2007). Nedilnou soucasti
pedagogické interakce je konkrétni situace a dané specifické prostfedi s fadou situacnich
proménnych (Gillernova et al., 2012). Jednou z proménnych je veék zaka; s Zdky v obdobi
adolescence (na néz nepfimo smétuje empirické Setfeni) je komunikace z diivodu psychickych
Macek, 1999). K dalsim proménnym pedagogické komunikace patii skladba zakt (Meskova,
2012; Gillernova et al., 2012) a s ni souvisejici atmosféra ve tfid¢. Ucitel svym komunika¢nim
projevem a piistupem k zaklim muze socidlni atmosféru ovlivilovat (LaSek, 1994; Mares,
Kfivohlavy, 1995; Rehulka, Rehulkova, 2001). Vyuka s vyuzitim pfistupu CLIL mize byt
jednou z determinant socialni atmosféry ve tiidé, a to jak pozitivni (Bittnerova, 2012; Sura,
2012), tak i negativni (Hotakova, 2012). Ve vztahu k CLIL lze konstatovat, ze kvalitni vyuka
je facilitovana socidlni atmosféra tfidé charakterizovanou vzajemnym respektem ucitele a
zakd, s diirazem na otevienou komunikaci v obou pouzivanych jazycich. Socidlni atmosféru
ve vyuce CLIL muZe negativné ovlivnit mj. velmi rigidni postoj ucitele k spravnému
pouzivani gramatiky, ironicky pfistup k zaklm s niZz§imi komunika¢nimi dovednostmi a

schopnostmi vyjadfovani v obou jazycich ad.

2.3 Profil CLILového ucitele

Conditio sine qua non (nezbytnou podminkou) uspé$ného zavadéni CLIIu do vyuky je
osobnost ucitele. Kvalita jazyka, kterému jsou Zaci vystaveni, mize byt rtizna, coz se odviji
zejména od jazykovych schopnosti vyucujiciho. V idealnim piipadé¢ je vyucujici CLIL
aprobovan v nékterém z odbornych piedmétii, pfi¢emz druhé aprobace je jazykova (Smidova
et al., 2012; Klufa, 2001; Caikova, 2001 ad.). Dalsi variantou je realizace CLILu vyucujicimi

cizitho jazyka, ktefi na vybraném obsahu odborného predmétu vyucuji cizi jazyk. Za
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nevyhodu této varianty lze pokladat piirozenou skuteCnost, Ze ucitelé jazyka kladou diraz
spise na jazykovou stranku neZ na samotny obsah vyuky (VUP, 2007). Jinou moZnost nabizi
spoluprace uciteli CLIL a ucitelti jazyka (Eurydice 2006; Kleckova 2012); jednim z postupti
je spoluprace v ptipravné fazi tj. planovani hodin, kdy ucitelé spolecné naplanuji cile a
aktivity, ve fazi vyuky mohou probihat ¢asti vyuky nejazykového piedmétu v hodiné€ jazyka a
rozvoj jazyka v hodindch nejazykového predmétu (napi. procviceni jazykového vzorce v
ramci diskuse). Hodnotici fdze hodiny muze probihat opét spolecné, ucitel nejazykového
piredmétu hodnoti obsah a ucitel jazyka jazyk (Vojtkova, 2012).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze v soutasné dobé v Ceské republice neexistuje
vytvofeny profil ucitele CLIL. Jakymi znalostmi, dovednostmi a schopnostmi ma disponovat
,profesionalni ucitel CLIL, jinymi slovy expert na vyuku CLIL? Me¢ly by znalosti a
dovednosti experta CLIL pfesahovat kompetence kolegl ucitelt, kteti vyucuji stejny predmét
V mateiském jazyce? Zdalo by se, Ze vyuka odborné¢ho pfedmétu v cizim jazyce vyzaduje
znalosti skute¢ného profesionala. Jak vSak napt. uvadi Luprichova (2010), na Slovensku se
vyskytuji ndzory, ze neni tfeba mit Siroké znalosti napf. v oblasti zemépisu, historie,
spolecenskych véd, aby bylo moZzné zvladnout vyuku téchto predméti metodou CLIL.
Hlavnim diivodem, pro¢ jsou ucitelé anglictiny na Slovensku "nuceni" k vyuce vSeobecné
vzdélavaci predméty s vyuzitim metody CLIL je skute¢nost, Ze je zde nedostatek obecnych
ugiteld s dobrymi jazykovymi znalostmi. Tento problém je piitomen i v Ceské republice;
podle Vojtkové je nejvétsi prekazkou pii zavadéni CLILu do vyuky je nedostatek dobie
pfipravenych ucitell, kteti zvladaji obor a jazyk na patficné Grovni a jsou obeznameni s

metodou CLIL (Vojtkova, 2012).

Jaké jsou moznosti profesni piipravy uéitele CLIL? Specializovani programy v Ceské
republice dosud neexistuji. V Evropé jsou mezinarodni programy pro ptipravu uciteld CLIL
vytvofeny. Jednim znich je Spanélsko-britsky program ,,The International Teaching
Praktikum®, probihajici na bazi spoluprace mezi univerzitami v Nottinghamu a Salamance
(Almazara, Lavador, 2012).

Odbornici se snazi vymezit zakladni okruh kompetenci a dovednosti ucitele CLIIL. Ke
klicovym patii odborna zpisobilost ve vyucovacim piedmétu, kompetentnost v cizim jazyce,
dovednost uplatiiovani aktivizaénich metod (Gondova 20009) vcetné scaffoldingu
(Chocholatd 2012; Tejkalova, 2010) dovednost vytvaret rozmanité ucebni situace, schopnost
zohlediiovat jazykové vybaveni zakii, ochota spolupracovat s kolegy jazykaii, schopnost

dobie klast otdzky, dovednost analyzovat jazykové znalosti zdkli a pfizplsobit jejim
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dovednostem vyuku CLIL (Favili et al., 2013; Tamova, 2012; Smidova et al, 2012; Beneova,
Hlavacova, 2015; Coyle, 2006; Novotna, 2011).

Vyuka CLIL klade vysoké naroky na ptipravu ucitele. Ucitel musi zvladnout vlastni
predmét, jeho jazykovou mutaci, a aby byla vyuka pro zaky zajimava, musi disponovat
dovednostmi v oblasti vyuziti aktivizujicich metod vyuky (Kle¢kova, Hlavacova, 2011).
Velmi podstatnym prvkem charakteristickym pro vyuku CLIL je vyuziti scaffoldingu (leSeni),
které zakovi pomdha postupné uceni, osvojovani si znalosti a dovednosti. Jako scaffolding I1ze
oznacit vsechno, co ucitel CLIL ve vyuce déla, aby zadkovi usnadnil uceni, a to jak v roviné
ciziho jazyka, tak v rovin¢ predmétové (Chocholata, 2012; BeneSova, Hlavacova, 2014;
Tejkalova, 2010).

V zédkladnim ¢lenéni Ize dovednosti a kompetence ucitele CLIL rozdélit na oborové,
jazykové a socidlni; jako zastteSujici Ize vyuzit termin expertnost (Hattie, 2003; PiSova et al.,
2013) ucitele. Vliv na kvalitu vyuky CLIL ma rovnéz styl vyuky ucitele CLIL (Mares, 2013;
Kohoutek, 2010; Fenstermacher, Soltis, 2008).

Moderni pedagogika klade na stfedoskolského ucitele naroky, které ptesahuji
zvladnuti vyu€ovaného predmétu (1), v ptipadé ucitele CLIL zvladnuti odborného pfedmétu a
ciziho jazyka. Gillernova se spolupracovniky uvadi nazor T. A. Angela, ze zb¢hlost v dané
discipliné vyucovaného predmétu je nezbytnd pro efektivni stfedosSkolskou vyuku, ale
rozhodné neni dostacujici (podle Gillernové et al., 2012). Profesni znalosti ucitele jsou celkem
sestavajicim z pfedmétovych znalosti, znalosti sama sebe, znalosti kurikula, znalosti procesii
uceni a vyucovani, znalosti zaki apod. (Svec, Bradova, 2013). Oborové kompetence jsou
svazany s oborovou a specidlni didaktikou. V ptipad€ uciteld CLILu je vSak nezbytné, aby
ucitel vedle své oborové a specidlni didaktiky (Petlak, 2005) zvladl na uréité trovni i
didaktiku vyuky ciziho jazyka, jeZ souvisi dovednosti ve zvladnuti ciziho jazyka. Konkrétng
pro CLIL je zjazykovych dovednosti dilezity mluveny projev (Méklova 2013; Kralova,
2009). Ackoli dokonalé ovladani ciziho jazyka je v CLILu velkou vyhodou, nelze v konkrétni
situaci na $kolach v Ceské republice ¢ekat na dosazeni dosdhneme kyzeného idedlu
(Hanusova, Vojtkova, 2011). Skola by méla ugitele CLIL podporovat, a to zejména v
rozvijeni jeho vlastnich jazykovych kompetenci. Jednim z moZnych pfistupti zaméfenych na
cizojazycné kompetence ucitelli odbornych predmétt je zpiisob odborné jazykové ptipravy,
ktery se v anglosaské lingvo-didaktice ukryva pod zkratkou ESP/LSP - English/Language for
Specific Purposes, tedy angli¢tina pro specifické (odborné) ucely (Mistina, Kozik, 2010;

Kovacikova, 2010). Dalsi moznosti je vyuZziti programi celoZivotniho vzdélavani (Doulik,
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2013), napt. Evropského portfolia pro studenty uditelstvi cizich jazyku - The European
Portfolio for Student Teachers of Languages — EPOSTL (Brychova et al., 2012).

Nedilnou soucasti profesni vybavy ucitele CLIL jsou socialni kompetence. Mezi
socialni dovednosti se zatazuji takové, které se vztahuji ke komunikaci, socialni percepci a
socidlnimu poznavani, sebereflexi ¢i k zvladani konflikti. K socidlnim dovednostem patii
déle vytvareni pfiznivé socialni atmosféry ve tfidé, poskytovani podpory a pomoci zaklim, ¢i
projevovani tolerance. Podstatnou charakteristikou pouzivani socialnich dovednosti ze strany
ucitele je jejich individudlni a situacni podminénost (Gillernova et al., 2012). K socialnim
dovednostem ucitel patfi 1 schopnost uziti adekvatnich strategii v pfipadé¢ konfliktu
S problémovymi zéky (Augerovd, Boucharlatova, 2005). Nedilnou soucasti téchto dovednosti
je dusSevni hygiena uclitele a dovednost vyporadat se se zatézovymi a stresovymi situacemi

(Palisek, 2007; Ktivohlavy, 2001 ad.)

3 Vyzkumny projekt Profesni dovednosti ucitele CLILu

na gymnaziu

3.1 Cile a metody vyzkumu

V empirické Casti jsme stanovili zakladni otazku? Jakymi profesnimi dovednostmi
disponuji ucitelé CLIL na gymnaziu?

Od této zakladni otazky se odvijely tfi zékladni cile studie: 1) Systematicky
prozkoumat dovednosti ucitele CLIL zakotvené v realité bézné vyuky. 2) Navrhnout model
doporucujicich dovednosti ucitele CLIL na gymnaziu. 3) Zhodnotit rozdily v oblasti
interakce ucitel — zak ve vyuce CLIL a non CLIL vyuce.

Vzhledem ke kvalitativni povaze vyzkumného Setfeni tvofili vyzkumny vzorek 2
ucitelé gymnazia a Zaci 3. a 4. ro¢niku gymnazia (N= 40).

Vyzkumna studie je zakotvena do kvalitativnitho vyzkumu, s vyuZzitim prvkd
piipadové studie a zakotvené teorie. Pfed samotnym vyzkumnym Setfenim byl na zakladé
poznatkli z teoretické Casti vypracovan prostiednictvim postupli zakotvené teorie vychozi
model dimenzi a kodi profesnich dovednosti ucitele CLIL. Tento vychozi model byl
nasledné, na zékladé€ zjiSténych empirickych, modifikovan.

Vyzkumna studie je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti. V prvni ¢asti jsme se soustiedili

na vyzkum profesnich kompetenci ucitelky biologie a ucitele d€jepisu, tedy zejména na
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jazykové dovednosti a oborové kompetence pro vyuku CLIL tak jak byly diskutovany
V teroetické Casti. Prvni Cast je realizovana pomoci tii metod sbéru dat: a) hloubkovych semi-
strukturovanych rozhovorli s narativnimi prvky, b) strukturovaného pozorovani in situ, c)
analyzy ucebnich materidlti. V prubéhu tii Skolnich let jsme zaznamenali celkem 12
rozhovort v piiblizné délce 45 minut, tj. 6 rozhovori s ucitelkou biologie a 6 rozhovori
s ucitelem déjepisu. Dale jsme zaznamenali celkem 12 pozorovani ¢innosti ucitele v daném
pfedmétu za tfi roky Skolni roky. V ramci strukturovaného pozorovani doslo ke konfrontaci
primarni sestavy kodu s kody novymi, které vzesly z vysledkii semi— strukturovanych
rozhovorli. Zaznamenanym vystupem pozorovani a analyzy ucebnich materiald jsou
sumarizacni hodnotici protokoly ke kazdému predmétu. Obsahuji hodnoceni jazykové
spravnosti vybranych ucebnich materiala.

V druhé ¢asti vyzkumné studie jsme vyuzili prvni ¢ast dotazniku Interakce ucitele
s zéky autorek Gillernové a Krejéové. Dotaznik reflektuje socidlni dovednosti ucitele
diskutované v teoretické Casti prace. Ziskana data poslouzila k vyhodnoceni rozdil v oblasti
interakce mezi ucitelem a zaky ve tifidach, v nichz je biologie a déjepis vyucovana s vyuzitim
CLILu a ve tfidach, v nichz jsou uvedené prfedméty vyucovany cCisté v matetském jazyce.
Jinymi slovy zajimalo nés, zda pfistup CLIL mlZe byt moderatorem V oblasti edukacniho

vztahu a edukac¢niho fizeni.

3.2 Vybrané vysledky vyzkumu

Vyzkum pfinesl fadu zjisténi relevantnich pro stanoveni modelu doporucujicich
dovednosti ucitele CLIL na gymnaziu a stiedni Skole. Zjisténa data se zrcadli v ¢lenéni
kompetenci do péti zdkladnich dimenzi: 1) jazykové kompetence; 2) didaktické dovednosti; 3)

oborové dovednosti; 4) manazerské dovednosti; 5) socidlni dovednosti.

Jako prvni se vynofila dimenze manaZerska. Prvni rozhovor sobéma uciteli
reflektoval zejména jejich vztah ke CLILu jako k néstroji, ktery ma zlepsit celkovy profil
Skoly. Byli radi, ze rozhodnuti o zavedeni CLILu bylo pfijato demokraticky, sami na
rozhodnuti participovali, o to radéji vSe nasledné s CLILem souvisejici vykonavali. Vyskyt
zhruba v tretinové sile az do ctvrtého/patého rozhovoru. Ve finadlnim rozhovoru jsme tuto
dimenzi jiz zaznamenali pouze u koédu Rodi¢ CLILového Zdka (distribu¢ni kod), coz si
vysvétlujeme tim, Ze po manazerské strance vSe fungovalo a ucitelé akcentovali jiné dimenze.

Skutecnost, ze dimenze manazerské se objevila jako prvni, vSak neodpovida na otazku, zda je
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ziskala v pfepoctu 421 bodu a obsadila 3. misto.

Jako druhd se vynofila dimenze jazykova. | kdyz se objevila jiz v ramci prvniho
35. Hranice mezi jednotlivymi dimenzemi jsou velmi vagni, vzdy zaleZelo na uhlu pohledu na
zkoumany problém. Prvni kody této dimenze se vztahovaly kjazykovému vzdélavani,
otazkou bylo, zda je zaradit pod dimenzi manaZerskou ¢i jazykovou, po celkovém procesu
koédovani vSak bylo znat, ze ucitelé akcentuji obsah vzdélavaciho procesu nikoli
schopnost/neschopnost vzdélavani zajistit. Tato dimenze ve finalnim pohledu obsadila druhé
misto s celkovym poctem 570 bodu. Distribuéni kédy majici nejvyssi vypovédni hodnotu
akcentovaly ulohu EJP (mozno vylozit jako vysoce kladny kéd), naopak druhy distribu¢ni kod
pokryval negativni nazory ucitelli na zcela absentujici systém vzdélavani CLILovych uciteld,
kterym se opét vracime k problému, Ze nemize fungovat nic, co neni jasné¢ definovdno a
parametrizovano. Oba ucitelé se shodli na ndzoru, ze vstupni jazykové znalosti pro
CLILového ucitele maji odpovidat stupni C1 dle SERR. Tato relativné vysoka uroven ma

platnost zejména pro gymnazia.

Dimenze oborova se z ¢asového hlediska objevila jako tieti a ziskala 184 bodu. Ptislusi
Ji paté misto. VSechny kody v ramci této dimenze vSak mély distribucni charakter. Nizky
bodovy zisk neznamenad, ze ulitelé nepovazuji oborové dovednosti za diilezité, a proto o nich
ani nehovoftili. Zrozhovori vyplynula jind interpretace — nehovofili o oborovych
dovednostech, a kdyz uz ano, tak ve smyslu samoziejmého piedpokladu pro aplikaci
jakéhokoli inovativniho pftistupu. To, co je samoziejmé, neni nutné explicitné vyzdvihovat. Za
oborové dovednosti povazuji oba ucitelé¢ zejména znalosti svych oborovych didaktik (znalosti
o oboru samotném a schopnost transformace didaktického obsahu uciva).

Didakticka dimenze nastoupila z ¢asového hlediska jako piedposledni, z celkového
kody, které oba ucitelé jako odbornici ve svych oborech neznaji ze svych oborovych didaktik
— otazky adaptace textl, pouziti prekladu, struktury pracovniho listu. Jejich oborové
dovednosti tedy tvofili pomyslny zaklad odborného profilu CLILového ucitele, bez znalosti
lingvodidaktickych aspektl se v§ak neobejdou.

Dimenze socialni ziskala 260 bodl a obsadila ¢tvrtou pozici. | v oblasti socidlnich
dovednosti ucitelt CLIL pfineslo vyzkumné Setfeni nc€které zajimavé poznatky. Nizsi pocet

zakl a jejich vnitini motivace participovat na vyuce odborného piedmétu (sami a dobrovolné

16



si tuto moznost zvolili) pozitivné ovliviiuje socialni atmosféru ve tfidé. V hodinach CLIL
panuje ve srovnani s béznymi hodinami vice suportivni socialni atmosféra. A to navzdory
skute¢nosti, ze ve vyuce CLIL je mén¢ prostoru pro fizenou improvizaci; z divodu ¢asového
tlaku je uplatiiovana vétsi mira edukacniho fizeni ve srovnéani s béznymi tfidami. V hodinach
CLIL je z davodu jazykovych dovednosti zakti méné vyuzivan humor neZ v béznych tfidach.

Dulezitou souc¢asti budovani socidlniho klimatu CLIL tfidy je styl komunikace, se
zakomponovanim prvkd suplementarni komunikace; anglictina se jevi jako vhodny nastroj
pro uplatnéni symetrické formy komunikace zejména tim, ze explicitné nerozliSuje tykani a
vykani. Zaci snahu ugiteld, povaZovat je za rovnocenné partnery v komunikaci, nezneuZivaji.
Za nejvetsi rozdil v komunikaci ve tfidé CLIL v porovnani s béznou tfidou 1ze oznacit ur¢itou
LHsimplicitu® vyjadfovani, tj. snahu o jednodussi formu vyjadfovani nejen v ramci samotné
vyuky, ale 1 v rdmeci socidlni komunikace.

Z Setteni dale vyplynulo, Ze z jednou z dulezitych slozek ucitele CLIL je dovednost
prace s chybou zaka nejen v roviné didaktické, ale i v roviné socialné-psychologické. Urcita
mira tolerance vi¢i chybam zakiim a snaha vyhnout se rigidnimu Ipéni na gramatické
spravnosti odpoveédi zak vede k podnétnéjSimu pracovnimu prostiedi a tudiz v konecném
disledku i k lepSim pracovnim vysledkim.

Dalsim podstatnym poznatkem z oblasti socidlnich dovednosti ucitele je zjisténi o
vEtsi mife zatéze a stresu pro ucitele, ktery je spojen s vyukou CLIL. Vyuka CLIL je spojena
mnohem vyss§i mira psychického zatizeni nez je tomu v bézné tfidé. Zatéz ve vztahu k CLIL
je prozivéna v nékolika dimenzich: a) ¢asové (na vSechno je malo ¢asu — na pfipravu, na
splnéni cile vyuky); b) vlastnich schopnosti (pochyby o zvoleni adekvatni formy a naroc¢nosti
vyuky); c) proceduralni, zejména s ohledem na cile vyuky (pocit odpovédnosti za
pfipravenost zaki z hlediska jejich zvladnuti latky odborného pfedmétu je ve vyuce CLIL
pfece jen vyssi nez v bézné tfid¢). NejlepSim protektorem pied kumulaci zatéze a hrozbé

syndromu vyhofeni je schopnost ,,vypnout* v kombinaci s aktivnim trdvenim volného ¢asu.

Interakce ucitele s Zaky

Zavéere€na Cast empirického Setfeni byla zaméfena na zjiStovani skutecnosti, zda CLIL
hraje roli v interakci ucitele s zaky, ¢ili zda se vykazi rozdily v hodnoceni uciteld dvéma
soubory Zzakui — souborem, ktery je vyucovan danym ucitelem s vyuzitim CLIL a souborem
S béznou vyukou.

Z vysledkt vyplyva pozitivnéjs$i hodnoceni ucitele zéky s vyukou CLIL ve srovnani

s zaky s béznou vyukou a to ve vSech sledovanych kategoriich. Konstatovani o pozitivnéjSim
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hodnoceni je zaloZzeno na komparaci primérnych skort souboru, nikoli na statistickém

hodnoceni; ovéfeni testem dobré shody (chi kvadrat na hladiné 5 %) zavislost mezi CLIL a

sledovanymi parametry edukacniho vztahu a eduka¢niho vedeni nepotvrdilo. Souhrnn¢ 1ze na

zéklad¢ zjisténych vysledki konstatovat, ze vyuka s vyuzitim CLIL je zaky vniména jako vice

strukturovanéjsi a zaméiena na dosazeni stanovené¢ho vyukového cile; jinymi slovy sledovani

ucitelé vyuzivaji v hodinach CLIL ve vétsi mife edukacni fizeni, nez tak ¢ini ve vyuce

odborného predmétu vedeného v mateiském jazyce.

3.3 Aplikace pro pedagogickou praxi

Inspirujici zjiSténi z naSeho vyzkumu pro pedagogickou praxi si dovolime shrnout do

nasledujicich bodi, které povazujeme za minimalni implementacéni kritéria:

1.

10.

Skola definovala CLIL s platnosti pro své Géely — vyuduje vybrané piedméty v cizim
jazyce, nepraktikuje tzv. SOFT CLIL. CLIL je jasné definovan v SVP §koly,
Rozhodnuti o zavedeni CLILu pfijiméa Skolska rada a zfizovatel na zékladé¢ navrhu
feditele skoly, ktery ma povinnost seznamit vSechny uditele s pozitivy a negativy
CLILu,

V ptipadé HARD CLILu (vyuka vybranych pfedméti nebo jejich ¢asti v cizim jazyce)
doporu¢ujeme postupovat podle platného pokynu MSMT (pfiloha 5),

Jazykova ptiprava CLILovych ucitelll je Casové narocnd. Primérny dotace na posun o
jeden referencni stupeni ¢ini 140 vyucovacich hodin,

Pfiprava jednoho pracovniho listu v rozsahu 3- 9 normostran bez ohledu na povahu
pfedmétu predstavuje cca 40 hodin prace,

CLIL musi byt fakultativni, pravo Zdka na vzdélavani v matefském jazyce nesmi byt
dotceno,

CLIL musi byt stabilni — realizace CLILu musi byt personaln¢ dobte zajisténa,

CLIL nepiinasi zménu v obsahovém cili, nabizi vS§ak mnoho alternativ, jak mlize zak
cile dosahnout,

CLIL je wvysoce formativni inovativni nastroj, vyuce je Vvedena Vv duchu
konstruktivismu, stejn¢ formativni nikoli transmisivni musi byt rovnéz hodnocenti,
CLIL garantuje pravo zaka kdykoli pfepnout z ciziho jazyka do matetského na

naopak.
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