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ABSTRAKT

Prace formou volitelného literarniho seminéfe zpracovava ucivo, jez v
soucasnosti Casto zustava na okraji zajmu ucitelti 1 zakd, a snazi se ho tviircim
zpusobem vyuzit tak, aby byl v Zzacich podporovan pozitivni vztah
K literatuie, zejména k poezii. V souboru nékolika podrobn¢ zpracovanych
priprav si klade za cil predstavit souc¢asnou ¢eskou poezii a v souladu se
zdsadami Ramcového vzdélavaciho programu préaci s basnickymi texty
pojmout takovou formou, ktera v zacich bude probouzet zajem o toto odvétvi
literatury a pfirozen¢ proaktivni piistup pii jeji interpretaci. Zaroven
systematicky rozsifuje znalosti zakt v oblasti literarni teorie a to s dirazem na
schopnosti jejich praktické aplikace. Poslednim tukolem prace je prispét k
prolomeni tabu, které o poezii panuje mezi uciteli, a dat jim inspiraci pro

vyuku tohoto uciva.
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ABSTRACT

The objective of the thesis is to enhance the role of poetry within the
literacy education at grammar schools, which has been on the edge of
teacher‘s and student‘s interest since a while. Following the existing binding
rules of education the thesis is made to build up a positive attitude to poetry in
students and targets to improve their knowledge and personal approach to
this part of literature. While being focused on that its content struggles to
extend their theoretical skills of literary interpretation as well as practical
ones. Last but not least the thesis would like to avoid the stereotypes teachers

keep about poetry and its application at school.
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1 Uvod

,,Poezie vyzaduje cas. Ta se nevyrabi na beZicim pase...Spisovatel muze rano vstat
a rict si: dneska napisu padesat radkit nebo pét set ci tisic slov. Pokud si néco takového
Fika basnik, je to podvodnik. To mate jako s diamanty. Kdyby se jich sbiraly celé kose,
nemély by Zadnou cenu: bylo by to jenom uhli. “

- Jean-Michel Guenassia, Klub nenapravitelnych optimisti —

Pomérné brzy jsem si, jest¢ jako studentka osmiletého vSeobecného gymnazia,
zacCala vSimat, ze zné¢jakého divodu se vramci vyuky ceské literatury dozvidam
nepomérné¢ méné informaci o tom, jak funguje poezie. Mé poznamky hytily literarnimi
pojmy, na hodindch se nacviCovalo psani rozli¢nych utvarl rozlicnych ZanrG a styld,
poezie vsak jaksi z této Cinnosti zustavala vyloucena. Nenechme se mylit, pies sviij viely
vztah K literatufe a kniham (v té dobé vybudovany ov§em zejména ptistupem mych rodict)
jsem nijak konkrétné netouzila, abych napiiklad do ¢tenaiského deniku zpracovavala
dojmy z ¢etby poezie, ktera se mi po letech té komplexni ignorance zdala nesrozumitelna.
Na druhou stranu jsem ale nerozuméla tomu, pro¢ v ramci vyuky ¢teme stale jen prozu,
obcas n¢jaké drama, a poezii takika vibec ne, kdyz tolik autord, o kterych se u¢ime, basné
publikovalo. Dikazem tak sporého kontaktu s poezii mozna budiz to, ze si na rozdil od
obsahu bezpoctu prozaickych texti celkem dobie pamatuji ty poetické, jimiZ jsme se kdy
béhem studia zabyvali. Snad proto, Ze pro nas, a pozdéji se ukazalo, Ze nejen nas, zustala
poezie skryta, pamatuji si dodnes znéni Nerudovy balady o Karlu IV., rovnéz tak jedné
urcité pasadze z Machova Mdje, Bezrucovy Mary¢ky Magdonovy a Wolkerovy Tézké
hodiny. Ty verSe ovSem pro mne dodnes nic neznamenaji, jsou jen melodickym sledem
slov, a kdyz si je vybavim, v paméti mi voln€ asociuji prazdné formulace, jez jsme se o
kazdé z basni ucili.

Osobné jsem se tento deficit snaZila vyrovnat béhem svych vysokoSkolskych studii
a poezie se stala béZnou soucasti mé Cetby. Prekvapujici bylo, ze m& to ani nestalo tolik
energie, jakou jsem svého Casu spotfebovala napfiklad na ruské klasiky ¢i stfedovéke
kroniky. To mé zahy pfivedlo k pfemitani o roli poezie v literarni vychové, o jejim nutném
¢i fakultativnim zatazeni do vyuky a o tom, zda jako ucitel mohu ovlivnit ¢tenaistvi celych
ro¢nikd zakl v pripade, ze jsem se sam behem studii poezii nezabyval a nectu ji. Tyto

uvahy notn¢ podporoval fakt, Ze jsem byla denn¢ konfrontovana s postoji svych spoluzak,



kteti (vzpomindm si na dv¢ jediné vyjimky) vyjadfovali své obavy a nechut se timto
odvétvim literatury zabyvat jako studenti, a zfejmé tedy i jako budouci ucitelé. Nemluvil
Z nich vSak nezéjem, ale spiSe strach z nepoznaného. Jizda na kole neni tézka od chvile,
kdy se ji naucime.

Snad z tohoto impulsu jsem se rozhodla zavrsit své studium tématem, jez mne cely
zivot mijelo. Mou praci tak nepfimo reaguji na neblahou zkuSenost z mych studii, kde jsem
vid€la, ze nejprve mi stfedoskolsti ucitelé, poté mi vysokoskolsti spoluzaci a tedy takeé
budouci ucitelé, casto zaujimaji k poezii zbyteCné zdrzenlivy postoj, jeji interpretace se
hrozi a k jeji Cetbé se uchyluji spiSe z povinnosti. Diplomova prace mi pomohla uvédomit
si, ze poezii 1ze ve vyuce literatury vyuzit na mnoho zptsobt a neni nutné se ji vyhybat
nebo ji odsouvat do pozadi. Mym cilem potom bylo, aby pomohla dal§im ucitelim, ktefi si
tteba nejsou ve vyuce na poli poezie tolik jisti nebo jim chybi inspirace, najit metody a
formy, jakymi do vyuky poezii dale integruji a budou k ni tak vztah péstovat nejen v sob¢,
ale zejména ve svych zécich.

Timto byl pfedstaven prvotni podnét vedouci nakonec ke vzniku této préce.
V souvislosti s mou diplomovou praci je nezbytné odpovédét na par zakladnich otazek.
Témito odpovéd'mi se tak pokusim postihnout diléi cile prace a obhdjit také postupy, jez

jsem pfii tvorbé prace zvolila. Otazky jsou zformulované nasledovné:

1. Pro¢ literarni seminai?

2. Pro¢ je tématem seminate poezie?

3. Pro¢ je Cerpano pouze z poezie autort debutujicich po roce
19897

4. Pro¢ je seminaf zaméten na literarni teorii?

S. Pro¢ je seminaf urcen 3.-4. ro¢nikim gymnazii?

1. Literarni seminar

V dnesni dobé se zda byt spektrum predméti a jejich forem variabilnéjsi, nez tomu
bylo diive (a pfed vznikem RVP) a na témét kazdé Skole také funguje nabidka volitelnych

J A

seminaii (ty ovSem nejsou véci novou). Tyto volitelné predméty bezesporu umoziuji
studentlim tfibit si své vlastni zajmoveé preference a neptimo ,,zlidStwji* Skolni dochazku,
ktera tak neni jen souhrnem povinnosti, ale dava zdkovi do rukou moznost volby.

Pro své téma jsem zvolila formu literarniho semindfe z nékolika divoda. V prvé

fad€¢ volitelnost seminafe umoziuje, 7¢ se na ném sejde skupina z4kl, kterd ma
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pravdépodobné kladny vztah k literatuie, zajima se o ni a ma ¢tenaiské navyky. Jiste, mize
se stat, ze si v praxi n€kdo zvoli seminaf z jinych divodl nez ze z4jmu — napiiklad chce
chodit na seminaf s kamaradem nebo se mu hodi ¢asovy rozvrh seminafe. I proto
jednotlivé pfipravy hodin nakonec Vv zasad¢ nevychazeji z predpokladu, jenz byl zminén
vyse, i kdyZ ur¢ité minimalni pozadavky na ucastniky kladou.' Diky tomu naopak mohou
ptipravy poslouzit i pfi vyuce, kterd si bere za cil vylepsit vztah studenta - nectendie
K literatufe. Nicmén¢ piedstavu, Ze seminaf budou opravdu navstévovat zaci zajimajici se o
literaturu, Ize povazovat za realnou 1 vitanou.

Jakykoliv volitelny pfedmét muize slouzit k tomu, aby se zaméfil na urCitou
problematiku ze vzdélavaciho obsahu, bud’ proto, Zze na ni neni ve vyuce cas, nebo aby
rozsifil vybranym zakiim (respektive t€ém, ktefi maji zdjem) znalosti a dovednosti, které uz
v ramci obsahu ziskali. Volitelnost seminafe této diplomové prace byla vhodna z obou
uvedenych pfi¢in. Vzhledem k jeho zaméteni a konecnému obsahu lze fici, Ze jeho napli
postihuje zakladni jevy, s nimiz jsou studenti v ramci literarni vychovy na povinnych
hodinach seznamovani. Hodiny byly zdmérné¢ koncipovany pokud mozno tak, aby
v piipad¢, Ze Skola neposkytuje zdkim volitelny literdrni seminaf, mohly byt pouzity 1
samostatné, zafazeny do bézné vyuky. Na druhou stranu jsou ovSem v nékterych hodinach
zaci seznamovani s pojmy, které jim z povinné vyuky znamy byt nemusi a z hlediska
svého vyznamu nejsou ani pro zdky gymnazii nutnym vzdélavacim obsahem.? Dale pak
navrzeny seminaf ve svém obsahu také postihuje oblast poezie, na kterou vétSinou nebyva
v ramci povinné vyuky dostatek prostoru (viz dale).

Posledni uvedena skute¢nost zdivodnuje, pro¢ byla pro realizaci daného obsahu
zvolena forma seminafe. Vychazela jsem z hypotézy, ze generace basnikd, jiz zacali
publikovat (nebo oficidlné publikovat) aZ po revoluci v roce 1989, v ramci vyuky pfedmétu
Cesky jazyk a literatura mnohokrat nedostane vyhovujici prostor na jeji postizeni &i vitbec
na komplexné¢j$i seznameni se sni. Tuto hypotézu jsem se pokusila ovéfit v rdmci
rozeslanych dotazniki vybranym (zejména) prazskym gymnaziim.® Vice o této hypotéze

bude feceno v kapitole vénované otdzce €. 3 (viz vyse). Seminaf mél nicméné slouzit

! Nakonec se ukazuje, e poezie (jiz se navrhovany seminaf zabyva) je srozumitelnd obdobné pro Gtenafe i
nectenare, tj. vztah k literatufe jako takové neni nutnou podminkou pro zdarny pribéh hodin. VALA,
Jaroslav. Poezie v literarni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 64.

2 Cimz nechci Fici, 7e jsou do priprav seminafe zafazeny zbytetng, jen, Ze v obsahu literarni vychovy
stfednich skol uz zastupuji nadstandardni informace.

% Dotazniky byly postoupeny fakultnim gymnéziim Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze, jejichz
kompletni seznam je dostupny na webové strance fakulty: http://www.pedf.cuni.cz/index.php?menu=792.
Dale byly rozeslany dal$im gymnaziim dle ndhodného vybéru.



k tomu, aby ¢asové vykompenzoval nedostatek prostoru pro rozvedeni této problematiky
V povinné vyuce.

Nakonec byl seminai vybran rovné€z proto, ze na Skolach Casto predstavuje jakysi
dopliujici pfedmét, v némz se zaci zabyvaji ur€itymi vybranymi jevy, popt. se napiiklad
Vv zévérecnych ro¢nicich v jeho ramci pfipravuji na maturitni zkouSku ¢i si rozSifuji a
Upeviuji znalosti, potfebné pro blizici se piijimaci zkousky na vysokou Skolu. Tato
zminéna piiprava neni predmétem naplné navrhovaného seminafe. Seminai ale nabizi
nejen to. Neumoziuje pouze se v jeho ramci zabyvat vybranym ucivem, kterému se bézné
ve vyuce nemuze ucitel tolik vénovat, jak bylo fe¢eno vyse. UcCitel zde ma také moznost
zvolit jiné uchopeni uciva, nez uplatiuje v souladu s plnénim Skolniho planu. Muze
zkousSet rizné formy préce, sledovat disledné vybrané vyukové cile, podporovat ti€astniky
ve vetsi mife v tvofivé literarni Cinnosti a volit kooperativni principy vyuky na ukor
frontalniho, ktery naopak v povinné vyuce zpravidla pievazuje.

Poslednim motivem k volbé seminare jako formy seminare zaméfeného na recepci
poezie byl ten pragmaticky fakt, ze je seminaf z podstaty urcen zajmové skupiné€, v tomto
bod¢ pak v tom smyslu, Ze neni poskytovan plosné pro celé tiidy, ale mensi skupiny déti
z téchto tfid. Je jist€¢ narocné v urcitych ptipadech ucinit poezii smysluplnou pro celou
tiidu rizng schopnych studentii®, a prestoze se studenti odligné Grovné dovednosti mohou
sejit 1 vmensi skupiné lidi, alespont castetn¢ se, myslim, na poli seminéfe tato
pravdépodobnost odbourava. Navic na seminafi s mensim poctem studentii pfinejmenSim
vznik4 prostor s timto problémem pracovat a ucitel mize mit vice Casu se jim vibec

zabyvat.

2. Poezie jako Ustfedni téma literarniho seminare

Pfi¢iny, jez mne dlouhodobé vedly k vybéru tématu diplomové prace, jsem
nastinila diive. Zaroven jsem si prala vytvofit praci prakticky zaméfenou, v ramci moZnosti
vyuzitelnou bezprostiedné v ucitelské praxi, oblast jejiho zaméfeni proto nebylo tak tézké
hledat. Nejen z riznych vyzkumu a publikaci vyplyva diive uvedena skutecnost, Ze totiz
poezie byva casto v literarni vychové na Skolach marginalizovdna. Napiiklad uz od
osmdesatych let minulého stoleti tento fenomén zkoumali v Anglii a dochézeli k takovym

vysledklim, Ze ve vyu€ovani literatury na vybranych Skolach byl podil poezie mezi

*VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 43.



literarnimi texty minimalni.’ Tento pfistup se, zda se, od téch dob prili§ nezménil. Ugitelé
se nadale nejen v Britanii boji pracovat s poezii a jen stézi mohou zaky k Cetb¢ a pozitivni
recepci poezie vést, jestlize k ni sami nemaji vztah.® Paklize jsem tedy chtéla zvolit téma
seminare, jez by byl pfedevSim uzitecny a v né¢em by kompenzoval nedostatky v literarni
vychové na Ceskych gymnaziich, poezie byla k tomuto ucelu velice piihodna. Je paradoxni,
nakolik mné& samotné tato volba pfipadala prospésnd ve srovnani s moznosti vénovat se
V seminafi proze ¢i dramatu, coz se mi v okamziku vybéru zdalo jen noSenim dfivi do lesa.

Co je jest¢ paradoxnéjsi, ze poezie jako druh literatury je ve vnimani na Skolach
Casto nazirana pod vlivem stereotypd, jejichz pouhou reflexi vSak uz zaci i ucitelé mohou
dochazet k prehodnoceni svého pfistupu a pozitivniho vnimani poezie. Lze tedy vlastné
vypozorovat opacny proces nez u recepce prozy, k niz zpravidla zéci piistupuji oteviené a
bez obav, aby zjistili, ze n¢které konkrétni texty se jim nelibi, nerozumi jim, nezajimaji je.
Jiz diive citovany Jaroslav Vala ve svém vyzkumu recepce poezie gymnazisti a zakt ZS
napiiklad dosel k zajimavému zjisténi, ze ani jedna zkoumana kategorie studentli necte
poezii rada, zaroven vSak odmita tvrzeni, Ze by se ji bala. Jejich postoj Vala oznacuje spise
za lhostejnost a neporozuméni.” To zp&tn& Sastecnd reflektuje mou poznamku o charakteru
piistupu k poezii mych spoluziki na VS. Zatimco v$ak takovy postoj znaéné determinuje
moznosti ucitelského vlivu na své zaky v této oblasti, nema prokazatelny vliv na schopnost
zakl poezii vnimat v okamzZiku, kdy jsou s ni konfrontovani. Vala ptimo fikd, Ze ac¢ Zaci
mnohdy poezii védomé a ze zasady odmitaji, jsou ji emociondlné osloveni, aniZ si to
pﬁpouétéji.8 Jsem toho nazoru, ze timto je nepfimo vystizena zasadni deviza poezie,
kterou spatfuji v jeji schopnosti bezprosttedniho emocionalniho zasazeni Ctenare
prostfednictvim ztotoznéni se s lyrickym subjektem®, jazykové invence & celkového
estetického U¢inku umocnéného témito dojmy. Ackoli tedy bésen tfeba Cist nechceme,
nezajima nas a vstupujeme do kontaktu s ni na zédklad¢é negativnich stereotypil, na§ dojem
zni mize byt nakonec piekvapivé pozitivni. Co ale vede Zaky 1 ucitele k témto
stereotypim, které jejich ¢innost svazuji a udrzuji jejich neopodstatnény odstup od poezie,
jenz evidentné na ¢eskych Skolach pretrvava?

Jist¢ zéklad celého problému spociva v samotném chapani smyslu poezie. Pro¢

bych ji mél jako ucitel vyucovat? Pro¢ bych ji mél jako zak Cist? Zatimco pro ucitele neni

> VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 30-31.

® Tamtéz. s. 31.

" VALA, Jaroslav. Poezie, studenti a ucitelé. Recepce, interpretace, vyuka. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2013. s. 75.

8 VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 34.

® Tamtéz. s. 29.
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slozité presvédCit zdky o uloze dopisu ¢i inzeratu, vlivem vzdélavaciho klimatu,
zaméfené¢ho na ,upotiebitelné poznatky“, muze byt zprostfedkovani tulohy béasné
V takovém systému jiz pfedem problematické a mize dochazet k opakovanému vytvaieni
dojmu, ze je poezie véc v dnesni dobé nepodstatnét.10 Poezie ovSem je soucasti literatury a
méla by tedy byt plnohodnotnou soucésti literarni vychovy, respektive vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura vramci RVP. Je tedy na uditeli, aby si sam tento smysl
formuloval, piesvéd¢il se o ném (tfeba vlastni Cetbou poezie) a v souladu s timto
presvédCenim (jestlize o smyslu nebude piesvédcen, jen stézi presveédéi své zaky) se
soustavné pokousel toto védomi smyslu upeviiovat ve svych zacich.

Timto byl zaroven naznacen dalsi aspekt, ovliviiujici zakav vztah k jakémukoliv
ucivu. Je jim samotnd osoba ucitele, ktery miiZze studenty odradit svym osobnim vztahem
k dané problematice (viz vyse), ale i zvolenymi texty, formami prace ¢i ocekavanim, které
vi¢i studentim podvédomé& nebo védomé zaujima.'* Jeden z Valovych prizkumd,
realizovany v niz$ich ro¢nicich olomouckého gymnazia, dokonce ptisel s vysledkem, kdy
se 42% respondentll domnivalo, Ze jejich vztah k literatute ovliviiuje osobnost ucitele vice
nez v jinych pfedmétech (neni uvedeno, zda vSech ostatnich, nebo né&jakych konkrétné
definovanych).'? Je pravda, Ze v b&né praxi miizeme my ugitelé Gasto zapomenout na
skutecnost, do jaké miry mysleni svych zakl ovlivilujeme nebo mizeme ovlivnit a tuto
svoji ulohu tak miizeme €asto podcenit. VSeobecné se ukazuje, Ze zaci intenzivné vnimaji a
pozitivné hodnoti osobni zaujeti ucitele praci, kterou s zadky dél4, pticemz si k tomuto
jejich uspokojeni malokdy vystaci s pouhym sdélovanim akademickych definic.'®

V neposledni fadé v pfistupu k poezii ovliviiuje Zzaka Getba. Zakovské predstavy o
poezii jsou bezesporu podminény rozsahem a druhem jeho Cetby. A to nejen té, kterou si
sdm vybira, ale také té, kterou (a kdy, a v jaké mife) mu poskytne pii vyuce ucitel.
Katefina Homolové v ramci zkoumani tendenci pubescentniho ¢tenaistvi dospéla ve svych
vysledcich ke zjisténi, Ze u¢itelé Gasto podcetiovali Groven Stenafstvi svych zaki. Zaci Cetli
radéji a Castéji, nez o nich vyucujici soudili.** Jeji vysledky nelze sice povazovat za
uréujici, ale spise ilustrativni, rozhodnd viak nuti k zamysleni.™ Jako jedno z uskali

uchopent literarni vychovy byva bézné uvadéno praveé podcenovani zéka ucitelem. Zaveéry

VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 51.

" Tamtéz. s. 31.

2 Tamtéz. s. 24.

" Tamtéz. s. 25.

Y HOMOLOVA, Katefina. Pedagogicko-didaktické a psychosocidlni aspekty pubescentniho ctendrstvi.
Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2008. s. 74-77.

> Homolova zkoumala své hypotézy na pouze péti zakladnich $kolach, coZ neni podet dostadujici
k né¢jakému zev§eobeciyjicimu zavéru.
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Homolové by teoreticky mohly potvrzovat tendence ve Skolnim pojiméani poezie, jez
popisuje Vala i dalsi.

Podcenovani intelektudlni kapacity adolescentl a jejich Ctenadiské gramotnosti jde
totiz evidentn¢ ruku v ruce s piecenovanim poezie jako uciva a literarniho odvétvi obecné.
Pro¢ se vlastné ucitelé poezie ve vyuce Casto tolik obavaji, a kdyz, pracuji s ni s malym
sebevédomim? Ve svych dotaznicich jsem se obCas v ramci odpovédi setkala s podivnymi
formulacemi. Jeden z recipientt napiiklad na otazku, v jaké mife poezii do vyuky zafazuje,
odpovédel jednoduchym piimérem, ze se totiz basnim vénuje do takové miry, do jaké se
konkrétni kolektiv zaki o ni zajima. Jestlize se nezajimaji viibec, zafazuje do vyuky
,minimum®. Co to znamena minimum? Jinde jsem se docetla nazor, ze studenti obecné
méné Ctou a to se odrdzi na jejich zajmu o poezii a schopnosti pochopit umélecky text. To
znamena, ze pouze aktivni ¢tendfi jsou schopni pfijimat basnicky text a Ze u téch, co
nectou, nelze predpokladat zdjem o poezii? Obecné mnohé odpoveédi vzbuzovaly
znepokojivy dojem, Ze ucitelé Casto tak n€jak ¢ekaji na ty vhodné exemplaie zaki, kterym
budou moci ve vyuce poezii dale piiblizit. Zaroven jsem zaznamenala, jak slabé rezonuje i
v uvedenych dvou ptipadech, jakousi neschopnost povazovat poezii za néco standartniho,
nevyluéného a neexkluzivniho.

Pravé pokus uchopit ucivo poezie bez zatizeni obecnych predsudku, ziskanych
beéhem vlastnich studii a vypozorovanych z okoli, je vysostnym cilem mé prace. Pokusit se
pristoupit k poezii s respektem, avSak také sebevédomé, beze strachu. Chce dosahnout
toho, aby ucitel, pokud je to mozné, k podobnym vyrokiim, které zaznély vySe, viibec
nedoSel. Aby prostfednictvim navrzenych pfiprav predstavil svym zdkim poezii jinou
optikou, neZ je veskrze stale jeSté¢ zvykem, ne ,,v izolaci ve zlaté rakvi“. Aby se jimi sam
inspiroval a zamyslel se nad poezii v rdmci své vyuky bez ostychu. Pfestoze vSeobecné
plati, Ze poezie patfila v diivéjSich dobach k uméleckym projeviim vyssiho stylu, od téch
dob se spolecnost znacné promeénila, gramotnd 1 vzdélana vrstva obyvatel se rozsifila a
neni divod udrzovat poezii nadale na vzneSeném piedestalu, coz neni dle Valy mnohdy
vysledkem akademické zkuSenosti ucitele, ale jeho frustrace.'®

Basnik Jifi Za¢ek jednou napsal, Ze basné nas uéi ptat se. To je jisté pravdiva
uvaha, vzdyt interpretace basnického textu mize byt jen malokdy zcela jednoznacna.
Z velké ¢asti proto, ze Casto a intenzivné pracuje s takovymi motivy jako je laska, bolest,

krésa, a takové subjektivni emoce mizeme jen stézi jednoznacné zprostfedkovat druhému.

®\/ALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 44.
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Jestlize Vala zobeciiuje, ze kazdé literarni dilo je vnimano individudlné, basenn potom
obzvlast, jelikoz vyuzivd specifického jazyka a kumuluje obrazotvorné jazykové
prostiedky, které objektivni vyklad znesnadﬁuji.17 Jaky pak muze byt pro ucitele vhodné;jsi
vyukovy material nez ten, jenz apriori vede zéka k vlastnimu prozitku, k otazkam.
V dnesnim ceském skolstvi, jez klade diiraz na rozvoj komunikacnich dovednosti déti, je
pfece text, jenz produkuje pluralitu interpretaci, vyzaduje konfrontaci nazorti a zaroven
nezada jednoznacné feseni, pro ucitele idealnim prostiedkem takového rozvoje. Souhlasim
pak s nazorem jednoho svého respondenta, ktery z téchto duvodt povazuje praci s poezii
mnohdy jako efektivnéjsi cestu ke ¢tendiskému prozitku. Takovy prozitek pékné vystihl i
Viaclav Cerny, jenZ ve své stati napsal: ,,Musim ¢as od asu néco délat rukama, podrzet se
dreva, pisku, malty. Vers, to je taky dfevo, pisek a vapno. Citim jazyk fyzicky... Ten

rytmus hmoty dotykané rukama, celym t&lem.®

Tato prace tedy nejen, Ze reaguje na
problémy spojené s vyukou poezie, ale klade si za cil pomoci zprostiedkovat tyto unikatni
prozitky zaktim. Zadny uditel by nemél tuto osobni zkuSenost zakam upirat jen proto, Ze
sdm k poezii vztah nemd, uZ proto, Ze se jedna o ucinny prostiedek pro osobnostni rist

kazdého studenta.®

3. Uplatnéni soucasné ceské poezie ve vyuce semindie

Oblast soucasné¢ ceské poezie byla po obecném odporu k poezii na Skolach
nejdilezitéj$im impulsem, jehoz vysledkem je tato prace. Ceskou poezii po roce 1989 jsem
pro jednotlivé ptipravy hodin zvolila, aby tak seminaf zaroven ¢astecné zaplnil bilé misto
ve vyuce literatury na gymnaziich. Dle mého skromného vyzkumu (dotazniky) uz ucitelim
na piislusné autory a jejich tvorbu nezbyva pfili§ Casu, navic se né€ktefi v ucebnicich
nevyskytuji nebo ne systémové jako je tomu u starSich autor. VétSinou se tedy jedna o
individualni ptfehled dané¢ ucebnicové edice, nckteré pak urcité autory sdruzuji do
ptibuznych skupin, né€které naopak voli jejich spiSe namatkovy vycet. V kazdém ptipade je
vysledkem velice rozmanitd oficialni interpretace tohoto obdobi, takze je pro ucitele

vvvvvv

fragmentarné. Navratnost dotaznikii byla bohuzel velice nizka, presto odpovédi

" Vala toto nazyva ,nespecifikovana fec. VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2011.

8 CERNY, Vaclav. Soustavny prehled obecnych déjin literatury nasi vzdélanosti (4). Praha: Academia,
2009. s. 474.

YVALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 41, 56.
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respondenttl, ktefi dotaznik vyplnili, potvrzuji takovy stav. Doty¢ni vyucujici si dle svych
slov tvofi vlastni pfehledy téchto autorti, vyuzivaji texty stejnych autorti nesynchronné
v riznych roc¢nicich, popi. se k problematice vitbec s zaky nedostanou. V zasad¢ jejich
odpovédi vyjadfovaly urCitou nezakotvenost dan¢ho obsahu v jejich vyuce a Skolnim
vzd&lavacim planu jejich domovské skoly.?

Odstranéni téchto zjevnych nedostatkli ovSem neni predmétem samotnych ptiprav,
naopak by se dalo fici, Ze je téchto nedostatkli vyuzito v pozitivnim slova smyslu, jenz
nasledné vysvétlim. Pfedem je vhodné piipomenout, Ze volitelny literarni seminai je
bezesporu velmi vhodnym nastrojem k tomu, aby se vjeho ramci ucitel se studenty
vénoval nééemu, co je bud’ v rdmci $kolniho vzdélavaciho programu nadstandardni, nebo
opomijené. Pro¢ nakonec doSlo k volbé pravé tohoto obdobi literatury a pro¢ jsem se
nezaméiila tieba na antickou poezii, ktera také do Skolniho kanonu zrovna nepatii?

Odpovéd’ na tuto otdzku hledejme pravé ve vySe zminénych nedostatcich
V uchopeni problematiky basnikl publikujicich po roce 1989 ve vyuce Ceské literatury na
gymndziich. To, Ze je tato generace autort dosud ve Skolnich planech ¢asto nekomplexné
¢1 nejednotné zastoupena, umoznuje uciteli na druhou stranu vyhnout se ur¢itym nesvarim,
které ho pii vyuce nutn¢ provazi. Jestlize povazujeme literarni seminai za prostiedek
doplnkové vyuky v uz tak zna¢né pfeplnéném planu pro gymnazialni obdobi, jakakoliv jen
matné zmapovana oblast literatury ndm dava velky prostor pro jeho originalni realizaci a
jako ucitele nas osvobozuje od predpokladi, s nimiz do vyuky vstupujeme, chystame-li se
napiiklad studenty seznamit s literaturou narodniho obrozeni. Takové tendence, jeZ byly
zminény vyse, Ze si naptiklad tvofi ucitelé prehledy téchto autor dle vlastniho vybéru,
muze byt tedy v zavéru ku prospéchu véci, jelikoz ucitel neni svazan tim, co a jak ucil jaky
jeho kolega, co vidél v jaké ucebnici €i co si pamatuje sam ze Skoly. M4 moZnost si napln
seminafe zorganizovat po svém, aniz by byl nutn€¢ podminén né&jakou predchozi
zkuSenosti. Takovy pfistup, na ktery se pii kazdodenni vyuce v zéplavé cili lehce
zapomene, Ssebou pifinasi jesté dalsi dualezité pozitivum. Pristupuje-li ucitel k ucivu
tviréim zpusobem oprosStén od minulych pland, ucebnic a jinych pomicek pro orientaci
v ucivu, lze predpokladat, Ze se prestava soustiedit na samotny teoreticky obsah uciva a
soustiedi se na samotné zaky, jejich ¢tenatskou recepci, schopnost interpretace a viibec
vSechny dovednosti, které Ize a je zadouci v literarni vychové rozvijet. Domnivam se, Ze

pfesné takové pojeti vyuky dovoluje nejen prostfedi volitelného seminafe, ale rovnéz

2 Odpovedi v tomto smyslu poskytli vyucujici Gymnasia Jizni Mé&sto, Praha, Gymnazia Séazavsk4, Praha a
Gymnazia Palackého, Mladé Boleslav.
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vzdélavaci obsah, ktery se vénuje praveé na soucasné ceské poezii. Takového pojeti jsem se
také snazila dosahnout v ramci svych ptiprav.

Protoze literarni seminaf si jako ostatni mohou studenti v urcitém rocniku sami
zvolit, m¢l by si vzit za cil zaky bavit. Mél by je inspirovat, pfedstavit jim néco, s ¢im by
se na bézné vyuce nesetkali nebo ¢emu by nevénovali pozornost, zorganizovat vyuku
jinak, nez jsou zvykli. Autofi, kteti debutovali po roce 1989, ,,mluvi stejnou fe¢i“. Bud’ se
jedna o autory, ktefi mnohé roky psali takzvané ,,do Supliku* a maji tak jedinec¢nou zivotni
zkusenost, kterd generaci dneSnich gymnazistli mize oslovit stejn€, jako basn¢ ostatnich,
kteti patii k vékovym kategoriim jejich rodi¢t az k téméf jejich vlastni. Autofi tohoto
obdobi maji schopnost mladé zaujmout svobodou projevu i témat, ktera do literatury po
revoluci vstoupila,?! autofi hlavng nejmlad$i generace jsou jim pak bliz§i nejen diky
podobnym Zivotnim zkuSenostem, ale rovnéz zplisoby prezentace, které vyuzivaji a které
jsou zakém divérné znamé — internet, socilni sité, kavarny, kluby.?? Takovi basnici se pak
zakim témet fyzicky zhmotiuji a jejich vzijemny kontakt ma potencial byt mnohem
intenzivnéjsi, neZ kdyz pracuji s tvorbou autord minulych stoleti. Jsem toho nazoru, Ze
jejich poezie je Zakim okolo osmnacti let ptistupnéjsi také diky Casto rozvolnénéjSimu
ver§i a obecné¢ basnickym prostiedkim, které jsou aktualngjsi, Citeln€j$i a neziidka
nevyzaduji takovou c¢tenaiskou pripravu jako pevnéjsi verSe autord starSich obdobi, 19.
stoleti a diive.

Poezie ,,porevoluc¢nich basnikti“ tak vyhovuje ucelu navrzeného literarniho
seminafe v mnoha kritériich. Je aktudlni, vyjadiuje se Casto k aktuadlnim tématiim, jez se
primo dotykaji i ¢tenait, nabizi se tak jednodussi cesta k osobnimu prozitku podpofenému
¢tenafovou zkuSenosti. Mame nyni na mysli ¢tenafe vybranych ro¢nikd, tedy Zaky ve v€ku
mezi 17-19 lety. Mnozi zastupci této generace jsou velmi mladi a pfiblizuji se svym
¢tenafim uz jen tim, jakym zplsobem svou tvorbu prezentuji, ¢imz se k mladému c¢tenafi
dostavaji opét o krok blize. Zarovei se v ramci literatury jednéd o dostate¢né neprobadanou
a neokomentovanou oblast, v niz ma ucitel i student velkou svobodu a dovoluje oprostit se

od takovych projevll vyuky, kterd by se soustfedila jen na prokdzani znalosti ze strany zéka

a dodrZeni urcité chronologie ze strany ucitele. Umoziiuje soustiedit se bezprostfedné také

2! Vice viz NIKLESOVA, Eva. K vybranym tendencim v sougasné &eské literarni komunikaci se zaméfenim
na prozaickou tvorbu. In Od teorie jazyka k praxi komunikace IV. Sbornik praci cleni Katedry ceského
jazyka a literatury. Editofi: BINA, Daniel; ZELENKA, Milos. Ceské Bud&jovice: Pedagogicka fakulta
Jiho&eské univerzity v Ceskych Bud&jovicich, 2010. s. 143.

? Tamtéz. s. 144.
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na emocionalni proZitek Zka, jeho vlastni interpretaci, uvazovani.”® Vzhledem k nepfilis
pozitivni situaci, jez panuje na skolach, co se vyuky poezie a jeji recepce tyce, mize tvorbu
soucasnych autorti ucitel dale vyuzit jako ucivo, které je v mnohych ohledech jednodussi a
pristupnéjsi a neodradit tak ty jedince, kteti do poezie jesté ptilis nepronikli.24 Nakonec se
také muze jednat od ucitele o rozumny krok za ucelem seznameni se se Ctenaiskym
vkusem svych zakl. V dnes$ni dobé¢ jsou ucitelé vzyvani k tomu, aby nenutili svym zakiim
literaturu, ktera je nepfiméiena jejich véku, ¢tendiskym schopnostem a zajmim, a aby je
naopak nechali Cist ty knihy, které je zajimaji a rovnéz se zajimali o to, co Ctou, ac se
v pocatku jejich Ctenaistvi mize jednat i o brakovou literaturu. Protoze poezie neni
vétSinova zalezitost a ucitelé ji bézné ve Skole nevénuji tolik pozornosti, 1ze predpokladat,
Ze az na vyjimky maji studenti ve své ctenaiské zkuSenosti ve srovnani s prozou nékolik let
zpozdéni. Moderni poezie jako takova milze pomoci tuto nezkuSenost pieklenout
z diivodd, které jiz byly zminény vySe, a mize vzbudit mezi zaky o toto odvétvi zajem
méné nasilng, nez kdy? je piinutime k interpretacim basni tieba sttedovékych autort.®

Co se tyce vybéru textl, jez byly v rdmci pfiprav pouzity, byly vybrany na zaklad¢
seznamu autord, ktery byl pro tyto ucely zhotoven. Uchylila jsem se tak podobnému
postupu, jenz byl popsan vyse, vice o ném bude feCeno v kapitole Obecné poznamky

Kk pfipravam.
4. Poezie — praxe, ale také teorie

,Podstatnym znakem umélecké literatury je jeji esteticky obsah. Ukolem literarni
vychovy jako esteticko-vychovného pfedmétu pak je rozvijet vnimavost zakl pro esteticke

13

hodnoty literatury a tim i rozvijet esteticke city. 2 piestoze je v ur€itych formulacich nutné
brat Cenkovu publikaci s rezervou, nelze neZ s mnohymi souhlasit. V dne$ni dob¢ se
konec¢n¢ ustupuje od védomostniho pojeti literarni vychovy a vniméani jeji estetické funkce

je jejim dilezitym kritériem. Ucitelé se zacinaji hloubé&ji se zaky vénovat jejich Cetbé a

2 VVALA, Jaroslav. Poezie, studenti a ucitelé. Recepce, interpretace, vyuka. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2013. s. 74, 106.

? Prestoze bych rada véfila tomu, e v poslednich rognicich gymnézii Zci uZ uréity vztah k poezii
vybudovan maji, zda se, Ze jsou to vétsinou spise jednotlivcei, proto povazuji tento postup ,,0d jednodussiho®
za uZziteCny, obzvlast' v ro¢niku tfetim, kdy ma moznost ucitel v tom zavérecném piejit k obtiznéjSimu ucivu.
O tomto postupu vice viz VALA, Jaroslav. Poezie, studenti a ucitelé. Recepce, interpretace, vyuka.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2013. s. 105-106.

B \JALA, Jaroslav. Poezie, studenti a ucitelé. Recepce, interpretace, vyuka. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2013. s. 74.

% CENEK, Svatopluk. Teorie literatury v literdrni vychové. Praha: SPN, 1966. s. 73.
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zajimaji se o jejich rozdilné ndzory, ptfi¢emz schopnost jejich sdéleni a sdileni je pro né
pla‘tn;'/.27 Na zakladé mnohych rozhovorti s aktivné ptisobicimi uciteli jak na gymnaziich,
tak na zakladnich Skolach, jsem toho ndzoru, Ze na poli poezie toto neplati. Problematicky
vztah zakl a ucitelt k poezii, jenz byl popsan vySe, Cini stejné¢ problematickym vyvoj
Vv piistupu k ni, takze tam, kde se didaktické ptistupy méni, méni se u poezie pomaleji a
velice individualné, spiSe v zavislosti na osobnich zkuSenostech a schopnostech
konkrétniho ucitele. Pokusit se posunout takovy pfistup blize k soucasnym trendim
v literarni vychové byl jednim z cili navrhovaného literarniho seminare.

Prestoze je estetickd funkce tim, co ¢ini uméleckou literaturu literaturou, nelze
zapomenout na dal$i slozku této li‘[elrairnosti,28 S niz estetika koexistuje v takové harmonii,
jiz ve vysledku fikdme uméni. KdyzZ jsem pfemyslela nad obsahovou strankou jednotlivych
hodin navrhovaného seminafe, uvazovala jsem nad né&jakym spoleCnym znakem,
zastteSujicim prvkem, ktery by je spojoval. Protoze vybér textd, a tudiz i autorti, pro
konkrétni ptipravy probihal na zdklad¢ uzsiho seznamu uz nahodné, hledala jsem néco, co
by tento jejich vybér obhajilo, opodstatnilo, a zidrovenn mélo samo o sob¢ dilezZitou,
nendhodnou tlohu. Timto spojujicich ¢lankem, vychozim i koneénym bodem kruhu, ktery
seminai ve svych hodinach opisuje, se stala literarni teorie.

,Jestlize se do literarniho vzdélani zatazuji 1 zédkladni poznatky z literarni teorie,
vychazi se z presvédceni, Ze o slovesném uméni plati totéz, co plati o ostatnich oborech
lidské Cinnosti: literarni tvorbu chiapeme a prozivame hloubé&ji, mame-li o ni teoretické
védomosti... Dilo, kterému ¢tendi porozumél v jeho ideové a umélecké jednoté, se mu
stava zdrojem radosti, obohacuje jeho poznani, rozviji smysly, pisobi na rozvoj myslent,

13

zuslechtuje city a jednani. “?® Téchto péti pozitiv, kterd Cenek piiklada vyznamu literarni
teorie, se prace pokousi dosahovat v ramci literarniho seminafe. Souhlasim s obecnou
mySlenkou, ze literaturu nelze oddélit od jeji teorie, respektive jestlize nebudeme
disponovat urcitymi znalostmi z teorie, zlistane nam jedna cela dimenze literarniho dila
zcela skryta. V ramci vyuky potom, jestlize ucitel obraci pozornost zaku ke struktufe,

vzniku, formé literarniho dila, tfibi jejich smysl pro specifické kvality umélecké literatury,

2" Opacné tendence cituje ve svém prispévku Jaroslav Toman. In Od teorie jazyka k praxi komunikace IV.
Sbornik praci clenit Katedry ceského jazyka a literatury. Editoti: BINA, Daniel; ZELENKA, Milos. Ceské
Budgjovice: Pedagogicka fakulta Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich, 2010. s. 153-154.

%8 0 pojmu literdrnost vice viz STOCHL, Miroslav. Teorie literarni komunikace. Praha: Akropolis, 2005. s.
32-33.

» CENEK, Svatopluk. Teorie literatury v literdrni vychové. Praha: SPN, 1966. s. 7.
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dosahuje postupné jejich uvédomélejsiho ptistupu k dilu, prohlubuje zakiv prozitek
z Cetby.*® Proto se ukazalo, Ze seminaf, jenZ je zaloZen uZ na tak nejisté pids, jako je
poezie, navic autor soucasnych, znamych jen malému spektru ¢tenarii, by mél disponovat
timto zékladnim kamenem, ktery koncept seminafe podpoii. Zatimco soucasna ceska
zkuSenosti s literarni teorii ma kazdy zak, ktery se kdy dostavil na vyuku ¢eského jazyka a
literatury. Je to oblast, do niZ studenti gymnazii pronikaji (musi pronikat) od pocatku svého
studia a ucitel tak mize ve vyuce spravné oCekavat od zakt spolupraci, ve 3. - 4. ro¢niku
gymnazii pak pokrocilejSiho charakteru.

Pochopitelné jiz existuje spousta materidli vénovanych interpretaci basnického
textu a neméné materiald k literarni teorii samotné. Vztahy literarné-teoretickych poznatkii
a dovednosti samostatné pracovat s textem jsou oboustranné a prohlubuji se prakticky
v celém prabehu literarni vychovy.®t Ve své praci jsem se tak pokusila propojit literarni
teorii a didaktiku s poezii takovym zptisobem, aby studenti sami, béhem své aktivni prace,
pfichazeli na onen fakt, Ze nelze odd¢lit jedno od druhého tak, aby se v uméleckém textu
zorientovali, Ze nabyvat novych znalosti z oblasti literarni teorie nemusi byt nezdbavné ¢i
nesrozumitelné, protoze jsem jako student schopen v textu mnoho odhalit sam a ucitel mi
spiSe pomaha nalezené pojmenovat. Cilem navrzeného literarniho seminafe tak je vyhnout
se vedeni zakd k formalnim védomostem a naopak tzce spojit teoretické pojmy s jejich
¢tenafskou praxi a dovednostmi prace s textem. ProtoZe volitelny seminaf neni nucen tak
jako povinné predméty splnit ur¢ité mnozstvi uciva, je pro takové cile velice vhodny a na
rozdil od bézné vyuky se mlze sndze vyhnout tomu, ze esteticky a emocionalni obsah
v ném vedené literarni vychovy ustoupi ve prospé&ch racionalniho, pojmového obsahu.*?

Protoze jak jiz bylo fefeno, by studenti pfedmaturitnich ¢i maturitnich ro¢niku
gymnazia méli mit ur¢ité penzum znalosti z literarni teorie a to rovnéz z oblasti versologie,
rozhodla jsem se postupovat tak, ze jsem sestavila zdkladni skupinu pojmt, se kterymi se
béhem své dochazky museli seznamit, a které jsem s podporou literatury povazovala pro
oblast moderni poezie za zasadni: vers, rytmus, metrum, strofa, rym, lyrika, volny vers,
obraznost, intertextovost.® Z t&chto pojmi jsem pak dale vybirala jednotliva témata hodin
seminafe, s nimi se dale v ramci téchto hodin pracuje. V né€kterych ptipravach jsem volila

postup uréitého ,,odabstraktnéni® pojmu, tj. aby zaci prakticky pracovali s jeho projevy,

%0 CENEK, Svatopluk. Teorie literatury v literdrni vychové. Praha: SPN, 1966. s. 13.
3L Tamtéy. s. 44.

%2 Tamtéz. s. 45 a 65.

%% Na zakladg priizkumu stiedogkolskych ugebnic a dale poté RVP G.
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skutecné poznali jeho formy a dokazali je v basnickém textu odhalit. U jinych jsem pak
zatazovala aktivity, které¢ védomosti o vybraném literarnim pojmu rozsituji.

V zévéru lze shrnout, ze dilezitym ucelem seminafe je uchopit dvé v zdsadé
neoblibené slozky literarni vychovy — literarni teorii a poezii — a pokusit se ji ,,nenapadné
implementovat do vyuky tak, aby zak ani ucitel nebyl vystaven konfrontaci se stereotypy,
snimiz k takovému ucivu pfistupuje, ale nechal se v podstaté unést tvofivou praci a
zaujetim toho druhého a tak vlastné ,nevédomky* splnil ukol, jimz se v pocatku nebyl
ochoten nalezité¢ zabyvat. Principu jednoty teorie a praxe se v seminaifi snazi byt
dosahovano Vv nalezeni rovnovahy pojmového ucdiva a jeho emociondlné estetickych

aspekti,> jez se &asto jevi jako jedna z velkych vyzev literarni vychovy obecns.

5. Studenti 3. - 4. ro¢nikti gymnazii jako cilova skupina

Otazka, komu bude navrhovany volitelny literdrni seminaf urcen, je posledni z téch,
jez byly nadneseny v Uvodu této kapitoly. Zacileni seminafe na zéavérecné rocniky
gymndzii (Ctyfletych ¢i viceletych) bylo zvoleno z nékolika divodu, jez budou nasledné
popsany.

Ptedné bylo tcelem semindie svym obsahem pfili§ nezasahnout do jiz existujicich
chronologii Skolnich vzdélavacich programi. V nich Ize pfedpokladat, Ze se u¢ivo moderni
poezie objevuje standardné pravé v planech pro posledni roc¢niky, coz je také diivodem,
pro¢ se mnozi ucitelé k této oblasti literatury jiz viibec ve vyuce nedostanou.> Vysledkem
pak je, ze student gymndzia slozi maturitni zkouSku, pfi¢emZ nema témét zZadné povédomi
o soucasnych ceskych, natoz pak zahrani¢nich basnickych produkcich, prestoZze Skolni
vzdélavaci program jeho Skoly to deklaruje (Ne, Ze by tento fakt nékoho pfili§ zatézoval).
Mozna by bylo obecné mnohem proziravéjsi tuto etapu Geské literatury z SVP pro
povinnou vzdélavaci oblast Cesky jazyka a literatura dle potieb konkrétnich gymnazii
zatadit pravé do obsahu volitelnych seminaiti, popf. ji infiltrovat naptiklad do didaktickych
her, dilen cteni, hodin vénovanych slohu, a to postupné i od nizSich roc¢nikli. Svym
charakterem se prece jedna spise o doplitujici ucivo, o literarni proudy, které se teprve tvori
a vyviji, svym zplusobem se zd4 tedy vlastn¢€ nelogické pokouset se je né¢jakym zplisobem
,kodifikovat* v ramci povinné vyuky predmétu CJL v SVP. Oviem tato otazka by vydala

na samostatnou praci.

% CENEK, Svatopluk. Teorie literatury v literdrni vychové. Praha: SPN, 1966. s. 45 a 67.
% Tento fakt byl mnohokrat zminén v dotaznicich.
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Cenek ve své stati fikd, Ze zatimco déti nejsou schopny jemného estetického
prozitku, rana dospélost je pro rozvoj estetického citéni zavaznym obdobim a prave tehdy
se pobouzi a rozviji rozumova cinnost, teoretické mysleni, hodnotici soudy, snaha nejen
néco piijimat, ale zaroven to promyslet, analyzovatt.36 Tezko fici, jakym vékem zmifovana
dv¢ stadia vyvoje autor ohraniCuje, avSak s myslenkou, Ze pro vyssi stupeit porozuméni
literatufe maji stfedoskolsti studenti lepsi ptedpoklady, ptichazi i Vala a dalsi. Pfispivaji
k tomu obzvlasté dva faktory: jejich mentalni rozvoj uz dosahuje vyssiho stupné, vyrazné&ji
prechéazeji k mysleni v abstraktnich pojmech; a maji také bohatsi ¢tenaiské zkugenosti.*’
Vyznamnou dilezitost cetbé knih (rovnéz pro plnohodnotné porozuméni umélecké
literatute) dokonce pfisuzovali sami studenti ve vyzkumech, jez provadél Vala na
zékladnich a stfednich $kolach.® Zasadni vliv ¢tenafské zkusenosti na recepci poezie pak
Vala sam ve své publikaci potvrzuje.39 Pochopitelné, ze ve dvou poslednich rocnicich
gymnazia ucitel jiz mnoho nezmulze s eventudlnim nectenafstvim ¢i nerozvinutou
Ctenafskou gramotnosti svych zaki, kterd se v nich mé soustavné rozvijet v prubéhu celé
Skolni dochazky. Ve své praci tak vychazim z odvazného predpokladu, ze v prostiedi
gymndzia lze ocekévat niz§i procento nectenaril, nez jaké se miize objevit na sttednich
skolach odborng zaméfenych & na stiednich odbornych ugilistich.*

Dulezitost obou faktorti vyplyva i z vysledki Valova prizkumu. Autor zkoumal na
osmi vybranych basnich faktor srozumitelnosti nejprve u zakti GYM a ZS a poté zaki
GYM a SOU (stfednich odbornych ucilist’). Porovname-li oba grafy, vidime, ze studenti
GYM vykazuji v obou ptipadech v zdsad¢ vyssi €1 shodné hodnoty, pfi€emZ hodnoty obou
skupin dotdzanych tvoii podobnou kiivku obzvlasté ve druhém piipadé (Graf 22: GYM a
SOU).

% CENEK, Svatopluk. Teorie literatury v literdrni vychové. Praha: SPN, 1966. s. 73.

¥ Tamtéz. s. 32, 110.

B VALA, Jaroslav. Poezie, studenti a ucitelé. Recepce, interpretace, vyuka. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2013. s. 74.

% Tamtéz. s. 105.

%% Na druhou stranu samotné piipravy hodin seminafe jsou koncipovany tak, aby, je-li to mozné, nebyly
podminény hlubokou ¢tenaiskou zkuSenosti, ale primarné€ spise otevienym vztahem k literatuie.
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Graf 22: Komparace srozumitelnosti basni u studenti gymnazia a SOU

Diivodem muize byt v prvnim ptipadé (Graf 4: GYM a ZS) pravé nizsi stupent
mentalniho vyvoje, coz dokazuje i fakt, ze ve faktoru plsobivosti hodnotili pozitivnéji
studenti SS texty metaforické a emocionalné piisobivéjsi, zatimco Zaci SS byli zaujati
méné poetickymi basnémi.** V ptipadé¢ druhém (Graf 22: GYM a SOU) lze pak
predpokladat efekt ¢tenafské nezkusenosti, jelikoz skupina dotazanych ze SOU vykazovala
vEtsi procento ne¢tenarti, nez skupina GYM.*

S ohledem na tyto vysledky se ukdzalo jako vhodné seminaf, ktery se vénuje
vyhradné poezii, zacilit na studenty star$i a studenty s vyssi ctenafskou zkuSenosti, kterymi
by studenti gymnazii méli byt. V ucitelské praxi se Casto projevuje, zZe zaci pubescentniho
veéku kromé hlubsich znalosti z oblasti literarni teorie vykazuji vySsi emotivni vnimavost,
je tedy mozné u nich ocekéavat hlubSi emociondlni prozitek, na ktery by pfi recepci
literatury mél byt bran zfetel. Ackoli se pak budou studenti seznamovat s poezii, ke které
vztah osobné tfeba nemaji, toto umélecké, emocni prozivani jim basné bezesporu

zprostiedkuji.

4L VALA, Jaroslav. Poezie, studenti a ucitelé. Recepce, interpretace, vyuka. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2013. s. 74.
* Tamtéz. s. 100.
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Nakonec tuto volbu ovlivnila ta skutecnost, Ze na mnohych gymnaziich maji
V poslednim, nebo uz pfedposlednim ro¢niku studenti moznost se (vétSinou praveé v rdmci
seminaii) profilovat, zaméfovat na oblast vzd€lavani, kterd jim je blizSi nebo blize
predurci jejich budouci profesni sméfovani. Navrzeny seminaf, ktery postihuje velice
specifickou a tzkou oblast literatury, je rovnéz ztoho divodu pro toto obdobi studia

vhodny a jist€¢ ma na pid¢ gymnazia potencidl nalézt své pfiznivce.
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2 Vyznam a role poezie v RVP pro gymnazia

Od doby, kdy se Skolni vyuka zacala pfizptisobovat podminkdm ramcového
vzdélavaciho programu, uz, zda se, uplynuly ty kritické roky, které mely ukazat, jestli ma
tento systém smysl a alespon ¢aste¢né ovetitelné vysledky. Zda se tato strategie osvédcila a
zda se Skoly s proklamovanou autonomii v podobé Skolnich vzdélavacich programi
naulily pracovat a vyuzivat moznosti, které star§i ucebni osnovy nenabizely, vSak tato
prace hodnotit nebude.

Jaky ma viibec smysl vénovat ve vyuce literarni vychovy pozornost poezii? Totiz
vénuje ji pozornost RVP? Lze v programu najit konkrétni mista, jez o jeji nezastupitelné
roli ve vzdélavani sved¢i? Je na zakladé obsahu RVP ucivo zaméfené na poezii povinnou
slozkou gymnazialniho vzdélani?

Zatimco nékteré ucivo lze v souladu s RVP aplikovat ve §kolach velmi variabilné —
vznikaji pak 1 nové, nékdy netradiéni predméty, seminafe a dalsi aktivity43- jiné zlstava
vzhledem ke svému obsahu uzce spjato s konkrétni vzdelavaci oblasti a pii v§i dobré viili
neskyta pfili§ jinych moznosti k vyuziti jinak a jinde.

Poezie jakoZzto vzdélavaci obsah, provazejici studenty celou povinnou Skolni
dochazkou a déle na stfednich $kolach, je pro uditele dasto didaktickym ofiskem™. Je
takovou umeleckou formou, jiz se vzdy na poli oficidlni literatury zabyvala uzsi skupina
autord, jejichz produkce vétSinou netouzila byt masova, jako je tomu (ne vzdy) u jinych
uméleckych projevii. Samotnd Cetba poezie pak také nebyla a pravdépodobné nebude
vét§inovou zalezitosti®>. Ve srovnani se &tenafi prozy &i témi, jiz davaji prednost
dramatickému zpracovani verSe v divadle, zastupovali konzumenti poezie v mnohych
kulturnich epochidch menSinu. Kulturni recepce spoleCnosti, na niz poezie bezesporu
pusobi, byla pak v mnohem SirSim méfitku zasahovana uméleckym ztvarnénim jako
hudbou ¢i obrazem. Jednoduse z toho diivodu, Ze se jednd o umélecké formy, nevyzadujici
pfi prvnim kontaktu primarni gramotnost nebo vzdélani. V nékterych etapach kulturnich
d¢jin byla poezie, jak vime, povazovana za projev vysokého uméleckého stylu, ptistupného
ne kazdému, jak z hlediska tviirce, tak adresata. Byvala uménim elit, pfi¢emz elita zdaleka
nebyla tak pocetnou vrstvou, jak ji chapeme dnes.

Mozna s ohledem na historii a jeji kulturni dédictvi je proto dnes patrné, ze ve

stiedoskolské vyuce je vénovano vice pozornosti préoze a dramatu (zejména v oblasti

*® napf. celoskolni projekty i mimoskolni aktivity
“VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 5.
45 iy

Tamtéz. s. 7.
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interpretace, tvir¢itho psani, Cetby), myslime-li na zékladni rozdéleni literatury trojici
proza-poezie-drama.®, Ovsem jestlize se ugitel poezii do vyuky rozhodne zafadit, nemusi
se vzdy jednat o vitézstvi, protoZe je Casto nejisty a vaha, jak se s ukolem Vypofaidat.47

Prestoze v kazdodenni vyuce nemaji basnické texty rovnocenné uplatnéni s texty
prozaickymi, coz ovSem nelze povazovat nutn¢ za defekt, rdmcovy vzdélavaci program
coby zavazny material, reagujici na specifické promény ve spole¢nosti a vzdélavani, velmi
piesné a s respektem zaradil poezii do svého ,,vyukového planu“. Podivame — li se nyni
blize na obsah RVP, uvidime, ze tak, jako i jiné vzdé€lavaci obsahy, rovnéz poezie je
schopna ptekrocit pevné hranice formulaci, které se ji v programu bezprostifedné tykaji, a
uplatnit se i v dalsich, na prvni pohled mozna mén¢ urcujicich bodech programu.

Protoze se prace soustfed’'uje na vyssi stupeit vzdélavani, bude se zde blize vénovat
obsahu Rémcového vzdélavaciho programu pro gymnéazia. Nicméné uvodem strucné
nahlédneme do RVP pro zakladni $koly, kde je jiz problematika uchopena. RVP ZV poezii
ukotvuje velmi zahy, ve zpracovani vzdélavaciho obsahu Literdrni vychova vzdélavaciho
oboru Cesky jazyk a literatura se setkame v oéekavanych vystupech pro prvni obdobi, tedy
uz pro zaky 1. - 3. ro¢niku, se znénimi:
78k

— rozliSuje vyjadfovani v proze a ve versich
— Cte a pfednasi zpaméti ve vhodném frdzovani a tempu literdrni texty piimétrené
veku®
V nasledujicim, druhém obdobi prvniho stupné zakladniho vzdélavani, je napiiklad
formulovan vystup, kdy zak , pri jednoduchém rozboru literdarnich textii pouziva

“49 Utivo tyto zakladni literarni pojmy konkretizuje pro oba

0

elementarni literarni pojmy.
stupné jako bésefi, basnik, vers, rym.”

Na druhém stupni se pak maji Zaci podrobnéji vénovat ucivu zakladu literarni teorie
a historie, do Gehoz RVP ZV fadi napiiklad zvukové prostiedky poezie a jiné.*" Poezii také

zohlediuje v ucivu o literarnich druzich a anrech.>?

*® Dle RVP je tato trojice soudasti vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura a vzdélavaciho obsahu
Literarni komunikace.

" VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vichové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 5-6.
*®RVP ZV, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 20.

* Tamtéz.

*0 Tamtéz.

*! konkrétné rym, rytmus, a jiz volny vers. Tamtéz. s. 22.

*2 Tamtéz.
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V RVP pro gymnazia (dale RVP G) je ucivo poezie zasadné spjato se vzdélavaci
oblasti (dale také v.o.) Jazyk a jazykovd komunikace, kde se realizuje ve vzdélavacim
oboru Cesky jazyk a literatura. V ramci gymnazialniho vzdélavani se jednd o obor
povinny, takze i1 oCekdvané vystupy, formulované v RVP G pro dany vzdé€lavaci obsah,
stejn€ jako samotné ucivo, jsou pro skolni vzdélavaci programy zavazné, tudiz pro kazdého
jednotlivého ucitele a nakonec i studenta.

Jako kazda vzdélavaci oblast 1 Jazyk a jazykova komunikace stanovuje v RVP G
své tzv. cilové zameéreni. Se zietelem k poezii nalézdme jeji ulohu v konkrétnich bodech.
Cilové zaméfeni za ucelem rozvijeni klicovych kompetenci naptiklad deklaruje, zZe
vzdélavani v dané v.o. vede zdka ktvofivé praci suméleckym textem, jez slouzi
K porozuméni vyznamové vystavbé textu, k jeho posouzeni z hlediska stylového, pozitivné
pusobiciho na estetickou, emociondlni 1 etickou stranku zdkovy osobnosti; dale k vytvareni
osobitého, objektivné kritického a celkové pozitivniho vztahu k literatufe a k vytvareni
navyku individualni c¢etby umélecké literatury; k formovani hodnotovych orientaci,
vkusovych preferenci a k citlivému vnimani okolniho svéta i sebe sama.>

Jak bylo zminéno vyse, vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je stejné jako
vzdélavaci oblast, k niz nalezi, pro SVP povinny a realizuje se v ramci oblasti spolu
sobory Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Poezie se teoreticky vzhledem k ptibuznosti
jmenovanych tii oborli mize objevit vramci SVP vymezujicich vSechny vyuovaci
predméty, jez vychéazeji z téchto tii oborl. Diplomova prace bude cilit vyhradné na obor
Cesky jazyk a literatura, maximalné vyuZije moZnosti uplatnéni vybraného materidlu
k mezioborovym piesahiim k cizimu jazyku.

Ve vyuce cCeského jazyka a literatury na gymndziich maji studenti dle RVP
dosdhnout piiméfeného, ve srovnani se zdkladnim vzd&ldvanim pochopitelné
komplexnéjSiho pouceni o jazyku. Vyuka ma byt opét orientovdna na komunikaéni
kompetenci zaku, zaroven se ma ucitel na poli jazyka i literatury aktivné podilet na
prohlubovani jejich ctenarské gramotnosti. V charakteristice tohoto oboru tak explicitné
zazniva apel na ucitele, jenZ by mél iniciovat hovory a uvahy o ¢tenaiskych zézitcich,
postupné podporovanych i teoretickymi poznatky z dané oblasti.®* Zde tak nariZime na
dulezitost rozvijeni ¢tenaifské gramotnosti u zakl v prubéhu celého ZV 1 GV, ktera se

podili na zvladnuti komunika¢nich dovednosti a strategii potfebnych pro zivot.

>3 a dalsi cile viz RVP G, 5.1 Jazyk a jazykova komunikace. s. 13.
* RVP G, 5.1 Jazyk a jazykova komunikace. s. 12.
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Jako kazdy vzdélavaci obor ma i CJL v RVP sviij vzdélavaci obsah, obsahujici
v souhrnu o&ekavané vystupy> a ugivo, prostfednictvim n&hoz se ma dilgich vystupt
postupné dosahovat. Vystupy se dotykaji pozadovanych zakovskych znalosti, schopnosti a
dovednosti, formujicich vzdélani jednotlivce jako takové, které se tak dale odrazi do vSech
aktivit a Cinnosti, které ve vyuce ucitel realizuje.

Vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk a literatura pro RVP G je rozdélen na oblast
Jazyka a jazykové komunikace a komunikace literarni. Obé ¢asti disponuji v dokumentu
vlastnimi o¢ekavanymi vystupy i u¢ivem. Moznosti uplatnéni poezie pro realizaci vystupa
jsou zde formulovany konkrétné a Casto se pfimo dotykaji formulovanych ocekavanych
cili vyuky. Uplatnéni poezie pro potieby dosahovani téchto cili a prohlubovani danych
znalosti, schopnosti a dovednosti je mozné v rdmci obou €asti tohoto vzdélavaciho obsahu.
Uved'me si nékteré z piikladi jinak snadno dohledatelnych, konkrétnich bodi RVP G,

poukazujicich na pouziti basnickych texti ¢i jiného materialu z oblasti poezie.
1. Vzdélavaci obsah — Jazyk a jazykova komunikace

V ramci vzdélavaciho obsahu v Jazyku a jazykové komunikaci by mél zak
napiiklad v mluveném projevu vhodné uzivat zvukovych prostredkii feci (aspekty jako
modulace sily, ptizvuk, tempo ad.) s ptihlédnutim k zékladnim principim rétoriky a
komunika¢nim strategiim. Takova schopnost se v praxi miiZze procvicovat napiiklad pfi
referovani, prezentaci projektti, ustnim zkouseni a samoziejmé téz recitaci. Vice nez kde
jinde muze oralni pfednes ovlivnit vyznéni a samotnou interpretaci basné jejimi
posluchaci. Je tedy maximdlné dulezité v takové situaci vénovat volbé nastrojii feci
dostatecnou pozornost. Zaroven, jelikoz se v zdsad¢ jedna o predem znamy, nebo alespon
graficky uceleny text, umoznuje recitatorovi soustfedit se vice nez na vlastni mySlenky a
jejich vhodnou formulaci (jak tomu je naptiklad u referatu) prave na jednotlivé aspekty své
feci a praci s nimi.

Studenti gymnazii by také méli dokazat popsat zékladni rysy ceStiny pii analyze
vybranych texti.”” Takovou schopnost priace by mohla rozvinout i srovnavaci prace

s verSovanymi texty v ¢eském a jiném, Zakiim zndmém jazyce (alesponi na urovni Bl dle

® Tj. v podstaté jaké urovné osvojeni u&iva maji Zici na konci vzdélavani na gymnéziu v daném oboru
dosahnout. RVP G, 5.1 Jazyk a jazykova komunikace. S. 12.

% viz kap. 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzd&lavaci obsah, Jazyk a jazykova komunikace, O&ekavané
vystupy In RVP G. s. 14.

" Tamtéz.
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spolecného evropského referencniho rdmce pro jazyky). ProtoZze podobnd cinnost by
vyzadovala osvojeni obou jazykii na vyssi trovni, bylo by vhodné ji vyuzit az ve vyssich
ro¢nicich gymnazii. Za téchto predpokladli by napiiklad ucitel se svymi studenty mohl
sledovat, jaké zplisoby verSovani Cesky jazyk umoznuje, jak k tomu pfispiva flexe, role
slovniho ptizvuku nebo dokonce z ¢asti proniknout do problematiky ptrekladu basnického
textu.

Skutecnost, Ze by studenti méli ve svém projevu (zde rozuméjme spiSe pisemném)
uplatnovat znalosti tvaroslovi, slovotvornych a syntaktickych principa ¢eského jazyka58
odpovida a zaroven na prvni pohled komplikuje aplikaci poezie ve vyuce. Zakonitosti
narodniho jazyka na poli basnictvi a tvorbé basnickych textl byvaji zna¢né€ ohybany a to
S toleranci vétsi, nez jak tomu jsme svédky u prézy. Nebyva piekvapenim, ze pravé
osvobozeni se od jazykovych norem napomaha k dosaZeni origindlnich a esteticky
vyjimecnych literarnich vyjadieni. Je proto nutné sledovat, jak tyto zminéné znalosti Zaci
pouziji s ohledem na sdélovaci zdmér, situaci, kontext, adresata.”

Dal$imi planovanymi vystupy je schopnost uziti prosttedkl textového navazovani,
uplatnéni textového ¢lenéni v souladu s obsahovou vystavbou textu a schopnost efektivni
aplikace moznosti textového ¢lenéni (v ramci Uciva sem spada také otdzka vzajemnych
vztahii textii — intertextovost).”’ Tyto dovednosti lze samoziejm& upeviiovat nejen praci
S prozaickymi texty. Poezie hraje v téchto ohledech ekvivalentni ulohu, uz proto, zZe
V psaném projevu basnického textu funguji pro takové navazovani a Clenéni odliSna
pravidla. Studenti si jejim prostfednictvim mohou rozsifit teoretické znalosti, pii
seznameni se specifiky textového navazovani ve verSovanych dilech, nebo kdyz se
napiiklad dozvidaji o protikladech starSiho, tradi¢niho textového ¢lenéni a clenéni
V basnich soucasnych autord.®! Textové &lendni je nakonec jednou ze soucasti interpretacni
préce s poezie, proto by u dosahovani tohoto vystupu neméla ustoupit ze zietele.

Posledni z vystupii tohoto vzdélavaciho obsahu, ktery je jednim z kli¢ovych pro
celé studium literatury a jazyka, cituji v pfesném znéni: ,,Zak posoudi a interpretuje

komunika¢ni UC€inky textu, svd tvrzeni argumentaéné¢ podpoii jeho vSestrannou

% RVP G, 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzd&lavaci obsah, Jazyk a jazykova komunikace, O&ekavané
vystupy. S. 14.

*) Tamtéz.

% RVP G, 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzd&lavaci obsah, Jazyk a jazykova komunikace, O&ekavané
vystupy. S. 14-15.

% Mam na mysli zejména protiklad pravidelnosti v textovém &lenéni tradinich metrickych schémat a

vvvvvv
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“2 Na poli vztahti typu &tenai-text, autor-text, &tendf-autor zkoumani

analyzou.
komunikacnich ucinkd bezesporu otevirda v doméné poezie velmi Siroké a rozmanité
moznosti prace. Je jen tfeba se nezaleknout nékdy méné¢ Citelnych (vyznamove) forem nez

u prozy.
2. Vzdélavaci obsah - Literarni komunikace

Ve druhé ¢asti obsahu vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura lze tilohu poezie
vysledovat na zéklad¢ explicitnéji formulovanych ocekévanych vystupli a neni proto tieba
tolik pfemyslet, jak by se ji mohlo ve vyuce vyuzit namisto prozy ¢i zda vibec.

V souvislosti s interpretaci se RVP vyjadiuje k potiebé pii ni efektivné nakladat s
prohloubenymi znalostmi o struktufe literarniho textu, Zanrech a literd&rnévédnych
terminech.”® To je logicky podné&t vzhledem ktomu, Ze v literarni vychové k textu
pfistupujeme subjektivné (nase individudlni interpretace) a objektivné zaroven
(interpretace, pii niZ ndm slouzi znalosti z literarni védy a teorie). Vystup, ktery je takto
vV RVP definovén, je v jistétm smyslu jednim ze samotnych vychodisek této diplomové
prace. Navrhovany literarni semindi je urcen pro 3.-4. rocniky gymnazii, kde jiz muize
seznamovat zaky se slozit¢jSimi pojmy ¢i zpuisobem prace, které by pro mladsi studenty
byly nadstandardni a v zdsad¢ predcasné. Zdalo by se tedy, ze co je v RVP vystupem, je
pro tuto praci vychodiskem, ale neni tomu zcela tak. Jak jiz bylo fec¢eno, schopnosti
popsané v tomto vystupu by méli Zaci, uCastni dan¢ho seminate, z €asti jiz mit, Castecné si
ovSem klade semindf za cil jejich schopnosti dale prohlubovat a napliovat tak jmenovany
vystup v ramci volitelného pfedmétu.

Na podminky interpretace navazuje RVP vétSinou dalSich bodi, kdy zohlediuje
schopnost postihnout smysl textu, srovnat rozdilné interpretace téhoz textu, odhalit
dezinterpretaci a intertextovost.** Srovnavaci prace stextem bude Vvramci seminafe
napliiovana mimo jiné vyuzitim takovych vyucovacich metod, pfi nichZ budou Zaci
konfrontovani s ndzory spoluzakii, zaroven poezie samotné takovy ndhled zpfistupiiuje uz
tim, Ze smysl basné€ velice asto neni a ani netouZzi byt jednoznacné identifikovatelny. Tato

v

skutecnost mtize byt proto pficinou rozlicnych interpretacnich diskuzi. Problematiku

2 RVP G, 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzd&lavaci obsah, Jazyk a jazykova komunikace, O&ekavané
vystupy. s. 14. .

% RVP G, 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzdé&lavaci obsah, Literarni komunikace, O&ekévané vystupy. s.
15.

* Tamtéz.
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intertextovosti snad ani nelze vynechat, protoze kazdy text je v podstatd intertextem®,
rovnéz poezie umoziuje se ji zabyvat a z toho diivodu byla do ptiprav hodin zatazena jako
ustfedni téma jedné hodiny.

Jako slozitéjsi ukol se mlize projevit prace s poezii pro ziskani schopnosti poznat
dezinterpretaci. Jsem toho nazoru, Ze obzvlasté na poli poezie je otdzka dezinterpretace
oSemetnd, nebot’ basenn jakozto vyznamové bohaty produkt s vyuzitim casto velmi
specifickych jazykovych prostfedkt a priori zjednodusuje odklon od svého piivodniho
smyslu ¢i zdméru, vlastné vychazi vstfic dezinterpretaci. V souhrnu dokonce mozna
dospivam k minéni, Ze kazdy basnicky text je vniman prostiednictvim jisté dezinterpretace
nebo alespoit uréitého posunu v sémantickém vyznamu zamysleném a porozuméném.

V dalSich bodech obsahu se setkdme s pozadavkem, aby Zzici dovedli rozlisit
umélecky text od neuméleckého a nalézt jevy, které délaji text uméleckym, aby také
dokézali naleznout specifické prostitedky basnického jazyka a objasnit jejich funkci
v textu.’” V jednotlivych pripravach hodin je projevovéna snaha tento smér sledovat a
Kk tomu ucelu piedstavit zakim prostiedky versologie nad ramec obvyklych Skolnich osnov
daného vzd¢lavaciho oboru.

Prostfednictvim poezie je jako jakymkoliv jinym ucivem velmi jednodusSe
proveditelné privadét zaky k tvofivému vyuzivani informaci z odborné literatury, internetu,
tisku a jejich kritickému piistupu k nim.®® ProtoZe se ve své praci vénuji soucasné generaci
basnikil, ktera jesté neni komplexné ve vyuce CJL zakotvena a vlastng ani nemiize byt,
protoZe se stale vyviji a tfibi, bude mit seminaf moZnost tento zamér maximalné vyuzit a
zéky k danym dovednostem, jeZ jsou v nich jinak péstovany napfi¢ celym piredmétovym
spektrem, soustavné vést.

Uc¢ivo vzdélavaciho obsahu Literarni komunikace tedy sleduje tyto a dalsi
dovednosti, jichz lze u z&kid 1 s pomoci studia poezie dosahovat. RVP zde mimo jiné
zafazuje metody interpretace textu, zplisoby vyjadfovani zazitkd z literarnich dél a soudi
nad nimi, jazykové, kompozicni a tematické prostiedky vystavby literarniho dila (tropy,
figury, rytmus, rym a zvukové prostiedky poezie ad.), text a intertextovost.”® Posledni bod

uciva literarni komunikace se vénuje vyvoji literatury, pficemz se pfi studiu literarnich

65 STOCHL, Miroslav. Teorie literdrni komunikace. Praha: Akropolis, 2005. s. 88-89.

% K uskalim literarni interpretace vice viz VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2011. s. 15.

" RVP G, 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzdé&lavaci obsah, Literarni komunikace, O&ekavané vystupy. s.
15.

* Tamtéz.

¥ RVP G, 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzdé€lavaci obsah, Literarni komunikace, Ocekavané vystupy. s.
16.
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druhti a Zanrd mé klast diraz na moderni literaturu.”® S piihlédnutim k tomu, Ze
v pfedeslych ro¢nicich gymnézia ctyflet¢ho 1 viceletého se studenti zabyvaji genezi
literatury od jejiho vzniku, povazuji za idedlni navadzat na tyto znalosti ve 3. nebo
poslednim ro¢niku seminafem, zaméfenym na tvorbu soucasnych autorti, Casto jen o par

generaci star§ich, nez jsou zaci sami.
3. Dalsi vzdélavaci oblasti

Kromé vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace, jiz jsme se nyni obSirné
zabyvali, poskytuji moznost vyuzit poezii i dalsi v.o. Kdybychom chtéli byt disledni, o jeji
uplatnéni bychom mohli usilovat v mnohych znich, at’ uz oborové piibuznych s tou
jazykovou (napf. vzdélavaci oblast Clovék a spolednost — vzdélavaci obor dé&jepis), tak i
oblastech zd4nlivé mimo dosah literatury (napf. Matematika a jeji aplikace).” Avsak nelze
nezminit oblast, jeZ nejen na poli vzdélavani s poezii ¢asto spolupracuje a je schopna s ni
dosdhnout zcela pfirozeného, Casto origindlniho a nového konsenzu. Touto oblasti je
uméni, v RVP G Uméni a kultura, se vzdélavacim Hudebnim a Vytvarnym oborem.

Protoze krasna literatura, k niz poezie pfindlezi, je jednim z projevii umeéni a
produktii kultury, stejné jako hudba i vytvarnictvi a viibec jakékoliv umélecké dilo klade
diiraz na svoji estetickou funkci. Jako symfonie ¢i p&kny obraz i basenn volbou slov a
rytmem zasahuje nase smysly, plisobi na naSe minulé smyslové zkuSenosti a je schopna nas
emoc¢né zasahnout. Také proto, Ze maji dané oblasti tolik spolecného co do uc¢inku na
adresata, konzumenta, je jejich potencidlni kooperace na poli vzdélavani logickym
pfedpokladem. RVP sice explicitn€ neuvadi tdaje ¢i navody o prostupnosti nékterého
uciva mezi rizné vzdélavaci oblasti, v kazdém ptipadé vSak zohlednuje, ze k takovym
vlivim mlze (a nejlépe by 1 mélo) dochazet. Nardzim zde na mezioborové
(mezipfedmétoveé) vztahy. Podivejme se nyni kratce na to, v jakém rozsahu lze
provazanost obou oblasti RVP zaznamenat.

V ramcovém programu. Obsahy obou oborli — hudebniho a vytvarného — zaznivaji
oznacenimi jako produkce, reflexe, jejich naplin se zaméfuje predevSim na rozvijeni

zakovych schopnosti a dovednosti, znalosti zde zaujimaji tfeti misto. V souladu s timto

" RVP G, 5.1.1. Cesky jazyk a literatura, Vzdé&lavaci obsah, Literarni komunikace, O&ekavané vystupy. s.
16.
™ Napiiklad v souvislosti s problematikou basnického metra & oblasti grafickych basni, basni

experimentalnich, by ucitelé mohli vyuku matematiky zajimavé zpestfit.
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zamérem je cilové zaméfeni oblasti orientovano na individualitu zaka, schopnost uzivani
jazyka uméni jako prostiedku k vyjadieni prozitkd, emoci a piedstav, na vlastni tvorbu.”
Oblast je zastfesena tématem Umélecka tvorba a komunikace, které je pro SVP povinnym
vzdélavacim obsahem a ma za tkol vést zdka k reflektovani uméleckého procesu v jeho
celistvosti a uméleckych obori v jejich vzajemnych vazbéach a presazich.”

Poezii by bezesporu vtéto v.o. bylo mozné uplatnit rozlicnymi zpusoby. U
hudebniho oboru se nabizi, ze nékteré basnické Zanry piimo souvisi s hudbou — pisen,
blues nebo hymnus. Mizeme na takovych piikladech sledovat grafické Clenéni hudebni
formy stejn¢ jako té literdrni. MliZeme se vénovat otdzce zhudebnéni basnickych textl.
Muizeme se rovnéz vénovat rytmu, ktery na poli hudebnim spada do uciva tzv. vokalnich
&innosti.”* Miizeme se spolu se studenty zabyvat rymy v pisnich a pieklady konkrétnich
pisni do ndrodniho jazyka. Podobné lze mezioborového vztahu vyuZzit u pisnickafstvi,
sledovat rozdilnd hudebni ztvarnéni basnickych text apod.

Rovnéz vytvarny obor umoziuje takovou kooperaci. Pro studium poezie stejné jako
hudby &i vytvarného uméni je spoleény dillezity aspekt receptivni estetiky.” Stejné jako
vytvarnictvi 1 literatura a poezie zejména napiiklad pracuje se symboly a dal§Simi
obraznymi konstrukcemi a touto podobnosti to zdaleka nekonc¢i. V dasledku jakéakoliv
intervence poezie do vzdélavaci oblasti Umeéni a kultura je vlastné prirozenym aktem.
Zalezi jen na pedagozich, zda moznosti vyuziji, napiiklad k doplnéni uciva, na néz v ramci
vyuky Ceského jazyka a literatury tieba nezbyl prostor (tedy tieba pravé nejmladsi
generace Ceskych basniki).

Schopnost mezioborovych vztahli viceméné zasahuje potencial kazdého uciva. Pti
hlub§im zkoumani charakteristik jednotlivych vzdélavacich oblasti lze dojit k zavéru, Ze
poezie, vzdélavaci obsah rozmélnény do uciva zakladniho i gymnaziadlniho vzdélavani
takika uz od prvnich ro¢nika’®, je (snad trochu prekvapivé) rovndZ velmi variabilni a je

mozné ho aplikovat nejen ve v.o. Jazyk a jazykova komunikace.

" RVP G, 5.6. Uméni a kultura. . 52.

" RVP G, 5.6. Uméni a kultura. 5. 51.

" Tamtéz. s. 52.

5 Zdk je diky této teorii respektovin jako samostatné myslici bytost majici jednoznacné pravo pokouset se
vV literdrnim dile hledat své viastni vyznamy.“ VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 15. Takovy pfistup rozhodné 1ze uplatnit i ve styku s hudbou ¢i
napiiklad malbou.

"®RVP ZV, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 20.
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4. Prifezova témata

Jedna z nedilnych soudasti kazdého SVP a konkrétniho pfedmétu & souboru
predmétii jsou prurezova témata, jejichz tematické okruhy jsou pro Skoly povinné.77
Prifezova témata Ize ve Skolni vyuce aplikovat prostiednictvim nejen celych vzdélavacich
obsahli (jako napf. poezie), ale zejména konkrétnimi tématy, Cinnostmi, vyukovymi
metodami a formami prace. V otdzce uplatnéni jednotlivych prufezovych témat v oblasti
poezie neni tedy hlavni, zda miize ¢i nemuze dojit k jejich provazani, ale v jakych dil¢ich
¢innostech k tomuto propojeni mize dojit. Obecné RVP G poukazuje na to, Ze se
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace izce souvisi priufezové téma Osobnostni a
socialni vychovy, silné orientované na komunikativni kompetence a mezilidské Vztahy.78
Dale maji ktéto oblasti blizko prufezovd témata Medidlni vychova a Multikulturni
vychova.

Protoze pfi promysSlené snaze miizeme uplatnit nékteré ztematickych okruht
prifezového tématu v podstaté vramci jakéhokoliv vzdélavaciho oboru i1 Skolniho
pfedmétu (jak bylo feceno, otdzkou neni zda, ale spiSe jak), neni mozné objektivné
shrnout, nakolik je mizeme uplatnit v ramci literarni vychovy vénované poezii. S ohledem
na piindlezitost poezie ke v.o. Jazyk a jazykova komunikace vznikd uz§i souvislost
pochopitelné s témi tématy, jez byla zminéna vyse, jejich redlné vyuziti ve vyuce miize byt
pfirozenéjsi a snadn&j$i na ptipravu. OvSem v Zadném piipad€ neni vyloucena moZnost
uplatnéni i zbylych témat, jejichz obsahova stranka se tieba mtize zdat poezii vzdalené;si.

V diplomové praci jsou vazby na prifezova témata poukazany u jednotlivych hodin
na zakladé aktivit a ¢innosti, jichZ je v hodinach uzito. Charakter jejich aplikace je potom
Vv pfipad€ potieby specifikovan v ramci reflexe konkrétni hodiny. V kazdém ptipad¢ tyto
vazby nejsou samotnymi cili dil¢ich aktivit v navrzenych hodinach a objevuji se zde
v ramci rozvijeni dalSich dovednosti a schopnosti, souvisejicich pfedev§im s kli¢ovymi

kompetencemi.
5. Klicové kompetence

Pedagoglim zevrubné znama doména v soucasném pojeti vzdélavani, jejiz specifika

byla poprvé formulovana Ramcovym vzdélavacim programem, je kli¢ova pro kazdou

" RVP G, 6. Priifezové témata. s. 65.
® RVP G, 6.1. Osobnostni a socialni vychova. s. 66.
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pedagogickou praci a prostupuje veskerymi vzd€lavacimi c¢innostmi, jez na Ceskych
$kolach (vyjma vysokych $kol) ug¢itelé realizuji). Skolni vzdélavaci programy maji
Vv kompetenci stanovit si vychovné a vzdélavaci strategie, jez budou vést zaky k cilenému
rozvijeni dovednosti a schopnosti v této doméné rozpracovan}'/ch.79 Ve vzdélavani na
Ctytletych gymnéziich a na vysSim stupni viceletych gymnazii se usiluje o dalsi rozvijeni
kliGovych kompetenci, které Zaci ziskali v zakladnim vzd&lavani.** RVP G definuje 3est
klicovych kompetenci, kterym bude zdhy vénovéna nélezitd pozornost. Je nutné jesté
jednou zdiraznit, ze v RVP slouzi stratifikace kompetenci predevsim tomu, aby si kazdy
udélal prehled o vSeobecnych cilech vzdélavani a aby tém samym cilim byla pfizptisobena
vyuka na Skolach. Poezie je stejné vhodnym prostfedkem k naplnovani téchto kompetenci
jako kterékoliv jiné ucivo na Skolach zprostfedkované. Jak mize vyuka zaméfena na poezii
pomoci rozvijet tyto kli¢ové kompetence? Nasledujici odstavce jsou ukazkou toho, ze
prostiednictvim rozli¢nych didaktickych aktivit umoziluje poezie bohaté moznosti pro
jejich osvojovani a prohlubovani.

Poezie jako umélecky produkt zaklad4d své umélecké vyjadieni na specifickém
jazykovém kodu s jedine¢nou estetickou hodnotou. JelikoZ je determinovéna jazykem a
textem (vyjma nékteré poezie experimentalni), mozné nejvétsi potencial predstavuje pro
roz$itovani dovednosti vymezenych kompetenci komunikativni. Jeden bod naptiklad tika,
ze 7ék ,rozumi sdélenim rizného typu v riznych komunikaénich situacich, spravné
interpretuje piijimana sdéleni a vécn€ argumentuje; v nejasnych nebo spornych

1 ’ . . v s
«81 Rozumime-li komunikaéni

komunikac¢nich situacich pomahé dosahnout porozuméni.
situaci také vztah autor-text, text-Ctenaf, vystihuje tento bod v zasadé podstatu didaktické
interpretace textu.®? Jestlize poté k interpretaci zvolime text basnicky, zcela pfirozené tak
pracujeme s jednim z vystupl komunikativni kompetence.

V dalSim zbodd této kompetence autofi zminuji potiebu Zdka pouZivat
S porozuménim odborny jazyk.83 K literarnévédné interpretaci poezie 1 k jejimu popisu,
nutnému k pochopeni jejiho smyslu a jejich znak, je bezesporu nutné vyuziti specifickych
odbornych literarnévédnych termind. Je tedy nasnadé, Ze 1 takovd dovednost je nendsilné

rozvijena ve vyuce poezie.

P RVP G, 4. Kli¢ové kompetence. s. 9.

% Tamtéz. s. 8.

81 RVP G, 4. Kli¢ové kompetence. s. 10.

82 Didakticka interpretace je zaméfena na osobnost Gtenafe a usiluje o rozvoj tvorivych a komunikaénich
dovednosti zaka. VALA, Jaroslav. Poezie v literarni vychove. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2011.s. 12.

8 RVP G, 4. Kli¢ové kompetence. s. 10.
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Uplatnéni poezie je mozné shledat takika v celém rozsahu kompetence k uceni. Ta
se orientuje na schopnost recepce vzdélavacich obsahll a uciva, se kterymi je zak denn¢ ve
vyuce seznamovan. Také vlastn¢ vystihuje adekvatni pfistup zaka k u€eni jako takovému a
naopak jeho piinos pro zédka. Je tedy potom druhotné, co piesné se zak uci, nebot’ tato
kompetence se vztahuje na samotné ptisobeni a roli studenta ve Skole (a ¢aste¢né i mimo ni
V horizontu celozivotniho vzd€lavani). V ramci literarni vychovy jako jakékoliv jiné je
potom zadouci zprostiedkovat vyuziti riznych strategii uceni k ziskani a zpracovani
poznatk, stejné jako vést zaky ke kritickému piistupu ke zdrojim informaci ¢i schopnosti
sebehodnoceni.?* At uz je toho dosahovéno studiem prozy &i poezie.

Dil¢i dovednosti kompetence k feSeni problémt mohou byt ziskdvany obecné
Vv literarni vychové Sirokou Skdlou Cinnosti. Pro praci s basnickym textem zak piimo musi
uplatiiovat ,,pfi feSeni problému vhodné metody a diive ziskané védomosti a dovednosti,
kromé analytického a kritického mySleni vyuzivat i mysleni tvofivé s pouzitim
predstavivosti a intuice.“®™ P¥ interpretaci basné je rovnéZz vzdy veden k argumentaci a
obhajob¢ svych zavera.® | v ostatnich bodech této kompetence by pfi volbé vhodnych
¢innosti poezie mohla byt vyuZita.

Kompetence socidlni a personalni podobné jako kompetence k uceni reflektuje
naroky, jez RVP klade na adekvatni chovani zdka pti vyuce. Jedna také spiSe o soubor
dovednosti urcujicich, jakym zpiisobem pfistupuje béhem vyuky k rozliénym vyukovym
metodam 1 formam vyuky, jak na né reaguje. Proto otdzka, zda lze soubor téchto
kompetenci rozvijet béhem prace s poezii, zavisi na organizaci konkrétni vyuky. Odpovéd’
je pak jednoznaéné ano.

Poezie je lidskym vytvorem kulturni povahy a zprostiedkovava zazitky, jez
muzeme sdilet s Sirokou vefejnosti vramci autorskych ¢&teni, ctendiskych klubd,
autogramiad, koncerti a podobné. Jestlize jsou Zaci ve vyuce vedeni k recepci basni a
postupné jsou tak i formovany jejich Ctenaiské preference, bezesporu tim ucitel piispiva
k rozifeni poznani a chapani kulturnich hodnot.*” Diky tomu, Ze se prostfednictvim
soustavného seznamovani s poezii zakiim rozSitfuje literarni a tedy kulturni ptfehled, jsou

postupné schopni fundovanéjsiho posouzeni udalosti a vyvoje vetejného (v tomto smyslu

% RVP G, 4. Kli¢ové kompetence. s. 9.
% Tamtéz.

8 Tamtéz.

¥ Tamtéz. s. 10.
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pfedeviim kulturniho) Zivota.®® Poezii je z toho diivodu vhodné ve $kole vyuzivat i pro
prohlubovani dovednosti kompetence obcanské.

Kompetence k podnikavosti je v zasadé formulaci idealniho vysledku, jehoz je
mozné ve vychove zédka dosahnout v zavéru celé jeho dochdzky az do zakonceni maturitou.
Vést studenty k dovednostem jako jsou proaktivni pristup, vlastni iniciativa a tvofivost®, je
pro ucitele svym zplisobem jednim ze zavaznych ukoll pii vykonu povolani. Rovnéz by
mél ve svych zacich péstovat daslednost, schopnost kriticky k vysledkim své prace
pristupovat a jednoduse dosahnout takového vztahu k uceni, jenz mu pomtize obzvlast’ pro
dals$i vzdélavani, které se bude odehrdvat uz mimo gymnazium. Na dosazeni takového
stavu se podili vSechny vzdélavaci obsahy vcetné poezie, pfiCemz kontakt s ni miize byt
pro nékteré jedince nakonec urcujici pii volbé budouciho profesniho zaméfeni a tento

predpoklad by zadny ugitel CJL nemél opomenout ze zietele.

% RVP G, 4. Kli¢ové kompetence. s. 10.
8 Tamtéz. s. 11.
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3 Obecné poznamky k ptipravam

Soubor navrzenych ptiprav je tedy uréen zakim 3. — 4. ro¢nikli gymnazii a
jednotlivé piipravy jsou koncipovany na zakladé komunikativné pojaté literarni V}'Ichovy,90
ktera obraci svou pozornost k samotnému zaku a jeho schopnostem percepce a interpretace
textu a odvraci se od mechanického sdélovani a opakovani naucenych znalosti.
V navaznosti na tendence rozvedené v RVP je v jednotlivych piipravach kladen diraz na
rozSitovani komunikativni kompetence zakt, v mnohych piipadech i dalSich kompetenci
VvV ramci ostatnich klicovych kompetenci.

Osobnost zaka je v ptipravach nahlizena s respektem a s predpokladem, ze Groven
jeho ctenafské gramotnosti mu umozni splnit dil¢i tkoly a aktivity a Ze ma potencial se
v dané oblasti rozvinout. Kolektiv studijni skupiny seminaie je chapan jako homogenni
prvek, v némz kazdy ma urcité vlohy a dispozice a kazdy je schopen uplatnit je riznym
zpiisobem, jenz miiZe byt pro ostatni inspirujici a piinosny. V té€chto piipravach je vyvijena
snaha oprostit daného ucitele od stereotyptl, S jakymi na jednotlivé zdky muze nahlizet, a
naopak vlozit divéru ve schopnosti vSech bez rozdilu. U¢itel ve vztahu ucitel - zak v téchto
hodiny ponechdva studentim dostate¢nou svobodu pfi realizaci tkold a v jejich plnéni
dava rady a naslouchd a vyzyva zaky otdzkami ke kritickému mysleni.

Z hlediska interpretace textu se hodiny pokousi dodrzovat interpretacni zasady, jez
jsou podrobné definovany ve Valové publikaci, pficemz aplikuji jak jim definovanou
literarnévédnou, tak didaktickou interpretaci.g2 Pravé hledani rovnovahy mezi teoretickou,
literarnévédnou interpretaci pouzitych textl, a praktickou, zaméfenou na potiebné
dovednosti zaku a jejich rozvijeni, je jednim z hlavnich cilt této prace a pro ucitele jednim
z dtlezitych ukold v literarni vychoveé. Zasadnim cilem pfiprav je také pfi interpretaci
soustavné zohlednovat faktor Zéka, tj. pfedev§im formami prace vyvolavat diskuze, kde se
otvira prostor k pluralité¢ nadzord a argumentaci, a intenzivné a se zaujetim se zajimat o jeho
prozitky z &etby a poznatky, které pfi ni zaznamenava.*

Co se tyce vyukovych metod a forem prace, zdkladnim kritériem, kterym se

pfipravy snazily fidit, bylo jejich variovdni. Seminaf zpracovava ucivo, jez je svym

% HOMOLOVA, Katetina. Pedagogicko-didaktické a psychosocidlni aspekty pubescentniho ctendrstvi.
Ostrava: Ostravska univerzita v Ostraveé, 2008. s. 52.

9 Tamtéz. s. 51.

%2 VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. 5.12-13.

% O dulezitosti vnimat a respektovat zakiv nazor vice viz VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 35, 51.
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zptisobem neprobadané, Zaci se s nim setkavaji ¢asto jen povrchné a v malé mite. Protoze
je mu v seminafi dano tolik prostoru, nabizi se moznost vyzkouset, jaké metody a formy
budou fungovat a jaké se do¢kaji méné uspokojivych vysledkt. Ucely jejich aplikace jsou
proto dva — a) aktivizovat vyuku a uéinit ji pro zaky atraktivni a pestrou, b) vyzkouset, jaké
zmetod se osveédCily a jaké méné, popt. v jakych oblastech lze na jejich efektivité
zapracovat. V ramci forem prace je upozadéna frontdlni vyuka, kterd uz vzhledem
k charakteru volitelného pfedmétu i jeho naplné nenachazi Siroké uplatnéni; naopak je
Vv ptipravach hojné vyuzito skupinové, partnerské a individualizované vyuky. Vsechny tfi
maji v seminafi idealni podminky, protoze témata piiprav jsou uchopena takovymi
zpusoby, kter¢ je vlastné vyzaduji, a zaroveil ma seminar niz$i kapacitu studentli nez bézné
hodiny, takZe i individualizovand vyuka zde muze byt uplatnéna efektivnéji a Castéji.
V nejvyssi mife je v pfipravach pravdépodobné uzito vyuky skupinové, kterd nevyzaduje
tolik ¢asu, jako vyuka partnerska a zaroven zprostfedkovava mezi skupinami tolik potfebné
srovnani, kterému se bézné zaci tolik nevyhybaji jako pti samostatné praci nebo praci ve
dvojicich.94

V ramci metody prace s textem se Vv ptipravach aplikuji zejména dva zpiisoby, a to
je Getba textil a psani texti. Ob& &innosti povazuji v literrni vychové za stejné dalezité®, a
ackoliv se nemusi zejména z pocatku jednat o ¢innost mezi zaky oblibenou (vzhledem
K nepopularnimu zaméfeni seminare), jsou nezbytnou podminkou k vybudovani uréitého
vztahu K poezii a osobnimu vkusu, jenz zaka postupné vede k dalsi ¢etbé ¢i dal§imu psani.

V neposledni fadé¢ navrhovany seminaf reaguje na soucasné vyukové preference
nejen v souladu s RVP. Protoze svym zaméfenim spada do vzd€lavaci oblasti Jazyk a
jazykova komunikace, ve svych hodinach sleduje cilové zaméteni pravé této oblasti a
zéroven se snazi napliiovat vystupy vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura. V ptipadé
tohoto seminafe nedochézi k vyraznému uplatnéni meziptedmétovych vztaht a ani se timto
smérem seminaf neorientuje. Tento potencial nicméné ma, ovSem podle mého nazoru by
pro dané¢ sméfovani pfiprav bylo vhodnéj§i znat konkrétni kolektiv studenti a také
prostfedi konkrétni Skoly a na zéklad¢ téchto vstupnich okolnosti dil¢i hodiny cilit na

vybrané mezioborové (mezipfedmétove) vztahy.

% \VVALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 113.

% Naopak z Valova vyzkumu, zabyvajicimu se touto problematikou, vyplynulo, Ze na rozdil od Getby a
diskuze o ni pouze 32% zicCastnénych uciteltt povazuje psani poezie za dulezitou ¢innost, pficemz celych
18% ji dulezitost neptiklada zadnou. Viz VALA, Jaroslav. Poezie v literdrni vychové. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2011. s. 41.
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Na trovni prifezovych témat v pfipravach nachdzi svou roli zejména osobnostni a
socialni vychova, v souladu s mnohymi aktivitami a pouzitymi vyukovymi metodami.
Védomi integrity ve studijni skupin€¢ a spoluzodpovédnosti za splnéni dil¢ich uloh a
povinnosti, vyplyvajicich z Gi¢asti na seminaii, je dulezitym faktorem, na néjz vyucujici
nepiestava dbat. V prostifedi seminafe by mélo dojit ke vzniku kolektivu, ktery se kazdy
tyden se zaujetim sejde nad spolecnou praci a dokaze se navzajem motivovat k ¢innosti,
pomahat si, respektovat se a péstovat plnohodnotné mezilidské vztahy obohacené o
podobnou uméleckou zkusenost.

Nejen zavazné vystupy RVP vsak piipravy sleduji. Byly navrzeny také v souladu
s priizkumem a sbérem informaci, ktery praci predchazel. Rozhovory s aktivné ptisobicimi
uciteli, studenty pedagogické fakulty, studenty stfednich Skol; ¢etba odbornych ¢lankl a
sledovani ucitelskych portalt, to vSe vyrazné napomohlo K utvofeni piedstavy, jakou
podobu ptipravam hodin dat. Stejné tak autofi, jejichz texty jsou v pfipravach pouzity, byli
vybirani zjiz zminéného seznamu, ktery vznikl vysledkem dlouhodobé reSerse
Vv periodikach, na kulturnich udélostech (festival den poezie, Ortenova Kutnd Hora aj.),
diky konzultacim s nékterymi autory z dané literarni generace a dal$i. Samotné texty poté
byly uzity dle potieb ptislusné ptipravy.

Kazda pfiprava je vymezena na jednu vyucovaci hodinu, avSak u nékterych se
prace milze vyvinout az na 60 minut. Samotna koncepce jednotlivych pfiprav se pro
dodrZeni jist¢ kontinuity drzi urcité Sablony. Predné¢ kazd4d je v uvodu opatfena
schematickym planem hodiny, ktery muze v realné vyuce uditeli poslouzit k orientaci ve
vyuce. V kazdém tomto planu jsou az na mirné modifikace obsazeny stejné kategorie.
Nasleduje tzv. Podrobny plan hodiny, ktery je, vyjma ptiprav ¢. 7 a 8, strukturovan
Vv bodech (popft. navic krocich a tkolech), odpovidajicich pfesné bodiim ve schematickém
planu hodiny. Podrobny plan hodiny obsahuje zevrubnou instruktdZ i postiehy, které
ucitele na hodinu adekvatné pfipravi. Déale kazda ptiprava obsahuje reflexi, v niZ je dan
prostor K vyjadieni dalSich postichti k moznému prub&hu hodiny a ve které je také jeji
véeny obsah navazdn na konkrétni vystupy a vzdélavaci cile definované RVP. Kromé
ptiprav 7 a 8 nakonec kazdé z ptiprav piislusi pfiloha, kterou lze jednoduse identifikovat
stejnym potfadovym c¢islem a oznaCenim tématu. V piilohach se nalézaji texty, pracovni
listy a dal$i materialy pottebné k realizaci dané piipravy.

Organizace uvodni hodiny semindfe by méla kromé piedeslaného planu hodiny
obsahovat i n€kolik ,,administrativnich* kroku:

1) Nastinit zakim vychodiska, napli seminate a jeho cile.
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2) Sdélit zaktim, co bude vyvrcholenim ucasti na seminafi (den poezie) a co bude
od nich vyzadovat.

3) Sdé¢lit zakum formalni poZzadavky pro ziskani hodnoceni — referat, medailon,
prezentace (kazdy student = jedno vetejné vystoupeni).

4) Predlozit zakiim seznam autorti a autorek pro referaty a medailony a dale
seznam témat prezentaci pro pfipravu €. 7 a do pfisti hodiny je povétit volbou
jednoho z nich. Tyto dva seznamy by mély obsahovat data podle dni, na né&jz si
dany vystup zak/zaci pripravi.

Studenti budou na tUvodni hodin¢ také obezndmeni s ndlezitostmi referati a
prezentaci. Budou védeét, ze s texty vybranych autorti/autorek se bude na hodinach pracovat
a mohou jim byt ucitelem doporu€eny sbirky, které si od nich pfectou. Ucitel instruuje
zaky, aby referaty pojimali méné faktografickym a vice tviir¢im zpisobem — sezndmili
ostatni s biografii i bibliografii, ale také si v§imali, jak se autor podili na kulturnim zivotg,
jaké jevy ho asi inspiruji, koho inspiruje on, jaké texty jsou pro n¢&j typické. Co se tyce
prezentaci, vyucujici by mél zejména zdlraznit, Ze tato prace vyzaduje hlubsi pfipravu a
nepostaci se ji zabyvat den pied prezentaci. Typy na literaturu a dal$i zdroje mize davat
Vv pribéhu celého seminafe. Na zavér také upozorni na to, ze medailony studenti pfipravi
na zakladé¢ nastudovani nejen zvoleného obsahu, ale také zanru, ptihlédnou k jeho
charakteristikdm. Tyto tfi aktivity, na nichZ budou pracovat jednotlivei nebo dvojice
studenti (viz ptipravy) jsou zafazeny do semindfe ztoho divodu, Ze v radmci
interpretacnich hodin s vyraznou ulohou literarni teorie zdaraziuji roli samotné poezie,
konkrétn¢ tvorby soucasnych Ceskych autorti. Zaroven jsou takovymi vystupy zZaci vedeni
k aktivnimu vyuziti odborné literatury a jinych zdroju a k zabyvani se poezii nejen na pidé
Skoly, ale i ve svém volném Case.

Na zavér je nutné poznamenat, Ze a¢ byly pfipravy vytvotfeny pro ucely ptislusného
literarniho seminare, tedy konceptu, jenZ ma urcity ¢asovy a tematicky plan, ptipravy jsou
navrZzeny tak, aby byly vyuZitelné i1 jako samostatné naplné¢ hodin na bézné vyuce.
Rozsifuje se tim pole jejich pisobnosti v pfipadé, Ze uciteli Casova dotace predmétu
neumoziuje podobny seminaf otevfit, avSak zaroven by rad interpretaci poezie do své

vyuky zaradil.
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4.1 Piiprava 1

PRIPRAVA 1

Vzdélavaci obsah: Vers$

Minimalni vstupni poznatky:
Studenti znaji zédkladni d€leni literatury na prozu a poezii, poznavaji rozdily
mezi nimi, znaji pojem vétnd intonace, chapou vyznam pojmu pauza a piizvuk

Cil hodiny:
Zak se v této hodin¢ zabyva charakteristikami verSe - esteticka funkce, verSova
intonace, grafické Clenéni verSe

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socidlni a persondlni, k feSeni problém,
Kk uceni, k podnikavosti

Priifezova témata:: osobnostni a socidlni vychova, medialni vychova

Pouzité vyukové metody a organizaéni formy prace:
Prace s textem, rozhovor, kritické mysleni, indukce, diskuze
formy: skupinova vyuka

Pomiicky:
vybrané texty, listky s versi, list formatu A3, lepidlo

Plan hodiny:
1. Brainstorming
2. Listky s versi — estetickd funkce
3. Ptednes - verSova intonace

Poznamky: Jedna se o ivodni hodinu, zaci proto dostanou informace
k planovanému pribéhu seminare

Pouzita literatura:
KASAL, Lubor. Orangutan v tovarné. Praha: dybbuk, 2008.
STASTNA, Marie. Krajina s Ofélii. Kutna Hora: Grafia Gry¢, 2003.
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Podrobny plan hodiny

Bod 1 — Brainstorming

Pro uvodni hodinu bylo zvoleno téma, na némz pocind a konéi poezie ve vSech
svych podobach a kulturnich epochach. Lze predpokladat, ze studenti, ktefi si zvolili dany
seminar, bez hlubsiho pfemysleni nepochybuji o tom, Ze védi, co je to vers. Vyucujici tedy
nastoli zakladni otazku:

Co je to vers?

Bude vyzadovat, aby zaci podali co mozna vycerpavajici soubor znakt, jimiz dle
jejich nazoru lze definovat vers. Na flipchartovou tabuli na horni polovinu listu A3 v ramci
moznosti vSechny jejich reakce zapiSe. Bude to tedy vypadat zhruba nasledovng®®:

Vers =

- ¢ast basné

- jeden fadek basné

- polovina rymu

- jedna myslenka

Jestlize se vétSina studenti bude knéjakému z piispévkil vyrazné negativné
vymezovat (popt. sdim ucitel shledd v n€kterém z popisti znepokojujici rozpor), mél by
tomu vénovat pozornost a zddat od oponentii argumenty. Tim rovnéz docili toho, ze budou
studenti navzajem reflektovat své nazory a pfijimat tvrzeni druhé strany, a v neposledni
fad¢ rovnéz toho, ze na tabuli bude zapsano jen to, co dokéazali argumentacné obhajit.
Zbyla ¢ast hodiny mé za kol viceméné podpofit, upfesnit, ¢i vyvratit n€ktera tvrzeni, ktera

zaci spole¢né vyprodukovali.

Bod 2 — Listky s versi: esteticka funkce

V tomto bod€ se Zaci budou aktivné podilet na definovani vnéjSich znakl verSe
pomoci srovnani s reklamnimi slogany, pracujicimi rovnéZ s jazykovou invenci, nikoliv
vsak s estetickou funkci.

Kazdy zak dostane od ucitele listek s kratkym textem (vytisknuty material z ptilohy
a rozstiihany na fédky97). Obsah listkll je slozen napill z obecné zndmych reklamnich

slogant, naptil z ver$ii vybranych basni, kterym se dale budou na hodin€ vénovat. Vybrané

% Toto je pouze ilustrativni navrh.
% Bylo uzito 16 listkd (primérny pocet studentd t¥idy pro volitelné predméty), z toho 8 versi, 8 slogan.
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verSe tvoii vzdy jistou vyznamovou paralelu sjednim reklamnim sloganem, coz muze
usnadnit feseni nasledujiciho tkolu.*® Tuto informaci ugitel Zakim poskytne.

Ukol 1: Kazdy zak musi samostatné rozhodnout, zda by se kratky text, ktery ma na
listku, mohl za urc¢itych podminek pouzit jako verS v basni ¢i nikoliv. Podle toho v ucebné
zménou mista vytvori dvé skupiny, jedna skupina bude sdruzovat ty, ktefi jsou toho
nazoru, ze jejich text je ¢i by mohl byt verSem, druhd skupina sjednoti listky
s potencionalnimi reklamnimi slogany. Ve skupiné¢ si vSichni piedlozi své listky a
Vv ptipad¢, Ze se spolecn¢ usnesou, ze k nim néktery z zakl se svym listkem nepatii, poSlou
ho do druhé¢ skupiny, kde bude muset byt piijat.

Pii vystupu tohoto tikolu musi vyucujici kalkulovat se dvéma moznymi scénafi.
Jelikoz byly na listky vybrany versSe 1 slogany velmi podobného jazyka (obrazna vyjadieni)
a rozsahu, mohlo by se stat, Ze se zaci shodnou 1 na té varianté, ze verSem by mohl byt
kazdy z textu na listkach (a v zasad¢ se nebudou mylit). V tomto piipad¢ bude ucitel snaze
navazovat nasledujici aktivitou, ta dal$i vSak bude pfitakovém zavéru pro studenty
problemati¢téjsi. Druhym scéndfem je potom varianta, kdy se zaci rozdé€li na osmiclenné
skupiny nebo alespoii na dvé skupiny v rozdilném poméru.

Dale v podstaté pokracuje brainstorming, kterym se zaci zabyvali v uvodu hodiny.
Nejprve vyucujici dolni polovinu Listu A3 napiSe Slogan, a polozi ptislusné skupiné
studentll otdzku, co podle nich maji vSechny ,,véty* na listkdch spole¢ného.”® To na list
zaznamena piehledné tak, aby bylo mozné vidét, Ze mnoha tvrzeni plati pro verSe (ver§ ma
JiZ na listu popsan z minulé aktivity) i slogany zaroven.

Z4ci z obou skupin nyni piedtou viechny véty/ Easti vét/ slovni spojeni na listkach.
Nyni nastane prostor po spole¢nou diskuzi a obhajobu jejich feSeni. Paklize nékdo
obhajuje plvodné reklamni slogan jako plnohodnotny ver§ poeticky, vyucujici mulzZe
vyzvat jednotlivce, aby své pfesvédCeni obhdjil ilustrativnim piikladem (pouZije slogan
v ramci jednoduchych verst, které zrovna spontann¢é vymyslel). Je také dulezité, aby byli
vyucujicim zaci vedeni ke srovnani verS$i s pfislusSnymi slogany a zejména k obhajobé
svého néazoru. Pomoci spole¢né diskuze by si méli povSimnout, Ze versS je stejné jako
slogan kratky, ze stoji samostatné, sam o sobé ovSem nemusi vyjadiovat tiplnou myslenku

a mize pusobit neukonen¢, smyslu mize nabyvat az interakci s dalSimi pfilehlymi versi.

%\ Piiloze 1 jsou sob& podobné verse a slogany fazeny vzdy na stejny fadek

% Zde by s pomoci ugitelem Fizené diskuze mé&lo od 7aki zaznit, Ze naptiklad viechny véty jsou kratké,
mnoho z nich vyuZiva obraznosti, v mnohych se objevuje né&jaky vetejnosti standardné vnimany motiv
(kraska, bohatstvi, nebe ad.), mnohé obsahuji imperativ zdraznujici persvazivni funkci.
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Ukol 2: Zméiite text ze tii vybranych listki tak, Ze reklamni slogan upravte ve vers a vers
ve slogan. Jakych prostfedk jste k feSeni vyuzili? V jakém ohledu jste text zménili?

Na tomto ukolu budou tedy pracovat zvlast dvé skupiny studenti. Cilem tohoto
ukolu je dojit ke zjiSténi, ze zatimco verSe, zejména je-li jich vice nez jeden za sebou,
vykazuji charakteristiky estetické funkce, k vytvoreni sloganu neni uméleckého uc¢inu tolik
potieba, jazyk je nutné naopak spiSe zjednodusit a vyuzit apelu na adresata, nejCastéji
uplatnénim imperativu €i otazky. Nejedna se zde o jednoduchy proces indukce, protoze na
tak kratkych verSich neni snadné nalézt odliSnosti v komunikac¢ni funkci. Ve chvili, kdy
vSak budou mit studenti za kol sami ver$/slogan vytvofit, tedy budou védét, ze slogan
jako ver§ pouzit 1ze jen po nutné Upravé a vyuziji k ni specifickych prostfedkt, které
nasledné popisou, méli by si jiz tohoto jevu povSimnout. Charakter této upravy i spole¢na
rozprava o ni, skytajici porovnani vzniklych vytvorti mezi studenty, by k danému zévéru
mély dopomoci.

Pro uzavieni tohoto ukolu Zaci své vytvory nalepi na danou polovinu listu A3 podle

toho, zda vytvareli slogan ¢i vers.

Bod 3 — Pfednes — verSova intonace

Ve druhé c¢asti hodiny si studenti ovéii, do jaké miry grafické clenéni textu
ovliviluje v poezii ptednes. Tii vybrani Zaci odejdou ze tfidy. Ostatnim bude rozdédna
kopie, na které budou tii verze basné Marie Stastné. Text si Zaci prostuduji a budou
srozuméni s tim, ze bude ptichdzet postupné kazdy ze studenttl, ktefi cekaji za dvefmi, a
bude mu zde déna dle potadi verze textu a) b) ¢) (v ptiloze Text 2). Student tento text bez
pfipravy pifeCte — pfednese ostatnim. Pfitomni Zaci budou pfedem vyzvani, aby si délali
poznamky o tom, v ¢em se jejich jednotlivé prednesy lisily.

Zaci pak vstupuji vzdy po jednom do uéebny, aniz by byli o svém ukolu pfedem
obeznameni, dostanou od ucitele text a) b) ¢) a pfednesou ho ostatnim. Takto se vSichni tfi
v kratkém case vysttidaji. Kdyz jsou opét vSichni ve tfid¢, nejprve budou dotdzani zaci, jiz
recitovali, zda se jim recitovalo bez potiZi nebo ne a co to zpiisobilo a co mohlo dopomoci
k tomu, aby se jim recitoval text snadnéji. Nasledné si vyslechnou komentare ostatnich,
v ¢em se dle nich jejich prednes odliSoval.

Ucitel pak nastoli shrnujici otazky: Jakym zptsobem v textu odliSujeme tzv. vétnou
a verSovou intonaci? Na ukédzce pouzitych textl demonstrujte, kde bylo uzito vétné
intonace a kde verSové? Pro¢? Jak z textu pozname, ze se jednd o ver$ anebo o prozaicky

text?
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Studentim bude dano nékolik minut na pfipravu odpovédi a hodina bude zakoncena

op¢tovnou diskuzi nad zjisténymi poznatky.

Reflexe hodiny

Je na vyucujicim, aby v tvodu prvni hodiny zakim piedstavil cile, které bude
seminaf sledovat, tj. ve strunosti a) prozkoumani vybranych jevu literarni teorie, uzce
souvisejicich s poezii b) sezndmeni stvorbou generace mladych (nebo dfive
nepublikujicich) ceskych basnikd, debutujicich po roce 1989 c¢) priblizeni poezie
prostfednictvim rozli¢nych tvircich aktivit. Paklize v rdmci seminéie konkrétni vyucujici
nevyfadi navrhovanou zavére¢nou hodinu - den poezie, neopomene vzhledem k atraktivité
této hodiny a jejimu motivacnimu potencidlu studenty o tomto vyuUsténi seminaie
obeznamit. Dale nevynecha instruktaz, jez byla blize popsana v kapitole Obecné poznamky
Kk pfipravam.

Vers byl zvolen ivodnim tématem seminafe, protoze je zdkladnim kamenem poezie
a podléha vice nez méné frekventované pojmy riziku dezinterpretace a jisté automatizace.
VSsichni zaci od nepaméti védi, co je verS. Ale je tomu skute¢né tak? V ramci této hodiny
se je vyucujici snazi dovést k definici pojmového obsahu verSe, prostfednictvim aktivit
zacilenych na jeho charakteristické atributy — estetickou funkei a intonaci, podpofenou
textovym a grafickym clenénim. Hodina si klade nemalé cile, pouZzitd indukéni metoda
neni pro studenty snadna a v kombinaci s aplikaci kritického mysleni a jeho tiifazového
modelu uceni se stava az problematickou.lOO Utelem je viak rozrusit neprostupnou vrstvu
Casto jen mechanicky naucenych poznatkl o verSi a nechat Zaky na tento pojem nahliZet
Vv Cerstvé optice. Smyslem piipravy je, aby se Zaci oprostili od verSe jako literarniho pojmu
a vnimali ho zcela konkrétné jako realny text s vlastnimi specifiky.

Protoze kromé& verSe dochazi k definovani Zanru reklamy, konkrétné reklamniho
sloganu, pronika tato hodina v Bod¢ 2 i do prifezového tématu medidlni vychovy. V ramci
zatazenych aktivit se znacn€ provéiuji komunikativni kompetence Zakl, kompetence
K uceni i podnikavosti a zejména béhem diskuzi kompetence socialni a personalni. V Bodé
1 je aktivita cilena na schopnost zak rozliSit umélecky text od neuméleckého a naleznout

101

jevy, které ho ¢ini uméleckym.”~ Zdalo by se, ze v oblasti poezie néco takového bude

jednoduché, avsak kratké verse v kombinaci sreklamnimi slogany takovy popis

1900 kritickém mygleni podrobngji In SVEC, Vlastimil. MANAK, Josef. Vyukové metody. Brno: Paido,
2003.
101 RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.
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znesnadnuji a vyzaduji od zakl vSimat si i jemnych detailii. V rdmci Bodu 2 a odliSovani
verSové od vétné intonace sleduje cil na konkrétnich ptikladech popsat specifické
prostiedky basnického jazyka a objasnit jejich funkci v textu.'%? Pojem verSové intonace
mozna nemusi byt vSem znam, ve spojeni s intonaci vétnou a piislusnou aktivitou je vSak
jeho vyklad jednoznacny, neni tedy tfeba zdky do této problematiky predem teoreticky

uvadét.

192 RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.
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4.2 Ptiprava 2

PRIPRAVA 2

Vzdélavaci obsah: Strofa

Minimalni vstupni poznatky:
Studenti znaji vyznam terminu strofa z povinné vyuky CJL, uméji v
basnickych skladbach identifikovat vers

Cil hodiny:

7k na zakladé vnimané vyznamové celistvosti sd&leni rozd&luje basnicky text
na strofy, nazve strofu dle poctu versu v ni, podle strofického schématu
identifikuje sonet a popise jeho strukturu

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socidlni a personalni, k feSeni problém,
K uceni, k podnikavosti

Priifezova témata: osobnostni a socidlni vychova

Pouzité vyukové metody a organizacéni formy prace:
Prace s textem, vysvétlovani, diskuze
formy: brainstorming, individualizovana vyuka - samostatna prace

Pomiicky:
pracovni listy pro kazdého, list A3 s textem Hanusova sonetu

Plan hodiny:
1. Referat o autorovi s ukdzkou vybrané basné
2. Prace s pracovnim listem
3. Préace s pracovnim listem — sonet
4. Doplnéni sonetu na listu A3

Domaci tkol: Fakultativni ukol (viz déle)

Pouzita literatura: HANUS, Ondiej. Stinohrad. Brno: Welles, 2008.
JANOTA, Vit. Miniova pole. Praha: Dauphin, 2008.
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Podrobnv plan hodiny
Bod 1 — Referat

Student v referatu ptedstavi autora Vita Janotu, jeho stru¢nou biografii a
bibliografii. Ostatni sezndmi s vybranou basni, jiz si vybral ze sbirky, kterou sam precetl.
Po pfednesu nebude nasledovat interpretace, jelikoz se jedna teprve o druhou hodinu

seminare.

Bod 2 — Prace s pracovnim listem

Napln pracovniho listu si vzhledem k ¢asovému omezeni jedné vyucovaci hodiny,
které neumoznuje zevrubné¢ se seznamit se veskerou problematikou strofy, klade zhruba tii
zékladni cile. Uelem splnéni tikoli je pfivést studenty k faktiim, Ze strofy se vyznacuji
opakovanim ustaleného nebo pravideln¢ proménlivého poctu versi, ze se Casto definuji
shodnym rymovym schématem a Ze je mozné jim podle poctu versi udélit urcité
oznadeni.’® Druh4 &ast listu se pak zabyva vybranym strofickym Zanrem - Sonetem, jenz
je jako mnohé dal$i basnické zdnry kompozi¢né definovan pravé poctem versi a strof.

Studenti pracuji s dil¢imi tlohami samostatné¢ (pokud neni uvedeno jinak) a
s vyucujicim reflektuji své odpovédi a porovnavaji je navzajem.

Paklize se jiz diive béhem povinné vyuky vénoval vyucujici otazce strofy v poezii,
muze prostfednictvim brainstormingu motivovat zaky k praci otdzkami: Co v poezii tvoii
strofu? Ma kazda basen strofu? Je strofa jen v poezii, nebo se vyskytuje i v jinych
odvétvich literatury? Lze oznacit néjakym pojmem ekvivalent strofy v hudbé? Lze oznacit
néjakym pojmem ekvivalent strofy v proze? Podle jakych prosttedki miiZzeme poznat

rozsah strofy v basni? Znate n&jaky basnicky Zanr, ktery pozname podle poétu strof?'*

Poznamky k jednotlivym tukoliim pracovniho listu (Cast 1):

1) Text basné precte jeden vybrany student.

2) Utitel v tuto chvili studentim nenaznacuje, kolik strof by skute¢né¢ méli v basni nalézt.
V ramci argumentace studentd by méli spoleéné dojit ke zjisténi, ze text nelze zcela
libovoln¢ rozdélit, ale Ze podoba strof zavisi na jazyce i vyznamu versu.

3) Ucitel neché tento kol Zaky samostatné splnit bez dalSich instrukci.

183 PETERKA, Josef. Teorie literatury pro ucitele. Praha: MME Mercury Music Entertain, 2009. s. 173.

104 Casto se na SS studenti seznamuji pravé se strukturou sonetu. Proto i vzhledem k frekventovanosti Zanru
byl vybran do naplné této hodiny. Jestlize uz vSak zaci podobu sonetu bezpetné znaji, ucitel vybere zanr jiny
(k doporuceni napt. jednoduchy ritornel, rispet, popt. baladu).
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4) Reseni ulohy se bude hodnotit az s nasledujicim tkolem. Nicméné Zaci by méli i
s pfispénim ulohy ¢. 5 piijit ke zjisténi, Ze jednotlivé strofy basné jsou vyznamovée néjak
ohranicené.

5) Nyni vyuéujici reflektuje i ukol ¢&. 3 a 4. Zaci si sdéluji své feSeni, vzdy jsou vyzvani
k jeho obhajeni (se zfetelem k tkolu 5). Je pravdépodobné, Ze na zakladé poskytnutych
informaci dospéji zaci v tloze 3 ke stejnému vysledku, ov§em nestane-li se tak, nabizi to
inspirativni prostor k diskuzi. Doporucuje se tedy nesdélovat hned zaktim spravné feseni,
ale nechat je nejprve vysvétlit (na zakladé ukolu €. 5), pro¢ takové zvolili. Na zavér
Vv takovém piipad€ vyucujici odhali origindlni strofické rozdéleni textu.

6) Prob¢hne spolecna kontrola tohoto ukolu, ktery pouze ovéiuje, ze doslo k pochopeni
termint dvojversi, trojversi apod.

7) Studenti by v feSeni tohoto tikolu méli pfedné volit spojovaci vyrazy (a, kdyz, jesté, v,
na), ale zaroven by si méli povSimnout sloves, vyzadujicich v ¢eském jazyce urcitou
valenci (zarustaji, odhalila, zari). Spoleéna kontrola.

8) Obraznosti Vv literatufe je na vyuce standardné vénovan dostatek prostoru a z tohoto
ptedpokladu ukol €. 7 vychézi.

Ptiklady mozného feseni: staré cesty — minulost/vzpominky/ jaro Zivota, prichazi epocha —
zacind epocha, epocha Skrabancii a rozbitych deétskych kolen — détstvi (v basni lze
interpretovat i jako jaro/léto), pozemské pouti — Zivota, jahody zdri — jahody maji vyraznou
Cervenou barvu

9) Stimto ukolem zaci pracuji na zakladé poznatkl, ke kterym béhem interpretace
spole¢n¢ dospéli, ale pochopitelné vyuzivaji i svij umélecky tviréi potencidl. To znamena,
ze vyucujici feSeni nehodnoti jako vhodné/nevhodné, v piipad¢ nejasnosti se pouze dotdze

na vysvétleni.

Bod 3 — Prace s pracovnim listem — sonet

Paklize se vyucujici uz n€kdy dfive se studenty sonetu vénoval, mize tuto Cast
vyuky zapocit opét brainstormingem: Na tabuli napiSe slovo sonet a déale zapisuje, co si
studenti v souvislosti s timto literarnévédnym terminem vybavi. Jestlize sonetu na povinné
vyuce pozornost vénovana nebyla, pfinejmensim by studenti 3. — 4. ro¢niki gymndazii méli
poukazat na sonety Petrarcovy, Shakespearovy, které se ve $kolnich planech predmétu CJL

veskrze vyskytuji.
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Poznamky k jednotlivym tkollim pracovniho listu:

1) Zéci si text &tou pro sebe.

2) Timto ukolem Zaci navazuji na tvodni hodinu semindie vénované verSi. Vzhledem
k piehlednému rymovému schématu vybraného sonetu by ukol méli zvladnout dobie,
ovSem ur€ity Cas zabere zorientovani se v textu, na néz by mél ucitel dat zaktiim dostatek
Casu. A to také proto, Ze komplikace v feSeni mize nastat pii identifikaci hned tvodniho
verSe. V tomto bod¢ nedochazi ke kontrole hranic jednotlivych verst, ale pouze jejich
poctu. VSichni by tedy pied splnénim tkolu 3 méli védét, ze basen ma 14 versu.

3) V zadani je zamémé uzito dalSich variant termind, s nimiz se studenti seznamili
V predeslé praci/v ramci povinné vyuky CJL. Vyucujici vyznam nesdéli. Studenti, ktefi si
jejich vyznam nevybavi, jsou proto nuceni vratit se v pracovnim listu k tloze €. 3 ¢asti 1.
Jejich ukolem je tedy opét basen kompozicné rozdé€lit na strofy.

4) Ucitel necha prednést (pfecist) baseit max. 2-3 vybrané studenty a v§ima si spolu
S ostatnimi rozdilu v rytmu, tedy v pauzach, které¢ zvolili. Paklize prvni dva studenti
pfednesou text zjevné dle stejného strofického schématu, vyucujici uz dalsiho studenta
nevyzve a shrne spravné feSeni tak, Ze polozi otazky: Jaké jsou rymy prvniho/druhého
Ctytversi? Jaké jsou rymy tfetiho/Ctvrtého trojversi? Jestli se vSechny prednesené verze
budou lisit, bude se snazit dovést zaky ke spravnému feSeni pravé uvédoménim si

pfitomnosti rymil.

Bod 4 - Doplnéni sonetu na listu A3

Vyucujici vybere jednoho studenta (nejlépe jedince, ktery thledné piSe), jemuz
poskytne kopii autorova textu na formatu A3, kterou si pfedem na hodinu pfipravil.
Ukol: Podle navrhil ostatnich napiste pod text pfisluinou definici sonetu tak, jak jste mé&li
Vv uloze splnit.
Nejprve tedy ucitel vyslechne se studentem navrhy, aZ poté s ostatnimi stanovi kone¢né
znéni a to na kopii student zanese.

Zavere€nou ¢asti hodiny bude méné€ vyraznym/barevné odliSenym pismem u kazdé
strofy oznacit jeji druh dle poctu verst (tohoto tikolu se opé€t zhosti jeden student). Takto

doplnénou kopii basné si ucitel poneché pro zdvérecnou hodinu seminare.
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Fakultativni domaci ukol:

Bude-li se chtit vyucujici jesté naposled zaméfit na vyznamovou funkci strofy a vénovat
ma moznost studentim zadat ukol zformulovat ¢tyfi myslenky, piislusejici Ctyfem strofam
Hanusova sonetu tak, jako je vyjadrovali u Janotova textu. Spolecné pfi jejich kontrole
pracovali v samém zavéru hodiny. Ucitel by mél s ohledem na tematickou navaznost
aktivit v hodiné privést timto ukolem zaky k odhaleni jist¢é motivické a obsahové

podobnosti obou basni.

Reflexe hodiny

V ramci této hodiny se Zaci hloubg&ji seznami s obsahem pojmu strofa a prakticky si
vyzkousi, jakym zplusobem strofa formuje basenn a jakou roli v poezii zaujima, zda je
mozné strofické déleni pifi tvorbé basné zcela vypustit, nebo zda plni v poezii jakysi
nenahraditelny ucel, zda je tento Gcel proménlivy ¢i zdvazny. Témét celou tuto hodinu Zéci
pracuji samostatn¢, tvofivym zpisobem s pomoci pracovniho listu interpretuji urcité skryté
vyznamy v obou vybranych textech. Méli pfedem byt upozornéni na cas, ktery na
samostatnou praci budou mit a co poté se svymi poznatky budou dale na hodin¢ délat.

Janotiiv a Hanustv text nebyl pro pifipravu vybran ndhodné. Tento fakt by mél
ucitel zohlednit béhem revize jednotlivych bodt pracovniho listu. Jinymi slovy, béhem této
hodiny, ktera je orientovana zejména na stylistické a jazykové prostiedky obou textd,
Z hlediska interpreta¢niho klade tedy diraz hlavné na teoretickou stranku vystavby basni,
by mél dbat na to, aby nebyl opomenut ani faktor esteticky, tj. jak obsahové na studenty
tyto texty zapusobily. Kdyz totiz esteticky faktor a emocionalni prozitek ptitomnych
Ctenaft bude mit ucitel na zieteli, tj. jestli se bude zajimat o to, jak obéma basnim rozumi,
mohou spolecné nachdzet mezi basnémi urcité vyznamové podobnosti. Zaroven tim
zabrani vyucujici tomu, aby zak vyuzil text jen pro teoretickou analyzu, rozpitval ho bez
ohledu na to, zda na né¢ho zaptisobil ¢i zda mu viibec néjak porozumél.

Vyse zminéné klicové kompetence, jez maji byt v ramci této hodiny rozvijeny,
vétsSinou odpovidaji dil¢im aktivitam. Zatimco pfi referatu, diskuzi a revizi odpovédi
jednotlivych ukoll zéci prohlubuji své komunikacni a socidlni a persondlni dovednosti,
V samostatné praci prohlubuji své kompetence k uCeni a k feSeni problémii. Ob¢ casti

pracovniho listu vyzaduji uritou miru zaujeti pro Cinnost, pozorné Cteni a schopnost
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okamzité aplikace nové nabytych poznatkid (obzvlast co se tyce prvni ¢asti listu, kde jsou
zaci zbézné seznamovani s literarnévédnou terminologii, kterd bude pro mnohé ucastniky
hodiny nova. Student pak uplatiiuje pii feSeni uloh vhodné metody a diive ziskané
védomosti a dovednosti, kromé analytického a kritického mysleni vyuziva i mysleni
tvofivé s pouzitim predstavivosti a intuice; kriticky interpretuje ziskané poznatky a zjisténi
a ové&fuje je, pro své tvrzeni nachazi argumenty a dikazy.'® Timto jsme se voln& dostali
k té c¢asti, ve které kontroluji své vysledky a jsou konfrontovani s ndzorem ucitele i
verzemi a namitkami spoluzakt. Béhem této revize svych poznatkl se vlastné mimodek
uci prijimat kritiku a netspéch (nespravné odpovédi), zodpovédné pristupovat ke svym
vlastnim vysledkim, umét je celné sdilet s ostatnimi, respektovat nazory druhych.
Osobnostni a socidlni vychova (prifezové téma) tak v této hodin€ rezonuje v celém jejim
prabéhu.

Tato ptiprava hodiny je mezi ostatnimi ojedinéla v tom, ze vétSinu Casu Zaci stravi
samostatnou praci, individualizovana forma vyuky nese zde dvoji pozitivum. Jakozto na
druhé hodiné seminafe maji studenti moznost poznat své recepéni schopnosti, co Se poezie
tyCe, a to samé muze sledovat i ucitel. VSimnout si, komu jde prace snadno, kdo ma
S basnickym textem problémy, a ucinit si tak predstavu o skuping, kterou bude na seminari

vyucovat. To se mize stat velice uzite¢nym pro planovani nadchazejicich hodin.

15 RVP G, 4. Kli¢ové kompetence. Kompetence k feseni problémi. s. 9.
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4.3 Ptiprava 3

PRIPRAVA 3

Vzdélavaci obsah: Rym a kompozice, rymové schéma

Minimalni vstupni poznatky:
Studenti védi, co je rym, dokazou ho nalézt v basnické skladb¢, mohou znat
n¢které druhy rymi.

Cil hodiny:

Zak vnimé rytmiku tvofenou rymovénim slov, tvoii vlastni verSe na zékladé
piredem stanovenych rym, ur¢i druh rymu z hlediska rozlozeni ve strof€,
roz¢letuje text na strofy.

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socidlni a persondlni, k feSeni problém,
K uceni, k podnikavosti

Priifezova témata:: osobnostni a socidlni vychova

Pouzité vyukové metody a organizaéni formy prace:

Prace s textem, tazani se, kritické mysleni, diskuze, dedukce, indukce
formy: skupinové a kooperativni vyuc¢ovani, vyklad/eventualné vyuka
podporovana pocitacem

Pomiicky:
vybrané basné, karticky pro tvorbu rym, pocitac a dataprojektor/papirové
kopie s piehledem druhti rymu

Plan hodiny:
1. Referat o autorovi s ukazkou vybrané basné
- kratka spole¢na interpretace vybrané basné€, vychazejici z dosud
nabytych znalosti v rdmci seminaie
2. Prace s kartickami
3. Druhy rymu — teorie a praxe

Domaci ikol: Na dalsi hodinu pfinést basen, zhotovenou v této hodiné.

Poutzita literatura:
MALY, Radek. Vetrni (Zcestné verse). Brno: Petrov, 2005.
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Podrobny plan hodiny

Bod 1 — Referat
Student v referatu predstavi autora Radka Malého, jeho stru¢nou biografii a
bibliografii. Ostatni seznami s vybranou basni, jiz si vybral ze sbirky, kterou sam piecetl.
Tato vybrana bésen poslouzi ke kratké interpretaci a zopakovani toho, co se uz na
seminaii naucili. Protoze studenti zatim absolvovali dvé Uvodni hodiny semindie, v
literarni interpretaci basn¢ ucitel zdtirazni stroficky rozbor, kdy zaktim zada tyto ukoly:
1) Urcete pocet strof a versu v nich.
2) Popiste eventualni odchylky ve struktufe jednotlivych slok (tj. napf. pii vyskytu
strof o jiném poctu versit).
3) Je-li to mozné, uréete druh strof. (pozn.: Na zakladé znalosti druhtl, se kterymi se
seznamili v minulé hoding.)
4) Myslite, ze strofy v konkrétni basni definuji vyznamové celky, nebo pouze graficky
fesi ¢lenéni ptislusného textu?
Za predpokladu vyznamového konsenzu v jednotlivych strofaich bude ucitel
pozadovat po zacich, aby vystihli klicovou, ustfedni myslenku kazdé strofy a basné celé a

svlj nazor tak obhajili.

Bod 2 — Prace s kartickami

Tato ¢ast se sklada z n¢kolika dil¢ich kroki. Pfedpokladem splnéni zadanych cili je
vzdjemnd kooperace ve skupinach zakd (max. 5) a dostatecnd Casova rezerva. K tomuto
bodu bylo vybrano pét basni, z nichz byly nasledné piepsany na pocita¢i do tabulky
samostatné rymy. Téchto pét tabulek ucitel vytiskne a jednotlivé ramecky rozsttiha, soubor
téchto karticek poté pfifadi po jednom kazdé skupiné. Vyucujici tak mlzZe piizplsobit
aktivitu poctu zaka ve své tiidé, muze néktery ze soubori karti¢ek vytadit. Pro jednotlivé
skupiny je doporuceny pocet 4 studenti/skupina. Studenti béhem celé aktivity stale pracuji
uvnitt svych skupin, ¢innosti ostatnich si nehledi.

Krok 1: Studenti jsou rozdéleni do max. péti skupin o min. tfech €lenech. Kazda
skupina dostane soubor karticek (mliZe se jednat o obyCejny papir z tiskarny, material neni
dalezity), na kterych jsou jednotlivé rymy — pro zaky zatim neurcita slova a slovni
spojeni). Dilezité je, ze kazda skupina mé pravé ten soubor rymi, ktery odpovida konciim
versu jediné z vybranych bésni. Skupiny tedy maji odlisSny soubor slov na kartickach

odpovidajici rymim z péti raznych basni. Kazdd skupina bude mit takové mnozstvi
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karti¢ek, kolik rymu se objevi v dané basni. Dosud zaci nevédi, ze se jedna o rymy tvofici
existujici a kompletni basen.

Ukol: Roztiid'te listky do dvojic tak, aby tvofily zvukové souznici rymy. Tato &ast
aktivity miize a nemusi byt pro zaky narocna, zalezi na komplikovanosti konkrétnich rymi.
Neni nutné, aby zaci dvojice spojili tak, jak rymy stoji v ptivodni basni.

Krok 2: Zakaim je nyni sdéleno, Ze utvofili rymy, které ve svém celku formuji jednu
celou basen.

Ukol: Kazdy si v ramci jedné skupiny napie do sesitu libovolné asociace, které mu
rymy evokuji, respektive jaky motiv, téma, mize basen rozvijet. Az skon¢i, porovnaji si
uvniti skupiny své vysledky. Tuto Cinnost ucitel sleduje a snazi se, aby si Zaci rovnéz
dokazali sdélit, jak k dané asociaci dosp€li nebo jaka asociace je naopak zaujala u
ostatnich.

Krok 3: Skupina se domluvi na n¢kolika vybranych asociacich, na zakladé kterych
dale zformuluje téma své basn¢. Neméli by si zvolit asociace libovolné, ale vybrat takové,
kter¢ dle jejich spole¢ného nézoru vychézeji z vyznami, jez lze vytusit z danych rym?.

Krok 4: VSichni ve skupiné spolecné vytvoii vlastni strukturu, kompozici basné.
Rozvrhnou tedy potadi rymt, popf. strofy.

Krok 5: Tvoreni versa. Skupina spole¢né tvoii versSe, kterymi doplni koncové rymy.
V samotném zavéru mohou doplnit titul své basné. Takto utvofend basen by méla mit
urcitou kontinuitu, nemélo by se jednat o vyznamové ¢i jazykové zcela izolované verse.
Skupina by méla dodrZet pfedem stanovené téma, strukturu miZe dodatecn& upravit.
Protoze Zaci bézné na gymndaziich neprocvic¢uji metrum a rytmus, ucitel neklade diraz na

metrickou harmonii vytvofeného textu.

Bod 3 — Druhy rymi — teorie a praxe

V této Casti hodiny, ktera je zaroven jejim uzavienim, ucitel zopakuje (paklize uz
dané udivo se zaky probral v ramci povinnych hodin CJL) nebo zcela nové piedstavi téma
rymu z hlediska rozlozeni ve strofé (zminit rym sdruzeny, stFidavy, obkrocny, postupny,
preryvany, tiradovy S jednoduchymi ptiklady). Doporucuje se mit pro tuto ¢ast hodiny
ptipraven bud’ soubor ve Wordu, ktery zakiim vyucujici prostfednictvim pocitace promitne
na tabuli, popf. papirové kopie tohoto dokumentu, které Z4ci dostanou. Nedoporucuje se
psat cokoliv na tabuli, protoZe by se mohlo stat, Ze uliteli nezbyde ¢as na uzavieni tohoto
tématu. V nejlepSim piipadé by mél mit ucitel techniku pfipravenu uz pred zacatkem

hodiny, aby se nezdrzoval jejim zprovozinovanim béhem vyuky.
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Ukol: Na zakladé informaci ziskanych zopakovani/vykladu rozhodnéte a
poznamenejte si schematicky k basni (znacky ABAB apod.), jaky druh rymu podle
rozlozeni ve strof€ jste pro svou basen zvolili.

Timto tkolem hodina kon¢i a ucitel nezapomene vyzvat zaky, aby si na nasledujici

hodinu pfinesli text, ktery ve skupinach vytvorili.

Reflexe hodiny

Studenti se v této hodiné budou vénovat rymu a jeho funkci v basnickém textu.
Rym jakozto jeden z klicovych jazykovych prostiedkli poezie je vSem studentiim znamy z
povinné vyuky literaturleG, jeho esteticky ucinek a kompozi¢ni role vsak tolik povédoma
uz byt nemusi a pravé na tyto aspekty rymu piiprava klade daraz. Vede tak studenta
Kk ¢innosti, pfi niz na konkrétnich piikladech popiSe specifické prostiedky basnického
jazyka a objasni jejich funkci v textu, coz je jednim z vystupli vzdélavaciho obsahu
Literarni komunikace.'"’

Zaci si sami vramci Bodu 2 poprvé vyzkousi praci na tvorbé basné. Takova
aktivita je na seminafi vénovanému poezii nezbytna, a a¢ se muze jednat o ¢innost pro
pritomné naro¢nou, zprostitedkovava potiebné sblizeni s danou oblasti literatury, které je
tolik potifeba. Pro zdky je takova aktivita aktem, kdy ukdzka z poezie ptestiva byt
kompaktnim textem, svdzanym verSi a rymy a strofami, a stavad se zivou hmotou, kterou
mohou sami utvaret a jejiz podobu maji ve svych rukou. Napomaha to tak vytvareni
osobitého, objektivné kritického a celkové pozitivniho vztahu K literatufe — poezii, a
vytvareni vkusovych preferenci na zakladé vlastni, jedine¢né zkugenosti.’® V této hoding
budou tvofit basen jakoby pozpatku, totiz od tématu k obsahu, od struktury k versi, a
budou tak pozorovat, jaké kroky basnik miize volit, kdyz vytvaii novou basen. Zaroven
budou nepiimo konfrontovani s tim, do jaké miry rym konstituuje Zanr poezie a do jaké
miry jsou indikatory basnického textu jiné jazykové prostfedky (napf. obraznost, rytmus,
metrum). Zaci budou mit rovnéz moznost pfimo posoudit, zda pfitomnost rymu ve versi
determinuje obsah textu a jeho samotné vyjadieni, ¢i zda lze rymy zcela obsahu textu
podridit. Uvédomi si variabilitu jejich fazeni (druhy z hlediska rozlozeni ve strof¢) a budou
moci sledovat diilezitou roli rymu pro koherenci basnického textu. Timto zevrubnym

prozkouméanim pojmového obsahu rymu budou moci pii dal§i praci jesté¢ lépe pii

1 RVP G, 5.1 Cesky jazyk a literatura. s. 16.
WTRVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.
18 RVP G, 5.1 Jazyk a jazykovéa komunikace. s. 13.
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interpretaci literdrniho textu — tedy i basnického - uplatnit prohloubené znalosti o struktufe
literarniho textu a literarnévédnych terminech.'®

V této hodin¢ pracuji zaci celou dobu ve své skupiné s tymz pracovnim tymem,
pricemz aktivity jim urené vykonavaji stiidavé spolecné i sami za sebe. Nutna kooperace
a proaktivni pfistup tak prohlubuje jejich komunikativni i dal$i kompetence, uvedené
Vv planu hodiny. Z hlediska cilového zaméteni vzdélavaci oblasti tak jsou vedeni ucastnici k
pochopeni své role v riznych komunikacnich situacich a k vymezeni vlastniho mista mezi
riznymi komunika¢nimi partnery.110 Spolecna prace na tvorbé vlastniho textu, od vybéru
tématu, rymového schématu az k tvorbé vlastnich versi, je velice tviir¢i prace, pfi niz zaci
prezentuji své ndvrhy, ale také pfijimaji navrhy ostatnich, posuzuji je a jejich potencialni
Géinek, porovnavaji své interpretace a hledaji vzajemny kompromis'™, aby tak docilili
spoleéného vysledku, za nc¢hoz piebiraji rovnou zodpovédnost, ale i rovné zasluhy.
V neposledni fad¢é tak dochazi k upeviiovani mezilidskych vztahli mezi zGcastnénymi a
dobrému pocitu z hmatatelného, navic uméleckého, vysledku a ovéfeni vlastnich

dovednosti.

19 RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.
MORVP G, 5.1 Jazyk a jazykovéa komunikace. s. 13.
M RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.
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4.4 Ptiprava 4

PRIPRAVA 4

Vzdélavaci obsah: Rym a jeho druhy

Minimalni vstupni poznatky:
Studenti védi, co je rym, dokaZou ho nalézt v basnické skladbé, chapou jeho
kompoziéni roli v poezii, znaji druhy rymu z hlediska rozlozeni ve strofé

Cil hodiny:

74k rozlisi vybrané druhy rymi a nazve je piislusnymi nazvy, hodnoti
umélecky ucinek rymu v textu, zaznamenava vyznamové a estetické posuny
basné pti zmeéne rymového schématu

Klicové kompetence: komunikativni, socialni a personalni, k feSeni
problémi, k uceni, k podnikavosti

Priifezova témata: osobnostni a socidlni vychova, vychova k mysleni v evr.

a glob. souvislostech

Pouzité vyukové metody a formy:

Prace s textem, tazani se, diskuze, kritické mysleni

formy: skupinové a kooperativni vyucovani, individualizovana vyuka -
samostatnd prace zakl

Pomiicky:
vybrané basn¢ ze sbirky Veétrni na formatu A3, stitky + legenda k rymtim,
papiry A3/flipchart, lepidla, fixy, izolepa, magnety

Plan hodiny:
1. ptepis basn€ na format A3 s ozna¢enim druhu rymu
2. seznameni s originalnim textem basné a urceni jejiho tématu, druhu
rymil
3. identifikace typti rymu a ptiprava listu k vystaveni
4. vystava
5. reflexe prace

Poznamky: Jedna se o pokracovani ptipravy €. 3 (nutné pocitat s moznou
nepiitomnosti nékterych zaka).

Pouzita literatura:
MALY, Radek. Veétrni (Zcestné verse). Brno: Petrov, 2005.
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Podrobny plan hodiny

Bod 1 — Prepis basné

Kazda skupina (viz Piiprava ¢. 3) dostane od vyucujiciho jeden list A3, na ktery
uhledné piepiSe svou basen, jez na predchozi hodiné vytvoftila (dodrzi navrzené grafické
¢lenéni). Nakonec také ke konctim versi ozna¢i mén€ vyrazné nez je samotny text pismeny
A a B (C, D) druh rymu. Pifedem jsou studenti upozornéni ucitelem, aby dolni tfetinu listu

nechali nepopsanou.

Bod 2 — seznameni s originalnim textem basné a urceni jejiho tématu, druhu rymu
Vyucuyjici nyni vSem skupindm piedlozi na formatu A3 (nejlépe zvétSend kopie

textu'?

) originalni znéni vSech vyuzitych basni Radka Malého (dle poctu pracujicich
skupin). Na téchto kopiich bude rovnéz dolni tfetina listu nepopsand. Kazda skupina
dostane ten text, sjehoz rymy dosud pracovala. Nyni se tedy Zaci poprvé seznamuji
S piivodnim textem. V ramci skupiny si ho pfectou a zformuluji na zéklad€ ptectené¢ho
téma basné. V této fazi je ucitel studentim napomocny, mize vysvétlit konkrétni autorovy
formulace nebo otdzkami zaky navést ke spravné interpretaci tématu. Poté tak, jako to
udélali u vlastni basné¢ a pomoci poznatkli z minulé hodiny, k textu doplni druh rymu
(znacky A, B...). Vysledkem jsou tedy v kazdé skupiné€ dva listy A3 se dvéma rozdilnymi
basnickymi texty, jejichz spoleénym prvkem jsou rymy a jejich oznaceni z hlediska

rozlozeni ve strof€. Zaroven maji ob& basn¢ skupinou definované téma.

Bod 3 — Identifikace typti rymu a pfiprava listu k vystaveni
Jedna se o nejnarocnéjsi ¢ast hodiny a viibec hodin vénovanych rymu, kdy
se studenti sami u¢i novym poznatkilm a ucitel pouze dohlizi na jejich adekvatni
interpretaci. Zaci nyni dostanou do kazdé skupiny nésledujici pomticky: ititky, na kterych
budou niZe zminéné terminy, a k tomu ,,legendu®, tj. list s definicemi jednotlivych termint
na $titcich.
Na stitcich®3, které si ugitel piedem na hodinu pfipravil, budou nasledujici terminy:
rym exoticky, rym dvouslovny, rymové echo, bohaty rym, Stepny rym, gramaticky rym,

useknuty rym, vnitini rym.

2 ptiloha 4
13 Muze se jednat o samolepici Stitky, nebo bude mit vyudujici pipraveny ,karticky“ podobné t&m
uplatnénym v piipravé ¢. 3.
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,Legenda® mize mit vice podob. Obecné se bude jednat o jeden list A4, na kterém
budou zastoupeny vSechny terminy na Stitcich spolu s definicemi a piiklady. Bud si
vyucujici najde v publikaci vénujici se poezii souhrn definic jednotlivych termina*** a tu
studentim jednoduSe vytisténou zprostfedkuje (neni na Skodu, jestlize se zde budou
vyskytovat i dalsi druhy rymu, jez na Stitcich zastoupeny nejsou), nebo tuto legendu sam
pfipravi a definice p¥izpisobi jejich vékové a znalostni trovni.'™ Diilezité pro tento bod je,
aby popis kazdého druhu rymu obsahoval ilustrativni ptiklad, ktery bude Zzakam
jednoznacné srozumitelny.

Ukol: Studenti nyni budou mit 15 minut na to, aby v legendé nasli definice
ptislusnych terminii a nasledné identifikovaly nékteré z nich v origindlni basni Radka
Malého 1 vbasni vlastni. Skupindm bude zadan limit, aby vramci obou textl
identifikovaly miniméln¢ dva typy ryma. Béhem této doby ucitel obchdzi jednotlivé
skupiny a ovéfuje, ze studenti interpretovali jednotlivé rymy spravné a ze tedy také
definicim v legendach rozuméji. Az poté dostanou skupiny za tikol vybrané Stitky nalepit
(k tomu poslouzi lepidlo uvedené v pomickach v ptipadé, Ze nebudou Stitky samolepici)
na dolni prazdnou tfetinu listu k textim, za néz vypiSou konkrétni rymy z textu jako
priklad daného typu rymu. Znamena to tedy, Ze pod kazdou basni budou uvedeny druhy
rymu, které se v textu vyskytly, a jejich uplné znéni.

V zavéru tohoto tkolu bude pfipravena improvizovana vystava. Skupiny umisti na
viditelné misto své dva texty pro ostatni. Papiry mohou naptiklad izolepou lepit na okna a
dvete, pfichytit na tabuli magnetem ¢i jinak, rozlozit je na volné lavice nebo na zem.

Podminkou je, zZe oba texty jedné skupiny musi byt vzdy bezprostiedné u sebe.

Bod 4 — Vystava

V nésledujicich minutach dostanou zaci prileZitost seznamit se s praci svych
spoluzakii. Kazdy bude moci projit jednotliva mista v uebné a piecist si vSechny texty, se
kterymi se dosud na obou hodinach pracovalo. Zaroven budou mit moZnost vidét
autentické ptiklady druhli rym, které se v jejich vlastnich textech neobjevily. Pro studenty

bude bezesporu zajimavé vidét, jak se ostatni vypotradali s tvorbou vlastni basné, budou

14 K tomuto tGcelu osobng doporuduji vyuzit strany z kapitoly 13.1. Rym a strofa v publikaci PETERKA,
Josef. Teorie literatury pro ucitele. s. 172 -173.

15 Toto rozhodnuti je zamérn& ponechéno na konkrétnim ugiteli. Definice i piiklady podané napiiklad
Vv Peterkové knize se jevi velice pfehledné a srozumitelné a zaroven jejich pouziti dava prostor k tomu, aby
na hodin¢ Zaci pracovali s odbornou literaturou. Je ovSem mozné, Ze v zavislosti na individuu kazdé studijni
skupiny i studenta néktery vyucujici bude povazovat za nutné definice modifikovat, proto neni podoba
legendy jednoznaéné stanovena.
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moci porovnat i jazykovou narocnost, esteticky ucinek svych i jinych textl a vzhledem
k odlisnosti vybranych autorovych basni nejspi§ dojde i ke komparaci naro¢nosti prace
s jednotlivymi rymy (ta ovSem neni relevantni).

Nyni ma také ucitel moznost vidét komplexné vystupy dvou uplynulych hodin
seminaie, protoze dosud musel svou pozornost rozdélovat mezi jednotlivé skupiny dle
potteby a to bylo zhlediska organizace prace narocné. Muze si tedy nyni texty
prostudovat, tim pozornéji, Ze ptivodni basné¢ Radka Malého jiz znd a ma prostor zaméfit se

na basn¢ samotnych studentt.

Bod 5 - Reflexe prace

Jednad se o zavér dvouhodinové vyuky vénované rymu, vniz byli studenti
prostfednictvim vlastni aktivity a spolecné prace prakticky seznameni s vybranymi druhy
rymovych schémat, druhy rymu a také s tvorbou Radka Malého, jehoz sbirka je pro dané
téma hodiny dobrym zdrojovym materidlem ztoho davodu, ze basné maji casto
pravidelnou a pevnou kompozici a naopak z hlediska rymovani jsou velice variabilni.
Kromé¢ toho bylo zakiim umoznéno pozorovat, do jaké miry rym konstituuje poeticky text
a determinuje jeho vysledné ladéni i esteticky uc¢inek na Ctenare.

V tomto samém zavéru vede vyucujici prostfednictvim otazek tizenou diskuzi,
kterd ma za cil sd¢lit si dojmy z odvedené prace, popi. ziskat odpovédi na nejasnosti, které
pfi ni vyvstali. Nasledujici dotazy jsou modelové a kazdy ucitel si je mizZe libovolné
uzpusobit.

Otézky116:
1. Jaky druh préce, které jsme se v poslednich dvou hodinach vénovali, byl pro vas
2. Pomohlo vam pfi praci na basni, Ze jste piedem znali rymy, nebo naopak uskodilo?

Proc¢?

3. Bylo pro vés snazsi navrhnout strukturu basné (strofy) na zékladé rymi, které jste
dostali?
4. Povsimli jste si, zda ma néjakd basen z hlediska tématu spole¢né znaky s basni

puvodni? Jestli ano, ¢im to je podle vas zpiisobeno?

18 Toto je nabidka vzorovych dotazil, ze kterych miiZe ucitel pii interpretaci vybirat s piihlédnutim k ciliim,
kterych chce s zaky dosédhnout.
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5. Nasli jste ngjaké rymy v basnich spoluzéki, které pouzili originalnéji, nez autor
V textu pivodnim? Sviij nazor dolozte (Najdéte piiklad takového neotielého
vyuziti rymu.)

6. Kdyz jste se seznamili s ptivodni basni, zpozorovali jste n¢jaké spolecné motivy,
nebo jsou ve vasi basni zcela jiné?™’

7. Vyuzila néjaka skupina v basni metaforu? Jestli ano, uved'te piiklad.

8. Byly pro vas Malého basné srozumitelné? Cim mohlo byt zptisobeno, Ze ne/byly?

9. Malého basn¢ zachycuji urcité osoby, mista a udalosti. Zaznamenali jste nékteré?

10. Zachycuji né¢jaké osoby, mista ¢i udalosti vase autorské basné, jestli ano, jaké?

11. Jaky druh rymu, kdyz jste je vidéli pfimo v béasnich, vam z hlediska estetické¢ho

vvvvvvv

svou odpoveéd'.

Reflexe hodiny

Prestoze téma rymu je zpracovano na dvé vyucovaci hodiny, piiprava ¢. 3 mize byt
vyuZita zcela samostatné a po malych Upravach je mozné takto aplikovat i pfipravu €. 4,
pouze zélezi na tom, jakou problematiku pojmového obsahu rymu chce vyucujici se Zaky
probrat. Dohromady pak tyto dvé ptipravy tvoii komplexni vhled do tohoto literarniho
pojmu, ktery je bézné¢ zakiim znadmy, avSak zde mu je vénovan prostor k praktickému
vyzkouSeni.

Ptipravou ¢. 4 dostavaji Zaci zpétnou vazbu na préci, které se vénovali v predeslé
hoding a rozSifuji si navic znalosti z versologie, jelikoZ typy rymi, jimZ se v ramci této
hodiny vénuji, nebyvaji vétSinou soucasti povinného uciva literdrni vychovy. V pribéhu
dil¢ich cinnosti se stfidaji rizné formy prace a zak uplatiuje mnoho dovednosti napfic
vSemi klicovymi kompetencemi. Z hlediska cilového zaméteni vzdélavaci oblasti Jazyk a
jazykova komunikace, definovaného RVP, si pfiprava klade za cil vést zaka k ,tvofivé
praci s uméleckym textem, jez vede k porozuméni vyznamové vystavbé textu, kK jeho
posouzeni z hlediska stylového, pozitivné ptisobiciho na estetickou, emociondlni i etickou

. s 118
stranku Zakovy osobnosti.«

Jinak feceno podobné jako je tomu i v dalSich pfipravach
,»odabstraktiuje pojem rym pozadavkem na tvirci praci zakd a dava mu tak poznat jeho

vlastnosti v jejich realné podobé, daleko od teoretickych definic, které vSak nespousti ze

Y7 Tento dotaz vychazi z predpokladu, e se studenti v ramci povinné vyuky uéili o vyznamu pojmu motiv
V literature.
18 RVP G, 5.1 Jazyk a jazykova komunikace. s. 13.
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zfetele. Zaroven neopomind estetickou a emociondlni stranku interpretace, kdy se snazi
vést zaky k zdlvodnéni pouziti urCitych prosttedkii a strategii. V minulé hodin€ se zaci
vénovali tvorbé vlastniho textu a v této Casti pak pfistupuji k jeho jazykové, ale i stylové
analyze, pfi blizSim prostudovani miizeme vidét, Ze obé tyto pfipravy svymi aktivity
sleduji témét veskeré vystupy vzdelavaciho obsahu Jazyk a jazykova komunikace, ktera
spole¢né s Literarni komunikaci tvoii zakladnu vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a
literatura.**® Tvorba vlastniho uméleckého textu vyzaduje Siroké uplatnéni jazykovych a
stylistickych dovednosti a u basn¢ toto plati obzvlast'. Predpoklada se, Ze pro tuto aktivitu
maji zéci poslednich ro¢nikil gymnazii potfebné mnozstvi znalosti.

Z oblasti v.o. Literarni komunikace sleduje pfiprava piedevSim vystup, ktery si
poklada za cil, ze zak na konkrétnich piikladech popiSe specifické prostiedky basnického

jazyka a objasni jejich funkci v textu.'?°

Tento cil je naplinovan v Bodech 1, 2 a 3. Funkci
téchto jazykovych prostiedkli (tedy zejména typologie rymu) se zaci pokousi nalézat
zejména v ramci spolecné reflexe prace v Bodé 5. V Bod¢ 3 také zaci tvofive vyuzivaji
informaci z odborné literatury (v ptipad¢, Ze typy rymu poskytne vyucujici prostfednictvim
navrhovaného vynatku z odborné literatury).

Na zavér je tieba dodat, ze Bod 4 — Vystava, je neméné dulezity a funguje v kombinaci
téchto dvou piiprav jako integra¢ni prvek, kdy se zaci opét vraci do ptivodniho kolektivu

celé tiidy, seznamuji se s vytvory svych spoluzdki i ostatnimi basnémi Radka Malého.

WRVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 14.
120 Pamtéz. s. 15.
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4.5 Ptiprava 5

PRIPRAVA 5

Vzdélavaci obsah: Volny vers

Minimalni vstupni poznatky:
Studenti znaji vers a jeho vlastnosti v soucasné 1 starsi literarni produkci,
chapou vyznam termint pauza a pfizvuk

Cil hodiny:

7k ziska nebo si ozivi teoretické poznatky o volném versi a seznami se s texty
psanymi volnym verSem; na zédkladé¢ modelovych ukoli vytvofi vlastni basen
ve volném versi pfi dodrzeni nélezitosti, s nimiz se na hodin¢ seznamil.

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socialni a personalni, k feSeni problémii,
k uceni, k podnikavosti

Prirezova témata: osobnostni a socidlni vychova

Pouzité vyukové metody a organizacéni formy prace:

Prace s textem, tazani se, kritické mysleni, diskuze, dedukce, vyklad
formy: frontalni vyuka, partnerska vyuka, individualizovana vyuka —
samostatna prace zakt

Pomiicky:
vybrané basné a jejich texty na formatu A3, volné listy na psani, lepidlo,
izolepa, kanceléafské svorky

Plan hodiny:
1. Medailén o autorech
2. Vyklad — Volny vers
3. Préce s textem — hledani znakli volného verse
4. Tvorba vlastniho textu dle stanovenych kritérii

Poznamky: Medailony budou vénovany autorim Lucii Hyblerové a Janu
Tésnohlidkovi ml.

Pouzita literatura:

HYBLEROVA, Lucie. Na §tércich. Kutna Hora: Klub rodaku a ptatel Kutné
Hory, 2011.

TESNOHLIDEK, Jan, ml. Jesté Jje co ztratit. Krucemburk: JT s nakladatelstvi,
2013.
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Podrobny plan hodiny

Bod 1 — Medail6n o autorech

Dva Zaci si pripravili kratky medailén, v némz ptedstavi ve strucnosti biografii a
bibliografii autora. K této ¢asti hodiny je tieba dodat nékolik poznamek.

Od pocatku seminare, kdy si z nabidky zvolili téma svého vystupu, védi, ze se
jedna o zanr medailon, vyuzivany v publicistickém stylu. Jejich tkolem tedy je nejen zjistit
si informace o daném autorovi, ale rovnéz o zanru — at’ uz osvézenim poznamek z povinné
vyuky v ramci CJL &i z jinych materiali. Jedina rada ze strany uéitele zni, aby se v piipadd
nejasnosti o nalezitostech zanru poradili navzajem, ucitel tedy do formy jejich prezentace
vubec nezasahuje. Protoze medailon je zanr prevazné psané publicistiky, vyucujici nebude
hodnotit negativné, jestlize se ncktery z zakl vyporada sukolem naptiklad tak, ze

medailon napise a v kopiich poskytne ostatnim bez Gstni prezentace.

Bod 2 — Vyklad — Volny vers

V nésledujicich asi deseti minutach bude hodina probihat formou frontalni vyuky
metodou vykladu, jehoZ se v rdmci tohoto seminafe vyuzivd minimalnég; v této hodiné byl
pouzit za Ucelem ndsledného uplatnéni dedukéni metody. Pozdé€ji se totiz budou Zzaci
vénovat praktické aplikaci ziskanych poznatkli u feSeni ukoll, jez po vykladu budou
nasledovat.

ProtoZe navrhovany semindf v této diplomové praci se snazi zaméfit hlavné na
praktickou praci s poezii, vyklad nemusi byt ani dlouhy ani informa¢né vycerpavajici,
naopak je doporuceno, aby kazdy ucitel individualné uvazil, nakolik v této ¢asti bude zaky
informovat do hloubky — s ohledem na dalsi préci, cile hodiny i slozeni skupiny.'?*

V této piipravé proto neni v jeji ptfiloze vlastni podoba materidlu, z néhoz by mél
ucitel pti svém vykladu vychazet, obsah je tedy zanechan na uvéazeni kazdého konkrétniho
ucitele. Co se tyce formy, muze vyuzit powerpointové ¢i jiné pocitaCové prezentace
(zejména vi-li, ze ji vyuzije vice nez jednou), popt. mize psat na tabuli ¢i nechat studenty
udélat si poznamky. Pfi vybéru formy vykladu bude jisté také zaleZet na konkrétni studijni

skupin€ a zvyklostech, které s danym ucitelem maji.

121 % . - v 110 Y iy Y1 1 , ~ ) P . s . .
Zaci 3.-4. roénikG gymnazii by totiz méli byt s volnym verSem sezndmeni uz v rdmci u¢iva povinné
vyuky.
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Ve vykladu mize/nemusi vyudujici zohlednit historicky vyvoj volného verse.'?
V prvé fad¢é by mél v rdmci vykladu vysvétlit vyznam pojmu, ¢im je tedy volny vers volny
a do jaké miry (mtze vyuzit ilustrativnich pﬁkladﬁlzg). Zéaci se tedy zhruba dovédi
nésledujici: Ze volny ver$ se vyznaduje ¢astenou &i plnou arytmii, ¢asto postrada rym a
Vv ramci basné strofické ¢lenéni. Ze je v mnoha smérech podobny prozaickym tGtvaram a
Vv neposledni fadé, ze v ném casto silné rezonuje osobnost basnika a jeho vnitini zaujeti, s

upozadénim jazykové vyttibenosti a objevnosti vyjadieni.

Bod 3 - Prace s textem — hledani znaki volného verse

Timto bodem pocina jedna ze dvou aktivizujicich blokil hodiny. Bod 3 se zaklada
na vyuziti vyucovaci metody dedukce a Uspésné splnéni dil¢ich ukoll je postaveno na a)
ptedeslém vykladu b) znalostech a dovednostech, které Zaci ziskali v minulych hodinach
seminare, zejména pak v hodinach vénovanych strof¢ a rymu.

Ucitel nejprve piecte basen vzpominky na budapest Jana Tésnohlidka ml. Polozi
studentim poté otazku, zda soudi, Ze je basenn psana volnym verSem ¢i nikoliv. Nakonec
vyzve studenty, aby na zéklad€¢ informaci, které¢ dostali v pfedeslém vykladu, popsali
charakteristiky verSe prednesené basné. Studenti slySeli basenn jen jednou a
zprostiedkované ¢tenou ucitelem, popisuji tedy prvotni a spontanni vjemy, které z basné
maji. V souladu s predeslou otazkou se ucitel tedy snazi docilit toho, aby zaci ve struénosti
argumenta¢né podlozili svij nazor. Nedochazi zde k hodnoceni, pouze ke konfrontaci
jednotlivych tvrzeni.

Nyni jsou zaci rozdéleni do dvojic. Kazda dvojice studenti dostane kopii textu
Tésnohlidka ml. Bésenl si pfeCtou a spole¢né ve tfid¢ s ucitelem rozhodnou, zda se
skutecné jedna o volny verS. Ucitel poté dava studentim jednotlivé interpretacni otazky,
které fesi ve dvojicich a zahy je vSichni spole¢né reflektuji.

Otazky k textu:

1) Najdéte v textu pasdz ¢i slova, kterd sémanticky odkazuji na mésto uvedené

V nazvu basné.

122 Napt. zminit pomysiného zakladatele Walta Whitmana spolu s ukazkou n&jakého textu ze sbirky Stébla
travy; bylo by vhodné a jist¢ ne nadbytecné, uvede-li par jmen ceskych autord, jez volny ver§ vyuzivali a
které Zzaci uz bezpecné€ znaji z povinné vyuky (napt. J. Zahradnicek, J. Kolaf aj.). Poslouzi to tomu, aby si
uvédomili, Ze se nejedna o formu moderni poezie, ale Ze volny ver§ prosel dlouhym vyvojem, ktery
V soucasné tvorb¢ nasel Sirokého uplatnéni.

123 Je mozné, Ze se Zaci v ramei povinné vyuky uz s texty ve volném versi setkali. V takovém piipadé by bylo
uzitecné na né poukdzat a jednotlivé poznatky, jez bude ucitel béhem vykladu zminovat, tak demonstrovat na
textu, ktery uz zéci, byt i jen zbézné, poznali.
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2) Jakymi prostiedky volného verSovani autor docilil toho, ze baseit plsobi jako
intenzivni, autenticka osobni vypovéd'?

- kratké versSe, ich forma, nespisovny jazyk, nerymovanost, opakovani a parafraze
vt

3) Zaznamenali jste v textu n&jaky rytmus, ¢ ho basen zcela postrada? Cim je
¢asteCné rytmizace dosazeno?

- V basni si lze povSimnout rytmu v ramci strofického ¢lenéni (ne tedy z hlediska
metrického schématu), kdy se opakuji nékteré verse v pribéhu celého textu.

4) Najdéte v textu misto'?*, kdy verova intonace nekopiruje intonaci vétnou, tj. kde
jsou pauzy ¢i prizvucné slabiky na pro ¢estinu netypickych mistech.

5) Autor v textu vyuziva tzv. permutacni vers.*?® Je zalozen na jazykové hte, kdy
autor v ramci nékolika ver$u uziva rlizné varianty spojeni stejnych vétnych ¢lent (slov).
Ptiklad: véta K obedu budu mit rohlik s mlékem metodou permutacniho verSovani zménime
na Obédy jsou k rohliku a mléku, Za obéd dam rohlik s mlékem, Rohliky a mléko maji mé
k obédu apod.126 Sam permutacni ver§ ma ve svych variacich zachovanu logiku, pfestoze
to na prvni pohled nemusi byt ziejmé.

Najdéte v textu basné pasaz/pasaze, které vyuzivaji permutacni vers.
Pojmenujte obecné, jaké motivy autor v téchto pasazich v proménach zpracovava.

- napt. idedlni vztahy, vzdjemné nepochopeni, odcizeni.

6) Na zvlastni papir (format AS) napiste kratky (cca 10 tadkl) prozaicky text
(popis/vypraveéni), v némz maximaln€ zachovate obsah basné¢.

- Text budou tvorit ve dvojicich a poté je néktefi preCtou ostatnim (z divodu
casového omezeni dvé az tfi dvojice). K dispozici pro tento kol od ucitele dostanou
prazdné listy papiru. VS§imaji si rozdilu, které z prozaického textu délaji prozu a z basné, ac
ve vers$i volném, basenl. Cilem této aktivity je skute€n€ poznat odliSnosti poetiky volného

verse a Cisté prozy, za kterou miize byt nékdy mylné€ takovy vers§ oznacen.

Bod 4 - Tvorba vlastniho textu dle stanovenych kritérii

Timto bodem hodina uzavira téma volného verSe, kdy zaci prakticky aplikuji

poznatky, jeZ na hodiné ziskali. V této ¢asti budou Zaci pracovat samostatné na tvorbé

124 Staci jeden piiklad.

125 Znaky permutagniho verde kvalitn& shrnuty napf. v &lanku STOLBA, Jan. Tvdi tvéri vsech. [online]. Emil
Julig/basnik, 1995. [cit. 2015-01-29]. Dostupny z WWW:
<http://www.vejr.cz/julis/julis_soubory/julis_stolba3.htm>.

126 podobny ilustrativni piiklad miize uéitel rozepsat na tabuli.
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textu ve volném verSi. Pro nékteré to muize byt obtizna aktivita a je tedy nutné, aby
vyucujici vysSetfil tomuto bodu dostatek ¢asu. Na druhou stranu opacny postup si
vyzkouseli v pfedeslé praci s textem, to jim mtize ¢innost usnadnit. Z téchto dvou postupt
muze byt nasledujici vlastné jednodussi, protoze basen, kterou vytvofi, mize mit do jisté
miry libovolné vyznéni, vyuzivat motivy v relativné libovolném kontextu. To v minulé
aktivité nebylo mozné, jelikoz vychozim textem (autorovou basni) byly vSechny informace
pifedem dané, navic proza je casto deskriptivnéjsi povahy. To znamena, Ze tvoii-li baseil na
zéklad¢ prozaického textu a ne naopak, maji mozna §irSi moznosti, jak ji uchopit a mohou
se vice obsahové odklonit od ptedlohy.

Pro zadani tkolu je vyuzit autorsky text vytvoteny prozaickym pfepisem na motivy
basné Lucie Hyblerové.127 Vyucujici k této tloze poskytne v§em list papiru formatu A5, na
néjz vysledny text zaznamenaji.

Ukol: Predtéte si kratky text a na zaklads této predlohy napiste vlastni basnicky text
ve volném versi, vném dbejte na zachovani motivii a celkového ladéni, jez v v textu
nalézate. Nezapomeiite pfitom na formalni nalezitosti volného verse.

V zavéru této aktivity vybrani Zaci (ti, kteti chtéji), pfectou ostatnim sviij vytvor (z
diavodu casového omezeni cca 3). Ucitel pak vSem piedstavi na piipravené kopii A3 (zde
mohou byt oba texty, vyuzité¢ pro dany tkol, naptiklad nalepeny v mensim formatu) ten
samy text, na jehoz zaklad¢ pracovali, spolu s piivodni basni autorky Hyblerové, ktera byla
pro obsah Bodu 4 vychozim textem. Mohou tak porovnat vysledek své prace s originalnim
znénim a srovnat si své ,volné verSe‘ s versi jejimi.

Nakonec budou vSichni vyzvani, aby své produkty z bodu ¢. 4 a 3 (k tomuto ucelu
az nyni vyucujici poskytne listy A3, na némzZ je v centrdlni pozici v prvnim piipadé
reprodukce textu Jana Tésnohlidka, ve druhém poté textu 2 a 3 Prilohy 5) upevnili (vyuziji
lepidlo a jiné dostupné prostiedky) na pfislusny list. Vytvoii tak ptehlidku toho, co za
danou hodinu udélali a budou mit k nahlédnuti vysledky svych spoluzakii. Pfirozené¢ muize
nastat situace, Ze nékteti studenti projevi neochotu své ,,dilo* Vénovatlzs, at’ uz z davodu
grafické Upravy ¢i jinych (tfeba, Ze je ulitel pfedem neupozornil, Ze si texty neponechaji).
Vyucujici by nemél tyto jedince bezpodminecné nutit, ovSem nemélo by se ani stat, ze
texty v zavéru nebude chtit poskytnout nikdo. V duchu celého seminafe a vzdjemné

podporované spoluprace v jeho hodindch je nicméné adekvatni predpokladat, ze se zaci

127 pgiloha 5, text 3.

12 I vo . v . v . . ey, . . ,
® Obzvlast u verst, na nichz pracovali samostatné a nikoli ve dvojicich jako na prozaickém textu.
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budou ochotné podilet na této spolecné Cinnosti. Oba listy po zminéné aktivité ucitel

uchova pro zavérecnou hodinu seminare.

Reflexe hodiny

Hodina vénovana tématu volného verSe zaznamenava urcitou dynamiku, kdy se
postupuje od uplného fizeni hodiny ucitele az po zcela samostatnou praci jednotlivych
studentdi, za niz nesou tu zodpovédnost, Zze vysledky své prace budou v ramci tiidy
zvefejnény. Svym zpisobem tak kompozice hodiny parafrdzuje charakter volného verse,
jenz je ur€en jistymi literarnimi a umeéleckymi pravidly, jenz vSak prokazuje silnou
subjektivitu a emocionalni i¢ast tviirce a znacnou svobodu ve zplisobu vyjadreni, ktera je
Vv oblasti poezie ojedinéla. Protoze volny ver§ nepatii zrovna K problematice, jiz se ve
vyuce poezie ucitelé ve velkém zabyvaji, neklade tato priprava diiraz na ziskani novych
teoretickych znalosti ¢i popt. oziveni znalosti diivéjSich. Volny vers je jednim ze specifik,
lze fici 1 téméf trendi moderni poezie, a cilem této piipravy je, aby se zéci piiblizili dnesni
generaci basnikl tim, Ze si sami vyzkousi jejich ,,femeslo®. Prostfedek je v tomto ptipade
samotnym cilem hodiny, tedy zkusit si volny ver§ napsat a pokusit se dosdhnout v ném
uréitych umeéleckych kvalit a formalnich nalezitosti. Pfiprava tedy zejména sleduje obecné
formulovany vystup cilového zaméfeni oblasti Jazyk a jazykova komunikace, jenz
pozaduje tvofivou praci s uméleckym textem, jez vede k porozuméni vyznamové vystavbé
textu, k jeho posouzeni z hlediska stylového, pozitivné plisobiciho na estetickou,
emociondlni 1 etickou stranku Zakovy osobnosti a zdroven vytvaii vkusové preference a
vztah Zéka k tomuto druhu poezie.*®

Co se ty¢e praktické organizace hodiny, vyuc€ujici musi tentokrat vice nez jindy
dbat na urcity Casovy harmonogram, jelikoZ tato pfiprava vykazuje zna¢nou Casovou i
intelektualni naroc¢nost dil¢ich aktivit. I z tohoto divodu maji tentokrat Zaci k prezentaci
medailon namisto referatu, aby ucitel snadnéji hospodatil s ¢asem.

Ptiprava skytd mnoho cinnosti, které se orientuji na individudlni aktivitu
jednotlivych zakl. V téchto pripadech zaci vyuzivaji a prohlubuji si dovednosti spadajici
zejména do kompetence k ucCeni, k feSeni problému, k podnikavosti. Komunikativni
dovednosti si zak procvicuje hlavné pfi feSeni otdzek v Bod¢ 3 a vlastné také Bode¢ 1.

Je tfeba zdiraznit, ze se jedna o tvlrci individualni praci, navic v problematice,

ktera se mize ukdzat pro zaky obtizna. Utelem dil¢ich aktivit tak neni jejich vysledné

129 RVP G, 5.1 Jazyk a jazykovéa komunikace. s. 13.
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hodnoceni, ale ,,pouze* vyzkouseni moznych metod prace dnes$nich Ceskych autord a
ziskani prehledu o jistych atributech pojmu volny vers. Ziskané schopnosti a dovednosti
tak zak tvotivé vyuziva v produktivnich ¢innosti rozvijejici jeho individualni styl.130 Zaci
rymovaného v ptipravé 3. Aby se zak nezalekl tvorby basné¢ tak slabé ohrani¢ené formy,
jakou je volny vers, je v ikolu Bodu 4 preventivné uzito terminu basnicky text, to uz je ale

spise kosmeticky detail.

10 RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 14.
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4.6 Ptiprava 6

PRIPRAVA 6

Vzdélavaci obsah: Intertextovost

Minimalni vstupni poznatky:
Zaci musi mit ur¢itou troven znalosti z d¢jin literatury.

Cil hodiny:

7.4k si ovéfi své znalosti z d&jin zejména Geské literatury. Dale si prohloubi
predstavu o vyznamu pojmu intertextovost a seznami se s jejimi formami.
Identifikuje intertextovost v basni.

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socialni a personalni, k feSeni problémti,
Kk uceni, k podnikavosti

Prufezova témata:: osobnostni a socidlni vychova

Pouzité vyukové metody a organiza¢ni formy prace:
Kviz, prace s textem, diskuze,
formy: partnerskd vyuka, skupinové vyuka

Pomiicky:
vybrané basné, listy formatu A3, indicie, losovaci listky, volné listy na psani

Plan hodiny:
1. Referat o autorovi
2. Kviz
3. Prace s textem — M4j vs. Jam
4. Spole¢na prezentace zjisténych vysledkl

Domaci ukol: Piiprava nasledujici hodiny vybranymi studenty

Poznamky: Referat bude vénovan autorovi Luboru Kasalovi

Pouzita literatura:
KASAL, Lubor. Jam. Brno: Petrov, 1997.
Mécha, Karel Hynek. Mdj. Praha: Dokotén, 2011.




Podrobny plan hodiny

S pojmem intertextovost se velice pravdépodobné Zzaci poslednich roc¢nikt
gymnazii jiz setkali, ucitel jim tedy sdéli, Ze intertextovost, intertextualita, je t€ématem této
hodiny. Miize se svych student dotazat, jak tomuto pojmu rozumi, mohou si fici n¢jaké

priklady, mohou byt zminény pojmy jako pretext &i metatext™

, paklize se o nich dfive
ucitel na vyuce zmitoval, ale nejsou piedmétem této hodiny. Ugelem hodiny je ukazat si,
do jaké miry intertextovost miize do literatury zasahovat a jakym zplsobem se miize

projevit v poezii.

Bod 1 - Referat o autorovi
V kratkém referatu predstavi student autora Lubora Kasala, jeho stru¢nou biografii

a bibliografii. Vybere si k ilustraci jeho tvorby kratsi basen a zdtvodni jeji vybeér.

Bod 2 - Kviz

Vsichni budou na zacatku informovani o tom, Ze si zahraji kviz, ve kterém je
ziskané indicie dovedou k odhaleni titulu znamé Ceské basnické skladby (M4j od K.H.
Michy). Studenti se rozdéli do max. 5 skupin po 3, maximalné 4 Zacich. Ucitel jim
nasledné stru¢né vysvétli potiebna pravidla. Budou mit za ukol zodpovidat na otazky z
literatury, které ucitel pokladd vzdy vSem. VSichni hraji najednou. Ta skupina, ktera se
k odpovédi piihlasi jako prvni (mohou se hlasit, zvonit na zvonek, postavit se, zaleZi na
uciteli, jaky signéal zvoli), dostane moznost odpovédét a tim ziskat indicii. Indicie je
v tomto kvizu kli¢ova, je jich oviem omezené mnozstvi (10). Cim vice indicii v pribéhu
hry skupina ziska, tim ma vétsi Sanci jako prvni odhalit, o jaké basnické dilo se jedna.
Indicii dostava skupina pouze tehdy, jestlize spravné a kompletné zodpovi na otazku.
Indicii si skupina vZdy vylosuje (ucitel je bude mit naptiklad pfipraveny na pielozenych
listech v sacku nebo v n¢jaké nadob¢). V jakémkoliv okamziku kvizu se mize jakakoliv
skupina pfihlasit a Zadat o slovo v pfipadé, Ze si mysli, Ze jiZ znd kyzeny nazev titulu.
V ptipadé, ze neodpovi spravné, je dale ve hie, ovSem na nasledujici otazku nesmi
odpovédét a ztraci tak moZnost ziskat dalsi z indicii, zatimco svou netcasti zvySuje Sance
ostatnich. V pfipad¢, Ze skupina, kterd se pfihlasila o odpovéd na otazku, odpovi

nespravné, Sanci na odpovéd’ dostava ta skupina, ktera se pfihlasila jako druhd. Ucitel

B Intertext je dan vztahem mezi textem vychozim (pretextem) a textem navazujicim (postextem). Vice o
intertextualité a typech intertexti viz PETERKA, Josef. Teorie literatury pro ucitele. Praha: MME Mercury
Music Entertain, 2009. s. 64-69.
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proto musi bedlivé sledovat vSechny skupiny zakd najednou. Ten tym, ktery nakonec dle
indicii odhali tajenku kvizu — titul basnické knihy, dostane moznost vybrat si, na jakém
textu bude v hodin¢ pracovat (viz Bod 3).

Kviz, jenz je v priloze této piipravy, je vytvofen pro idedlni pocet 15 Zzaka
rozdélenych po tfech do péti skupin. Otdzky jsou koncipovany na zaklad¢ osobni
zkuSenosti s frekventovan¢ se opakujici povinnou detbou na gymnaziich a dale
predpokladu, co mohou znat zéci z jinych médii nez z knih. Ucitel si tyto otazky mulze

uzpusobit své vlastni potfebé a samoziejmé dle odhadu schopnosti konkrétni studijni

vvvvvv

[ 24

se objevit bonusové, tj. velice obtizné otdzky (jestlize naptiklad Zadnéa skupina neziskala
dostatek indicii k tomu, aby odhalila tajenku a zaroven uz nezbyly zadné otazky v kvizu).
Kviz i indicie k nému patiici vSak byly vytvoreny s takovym zietelem k jejich obtiznosti,
aby zaci byli schopni na 80% otazek spravné odpoveédét a aby tak zvladli ziskat dostatek
indicii k uhodnuti tajenky. Otazky jsou zalozeny na problematice intertextovosti a

Vv piipad¢, Ze je bude ucitel jakkoliv ménit ¢i dopliiovat, mél by na to pamatovat.

Bod 3 - Prace s textem

Organizace vyuky se v tomto ustfednim bod¢ hodiny méni. Ta Gsp&Sna skupina,
ktera spravné zodpovédéla tajenku kvizu, bude vyzvana, aby si vybrala, zda bude pracovat
s textem M4j K. H. Machy, ¢i s textem Jam Lubora Kasala. Zbytek tfidy si losuje listky,
kde bud’ stoji Mdj ¢i Jam. Ucitel jich poskytne prave tolik, aby na konci byl, pokud je to
mozné, pro praci s obéma texty pocet studentll stejny. Texty neni nutné predem zakiim
predstavovat — tj. zejména Jam, jelikoz M4j pravdépodobné dobie znaji.

Ob¢ skupiny zaku dostanou kompletni vydani pfislusného textu — jedna skupina
M34j, druha text skladby Jam. Je doporuceno, aby tyto texty nebyly pifimo vydani knih, ale
aby je ucitel m¢l pfedem pfipraveny v neseSitych kopiich (listy A4). Kazda skupina
dostane par listl formatu A3, na které uz jsou ze seminafe zvykli.

Ukol 1: Nahoru na list A3 zformulujte, co si o dané basni myslite, co vam evokuje
titul basné, autor, co o ni vite (max. 3 fadky).

Ukol 2: Prozkoumejte texty tak, abychom zjistili, zda je jeden text vychozim textem
(pretextem) druhého textu (posttextu) a v jakych oblastech se tento vztah — intertextovost —
projevil. Nejprve tedy postupné popiste signifikantni znaky tykajici se:

Kompozice
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Motivil

Tématu/témat

Jazyka

Verse

Postav

Prostiedi
Tyto znaky pod pfislusnou kategorii sepiSte na list A3. Nezapomente nahoru na list
poznamenat, jaké basni se vénujete. V piipadé, Ze se chcete vyjadfit k néCemu, co
nezastupuje zadna z uvedenych kategorii, mizete kategorii pridat ¢i danou informaci
napsat jako poznamku na konec. Pracujte s textem, ne s informacemi, které jste ziskali
jinde a jindy.

Ucitel v této casti hodiny pouze dohlizi na situaci a ptipadné zodpovida dotazy
studentl. Je dulezité, aby se obé skupiny drzely zadanych kategorii. Jakym zplsobem
budou skupiny pfi praci s textem postupovat, necha na nich. Praci si mohou ve skupiné
rozd¢lit, nebo mohou pracovat dohromady postupné na kazdé kategorii zvIast. Na tuto
aktivitu dostanou zdci maximum mozného Casu, vyucujici si ponecha rezervu cca 10

minut.

Bod 4 - Spole¢na prezentace zjisténych vysledki a diskuze nad nimi

Obé¢ skupiny zakt nyni vyhodnoti zjisténé informace. Ve struéném piehledu jedna
druhé ptedstavi, co zjistili, mohou ¢ist uryvky, udavat ptiklady. Je zddouci, aby vice Casu
bylo vénovano skupiné, jeZ pracovala s Kasalovym textem, ktery na rozdil od Maje znat
nebude mozna nikdo. OvSem pfipomenout si znaky Machovy skladby je neméné dileZzité.

Diskuze nad vysledky jejich prace je zavérecnou a nezbytnou soucasti této hodiny.
Utitel miize znovu opakovat otazky nadnesené v Ukolu 2: Ktery text je vychozi, ktery
navazujici a jaké spolecné rysy, jaké ,,prvky intertextuality* v nich lze nalézt. VSichni
dohromady tak formuluji obsah pojmu intertextovost na konkrétnich textech, zaroven by
jim mél ucitel pfipomenout tematickou vazbu na uvodni ¢ast hodiny, v niz hrali studenti
kviz. M¢li by si tak uvédomit, v jakych rtiznych variacich se v literatufe s intertextem a
intertextualitou setkame, vyucujici se rovnéz muze studentll ptat, zda je nenapadnou
piiklady zjejich vlastni Cetby (popt. z filml, hudby). Papiry, na které studenti psali

komentare k obéma basnim, si ucitel opét ponecha pro zaveére¢nou hodinu seminafe.

Domaci ukol: viz instrukce k nasledujici ptiprave €. 7
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Reflexe hodiny

Intertextovost je pojem, ktery je uzce spojen obecné s literaturou, neni
charakteristicky pouze pro poezii. Zastoupeni intertextovosti je v literatufe natolik rozséhlé
a frekventované, ze nelze béhem jedné vyucovaci hodiny vénovat pozornost v§emu, co
tento literarnévédny pojem zahrnuje. Zaroven je v této piipravé odhlédnuto od tzv.
intertextovosti skryté’® jez je urdena pouze zasvécenym, tj. Ctenafim s hlubokou
Ctenafskou znalosti v urc¢ité oblasti. Tu nelze v kontextu celé tfidy mladych studenta
piedpokladat. Hodina je tedy zaméfena na intertextovost deklarovanou™?, prizptisobenou
jejich trovni znalosti, kterymi by méli v danych ro¢nicich disponovat.

Co se tycCe vstupni aktivity, tedy referatu o autorovi, jenz bude prezentovat na
uvodni hodin¢ vybrany student, méla by probéhnout dle pokynli zminénych v minulych
pripravach. Ucitel by si m¢l pfedem zjistit, jaky autoriiv text si zak vybral k pfednesu, aby
veédél, kolik ¢asu jeho prezentaci musi dat. Dale také proto, aby véd¢l, zda si zak nevybral
prave uryvek skladby Jam. Zda by mél ¢i nemél zaznit, si vyucujici rozhodne individualné.

Aby vyucujicimu casov€ hodina vysla, je tfeba nepodcenit ptipravu kvizu. Jestlize
totiz budou otdzky v ném obsazené pro dané zaky pfili§ obtizné, nedojde v aktivité
k ofekavanému vysledku a zpétna vazba v zavéru hodiny, kdy by si méli zaci s u€itelem
pfipomenout roli intertextovosti jak ve druhé (prace s textem), tak v uvodni ¢asti hodiny
(kviz), nebude proveditelnd. Proto je tfeba mit na paméti, zZe k otdzkdm kvizu v
ptislusné ptiloze by mél ucitel pfistoupit jako k inspirativnimu materialu a nezdrahat se je
uzpusobit dovednostem a znalostem svych zakt. Muze k tomu vyuzit seznamy povinné
Cetby, jeZ témto zakiim v pribéhu let daval, vyuZit texty, jimZ se vénovali na minulych
seminafich, dilnach ¢teni, v projektech. Inspirace je Sirokd. ProtoZe se jedna o soutéz, v niz
vitézi jeden tym, muze vyucujici zajistit i néjakou odménu (kromé odmény — moznosti
vybrat si sam text).

Vzhledem ktomu, ze prvni dvé Casti hodiny jsou zalozeny na faktech a dale
faktografickych znalostech Zaki, neni Ustfedni ¢ast piipravy — prace s textem — orientovana
na testovani znalosti zakt, a¢ se to nemusi na prvni pohled zdat. Protoze ucitel v této fazi
pouze sleduje praci zaku, je tfeba jim nechat dostateCnou svobodu a autonomii v tom,
jakym zplisobem oba ukoly zhotovi. Zaci gymnazii jsou uz zvykli pracovat s terminologii
literarni teorie a je tedy pravdépodobné, Ze ji pfirozené vyuZziji i v téchto ukolech.

Vyucujici by v tomto ohledu mél dat spiSe pozor na to, aby se zejména skupina vénujici se

132 pETERKA, Josef. Teorie literatury pro ucitele. Praha: MME Mercury Music Entertain, 2009. s. 65.
133 Ly
Tamtéz.
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Maji neuchylila k citovani naucenych formulaci, kterych casto zaci nabyvaji u tak
notoricky znamych textd, jakym Mdj je. Naopak, v bodé 3 se Zaci plné a aktivné vénuji
textu a neuvadi nic, co by sami neobjevili. Druhy faktor, na n¢jz musi ucitel pamatovat, je
Cas. Ztoho duavodu, Ze jsou oba texty pomérné rozsiahlé a jeden znich bude
pravdépodobné zaklim neznamy, navic proto, Ze Zaci pracuji ve skuping, je tieba, aby méli
zhruba 15 minut na zb&zné procteni textu a deset minut na zapsani poznatkl k jednotlivym
kategoriim.

Prezentace 1 diskuze by méla probihat za aktivni Gcasti vSech studentd, je vhodné,
aby ob¢ skupiny citovali urcité ¢asti textu a byly tak ilustrovany ¢etné imitace, aluze a dalsi
projevy intertextuality v Kasalové posttextu.

V souladu s vystupy definovanymi RVP G se v ramci této pfipravy vedou zaci
K tvofivé praci s textem, pfi¢emz vSem znama Machova basen je zde vyuzita ve zcela
novém kontextu a pfivadi tak zdky k novému a inven¢nimu pfistupu k tomuto dilu. Behem
prezentace a diskuze si zaci procvicuji své prezentacni a argumentacni schopnosti. Protoze
pracuji s texty s jasnou obsahovou a stylovou vazbou, jeZ ovSem od sebe déli zhruba 150
let, maji jedine¢nou moznost povSimnout si také jazykovych odlisnosti v ¢estin¢ veku 19.
stoleti a v&ku soutasného.®* V neposledni fadd Zaci vyuzivaji svych znalosti
literarnévédnych termint, které jim poslouzi ke komplexni analyze obou texti ve
vybranych kategoriich.135 Hlavnim vystupem, ktery tato ptiprava sleduje, je poté schopnost

odhalit intertextovost.**

Za timto Ucelem byly oba texty vybrany proto, Ze zde miZeme
sledovat projevy intertextuality v mnoha rtiznych trovnich najednou, coz nam slouzi k jeji
komplexni ilustraci.

Zaci po celou dobu pracuji spoleéné v mensich i poté vétsich skupinich, maji
prostor se o praci jednotlivé podélit i urcitou ¢innost vykonat spolu s nékym. Vyznamné se
béhem této piipravy formuje jejich komunikativni kompetence. Navic, béhem diskuze jsou
konfrontovani s ndzory a naméty ostatnich, maji prostor asertivné vyjadfit sviij nesouhlas,
mohou byt vystaveni vSem variacim manipulativni komunikace. Jejich komunikaéni
schopnosti se tak prohlubuji a upeviiuje se 1 jejich vztah ke kolektivu, v némz pracuji, coz

vV RVP G sleduje prifezové téma Osobnostni a socialni vychova a kompetence socialni a

personalni. Protoze se Zaci polovinu hodiny vénuji samostatné praci, rozviji se rovnéz

B4RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 14.
1% RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.
138 Tamtéy.
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jejich kompetence k udeni a k feSeni problémi."®” Aby spoleéné dospéli k poznatkiim,
které tato pfiprava sleduje, musi v pribéhu cel¢ hodiny zaujimat proaktivni piistup,

seznamuji se s nazory ostatnich a uci se je respektovat (kompetence k podnikavosti,
ob(“:anskai).138

¥ RVP G, 4. Kli¢ové kompetence. S. 9.
% Tamtéz 11.
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4.7 Ptiprava 7

PRIPRAVA 7

Vzdélavaci obsah: Poezie — mezi nami

Minimalni vstupni poznatky:
Instrukce a informace poskytnuté vyucujicim

Cil hodiny:
Zak se seznami s modernimi formami prezentace poezie a dalSimi zpusoby,
jakymi soucasna Ceska poezie pronika do vefejného zivota

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socialni a personalni, k feSeni problémii,
k uceni, obcanska, k podnikavosti

Priifezova témata: osobnostni a socidlni vychova, medialni vychova

Pouzité vyukové metody a organizacéni formy prace:

tazani se, diskuze, vyuka podporovana pocitac¢em

formy: partnerskd vyuka, individualizované vyuka — samostatna prace zakd,
prezentace

Pomiicky:
Pocita¢ a dataprojektor

Plan hodiny:
1. Prezentace zakli dle stanovené chronologie a vefejna diskuze nad
jednotlivymi vystupy

Poznamky: --

Pouzita literatura: --
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Podrobny plan hodiny

Tato hodina se svym obsahem i organizaci vymyka ostatnim pfipravam seminare.
Béhem seminare dosud vystoupilo s prezentaci svého referatu ¢i medailonu pét zaka, tuto
hodinu budou mit zcela v rezii ti zéci, ktefi dosud zadny vystup neméli. Instrukce k této
hodin¢ muze studentim dat ulitel jiz v poCatku seminare, kdy si rozdélovali témata
referatl, nebo v zavéru nékteré z predeslych hodin. Diilezité je, aby studenti na piipravu
svych prezentaci méli dostatek Casu, protoze jejich prace vyzaduje dlouhodobéjsi a

soustavnéjsi resersi tak, aby se ve svém tématu nalezité zorientovali.

Bod 1: Prezentace zakl dle stanovené chronologie a vefejna diskuze nad jednotlivymi

vystupy
Pod abstraktnim titulem Poezie — mezi nami je ukryt vhled do aspektu, ktery je pro

kazdou epochu literatury odliSny a ma sva specifika rovnéz v soucasné dob¢, a navic
vykazuje charakteristiky vlastni pravé oblasti poezie. Cilem této hodiny je tedy seznamit se
s tim, jakym zplsobem se v dne$ni dobé a v nasem geografickém kontextu prezentuji
soucasni basnici, jak se ucastni vefejného kulturniho Zivota, jakymi zplsoby reaguje na
jejich produkci vefejnost a jakymi kanaly muize v naSem technologickém véku pfijimat
jejich tvorbu. Celd hodina se tedy bude odvijet od nékolika prezentaci, které¢ budou vést
sami studenti a jejichz obsahy se budou odvijet od téchto pfedem stanovenych oblasti:

1) Literarni antologie, sborniky a dals$i publikace reflektujici soucasnou Eeskou

basnickou produkci

2) Specializovana periodika vénovana poezii — noviny, ¢asopisy

3) Online periodika, webové stranky a blogy autort

4) Poezie na socialnich sitich

5) Literarni veletrhy, festivaly, autorska ¢teni, koncerty, poeziomaty139

6) Literarni ceny ocefujici basnickou tvorbu
Vyucujici dle poctu svych studentli ve skupiné rozdéli praci jednotliveim nebo dvojicim.
Instrukce, které pfedem studentim poskytne, se mohou proménovat, obzvlast nema-li
vyucujici dostatek prostoru vénovat se vSem navrZzenym oblastem. Je vSak doporuceno,
aby zakiim ve vSech pfipadech poskytl minimalni vstupni informace — dle oblasti 1)
odkazal je na solidni knizni tituly a 2) zavedend kvalitni periodika 3) konkrétni webové

stranky, autory, o nichz vi, Ze si vedou blogy (naptf. Bogdan Trojak, Jan Tésnohlidek ml.

139 Elektronické automaty na bazi jukeboxu, instalované zatim pouze na vefejnych mistech v Praze (ke dni
10.7. 2015), které zdarma umoziuji poslechnout si vybranou baseni, navic ¢tenou pfimo samotnym autorem.
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ad.) 4) skupiny a dalsi platformy na socidlnich sitich 5) renomované pravidelné i
nepravidelné organizované kulturni udalosti 6) osvédcené literarni ceny, které by méli
Vv ramci jejich prezentace zaznit. Pro zddouci pribeh této hodiny je stézejni, aby Zaci byli
instruovani k tomu zadanou oblast zkoumat soustavné delsi dobu (alespon v prubéhu tii
tydnit), sledovat, zejména pak u rozmanitych internetovych kanald, jejich aktuality, udé¢lat
si objektivni ndzor na kvality i nedostatky dané oblasti, ziskat o ni skutecné hlubsi
povédomi. Jediné tak mohou piedat ostatnim erudovany piehled informaci, ktery nebude
jen faktografickym vyctem urCitych poznatkli, ale =zajimavym shrnutim urcité
problematiky, kterd zakiim dosud nebyla tolik znamd. Je podstatné, aby zaci nachazeli
paralely a rozdily v nalezenych formach prezentace (knihy, webové stranky, blogy, ceny
atd.) a dokazali je kriticky porovnat a definovat specifika kazdé z nich. Zaci mohou b&hem
své prezentace vyuzit vypocetni techniku, mohou ostatnim spoluzakiim nazorné ukazovat,
o ¢em zrovna referuji, mohou vyuzit pocitacovou uéebnu, tablety, co jim podminky dovoli.
Vyuziti vypocetni techniky vSak neni pro prezentaci povinnosti, i kdyz dnesni studenti ho
voli jiz téméf automaticky. Tato hodina by se neméla omezit na nezadzivné referovani, ale
mela by vyvolat doplitujici otdzky, osobni zaujeti vSech pfitomnych a zdjem o vetejné
kulturni déni jako takové. Vyucujici dale instruuje zaky, aby si pripravili i konkrétni texty,
videa, nahravky atd., které budou moci ostatnim ptedvést. Do pojeti jejich prezentaci
nakonec zasahuje co nejméné, je jim vSak k dispozici v priabéhu celého trvani jejich
zpracovani. Ptiprava 7 proto vyZaduje, aby sam vyucujici mél dostateCny piehled o
materidlech a zdrojich, ze kterych mohou studenti Cerpat, a nepojal tuto hodinu jako
volnou, k niz pfi jeji realizaci nebude mit co fict. Ze strany studentt je poté zasadni ujmout
se prezentace zodpovédnym a kreativnim zplsobem, jaky je u starSich studentli gymnazii
hoden oc¢ekavani.

ProtoZe tato hodina je vénovana velice aktudlnim a ¢asto origindlnim (poeziomat)
aspektim literarniho Zivota, lze predpokladat upifimny zijem naslouchajicich 1
prednésejicich zaka. Na konec kazdé z prezentaci by tak dle potieby mél byt vySetten

urcity ¢as na otazky a diskuzi nad vybranymi informacemi.

Reflexe hodiny

Maéme-li vénovat seminafi popularizaci poezie a pokusu pfiblizit basnickou tvorbu
dnesnich autort mladym studentim, je takovato hodina vice nez potfebna, ma za cil
intenzivné probouzet v Zacich zajem o danou oblast literatury. Zaci poznavaji i zcela blizka
soucasné autory a jejich zplisoby sebeprezentace, diky bloglim i sociadlnim sitim mize byt
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jejich emocionalni prozitek z ¢etby jejich uvefejnénych texti jesté intenzivngjsi, protoze na
ni mohou bezprostiedné a vetejné reagovat ¢i dokonce komunikovat piimo s autorem.
Zaroven se jejich tvorba pro zaky stava zcela konkrétni a plnohodnotnou etapou literatury,
protoze vidi, na kolika arovnich se o jejich produkci zajimd odborna i laicka vefejnost.
Téma, které v ramci uciva zlstdva na okraji, tak ziskdva konkrétni redlnou podobu, jez
navic vykazuje mnohé atributy moderniho Zivota — uz se nejednd pouze o knihy
v knihovnach, ale setkavaji se s nim na takovych mistech, jako jsou kluby, koncertni saly,
festivaly a socialni sité. Tento faktor sdileni uméleckého zazitku a prohloubeni vztahu
autor — ctenaf, ktery nikdy nemohl byt hmatatelngjsi, je disledkem moZznosti osobné
participovat na kulturnim déni okolo sebe a svobodné se k nému vyjadfovat a to napomaha
jedineénym zplGsobem budovat jejich vstficny a nezaujaty postoj k literatufe a jejim
predstavitelim. Je nutné si uvédomit, Ze néco takového v minulych letech i stoletich
nebylo v takové mife mozné, dne$nim zakiim se tedy otevira prostor, ktery je fenoménem
moderni doby a bylo by neproziravé si ho ve vyuce nevSimnout.

V souladu s RVP tato ptiprava cili na upeviiovani vSech klicovych kompetenci, at’
uz piipravou vystupid (k. k ueni, k podnikavosti, k feSeni problémti), zpracovavanim
informaci a zadaného tématu (k. obCanska) az po jejich samotnou prezentaci (hlavné
kompetence komunikativni a socialni a personalni). Z hlediska vzdélavaci oblasti Jazyk a
jazykovd komunikace se snazi pfispét k vytvafeni osobitého, objektivné kritického a
celkové pozitivniho vztahu k literatute a k vytvareni navyku individualni ¢etby umélecké a
neumélecké literatury a k formovani hodnotovych orientaci, vkusovych preferenci a k
citlivému vnimani okolniho svéta i sebe sama.'*® Béhem tvoiivé prace pak vede zaky k
tvofivému vyuziti informaci z odborné literatury, internetu, tisku a z dalSich zdroji,

schopnosti kriticky je tfidit a vyhodnocovat.***

Y RVP G, 5.1 Jazyk a jazykovéa komunikace. s. 13.
Y RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.

80



4.8 Ptiprava 8

PRIPRAVA 8

Projekt: Den poezie

Minimalni vstupni poznatky:
Absolvovani seminare

Cil hodiny:
Zaci uspotadaji pro skolu den poezie, kdy predstavi vysledky své prace na
seminafi a zorganizuji rizné aktivity, vychézejici z poezie

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socialni a personalni, k feSeni problémti,
K uceni, k podnikavosti, obéanska

Prufrezova témata:: osobnostni a socidlni vychova

Pouzité vyukové metody a organiza¢ni formy prace:
diskuze
formy: Projektova vyuka, samostatna prace zaka

Pomiicky:
Materialy z minulych hodin, flipchartova tabule, kancelaiské potieby,
obcerstveni, pocitac, data projektor, mikrofon

Plan hodiny:
1. Pfiprava a organizace dne poezie

Poznamky: Tato piiprava je planovana na vice nez jednu vyucovaci hodinu

Pouzita literatura:
KMENTOVA, Jitka. Hrstka zkuSenosti s vychovou ke ¢tenafstvi na viceletém
gymnaziu. In Ctenim ke vzdélani. Praha: Svoboda Servis, 2004. s. 46 - 48.
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Podrobny plan hodiny

Den poezie je zaveéreCnou hodinou seminafe a vrcholem cCinnosti, které ho
provazely. Od pocatku seminaie studenti védi, Ze den poezie budou organizovat, s jeho
planovanou podobou vSak seznameni dosud nebyli. Tato pfiprava bude vyzadovat vice
¢asu nez jednu vyucovaci hodinu, ucitel mize dle uvazeni ptipravu dnu poezie rozplanovat
na vice vyucovacich hodin nebo piimo den, kdy projekt ptipravi a zrealizuji. Cilem této
piipravy je seznamit ostatni zaky Skoly s ¢innostmi, kterym se v rdmci seminafe zabyvali a
zaroven zprostfedkovat vSem seznameni se soucasnou ceskou poezii zdbavnou a napaditou
formou. Nésledujici navrh organizace dne poezie poslouZi jako inspirace, vyucujici a jejich

zaci samoziejmé mohou zatazovat dalsi dil¢i aktivity.

Bod 1 — Ptiprava a organizace a dne poezie

Ptiprava sestava z n€kolika dil¢ich krokli odpovidajicich aktivitdm, které v ramci
dne poezie budou realizovany. Na piipravé se podili vSichni studenti, zapsani na seminaf, a
dil¢i ukoly si s dohledem ucitele spravedliveé rozdéli mezi sebe dle osobnich preferenci a
vioh.

Krok 1: Vyucujici d& k dispozici zakliim veSkeré materidly, které byly vystupy
jednotlivych hodin, tj. listy A3, na kterych Zaci zaznamenavali rizné jevy zejména
z literarni teorie. Ukolem studentt bude si je rozdglit a vizualné je zpracovat pro prezentaci
na samotny den poezie. To znamena, Ze k nim mohou vytvofit potiebné komentéate, tituly,
popisky. Tento krok také zahrnuje samotnou instalaci veskerych téchto materiald, at’” uz
vV budové Skoly ¢i jinde (zaleZi na jejich spolecné volbg), aby byly vSem pfistupné k
nahlédnuti.

Krok 2: ¢teci koutek — Na vybraném misté (opét v budové ¢i ptilehlych prostorach)
Zaci piizpusobi prostiedi tak, aby se zde jakykoliv pfichozi student mohl vénovat
samostatné cetbé. Je doporuceno, aby si studenti seminafe vybrali kazdy tii tituly
basnickych knih (rozuméjme z generace modernich autortt), vypujcili si je a poskytli je do
provizorni knihovny, kterad se stane soucasti ¢teciho koutku. Studenti si naptiklad mohou
nejprve utvorit vlastni seznam titulii, které chtéji do knihovny ptinést, nebo se jednoduse
mezi sebou domluvi dle osobnich preferenci, kdo jakou sbirku donese, nebo se spolecné
vypravi do vétsi knihovny a knihy vyberou, knihy jim miize poskytnout i ucitel. V pribéhu
dne poezie pak ve ¢tecim koutku mohou byt pfitomni dva studenti, ktefi budou davat

zajemcim sva doporuceni.
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Krok 3: kino — jednu tfidu studenti vyuziji jako provizorni kinosal, kde se budou
promitat rozmanité zaznamy — napiiklad reportdze z literarnich festivali a veletrhd,
z autorskych cteni, koncertii, vSe s ohledem na tvorbu soucasnych ¢eskych basnikti. Tato
»expozice™ vyzaduje dlouhodobéjsi ptipravu, protoze studenti budou vyhledavat vhodné
materidly a tvofit jejich uceleny soubor, ktery se v kinosale bude cyklicky promitat
Vv pribéhu celého trvani dne poezie. Dle svého uvazeni pifed samotné projekce piipravi
uvodni slovo, nebo nechaji video promitat bez osobni pfitomnosti, nebo tvodni slova sami
natoci jako video a zaradi je pied piislusné projekce.

Krok 4: ateliér tvrciho psani — Zde si budou moci ostatni ¢lenové skoly vyzkouset
tvarci aktivity, kterym se samotni Zaci vénovali na semindfi. Hladky chod ateliéru (mtze
byt organizovan ve tfid¢, v knihovné Skoly, venku) zajisti dva vybrani studenti, kteti budou
v ateliéru témét v roli vyucujicich, budou ostatni instruovat a provadét s pritomnymi
rozli¢né ukoly a cvieni. Nad vzniklymi texty mohou vést spole¢né diskuze, dle zajmu
zucastnénych studenta.

Krok 5: poeziomat — Po vzoru poeziomatu se zhosti vybrani studenti (nebo se
mohou Vv prubéhu dne stiidat) nelehkého ukolu. Na vetejném misté $koly instaluji stdl ¢i
jakékoliv jiné ,,ptijimaci misto*, kde budou pfijimat ,,objednavky*. V praxi to znamena, ze
si u nich kdokoliv objedna basen dle kritérii, jez si studenti pfedem stanovi (mohou je tieba
nazvat dle motivi — laska, smrt, pfiroda atd., dle zanrd — sonet, balada, haiku) a tato
kritéria sestavi do tzv. menu, jez bude k nahlédnuti k dispozici u poeziomatu. Podle téchto
kritérii budou mit zaci pfedem piipravenych cca 5 textt ke kazdé kategorii a ty budou na
zaklad¢é objednavky predkladat zajemctim. Zvlastni postaveni v menu bude mit kategorie
Bdasen na pockani. V ptipad¢, ze si ji zdjemce objedna, budou mit studenti, obhospodartujici
poeziomat, za kol do n¢kolika minut napsat kratkou basen na téma zvolené samotnym
zakaznikem. S vybérem basni k jednotlivym kategoriim pomuize vyucujici.

Krok 6: knizni klub — v této ,,mistnosti* budou cely stanoveny ¢as probihat diskuze
nad vybranymi texty - basnémi (itinerat bude vystaven na viditelném misté, naptiklad na
dvetich tfidy apod.). Kdokoliv se tak bude moci zacastnit diskuze, kterou si vybere dle
avizovaného textu. Je vhodné, aby u vybranych textli v itinerafi byly uvedeny stru¢né
udaje, aby si mohli z4jemci o knizni klub ud¢€lat jasngjsi predstavu o daném textu. Na
diskuzi pak bude pfitomen vzdy alespoii jeden student seminafe a také jeden ucitel Ceského
jazyka a literatury. Nikdo vS8ak nemusi mit pfedem texty peclivé prostudované, to bude az
pfedmétem diskuzi. V jeho pfipravé nesmi studenti zapomenout zajistit dostatecny pocet

kopii kazdého vybraného textu. Ve vybéru samotnych basni se studenti mohou inspirovat
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poznatky ze seminafe nebo se samoziejmé poradit s vyucujicim. Basné se v klubu mohou
prednaset, nebo se ¢ist individualné.

V idedlnim ptipad¢ do knizniho klubu muze byt zafazeno autorské ¢teni néjakého
autora (i pisnickaie), kterého Skola kontaktuje a pozve ho kucasti na pofadaném dni
poezie. Neni to pfedstava nerealnd, protoze zvlasté velmi mladi autofi se podobnych akci
aktivné zucastiuji a v rdmci projektu by se jednalo o velice ptinosny prvek.

Krok 7: recitacni karaoke kavarna — Pro odvazné tucastniky studijni skupiny
seminare je tento ukol jako stvofeny. Na takovém mist¢ Skoly, kde se mohou z4ci stravovat
a pozivat napoje, bude pfipravena provizorni kavarna, kde v pribéhu dne budou
vystupovat studenti semindfe a procviCovat své recitacni schopnosti. Ucitel by nemél
Kk ucasti nutit vSechny. Kazdy ze studentt si zvoli maximalné dva texty, které v pribéhu
dne v kavarné piednese. Navic pro toto misto tito studenti pfipravi nékolik textd, které
budou moci byt dany k pifednesu komukoliv, kdo v kavarné projevi zajem. Protoze se jedna
o kavarnu, bude prostfedi v ramci moznosti uzpisobeno tomuto ucelu, véetn¢ obcerstvent,
které mize vyucujici zajistit ve spolupraci s vedenim Skoly, nebo miize zapojit své zaky i
jejich rodice.

Krok 8: basenn basni — na viditelné vefejné misto ve Skole bude piipraven
flipchartova tabule, nad niz bude umistén transparent tohoto znéni: Bdsern bdsni. Pod nim
zaci vystihnou velice zjednodusSené instrukce napiiklad takového znéni: Drz vers, drz
rytmus, mas na to, jen to zkus! Na prvnim listu bude napsan jakykoliv Gvodni vers,
poptipadé¢ dva, budou-li chtit studenti semindie zpocatku dodrzet rym. Kterykoliv
kolemjdouci bude mit moznost pfipsat vers (¢i celou strofu) a v priibé¢hu dne tak bude
vznikat basen, na které se kazdy bude moci podilet.

Z navrzenych aktivit je zfejmé, Ze den poezie je plnohodnotny projekt, ktery
vyzaduje adekvatni a soustavnou piipravu vSech zic€astnénych, stejné jako jejich upiimné
zaujeti a dobrou vzajemnou koordinaci Cinnosti. Vyucujici by mél byt pravidelné
uvédomovan o tom, v jakém stadiu se pfiprava jednotlivych aktivit nachazi a zaroven
komunikovat s vedenim $koly a dal§imi potfebnymi osobami, aby v§e probéhlo bez potizi.
Do dne poezie se zapoji i ostatni ucitelé ceského jazyka a literatury a mize se jednat i 0

vefejnou udalost pfistupnou nejen studentiim a profesoriim daného gymnazia.
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Reflexe hodiny

V navaznosti na minulou hodinu, kde studenti sami sebe piivedli k branam
soucasné poezie a pronikli do jeji autorské obce, se v projektu Den poezie naopak snazi
poezii ptivést k brandm svych spoluzakii a uciteli. Cilem této hodiny je vlastné, aby Zaci
sami aplikovali tvlir¢i a stereotypy nezatizeny piistup k poezii, ktery jim byl ucitelem
soustavn¢ zprostiedkovavan na seminafi. Zaroven je cilem tohoto projektu seznamit Sirsi
publikum s texty autorti, debutujicich po roce 1989, kteti byli zdrojem a piedmétem
zkoumani v radmci celé diplomové prace, respektive literarniho seminafe. Organizace
projektu slouzi jako hodnotny prvek mezitfidni interakce v ramci Skoly a aktivizuje vyuku
nejen studijni skupiny, kterd den poezie ptipravovala, ale vSech, ktefi se ho nakonec
zG&astni. Zaci v ramci jeji pfipravy i realizace intenzivné prohlubuji veskeré kompetence
definované v RVP a z hlediska cilii vzd&lavaci oblasti'*® napliiuje zejména pozadavek
vytvafeni osobitého, objektivné kritického a celkové pozitivniho vztahu k literatufe a
K vytvafeni navyku individualni ¢etby umélecké a neumélecké literatury, které se pozdéji
projevi v celozivotni orientaci 7éka.*® Timto projektem je také v Zacich realizovéana snaha
ziskané schopnosti a dovednosti tvotivé vyuzivat v produktivnich ¢innostech rozvijejicich
jejich individualni styl, kdy zaci maji svého mentora — vyucujiciho, ale pfipravuji vybranou
aktivitu samostatn¢ a na vlastni zodpovédnost a rovnéz na jeji pribéh dohlizi pfevazné
sami."**

Tato z&vérecna piiprava seminafe tak nazorné ukazuje, jakym zplisobem mohou
studenti zuroCit své znalosti a dovednosti a jak Siroce pfistupnym a rozmanity tématem

muze samotnd poezie byt.

12 Jazyk a jazykova komunikace. RVP G, 5.1 Jazyk a jazykova komunikace. s. 13.
3 Tamtéz.
Y RVP G, 5.1.1 Cesky jazyk a literatura. s. 15.
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Poezie ziejmé nikdy nebude v tstredi zajmu Siroké vetejnosti. Nakonec nenalézame
relevantni vysvétleni, pro¢ tomu jak, protoze stejné jako v préze, hudbe, malifstvi,
sochafstvi a ostatnich uméleckych oblastech mtze kazdy dosdhnout v poezii jedine¢ného
uméleckého zdzitku a obohatit se stejné hodnotnym prozitkem jako v jakémkoliv jiném
uméleckém odvétvi. Na vzdélani zavisi mnoho véci kolem nés a osobnost kazdého jedince
1 naroda je determinovana vzdélanim, kterého se mu dostane. Je to tedy prave ve skole, kde
jsme vybavovani do zivota, kde se z velké Casti rozhodne o nasi dal$i budoucnosti. Ucitelé
n¢kdy zapominaji, jaky zésadni a trvaly vliv mohou na své zaky mit a jak jejich osobnost,
nazory, preference, vkus a hodnoty mohou ovlivnit dospivajici osobnost zaka.

Tato prace se snazi pichodnotit dosud prevladajici pohled na danou oblast
vzdélavani z4 ucelem vzajemného uméleckého obohaceni 7kt i uciteli. Pfedmétem jejiho
z4jmu je implementovat poezii do Zivotli mladych studenti dfive, nez bude mozna jiz
navzdy pozdé¢, a ukézat jim, o co mohou jejim odmitanim ptichazet. Aby vSak pfijali poezii
zaci, musi je v prvé fad¢ a predevsim pfijmout jejich ucitelé, coz je proces, ktery podaii-li
se ho nekdy zapocit, bude trvat dlouhou dobu a az vzdéalené generace budou moci pocitit
uréity rozdil. Mym ndzorem je, Ze tato snaha stoji za to. Vzdyt jak by k tomu pfisli
studenti, kdybych jako ucitel matematiky nevyucoval geometrii, protoze si nejsem jisty
v zachazeni s méfidly a vypocty hlt? Jak by k tomu pfisli ti, jez bych jako ucitel biologie
vyucoval pouze fauné, protoze kvétin je na mne ptili§ mnoho?

Z hlavnich zjisténi vyzkumu PISA vyplyva, Ze Ctendiskd gramotnost je t€sné pod
prumérem zemi OECD a od roku 2000 se jeji uroveinn soustavné Zhoréuje.145 Ceské
vzdélavani si je téchto tendenci védomo, je neustdle vyvijen tlak na ucitele, aby své zaky
vedli k diskuzim o Cetbé, zajimali se o to, co ¢tou a nenutili jim dila, které je dosud
nezajimaji nebo jsou nepfiméefend jejich v€ku. V mnohych publikacich se dnes Ize docist o
ruznych hypotézach, pro¢ zdjem déti a dospivajicich o literaturu klesd, jednou se tento
fenomén svadi na monopolni roli novych technologii a potifebu kratkodobych smyslovych
vjemu, jimzZ literatura jiz nevyhovuje, jindy na opozdény mentalni vyvoj dneSni generace
mladych lidi. Jak je pak mozné, Ze fakt, Ze na mnohych Skolach zistava Ctenaiska praxe

Z oblasti poezie témét nulova, zajima jen velice malo zainteresovanych osob, zatimco do

1% pPALECKOVA, Jana. TOMASEK, Vladislav. BASL, Josef. Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009. Umime
jeste cist? Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2010. s. 15.
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Skol nastupuji stale novi mladi absolventi pedagogickych fakult, ktefi tento stav dale ve
Skolni obci udrzuji?

Vyzkumy PIRLS 2011 uvefejnili zajimavou statistiku,™*® ktera uvadi, ze v Ceské
republice vyuzivaji ucitelé basn¢ pro praci v hodiné necelého ptl dne v tydnu, coz je
hodnota jen nepatrné¢ pod celkovym primérem méienych zemi a uvazime-li, kolik ma
v tydnu uéitel CJL vyuéovacich hodin vénovanych literdrni vychové, neni to hodnota zcela
negativni. V ramci vyuzivani dalSich typta textl jsou pak basné na patém misté z osmi. Je
tedy mozné, ze se situace pro poezii vylepsuje?

Ma prace si vzala za cil pravé takové ,,zlepSeni“. Chtéla jsem se pokusit ukazat, ze
poezie neni literatura, kterou ucitelé musi do praktické vyuky zatazovat jen vyjimecné, ale
naopak Ze se muze stat pravidelnym a rovnocennym ,,ucastnikem* hodin literatury. Dle
planovaného charakteru pfiprav se, myslim, zdafilo uchopit dané ucivo tviré¢im zpisobem,
s dirazem na rozvoj komunikativnich dovednosti zaki i vztahu k poezii samotné.

Z hlediska organizace prace se v praci rovnéz podafilo naplnit planovany cil
sttidani a proménovani vyucovacich metod v ramci jednotlivych hodin tak, aby hodiny
byly pestré a podporovaly aktivni Gcast a zaujeti vSech ptitomnych studentt. V piipravach
zaroven bylo dbano na ustfedni roli zéka a respektovani jeho osobnich ndzorti a napadu.

Jsem toho ndzoru, ze semindf dosahl kyzeného vysledku i na poli nendsilné
prezentace tvorby soucasnych autori poezie. Vybéru textd pro jednotlivé pfipravy byla
vénovana velikd pozornost a vSechny, jez byly nakonec pouZity, maji v jednotlivych
hodinach nenahraditelnou tlohu. V prubéhu jejich vybéru bylo dospéno ke zjisténi, ze
soucasna Ceskd poezie a poezie viibec nabizi opravdu velice rozmanitou produkci a pro
interpretacni aktivity v hodinach literarni vychovy neni v zavéru nikterak tézké nalézt
Vhodny uryvek a pouZit ho na tkor prozaického textu.
didaktickou interpretaci. Propojeni literarni védy a praktickych dovednosti pronikd do
veSkerych aktivit literarni vychovy a tento aspekt jsem chtéla v piipravach dodrzet. Ma
svoji logiku a zakim je timto stylem vyuky umoznén komplexni prozitek z literatury
s vyuzitim hlubSich znalosti o literatufe i sobé samém. Redlné¢ je vSak nalézt tuto
rovnocennost obtiznéjsi, nez se zda, v zavéru lze fici, ze nékteré z ptiprav jsou vice
dovednostni a nékteré vice znalostni, i kdyz ve vSech bylo postupovano se snahou této

rovnovahy dosahovat.

18 MULLIS, Ina V. S. a kol. PIRLS 2011: koncepce mezindrodniho vyzkumu ctendiské gramotnosti. Praha:
Ustav pro informace ve vzdélavani, 2010. s. 54.
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Na osvédcéeni, zda navrzeny literarni semindi' v praktické vyuce bude ¢i nebude
vyuzity, prace bude muset pockat. Obsah i forma piiprav jsou koncipovany tak, Ze mohou
byt v podstaté¢ ihned pouzity v hodin¢€ a ja véfim, ze se tomu tak stane. A Zze bude poezie
V budoucnu vyuzivana v literdrni vychové bez odstupu, s odvahou a invenci, a ucitelé i
74ci budou chapat jeji piinosy ve vyuce a vzdélavani. Ze si najde vice svych &tenatd z fad
uciteld 1 zakh. V zavéru, Ze vSemi sméry pronikne do Zivotl studentl a obohati jejich

zazitky z Cetby 1 jejich ¢tenarsky vkus.
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Ptiloha 1 — VERS

1) Listky s versi a slogany
tvar jeptiSka a tvai mnich
orangutan mavne kiidly
ptaci jako ja po tisic let
ptaci dlouhym letem

muz a zena do sebe mydli
muz svou Zenu sladce loké
popel sype se z nich

pamét’ kiidel, co nikdy neuslySis

kraska s vlastnim ndzorem

1 mé&sto ma své Selmy

dotkni se slunce

nebe nepocka

odvaZzte se zazit vic

pravé bohatstvi se skryva uvnitt
svet se méni a my s nim

chytré véci nenahradis
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Text 1

Tvat jeptiska a tvar mnich

popel sype se z nich

muz a Zena spolu se perou

kopanec do rozkroku

a uz jdou na sebe se sekerou —

to bude chtit druhou sloku

Muz a zena do sebe mydli

breviate zotvirany

orangutan mavne kiidly

a odleti za havrany

muz svou Zenu sladce lokd —

pomohla jim druha sloka
KASAL, Lubor. Orangutan v tovarne.

Text 2

a)
HEJNA

Ptaci dlouhym letem
si t€ pamatuji
Ptaci jako ja po tisic let
Pteleti nad zemi jen jednou
zpatky je nevolam
Pamét kiidel
co nikdy neuslysis

Hejna tdhnou

STASTNA, Marie. Krajina s Ofélii.
b)
HEJNA Ptaci dlouhym letem si t€ pamatuji. Ptaci jako ja po tisic let. Pieleti
nad zemi jen jednou, zpatky je nevolam. Pamét’ kiidel, co nikdy neuslysis.
Hejna tahnou.

c)

Hejna ptaci dlouhym letem si té€ pamatuji ptaci jako ja po tisic let pieleti nad
zemi jen jednou, zpatky je nevoldm pamét’ kiidel co nikdy neusly$i§ hejna
tahnou
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Piiloha 2 -STROFA
Pracovni list — STROFA

CAST 1
1) Prectéte nahlas nasledujici basen od autora Vita Janoty.
XXI.

Staré cesty zaristaji
malinim a kopfivami
Ptichazi epocha Skrabanct
a rozbitych détskych kolen
Kdyz beru do ruky kartac
jesté citim jak palil
Vv rukou mych rodicii
na odiené kuzi
Spirdla se otocila
a v zakrytu odhalila
dal$i mystérium
nasi pozemské pouti
I lesni jahody zaii v trave
stale stejnou Cerveni

Vit Janota, Miniova pole

2) V textu bylo opomenuto grafické ¢lenéni strof. Oznacte lomitky /, kde konéi a zacinaji

podle vas jednotlivé strofy basné. Své feSeni zdivodnéte.

3) Strofy se rozdéluji podle poétu versi na dvojversi (distich), trojversi (tristich, terceto),
ctyiversi (tetrastich, kvarteto) apod.**’ Autoriv text obsahuje v originale tii Styfversi a
jedno dvojversi. Rozd¢lili jste text v ukolu 2 stejné? Jestlize ne, zméiite ¢lenéni textu dle

tohoto schématu.

4) Myslite, Ze ma rozdé€leni autorova textu na konkrétni strofy n¢jaky dtivod nebo funkci?
Uved’te jaké.

5) Napiste do textu ke strofam (3x tetrastich, 1x distich) myslenku, kterd podle vas danou

strofu vystihuje.

YT PETERKA, Josef. Teorie literatury pro ucitele. Praha: MME Mercury Music Entertain, 2009. s. 173.
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6) Cislicemi 1 — 4 oznacte poradi versa ve strof€.

7) Basen neobsahuje rymy, které by jednoznac¢néji ohraniCily rozsah strofy. Vypiste z textu

slova, kterd tuto funkci rymu nahrazuji (tj. signalizuji, Ze strofa jeSté neskoncila).

8) Autor pouzil ve své basni n€kolik obraznych vyjadieni. Naleznéte alesponn dvé a

zformulujte jeho explicitni vyznam.

9) Navrhnéte vystiZnyg NAzev DASNE: .......cccccviiiiriiiiiie e

CAST2

Nyni se seznamime se sonetem, jenz je jednim ze strofickych zanrd. V predchozich
ukolech jsme se dozvédéli, Ze rozsah strofy miize byt definovén a) sjednocujici myslenkou
b) ndvaznosti textu (napf. jedna strofa odpovidajici jedné vété jako u Janotovy basn€) c)

rymovym schématem.

1) Prectéte si pozorné nasledujici text basn€, v némz bylo tentokrat opomenuto nejen
grafické ¢lenéni strof, ale také versi:

-7-

kde laska kon¢i, smrt poc¢ina: v hrobé to neni svazek dlani, listy palem nic nekonc¢i pro
lichou lidskou obét’ nic nezaind pro zemtelé zalem den, rany noci slunce prevazalo krev
tece dal, jen tolik vidét neni 1 bez krve jsme k smrti vydé&Seni Ze oproti vS§em mrtvym je nas
malo byl den, kdy lidem nechtélo se hynout byl den, jejz nikdo nepotfisnil vinou byl den,
kdy smrt se na smrt unavila byl den, kdy smrti vratila se sila byl den, kdy Clov€k za smrt
tekl diky byl den, byl den pro Cerstvé neboztiky

Ondtej Hanus, Pohrebni vénec sonetii
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2) Autoriv sonet ma pevnou a pravidelnou strukturu a je rymovany. Oznacte v textu

hranice jednotlivych versi. Kolik ver§i Hanustiv sonet ma?

3) Oznacte Casti textu pojmy:

kvarteto (2x), terceto (2x)

4) Piectéte text podle vaSeho clenéni nahlas. Klad’te pfitom draz na pauzy mezi

jednotlivymi versi a strofami tak, jak jste je v basni stanovili.

5) Nyni jste odhalili specifické znaky kompozice sonetu. Dopliite ¢islici do definice:

Sonet je basnickd skladba, ktera ma .................. VEISU, vvveeeeeeeieeeens strofy, z toho
........................... ctytversi (kvarteta) a ...........ccceeueeeneene... trojversi (terceta).

Pouzité basné
Text 1
XXI.

Staré cesty zartstaji
malinim a kopfivami
Ptichazi epocha skrabanct
a rozbitych détskych kolen

Kdyz beru do ruky kartac¢
jeste citim jak palil

Vv rukou mych rodicii

na odiené kzi

Spirala se otocila

a v zakrytu odhalila
dal$i mystérium
nasi pozemské pouti

I lesni jahody zafi v trave
stale stejnou Cerveni
, e, 14
Vit Janota, Miniova pole 8

18 JANOTA, Vit. Miniova pole. Praha: Dauphin, 2008. s. 34.
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Text 2

7
kde laska kon¢i, smrt po¢ina: v hrob¢
to neni svazek dlani, listy palem

nic nekon¢i pro lichou lidskou obét’
nic nezacina pro zemielé zalem

den, rany noci slunce prevazalo
krev tece dal, jen tolik vidét neni

i bez krve jsme k smrti vydéSeni
Ze oproti vS§em mrtvym je nas malo

byl den, kdy lidem nechtélo se hynout
byl den, jejz nikdo nepottisnil vinou
byl den, kdy smrt se na smrt unavila
byl den, kdy smrti vratila se sila

byl den, kdy ¢lovek za smrt fekl diky
byl den, byl den pro Cerstvé neboztiky

" Lo .14
Ondiej Hanus, Pohiebni vénec sonetii™*®

19 HANUS, Ondfej. Druhé sonety mrtvym. Pohiebni vénec sonetil. In Stinohrad. Brno: Welles, 2008. s. 38.
Basen, jak napovida néazev, je zavéreCnym sonetem tzv. sonetového vénce, kdy posledni vers predeslé je

prvnim verSem nasledujici basné.
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Ptiloha 3 - RYM

1) Karticky s rymy
1. soubor:
sukné beach | pukne | pry¢
oranZovy | tma ma povi
Belle Vue | wvali | selvy | maly
2. soubor:
namésti | nehodi | Hospodin | pésti | kan | fusku | stuzku
dun namesti Stésti tam | dlan¢ | pane | vam
3. soubor:
vira | nemocni | neumira | mrtvi | ovocni | strachu | prachu
mala | duse ne Ilhala | tusené | se vi se vi
4. soubor:
nanoty | mosté¢ | chvostem | Ano,ty
sleény | nakfivo na pivo vdéény
5. soubor:
zerdi | zit | zvitézit nerdi | Zerdi

K aktivité byly pouZity basné Radka Malého ze sbirky Vetrni (Zcestné verse,
2005) (viz Ptiloha 4)
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Pfiloha 4 — RYM

1) Basn¢ Radka Malého ze sbirky Veétrni (Zcestné verse, 2005):

1.

Ptistavnim holkdm zdviha vitr sukné

The sun is shining on the beach

Mademoiselle... Bonjour... Zitra pry svét pukne...
Toz panbu s nami a zI¢é pry¢

Ve svétle lamp je ptistav oranzovy
A dést je oranZovy Oranzova tma
A jak a kdo se potm¢ vyznat ma?
A jestli nékdo, tak kdo mu to povi?

Lvi o¢i planou z oken vily Belle Vue
Ptiboj fve jak lvi a vlny se vali
A neni dobré zahravat si se lvy
Velke je moie

a ja jsem tak maly

(Marseille 12-17. 11. 2002)

2.

Zas kdosi hoti na ndmeésti

A nikdo na n¢j deku nehodi

V hospod¢ usnul dobry Hospodin
Jehovu Alléh nabral pésti

Dnes rano posel pod Vaclavem ki
Hrad dobyt Dalo to vSak fusku
Praha ma z feky ¢ernou stuzku

Hej, lide! Placte! Svaty Vite, dun

Zas kdosi hofi na namésti
A kameraman nemél Stésti
Kdyz se to stalo, nebyl tam

Vyhtezly biezen zebou dlané

Nemate ohen, mladej pane?
Co ste tak smutnej? Co je vam?
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3.

Velky je Re a mala naSe vira

Mocny je Re a my tak nemocni
Strach ze smrti Strach, ze se neumira
Stejné jsme davno mrtvi. ..

Stejné jsme bélasci ovocni
proklati Spendlikem onoho strachu
pod palbou prachu

Velky je Re a nase vira mala
Vécny je Re a nase duse ne
Fakt nevim Ale co kdyZ mama lhala?

Je stokrat horsi, co je tusené
nez to, co se vi

To se vi

4.

Avignon — hraci strojek. Mlynek na noty
s odrhovackou o strzenym most¢.

V parku pav pySn€ ometa zem chvostem.

Nékdo mi stoji v objektivu. Ano, ty.

A byl tu papez. Mavaly mu sleCny.
Ty avignonské, s tvari nakiivo,

S ofima Sejdrem... vem je na pivo.
Uvidis, tyhle, ty ti budou vdécny.

(Avignon 15. 11. 2002)

5.

Na Hradé¢ visi vlajka na pil zerdi
Prezident v tahu Jak ted’ mame zit
Pravda a laska musi zvitézit!

A to je lez VSak dnes kdo 1ze se nerdi

Jenom ta vlajka rdi se na ptl Zerdi
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2) Stitky:

rym exoticky
rym dvouslovny
rymové echo
bohaty rym
Stépny rym
gramaticky rym
useknuty rym

vnitrni rym
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Ptiloha 5 — VOLNY VERS

Text 1
vzpominky na budapest’

idealni matky
idealnich déti
idealni manzelky
idealnich manzela
idealni déti
idealnich rodica

vSichni tam byli

turisti jako my
chodili po chodnikéch po kterejch
tekla krev
fotili se pred bardkama ktery
vyrostly na misto téch na
ktery spadly bomby —

mohlo to bejt kterykoliv jiny
evropsky mésto

nebejt paprik

nebejt gulase

nebejt lazni

nekde tam jsme se ztratili

mezi tim

co jsem fek a tim
cos ty slysela

mezi tim

cos fekla a ja slySel

nékde tam
jsme se ztratili

mezi tim co sis myslela a
tim co jsem si myslel

Ze si mysli§
tim co jsem si myslel a tim
co sis ty myslela ze
st myslim

nekde tam jsme se ztratili

hledali se a
se prehlizeli

mlceli a kiiceli na sebe —

mohlo to bejt ve kterymkoliv jinym
evropskym méste

mohlo to bejt kterykoliv jiny
evropsky mésto —

za paprikama

za gulaSem a laznéma
meésto

jako kazdy jiny —

uvéry a hypotéky
bary

bordely

nakupni centra a
sklenény hrady plny
rozslapanejch
unavenejch lidi

jako jsme my

Jan Té&snohlidek ml., Jesté je co ztratit
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Vis,

u nas je porad zafi.

Uz hrozné dlouho.

Jenze nic dosud nestacilo zeZloutnout a zacit padat — kromé
ofechd, kastanli a unavenych vlast — jinak vSecko drzi pevné a az
dokonale semknut¢ a listi podvadi Cas.

Citim se lip.

Nez kdykoli predtim.

Muze za to to pocasi,

protoze kdyZ u nas vecer utichd vitr a ustyla si ve vrcholcich ryngli,
kazdy musi aspofi na par vtefin zesilet tou Cistotou, jez by se dala
krajet a rozvazet jako humanitarni pomoc do rozvojovych zemi
nebo jen tak do ulic velkych mést.

Myslim, Zze na nasi dédinu se zapomnélo.

A proto je tak netiprosna.
Nedava mi prostor k bezbolestnym odchodim.
Lucie Hyblerova, Na stércich

Text 3

Kazdy s nostalgii vzpomindme na misto naseho détstvi, domov, ve kterém jsme
vyrustali. Mé& tak sepjal s Moravou, prostiedim vééné dozravajiciho ovoce a tak
privétivého uplyvani dni a rocnich obdobi, na které mi mésto pozd€ji dalo zcela
zapomenout. Casto vzpominam, av$ak pocity, tehdy tak intenzivni a skuteéné, necitim.
Natoz abych je jinému ¢loveéku sdélila. To jen, kdyz €as od ¢asu do svého davného domova
zavitdm a obklopi mne majestat piirody, pohlti mne pokora moravské dédiny, ty staré
pocity jsou zpét. Vdechuji tu cirost vzpominek a svymi méstem zcvrklymi péry
vstfebavam neménnost onoho tolik milého mista. A je mi lito, Ze tak nemohu setrvat
navéky, Ze tento pokoj v mém nitru pomine, jakmile vykro¢im z naruce této oazy, ztracené
Vv prostoru i ¢ase. A co hif, ze vim, Ze néktefi se o ni ani nedozvi.
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Ptiloha 9 — INTERTEXTOVOST

1) Kviz
Otazky:

1.

V jakém literarnim dile jakého autora zaznéla véta: ,,Tento zplsob 1éta zda se
mi pon¢kud nestastnym®?
Odpovéd: Vladislav Vancura, Rozmarné 1éto
V jakém roménu jakého autora zacind vypraveéc kapitoly vzdy podobnou
nasledujici vétou: ,,Davejte pozor, co vam ted’ka feknu*?
Odpovéd: Bohumil Hrabal, Obsluhoval jsem anglického krale
Opravte znamou vétu a feknéte, v jakém dile od jakého autora ji najdeme:
,,Kazimire, Kazimire. Do roka ha do dne zvu té na Bozi sad. Hin se hukaze, kdo
Z nas*?
Odpovéd: Lomikare, Lomikare. Alois Jirasek, Psohlavci
Kdo napsal basen, ktera zac¢ina témito versi, V jakém dile ji najdeme?
Pisi vam, Karino, a nevim, zda jste Ziva,
zda nejste nyni tam, kde se uz netouziva,
zda zatim neskoncil vas nebezpecny veék.
a) A.S. Puskin, EvZen Onégin
b) Jifi Orten, Elegie
c) K. H. Borovsky, Tyrolské elegie
Odpovéd: b)
Jakeé literarni dilo jakého autora parafrazoval spisovatel Michal Viewegh svym
titulem Bajecna 1éta s Klausem?
Odpovéd’: Svlij roméan Bajecna 1éta pod psa
Basnik Francois Villon a jeho balady inspiroval J. Voskovce a J. Wericha
K napsani dramatu Balada z hadrd. Ano nebo ne?
Odpoved: Ano
V jaké sbirce najdeme basenn Ceského autora balad, jeZ zacind témito versi,
uved’te jméno autora:
Jiz jedenacta odbila,
a lampa jeste svitila,
a lampa jeste horela,
co nad klekadlem visela.
Odpoved: K. J. Erben, Kytice
Prométheova jatra je kniha:
a) pojednavajici o specifickém genetickém onemocnéni jater
b) s denikovymi zapisy a basnémi vyznamného autora a vytvarnika Jitiho
Kolaie
€) o starovékém hrdinovi Prométheovi
Odpoved’: b)
Film Pelisky je adaptaci sbirky povidek:
a) Jachyma Topola Supermarket sovétskych hrdind
b) Ludvika Vaculika Srpnovy rok
c) Petra Sabacha Hovno hofi
Odpoved’: ¢)
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10. Nasledujici verse jsou dilem jakého autora?

11.

12.

13.

14.

15.

Manon je muj osud. Manon je muij osud.
Manon je vsecko, co neznal jsem dosud.
Manon je prvni a posledni muj hich,
nepoznat Manon, nemiloval bych.
a) A. F. Prévosta
b) Vitézslava Nezvala
¢) Jana Skacela
Odpoved’: b)
Karel Capek navazal na svou sbirku povidek Povidky zjedné kapsy dalsi
sbirkou. Jak se jmenovala?
Odpovéd: Povidky z druhé kapsy
Dilo Oty Pavla Smrt krasnych srnct se dockalo jaké adaptace?
a) filmové
b) vytvarné
c) hudebni
Odpovéd: a)
Poslechnéte si nasledujici basen s titulem Adam od Petra Hrusky ze sbirky
Obyvaci nepokoje (ucitel ji miize také naptiklad promitnout na tabuli, piecist ji
opakovang). Rozhodnéte, jakou znamou basni cCeského autora se Hruska
inspiroval:
Vyklizeli dohola obyvaci pokoj
maly chlapecek
lezel V kouté
Jjako pohozeny uloveny plysovy mrtvy
bobrik odvahy —
zuistat sam
V domé kde se stal
rozvod
a) Ivan Martin Jirous, Stiihali dohola malého chlapecka
b) Josef Kainar, Stiihali dohola malého chlapecka
¢) Josef Kainar, Stiihali dohola mého bratii¢ka
Odpoveéd’: b)
Povidku Hubic¢ka Karoliny Svétlé zhudebnil na zakladé libreta Elisky
Krasnohorské ¢esky skladatel:
a) Karel Svoboda
b) Bohuslav Martini
c) Bedfich Smetana
Co bylo dfive: Vecerni¢ek Povidani o pejskovi a koci¢ce nebo kniha Povidani o
pejskovi a kocicce?
Odpovéd’: kniha od Josefa Capka

Indicie (10):

3 IMENA

PRACE

ROMANTISMUS  CTYRSTOPY JAMB 1836 SVATEK

Cechové jsou narod dobry,a Ty Cechii vérny syn!

»A
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Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

M. Rettigové 4, 116 39 Praha 1

Evidencni list Zadatell o nahlédnuti do listinné podoby prace

Jsem si védom/a, Ze zavérecna prace je autorskym dilem a Ze informace ziskané nahlédnutim do
zverejnéné zavérecné prace nemohou byt pouzity k vydéle¢nym ucellim, ani nemohou byt
vydavany za studijni, védeckou nebo jinou tvlrci ¢innost jiné osoby nez autora.

Byl/a jsem sezndmen/a se skutecnosti, Ze si mohu pofizovat vypisy, opisy nebo rozmnoZeniny
zavérecné prace, jsem vsak povinen/povinna s nimi nakladat jako s autorskym dilem a zachovavat
pravidla uvedena v pfedchozim odstavci tohoto prohlaseni.

v

Pot. ¢. | Datum Jméno a pfijmeni Adresa trvalého bydliste Podpis

10.

108



