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Abstrakt

Diplomova prace na téma Propojeni spolecenského romdnu a fantazy na
prikladu tvorby Kirsten Boie. Didakticka adaptace romanu ,,Alhambra‘ se zabyva vyuzitim
literatury ve vyuce ciziho jazyka. Teoreticka ¢ast pojednava o jejim celkovém piinosu pro
rozvoj klicovych dovednosti k celistvému ovladnuti ciziho jazyka zaka, o podminkach a
pravidlech jejiho vyuziti v hoding. Literatura pouzitd v hodiné mize ptfedstavovat novy zdroj
informaci o cilovém jazyku a spole¢nosti, jenz ho pouziva, lze ji tedy vyuzit i k multikulturni

vyuce a mezi predmétovym projektiim.

Druhé ¢ast prace se zabyva piimo osobnosti Kirsten Boie a jeji tvorby, zejména romanu
»Alhambra® a jeho teoretickych i praktickych specifik, v€etn¢ ptipadného piinosu pro
vyucovaci hodinu. Cilem této prace bylo kromé piredstaveni romanu také vytvofeni
didaktického alternativniho vyukového materidlu, jenz pro zaky i samotného pedagoga
predstavuje novy impulz a zménu v zabéhnutém zpisobu vyuky. Téma i stylisticky styl
spolecenského roméanu ,,Alhambra“ s historickymi a fantazijnimi prvky Zaklim nepfipomina
klasicky znéjici ¢lanky v ucebnicich, tematicky je pro né atraktivni a vzbuzuje zvédavost a
motivaci k jeho pfeCteni. Praci s timto alternativnim materidlem si prohloubi nejen své
cizojazytné znalosti a dovednosti, ale ziskaji tim novy néhled v oblasti aktualnich

spolecenskych problémil a ndboZenské tolerance.

Kli¢ova slova

fantazy, literatura pro mladeZ, funkce literatury, didaktika literatury, Kirsten

Boie, ,,Alhambra“



Abstract

Thesis covering topic of Linking social novel and fantasy on an example of
Kirsten Boie. Didactic adaptation of the novel "Alhambra" deals with the use of literature in
foreign language teaching. The theoretical part discusses its overall contribution to the
development of key skills of mastering a foreign language for a student, on the conditions and
rules for its use in class. Literature used in class may represent a new source of information
about the target language and society that uses it, so it can be used also for multicultural

education and with cross-subject projects.

The second part deals with the personality of Kirsten Boie and her art, especially
the novel ,,Alhambra“ and its theoretical and practical specifics, including a possible
contribution to the lesson. In this part an alternative educational material was created, which
alone represents a new impetus and a change in the method of teaching for pupils and teachers.
Theme and stylistic style of social novel ,,Alhambra“ with historical and fantasy elements
doesn’t resemble a classic-sounding articles in textbooks, it is thematically attractive for
students and arouses curiosity and motivation to read it. Work with the alternative material will
deepen not only their foreign language knowledge and skills, but it will gain a new perspective

on current social issues and religious tolerance.
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Kurzfassung

Diplomarbeit zum Thema Verbindung von Gesellschaftsroman und Fantasy am
Beispiel von Kirsten Boies Werk. Die didaktische Adaptation des Romans ,,Alhambra‘“ befasst

sich mit dem Literatureinsatz im Fremdsprachenunterricht.

Der theoretische Teil dieser Arbeit behandelt den Beitrag der Literatur zur
Entwicklung der Schliisselkompetenzen flir den ganzheitlichen Fremdsprachenerwerb der
Schiiler, weiterhin die Bedingungen und Regeln ihres Einsatzes im Unterricht. Die Einbindung
von Literatur im Unterricht kann eine neue Quelle der Informationen iiber die Zielsprache sowie
Zielgesellschaft darstellen und somit ebenfalls zur multikulturellen Erziehung und zu

fachiibergreifenden Projekten beitragen.

Der zweite Teil der Arbeit widmet sich der Personlichkeit von Kirsten Boie und
ithrem Werk, hauptsdchlich dem Roman ,,Alhambra‘“ und dessen theoretischen und praktischen
Besonderheiten, einschlieBlich des moglichen Beitrages fiir den Schulunterricht. In diesem Teil
der Arbeit wurde ein alternatives Unterrichtsmaterial entwickelt, das sowohl fiir die Schiiler als
auch fiir die Lehrer selbst einen neuen Impuls und eine Anderung der gewohnten
Unterrichtsweise darstellt. Das Thema sowie der Stil des Gesellschaftsromanes ,,Alhambra“ mit
historischen Merkmalen und Fantasieelementen erinnern die Schiiler nicht an klassische
Lehrbuchtexte, sind fiir sie thematisch anziehend und erwecken Neugier und Motivation zum
Lesen. Anhand der Arbeit mit diesem alternativen Unterrichtmaterial vertiefen die Schiiler ihre
fremdsprachlichen Kenntnisse und Fertigkeiten, liberdies gewinnen sie aber auch eine neue

Einsicht im Bereich von aktuellen Gesellschaftsproblemen und der religidsen Toleranz.
Schliisselworter

Fantasy-Kinder und Jugendliteratur, die Funktion der Literatur, Literaturdidaktik, Kirsten Boie,
"Alhambra"
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Uvod

V poslednich letech se ¢im dal vice klade diiraz na znalost a praktickou
schopnost jedince vyuzit cizi jazyk v kazdodennich Zivotnich situacich. Naroky na cizojazycné
vzdélani rostou, a proto vznika mnoho novych, alternativnich ptistupii ve vyuce a metod, jejichz
hlavnim cilem je nejen zakim pfinést nové poznatky dan¢ho jazyka ale hlavné jim je pfedstavit
tak, aby je cely proces u¢eni bavil a motivoval k dal§imu vzdélavani. Vyssi naroky jsou kladeny
ale 1 na odbornou piipravu pedagoga na vyucovaci hodinu. Pedagog musi byt schopen zvolit
takovy zplsob vyuky, ktery bude potiebam zakd vyhovovat a ktery mu pomulze piedem

vytycenych cilii co nejefektivnéji dosahnout.

Jednim se zékladnich pfistupli ve vyuce ciziho jazyka uz dévno neni jen
jednotvarné vysvétlovani gramatickych pravidel a jejich procvi€ovani. V hodinach ciziho
jazyka se zaci mimo jazyka samotného u¢i i kulturnim specifiklim, geografii, historii a jemnym
spoleCenskym odlisSnostem zemé¢, jejimuz jazyku se u¢i, v komparaci se svym mateiskym
prostiedim. Stejné tak se v hodinach stéale vice vyuZiva nejriznéjsich alternativnich materiald,
jenz maji podpofit rozvoj zdkladnich dovednosti jako je Cteni, psani, poslech, hlasovy projev
v cizim jazyce, bez kterych je plnohodnotné ovladani ciziho jazyka nemozné. Nové, alternativni
metody uz lze nalézt nejen v reformnich Skoléch, ale své pevné misto si uz postupné nasli 1 ve

Skolach klasickych, kde se ¢asto dopliuji s tradi€énimi vyukovymi metodami.

Jednim z prostredkd, jak podpofit celkovy rozvoj kompetenci k osvojeni si ciziho
jazyka, je vyuziti aktudlni literatury ve vyuce. Praci s literdrnim textem v cizojazy¢ném
vyu€ovani zak neziskava jen znalosti o jazyce jako takovém. Vyuzitim literatury zak rozviji své
klicové kompetence a zaroven ziskavé i fadu podmétnych informaci, které jsou pro vyuku
ciziho jazyka nepostradatelné. Diky literarnim textim si Zak rozSifuje povédomi o realiich
zem¢, spoleCenskych zvyklostech ale i1 aktualni podob& mluvené formy jazyka jednotlivych
spolecenskych skupin. Literatura pfispiva k v§eobecnému kulturnimu piehledu. Celkové vzato

pfedstavuje literatura vyraz kulturniho dédictvi ur€ité zemé, jejiz hranice umi bez problému
prekrocit.

Jednim se zdékladnich cild této diplomové prace bylo piestaveni propojeni
spolecenského roménu a fantazy na ptikladu tvorby spisovatelky Kirsten Boie v ramci jejiho

romdnu ,,Alhambra“. Hlavnim cilem ale neni jen teoretické pojednani o tomto romanu, ale

o vytvoteni jeho didaktické alternativni adaptace, ktera bude podporovat rozvoj klic¢ovych



kompetenci zdkt a na druhou stranu pomtze budovat vztah ke krasné literatufe a bude
motivovat k dalsi praci. Tvorba alternativniho materialu na zakladé¢ romanu ,,Alhambra‘“ byla
fizena dvéma zakladnimi myslenkami — za prvé se nebude jednat o ryze pasivni médium a za
druhé musi etba samotné Zaky bavit a motivovat. Zakiim nebude v hodiné predstaven roman,
ktery by je svym rozsahem mohla od ¢teni odradit ale jeho zpracovand podoba v Sedesati
stranach, ktera svym obsahem ptesné kopiruje originélni linii pfibehu, tak jak probiha v romanu,

bez toho aby m¢l zak (¢tenar) pocit prazdnych a nedovysvétlenych mist.

Didakticka adaptace romanu ,,Alhambra“ ma zaky vést ke schopnosti kontextualniho
¢teni, tedy ke schopnosti chapat obsah bez nutnosti si kazdy nezndmy jev hledat ve slovniku.
Stejné tak cilem neni, aby si zaci jen néco piecetli a uz o prestdvce zapomnéli. Alternativni
material k romédnu Alhambra je koncipovan tak, aby po piecteni kazdé kapitoly méli zaci

prostor k zamysleni nad pravé pre¢tenym obsahem a praci s nim.

Cilem této diplomové prace je vytvoteni alternativni pomiicky ve vyuce ciziho jazyka

s takovym tématem, jenz bude zaklim blizké, vzbudi jejich pozornost a bude je bavit. Aplikace
jejiho obsahu v praxi svym obsahem pfinese zménu v zabéhnutém zplsobu vyucovani. Neni
ale jen zaméfen Cisté na zaky ale i na pedagogy. K ptipravé kazdé hodiny musi spravny pedagog
vénovat velké mnoZstvi energie na zvaZeni vSech aspektll, jenZ je tteba pfi planovani vyuky mit
na zfeteli. Neni snadné pokazdé vymyslet nové a nové inovativni a zdbavné naplné vyuky.
Vytvofeni tohoto alternativniho materidlu miize pro uclitele predstavovat nové mozZnosti
a volbu. Dava moZnost urcitého voditka ¢i konceptu nebo navrhu vyucovaci hodiny, nema za

cil striktni dodrzovani své vlastni formy.



1. Teoretické vychodiska préce s literaturou ve vyuce ciziho jazyka

1.1 Literaturou k vyuce ciziho jazyka aneb Né&kolik zamysleni nad literaturou jako
prostiedkem vyuky ciziho jazyka

Literaturu ve vyucovani lze chapat jako ,,vybér literarnich texta, které predstavuji pro
vyuku specialné sestaveny kanon, ktery reprezentuje cilovou kulturu.“! Pouzitim literatury ve
vyuce se zabyva obor didaktiky literatury, ktery zkouma a vytvaii teorie a metody k vyuziti
literarniho vzdélani k efektni vyuce ciziho jazyka. Existuje neptfeberné mnozstvi vyucovacich

metod, jenz lze vyuzit k vyuce ciziho jazyka.

Didakticky pfistup k cizojazyéné vyuce se v prubchu staleti neustdle vyvijel. Od
metody, jez je standardné nazyvana prekladové gramaticka, kdy se studenti cizi jazyk ucili
na zakladé prekladl klasickych dél a nekonecnym opakovadnim az po dnesni, alternativni
metody, vyuZzivajici pfirozeného zpiisobu osvojovani jazyka s pomoci soubézného zapojovani
smysla. Ucitelem (poptipadé Skolni instituci) zvolend metoda urcuje i do jist¢ miry obsah
a struktury vyucovacich hodin. Pokud se pedagog rozhodne pro ptekladové gramatickou
metodu, jez je jednou, v dneS$ni dobé z nejbéznéjSich metod, ma hodina stale stejny scénar.
Cetba, nasledny pieklad, vyklad gramatickych pravidel a praktickd cviceni, kterd vedou
k automatizaci probraného jevu. Zaci dosahuji velmi kvalitniho teoretického povédomi o cizim
jazyce, ale bohuzel, jak se ukazuje, nejsou schopni nabyté schopnosti kreativné a samostatné
vyuzit v realné situaci. Tato negativni stranka pomohla ale k zvySeni snah o vyvoj novych
soustied’uje jen na feCové a komunikativni cviceni a zaky vede ke schopnosti vyuzivat ciziho
jazyka bez zabran a strachu z chyb. Gramatika je posazena do naprostého pozadi, Zaci se uci

korektnim strukturdm jazyka v ramci feCového projevu.

Komunikativni metoda je velice GspéSna hlavné u malych déti, poptipadé u mladsich
zakl. Déti jsou schopné vnimat cizi jazyk jako matefsky a stejnym zplisobem si ho osvojit.
Pokud je dité dostatecné vystaveno cizojazyénému prostiedi (opravdovému nebo pomoci
zajisténi bilingvniho pedagoga, tedy rodilého mluv¢iho), dokaze se naucit cizimu jazyku na
stejné urovni jako mateiskému jazyku. Tato schopnost bohuzel nalezi jen détem zhruba do

osmého roku véku a poté postupné vymizi. Pro dosp€lé, za piedpokladu, Ze se v cizojazyéném

! http://userweb.pedf.cuni.cz/~tb/storage/1305701266_sb _literaturdidaktik theorie.pdf
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prostiedi nepohybuji, je tato metoda piili§ bezprizorni a maloktery jedinec se dovede od
pottebnych pravidel odpoutat a zapomenout na své metody vyuky, jiz ho cely zivot provazi
a u nichz vi, ze funguji. Dospé¢li jedinci nejsou zvykli na vyuku bez struktury, bez vykladu
a bez automatizujicich cviceni. I proto byla vyvinuta audio - oralni a audio - vizudlni, které
predstavuji urcité spojeni komunikativni a gramatické metody. Obé dvé jsou zalozeny na
nesporné dulezitosti poslechu pfi vyuce. Gramatika je zastoupena jen na tolik, aby byl jedinec
piirozen¢ schopen kazdodenni komunikace bézného Zivota. Vyucovaci proces je urychlen

zapojenim vice smyslu.

Vzniké ovsem i velké mnozstvi alternativnich metod a pfistupt k vyuce cizimu
jazyku. V dnes$ni dob&é moderniho pokroku a internetu se se metody ¢im dal castéji zamétuji na
vyuzivani médii a technologii. Pocitace a internet se staly natolik béZnymi pro spolecnost, ze
dnesni populace by se bez nich jen té¢zko dokdzala obejit. Tim vice to plati pro déti a studenty.
V porovnani se star$i generaci, kterd si na tyto zmény jen tézko zvykala, vyriistd dnesni mlada
generace v piimo v nich a v podstaté se staly nedilnou soucasti kazdé¢ stranky jejich dne. Na
zaklad¢ této zmeény ve spolecnosti vznikaji programy, které se snazi vyuzit ptirozeného vztahu
74kt k technologiim a vyuky. Vyuziti médii v hodinich je ¢im dal Cast&jsi. Zaci pracuji
s tablety, notebooky, slouzici jako slovniky, opravuji chyby, vyslovnost nebo umozni vyukové

hry.

Nejvétsi nevyhodou alternativnich metod piedstavuje pro Skolu zajisténi odpovidajiciho
prostiedi. Neni moc Skol, jejichZ rozpocet by umoziioval takové vybaveni tiid. Zvlasté pak,
jedna-li se o vybaveni vSech zakl tablety ¢i pocitaci. Naklady na technologické vybaveni
mohou byt pro Skolu naprosto neredlné a ucitelé se casto musi spolehnout jen na klasické t¥idni
vybaveni, pfedstavujici tabuli, nasténku, magnetofon nebo projektor. A samoziejmé na svou

kreativitu a schopnost zaky zaujmout.

Struktura a prib¢h hodiny se odviji od pfipravy a pfistupu pedagoga. Aby byl
vyucovaci proces Uspésny, je tieba, aby ucitel Zaky dokazal co nejlépe zaujmout a nepraktikoval

jen uceni drilem a nekone¢nymi cvi¢enimi. Zatazovani literatury do vyuky pfinasi uvolnéni a

nové podméty, jez piispivaji k pozitivnimu rozvoji klicovych kompetenci.? Zakim pomaha

2BUCKOVA, T. Interkulturni aspekty literatury pro déti a mladez — cast I1. Cizi jazyky, 2011 —2012, rog. 55, &.
4,s.8—14.ISSN 1210-0811.
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upeviovat jejich kompetenci k uceni, diky které jsou schopni se soustiedit na text a vyvodit
z n¢j zavery; kompetenci komunikativni, kterd predstavuje vyjadiovani svych nazort a postoji
slovem i pismem, schopnost argumentace, schopnost tolerance a respektu k protiargumenttim;
socidlni a personalni kompetenci, ktera zaky vede ke spolupraci a vytvareni pozitivniho
pracovniho prostiedi a atmosféry nejen mezi sebou ale s jinymi spoleCenskym skupinami nebo
s autoritami; kompetenci k feSeni problému, na jejimz zaklad¢ je zak schopen kritického
mysleni ke své praci 1 k sobé sama a aplikovat nabyté zkusenosti a prozitky z Cetby na realny
problém a nalézat vhodna feSeni; kompetenci obcanskou, ktera vede k empatii s okolim a situaci
ostatnich, odmita nasili, uvédomuje si svobodu a prava nejen sebe ale i vSech jedincii
spole¢nosti, uceluje moralni hodnoty své kultury a pomaha je branit; kompetenci pracovni, diky
které se zéaci nau¢i efektivné vyuzivat nejriznéjs$i materialy k plnéni svych povinnosti

a vyuzivat nabytych schopnosti a védomosti v dal§im profesnim Zivoté.

Pojem didaktika literatury se vztahuje k dlouhodobému procesu, jehoz
hlavnim cilem je ,,budovani celozivotniho vztahu k literatufe. Jedna se o takové piisobeni
prostfednictvim literatury, pii némz se kontakt s knihami a védéni ziskané na zéklad¢ Cetby
knih stidva nedilnou sou¢asti nahliZzeni na svét, soucasti Zivotni filozofie a Zivotniho stylu.*?
Jejim cilem je rozvijet a prohlubovat vztah ke kniham, jenz zdk ziskal v tzv. mikroprostiedi*,

tedy v kruhu rodiny.

Didaktika literatury probiha na zékladé literarni komunikace mezi ucitelem a
zéky. Literarni komunikace ptedstavuje specidlni druh jazykové komunikace, ktera vznika
interakci pisemné zachyceného jazyka, tedy textu, ucitelem, jehoZ role je v tomto procesu
zprostifedkovatelskd, a Ctenafem, ktery je timto textem ovlivnén a formovan. Komunikace
probiha na zaklad¢ schématu kontakt — kontext — kod — kanal — médium od lingvisty Romana
Jacobsona, pro které je zakladem situace, kdy se mluv¢i snazi vyslat urcité sdéleni adresatovi.
Psychické i fyzické napojeni mezi obéma ziucastnénymi osobami se nazyva kontakt a zpisob,
jakym bude vyznam vypovédi pfijat, predstavuje kod. Sdélend informace vyZaduje kontakt
mezi obéma zucastnénymi osobami, je piedano v kodu, odkazuje na kontext, jemuz musi
rozumét, jak mluvci, tak 1 adresat a je prenesen néjakym médiem — v piipad¢ literarni

komunikace se jedna z nejvétsi pravdépodobnosti o knihu.

SBUCKOVA, T. Interkulturni aspekty literatury pro déti a mladez — cast I1. Cizi jazyky, 2011 —2012, rog. 55, &.
4,s.8—14.ISSN 1210-0811.str.1.
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V uz$im slova smyslu mizeme i tvrdit, Ze literarni komunikace probihd mezi
tfemi objekty. Ctenafem, jeho textem, na ktery specifickym zptisobem reaguje, a mezi autorem
daného textu. Autor vnasi do svého dila urcitou informaci, ktera je urcena kazdému
potencialnimu Ctenafi a tak se nepifimo podili na literdrni komunikaci. Umélecké dilo, které
vytvoti a prekondvad dobu svého vzniku, je Zivé a aktudlni (nékdy s jistymi vykyvy) stdle, prestoZe si
z néj rizné generace v odlisnych spolecenskych podminkdich mohou brdt pokazdé néco jiného.* Text
obsahuje urcité autorovo sdéleni ¢tenafi, jenz jako subjekt recepce dekéduje autorovu vypovéd' ve

smyslu viastniho ctendrského ocekdvani.’

Ve skole probiha tato komunikace dvojim zpisobem. Nejprve je ¢tenarem ucitel,
ktery piedstavuje ¢tenare uz zkuseného a vzdelaného, ktery je schopen rozlisit, zda je dany text
vhodny pro jeho zdmér vyuky. Druhého ctenafe predstavuje zdk, ktery se s cetbou
cizojazy¢ného textu setkava poprvé a nejprve se jej musi naucit zpracovat a rozumét jeho
obsahu. Ucitel se na této komunikaci podili tak, ze zZaka neovliviiuje svymi zkusenostmi, ani se
ho nesnazi pfimét zaujmout stejné stanovisko k textu, které¢ odpovida stanovisku ucitele. Ucitel
své znalosti a zkuSenosti musi vyuzit k tomu, aby si Zak sdm naSel svoji strategii ¢teni a vytvofil

si sviij vlastni nazor.

Praci s literarnim textem v cizojazy¢ném vyucovani zZak neziskava jen znalosti
o jazyce jako takovém, kdy mé Sanci v redlném pouziti vnimat vétné konstrukce, sledovat
proménlivost gramatickych pravidel nebo rozsifovat svoji slovni zdsobu. Vyuzitim literatury
zak rozviji své klioveé kompetence (viz vyse) ale rovnéz i ziskava fadu podmétnych informaci,
které se mohou zdat jako okrajové ale pfesto jsou pro vyuku ciziho jazyka nepostradatelné.
Diky literarnim textim si Zak rozSifuje povédomi o redliich zemé, jejiZ jazyk se snazi naucit.
Stejné tak ma Sanci se dozvédét vice o celé problematice textu nebo autorovi.® Je rozvijena jeho
reCova kompetence, zvlasté pak, pokud jsou ve vyu€ovani pouzity texty ze soucasné literatury,
které zakovi mohou piedstavit simulaci aktualni situaci vSedniho Zivota, reakce na ni nebo

nového vyuziti jazykovych prostiedkdl.” Literatura piispivd k vSeobecnému kulturnimu

4http://kejl.upol.cz/kombcej/studijni_opory/vybrane kapitoly didaktika literatury. ( datum posledniho nahledu
18.7.2015)

Shttp://kcjl.upol.cz/kombcj/studijni_opory/vybrane kapitoly didaktika literatury. ( datum posledniho ndhledu
18.7.2015)

¢ BISCHOF, M., KESSLING, V., KRECHEL, R., Landeskunde und Literaturdidaktik, Fernstudieneinheit 3,
Langenscheidt, Goethe — Institut, Miinchen, 1999. str. 16.

7 Pfedstaveni aktualni fe¢i mlize mit ale i negativni charakter. Ne vzdy totiZ jazykovy kéd odpovida
kodifikovanym jazykovym normam a muze zaka negativné ovlivnit.
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ptehledu. Dokéaze umélecky zobrazit minulost, pfitomnost. Celkove vzato predstavuje literatura

vyraz kulturniho dédictvi urcité zemé, jejiz hranice umi bez problému piekrocit.

Literatura také predstavuje jeden velmi dilezity zdroj informaci. Mize byt vnimana
jako Kkulturné — spolefenské médium, jenz piedstavuje zdroj informaci o cizich kulturach
a svét&. Zak diky literatufe ma k dispozici porovnani vice prvkii jinych kultur a dostavé tak
impulz, aby se z ciziho postupné stalo viastni. UCi se rozpoznat 1épe poznat cizi kulturu
a nasledné ji 1 pochopit. Srovnava elementy, jemu z vlastni kultury znamé, s elementy ciziho
prostfedi a uc¢i se nalézt spole¢ny faktor pro ob¢ kultury. Rozvoj této kompetence je pro dalsi
zaklv zivot neuvétiteln€ dilezity. V humanitn€ zalozené spolecnosti, ve které se zaci pohybuji,
jen nezbytné nutné, aby si uvédomovali jedine¢na specifika jednotlivych kultur a naudili se je

respektovat a vazit si jich.

Literarni kompetence je zalozena na vnimani kulturniho dédictvi. Pfedstavuje

celkové védomosti o literatuie jako takové, jeji historii i teorii.

Ziskavani, prohlubovani a upeviiovani téchto kompetenci je uzce spjato s prostredim Skoly, se
Skolou jako s instituci, ktera je garantem vzdelanim (vzdélanosti a kulturnosti) clovéka. Zdroven
predstavuji schopnost aplikace znalosti (védéni o literatuie) pri osvojovani dosud neznamych literarnich
texti. Je to schopnost dedukce a indukce (schopnost myslenkové syntézy), ktera je budovana na zakladé
literarni kompetence veédeni ziskané cetbou literatury tzv. sekundarni zkusenost se zemi cilové kultury,
tedy zkusenost osobné ne prozitou, ale zprostredkovanou literarnim textem, zkuSenost, kterou by bylo
Jjen velmi obtizné ziskat jinou cestou.’

8 str. 6, (datum posledniho nahledu: 27.6.2015)
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1.2 Didaktické zasady pfi vyuziti literarniho textu v hoding

Jak bylo uz vyse popsano, je vyuziti literarnich dé€l ptfi vyuce ciziho jazyka
nanejvys prospéiné a efektivni. Zaci rozvijeji své schopnosti a diky informacim, ziskanym
né pfinasi nejen nové podméty, které se pak odrazi v jejich sféte kognitivniho poznavani, ale i
ur¢ity odpocinek a vytrzeni z rutinniho schématu hodiny. Z pohledu uditele to ale znamena
velkou zodpovédnost a praci navic. Aby byla literatury v hodin€ pro Zéky efektivni, zavisi jen

a pouze na osobé pedagoga, jakym zplisobem k vyuce pfistoupi.

Obecné by mél pedagog vzdy dodrZovat urcita pravidla ptipravy na hodinu.
Nejdulezitéjsi je stanovit si cil hodiny a jaké prosttedky mu je jeho dosaZeni mohou pomoci.
Musi rozmyslet smysluplnou strukturu hodiny, tak aby se shodovala s asovymi moZznostmi a
celkovym pocétem hodiny, béhem kterych bude vyuka probihat. Literatura v hodiné by ale za
zadnou cenu neméla byt pojiména jako pouha cetba. Aby jeji vyuziti v hodin¢ mélo smysl, musi

na ni navazat i ur€ity typ aktivity ze strany zaka (projekt, cvi¢eni, doméci tikol).

Pti vybéru naplné vyucovani musi ucitel mit na zteteli také charakter skupiny, se kterou
bude pracovat. Jeji vék, zaméteni, zdjem a Groven jazykovych znalosti. Posouzeni skupiny musi
byt velmi peclivé, protoZe se od néj bude odvijet celkova struktura a obsah hodiny. Pokud se
uciteli nepodaii odhadnout spravné, mize vybrat text, ktery bude pro cilovou skupinu krajné
nevhodny — text miize byt pro tfidu az moc jednoduchy a pfi praci s nim se budou Zaci nudit.
Nebo naopak az pfili$ sloZity, Zaci na néj nebudou svymi znalostmi stacit a prace bude mit spiSe
demotivujici charakter. Stejné zdsady plati i pro vybér komunika¢niho jazyka béhem hodiny

a do jaké miry bude probihat v cizim jazyce. Opéct jde o spravné posouzeni schopnosti

vyucovaci hodiny.

Pti vybéru metodiky by pedagog nemél byt konzervativni. Nemél by pouzivat
stale stejnou metody, aby tak piedeSel situaci, kdy budou zZaci uz pfedem znudéni. Spravny

ucitel se neptestava vzdelavat a vyhleddvat nové pfistupy a techniky vyuky.

Druhotné musi pedagog dobie zvazit i zajiSténi hodiny po strance vyukovych
materiald. Nutna je 1 rozvaha nad samotnymi moZnostmi tfidy, poftem Z4kl, nazornych
pomiicek atd. Navic je nutné si uvédomit, Ze nejde jen o béznou vyucovaci hodinu. Pouzitim

literatury jako prostfedek vyuky k cizimu jazyku se ucitel snazi o to, aby zaci sami v sobé
15



objevili zélibu k Cetbé a vybudovali si k ni hlubsi vztah. Hodina by nemé¢la byt tedy seviena,
mela by panovat uvolnénd atmosféra, aby asociace spjatd s naslednym c¢tenim byla zakiim
piijemna a pohodlna. Z toho divodu je dobré, dobie popfemyslet o moznostech tfidy a jejim

pieskupeni a pouzitim riznych pomucek a médii.

Posledni povinnosti pedagoga pii planovani hodiny je zamysleni nad vlastni
osobou, jak z profesionalniho a teoretického hlediska, tak z Cisté¢ osobnosti stranky. Ucitel si
musi byt védom svych mezi, co je pro n¢j obtizné a na co si ve svém projevu dat obzvlasté
pozor. Z profesniho thlu pohledu nesmi nikdy zapomenout, ze je v roli zprostiedkovatele a
privodce’ . Nesmi zakiim nutit sva piesvédéeni a nazory, stdle musi mit na zieteli, ze JEN

pomahé zakim najit si vlastni cestu k literatufe jako takové.

Ucitel musi byt na hodinu a zaky velmi dobfte ptipraven. Je jeho zodpovédnosti,
ze bude mit latku velmi dobfe a do hloubky nastudovanou, aby byl schopen zodpovédét

pfipadné dotazy ze strany zak.

Vyvoj zakovského vztahu je silné¢ ovlivnén osobnosti samotného ucitele.
Osobnost ucitele je samoziejmé dileZzita pii vyuce vSech pfedméth. AvSak studentska vyjadieni
se obecné shoduji na faktu, Ze pti vyuce literatury zaci doslova vitaji zapdlenost ucitele a jeho vizky
osobni vztah k vyucovanému predmétu. Presto se 42% respondentii domniva, Ze v literdrni vychové miize
byt vroveri vyucovani ovlivnéna osobnosti ucitele vice, nez v ostatnich piedmétech’ . Zaci si velmi
dobie uvédomuyji, Ze pokud pedagog je dobrym pedagogem, dokdze svym nadSenim a osobnosti
ovlivnit cely tfidni kolektiv. Pro mnohé Zaky ptedstavuje velké pozitivum také fakt, Ze béhem
literarni hodiny probiha prace v uvolnéné atmosfére a Zaci dostanou pfilezitost se k tématu

svobodné vyjadrit.!!

9 BUCKOVA, T. Interkulturni aspekty literatury pro déti a mladez — éast II. Cizi jazyky, 2011 — 2012, rog. 55, &.
4,s.8—14.ISSN 1210-0811.

Ohttp://kcjl.upol.cz/kombcj/studijni_opory/vybrane kapitoly didaktika literatury. ( datum posledniho nahledu
18.7.2015)

" hitp://kejl.upol.cz/kombcj/studijni_opory/vybrane_kapitoly_didaktika_literatury. ( datum posledniho néhledu
18.7.2015)
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1.3 Vybér literarniho textu v relaci k planovanym cilim

Pokud se ucitel rozhodne pro vyuku ciziho jazyka pomoci vyuziti literarnich
textll pfi vyuCovani a dodrzi vySe popsané zasady, musi umét vybrat spravny literarni text.
Existuje nepieberné mnozstvi zanri, autorti a dél i obdobi, '2 u nichz je jejich didaktické vyuziti
mozné. Hlavnim kritériem, rozhodujicim pro vybér vhodného literarniho textu, je téma. Téma
si musi stanovit ucitel jako prvni bod ve své ptiprave. Musi mit jasnou piedstavu CO ma
vybrany text zadkim sdélit a CO si z n¢j maji zaci odnést. Ucitel musi vzit v potaz nejen
charakter a zajmy tiidy ale také napft. spolecenské situace a reagovat na aktudlni kulturni déni.
Napt. pii ptilezitosti vyro¢i konce druhé svétové valky vybrat text, ktery umozni nahled na
danou dobu z (pro zaky) nové perspektivy. Text muize také reflektovat aktudlni obavy
spole€nosti o Zivotni prostiedi a strach z dal$iho vyvoje. Muze ptedlozit futuristicky scénaf,

kam by v§e mohlo vést.'3

Stejné tak Ize sahnout do literatury, jenz se zabyva zobrazenim détskych svéti,
rodinnych problém, které jsou pro mnohé zaky velmi aktualni. Situace rodinnych problémi,
rozvodl, nemoci — vlastni nebo n€koho v rodin€ — jedna se o témata, se kterymi se zaci denné
potkavaji v redlném zivoté, bud’ osobné&, nebo v jejich blizkém okoli. Literatura jim muze
pomoci chépat i jiné uhly pohledu a uci je empatii s hlavnimi hrdiny. Mnohdy jim mize i
nastavit zrcadlo — miiZe popisovat Zivot z pohledu outsidera, Zivot Skolniho svéta, vztahy
vrstevnikd. Literatura se mZe dotykat riznych socidlnich dimenzi — svét zavislosti a prostituce,
poruchy pfijmu potravy, neplanované téhotenstvi, Sikana., zneuzivéani, sexudlni nésili apod.
Tato témata dokaZzi zakim zprostiedkovat zkuSenosti a pouceni z opravdu sloZitych Zivotnich
situact, které jim pomiiZze zaujmout spravny nahled na problematiku, bez toho aniZ by museli si
dané situace prozit. Literatura miiZze poucit, varovat ale i odraZet principy a zasady blizké
cilovym c¢tenaifim. MuZe umoziovat realisticky pohled na skutecnost nebo naprosto

humoristicky az cynicky.

2ABRAHAM U., KEPSER, M., Literaturdidaktik, Eine Einfiihrung, Erich Schmidt Verlag, Berlin 2009.
BNapt. kniha: Die Wolke od Gudrun Pausewang nebo Drachenfeur od Wolfgang Hohlbein.
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Vybér textu se ale samoziejmé neorientuje jen dle pfedem zvoleného tématu.

Ucitel musi zvazit i dal$i kritéria, bez nichz by vybér literarniho textu nebyl pro hodinu

efektivni.

1)

2)

3)

Jazykové pfiméfenost

Ucitel, ktery dlouhodobé¢ pracuje s jednou skupinou, by mél
byt schopen z jistotou urcit, zda je literarni text pro skupinu po jazykové strance vhodny.
MEél by text podrobit analyze obtiznosti trovné, ktera musi byt pro zéky priméfena.
Ucitel posuzuje, zda mnozstvi pro zaky neznamych slov a gramatickych jeva je pro
danou jazykovou urovein stale vhodny. Ovsem pokud ucitel zvoli ptistup k textu jako
naprostou kontrolu nad nezndmym tj. kdyz je kazdé nové slovo a gramaticky jev jeden
po druhém vysvétlen, mize dojit ke ztrat€ motivace a oekavani, stejné tak jako ke ztraté

literarni autenti¢nosti.'*

Jazykova norma a jeji kazdodenni vyuZiti

Ucitel musi zvazit na kolik, jim vybrany literarni text
koresponduje se smérnicemi a normami vyuc¢ovaného jazyka. Jestli text, jenz obsahuje
autenticky material jazyka kazdodenniho Zivota, se pfili§ neodchyluje od unifikované
jazykové normy, kterou si maji Zaci osvojit. Napiiklad Moffit (1998, 118) je toho
nazoru, Ze nespisovné vyrazy do cizojazy¢né vyuky neodmyslitelné patii a vybrany text
musi zaklim predstavit bézné pouzivanou a autentickou stanku ciziho jazyka. ,,[...] yet
without too much slang or ungrammatical colloquialisms®.!> Mimo jiné odstranénim
nespisovnych elementll z textu riskuje ucitel ztratu jeho autentického charakteru a

atraktivity pro Zaky.

Rozdiln4 spolecensko - kulturni specifika norem

Text, ktery vznikl v rdmci jedné kultury, mize byt, i pies jeho
vhodnost pro ur€ity vek zaki, tematickou orientaci nebo kvili jehob obtiznosti, pro
pouziti v cilové kultufe nevhodny. Jednotliva narodni uskupeni prosla v prubéhu své

existence riznorodym vyvojem, jehoz vlivem doslo k odliSnému uspotadani klicovych

4 O’SULLIVAN, ROSLER, D., Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht, Stauffenburg Verlag
Brigitte Narr GmbH, Tiibingen, 2013, str.49.

ISMOFFIT, G. ,,Oya“? — O, ja! Reading Jugendliteratur in the German Classroom*, Die Unterrichtspraxis,
1998, str.118.
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hodnot, udéavajici charakteristiku dan¢ho spole¢enského celku. Pro kazdou kulturu
(narod) plati rizné hodnoty, na jejichz zdkladé mohl byt literarni text zménén tak, aby
cilové kultute odpovidal a nedochazelo k rozporu mezi spole¢enskymi normami dvou
kultur. Prikladem mutze byt zména piekladu ,,Pippi Dlouhé Puncochy* od autorky
Astrid Lingerové do némeckého jazyka. Déti si v prelozené verzi nehraji na stieSe
s pistolemi, jako v origindle, nybrz je rad¢ji hlavni hrdinka vréti zpét do truhly

s prohlasenim, e détem pistole do ruky nepatfi.'®

4) Pouziti origindlniho textu nebo jeho didaktické adaptace

Otazka, jestli je pro pouziti literatury ve vyuce ciziho jazyka
vhodngjsi origindl nebo jeho didaktické verze neni pro pedagoga vibec snadnd. Je
opravdu nutné, aby bylo pouzito origindlni znéni? Nebo je pro celkovy cil / tedy znalost
ciziho jazyka) vhodné&j$i pouzit texty, které prosly urcitou upravou a odpovidaji tak
jazykové urovni dané skupiny? Stanovit hranici, kdy a do jaké miry je didakticka Gprava
v potadku je nesnadny tikol a mezi jazykovédci panuji na toto téma dlouhé diskuze.!’
Necitliva uprava muize text pripravit o jeho autenticitu i kvalitu. Upraveny text je pak

N

pro zaky nezajimavy, protoZe se svym znénim blizi ,,fe¢i ucebnic*!®

Adaptaci textu lze shrnout do tfi kategorii. Prvni predstavuje
tzv. vysvétlujici adaptace. Tento zplsob adaptace nechava original stale intaktni,
tj. neporuseny zasahy. Aby byl ale text srozumitelny, je doprovazen pieklady
a vysvétlivkami neznamych slov, jevli nebo 1 dokonce 1 redlii. Dalsi variantou je
adaptace, jenz pracuje s ptimymi zasahy do textu s hlavnim cilem jej zjednodusit, a ktera
je pro potiebu této prace oznafovano jako simplifitovana adaptace!®. Charakter této
adaptace je Cisté invazivni. Existuje ale i tzv. smiSena forma, kterd pracuje
s vynechavanim urcitych pasazi originalu, ale ostatni ¢asti textu zlstavaji nezménény,

popt. jsou doplnény o poznamkovy a vykladovy aparat.?

1°0’SULLIVAN, ROSLER, D., Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht, Stauffenburg Verlag
Brigitte Narr GmbH, Tiibingen, 2013, str.52.

70°’SULLIVAN, ROSLER, D., Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht, Stauffenburg Verlag
Brigitte Narr GmbH, Tiibingen, 2013, str.59.

30°SULLIVAN, ROSLER, D., Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht, Stauffenburg Verlag
Brigitte Narr GmbH, Tiibingen, 2013, str.59.

Ytermin od PhDr. Tamary Buckové, Ph.D.

20 O’SULLIVAN, ROSLER, D., Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht, Stauffenburg Verlag
Brigitte Narr GmbH, Tiibingen, 2013, str.60.

19



Necitlivé provedend adaptace muze texty poskodit a tim
znemoznit autorovo poselstvi ctendfi. Aby se zabranilo t€émto negativnim zésahtim do
textu, zacala v poslednich letech vznikat upln¢ nova forma adaptace. Adaptace textu,
jenz provadi diky iniciativy Goethe-Institutu ne didaktikové nebo redaktoii ale piimo
osobnost jejich autora. Autofi sami urcuji hranice a rozsah adapta¢nich zmén, tak, aby

vyznéni jejich dé&l nebylo tak ohrozeno.?! 22

Ucitel neni ale pfi vybéru textu odkazan jen sam na sebe. Do vybéru vhodného
literarniho textu mize zapojit i vyuCovanou skupinu. Tento postup, je zcela logicky, zajem

cilové skupiny ¢tendit je podstatnym faktorem pro uspéch hodiny a jevi se jako dalezitym

1 vzhledem k zajmu o ¢etbu v cizim jazyce 1 o Cetbu viibec. Ucitel ma k dispozici vice moZnosti:

a) vybér textu bude probihat pouze pod jeho vedeni a to tak, aby odpovidal jim

stanovenym ciliim vyuky a pfinesl o¢ekavané vystupy;

b) ucitel udéla predvybér, tzn., vybere urcity pocet knih, které jsou v souladu s jeho
zamérem a cilem; Zaci maji moznost se k jim vybranym kniham vyjadrit a vybrat si

(odhlasovat), s jakym textem chtéji nadale pracovat;

c) vybér literdrniho textu provede volné cilovd skupina, avSak podle predem

stanovené¢ho tématu ucitelem,;

d) text je vybran zcela podle preferenci a z4jmu cilové skupiny, tedy tfidy; ucitel na
zéklad¢ jejich vyberu koncipuje cile a ocekdvaneé vystupy. Pfed vyuzitim této
metody vybéru musi mit ale ucitel vybornou pfedstavu o zajmech a schopnostech
ttidy. Obecné se tento zplisob moc nedoporucuje, protoze se uciteli mize cely plan

vyuky vymknout z rukou.

Skutecnost, Ze se Zaci sami podili na vybéru Cetby, v sob& nese urcity pedagogicky potencial.
KaZzdy navrzeny text musi byt navrhovatelem uveden kratkou charakteristikou, popft. ukazkou,
aby bylo zfetelné, o ¢em text vypovida a jakym stylem je napsan. Skupina tak ziska cenny

nahled do textu a tim je schopna odhadnout, zda bude mit zdjem se textu podrobnéji vénovat.

2l0°SULLIVAN, ROSLER, D., Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht, Stauffenburg Verlag
Brigitte Narr GmbH, Tiibingen, 2013, str.62.
Pnapiiklad Christine Nostlinger, Mirjam Pressler, Lothar Semper, Isolde Heyne apod.
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Obecné plati ale skutecnost, ze pokud se cilova skupina podili na vybéru
literarniho textu, je zajiSténa zvySend pozornost a zajem. Zajem aktivuje motivacni slozku a zak
sam od sebe projevuje veétsi aktivitu pii plnéni ukolil (Cetby). Motivacni faktor plati zejména u
cizojazycné Cetby. Pokud zak ma Cist cizojazy¢ny text, ktery ho nezajima, nebude se snazit ani

o preklad, ani o pochopeni celkového sdéleni textu.
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1.4 Dtlezitost literarniho textu pro vyuku ciziho jazyka z pohledu fecovych
dovednosti

Vyuziti literatury ve vyuce ciziho jazyka pfispiva nejen k rozvoji jazykovych
a komunikativnich kompetenci, jenz jsou nezbytné nejen k plnému pochopeni a zvladnuti
ciziho jazyka, ale 1 k rozvoji kompetenci klicovych Jak bylo vyse popsano, pouziti literarniho
textu pomaha zakiim prohloubit vztah k Cetbé jako takové, celkové rozsifuje jejich kulturni
ptehled, rozviji empatii a pohled na svét z vice uhlti pohledu. Diky cizojazy¢né Cetbé Zaci
rozviji své cilové kompetence v souladu s RVP CR ale pfedeviim se dostavaji do kontaktu
s kulturou cizi zemé, jejichz jazyk se uci ovladdnout, v Gplné€ jiné roving, nez na kterou jsou
zvykli béhem vyucovaci hodiny. Zatazeni cizojazy¢né literatury vede k celkovému rozvoji

dalezitych kompetenci, jenz jsou nezbytné ke komplexnimu ovladnuti ciziho jazyka.

Jednou diilezitou a dlouhou dobu opomijenou kompetenci je schopnost poslechu
ciziho jazyka. V procesu osvojovani jazyka (nejen ciziho, ale i mateiského) ma tato kompetence
nezastupitelnou funkci. Poslech pfedstavuje naprosto piirozeny zpusob, jak si osvojit jazyk.
Mal¢ déti se nejprve neuci Cist a psat, jejich prvni setkani s jazykem ptedstavuje poslech svému

okoli, jenz s nimi komunikuje, a na jeho zakladé¢ se uci o interpretaci slySeného slova.

Stejné jako matetsky jazyk, 1ze si osvojit 1 kterykoliv jazyk cizi. Pfirozena
metoda pfesné kopiruje pfirozeny zptisob osvojovani si matefského jazyka. Cim vice jsou zaci
vystaveni poslechu cizojazy¢ného materialu, tim vice u nich dochazi k rozvoji rozliSovaci
schopnosti jednotlivych slov a postupné celé vypoveédi. Poslech pomaha zakiim navodit
atmosféru cizojazycného prostiedi, ¢imz se rychleji odpoutaji od svého ptirozeného zplsobu
komunikace v matefském jazyce a uci se rychleji vnimat a reagovat na mluvené, tedy z jejich

uhlu pohledu na vyslechnuté, slovo.

V pribéhu vyvoje metod vyuky ciziho jazyka se pravé na zékladé zatazeni
poslechu do hodin rozvinuly metody audio-lingvalni a audio-vizudlni, jenz na zdkladé¢
slySené¢ho slova vedly zéky k pfirozenému zplsobu komunikace v cizim jazyce. AvSak
v hodinach skolni vyuky, pievladala dlouho tendence, kdy se roli poslechu neptikladal vétsi

vyznam a v ramci vyucovaci hodiny mu nebyl pfidélovan vétsi prostor.

Rozvoj novych myslenek a ptistupti vedl zakonité k rozvoji novych vyukovych
metod a materialll. Existuje neptfeberné mnozstvi cizojazy¢nych publikaci, jenz byly didakticky
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zpracovany a upraveny pro potfeby vyuky ciziho jazyka. Jednou ze zakladnich tprav je
rozhodné 1 pridruzené vydani audio materialu, tedy audioknih, které umoznuji jiny zptsob
vnimani cizojazy¢né literatury a maji velmi pozitivni vliv na rozvoj poslechu. Vyuka uz nemusi
byt jen omezena poslechy z didaktickych ucebnic, nybrz mtze byt obohacena poslechem
publikaci, jejichz zanr a téma je pro zdky mnohem blizsi a pfitazlivéjsi nez klasické ucebnicové

texty.

Dale se predevsim zlepsuji v dovednosti €teni. Pri ctent textu s nim
pracujeme na riiznych rovindch. Nase védeni o svété hraje stejné tak velkou roli jako nase znalosti o

konvencich urcitych druhii textu, kterd pismena s kterymi mohou byt kombinovina apod.*

V moment¢, kdy se do vyuky zaradi i hodiny ciziho jazyka, uz kazdy zak ¢ist umi, ale
se souvislym ctenim cizojazy¢ného podkladu Zaci zkuSenost nemaji. V textu se setkavaji
s jednotlivymi znaky cizi abecedy v novych kombinacich, vyuziti slovni zasoby a prace s ni.
Ut se odvozovani z kontextu a vystihnuti obsahu. Ctenim se uéi orientovat v cizim jazyce, uéi
se rozumét cizimu jazyku jako systému. Vidi realné pouziti gramatickych pravidel, jenz se touto

cestou automatizuji — odhaduji pravdépodobnost prib&hu vét.?*

Cim vice jsou do vyuky nasazeny cizojazy¢né texty, tim vice se zak setkava se
zpusobem reakci na dané situace, které¢ pak védomé i nevédomé prejimd, a pak dale sam
automaticky pouziva. Vyuziti literarnich textl ve vyucovani u¢i Zdky vyuzivat vlastnich
védomosti. Jejich prostiednictvim se uci rozkddovat neznamé na zékladé predem nabytych
védomosti nebo na zakladé kontextu ptibéhu. Neni podstatné, aby si zaci ¢teny text slovo od

slova pteloZili, nybrZ aby chapali jeho sdé€leni, orientovali se v d€ji a uméli vyvodit zavery.

Ve Skolnim vyuziti literarniho textu mizeme rozlisit nékolik druhli ¢teni. Od
komplexniho, kdy Zaci pfesné€ védi o kazdém detailu informaci v textu, pfes souhrnny typ ctent,

pii kterém jsou zaci schopni vystihnout hlavni mySlenku textu, selektivniho ¢teni, které vede

2 O’SULLIVAN, ROSLER, D., Kinder- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht, Stauffenburg Verlag
Brigitte Narr GmbH, Tiibingen, 2013, str.13.

24 Tzn., pokud se v textu nékolikrat objevi spojka ,,ale = ,aber, mél by zak véd&t, nejen jaky vétny ¢len bude
nasledovat, ale i to,Ze vyznam prvni véty bude nasledujici vétou znegovan. Zak se uéi poznavat pravdépodobnost
slovnich spojeni, naptiklad ,,mit...Griilen* = vi, ze nejlepsi a nejcastéjsi moznost doplnéni je ,,mit herzlichen
Griilen®.
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k dovednosti ziskavat z textu urcité informace az po ¢teni tfidéné, které bez kli¢ovych informaci

predem umi rozliSovat mezi diilezitymi a nedtilezitymi informacemi.?’

Cteni v hoding mtiZze byt praktikovano dvojim zptisobem. Bud’ tichym, nebo hlasitym
zptisobem. Hlasité ¢teni napomaha i zlepSovani vnimani fonetické perspektivy jazyka. V textu
se zaci setkavaji s vétsim poctem neobvyklych souhldsek (napt. B) a samohldsek (napft. &)
popiipad¢ diftongt (napf. ai), které v materském jazyce neexistuji a proto je nezbytné nutné,
aby byly tyto fonetické odliSnosti trénovany béhem vyucovani. Za predpokladu pouziti hlasité
metody ¢teni a pedagogického vedeni, se diky literarnimu textu Zaci nauci zvladat i zvukovou

stranku jazyka.

Prace s literarnim textem izce souvisi i s rozvojem dovednosti psani. Pokud se
do vyucovaci hodiny zafadi i specialni cviceni zaméfené na rozvoj pisemného projevu, uci se
zaci formalni stranku ciziho jazyka. Pokud ucitel nezatfadi literarni text do vyucovani ,,jen*
kvili ¢teni ale ma pfipravenou i strukturu ukolll na praci s nim, je mozné u zakl rozvijet
dovednost pisemného projevu. Diky pisemnym ukolim si rychleji zafixuji specifika a
rozdilnosti psané¢ho ciziho jazyka od matetského. Cilem je osvojeni a upevnéni fixace
mluveného slova, jenz je odrazem kodifikovanych norem ciziho jazyka. Stejné tak jako pro
¢teni, kdy se zaci u¢i nezndmym hlaskam, se béhem psani nauci chapat vyskyt té€chto hlasek a

automaticky je vyuZzivat.

Dovednost psani je do vyu€ovacich hodin velmi Casto zafazovano, nebot’ mimo
pochopeni ortografického systému ciziho jazyka vyrazné poméha pii zvladnuti gramatiky.
Psani je v podstaté spjato se vSemi strankami jazykovych kompetenci. Psani je velmi casto
vyuzivano k podpoie rozvoje jinych jazykovych kompetenci. SlouZi v podstaté jako trénink
ostatnich dovednosti. ZalezZi jen na uciteli, jaky typ cviceni zvoli, aby co nejlépe podpofil jim
stanoveny cil vyuky. Rozvoj dovednosti psani umoziuje Siroké spektrum rozmanitych cviceni,

1ze je praktikovat ve Skole ale i doma, jako formu doméciho tkolu.

Psani ale samoziejmé neslouzi jen k podpote jinych dovednosti. Psani miize byti

vyuzito 1 jako k podpote pisemného projevu. Pro pokrocilejsi zaky je vhodné zatradit do hodiny

ZBISCHOF, M., KESSLING, V., KRECHEL, R., Landeskunde und Literaturdidaktik, Fernstudieneinheit 3,
Langenscheidt, Goethe — Institut, Miinchen, 1999.
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cvic¢eni, vedouci k rozvoji jejich schopnosti o vyjadieni sebe sama. Slohové ukoly vedou
k tomu, ze zaci propoji své nabité védomosti z oblasti gramatiky s vlastnim kreativnim

zalozenim a dostanou tak moznost vytvofit vlastni text s autografickym vyznénim.

Bohuzel pti volbé vyuziti v hodiné jsou pisemné ukoly ¢asové narocné jak pro
zaky v hoding, tak i pro naslednou kontrolu ze strany ucitele. Proto byva jejich zatazeni do

vyuky ¢asto opomijeno.

Podobné jako u mluveného projevu se zaci snazi vystihnout a co nejlépe popsat své
nazory a vyjadrit tak volné své myslenky v cizim jazyce. Psani jako takové jim oproti mluveni
dava vice ¢asu na rozmysleni spravné formulace a obecné i vice prostoru a divéry v sebe sama
pfi vyuzivani i slozit&j$ich vétnych konstrukei, na které by béhem mluveného projevu neméli
tolik ¢asu. Psani také uizce souvisi s fonetikou, zdk si psanim upeviluje znalosti o odliSnosti
ciziho jazyka, musi se soustfedit na kodifikovanou znakovou normu a slovosled. Spojuje si
grafickou a hlaskovou podobu jazyka. Vyuziti a rozvoj psani miize mit mnoho podob. Psanim
mohou Z4ci vyjadfit svilj ndzor, pokusit se o vystizeni hlavnich myslenek a informaci z textu
nebo mohou vymyslet vlastni alternativni podoby a konce textu. Pokrocilejsi forma rozvoje
psani jako dovednosti, je tzv. kreativni psani, jenZ zahrnuje rozsahlejsi pisemnou tvorbu a uz

svym rozsahem zasahuje do oboru stylistiky.

Literatura ve vyuce ciziho jazyka tedy umoZziiuje rozvoj i dovednosti mluveného
projevu. Pokud je literarni text vhodné vybran, otevird moZznosti diskuze, které se mohou volné
ucastnit vSichni zaci a vyjadiit k nému svlij ndzor. Slovni shrnuti nebo 1 prosta obhajoba
vlastniho nazoru vede k rozvoji schopnosti volného a spontanniho projevu, bez nervozity

a obavy z chyb.

Ucitel se musi snazit, aby pfi tréninku hlasovych dovednosti byla ve tfidé piijemné
atmosféra a zaci se nestydéli mezi sebou komunikovat. Cilem je osvojeni o upevnéni
kodifikované normy ciziho jazyka. Musi je ale vést i k sebejistoté pfi vlastnim mluveném
projevu, ktera je pro cizojazy¢ny mluveny projev nezbytnd. Nervozita a stud vznik4 casto
z obavy pied vysméchem nebo trestem za chyby. Béhem diskuze nebo mluvniho cviceni musi
zaci pochopit, Ze jde hlavné o zaznéni jejich nadzoru a myslenky, chybovost je az druhotada.
Tento fakt si musi uvédomovat ale i uclitel, pokud bude neustile zaky za kazdou chybu

napominat a opravovat, t€Zko si zaci osvoji jistotu a pohotovost pfi mluvnich cvicenich.
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1.5 Jednotlivé etapy pii praci s literarnim textem v cizojazy¢ném vyucovani

Jak vyplyva z ptedchozich kapitol, neméla by byt prace s literarnim textem chapana
pouze jako cetba. Aby byl jeji piinos pro zaka efektivni, méla by podlé¢hat dobfe promyslené
a smysluplné struktufe, ktera se neopird jen o tzv. pfecteni. Samotné Cteni je samoziejmée
dilezité, ale pokud bude pouzito jen samo o sob€, nebude mit nikdy tak pozitivni vysledky,
jako ve spojeni s mnoha kroky kolem. Zakovi musi byt ponechan prostor na piipravu, naladéni

se na dany text, cetbu jako takovou a nésledné zpracovani ziskanych podmétii a informaci.

Prvni a zcela nezbytnou fazi je pFiprava na etbu. Tato fize umoziuje zakiim nastinit
dané téma textu a vzbudit jejich pfirozenou zvédavost. Pokud by se béhem pfipravné faze
nepodaftilo zaky spravné zaujmout, chybéla by jim pii cetbé soustiedénost a motivace Cist dal.
Ptipravnd faze ma zZaktim samotné ¢teni ulehc¢it. Béhem ni mtiZze byt zakim ptiblizen historicky,
socialni a kulturni kontext, ktery je nezbytny k celkovému chépani daného literarniho dila.
Stejné tak jim je predstavena i podrobnéjsi jazykova stranka. Cizi slova a neznamé syntaktické
a morfologické struktury jsou jim pfedem piedstaveny (nebo jsou na n¢ upozornéni). Nedojde
tak k situaci, kdy by Zaci n&jaké pasdzi nerozuméli a tim tak nevznikla tendence prestat Cist
z divodii piilisné obtiznosti textu. Zaci se obecné seznami s textem — nejde jen o text samotny,
ziskaji 1 informace o osob¢ autora. V tomto bod¢ by se ale mél ucitel vyvarovat ptiliSnym
detailim o autoroveé stylu zivota ¢i psani. Ukazuje se, ze 1 kdyz zaky ¢etba zaujme, tak priliSné
bibliografické detaily a letopoCty (obzvlaste, jsou-li pak ucitelem vyzadovany) umi tento zdjem
zcela potladit.?® [...] ,, Bavilo mé cteni ukdzek. Vic mé zajima, jak a o ¢em autor psal, nez kdy a kde

se narodil a zemiel.“ 7 [...],, Neni dillezité obdobi, kdy autor Zil, ale co si myslel a co napsal. “*®

Dtlezité je uvedeni a objasnéni klicovych pojmi. Pokud se text vztahuje na historické

vvvvvv

frazeologismti, bez kterych by porozuméni textu zakiim neslo. Naptiklad v knize od Kirsten

2http://kcjl.upol.cz/kombgj/studijni_opory/vybrane kapitoly didaktika_literatury. ( datum posledniho néhledu
18.7.2015)
2Thttp://kcjl.upol.cz/kombcj/studijni_opory/vybrane kapitoly didaktika literatury. ( datum posledniho nhledu
18.7.2015)
28 http://kcjl.upol.cz/kombcj/studijni_opory/vybrane kapitoly didaktika_literatury. ( datum posledniho nahledu
18.7.2015)
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Boie, ,,Alhambra“ by rozhodné¢ mél byt pfedem vysvétlen uz nazev knihy. D& v romdnu se
odehrava béhem 15. stoleti béhem nabozenskych rozport, tedy klicova slova by méla byt

takova, bez nichz by porozuméni nebylo mozné. — Heide, Heimat, Jude; Stinde, Inquisition aj.

Efektivni miize byt také fyzické seznameni zaka s knihou. Zaci dostanou 3anci
nahlédnout do knihy, zjistit jeji déleni do kapitol, grafickou Gipravu, poznamky, ilustrace apod.
Ilustrace nemusi byt pouze jen ty v knize, ucitel je zakim muze zprostfedkovat diky rtiznym
podpurnym médiim — kresby, nacrty, fotografie ale mize je také piedstavit jako filmovy nebo

zvukovy material.

Féze vlastniho ¢teni nabizi nepieberné mnozstvi moznosti ctendiskych strategii
a vyucovacich metod a druha ¢teni (viz pfedchozi kapitola). Ucitel by mél vyuzit takovou
metodu, ktera bude ve vysledku korespondovat s navazujicimi ukoly. Zak by mél dostat na
¢etbu dostatek ¢asu, zvlasté pak, pokud se bude jednat o samostatné ¢teni tichym zptisobem.
Dalsi fazi pfedstavuje interpretace precten¢ho textu. Tato fize miize zacit, jen pokud je
pfedchozi faze Cetby pln€é ukoncena. Béhem ni je text zdkem vnitin€ zpracovavan a zak je
schopen popisu noveé vzniklého vztahu k pre¢tenému textu. Ucitel musi pocitat se skute¢nosti,
ze kvalita a rozsah interpretace se vzdy odviji od véku, osobnosti zaka a od jeho jazykové

urovné a stupné rozvoje jazykovych kompetenci.

Vlastni ¢teni by nemélo byt nechano jen tak samo o sob¢. Po fazi ¢teni musi nasledovat
faze prace s prectenym textem. Tato faze slouzZi v podstaté k tomu, aby zéaci vnimali text do
hloubky, aby byli schopni s nim pracovat na nejriznéjSich trovnich, aby byli schopni jej
interpretovat a ziskat dualezité informace. Prace s textem mulze byt spojena s vyuzitim
gramatickych jevi, vyskytujicich se v textu, na nichz si Zaci procvici gramaticka pravidla nebo

muze byt pojata komunikativni nebo tvurci cestou.

Posledni faze je vlastni vyuZiti textu. Zak ziska od pre¢teného textu uréity odstup a je
schopen vyjadfit své ndzory a myslenky. Pod vlivem novych informaci je schopen pfemyslet
o problematice tématu v kontextu d¢jové linie a doby. V této fazi je dobré Zaky aktivizovat
navaznymi cvi¢enimi, které odkazuji zpatky na precteny text. Cviceni jsou v podstaté cestou,
jak pfimét zaka, aby nabyté dojmy ,,jen tak nezahodil za hlavu,* ale naopak o nich premyslel,
diskutoval o nich, nebo je dal pisemné ¢i graficky zpracovaval. Ucitel miize béhem této faze
vyuzit meziptedmétové vztahy, jenz text nabizi. Zaci mohou pfi éteni promitnout své znalosti
zjinych pfedmétl a vidét je v novych a nezvyklych spojitostech. V piipadé romanu ,,Alhambra*
se jedna naptiklad o izké souvislosti mezi déjepisem, spolecenskymi védami a multikulturnosti.
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2. Prace s romanem Alhambra od Kirsten Boie

2.1 Kirsten Boie

Kirsten Boie se narodila 19. kvétna 1950 v Hamburku, kde také navstévovala
zékladni Skolu a pozdé&ji 1 gymnazium. Jako dité projevovala ptirozeny hudebni talent pti hie
na akordeon, avSak brzy ji zaCaly vice pfitahovat knihy. V Sesti letech dostala jako Vano¢ni
darek prvni knihu z trilogie o ptibézich Pippi dlouhé Puncochy, a jak autorka sama pozdé&ji
uvedla, tvorba Astrid Lingerové ji ovlivitovala jak v détstvi (Ich habe Pippi geliebt wie kurz danach
die Kinder aus Bullerbii und Kalle Blomquist)®, tak i pozdé&ji v obdobi dospé&losti. Kdyz v roce
2002 Astrid Lingerova ve Stocholmu zemiela, byla i Kirsten Boie mezi témi, ktefi se chtéli
s touto vyznamnou osobnosti rozloucit, a napsala ji nekrolog. Nepsala jen o tom, jak byla
dilezitou osobnosti pro vyvoj détské literatury ale predevSim o tom, jak moc byla, je a bude
tvorba Astrid Lingerové dulezita pro déti po celém svété a hlavné pro ni samotnou.

Denn Astrid Lindgren ist die einzige Schrifistellerin, die mir einfdllt, mit deren Figuren

in diesem Land beinahe jeder aufgewachsen ist. Sie ist ein Vorbild aus friihen Kindertagen. Kein
anderer Autor, keine andere Autorin hat in meinem Leben eine Rolle gespielt wie sie30

Vliv Astrid Lingerové na dilo Kirsten Boie je velmi patrny, oba styly jsou si velmi
podobné a obé dvé autorky pracovaly pro vydavatelstvi Friedrich Oetinger v Hamburku.

Zwei wesentliche Dinge hat Kirsten Boie mit Astrid Lindgren gemeinsam: Auch sie erzdhlt
direkt und ernsthaft von kindlichen Gefiihlen. Sie zeigt sie in Originalgrof$e und im Alltagsformat - eine
der schwersten Ubungen fiir Autoren, die fiir Kinder schreiben. Tatsdchlich gibt es hierzulande keine
vielseitigere Kinderbuchautorin als sie und auch keinen Autor. Das Erstaunlichste an dieser Fiille ist,
dass jedes Buch in einem neuen, eigenen Ton geschrieben ist, der mit klarer Konsequenz eingehalten

wird. Niemand sonst in der Kinderbiicherwelt kann so viele Stimmen aufrufen und bleibt dabei zugleich
so unverwechselbar wie Kirsten Boie.”!

Ve ¢trnécti letech dostala moznost se zacastnit vyménného pobytu v Anglii. Nové
prostiedi a kultura ji zaujaly tak hluboce, Ze se sem pozd¢ji rozhodla vratit a studovat anglictinu.
Pivodné uvazovala o studiu chemie, ale atmosféra Sedesatych let, kdy maturovala, by ji

umoznila pracovat pouze jako laboratorni asistentka. Véda byla tehdy doménou muzi.

% Frankfurter Allgemeine Zeitung, 14.Oktober 2006, Nr.239,5.43, S. 28.

30STEFFENS, W., Kirsten Boies Kinder- und Jugendbiicher in der Grundschule und Sekundarstufe I.,
Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, 2006. ISBN 3-8340-0036-1, str.1.

3IOSBERGHAUS, M., Die Kunst, Kindheit in Originalgrifie zu schreiben. Von der Tiefenschiirfe der
Alltagsgefiihle und der Instanz des richtigen Tonfalls: Kirsten Boie hat Astrid Lindgrens Erbe angetreten:
Frankfurter Allgemeine Zeitung, 14. Oktober 2006, Nr. 239, S.43.
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Rozhodla se tedy pro typicky zZenské zaméstnani — pro ucitelku. Pfihlasila se tedy na univerzitu
v Hamburku. Bohuzel béhem studia zacala postupné prichdzet na skute¢nost, ze ucitelstvi pro
ni nepiipada v iivahu. Nastésti méla i druhou cestu. Univerzita v Hamburku umoznovala svym
studentiim stravit rok na univerzitach v zahranici. Kirsten Boie ziskala stipendium na univerzité
Southampton v Anglii a mohla se tak vénovat studiu anglického jazyka a literatury. Po navratu
se vénovala ranému dilu Bertolda Brechta, na kterém zalozila svoji diplomovou praci. Studium

uspesné zakoncila v roce 1978.

I kdyz byla ptesvédcend, ze ucitelskd profese neni tak Gplné pro ni vhodna, zistala
dalsich pét let jako pedagozka na gymnéziu v Hamburku a jedné integrované skole. Praxe zde
jinaucila mnohé o rozdilech spolecenskych vrstev a jejich problémech, které ovliviiovali Zivoty

déti a mladistvych.

Rok 1983 byl v mnoha ohledech zlomovy. Tohoto roku se s manzelem rozhodli k adopci
prvniho ditéte. Tento velky krok mél ale bohuZzel negativni dopad na jeji ucitelskou dréhu,
protoze tehdejsi Utad péée o mladeZ pozadoval okamzité ukonéeni pracovni ¢innosti, z déivodu
zajisténi dostatecné péce o dité. Nechtéla ale stravit zbytek zivota na matetské dovolené a zacala
premyslet, ¢emu by se mohla profesné vénovat, a nemuset byt vazand pevnym pracovnim
mistem s pfesné dannou pracovni dobou. Vzpomnéla si na to, co ji vzdy §lo. UZ jako dit& zacala
psat nejriznéjsi piibéhy nejen pro déti ale 1 pro dospélé. A tak o dva roky pozdéji, roku 1985
nejen ze adoptovala 1 druh¢ dit€ ale vysla 1 jeji prvni kntha Paule ist ein Gliicksgriff, ptibch

o adoptovaném chlapci.

Romén okamzité vzbudil pozornost a mél velky uspéch. Ziskal i mnohé ocenéni, jako
napftiklad cenu pro knihu mésice od némecké akademie literatury pro déti a mladez v Volkachu.
Rok na to byl dokonce nominovana na cenu za némeckou literaturu pro déti a mladez. Tento
uspéch presvedcil spolecnost o vyjimecném talentu mladé autorky a ji samotnou o tom, jakym
smérem bude vést jeji Zivot. Kirsten Boie se stala jednou z nejétenéjSich némeckych autorek
literatury pro déti a mladez. Ve své kariéfe napsala dosud vice nez 60 knih a stejné jako jejich
pocet, stoupa i pocet ocenéni, kterd za svoji praci ziskala. Jeji dila jsou znama 1 ve svété, nékteré

knihy byly ptelozeny do Sestnacti jazyku.

K tém nejvyznamnéj$im ocenénim patii nominace v letech 2000, 2002 a 2004 na cenu

Hanse Christiana Andersena.
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V roce 2006 se pusobila jako profesorka na univerzit¢ v Oldenburgu a v ramci

spoluprace s Gothe-Institutem podnikla nékolik cest po Europé i mimo ni.

Dnes zije se svym muzem a obéma détmi v rodinném domku nedaleko Hamburku, kde
neustale vznikaji nové a nové napady a inspirace pro jeji dila.

Zwei Dinge sind Kirsten Boie beim Schreiben besonders wichtig: Zum einen, dass Literatur fiir
Kinder immer auch Literatur sein sollte; zum anderen, dass dariiber nicht vergessen wird, an wen sie
sich richtet, dass sie also Literatur fiir Kinder ist: ,Bei dem Spagat zwischen beiden Anforderungen

rutsche ich sicherlich einmal mehr zur einen, einmal zur anderen Seite hin aus. Aber hier die richtige
Balance zu suchen, ist es gerade, was das Schreiben fiir Kinder fiir mich so aufregend macht.**

2.2 Prvni seznameni s romanem ,,Alhambra* a okolnostmi jeho vzniku

Roman ,,Alhambra“ v sobé nese neuvétitelné mnozstvi zajimavych prvka
moderniho spole¢enského roméanu. Tato kniha je psand neobycejné¢ poutavé a ziveé, tak ze
dokaze strhnout nejen détského Etenare. V dnesni dobé zazivaji fantazy romany neuvéfitelnou
popularitu a proto mize roman Alhambra svym fantazijnim zaméfenim na cilovou skupinu
pozitivné zapusobit

a zaujmout ji.

Pro didaktické zpracovani za G¢elem vytvoteni alternativniho didaktického materidlu se
hodi pfedevSim pro svou napinavou atmosféru a odrazem aktudlniho spolecenského napéti.
Diky tomu, Ze si autorka pfi tvorb& svého dila uvédomuje, pro jakou cilovou skupinu piSe, je
kniha po jazykové strance vhodna pro pokrocilejsi zaky. Na prvni pohled se mize zdat, Ze
disponuje hlavné odleh¢enou formou hlavniho ptibéhu s mnohdy humornymi situacemi, ale pfi
bliz§im zamysleni poskytne nepfimou, neobvyklou a mnohdy stinnou stranku multikulturni
myslenky a lidskych charakterd, bez ohledu na nabozenskou pfislusnost. Autorka brilantné
pfedstavuje na fantazijni cest¢ Casem Ctrnactiletého Bostona do roku 1492 politickou
a spole¢enskou situaci doby, béhem které doslo ke zméné vyvoje Spanélska a objeveni nového
kontinentu. Prostfednictvim Bostnova dobrodruZzstvi se ¢tenar dovida a zivoté jednotlivych

spolecenskych skupin a jejich vzajemnych vztahii. Roman nestoji na nici stran¢, ¢tenaii jsou

32DAUBERT, H., Immer auf Seiten der Kinder. Uber die Romane von Kirsten Boie. Laudatio auf Kirsten Boie
anldsslich der Nominierung zum Hans-Christian-Andersen Preis, Juli 2001. S. 1.
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predlozena fakta, na jejich zaklad¢ si utvoii vlastni ndzor. Roman nese silné poselstvi tolerance
a svobody jednotlivce, stejné tak jako zivotniho ndzoru neovlivnéného demagogii a slepym
konanim bez rozmyslu. Vede ctenafe k zamySleni nad davovym chovéanim bez respektu
k lidskému zivotu a svobodé¢. Stejné tak ukazuje, ze zlo se ukryva v jednotlivych charakterech

bez ohledu na rozdilnost vyznani nebo narodni pfislusnosti.

2.2.1 Poznamka ke vzniku a vydani knihy a reakce na ni

Tento roman Zanru historické fantazy pro mladdez od 12 let byl poprvé vydan
roku 2007. Podle vyjadieni samotné autorky, dostala ten napad beéhem svych cest po Andalusii,

dva roky pred prvnim vydanim knihy.*?

Stale Ziva architektura mésta Granady, jeho atmosféra a stetavajici se ideologie tii
svétovych nabozenstvi dala vzniknout piib&éhu, jenz propojuje pritomnost s minulosti a podava
zcela novy pohled na udalosti roku 1492. Kvili zachovani historickych fakti se autorka
ponofila do studia mistnich déjin.

Bevor ich das Buch geschrieben habe, habe ich unendlich viel gelesen: zum maurischen
Spanien, zur Reconquista (der Riickeroberung maurischer Gebiete durch christliche herrscher), zur
Inquisition, zu Kolumbus und der Entdeckung Amerikas. Ich habe versucht, mich so weit wie moglich

an die Tatsachen zu halten — oder besser: and as, was uns die Geschichtsschreibung als Tatsachen
prisentiert; mit einigen Ausnahmen allerdings.* .[...]

33 http://www kirsten-boie.de/kirsten-boie-interviews.php?kategorie=Interviews&id=4&sprache=de, (datum
posledniho nahledu: 16. 7. 2015)
3% http://www kirsten-boie.de/kirsten-boie-interviews.php?kategorie=Interviews&id=4&sprache=de. (datum
posledniho ndhledu: 16. 7. 2015)
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Kniha vzbudila mnoho pozitivnich reakci od ¢tenatii (nejen mladé generace!) a sklidila

mnohé pochvalné recenze:

Westfilische Nachrichten, 15. Aug. 2007

Kirsten Boie ... hdtte es ... verdient, ihre Biicher nicht nur in den Regalen der Kinderbuch-, sondern
auch in denen der Erwachsenenbuchabteilungen zu finden. Deutsche Buchhdndler konnten derzeit mit
gutem Beispiel vorangehen und ihren neuesten Roman ,Alhambra' Lesern jenseits des 12. Lebensjahres
anbieten. Dieses Buch ist wahrscheinlich ihr allerbestes. ... Kirsten Boie gelingt es mit diesem Buch,
Geschichte so atmosphdrisch knisternd und glaubwiirdig nachzuzeichnen, dass Gestalten der
Vergangenheit zu leben beginnen. Herrscher ebenso wie Verfolgte. ,Alhambra’ ist kein typisches
Jugendbuch. Es ist ein Roman fiir Menschen, die Geschichte sinnlich erleben wollen.”

Die literarische Welt, 4. August 2007

Kirsten Boie verpackt trockene historische Fakten in ein grandios-spannendes Buch.
Geschichtsunterricht von solch anschaulicher Art kann man sich an deutschen Schulen nur wiinschen.
Sogar wir Erwachsenen haben dazugelernt. Und haben verstanden: dass wir unbedingt nach Granada
fahren miissen, um uns die ganze Pracht und Herrlichkeit der Alhambra wieder und wieder anzusehen,
dass auch wir zu wenig iiber die grausame Zeit der spanischen Inquisition wussten. Und dass gute
Biicher fiir Kinder gar nicht so selten sind.>%

WAZ, Westdeutsche Allgemeine Zeitung, 18. August 2007

Wie Kirsten Boie ... mannigfaltige Abenteuer-Episoden mit historischen Umwdlzungen mischt, wie sie
raffiniert die Suche von Bostons, im Jahre 2007 zuriickgelassenen Klassenkameraden mit den
haarstraubenden Ereignissen der Kolumbus-Zeit konfrontiert, das wird zu einem saftigen, prallen
Roman, der selbst erwachsene Leser mitreifit. Und Humor beweist Boie auch: Dass ausgerechnet
Gro/)’inqujsitor Torquemada Mobiltelefon und Baedeker des Knaben befingert, ist einem Kabinettstiick
fiir sich.™’

Tages-Anzeiger (Ziirich), 10. Oktober 2007

Eine fesselnde Story verwebt mit historischen Fakten - definitiv nichts fiir schwache Nerven.>®

3http://www.kirsten-boie.de/kirsten-boie-

rezensionen.php? Alhambra&id=1439&start=&kategorie=Jugendb%FCcher&buchreihe=&lesealter=12&sprache
=deJa. (datum posledniho nahledu: 16. 7. 2015)

3%http://www.kirsten-boie.de/kirsten-boie-

rezensionen.php? Alhambra&id=1439&start=&kategorie=Jugendb%FCcher&buchreihe=&lesealter=12&sprache
=delJa. (datum posledniho ndhledu: 16. 7. 2015)

3http://www.kirsten-boie.de/kirsten-boie-

rezensionen.php? Alhambra&id=1439&start=&kategorie=Jugendb%FCcher&buchreihe=&lesealter=12&sprache
=delJa. (datum posledniho ndhledu: 16. 7. 2015)

38hitp://www.kirsten-boie.de/kirsten-boie-

rezensionen.php? Alhambra&id=1439&start=&kategorie=Jugendb%F Ccher&buchreihe=&lesealter=12&sprache
=delJa. (datum posledniho ndhledu: 16. 7. 2015)
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3. Prace s romanem ,,Alhambra‘

3.1 Literarnévédna vychodiska.

Romén ,,Alhambra‘ od spisovatelky Kirsten Boie patii mezi zanr spole¢enského
a dobrodruzného roménu s historickymi a fantazijnimi prvky. Tento roman v sob¢ spojuje
mnoho elementit z riiznych zanrovych oblasti a neni proto lehké ho do nckteré zaradit.
Z didaktického hlediska v sobé romédn propojuje kognitivni, socidlni a interkulturni

kompetenci.*

r %

Roman je dvoudimenzionalni, pfibéh se odehrava caste¢né¢ v minulosti a
¢aste¢n¢ v pritomnosti. Je psan z pohledu tfeti osoby, vypravéce, ktery popisuje jednotlivé
udalosti ale také myslenkové pochody hlavnich postav roméanu. Zajimavym prvkem je stfidani
osob, jenz neznamy vypravéc sleduje. Napiiklad u objeveni Bostona princeznou Johanou*?
muze Ctenat sledovat konec jejich rozhovoru z pohledu obou zucastnénych stran a tim tak 1épe

pochopit jejich jednani a reakce.

Prvky spolecenského romanu mizeme ve vySe zminéném romanu nalézt v kazdé
kapitole. Autorka sama oteviené¢ uvadi, Ze se pii psani inspirovala aktualni spolecenskou
problematikou.*! Romanové prostiedi bylo umisténo do roku 1492 do mésta Granady, kde se
ptepisovala historie. Na obrazu tii stfetavajicich se kultur a jejich naboZenstvi ukazuje svym
Stenaftim nejen sva jedinedné specifika, ale uéi je i uréitému Zivotniho p¥istupu. Ctenat sam
brzy zjisti, ze Utlak, nesvoboda a zaslepenost jsou kupodivu vlastni hlavné kultute, ze které on
sam vychazi, a je tak donucen vnimat vlastni kulturni a spoleenské koteny zcela v novém
svétle. Pozadavek k néaboZenské toleranci je velmi silny, napf. pfi sledovani Bostonova
dobrodruZzstvi se Ctenaf setkdavd s a v dneSni dob€ nepochopitelnym jednanim a uvazovanim
nekterych postav. Autor¢ino poselstvi, kdy se hlavni hrdina, kiestan, sptateli s Zidovskym
a arabskym chlapcem, je jasné. Ctenat si musi uvédomit, Ze literarni zlo je zptisobeno

jednotlivymi charaktery, a nikoliv ndbozenstvim, coz ho nuti se zamyslet nad spole¢enskou

39 http://userweb.pedf.cuni.cz/~tb/storage/1409694415 sb_kjl kjldidaktik berlinjuni2014.pdf. (datum
posledniho nahledu: 27.6. 2015)

40 gesky nazev i Jana, feGena Silena

4Thttp://www kirsten-boie.de/kirsten-boie-interviews.php?kategorie=Interviews&id=4&sprache=de' (datum
posledniho ndhledu: 16. 7. 2015)
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situaci kolem n¢&j. Bostonliv ptibeh odrdzi spoleensky strach a nedivéru z pronikani cizich
kultur do klasicky kiestansky orientované Evropy. Pomaha tak odstraniovat mnohd klisé
a stereotypy, jenz kazda neznalost zplisobuje a ukazuje tak na nesmyslnost a pokrytectvi

moderni doby.

Jednim ze zakladnich principi dobrodruzného roménu je bezpochyby prvek
stoupajici dynamiky.*? Stavba piibéhu je koncipovana tak, Ze nenecha ¢tenafe ani na moment
vydechnout. Pestrost jednotlivych déjovych elementt je obrovska. Stiidanim mist, ziskavani
pratel ale
i protivnikl, pfekonavani piekazek a ziskdvani necekané pomoci a Sanci, které se sttidaji
s neuspéchem, zoufalstvim a beznadégji, stale pfitomna hrozba a boj o Zivot, to vSe vyvolava
pocit vzrusujici pohyblivosti. Z ¢tenatské perspektivy jej lze oznacit jako pocit napéti, jenz je

vyvolan empatii s hlavnim hrdinou a prozivani jeho dobrodruzstvi.

Dilezitym bodem dobrodruzného romanu je pouceni. Nezavisle na diachronnim
vyvoji dobrodruzného roménu jako zanru, nikdy neztratil tento vzdélavaci charakter, ktery pro
néj byl typicky jiz od samych prvopocatki. Tento zanr vznika v obdobi osvicenstvi v 18. stoleti.
Kromé pedagogicko-psychologického plisobeni pro néj byla pfizna¢na snaha ukazat ¢tenari
nové exotické prostiedi a divokou pfirodu tak, aby se ¢tenaf naprosto odpoutal od reality svého
béZného Zivota. AvSak tento Zanr nepiinasSel jen pobaveni, ale 1 poznani, a m¢l tak na Ctenate
urcity formujici vliv. Stejné tak roman ,,Alhambra‘ pfindsi ¢tenafi novy podmeét k zamyslenti,

¢imz se ho snazi ptimét ke zméné svych postoji a hodnot.

Silnym elementem je zde i efekt ciziho prostiedi a urcité vyvolenosti hlavniho
hrdiny. Boston, mlady chlapec, studujici zdkladni Skolu je naprosto prumérny kluk, sice
inteligentni ale velmi bazlivy a osamoceny. Neni zrovna oblibeny, nema ptatele a v niem,
mimo studijnich vysledkil, nevynika. Nebyt jeho matky, tak by na vylet do Granady ani nejel.
Sice se snazi béhem vyletu spratelit s ostatnimi, ale 1 pfesto se citi sam. Klasicky vyhliZejici
outsider-hrdina se ale diky cest¢ do minulosti zméni na chlapce, ktery v sob¢ najde ukrytou
odvahu. Hrdina roménu se nejprve ocitne v cela cizim prosttedi, ve kterém vystupuje nejprve
jako pozorovatel neznamého. Udalosti, nezndmé prostiedi a bytostny strach o vlastni existenci

jej v8ak nuti ke stale dalSim a dalSim rozhodnutim a jednanim, kterd by nikdo od nesmélého

“MAIER, K. E. Jugendliteratur : Formen, Inhalte, pidagogische Bedeutung. Bad Heilbronn: Julius Klinkhardt,
1993. ISBN 3-7815-0750-5., S. 160.
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chlapce necekal. Boston projde postupnym vyvojem, na jehoz konci se nevaha postavit

nebezpeci ¢elem, aby mohl zachrénit své pratele.

Historicky prvek romanu ,,Alhambra‘“ je zcela zfejmy uz z nazvu samotné¢ho
romanu. Hlavni hrdina se ocitne nejen v cizim prostiedi ale dokonce i v cizim ¢ase, v minulosti,
o n¢kolik staleti dfive. Autorka vénovala velkou pozornost studiu historickych realii a
charakterti, jenz dokézala mistrné¢ zaclenit do svého ptibéhu. Historické udalosti se na prvni
pohled zdaji ¢tenafi notoricky znamé, ale vyvoj ptibehu jej brzy vyvede ze znamého konceptu.
Stejn¢ tak jako hlavniho hrdinu, jenz se v cizim prostfedi naprosto neorientuje a s hriizou
zjistuje, ze muze lehce prijit o zivot. Také postavy z ucebnic dostavaji jiny rozmér. Jsou to
zivouci bytosti, které rozhoduji o Zivoté a smrti, co hlavni hrdina brzy pozné na vlastni kiizi.
Umisténi ptibeéhu do historické reality umoznuje ¢tenafi pohled na spole¢nost z cela z nového
uhlu déni. Kriticky pfistup autorky k nékterym postavam je az zardzejici ale i diky tomu
vytvofila jedine¢nou reflexi problému nabozenské tolerance vlastni doby.

Nabozenska problematika napadné pfipomina i dilo némecké klasické literatury
»Nathan der Weise®“. Literatur begegnet man, vermute ich, mit grofierer Anteilnahme als
Geschichtsunterricht, Analysen, nackten Fakten. Auch die Bereitschaft, fest gefahrene
Uberzeugungen zu hinterfragen, sich mit Problemen auseinanderzusetzen, die - da alles weit
zurtickliegt - mir nicht mehr wirklich Entscheidungen abverlangen, ist beim Leser historischer

Romane méglicherweise grofser als beim Zeitungsleser. Und neue Interpretationsmuster fiir die
Gegenwart liefert ein historischer Roman ja immer gratis mit dazu.”

Fantazijni prvek se v podstaté projevuje jen na dvou mistech celého romanu. Poprvé
tomu je, kdyz se Boston dotkne tajemné kachle a dostane se tak do roku 1492. Podruhé, kdyz
se mu podafi vratit kachli zpét na jeji misto ve vyzdob¢ palace Alhambra a tim se tak dostane
zpet do své vlastni doby. Fantasti¢nost je vlastné ohraniCena jen na dvé cesty Casem, jenz ale

hraji v celém ptibéhu stézejni roli a davaji mu pevnou strukturu.

4 http://www kirsten-boie.de/kirsten-boie-interviews.php?kategorie=Interviews&id=4&sprache=de. (datum
posledniho nahledu: 16.7.2015)
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3.2 Literarné didakticka kritéria.

Historicky fantazy roman ,,Alhambra®, jehoz hlavni d¢j se odehrava v roce 1492, kam
je l4lety Boston ptenesen z 21. stoleti, je ptivodné€ urcen pro déti a mladistvé starsi dvandcti let.
»Alhambra* v sobé spojuje na pohled jasné prvky historicko-fantazijniho romanu s vyraznym

a ne tak napadnym prvkem spoleenského romanu. V roménu je ziejma inspirace autorky
dilem G. E. Lessinga ,,Moudry Nathan“ *“‘a jeho podobenstvi prstenu.*> Prolinini tiech
zékladnich evropskych nabozenstvi je stézejnim tématem celého romanu. Hlavni hrdina se
setkava se vSemi tfemi a poznava jejich specifické nazory a hodnoty. Sdm pochazi z Némecka,
tradiéni ktestanské zemé, ale brzy poznd, ze kiestanstvi proslo v minulosti ne piilis
chvalyhodnym vyvojem, a Ze ne vzdy prosazovalo cestu nenasili, jak je tomu v dnesni dobé¢.
Kirten Boie ve svém dile ukazuje zrcadlo dne$nim ndbozenskym problémtum. Otézka, ktera vira
je ta prava je stale aktudlnéjsi a roman ,,Alhambra* nabizi svym ¢tendiim novy thel pohledu

k zamysleni.

Pro vyuziti tohoto roméanu ve vyuce cizimu jazyku mluvi vice faktorii. Nejen
obsahové ale 1 po strance stylistické predstavuje kniha velmi zajimavy material pro
cizojazy¢nou vyuku. Pivodni uréeni je pro Ctenaie starsi 12 let. Samoziejmé, pokud ucitel tuto
knihu zatadi do cizojazy¢né vyuky, nesmi zapominat pfedem spravné zhodnotit jazykovou
uroven cilové skupiny Z4k. Roman je psan stylem, ktery je blizky mladSim cEtenaiGm,
neobsahuje zadné slozité vétné konstrukce, ani filozofické tivahy. Naopak, autorka, obzvlaste
v piimé fe€i, pouziva pifimy a jasny styl, vlastni pravé pro mladsi generaci. Nevyhyba se ani

nespisovnym tvartim.

Tez81 pasaze predstavuji popisné Casti, bez kterych se liceni déje neobejde. D¢j se
odehrava v 15. stoleti, ve mésté orientalniho charakteru a v dobé, se kterou je jen maloktery
¢tenat obeznamen blize. Popisy jsou tedy v knize nutnosti, aby byl ¢tenar v roli zéka vibec
schopen pochopit slozitost multikulturniho prostedi a vzdjemnych vztahit mezi jednotlivymi

skupinami.

PtestoZze si autorka nechavd ve vykladu dé&jin urcitou volnost, je jeji
zodpovédnost k historickému tématu obzvlasté chvalyhodnd. Autorka vénovala mnoho casu

pfipravé

44 Nathan der Weise.
45 Ringparabel.
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a zpracovani daného historického obdobi. Pokud k tomu pfi¢teme dilezité téma rozdilnosti
nabozenstvi a multikulturnosti na pozadi d¢je, ptedstavuje roman ,,Alhambra® zajimavy ucebni
materidl, jenZ ma potencial ptekrocit hranice cizojazy¢né vyuky a spojit se s cili vyuky dé&jin a
spolecenskych véd. Roman nemusi tedy nutné pfedstavovat ,,pouze® alternativni vyukovy
material ke studiu némeckého jazyka, ale je mozné jej vyuzit i ve vyuce spolecenskych véd pii
tématech vztahujicich se k nabozenstvi nebo ve vyuce dé&jepisu, napt. k vykladu latky

o zamoiskych objevech ¢i spojeni Aragonie a Kastilie.

Ucitel ale v Zadném piipad¢é nesmi zapominat na pfimetenost vyuziti tohoto materialu
k aktudlni trovni cilové skupiny zaki (viz ptedchozi kapitoly). Kniha je sice plivodné urcena
pro ctenafe od dvandcti let, ale ucitel si musi uvédomit, Ze se jedna o doporuceni pro némecky
mluvici ¢tenate. Tento rozdil je tfeba si uvédomit a spravné cilovou skupinu namotivovat, aby
je samotna prace s nim bavila. Oproti némeckému originalu je jeho zkracena verze ve formé
alternativniho didaktického materidlu zamétena nejen na zprostiedkovani poutavého piibehu
ale predevsim si klade za cil (za pfedpokladu, Ze se s nim pracuje ve vyucovani cizimu jazyku)
posunout cilové ¢tenaiské kategorie smérem nahoru, pokud se s romanem pracuje ve vyucovani
cizimu jazyku). Proto je alternativni material vybaven pomuickami, jenz umoznuji rychlou
orientaci v textu a prohlubuji povédomi o historickych udalostech, jez vytvari nezbytnou kulisu
celého roménu. Pro cizojazy¢né Ctenafe ve véku dvandcti let na bézné zékladni Skole by byl
tento materidl pfili§ obtizny, proto je tfeba pfed jeho zafazenim do hodiny a ro¢niku, peclivé
zvazit troven zaku tak, aby je ¢etba nedemotivovala, nebo naopak nenudila. Situace bude ale
uplné jina, pokud bude mit ucitel moznost pracovat na cizojazycné Skole, kde jsou Zaci na

cizojazy¢né texty zvykli a s jejich Cetbou nemaji problém.

Romaén obsahuje celkem 430 stran. Pro primérného zdka piedstavuje tento rozsah piilis
velké mnozstvi textu uréeného ke Cteni, at’ uz v matetském jazyce, nebo, a to plati dvojnasobné,
v jazyce cizim. Stejné tak, pokud by se ucitel rozhodl vyuzit ve vyu€ovani cely romanu knihu
od zacatku do konce, by mél jeji pocet stran na zaky nejspiSe demotivujici charakter. Proto je
roman nutné pro metody vyuky a prakticnost vyuziti zkratit tak, aby zaky svym rozsahem

neodradila, a neztratila pfi tom nic na postupném sledu a vyvoji déje.

Z tohoto diivodu byla v ramci predklddané diplomové prace vytvoien alternativni
vyukovy materidl, ktery je v podstaté zkracenou verzi knihy a je upraven tak, aby vyhovoval
vyuce ciziho jazyka. Po pfeCteni této zkracené, a nijak zjednodusené, verze bude mit ¢tenafr

pocit, Ze roman opravdu celou pfecetl. Zkraceni se netyka prelomovych kapitol ¢i oblasti
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romanu, tento vyukovy materidl obsahuje veskeré podstatné déjové zvraty, které jsou plynule

propojeny, tak, aby ¢tenai nemél pocit, ze by mu k celistvému pochopeni déje néco chybélo.

Text romanu nebyl nijak zjednodusen, tento vyukovy material obsahuje, jak pifimou tak
1 nepiimou fe¢, popisy mist nebo vnitini monology. Autorka se zdmérné nevyhyba ani ne zcela
spisovné formé jazyka, kterd predstavuje aktualni a redlné-praktickou podobu rozhovort, reakci
a vyjadfeni, jenZ jsou typické hlavné pro déti kolem 14 roku zivota. Rozdilny zptisob feci postav
pomahd zaklm pii blizsi charakteristice postav Postavy, které ztélesnuji lidské autority a
zaujimaji ve spolecnosti vy$$i misto, mluvi spisovné, misty az knizné. Stejné tak jsou
zachovany piivodni arabska slova a ndzvy, coz ¢tenartim/zakiim umoziuje 1épe se orientovat

v charakteru postav ale i v citéni prostfedi a rozdilti mezi jednotlivymi narodnostmi.

Ma didaktickd adaptace romanu ,,Alhambra“ je urena ptedevsim pro zéky poslednich
ro¢nikid Ctyfletého a osmiletého gymnazia, ale pokud by cilova skupina byla na pozadované
jazykové trovni ( B1-B2) 1 v niz§im ro¢niku, tak by s touto adaptaci mohla také pracovat. Tim,
ze texty nebyly nijak zjednoduSeny, ale jen zkrdceny, je tieba si pov§imnout, Ze k uspésné a
motivujici Cetbé, musi zaci zvladat nejen zékladni pravidla pro vétné konstrukce, ale
1 pokrocilou gramatiku, jako jsou naptiklad minulé Casy a ¢astecné i podminovaci zpisoby.
Znalost podminovaciho zpiisobu neni zcela nutnd, pokud bude na dand mista pedagog ptipraven
a zaky na n€ upozorni a pomuze s prekladem. Za predpokladu, Ze ¢tenai dosahuje pozadované
jazykové trovné (B1), neni vyuziti této adaptace k vyuce némeckého jazyka nijak ohraniceno,

a pracovat s ni miZou 1 dospéli jedinci.

3.2.1 MozZnosti konkrétnich postupti pfi praci s romanem ,,Alhambra*

Ucitel méd vice moznosti vyuziti alternativniho didaktického materidlu k romanu
»Alhambra® v hodin€. Jednou z mozZnosti je zvolit adaptaci jako formu dlouhodobé prace a
zatadit ji do planu vyuky na celé ¢tvrtleti pololeti, kdy bude vzdy jedna hodina v tydnu (nejlépe
uprostied tydne, aby méli Zaci pfijemnou zménu mezi béznymi hodinami), kterd bude
vyhrazena spole¢nému ¢teni a praci na doprovodnych tkolech nebo jen k spole¢né diskuzi nad
doma piectenou kapitolou ¢i jiné praci s ni. V tomto ptipad¢ 1ze kombinovat praci jak béhem

vyucovani, tak i doméci ptipravu.

Dal$i moZnosti je zatfazeni projektového vyucovani. Prakticky by to znamenalo

zaradit praci s timto vyukovym materidlem do urcitého obdobi na n€kolik hodin nasledujicich
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po sobg, jako napiiklad béhem predposledniho tydne pted maturitni zkouskou nebo na posledni
dny pfed koncem roku, kdy Zzaci nedockavé ocekavaji konec Skolniho roku a uz se na vyklad
nového uciva obycejné nedokazi (a Casto ani nechtéji) soustiedit. Vyhoda soustavné prace je,
ze zaci béhem tydne neztraci kontakt s pribéhem, jako se muze stat v piipad¢ dlouhodobé cetby)
a rychleji si navyknou na ¢teni cizojazy¢ného textu. Vyvoj déje bude v tomto ptipadé pro né
také zajimavé;jsi, protoze nebudou muset na dalsi pokracovani ¢ekat n¢kolik dnti ale jen nékolik

hodin.

Jak bylo vySe popsano, propojuje v sobé roman nékolik diilezitych oblasti, které¢ se daji
v mnoha smérech vyuky vyuzit. Vyrazné prvky déjepisu a spolecenskych véd s ohledem na
multikulturni zamysleni se vyborné hodi do pfipraveni meziptedmétového projektu. Propojeni
pfedméti ovSem vyzaduje notnou davku organizace a spoluprace mezi uciteli. Pokud ale ucitel
disponuje aprobacemi déjepis — némecky jazyk nebo spolecenské védy — némecky jazyk, mize
témata svych pfedmétii vhodné propojit a nemusi se omezovat na piisné ¢asové ohraniceni
hodin. Sam si miZe urcit, kdy a za jakych podminek muize byt tento material vyuzit, tak aby to

ptineslo Gspéch z hlediska obou propojenych predméti.

Alternativni vyukovy material k romanu ,,Alhambra“ je primarné uréen pro vyuku
némeckého jazyka. Tomuto cili pln€ i odpovidé jeho grafické zpracovani. Nejedna se o tzv.
zrcadlovy text, ktery ¢tenafi nabizi moZnost okamzité kontroly a moZnosti piekladu. Jedna se
o text, ktery byl nezménén, jen v ohledu na rozsah zkracen, a doplnén o podpirné vysvétlujici
prostiedky, jenZ by mohly pfedstavovat obtizny a demotivujici prvek. Stejné tak se ale neda
fici, Ze se jedna jen o némecky text. Smyslem tohoto materidlu je naulit zaky cetbé
cizojazyCnych materiald, bez toho, aby si museli pfelozit kazdé jednotlivé slovicko, naopak,

smyslem je, aby byli schopni ¢ist v kontextu a nenechali se odradit nezndamym vyrazem.

Predkladany alternativni material je v podstaté ctenafovym literarnim privodcem pfti
pronikani do déje romanu ,,Alhambra®“. Je zde vyuZita metoda literarniho privodce, ktera
v podstaté zahrnuje urcity typ analyzy dané¢ho romanu. Pomaha ¢tenafi se orientovat v kontextu
popisovaného romanového prostiedi, pochopit spolecenska nebo historicka specifika. Casto
rovné&z obsahuje i informace o autorovi, které dovedou ¢tenafi zprostiedkovat autoriv zdmeér a
celkové jeho vztah ke svému dilu Jedn4 se v podstaté o dramaticko — literarni vedeni textem.*®

Metoda literarniho privodce vyzaduje velkou ptipravu pedagoga. Obecné neni doporuovano

4 BUCKOVA, T., Einige Gedanken zur Literaturfiihrer-Methode des kreatives Lesens beim Umgang mit
fremdsprachiger Literatur. “Bericht“ iiber ,,eine Lesereise durch den Roman ,, Malka Mai von Mirjam Pressler.
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zatadit literarniho privodce do vyucovaci hodiny bez ptipravy zaka na praci s nim. Pedagog
by mél nejprve priblizit téma romanu zakiim sam s pomoci jinych médii, jako jsou naptiklad
fotografie, hudba, film apod. S jejich pomoci aktivuje u zaka jejich schopnost predstavivosti

a tim docili rozsiieni jejich jazykovych i mimojazykovych asociaci.*’

Tento literarni privodce ale nepiedstavuje pouze textového a kontextudlniho privodce
déjem romanu. Je to také jazykovy pruvodce, ktery v tomto piipad¢ zabranuje, aby mél zak
pocit, Ze je zavalen cizojazyénym textem. Z tohoto diivodu vyuziva tento didakticky material
metodu stfidani se autentického a nijak nezménéného textu s komentafi textového privodce.
Ve vysledku je tim u zdka v podstaté¢ podpotfen zajem o hlubsi analyzu déje véetné mimo
jazy¢nych souvislosti a jejich provazanost a aktualnimi spolecenskymi problémy. Jednotlivé
pasdze se ale neodlisuji, ale neodliSuji pouze rozdilnou stylistickou formou, jsou rozdilné
i z jazykového hlediska. Pasaze, jenz predstavuji autentické vynatky z piivodniho romanu
»Alhambra®, jsou bez vyjimky psany némecky. Mezi jednotlivymi kapitolami je ale v¢lenén
Cesky text, ktery spojuje a vysvétluje jednotlivé kapitoly a vytvaii tak déjovou linii bez
hluchych mist, i kdyZ se jedna o zkracenou verzi celého roméanu. Ceské texty, mohou slouzit

i jako kontrola, pokud si ¢tenaf nebude jist, zda vyvoji déje spravne porozumél.

Material ale nema byt jen pasivhim médiem. Cilem je aktivovat zdky, pfimét je
premyslet v souvislostech, analyzovat pfectené situace, vyvodit z nich zavér a umét je pro sebe
zpracovat. Proto jsou pod kaZzdou kapitolou zatazeny dopliujici otdzky, které maji za cil zaky
znovu projit pravé prectené a zamyslet se nad tim. Smyslem je, aby nedoslo k plytkému

a povrchnimu ¢teni, ale aby opravdu bylo vniméno, co se Cte.

Cetba samotna také skyta moznosti riizné organizace prace. Jednou z moznosti je prace,
kterou zak realizuje sam, tedy bez pomoci ulitele, maximalné se slovnikem a se zbytkem
skupiny se podili na feSeni danych ukolii nebo se jedna o skupinové ¢teni ve tiide€, pii némz se
zaci v Cetb€ nahlas stfidaji. Obé moznosti maji své klady a zapory. Zatimco ta prvni postup
umoznuje zakovi se pln€ a bez vyrusovani soustfedit na cetbu a vynechdnim stfidani, nahlas

¢toucich zaki urychlit cely proces Cetby \béhem jeho prace ale hrozi nebezpeci, ze zak, ktery

4 BUCKOVA, T., Einige Gedanken zur Literaturfiihrer-Methode des kreatives Lesens beim Umgang mit
fremdsprachiger Literatur. “Bericht " iiber ,,eine Lesereise “ durch den Roman ,, Malka Mai von Mirjam
Pressler.,str.5.
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ma pracovat del$i dobu samostatné bude nachylnéjsi ke ztrat¢ pozornosti a jeho prace, vcetné

¢teni, bude jen zb¢ézna a povrchni.

Druhou moznosti je spolecné stiidajici se hlasité ¢teni. K tomu to zptsobu je vhodné
upravit ucebnu tak, aby navodila uvolnénou atmosféru hodiny — naptiklad ptresunutim lavic do
pismene U nebo posazenim se na zem (koberec) do kruhu apod. Kdyz se zaci musi pfi Cetbé
stfidat, snizuje se riziko, ze by se Zaci na ¢etbu nesoustiedili a jejich pozornost by byla odldkana
jinam. Druhou vyhodou je, Ze hlasité ¢teni podporuje k osvojeni zakladni fonetické normy
daného jazyka. Na druhou stranu je ale nebezpeci, ze se zaci budou pted sebou stydét a pii
¢tenim kvili nervozité dojde k mnoha chybam, coz mtze vést k vytvoreni negativnimu vztahu
k tomuto druhu prace a cetb¢ ve skole viibec. Nervozita miize zptsobit, ze zak nervozité ztrati

koncentrace a vysledny efekt bude jen povrchovy.

Aby materidl neptsobil obtiznymi pasdZzemi na zaky negativné, a aby se chod
hodiny nezpomaloval neustdlym hledanim ve slovnicich, byl k textu zatazen na okraj kazdé
puvodni myslence o aktivizujicim ucebnim materidlu, nejedna se jen o bézné preklady
z némeckého jazyka do jazyka Ceského. Vybrana slova jsou v textu kviili prehledu i graficky
znazornéna
a jejich objasnéni je provedeno vice zplsoby. Bud’ v jazyce ¢eském, nebo v jazyce némeckém.
Némecké vysvétleni bylo ale pouzito jen u téch slov, jenz bylo mozné vysvétlit jednoduchym
zpusobem prostiedky, které Zaci s velkou pravdépodobnosti znaji. Nékdy je vysvétleni vyrazu
zaloZeno na antonymnich nebo naopak synonymnich vyrazech slov. Zaci tak dostanou k ¢etbé
praktickou pomicku, ale mnohdy se nad ni musi zamyslet, aby pochopili spravny vyznam
slova. Tento oddil obsahuje 1 zcela jind cviceni se slovicky, u n€kterych sloves je tieba, aby

doplnili jejich minulé tvary a tim si tak procvicili i trochu gramatiky.

Doplnujici otazky v textu jsou vZzdy vazany k dané prave prectené kapitole. Maji
nejruznéjsi zameéteni a podobu. Neékdy jsou vhodnéjsi pro jednotlivee, jindy pro diskuzi napiic
celou skupinou nebo v paru. Otazky se vétSinou vztahuji k dé&ji knihy ale 1 mezi nimi lze nalézt
nekteré, které zasahuji svym obsahem do néplné€ jinych predméti. Jejich cilem je ale vzdy

pfimét Zéky, aby si znovu prosli, co pravé Cetli a uméli s tim pracovat a pfemyslet nad tim.
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3.3 Historické pozadi literarni latky analyzovaného romanu

Alhambra je ndzev pro opevnéné palacové mésto na uzemi Granady a predstavuje
nejvyznamnéjSi odkaz na dobu panovani muslimskych Maurt. Za pevnymi hradbami se
nalézalo malé mésto — domy, obchody, dilny, 1azn€. Nejstarsi Cast palace se nachazi na zapadni

strané a jeji vznik je odhadovan na dobu kolem roku 1015%

Romaén se odehrava ve dvou casovych liniich. Dochézi ke stfidani Casovych
perspektiv a propojeni 21. stoleti a rokem 1492. Existuje mnoho knih pro déti a mladez, které
historické udalosti vyuzivaji jen jako kulisu pro sviij d€j. Alhambra je ale jina. Jak uz jsem se
vysSe zminovala, autorka sama pfiznala, Ze stravila dost ¢asu nad studiem politické situace,
jazyka okoli Granady patnéctého stoleti. Roman nabizi sice fantazijné pojaty piib¢h, ale co se
tyCe historického hlediska nelze popfit, Ze je az neuvéfitelné piesny a vSechna fakta do sebe
plynule zapadaji.

Ich habe versucht, mich streng an die historischen Fakten zu halten, soweit ich sie aus den (z.
T. auch widerspriichlichen) Darstellungen erschlieffen konnte - mit Ausnahme, natirlich, aller

Handlungselemente, die mit Bostons Zeitreise zu tun haben. Aber auch sie sind einfach nur eingebunden
in die historischen Ereignisse und verdndern nichts.”

Rok 1492 je rokem objeveni Ameriky. Roman ,,Alhambra* se odehrava béhem
udalosti, které meli ptispét k objeveni nového kontinentu. Velkou roli zde hraje 1 interkulturni
slozeni obyvatel Granady a nabozenské napéti mezi nimi. Maurové, Zidé, Kiestané. Tedy
i1slam, judaismus a kfest'anstvi. Kiestanskou viru zde zastupuje jedna z nejznamé;jsich zenskych

postav stfedoveku - Isabela Kastilska.

Isabela Kastilska hrala je jednou z hlavnich osob sjednoceni Spanélska. Jako
dédicka Kastilie se rozhodla provdat se za syna aragonského krale Ferdinanda. Snatek se
odehral tajné€, proti vili jejiho nejstarSiho bratra, jenz si sdm narokoval kastilsky trin. Dalsi
prekazkou byla i1 blizka ptibuznost Isabely a Ferdinanda ale diky papezské podpoie se jim
podaftilo ziskat dispens, ktery jejich svazek legitimoval. O své dédické naroky se museli ale
nejprve utkat s Isabelinim bratrem a skupiné jeho Slechtickych pfivrZzencii. V zemi propukla

obcanska valka a po n¢kolika letech bojli z ni vitézné€ vysli Ferdinand s Isabelou. Propojenim

48 ZBAVITEL, D., Déjiny Spanélska a Portugalska, nakl. Andromeda, Praha, 1994, str. 64.
“http://www.kirsten-boie.de/kirsten-boie-interviews.php?kategorie=Interviews&id=4&sprache=de.(datum
posledniho ndhledu:16.7.2015).
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pocinti bylo zajistit vitézstvi kiestanského obyvatelstva na Pyrenejském poloostrové a ukoncit
tak dobu tzv. ,,reconquisty*. Vyhnani Maurt za Spanélska mélo za nasledek neustalych bojii na
jihu Spanélska, které byly ukonéeny az v roce 1490 dobytim Granady. Roman ,,Alhambra“ je
zasazena prave do situace, kdy Granada byla dobyta. Autorka v knize popisuje slozitou situaci
pro obyvatelstvo jinych vyznani, jejich pronasledovani a natlak ke konverzi. I tomto ptipad¢ se
opira o historickou skutecnost. Granada v 15. stoleni byla multikulturnim méstem, nékolik
staleti spravovana muslimskymi Maury, ktefi tu po dobyti stale piebyvali. Stejné jako Zidé,
rasa pronasledovana kiestanstvem po staleti, tu podminky pro dal$i setrvavani nebyly ptiznivé.

,katolicka Veli¢enstva“ jim sice umoznila beztrestny odchod ze zemé ale bez majetku.

Popis kralovny Isabely od Kirsten Boie se od popisu dochovanych pramenti moc nelisi.
Isabela, jedna z nejvyznamnéjSich Zen historie je popisovana jako charismatickd a rozhodna
7ena se silnou vnitini energii.’® Po boku Ferdinanda vladla spise jako rovnocenny spoluvladar,
ne jako oddand zena. Byla velmi vzdélan4, studovala latinu a podporovala $ifeni technologie
knihtisku. Vysoka uroven vzdélanosti ji pak umoznila pochopit Kolumbovu vizi o cesté na
Zapad.’! Isabela byla také horlivou kiestankou a silné podporovala vznik inkvizice, kterd méla
Spanélsku zajistit vytvoreni dokonalého kiestanského statu. Tento fakt autorka romanu vyuzila
a zveli€ila az do stavu slepé oddanosti vife. Autorka vyuziva skutecnosti, ze Zadny pramen tuto
skutecnost nemuize ani potvrdit a ani vyvratit. Celkovou linii déjin to ale nenarusuje a v podstaté

umoziuje Ctenari vlastni prostor k vykladu pfi¢in, které utvarely historii.

DalSim faktem je Svata inkvizice, v knize zastoupena inkvizitorem Tomase de
Torquemady. V knize je vyliCen jako negativni postava, jeZ podlehla fanatickému
pronasledovani v§ech bezvérci a jejich usvédéeni bez logickych ditkazii. Opét se autorka drzela
historickych pramenti. Tomdas de Torquemada byl skute¢nou historickou postavou, ptisobici na
dvofte kralovny Isabely jako jeji zpovédnik. Inicioval také zalozeni nechvalné zndmé Spanélské
inkvizice. Inkvizi¢ni tribunal vznikl diky bule papeZe Sixta IV. Povaha Spanélské inkvizice se
ale znacné lisila od ptvodniho pojeti inkvizice ve Francii, kde méla za cil zbavit zemi

albigenskych.>? Spanélska verze byla silné propojena s vladnim ufadem a téila se velké p¥izné

S9ZBAVITEL, D., Déjiny Spanélska a Portugalska, nakl. Andromeda, Praha, 1994, str. 68.
SIZBAVITEL, D., Déjiny Spanélska a Portugalska, nakl. Andromeda, Praha, 1994, str. 68.
S2UMBIETO, A., Déjiny Spanélska, Lidové noviny, Praha, 1995, str. 212.
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krélovského paru, ktery si za hlavni cil stanovil zajistit ndbozZenskou jednotu a vitézstvi

kiestanstvi. Tim inkvizice nabirala na sile a ziskala i silnou politickou pozici. 3

Roku 1483 byl Torquemada jmenovan na post Velkého inkvizitora. Vykonavani jeho
uradu sebou neslo bezdiivodné pronasledovani mnoha nevinnych lidi, ¢asto k odsouzeni stacila
jen pomluva. Veskeré jednani, které¢ odporovalo vykladu katolické cirkve, bylo podezielé. Pro
svoji krutost a nelitostnost se stal ztélesnénym fanatismem, jenz svaté pismo a zachranu

zbloudilych dusi vynucoval pomoci muceni a strachem.

K roku 1492 patii neodmysliteln¢ také osobnost KryStofa Kolumba. Snad kazdy
absolvent zékladni Skoly vim, o koho se jedna. I v li¢eni jeho osoby se autorka drzela fakti. Je
znamo, ze Krystof Kolumbus, mofeplavec z Janova, dostal na zéklad€ studia Ptolemaiovych
spisti napad, jak se dostat do Indie obeplutim Zemé zépadni cestou. V roce 1484 sviij plan

I,>*ale jeho poradci navrh odmitli jako nezrealizovatelny.>®

ptredlozil portugalskému krali, Janu I
Po tomto netispéchu presidlil Kolumbus do Spanélska, kde se usilovné snazil piesvédgit
kralovsky par o smyslu své cesty. Mezitim se o to samé snazil i jeho bratr v Anglii ale také se
nesetkal s piilisnym zajmem.>® Ve Spanélsku musel Kolumbus Z4adat o slySeni celkem ttikrat,
nez ziskal Isabelin souhlas a finan¢ni podporu. Po prvé byl jeho navrh zamitnut pro rozpor
s tehdejSimi geografickymi fakty. Také moteplavcovy pozadavky byly pfili§ vysoké pro
valkami vy€erpanou statni pokladnu. NasStésti se mu s pomoci svych ptatel na dvote katolickych
VeliCenstev podaftilo ziskat pfislib zajisténi cestovnich vydaji vypravy od kralovny Isabely,

jakmile bude Granada dobyta. Granada byla dobyta 2. ledna 1492.°7

Charakteristika samotné osobnosti KryStofa Kolumba vychdzi na zékladé
historickych faktlh z domnének a dedukce autorky. V romanu ma jen maly prostor, ale piesto
Ctenaf vi, Ze je jeho osoba neprosto kliCova. Je popisovan jako muz bez skrupuli, posedly vlastni
mysSlenkou, ktery pusobi aZ arogantné. Pasobi blaznivé a nediivéryhodné, stejné jako jeho
smély plan. V romanu je jeho uspéch pficitan manipulaci s kiestanskym citénim kralovny
Isabely, které nemélo co délat s respektem nebo opravdovou virou na jeho tspéch. Naopak,

Ctenafi se muze skoro zdat, ze jim Isabela pohrda, ale protoze potiebuje, aby odplul, tak mu to

SUMBIETO, A., Déjiny Spanélska, Praha, Lidové noviny, 1995, str. 212.

S“JANACEK ., Cty#i plavby Krystofa Kolumba, Praha, nakl. Panorama, Praha, 1992, str. 122—124.
55 JANACEK J., CtyFi plavby Krystofa Kolumba, Praha, nakl. Panorama, Praha, 1992, str 48.

De LOLLIS, C., Zivot Krystofa Kolumba, nakl. , Praha, 1992, str 51- 52.

STJANACEK 1., Ctyii plavby Krystofa Kolumba, nakl. Panorama, Praha, 1992, str. 133—138.
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nakonec umozni a zcela pfistoupi na jeho podminky. Obecné se Kolumbus popisuje jako
vzdélany ¢loveék dobrych mravi a kiestanskych zasad.

Meél dobre stavené télo, postavou byl spis vyssi, mél ovalny bledy oblicej, trochu vystouplé licni
kosti s nabeéhem do brundtna, modré oci, orli nos a plavé viasy, které mu zacaly Sedivet uz v mladém
veku. Vypadal energicky a také skutecne energicky byl, i kdyz jeho zpiisoby byly nadmiru prijemné a

Zivotni navyky mimoradné umirnéné. Pred kazdym jedndanim, at bylo sebe min diilezité, se kiestansky
pomodlil.*®

Kdyz se Boston, hlavni hrdina roméanu ,,Alhambra* 4lhambra, dostane do roku
1492, setkd se mimo jiné i s budouci dédiCkou Spané€lského trinu. Johana (Juana) je ve stejném
veéku jako Boston a ¢eka se svého snoubence z Némecka. I v tomto pfipadé se nejednd o
smyslenou postavu. Princezna se skute¢né provda za arcivévodu Filipa Habsburského, avsak
kviili idajnym projeviim dusevniho onemocnéni je brzy zbavena svépravnosti a vlady se misto
ni jako regent ujme otec Ferdinand.> Jiné vyklady vysvétluji jeji Silenstvi jako projev smutku
ze smrti jejiho choté v roce 1506. Zde Ize opét sledovat, jak autorka obratné vyuzila mezery
v historickych pramenech k vlastni verzi bez poruseni déjinné ptimky.
...dass alle Daten, die in dieser Geschichte genannt werden, historisch korrekt sind, ist
selbstverstindlich. Einmal allerdings habe ich mir schon erlaubt, ein wenig zu schummeln.(...) Von

einer geplanten Reise Philipps zu seiner Verlobten schon ein Jahr frither, im Jahr 1492, ist nichts
bekannt, sie passte mir einfach nur gut in die Geschichte.”

Autorce se velmi vérné podatilo vérné zachytit atmosféru mezi obyvateli dobyté
Granady. Skute¢né nejzavaznéjsi problémy tvofili stiety mezi tfemi kulturami a virami, kterd
se pravé potkala na uzemi jediného mésta. Katolicka vira obou VeliCenstev kulturni a
naboZenskou toleranci nepfipoustéla. VSichni s jinym vyznanim, i ty co pod natlakem vlady
ptestoupili ke kiestanstvi (,,conversos) byli prekazkou k vytvoreni ndbozenské jednoty. Podle
valeénych dohod pfi kapitulaci Granady byla domluvena tolerance k nekatolickému
obyvatelstvu, ale uz roku 1492 jej museli opustit Zidé a o deset let pozdgji vichni ostatni

,,medejarové* na tzemi Koruny.*!6

58De LOLLIS, C., Zivot Krystofa Kolumba, nakl. , Praha, 1992, str. 28.

59 UMBIETO, A., Déjiny Spanélska, nakl. Lidové noviny, Praha, 1995 str. 212.
%De LOLLIS, C., Zivot Krystofa Kolumba, Praha, nakl. , Praha, 1992, str 51- 52.
6l UMBIETO, A., Déjiny Spanélska, nakl. Lidové noviny, Praha, 1995 str. 199.
62 zde mysleno, jako sjednocené tizemi Isabelou a Ferdinandem.
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3.4 Postavy

Boston

Tariq

Salomon

Isaak
Santagnel

Manuel Corazén

Isabela Kastilska

Ferdinand Kastilsky

Johanna

Ctrnactilety chlapec z 20. stoleti, jenz vyriistd sim s matkou, otce nikdy
nepoznal. Je velmi tichy a nema moc sebevédomi, ve tfid¢ plati za
outsidera, a proto nema pratele. Je ovSem ale i1 chytry a na svlij vék ma

neobycejny smysl pro zodpovédnost a povinnost.

Muslim, bojuje za své presvédceni odporu proti katolické nadvlade. Je
veérny byvalému vladci Granady a ze vSech sil se snazi pomoci obnovit
armadu k znovu dobyti mésta. Je piimy a hrdy, vzdy pevné stoji za

svym. Je prvni, koho Boston potka v roce 1492.

Zid. Jeho otec patfil k tdm, co poméhali uprchlikim pasovat jejich
majetek ven z mésta. Pomtize Bostonovi se dostat v pievleku pies straze
u hradeb. Je vynalézavy a bystry, velmi dobry pozorovatel. Nedavétivy

k nikomu. Touzi odplout do Konstantinopole s ostatnimi Zidy.
Otec Salomona.
Kralovsky spravce, konvertoval ke kiestanstvi, velmi chytry.

Obyvatel soucasné Granady co pracuje jako prodavac suvenyril pro
turisty. Byl to on, jehoZ zavinénim se Boston ocitl v roce 1492. Manuel
ma slaby charakter, je zbabély a méa sklony k alkoholismu. Mimo
Bostona je jediny, kdo vi, co se stalo a protoze celou dobu trpé€l

vycitkami svédomi, tak Bostonovi poradil, jak vysvétlit jeho zmizeni.

Kréalovna, Zena silné osobnosti a rozhodnosti. Je chytra a ptima, obratna
v politickych zélezitostech. Rozhoduje se Cisté pragmaticky, pro dobro
celku, ne jedince. Na druhou stranu zanicend kiestanka, jenZ z ni €ini

velmi ovlivnitelnou Zenu tehdejSimi ptedstaviteli cirkve.

Kral, jenz nechéva vladafské povinnosti stranou. Zaletny a jeSitny a
celkem 1 nezodpovédny. V momenté, kdy chce prosadit nazor, tak je

velmi nesmlouvavy ke v§em protivnikiim.

Ttinactiletd princezna, zasnoubend s Filipem Burgundskym. Johanin

charakter je pevny, fidi se vlastni hlavou a jeji mySlenky hranici az
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Torquemada

Talavera

Emir

Krystof Kolumbus

Pablo

Sergej, Kader, Tukan

Pani Hilbertova

s feminismem. Vdévat se za kazdou cenu nechce. Je tvrdohlava a
bystra. Neboji se dat najevo svlij nazor, az drza. S Bostonem se setka
tvaii v tvar a dvakrat mu pomuze k utéku. Dokaze odolat kiestanskému

fanatismu a posoudi udalosti realisticky.

Velky inkvizitor, biskup a Isabelin radce. Fanaticky vyznavac katolické
viry. Naprosto odmitajici jakékoliv souziti s jinymi narody. Hluchy ke
kazdé myslence, ktera neni v souladu v kiestanstvim, bez ohledu na to,
jestli se zaklada na pravdé. V knize predstavuje negativni a intrikdnskou
postavu, jenz vyuziva svou pozici k prosazeni svych zajmd, i kdyby to

m¢élo stat krev nevinnych. Je ztélesnény fanatismus.

Biskup a Isabelin zpovédnik. Divéryhodny a moudry s mordlnimi
zasadami. Odmita inkvizici, zastava nenasilnou cestu a stoji na strané
tolerance. Vytvari protipol k inkvizitorovi Torquemadovi, i kdyZ si

uvédomuje, ze vetejné proti nému vystoupit nemuze.

Byvaly panovnik Granady. Je mu zazlivano, Ze svoje mésto zbabéle
opustil, ale to jen dokazuje jeho charakterni a odpovédné jednani,
protoze se bal znieni mésta a vyvrazdéni jeho obyvatel. Nechce se
podilet na odboji, 1 kdyZ po tom jeho podfizeni touzi. Realistickym
pohledem na situaci uz davno zjistil, Ze nemaji Sanci. Ma rozvaznou

povahu a schopnost objektivnimu rozhodovani bez emoci.

Mofteplavec, ktery se snazi Isabelu ptresvédcCit o svém planu cesty na
zapad. Plsobi velmi nedivéryhodné a arogantné. Posedlosti svou vizi

budi u ostatnich posméch. Nikdo ho nebere vazné. Jeho postava ma

vvvvv

Vojak.

Skupina Bostnovych starsich spoluzaki, co jej neberou zprvu vazné, ale

pozdéji se ho sami snazi najit.

Ucitelka.
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3.5 D¢jova linie

2007 Kdyz se matka tfinactiletého Bostna dozvi, Ze jeho

Skola planuje nékolikadenni vylet do Span€lského mésta Granady, nevaha ani chvili a svého
syna na n¢j ptihlasi. Boston sam ale jeji nadSeni nesdili, nema viibec zdjem nikam jet, ale matka
odmitd jeho argumenty vyslechnout a vysle ho na cestu. Uz béhem letu se citi nepiijemné.
Boston je tichy chlapec, vyrtistajici sam s matkou, otce, pivodem z Ameriky, nikdy nepoznal.
Ve skole nepatii k nejoblibenéjsim, spiSe naopak. Nema zadné kamarady, a proto se Casto citi
osamély. Je ale velmi chytry a zvidavy, uz pred cestou si zjisti vSechny potifebné informace
Granadg, ale uz v letadle zjist'uje, Ze je jeho zajem spise k smichu a prave kvili nému, ho ostatni
neberou vazné. Kdyz na né¢j pak zbyde posledni postel u jeho tii spoluzakii, neprotestuji sice,
ale taky nejsou nadSeni. Pro Bostna je to ale Sance, jak ziskat pfatelé a ze vSech sil se snazi
zapfit svoji vlastni povahu, a chovat se tak, jak si mysli, aby ziskal uznani ostatnich. Brzy po
ubytovani zacnou zaci pod taktovkou pani ucitelky Hilbertové objevovat staré mésto. Jeji
studenti ale jeji nadSeni nesdili“. Podle jejich ndzoru by tplné nejlepsi bylo, kdyby se mohli jen
tak povalovat na plazi a pit pivo, nez se plahocit po starych pamatkach a jeste kviili tomu chodit
do kopce. Boston je ale z mistniho palace nadSeny, uz doma si sice prohlédl privodce a vidél

fotografie na Google-Earth ale na ,,zivo* je to pfece uplné néco jiného.

1492 Kralovna Isabela Kastilska proziva tézké dny.
Nejen, Ze se jeji dcera vzpird siatku s vybornou partii, ale jeSt¢ k tomu musi feSit problém
s Zidy a Maury v &erstvé dobyté Granad&. Kone¢né se ji podafilo zachranit toto mésto od
bezvérel, ale oni tu stale jsou. Samoziejmé, ji podepsany edikt jim dava na opusténi mésta jeste
¢as ale je to moudré? Co kdyZ planuji povstani? Isabela je velmi moudré a silnd Zena. Ma svou
zemi pevné v rukou a veskerd rozhodnuti déla velmi uvazlivé. Neschvaluje krveproliti, ale jak

fiké inkvizitor Torquemada, pro vitézstvi Bozi jsou obéti nutné

2007 Po navstévé palice dostanou Zzici dlouho
o¢ekavany rozchod a hned zmizi do mistnich obchodli. Boston se ptida ke skupiné tii chlapcii
a spole¢n¢ prozkoumévaji mésto a vymysli, kde by se dalo nejlépe koupit pivo. Nakonec skon¢i
v mistnim McDonald ‘s, kde Sylvia vytdhne z batohu ukradené¢ho privodce Granady pani
ucitelce. Kniha nakonec ale skon¢i u Bostna, ktery se ji rozhodne pozdéji vratit. Skupinka se
poté vyda na mistni arabsky trh a Boston si vzpomene, Ze by mohl koupit n&jaky darek mamince

a také se da do vybirani. Zaujme ho obchod Manuela Corazona, kde mezi vS§emi t€émi ky¢i najde
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néco opravdu zvlastniho. Starou a zaprdSenou kachlicku. Hned mu pfipomnéla kachlovou
vyzdobu, kterou vidél béhem prohlidky paldce. Protoze prodava¢ mezitim zmizel kdesi
v obchod¢, Boston neodold a kachlicky se dotkne. Manuel, ktery schvalné nechal hocha o

samot¢, po navratu najde jen prazdny obchod a na zemi rozbalenou krabici.

1492 Kdyz Boston oteviete znovu o&i, nestoji uZ
v obchodé na trzisti. A nic nepfipomina rusnou ulici plnou turistii. Stoji uprostfed piniového
lesa, kde neni zivé duse. Viibec nechape, co se mohlo stat a tak zacne horecné premyslet, co se
stalo. Dtiv nez ale cokoliv podnikne, piijde k nému tajemny chlapec, ktery jej o€ividné poklada
za n¢koho jiného, a vezme jej sebou k muzi jménem Isaak. Mésto, kterym oba chlapci prochézi,
Boston vibec nepoznava. Kam se podély vSechny ty obchody a restaurace? Dokonce ani
pouli¢ni osvétleni nikde neni. Boston s Gzasem zjisti, Ze se jeho lamavé znalosti Spanélstiny
natolik zlepsili, Ze je schopen mluvit naprosto plynule. Chlapec se jmenuje Tariq a diky nému
se Boston postupné dovida o situaci ve mésté. Zidé jsou nuceni opustit mésto nebo konvertovat.
Pokud ale odejdou, musi tu vSe zanechat. Tariq je prostfednik mezi nimi a Maury, ktefi se snazi

ziskat prostiedky k vytvoteni vojska a dobyt zpatky jejich mésto.

Na Bostona je to ale uz moc, krom toho se svym oble¢enim a batohem vypada
na nejvys podeziele. Ukdze Tariqovi sviij batoh a mobil. JenZe chlapcova reakce bylo naprosto
néco, co necekal. Tariq s hrlizou padl na kolena a vyd&Sené ziral na telefon v Bostnové ruce.
Nevédél nic o telefonech, 1étani, ani o internetu. V tom okamziku Boston kone¢né pochopil, ze

se dostal do roku 1492, tedy do minulosti.

Druhy den réno se stane néco, co nikdo neptedpokladal. Vojaci, co §li nahodou
kolem Bostna uctivé pozdravi a se vsi uctou ho odvedou do palace. S uzasem zjisti, Ze je
odveden k samotné kralovné, kterd s nim jedna jako s dlouho ocekdvanym hostem. Az kdyz
prijde princezna Johana, je kone¢né jasné, ze ho pokladaji za Filipa Burgundského, jejiho
budouciho manzela. Dokonce je mu povoleno se zucastnit audience sefiora Coldna, jenz neni
nikdo jiny nez Krystof Kolumbus. Bostnovo bezpeci netrva ale dlouho. Na kralovsky dvir se
dostavi posel od skute¢ného prince z Burgundska a po piimé konfrontaci se da Boston rad&ji
na uték. Témeét by se mu to nepodatilo nebyt princezny Johany. Ta mu ukazala spravnou cestu
a vojaka Pabla, ktery se nemohl proste pifimét k tomu, aby zabil ¢trnactiletého chlapce. Nakonec
se mu podaii dostat se bezpecné z palace do mésta. Ale ani to netesilo problém, co ma d¢lat.
Boston byl zmateny a zoufaly. Mimo to si najednou uvédomil skutecnost, Ze pokud nebude

Amerika objevena, tak se nejspi§ ani nenarodi — jeho otec piece pochazel z Ameriky, a svét se
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bude ubirat GpIn¢€ jinym smeérem. Kdyz v tom najednou uvidi Salomona, syna Isaaka, od kterého
m¢él Tariq vyzvednout zlato. Cely Stastny se k nému okamzité ptipoji, a i kdyz mu Salomon ani
trochu nevéri, projdou bezpecné pies straze a opusti mesto. Boston se ale boji pfiznat, kdo
opravdu je. Ma strach, ze by mu, i tak podeziivavy Salomon, nevéfil. Cestou se dozvida o osudu
Salomona. Jeho otec byl uvéznén, a proto se vydal vyhledat emira, byvalého vladce Granady,
a pozadat ho o pomoc. Jsou to Zidé a v budoucnu touzi odplout do Jeruzaléma. Cestou potkavaji
velké skupiny Zidi, jak opoustéji mésto a miii k p¥istaviim. Spolu bezpe&né dorazi az k emirovi,
kde se Boston opét potka s Tarigem. Mezitim je ale po Bostonovi vyhlaSeno patrani. Také byl
objeven jeho batoh a telefon. VSechny jeho véci vypadaji nezvykle, a kdyz telefon rozezni a
zahraje dokonce melodii, tak je povazovan za nastroj d’abla. Jen biskup Talavara nevéfti, ze by
tak maly a slaby chlapec mohl byti nastrojem d’abla. Pti prohlidce nalezenych véci také objevi
1 privodce, knihu velmi nezvyklou a psanou zvlastnim jazykem a jesté podivnéjSim papite. A
co teprve ty obrazy, jak jsou vérné. V knize je objevena i reprodukce portrétu kralovny Isabely,

a Boston je prohlasen za kacife a Speha.

Kdyz se chlapci dostanou do bezpeci, tak se Boston po pravdé€ pokusi odvypravét
svij pribéh také Salomonovi. Nevéii mu, ale Tariq potvrdi, co za véci u Bostona vidél. Salomon
i Tariq zacnou pfemyslet, jak by mohli Bostnovi pomoci. V tu chvili Bostna napadne, Ze klicem
k zdhad¢ je ona zdhadna kachlicka, které se dotkl v tom obchodé& na trzisti. Také si vzpomnél,
ze v paléci je jedno misto ve vyzdobé, kde presné takova kachlicka chybi. Jeste ten samy vecer
ptijedou ale k emirovi 1 kralovsti vojaci a cely objekt diikladné prohledaji. Chlapci je pozoruji
z bezpecného ukrytu, kdyz tu si v§imnou, ze jeden z vojakd ma za pasem pravé onu ztracenou

kachli¢ku!

KdyzZ vojaci usnou, rozhodne se Tariq vyuzit ptilezitosti a kachli¢ku ukrast. Je
ale pfi tom chycen. Nakonec je zajat 1 Salomon, uZ Boston nevi, jesté predtim se totiz rozhodl
utéci, aby neohrozil ostatni. Cestou je ale tak vycerpany, ze kdyZ potka povoz, tak uz nechce
utikat, je rozhodnut se vzdat a ukoncit tu Silenou cestu. Povoz nepatii vojakiim, ale patii starému
mnichovi, ktery se rozhodne Bostnovi pomoci Diky nému ziska Boston nové odhodlani

a odvahu pomoci svym prateliim. Tariq a Salomon jsou vojaky odvedeni zpét do Granady
a vsazeni do cely. Nahodou zjisti, ze jejich spoluvézen je praveé otec Salomona. Vojak, ten
ktery vlastni kachlicku, poznd ve vézeniské sluzbé svého zndmého Pabla, ktery sem byl

pfevelen. Pi1 odchodu ale cennou kachlicku vytrousi a kachli¢ka se dostane do rukou Pabla.
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S pomoci mnicha se Boston pfestroji za jeho ucednika a dostane se do mésta.
Stary mnich vozi syry pro kralovskou rodinu. Vira je pro néj v§im. Nesdili vSak ndzor o
pronasledovani nevinnych, byt’ jsou jiného vyznani a proto v ném Boston najde spolehlivého
spolecnika. Boston se tak opé€t ocitne na naddvoii kralovského paléce. I ptes jeho novy previek
a oholenou hlavu ho princezna Johanna pozna a rozhodne se ho na vlastni pést vyslechnout. Ma
na n¢j spousty otazek. Nasla jeho sacek s keCupem od McDonald ‘s a chce o Bostna vse védét.
Princezna mu témét zacne vérit, kdyz ale otevie keCup a ochutna, tak se Johana zhrozi, zZe
Boston pted ni pije Kristovu krev a svym kiikem povola straze. Boston je odveden k vyslechu,
kde se setka i se svymi zajatymi prateli. Je vyslychan fanatickym Torquemadou, ktery v kazdém
neobvyklém jevu vidi kacifstvi a spojeni s d’ablem. Inkvizice je netiprosnd a Boston je jako

kacit odsouzen a poslan do vézeni.

Jeho tvrzeni o daleké zemi ale zaujmou Santagnela, jednoho z ,,conversos®, jenz
vstoupil do sluzeb kralovny. Sice ptestoupil na viru, ale myslenka na svobodu jeho nadroda mu
neda spat a rozhodne se presveédcit kralovnu, aby umoznila Kolumbovi cestu na Zapad. Moc
dobfe vi, ze na neoblomnou kralovnu plati jen jedna cesta a to cesta viry. Kralovna jeho
vymyslenému snu o proroctvi uvéii a na konec sama vyhleda Kolumba, jimz jinak opovrhuje,

a poveii ho, aby pro ni ve jménu Panny Marie nasel cestu do Indie.

Johanna stidle nemlzZe uvéfit, ¢eho byla svédkem, a nemlZe o tom piestat
premyslet. Bostnova tvrzeni se ji zdaji byt velmi diveéryhodna, a tak nakonec ochutna onen
saCek s podezielou tekutinou. Jeji chut’ je ale uplné€ jind nez krev, a tak Johanna pochopi, Ze
mél Boston po celou dobu pravdu. Kdyz se dozvi o schvaleni Kolumbovy cesty, zacne se ji
v hlavé rodit smély plan. Vyda se tedy za Bostnem do vé€zeni. Z pozice princezny je pro ni totiz
velmi lehké dostat se pies straze do cely. Cil je jasny, dostat je vSechny z vézeni, a to rovnou
na Kolumbovu lod’, ¢imz jim zaru¢i svobodu bez ohledu na vyznani. Jenze jeji ptichod vyvola
spiSe nedliivéru nez nadéji, zvlaste pak, kdyz jim sdéli, Ze jim chce pomoci na svobodu. Navrhne
jim, Ze ji vyuziji jako rukojmi, a tak se jim podafi dostat se bez problému pies straze. Pablo,
vojak na strazi se k nim ale ptid4, je mu jasné, ze by byl za to stejn€ odsouzen k smrti. Johanin
plan vyuzila 1 mnicha se syry. Jesté predtim, neZ se vydala do vézeni, tak mu pfikézala, aby na

né ¢ekal u vézenské brany.

Vsechno by probéhlo tak, jak bylo naplanovéano. Kdyby Pablo neodhodil tu
zédhadnou kachlicku. Boston néhle pochopi, ze existuje jen jedna cesta, jak se miize dostat

zpatky do svého ¢asu, a to vratit danou kachlicku na jeji pravé misto — do arabesky v kralovském
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palaci. Nevaha tedy ani chvili a vyskoc¢i z povozu, aby ji mohl co nejrychleji najit a vratit na
své misto. S Johaninou pomoci opét pronikne do palace a do prazdného mista ve vyzdobé vlozi

kachlicku, kterajenz tam padne jako ulita.

2007 Kdyz otevie oci, neslysi zadné vykiiky, ani dusot strazi, neslysi
pronikavy hlas Johany, ani neciti onu zvlaStni viini orientalniho palace. Naopak, zase stoji
v onom kramku na arabském trzisti pro turisty a pochopi, ze se kone¢né dostal domt, zpatky

do 21. stoleti.

Manuel, ktery od doby kdyco nechal Bostona zmizet, nevydrzel tlak svého
svédomi a utap€l vycitky v alkoholu, se definitivné probral z opilecké letargie a nabidl Bostnovi
pomoc. Jen diky nému dokazal Boston uspokojivé vysvétlit svou tydenni neptitomnost policii
a jak vysvétlit jeho tydenni nepfitomnost policii a vS§em, kdo ho uzkostné hledali. On jediny
veédél, co se stalo. V Manuelové rodiné byla kachli¢ka ptedavana po mnoho let a jako dité
slychéval o ni tajemné ptibehy. Nikdy to na vlastni o¢i nevidél. Navrhne Bostnovi historku o

unosu a odveze ho na opusténé misto, odkud musi Boston sam jit a najit si pomoc.

Kdyz se opét dostane ke své skuping, zda se celé dobrodruzstvi jako vzdaleny

sen. Nebyt jeho plynulé Spanélstiny, byl by tomu skoro i sam véfil.

Meine Leute, dachte er. Meine Leute.

,, So voll der Scheifs!** sagte Tukan. ,, Aber echt! In die Vergangenheit, Alter! Wozu sollte das denn
wohl gut sein, oder? Oder?

Boston nickte. ,, Vielleicht, damit Amerika entdeckt werden konnte? *“ sagte er.

Tukan starrrte ihn verstdindnislos an, Kader, Sergej. Als sie briillten vor Lachen, lachte Boston mit. 63

$BOIE, K., Alhambra, Friedrich Oetinger, Hamburg,2007, str. 414.
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4. Roman Alhambra jako alternativni vyukovy material

4.1 Didakticky manual

Tento alternativni vyukovy materidl vznikl na zdklad¢ zpracovani historicko-
fantazijniho spolecenského romanu od némecké autorky Kirsten Boie. Cilem bylo vytvoieni
takového didaktického materialu, jenz by dokazal zaujmout a motivovat zaky k dalsi Cetb¢ a
dalsi praci s nim. Zakladni myslenka pii vzniku tohoto materidlu se orientovala predevsim
hlavné na otazku zabavy z literatury, plynouci z Cetby, respektive Cetby pii vyuce. Pii vytvareni
tohoto materidlu byl vzat v Givahu i fakt, ze cetba samotnd bude muset konkurovat mnohym
médiim, kterd maji z4ci k dispozici, a se kterymi travi jimi volny &as. Cetba knih nepatii k tak
oblibenym konicktim jako dfive, ale ustupuje postupné do pozadi. Lze vychazet z ptedpokladu,
ze pro mnohé zéky je precteni 400 strankové knihy vnimano spiSe jako povinnost, nezli zdbavné
vyuziti volného casu. Dulezité je tedy vybrat takové dilo ze soucasné literatury pro déti a
mladez, jez by svym tématem a literarnim stylem dokazala zéky oslovit, nadchnout, a svym

rozsahem piedem nedemotivovat a neodradit.

Ptedkladany alternativni didakticky material byl vystavén na zikladé stavby
romanu. Obsahuje kapitoly, které jsou znaceny piesné jako v originalnim znéni.®* Text neni
nijak upraven nebo zjednodusen. Rozsah byl ur€en kone¢nym vybérem kapitol tak, aby pfti
cetbé do na sebe plynule navazovaly a nevznikala pfi tom prazdna mista v celkové linii pfibehu.
Ctenafi je tak v podstaté predloZzena zkracena verze popularni knihy a pfi tom nebude o zadny
detail ochuzen. Po piecteni 60 strankové brozury dostane totiz pocit, Ze roman precetl cely a ne
jen par jejich kapitol. Zkraceny rozsah bude tak plisobit motiva¢né, Zaci to nebudou brat, jako
tzv. ,,b&h na dlouhou trat™ jako by se mohlo stat v pfipad¢ origindlniho znéni 400 strankové
knihy a k préaci na zkracené verzi budou pfistupovat mnohem pozitivnégji. V pozndmce pod
¢arou jsou uvedeny strany, odkazujici na origindlni verzi romanu, se kterou bylo pracovano,
kde ptesné se o originalni podobé romanu dé¢j odehrava a umoznuje tak svému Ctenaii si dané

misto pozdéji vyhledat, kdyby si chtél precist originalni a nezkracenou verzi.

84 ve svém oznaleni (rozuméj, oznaérni mista d&je) respektuji kompoziéni i grafické feSeni romanu.

53



Predstaveni knihy

Jak bylo vySe popséano, je tento alternativni material jen zkracenou variantou
rozsahlého spolecenského romanu s vyraznymi historickymi a fantazijnimi prvky. Roman
v sob¢ nese myslenku tolerance a porozuméni, kterou se alternativni didakticky materidl snazi
zakim také zprostfedkovat. Pro jeji spravné pochopeni je dilezité, aby byli zaci co nejlépe
informovani o historickych realiich, postavach i udélostech, o kterych roman hovoii, a bez
kterych by pochopeni zékladni mySlenky nemuselo byt pro zidky snadné. Je dilezité si
uvédomit, do jaké miry maji zéci o téchto historickych udalostech rozhled, poptipadé zda se
tomu uz v jinych pfedmétech vénovali ¢i nikoliv. V kazdém ohledu je dulezité zaky s tématem
seznamit. Nejen, Ze jim to osvézi diive nabité informace a celkovy piibéh jim nebude tak
vzdaleny, ale spravnym seznamenim muize pedagog docilit u zakd zajmu a motivace se Cetbe

vénovat.

Zpusobt, jakym bude ucitel zaky seznamovat s danym didaktickym materialem
je mnoho. Je jen na uciteli, pro jaky se rozhodne. K dispozici mé nepieberné mnozstvi
nejriznéjSich médii, od knih, pfes prezentace, film az po internet. Bohuzel ne kazdy pedagog
si muze dovolit této fazi vyclenit z hodiny optimalni mnozstvi ¢asu. Z tohoto diivodu byla pro
tento Ucel vypracovadna kratka obrazova prezentace (viz obrazova pfiloha), ktera pii zapojeni
74kl vyzaduje maximalné 15 minut a pro ndzornou predstavu o tématu a historickém problému

naprosto staci. Informace jsou vystizné a aktivuji zdkovy pfedpokladané znalosti.

Forma

Vybér kapitol byl situovan tak, aby na sebe hlavni linie piibéhu plynule
navazovala. Kapitoly jsou znac¢eny vZdy arabskou ¢islici a ndzvem, jenz kopiruje ptivodni nazev
autorky, a ktery popisuje misto a Cas probihajici udalosti. Sttiddnim minulosti a pfitomnosti je
v uvodu kazdé kapitoly zieteln¢ oznaceno a diky ¢emuz je orientace v piib¢hu pro Ctenate
mnohem srozumitelnéjsi a jasnéjsi.

Pfi prvnim pohledu si ¢tenaf vSimne grafického rozdéleni kazdé strany na dvé
¢asti. Po levé strané€ je ponechan samotny text a na pravou stranu byl umistén sloupec, jenz je 1

barevné odlisen. Tento Sedy sloupec po pravé strané slouzi jako ,prvni pomoc* Ctenafi.

Obsahuje jednotliva slova, kterd se objevuji v textu po levé strané, jenzZ mohou svou obtiznosti
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znesnadnit pochopeni ptibéhu. Pro lepsi a rychlejsi orientaci jsou v textu tato slova tucné
vyznacena, ¢imz je ma Ctenaf neustdle na ocich bez toho, aby si je musel jakkoliv sdm
vyznaCovat a ztracet tak cas a koncentraci pii Cetbé. Svym zvyraznénim ale slouzi
1 k nevédomému zapamatovani, protoze je ma Ctenai neustdle na o€ich a stale se k nim

pohledem vraci.

Postranni sloupec na kazdé stran¢ didaktického materidlu ma dvé funkce. Za
prvé pomaha vysvétlovat neznamé vyrazy vyskytujici se v textu, a za druhé slouzi jako lehky
interaktivni prostiedek. Neobsahuje totiz jen neznamé vyrazy, nybrz uvadi i slovesa, jejichz
¢asovani musi byt zaky doplnéno. Napftiklad ,,er ist, er war....... “ je jen naznakem. Uvadi totiz
pouze neuplnou fadu moznych urcitych slovesnych tvarii a na zakovi je, aby je doplnil ,,er ist
gewesen ““ SlouZi tedy 1 opakovani a procvicovani ptitomnych i minulych tvart sloves. Ale ani
slovic¢ka nejsou vzdy vysvétlena jasné a zietelné. Vysvétleni je riiznorodé. Muze byt rovnym
prekladem do Cestiny ,,auftauchen = vynorit se*, nebo je vyraz vysvétlen némecky za pomoci
antonym nebo homonym ,.erstaunt = verwirrt, piimym vykladem v némeckém jazyce ,liigen =
nicht die Wahrheit sagen“, nebo je vyklad ponechdn na Zdkové odhadu na zéklad¢ kontextu

“«

,wverbergen=.... "

Népadnym rysem je i stfidani ¢eského a némeckého jazyka. Némecky jazyk je pouzit
u vybranych kapitol z romanu. Ty se ale stfidaji s ¢eskymi odstavci. Jak bylo vyse uvedeno, je
tento didakticky material zkracen, tak, aby nebyla porusena hlavni linie pfibéhu. Ceské
odstavce pomahaji kapitoly propojovat, aby zak nebyl ptfipraven o zadny detail. Je to také
z divodu dalsi pomoci pfi etbé. Zaci se uci &ist v kontextu ale, aby neméli pocit zahlcenti,
slouzi tyto ¢eské odstavce jako tzv. opérné body, kde jim je dal$i udalost naznacena jakym

smérem bude pokracovat.

Kazda stranka alternativniho didaktického materidlu k romanu ,,Alhambra‘“ obsahuje ve
spodni Casti v prostoru pod ¢arou zkratku stranu, na které se v originalni verzi romanu danna
kapitola nachdzi. Jak bylo vySe popsano, nékteré kapitoly musely byt zkraceny, ale prave tyto
poznamky s informaci o pfesném umisténi jednotlivych kapitol v origindlni verzi nabizi ctenafi

moznost, vyhledat si je a precist v nezkracené podob¢.
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Vyuziti romanu ,,Alhambra® ve vyuce

Tento alternativni material slouzi k pfedevs$im k rozvoji zdkladni dovednosti vedouci
k zvladnuti ciziho jazyka, tj. ke Cteni. Nejedna se ale ovSem o didaktickou pomucku, ktera by
byla koncipovana jen pasivné. Jejim cilem je zaky zaujmout, vtdhnout do d¢je, naucit se plynule
Cist v cizim jazyce bez nutnosti si kazdé druhé slovo vyhledavat, proto neni text zjednodusen
nebo zrcadlové prelozen. Dulezité je umét vystihnout hlavni udalosti vlastnim projevem a
pracovat se ziskanymi informacemi. Druhotadé ma i funkci gramatického opakovani (viz vyse).

Material ale nema vést zaky jen k Cetbé, cilem je, aby Zaci premysleli o pravé precteném.

Ptedkladany literarni privodce jako didaktickd pomicka neni jen pasivni
¢itankou, ale jejim zdmérem je také interaktivni zapojeni zdkl. Z tohoto divodu jsou pod
vétSinu kapitol umistény otazky, které se vazi k dané kapitole. Tyto otdzky nuti Zaky napft.
zamyslet se nad obsahem, vystihnout problém, popsat ¢i vysvétlit postavy. Je jen na uciteli, do
jaké miry bude tuto moznost prace se zaky pouzivat. Ucitel by mél ale brat v ivahu i fakt, ze
prave tyto dopliujici otazky jsou koncipovany tak, aby Zaka pfirozené vedly k rozvoji jeho

komunikac¢nich schopnosti a celkovému hlasovému projevu.

Alternativni verzi romanu ,,Alhambra“ lze v hodiniach némeckého jazyka pouzit
nékolika rliznymi zplisoby. Jak a kdy je pln€ ponechéno na rozhodnuti a zdméru ucitele. Praci
s timto materidlem lze naplanovat jako projektovou vyuku na cca 10 - 20 hodin dle Grovné zaki
a rychlosti a vybéru dopliujicich tkoll. Pokud se ucitel rozhodne, Ze v hodin€ plné vyuzije
vSech mozZnosti, kter¢ tento materidl nabizi, je logické, ze celkovy rozsah pottebnych
vyucovacich hodin se navysi. Stejné tak ¢asovy odhad ovlivni pedagogovo rozhodnuti, zda
¢etba bude probihat nahlas nebo tichym zptisobem. PouZiti tohoto didaktického materialu se ale
nemusi jen omezovat na projektovou vyuku, ucitel se mize rozhodnout zaradit je do normalni
vyuky béhem roku. Mlize mu vyc¢lenit ¢ast hodiny nebo Iépe vzdy jednu hodinu tydné, zvlaste
pak, pokud se chce vénovat jednotlivym ukolim, které vybizeji k diskuzi mezi zédky nebo

k préci ve skupinach.

Pro ucely této didaktické prace byl samotny alternativni material romanu ,,Alhambra“
zkracen a plna verze bude predloZena samostatné. Pro nahled je v nasledujici kapitole

uvedena jen zKracena verze vySe zminéného materiilu
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4.2 Ukazka z alternativniho didaktického materialu

1.Gegenwart

,,Manuel Corazon setzte sich dchzend auf den kleinen
Hocker in seinem didmmerigen Laden, direkt neben der
Ladentiir.%>(....)Wieder hatte er die Winterzeit nicht genutzt,
um endlich zu entscheiden, was geschehen sollte.® (...) Er
wandte sich um und starrte in die Dunkelheit in der Tiefe des
Ladens. Er war nich verwirrt gewesen, al ser sie im
vergangenen Herbst plotzlich wiederentdeckt hatte, nach so
vielen Jahren zum ersten Mal. Sie war fast das Erste gewesen,
das ihm entgegeggekommen war, al ser vorsichtig die Deckel
von den verstaubten Kartons gehoben hatte, um zu sehen, was
sich in ihnen verbarg. Die arabischen Schriftzeichen auf ihrer
Oberfliche, am Rand abgesplittert, wo die Fliese aus der
Wand geschlagen war, waa-la ghaliba lila llah, kein Mensch
sprach mehr Arabisch in Granada, schon seit Jahrhunderten
nicht. Er hatte sich gefragt, warum sie plotzlich
wiederaufgetaucht war, gerade jetzt, in diesem Winter (...) Er
hitte sie gerne vergessen. Er hitte gerne weiterhin so getan,

als es sie nicht gab.“®’

Boston, hlavni hrdina pribehu, je obycejny 14ti lety
chlapec. Zije sam s matkou, otce, piivodem z Ameriky, nikdy
nepoznal. Je chytry ale zdaroven velmi tichy a nevyrazny. Ve
skole nepatii mezi oblibené Zaky, a proto neni ze Skolniho
wletu do Granady ve Spanélsku nijak zvidst nadseny. Po
priletu je ubytovan se starsimi spoluzaky, jenz ho spise prehlizi,
nez aby se s nim chteli spratelit. Po prohlidce starého paldce
Granady dostanou zaci dlouho ocekdavané volno. Skupina
Bostnovych spolubydlicich a nékolika spoluzacek se vydaji uzit
Si

658.10
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ddmmerig = von
Licht schwach

entscheiden

verwirrt = zmateny

er ist, er war.......

entgegenkomen
verbergen = ....

e Oberfliche

= mat. e Oberfldche eines
Wilrfels berechnen.

e Fliese = e Kachel

auftauchen = vynofit
se

z.B. aus dem Dunkel
auftauchen

vergessen, er vergss. . ...



2. al — Andalus, April 1492

Isabela Kastilska ma pred sebou velky problém. Nejen, Ze se jeji
dcera vzpird jejimu rozhodnuti, ale musi i Fesit problém s Zidy a
Maury v Cerstvé dobyté Granade.

,» Es gibt keine Ruhe* sagte Isabella.* Dieser Colon
bittet um noch eine Audienz und noch eine Audienz. Als hitten
wir nicht dringendere Probleme als sein unseliges Indien!

Zudem sind seine Forderungen unméafig*.

Ferdinant lachte.“Nun, mein Téubchen, lass ihn
nur zappeln. Du bist die Konigin. Du bestimmst, nicht er. Von
Anfang an hat mir sein Auftreten nicht gefallen.” Ew winkte dem
Diener rund lieB sich eine zweite Schale getrockneter Datteln

bringen.

,Und noch nichts vom Prinzen?* fragte er dann.
Als ich dich mit der Nachricht sah, glaubte ich einen Moment, es

konnte eine Botschaft von ihm sein! Wie gehts Johanna?*

,» Sie ist auch deine Tochter!* sagte isabella, aber
Ferdinant winkte den Vorwurf beiseite. Eine Vater musste nicht

vertraut sein mit seinem Téchtern.®

,» Ist sie noch immer verstockt“? fragte Ferdinant.
Sie ist dreizehn Jahre alt. Sie soll begreifen, das das Wohl des

Reiches gesichert werden muss (...)

,, Johanna wird ithn lieben lernen, weil sie ihn
lieben lernen muss* sagte sie ldchelnd.” Sie ist unsere Tochter.

Wollen wir hoffen, dass Philipp schon bald erscheint‘.%’

Wer sind Isabela und Ferdinant? Was weil3t du iiber sie?

68 S.44
98.45

bitten um

dringen = zde
naléhavy

unselig = nest’astny
e Forderung =
Verlagen/Ansrpuch
e Taube

zappeln =

Hor auf zu zappeln!

e Botschaft =
Mitteilung, Nachricht

r Vorwurf = vycitka
jn mit Vorwiirfen
iiberhdufen
verstockt =

ercheinen = sichtbar,
wahrnehmbar werden;
sich zeigen
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3.Gegenwart

Er nahm eine Fliese in die Hand und sah auf den Preis. Boston

legte die erste Fliese zur Seite und suchte weiter. 7°(...)

Nur eine einzige Fliese lag noch in dem Karton.
(...) Sie war abgestofien an den Kanten, die Muster auf ihrer
Oberfldche grau von Staub. Gar keine richtige Fliese eigentlich,
dachte Boston. Eher wie die Arabesken oben auf der Alhambra.

Boston griff in den Karton.”!

Manuel Corazon stand im Hintergrund des Ladens
und beobachtete den Jungen.(...) Der Junge stand schon eine
Weile da. ?Der Junge griff nach den Untersetzer — Fliesen. Er
wihlte sorgfiltig, das bedeutete, dass er nicht viel Geld hatte.
Vielleicht wiirde Manuel ihm einen kleinen Rabatt geben. (...)
Noch einen Schritt. Beugte der Junge sich jetzt wirklich iiber den

Karton?

Manuel 6ffnete den Mund, um zu rufen. Dann hielt
er ein. War es seine Schuld? Was wusste denn er. Sollte es ein

Gottesurteil sein.

Er drehte sich um und verschwand in der Tiefe des
Ladens. Er sah die Riickwand an und zahlte bis hundert. Als er
vorsichtig wieder nach vorne ging, lagen die vier Untersezer

immer noch da. Die Fliese aus dem Karton fehlte.

Der Junge auch.”

Versuch mit deinen Mitschiiler die passende Uberschrift fiir

deisen Abschnitt suchen!

0848
1'S.49
28.51
38.52

ab/stoflen = urazit
(Spicku)
Arabesken?

beobachten, er
beobachtet..

greifen, er .....

r Untersetser = kleinerer
flachiger Gegenstand, der
als Schmuck, zum Schutz
0. A. unter etwas gelegt
wird

sorféltig = opatrné

sich beugen =ohnout se

r Gottesurteil = Gott +
Urteil

verschwinden, er ...

z.B spurlos verschwinden

die Tiefe
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Wie stellst du dich die Fliese vor? Du Kkannst deine

Vorstellungen malen! nachdenken tiber
denken, er....

4. al — Andalus, April 1492

erschrecken = Schrecken
Boston hatte nie dariiber nachgedacht, wie man jemanden ein geraten, einen Schrecken

Handy erkléren konnte, der noch nicht einmal ein Telefon kannte. bekommen
Wozu auch. Jeder kannte Telefone. Jeder kannte Handys. Wieso landen = pfistat
war der Junge so erschrocken.

,»Es ist nur mein Handy!*“, fliisterte Boston. Mit Fingern -
suchte er in den Fotos nach dem Bild, das er am Mittag vonTukan, hin/ein/gelassen
Kader und Sergej gemacht hatte. (...),,Guck hier! Das ist da oben!"
Er zeigte zur Alhambra hinauf. ,,Das war vorhin! Bevor ich hier
gelandet bin! Und ich weil verdammt iiberhaupt nicht, wann und
wieso! “

Tariq starrte auf das Foto. ,,Wer hat sic hineingelassen?,
fliisterte er. »In die Burg?“

,,Das hat unsere Lehrerin von zu Hause aus online bestellt*
sagte Boston und schaltete es aus. ,,Es ist nur ein Handy! Sag ich
doch die ganze Zeit!* klar/machen = ujasnit
Dann versuchte er zu erkléren.

Aber Tariq kannte kein Telefon. Tariq lachte, als
Boston ih klarzumachen versuchte, dass man von einem Ort zum
anderen sprechen konnte, um die ganze Welt. Dann fiel sein Blick einfallen, er.......
wieder auf das Handy, und er schwieg erschrocken.

,Ich weil} natiirlich, dass es keine Zeitreisen gibt!“, sagte

Boston bittend. ,,Ich will nicht, dass es sie gibt! Und du glaubst ja

unheimlich = hrozny,
priserny

die mir einfallt, weillt du? Die auch noch ein bisschen logisch ist gewohnen an

logisch bestimmt auch nicht daran! Aber die einzige Erklarung,
obwohl sie natiirlich total unlogisch ist eigentlich! - die ist.... Also.

Sagst du mir einfach mal, welchen Monat ihr hier gerade habt?

Und welches Jahr?*
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"Tariq nickte. Boston begriff, dass die Situation fiir den
anderen im Augenblick vielleicht unheimlicher war als fiir ihn.
Er hatte wenigstens Zeit gehabt, sich an den Gedanken zu
gewohnen.

,Die Schweinefresser nennen es den April®, sagte Tariq.
,und 1492 nach ihrer Rechnung. 891 fiir uns. Willst du es nach
ithrer oder nach unserer Rechnung horen?*(...)

,.Bist du dir sicher?*, fllisterte er. ,,14927

,Nach ihrer Rechnung®“, sagte Tariq. ,,Warum? Wie
wiirdest du es denn nennen?*

Boston schiittelte den Kopf. ,Ich bin in die Vergangenheit
geraten!“, fliisterte er. ,,Oh, du meine Giite*

Tariq sah ihn an. Es war klar, dass er ihm nicht traute.
,»Wieso Vergangenheit®, sagte er. ,,Jetzt ist jetzt ist jetzt. Habe ich
das nicht eben schon gesagt?*

»Jetzt ist immer jetzt™, murmelte Boston. ,,Aber wann das Jetzt ist
das ist ja immer verschieden.*

Tariq kniff die Augen zusammen. Der Brunnen sprudelte. Auf
der anderen Seite des Platzes schrie irgendwo in seinem Stall ein
Esel im Schlaf.

»lch erkldr es dir, sagte Boston. Damit ich es selbst glauben
kann, dachte er. ,,Also, das Handy hier, das ich habe und meine
Kleidung ja vielleicht auch, und guck, das Ketchuptiitchen!, Also,
das kennst du doch alles nicht.*

Tariq nickte. Er sah auf das Handy in Bostons Hand, das jetzt
dunkel und still blieb, und riickte ein wenig von ithm ab. Der
Ketchup schien ihn nicht so sehr zu beeindrucken.

75

Wer ist ,,der Schweinefresser® ?

Warum sagt Tarig unterschiedliche Zeiten ?

7#S.88
58.89

r Schweine/ fresser =
Der, der die Schweine
frisst

schiitteln = zatfast

Augen zusammen
kneifen
sprudeln=

ab/riicken = odtahnout
(se)
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5. al — Andalus, April 1492

Der Emir sah zu Tariq hiniiber.(...) ,, Du kennst die

beiden?*, fragte er.

»Mulay“,sagte Tariq. Boston sah, wie verwirrt er war.

,,.Dies hier ist Salamon. Uber seinen Vater haben wir gesprochen.*

Der Emir nickte. ,,Salomon®, sagte er. ,,Sei mir

willkommen.“

Salamon trat vorsichtig einen Schritt ndher. Sich zu setzen

wagte er nicht.

,und dieser hier*, sagte Tariq, und Boston verstand, dass
er zu bergreifen suchte, was er sah, ,,..ist - ein Freund. Ich glaubte,
er wire ein Freund. Dass er jetzt in diesen seidenen Gewéndern

vor uns steht...* Er sah Boston fragend an.

erstaunt = verwirrt

,» Ich verstehe ja, dass du erstaunt bist!*, sagte Boston. e Verwechslung = von

»Aber es ist alles nur eine Verwechslung! Man hat mich auf die wechseln
Alhambra gebracht, Tariq, nachdem du gegangen warst, weil man

mich fiir einen Prinzen gehalten hat, den sie dort erwarten!“’6 (...)

Der Emir wurde ernst.“Du bist es also nicht?*, fragte er.
,»Es heil}t, der Habsburger sei blond wie du, ein Jiingling von

vierzehn Jahren, aber du bist es nicht?*

Boston schiittelte den Kopf. ,,Es war nur eine
Verwechslung®,sagte er, ,,Darum bin ich ja auch geflohen. Ich
hatte Angst, oben auf der Alhambral.“Er {iberlegte, welchen

Beweis er dafiir besal}, dass er nicht der Prinz von Burgund war,
flichen, er....

nicht mit den K6nigen im Bunde. :
& r Beweis = dukaz

,»lariq! Du erinnerst dich doch daran, was ich dir in )
beweisen

Granada gezeigt habe!*

6S.196
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Tariq wurde bleich.“Du hast darauf gedridngt sagte

) ) bleich = ohne Farbe
Boston, ,,ich sollte den Rucksack und seinen Inhalt verbergen,

verbergen, er. ...
und das habe ich getan; und du glaubst doch nicht, dass dieser
Philipp von Burgund...
Tariq antwortete nicht. Der Emir sah fragend von einem
zum anderen. zbgern = véhat

Endlich nickte Tariq. ,, Nein, wie hétte er wohl solche...*
Er zogerte. Vom Rucksack, das begriff Boston, wollte er nicht
sprechen. ,,Es passt nicht zusammen.* Er nickte dem Emir zu.
»Wir konnen ihm seine Geschichte wohl glauben. Eine

Verwechslung.* (...)"”

Wer ist Emir?

Welche Unterschiede sind zwischen Emir und Isabella?

Weis$d du etwas iiber das arabischen Reich in Spanien?

78.197
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6. al — Andalus, April 1492

Tarig i emir uveri jeho pribehu o zamene s burgundskym
princem a na kralovkém dvore Alhambry a Boston je konecné
v bezpeci. Jenze Tariq a Salomon uz tusi, Ze s Bostonem neni vse
tak zcela v poradku.

,, Boston?“, fragte Salomon, lauter jetzt.(...) ,, Willst du es
auf/tischen= etwas
erzéhlen, berichten [was

»Besser, du fragst ihn nicht, Sohn Isaaks!“,sagte Tariq. nicht der Wahrheit
entspricht]

mir nicht erzahlen? (...)

,Er wird dir eine Geschichte auftischen, die du ihm nicht glauben
kannst; aber danach wirst du sie nicht mehr vergessen! Du wirst
griibeln, ob nicht vielleicht doch wahr sein kdnnte, was er griibeln = nachdenken

behauptet, und es wird dir nicht besser gehen damit.*

Boston schwieg. Ich weil} ja viel zu wenig {liber diese Zeit,
um zu liigen, dachte er. Wie konnte ich fiir Salomon eine . . .
liigen = nicht die
glaubwiirdige Geschichte erfinden, warum ich aus dem Norden Wahrheit sagen
hierher gewandert bin? Was ich dabei erlebt habe auf dem Weg?
Er wiirde doch sofort bemerken, dass alles nur Unsinn ist, was ich

mir ausdenke. Und Tariq wei3 es sowieso.

,Erzdhl mir deine Geschichte, Boston®, sagte Salomon
wieder. ,,Noch ungeheuerlicher als das, was uns in Granada
geschehen ist, seit die Konige herrschen, kann sie nicht sein. unerheuerlich = unerhort

Warum sollte ich also nicht bereit sein, dir zu glauben?(...)

,Ich bin durch die Zeit gereist®, sagte er leise.”®

Was denkst du, wie wird Salomon reagieren?

Wie wiirdest DU Salomon und Tariq iiberzeugen? Deine

Ideen kannst du mit deinen Mitschiilern diskutieren!

8S.205
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7. al — Andalus, April 1492

Mezitim byl nejvyssimu inkvizitorovi, Torquemadovi,
donesen Bostoniiv batoh. Objev neznamych veci zpusobi hotovy
poprask a je i predveden pred kralovnou Isabellou.

,» Nicht das!“ sagte der GroBinquisitor ungeduldig und

winkte ab.

»Seht hier, was ich euch zeige!” Er hob das Buch in die

Hoéhe.

Talavera griff danach. ,,Es sieht merkwiirdig aus, ich

gestehe es, sagte er. Er blitterte. ,, Und die Schrift...“(...)”

Johanna beugte sich iliber Talaveras Schulter. Die Bilder
waren bunt und grell und zeigten Gegenstinde, die sie nicht
verstand. Auch sonderbare Hauser waren darauf abgebildet und
Menschen in merkwiirdigen Gewéndern; und dazwischen immer

wieder das eine Wort, das sie erkannte: Granada.

»Welcher Monch, und wire er auch in feinsten
Inkunabeln getibt, konnte wohl solche Bilder verfertigen?
Welcher Schnitzer siec in den Druckstock schnitzen?*, rief
Torquemada. ,,Und dann, Majestét™,er riss Talavera das Buch aus
der Hand, ,,ist in dem unerklarlichen Buch auch von Euch die

Rede, immer wieder von Euch!“

79.8.208

ab/winken = odmitnout
(mévnutim ruky)

gestehen=eine Tat, ein
Unrecht, das man
begangen hat, zugeben,
bekennen

e Schrift = von schreiben

verstehen, er. ..

r Monch =r Pater, r
Ordenbruder
verfertigen = machen
r Schnitzer = fezbat
ausreiBen = vytrhnout

Cr.....
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8. al — Andalus, April 1492

Jetzt suchte ihn also das ganze Land. Einen, der mit dem
Teufel im Bunde war, wiirden auch die Mauren nicht vor der
Inquisition beschiitzen und sicher auch die Juden nicht, egal wie
sehr sie die Konige hassten. Und daran, dass sich die Nachricht
von seinem unerkldrlichen Besitz schneller als das Licht
weliterverbreiten wiirde, hatte er keinen Zweifel mehr. Der

Rucksack war ihr Beweis, vor allem sein Handy.® (...)

Ich bin ja viel zu miide, um zu denken, viel zu
miide, um zu gehen. Nur einen kleinen, kleinen Schlaf, nur bis ich
wieder denken, wieder gehen kann. Nur einen kleinen, kleinen

Schlaf.
Boston stolperte.

»Na, na, nal“ sagte eine freundliche Stimme. Ein
Maultierkarren kam vor ihm zum Stehen und wartete. ,,Was

haben wir denn da fiir ein erschopftes Maurenkind?*

Auf dem Bock, die Ziigel locker in den braun gebrannten

Hiénden, sal} ein Monch.

Boston wollte rennen. Ein Ménch war schlimmer als jeder
andere, ein Diener jener Kirche, die Scheiterhaufen errichtete
und eifernd jedem Ungldubigen nachstellte. Die ihn suchte, weil
er im Bunde mit dem Teufel war. Ausgerechnet ein Monch hatte

thn aufgespiirt.

Aber seine Beine gehorchten ihm nicht mehr.®!

Was denkst, was wird es jetzt passiert?

80S. 282
81S. 289

beschiitzen = wehren
(ochranit)

hassen = nicht gern haben

stolpern = zakopnout

s Maultier = mula

r Bock =kozel, zde
kozlik

e Zligel = otéze

eifernd = horlivé

Angst vor +3.p

66



Warum hat Boston Angst vor dem Monch

9 al — Andalus, April 1492 senken = sklopit
mager = sehr schlank

Der Junge hielt den Kopf gesenkt, als wolle er sein schlotterte = zittern
Gesicht verbergen. Die weite Kutte schlotterte an seinem
mageren Korper, es war keine Verwechslung gewesen. Nun erbirmlich = elend,

wirde sie alles erfahren. armselig
geschoren = von scheren

,»Rede!*, sagte Johanna.

schnauben =

Der Junge hob langsam den Kopf und sah sie an. Ganz so gerdiuschvoll durch die
erbiarmlig wie vor einer Woche sah er nicht mehr aus. Vielleicht Nase atmen
lag das an seinem geschorenen Kopf. Vielleicht lag es aber auch
daran, was sie jetzt von ihm wusste.®? (...)

Die Prinzessin schnaubte. ,,Hatte nicht ich dir eine
Frage gestellt?”, rief sie. ,, Ich will wissen, wer du bist, sich verneigen = sich
Teufelsbiindner! «“ verbeugen

Sie konnte hiibsch sein, dachte er. (...) Er wunderte sich entscheiden, er. . ..

iiber seine eigenen Gedanken. Er sollte lieber entscheiden, was er

ihr erzdhlen wollte.

Boston verneigte sich und faltete die Hénde. ,,Ich bin

_ r Zorn = hnév
damals nach Granada gekommen, um ein Modnch zu
werden!“‘sagte er entschlossen. ,,Als ihr mich dann im funduq
aufgegriffen habt, war ich gerade auf dem Weg ... Ich wollte ins

1 = zapirat
Kloster, aber als ihr dann glaubtet... cugnen = zapira

"‘

,Lunfug, sei still!“, sagte die Prinzessin. Thre Augen
blitzten vor Zorn. ,, Das kannst du meiner frommen Mutter
erzdhlen, und nicht einmal sie wird dir glauben! Wir haben deine

Gerite gefunden!*

828.323
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,QGeridte?, fragte Boston. Es hatte ja keinen Sinn zu

leugnen.

,Das Ei ,,, sagte die Prinzessin.“Das Lederkissen mit dem
gezahnten FEisenstreif! Das sonderbare Buch, in dem von

Granada

die Rede ist, von meiner Mutter, sogar von Boabdil! Erklédre mir,

wenn du kein Teufelsbiindner bist, diese Gegenstdande!*

,Ich weill nicht, wovon du . . ,,, sagte Boston, aber
inzwischen war die Prinzessin noch zorniger geworden. Schon liberzeugen = presvedcit

wieder war ihre Geduld erschopft.
,Ich kann auch die Wachen rufen!“, zischte sie.(...)

,Du wirst mir aber nicht glauben®, sagte er. »Wenn du
nicht einmal glauben wolltest, dass ich ein Monch bin.” Er sah

sich suchen um.®? (...)

, Es ist eine lingere Geschichte®, sagte er. ,,Ich komme )
zornig = von Zorn
nicht aus eurem Land®, sagte Boston vorsichtig. Die Prinzessin
unterbrach ihn nicht. Vielleicht, dachte Boston verbliifft, es ihr
ja sogar gefallen, wenn er ihr die Wahrheit erzédhlte. Und welche
Wahl blieb ihm denn sonst, Handy und Rucksack zu erkldren? Sie schweigen, er. . ..
zu iliberzeugen, dass es nicht der Teufel war, der ihm diese Dinge

iibergeben hatte? ,,Ich komme nicht einmal aus eurer Zeit ,,

Wie sollte es Boston erkliren? Stell dir vor, dass jemand nicht

ein Handy kennt. Versuch es ihm erkliren!

8. 326
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Die Prinzessin zuckte zusammen, aber sie schwieg noch
immer. Offenbar machte die unglaubliche Wahrheit sie nicht so

zornig wie seine Liigen vorher. (...)

,Die Zeit, in die ich gehore, liegt noch mehr als
fiinthundert Jahre in der Zukunft, sagte Boston und suchte ihre

Augen. ,,Ich weil}, das klingt wie ein Marchen. Aber es ist wahr.*

Er wartete. Die Prinzessin schwieg. (...)
10. al — Andalus, April 1492

,,Du sollst mir die Gerétschaften erklaren.*

,, Das Buch ist ein Buch®, sagte Boston. »Einfach ein

Buch. Die Dinge sehen anders aus bei uns in meiner Zeit, das

kannst du dir doch denken.(...)

Amerika!, dachte er. Wenn ich die Prinzessin dazu
bekommen kann, mir zu glauben: Kdénnte dann sie ihre Mutter

iiberzeugen, dass Kolumbus reisen muss?

,, Und was du Ei nennst, ist in Wirklichkeit ein Gerit, mit
dem Menschen an anderen Orten sprechen kann; und die ledere

Tasche...*

,» Phhht!* sagte die Prinzessin. ,,Es ist ein Licht! Das Ei ist
ein Licht!“(...)

,und wie willst du das alles beweisen?* fragte Johanna.
,.Dass du aus der Zukunft kommst? Dass die Gerite also Gerite
der Zukunft sind und nicht Gerite des Teufels? Wie willst du das

beweisen?“

Boston schwieg. (...) Dann fiel ihm plétzlich ein, wie
Johanna ihm helfen konnte. Natiirlich! Sie war eine Prinzessin,

wenn er sie iiberzeugen konnte. ..

Zuerst Amerika. Und danach Tariq und Salomon. ,,Und

darum, verstehst du ,,, sagte er eindringlich und versuchte, ihr in

sprach....

beweisen, er. ...

eindringlich = naléhavy
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die Augen zu sehen, ,,weil ich aus der Zukunft komme: Darum
weil} ich vieles tiber eure Zeit! Ich weil3, was geschehen wird in
den nichsten finfhundert Jahren! Und darum weil} ich auch -

hérst du mir zu? ,,34 (....)

Die Pinzessin nickte.,,Fahr fort*, sagte sie unfreundlich.

Sie zog die Hand mit dem Tiitchen zuriick und hielt sie
sich dicht unter die Augen. ,,Ket -was?*, fragte sie. Sie durfte
nicht glauben, dass er sie zum Narren hielt. Er brauchte sie, er

brauchte sie.

,»Ketchup!®, sagte Boston. ,,Einfach nur Ketchup! Aber
den kennt wahrscheinlich auch noch nicht. Man macht ihn aus

Tomaten.*

Erst als er Johannes verwirrtes Gesicht sah, fiel ihm ein,
dass sie keine Tomaten kennen konnte. Tomaten wuchsen in

Amerika; und Amerika war nicht entdeckt.

»Das kommt aus Amerika!*, sagte Boston. ,,Guck mal,
Johannal! Wovon ich dir erzidhlt habe! Thr misst Colon reisen

lassen!*

Mit einem schnellen Griff nahm er ihr das Tiitchen aus

der Hand (...).%

,Hier reilt man es auf!“ sagte Boston. ,,Siehst du? So.*
Mit spitzen Finger fasste er das Packchen an der oberen Kante;
an der Perforation riss es auf. Er war vorsichtig. Ketchup machte

eklige Flecken, es musste ja nicht spritzen. ,,Hier!*, sagte Boston.

84S.328
88. 330

r Narr = blazen

wabhrscheinlich =
pravdépodivné

wachsen = grol3 werden
=er...

r Griff = e Bewegung

e Kante = okraj
e Perforation = dirkovani

eklig = hasslich

recken = vystrcit

sich beruhigen = uklidnit
se
quellen = proudit, prystit
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Die Prinzessin beugte sich ein wenig vor, wiahrend sie ihre
) . . . sehen, er...
FiiBe nicht vom Fleck bewegte. Sie reckte den Hals, dann stief3

sie einen unterdriickten Schrei aus. Eine Hand wanderte zu ithrem Angst bekommen
nach/gaben = povolovat
Mund.3® & p

,Ketchup!®, sagte Boston beruhigend. Er driickte auf das
Tiitchen, der Ketchup quoll {iber den Rand. Er leckte ithn ab und

'C‘

hielt der Prinzessin das Titchen hin. ,,Probier mal

Dann erst sah er, dass sie zitterte. Sie zitterte so sehr, dass

87
er Angst bekam. briillen = schreien

Johanna spiirte, dass ihre Beine nachgaben. In
Segovia, hieB3 es, hitten die Juden Christenkinder geschlachtet,

um ihr Blut zu trinken. Der Teufel wollte Christenblut.

Sie zitterte so schr, dass sie nicht einmal mehr
schreien konnte.“ Das ist doch nur Ketchup!* rief der Knabe
wieder. Dann nahm er einen groflen Schluck. An seinem Augen

sah sie, wie sehr es ihm schmeckte.
Jetzt endlich konnte si briillen.®

Warum glaubt sie ihm nicht?

Wovor hat sie Angst?

8S5.331
878331
88S.335
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11.al — Andalus, April 1492

'66

,Der Teufelsbiindner!*, rief der GroBinquisitor (...)

,Nun, haben wir euch also alle zusammen!“(..)*

,Nun, Teufelsbiindner, willst du nicht deine Kumpane

'G‘

begriilen? Diese drei hier behaupten, dich nicht zu kennen

'66

,,Ich bin kein Teufelsbiindner!*, sagte Boston und sah dem

'G‘

GroBinquisitor direkt in die Augen. ,,Das ist doch alles Unsinn

,, Kennst du die drei, oder kennst du sie nicht?*, rief der

GrofBinquisitor. ,,Lautete so nicht meine Frage?“(...)

»Ich habe sie noch nie gesehen®, sagte er. Er sah, wie
Tarigs Schultern nach unten sankten. Isaak schwankte. ,,Und ich lauten

bin auch kein Teufelsbiindner!

,Wir haben ihn bei der Prinzessin gefunden!*, rief der

Soldat, der

Boston noch immer den Arm schmerzhaft auf dem Riicken
hochgebogen hatte. ,,Er hat Blut getrunken, Blut, Eminenz! Die

Prinzessin....“ (...)

,Johanna!®, rief die Konigin. Sie sprang nicht auf, sie tat
keinen Schritt auf ihr Kind zu.“Er hat doch nicht ...!** Sie sah ihre

Tochter fragend an. (...)"°

»Bs war gar kein Blut! Es war einfach nur

Ketchup!* Ich kann es doch beweisen!* e Daumenschrauben =
o ein Instrument zum
Der GrofBinquisitor lachte. ,,Holt die Foltern

Daumenschrauben!*, sagte er.”
» Sag

Wozu nutzt die Inquisition die Folter? Und wozu genau

dienen die Daumenschrauben?

¥S. 342
%S. 343
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(...),,Der Akku ist leer, fliisterte Boston wieder. ,,Es geht nur,

wenn es Storm hat. Der Akku ist leer.®!

,,Akku! Strom! Wovon redest du, Knabe!* Mit seiner alten
zitternden Hand versuchte er wie eben Boston, das Handy

einzuschalten. Das Display blieb dunkel.

,INun haben wir den endgiiltigen Beweis!*, schrie er und
driickte die Taste wieder und wieder. ,,Habe ich nicht selbst
immer wieder das Licht leuchten lassen in diesem Gerét des
Teufels, habe ich nicht darin die Tone erklingen lassen? Nun aber
bleibt es dunkel und stumm! Der Knabe hat das Gerit
verzaubert, damit wir nicht entdecken sollen, was der Teufel
darin verbirgt! Was der Teufel damit bezweckt! Welchen

Beweis brauchen wir noch?*

,,Es passiert, wenn man es zu lange angeschaltet 1dsst!®,

rief Boston. ,,Bitte! Es passiert einfach nur, wenn...*

,Bringt sie zuriick in den Kerker!“, sagte der
GroBinquisitor, als hitte Boston nicht gesprochen. ,,Diese drei
hier, er zeigte auf Isaak, Tariq und Salomon, ,,sollen auf dem
Scheiterhaufen brennen, denn sie haben das Edikt der Konige
iibertreten. Aber diesen hier!* Seine Augen waren schmal wie
Schlitze. Er lachelte Boston an. ,,Lasst vorher alle Instrumente
schmecken. Haltet alles bereit, denn ich will dabei sein! Wir
beginnen mit den Daumenschrauben. Morgen, schon morgen!
Seine Seele ist so verstockt, dass es, um sie zu retten, nicht
geniigt, wenn er brennt. Treibt ihm den Teufel aus!“, Nein!*,

briillte Boston. ,,Nein!*%?

Warum reagiert der GroBinquisitor so feindlich und

aggressiv?

91S. 347
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endgiiltigen = definitiv
leuchten = scheinen
vezaubern = durch
Zauberei
verwandeln(ocarovat)

verbergen, er.....

bezwecken = vor/haben

brennen, er. ..
schmal = eng
1 Schlitze = zde Stérbina

verstocken = zatvrzeli

aus/treiben = vyhnat

73



12. al — Andalus, April 1492

Ochutnanim té podezrelé tekutiny, co vypadala jako
krev, poznala Johanna, Ze Boston opravdu nelhal! A byla to praveé
ona, kdo ho prozradil a vydal na poslas Inkvizici. Konecné
potkala néco tak uzasného a ona to znicila! A protoze to byla ona,
kdo ho prevedl do vezeni, tak to bude zase jen ona, kdo ho odtud

odvede.

Die Tiir 6ffnete sich einen Spalt, und Johanna trat
ein; dann drehte sich von aul3en der Schliissel im Schloss. Boston

setzte sich aufrecht.

,,Psst!““, fliisterte die Prinzessin und drehte lauschend

"6

den Kopf. ,,Wartet, bis er uns nicht mehr horen kann
Auch die anderen starrten sie jetzt an.

»S1ie ist wahnsinnig!, sagte Tariq und rieb sich die
Augen.“Was kommst du hierher? Wir konnten dich erschlagen,

Prinzessin! Wir konnten ...

Salomon unterbrach ihn. ,,Wir konnten sie als Geisel

'GC

nehmen!* fliisterte er. »Wir nehmen sie als Geisel, damit die

Konigin uns ab' ziehen ldsst!“Er sprang auf.

'GC

»Ich glaube, das solltet ihr lassen!*, sagte Johanna.
Tariq hatte ihren Arm gepackt; sie versuchte vergeblich, sich aus
seinem Griff zu befreien. ,,Wie weit wiirdet ihr, glaubt ihr denn,
kommen?*“ (...) ,,Was glaubt ihr denn wohl, warum ich

gekommen bin? Was? Um euch zu befreien, ihr Dummkd&pfe!*??

(..)

»HOrt mir zu! Alles muss geschehen. wie ich es euch
sage! Der Tolpel dort draulen wird die Tiir aufschlieen, und

noch bevor er seinen Sébel ziehen kann. iiberwiltigt ihr ihn

35.389

r Spalt = wie Schlitz
aufrecht = rovné

lauschen = zuhoren

wahnsinnig = verriickt

1 Geisel = Person, die zu
dem Zweck gefangen
genommen, festgehalten
wird, dass fiir ithre
Freilassung bestimmte,
gegen einen Dritten
gerichtete Forderungen
erfiillt werden
vergeblich = marné

r Télpel = r Dummkopf

aufschliefen, er. ..

iiberwiltigen = premoci
berichten = sagen
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gemeinsam und schleift mich mit euch aus dem Kerker fort. Ich
werde briillen. Ich werde um Hilfe schreien. davon werden die

iibrigen Gefangenen der Konigin spéter berichten.*

13. al — Andalus, April 1492

Boston seskocil za odhozenou kachli z vozu a po chvili
hledani ji nasel. Mél ve svych rukou zpatky nadéji ve svou
budoucnost! Viiz se ale pomalu vzdaloval. Jeho spolecnici
nemohli riskovat, Ze budou odhaleni. Boston si toho vsak ani
nevsiml a vydal se zpatky do palace. Uz védeél, co s tou kouzelnou
kachli ma délat.

In der Mitte des Exerzierplatzes stand die Prinzessin

,Knabe!“, rief sie- Sie schlug sich die Hand vor den

Mund. ,, Warum bist du nicht mit ihnen geflohen?“ (...)

'6‘

,2Kommt mit mir !“ zischte Johanna. Sie packte ihn am

Arm.
Gleich mussten die Verfolger bei ihnen sein.

Boston wollte sich wehren aber er hatte keine Kraft mehr.

Alles war fehlgeschlagen; alles war gleichgiiltig .

'(6

,Hier entlang! Durch den Botschaftersaall

Die schmalen Fenster lagen hoch. Die Sonne hatte sie schon
erreicht. Finger aus Licht tasteten sich {iber die Wénde, lieBen
azulejos aufleuchten, Gold und Blau. Und rings um alle Winde
der Schriftzug; wa-la ghaliba illa'llah. Wieder und wieder. Und

dann die hassliche Liicke wie eine Wunde.

,,Komm hinaus in den Hof!“, fliisterte die Prinzessin.
»Komm schnell! Er wollte sich nicht beeilen, alles war
gleichgiiltig jetzt. Nie mehr wieder fliehen, sich nie mehr wieder
verstecken. Es sollte zu Ende sein. Boston beachtete sie nicht.

Behutsam hob er die Fliese. Dieses noch, ganz zuletzt. IThre

flichen = utéct
r

r Verfolger = von
verfolgen

fehlgeschlagen = keinen
Erfolg haben, misslingen

erreichen = dostat se

e Liicke = Spalt, Loch

sich beeilen, er...

zerborsten = popraskat
fligen = zde zapadnout
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zerborstenen Kanten fiigten sich glatt in die Liicke in der Wand und schlossen die Wunde. **

Warum ist Boston wieder zuriickgekommen?

%S.403
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14.. Gegenwart

,,Bist du nicht froh, Boston, Alter, Dicker? Ej, Kleiner,

du musst doch voll froh sein, hier wieder wegzukommen!*
War er froh? Boston war sich nicht sicher.

Auf Wiedersehen, Tariq, dachte er. Salomon, auf
Wiedersehen. Und Johanna, du auch. Was habe ich alles erlebt.
Ich hoffe, euch geht es gut.

Vorne im Bus sal} seine Mutter neben Frau Hilbert und

dem schiichternen Spanischreferendar.

,»Ej, weilt du, was uns so ein Spinner in diesem Basar

da erzihlt hat? Bei diesem Platz? Hat Tukan schon erzahlt?

Boston schiittelte den Kopf. ,,Bib-Rambla meinst du®,

sagte er. ,,Alcaiceria.”

Sergej nickte. ,,Voll die Scheifle, Dicker!*, sagte er. ,,
Der hat sich voll ins Hemd gepisst! Dass du in die Vergangenheit
gereist bist! Zeitreise, echt! Hat der voll dran geglaubt!* Er schlug
sich auf die Schenkel.

,,Bin ich ja auch®, sagte Boston.”

Der ganze Bus lachte. Sylvia warf ihm ein Léacheln zu. Boston

lachte mit. Meine Leute, dachte er. Meine Leute.

,»30 voll der ScheiB3!*, sagte Tukan. ,,Aber echt! In die
Vergangenheit, Alter! Wozu sollte das denn wohl gut sein, oder?

Oder?*

Boston nickte. ,, Vielleicht, damit Amerika entdeckt

werden konnte?*, sagte er. Tukan starrte ihn verstindnislos an,

Kader, Sergej. Als sie briillten vor Lachen, lachte Boston mit.”®

55.413
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r Spinner = blazen
spinnen = blbnout

die Schenkel = stehna
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15. al — Andalus, April 1492

Die Wellen schlugen saugend gegen den Strand von Palos. Es
war eine sternklare Nacht, mit Milchstrafie glinzte unwirklich,

durchscheinend wie ein weiller Schleier.

,Dal“ rief Salomon. ,,Ein Komet! Ich habe einen
Kometen gesehen!“, Jetzt ist dafiir die Zeit”, sagte Isaak. Sie
waren gekommen, um Abschied zu nehmen von der Heimat, fiir

immer.

,und Tariq? “ sagte Salomon. ,,Ob der Mdnch ihn
mitgenommen hat bis in die al-Pudxarras, wie er es ihm
versprochen hat? Und Boston, was ist jetzt mit ihm? Haben sie

ihn gefasst?*

Isaak schwieg, dann schiittelte er den Kopf. ,,Wir hitten
davon gehort, wenn der Teufelsbiindner aufgegriffen worden
wire“,sagte er. ,,Dein Freund ist wieder zu Hause.*

,Morgen werden wir segeln: Und was kommt
danach?*

Unwirklich wandten sie sich beide dem Hafen zu, in dem die drei
Karavellen sanft auf der Diinung schaukelten. IThre Masten ragten

hinauf in den Himmel.

»Dann entdecken wir eine neue Welt?*, sagte Isaak. Er
lachelte. Zwei Sternschnuppen, dann eine dritte, kreuzten sich in

threr Bahn und vergliihten.

,,Oder zweifelst du daran? Dann entdecken wir eine

neue Welt.«"7

Wohin fahren sie eigentlich ?

Was soll die neue Welt darstellen?

97S.415

schlagen, er....

e Welle =vlna
e Milchstraf3e?

fassen = chytit,
dopadnout

segeln = plavit se
unwillkiirlich = bezdécny

r Mast = stozar

zweifeln an
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Shrnuti

Diplomové prace na téma Propojeni spolecenského romdnu a fantazy na
prikladu tvorby Kirsten Boie. Didakticka adaptace romanu "Alhambra “ pojednava o dulezitosti
role literatury pro vyuku ciziho jazyka. V teoretické Casti vysvétluje jeji pfinos pro vyucovaci
hodinu a specifické podminky, jenz musi byt splnény, aby bylo dosazeno efektivnich vysledka
a rozvoje kli¢ovych kompetenci zaka. Diplomova prace se ale také orientuje na motivaci a
zabavu, kterou by ¢teni krasné literatury ve vyucovaci hodin¢ mélo pfinaset. Text, ktery je ve
vyuce zaky pouzit, by je nem¢l demotivovat nebo zplisobovat negativni pocity z Cetby, aby pak
cela prace s krasnou literaturou nevedla k opa¢nému cili, nez bylo ptivodné zamysleno. Prace
s krasnou literaturou by neméla vést jen k zlepSeni cizojazy¢nych schopnosti a k rozvoji
klicovych kompetenci, jeji druhou a neméné dilezitou ulohou je pfispéni k celkovému

osobnostnimu rozvoji ¢tenare.

Hlavni cil prace se nachazi v druhé ¢asti diplomové prace. Jedna se o celkové
zpracovani romanu ,,Alhambra“ do didaktického alternativniho materialu. Prace ptinasi detailni
pohled na vySe zminény roman, véetné analyzy historické spravnosti postav. Autorka vénovala
tomuto bodu velkou pozornost, ¢imz dosdhla toho, Ze roman odpovidd dochovanym
historickym materialim a vybizi tak k vyuziti pfi mezipfedmétovych projektech nebo jako

doplnéni multikulturni vychovy.

Romén je zpracovan do alternativni didaktické podoby, jenZ nabizi mnoho moznosti
vyuziti. Tato didakticka adaptace neni zaloZena na zjednoduSeni textu ale na jeho zkraceni a
vybér kapitol tak, aby cely material ve své zkracené podobé dokazal interpretovat celistvou
stézejni linii piibéhu. Nejedna se tedy o ohrani¢ené kapitoly, nybrz o vybér stézejnich zloml
v piibéhu tak, aby byl ¢tenaf schopen cely d¢j bez probléml pochopit a vnimat ¢etbu jako
plynuly proces. Kviili rozsahu byl k prechodu mezi jednotlivymi kapitolami vyuzit cesky jazyk,
ktery ¢tenafi plynule pomlze s pfechodem do dalsi kapitoly. Tento pfechod usnadiiuje také
¢tenafovu orientaci v narocné déjové linii. Tento alternativni material je uréen pro pokrocilé
studenty némeckého jazyka, jehoZz hlavnim ukolem je podpora pii rozvoje zakladnich
dovednosti, jenz jsou nezbytné k celkovému ovladnuti jazyka. Nejedna se vSak jen o ryze
pasivni médium, materidl obsahuje také aktivacni body, které zabranuji ,,prazdnému* ¢teni bez
porozuméni sdéleni a jeho myslenky. V tomto bodé pfedstavuje tento alternativni vyukovy
materidl volbu pedagoga, jenz se mize sdm rozhodnout na miru aktivniho pouzivani a jenz si

zvoli zplisob prace, tak, aby odpovidala jeho predem vytyCenym cilim vyuky.
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Zpracovani romanu do alternativniho didaktického materidlu potvrdilo fakt, ze pro
pochopeni piedlozeného textu nestaci jen jazykové znalosti, ale je nutné, aby byl ¢tenai schopen
vnimat a pochopit mimojazykové souvislosti, jako naptiklad historicky kontext nebo problémy
spojen¢ s multikulturnim slozenim spole¢nosti. Literarni dilo pfedstavuje nastavbu jazyka, je
to konkrétni reference k historickym a spole¢enskym udalostem v ¢ase a prostoru, ve kterych

vzniklo a které timto Casto poukazuje na aktualni problematiku.

Nicméné nema tento didakticky material byt vnimén jako jen Cisté pasivni médium,
material obsahuje také aktivacni body, které maji zabranitvyhnout se "prazdnému" ¢teni bez
pochopeni sdéleni a zakladni myslenky. V tomto bod¢ poskytuje alternativni material volbu
pedagoga, ktery se mize sam rozhodnout, v jaké mife bude vyuzit aktivizujici potencial
didaktického materidlu, tak, aby pracovni proces odpovidal jeho stanovenym vyukovym cilim.
Pro usnadnéni Cetby je na kazdé strané vlozen postranni sloupec, ktery obsahuje komplikovana
slova, fraze nebo slovesné tvary. Didaktické zpracovani slovni zasoby ale nepfipomina klasicky
slovnicek, svou formou nuti ¢tenafe, aby s nim pracoval. Kromé aktivizujicich podmett je
v didaktickém materidlu na kazdé stran¢ ucedena jesté informace o Cisle strany, kterd pfimo
odkazuje na originalni verzi romanu, se kterou bylo ptivodné€ pracovano. V piipad¢ zdjmu ma

tak ¢tendf moznost si urcité pasaze vyhledat a precist si je v plivodni a nezkracené verzi.

Pro bliZsi sezndmeni s knihou byla v ramci prace vytvoifena i obrazova prezentace (viz
priloha), kterou muize pedagog vyuzit k nastinéni dobové problematiky a geografického
umisténi, tak aby byl u zakti vzbuzen dostatecny zajem k budouci praci s timto materidlem.
Kromé& toho zprostfedkovava urcitou vychozi informaci, kterd pak pifi samotné Cetbé
alternativniho materidlu pomlzZe s porozuménim historického prostfedi a mezikulturnich

problémil.

V ramci diplomové prace je pfedstaven jen ndhled alternativniho materialu, celé jeho

zpracovani je kvili pozadovanému rozsahu k diplomové praci dodatecné ptiloZeno.
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Zusammenfassung

Die Diplomarbeit zum Thema Verbindung des Gesellschaftsromans und der
Fantasy an dem Beispiel des Schaffens von Kirsten Boie. Die didaktische Adaptation des
Romans "Alhambra®“ behandelt die Wichtigkeit der Rolle von Literatur fiir den
Fremdsprachenunterricht. Aufgrund der Studie der Fachliteratur beschiftigt sich die Arbeit mit
der Frage, ob es moglich ist die schone Literatur an den Fremdsprachenunterricht anzupassen.
Im theoretischen Teil erklirt es den Gesamtbeitrag fiir die Unterrichtsstunde und spezifische
Bedingungen, die erfiillt sein miissen, um effektive Ergebnisse und Entwicklung der
Schliisselkompetenzen des Schiilers zu erreichen. Die Diplomarbeit orientiert sich aber auch
auf die Motivation und SpaB, die das Lesen der schonen Literatur in die Unterrichtsstunde
bringen soll. Der im Unterricht genutzte Text soll den Schiiler bestimmt vom Gesamtlesen nicht
entmutigen oder wie auch negative Gefiihle nicht verursachen, damit so die ganze Arbeit mit
der Literatur zu einem entgegengesetzten Ziel nicht fiihrt, als es urspriinglich beabsichtigt
wurde. Die Arbeit mit der Literatur soll nicht nur zur Besserung der fremdsprachigen
Fahigkeiten fiihren und die Schliisselkompetenzen entwickeln, ithre zweite und trotzdem nicht
weniger wichtige Aufgabe ist der Gesamtentwicklung von der Personlichkeit des Lesers zu

helfen.

Das Hauptziel der Arbeit befindet sich im zweiten Teil der Diplomarbeit. Es
handelt sich um die Gesamtbearbeitung des Romans ,, Alhambra® in ein didaktisches
alternatives Material. Die Arbeit bringt eine detaillierte Ansicht auf den oben erwédhnten
Roman, einschlielich der Analyse von der historischen Richtigkeit der Personlichkeiten. Die
Autorin hat diesem Punkt eine grole Aufmerksamkeit gewidmet, womit sie das erreicht hat,
dass der Roman den erhaltenen historischen Materialien entspricht und so zu der Verwendung
bei den Zwischenfachprojekten oder als eine Ergidnzung der multikulturellen Erziehung

auffordert.

Der Roman ist in eine alternative didaktische Form bearbeitet, die viele
Moglichkeiten fiir die Verwendung bietet. Diese didaktische Adaptation ist nicht auf der
Textvereinfachung, sondern auf der Textverkiirzung und der Kapitelauswahl so gegriindet, dass
das ganze Material in seiner verkiirzten Form die kompakte tragende Linie der Geschichte
interpretieren schafft. Es handelt sich also um keine getrennten Kapitel, sonder um die Auswahl

von den Kapitel so, dass der Leser fahig ist die ganze Geschichte problemlos zu verstehen und
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das Lesen als einen flieBenden Prozess wahrzunehmen. Wegen des Umfangs wurden fiir den
Ubergang zwischen den Kapiteln kurze Texte in tschechischer Sprache genutzt, die den Leser
flieBend in die ndchste Kapitel {ibertragen sollen und die fiir ihn auch als ein Anhaltspunkt fiir
die Orientierung in der anspruchsvollen Geschichte und dem Lesen dienen sollen. Dieses
alternative Material ist fiir die fortgeschrittenen Studenten der deutschen Sprache bestimmt,
seine Hauptaufgabe ist die Unterstiitzung bei der Entwicklung der Grundfahigkeiten, die fiir die

Gesamtbewiéltigung der Fremdsprache notig sind.

Die Textbearbeitung in diese alternative didaktische Form hat den Fakt bestétigt,
dass fiir das Verstindnis des vorgelegenen Textes nur Sprachkenntnisse nicht reichen, es ist
jedoch notig, dass der Leser fahig ist auch die auBersprachlichen Zusammenhinge
wahrzunehmen und zu verstehen, wie zum Beispiel der historische Kontext oder das Problem
der multikulturellen Zusammensetzung der Gesellschaft sind. Das Literaturwerk stellt einen
gewissen Sprachenaufbau dar, ist eine konkrete Referenz zu den historischen und
gesellschaftlichen Zeit- und Raumereignissen, die oft auf die aktuelle Zeitproblematik

verweisen, als das Werk entstanden ist.

Es handelt sich jedoch nicht nur um ein rein passives Medium, das Material
enthilt auch die Aktivierungspunkte, die das ,,leere® Lesen ohne das Verstdndnis der Mitteilung
und der Gedanke verhindern. In diesem Punkt stellt dieses alternative Unterrichtsmaterial die
Wahl des Pddagogen dar, der sich selbst flir das Mal3 der aktiven Nutzung entscheiden kann
und der sich die Arbeitsweise so wihlt, dass es seinen vorher festgelegten Unterrichtszielen
entspricht. Fiir die Erleichterung des Lesens ist auf jeder Seite eine Seitenspalte angefiihrt, die
komplizierte Worter, Phrasen oder Verbalformen enthélt. Die didaktische Bearbeitung des
Wortschatzes erinnert jedoch an keinen klassischen Wortindex, mit der Form zwingt es den
Leser, um es zu ergidnzen und allgemein damit zu arbeiten, Auller den angefiihrten
aktivierenden Geriten ist in dem alternativen didaktischen Material noch die Information tiber
die Seitennummer angefiihrt, die auf die bearbeitete originelle Romanversion verweist. Im
Interessenfall bekommt also der Leser die Moglichkeit die bestimmten Passagen aufzufinden

und sie in der urspriinglichen, nicht verkiirzten Fassung zu lesen.

Fiir ndheres Bekanntmachen mit dem Buch wurde im Rahmen der Arbeit auch
eine Bildpriasentation gebildet (siche Beilage), die der Pddagoge fiir die Andeutung der

Zeitproblematik und der geografischen Platzierung nutzen kann, und zwar um bei den Schiilern
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geniigende Interesse zu der zukiinftigen Arbeit mit diesem Material zu erregen. Auflerdem
vermittelt er eine gewisse Ausgangsinformation und Kenntnisse, die dann beim selbststandigen
Lesen des alternativen Materials dem Leser mit dem Verstindnis der historischen Umwelt und

der interkulturellen Probleme helfen.

Im Rahmen der Diplomarbeit ist nur eine Sicht des alternativen Materials
vorgestellt, die ganze Bearbeitung ist wegen des geforderten Umfangs der Diplomarbeit

zusétzlich beigelegt.
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Zavér

V ramci zpracovani mé diplomové prace mé studium odborné literatury
presvédcilo o tom, ze je mozné adaptovat krasnou literaturu k vyuce ciziho jazyka tak, aby to
bylo pro cilového Ctenare, tedy zaka piijemné a dokonce i zabavné. Bohuzel jsem neméla
moznost ovérit si své vysledky v praxi ale 1 pfesto jsem presvédcena, ze je myslenka o zapojeni
kréasné literatury do cizojazy¢né vyuky velmi pfinosna.

Prace na didaktické adaptaci k romanu “Alhambra” pro mé¢ bylo potvrzenim
faktu, ze znalost ciziho jazyka je jedna véc, ale porozumnéni literarnimu dilu je véc druha.
Literarni dilo (v mém piipad€ roman ,,Alhambra‘) je odrazem doby svého vzniku, ptedstavuje
urcitou jazykovou ndstavbu, je konkrétni uméleckou reflexi k ur¢itym udélostem v prostoru a
¢ase. Porozumnéni obsahu literarniho dila a jeho kontextu je kli¢em k pochopeni autorova
sdéleni ctenafi. Piestoze se v roméanu ,,Alhambra“ odehravd prakticky cely piibéh ve
sttedovékém Spanélsku, je interkulturni a intergeriliézni problematika natolik zavazna, Ze neni
pochyb, Ze jej autorka vyuzila jako zrcadlo své vlastni doby.

Tento roméan dokazuje svij potencidl nejen v poutavém stylu autorky a
strhujicim pfibehu, disponuje i atraktivnim tématem a kulisami. To vSechno podporuje
myslenku, Ze Getba v hoding nemusi byt nudna. Zaci se pfi &teni (nejen didaktického
alternativniho materidlu) mohou i dobfe bavit a zarovei budou, diky aktivizujicim podmétim
v ramci alternativniho didaktického materidlu, nejen zlepSovat své cizojazycné schopnosti a

kli¢ové kompetence ale soucasné bude i1 podpofen celkovy rozvoj jejich osobnosti.
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Ptilohy

Priivodni prezentace k predstaveni knihy
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