Univerzita Karlova v Praze

Pedagogicka fakulta

Katedra germanistiky

DIPLOMOVA PRACE

Moznosti zatazeni projektového vyucovani do vyuky némeckého jazyka na

1. stupni ZS

The options of implementation of the project teaching for German language

teaching in the first level of elementary school

Irena Havlickova

Vedouci prace: PhDr. Pavla Necasova, Ph.D.

Studijni program:  UC¢itelstvi pro zakladni Skoly

Studijni obor: Ugitelstvi pro 1. st. ZS

2016



Prohlasuji, Ze jsem diplomovou préaci na téma Moznosti zatazeni projektového vyucovani
do vyuky némeckého jazyka na 1. stupni ZS vypracovala samostatnd pod vedenim
PhDr. Pavly Necasové, Ph.D. a za pouziti pramenil a literatury uvedenych v praci. Déle

prohlasuji, Ze tato prace nebyla vyuzita k ziskani jiného nebo stejného titulu.

V Praze dne 11. 3. 20016 e



Dé&kuji PhDr. Pavle Necasové, Ph.D. za odborné vedeni mé prace, cenné rady
a ptipominky. Dale d&kuji vedeni ZS Husova v Liberci a pani ugitelce Mgr. Renaté

Sebestové za vstiicny ptistup a umoznéni realizace projektu Berlin entdecken pravé na této

zakladni skole.



ABSTRAKT

Tato prace se zabyva projektovym vyufovanim a moznostmi zatazeni této metody do
vyuky ciziho jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly. Teoretickd Cast je zaméfena na
historii, pfiznaky, klasifikaci, faze a vyhody 1 uskali projektového vyucovani. Prostor je
vénovan také kapitoldm o Cinnostné pojatém vyucovani a o redliich. Druhd ¢ést prace se
opird o pétihodinovy projekt Berlin entdecken vytvoreny autorkou a realizovany v patém
ro¢niku zakladni Skoly s rozsitenou vyukou cizich jazyki. Klade si za cil zjistit postoj zakt
k projektovému vyu€ovani a na piipadové studii ovéfit, zda je vhodnd integrace této
metody do vyucovaciho procesu zaka s odliSnymi vzdélavacimi predpoklady. Pti
vyzkumném Setfeni je vyuZzito metod kvantitativniho 1 kvalitativniho vyzkumu (techniky
dotazniku, piimého pozorovani a strukturovaného rozhovoru). Z provedené¢ho Setieni
vyplyva, ze projektové vyucovani je vhodnou metodou zataditelnou do cizojazyéné vyuky
na prvnim stupni zakladni Skoly. Podobné jako jiné metody mé vSak 1 tato jisté hranice,

kter¢ je tieba si uvédomovat a respektovat.

KLICOVA SLOVA
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jazyk, vyuka realii, mladsi Skolni vék



ABSTRACT

This Diploma thesis deals with the project teaching and with the options of implementation
of this method into second language teaching in the first level of elementary schools.
Theoretical part of the thesis focuses on history, characteristics, classification, phases,
advantages and disadvantages of the project teaching. In the second part, the thesis is based
on a five-hour long project called “Berlin entdecken” created by the author and realized in
the fifth year of elementary school with the extended second language teaching
specialization. The thesis aims to find out students’ attitude towards the project teaching.
Also, based on a case study, it tries to find out whether the integration of this teaching
method is applicable to teaching process among students with different education
expectations. The research draws on both quantitative and qualitative methods
(i.e. questionnaire, observation, and structured interview). Based on the carried out
research, the thesis find out that the project teaching is an appropriate method for second
language teaching in the first level of elementary schools. Similarly to other methods,
however, the project teaching also has its constraints which need to be taken into

consideration.
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Uvod

Vzdélavani provazi lidskou spolecnost od pocatku jeji existence. Jiz pfed nckolika tisici
lety se lidé od svych ptfedkd ucili napodobovanim. Postupem casu byla vzdélani
a vzdélavani piikladana stale vyznamnéjsi role. Objevovali se prvni ucitelé, vznikaly prvni
vzdélavaci instituce, které se postupné oteviraly Siroké vetejnosti, a pedagogika se stala
védou, jez ve spoleCnosti zaujala neodmyslitelné misto. Tak jako se meénila
historicko-spolecenska situace, vyvijela se itato védni disciplina a reagovala na nové se

objevujici potfeby spojené s novou dobou.

Zivot ve 21. stoleti klade na jedince zcela odlisné naroky, nez tomu bylo jesté pred
nekolika desitkami let ¢1 stovkami let. Méni se kurikularni dokumenty a pojeti zakladniho
vzdélavani. Ucitel se stava priivodcem zZaka na jeho cesté poznanim, diraz je kladen na
rozvoj klicovych kompetenci, ucivo neni cilem, jehoZ je tfeba dosdhnout, ale nastrojem
k porozuméni svétu. VSe smétfuje k osobnostnimu a socidlnimu rozvoji ditéte a jeho
piipravé na prakticky zivot. Méni se obsah vzdélani, jeho vystupy 1 metody vyuky, jez nam

pomahaji stanovenych cilii dosahnout.

Zejména v dneSni dobé, kterd je charakteristickd vyuZivanim modernich technologii, hraje
stale menSi roli znalost faktl, jeZ jsou dnes diky internetové siti propojujici vyspélé zemé
dohledatelné¢ b&hem nékolika sekund v elektronickych zatizenich, kterd vlastni téméf
kazdy zak. S vyuZivanim modernich technologii ovSem vyvstava celd fada otazek
a potfeba pripravit zaky na zivot ve svété ave spolecnosti, v niz hraji technologie
neodmyslitelnou roli. Stale vétsi diraz je kladen na rozvoj tzv. kli¢ovych kompetenci,
které jsou v Ramcovem vzdeélavacim programu pro zakladni vzdeéldavani charakterizovany
jako ,,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dtlezitych pro osobni

rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena spolecnosti (RVP ZV, 2007, s. 14).

Dalsim problémem, ktery je stile aktudInéjSi, je potieba individualizace vyuky.
V nékterych tfidach na prvnim stupni zdkladni Skoly probiha vyuka némeckého jazyka ve
skupinach Citajicich 1 patnact az dvacet zaka. Neni vyjimkou, jsou-li mezi nimi integrovani

zaci se specifickymi poruchami uceni, poruchou pozornosti ¢i cizinci. Zaci jsou



podminovani odliSnym charakterem, pfichdzeji s rozdilnymi dovednostmi, schopnostmi

1 volnimi vlastnostmi a uptednostiuji jiny styl uceni.

S ménicimi se naroky na vzdélavani je tfeba hledat cesty, které povedou k naplnéni
vychovné vzdélavacich cili danych kurikulem a budou respektovat vySe nastinéné

pozadavky. Jako jedna z moznosti se jevi zatazeni projektového vyucovani do cizojazycné

,

vyuky.
Vhodné pojaté projektové vyuCovani umoziiuje uciteli zahrnout aktivity rozvijejici nejen
vSechny feCové dovednosti a jazykové discipliny, ale také kli¢ové kompetence. Vybizi

k integraci priifezovych témat a vyznamné se podili na komplexnim rozvoji zaka.

Projektové vyucCovani poskytuje prostor pro diferenciaci uciva a individualizaci. Motivuje
a aktivuje zaky, umoziiuje jim pracovat vlastnim tempem, rozvijet se na své maximum
a zazit pocit uspéchu. Diky absenci socidlniho tlaku nedochazi k vytvafeni zabran, které

casto vedou ke strachu z ustniho vyjadfovani.

Zda se, ze projektové vyuCovani je vhodnou metodou, jez je uplatnitelna ve vyuce ciziho
jazyka. Do jaké miry ji lze ale zafadit do vyu€ovaciho procesu? Jaké moZznosti ve vyuce
némeckého jazyka na prvnim stupni zdkladni Skoly pfinaSi? A v cem se skryvaji jeji

uskali?

Cilem této diplomové prace je zjistit postoj zakii k projektovému vyu€ovani a na ptipadové
studii ovétit, zda je jeho zafazeni do vyuc€ovaciho procesu zadouci pro zaky s odliSnymi

vlastnostmi a studijnimi ptedpoklady.

Teoretickad Cast prace vychdzi ze studia odborné literatury, zabyva se historii,
charakteristickymi rysy a klasifikaci projektového vyuCovani, vyhodami i uskalimi
a moznostmi jeho zafazeni do hodin ciziho jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly.
V kratkosti pojedndva také o ¢innostné pojatém vyucovani a reéliich.

Empirickd ¢ast prace popisuje prubéh a prezentuje vysledky piipadové studie, ve které
bylo vyuzito metod kvantitativniho 1 kvalitativniho vyzkumu (techniky dotazniku, ptimého
pozorovani a strukturovaného rozhovoru). Studie se opira o projekt Berlin entdecken, ktery
byl za ucelem vyzkumného Setteni vytvofen autorkou prace a piedstavuje jednu z moznosti
vyuziti projektového vyucovani ve vyuce némeckého jazyka na prvnim stupni zakladni

Skoly. Soucasti této Casti prace také je metodicky list k projektu, popis jednotlivych aktivit,
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hodnotici arch, odkaz na soubor s didaktickymi pomiickami v elektronické podobé

a s aktivitou pro interaktivni tabuli.
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1 Cinnostné orientované vyucovani

Diky volnosti, jez nabizi Ramcovy vzdeélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale RVP
ZV)!, mize ugitel ve vyuce vyuZivat nejrizngjsich vzdélavacich strategii i vyuovacich
metod, které vedou k naplnéni vzdélavaciho cile. Ve vyuce némeckého jazyka piedstavuje
hlavni cil formovani komunikativni kompetence, ktera zahrnuje receptivni i1 produktivni
jazykové dovednosti. Konkrétni oborové cile jsou v RVP ZV definovany v kapitole
5.1.2 Cizi jazyk. Jednou z moznosti, jak vytyCenych cili dosdhnout, je vyuziti Cinnostné

pojatého vyucovani.

1.1 MySlenka vyucovani orientovaného na dité

Cinnostné pojaté vyucovani vychazi z myslenky vyudovéani orientovaného na dité. To
odrazi snahy o pochopeni zaka jako svébytné osobnosti a respektovani jeho potieb. Zak se
ocita ve stfedu zajmu, stava se hlavnim subjektem vyucovaciho procesu. Tato skutec¢nost je
dobfe patrnd v terminech: ,lerner-centred teaching, schiilerzentrierter Unterricht,
enseignement centré sur 1éléve, oOyuenue, nenTpupoBanHoe Ha yuenuke  (Jelinek, 2006,

s. 13).

Pojeti vyuCovani orientované na dité se ke slovu dostalo ve 20. stoleti, které Svédska
pedagozka E. Keyova pravem oznacila jako stoleti ditéte. Se zménou pohledu na roli zdka
ve vyuCovacim procesu se zménila také role ucitele, koncept vyuCovani 1 metody

a principy prace.

Jednim z konceptl respektujicim myslenku vyucovani orientované¢ho na dité je vyucovani

¢innostni.

' RVP ZV vesel v platnost 1. 9. 2005 a nahradil dosavadni kurikularni dokumenty. Je zavaznym pii tvorbé
Skolnich vzdélavacich programl na ceskych zakladnich Skolach. Formuluje mj. klicové kompetence,
stanovuje obsah vzdélavacich oblasti a obort, specifikuje vystupy, jichz ma byt v jednotlivych oblastech
dosazeno. Cizojazy¢nému vyucovani se v RVP ZV vénuje obor Cizi jazyk patiici do vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace.
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1.2 Definice ¢innostné pojatého vyucovani

Vymezenim ¢innostné pojatého vyucovani se zabyva celd fada autori odbornych publikaci
(Gudjons, 1992; Meyer, 1994; Rydl, 2004/2005; Rosecka a kol., 2006; Priicha, Walterova
a Mares, 2009).

Velice stru¢nou definici podava Z. Rosecka, ktera se ve svych piispévcich vénuje zejména
v . v s v 1o Y 2 . .

¢innostné pojatému vyucovani ve vztahu k Tvofivé Skole”. Definuje ho jako ,,soubor
¢innostnich metod a forem uceni, ktery dava zakim prostor ke konkrétnim ¢innostem,

samostatnym uvaham a tvorb¢ vlastnich otazek* (Rosecka a kol., 2006, s. 11).

Autofii Pedagogického slovniku pti vymezeni ¢innostné pojatého vyucovani naznacuji, ze

se zdaleka nejedna o pfistup novy.

,Cinnostni pojeti vyucovani je odvozovano z teorie ¢innostniho uceni a jiz v ptedchozich
letech se uplatiiovalo v koncepcich ¢inné, pracovni Skoly aj. V soucasnosti je chapano jako
poskytovani ptilezitosti zadkiim k aktivnimu podileni se na vyucovani feSenim praktickych

situaci a problému bézného zivota (Pricha, Walterova a Mares, 2009, s. 41).

Velmi konkrétni definici uvadi ve svém clanku pro UCcitelské listy K. Rydl, ktery se pfi
vymezovani ¢innostné orientované vyuky opira o némecké didaktiky (Gudjonse a Meyera)

a formuluje jeji ti1 znaky:

,»1. Vyucujici a zaci se snazi néco spolecné vytvaiet hlavou, srdcem, rukama (nohama)
a vSemi smysly. Pfi tom mohou vznikat takové vysledky ¢innosti, které maji pro uciciho se

(ale 1 pro vyucujiciho) smysluplné dalsi vyuziti.

2. Zaci se maji aktivné podilet na tvorbé vysledkli ¢innosti a na utvaieni ¢innostnich
procest, které k vysledkiim sméfuji. Zaci pfitom jsou ucitelem a prosttedim vedeni ke stale

vys$$i mife vlastniho sebeurceni pii stanovovani cilli ¢innostné orientovaného uceni.
3. V ramci ¢innostné orientovaného vyucovani je zddouci opoustét v ramci uceni uc¢ebnu
a pomoci vysledkl vlastnich ¢innosti zasahovat do redlné¢ho zivota. Je zfejmé, Ze nestaci

jen uvazovat o zvySovani aktivity vradmci jedné tfidy nebo skupiny, ale je zadouci

? Obcanské sdruzeni Tvofiva $kola bylo zaloZeno v roce 2001. Zaméfuje se na dal$i vzd&lavani pedagogd,
nabizi kurzy osobniho rozvoje a vénuje se také publika¢ni ¢innosti. Ve své Cinnosti vychéazi z principd
¢innostniho uceni. Zdena Rosecka je jednou z prednich osobnosti, ktera se na zalozeni obcanského sdruzeni
Tvotiva skola podilela (Tvoriva skola, 2016).
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propojovat priabéh ¢innosti a nebo [sic] jejich vysledk s aktivitami jinych tiid nebo skupin
déti. Zpocatku tieba jen vyménnou dosavadnich zkuSenosti a informaci o prabchu
a vysledcich aktivit. Zde se jevi urcita jevova ale 1 podstatova podobnost s projektovym
vyu€ovanim, které vnimam jako jednu ze zasadnich forem ¢innostné orientované¢ho uceni

(Rydl, 2004/2005, s. 12)

1.3 Historie ¢innostné pojatého vyucovani

Jak jiz bylo uvedeno vySe, neni Cinnostné pojaté vyucovani ptistupem novym. MysSlenku
¢innostniho uceni mizeme pozorovat jiz v dilech J. A. Komenského: ,,Ponévadz prava
didaktika uklad4 zakim praci, uciteli pak fizeni, necht’ se pti této metodé nedéje nic jinak,
nez aby Zaci vzdy konali vSechno sami, ucitelé pak aby jejich praci tidili“ (Komensky,

1964, 5. 247).

Ke slovu se ¢innostné pojaté vyucovani dostalo ve 30. letech 20. stol., kdy na ¢eském
uzemi vznikly tzv. ¢inné Skoly, které byly protikladem ke Skole herbartovske (viz kap.
2.1). Mezi propagatory ¢innostniho uceni na naSem tzemi mizeme tadit J. Halu, S. Vréanu,
J. Ulehlu, ale i prof. Drtinu, J. Uhera ¢ O. Chlupa. Reformni $koly byly spojovany také
se jménem T. G. Masaryka a T. Bati (Rosecka a kol., 2006).

Cinnostni u¢eni zaznamenalo tipadek v obdobi 2. svétové valky. Nedafilo se mu ani
v pozd¢jSich letech, nebot’ jeho spojeni se jménem prvniho Ceskoslovenského prezidenta
a s prvorepublikovymi podnikateli nebylo v dobé komunistického rezimu zadouci. Ptesto
se nasli jeho zastanci, ktefi se nenechali odradit a mySlenku ¢innostniho uceni predavali
dale (Rosecka a kol., 2006). V cizojazy¢ném vyucovani se né¢které mysSlenky reformni

pedagogiky odréazeji zejména od 70. let 20. stol. (Jelinek, 2006).

V dnesni dobé jsou principy Cinnostniho uceni zakotveny v kurikuldrnich dokumentech
vydavanych Ministerstvem Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, ve kterych zaujimaji dilezitou

roli.
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1.4 Principy ¢innostné orientovaného vyucovani

Cinnostné orientované metody si kladou za cil komplexni rozvoj kazdého jedince a sméuji
k autonomnimu uceni. Za vysledky své prace prebird zodpovédnost sdm zak. Méni se také
role ucitele, ktery se stava privodcem na cesté poznani, poradcem a iniciatorem feCové
aktivity. Je na ném, aby vystihl moment, kdy je tieba do vyuky ciziho jazyka vstoupit

a kdy zlstat v pozadi a prenechat aktivitu na strané zaka.

Cinnostné pojaté vyucovani vede k rozvoji znalosti, dovednosti, postojii i hodnot a hraje

dalezitou roli pti formovani sociokulturni kompetence.

Ve vyuce némeckého jazyka zaujima dilezité misto, nebot’ ovladnuti cizi fe¢i neni
myslitelné bez c¢innostniho uceni. Jeho nespornou vyhodou je skute¢nost, ze zaky

motivuje, aktivizuje a umoziuje individualizaci vyuky.

Zejména v dneSni dobé se ve vyuce némeckého jazyka nabizi vyuziti modernich
technologii, diky kterym je mozné ziskat ptistup k interaktivnim vyukovym materidltim,
autentickym textim a nahrdvkdm C¢i navazat kontakty se studenty ilektory znémecky
mluvicich zemi. Pravé vyuziti modernich technologii vybizi k zatazeni ¢innostné pojatych
metod do vyuky ciziho jazyka. Zaci tak mohou vyuZit tandemového uceni, pfipravovat
mensi 1 mezinarodni projekty, poznavat realie ptislusné jazykové oblasti a ucit se cizimu
jazyku v ptirozenych situacich.

,,Cinnostni pojeti je centralnim metodickym principem projektové prace” (Emer a Lenzen,
2008, s. 17).° Projektové vyucovani se v poslednich letech t&3i velké oblibé a je stale
Castéji zafazovano takeé do vyuky némeckého jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. Jeho

kotfeny ovSem sahaji jiz do pocatku 18. stoleti.

Nasledujici kapitoly budou vénovany praveé projektovému vyucovani.

3 Pieklad autorky
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2 Projektové vyucovani

2.1 Historie projektového vyucovani

,Metoda projektova [...] je nejstar$i vyucovaci a vychovnou metodou viibec. Projekty
naucil se primitivni ¢lovék budovati chatr¢, dlabati Clun, rozdé€lavati ohen, vyrabéti
odév — metodou projektovou rostla jeho schopnost usuzovaci i1 jeho manudlni zru¢nost*

(Zanta, 1934, s. 10).

Myslenky, které staly uzrodu projektového vyuCovani, vychazely zkritiky tzv.
herbartovské Skoly, rozsifené na tizemi Ceskych zemi zejména ve 2. poloviné 19. stoleti
a na zacatku 20. stoleti. Tradi¢né herbartovska Skola pienaSela veSkerou aktivitu na stranu
ugitele. Ukolem Zaka bylo tide sedét a svou pozornost soustedit pouze na ugitelav vyklad.
Z4ci si prevazné teoretické poznatky osvojovali opakovanim slov uditele a memorovanim
poznamek, které si pofizovali v hodinach. Latka ¢asto nenavazovala na ptedchozi znalosti
74kl a neodpovidala jeho z4jmim. Proti tomuto konceptu se na konci 19. stoleti zdvihla

vlna kritiky, jez dala vznik hnuti nové vychovy.

Reformni pedagogika, nazyvana také jako hnuti nové vychovy, se zacala na euroasijském
1 americkém kontinenté S$ifit na konci 19. stoleti a vychazela z potieby détské zvidavosti
1 prirozené aktivity zdka, odmitala striktni disciplinu adril. Opirala se o mySlenku
integrace uciva do SirSich celkli — snahu, jez mizeme sledovat jiz ulJ. J. Rousseaua
(1712-1778), J. A. Komenského (1592-1670), H. Pestalozziho (1746-1827),
J. O. Decrolyho (1871-1932) ¢i F. Frobla (1782-1852) (Tomkova, KaSova a Dvotakova,
2009; Coufalova, 2006).

Samotny pojem projekt byl pravdépodobné poprvé pouzit jiz v 16. stol. v Italii ana
pocatku 18. stol. také na pidé francouzské Akadémie Royale d’Architecture. V letech
1765 az 1880 se projekty rozsifily také na americkych stavebnich akademiich
a technickych vysokych Skolach. Ve Spojenych statech americkych v roce 1908 poprvé
ozna¢il R. W. Stimson jako home project mimoSkolni, se Skolni ¢innosti ovSem
provazanou, praci studentl zemédélské Skoly v Massachusetts (Valenta a kol., 1993;

Gudjons, 2008).
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Zlaty vék projektové metody je ovSem spojovan az se jménem profesora Kolumbijské
univerzity v New Yorku W. H. Kilpatricka (1871 - 1965), zdka jednoho ze zakladatell
pragmatismu a tzv. ¢inné Skoly, J. Deweyho (1859 - 1952). Dulezitym meznikem se stal
rok 1918, kdy byla zalozena Asociace progresivni vychovy a uvefejnéna Kilpatrickova

studie s titulem The Project Method (Valenta a kol., 1993).

Ve 20. a 30. letech 20. stoleti se stala pragmatickd metoda jednim z nejvlivnéjSich smérta
na americkém kontinenté¢ i v Evropé a zaCala pronikat také do ceského Skolstvi. Jeden
z prvnich propagatort této metody v ¢eskych zemich byl reformni pedagog V. Piihoda,
ktery se zaslouzil o zalozeni pokusnych §kol v Praze, Humpolci i ve Zliné. Mezi dalsi
predstavitele projektové metody v ¢eskych zemich patfili J. Uher, S. Vrana, K. Veleminsky
¢i R. Zanta (Coufalova, 2006).

Reformni hnuti probihajici v Ceskoslovensku lze rozdélit do dvou rovin — teoretické
a praktické. Cilem prvni znich bylo definovani pedagogiky coby védni discipliny,
vyty€eni jejich cili arealizace Skolské reformy. V roviné praktické, ktera probihala ve
dvou vlnach, tvofili jednotlivi pedagogové vlastni projekty, jez byly schvalovany
ministerstvem Skolstvi. Cilem této etapy bylo ovéfeni a nalezeni optimalnich projekta, jez
by byly zahrnuty do chodu Skoly. Pro druhou etapu reformniho hnuti byla charakteristicka
snaha o zavedeni vnitiné jednotnych Skol. Snahy o vnitini reformu i ¢innost pomocnych

Skol byly ovSem pteruSeny udalostmi druhé svétové valky.

VEtsim zméndm podlehl cesky vzdélavaci systém v devadesatych letech. Vydany byly
vzdélavaci programy Obecna Skola, Zakladni Skola a Ndrodni Skola, které ucitelim
pienechaly vétsi svobodu pii upravé ucebnich plani arozvrhi hodin. Po vice nez
padesatileté pauze se tak ke slovu mohlo opét dostat projektové vyucovani (Kratochvilova,

2006, s. 7).

Dal§im krokem ptfi modernizaci primarniho Skolstvi bylo formulovani tzv. Bilé knihy -
Ndrodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (dale Bild kniha) a RVP ZV. Ty
reaguji na proménu spoleenské situace, stanovuji nové cile vzdélavani, obsah uciva
1pojeti vyucovaciho procesu, ktery se tykd nejen instituce Skoly, ale samotnych zaku
a uciteld. V Bilé knize je projektové vyucovani chapano jako prostiedek vedouci k rozvoji

mezipfedméetovych vztahli, umoziujici integrovani uciva do vétSich celkli, propojeni
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teoretickych a praktickych znalosti a vedouci k vnitini diferenciaci a individualizaci. Diky
volnosti, kterou uciteli poskytuje ramcovy vzdélavaci program, je mozné do vyuky zatradit
projektové vyu€ovani témei kdykoliv. Vyuziti této metody se nabizi zejména pii zatazeni

prifezovych témat* a rozvoji kli¢ovych kompetenci.

2.2 Vymezeni pojmi

2.2.1 Projekt

Pti hledani definice pojmu projekt se v pedagogické literatufe objevuje jista
nejednoznacnost. Jednotlivi didaktici pfi vymezovani tohoto terminu zdaraziuji jeho riizné

znaky.

Zatimco néktefi jej vymezuji jako ukel (Kilpatrick in Coufalova, 2006; Kasova, 1995;
Kasikova, 2001; Kratochvilova, 2006; Capek, 2015) jini davaji pfednost oznaceni problém
(Valenta a kol., 1993), podnik (Vrana, 1936) ¢i pokus (Meyer, 2007; Dvotakova, 2009).

W. H. Kilpatrick ve své studii z roku 1918 uvedl nésledujici definici projektu, ve které
zduraziuje jeho propojeni s praktickym zivotem a nutnost vzbuzeni zajmu Zaka:

,wProjekt jest urcité a jasné navrzeny ukol, ktery mizeme predloziti zaku tak, aby se mu
zdal zivotné dilezitym tim, Ze se blizi skuteéné Cinnosti lidi v zivoté" (Kilpatrick in
Coufalova, 2006, s. 10).

R. Zanta ve své definici z roku 1934 stavi do poptedi cil projektu:

,Projekt je ucelné organizovany souhrn myslenek, seskupenych kolem dilezitého stfediska

praktického védéni, sméfujici k uréitému cili“ (Zanta, 1934, s. 9).

* Prifezova témata piedstavuji ,,okruhy aktualnich problému soudasného svéta [...]. Jsou dileZitym
formativnim prvkem zakladniho vzdélavani, vytvareji ptilezitosti pro individualni uplatnéni zaka i pro jejich
vzajemnou spolupraci a pomahaji rozvijet osobnost zaka predev§im v oblasti postoji a hodnot.” (RVP ZV,
2007, s. 100). Prifezova témata jsou povinnou soucasti zakladniho vzdé¢lavani. Zafazovana by méla byt
napti¢ vzdélavacimi oblastmi. Zakim by méla umoziiovat komplexni pohled na danou problematiku
a prispivat k vSestrannému rozvoji osobnosti.
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Komplexnéjsi definici projektu podava S. Vréna:

,»1. je to podnik,

2. je to podnik zakiv,

3. je to podnik, za jehoz vysledky prevzal zak odpoveédnost,

4. je to podnik, ktery jde za ur¢itym cilem* (Vrana, 1936, s. 90).

Rozdilné k vymezeni projektu zpravidla pfistupuji soucasni autofi, ktefi se pfi hledani
definice zaméfuji vice na rozvijené kompetence, dovednosti a zafazené ¢innosti, jeZ vedou

k naplnéni stanoveného cile, jak je tomu naptiklad u H. Kasikové:

,Projekt je specificky typ ucebniho tkolu, ve kterém maji Z4ci moZnost volby tématu
a sméru jeho zkoumani, a jehoz vysledek je tudiz jen do urcité miry predvidatelny. Je to
ukol, ktery vyzaduje iniciativu, kreativitu a organizacni dovednosti, stejné tak jako pievzeti

odpovédnosti za feSeni problému spojenych s tématem* (Kasikova, 2001, s. 49).

Ptfes S§ifi1 charakteristik, kterd se da u jednotlivych autorli vypozorovat, lze v téchto
definicich najit spole¢né znaky. ,,Spole¢nym jmenovatelem u vSech charakteristik ziistava,
ze zéaci néco vyrabéji, vykonavaji, vypracovavaji, analyzuji a zdrovenn smétuji k dosazeni
predem stanoven¢ho cile. Na cesté kcili, k cilenému produktu, se potykaji s nahle
vzniklymi obtizemi praktického nebo teoretického charakteru, které si vyZaduji feSeni.

Soucasné si osvojuji nové védomosti 1 potiebné dovednosti* (Domischova, 2011, s. 24).

2.2.2 Projektové vyucovani

Pojem projekt je tzce spojen s projektovym vyucovanim. Ani v tomto piipadé se autofi
odborné pedagogické literatury pln€ neshoduji.

Nekteti projektové vyucovani chapou jako vyukovou metodu (Valenta a kol., 1993;
Ptihoda, 1934; Zanta 1934; Tomkova 1998; Mandak a Svec, 2003; Pricha, Walterova
a Mares§, 2009; Zormannova, 2012; Capek, 2015), organiza¢ni formu vyudovani (Kasova,

1995; Dvorakova, 2009) ¢i vzdélavaci strategii (Domischova, 2011).
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Nize je uvedena definice V. Piihody, jednoho z prvnich propagatorti projektové metody
unas, apro srovndni vymezeni pojmu projektovd metoda kolektivem autorti

Pedagogického slovniku z roku 2003.

,Projektovd metoda umoziuje takovou organizaci uciva, pii které zak prochazi ¢innostmi,
uspofadanymi tak Uceln€, aby daly vyniknout néjaké jednotici mySlence, anebo aby
umoznily pfevedeni planu hospodaisky anebo kulturné vyznamného a pro zaky Zivotného"

(Ptihoda, 1934, s. 177).

Je to ,,vyuCovaci metoda, v niz jsou zaci vedeni k samostatnému zpracovani ur¢itych témat
(projektll) a ziskavaji zkuSenosti praktickou cinnosti a experimentovanim. Je odvozena
z pragmatické pedagogiky aprincipu instrumentalismu, rozvijené J. Deweyem,
W. H. Kilpatrickem aj. V USA adalSich zemich 1 zvyuzivanych metod podporujici
motivaci zaka a kooperativni u€eni. Projekty mohou mit formu integrovanych témat,
praktickych probléml ze Zivotni reality nebo praktické c¢innosti vedouci k vytvofeni
néjakého vyrobku, vytvarného nebo slovesné¢ho produktu* (Priicha, Walterova a Mares,

2009, s. 226).

At uz autofi definic charakterizuji projektové vyufovani jako vyukovou metodu,
organizacni formu vyucovani ¢i vzdélavaci strategii, shoduji se na urcitych znacich, jez

jsou pro projektové vyucovani typické. Témto znaklim bude vénovana nasledujici kapitola.

2.3 Priznaky projektového vyucovani

Ackoliv pii charakterizovani projektového vyucovani jednotlivi autofi vyuzivaji rozdilnych
pojmi — konkretizuji vlastnosti (Zanta, 1934), priznaky (Mayer, 1988; Necasova, 2006),
principy (Kasikova, 1993), rysy (Coufalova, 2006) ¢i znaky (Kratochvilova, 2006;
Tomkova, KaSova a Dvordkova, 2009) projektového vyucovani, v obecné roviné se

shoduji.

Ptiznaky projektového vyufovani ve svém piispévku pro knizni fadu Schule gestalten
v roce 1988 formulovala M. Mayerova. Celkem jedenact ptiznakil projektového vyu€ovani

porovnala s tradicni vyukou a nasledné prezentovala v piehledné tabulce.
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Tab. 1

Projektunterricht

herkommlicher Unterricht

Themenfindung durch Kinder, Eltern und Lehrer

gemeinsam — interessenbezogen, schiilerbezogen

Thema durch Lehrer und Lehrbuch gegeben

Themengliederung (Schwerpunkte) aufgrund der

Schwerpunkte durch einzelne Gegenstinde am

Wiinsche der Kinder vorgegebenen Wochenthema orientiert
Kognitives  Lernen, Entwicklung  manueller Kognitives  Lernen  (Wissenserwerb  eines
Féhigkeiten, soziale und emotionale Erfahrungen Stoffes) steht im Vordergrund

sind gleichwertig

Arbeitsprozefs und Erfahrungen im Arbeitsprozel3 ArbeitsprozeS vom  Lehrer  vorgegeben,

sind ebenso wichtig wie das Ergebnis — handlungs-

methodisch aufbereitet und auf das Stoffziel

und prozesorientiert ausgerichtet

Primdrmotivation  durch  Interessens-  und Sekundrmotivation durch gute methodische
Schiilerbezogenheit Aufbereitung (,,Tricks®)

Lernprozesse erfolgen primér arbeitsteilig — LernprozeBe erfolgen primar arbeitsgleich —

Gruppenarbeit selbststandig, eigenverantwortlich,

auf selbst gewihlten Wegen

gelegentliche  Gruppenarbeit vom  Lehrer

strukturiert

Besonders soziales Lernen: klasseniibergreifendes,

selbststandiges, eigenverantwortliches Lernen

Soziales Lernen in geplanten Einheiten oder

unbemerkt daneben

Mitarbeit schulfremder Personen

Unterricht auch auferhalb der Schule — Lernen in
der gesellschaftlichen Wirklichkeit, ,,entdeckendes

Lernen‘ — Schule als Teil des Lebens

Unterricht primédr in der Klasse, Teile des

Lebens werden vom Lehrer prdsentiert;

gelegentlich ,, anschauen ™ der auBerschulischen

Realitit (Lehrausgang, Exkursion)

Lernen in Situationen, in Kommunikation, in

Konflikten

Lernen iiber Probleme, iiber Sachen, iiber

Situationen

Verdndern (,, Auflésen”) der Stundeneinteilung im

Rahmen der Unterrichtszeit

Fixe FEinteilung von Arbeitsabschnitten an

Gegenstdnden orientiert (Stundenplan)

Zdroj: Mayer, 1988, s. 21-22
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Soucasni cesSti autofi se pi1 charakteristice projektového vyucovani vétSinou omezuji na

mensi pocet pfiznaki, na rozdil od M. Mayerové ovSem pfimo zmifnuji interdisciplinaritu

projektu a kladou daraz na produkt, ktery pradce na projektu piinaSi (Kasikova, 1993;

Necasova, 2006; Tomkova, Kasova a Dvotakova, 2009, Coufalova, 2010).

Z Ceskych autort stoji za pozornost pojeti NeCasové (2006, s. 25-26), ktera ve svém

ptispévku pro sbornik Cinnostni pojeti vyucovani cizim jazykum uvadi osm ptiznakl

projektového vyucovani:

Projektova vyuka je orientovéna na zajmy zaki.

Projektova vyuka se ma vztahovat vzdy ke konkrétni situaci.
Projektova vyuka se vztahuje ke spolecenské praxi.
Projektova vyuka podporuje samostatné uceni.

Pti projektové vyuce jsou zapojovany vSechny smysly.
Projektova vyuka podporuje socialni uceni.

Projektova vyuka je interdisciplinarni.

Projektova vyuka mé mit vzdy konkrétni vysledky.

2.4 Klasifikace projektu

Kritéria pro klasifikaci projekti se odviji od specifickych znakl, jez jednotlivi autofi

zdtraziuji. Zanta (1934, s. 14) uvadi déleni podle W. H. Kilpatricka, ktery podle téelu

projektu vymezuje Ctyfti skupiny:

,Projekt je vtélenim myslenky nebo plani ve vnéjsi formu: stavbu ¢lunu, sestrojeni
domaciho telegrafu, napsani dopisu, sehrani divadelni hry.

Projekt smétuje k pozitku z estetické zkuSenosti: poslouchdni basné nebo symfonie,
oceniovani malby nebo sochy.

Cilem projektu je roziesSeni intelektudlni potize, rozlusténi problému: pro¢ je nebo

neni rosa, pro¢ New York pierostl Filadelfii.
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Ucelem je ziskani urCitého stupné¢ dovednosti — na pi. [sic] nauditi se nasobilce,

odmociovani, nepravidelnym francouzskym slovestim.

KaSova (1995) zdiraziuje cilovou skupinu a déli projekty na celoskolni, projekty pro

1. stupeti ZS a projekty uréené zakim 2. stupné ZS.

Jiné dé€leni nabizi Valenta a kol. (1993, s. 5-6). V publikaci Pohledy: projektova metoda ve

Skole a za Skolou Cleni projekty:

a)

b)

d)

podle navrhovatele

e spontanni — zékovskée, détské, vyristajici z potieb a zajmu zakl

e uméle piipravené a vnesené do prace ucitelem, lektorem, vychovatelem
e mezityp vychézejici z pozice jedné, ale pozici druhou vyraznéji korigovany
podle mista

e Skolni

e domaAci

e spojeni obou predchazejicich typt

podle poctu zakt

¢ individualni

e kolektivni (skupinové, tfidni, ro¢nikové, vicero¢nikové i celoSkolni)
podle ¢asu

e kratkodobé

e dlouhodobé

podle velikosti

e malé

o velké

podle organizace

e v ramci predmétu

e v ramci ptibuznych predmét

e mimo vyuku predméth

e misto pfedméth
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Podobné¢ se ke klasifikaci projektt stavi Kratochvilova (2006, s. 48), ktera navic Valentovo

¢lenéni doplituje o kategorie ucel projektu a informacni zdroj projektu:

a) navrhovatel projektu
e spontanni zakovské
e uméle piipravené
e kombinace obou typti pfedchozich
b) ucel projektu
e problémové
e konstruktivni
¢ hodnotici
e smétujici k estetické zkuSenosti
e smétujici k ziskdni dovednosti (1 socialnich)
c¢) informacni zdroj projektu
¢ volny (informac¢ni material si zdk obstarava sam)
e vazany (informacni material je zdkovi poskytnut)
e kombinace obou
d) délka projektu
e kratkodoby (v délce maximalné jednoho dne)
e sttednédoby (jeden den — jeden tyden)
e dlouhodoby (jeden tyden — jeden mésic)
¢ mimoiadné¢ dlouhodoby (delsi nez jeden mésic)
e) prostiedi projektu
e Skolni
e domaAci
e kombinace obou typii
e mimoskolni
f) pocet zaCastnénych na projektu
¢ individualni

e spolecné (skupinové, tiidni, ro¢nikové — mezittidni, mezirocnikové, celoskolni)
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g) zpusob organizace projektu
¢ jednopfedmétové

e vicepfedmétové
Témét shodna kritéria uvadi také Coufalova (2006, s. 11-12). Jsou jimi:

e navrhovatel

e ucel projektu

e délka trvani

e misto konani

e pocet zakl

e velikost projektu

e vztah k u¢ivu a vyu€ovacim predmétiim

e organizace

Z vySe uvedenych odpovidéa narokiim této prace ¢lenéni Kratochvilové (2006, s. 48), ktera
jako jedina zminuje kategorii informacni zdroj projektu. Jednim z cilti volnych projektt by
mélo byt pravé vyhledavani a tfidéni informaci. Ackoliv jsme jimi ve 21. stoleti zcela
obklopeni, fada zaka neni pfipravena je rozliSovat, popiipadé vybirat informace relevantni
a validni. Skoly byvaji dasto vybaveny informaénimi technologiemi, které umoZiiuji praci
nejen s tiskovymi, ale 1 elektronickymi médii, jeZ je mozné vyuzit pfi zatazeni prafezového

tématu Medialni vychova do vyuky.

2.5 Hlavni faze projekta

Nez projekt dospéje do své kone¢né podoby, projde n€kolika fazemi. Pfi Clenéni jmenuji
domaci 1zahrani€ni autofi rtizné etapy, néktefi je dale rozpracovavaji a konkretizuji.
V zésadé€ jsou ale jednotlivé faze obsahoveé shodné. V této praci je piihlédnuto ke Clenéni
Gudjonse (1992), které se pro uéely vyuziti projektového vyucovani na 1. stupni ZS jevi
jako nejvhodnéjsi, a to pro svou nazornost a jednoduchost, jez ovSem neopomiji zadny

z dulezitych krokl projektu. Gudjons (1992, s. 80-90) rozliSuje ti1 zakladni faze:
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e planovani
e vlastni realizace projektu
e ukonceni a vyhodnoceni projektu

Z4dna z téchto fizi by neméla byt opomijena. Jejich charakteristice je vénovan prostor

v nasledujicich odstavcich.

2.5.1 Planovani

Nékteti didaktici (Zanta, 1934; Valenta a kol., 1993) pied samotnou fazi planovani
rozliSuji také vyvolani situace spojené s hledanim podnétu. Jini ji fadi do prvni ze dvou

etap planovani projektu (Emer a Rengstort, 2008) ¢i ji z této faze nevydéEluji.

Podnét by mél vychazet ze zajmt zakl. Vzejit miize ze strany samotnych déti, a to pfimo
ve vyucovani ¢i jako reakce na skutecnost, jeZ nema ke Skolnimu vyuc€ovani ptimy vztah.

Ve skolni realité ptichdzi s podnétem casto ucitel.

Pti planovani projektu je nutné stanovit cile, jichz méa byt dosazeno. Cile projektu by mély
respektovat schopnosti, dovednosti, zajmy a potieby cilové skupiny a korespondovat se
kolnim vzd&lavacim programem’. Projektové vyudovani by se nemé&lo stat pouze

nepromyslenou a nezacilenou praci zastfeSenou danym tématem.

Na vybéru témat, podtémat, forem a postupti prace se mohou podilet sami z4ci. Zejména
na prvnim stupni zdkladni Skoly je nutné, aby jim byl ucitel od samého zacatku oporou,
pomocnikem a radcem, a to predevsim v situacich, kdy se zaci dostévaji do problémt, jez
pro né nejsou vlastnimi silami feSitelné. Nemél by ovSem zapominat, ze hlavnimi aktéry

zustavaji zaci, ktefi za kone¢ny vysledek prace piebiraji zodpoveédnost.

Rozsah projektu a jeho Casové rozvrzeni je ve Skolnim prostfedi do jisté miry omezeno
ucebnim planem arozvrhem hodin. Zohlednit je nutné také materidlni narocnost,

dostupnost finan¢nich prostredkii a naroky na technické zazemi.

> Skolni vzdélavaci program piedstavuje $kolni uroveti kurikuldrnich dokumentd. P¥i jeho tvorbé se vychazi
z ramcovych vzdélavacich programt, které spoleéné s Bilou knihou tvoii statni troven strategickych
a koncep¢nich dokumenttit MSMT.

25



Ptred samotnou realizaci projektu by méli mit ucitel 1Z&ci konkrétni piredstavu
o planovaném projektu, jeho fazich a zptisobu zpracovavani dané problematiky. Zakiim by

mély byt znamé cile, jichz maji dosahnout, a zplisob, jakym bude jejich prace hodnocena.

2.5.2 Vlastni realizace projektu

Priibéh realizaéni faze se odviji od stanovenych cild, u¢iva, metod a postupt prace. Zacinat
muize shromazdovanim materiali a reSersi elektronickych 1 tiSténych médii. Pro ziskdni
zdrojii informaci mohou Z&ci navstivit Skolni 1 méstkou knihovnu, vystavu ¢i galerii,
zucCastnit se besedy, pfipravit interview, nebo vyuZzit moznosti, jez jim nabizi moderni

technologie, predevsim internet.

Pro projektové vyucovani je ptiznacna skupinova a kooperativni vyuka. Zaci se ocitaji
vnovych rolich asocialnich pozicich, rozd€luji si ukoly, samostatné¢ voli prosttedky
a cestu k dosazenti cile. Rozvijeji klicové kompetence a socidlni inteligenci, uci se pracovat

ve skuping, respektovat druh¢ a vazit si energie investované do feSeni konkrétniho tkolu.

U 74kt mladSiho Skolniho v&ku, ktefi nemaji s projektovym vyuc€ovanim velké zkuSenosti,
se doporucuje zarazovat aktiviza¢ni formy prace a kooperativni vyuku pfed samotnym
projektem castéji. Pokud by pro né zplsob prace vyuZzivany pii projektovém vyucovani

predstavoval zna¢ny problém, nemohli by se soustfedit na ucivo a vytycené cile.

Ukolem ugitele v této fazi je zaky podporovat, motivovat, vést je a pomoci jim zvladnout
problémy, s nimiz si nedokdzou poradit sami. Zejména v cizojazycné vyuce musi ucitel pii
kazdé aktivité¢ dbat na jazykovou spravnost a korekci jazykovych chyb tak, aby nedoslo
k jejich podvédomému fixovani. Pi1 opravé miize zvolit celou fadu nastroji a postupt
a vyuzit spoluprace dalSich zakti. Vzdy je ale tieba dbat na citlivou formu opravy tak, aby
nebylo naruSeno bezpecné a tviréi prostiedi tfidy anebyly prohlubovany zabrany

v mluveni.

Dilezitym bodem realiza¢ni faze je vytvofeni vysledného produktu, ktery mulze
predstavovat napt. Clanek do tfidniho Casopisu, plakat, komiks, reportdz, ale i vystava,
divadelni pfedstaveni nebo mddni piehlidka. V jazykovych tfiddch mohou vést projekty

k navazani zahrani¢ni spoluprace, exkurzim a vymeénnym pobytiim.

26



Na vytvoteni produktu by méla navazovat moznost jeho predstaveni. Tento okamzik hraje
pro vétSinu zakdt vyznamnou roli, ma silnou motivacni funkci, a nemél by byt proto
opomijen. Vysledny produkt mize byt predstaven spoluzdkiim ze ttidy, ale také celému
ro¢niku, Skole, rodi€lm ¢i Siroké verejnosti. VétSina Zakl je na svou praci hrda a rada se ji
pochlubi. Pokud tomu tak ale neni, neméli by byt stydlivi jedinci nuceni vysledek své

prace zvefejiiovat, zejména je-li prezentovan pied vétsi skupinou.

2.5.3 UkKkon¢eni a vyhodnoceni projektu

Reflexe je neopomenutelnou fazi projektového vyucovani. Hodnocen by nemél byt pouze
vysledek, ale také proces, ktery k dosazeni cili vedl. Zpétnou vazbu by mél ucitel
poskytovat zdkovi jiz v pribéhu innosti, aby mu umoznil efektivné pracovat na svém
rozvoji, uvédomovat si chyby a branit jejich podvédomému fixovani. Pokud je projekt

rozdélen do nékolika etap, mélo by hodnoceni nasledovat v zavéru kazdé z nich.

Pti projektovém vyucovani nejsou hodnoceny pouze nabyté znalosti, ale také dovednosti,
klicové kompetence, postoje a socidlni dovednosti. Tomu by méla byt uzplisobena také

evaluace.

Zpétna vazba ma silnou motivacéni funkci. Méla by byt podnétem k vlastnimu rozvoji,
umoznovat zakovi sebepoznani, hledat cesty k sebezdokonalovani a zazit pocit uspechu.
Pii projektovém vyudovani se nabizi vyuziti nékteré z forem kvalitativniho hodnoceni®,
napi. hodnoceni slovniho. Diiraz je kladen na sebehodnoceni Z4kl. To probiha ustn€ nebo
pisemné a zejména u zaki mladsSiho Skolniho v€ku se opira o otazky ¢i osnovu sestavenou
u¢itelem. Zaci se mohou vyjadfovat k obsahu i prabéhu projektu, sdélovat své prozitky,
pocity, pfipominky i1napady. Pokud ucitel z néjakého divodu pottebuje ziskat vystup
v podobé zndmky, mize vysledky konkrétnich aktivit klasifikovat. Zvlastni podobou

hodnoceni je hodnoceni kriterialni.

[

Kriteridlni hodnoceni je ,,hodnoceni, jehoz métitkem je stupen splnéni tkolu bez ohledu na
to, zda byl dany kol splnén 1€pe nebo hiife v porovnani s ostatnimi fesiteli* (Slavik, 1999,

s. 182). Vyuziva popisn¢ho jazyka, nabizi zakiim voditka pfi uceni a umoziuje hodnotit

6 Kvalitativni hodnoceni je ,,hodnoceni, které neni vyjadieno pomoci &iselné formy* (Slavik, 1999, s. 182).
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nejen konecny vysledek, ale i proces uCeni. VétSinou se nezaméiuje pouze na nabyté
védomosti, ale reflektuje rovnéz dovednosti a postoje zakii. Kritéria by méla byt zakiim
znama pied zahdjenim prace. Na jejich vytvafeni a kvantifikaci se mohou podilet spolu
s uCitelem. Zapojeni 74kt do této Cinnosti prispiva k nalezeni smyslu projektu, prevzeti

odpovédnosti a zvysuje zdkovu motivaci.”

2.6 Prednosti a uskali projektového vyucovani

2.6.1 Prednosti projektového vyucovani
Vyhodami projektového vyucovani se jiz ve 30. letech 20. stoleti zabyvali odbornici

zasazujici se o reformni hnuti véetné V. Pihody ¢i R. Zanty (Kratochvilova, 2006).

U soucasnych cCeskych autorti najdeme vycet vyhod projektové metody v publikacich
Valenty (1993), Coufalové (2006), Kratochvilové (2006), Dvoiakove (2009) ¢i
Domischové (2011).

Kratochvilova (2006) ptednosti projektového vyucovani dé€li do Ctyi dimenzi — dimenze
zéka, ucitele, procesu uceni se a okolniho prostfedi. Podobné¢ k vymezeni ptistupuje také
Domischova (2011), kterd vyhody projektového vyu€ovani navic posuzuje s ohledem na

principy a zaméry RVP ZV.
Domischova (2011, s. 42-53) rozliSuje:
hledisko procesu uceni

e dosahovani cili zdkladniho vzdélavani

e rozvoj kli¢ovych kompetenci

e prifezova témata

e integrace, mezipredmétoveé vztahy

e pfiprava na fesSeni problémi a problémovych situaci v kazdodennim zivoté
e pfirozeny zplsob poznavani

e chapani v celistvostech

e interkulturni uceni

7 Vice ke kriterialnimu hodnoceni viz Kostalova, Mikova a Stang, 2012.
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e socialni uceni

e zména v organizaci vyuky
hledisko Zaka

e v¢EtSi motivovanost zaki
e zmeéna postoje zéka

e respekt k individudlnim potfebam zaka
hledisko ucitele

e zména role ulitele
hledisko skoly jako instituce

e otevienost Skoly okolnimu svétu a institucim

2.6.2 UskKali projektového vyucovani

Jako u kazd¢ jiné vyukové metody Ci vzdélavaci strategie miizeme také u projektového
vyudovani narazit na jisté hranice uplatnéni, které je tieba respektovat. Uskali, jez zafazeni
projektového vyudovani pfinasi, popisuje cela fada autorti (Zanta, 1934; Hutchinson, 1991;
Valenta a kol., 1993; Coufalova, 2006; Kratochvilova, 2006; Necasova, 2006; Dvorakova,
2009; Domischova, 2011). Nektefi postihuji spolecné rysy problémi, které mohou pfii
projektovém vyucovani vyvstat, a ¢leni je do odpovidajicich kategorii, jini autofi davaji

pfednost jejich vyctu. V zasadé Ize ale fici, Ze se po strance obsahové autoii shoduyji.

Necasova (2006, s. 33) zminuje predev§im problémy metodické, technické a psychické,
podle Dvotakoveé (2009, s. 103) se kritika tykd zejména oblasti zpracovani obsahu
vyuCovani, ato z hlediska uspofadani Casu, prostoru a socialnich vztahi. Démischova
(2011, s. 50-53) definuje tfi oblasti, kterych se dané problémy tykaji, adale je

rozpracovava:
hledisko Z4ka

e riziko vzniku nekazné
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hledisko ucitele

e Casova naro¢nost
e neznalost principil projektové vyuky

e nedostatecnd zkuSenost pedagogii
hledisko skoly jako instituce
e organizacni narocnost

Oproti pfednostem projektového vyucovani, které Domischova (2011) déli do Ctyt oblasti,
se pfi charakterizovani jeho tskali omezuje na vymezeni tfi skupin. V hledisku procesu

uceni nespatiuje zadné hranice.

Ackoliv zatazeni projektového vyucovani do vyuky némeckého jazyka na prvnim stupni
zékladni Skoly ptfinési celou fadu vyhod, jez by nemély byt opomijeny, nelze tvrdit, Ze se
jedna o metodu, kterd je aplikovatelnd ve vSech hodinach, pii probirani vSech témat
a v kazdé skupiné zaki. Jednd se o metodu doplnkovou, kterd by méla byt vyuzivana
promyslen¢ a ucelng. Ucitel by si mél byt pfi jejim zarazeni do vyuky védom jejich
prednosti, jez by mél vyuzivat, i uskali, ktera by se mél snazit do maximalni mozné miry

eliminovat.
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3 Reilie

3.1 Vymezeni pojmu realie

J. Hendrich v Didaktice cizich jazykit vymezuje realie jako ,,poznatky tykajici se zemépisu
dané jazykové oblasti, jejiho historického vyvoje (déjin), jejich hospodaiskych,
politickych, socidlnich podminek, jeji literatury, uméni, vé€dy a techniky i dalSich okruhi
tvoficich kulturu ptislusné cizi zemé a jejiho naroda ¢i narodd* (Hendrich a kol., 1988, s.

115).

Jinou definici lze dohledat v Pedagogickém slovniku. Na rozdil od ptedchozi je v ni pfimo
zminén poZadavek na zatfazeni realii do cizojazy¢ného vyucovani. Ten byl patrny jiz
v Didaktice cizich jazykii Hendricha a kol., neodrdzel se vSak ptimo v definici pojmu

realie.

»Soucast uciva cizich jazyka, vybér poznatkll z kultury, narodnich tradic a zvyklosti,
historie, politiky a soucCasného Zivota zemi, jejichZz jazyk si zaci osvojuji“ (Pricha,

Walterova a Mares, 2009, 242).

Chodéra ve své Didaktice cizich jazykii: uivodu do védniho oboru z roku 2014 specifikuje
ukol realii:
»Redlie sméfuji k poznavani historie a kultury jiného ndroda, k posilovani interkulturni

a multikulturni senzitivity a tolerance zakt* (Chodéra, 2013, s. 89).

Chodéra nijak neodporuje piredchozim dvéma uvedenym vymezenim. Na rozdil od nich
ovSem zdiirazniuje pottebu posilovani interkulturni a multikulturni senzitivity a tolerance
74kd. Potieba rozvoje interkulturni kompetence® je zakotvena také v kurikularnich
dokumentech. Jeji zatazeni do kurikuldrnich dokumentid odrazi vyvoj chapani redlii, jemuz

budou vénovany nasledujici kapitoly.

¥ Interkulturni kompetence ,,piedstavuje schopnost vstupovat do interkulturnich & multikulturnich socialnich
situaci, schopnost pochopit je ve vSech existujicich kulturnich dimenzich, schopnost piiméfené je zvladat
a v jejich kontextu uspésné resit vécné ukoly* (Novy, Ivan a Sylvia Schroll-Machl, 2015).
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3.2 Pristup k pojeti obsahu realii v cizojazy¢né vyuce
V soucasném pojeti chapani obsahu redlii se prosazuji tfi pristupy. Jednéd se o kognitivni,
komunikativni a interkulturni pfistup, které poprvé zminili G. Weimann a W. Hosch

(Pauldrach, 1992).

Cilem kognitivnich realii je zejména systematické pfedavani faktickych znalosti o kultuie
a spolecnosti daného naroda a vytvareni jeho obrazu. Kognitivni realie vystupuji jako
samostatny predmét, ktery obsahové Cerpa z piibuznych disciplin, jakymi jsou sociologie,
politologie, ekonomie, kulturologie, historie a literatura. Vyuzivani tohoto pfistupu
vyzaduje pokrocilejsi uroven jazykovych dovednosti zakl, a proto je vyuka kognitivnich

realii do cizojazy¢ného vyuCovani zafazovana Casto az u starSich zakd.

Na kognitivnim pfistupu k pojeti obsahu redlii byva kritizovana piedev§im jejich
encyklopedi¢nost. Naskyta se také otdzka, zda zakiim ucicim se némciné jako cizimu
jazyku ptedkladat redlie Spolkové republiky Némecko, nebo 1 dalSich némecky mluvicich
zemi, ¢imZ se zvySuji pozadavky na casovou dotaci pro vyuku kognitivnich realii
v hodinach némeckého jazyka i naroky na studenty’. V neposledni fadé nelze opomenout
skutecnost, ze se n€ktera fakta (napf. politicka situace) v jednotlivych zemich rychle méni

a informace zastaravaji (Zeuner, 2001).

Na rozdil od ptfedchoziho pfistupu jsou komunikativni realie (stejné¢ jako interkulturni
reélie) integrovany do cizojazy¢ného vyucovani. Jejich cilem je osvojeni si komunikativni
kompetence a dovednosti domluvit se v cizojazy¢ném prosttedi bez nedorozuméni.
Komunikativni redlie se opiraji o aplikované discipliny z oblasti psychologie a sociologie.
Témata Cerpaji z kazdodenniho Zivota daného naroda a reaguji na zajmy, zkuSenosti

a doposud nabyté védomosti zaku. Je tedy mozné integrovat je jiz do vyuky zacatecnikd.

Interkulturnim realiim je zejména v poslednich letech ptikladan stale vEét$i vyznam.
Interkulturni pfistup cerpd z kognitivnich 1komunikativnich realii. Klade si za cil
porozumét nejen danému narodu, ale 1sobé samému a respektovat kulturni 1jazykové

odli$nosti. K rozvijenym schopnostem patii vnimavost a empatie umoziujici vzit se do

? V roce1990 byly zvefejnény a pfijaty tzv. ABCD-teze, ve kterych byl mj. formulovan poZadavek na vyuku
realii v jejich narodni a regionalni rozmanitosti — tedy vyuku realii Némecka, Rakouska, Svycarska a pozdéji
také Lichtenstejnska a jejich riznorodych regionti (Zeuner, 2001).
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situace druhych a soucitit s nimi. Pti rozvijeni interkulturni kompetence dochazi k naruseni
zakotvenych ptedstav o dané kultufe, uvédomovani si aodbouravani hetero-
1 autostereotypt. V RVP ZV je tento ptistup k chapani obsahu redlii zahrnut v prafezovém
tématu Multikulturni vychova. Ve Spolecném evropském referencnim rdamci pro jazyky"’
(dale SERR) se odrazi zejména v sociokulturnich znalostech, interkulturalni zpisobilosti,

interkulturalnich dovednostech a praktickych znalostech (know-how).

Ptistupy k pojeti obsahu realii se v jednom ze svych ¢lanki zabyva také Pauldrach (1992).
Pti srovnavani kognitivniho, komunikativniho a interkulturniho pfistupu se zamétuje na

miru integrovani redlii do cizojazy¢ného vyucovani, jejich cil a obsah (viz Tab. 2).

V praxi Casto nelze stanovit jasnou hranici mezi témito tfemi vzdjemné se prolinajicimi
piistupy. Ptesto, Zze v posledni dob¢ vstupuji do poptedi realie interkulturni, nelze opomijet
ani kognitivni pfistup, jenZ ndm poskytuje cenna fakta, bez nichz by nebylo mozné rozvijet

interkulturni védomi.

' SERR vydala v roce 2001 Rada Evropy. Specifikuje Sest kategorii urovn& ciziho jazyka oznagenych jako
Al, A2, B1, B2, C1 a C2 a stupen ovladnuti jednotlivych feCovych dovednosti, jehoz ma byt k ziskani dané
urovné jazyka dosazeno.
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Tab. 2

Didaktisches Kognitiver Kommunikativer Interkultureller Ansatz
Konzept Ansatz Ansatz
Didaktischer eigenes Fach/ im im
Ort selbstindige Fremdsprachenunterricht | Fremdsprachenunterricht
Lerneinheit
Ubergeordnetes Wissen: Kommunikative Kommunikative und
Ziel Systemat. Kompetenz: In der Lage | kulturelle Kompetenz:
Kenntnisse iiber sein, sich ohne sich und andere besser
Kultur und Missverstidndnisse zu verstehen
Gesellschaft verstandigen
aufbauen
Inhalte Soziologie Wie Leute wohnen Alle Représentationen
der Zielkultur im
Wie Leute sich erholen Unterricht: Thre
Bedeutung innerhalb der
Wie Leute miteinander Zielkultur und fiir den
in Verbindung treten Lernenden
Politik Wie Leute am
Gemeinwesen
teilnehmen
Wirtschaft Wie Leute sich
versorgen
Kultur Wie Leute arbeiten/ihren
Lebensunterhalt sichern
Geschichte Wie Leute sich bilden
(kulturelle Tradierung)
LANDESBILD | ALLTAGSKULTUR/ FREMD-/KULTUR-
GESPRACHSTHEMEN VERSTEHEN

Zdroj: Pauldrach, 1992, s. 6
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3.3 Vyvoj chapani realii

Jesté ve 20. stol. bylo jednim z hlavnich cilii cizojazy¢ného vyuc€ovani zprostredkovat
zakim gramaticky systém jazyka, a to vco nejpfesnéjsi podob&. Hojné vyuzivanou
metodou vedouci k naplnéni tohoto cile byla metoda gramaticko-ptekladova, ktera
spocCivala v praci s textem, jeho prfekladem do a z matetského jazyka a v pamétovém
osvojovani si gramatickych struktur. K vyrazné¢ zméné doSlo v Evropé v 70. letech
20. stol., kdy se do poptedi cizojazyéného vyucovani dostal pfistup komunikativni. Cilem

vyuc€ovaciho procesu se stala komunikativni kompetence (Hunold, 1999).

Realie byly zahrnovdny do vyuky ciziho jazyka jiz ve stfedovéku — ve vyuce latiny
a pozdéji staré fectiny. Od poloviny 19. stoleti se staly soucasti vyuky modernich jazykt
(Hendrich a kol., 1988). Pfistup k obsahu realii vzdy odraZel spolecensko-historické
faktory, které vyznamné ovliviiovaly koncept vzd€lavani a pohled na tento stale se
vyvijejici obor. S tim, jak se ménil zdmér vyuky ciziho jazyka, se ménilo 1 postaveni

a obsah realii v cizojazy¢né vyuce.

S poZzadavkem formovani komunikativni kompetence se do popiedi vedle kognitivnich
realii dostaly readlie komunikativni. Jejich tkolem je pfipravit Z4ka na komunikaci

v cizojazy¢ném prostiedi adekvatné situaci a bez nedorozuméni (viz kap. 3.2).

V dasledku piistéhovalectvi a globalizace se navic v poslednich desetiletich méni skladba
spolecnosti, kterd ziskavd multikulturni raz. Stupnuje se potfeba posilovani interkulturni
kladen na rozvoj takovych osobnostnich ryst, jakymi jsou kulturni vnimavost, empatie,
tolerance a sebereflexe. Neodmyslitelné misto ve vyuce némeckého jazyka ziskavaji redlie

interkulturni.
Vyuka realii je vdne$Sni dobé neopomenutelnou soucésti cizojazycného vyucovani.
Projevuji se snahy o osvojovani si znalosti, dovednosti, formovani postoji a hodnot

v situacich bliZicich se skute¢nému zivotu. Ustupuje se od pouhého ptedavani faktickych

informaci, které zaci pouze pasivné vnimaji.
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Autentické situace mohou byt navozeny pravé v projektech, jejichz centralnim
metodickym principem je Cinnostni uceni, bez kterého neni ovladnuti ciziho jazyka

myslitelné.

36



4 Vyzkumné Setieni

4.1 Vymezeni vyzkumnych problémii a cili vyzkumu

Vychovné vzdélavacim cilem, ktery by mél byt obsazen v kazdé vyucovaci jednotce, se
stava formovani klicovych kompetenci. Jednou z nich je také kompetence komunikativni,
ktera je na zdkladni Skole nejintenzivnéji rozvijena ve vyuce mateiského jazyka a jazykt
cizich''. Nabizi se otazka, jak co nejefektivngji a v nejkratsim &ase rozvijet komunikativni
kompetenci. Jednou z metod, kterd ma koteny ve 20. a 30. letech minulého stoleti, ale je

v posledni dob€ ,,znovuobjevovana“ je projektové vyucovani.

Ptiznaktm, vyhoddm 1 tskalim projektového vyu€ovani byly vénovany predchozi kapitoly.
Jeho nejveétsi piinosy spatfujeme v moznosti pfirozen¢ho zplsobu poznavani, chapani
v celistvostech, rozvijeni klicovych kompetenci a moznosti vyuziti mezipfedmétovych
vazeb. Je ale zatazeni projektového vyucovani do vyuky ciziho jazyka na prvnim stupni
vhodné pro vSechny Zaky? Nabizi takovou miru individualizace, aby se jeho zafazeni do
vyucovaciho procesu kladné odrazilo 1 u zakd, ktefi jsou do skupiny integrovani, nebo se

potykaji s problémy, které ovliviiuji jejich vzdélavaci vysledky?

Cilem tohoto vyzkumného Setfeni je zjistit postoj zakd k jednotlivym principim
projektového vyuc€ovani a v ptipadové studii si ovétit, do jaké miry je u vybran¢ho zéka
zafazeni projektového vyucovani do vyuky némeckého jazyka na prvnim stupni zékladni

Skoly Zadouci.

4.2 Metodologie vyzkumného Setieni
Pro ucely tohoto vyzkumného Setteni vytvoftila autorka prace pétihodinovy projekt Berlin
entdecken ve form¢ piipadové studie. Urceny byl zakim patych rocnikt zakladni Skoly

Vv

s rozsitenou vyukou némeckého jazyka.

' Od $kolniho roku 2013/2014 je do $kolnich vzd&lavacich programii povinné zaélefiovan druhy cizi jazyk,
se kterym se zaci seznamuji nejpozdéji na druhém stupni zakladni Skoly.
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Projekt byl realizovan paraleln¢ ve dvou skupindch o celkovém poctu 28 zakii. Aby byla
zachovédna validita vyzkumu, odvedly ho pedagozky, které némecky jazyk v téchto
skupinach vyucuji.

Pro ziskavani dat bylo vyuZito metod kvantitativniho 1 kvalitativniho vyzkumu. Dotazniky
zjist'ujici postoj zaka k principiim projektového vyucovani byly distribuovany do obou
skupin (tedy 28 Zzakim). V jedné znich byly zadavany autorkou projektu, ve druhé

ucitelkou, kterd skupinu vedla.

Dalsi faze pripadové studie probihaly pouze vjedné ze skupin. Po konzultaci
s pedagozkou, kterd zaky dobfe zna, byli vybrdni tfi z nich, na které byla v pribéhu
projektu zamétfena pozornost. Pro sbér dat bylo vyuzito techniky pfimého pozorovani
a nasledného strukturovaného rozhovoru s ucitelkou, kterd ve vybrané skupiné projekt

realizovala.

U jednoho z zaki, ktery byl zaroven soucasti obou piedchozich vyzkumnych vzorka, byla
autorkou projektu sledovana mira jeho zapojeni do jednotlivych Cinnosti projektu. Vedle
pozorovaciho archu slouzila jako dopliujici material videonahravka potfizena b&hem

projektového dne.

4.3 Popis a struktura dotazniku, rozhovoru a pozorovaciho archu

Dotaznik

V zévéru projektu Berlin entdecken byli Zaci pozadani o vyplnéni strukturovaného
dotazniku, ktery obsahoval ¢trnact polozek. V osmi polozkach s uzavienymi otazkami zaci
vybirali jednu odpovéd, tii polozky tvofily otdzky oteviené, ve tfech bylo vyuzito tzv.
Likertovy skaly'?.

Dotaznik byl pomysln€ rozdélen do dvou ¢asti. Prvnich pét poloZek slouzilo k zdkové

sebehodnoceni a hodnoceni projektu. Zatazeny byly nejen proto, aby se respondenti

zamysleli nad celym projektovym dnem a uvédomili si jeho pribéh, svoji aktivitu a pocity,

12 Vyuziti Likertovy 8kaly patfi k jedné z technik empirického vyzkumu. Jejim cilem je zjistovani postoji
a hodnot respondentd. Tém je piekladan vyrok s prislusnou Skalou (nejCastéji o péti stupnich), na které
dotazovany vybira, do jaké miry s danym vyrokem souhlasi.
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které pii Cinnostech zazivali, ale také za G€elem upozornéni na skutecnosti, jeZ by mohly

zkreslit vysledky vyzkumu.

Druhé cast dotazniku byla sestavena z osmi uzavienych otdzek s moznosti vybéru jedné
odpovédi. Jednotlivé polozky se vazaly k postojim zakil k ptiznakim projektového
vyuCovani. Po studiu odborné literatury byly vybrany a v dotazniku testovany tyto

ptiznaky vychazejici z pojeti Necasové (2006, s. 25-26):

e orientace na zajmy zaku

e spojeni s zivotni realitou

e zapojeni vSech smysll, rozumu i emoci

e vztah ke konkrétni situaci (situacni zakotvenost)
e podpora socialniho uceni

e podpora samostatného uceni

e orientace na produkt

¢ interdisciplinarita

Posledni polozkou byla oteviena otazka, jejiz zodpoveézeni bylo dobrovolné. Pti zadavani
dotazniku byli zaci pozadani o doplnéni jakéhokoliv komentate, pozndmek, chvaly

1 kritiky.

Strukturovany rozhovor

Rozhovor byl veden s pedagozkou, ktera projekt ve vyzkumné skupiné realizovala, a to ve
dvou fazich. Slouzil k posouzeni miry, do jaké je pro vybrané tii zdky vhodné zatazeni

projektového vyucovani do vyuky ciziho jazyka.

V prvni fazi byla vyzvana, aby charakterizovala kazdého ze tfi vybranych zaka,
specifikovala problémy, se kterymi se v hodindch némeckého jazyka zak potyka,

a pokusila se vystihnout jeho silné stranky.

V druhé fazi rozhovoru, ktery probéhl po skonceni projektového dne, byla pozornost
zaméfena na pokrok, ktery v jednotlivych oblastech Zak udélal. Dale se ucitelka

vyjadfovala k tomu, zda mél Zak mozZnost pracovat na rozvoji oblasti, které¢ byly
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v ptedchozi fazi oznaCeny za problematické, a naopak, jestli byl v prab&hu projektu

néjakym zplisobem omezovan Zaklv rozvoj.

V neposledni fad¢ byla ucitelka pozadana o to, aby zhodnotila, zda se v ptipadé daného
zéka jevi projektové vyucovani jako vhodnd metoda vyuky ciziho jazyka a v ¢em spatiuje

jeho uskali.

Pozorovaci arch

Pozorovani bylo soustfedéno na vybraného Zaka, ktery byl soucasti vyzkumného vzorku
v obou pfedchozich Setfenich. Pti jednotlivych Cinnostech byla posuzovdna nasledujici
kritéria:

e aktivita

® pozornost

e samostatnost

e spoluprace

e radostné projevy

e otazky, posttehy zdka

e naplnéni cile
Pti kazdé z aktivit byla danému kritériu piidélena hodnota na stupnici 1 — 5 odpovidajici
mife naplnéni kritéria, ptipadné byly zaznamenany komentafe a otazky zaka. Prostor byl

ponechan také poznamkam, které asto sehraly diileZitou roli pfi analyze dat."

' Dotaznik, struktura rozhovoru i pozorovaci arch jsou k nahlédnuti v piiloze.
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4.4 Vymezeni vyzkumného vzorku

4.4.1 Kiritéria vybéru Skoly zapojené do vyzkumného Setieni

Pti sestavovani vyzkumného vzorku bylo piihlizeno k nésledujicim kritériim:
a) ro¢nik, ve kterém je Zakim poprvé nabidnuta vyuka némeckého jazyka

Vzhledem k obsahové naroc¢nosti projektu byly pii vybéru Skoly pro moznou spolupréaci
zvazovany ty, které svym zaktim nabizeji vyuku némeckého jazyka jiz od prvniho ro¢niku.

Podle informaci Goethe-Institutu'* jsou jimi:

e Zakladni Skola némecko-Ceského porozuméni
e Zakladni Skola Kladska

e Zakladni Skola K Milicovu

e Zakladni Skola Husova Liberec

e Zakladni a matefska $kola Borova Lada

b) analyza dostupné dokumentace Skoly

Cilem této faze bylo ziskat vhled do koncepce cizojazy¢ného vyucovani na jednotlivych
Skolach a porovnat ziskana data s pfedstavou o cilové skuping€, v niz by mél byt projekt
realizovan. Pfi porovnavéani Skolnich vzdé€lavacich programi a dalSich dostupnych
dokumentil vySe uvedenych Skol se ukazalo, Ze v Zakladni a matetské Skole Borova Lada
probiha vyuka ve dvou malotfidkach. Prvni tfidu spojujici 1. a 2. ro¢nik navstévuje celkem
15 zakt. Ve druhé tfidé dale probihd vyuka 18 zakd ze 3. — 5. ro¢niku. Vzhledem
k Sirokému vékovému rozptylu 74kt 1 jejich nizkému poctu v jednotlivych ro¢nicich byla

tato Skola z uz§iho vybéru vyfazena.

'* Udaje byly pievzaty z: https://www.goethe.de/ins/cz/de/spr/unt/kum/dfk/kus.html
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¢) hodnoceni $koly Ceskou $kolni inspekei'

Pii vybéru $koly hréalo dileZitou roli jeji hodnoceni Ceskou $kolni inspekci. Prostudovany
byly vzdy posledni dvé dostupné inspekcni zpravy. Do popiedi byly postaveny ty Skoly,
které ve vyuce kladou diraz na konstruktivisticky piistup k poznavani'® a aktivizatni
metody prace. Tyto Skoly potom byly osloveny s nabidkou spoluprace na projektu Berlin

entdecken.

d) ochota skoly spolupracovat na projektu

Zpétna reakce ze strany Skol byla poslednim, avSak neméné podstatnym kritériem. Zvlaste
silny zajem projevila Zakladni Skola s rozSifenou vyukou jazyki Husova 142/44, Liberec
(dale ZS Husova). Pro ucast na projektu byli vybrani Zaci paté t¥idy, kteii se na vyuku

némeckého jazyka déli do dvou skupin.

4.4.2 Charakteristika §koly, na niZ byl projekt realizovan'’

24

Projekt Berlin entdecken byl realizovan v patém ro¢niku ZS Husova. Ta se t&i dobrému
jménu a velice kladnému hodnoceni ze strany rodi¢t iCeské kolni inspekce. Vyuka
jazykl zde byla zahajena jiz v roce 1962, vroce 1990 nabidla Skola svym Zakim vedle

rustiny a anglictiny poprvé také jazyk némecky.

Vyuka ciziho jazyka na ZS Husova probiha jiz od prvniho ro¢niku a je dotovana dvéma
hodinami tydné v prvnim roce vyuky, tfemi hodinami v nasledujicich dvou ro¢nicich a ve

tvrtém a patém roéniku hodinami étyfmi. Diky metodé CLIL'™ podporované Evropskou

' Inspekéni zpravy Ceské skolni inspekee jsou dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/dokumenty/inspekcni-
zpravy.

'® Konstruktivismus oproti pfistupu transmisivnimu odmitd roli 74ka jako pasivniho pfijemce informaci
astavi do popfedi poznavaciho procesu jeho aktivni tlohu, vlastni zkuSenost a interakci s prostfedim
a spolecnosti.

' Informace byly ziskany z rozhovoru s feditelkou $koly Mgr. Blankou Reindlovou a z webovych stranek
Skoly http://www.zskola.cz.

'8 Metoda CLIL (Content and Language Integrated Learning) spoliva v integraci ciziho jazyka do
nejazykovych predmétd. Od ucitele odborného predmétu je vyzadovana alespon zakladni znalost ciziho
jazyka. Tato metoda umoznuje zakiim okamzité vyuziti jazykovych dovednosti v situacich blizicich se
realnému zivotu a zvySuje podil jazykové vyuky, aniz by ji v ucebnim planu musela byt vyhrazena vyssi
Casova dotace.
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komisi je umoznéno zalletiovat cizi jazyk na zaklad¢ obsahu také do nejazykovych
predméti, aniz by musela byt navysena dotace pro predméty jazykové. Zaci ZS Husova se
tési také podpote rodilych mluv€ich a maji moznost se v pribéhu Skolniho roku ucastnit
celé fady jazykovych projektli, jazykovych soutézi ¢i vyménnych pobytl a jazykovych
vyjezdii. V Sestém rocniku si zaci z nabidky anglického, némeckého, francouzského,
Spanélského ¢i ruského jazyka voli druhy cizi jazyk.

Vyucujici vyuzivaji pfevazné konstruktivistického ptistupu, do vyuky zatazuji inovativni
metody. Skola rozviji nejen jazykové dovednosti zaki, ale podporuje také technickou
gramotnost zakii zapojenim informacnich technologii do vyuky. Rozvoj fecovych

dovednosti je podpofen vyuzitim jazykové laboratofe Robotel.

4.4.3 Charakteristika tiidy"

Ttidu 5. B navitévuje celkem 29 zaka”, kte¥i se na vyuku néméiny d&li do dvou skupin.
Cizi jazyk se zacali ucit v prvnim ro¢niku. Zpocatku byla pfedmétu vyhrazena Casova
dotace dvou hodin tydné. Ve druhém ro¢niku se zvysila na hodiny tfi, od Ctvrté tridy
probiha vyuka ctyfikrat tydné.

V obdobi audiooralniho kurzu zaci pracovali s u¢ebnicovou sadou Kikus od nakladatelstvi
Hueber, na kterou navdzali prvnim a druhym dilem ucebnice Planetino od stejného
nakladatele. Ve vyuce némeckého jazyka pani ucitelka kromé zminénych ucebnic vyuziva
celé¢ fady doplikovych materidlit v€etné online cviceni, kterd voli s ohledem na téma,
nacvik jednotlivych fe€ovych dovednosti a probiranou gramatiku. V sou€asné dobé se Zaci

pohybuji na trovni Al podle SERR.

Do skupiny, ve které probihalo pfimé pozorovani, neni integrovan Zadny cizinec. U dvou
zak byla diagnostikovana specifickd porucha uceni. Pedagogicko-psychologickou
poradnou vSak nebylo doporuceno sestaveni individudlniho vzdélavaciho planu. Podle
individualniho vzdélavaciho planu pracuje pouze jeden Zak s poruchou pozornosti. Nékolik

74kl se potyka s problémy v oblasti poslechu ¢i psané formy jazyka, jedna divka potiebuje

" Informace o t¥idé poskytla ucitelka skupiny, ve které probihalo piimé pozorovani, Mgr. Renata Sebestova.
2V dobg, kdy vyzkumné Setieni probihalo, byl jeden z Z4ki nemocny. Dotazniky byly tedy distribuovany
mezi 28 Zaka.
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pro praci vyrazné delSi ¢asovou dotaci. V zasad¢ ale staci planovat aktivity s ohledem na
tuto skutec¢nost a neni tfeba zasadni individualizace vyuky. Podle slov pani ucitelky, ktera
ve tfid¢ némecky jazyk vyucuje, vykony zaki nijak vyrazné nevybocuji z priméru.

S problémy se tiida Casto potykd pii praci vyzadujici kooperaci. Zatimco nékteti radi
spolupracuji, jini upfednostituji moznost dosazeni cile pouze vynalozenim svych vlastnich
sil. Jeden z zakt se spolupraci s ostatnimi zcela vyhyba. Pracovni skupiny si zaci radi tvofi
sami. Nejcastéji si vybiraji dvojici, na niz jsou zvykli.

Projekt Berlin entdecken neni prvnim, s nimz se Zaci patého ro¢niku ZS Husova setkali.
Projektové dny jsou na $kole pofadany minimalng dvakrat roéné. Zaci méli moZnost
zucastnit se dvou soutéznich projektii - natd€eni videa s fotbalovou tematikou a vytvareni
fotopfibéhu na téma Zauberei. Dozveédéli se o typickych némeckych jidlech, srovndvali
zpusob slaveni Vanoc v Némecku s Vanoci ¢eskymi, psali némecké texty ke kalendati ¢i

se vénovali koni¢kum zaka a tématu ZOO.

4.4.4 Charakteristika vybranych zaku

Pro ucel pozorovani miry ucasti zaka na projektu Berlin entdecken byli vybrani tii Zaci, na
které v pribchu projektu autorka prace (v roli pozorovatele) i ucitelka némeckého jazyka
sousttedily zvlaStni pozornost. Vybér probéhl po konzultaci sucitelkou, kterd ve
vyzkumné skupiné hodiny némeckého jazyka vede. Zaci byli vybrani napfi¢ spektrem tak,
aby predstavovali reprezentativni vzorek skupiny. Jejich jména byla pro ucely této

diplomové prace zménéna.

Linda

Linda navstévuje tfidu od prvniho ro¢niku. V minulosti ji pedagogicko-psychologickou
poradnou byla diagnostikovana specifickd porucha uceni. Problémy ma zejména
s pisemnym projevem. I kdyz pro ni nebyl sestaven individudlni vzdélavaci plan, bere pani

ucitelka na Lindino tempo prace ohled a nechava ji vice ¢asu na splnéni ukolu.
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V hodinach némeckého jazyka pracuje Linda s chuti, i kdyz ne vSe ji jde zlehka. Dobrych

vysledki dosahuje zejména, pokud si mize praci predem piipravit.

VEtsi problémy ma pii okamzitych reakcich a v jiz zmiflovaném pisemném projevu. Na
fixaci a automatizaci latky potiebuje vyrazné vice Casu nez jeji spoluzaci. Pokud Linda

nécemu nerozumi, neboji se zeptat pani ucitelky ¢i ostatnich déti.

Podle slov ucitelky si v kolektivu vede dobte — pravdépodobné také diky pozitivniho vlivu

jeji sestry Nely.

Martin

Martin navstévuje tfidu od prvniho ro¢niku. Je to bystry zak, ktery se do hodin némeckého
jazyka aktivné zapojuje. Vynika zejména pii probirani nové gramatiky induktivni metodou.

Jeho postiehy jsou vécné, reakce rychlé a vétSinou také spravné.

Martinovu praci avSak nelze oznacit za precizni. Rychle ztraci pozornost a ve snaze mit

ukol co nejdiive hotovy, chybuje — zejména v pisemném projevu.

Nema problém se zaclenénim se do kolektivu spoluzdkl. Nebrani se skupinové préci

a vétsinou bez obtizi kooperuje 1 s témi Zaky, kteti nejsou jeho nejlepSimi prateli.

Nela

Nela zacala, stejné jako jeji sestra, navsStévovat tiidu v Sesti letech. Patti k nejbystfejSim

zaktm ve tfid€. Ukoly zpracovava peclivé a svédomité.

Ve vyuce je Nela velmi aktivni. Zadané ukoly plni velmi rychle, s chuti a téméf v nich

nechybuje.

Nela je, mozna 1diky své sestfe, zvyklda pomdhat spoluzdkiim. Pokud si jeji vrstevnici

s né¢im nevédi rady, ochotné jim poradi ¢i pomuze s Cinnosti, ktera jim dél4 problémy.
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4.5 Zpisoby vyhodnocovani dat
Dotaznik

Sbér odpoveédi respondentli probéhl v tésné navaznosti na odvedeny projekt. Pfi analyze
hodnoceni projektu a sebehodnoceni zaki, které obsahovalo celkem pét otazek, byla data
pfevedena do sloupcovych grafi. U nésledujicich osmi polozek byly upfednostnény grafy
vysecove, v nichz byly konkrétni hodnoty vyjadieny v procentech.

Vyhodnoceni do urcité miry zkomplikovala skute¢nost, ze dotaznik byl zadavan paraleln¢
ve dvou skupinach, pfiCemz v jedné z nich byla s zaky pritomna pouze ucitelka. Ne vzdy
respondenti vyplnili dotaznik podle pokynii. Vzhledem k malému vyzkumnému vzorku
byly do vyhodnocovanych polozek zatazeny i1 uzaviené otazky s jednou moznou odpovédi,
v nichz Zaci vybrali odpovédi dve. V takovém ptipad¢ byla kazdé z odpovedi ptikladana

polovi¢ni vaha, aby nebyla porusena reliabilita vyzkumného Setfeni.

Strukturovany rozhovor

Odpovédi z rozhovorti vedenych nad kazdym ze tfi vybranych 74kl byly zpracovany a na

jejich zéklade€ byly formulovany zavéry vyzkumného Setteni.

Pozorovaci arch

Pti pozorovani vybran¢ho zaka bylo sledovdano sedm kritérii. Pfi vyhodnocovéni byly
porovnany hodnoty daného kritéria v pribéhu celého projektu a byly analyzovany divody,

které ovlivnily miru jeho naplnéni.
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5 Popis projektu Berlin entdecken

Projekt s nazvem Berlin entdecken si klade za cil hravou formou seznamit zaky zakladni
Skoly s hlavnim méstem Spolkové republiky Némecko. Pro vétsi motivovanost Zakh
vyuziva detektivniho ptibéhu, do néhoz jsou Zaci od samého pocatku zapojeni. Na jejich
dobrodruzném patrani je doprovazi loutka policisty Ulricha Bacha, ktery zaky motivuje,
uvadi jednotlivé aktivity, miize nabidnout vzorové feSeni tkolu (naptiklad pti aktivité
Balime na cestu) ¢i spolupracuje s zaky ve dvojici, pokud je ve tfide lichy pocet déti a neni
vhodné tvofit skupiny o tiech (naptiklad pti aktivit¢ Vlakovy listek). Policista v pribéhu

celého projektu mluvi pouze némecky, loutka je ovladana ucitelem/ucitelkou.

V pétihodinovém projektu se Zaci seznamuji s vybranymi pamdatkami Berlina
(Braniborskou branou, budovou Riského snému, Berlinskou televizni v&Zi a Berlinskym
doémem), dozvidaji se zajimavosti o hlavnim mést¢ Spolkové republiky Némecko
a dostavaji se do situaci, ve kterych jsou nuceni aktivné vyuzivat cizi jazyk a poradit si

v cizim prosttedi.

Projekt vyuziva metod cinnostniho uceni a klade diraz na aktivizaci zakl. Opira se
o kognitivni 1 komunikativni pfistup k chdpani obsahu redlii, interkulturni sloZzka je
vzhledem k nizké Casové dotaci a véku cilové skupiny v projektu pouze nastinéna. Zalezi
na samotném uciteli, kolik prostoru se rozhodne této problematice v dalSich hodinach
vénovat a do jaké miry ji bude rozvijet. V jednotlivych jazykovédnych disciplindch projekt

navazuje na u¢ivo ramcoveé dané ucebnici Planetino 2 nakladatelstvi Hueber.

Primarné byl projekt pfipraven pro zdky patého rocniku zdkladni Skoly s rozsifenou
vyukou jazykl, ktefi dosahli urovné¢ Al podle SEER. Je vSak s drobnymi Upravami
zataditelny 1ve vySSich ro¢nicich. Realizovan byl v fijnu 2015, ato paraleln¢ ve dvou
skupinach. K zjistovani vysledk bylo vyuzito triangulace®’ zaloZené na sbéru dat od
riznych skupin osob. K hodnoceni projektu a k pfiznakiim projektového vyucovani se

vyjadfovali sami Zaci. Jejich ucitelka némeckého jazyka se zamyslela nad vhodnosti

2! Triangulace spo&iva v ,,porovnavani idaji ziskanych od nékolika vyzkumniki nebo nékolika metodami
[...] sméfujici k zajisténi validity vyzkumu® (Priicha, Walterova a Mares, 2009, s. 317).
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zafazeni této organizacni formy vyuky do procesu vzdélavani tii vybranych jedinct.
Autorkou byla z projektového dne projektu pofizena videonahravka a vyplnén pozorovaci
arch. Zpétnou vazbu k projektu poskytla také pedagozka s letitou praxi s vyukou cizich

jazyka.?

5.1 Zakladni udaje o projektu

Téma: Berlin entdecken

Cilova skupina: A1 SERR; primarné pfipraveno pro zaky 5. ro¢niku ZS Husova v Liberci,

kde probiha vyuka némciny jiz od prvniho ro¢niku

Rozvijené kliCové kompetence:

e kuceni

e k feSeni problémi

e komunikativni

e socidlni a personalni
e obcanské

e pracovni

Prufezova témata:

e vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech - Evropa a svét nas
zajima
e multikulturni vychova — Kulturni diference, Multikulturalita (zejména pti dalSim

rozpracovani aktivity Na nadrazi)

Rozvijené feCové dovednosti:

e poslech s porozuménim (zejména pi1 aktivitach Na nadrazi a Flohmarkt)
e (teni s porozuménim (napi. pii aktivit¢ Za pamatkami — uceni ve stanicich —
Fernsehturm a pti zavérecné fazi aktivity Na nadrazi)

e mluveny projev (napf. pii aktivitach Vlakovy listek a Speeddating),

2 Vyplnény pozorovaci arch i dobrozdani odbornika z praxe je k nahlédnuti v piloze.
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e psany projev (napf. pii aktivitdich Dopis a Za pamatkami — uceni ve stanicich —

Berliner Dom)

Vychovné vzdélavaci cile:

Redlie kognitivni

o 74k si vybavuje a sdili své znalosti a zkuSenosti vazajici se na Berlin.

o 74k ptifadi k fotografiim Berlina jejich nazev.

e 74k ¢te s porozuménim kratké texty o vybranych pamatkéach.

e 74k si fixuje psanou formu vybranych pojmil vztahujicich se k Berlinu.

e 74k si ovéiuje nabyté znalosti o Berling dopInénim chybéjicich slov do textu.

Realie interkulturni

e V projektu je tato oblast nastinéna v aktivit¢ Na nadrazi. Rozvijena muize byt

ucitelem/uéitelkou v dalSich hodinach.
Realie komunikativni

e 74k se predstavi.

74k se pta privodéiho na ¢as odjezdu vlaku.

74k podava informaci o odjezdu vlaku.

Zak porozumi vyslechnuté nahravce z prosttedi berlinského nadrazi.

74k klade otazky podle kontextu.

Zak vede dialog s oporou o osnovu s otazkami.

74k adekvatné reaguje v danych komunikativnich situacich.

74k &te s porozuménim kratky text — dopis.

Fonetika
e 74k spravné vyslovuje hlasky [x] a [¢].
Morfologie a syntax

e Zak si fixuje spojeni slovesa ,einpacken® s akuzativnim tvarem jména.
e Zak pfevadi nominativ podstatného jména do akuzativu a uZije ho ve vété.

e 74k si fixuje frazi ,Ich kaufe... ein‘ a jeji spojeni s akuzativnim predmétem.
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Lexikologie

e 74k si opakuje slovni zasobu z tematickych okruhi ,Spiele‘, ,Kleidung® a ‘Meine
Schulsachen®.

e 74k si propoji pojmenovani s vizualng vyobrazenym objektem.

Zejména u zakt mladsiho Skolniho véku je nutné klast ve vyuce diraz na formovani
osobnosti, budovani postoji a vytvareni hodnot. To je v projektu Berlin entdecken
umoznéno predev§im zvolenymi metodami a formami prace, ale i1 jeho obsahem.
Projektové vyucovani vede zaky mj. k samostatnosti, zodpovédnosti a rozviji klicové
kompetence (zejména kompetence k uceni, k feSeni problémili, kompetenci pracovni
a samoziejm¢& komunikativni). Socidlni a personalni kompetence je posilovana zafazenim
kooperativni a skupinové prace. Znacny potencial v sobé ukryva aktivita Na nadrazi,
kterou mohou ucitelé¢ dale rozvinout, zamé&fit se na vnimani pfedsudka a stereotypli a na
praci s nimi.

Casova dotace: 5 hodin

Rozvrzeni projektu: Projekt je realizovatelny v ramci jednoho dne, je ale mozné jej rozdélit

do né¢kolika kratSich vyucovacich jednotek.
Metody prace: projektova vyuka, aktivizaéni metody, metody programu RWCT?

Pomucky: Didaktické pomiticky v elektronické podobé jsou piilozené na CD, které je

soucasti prace. Dale budou zptistupnény na vetejn¢ dostupném uloZzisti.
1. hodina

loutka Ulricha Bacha, fotografie pohfeSovaného Petera, vytistény vlakovy listek, listek
k promitnuti na interaktivni tabuli, karticky pro rozdé€leni Zakl, napovéda pro hledani
nazvik mést, pracovni list s jizdnim fadem ve dvou riznych provedenich pro kazdou
dvojici, karty zpapiru pro Zzaky, lepici hmota na piipnuti karet na tabuli, obrazky
s ¢innostmi, které je mozné provozovat v Berlin€ (nebo soubor k promitnuti na interaktivni

tabuli), pfipravena aktivita v programu pro interaktivni tabuli

» Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical Thinking) nabizi
ucitelim systém metod a strategii, které je mozné zaradit do vyuky vétsiny predmétli nejen na zakladni skole.
Vede k rozvoji ¢tenatské gramotnosti, formovani mysleni zaku a jejich kritickému pohledu na svét.
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2. hodina

loutka Ulricha Bacha, video s cestou z Prahy do Berlina, pracovni listy k aktivité Na
nadrazi a kartiCky pro manipulaci, audionahravky a soubory s kontrolou, lepidla, obrazek
s informacnim stankem k promitnuti na interaktivni tabuli, obrazek pracovnice
informacniho stanku a jeji vyrok k promitnuti, ptepis vyroku pro zéky, desky a plany pro
kazdého zaka
3. a4. hodina

loutka Ulricha Bacha, rozsttihané pohledy na rozfazeni zakti do skupin, obrazek
s popiskem k oznaeni kazdého stanovisté, archy s obrazky pamatek pro piipnuti na tricka
zak1, spinaci Spendliky, pracovni listy - katalogové listy pamatek 1 s ndvodnymi otdzkami,
casomira, zvonek, pokyny pro kazdé stanovisté, sada samolepek, pracovni list pro zéky,
pexeso se samokontrolou, herni plan, figurky, karty s otdzkami se samokontrolou, domino
se samokontrolou, pracovni listy s pfipravenou hrou lodé, plany mésta z aktivity Infopoint,

lepidlo na kazdé stanovisté
5. hodina

loutka Ulricha Bacha, loutka trhovce, tabulka s osmi poli (v sedmi z nich jsou obrazky,
v poslednim poli je napsané podstatné jméno; v kazdé tabulce je podstatnym jménem
nahrazen jiny obrazek), pohlednice od Petera nakopirovana pro kazdého zdka, slovniky,
otazky k textu, predtiStény a Castecné predepsany dopis pro kazdého Zzaka, krabice
oznaCena jako poStovni schranka, sebehodnotici archy, samolepka Berlina, nahravka

skladby z ivodniho videa

Technické aprovozni podminky: tfida stabuli, interaktivni tabuli, pocitaCem

a prehravatem zvukového zaznamu (moZné je také wvyuZit jazykovou laboratot),
koberec/podsedaky pro sezeni v komunitnim kruhu, Ctyfi stoly a odpovidajici pocet Zidli

pro skupinovou praci

Hodnoceni projektu: Jiz v prabéhu projektu zaci testuji své védomosti, dovednosti

a komunikativni kompetenci, a to zejména ve hfe, kterou hraji na stanovisti Reichstag pfi
aktivité Za pamatkami — uceni ve stanicich. Pfi této Cinnosti zaci odpovidaji na otazky

z oblasti kognitivnich realii, procviCujici si slovicka a gramatické struktury, na které byl
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v projektu kladen dlraz, a jsou nuceni vyjadifovat se v béznych Zivotnich situacich. Jako
evaluacni nastroj mize zakim i uciteli/ucitelce slouzit aktivita PiSeme pohled testujici
nabyté védomosti zadkli v kontextu. Pro sebereflexi zaka a zjiStovani jejich postoji

a socialnich dovednosti je mozné vyuzit kriterialniho hodnoceni.

5.2 Faze projektu

5.2.1 Planovaci faze

Stejné jako zadna jina, neméla by byt ani planovaci fdze projektu zanedbavana. Piipravu
projektu Berlin entdecken ulehCuje zpracovand metodika, kterd byla za timto ucelem
vytvorena autorkou prace a je obsazena v kap. 5. Pfed samotnou realizaci projektu je nutné

uskute¢nit nasledujici kroky:

e prostudovat si pfiloZenou metodiku
e zamyslet se a porovnat znalosti, dovednosti a postoje svych zaka a skupiny, pro niz
byl projekt sestaven
e v piipad¢ potteby upravit vychovné a vzdélavaci cile projektu
e upravit aktivity tak, aby odpovidaly zvolenym cilim, navazovaly na zkuSenosti
74kl a odpovidaly jejich trovni
e vytisknout si ptiloZené¢ pomicky a upravit je do kone¢né podoby
e opatfit si dalSi pomicky, jez nelze pfilozit k této praci (loutky, plany Berlina
a desky pro zaky, herni plan, libovolnou fotografii vyobrazujici ztracen¢ho Petra)
e 7zajistit technické zazemi
e upravit prostor tfidy, aby odpovidal ndrokiim na realizaci projektu
e zpracovat harmonogram
e zvolit vhodny zpusob prezentace vysledki prace zakl a vyhodnoceni projektu
Projekt je koncipovan jako pétihodinovy. Realizovat ho je moZné v pétihodinovém bloku
1 v priabchu celého tydne. Zejména pi1 vyuce na prvnim stupni zakladni Skoly Ize vyuzit
mezipfedméetovych vztahil a jednotlivé aktivity rozvijet také v dalSich hodindch. Zvlastni

pozornost si zaslouzi aktivita Na nadrazi, v niz se Z&ci setkavaji se Ctyfmi osobami
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zrizného sociokulturniho prosttedi. To se mulze stat vychodiskem pii rozvijeni

interkulturni kompetence.

V projektu je nastinéno n¢kolik moznosti prezentace vysledkli prace 74kl i hodnoceni
projektu. Pii vybéru formy zakonceni projektu je vhodné zohlednit schopnosti Zaki a jejich

dovednost reflektovat vlastni praci.

Pti projektovém vyucovani si zaci neosvojuji pouze znalosti, ale také dovednosti a postoje.
Navic dochazi k rozvoji klicovych kompetenci. Hodnocen by tedy nemél byt pouze
vysledek, ale 1 prubéh projektu. Do hodnoceni by se mél zapojit sam zak. Ucitel pro n¢j
muze pripravit navodné otazky, hodnotici arch ¢1 dotaznik. Ptiklad hodnoticiho archu,
v némz je vyuzito kriterialniho hodnoceni, je uveden v kapitole 5.2.4. S kritérii hodnoceni

by méli byt Zaci seznameni predem. Na jejich tvorbé se mohou podilet spolu s ucitelem.

5.2.2 Vlastni realizace projektu

1. hodina
evokace

Seznameni s piipadem pohieSovaného Petera

Casova naroénost: 8 min.
Organizac¢ni forma préce: prace v komunitnim kruhu
Studijni cil:
e 74k se predstavi.
e 74k spravné vyslovuje hlasky [x] a [¢].
Provozné technické podminky: koberec/podsedaky pro sezeni v komunitnim kruhu
Pomtcky: loutka Ulricha Bacha, fotografie pohieSovaného Petera

Ptiprava: Pokud nemame tfidu s kobercem, rozlozime podsedéky, na které se zaci posadi.
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Popis:

Zakam se piedstavuje loutka berlinského policisty Ulricha Bacha.

Zaci jej nejprve sborem pozdravi: ,,Guten Tag, Herr Ulrich Bach.“ (jiz od tohoto
okamziku je kladen dliraz na spravné vyslovovani hlasek [x] a [¢]).

Policista ptistupuje jednotlivé ke kazdému Zakovi, podavad mu ruku a predstavi se:
,,lch heile Ulrich Bach. Wie heifst du?

74k odpovida: ,Ich heiBe...*.

,»Guten Tag,...“ odpovida policista. ,,Guten Tag, Herr Ulrich Bach.* zdravi jej zak.
Policista 74ky seznamuje s pfipadem ztracen¢ho Petera — svého synovce, ktery je
od vcerejSiho dne pohieSovany. Peter byl naposledy spatfen v Praze, kde také bydli.
Domi se uz ale nevratil.

Z4ci se stavaji pomocniky policejniho oddéleni a zapojuji se do patrani.

Policista jim postupné piedklada stopy a materialy, které souvisi s vySetfovanim —
nejprve fotografii pohfeSovaného a jedinou stopu, kterd byla doposud nalezena

(listek na vlak).

Vlakovy listek

Casova naroc¢nost: 10 min.

Organiza¢ni forma prace: parova prace - minidialog

Studijni cil:

74k se pta privodéiho na as odjezdu vlaku.

74k podava informaci o odjezdu vlaku.

Provozné technické podminky: bez zvlaStnich naroki

Pomtcky: vytistény vlakovy listek, listek k promitnuti na interaktivni tabuli, karticky pro

rozdéleni Zakl, napovéda pro hledani ndzvli mést, pracovni list s jizdnim fddem ve dvou

riznych provedenich pro kazdou dvojici
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Ptiprava:

Popis:

Ucitel/ka napiSe na tabuli fraze, které budou Zaci vyuzivat pti kratkych dialozich
,Wann / Um wie viel Uhr fihrt der Zug nach... ab?‘ a ,Der Zug nach... fahrt um...
ab“.

Déle je tfeba prepsat datum, piip. ¢as odjezdu vlaku na listku.

Prvni informace ziskand od Ulricha Bacha je, Ze Peter byl naposledy spatien na
prazském Hlavnim nadrazi. Je mozné, Ze jizdenka, kterd se zde naSla, pattila pravé
jemu.

Ulrich Bach podava listek zaktim, ucitel/ka jej promita na interaktivni tabuli.

Cilova stanice uvedena na listku neni ¢itelna — rozpila se pi1 v€erejSim desti.

Zaci zjistuji, kam Peter cestoval. Sehravaji kratké dialogy mezi zdkaznikem
a privod¢im v informanim stdnku Deutsche Bahn, ktery najdeme také na
prazském Hlavnim nadraZzi.

Pro tuto aktivitu se déli do dvojic:

e Jest¢ vkruhu dostdva kazdy zzaki kartiCku s jednou ze slabik znazvu

dvouslabicného mésta. Vzdy se jedna o hlavni mésta spolkovych republik.
e Kazdy zak hledd kamarada, s jehoz kartickou bude moci ndzev mésta slozit.
e Kdo si nevi rady, vyuzije napovédu napsanou na archu papiru otoeném

uprostted komunitniho kruhu licem dold.

Ham — burg Dres — den
Bre — men Miin — chen
Ber — lin Stutt — gart
Pots — dam Er — furt

e Ucitel/ka prochazi mezi zaky a v ptipad¢ nejasnosti jim pomaha.

55



e Po vytvoreni part Zaci do dvojic dostdvaji jizdni fad ve dvou riznych provedenich.

e Jeden z zaki se stava privod¢im, druhy (s neliplnym jizdnim faddem) zakaznikem.

e Zakaznik se podle seznamu dotazuje privodciho, v kolik hodin jede vlak do
jednotlivych mést.

e Zaci vyuzivaji frizi ,Wann / Um wie viel Uhr fihrt der Zug nach... ab?* a ,Der Zug
nach... fahrt um... ab. Ucitel/ka je mize napsat na tabuli.

e Jeden z Casii se shoduje s ¢asem na jizdence Petera.

e Zaci diky tomu zjist'uji, Ze Peter mifi do Berlina. Pokud si sami v priibéhu aktivity

této skute¢nosti nev§imnou, mize jim pomoci loutka policisty.

Asociogram - Berlin

Casova naroénost: 15 min.
Organiza¢ni forma prace: frontalni vyuka
Studijni cil:
o 74k si vybavuje a sdili své znalosti a zkuSenosti vazajici se na Berlin.
Provozné technické podminky: tfida s tabuli

Pomucky: karty zpapiru pro Zaky, lepici hmota na ptfipnuti karet na tabuli, obrazky
s ¢innostmi, které je mozné provozovat v Berlin€ (nebo soubor k promitnuti na interaktivni

tabuli)
Ptiprava:

e Na jedno kiidlo tabule ucitel/ka napise otazku ,Was weil} ich schon iiber Berlin?*

e Pod ni pro zaky ptipravi nékolik vét, které jim mohou v hledani odpovédi pomoci:
,Berlin ist..., Berlin hat..., In Berlin kann man...°

e Pro inspiraci mize pod navodné otazky piipnout nékolik obrazkl, na nichz lidé
foti, odpocivaji vparku, jdou do ZOO... / promitnout pfipravenou kolaz
s ¢innostmi na interaktivni tabuli.

e Na druhé kiidlo tabule napiSe pojem ,Berlin°.

e Do kazdé dvojice rozda n€kolik karet.
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Popis:

Zaci ve dvojici hledaji odpovédi na otézku z tabule.

Ty piSou na karty, jez jim ucitel/ka pfedem rozdal/a.

Ucitel/ka prochazi tfidou a pokud je to tfeba, citlivé upozorni na gramatické chyby.
Po nékolika minutéach Zaci na pokyn ucitele odlozi tuzky.

Ucitel/ka postupné vyvolava zaky, ktefi ¢tou své nédpady a potom je b€zi ptilepit na
tabuli k pojmu ,Berlin‘. Tvofi tak asociogram.

Pti prezentaci odpovédi ucitel/ka opakuje otazku z tabule a klade dlraz na to, aby

se zaci vyjadrovali v celych vétach.

Balime na cestu

Casova naroc¢nost: 12 min.

Organizacni forma préace: prace v komunitnim kruhu pted interaktivni tabuli

Studijni cil:

Zak si fixuje spojeni slovesa ,einpacken‘ s akuzativnim tvarem jména.
Zak ptevadi nominativ podstatného jména do akuzativu a uZije ho ve véte.
Zak si opakuje slovni zasobu ztematickych okruhti ,Kleidung‘ a ,Meine

Schulsachen®.

Provozné technické podminky: tfida s interaktivni tabuli, po¢itacem a kobercem/podsedaky

Pomtcky: ptipravend aktivita v programu pro interaktivni tabuli

Ptiprava: kontrola technického zazemi

Popis:

Z4ci se v piib&hu vydavaji na cestu do Berlina.

Nejprve bali spolecny kufr, pfiCemz vyuzivaji fraze ,Ich packe einen/eine/ein...
ein‘.

VSsichni sedi v kruhu pfed interaktivni tabuli.

Prvni Zak z nabidky na tabuli vybird obrazek predmétu, ktery chce zabalit.
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e S pouzitim fraze a doplnénim pojmenovani ptesouva predméet do kufru oznacené¢ho
,einen/eine/ein‘.

e Program neumoznuje presunout predméty muzského rodu do kufru oznaceného
,eine/ein‘. Odpovidajici pravidlo plati 1 pro jména zenského a stfedniho rodu.

e Dalsi zak zopakuje frazi ipredmét, ktery jeho predchiidce vybral, a ptidad dalsi
(v potadi druhy), jejz pfesouva do kufru.

e Treti Zak jmenuje pfedméty tii atd.

e Pokud zdklim néjaka slovicka chybi, maji moznost je na interaktivni tabuli nejprve

doplnit a poté ptesunout.

2. hodina

uvédoméni

Na nadrazi

Casova naroénost: 45 min.

Organiza¢ni forma prace: individudlni vyuka

Studijni cil:
e 74k porozumi vyslechnuté nahravce z prostiedi berlinského nadrazi.
e 74k klade otazky podle kontextu.

Provozné technické podminky: tfida s interaktivni tabuli a pfehrdvacem zvukového
zdznamu, pocita¢ (pokud Skola disponuje jazykovou laboratoii, miize byt ve vyuce
vyuzita)

Pomiicky: video s cestou z Prahy do Berlina, pracovni listy a karti¢ky pro manipulaci,
audionahravky asoubory s kontrolou, lepidla, obrdzek s informaénim stdnkem
k promitnuti na interaktivni tabuli, obrazek pracovnice informac¢niho stanku a jeji vyrok

k promitnuti, pfepis vyroku pro zaky, desky a plany pro kazdého Z4ka

Ptiprava: kontrola technického zazemi ve ttid¢ 1 v laboratofti
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Popis:

1) 10 min.

Z4ci z listku nalezeného na nadraZi po Peterové zmizeni védi, Ze vlak do Berlina
odjizdi v 8:50 (Cas je mozné posunout improvizovanym hlasenim o zpozdéni
vlaku).

Zaci se presouvaji do jazykové laboratofe. Tento pfesun miizeme oznait jako cestu
na nadrazi.

V laboratofi jim je promitnuto video ptiblizujici cestu mezi obéma hlavnimi mésty.

V Berliné ,,projizdi“ kolem znamych pamatek, mista jsou oznacena popisky.

2) 20 min.

V ptibéhu se zaci dostavaji do cilové stanice. Ocitaji se na berlinském nadrazi.
Ucitel/ka zaklim rozdava pracovni listy. Na jedné strané¢ je obrazek nadrazi.
U nekterych postav na nadrazi je Cislo. Na druhé stran€ jsou k dispozici piepisy
neuplnych rozhovord.

Z4ci si z pracovniho listu vybiraji jednu postavu, se kterou povedou rozhovor.

Ve slozce ,Audionahravky* si pousti audionahravku s ¢islem odpovidajicim ¢islu
u postavy z pracovniho listu.

Vyslechnou netplny rozhovor. Dodrzuji nasledujici pravidla, ktera jim ucitel/ka
pted zahdjenim prace vysvétli.

e Vyberu si postavu z pracovniho listu.

e Pustim si nahravku se stejnym ¢islem.

e Poslechnu si nahravku.

e Pfidruhém poslechu se mohu divat do textu.

e Doplnim chybéjici véty.

e Zkontroluji si.

e Pokud mam cas, oslovim dals§i osobu (postupuji stejné jako u ptfedchozi

nahravky).
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e Spravnost doplnénych rozhovor zaci zkontroluji sami. Ucitel/ka pro tento ucel
v laboratofi vyhradi nékolik mist s listy s kontrolou. Pokud v laboratofi neni
dostatek prostoru pro pohyb a Zaci jsou dostate¢né technicky zdatni, mohou si

zkontrolovat rozhovory ve slozce v pocitaci.

3) 15 min.

e 7Z4ci se presouvaji zpét do tiidy.

e N¢&ktefi znich se pfi rozhovorech dozvédéli, Ze Peter chtél navstivit berlinské
pamatky. Namifeno mél pry do infostanku, aby ziskal vice informaci o mést¢.

e Infostanek Z4ci najdou ve ttidé — promitnut je na interaktivni tabuli a oznacen
znakem s pismenem i.

e Ucitel/ka precte zakiim vyrok jeho pracovnice. Rozdava jim ptepis textu a nékolik
otazek vztahujicich se k porozuméni textu.

e Po nékolika minutach spolecné s ucitelem/ucitelkou odpovédi kontroluji.

e Ztextu se zaci dozvidaji, Ze si maji vzit desky se znakem Berlina a mapu mésta

a dozvidaji se o mistech, kterd mél Peter v planu navstivit.

V ptipadé, Ze ve Skole neni k dispozici jazykova laboratof, je mozné tuto aktivitu odvést ve
tfid¢ s interaktivni tabuli, na niz lze promitnout video s cestou do Berlina. Jednotlivé
nahravky muze ucitel/ka prehrat celé tiid€. Pii prvnim piehrani zaci nahravku vyslechnou.
Pti druhém se pokousi pfifadit véty do neuplné¢ho rozhovoru piepsaného na pracovnim
listu, ktery nasledné spolecné zkontroluji. Podle casovych moZnosti muize ttida
vyslechnout az cCtyfi nahrdvky. Jako posledni ale musi zaznit vypoved turistky

z Heidelbergu. Dale probihd aktivita stejné jako v predchozim popise.
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3. a4. hodina

Za pamatkami — speeddating

Casova naroénost: 25 min.
Organiza¢ni forma préace: parova prace
Studijni cil:
e 74k vede dialog s oporou o osnovu s otazkami.
Provozné technické podminky: tfida se ¢tyfmi stanovisti

Pomicky: rozstiithané pohledy na rozfazeni Zakt do skupin, obrazek s popiskem
k oznaCeni kazdého stanovisté, archy s obrazky pamatek pro pfipnuti na tricka zakd,
spinaci Spendliky, pracovni listy - katalogové listy pamatek snavodnymi otdzkami,

zvonek, ¢asomira

Ptiprava: Ucitel/ka rozsttiha pohledy podle poctu ptitomnych Zakl, na kazdé stanovisté
pfipravi archy s obrazky pamatek k pfipnuti na tricka, spinaci Spendliky i pracovni listy
aoznaCi je obrdzkem s popiskem. Je tieba dbat na to, aby na stanovisti oznaceném
konkrétni pamatkou byly k dispozici pracovni listy, jejichz vyplnénd Cast se tyka téze

pamatky.
Popis:

e Zaci dostavaji dil rozst¥ihaného pohledu, sloZzenim vytvoii skupiny o stejném poétu
zakd apodle motivu na pohlednici se dozvidaji, na jakém stanovisti budou
pracovat.

o Kazdé stanovisté je oznaeno obrazkem pamatky s popiskem, kterd se objevuje i na
jednom z pohledd.

e 7Z4ci si pfetou pracovni list a maji dvé minuty na to, aby jeho obsah v piipadd
nejasnosti prodiskutovali s ostatnimi ¢leny skupiny. Na tricko si pomoci spinaciho
Spendliku pfipnou obrazek pamatky.

e Na pokyn ucitele si kazdy 7ak ze stanovisté¢ Brandenburger Tor vybird jednoho
zédka ze stanoviSt¢ Reichstag a kazdy ze stanovisté¢ Berliner Dom jednoho ze

skupiny Fernsehturm (viz schéma nize).
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e S timto zakem si najde misto v prostoru tiidy a sedne si proti nému celem.

e Dvojice sedici proti sobé se snazi v casovém limitu Ctyf minut zjistit jeden
o druhém co nejvice.

e Pii kladeni otdzek 1 odpovidani na n¢ mohou vyuzit nabidky frazi na pracovnich
listech.

e Ziskané informace si zaci zapisuji do ptislusného katalogového listu.

e Pokud jiz vramci jednoho kola vSechny informace zjistili a urceny cCas jesté
neuplynul, ptekresli si obrazek pamatky do svych listi.

e Po uplynuti limitu se zaci vrati na ptivodni mista (stanoviste).

e Ve druhém kole si Zaci ze stanovisté Berliner Dom vybiraji vrstevnika ze stanovisté
Brandenburger Tor, obdobné pravidlo plati pro zaky ze zbylych dvou skupin (viz
schéma nize). Déle aktivita probihd stejné, jako v kole prvnim.

e Po tfetim kole, kdy zaci vyplni posledni katalogovy list, aktivita kon¢i.

e Pokud nejsou jednotlivé skupiny zastoupeny rovnomérné, muze ucitel/ka predem
urcit zaky z nejpocetnéjsi skupiny, ktefi budou vystupovat jako jeden a v kladeni
otazek a odpovidani se budou stfidat. Méné pocetna skupina miize byt také

doplnéna Ulrichem Bachem.

1. kolo
Brandenburger Tor
—>
Reichstag
o0 ® Fernsehturm
—>
[ 1 )
Berliner Dom
2. kolo
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3. kolo

X

Za pamatkami — ucéeni ve stanicich

Casova naroénost: 65 min.
Organizacni forma préce: skupinova prace
Studijni cil:
o 74k ptifadi k fotografiim Berlina jejich nazev.
e 74k ¢te s porozuménim kratké texty o vybranych pamatkéch.

o 74k adekvatné reaguje v danych komunikativnich situacich.

e 74k si fixuje psanou formu vybranych pojmt vztahujicich se k Berlinu.
Provozné technické podminky: tiida se ¢tyfmi stanovisti pro skupinovou préci

Pomiicky: obrazek s popiskem k oznaceni kazdého stanovisté (z minulé aktivity), pokyny
pro kazdé stanoviSté, sada samolepek, Casomira, zvonek, pracovni list pro Zaky, pexeso se
samokontrolou, herni plan, figurky, karty sotdzkami se samokontrolou, domino se
samokontrolou, pracovni listy s pfipravenou hrou lod¢, plany mésta z aktivity Infopoint,

lepidlo na kazdé stanovisté

Ptiprava: Ucitel ptipravi Ctyi1 stanovisteé, opatii je pokyny, pomickami pro samostatnou
praci, samokontrolou, samolepkami a lepidly, na tabuli napiSe pravidla pro tuto aktivitu

(viz jeji popis).
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Popis:

Ve tfid¢ se nachézi Ctyii stanovisté s ukoly pro skupiny o tfech az Ctyfech zéacich.
Kazdé stanovisté je oznaceno ndzvem a obrazkem jedné pamatky.

Zaci jiz z piedchozi aktivity védi, do jakych skupin jsou rozdéleni a na kterém
stanovisti zac¢inaji.

Pfed samostatnou praci zakl uclitel/’ka se tfidou jednotliva stanovisté prochazi
a vysvétluje postup prace.

Z4ci se snazi v ¢asovém limitu splnit ukol ze stanovi§té. Pokud se jim to podaii,
mohou si vzit samolepku s fotografii pamatky, kterou pozd¢ji dolepi do planu.

Na préci na kazdém stanovisti maji 10 minut.

Po uplynuti limitu se na pokyn ucitele (zazvonéni zvonku) pfesouvaji ve sméru
hodinovych rucicek.

Pt1 praci dodrzuji nésledujici pravidla:

e Snazim se mluvit jenom némecky.

e Pozorné si pfectu pokyny na kazdém stanovisti.

e Kdyz si nevim rady, zeptdm se kamarada.

e Pracuji tiSe a soustfedéné.

e Se zazvonénim zvonku se tiSe vyménim.

A Brandenburger Tor

Pexeso s misty, se kterymi se zaci v pritbéhu patrani seznamuji

Kazdy par pexesa tvoii fotografie vybraného mista v Berlin€ a jeho nazev.

Zaci nejprve z karet vytvoii pary, aby si zkontrolovali, Ze umi ke kazdému mistu
ptifadit jeho nazev.

Spravnost zkontroluji (samokontrola na stanovisti).

Pokud udélaji chybu, aktivitu opakuji.

Poté¢ si zahraji pexeso (po jeho dohrani si mohou vzit samolepku).

Pokud jim zbyde Cas, hraji dalsi hru.
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B Reichstag
Deskova hra s planem Berlina

e 74k siz jednoho ze ti balickl bere kartu s otazkou.

e Kazdy balicek obsahuje karty s otazkami rGzné naroCnosti as odpovidajicim
bodovym ohodnocenim.

e Odpovi-li na ni spravné, posouva se podle obtiznosti otdzky o dany pocet poli
vpred.

e Neodpovi-li spravné, ziistava stat.

e Spravnost odpovédi ovetuje spoluzak po pravé ruce (odpovéd’ na otdzku najde na
listu se samokontrolou).

e Hrac vraci kartu na odkladaci bali¢ek, nebo dospod bali¢ku, ze kterého kartu vytahl
(odpovédel-li Spatng€).

e Na fadu pfichazi dal$i hra¢ ve sméru hodinovych rucicek.

e Kdo dosahne cile, mize si vzit samolepku.

e Ostatni hru dohravaji; mohou kamarada, ktery jiz ukol splnil, poZadat o pomoc
s hledanim odpovédi na otazky.

e Pokud zakiim zbyde Cas, hraji dalsi hru.

C Fernsehturm
Domino s kratkymi texty k jednotlivym pamatkam

e Zaci maji za ukol najit k vybranym mistim v Berling odpovidajici text a poskladat
domino.

e Spravnost zkontroluji (samokontrola na stanovisti).

e Samolepku si mohou vzit v okamziku, kdy sestavi domino bez napovédy.

e Kdo je hotov, vypise si nova slovicka.

65



D Berliner Dom
Hra lodé

e Z4ci si vramci skupinky vytvoii dvojice. V piipadé lichého podtu Zaci pracuji ve
trojici, ptip. chybéjiciho zédka nahradi loutka Ulricha Bacha.

e Kazdy zak ze dvojice si vezme pracovni list z hromadky na své strané stolu
(pracovni listy se 1i81). Sviij list spoluhrac¢i neukazuje.

e Ukolem zika je najit co nejvice slov/slovnich spojeni ze spoluhracovy
soufadnicové sit¢ a zaznamenat je do svého pracovniho listu.

e Zacinajici hrac se pta: ,,Was hast du auf...?*

e Spoluhrac¢ odpovi: ,,Auf... habe ich nichts/ein...

e Pokud zak ve spoluhraove siti najde pismeno, pta se déle.

e Nalezena pismena zaznamenava do prazdné sité na svém pracovnim list¢.

e Potom sirole vyméni.

e Za aktivitu ve hie si kazdy zacastény vezme samolepku.

e Pokud zaklim zbyde ¢as, ptepiSou si nalezena slovicka do pracovniho listu.

Poslednich deset minut hodiny zaci vyuziji k individuélni praci na stanovistich, na kterych

se jim nepodatilo ukol dokoncit a ziskat samolepku.

Pod nasbirané samolepky napiSou ndzev pamatky, jez je vyfocena, aspolu se Ctyfmi
kratkymi texty ze stanoviSté Berliner Dom je dolepi do planu Berlina.

Vsimavéjsi zaky jist€ zaujme, ze se v planu nachazi nevylusténa Sifra s Cisly.

ein k

1234567 8

Po doplnéni pismen odpovidajicich jednotlivym ¢islicim na samolepkach ziskanych na
stanovisti vylusti slovo Flohmarkt. Pokud by si Zaci spojitosti nev§imli, miZe je na ni

upozornit Ulrich Bach.
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FERNSEHTURM
1 4

BERLINER DOM
2 5

BRANDENBURGER TOR
6 3

REICHSTAG
7 8

5. hodina
Blesi trh
Casova naroénost: 15 min.
Organiza¢ni forma prace:
Studijni cil:
e 74k si propoji pojmenovani s vizualng vyobrazenym objektem.
e 74k si fixuje frazi ,Ich kaufe... ein‘ a jeji spojeni s akuzativnim predmétem.

e 74k si opakuje slovni zasobu zjiz probranych tematickych okruht (,Spiele®,

,Meine Schulsachen’, ,Kleidung®).
Provozné technické podminky: bez zvlaStnich naroki

Pomiicky: loutka trhovce, tabulka s osmi poli (v sedmi z nich jsou obrazky, v poslednim
poli je napsané podstatné jméno; v kazdé tabulce je podstatnym jménem nahrazen jiny

obrazek)

Ptiprava: Ucitel/ka rozdéli zédky do dvojic (Je mozné rozdé€lit skupiny c¢tyf zakh
z ptedchozich aktivit na dvé dvojice, ¢i vytvofit dvojice nové, pokud dosavadni rozdéleni

z né¢jakého divodu nevyhovovalo).
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Popis:

Zaci se v pribéhu vydavaji na blesi trh, kde potkavaji trhovce (loutku ovladanou
ucitelem/ucitelkou).

Ten jim nechce o Peterovi nic prozradit, dokud si nekoupi to, co na trhu nakoupil
Peter.

Ucitel/ka rozda Zakim tabulku s osmi poli, vnichz je az na jedinou vyjimku
obrazek.

Trhovec se pta: ,,Was kaufst du denn?*

Prvni dvojice odpovida: ,Ich kaufe einen/eine/ein... ein.* Do fraze dopliuje
predmét, ktery je jako jediny v tabulce vyjadieny podstatnym jménem, nikoliv
obrazkem.

Ostatni zaci vysSkrtnou ze své tabulky vyiceny predmét a ¢ekaji na reakci trhovcee,
ktera je ale negativni.

Dalsi dvojice vybrand ucitelem stejnym zptisobem ,nakupuje sviij predmét.

Ostatni jej vySkrtavaji z tabulky.

Z4ci hraji tak dlouho, dokud trhovec nevykftikne, Ze koupili stejny predmét jako
Peter.

Poslednim pfedmétem je pohlednice. (U€itel by mél pii rozdavani tabulek védét,
kdo pohlednici dostal, a tuto dvojici vyvolat az na zavér. Soucasné¢ mu to umoziuje
Iépe pracovat s Casem a danou dvojici pifi nedostatku prostoru na tuto aktivitu
vyvolat diive.)

Jen kratce nato, kdy zéaci piijdou na posledni stopu, se v piibéhu opét objevuje

policista Ulrich Bach a nese Zaklim pohlednici odeslanou z Némecka.
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Dopis
Casova naroénost: 12 min.
Organiza¢ni forma prace: individualizovana vyuka
Studijni cil:

e 74k ¢te s porozuménim kratky text — dopis.
Provozné technické podminky: bez zvlaStnich naroki

Pomiicky: loutka Ulricha Bacha, pohlednice od Petera nakopirovana pro kazdého Zaka,

slovniky, otazky k textu
Ptiprava: Ucitel/ka doplni do pohlednice od Petra datum a tfidu, kterd je adresatem.
Popis:

e Ptichazi Ulrich Bach a pfinasi pohlednici odeslanou z Némecka.

e Peter v ni kratce popisuje sva dobrodruzstvi.

e Text nejprve zakam precte ulitel, ti text sleduji.

e Pozdéji Ctou text tichym hlasem sami, ucitel/’ka mezi nimi prochazi a v ptipadé
potieby s zaky individualné trénuje problematické fonetické jevy.

e Slovicka, jejichz vyznamem si nejsou jisti, maji moznost dohledat ve slovniku.

e Zaci odpovidaji na otazky vztahujici se k textu a zaméfujici se na dovednost ¢teni
s porozuménim. Poradit se a zkontrolovat své odpovédi mohou se spoluzédkem.

e Kdo je hotov, dojde si pro pohlednici, kterou piSe Peterovi (viz dalsi aktivita).
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reflexe
PiSeme pohled
Casova naroénost: 10 min.
Organiza¢ni forma préce: individualizovana vyuka
Studijni cil:
e 74k si ovéiuje nabyté znalosti o Berling dopInénim chybéjicich slov do textu.
Provozné technické podminky: bez zvlastnich narokt
Pomtcky: predtistény a Castecné predepsany dopis pro kazdého zaka, ,postovni schranka*
Ptiprava: bez zvlastnich narokt
Popis:

e Z4ci odpovidaji Peterovi na jeho dopis.

e Vezmou si pifedepsany pohled, v némz jsou n€kterd mista vynechana — Zaci je podle
smyslu dopliuji.

e Vynechand mista testuji nékteré ze znalosti, které Zaci méli nabyt v pribéhu
projektu.

e Pohled tedy slouzi zakam, ale 1 uciteli jako evaluacni néstroj.

e Podepsany pohled zak hazi do krabice oznacené jako postovni schranka.

Kdo je hotov, navrhuje design medvéda, jehoz obrys je na deskach, které zak dostal

v infostanku.

5.2.3 Ukon¢eni a vyhodnoceni projektu

V této cCasti projektu Berlin entdecken je ponechan vétsi prostor uciteli/ucitelce, ktery/a ma
moznost rozhodnout, jakym zpisobem projekt ukonci a vyhodnoti. Jednou z moznosti je
vénovat prostor kriteridlnimu hodnoceni (at’ uz na ném zaci budou pracovat samostatn¢,
jsou-li na tento zplsob sebereflexe zvykli, nebo spole¢né¢ v komunitnim kruhu). Tomu

samoziejm¢ musi odpovidat Casova dotace vyhrazena této Casti projektu.
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Na chodbé skoly nebo jiném pro tento U¢el vyhrazeném misté lze vytvofit galerii s plany
Berlina, katalogovymi listy pamatek, dopisy ¢i dalSimi produkty zaka. Portfolia s materialy

je také mozné vyuzit pro praci v dalSich hodinach.

Na ZS Husova byli Zaci v poslednich osmi minutach pozadani o vyplnéni dotazniki

tykajicich se ptiznaka projektového vyucovani.

Cesta zpét

Casova naroénost: 8 min.
Organiza¢ni forma prace: individualizovana vyuka
Studijni cil:
e 74k reflektuje svoji praci i projekt samotny.
Provozné technické podminky: ptehrava¢ zvukového zaznamu

Pomtcky: loutka Ulricha Bacha, dotazniky pro zaky, samolepka Berlina, nahravka skladby

z ivodniho videa
Ptiprava: kontrola technického zazemi
Popis:

e Ulrich dékuje zaktim za pomoc pfi patrani a louci se s nimi.

e Ziky vptibéhu &eka cesta zpét do Ceské republiky (tentokrat bez videa, za
doprovodu skladby, ktera podkreslovala cestu do Berlina).

e Pii ,cest¢ vlakem‘ Zaci vypliuji kratky dotaznik vztahujici se k pfiznakim
projektového vyucovani a hodnoceni projektu Berlin entdecken.

e Za jeho vyplnéni a odevzdani dostavaji samolepku se znakem Berlina.
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5.2.4 Navrh kritérii hodnoceni — sebehodnotici arch

Téma: Berlin entdecken

Jméno:

Datum:

©

®

Sledovani pokynii

Pokyntim jsem pozorné

naslouchal/a.

Snazil/a jsem se pii
vysvétlovani prace davat
pozor, ale ne vzdycky se

mi to povedlo.

Vétsinou jsem nedaval/a
pozor, kdyz pan
ucitel/pani ucitelka néco

vysvétloval/a.

Dodrzovani pravidel

Vsechna pravidla se mi

podatilo dodrzet.

Snazil/a jsem se pravidla
dodrzovat, ale nékdy se
stalo, Ze jsem né&jaké

porusil/a.

S dodrzovanim pravidel
jsem mél/a asto

problémy.

Samostatna prace

Pracoval/a jsem
samostatné na zadaném

ukolu a nerusil/a ostatni.

Pracoval/a jsem na svém
ukolu, ale nékdy mé to
zlakalo k nakukovani

arazeni se s kamaradem.

Pfi samostatné praci
jsem rusil/a svoje okoli
anevénoval/a se svému

ukolu.

Zapojeni se do

skupinové prace

Do skupinové prace jsem
se zapojil/a a prispél/a

k vyfeSeni ukolu.

Pfi skupinové praci jsem
se sam/sama prilis
nezapojil/a, ale
sledoval/a jsem feseni

ukolu.

Pfi skupinové praci jsem
odmitl/a spolupracovat,

ukol jsem nefesil/a.

Piipravenost pomoci

spoluzakim

Rad/a kamaradim
pomuzu, kdyz si nevi
rady. Pii skupinové praci
chci, aby byli zapojeni

vS§ichni.

Kamaradi se mé neboji
zeptat, kdyZz néCemu
nerozumi. Pfi skupinové
praci chci ale nejlepsi

roli / ukol pro sebe.

Nemam rad/a, kdyz mé
nékdo otravuje.
Nejradéji pracuju sam /

sama.
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Reseni problémi

Kdyz jsem si s né¢im
nevédél/a rady, precetl/a
jsem si nejprve pokyny,
obratil/a se na kamarada
a teprve potom na pana

ucitele/pani ucitelku.

Kdyz jsem si nevédél/a
rady, necetl/a jsem
pokyny a ihned
vyzadoval/a vysvétleni
od kamarada nebo pana

ucitele/pani ucitelky.

Kdyz jsem si s né¢im
nevédél/a rady, vzdal/a

jsem to.

Pouzivani némciny

Pfi vSech aktivitach jsem
mluvil/a némecky,
i kdyz to nékdy bylo

teézké.

I kdyz jsem se snazil/a,
mluvil/a jsem ¢asto
Cesky, protoze je to

snazs$i. Vim ale, Ze to

nebylo spravné.

Kdyz mé pan ucditel/pani
ucitelka neslysel/a,
mluvil/a jsem Cesky,
protoze je to pro mé

snazsi.

Co bych jesté chtél/a dodat (moje prozitky, pocity, podékovani):

Hodnoceni ucitele/ucitelky:
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6 Vyhodnoceni sesbiranych dat

6.1 Dotaznik pro zaky

6.1.1 Sebehodnoceni a hodnoceni projektu
Cilem prvnich péti otazek bylo pfimét zaky, aby se vratili k projektu, promitli si jej,

zamysleli se nad jeho pfinosem pro a ohodnotili svou praci i priabeh projektu.

Graf 1 Dneska jsem se naucil/a:

20

[uly
(o}

18 ~

16 -

14

12 ~

~

pamatky Berlina zajimavosti o Berlin¢ nova slovicka co je to Currywurst

V prvni oteviené otazce zaci nejéastéji zminovali, ze se naucili pamatky Berlina, jimz byl
v projektu vénovan znacny prostor. Kromé¢ kognitivnich realii se posunuli také v oblasti
lexikologie. N¢kteti z nich se k lexikologii vraceli také v posledni otazce, kde pozitivné
hodnotili moznost vyhledat si neznama slovicka z textu v kratkych komentatich, které byly
k textim pfipojeny (viz otizka &. 14). Ctyfem z24 zakd v paméti utkvélo, co je to

Currywurst.
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Graf 2 Zlepsil/a jsem se v:

12

10

10 -

socialnich némcing (obecn€) komunikativni  gramatice (4. pad) pravopisu
dovednostech kompetenci

Dalsi otazka nebyla zaméfena na nabyté znalosti, ale na pokrok, ktery Zaci v prib&hu
projektu udélali. Tuto polozku zodpovédélo 16 zaka. Deset z nich si uvédomovalo pokrok
v socialnich dovednostech. Pravé rozvoj socialni a personalni kompetence je jednim
z vyznamnych pfinosi projektového vyuCovani. Zna¢na Cast zakli zaznamenala postup
v jazykové rovin¢ — sedm z nich zminilo némecky jazyk jako celek, pro dva jedince byla
vyznamna komunikace, zbyli dva pii formulaci oblasti, v nichz se zlepsili, zminili po

jednom gramatiku a pravopis.
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Graf 3 S tim, co jsem se dneska naucil/a, jsem:

25
21
20 -
15 A
10 -
> 3
0 0 0
0 -1 T T T T 1
velmi spokojeny/a  spiSe spokojeny/a ani spokojeny/a ani spiSe nespokojeny/a velmi
nespokojeny/a nespokojeny/a

Ve tieti otazce méli zaci uvést, do jaké miry jsou spokojeni s tim, co se v projektu naudili.
Polozku, ve které bylo vyuzito Likertovy skaly, zodpovédélo 24 z nich. 21 respondentii
bylo stim, co se dnes naucili, velmi spokojeno. Ostatni se ptiklonili k odpovédi spise
spokojeny/a. Piitadime-li kazdému z péti boda stupnice ¢iselnou hodnotu, kde 1 odpovida
odpovédi velmi spokojeny/a a 5 velmi nespokojeny/a, bude aritmeticky primér odpoveédi

respondentli odpovidat hodnot¢ 1,13.
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Graf 4 Se svoji dnesni praci jsem:

14

12

10 -

0 0 0

velmi spokojeny/a  spiSe spokojeny/a ani spokojeny/a ani spiSe nespokojeny/a velmi
nespokojeny/a nespokojeny/a

Ctvrta apata otdzka mély odhalit piipadné odchylky, jeZ by mohly vyrazné ovlivnit
celkové hodnoceni projektu. Jednalo se pfedevsim o vzajemné porovnani odpovédi na tyto
polozky a jejich srovnani s odpovéd’'mi na tfeti otazku. Tato skutecnost méla zamezit

moznému zkresleni vysledki, jez by mohlo nastat naptiklad pfi momentélni indispozici

Na polozku, kde se méli Zaci vyjadrit k tomu, do jaké miry jsou se svou praci spokojeni,
oznacilo z 23 respondentd 11 odpoveéd velmi spokojeny/d a 12 se ptiklonilo k odpovédi

spiSe spokojeny/a. Aritmeticky primér se v tomto piipadé pohybuje blizko hodnoty 1,52.
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Graf 5 S tim, jak dnes$ni projekt probihal, jsem:
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velmi spokojeny/a  spiSe spokojeny/a ani spokojeny/a ani spiSe nespokojeny/a velmi
nespokojeny/a nespokojeny/a

S prubéhem projektu bylo 19 z 24 respondenti velmi spokojeno. Zbylych 5 oznacilo
odpoveéd spise spokojeny/a. Aritmeticky priimér timto dosahl hodnoty 1,21.

r

6.1.2 Vztah k priznakim projektového vyucovani
Podstatnou c¢ast dotazniku tvofily otazky zjistujici postoje respondentti k jednotlivym
priznakim projektového vyucovani. Jednalo se o osm uzavienych polozek s moznosti
volby jedné znabizenych odpovédi. Kazda zpolozek se vazala k jednomu z nize

uvedenych ptiznakii projektového vyucovani:

e orientace na zajmy zaki

e spojeni s zivotni realitou

e zapojeni vSech smysll, rozumu i emoci

o vztah ke konkrétni situaci (situa¢ni zakotvenost)
e podpora socialniho uceni

e podpora samostatného uceni

e orientace na produkt

¢ interdisciplinarita
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Graf 6 Rad/a se u¢im o tom:

10,87 %
26,09 %
co je v uéebnici
s ¢im prijde pani ucitelka
s ¢im prijdu sam
63,04 %

V prvni otézce této ¢asti dotazniku odpovédelo 63,04 % respondentil, ze se radi u¢i o tom,

s ¢im piijde pani ucitelka. Vyrazné mensi ¢ast zakt (26,09 %) dava prednost namétim, jez

navrhne sama. Pouze 10,87 % respondentii uptednostiiuje latku danou ucebnici.

Pro projektové vyucovani je typické, Ze téma projektu vychazi z potieb a zajmt zaka.
S namétem piichazi sami zaci ¢i ucitelé, ktefi mohou reagovat na podnéty zaka, jez
vyvstanou v prabéhu vyucovani ¢i v mimoskolnim prostfedi. Impulsem pro vybér tématu
se muze stat také pfani rodich. Ziidkakdy téma a zpiisob zpracovani projektu piimo
odpovida obsahu ucebnice.

Zaméteni na zajmy zakl se neodrazi pouze pii vybéru tématu projektu, ale provazi cely
jeho priibéh, napft. zpiisob prace, déleni roli, zplisob prezentace vysledki prace.

Pfi planovani projektu je tteba zohlednit RVP ZV, jez stanovuje vystupy iucivo
cizojazyéné vyuky. Diky ramcové charakteristice ovSem uciteli poskytuje dostatek
prostoru a vybizi k zapojeni metod rozvijejicich kliCové kompetence a zafazujicich

prufezova témata do vyuky ciziho jazyka.
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Graf 7 Rad/a se u¢im o nééem:

s ¢im se v zivote jen tak nesetkam
¥ co se mi miiZe jednou v Zivoté hodit

¥ co uzZ znam

Druha otazka se vazala ke spojeni projektu s zivotni realitou. Pro vice nez tfi Ctvrtiny
respondentti (77,27 %) je dulezité, ze nabyté znalosti, osvojené dovednosti a postoje
mohou vyuzit v bézném zivoté. 22,73 % se ptiklani k ucivu, které jim zprostiedkuje
neobvyklé a zajimavé skuteénosti. Zadny z 23 zakd se nechce uéit néemu, co si jiz
v minulosti osvojil.

Pravé spojeni s Zivotni realitou je jeden z podstatnych ptiznakii projektového vyucovani.
Zaci by si méli uvédomovat cil své ¢innosti a nachazet v ném smysl. Méli by nabyt pocitu,
ze se neuci pro skolu, ale pro sebe — pro zivot. To pfispiva k zvySeni vnitini motivace

a usnadiiuje proces uceni.
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Graf 8 Rad/a se u¢im:

4,35%

19,57 %
¢tenim textu

poslouchanim vypravéni pani ucitelky

lusténim, hranim her, vybarvovanim

76,09 %

Tteti z osmi otazek zjiSt'ovala, zda se zaci uci lépe zapojenim jednoho smyslu (napt. zraku
¢1 sluchu) ¢i jejich kombinovanym vyuzitim doprovazenym navic intelektualni ¢innosti
a emocemi. 76,09 % respondentli se nejsnaze uci lusténim, hranim her a vybarvovanim.
Témét pétina z nich (19,57 %) dava pirednost vypraveéni pani ucitelky. 4,35 % by pii u€eni

séhla po textu.

Z4ci si zapamatuji asi 10 % z toho, co sly$i, 15 % ztoho, co mohou vidét, 20 % pfi
zapojeni obou pfedchozich smysli, 40 % ztoho, o ¢em maji moZnost diskutovat, celych
80 % mohou-li pii u€eni vykonavat Cinnost a spojit si novou latku se zazitkem a 90 %

vysveétluji-1i j1 svym spoluzakiim (Kovalikova, 1995).

Kazdy z 74kt navic vstupuje do Skoly s jinymi dispozicemi a uptednostiiuje jiné kognitivni
styly uceni. Ve Skolni praxi je tieba si tyto skutec¢nosti uvédomovat a zaktim nabidnout co
nejpestiejsi spektrum aktivit vyuzivajicich kazdy z ucebnich styld, aktivizujicich rozum
a nabizejicich zapojeni emoci. Pi1 feSeni komplexnich kol projektu se nabizi zatazeni

rozmanitych aktivit vSestranné formujici Zdkovu osobnost.
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Graf 9 Slovicka se mi nejlépe uci, kdyz:

si je muzu Cist ve dvojjazyéném slovniku
0 43,18 %
R je pani ucitelka po jednom predcita

je dopliiuji do komiksu, rozhovoru, dopisu

11,36 %

Dalsi otazka byla zaméfena na vztah ke konkrétni situaci a tykala se zplisobu, jakym se
zaci nejlépe uci nova slovicka. 11,36 % z nich odpovédélo, Ze je pro né nejpiijatelné;si,
pokud slovicka ptedcCitd pani ucitelka. K dalS§im dvéma odpovédim se ptiklonila témef
vyrovnand cast respondenti. Pro 43,18 % znich je nejvhodnéjSi, mohou-li si je Cist
v dvojjazy¢ném slovniku. 45,5 % potom povazuje za nejefektivnéjsi, mize-li si lexika

osvojovat doplinovanim do komiksu, rozhovoru ¢i dopisu.

Zejména ve vyuce ciziho jazyka je dilezité, aby se zaci neucili jazyku jako izolované
jednotce, nybrz jako soustaveé propojené s konkrétnimi Zivotnimi situacemi. Protoze vyuka
ciziho jazyka az na vyjimky neprobiha v prostfedi cilového jazyka, je nutné umoZnit
zakim komunikaci za podminek bliZicich se realnym situacim. Pti projektovém vyucovani
mizeme vyuZzit aktivit se situani zakotvenosti, které odpovidaji vySe zminénému

pozadavku.
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Graf 10 Nejradéji pracuji:

13,63 %

samostatné
" ve dvojici

= ve skupiné

Nasledujici graf ukazuje, jaky podil zakti dava pirednost skupinové praci pred praci
samostatnou. Celd polovina respondentti se pfiklani k moznosti pracovat ve dvojici.
Z pozorovéni i poznamek v posledni poloZce dotazniku®* je ziejmé, Ze pro fadu zaka je ale
podstatna skutecnost, ze si mohou dvojici zvolit sami. 36,36 % respondentii by si vybralo

praci ve skupiné ¢itajici tii a vice osob. Zbylych 13,63 % nejradéji pracuje samo.

Velmi diilezitym ptiznakem projektového vyuéovani je rozvoj socidlniho uéeni. Skupinova
a kooperativni prace stavi zdky do novych roli, u¢i je naslouchat, formulovat své
myslenky, argumentovat, respektovat nazory druhych, vzajemné se ucit, hledat cesty
k dosazeni spole¢ného cile a vazit si sebe i1 svych vrstevnikd. Vyznam socidlniho uceni je

zakotven také v RVP ZV jako socidlni a personalni kompetence.

* Viz vybrané odpovédi zaki na posledni polozku dotazniku (kap. 6.1.2) a piiloZeny pozorovaci arch.
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Graf 11 Kdyz se vyuce objevi néjaka zahada:

0% 4,55%

necham pani ucitelku, aby si na feseni pfisla
sama

" pockam, az ji vyresi spoluzaci

i chci jeji FeSeni objevit saim/sama

V dal$i otazce tykajici se postoji zakl k pfiznakim projektového vyucovani méli
respondenti odpoveédét na to, jak se zachovaji, kdyz se vyuce objevi néjaka zahada. VétSina
znich (95,45 %) odpovédéla, ze chce jeji feseni objevit sama. 4,55 % respondentli se
priznalo, ze pocka, dokud zahadu nevyiesi spoluzaci.

Touha po poznani provazi kazdého jedince jiz od jeho narozeni. S kazdym problémem,
ktery zak vytesi sam (ptipadné pouze s podporou ucitele), se rozviji jeho kompetence
k uleni a feseni problému. Zak piebird iniciativu a zodpovédnost za svou praci.

Role ucitele se pii projektovém vyucovani zna¢né méni. Stava se facilitditorem, nikoliv
zdrojem poznani. Jeho ukolem je zdka motivovat, podporovat a v piipadé potieby mu

pomahat nalézat cesty a strategie k fesSeni probléml.
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Graf 12 Kdyz na nécem delsi dobu pracuji:

4,55 %

nechci nikomu nic ukazovat, protoze se mi to
nikdy nepovede

50 % .. .
45,45 % mam ze sebe radost, ale nechci nikomu nic

ukazovat

rad/a se svym vysledkem pochlubim

Prosttedkem k dosazeni cile v projektovém vyucovani je produkt. Dostanou-li zéci
moznost vysledky své prace prezentovat, zvysi to jejich motivaci a umozni jim to nalézt ve
své praci smysl. Motivace mize stoupat, stanou-li se publikem nejen spoluzéci, ale cela
Skola, rodice ¢i Sirokd vetejnost.

Ne vSichni Z4ci ale maji potfebu se svym produktem pochlubit. Nékteii jsou k sobé velmi
kriticti a Spatné€ nesou, jsou-li donuceni vysledky své prace vefejné prezentovat, zejména
pokud jsou presvédceni o tom, ze se jim dilo nepovedlo. V takovém piipadé by méli mit

moznost, nikoliv povinnost, produkt vystavit.

Tvrzeni uvedené vySe podporuje ianalyza odpoveédi na predposledni polozku tykajici se
postoju zaktl k projektovému vyucovani. Cela polovina z nich uvedla, Ze se vysledkem své
prace rada pochlubi. Nezanedbatelnych 45,45 % respondenti by rad€ji praci nikde

nezvetejiiovalo presto, Ze je s ni spokojeno. 4,55 % zakii na svou praci nahlizi dokonce

velmi kriticky.
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Graf 13 Vadi mi, kdyz:

19,57 %
32,61 %
se do ném¢iny michaji jiné€ predméty (tieba
zemepis)
se v jinych predmétech u¢ime v néméiné
mi pani ucitelka na dotaz odpovi, Ze to sem
nepatii (ale ono to sem patii)
47,83 %

Posledni uzaviend polozka se vézala k vyuzivani mezipfedmétovych vztahli a principu
interdisciplinarity. Na ZS Husova, kde $etieni probihalo, je ve vyuce nékterych odbornych
predméti vyuzivano metody CLIL. Pravé vyuce némciny v nejazykovych predmétech se
zéci v zasadé brani. 47,83 % z nich se vyjadfilo proti této metodé. 32,61 % respondenti
nejvice vadi, pokud jim pani ucitelka neodpovi na dotaz, ktery se podle jejich nazoru vaze
k probiranému tématu. 19,57 % zakl se pfici, vimeSuji-li se do vyuky ciziho jazyka dal$i

pfedméty.

Pravé vyuzivani mezipfedmétovych vztahi je pro projektové vyucovani piiznacné.
Z odpovédi respondentli vSak jasné vyplyva, Ze je tteba vyuzivat vazeb mezi jednotlivymi
disciplinami s citem a snaZit se spiSe o pfirozené komplexni pojeti problému nez o uméle

podané dil¢i ukoly vytrZzené z kontextu.

Pti navazani na projekt v dalSich hodinach byli Zaci pozadani, aby se vyjadtili k tomu, kdo
z nich jiz v Berlin¢ byl a zda by je ldkalo jet se do hlavniho mésta Spolkové republiky

Némecko podivat.
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Ukazalo se, ze z 29 zakd v minulosti navstivili Berlin tfi z nich. Ostatni by radi poznali
Berlin na vlastni oCi a ptali se pani ucitelky, zda si tam nemohou spole¢n¢ udélat vylet.
Tato skute¢nost potvrzuje fakt, ze projektové vyucovani umoziiuje spojeni zivota zakl

s zivotni realitou a zvySuje jejich vnitini motivaci.

Posledni, v pofadi étrnacta, otdzka zafazena v dotazniku se tykala hodnoceni projektu. Zaci
byli poZadani o dobrovolné doplnéni pochvaly, pfipominek a navrhi na zlepSeni. Z bodi
kritiky se vicekrat opakovala nemoznost vybrat si pracovni skupinu. V prub&hu projektu
bylo Casto vyuZivano skupinové akooperativni prace a skupiny byly aZz na vyjimky
tvofeny nahodné. I kdyz se zaci k tomuto faktu stavéli odmitave, Casto se v druhé otazce
1 komentarich vraceli k tomu, ze pfi projektu dostali moznost 1épe poznat své spoluzaky,
naucili se jim naslouchat a spolupracovat snimi. Né&kolik odpovédi respondentti na

posledni otazku je uvedeno nize:
14) Jeste bych chtél/a dodat:

,Moc m¢ bavilo chodit po stanoviStich s pamatkami. Nic bych neménila. Moc se mi to

libilo.*

,Chtéla bych vam za vSechno podc€kovat. Vim, Ze to nebylo lehké najit materialy

a vSechno vymyslet, ale vy jste to nevzdala a snazila jste se.*

,Nelibilo se mi, ze jsme si skupinky nevybirali sami. Libilo se mi, ze jsme m¢li na
papirku, co to znamena, kdyz jsem tomu nerozuméla.

,Hodina byla super. Poznavat Némecko m& bavilo. Chtél bych si sam vybrat skupinu —
dvojici.*

,Dnesni projekt byl moc hezky, rada bych si ho zopakovala (tieba s jinym tématem).

6.2 Strukturovany rozhovor
K pokroku vybranych 7kl se vyjadifovala pedagozka, ktera vyuku ciziho jazyka v dané
skupiné€ vede. Sledovani byli Linda, Martin a Nela. U¢itelka Zaky nejprve charakterizovala,

popsala jejich ptednosti 1 slabé stranky projevujici se v hodinach némeckého jazyka, a to
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vroviné kognitivni, afektivni 1 psychomotorické. Pozdéji se sousttedila na jejich pokrok
v danych oblastech, sledovala, zda jim projektové vyu€ovani umoziuje pracovat na rozvoji

problematickych oblasti ¢i jim v jejich rozvoji naopak brani.

Z rozhovort s ucitelkou némeckého jazyka vyplynulo, ze Zakim zatazeni projektového
vyuCovani svéd¢i. Beéhem projektového dne doSlo krozvoji kognitivni, afektivni
1 psychomotorické oblasti. Formovana byla zejména kompetence komunikativni, dale
kompetence k uceni, k feSeni problému, kompetence pracovni a socialni a personalni.
VSichni pozorovani zaci se aktivné zapojovali do aktivit vyZadujich spolupraci. Nela
Castéji pomahala spoluzakiim nejen ze své pracovni skupiny. Ani Martin a Linda ovSem

neméli problémy se skupinovou a kooperativni praci.

Z pozorovani provadéného ve vyzkumné skupiné lze vyvodit, Ze se projektové vyucovani
jevi jako vhodnd metoda pro vyuku némeckého jazyka na prvnim stupni zakladni skoly,
ato 1 pfi zafazeni do vyucovaciho procesu zaku s riznymi predpoklady. Je vSak tieba
respektovat zvlastnosti kazdého jedince a vyuku individualizovat. Tento pozadavek je ale

v piipad¢ projektového vyu€ovani snadno splnitelny.

6.3 Pozorovaci arch
Jednim z vystupli vyzkumného Setfeni v pribéhu projektu byl pozorovaci arch.

U vybraného zéka byla posuzovana nasledujici kritéria:

e aktivita

e pozornost

e samostatnost

e spoluprace

e radostné projevy

e jcho otdzky a postiehy

e naplnéni vychovné vzdélavaciho cile

Vyplnény pozorovaci arch je k nahlédnuti v ptiloze.
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aktivita

Martin se aktivné ucastnil celého projektu. Presto, Ze ve svych deseti letech neni zvykly na
petihodinovou praci v cizim jazyce, zapojil se UspéSné¢ do vSech Cinnosti a aktivné se

podilel na feseni vSech ukola.

Pti aktivitdich Asociogram a Balime na cestu byla patrna ztrata jeho zajmu. Tato skutecnost
muze byt vysvétlena nedodrZzenim metodickych pokynit pani ucitelkou pi1 provadénim
obou ¢innosti (viz pozorovaci arch). K mirnému poklesu jeho aktivity doslo také ve ctvrté
hodiné, kdy zejména pii praci s texty vyuzil moznosti odhadnout feseni ukolu, aniz by byl

nucen ¢ist s porozumé&nim.

pozornost

V zasadé se Martinovi dafilo udrzet pozornost. Casto byl ale do piib&hu ponofen natolik,

ze necekal na dovysvétleni prace a vrhal se do feSeni ukoli, v nichZ poté chyboval.

SniZeni pozornosti si bylo moZné v§imnout u aktivit Asociogram a Balime na cestu. Diivod
byl jiZ zminén vyse. Podobné dochdzelo ke ztraté pozornosti pii uceni ve stanicich. Stacilo
ovSem Martina kratce motivovat a jeho aktivita 1 pozornost vyrazné vzrostly (jak bylo

patrné z pozorovani jeho ¢innosti pii hrani pexesa).

V posledni hodin¢ se Martin na okamzik ponofil do vlastniho svéta a pieslechl pokyny
1osloveni pani ucitelkou, kdyz se zajmem hledal adresu policejniho feditelstvi v planu
Berlina. Patrani po pohieSovaném Peterovi pro Martina pfedstavovalo silnou motivaci.

Ptib¢h Casto vystupoval nad samotné aktivity.

samostatnost

Cely den pracoval Martin plné¢ samostatné. Pokud si s né¢im nebyl jisty, poradil si sdm
(vétSinou spravng). Neékdy pozadal o kontrolu pisemného projevu pani ucitelku, jinak ale
nevyzadoval jeji interakci. Casto neéekal na spole¢nou kontrolu ¢i vysvétleni tukolu, ale

vrhal se do ,patrani na vlastni pést*.
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spoluprace

VétSina aktivit v projektu Berlin entdecken vyzadovala spolupraci. Martin obvykle vychazi
se spoluzéky velice dobie a az na ptipady uvedené nize u n&j pti ¢innostech vyzadujicich

kooperaci nebyly zaznamenany tézkosti.

Pti aktivit¢ Asociogram nebyla zdklim spoluprace umoznéna. Pti¢inou bylo nespravné
zadani tkolu ze strany ucitelky. Nedodrzeni metodického postupu pii aktivit¢ Balime na
cestu a technické problémy vedly k tomu, ze Martin ani v této fazi vyuky nespolupracoval

tak, jak bylo ptivodn¢ ocekéavano.

Pti aktivit¢ Na nadrazi spolupracoval Martin s Lindou, jejiz vykony jsou spiSe
podprimérné. Zac¢ka potiebovala na splnéni ukolu vice ¢asu a jeji tempo neodpovidalo
Martinovym pozadavkim. I kdyz je jinak Martin tolerantni, jen tézko schovaval zklamani

z pridélené partnerky.

K podobnym situacim jisté dochazi ¢astéji pti jakékoliv skupinové praci. Ucitel, ktery tfidu
zna, jim muiZe zamezit, vytipuje-li si jedince, ktefi maji specifické potieby a vyZzaduji
individualni pfistup, a dopieje jim odpovidajici podporu. Tu miize piedstavovat cilené
vytvoreni skupiny s podobnymi naroky, diferenciace a individualizace vyuky ¢i podpora ze

strany konkrétniho spoluzéka ¢i ucitele.

radostné projevy

Martinovu praci provazely casté komentare, pfipominky, projevy radosti. Jiz pti ivodni
aktivité projevil radost a zajem o patrani (,,J€, to bude super!*). Ty jej neopoustély po celé
dopoledne. Jeho nadSeni bylo patrné zejména, pokud mu bylo umoznéno néco samostatné
objevit, vytvoftit €1 se aktivné podilet na dosazeni cile a postoupit v patrani o krok dal. Az
necekanou radost projevil, kdyz dostal plan Berlina a zjistil, Ze si jej bude moci ponechat
(,,A tohle si budu moct nechat? J66! [...] To se toho muselo kupovat tolik jen kviili nam.

Oni nam chtéli udélat radost.*).

Naopak zklamani bylo patrné v okamziku, kdy mél pfi jedné z €innosti spolupracovat

s Lindou (viz ptedchozi kritérium).
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Martina také mrzelo, Ze projektovy den po péti hodinach skoncil a ze ptesto, ze se ujistil,
ze je Peter v potadku, se s nim nemlze osobné setkat (,,Skoda, Zze to nemlze byt na vic

hodin. Chtél bych najit Petra!*).

otazky a postiehy

Jak jiz bylo zminéno vySe, Martin se do ptibéhu pIn€ ponofil. Jeho otdzky a postiehy se
Casto tykaly Petera, Ulricha Bacha a samotného patrani. Pravidelné oslovoval loutku
policisty a domahal se detailll vySetfovani. Jako prvni si troufl oslovit loutku berlinského
trhovce pii aktivit¢ Blesi trh. Loutka s Zaky komunikovala pouze némecky, a 1 kdyZz
k nalezeni Petera nechybélo mnoho, zvédavost vétSiny zakl nepterostla strach a ostych
promluvit v cizim jazyce pred celou tfidou v okamziku, kdy na n€ byla soustfedéna

veskera pozornost.

naplnéni vychovné vzdélavaciho cile

V projektu byly rozvijeny klicové kompetence 1 vSechny fe€ové dovednosti. Dil¢i oborové

cile navazovaly na ptedchozi znalosti zdka a respektovaly jeho potieby.

VétSiny vychovné vzdélavacich cili bylo dosazeno. Ne vzdy se vSak dafilo zéka rozvijet
na jeho maximum a vyuZit potencidlu aktivity. Stavalo se tomu tak zejména v ptipadech,
kdy nebyla aktivita odvedena podle metodiky. Tato skutecnost potvrzuje, Zze projektové
vyuCovani klade vysoké naroky na piipravu ucitele i organizaci vychovné vzdélavaciho
procesu. Je tieba nepodcenovat planovaci fazi, a pokud projekt nesestavujeme sami, dbat

na dikladné nastudovani metodiky a jeji upraveni na miru cilové skupiny.
Ve dvou piipadech (u aktivit probihajicich ve stanicich) se v prabéhu projektu objevily
nedostatky. Jeden z ukolii byl upraven, druhy nahrazen ¢innosti, jez zZaky lépe motivuje,

aktivizuje a vede k efektivnéjSimu dosaZeni cile (vice viz poznamky v pozorovacim archu

a metodika k projektu).
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Zavér

Dynamicky vyvoj spolecnosti, ktery je pro nékolik poslednich desetileti typicky, s sebou
pfind$i nové naroky na jedince. S nimi se méni také poZzadavky na vzdélavani. Tuto
skutecnost si uvédomuyji tvirei kurikularnich dokumentt, ve kterych formuluji nové cile

vzdélavani a naznacuji cesty, jakymi jich ma byt dosazeno.

Tato prace se zabyvala jednou zmetod respektujici pfistup nastinény v kurikulu,
projektovym vyucovanim. Jejim cilem bylo ovéfit, do jaké miry je tato metoda vyuZitelna
ve vyuce némeckého jazyka na prvnim stupni zdkladni Skoly, a to 1 pfi zafazeni do

vzdélavaciho procesu zakl s odliSnymi vzdélavacimi piredpoklady.

Pti vyzkumném Setieni byla provedena ptipadova studie vyuzivajici princip triangulace.
Opirala se o autorkou vytvoieny projekt Berlin entdecken, ktery byl realizovan v patém
ro¢niku zakladni skoly s rozsifenou vyukou cizich jazykl. K ziskavani dat bylo vyuzito

techniky dotazniki, strukturovaného rozhovoru a ptimého pozorovani.

Formou dotazniku se Zaci vyjadfovali k osmi pfiznakim projektového vyucovani
vychdzejicich z pojeti Necasové (2006, s. 25-26). V péti z osmi polozek se pro piiznak
charakterizujici projektové vyucovani vyslovilo vice nez 75 % zakt. Nejvyssi hodnoty
(95,45 %) bylo dosazeno u otazky zjist'ujici vztah respondentti k podpote socialniho uceni.
Vyznam socidlniho u€eni potvrzuje i1 skutecnost, ze jej pii hodnoceni oblasti, v nichz se

zaci zlepsili, zminilo 10 z 16 respondenti.

Ve zbylych trech ptipadech hodnoty nepiekrocily hranici 50 %. Bylo tomu tak u ptiznakt

vazajicich se k situacni zakotvenosti, k orientaci na produkt a k interdisciplinarit¢.

Pouze 45,45 % dotazovanych zaki pti osvojovani novych slovi¢ek upfednostiiuje, jsou-li
situaén¢ zakotvena (mohou-li je dopliovat do komiksu, rozhovoru, dopisu...). 43,18 %
znich si slovicka radé€ji ¢te v dvojjazyéném slovniku, zbylych 11,36 % davéa ptednost
pred¢itani slovicek pani ucitelkou. Tato skutecnost poukazuje na fakt, ze kazdy zak

preferuje razné styly a strategie uceni, které¢ by mél pedagog respektovat.

S vyslednym produktem ¢innosti se rada pochlubi polovina respondenti. 45,45 % zaki
dokaze svoji praci ocenit, nerado ale jeji vysledky prezentuje. 4,55 % dotdzanych nechce

nikomu nic ukazovat, protoze je piesvédceno o tom, ze se jim kol nikdy nepodaii splnit
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v uspokojitelné¢ mife. Faze prezentace vysledné¢ho produktu ma v projektovém vyucovani
své neodmyslitelné misto, mize zdky motivovat a pomdhat jim nalézat smysl jejich
¢innosti. Zaci by ale do ni ale neméli byt nuceni. Jak dokazuji vyse zminéné hodnoty, ne

kazdy zak oceni moznost piedstavit svou praci veiejnosti.

V otéazce zjiStujici postoj respondentit k mezipredmétovym vztahiim vyslo najevo, Ze jej
dotazani zaci ve vétSin€ ptipadli nepovazuji za dilezity. Pro vyuzivani mezipiedmétovych
vazeb se vyslovilo pouze 32,61 % respondentti. 47,83 % zaki se v této poloZce nepiimo
vyjadiilo proti metodé¢ CLIL. Vzhledem ktomu, Ze vyzkumny vzorek tvoii zaci
navstévujici jednu tiidu, mize byt jejich postoj k této metod¢ zkreslen fadou faktorti
(metodicky nespravnym vedenim hodin, osobnosti ucitele apod.). Zaroven ovSem tato
hodnota upozorfiuje na pozadavek vyuzivat mezipfedmétové vazby s citem, dbat na
ptirozené pojeti problému v jeho komplexnosti a vyvarovat se tak dil¢im ukolim neuméle

zastfeSenym jednim tématem.

Z rozhovoru s ucitelkou, ktera projekt ve tiid¢ realizovala, lze vyvozovat, Ze projektové
vyuCovani je vdané skupiné zafaditelné do vyucovaciho procesu zaka vybranych
k zamérnému pozorovani. V dané skupiné€ doslo k napInéni globalniho cile cizojazy¢ného
vyucovani — k rozvoji komunikativni kompetence, coz bylo patrné nejen z pozorovani
skupiny pedagozkou i autorkou projektu, ale vyplynulo to také z odpovédi respondenti na
prvni dvé otazky dotazniku, které se tykaly sebehodnoceni pokroku samotnymi zéky. Také
dil¢i oborové cile byly u sledovanych 7kl naplnény. Kromé kompetence komunikativni
byly formovany dalsi z klicovych kompetenci, piedev§im kompetence socialni

a persondlni.

Ptimé pozorovani vybrané¢ho zdka potvrdilo dosazeni vychovné vzdélavacich cila, pti
metodicky spravném odvedeni aktivit dokonce na velice dobré urovni. Ukazalo se, ze
prace na projektu umoziuje mj. socidlni uceni a rozvoj samostatnosti, vybraného zaka
motivuje a aktivizuje.

Z vySe uvedenych zavéri vyvozujeme, ze vramci provedené piipadoveé studie je
projektové vyucCovani vhodnou metodou uplatnitelnou ve vyuce némeckého na prvnim
stupni zakladni Skoly. Pfispiva k efektivnimu napliovani cilli cizojazyéného vyu€ovani,

vede k rozvoji klicovych kompetenci a v neposledni fadé¢ motivuje a aktivizuje zéka. Jeji
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zatfazeni do vyucCovaciho procesu ma vSak jisté hranice, které je tfeba respektovat. Jsou
jimi pfedevSim nutnost zohlediiovat ucebni styly Zaka, jeho vzdélavaci piedpoklady
a individudalni potfeby a vyuzivat mezipfedmétovych vazeb ucelné. Pro zjisténi obecné
platnych zéavéri by ale bylo tieba realizovat uvedeny projekt ve vice skupindch

reprezentativniho vzorku populace.
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videa pod licenci creative commons:
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Seznam priloh

Ptiloha 1 — Pomiicky k projektu Berlin entdecken
Ptiloha 2 — Dobrozdani odbornika z praxe
Ptiloha 3 — Dotaznik pro zaky

Ptiloha 4 — Struktura rozhovoru

Ptiloha 5 — Vyplnény pozorovaci arch

Zvlastni ptiloha na CD — Slozka s pomtlickami k realizaci projektu Berlin entdecken

v elektronické podobé

104



