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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva Ctenarskym portfoliem jako jednim z prostfedkii, pomoci
kterych lze rozvijet a sledovat Gtenafstvi zaka 1. stupné ZS. Zaméfuje se na strategie a metody
rozvoje détského Ctenarstvi a Ctenaifské gramotnosti. Déale zkouma moznosti podpory jejich
rozvoje a hodnoceni. Hlavni diraz je v diplomové praci kladen na portfolio a jeho naleZitosti,
tedy vybér a tiidéni zakovskych praci, typy portfolii, praci s portfoliem a jeho hodnoceni.
V mensi mife se také vénuje Ctenaiskym deniklim a jejich charakteristikdm. Prakticka cast se
zaméiuje na moznosti vyuzitelnosti ¢tenaiského portfolia ve vyuce na zakladnich Skoléach.
Prace je zakoncena shrnutim hlavnich zjisténi vyplyvajicich z aplikace metody focus group a
pozorovani, mezi které patfi zejména vymezeni ucelu ctenatského portfolia, jeho obsahu,

prace s nim a jeho hodnoceni.
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ABSTRACT

This thesis deals with a reading portfolio as one of the means, by which children’s reading can
be developed and monitored at elementary schools. It focuses on strategies and methods of
children’s reading skills’ development. It researches other options to support their
development and evaluation, too. The main emphasis is placed on the portfolio and its
elements, which means children’s work selection and classification, type of portfolios,
working with portfolio and its evaluation. In a small way thesis deals with the reading books
and their characteristics. The practical part of the thesis is focused on options how reading
portfolio in education at elementary school could be used. The thesis is concluded by the main
findings arising from the focus group method application and observation, including in

particular the definition of the reading portfolio’s purpose, its content, its use and evaluation.

KEY WORDS
Reading, reading skills, interest, development, evaluation, portfolio
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Uvod

Ctenaistvi a Gtenaiska gramotnost patii k zakladnim pilifim vzdé&lanosti naroda. Cetbou
textll, grafl, tabulek a jinych materidlti zjiStujeme mnoho informaci, které¢ dale mizeme
porovnavat, analyzovat, na jejich zékladé vytvaret nové obsahy ¢i je jinak zpracovavat.
Z mnoha divodu se ale troven ¢tenafstvi a ¢tenafské gramotnosti, jak dokazuji napiiklad
vysledky PISA, v Ceské republice neustile snizuje. Proto se v sou¢asné dobé objevuji
inovativni programy, nové piistupy i jina grafickd pisma, kterd by mohla pomoci détské
Ctenafstvi a Ctendfskou gramotnost rozvijet. Protoze povazuji tuto problematiku za
dalezitou, rozhodla jsem se blize zkoumat zpusoby, kterymi lze rozvoj Ctenafstvi a
Ctenafské gramotnosti zaznamenavat a sledovat. Kromé& klasického testovani lze za timto
ucelem pouzit i ¢im dal tim popularnéjsi portfolio.

Za hlavni cil diplomové prace si stanovuji zjisténi mozného fungovani Ctenaiského
portfolia jako prostfedku rozvoje a sledovani Ctenaistvi zakid v béznych tfidach 1. stupné
zakladnich $kol, tj. popsat, analyzovat a ovéfit moznosti prace se ¢tenarskym portfoliem.
Aby dand zjiSténi byla objektivni a vychéazela z odbornych i praktickych zkuSenosti,
zvolila jsem vyzkumnou metodu focus group (skupinovou diskusi), do které byly ptizvany
pani uéitelky z prazskych zakladnich $kol pracujici a nepracujici s portfoliem a studentka
pedagogické fakulty Karlovy univerzity. Pro ziskani dalSich informaci pouziji také metodu
pozorovani ve tfidé pani ucitelky Vladky S. a Ivy P., které vyuZivaji portfolio ve vyuce.
Na zéklad¢ zjisténi predlozim vlastni navrhy s cilem pomoci ucitelim G¢inné vyuZivat

Ctenatské portfolio.

Diplomova prace je rozdélena do dvou casti. Prvni, teoreticka ¢ést, se sklada z Sesti
hlavnich kapitol. V prvnich dvou kapitolach se vénuji Ctenéistvi a ctenafské gramotnosti a
moznostem jejich rozvoje, tedy strategiim a metodam, které lze vyuzit v béznych tfidach
zakladnich $kol. Popisuji Vyvojové c¢tenaiské kontinuum a zabyvam se vybranymi
metodami programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Navazuji tieti kapitolou, ve
které se zamétuji na dal$i moznosti podpory détského ctenatstvi, tedy na projekty, do nichz
se §kola a jednotlivé t¥idy mohou zapojit. Ctvrta kapitola se vénuje hodnoceni a &tenaistvi,
nebot’ portfolio je primarné prostiedkem sledovani pokroku, na jehoz zakladé jsou

ucastnici hodnoceni. V paté kapitole se zamétuji na portfolio a jeho historii, typy, ucel,
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stejné tak i na planovani a praci s nim. Sesta kapitola, se zabyva ¢tenaiskymi deniky jako
dalsi moznosti zdznamt détského Ctenaistvi a Ctenarské gramotnosti. Prakticka cast zacina
struénym uvodem do vyzkumné metody focus group, a poté zkouma ziskané informace se
zam&fenim na moznosti prace se Ctenafskym portfoliem a jeho vyuziti pro rozvoj a
sledovani Ctenafstvi a cCtenafské gramotnosti. Soucasti praktické casti prace je také
formulace vlastnich navrhGi vypracovani portfolia a prace snim. V posledni kapitole
shrnuji zjisténi vyplyvajici z praktické casti. Prace je zakonCena zavérem, ve kterém

shrnuji hlavni poznatky diplomové prace.
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Chcete zmoudiet? Muj ty svéte - oteviete knizku - ctéte!

- Jiri Zacek -

1 Ctenarstvi a ¢tenarska gramotnost

Ctenaistvi a Gtenafska gramotnost predstavuje hlavni oblast &tenaiského portfolia.
Cilem kapitoly je proto ujasnit pojmy Ctenafstvi a ¢tenafska gramotnost, které sice mohou
pro mnoho z nas znit jako synonyma, ale neni tomu tak. Podobnost pojmi, muze vést

k zamé&novani ¢i spojovani V totéz, povazuji proto za ucelné zacit jejich vymezenim.

Ctenaistvi se charakterizovana jako ,,soustavnd, dlouhodobd aktivita a uvédoméld
zaliba ve cteni.” (Gejdusova, 2011 s. 13) Naopak c¢tenafska gramotnost je ,,schopnost
porozumét psanému textu, zabyvat se jim, premyslet o ném a pouzivat ho k dosazZeni
viastnich cilu, K rozvoji viastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti.*

(Paleckova a kol., 2010, s. 12)

Cile Ctenafstvi a Ctenaiské gramotnosti jsou vymezeny v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani, a to ve vzdé€lavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace. Ctenafstvi a étenafskd gramotnost jsou souéasti vyuky literarni vychovy, tedy
jedné ze tii slozek vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Hlavni cile literarni

vychovy jsou nésledujici:

e Rozeznat zékladni literarni Zanry a jejich specifické znaky.

e Popsat zdmér autora.

e Vytvérfet vlastni ndzory na preCtené dilo a zaznamenavat je.

e Najit rozdil mezi fikci a skutecnosti.

e Osvojit a rozvijet ¢tenarské navyky.

e Rozvijet pozitivni vztah k literatufe a dalSim uméleckym textim.

(Jerabek a kol., 2005, s. 20-21)
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Ctenafstvi a Gtenaiska gramotnost jsou témata, kterd se dostavaji do popiedi zajmu,
nebot’ vysledky v testech PISA® v roce 2012 (viz. Ptiloha 1) poukazuji na tém& shodnou
uroven Ctenaiské gramotnosti Zaka ve srovnani s rokem 2000. (Pale¢kova a kol., 2013, s.
21) Duvodem stagnace urovné je, ze ,,rozvijeni ctendarské gramotnosti neni vyslovné

pozadovino od $kol ani v RVP “. (Safrankova a kol., 2013, s. 3) P¥i¢iny jsou nasledujici:

e Neni jasn¢ definovan vztah mezi Ctenafstvim a ¢tendiskou gramotnosti.

e Ucitelé si v predmétech, které vyucuji, nekladou za cil ucit zaky ¢ist.

e Cteni je na skolach povazovano za ztratu ¢asu.

e Pii psani $kolniho vzdélavaciho programu ucitelé se tidi predev§im obsahem
uciva (tématy), nikoliv dosazenim funk¢nich cili nejen ctenafské
gramotnosti.

e Ucitelé neposkytuji Zaklim dostate¢nou kompetenci pii vybéru knih.

e Ucitelé maji strach z primitivnosti textd, jez si zaci mohou k Cetbé vybirat.

e Zakim je zadavan ve &teni tkol, ktery nebyl difve modelovan ugitelem, a
proto zaci netusi, jak ,,na to*.

e Sami ucitelé nejsou Ctenafi a ani nesleduji aktualni novinky z oblasti détské
literatury.

e Podle nazoru uciteld se knihovna nemusi nachazet ve tfid€, ani ve Skole.

e Ve skole se ¢tou pouze uryvky z knih, nikoliv celé knihy.

e Cteni ve tiidé za¢ini otevienim Citanky a konéi zavienim ¢itanky. Ugitelé
Casto pokladaji jednoduché otazky k textu. Nedoptavaji se zakti na hodnoceni
textu ¢i zdmér autora aj.

e 7&kim — étenafim jiz uditel ve vyuce nepiedgita.

(Kostalova a kol., 2010, s. 8-12)
Z toho davodu je nutné u zaki vzbudit k cetbé pozitivni vztah, nebot” Ctenafstvi je

dualezité pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti. (Vykoukalova a kol., 2013, s. 29)

! Testy PISA (Programme for International Student Assesment) zjiituji uroven &tenatské,
matematické a prirodovédné gramotnosti patnactiletych zaka. Probihaji kazdé tfi roky a jejich cilem je
poskytnout informace o fungovani vzdélavaciho systému dané zemé. (Paleckova a kol., 2010, s. 9)
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Slova knihy vzdy nas vzrusi, ale diilezité je, aby nds zménila.

- Konfucius -

2 Strategie a metody rozvoje ¢tenarstvi

Protoze je cilem mé diplomové prace zkoumat, zda muze ctenarské portfolio
sledovat rozvoj détského Ctenarstvi a Ctenarské gramotnosti, je nutné si nejdiive ptiblizit
strategie a metody, kterymi lze rozvoje dosahnout. V kapitole Strategie a metody rozvoje
Ctenafstvi vymezim hlavni pojmy a poté se budu zabyvat konkrétnimi strategiemi a

metodami rozvoje ¢tenafstvi a ¢tenarské gramotnosti.

V soucasnosti existuje mnoho strategii a metod, kterymi Ize rozvijet ctenafstvi. Je ale
dilezité si definovat, co rozumime pod pojmem strategie a metoda. Strategie je obecné
charakterizovana jako ,,posloupnost cinnosti, promyslené razenych tak, aby bylo mozné
dosahnout ucebniho cile.” (Pricha a kol., 2003, s. 230) Metoda popisuje naopak jiz
konkrétni kroky, postupy a zptisoby ucitele ¢i zadka, pomoci kterych se dopracuji k danému
cili. (Prcha a kol., 2003, s. 286) Z danych charakteristik vyplyva, Ze metoda je strategiim

podiizena.

V nasledujicich podkapitolach se budu podrobnéji vénovat strategiim rozvoje
Ctenafstvi a Ctenafské gramotnosti, které jsou soucasti dokumentu Ctenarské vyvojové
kontinuum. Jedna se o strategie:

Ctenatské chovani
Ctenatska odezva
Porozuméni textu
Ustalené prvky

Porozuméni v kontextech

o ok~ w D F

Dekodovani

Dalsi podkapitola se jiz zabyva vybranymi metodami, pomoci kterych lze rozvijet tyto
Stenaiské strategie. Protoze povazuji metody programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni za efektivni, je podkapitola vénovana predev§im metodam, které tento program
vyvinul a které se V praxi mnoha ucitelli osvédcily, naptiklad brainstormingu, volnému

psani, myslenkové mapé a znackdm ILN.S.E.R.T. (viz. podkapitola 2.2).
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2.1 Ctenaiské vyvojové kontinuum jako strategie

Jak jsem jiz zminila, rozvoj Ctenarstvi a ¢tenaiské gramotnosti neni od ucitela cilen¢
pozadovan. Ucitelé tedy ve vyuce mnohdy nevédi, ¢eho maji v rozvoji Ctenaistvi a
¢tenatské gramotnosti dosdhnout. Chybi jim strategie a metody, které jim budou ku pomoci
stanoveni téchto cili. Vhodnym nastrojem se tak muze stat tzv. Ctenarské vyvojové
kontinuum neboli mapa ucebniho postupu, kterd ,, popisuje pomoci deskriptori?2
sestavenych do linii vyvoj ctenarské gramotnosti ditéte v navazujicich urovnich a ve

zvolenych oblastech. “ (Kostalova, 2016, s. 9)

Kazda ze Sesti oblasti se déli na né€kolik linii, které sleduji urcitou ctenaiskou
dovednost na vyvojovych trovnich (pfedctenat, zacinajici, postupujici, pokrocily, zdatny a
samostatny). Kazda tato linie a Groven je popisovana pomoci deskriptort. Ty ve vyuce

slouzi uciteli jako vzdé€lavaci cil v oblasti ¢tenafstvi a ¢tenatfské gramotnosti.

Obrizek 1 P¥iklad z oblasti CtenaFské chovani ze étenaiského kontinua.

OBLAST Ctenarské chovani
Uraved I Il. L. V. W VL.
PREDCTENAR Zacinadici POSTUPUJICI POKROCILY ZDATNY SAMOSTATNY
Linia 1: Fatindsivybirat | Zadinasi Zatina si Samaostatné si Zatinasivybirat | Samostatnési
Vybértextl pro | materialy ke éteni | uvjasfovat svij samaostatng wybira knihy, naro&néjsi knihy wybira naroénéjsi
zaZitek z éetby | zeyména podle ctenarsky zajem... | vybirat knihy, které mu pfinageji | prozazitek; knihy pro viastni
Daskriptory ilustraci... které mu pfinaseji | ctenarsky prajevuje swij potédeni...
Etenafsky zazitek.. pdstup od 2&nrd
zazitek.. détské cethy_
Linia 2:

Zdroj: (Kostalova, 2016, s. 9)

2.1.1 Ctenafské chovani

Do oblasti ¢tenaiského chovani zahrnujeme predevsim vyvoj vztahu zaka ke ¢teni a

ke kniham obecné&. Déti si ujasiiuji svilj zajem ke kniham, zkousi €ist rlizné literarni zanry,

¢tou s prozitkem a chuti, stanovuji si naro¢né&jsi

~r

Ctenarské cile a na zakladé toho voli 1

slozitéji psané knihy, uvédomuji si vyznam Cetby pro sviij zivot a radi hovofi o knihach

S jinymi osobami. Jedna se tedy predevsim o postojovou zalezitost. (Hausenblas a kol.,

2014)

2 Deskriptor (charakteristika &i indikator) popisuje dané zadouci chovéni Zéka.
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Oblast obsahuje nasledujici linie:

1.

2
3
4.
5
6
7

Vybér textli pro zazitek z Cetby
Rozsitovani Ctenatskych teritorii
Vybér textti podle ucelu Cteni
Cteni v duchu a hlasité ¢teni
Ctenaiské ritualy

Ctenaiské sebepojeti

Vyznam Cetby pro zivot

2.1.2 Ctenafska odezva

Jak uz nazev oblasti napovid4, déti projevuji zajem o knihy a reaguji na Cteny text na

zékladé vlastniho prozitku. Zaci hodnoti text nejen ustné, ale také pisemné a argumentuiji,

co konkrétné se jim na daném textu libilo a nelibilo. Vyhledavaji hlavni myslenky textu a

diskutuji nad hlavnim zamérem autora. Tato oblast ¢tenaiského kontinua neni rozdélena do

linii. (Hausenblas a kol., 2014)

2.1.3 Porozuméni textu

V oblasti porozuméni textu Zaci pracuji predevsim s metodami, které jim pomahaji

pracovat stextem a porozumét jeho obsahu. Linie této oblasti jsou rozdéleny dle

¢tenafskych dovednosti, které si Zaci musi osvojit a dale rozvijet:

1.
2.
3.

Prevypravéni

Nalezeni diilezitych myslenek textu a shrnuti

Vyhledavani a propojovani pfimo 1 nepfimo vyjadienych informaci podle
ucelu ¢teni

Prace se schematickym zobrazenim (ndkresy, grafy, tabulky, mapy,
diagramy, aj.)

Porovnavani informaci (v linearnich textech i nelinearnich textech®)

Odliseni faktd od nazori v textu

Hledéani obrazného ¢i symbolického vyznamu textu

(Hausenblas a kol., 2014)

¥ Za linearni texty je v tomto pripadé povazovan b&zny text. Naopak pokud hovofime o nelinearnich
textech, mysli se tim pravé tabulky, mapy, grafy a dalsi texty, ve kterych neni text explicitné obsazen.

-15-



2.1.4 Ustalené prvky

Na tuto oblast se, dle mého nazoru, zaméfuji ucitelé teprve na stiednich
Skolach/gymnéziich, vétSinou pod ndzvem teorie literatury. Jedna se totiz o prvky, které
V textech mizeme opakované nachazet, tj. jazykové prostredky (obraty, slovni spojeni,
vyznamy slov, odborné terminy, aj.), ¢lenéni a vystavby textu (odstavce, kapitoly,
opakované pasaze — refrény), podavatel textu (vypravéc v ich-forme) ¢i adresat textu.

(Safrankova, 2016, s. 25)

Mezi ustalené prvky jsou zafazeny nasledujici linie:
1. Vyznam slov a slovnich spojeni
2. Usporadani textu a jeho stavebni prvky
3. Podavatel (vypravécska perspektiva, uhly pohledu)
4. Vizualni prvky
(Hausenblas a kol., 2014)

2.1.5 Porozuméni v kontextech

V této oblasti se zaci snazi porozumét textu v riznych kontextech (napft. historicky,
socialni, osobni i autoruv zivotni kontext) a hledaji souvislosti mezi texty. Dale si vS$imaji
napf. stanoviska autora k dané problematice a na zaklad¢ né&j si vytvaii vlastni postoje,
které dokazi za pomoci argumentace obhajit. Zaci se také zaméfuji na adresata a diskutuji

nad tématy z pohledu riznych ctenait.

Tato oblast ¢tenatrského kontinua je rozdélena do péti linii:
1. Socidln¢ kulturni kontext
2. Intertextovost (hledani souvislosti mezi vlastnim Zivotem, mezi dvéma texty
a mezi textem a svétem)
3. Stanovisko autora
4. Adresat
5. Zé&mg¢r autora

(Hausenblas a kol., 2014)

2.1.6 Dekéodovani

Oblast dekodovani zamétuje predev§im na praci s textem, obrazkem a zvukovou

strankou feci. DéEti nachazeji vzdjemné vztahy mezi textem a obrdzkem, mezi pismenem a
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zvukem, stejné tak jako pismenem jako znakem. Orientuji Se Vv grafické organizaci a
struktufe knihy. (Rutova, 2016, s. 15)

Oblast je rozdélena do péti linii:
1. Text a obrazek
2. Text jako nositel vyznamu
3. Prace se zvukovou strankou feci
4. Prace s grafikou
5. Rozvoj dovednosti dekodovani

(Hausenblas a kol., 2014)

Oblasti Ctenaiského vyvojového portfolia a jejich jednotlivé linie Ize dale rozvijet

pomoci metod, o kterych budu pojednévat v nasledujici podkapitole.
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2.2 Metody programu Ctenim a psanim ke kritickému mySleni pro rozvoj
¢tenarstvi
Inovativni program Ctenim a psanim ke kritickému myéleni4 nabizi né¢kolik ucinnych
metod rozvijejicich détské cCtenafstvi a Ctendfskou gramotnost. Pracuje S tfifazovym
modelem uceni, tzv. E — U — R (evokace — uvédomeéni si vyznamu — reflexe). Tyto faze
pomahaji uciteli s planovanim vyuky takovym zplGsobem, aby uceni probihalo co

nejpiirozenéji a zaroven nejefektivnéji. (Hausenblas a kol., 2006, s. 54)

Uvadim a popisuji zde jen ne€kolik vybranych metod ze vSech fazi. VSechny metody
jsou zobrazeny v tabulce (viz. Piiloha 2) a jejich podrobny popis je mozné najit v piirucce

programu RWCT Dalsi strategie k rozvijeni kritického mysleni.

2.2.1 Brainstorming (individualni, parovy, skupinovy)

Metoda je vhodna pro pocatecni evokacni fazi, tak i1 pro zaveérenou reflektivni fazi.
Cilem této Cinnosti je, aby zaci ,,shrnuli své dosavadni znalosti o predkladaném tématu.
(Steel a kol., P¥irucka Ill, 2007, s. 29) Zaci si také zaznamenavaji otazky, které je
k danému tématu zajimaji.

Ve vétSin€ piipadil ucitel postupuje ve vyuce od individualniho brainstormingu ke
skupinovému sdileni. A t0 z divodu introverze a extraverze — néktefi zaci radéji nad
tématem hloubaji samostatné a jini maji potfebu naopak sdilet své myslenky vefejné. Je

také dulezité, aby Zaci poznavali a respektovali rliznost nazort, které se ve tfidé mohou

objevit. (Steel a kol., Pfirucka III, 2007, s. 29)

2.2.2 Volné psani

Pii této Cinnosti Zaci zapisuji na papir v souvislych vétach vSe, co je k danému
tématu napadd; co o ném védi. Nezalezi v tomto piipadé na formalni strance, co se tyce
pravopisu a stylistiky. Z toho divodu by nemél ucitel text hodnotit ¢i ho bez souhlasu zaka
zvefejiiovat €i predcitat. Pomoci volného psani objevujeme nové myslenky, ndzory,

napady, souvislosti. Tento tok mySlenek nesmi byt pferuSen, a proto si zaci zapisuji i

* Program ¢&tenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical Thinking —
RWCT) je inovativni program, ktery vznikl z iniciativy Konsorcia pro demokratické vzdélavani v roce 1997.
Cilem programu je vést zaky k efektivnimu uceni a kritickému mysleni, tj. posouzeni novych informaci a
jejich kritickému zkoumani. (Steel a kol., Pfirucka I, 2007, s. 4)
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pomocné véty (napi. Zrovna ted’ mé nic nenapada. Aha, vzpomnéla jsem si, Ze...) Stejné
jako brainstorming lze tuto metodu uzit v evokaci i reflexi. (Steel a kol., Pfirucka II, 2007,
s. 26)

2.2.3 MySlenkové mapy

Myslenkova mapa neboli shlukovéani je metoda, kterou je opét mozné oteviit
evokacni fazi a vratit se k ni ve fazi reflexe. Jednd se oproti brainstormingu o ¢innost, kterd
je strukturovana (i po grafické strance) a podporuje zédky k volnému, otevienému,
nesvazanému piemysSleni o uritém tématu. DéEti béhem tvorby myslenkové mapy
nachdzeji mezi pojmy, uddlostmi a mySlenkami souvislosti. Tato metoda v pisemné
podobé muze velmi dobte slouzit jako ptehled o prekonceptech® a ziskanych znalostech

zaka. (Steel a kol., Pfirucka II, 2007, s. 22)

2.2.4 Vennuv diagram

V matematice je tento diagram bézn¢ uzivany pii uceni mnozin, Ize ho vsak vyuzit i
Vv jinych predmétech, ve kterych funguje jako znazornéni rozdilnosti a shodnosti dvou a
vice jevl. Obvykle je tvofen dvéma kruZznicemi, ale mize mit podobu téméf jakoukoliv
tak, aby zaky vice zaujala. (Steel a kol., Ptirucka III, 2007, s. 44)

Obrazek 2 Verze Vennova diagramu pro déti

Zdroj: (Kritické mygleni o.s., 2016)

® Prekoncepty lze charakterizovat jako dosavadni znalosti, pojeti, které dit¢ v minulosti ziskalo a které
se zaroven vztahuji k soucasnosti a budoucnosti. Jsou zakladnim kamenem pro uceni, na jehoz zakladé
vznika pojeti nové. (Kalhous a kol., 2002, s. 54)
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2.2.5 Znacky LLN.S.E.R.T

LIN.S.ER.T je zkratka anglického ‘interactive noting system for effective reading
and thinking’, neboli, doslova, ‘interaktivni znackovaci systém pro efektivni cCteni a
mysleni’. “ (Steel a kol., Piiru¢ka I, 2007, s. 21) Zaci tedy pii ¢etbé do textu zaznamenavaji
znacky podle jejich charakteristik:
Obrazek 3 Znacky metody I.N.S.E.R.T.

v Udélejte fajfku na okraji textu, jestlize néco z toho, co étete, potvrzuje, co
jste védéli nebo si mysleli, Ze vite.

+ Udélejte plus, paklize informace, kterou se dozvite, je pro vis novi a ziroven
divéryhodna.

- Udélejte minus, je-li informace, kterou ¢tete, v rozporu s tim, co vite nebo
co jste slyseli. Timto znaménkem mizZete oznadit také néjaky rozpor uvnitf
textu.

? Udélejte otaznik, objevi-li se informace, které nerozumite, jeZ vis mate nebo
o niZ byste se chteli dozvédé&t vice.

Zdroj: (Steel a kol., Piirucka I, 2007, s. 21)
Pomoci téchto znacek se zaci vice soustfedi na Cteny text a snazi se pochopit

souvislosti a vyznamy. (Steel a kol., Ptirucka I, 2007, s. 25)

2.2.6 Kostka

Kostka je metoda, pii které zaci premysleji o tématu z nékolika riznych hledisek,
ktera jsou charakterizovana slovesy — stranami kostky: popis, porovnej, asociuj, analyzuj,
aplikuj a argumentuj pro a proti. Poté Zaci ke kazdé strané kostky volnym psanim (viz.
vyse) zaznamendvaji vSe, co je ke k danému tématu napadne ve spojitosti s uréitym

slovesem. (Steel a kol., Piirucka II, 2007, s. 27)

2.2.7 T-graf

Dalsi moznou metodou faze evokace a reflexe je T-graf. Ma podobu pismene T a
zaci do grafu vyjadiuji klady a zaporu vztahujici se k danému tématu, a tak ho mohou
analyzovat ze dvou riznych hledisek. T-graf v tomto smyslu uéi zaky nahlizet na problém
ze strany, se kterou nemusi v daném okamZiku souhlasit, a zaroven respektovat

protichiidné nazory druhych. (Steel a kol., Ptirucka III, 2007, s. 44)
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2.2.8 Posledni slovo patii mné

Tato metoda velice G€inné€ rozviji reflexe a Gvahy zaki. Princip spociva v precteni
textu, doslovné vypsani Gasti pasaze vybrané zakem a jeji okomentovani. Zak svijj citat Gte
ve tfidé a ostatni odhaduji divod vybéru této cCasti textu. Nakonec zdk predcCitd svij
komentaf a ostatni se jiz k nému nevyjadiuji. ,,Posledni slovo patii mné*“ mize v mnoha
ohledech rozvifit diskusi, je ovSem dlilezité mit na paméti, ze Cetba komentafe znamena
jeji definitivni konec. Tato ¢innost zohlednuje stydlivé zaky, ktefi maji strach z reakce

druhych. (Steel a kol., Piirucka III, 2007, s. 40)
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Nikdy a ni¢im na svété nepriméjete ctenare, aby poznavali svét prostrednictvim nudy.

- A. N. Tolstoj -

3 Dalsi moznosti podpory a rozvoje ¢tenarstvi

Aby se déti nesetkavaly s knihou pouze ve Skole, zatazuji i kapitolu vénovanou
dalsim moznostem, pomoci kterych lze podpofit zajem o knihu, Cetbu a praci s textem.
Pokud bude mit pedagog piehled o téchto aktivitdich, miize se na jejich zéklad¢ inspirovat a
ziskané zkuSenosti pievzit do své vlastni akce, pripadné vytvofit podobny projekt na

podporu détského ¢tenarstvi.

Krom¢ bézného Skolniho vzdélavani se déti mohou setkat s podporou Ctenafstvi
skrze rizné akce zamétené na seznameni s hodnotnou literaturou a na vytvareni pevnych
vazeb mezi détmi, rodi¢i a kamarady prostiednictvim pied¢itani knih a dalSich spole¢nych
aktivit. Tyto akce organizuje pravidelné Svaz knihovnikii a informacénich pracovniki

Ceské republiky (SKIP). (Vykoukalova a kol., 2013, s. 29)

Mezi nejznaméji a nejaktualngjsi akce v Ceské republice patii:

1. Celé Cesko &te détem — Tato akce se zaméfuje na podporu &tenaistvi
Vv rodinach. Poslanim je predCitat détem alespont 20 minut denné. Kromé
doporuceni vhodnych knih k pfed¢itani pro rizné vékove kategorie se tento
projekt zamétuje napf. na ¢teni détem v nemocnicich; predcitani babicek a
dédeckt v matetskych Skolkach a darovani prvni knihy pfi ,,Vitdni ob¢ankl“.
(Celé Cesko &te détem)

2. Noc s Andersenem — Projekt probiha jiz od roku 2001 a kona se vzdy v den
narozeni H. CH. Andersena. Hlavnim cilem je ,,netradicni, dobrodruzné a

‘

zdroveit zabavné straveni noci v knihovné pri spolecném cteni . (Ctenafstvi,
jeho vyznam a podpora, 2008, s. 3) Krom¢ knihoven déti prespavaji také ve
skolach, nemocnicich, détskych domovech a dalsich organizacich.

3. Rosteme s knihou — Jedna se o dal$i kampan, kterd se zaméfuje nejen na
podporu Ctenafstvi a Ctenarské gramotnosti, ale také na rizné dalsi aktivity
spojené se Ctenim (soutéze, spisovatelé na Skolach, ¢tenaf na jevisti, aj.). Na
strankach projektu lze také nalézt doporucené knihy pro déti. (Rosteme s
knihou)
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Mimo spoluprace s knihovnou lze na Skole zalozit tzv. Skolni ctenafsky klub.
Z poc¢atku byl tento projekt zaméten na podporu déti se specifickymi poruchami uceni a
déti, v jejichz rodinach se nenachazi Ctenarské vzory. V soucasnosti do Ctenaiského klubu
muze dochézet kdokoliv, kdo ma o knihy a Ctenafstvi zdjem. Déti se vétSinou setkavaji
Vv knihovnach, kde snimi vtandemu pracuje pedagog a knihovnik. Hlavnimi cili
¢tenatského klubu je:
e Dit¢ se stane samostatnym Ctenarem, ktery s potéSenim cte.
e D¢ti vytvareji Ctenafské spolecCenstvi a diskutuji, povidaji si o knihach a
sdileji své zazitky z Cetby
e Kazdy z klubu odchazi s knihou domti.
(Polakova a kol, 2014, s. 34)

Na zéklad€¢ téchto cili probihaji v knihovnach dilny cteni a ctenatské lekce.
Ctenafskd lekce se zaméfuje na , osvojovani a procvicovani ctendiskych strategii a
prohlubovani ctenarskych dovednosti prostrednictvim cteni spolecného textu. (Poldkova,
a kol, 2014, s. 60). Naopak v ramci ¢tenarské dilny si déti ¢tou svoji vlastni knihu, ale
vSechny se zaméfuji na jeden spoleény problém (napf. zapornd postava; jednani hlavni
postavy; prostfedi, ve kterém se pravé Cteny text odehrdva; aj.) (Poldkova a kol., 2014, s.

61-62)

Pro rozvoj ¢tenafstvi a ¢tenai'ské gramotnosti je dulezité, aby zak spole¢né s ucitelem
mohl sledovat sviij vyvoj. Aby byl efektivni, mélo by byt nedilnou soucasti zakova

¢tenafstvi hodnoceni a sebehodnoceni. O tom budu pojednavat v nasledujici kapitole.
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Kli¢ k uspesnému ucent zakii je v hodnocenti, které vede ke zlepseni.

4 Hodnoceni a ¢tenarstvi

V této kapitole budu pojednavat o ucelu a typech hodnoceni, se kterymi se mizeme
setkat na zakladnich Skolach. Efektivni hodnoceni a sebehodnoceni, které je vkladano do
portfolia, pfedstavuje nezbytny piedpoklad pro sledovani vyvoje Ctendistvi a Ctenaiské
gramotnosti zakem a ucitelem. Jaroslav Slavik definuje hodnoceni jako ,, porovnavani
neceho s nécim, pri kteréem rozlisujeme lepsi od horsiho a vybirame lepsi, nebo se snazime

najit cestu k naprave ¢i alespon zlepseni horsiho. *“ (Slavik, 1999, s. 15)

4.1 Historie hodnoceni

Hodnoceni neni novym konceptem ve vzdélavani, nicméné diive bylo spojeno
pfedevsim s testovanim vysledku védomosti zakl spiSe nez se sledovanim procesu jejich
uceni. Robert Thorndike, nazyvany také jako otec hnuti testovani, kladl na pométovani
zakovskych znalosti a dovednosti pomoci testti velky daraz. Jeho nézory vedly k rozsifeni

testli na americkych skolach. (Cole a kol., 2000, s. 2)

Plsobenim Roberta Thorndika byl i ovlivnén Vaclav Piihoda, docent pedagogiky na
Karlové univerzité, ktery se po své navstév€é Spojenych statlh americkych stal hlavnim
propagatorem testovani v Ceskoslovensku. (Kasper a kol., 2008, s. 203) Kritizoval ugitele
za hodnoceni na zaklad€ osobniho pohledu, a proto zacal na ¢eskych Skolach zavadét testy,
které mély zarucit objektivni zjistovani védomosti a dovednosti zaku. (Kasper a kol., 2008,
s. 208-209)

Diky praci Roberta Thorndika a Vaclava Piihody se dostalo vétsi pozornosti
objektivit¢ hodnoceni. Dnes se snazime chapat hodnoceni komplexné, nebot neméné

dualezité jsou vsak i dalsi aspekty, pfedevsim diivod pro¢ hodnotime.

4.2 U&el, smysl hodnoceni

Hodnoceni plni v Zivoté ¢lovéka nejenom jednu, ale vicero funkci. Jaroslav Slavik
upozoriiuje na to, Ze kazda z téchto funkei se liSi a ma na Zaka také rizny dopad. Proto by
mél ucitel peclivé dbat vybéru takového stylu hodnoceni, ktery je mu blizky a je vhodny

pro zaky. (Slavik, 1999, s. 16)
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V prvé fad¢é hodnoceni zaka motivuje pro dalsi praci nejen ve skole, ale také v bézném
zivoté. Slovo motivace je odvozeno z latinského movére, tj. hybat, pohybovat se. (Rejzek,
2015, s. 431) Na zakladé pozitivni motivace a tedy i pozitivniho hodnoceni zaci ziskavaji

pozitivni vztah ke $kole a uceni celkové. (Kost'alova a kol., 2008, s. 111)

Za dalsi dulezitou funkci hodnoceni je povazovana tzv. funkce informativni. Poskytuje
informace o efektivit¢ vyuky uditeli; ukazuje zdkovi zrcadlo o pribéhu jeho uceni a
V neposledni fad¢ informuje rodice a dalsi rodinné prislusniky o pokrocich zéka ve skole.

(Kostalova a kol., 2008, s. 15)

Pomoci hodnoceni zak také poznava sam sebe, analyzuje svij styl uceni, své uspéchy

a neuspéchy a podle toho miize v budoucnu jednat. (Slavik, 1999, s.. 17)

4.3 Typy hodnoceni

Stejné tak jako je mnoho rliznych vyucovacich stylt uciteld, i tolik typli hodnoceni
ve vyuce nalézdme. Tyto zplsoby lze rozdélit na hodnoceni sumativni, formativni,
normativni a kriterialni a nakonec autentické hodnoceni — hodnoceni typické pravé pro
portfolio. Kazdé z nich poskytuje odlisné informace o zakove uéeni a mnohdy ma také jiny

dopad na posuzovaného. (Slavik, 1999, s. 37)

4.3.1 Hodnoceni sumativni

Sumativni hodnoceni (také jinak nazyvané finalni) je hodnoceni zaloZené na celku (z
lat. summa, tj. soucet, mnozstvi, celkovy pocet). (Rejzek, 2015, s. 674) Jedna se o
hodnoceni, jehoz cilem ,,je ziskat konecny celkovy prehled o dosahovanych vykonech a
(...) roztridit cely posuzovany soubor (Zakii, ucitelu, pracovnich vysledku ¢i postupu aj..
Toto hodnoceni se vyuZziva pfedev§sim na konci urcitého tseku (Ctvrtleti, pololeti, konec
Skolni dochazky). (Kalhous a kol., 2002, s. 405) ¢i v ramci testovani jako doklad o zakové
uceni. Otazkou vsak zlistava, zda testy poukazuji na to, co zaci skutecné umi. Testovani se
totiz zamétuje pouze na finalni vysledek, nikoliv na to, jak se Zaci uci a jak dosahli téchto

vysledkl — a to dobrych i Spatnych.

4.3.2 Hodnoceni formativni
Naopak hlavnim cilem formativniho hodnoceni je pfedevs§im diagnostikovat zakovo
uceni a poskytnout mu o ném zpétnou vazbu. (Kalhous a kol., 2002, s. 407) Ucitel tedy

hodnoti Zaky na zaklad¢ individudlni vztahové normy, tj. Zak neni porovnévan s ostatnimi
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spoluzaky, ale pouze sdm se sebou. Za dllezité a zadouci se povazuje predevsim to, ze ,, se
posiluje odpovédnost zZaka za jeho vykony, proto ma moznost je zlepsit za pomoci ucitele i
spoluzdki. “ (Pasch a kol., 1998, s. 408) Neni jisté nutné upozoriiovat na to, ze ucitelova

dovednost podavani zpétné vazby je velice vyznamna.

4.3.3 Hodnoceni normativni

Zéakladem normativniho hodnoceni (jinak také hodnoceni relativniho vykonu) je tzv.
norma. Na jejim zéklad€ jsou posuzovany vykony zdka s vykony jeho spoluzaki. Ackoliv
kazdy splnil zadany ukol, uspésnd je pouze urcitd ¢ast zakd, jenz odpovida stanovené
normé¢. (Slavik, 1999, s. 40) S timto hodnocenim se setkdvame naptiklad u uchazecl pii

pfijimacich testech ¢i pii pracovnich pohovorech. (Kalhous a kol., 2002, s. 406)

4.3.4 Hodnoceni kriterialni

Hodnoceni kriteridlni je zalozené na zkouSce absolutniho vykonu. V tomto
hodnoceni zék neni porovnavan s ostatnimi spoluzaky. Zde staci, aby ucitel ur¢il podminky
ke splnéni a pokud jsou zakem naplnény, vyhovuje. (Slavik, 1999, s. 40) Nedilnou soucasti
tohoto hodnoceni je stanoveni kritérii, kterd urcuji, zda zdk vyhovél ¢i nevyhovél. Ke
kritériim se jesté vratime pozdé&ji, nebot’ jsou pii praci s portfoliem velice dulezita. (viz.

podkapitola 5.8 )

4.3.5 Hodnoceni autentické

Jaroslav Slavik povazuje za autentické, tj. ,,pravé®, ,,skutecné* takovou praci, kterou
zak vypracoval zcela sam bez pomoci druhych. (Slavik, 1999, s. 103-104) Autentické
hodnoceni poté ,, hodnotilo v tomto smyslu autentickou praci. (Slavik, 1999, s. 103)
OvsSem takova autenticita neni v realném svété¢ mozna, nebot’ kazdy cloveék pii vypracovani

prace spolupracuje s druhymi.

Naopak Pasch a kol. definuje autentické uéeni jako ,proces, v némz je vyuka
organizovana s durazem na smysluplné vyuziti ucebni latky.* (Pasch a kol., 1998, s. 150)
Z4ci tedy pisi naptiklad dopisy, novinové ¢lanky, vytvaieji projekty aj. V téchto a jinych
podobnych ptipadech ,, méli Zaci prileZitost pouzit informace ziskané ve skole k reseni

3

problému, k prozkoumani otazky nebo vytvoreni néceho hodnotného pro sebe ¢i ostatni.*

(Pasch a kol., 1998, s. 150)
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4.4 Hodnoceni ¢tenarstvi

Kazdy ucitel ve vyuce pouziva jednu a vice metod hodnoceni podle toho, zda se mu
dana metoda osvédcila ¢i nikoliv. Néktefi povazuji klasické testy, zkouseni, znamkovani a
porovnavani zaky mezi sebou za jedinou moznou cestu. Jini naopak pocituji potfebu zaka
zapojit do hodnoceni jeho procesu uceni a vytvaret tak jiné zpisoby hodnoceni a podavani
zpétné vazby. Ani jedna z moZnosti neni Spatna. Kazda z nich pouze poskytuje jinou

vypovidajici hodnotu.

Cilem hodnoceni jist¢ neni zaky od uceni odradit. Z toho diivodu je dobré hodnotit
Ctenafstvi na zékladé individualni vztahové normy. K tomu mohou uciteli velmi dobie
slouzit tzv. Ctenarské konzultace, tedy individudlni rozhovory mezi zadkem a ucitelem.
Béhem nich Zzék odlivodiiuje vyber knihy; hovoii, jak na néj kniha piisobi; o Cem Cte a také
muze ¢ast knihy uciteli pfecist. U¢itel tak zjiStuje naro€nost a uroven porozuméni ¢tenému
textu, uroven hlasitého cteni zaka, jeho zajmy tykajici se Ctenafstvi a mnoho dalsiho.
Konzultace by méla probihat v neformalnim duchu a v pfijemné atmosfére, aby
nevzbuzovala v détech pocit strachu ze zkouSeni. Po dialogu si uditel muze délat
poznamky do zaznamového archu kazdého zaka. (viz. ptiloha 3) (Steel a kol., Ptirucka
VII, 2007, s. 14-15)

Dilezitou soucasti hodnoceni je sebehodnoceni zdka. To lze provadét Gstni formou
¢i pisemné prostiednictvim rtiznych poznamek a zdznamd. Jednou z moznosti, na kterou se

tato prace zaméfuje, je portfolio.
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Portfolio ukazuje hodnotu prace nejen zdka, ale také ucitele.

5 Portfolio

V této kapitole vymezim pojem portfolio, budu se zabyvat jeho historii, Gcelem a
zpusobem prace s portfoliem, zejména vybérem zakovskych praci a jejich hodnocenim.
V kapitole dale popisuji nékteré modely a formy portfolia. Kapitola Portfolio tvoii spolu
s nasledujici kapitolou Ctenaiské deniky dilezité vychodisko pro vymezeni &tenaiského

portfolia.

5.1 Pojem ,portfolio*

Jednou z moznosti autentického uceni je portfolio, které se v soucasnosti vyuziva
k hodnoceni a systematickému sledovani zakova pokroku v procesu uceni nejen ve skole,
ale také v bézném Zzivoté.

Anna Tomkova definuje portfolio jako ,,usporadany soubor praci Zdika, ktery
poskytuje informace o zkuSenostech, procesu, pokroku a vysledcich Zakova uceni, doklady
a podklady pro popisné hodnoceni a sebehodnoceni.* (Tomkova, 2007, s. 62). Portfolia

tak tedy poskytuji autentickou a smysluplnou dokumentaci moznosti zaka. (Cole a kol,
2000, s. 9)

5.2 Historie portfolia

Abychom dobie pochopili podstatu portfolia, je nutné se zabyvat historickym
kontextem jeho vyvoje. Kofeny portfolia sahaji zhruba az do 80. let 20. stoleti, kdy se
americti ucitelé vice zamé&fili na psani a jeho hodnoceni. Zména vedla ke zvySené potiebé
sledovat aktualni praci (respektive ukazky praci zaka) v hodinach psani za tcelem
hodnoceni a dalsiho rozvoje. Portfolio se stalo vhodnym prostiedkem k naplnéni téchto
cilt.

Prvni, ktefi uzili portfolio k hodnoceni, byli Pat Belanoff a Peter Elbow. V roce 1983
zavedli portfolio jako soucast zavéreéné zkousky ze psani na univerzité Stony Brook

v New Yorku. Pat Belanoff vysvétluje, ze uziti portfolia v hodinach psani vychazelo
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Z potieby vypotadat se s problémem vyvolanym casem, sebehodnocenim psani a

pochopenim toho, Ze zaméfeni na proces ve vyuce je oslabené testovanim. (Williams)

Jejich experiment s vyuzitim portfolia jako moznosti k hodnoceni studentskych praci
byl tspésny a dodnes se portfolio hojné vyuziva v mnoha rozvinutych zemich jako je USA,
Australie, Novy Z¢land aj. a to v oblastech zdravotnictvi, vzdélavani uciteld, psychologie,

uméni a dalsich. (Cechova, 2009, s. 30) (Smyth, 2008)

5.3 Utel portfolia

Portfolio ma mnoho ucell a ,,je nejen strategii vyuky s vyraznou formativni funkci,
ale i prostredkem hodnoceni.* (Spilkova, 2004, s. 181) Podava tedy zdkovi nejen zpétnou
vazbu o jeho procesu a pokroku v uceni, ale také ho mizeme vyuzivat k ciliim hodnoceni.

(Kostalova a kol., 2008, s. 112)

Hana Kostalova, Sarka Mikové a Jifina Stang zmifiuji nasledujici diivody, pro¢ ve
vyuce uzivat portfolio:
e Poskytuje v§em ucastnikiim souhrnné informace o procesu uceni zéka.
e Umoziuje uditeli, zakovi a ostatnim zajemciim sledovat vyvoj uceni a spole¢né
o ném diskutovat v ramci pravidelnych schizek.
e Pii hodnoceni se ucitelé mohou opirat o jednotlivé materidly obsazené
v portfoliu.
e Vede 7Zdky ksebereflexi a sebehodnoceni, tim padem 1 k pfevzeti
zodpovédnosti za proces uceni.
e Uci zaky organizaci a planovani svych cilii v u€eni.

(Kostalova a kol., 2008, s. 112)

Autorky nezminuji dal§i dulezity ptinos portfolia a to, ze pomaha ucitelim
analyzovat jejich strategie uzité ve vyuce b&hem Skolniho roku. Portfolio se také stava
prostiedkem, pomoci kterého Ize diagnostikovat rozumové nadané zéky, nebot’ zohledniuje

individualni p¥istup k Zakovi a analyzuje jeho proces uéeni. (Cavojska a kol., 2010, s. 6-7)

5.4 Vybér praci do portfolia

Diky jednotlivym vybranym pracim Z4ka lze sledovat pokrok v procesu uceni zédka.

Sbér materidlu zacind uz na zacatku Skolniho roku. Aby bylo portfolio smysluplné, mélo
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by obsahovat rizné prace. Jeding tak zak, ucitel, rodi¢e a jini zainteresovani lidé mohou

ziskat pfesny obraz o vyvoji uceni zaka.

Pti vybéru materialu by mél byt zék spolecné s ucitelem velice peclivi. Ucitel by mél

byt pro zaka privodcem pii vybéru vhodnych praci, ale zaroven by mu mél ponechat

moznost volby vybéru, nebot’ tim podporuje zdky k tomu, aby portfolio pievzali za své.

(Cole a kol., 2000, s. 14)

Kazda vybrana prace do portfolia by méla obsahovat:

Datum vzniku prace, aby byl vidét pokrok v Case.
Popis zadani tkolu, aby se zék s ucitelem mohli k praci vratit po urcitém
casovém useku a veédéli, ceho konkrétné se ukol tykal a jak byl cil naplnén.

Reflexe zaka k ukolu (viz. podkapitola 5.7)

Mnozstvi materidlu, ktery lze tfidit a sbirat je téméf nekone¢ny. Neni vzdy nutné se

zaméfit na materidly pouze v pisemné podobé, ale také na materidly riiznorodé. Konkrétné

1ze do portfolia sbirat a tfidit nasledujici:

© © N o g b~ w D

Ukézky praci

Dopisy

Malby, kresby, nacrty

Fotografie

Projekty a jejich zaznamy

Videa

Testy

Cast praci — nedokonéené prace, aj.

Texty — odborné, ¢itankové

10. Hodnoceni spoluzaku, ucitelil a rodici a ostatnich zainteresovanych osob

11. Rtizné — plany, kroky, cile do budoucna; reflexe

Soucasti portfolia by mély byt také materidly mimosSkolnich aktivit (napt. diplomy ze

.....

divodu, aby 1 Zaci, ktefi nejsou ve Skole pftili§ uspeésni, mohli poukazat na své prednosti.

Portfolio tak prostoupi celou osobnost zdka a to nejen ve skolnim, ale také v mimoskolnim

zivoté. (Tomkova, 2007)
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54.1 Tridéni materialu

Na zacatku prvni prace s portfoliem mohou zéci zacit s tzv. Détskymi sbirkami. Déti
sbiraji vlastni produkty (napf. sbirka vykresu), které nasledné s piisluSnym komentafem
prezentuji. Pii prezentacich tak ukazuji sviij zajem, ziskané dovednosti a znalosti a
Vv neposledni fad¢ i plany a cile ke zlepseni ¢i dosazeni stanoveného cile. V prvnim ro¢niku
vznikaji prvni drobné poznamky a reflexe. Kli¢ovou roli v tomto procesu hraje uditel, jenz
by mél zakim modelovat pribeh sbéru a prezentace na vlastnich vybranych produktech.

(Tomkova, 2007, s. 61)

V dalSich roc¢nicich je vhodné zacit se systematickym tfidénim materiali podle
urcitého klice. Z pravidla zaci tfidi materialy podle vyucovacich pfedméti. Mozné je také
ttidit podle vyucovanych témat ¢i podle klicovych kompetenci v pro zdky srozumitelné
form¢ (napf. U¢im se spolupracovat, U¢im se vyhledavat a pracovat s informacemi).
(Tomkova, 2007) Od druhého ro¢niku by mél ucitel u zakl rozvijet schopnost reflexe

vlastni prace i prace druhych.

Na zaklad¢ sbéru a tfidéni materialii poté vznikaji rizné typy portfolii.

5.5 Typy portfolii

Portfolio mliZe slouZzit né¢kolika ucelim kdykoliv béhem Skolniho roku. MuzZe tak
vzniknout nékolik typl portfolii. Ve skolach ma ucitel moznost zvolit, jaky typ portfolia ve
své tiidé uptfednostni. Ve vétsing€ pripadd souvisi s tim, k jakému typu hodnoceni uditel

chce pfistupovat.

Pokud ma portfolio slouzit k formativnimu hodnoceni, tj. podavat zakovi zpétnou
vazbu o jeho procesu uceni, aby mél moznost vylepSit svou dosavadni praci, ,, musi
obsahovat kromé finalnich produktu i zaznamy o tom, jak se Zakova prace vyvijela — napr.
plany, prvni a dalsi verze, koncepty, myslenky, opravy.” (Kostalova a kol, 2008, s. 114)
Cilem takového portfolia je poukazat nejen na klady, ale i nedostatky, aby zak spolu s
ucitelem mohli ovliviiovat pribéh uceni. (Slavik, 1999, s. 107) U portfolia je dalezité

pracovat se stanovenymi kritérii. Do této polozky fadime tzv. procesualni portfolio.

Na druhé strané muze portfolio slouzit k sumativnimu hodnoceni. Takové portfolio

podava celkovy piehled o dosazenych vykonech. Portfolio slouzici k sumativnimu tcelu
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obsahuje tedy pouze vybrané finalni produkty spolu s reflexi a sebehodnocenim zaka. Do

této kategorie 1ze zatadit portfolio produktivni.

Nyni se blize podivame na jednotlivé druhy portfolii. V odborné literatuie mizeme
najit shodné typy portfolii ovSem pod jinym ndzvem. Ja vSak vychazim z déleni portfolii

podle Donny Cole, Charlese Ryana, Frana Kicka a Bonnie Mathies.

5.5.1 Portfolio procesualni (hodnotici, dokumentacni)

Procesuélni portfolio by mé¢lo byt ve Skole primarné vyuzivano, nebot” béhem roku
studenti toho portfolio vyuZivaji jako nastroj rastu. Zaci spole¢né s uditelem sbiraji
podklady Zakovy prace a pribézné je vkladaji do portfolia. Mohou tak sledovat, co je
konkrétné vedlo k ziskani dané znalosti, dovednosti ¢i postoje. Zaroven planuji, jaké dalsi
kroky podniknou v budoucnu. (Cole a kol., 2000, s. 11)

Dokonce i nedokoncené prace by méli Zaci vlozit do svych portfolii za predpokladu
ptipojenych reflexi, ve kterych zaci informuji, kde nastal problém a co je nutné k jeho
piekonani. (Kostalova a kol., 2008, s. 117)

N¢kdy, a to predevsim v pocatcich prace s portfoliem, se setkdvame s tzv. sbérnym
portfoliem. Véra Krejcova a Jana Kargerova ho popisuji jako ,,soubor veskerych pract
ditéte za urcité obdobi.* (Krejcova a kol., 2003, s. 122) Z tohoto sbérného portfolia se
pozdéji mize stat portfolio procesudlni za podminky, Ze ucitel rozviji u zakl schopnost

reflexe a nastoli ta spravna kritéria, kterd by procesudlni portfolio mélo mit.

5.5.2 Portfolio produktivni (prezentac¢ni, vystavni)

Nekdy se stava, ze ucitelé na praci s procesualnim portfoliem nemaji cas a mozna ani
chut’, a proto vznikaji riizné promény tohoto portfolia. A tak se z dynamického a bohatého
procesualniho portfolia stane jeho chudsi, statickd verze — portfolio produktivni. Takové
portfolio vsak obsahuje pouze nejlepsi prace ditéte reflektujici jeho tspéch v dosahovani
vzdélavacich cilt. Slouzi k zavéreénému hodnoceni Z&ka napt. na konci Skolniho roku,
pfipadné miize slouzit jako voditko k tomu, kam se bude ubirat Zdkova cesta (pokracovat
na 2. stupni nebo na gymnaziu, aj.). (Krej¢ova a kol., 2003, s. 123)(Cole a kol., 2000, s.
11)

-32-



5.6 Planovani portfolia

K tomu, aby zavedeni portfolia ve tfidé bylo uspésné a efektivni, je potieba, aby se
ucitel zaméfil na piipravu portfolia. Mohou mu k tomu pomoci nasledujici otazky:

1. Jaky ma zalozeni portfolia ve tfidé smysl? Pro¢ ho chci zavést do vyuky?

2. Jak portfolio povede ke stanovenym cilim?

3. Jaka kritéria pii praci s portfoliem stanovim? Co bude piijatelné, co naopak
ne?

4. Jakou formu portfolia zvolim a kde budu portfolia ve tiid¢ skladovat?

5. Jak budu informovat rodi¢e a jiné zajemce o pokrocich zaka v portfoliu?
Budu spole¢né se zakem délat néjaky zaznamovy list?

6. Kdy (jaky den v tydnu, jakou vyucovaci hodinu) budeme pracovat
s portfoliem?

7. Jak s détmi budeme pracovat s portfoliem (sbér materialu, tfidéni, zaznamy

reflexi, aj.) a hodnotit pokrok?

Pokud si ucitel na tyto otdzky odpovi, je jiz nutné presvédcCit nejen organy Skoly,
rodice, ale také zaky o tom, ze standardni testy netestuji to, co je dulezité. Naopak portfolio
je postaveno na dikazech o ueni zéka. A tyto dikazy ,, by mély spise zdiraznit proces,

kterym dosel Zdk k vysledku, nez spravné odpovédi v testech®. “ (Cole a kol, 2000, s. 13)

5.7 Reflexe jednotlivych ziznamu

To, co déla portfolio portfoliem, je reflexe. Slovo reflexe pochazi z latinského
reflectere, tj. zrcadlit, obracet zpét. (Rejzek, 2015, s. 585) A protoze pii vedeni portfolia
zaci prebiraji zodpovédnost za své uceni, musi se v ném nutné¢ objevit 1 reflektivni
zdznamy. Jesté predtim je ale velice dulezité u zakl vyvinout tzv. metakognici’. Neni ani
tak dulezité, aby zéci analyzovali finalni vysledek své prace, jako proces, pomoci kterého
tento vysledek vznikl. Proto by ucitelé méli s reflexemi a nastroji analyzy uceni zacit

pracovat s détmi uz od prvni tiidy.

® Orig. Znéni citace: The artifact should emphasize the proces employed to actualize the result, rather
than right answers. (Cole a kol., 2000, s. 13)
" Metakognice - zpusobilost Glovéka planovat, monitorovat, vyhodnocovat postupy, jichZz sim
pouziva, kdyz se uc¢i a poznava. (Pricha a kol., 2003, s. 134)
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Donna Cole, Charles Ryan, Fran Kick a Bonnie Mathies rozliSuji tfi druhy reflexi,
které lze ve vyuce vyuzivat. Jedna se o:
1. Reflexe o praci
2. Reflexe pfi praci
3. Reflexe po praci
(Cole a kol., 2000, s. 17)

5.7.1 Reflexe o praci
Tato reflexe vyZzaduje pohled do minulosti. Zaci reflektuji, eho bylo dosaZeno a za

.....

(viz. podkapitola 5.10)

5.7.2 Reflexe pri praci
Pti této reflexi zaci analyzuji sviij proces uceni, tedy co se konkrétn¢ déje béhem
plnéni zadaného ukolu. Pokud naptiklad zakyné piSe vypravéni a chybi v ném zapletka,

tato reflexe by mohla pomoci ke korekci.

5.7.3 Reflexe po praci

V tuto chvili se od zakid vyzaduje, aby se ohlédli na to, co konkrétn€ ud¢lali a co by
mohlo pomoci k lepsi praci v budoucnosti. Tento druh reflexe lze spatfit vétSinou na konci
vyu€ovacich hodin. Ucitelé tak ziskavaji od zaka zpétnou vazbu nejen, co se tyce Zakovy

prace, ale také té jejich.

Kromeé toho, ze ucitelé vedou své zaky k reflexi, je neméné dilezité, aby i oni sami
uméli dobfe reflektovat svou i jejich praci. Nemélo by se jednat o pouhé shrnuti. Shrnuti,

na rozdil od reflexe, pouze zestru¢niuje to, co je v pracich zcela evidentni.

Dilezitou otazkou také je, zda by ucitelé méli reflexe hodnotit. Donna Cole a kol.

na tuto otdzku odpovida pozitivné€. Podle nich ,, ucitelé musi svym Zakum dat vedet, jak si

8«

v reflexi vedou® . (Cole a kol., 2000, s. 19) Ja osobn¢ jsem se ov§em s hodnocenim reflexi

Vv Ceskych Skolach nesetkala. Jisté by ovSem tato otazka stala k zamysleni.

® Orig. Znéni citace: Teachers must write back to students quiding their reflektivity. (Cole J., a dalsi,
2000 str. 19)
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5.8 Kritéria hodnoceni portfolia

Aby Zaci mohli vést portfolio skute¢né na dobré a kvalitni trovni, musi nutné veédeét,
co se bude hodnotit v ramci vedeni portfolia. Ktomu mohou slouzit vhodné zvolena
kritéria hodnoceni. Jan Slavik definuje kritérium jako ,, viastnost, ktera se vyskytuje u vice
rozmanitych objektii, ale pripad od pripadu nabyva ruzné hodnoty. (Slavik, 1999, s. 41)
Jedna se tedy o nami pozadované slozky, které by méla kazda prace (v tomto piipadé
portfolio) obsahovat. Pomoci nich se zaci u¢i hodnotit nejen své vlastni vysledky, ale i

vysledky svych spoluzakii. (Rutova, 2003, s. 211)

Kritéria hodnoceni formuluje bud’ ucitel sam na zéklad¢ vlastnich pozadavkd,

anebo v nejlepsim ptipad¢ ucitel spoleéné se zaky.

Stanovena kritéria slouzi k né¢kolika ucelim:
Jednoduché, nestranné hodnoceni kvality Zakovské prace ucitelem.
Zaci rozviji své dovednosti v oblasti sebehodnoceni a hodnoceni druhych.

Podporuji snahu zaka dosdhnout vysledki stanovenych kritérii.

A wnp e

Rozviji Zakovské kompetence k feSeni problémil a schopnost vécné argumentovat.

(Rutova, 2003, s. 212)

Protoze kazdy Zak mlzZe urcend kritéria splnit na odliSné urovni, ucitel by si mél pro
kazdé z nich vytvofit 1 tzv. indikatory. Hana Kost'alova a spol. popisuje indikatory jako
zptesnéni ,, kvality naplnéni kritéria“. (Kostdlova a kol., 2008, s. 80) Na obrazku vidime
jednotliva kritéria a indikatory, které si ucitel stanovil pro pfednes basné.

Obrazek 4 Kritéria pro hodnoceni basné
Kritéria pro podobu basné

Uroveii A Uroveri B Uroveri C

- basni¢ka vyborna: - basnicka pfijatelnd: - basnitka nepfijatelna:
Rymovani dva a dva verse se dva a dva verse se rymuji se jen dva ze
versa spolu rymuji (podle spolu rymuji (podle Ctyr verst — neni pouzit

zvoleného druhu zvoleného druhu stfidavy nebo sdruzeny

rymu - stfidavy nebo rymu - stfidavy nebo rym

sdruzeny) sdruzeny)
Pocet slabik verse, které se spolu stejny pocet slabik je ve versich se vyskytuje
ve versich rymuji, maji stejny dodrzen alespon ve razny pocet slabik
(rytmus) pocet slabik dvou versich

Zdroj: (Kostalova a kol., 2008, s. 144)

-35-



Mnozstvi kritérii, které je zaktiim ptfedkladdno, by mélo byt v omezeném mnozstvi,

aby se v nich zaci ,,neztratili“, ale zaroven by mélo byt ptiméfené jejich véku.

U portfolia Ize vyuzit n¢kolik modeli, které jiz obsahuji kritéria k jeho hodnoceni.

V nasledujici podkapitole se budu blize zabyvat nékterymi ndvrhy modelt portfolii.

5.9 Navrhy modeli portfolii

Donna Cole a kol. uvadi nékolik navrhli modelt portfolii, které byly vyuzity
v americkém jihozapadnim stat¢ Ohio. Jak pise Donna Cole a kol., tato portfolia vznikala

na zakladé zkuSenosti pec¢livych ucitelti a studenti béhem roku (Cole a kol., 2000, s. 38).

Nasledujici ndvrhy modeli mohou byt pro zacatek ndpomocné, ale jakmile zacne
rust ucitelova zkuSenost prace s portfoliem, mize se stat, ze si model portfolia upravi a

pozméni tak, aby vyhovoval situaci ve tfid¢, détem, ucitelim a rodi¢tim.

V praxi jsem se setkala s portfoliem, které bylo rozdéleno podle vyucovacich
pfedmétid. Nicméné i tak uvadim pomérn€ dva jednoduché navrhy modeli portfolii, nebot’
si myslim, ze by pro ucitele, ktefi teprve s portfoliem zacinaji a nemaji moznost zhlédnuti

portfolii v jinych Skolach, mohly byt uzite¢né:
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Tabulka 1 Model portfolia 1

MODEL 1: Milton Union Elementary School, Grade 5 (4. ro¢nik ZS), West
Milton, Ohio
l. Uvodni strana a seznam vybranych praci
. Kdo jsem?
A. Predstaveni sebe jako 0sobnosti
B. Rodina
C. Pratelé
l1I.  Uspéchy ve kole
Dochazka
Chovéani
Dosazené cile
Dovednosti

Styl u€eni

mmo o w >

Kooperativni uceni

IV.  Akademické uspéchy

Cteni

Psani

Véda a zdravi (Clovék a svét)

Socialni védy (Clovék a spole¢nost, etika)
Matematika

Denni zdznamy, odpovédi na otazky, reflexe

Specialni projekty

I & mmoow>

Zaznamy schopnosti

V. Tam a zpét — reflexe uplynulého roku

Zdroj: (Cole a kol., 2000, s. 40-41) (vlastni preklad)
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Tabulka 2 Model portfolia 2

MODEL 2: Multi-Grade-Level Portfolio for Snowhill School, Grades 3&4 (2. —

3. ro¢nik Z8), Springfield, Ohio

VI.

VIL.

Dopis budoucim ucitelim
Uvodni listy — moznost volby mezi A — C
A. Listy, které vytvoftily déti samy (muze byt prakticky cokoliv)
B. List se jménem ditéte, nazvem Skoly, rocnikem
C. Lists vénovanim — lze pojmout jako posledni aktivitu tykajici se portfolia
Dochazka, ucast
A. Zaznam o dochézce Zaka a kopie pochvaly za perfektni dochazku
B. Certifikaty a jina ocenéni za dochazku
Hodnoceni projektt (pro rodice, zaky a ucitele)
O mné
A. Zajmy a reflektivni zdznamy
B. Rodinné aktivity
C. Vsechny aktivity tykajici se mé¢
a. Pocity
b. Cile
c. Autobiografie
D. VSe o mych kamaradech a jejich aktivitach
Prevence proti uzivani drog
A. Zaznamy o znalostech (zdznamy pted prevenci a po prevenci)
B. Moje zodpovédné predsevzeti
C. Dovednost odmitnout drogy
D. Jiné preventivni protidrogové aktivity
Informace pro ucitele
A. Clanky, texty a dal§i navrhy aktivit
B. Moje vlastni aktivity a jejich navrhy

Zdroj: (Cole a kol., 2000, s, 39-40) (vlastni pieklad)

V porovnani s prvnim zminénym modelem se druhy model zamétuje na prevenci

uzivani drog. Mlzeme pouze usuzovat, pro¢ tato oblast byla zahrnuta do portfolia, ale

ziejme je pro Skolu znaéné diilezitd. Pokud je Skola zaméfena urcitym smérem (ekologie,
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dramaticka vychova, vyuka s rozSifenou vyukou jazykd, ptirodnich véd, matematiky,

vyuka nadanych z4kd, aj.) je dobré jeji zaméteni promitnout i do portfolia.

Naopak ob¢ skoly kladnou diraz na dochazku a velkou roli také hraje osobni Zivot
zaka (jeho osobnost, rodina, pratelé), ktery v mnohém mize ovlivnit jejich uceni a ucitel se
také Iépe o zakovi dozvi vice informaci. Za pozitivni aspekt 1ze povazovat hodnoceni
aktivit nejen rodiny, ale také piatelé. Zaci se tak uéi podavat konstruktivni zp&tnou vazbu a

mohou se Vv mnohém vzajemné inspirovat.

5.10 Report aneb Prace s portfoliem

Ptestoze by mélo portfolio slouzit predevsim zdkovi, neméné dilezité také je, aby ho
um¢él zak vhodnym zplisobem prezentovat osobam, které jsou zainteresované do jeho
vzdélavani, ristu, a obecné celkového pokroku. VétSinou se tomu déje pfi reportu, tj.
prezentaci portfolia napiiklad ve tfidé a nasledné¢ rodicim. Ve Spojenych statech
americkych se hojn& vyuziva také report vefejnosti. Tento zptisob prezentace se v Ceské

republice naopak objevuje velice ziidka.

5.10.1 Planovani reportu
Pted samotnou prezentaci by m¢l pedagog zvazit, jak report bude probihat a co vse je
ke spravné prezentaci portfolia dulezité. Nasledujici kroky by mohly pomoci:

1. Zaci by méli spoleéné s ucitelem vytvofit tzv. kli¢, podle kterého svilj material
rozdéli tak, aby byl pokrok dobfe viditelny a porovnatelny s piedeslymi pracemi.
VétSinou zaci rozdéluji své prace podle jednotlivych predméta.

2. Aby doslo k porovnani soucasné prace s praci piedeslou, je nutné materialy zaka
oznacovat daty.

3. Ucitel by mél umét nachdzet v zdznamech zakii rizné moznosti hledani feSeni

ukolu a dokazat je pfi prezentaci ocenit.

ProtoZe portfolio obsahuje material, s kterym bude zék pracovat a na jehoz zakladé bude
dokladat svou cestu uceni, je nutné nejdiive u zZakl vypéstovat schopnost argumentace a tu
béhem celého Skolniho roku cilené rozvijet.

Zaci si v prabéhu $kolniho roku své materialy nejen pravidelné tiidi a systematicky

organizuji, ale také hodnoti, do jaké miry naplnili stanovené cile. Takové prace oznaci
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barevnymi ,,lepiky* ¢i visaCkami, aby bylo , zretelné, kde se v portfoliu sumarizujici

sebereflexe naléza . (Steel a kol., Ptiru¢ka VI, 2007, s. 41)

5.10.2 Report spoluzakiim

Utfidéné a okomentované portfolio mohou zéaci svym spoluzakim béhem tzv.
konferenci ukazat — hovoii o tom, jakou praci povazuji za zdatilou, jakou naopak ne a
proc; co bylo pro né ptinosné; proc si portfolio tfidi zvolenym zptiisobem. Diskuse se poté
odviji od otazek zakl a ucitele. Po prezentaci portfolia mohou Zaci ,,na zdklade zpétné
vazby od spoluzakii nebo od ucitelky sviij nahled na nékteré polozky a jejich kvalitu
korigovat. “ (Steel a kol., Ptirucka VI, 2007, s. 40)

5.10.3 Report rodic¢iim

Pro zapojeni rodict do Skolnich aktivit je klicové s nimi navézat silné partnerstvi.
Komunikace mezi ucitelem a rodicem by m¢la zahrnovat nejen informace skrze emaily,
telefonaty, zakovskou knizku, ale také pomoci pravidelnych setkavani, tzv. tripartit

(setkavani rodi¢ — ucitel — zak).

Piedpokladem tspésného reportu (prezentace) je tzv. raport, ktery lze definovat jako
, havazani pratelského vztahu a vytvoreni prijemné atmosféry. (Gavora, 2000, s. 136)
Soucésti raportu mize byt i nabidnuti drobného obcerstveni. Poté je jiz ponechan prostor
zékovi k vyhodnoceni vlastni prace. Zdk by mél doloZit sva slova na zakladé material
v portfoliu. Po jeho vyhodnoceni hovoti ucitel o pokrocich, uspésich zéka, které prezentuje
na jednotlivych zdznamech. V posledni ¢asti konzultace vSichni spolecné diskutuji nad cili,
které je tieba jeste splnit a jaké konkrétni kroky je tieba k jejich dosazeni podniknout. Vse
st ucitel pisemné zaznamena spolecné s podpisy zucastnénych stran. (Krejcova a kol., 2003
s. 155)

Diskuse nad portfoliem pomahd , rodicim porozumét vyznamu reflexi a
spolupodileni se na Zdkové uceni®*. (Cole a kol., 2000, s. 30) Stejné tak poskytuji

prilezitost, jak ukézat, ze je ucitel nepostradatelnym pomocnikem v Zdkove uceni a ristu.

° Orig. znéni citace: Help parents grasp the significance of reflektivity and student ownership of
learning. (Cole a kol., 2000, s. 30)
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Krom¢ pravidelnych konzultaci se mohou rodice setkat s portfoliem v domacim
prostiedi a spolecné s ditétem nad nim diskutovat. Aby mél ucitel jistotu, ze si rodi¢
portfolio prohlédnul a zapojuje se tak do hodnoceni ditéte, je dobré spolecné s portfoliem
zasilat 1 pozorovaci formular (viz. pfiloha 8). Rodi¢e vyplni formuldi a spolecné
s portfoliem ho vraci zpét do skoly. I tyto zaznamy se mohou stat soucasti portfolia.
(Krejcova a kol., 2003, s. 124)

5.10.4 Report verejnosti

Ackoliv prezentace portfolii v ¢eskych Skolach neni stdlou tradici, poskytuji o Skole
mnoho informaci. Mnozi 1idé se totiZ mohou silné zajimat o Skolni aktivity Skoly, a to ve
sportu, umeéni ¢i jiné oblasti. A tak ,, portfolia poskytuji skvelou prilezZitost, jak netradicnim
zpiisobem predstavit aktivity Ziki™ “. (Cole a kol., 2000, s. 31) V podstaté se jedna o

zptisob komunikace mezi Skolou a vefejnosti.

10 Orig. znéni citace: Faculty must consider this effort as part of school public relations that inform the
community of school activities. (Cole a kol., 2000, s. 31)
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Nulova rozmanitost zabiji tvorivost. Stejnost plodi stejné a jeste vice stejného.

- J. Ridderstrale -

6 Ctenaiské deniky

Na skolach se lze setkat také sterminem ctenaisky denik. Wikipedie napiiklad

definuje ¢tenaisky denik jako ,,denik, do kterého si studenti sami zapisuji strucné obsahy

knih, které precetli jako povinnou i nepovinnou cetbu *. (Wikipedie)

VétsSinou ma oproti portfoliu pevné danou strukturu, ktera se ale maze lisit podle

roéniku (déti v 1. roéniku ZS mohou napiiklad do &étenatského deniku kreslit, aj.):

S o

Autor, ndzev knihy, pocet stran, zanr
Prostiedi (Cas a misto) d&je

Hlavni postavy a jejich charakteristika
Stru¢né shrnuti déje

Citace, uryvek z knihy

Osobni hodnoceni knihy

(Slapal, 2008)

V mnoha ptipadech vede struktura k nasledujicim nevyhodam:

Dé&ti mohou obsah knihy v soucasném svété modernich technologii jednoduse
zkopirovat z internetu. (Neradova, 2015, s. 10)

Vybér knih nemusi byt zcela vhodny, a tak se stane, Ze Z4ci zapisuji obsahy
ProtoZe je pevné dand struktura, zapisy jsou spiSe formalni bez vyraznéjSiho
osobniho zaujeti ¢i emocionalnich projevii a neobjevuji se vV nich osobni
piesahy.

(Slapal, 2008)

Z uvedenych 1 dalSich divodi Zaci ztraceji motivaci k zaznamenavani Cetby a

k samotné ¢etbé vibec. (Cufin a kol., 2013, s. 42)

Nékdy je mozné se na zakladnich Skolach setkat se zapisy z Cetby jako soucasti tzv.

kulturniho deniku, do kterého si zaci zaznamenavaji vSe, co se tykd jejich kulturniho

yivota. ,,Cetba literdrnich dél se tak stane vedle divictvi divadelniho a filmového,
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poslechového (koncerty) a vizualniho (vystavy a muzea) jednim z estetickych proZitku. *

(Wildova a kol., 2004, s. 61)

Otazkou ale stale zGstava, do jaké miry Ize pomoci téchto strukturovanych
Ctenarskych denikl sledovat vyvoj ¢tenafstvi kazdého zaka a jeho zainteresovanost v této

oblasti.

O tom, zda je ¢i neni i Ctenafské portfolio moznym prostfedkem monitorovani
pokroku ve ¢tenafstvi a Ctenarské gramotnosti; jaka by méla byt jeho struktura a specifika;
jakym zptsobem s portfoliem pracovat a hodnotit ho, se budu zabyvat v praktické casti

diplomové prace.
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7 Vyzkumna Cast

Cilem praktické ¢asti je zjistit nazory odbornikti — uciteld prvniho stupné zakladnich
Skol na nasledujici otazky:

e Miuze byt zakovské portfolio efektivnim néstrojem pro rozvoj a sledovani
zajmu o Ctenafstvi? Za jakych podminek? Jak by ¢tenaiské portfolio mélo byt
pojato?

e Jaké zakovské prace by mohlo obsahovat?

e Cim je &tenaiské portfolio specifické?

e Jak se ¢tenatskym portfoliem pracovat?

e Lze sjednotit rozvojovou, monitorovaci funkci ¢tenafského portfolia s funkci
hodnotici?

Na zakladé zjisténi budu dale formulovat navrhy, které by mohly ucitelim pomoci pii

planovani ctenatského portfolia a praci s nim.

K zodpovézeni vySe uvedenych otdzek jsem zvolila vyzkumnou metodu focus group a
pozorovani ve tiidach Vladky S. a Ivy P.. Ze stanovenych otazek vyplyva, Ze se jedna o
kvalitativni vyzkum, tj. vyzkum uvadgjici zjisténé odpovédi ve slovni podobé. (Gavora,
2000, s. 35)

7.1  Vyzkumna metoda focus group

K nalézani odpovédi na stanovené otazky jsem zvolila vyzkumnou metodu focus
group, nebot’ umoZiiuje nahliZzet na téma z nékolika (thl& pohledt. Ugastnici vyjadiuji své
nazory a postoje a mohou meénit diky skupinové dynamice pod vlivem diskuse svoje
stanoviska, odbourdvat své zdbrany a diskutovat mnohem bezprosttednéji. Je proto mozné
ziskat odpovédi, které by naptiklad v dotazniku nebylo mozné zjistit. Jednak se pfi diskusi
mohou objevit nova témata, na ktera Ize flexibilné reagovat, zaroven je mozné diskusi fidit
a prizpusobit ji tak, aby se maximalizovalo mnozstvi a hodnota zjisténych informaci
v relativné omezeném cCase. Na zadklad¢ diskuse se také mohou projevit urcité potieby,

zajmy a naméty ucitell, které Ize pti tvorbé ctenaiského portfolia vyuzit.

Focus group, neboli ohniskova skupina, je metoda, ,, pomoci které ziskavame data za
vuziti interakct, které samovolné vznikaji a probihaji na predem urcené téma:* (Svaricek,

a kol., 2007, s. 185) Tato vyzkumna metoda se bézn¢ vyuziva napf. pii marketingovych
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prazkumech, pticemz zdkladem diskuse je téma — ohnisko, které se tyka vyzkumného

problému a cilem je zachytit co nejsirsi spektrum nazori (Svaiicek a kol., 2007, s. 185).
Nejcasté&ji se pii popisu fazi rozpracovava sled 4 fazi — zahajeni, motivacéni faze, faze

zdkladniho tématu a zavéreéné faze.(Svati¢ek a kol., 2007, s. 188 - 190) Jan Hendl

dopliuje jesté dalsi faze, predevsim piipravné a organizacni.

Obrazek 5 Faze skupinové diskuse

4 Schéma navrhu skupinového interview

Faze Akce

. Telefonické potvrzeni uéasti (24 hodin pfed za¢atkem).
. Zajisténi obéerstveni, zaznamového zafizeni, jnenovek.
. Kontrola zaznamového zafizeni.

. Piichod 30 minut pfed zacatkem.
. Uspofadani mistnosti, kopie s informovanym souhlasem a dal$iho materialu.

Pfiprava

Organizace

Uvitani . Osobni pfedslé\TenTrh;deratora kazdému z pfichozich.
. Lehka konverzace, zvlasté pokud se lidé neznaji.
. 15-20 minut pro seznameni s prostredim, obZerstveni.

. Rozdani jmenovek, pfipadné pseudonymu.

. Moderétor uvede'problém. svou roli, upozorni na zaznamové zafizeni.
. Rozda informovany souhlas.
. Asistent si zapise zasedaci pofadek. Zapne zaznamnik.

Zatdtek

WN = | PWN = N= [N =

Zakladni Moderator popi$e zakladni pravidla:
pravidla 1. Chceme, aby vzdy mluvil jenom jeden z vas.
| 2. Nejde o $patné nebo dobré odpovédi. Vechno je zajimave.
3. Je vhodneé i nesouhlasit, kazdy ma néjaké minéni.

Zakladni 1. Moderator zadina s otazkou pro uvoinéni, nasleduje prechodova otazka, klicové
témata otazky a shrnujici otazky.

| 2. Asistent si poznamenéva, kdo mluvi.

| 3. Moderator sleduje dodrzeni navodu. 1

Osobni data T, Moderator rozda dotazniky pro osobni data s pfiéibénym slovnim komentafem. |

]

Zaver 1. Moderator shrne hlavni body diskuse s otazkou, zda chce jesté nékdo néco
| dodat.
2. Moderator dékuje za ucast a rozda pripadné darky.

Zdroj: (Hendl, 2008, s. 183)

Po ukonceni diskuse by mél moderator vést jesté tzv. metadiskusi, tedy ,, rozhovor o
diskusi . (Hendl, 2008, s. 182) Ugastnici v ni popisuji své pocity, emoce a postoje ze

samotné skupinové diskuse.

Diilezitou osobou, kterd skupinovou diskusi fidi, je moderator. Cilem moderéatora je
, ucastniky podnécovat, podporovat v zapojeni do diskuse a pomdhat jim ve vyjadieni

viastnich ndzorii, postojii a pocitii . (Svaiiéek a kol., 2007, s. 187). Ku pomoci hlavnimu
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moderatorovi je asistent, pomocny moderator a tichy pozorovatel. Asistent zajistuje
technické zalezitosti (napf. zapnuti ¢i vypnuti zaznamového zafizeni) ¢i jiné organizacni
pozadavky. V prubéhu skupinové diskuse se mize stat tichym pozorovatelem, ktery

., registruje skupinovou dynamiku, ndpadna gesta, mimiku ucastnikit a ostatni zvlastnosti

probihajici diskuse. “ (Hendl, 2008, s. 182)

Skupinova diskuse se vyznacuje nasledujicimi vyhodami a nevyhodami:

Vyhody Nevyhody

- ) o Cas na odpovéd’ jednoho z G&astnikd je
Rozhovor s vétsim poctem tcastniki béhem o . ) )
limitovana ¢asem odpovédi ostatnich

kratké doby.
ucastniki.
Na roli moderatora je kladen velky
diraz, nebot’ idi po celou dobu
Diskuse mezi Gi€astniky je mnohdy skupinovou diskusi, musi flexibiln¢ a
zabavnéjsi nez individualni rozhovor. ptirozené reagovat na jednotlivé

odpovédi ucastnikll a zaroven je

podnécovat k diskusi.

, ' ' o Ucastnici s mensinovym nazorem mohou
Ucastnici se navzajem ovliviuji, a tak - _
o ] ) radéji ze strachu z negativni reakce
vznikaji nova, zajimava stanoviska.
mlcet.

Zdroj: Vlastni tvorba, (Svaiiek a kol., 2007, str. 191)

Peter Gavora (Gavora, 2000, s. 136) také spatiuje vyhodu v moznosti tcasti lidi, ktefi
,.jesté v dostatecné mire neovladaji cteni a psani®, tedy malych déti, starSich osob se

zrakovym postiZzenim ¢i osob se zrakovym postizenim.

Dalsi nevyhodou, dle mé osobni zkuSenosti, je obtiznost ziskdni ochotnych

respondentli bez naroku na finan¢ni ¢i jiné odmény.

7.2 Vybér respondentii

Zakladem skupinové diskuse je nejen moderator, ale pfedev§im skupina sama. Jeji
velikost by neméla byt extrémné velka ¢i naopak mald. Vhodny pocet se pohybuje mezi

Sesti a7 osmi ucastniky a to podle sloZitosti tématu. (Svaticek a kol., 2007, s. 187)
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Vyzkumnik miize vytvotit skupinu zcela pfirozené, anebo fizeng. (Svaiicek a kol.,
2007, s. 185) Rizenou formou poté vznikaji bud’ homogenni skupiny, tj. skupiny u¢astnik
stejného zameéteni, véku Ci pohlavi. Naopak u heterogenni skupiny jsou tato specifika

rozdilna. (Hendl, 2008, s. 182)

7.3 Vlastni vyzkum a jeho zjisténi

K diskusi jsem oslovila prostiednictvim elektronické posty pres 200 ucitell, pfi¢emz
s tiCasti na vyzkumu souhlasilo 7 z nich. Do vyzkumu se zapojila i studentka 5. ro¢niku
pedagogické fakulty oboru Ugitelstvi pro 1. stupeit ZS. Pied konanim diskuse se omluvily
dvé pani ulitelky z diivodu onemocnéni déti a jedna pani ulitelka bez omluvy nedorazila
vibec. Diskuse se tedy zucastnilo pét respondentti a jeden pomocnik, ktery zajistoval

organizac¢ni a technické zalezitosti.

Skupina byla vytvoiena fizené s cilem ucasti ucitelt pracujicich s portfoliem a
ucitelll nepracujicich s portfoliem. Dvé ucastnice diskuse pracuji s portfoliem, ale pouze
¢aste¢n¢ Ci narazove. Ostatni respondenti ve své praxi portfolio neuzivaji, ale maji o ném

zakladni znalosti. Primérna délka praxe byla 16 let.

Diskuse probéhla v Diln¢ méstské knihovny v Praze. Pro respondenty vyzkumu jsem
ptipravila drobné obcerstveni (suSenky, ovoce, doméci moucnik, voda, dzus) a jmenovky.
Pfed samym zaCatkem diskuse byly ucastnice sezndmeny s etickou strankou vyzkumu,

pficemz podepsaly informovany souhlas a vyplnily zakladni osobni udaje.
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Obrazek 6 Informovany souhlas
SETKANI — 4.2.2016 17:00

J4, -------. jsem byla sezmdmena spodstatou a tcelem
Wzlﬂunu l-cterv je soucasti dlplomove price _Ctendfské portfolio jako prostfedek rozvoje a
sledovani zdjmu zdki 1. stupné ZS o Etenafstvi” na katedfe primamni pedagogiky PedF UK.
Jsem si védoma toho, Ze mi#u od idéasti na vvzkumu kdvkoli odstoupit. Moje dfast je
dobrovolna.

Vvzkumnik prohlasuje, Ze osobni udaje, které by mohlv uc¢astnika vvzkumu identifikovat,
nebudou nikomu pfeddnv a nebudou se vvskytovat v diplomové prici a jinvch referencich.
Osobni udaje a audionahravky budou miceny ithned po dosazeni uéelu vyvzkumu, ledaze by
dal icdastnik souhlas suchovdnim téchto idaji pro pfipadnoun dalsi studii

Souhlasim s pofizenim audiozaznamu ze skupinove diskuse (ano/ne)
Souhlasim s pfimym citovinim mého projevu v diplomové praci (anome) . ...

Souhlasim s dlouhodobim uchovinim mych osobnich 1idaji pro téely dalsi pfipadné studie,
abv bylo v pfipadé mé dalsi Géasti na studii propojit data s moji identitou (ano/ne)

Datum © Podpis
Zdroj: (Vlastni)

Nasledovala diskuse, jez byla nahrdvana na zaznamové zatizeni a z které byl také
pofizen pisemny zapis. Po skonceni diskuse byl zatazen prostor pro otazky. Na zavér jsem

respondentim podékovala za Gi€ast a rozdala jim drobné darky.

V nésledujicich podkapitolach se jiz budu vénovat jednotlivym zjisténim tykajicich
se Ctenafského portfolia. V diskusi jsem se zaméfila na nasledujici oblasti:
e Pojem ctenatské portfolio
o Ucel a typ ¢tenaiského portfolia
e Obsah a vybér praci do ¢tenaiského portfolia
e Prace se Ctenafskym portfoliem

e Hodnoceni a ¢tenaiské portfolio

7.3.1 Pojem ctenaiské portfolio

Na =zacatku diskuse se TUucastnici vyjadfovali k otdzce, jak rozumét pojmu
portfolio/Ctenaiské portfolio. Zjistilo se, ze si ucitelé mysli, ze pracuji se

ctenarskym portfoliem, ackoliv se ve skutecnosti se jedna o Ctenaisky denik. Z toho
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usuzuji, ze pojem portfolio neni v ¢eském Skolstvi zcela ustalen. Ze zjisténi vyplyva, ze by
se mél klast vétsi diraz na vzdélavani ucitelt v oblasti inovativnich pfistupti a vyuzivani

novych metod ve vyuce.

7.3.2  Ukel, smysl étenaiského portfolia

Podle Evy C. bylo jednu dobu ctenarské portfolio a cCtenarsky denik velmi
diskutované téma a dnes se k nému opé€t vracime. Diivodem mohou byt, dle mého nézoru,
vysledky testd PISA, které naznacuji, ze déti jsou v dnesni dobé piehlcené modernimi
technologiemi a ztraceji k ¢etb¢ vztah, anebo cestu k Cetbé nachazeji velmi tézko. Jednou

Z moznosti, jak déti pfivést ke ¢teni, by mohlo byt prave ¢tendiské portfolio.

Krom¢ ucéel zminénych v kapitole 5.3 by ¢tenaiské portfolio podle ucastnikt
slouzilo nasledujicim ucelim::

o Ctenaiské portfolio zohlediiuje specifika a uroveii kazdého ditéte (rodinné
zazemi, zajem ke Cteni, aj.) a jejich postizeni (napt. dyslexie, dysgrafie a jiné
poruchy ucent).

e Poskytuje informace zakiim, ucitelim, rodi¢im, knihovnikiim a ostatnim
zainteresovanym osobam o procesu uceni, pokrocich ¢i nedostatcich zéka
Vv oblasti Ctenafstvi a Ctenafské gramotnosti.

e Portfolio respektuje a prostupuje celou osobnost zaka. U déti, které na
vefejnosti prili§ nevystupuji (,nedavaji o sob& piili§ znat), a proto je
nesnadné vysledovat jejich posun, miize portfolio poukazat na prednosti.
Naopak u déti, které se zdaji byt velmi oteviené k diskusim a neboji se

komunikovat, 1ze sledovat jisté nedostatky v pisemném ¢i jiném vyjadiovani.

7.3.3 Procesualni vs. Produktivni portfolio

Produktivni ¢tenatské portfolio podle tcastnikli nema piilis velky smysl, nebot’ je
prili§ strukturované a poskytuje u vSech zaki stejné vysledky a nelze na jeho zakladé

sledovat rozvoj prace s literaturou a zajem o ni.

Naopak podle nazoru Lucie K. by mohlo byt procesualni ¢tenaiské portfolio pro
zaky, ucitele a jiné osoby zapojené do procesu uceni Zdka zajimavéjsi a vhodnéjsi
variantou. Co ale vtomto piipadé hraje klicovou roli, je systematicky vybér praci do

portfolia, podle kterého l1ze monitorovat zaktv posun.
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7.3.4 Obsah ¢tenarského portfolia
Co se tyCe obsahu ctenafského portfolia, shodla se skupina na nédzoru, ze se
Vv kazdém ro¢niku zna¢né lisi. Je tedy tieba zohlednit vékova specifika zaka a jejich

moznosti, aby déti prace s portfoliem bavila a motivovala je k vlastnimu ristu.

V nasledujicich podkapitolach popisuji, co je tfeba v kazdém rocniku zohlednit. Na

konci podkapitol nabizim konkrétni prace, které 1ze do portfolia zatadit.

Prvni a druhy rocnik

Lucie K., ktera uc¢i pouze prvni a druhé ro¢niky, uvedla, ze je v prvnim ro¢niku
dalezité u zakl vyvinout a rozvijet vztah ke kniham a ke cCteni, proto by na formalni
strance nemélo tolik zaleZet. U¢itel by od prvniho rocniku mél také modelovat a byt pro

déti vzorem, ktery také Cte a tvofi si své Ctenatské portfolio.

Protoze vétSina déti v prvnim ro¢niku jest¢ neumi Cist a psat, material by mél byt
zjednoduSeny. V materidlech se ptfedevSim budou objevovat obrazky a jednoduché véty,
ptesto ale 1ze na jejich zakladé¢ sledovat zakliv zdjem o urcity Zanr ¢i tematiku (napft. listuje
si predevsim v knihdch se zvifaty; nechéava si ptedéitat pohadky; zajima se o dinosaury,
aj.).

Velmi vhodnou publikaci zminénou Annou P., s kterou lze v prvni tiid¢é pracovat, je
Cteme s porozuménim kazdy den od nakladatelstvi Safran. Tato uéebnice je rozdélena do
nekolika oblasti, pomoci kterych zéaci rozvijeji ctenarské dovednosti (Hlavni mySlenka a
detaily; Porovnani; Kdo, co, kde, kdy; Fantazie a realita; Posloupnost; Pfedvidani). Ty se

mohou stat v portfoliu mezi jednotlivymi polozkami.

-50 -



Obrizek 7 Cteme s porozuménim kaZdy den (1. roénik)

Pict s phibeh, Premylel kdo je blavai postava a co

Renata mé kocoura jménem Pul
Put rad hraje jednu hru.

Renata hodi hraiku podobnou mySce.
Put za myskou baZi.

Chytne i do zubl

Put plinese hratku zpdtky Renatd.
Renata hazi hratku Znovu a Znovu
Put si hraje diouho.

Pak si na chvili zefimne.

Put si potfebuje odpotinout

Pak si mize hrét znove!

Zakroutkuj sprivion odpovid.
3 sim i hrsic Puf?

Posloupnost

Fantazie arealita Predviddni Porovnani

Zdroj: http://www.nakladatelstvi-safran.cz/knihy.php?cteme_1_ucitele

Ve druhém roc¢niku jiz déti umé&ji psat vSechna pismena abecedy a jejich pisemny
projev se mnohonasobn¢ zlepsuje. Jednotlivé zdznamy uz mohou byt vicemén¢ pisemné ¢i
materialni (napt. pocatky tvorby Casopisu). Je dobré do zdznamii zarazovat stale i obrazky
pro motivaci zaki. Ctenaiské portfolio by jiz mé&lo mit vybranou formu (Sanony
s koSilkami) s danymi kritérii hodnoceni, s kterymi Zaci pracuji pfi sebehodnoceni a

hodnoceni druhych.

Mezi jednotlivé polozky lze opét zafadit kategorie dle ucebnice Cteme

S porozuménim kazdy den pro 2. rocnik. Tentokrat obsahuji navic i1 polozky, se kterymi se
zaci dosud jesté nesetkali:

e Vytvafeni souvislosti

e Vizualizace

e Uspotadani textu

e Urcovani dilezitych informaci

e Kladeni otazek

e Sledovani porozuméni

e PfiCina a nasledek

e Faktandzor

e Vysuzovani

e Postavy a prostiedi
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Zam¢er autora
Vizuélni informace (prace s grafy, tabulkami, diagramy, obrdzky a

schématy)

Soucasti portfolia by mély byt, dle mého nazoru, i drobné sebereflexe a povzbuzujici

hodnoceni zucastnénych, stejné tak i kritéria hodnoceni portfolia a celého procesu uceni.

Tieti rocnik aZ paty rocnik

Ucastnici diskuse se domnivaji, ze od tfettho do patého ro¢niku by jiz Zaci méli

s tfidénim svého materialu systematicky pracovat a hloubéji se zabyvat jednotlivymi

pracemi, ve kterych ptevazuje text nad obrazky. Portfolio mize obsahovat nejen zaznamy

zaka, ale také ucitele, spoluzak, rodicu a dalSich osob zapojenych do procesu uceni.

Obecné zde uvadim konkrétni prace, které by ctenarské portfolio, dle mého navrhu,

mohlo obsahovat:

Ctenaisky priizkum — na tomto listu Zaci zaznamenavaji, napf. jak ¢asto drzi
knihu v ruce a prohlizeji si ji; na jaké Grovni se nachazeji, tzv. Ctenaiské
zrcadlo (Spatny ¢tenaf, dobry ¢tenaft, velmi dobry ¢tenaf, aj.); jaka je oblibena
kniha zéka; jak4 byla posledni kniha, kterou Cetl; jaké zaliby zdk ma mimo
Skolu; jakym zplGsobem si Zdk nejvice Cteni uZziva (nahlas, pro sebe,
skupinové Cteni, parové Cteni, predCitani, aj.); kolik knih by tento rok chtél
ptecist a jak mu ucitel miiZze pomoci (vypliuje s ucitelem). Tento vyzkum je
dobré provést na zacatku Skolniho roku. Ucitel tak muze diagnostikovat
Ctenafskou uroven kazdého zdka a zjistit jeho preference, co se tyCe zanru,
zpisobu ¢teni a zalib mimo Skolu k doporuceni dalSich knih.

Nazev knihy, jméno autora, obrazek néjaké situace z knihy, datum zacatku
Cetby knihy a pfeCteni knihy, pocet stran a hodnoceni (napf. pomoci
hvézdicek ¢i jedna véta, co konkrétné se zakovi libilo)

Spontanni zapisky a poznamky ke kniham

Rizné pracovni listy z hodin literarni vychovy/dilen ¢teni zaméfené na
porozuméni textu a dalsi oblasti

Zaznamy hlasitého ¢teni — audionahravky ¢i zapisky a poznamky ucitele

List s doporuc¢enim knih od kamarada, spoluzaka, uéitele, rodi¢e, knihovnika.
List s cili, plany do budoucna, kniznimi vyzvami
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e Knizni pfani — zdznamy knih, které by si zak ptal precist ¢i prohlédnout.

e Top 10 (zalezi na uciteli a poCtu zvolenych knih) — vybér deseti nejlepsich
knih, které zak za pololeti ¢i rok precetl.

e Knizni a Ctenafské projekty — obrazky navrhu obalek, kaligrafii, tvorba a
zpracovani vlastni knihy a ¢asopisu, vyroba zalozky do knihy aj.

e Sebehodnoceni a hodnoceni spoluzak, ucitelii, rodict, knihovnika a dalSich

osob zapojenych do vzdelavani zak.

7.3.5 KIi¢ aneb tridéni sesbiraného materialu

Ve focus group zaznél i problém vzniku velkého mnozstvi praci zéka, které by bylo
mozné sbirat. Ze zacatku prace s portfoliem Zzaci sbiraji témét vSechny prace, ale
Vv pozdégjSich roc¢nicich je nutné jiz vytvofit kli¢, podle kterého 1ze sesbirany materidl tfidit.
Kli¢ slouzi ptedevsim k organizaci a jednoduché manipulaci s portfoliem pfi prezentacich

¢i konzultacich s rodici a uéiteli.

Protoze je pro nékteré uclitele vytvofit takovy tfidici systém, navrhuji nésledujici

ttidéni, které je vhodné pro 3. ro¢nik a vyse:

1. Moje Ctenaiska cesta — Tato Cast by obsahovala ctenéiské zrcadlo zdka jako
Ctenafe na zaCatku a poté na konci roCniku - obrazek své oblibené knihy,
knihovnicky, mista ke Cteni, reflexe sebe jako Ctenafe, tiroven Ctendie, Skolni i
mimoSkolni zaliby, preference tykajici se Ctenafstvi (Zanr, autor, zpisoby Cteni,
aj.), Ctenafské vyzvy a cile, seznam kniZnich pfani, pifectenych knih,
doporucenych knih a dalsi. Déle by tato ¢ast méla obsahovat i kritéria hodnoceni
portfolia a prace s portfoliem (prezentaci, Upravy, atd.) N&které ze zaznami
(Groven cCtenafe, preference Cteni, aj.) by zaci vypliovali na zacatku roku,

Vv pololeti a na konci ro¢niku, aby bylo mozné sledovat jejich ctendisky rist.
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Obrizek 8 Precetl/a jsem knihu... (seznam prectenych knih s riiznou tematikou)

PRECETL/LA JSEM KNIHU...

Pfibéh o détech

PFib&h o zvifatech KnfZka bésnitek 7
Vool u Zuiryctek, |KOCKOML )
Pro lag eu § 7‘2‘2@'5‘4 ) 1'57' I 2h
Km‘r ‘}5 f:L‘f)(,lJOV‘L/

v

Kniika o 4 KniZka o pokusech a objevech

Tuk Egqu dytl
a,:'v yore éontc
cve g
Tereza Va’;[.«,r

{

1

¥nitka pind legrace

s #2511

\ prd] mia-me, //,\’/AJ,, 46/1,’ @ /70/&56’

\ el

\ oaeman
1

Encyklopedie nebo nautnd kniha
Olruieky = okl L

A Cerny”

Zdroj: (IvaP.)

2.

Ctenaiské kotvy — Pojmu kotva jsem uzila predevsim kvili jeji funkei — drzi

objekty na svém misté, tedy aby se zak ,,neztratil v mofi textu“. Tato ¢ast by

obsahovala jednotlivé kotvy — ¢tenadiské dovednosti, které¢ ucitel chce u zakt

rozvijet. Lze sem zatadit:

Shrnuti déje

Charakteristika postav

Prostfedi — zahrnuje misto, ¢as a prosttedi déje.

Hlavni mySlenka

Razné strany nédhledu — napt. pohled na problém ocima hlavni,
vedlejsi postavy a jinych postav v knize; o¢ima autora; o¢ima Ctenare,
aj.

Hledéani souvislosti — ¢tenar hleda souvislosti mezi textem a svym
zivotem; mezi dvéma texty; textem a svétem

Predvidani

Pokladani otazek

Usuzovani

Vizualizace

V podstaté lze vyuzit jiz zminénych publikaci Cteme s porozuménim kazdy

den ¢i oblasti ¢tenaiského kontinua upravené tak, aby byly srozumitelné pro

viechny osoby zapojené do tvorby portfolia. Ctenaiské kotvy by se zaméfovaly
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spiSe na zdznamy ze spolecné ctenych textd ¢i knih v hodindch literarni

vychovy.
Tridni ¢tenarska odezva — Co se tyCe Ctenaiské odezvy, jednd se predevsim o
hodnoceni/ndhled ¢tenych textl ve tfid¢ na zéklad¢ individudlniho zamysleni ¢i
sdileni ve dvojici ¢i skuping. Tuto ¢ast je vhodné zatazovat napft. po kratké cetbé
knih v dilnach &teni. Zaci by zde zaznamenévali nazev knihy; jméno autora;
datum cteni; Cisla stranek, které precetly a nasledn¢ pohled na piecteny text
V knize. Protoze se jednd o tfidni odezvu, piedstavuji si Cteni jedné spolecné
knihy, coz muze pro zaky podle Lucie K. plsobit az magicky — déti ¢tou knihu,
kterou jini neznaji. Zaroven si uvédomuji, ze Skoly nedisponuje takovym pocétem
knih pro kazdého zéka. V tomto piipad¢ ucitel miize text napt. predcitat i zvolit
tf1, Ctyfi knihy za cely Skolni rok a poprosit rodice o jejich zakoupeni pro své
dité. Pokud ucitel zvoli tuto moznost, velmi zalezi na volb¢ knihy a jeji kvalité.
O vybéru knih ke ¢teni budu pojednéavat v posledni ¢asti této prace (viz. Vybér
knih)
Vlastni ¢tenaiska odezva — V podstaté je tato Cast podobna cCtenadiskym
kotvam, ale zde jiz zZaci k jednotlivym kotvam rozepisuji v ramci své vlastni
mimoSkolni Cetby.
Ja a ¢teni — V této ¢asti by se objevovaly jiz zminéné materialy z kniznich a
ctenafskych projektd, materidly ze skupinové prace, reflexe, pozndmky, navrhy

atd.

Nejvhodné;jsi variantou je samoziejmé vlastni tiidici kli¢, ktery si zak sam vymysli a

zpracuje. Tento kli¢ je pouze navrhem pro ucitele, ktetfi nevédi, jak by vznikly material

mohli utfidit ¢i jakym smérem se pfi tvorbé a zpracovani ¢tenarského portfolia vydat.

7.3.6 Prace se ¢tenaiskym portfoliem

Podle informaci ziskanych od ticastniki zjist'uji, ze ucitelé pracuji s portfoliem pouze

Castecné ¢i narazove, neni tedy systematicky rozvijena prace nejen s nim, ale ani s textem a

knihami. Ucitelé ve focous group argumentovali tim, ze je velmi velky rozdil v zajmu a

mnozstvi knih, které déti béhem Skolniho roku piectou. Portfolio by tak mohlo byt

vhodnym prostfedkem individualizace v oblasti ¢tenafstvi. Zaroven na zdklad€ praci a

materidlu v portfoliu dokladat jedinec¢né vysledky 1 u téch zaki, ktefi maji s textem potize
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(mohou byt napt. skvélymi ilustratory knih, coz mizeme dokédzat na obrdzcich navrha

obalek knih, aj.)

Systematicka prace by méla zainat tfidénim a komentovanim, ,,znackovanim*
jednotlivych materiald, které zadk do svého portfolia zatazuje. Ze zkuSenosti ucitelt
ucastnicich se diskuse vyplyva, ze povazuji za dobré do rozvrhu zavést jednu hodinu

tydné, pti které se zaci vénuji svému portfoliu.

Poté miize Z4k jiz své portfolio ukazat. V diskusni skupiné pievladl nézor, Ze by si
mél den a Cas zak stanovit sam s tim, Ze do t¢ doby portfolio k prezentaci bude pfipravené.
Prezentace probiha vétSinou v takovém uspotradani, aby byl prezentujici zak dobte vidét
(napt. kruh, kieslo pro prezentujiciho) a také v piijemné, pratelské atmosfére. Tu Ize
navodit tim, Ze setkdni s portfoliem uclitel nazve napt. Knizni dychdnek ¢i jinym
pojmenovanim (Lucie K. takové chvile nazyva ,,¢ajovnou®).

Jak uvadi Eva C. pfii prezentacich je jiz ponechano slovo prezentujicimu. Ostatni si

zapisuji otdzky, na které by se radi zeptali. Ucitel do ptedstavovani portfolia také

nezasahuje, spise plni funkci moderatora a komentatora.

Zdroj: (Vlastni)

Po prezentaci portfolia ostatni zaci dostavaji prostor k dotaziim a otazkam tykajici se
daného portfolia. Pfi pozorovani ve tfidé Vlad’ky S. déti pokladaly naptiklad tyto otazky:
e Jsi na n&jakou praci hrda? Proc?
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e Mas n&jakou AHA praci? Jakou?

e Jak dlouho jsi na portfoliu pracovala?

e Mas v portfoliu n¢jakou praci, ktera by mohla podle Tebe byt lepsi?
e Jak bys ohodnotil své portfolio?

e (Co mél znacit ten obrazek?

Mimo dotazovani také podavaji spolecné s ucitelem prezentujicimu zpétnou vazbu.
S tou jsem se setkala pti pozorovani ve formé tzv. post — it papirkt (,,lepikd“), na které
Zaci zapisovali své vzkazy. DileZitou soucasti daného vzkazu byl také podpis, nebot’ pii
nejasnosti vzkazu se mize prezentujici na doty¢ného obratit s dotazem zpét. Po

shromazdéni vSech vzkazi si je autor vklada opét zpét do svého portfolia.

Obrazek 10 Vzkazy autorovi portfolia

Zdroj: (Vlastni)
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Déti se diky prezentacim dozvidaji o novych knihach, pohledech, nézorech a
postojich, coz je pro né zajimavé a motivujici. Zaroven mohou vidét, jak portfolio

zpracovavaji ostatni, a miizou se Vv mnohém inspirovat.

7.3.7 Forma portfolia

Pti praci s portfoliem vznika velké mnozstvi papiru, slozek a jiné dokumentace zaka.
Béhem diskuse se ucastnici ke konkrétni formé portfolia nevyjadrovali. J& vSak povazuji za
dilezité pojednat i o tom, jak nejlépe prezentovat shromazdény material v takové formé,
aby bylo portfolio snadno pfistupné, ptrenosné a aby s nim ucitelé a zaci mohli dobie
manipulovat. Pfedev§im je nutné vytvofit srozumitelnou, pouzitelnou a pifijemnou formu
portfolia nejen pro ucitele, ale také samotné¢ zaky. S dneSnimi papirnickymi a
kancelaiskymi potfebami jsou moznosti takika nekonecné.

Portfolio se tak mize objevovat ve tfidach v riznych formach a tvarech (napft. jako
krabice, slozky, Sanony, potfadace, aj...), zalezi na tom, ktera z forem ucitele a zaky oslovi.
Protoze ale mnozstvi vzniklého materialu muze byt opravdu velké, je obvykle potieba, aby

portfolio bylo dostatecné velké a flexibilni.

Ucitelé mohou vyuzit, dle mého navrhu, naptiklad papirové slozky, desky s kapsami,

rychlovazace nebo pofadniky:

Papirové slozky

Papirové slozky (viz. pfiloha 4) a jim podobné jsou mnohdy diky mnozstvi
materidlu uvnitf velmi tézké. Neékdy také nastava problém s vypadavanim samotného
materidlu ven. Ale i tato forma portfolia mize byt vyuzivana, nebot’, stejné jako u lékari,

umoznuje shromazd’'ovat zdznamy kazdého studenta.
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Desky s kapsami

Jednou z moznosti je také uzivat desky s kapsami (viz. ptiloha 5). Tuto formu
portfolia je vhodné uzit ve chvili, kdy chceme mit portfolio rozd€lené na jednotlivé oblasti
(pfedméty) pomoci jednotlivych kapes. Nevyhodou je, Ze pokud Zaci ukazuji nebo pracuji
S jednotlivymi materidly, miize se stat, ze se kapsy pomichaji. Zarovei je slozité v téchto
slozkach archivovat i jiné nez papirové dokumenty (cd, fotografie, aj.). Za problematické

povazuji jejich uskladnéni, noSeni a pfenaseni, stejné tak jako jejich ulozeni do polic.

Rychlovazace

Dale mohou ucitelé vyuzit rychlovazace (viz. ptiloha 6). Ty mohou byt papirové ¢i
plastové s prihlednymi foliemi (tzv. ,koSilkami). Jejich vyhodu spatfuji v uvazani
materialu ve slozce — materialy tak ze slozky nevypadavaji ven, jako je tomu u papirovych
slozek. Maji ale tu nevyhodu, Ze nenabizi vlozeni velkého mnozstvi materialu a také
premistovani jednoho materialu z jednoho mista ve slozce na jiné je pomérné Casové

narocné.

Sanony — poradace

Ve skolach pracujicich s portfoliem uZivaji ¢asto Sanony/poradace (viz. ptiloha 7).
Je to proto, ze ptredstavuji, dle mého nazoru, nejlepsi format a to diky jeho velikosti a
pruznosti do Sifky. Kovové krouzky umoziuji ucitelim a Zakim libovolné vytahovat a
pteskupovat jednotlivé materidly, a tak se portfolio stava vice ucelenym. Také si zdk miize
podle své libosti upravit desky, ¢imZ vznikd zcela jedine¢né portfolio pii zachovani
jednotného formatu. PotadaCe je snadné uskladnit v policich a manipulace snimi je

jednoducha.

7.3.8 Hodnoceni a ¢tenarské portfolio
Otazka hodnoceni a sebehodnoceni ve vyuce byla ve focus group velmi diskutovana.
Argumenty pro hodnoceni portfolia, které v diskusi zaznély:
e Portfolio obsahuje informace, na jejichz zédklad€ by Zzak sledoval, jak se mu
dafi plnit stanovené cile. U¢il by se tak byt k sob¢ a ke své praci kriticky.
e Dit¢ by samo mélo popsat, jaké jsou jeho rezervy a pro¢. Pokud hodnoti
pouze ucitel, dit¢ nebude umét tolik reflektovat svoje uceni a jeho prabeh

jako zak, ktery s portfoliem bézné pracuje.
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e Ve tfid¢€ jsou déti riznych schopnosti, dovednosti a majici razné postoje.
Nekteti zaci dany kol nesplni a ne€kteti ho splni nad jeho ramec. Je dilezité
toto ohodnotit a podat zakiim zpétnou vazbu. Hodnoceni tak motivuje
k lepsim vysledkim.

e V pfipadé, ze by ucitel nehodnotil, dava zakim vétsi benevolenci, a proto se
mohou z4ci citit dezorientovani. V podstaté nevi, za co jsou hodnoceni.

e Portfolio neumoziiuje hodnotit pouze na zakladé subjektivniho pohledu
ucitele, ale také z pohled rodici, spoluzéki a jinych osob. Hodnoceni je tedy

spravedlivé.

Ugastnici naopak vyjadiili nasledujici obavy:
e Pokud by ucitel ¢i dalsi lidé hodnotili ¢teni a vedeni portfolia, mize se stat,
ze budou od c¢teni odrazovani (,,nebudu to delat, protoze tolik nectu a nepisu
hezky“ — podle slov Anny P.)
e Déti by mohly mezi sebou nezdraveé soutézit a porovnavat se.
Co se tyce odrazovani ¢i soutézeni a porovnavani se mezi zaky, je, dle mého minéni,
dualezité zaky neustale informovat o tom, Ze soutézi sami se sebou a porovnavaji své vlastni
vysledky. Hodnoceni je predevSim pro né€ informaci o tom, jak se jim uceni dafi ¢i nedaii a

jehoz zakladu si tvofi cile, vyzvy a plany do budoucna k jejich zlepSeni.

Zapojené osoby a zpiisoby hodnoceni

Hodnotit maze v zivoté kazdy kazdého. Ve vzdélavani toto pravidlo existuje také.
Utastnici vyzkumu se k nékterym osobam zapojenych do hodnoceni étenaiského portfolia
vyjadiovali velmi skepticky, respektive si nevédéli rady, jakym zpisobem dané osoby do

hodnoceni zapojit, byt’ si jsou védomi, ze hraji klicovou roli ve vzdélavani zaka. Mezi tyto

osoby patfi:
o Zak
o Ucitel
e Rodice
e Knihovnik

e Spoluzdk

Réda bych zde tedy uvedla ndvrh, jakym zptisobem mohou tyto zicastnéné osoby

hodnotit.
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Zak na zakladé stanovenych kritérii (viz. Kritéria hodnoceni &tenaiského portfolia)
mohou hodnotit vysledky své prace s moznosti podpory jednotlivych polozek v portfoliu.

Ty jsou zaroven opatieny sebereflektivnimi zadznamy.

Ucitel by mél byt pro zaka po vSech strankach partnerem, a proto se do procesu
hodnoceni také zapojuje. Do portfolia vklada své zdznamové archy ze Ctenaiskych
konzultaci ¢i jiné hodnotici archy, déle komentuje sebereflektivni poznamky zakl a

V neposledni fad¢ také sleduje plnéni stanovenych kritérii.

Rodic¢e se setkavaji s portfoliem béhem konzultaci s ucitelem a zdkem (tripartit) a i
Vv domécim prostiedi — zak piindsi portfolio domi z diivodu, Ze s nim potiebuje pracovat,
anebo pravé k nahlédnuti a nasledné diskusi s rodi¢i. Osobné jsem se zuacastnila pravé
konzultaci s rodic¢i, rada bych zde proto popsala jednotlivé kroky, jak lze tuto konzultaci
s rodi¢i a zaky vést:

1. Ucitel se privita se zdkem a rodi¢em. Polozi par neformalnich otazek, aby nastolil
ptijemnou a pratelskou atmosféru.

2. Nasledné ptedava pomoci otazky slovo zakovi. Obvykle se objevuji otazky:

e Za co by ses chtél/a nejvice ocenit?

e Co se Ti naopak nepovedlo a proc¢?
74k listuje svym portfoliem a vyhledava k dané otdzce materialy. Rodige V tuto
chvili sedi, sleduji a naslouchaji promluvam ditéte.

3. Portfolio by mélo obsahovat i plany do budoucna, zaznamy z minulého setkavani. I
na to se ucitel Vv posledni casti konzultaci zamétfuje a spolecné se Zakem
vyhodnocuje, zda bylo dané¢ho planu, cile dosazeno spolu s ukdzkami praci v
portfoliu. Pokud ano, zék si stanovi (nebo ucitel zadkovi) dalsi cile a plany. Pokud
ne, ucitel se Zdkem reflektuji, pro¢ tomu tak je a v planu nadale pokracuji. Soucasti
je také podpis vSech tfi stran, kterym se zavazuji k naplnéni planu do dalSiho
setkani.

4. V zavéru ucitel zhodnoti celkovou praci ucitele a pozitivné uzavira konzultaci.

Rozlou¢i se s rodici a Zakem a vyprovodi je s poddnim rukou z mistnosti.

Rodi¢e prostfednictvim portfolia také mohou sledovat zakiiv zdjem o Ctenafstvi a
vyvoj Ctenarské gramotnosti zédka (napt. dit€ ¢te prevazné dobrodruzné knihy od stejného

autora; ma potize s charakteristikou postav; aj.). Na focous group naptiklad zaznélo, ze se
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n¢kdy stane, ze jsou rodice piekvapeni tim, co jejich dité se zaujetim Cte, zatimco oni tuto
knihu povazovali za nudnou a narocnou. Portfolio tak nabizi ptilezitost diskutovat s détmi

nad knihami a rozvijet schopnost nejen verbalniho projevu, ale také argumentace.

Diilezitou osobou détského ctendfstvi a moznou pravou rukou ucitele je také
knihovnik. Ackoliv dle diskuse nékteti ucitelé nemaji na navstévu knihovny cas, jini si
praci ve knihovné velmi chvali — knihovnici pro déti pfipravuji zajimavy program a také
funguji jako poradci pfi vybéru knih. A protoze pfi praci s détmi a knihou vznikaji také
rizné materialy, které 1ze do ¢tenaiského portfolia zaradit, mé¢l by mit i knithovnik moznost
do n¢&j nahlédnout. Pokud déti do knihovny dochézeji pravidelné a s knihovnikem se dobie
znaji, jisté i on zaznamena zmeény v oblasti ¢tenaistvi a Ctenaiské gramotnosti jednotlivych
zaki. Ty muize ohodnotit a opét pomoci drobnych komentaii vlozit k pracim vzniklych

V knihovné.

Dle ohlast ucitelt béhem diskuse je velmi cenénym aspektem, ktery je podminén
praci vSech déti na portfoliu, moznost si navzajem radit ve tvorbé a zpracovani portfolia.
Do portfolia spoluzdki mohou zaznamenévat naptiklad pod¢kovani za doporuceni knihy;

hodnoceni a ocenéni po prezentaci portfolia, aj.

7.3.9 Kritéria hodnoceni ¢tenarského portfolia
V ramci tématu hodnoceni se také objevila otazka, podle kterych kritérii zdci mohou
byt hodnoceni. Kritéria hodnoceni by méla byt pro vSechny zGastnéné srozumitelnd a

jasna. Jejich pocet by nemél byt extrémné maly, ani extrémné velky.

Anna K. navrhovala kritéria pfevzata z publikace Cteme s porozuménim kazdy den,
tedy kritéria popisujici Ctenafské dovednosti. Kniha totiz obsahuje zaznamovy arch, do
kterého ucitel zaznamenava spravnost vyplnéni jednotlivych pracovnich listi. Pokud by
ovSem tento arch mél efektivné fungovat, mél by slouzZit nejen uciteli, ale také Zakovi.
Bylo by tteba pro kazdou jednotlivou ¢tenatskou dovednost vytvofit konkrétni kritéria.
Téch by ovSem muselo byt mnoho a Zdky by takové mnoZstvi mohlo odradit. Zaroveii se

netykaji hodnoceni portfolia jako celku.

Aneta T. nabidla kritéria v podobé ocekavanych vystupti a cili ve vzdelavaci oblasti
Jazyk a jazykova komunikace v ramci Skolniho a rdmcového vzdélavaciho systému, které

jsou blize popsany v kapitole 1.
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Pti pozorovani portfolii ve své tfid¢ Ivy P. (druhy ro¢nik) jsem zjistila, Ze Zaci maji
zvolend hodnoceni ctendiského portfolia. Ty maji zalozené na ptednich stranidch desek
portfolia. Je jich celkem sedm:

1. Nosim si knihu pravidelné
Ctu doma i ve $kole

Za pololeti ptectu dvé knihy odpovidajici mé zvladnuté ¢tenarské tirovni

2
3
4. Odevzdam 2 zpravy (vizitky) o knize
5. Referat o knize

6. Plnim tukoly ze cteni

7

Zapojuji se do sdileni

Dle mého nézoru jsou stanovena kritéria pro zéky i pro vSechny ucastniky hodnoceni
srozumitelnd a jasna. Pocet kritérii vzhledem k vé€ku Zzakid je adekvétni. Dilezitym
predpokladem splnéni téchto kritérii jsou predevsim prace, materidly, o které se zak muize
béhem hodnoceni opfit. Bohuzel jsem pii nahlédnuti do portfolii nenaSla material
vztahujici se k sedmému kritériu a také sebereflektivni zaznamy zaka k obsahu portfolia.
Pani ucitelka Iva P. ¢tenaifské portfolio teprve zavadi, tudiz je zcela pochopitelné, Ze

nékteré nalezitosti mohou chybét. Osobné tato kritéria povazuji za vhodna.
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Obrazek 11 Kritéria hodnoceni_ ¢tenai'ského portfolia

DILNA CTENI
KRITERIA HODNOCENI — SEBEREFLEXE

1. Nosim si knihu pravidelné

2. Ctu domai ve kole

3. Za pololeti preétu dvé knihy
odpovidajici mé zviadnuté étenaFské
urovni

4. Odevzdam 2 zpravy (vizitky) o knize
(shrnuti — nepievypravéni knihy)

5. Referat o knize (sam si naplanuji kdy)

6. PInim ukoly ze éteni

7. Zapojuji se do sdileni

Zdroj: (lvaP.)

Viastni navrh kritérii hodnoceni ctenarského portfolia

Névrhy kritérii se budou lisit od toho, co ucitel povazuje béhem tvorby a préace
s portfoliem za diilezité a zddouci. Osobné navrhuji nasledujicich pét kritérii:

1. Sleduji a zapisuji svoji cestu Ctenafe — Tuto ¢ast zaci pravidelné v portfoliu
sleduji a dopliyji. Je to predevSim informace pro zaka, ucitele a rodice o tom,
jakym smérem se vyviji zakliv zdjem a pokrok ve Ctenafstvi. (ukazka viz. Ptiloha
9)

2. Pravidelné si vedu zaznamy K ptectenym kniham. Jedna se o zapisy ze spolecné i
vlastni Cetby a pracovni listy k jednotlivym ¢tenaiskym kotvam.

3. Své prace hodnotim a reflexe k nim zakladdm. — Materidl a prace jsou pisemné
reflektovany a jednotlivé sebereflexe barevné odliSeny a ptikladany k pracim.

4. Portfolio je prehledné rozdéleno do stanovenych polozek a ulozeno do pevnych
desek. — Zde je kladen diraz na formalni stranku portfolia a to z toho divodu,

aby bylo portfolio pfehledné a dobie se s nim pracovalo.
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5. Své portfolio pfedstavim na konci pololeti spoluzdkiim. — Mozna je pro nékteré
introvertni zaky toto kritérium pfili§ naro¢né, ale v bézném Zzivot¢ i tito Zaci musi
umét prezentovat vysledky své prace. Prezentace je tomu skvélou piilezitosti!

Vzdy je zaky tieba seznamit S jednotlivymi kritérii a na piikladech modelovat, co je

potieba k jeho naplnéni.

Ze zacatku ucitel stanovi kritéria sam. V pozd¢jsim veéku jiz Zaci mohou spole¢né
s ucitelem debatovat o efektivnim hodnoceni portfolia a jeho kritériich. Osobné bych tuto
moznost zvolila az ve chvili, kdy Zaci maji dostate¢né zkuSenosti s portfoliem a jsou
schopni argumentace vybéru jednotlivych kritérii. Poptipad¢ je také mozné, aby polovinu

z kritérii zvolil ucitel a zbyla polovina byla vybrana détmi.

7.3.10 Vybér knih

Na zékladé focous group vyplyva, ze mimo praci s portfoliem a textem mivaji ucitelé
potize predevSim s vybérem knih, seznamy doporucené literatury dle jejich nazoru ,,z
praveku®. Jak sami uvedli, ¢asto nevédi, kde nachazet vhodné knihy ke Cteni. Protoze
seznam doporucené literatury muize byt soucasti Ctenarského portfolia, uvadim zde
moznosti, jak a kde vybirat doporucenou literaturu pro déti 1. stupné zakladnich skol:

1. Seznam povinné a doporucené literatury lze vytvofit v ramci Skolniho
metodického sdruzeni ucitelli. Setkani je také ptileZitosti k hovoru o soucasné
literatufe pro déti a mladez. Ackoliv ucitelé prvniho stupné vyucuji vSechny
vyuCovaci predméty, je samoziejmé, Ze se specializuji na urcitou
oblast/pfedmét, ktery je jim blizky a vice se o n&j zajimaji. Proto ucitelé
zamétfeni na Ctendfstvi a Ctendiskou gramotnost mohou poskytnout vice
informaci o détské cetbé uclitelim, ktefi se naopak vénuji spiSe jinym
pfedmétim. Dochazi tak ke vzajemnému doplnéni a sdileni ziskanych
poznatki.

2. Ucitelé Casto na sob& nesou biime, ze knihy do tfidy by méli pfinaSet pouze
oni. Nemusi tomu vSak byt pokazdé. 1 déti navzajem si mohou knihy
doporucovat a zaroven ucitel ma piehled, jakou literaturu déti v soucasné
dobé ¢tou. Nejvhodnéjsi variantou je, aby déti do Skoly pravidelné ptinaSely

své rozectené knihy k prohlédnuti spoluzaky.
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Obrazek 12 Rozeétené kih ve tridé Ivy P.

Zdroj: (Vlastni)

3. Pani ucitelky v diskusi uvedly i dal§i zplsoby, kterymi si zaci mohou
doporucit vzajemné knihu. Tvoii napt. domecky s okénky ¢i stromy s listy
pro kazdého Zaka, pficemz jednotlivd okénka a listy oznacuji nazev knihy,
kterou dité ptecetlo. Nevyhodou tohoto zpiisobu je, Ze si déti nemohou
prohlédnout knihu osobné (ilustrace, velikost pismen, styl psani autora,
anotace, aj.). Naopak pii zaznamenavani Cetby je tento systém velmi vhodny
a motivujici. Vhodny kompromis, dle mého nazoru, predstavuje feSeni, kdy si
zaci mohou do tfidy pfinést knihy a napf. ¢ast hodiny vénuji prohlizenim

knih. Do své virtualni knihovny poté zapisuji, které knihy je zaujaly a pro¢.
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Obrazek 13 Virtualni knihovna

Zdroj: (Nova 8kola o.p.s., 2014)

4. Ucastnici focous group se jednohlasné shodli, Ze §kolni knihovna predstavuje
vyznamnou vyhodu. Knihovna by méla mit k dispozici starsi i novéjsi tituly.
Bohuzel se vsak Casto stavd, ze Skola nema dostatek financnich prostfedkt
k jejich nakupu. V takovém piipadé ucitel mize vytvotit malou knihovnic¢ku
ve tfidé. Do knihovni¢ky mohou pfispivat rodi¢e vyfazenymi knihami
Z vlastnich domaécich knihoven a také ucitel ze své vlastni knihovny ¢i
Z meéstské knihovny. Je dobré, pokud pii vybéru knih do knihovny
spolupracuje ucitel s knihovnikem, ktery doporu¢i vhodné knihy pro danou
veékovou skupinu zakda.

5. Vybornou pfilezitosti k nabirdni inspirace jsou také Skoleni a seminéaie
tykajici se Ctenaistvi a Ctenaiské gramotnosti. Lenka P. se napt. pravidelné
ucastni akreditovaného kurzu Soucasna literatura pro déti a mladez konaného
pod zéstitou Pedagogické knihovny J. A. Komenského v Praze. Osobn¢ jsem
se také setkala s vhodnymi knihami na semindfich Kritického mysSleni a
Ctenafského klubu.

6. Pokud ucitel zné&jakého divodu nema cas, mize hledat vhodné knihy i
pomoci internetu. Osobné ¢erpam z téchto stranek:
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http://www.nejlepsiknihydetem.cz

http://www.npmk.cz/node/14

http://www.rostemesknihou.cz/cz/tipy-na-knihy-pro-deti/deti-do-10-let-nove-

knihy/
http://ctenarskekluby.cz/mas-co-cist/pro-ctenarske-kluby/

Pravideln¢ také sleduji webové i facebookové stranky jednotlivych
nakladatelstvi, které se vénuji détské knize (Baobab, Albatros, Meander,

Labyrint, Mlada fronta, Argo, Portal a dalSich).

Nekdy se také ucitelé obavaji zafazovat do doporucené Cetby knihy se starSim

vydanim z toho divodu, Ze pro déti nejsou takové tituly ldkavé. Také mivaji obavy

z reakce rodici, kteti knihy osobné cetli a povazovali je za nudné. Ze zkuSenosti ucitelt

bchem diskuse jsem ale zjistila, ze 1 starsi tituly mohou byt zajimavé a fascinujici (napf.

Lovci mamutll). Z toho diivodu bych nevahala do seznamii doporucené literatury volit i

knihy starsi generace.

7.4 Ctenaiské portfolio jako prostifedek rozvoje a sledovani zijmu o

étenarstvi

Ucitelé¢ zacastnéni skupinové diskuse se shodli, Ze Ctenafské portfolio mlze byt

efektivnim prostiedkem pro rozvoj a sledovani zajmu zakt o Ctenaistvi za nasledujicich

podminek:

Ucel a cil ctendiského portfolia — Ugitel by si mél pred tim, neZ vyuZije
portfolio ve vyuce, ujasnit, za jakym ucelem a cilem bude ¢tenai'ské portfolio
do vyuky zafazovat.

Planovani portfolia — Pokud ma ucitel stanoveny cile portfolia, je dulezité
vytvofit plan portfolia od prvniho do patého ro¢niku tak, aby bylo mozné
sledovat jeho rozvoj a zmény zajmu zaki o Ctenafstvi. Zaroven si ucitel musi
rozvrhnout vyucovaci dobu, po kterou bude spole¢né se zaky s portfoliem
pracovat (napt. jedna hodina tydné, jedna hodina mési¢né apod.)

Obsah portfolia a jeho slozky — Portfolio musi mit systém, podle kterého jsou
do ngj jednotlivé prace zafazeny. K tomu je potieba vytvotit vhodny kli¢

tiidéni, ktery vznikne na zéklad¢ potieb zaktl, anebo ucitele.

- 68 -


http://www.nejlepsiknihydetem.cz/
http://www.npmk.cz/node/14
http://www.rostemesknihou.cz/cz/tipy-na-knihy-pro-deti/deti-do-10-let-nove-knihy/
http://www.rostemesknihou.cz/cz/tipy-na-knihy-pro-deti/deti-do-10-let-nove-knihy/
http://ctenarskekluby.cz/mas-co-cist/pro-ctenarske-kluby/

Hodnoceni ctenarského portfolia — Hodnoceni je nutnou soucasti portfolia.
Aby bylo efektivni, zaci hodnoti pfedevSim sami sebe pii reflexich
jednotlivych materialt. Jejich portfolio je hodnoceno na zakladé kritérii, ktera
jsou navrzena tak, aby zohlednovala vékova a individualni specifika zakd.

Portfolio by mélo byt cestou, kterou 1ze rozvijet vztah ke knihdm, nikoliv ho

naruSovat ¢i jakkoliv negativné ovliviiovat.

Metodou pozorovani ve tfidé Vladky S. jsem ziskala pfedevSim informace tykajici

se formy, zplisobu prace s portfoliem a hodnoceni na zaklad¢ portfolia. Nasledujici zjisténi

1ze analogicky aplikovat i na ¢tenaiské portfolio:

Forma — Portfolio mé urcitou formu zvolenou ucitelem. Mélo by mit ivodni
stranu informujici obecné o majiteli portfolia (jeho jméno, z4jmy, apod.).
Material vloZeny do portfolia je utfidény podle stanoveného kli¢e. VéEtSinou
si ho Zaci rozdéluji podle predméta.

Zpiisob prace s portfoliem — Kazdy tyden je jedna vyucovaci hodina
vénovana praci s portfoliem a jednotlivym prezentacim portfolia. Zaci
k vybranym materialim pisi kratké sebereflexe a pii prezentacich predstavuji
své portfolio a jeho obsah.

Zapojeni spoluzdaki — Pii prezentacich Zaci maji prostor poloZit majiteli
portfolia otdzky a ohodnotit jednak jeho zplsob prezentace, jednak jeho
portfolio. Dané hodnoceni slouzi majiteli k dalSimu jeho rozvoji osobnosti a
moznostmi prace s portfoliem.

Konzultace ucitele s rodici a zakem — Pti rozhovorech o procesu uceni Zaka
muze ucitel vyuZzivat portfolio, pomoci kterého zak doklada své uspéchy a
nezdary. Na jejich zakladé si spole¢né s rodicem a zakem vytvafi plany a cile
do budoucna, kterych by radd dosahl. Tato smlouva se stava soucasti portfolia

a opét se k ni vSichni zucastnéni vraci pii dalsi konzultaci.

Na zakladé kombinace zjisténi metodami focus group a pozorovani jsem dosla

k nasledujicim zjisténi:

Je nutné vytvofit ramcovy obsah materiali pro jednotlivé ro¢niky prvniho
stupné zékladnich skol, ktery by tvofil podklad pro sledovani rozvoje zakt ve

Ctenafstvi a ¢tendiské gramotnosti.
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Nedilnou soucasti by meéla byt zvolena kritéria hodnoceni c¢tenaiského
portfolia tak, aby byla srozumitelnd pro vSechny zucastnéné osoby a
zohlediiovala v€kova i individudlni specifika zéka.

Vhodnym partnerem pro rozvoj ¢tenatského portfolia jsou rodice, knihovnici
a kamaradi — spoluzéci.

Vychazejici knihy pro déti a mladez Ize sledovat prostfednictvim tcasti na

seminafich, dale rozhovory mezi uciteli a pomoci internetu.
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Zavér

V diplomové praci jsem se zabyvala portfoliem jako moznym prostfedkem, pomoci
kterého lze sledovat a rozvijet Ctenafstvi a Ctenafskou gramotnost zakti prvniho stupné
zakladnich Skol. Téma jsem si vybrala predevSim proto, ze se o problematiku ¢tenafstvi a
Ctenafské gramotnosti zajimdm a povazuji jeji soucasnou uroven v Ceské republice za

alarmujici.

Cilem teoretické casti bylo vypracovani vychodisek pro vyzkumnou c¢ast prace.
Definovala jsem za pomoci odbornych zdrojii pojmy Ctenafstvi a ¢tendiska gramotnost,
jakozto terminy, které jsou nedilnou soucasti kurikula a na které by se ¢tenaiské portfolio
zamétovalo. Protoze by mélo byt ctenafské portfolio prosttedkem sledovani rozvoje
détského Ctendistvi a ¢tendiské gramotnosti, vymezila jsem strategie a metody vychazejici
z Vyvojového &tenatského kontinua a programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni,
které by Ctenaiské portfolio analyzovalo a monitorovalo. Soucasti teoretické prace je
kapitola o dalSich moZnostech podpory a rozvoje détského Ctenéistvi, kterymi se lze pii
praci s portfoliem inspirovat. Portfolio je také jednou z cest hodnoceni a sebehodnoceni
zaku, proto jsem se V teoretické Casti blize zabyvala historii a dal§imi typy hodnoceni,
abych lépe uchopila podstatu portfolia. V paté kapitole jsem se jiz zaméfila na portfolio,
jeho historii, smysl, obsah, praci s nim a moznosti jeho hodnoceni. V neposledni fadé€ jsem
definovala pojem ctenaisky denik a popsala jeho charakteristiky, abych vymezila rozdily
mezi Ctenafskym denikem a Ctenafskym portfoliem. Piedpokladala jsem totiz, ze ucitelé
budou mit spiSe zkuSenosti se Ctendiskym denikem, coz se ve vyzkumné Césti prace

potvrdilo.

V praktické ¢asti jsem na zakladé znalosti ziskanych pfi psani teoretické ¢asti prace
provedla skupinovou diskusi s prazskymi uciteli prvniho stupné a studentkou pedagogické
fakulty Karlovy univerzity. Dale jsem pouzila metodu pozorovani ve tiidach pani ucitelek
Vladky S.a Ivy P.. V jednotlivych podkapitolach jsem se zabyvala pojmem ctenaiské
portfolio, jeho G¢elem, obsahem a moznostmi prace s nim. Jednu z poslednich kapitol jsem
také vénovala vybéru knih, nebot’ prace s knihou a texty z nich jsou nedilnou soucasti

Ctenaiského portfolia a ucitelé vyjadrili velky zajem o blizsi informace z této oblasti.
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Metodou focou group bylo zjiSténo, ze Ctendiské portfolio ucitelé shledavaji

efektivnim ndstrojem rozvoje a sledovani z4jmu z4kl o Ctenafstvi, je vSak nutno splnit

nekolik podminek:

1. Vymezeni pojmu c¢tenaiské portfolio, tedy co si ucitel predstavuje pod timto
pojmem.

2. Stanoveni cile Ctenafského portfolia jako prostfedku rozvoje a sledovani
procesu uceni zaka v oblasti Ctenafstvi a ¢tenarské gramotnosti

3. Nalezeni vhodného tiidiciho kli¢e a vytvoreni systému prace s portfoliem pro
jednotlivé ro¢niky prvniho stupné zékladnich Skol vcetné navrhi konkrétnich
praci zaka.

4. Urceni hodnoticich kritérii portfolia, které zohlednuji vékova a individudlni
specifika kazdého ditéte a jsou srozumitelna pro vSechny tGcastniky vyzkumu.

5. Zapojeni rodicu, spoluzdkd a dalSich ucastniki do tvorby a zpracovani

¢tenatského portfolia.

V ramci vyzkumné metody pozorovani ve tiid¢ pani ucitelky Vlad’ky S. jsem ziskala

informace o formé&, moznostech prace s portfoliem v bézné hodiné i v ramci konzultaci

ucitel — rodi¢ — Zak a dale 0 zpasobech hodnoceni portfolia. Zjisténi jsou nasledujici:

Forma — Portfolio ma urcitou formu zvolenou ucitelem. Mélo by zacinat
uvodni stranou informujici obecné o majiteli portfolia. Material vloZeny do
portfolia je utfidény podle stanovené¢ho klice. VétSinou si zaci rozdéluji
portfolio podle predmétu.

Zpusob prace s portfoliem — Kazdy tyden je jedna vyucovaci hodina
vénovana praci s portfoliem a prezentacim portfolia. Zaci k vybranym
materialim pisi kratké sebereflexe a pii prezentacich piedstavuji své portfolio
a jeho obsah.

Zapojeni spoluzakii — Pii prezentacich maji Zaci prostor polozit majiteli
portfolia otazky a ohodnotit jednak jeho zptsob prezentace, jednak jeho
portfolio. Hodnoceni slouzi majiteli k dalSimu rozvoji osobnosti a prace
s portfoliem.

Konzultace ucitele s rodici a Zakem — Pti rozhovorech o procesu uceni Zaka
muze uclitel vyuzivat portfolio, pomoci které¢ho zak doklada své uspéchy a
nezdary. Na jejich zakladé si spole¢né s rodicem a zakem vytvafi plany a cile
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do budoucna, kterych by rad dosahl. Tato smlouva se stava soucasti portfolia
a opét se k ni vSichni zucastnéni vraci pii dalsi konzultaci.

Ctenaiské portfolio je specifické svymi funkcemi. Pfedeviim se jedna o uéinny
nastroj monitorovani zadkova pokroku v oblasti Ctenafstvi a Ctenafské gramotnosti a
motivace pro zlepSeni svého vykonu. Portfolio obsahuje rozmanité a rtiznorod¢ prace, a
proto lze velmi dobie vysledovat zdkovy slabé a silné stranky. Je prostfedkem
individualizace. Portfolio se od ¢tenarského deniku 1isi dynamikou obsahu a moznostmi
prace. Na zaklad¢ ¢tenaiského portfolia Ize hodnotit ¢tenafstvi a ¢tenaifskou gramotnost,
ackoliv se jedna o oblast, kterd neni, co se tyce hodnoceni, jeSté zcela zmapovana.

Portfolio tak plni i funkci hodnotici.

Za hlavni cil mé diplomové prace jsem si stanovila zjist€éni mozného fungovéni
ctenatfského portfolia jako prostiedku rozvoje a sledovani Ctenafstvi zakt v béznych
ttidach 1. stupné zakladnich skol. Na zaklad¢ provedené vyzkumné metody focus group a
pozorovani jsem popsala, za jakych podminek lze ve Skole vyuzit ctenaiské portfolio a jaké
by mélo mit ndlezitosti, aby sledovalo rozvoj a zajem zakl o ¢tenafstvi.

Pevné véfim, Zze mé diplomovad prace pomiize ucitelim a dalSim zajemcim o
inovativni pfistupy a metody ve vyu€ovani k roz$ifeni jejich znalosti a bude slouZit 1 jako
inspirace pro literarni vychovu a dalsi rozvoj a podporu détského Ctenafstvi a Ctendiské

gramotnosti.
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Priloha

Piiloha 1 Vysledky Zaki CR v oblasti tenai'ské gramotnosti v jednotlivych cyklech

PISA

Setteni PISA ¢tenarskd gramotnost
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Priloha 2 Tabulka metod uzivanych programem RWCT

TABULKA METOD ROZCLENENYCH DO RAMCE E-U-R

EVOKACE

Brainstorming (individudlni, pirov{,
skupinovy)

Volné psani

Klicovi slova

Zpichizené véty

Myslenkové mapy

Kostka

Analyza vécnych rysa

Srovnivaci tabulka

T-graf

Venniyv diagram

UVEDOMENI SI VYZNAMU

Systém znacck I N.S. E.R.T. °
Rizené &eni

Podvojny denik

Interakeivni vyklad

Uéime se navzdjem

REFLEXE

Brainstorming ve dvojicich — shrnuti ve
dvojicich

Skupinovy brainstorming — shrnuti ve
skupiné

Tabulka L N.S.E.R. T.

Kli¢ovi slova — ovéieni pivodnich
predpokladi

Zpichizené véty — ovéfeni plivodnich
piedpokladi

Myglenkové mapy
koncepce

Volné psani

Podvojné deniky — ovéfeni plivodniho
konceptu

Pétilistek

Kostka

Tidilny zapisnik

Srovnavaci tabulka

T-graf

Venniv diagram

Posledni slovo patfi mné

Ziznamy z uéeni

ovéfeni ptivodni

Zdroj: (Steel a kol., Ptirucka III, 2007, s. 54)



Piiloha 3 Zaznamovy arch z konzultace

Pravidla konzultace
1. Délka konzultace dvé az Cryfi minuty.
2. Ostatni Zici nesméji vstupovat do probihajiciho dialogu.
3. Ulitel si schovavi ziznam z kazd¢ konzultace.

P
Zaznamovy arch z ¢tenidfské konzultace
D 3 11 L e
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o knize, napsat autorovi dopis, nebonécojiného...) ....viiiiiiiiiiiiiiiaa,
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Zdroj: (Steel a kol., Piiru¢ka VII, 2007, s. 57)



Priloha 4 Papirové slozky
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http://www.centrshop.cz/papirnictvi/organizacni-a-archivacni-potreby-rychlovazace-katskup1109.php
http://www.centrshop.cz/papirnictvi/organizacni-a-archivacni-potreby-rychlovazace-katskup1109.php
https://pemi.cz/poradac-krouzkovy/c/2861?sort=nejdrazsi

Priloha 8 Formular pro rodice

FORMULAR PRO RODICE

Datum: aZf //0- aié’[’ 7
Jméno zaka: M/@‘M‘E/f[’

Prosim zodpovézte nasledujici otazky:

Prohlizeli jste si portfolio spolecné s ditétem? /?‘/t//[’

Ktera cast portfolia se Vam libila nej\ ice?_ [/S;Q/ & lLd/@OU&Z =
n wm, 275'foch/ 2 GM@,@M a /ILDb an

Prek{apll Vais pokrok Jaseho ditéte? Proc" //‘Iw Na 2(2(%27[&(

Ww/m W roku / Jﬁ neziela. fémer zadaa

?/smeméa

Maite otazky k nécemu, co se tyka portfolia?
Budefe Siazorat ity o fnisti ?
Prictate Hake’ lisky o éth/c/;zu ﬁ:éaﬁ/ Y’

?/ff’f%e,mé)g 2 4

Prohlédl jsem si portfolio a vracim jej s timto formuldafem.

/ for

/ /rodlc

Zdroj: (Krejéova a kol., 2003, s. 126)



Priloha 9 Ukazka z polozky Moje cesta ¢tenare

Maie Glenacka vidrz

Instrukoe: Zopic datuim o 2oznomene) do gratu dlku
frvani tvehno Gten bez okenkoliv prevucent. Siedy) svg) Cendirekou videz po
dobu ne¥lika dolcion Toydnll o vElmey <i, jal il schopni/a Gist o delét dob

00+

Zdroj: (Vlastni)



