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Abstrakt

Predkladand diplomova prace se zabyva vlivem nekoedukovanych turistickych
oddilii na vytvareni identity jejich ¢lent. Cilem prace je odhalit, jaky vliv mé na déti jejich
Clenstvi v nekoedukovaném turistickém oddile. Jak tato volnocasova aktivita ovliviiuje
jejich identitu a také jaky ma dopad na vyvoj déti.

Teoretickd Cast prace je veénovana socializaci, socidlnimu prostfedi, genderu,
genderové socializaci a genderovym stereotyptim. Dale vlivu vrstevnik a vrstevnickych
skupin na socializaci déti a problematice spravného vyuziti volného ¢asu.

Pro ucely prace byly provedeny polostrukturované rozhovory se vSemi stranami,
kter¢ se podileji na fungovani téchto oddilt, tedy vedoucimi, instruktory, rodici
a samoziejme téz soucasnymi i byvalymi ¢leny a ¢lenkami oddild. Pro porovnani nékterych
vypovéedi, byl proveden rozhovor s vedouci oddilu, ktery funguje velmi podobné, ale je
nekoedukovany.

Vysledky ukazaly, Ze nekoedukované oddily jsou pro déti piinosem, nebot’ diky nim
maji pfilezitost, dostat se k cCinnostem, které v b&ézné spolecnosti vétSinou zastavaji
ptislusnici opac¢ného pohlavi. To vSe navic bez zatizeni genderové motivovanymi
spolecenskymi predsudky. Velky vliv na chod oddilu, charakter provozovanych ¢innosti
a potazmo i na vyvoj déti a formovani jejich identity ma smysleni a ptistup vedoucich.
V ptipadé konkrétnich zkoumanych oddili pak hraje vyznamnou roli také spoluprace
divéiho a chlapeckého oddilu, kterd funguje jako jistd kompenzace jejich

nekoedukovanosti.



Abstract

This MA thesis deals with the influence of single-sex tourist groups on creating the identity
of their members. The aim is to discover the effect of membership in such a non-
coeducational tourist clubs on children, and also how this leisure activity affects children’s
identity and what impact it has on their development.

The theoretical part discusses socializing, social environment, gender, gender
socialization and gender stereotypes. Furthermore, it also deals with the influence of peers
and peer groups for socialization of children and the issue of the high quality use of leisure
time.

For the purpose of this thesis, interviews were carried out with all parties involved
in the functioning of these clubs, namely leaders, instructors, parents and of course also the
current and former members of these clubs. For comparison of some statements, an
interview with a leader of a very similar, but non-coeducational club was carried out.

The results showed that non-coeducational clubs are beneficial for children because
the children have the opportunity to access activities normally carried out by the members
of the opposite sex, and to do so without gender-motivated social prejudices. Additionally,
the approach and attitudes of the leaders have great influence on the running of the club, the
nature of the activities and therefore also on the children’s development and their identity.
In the case of the examined clubs, the cooperation of the girl’s group and the boy’s group

plays a big role, as it function as a compensation for their being non-codedutional.
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Teze diplomové prace

1. Vymezeni predmétu zkoumani a strukturace vyzkumného tématu
Diplomova prace bude pojata jako ptipadova studie dvou turistickych oddild. Tyto oddily
jsou nekoedukované, tedy genderové oddelené. Kazdy funguje zvlast, ale zaroven spolu
uzce spolupracuji. Jedna se o divei turisticky oddil Svétlusky a chlapecky turisticky oddil
Tabornici. Oba oddily maji mnohaletou tradici, oddil Svétlusky byl zaloZzen v roce 1968
a oddil Tébornici v roce 1977. Fungovani chlapeckého oddilu bylo v minulosti na kratkou
dobu pferuseno a poté znovu obnoveno. Oba zminéné oddily jiz vychovaly nékolikatou
generaci a dnes do nich chodi déti, jejichZz rodi¢e ¢i dokonce prarodi¢e byli Cleny ¢i
¢lenkami oddild. J& sama jsem ¢lenkou oddilu Svétlusky jiz bezméla dvacet let. Oba oddily
funguji samostatné, ale nckolikrat do roka pofadaji akce, které jsou pro obé skupiny
spolecné. Diky témto kontaktim vznikd kromé celozivotniho pratelstvi mezi Cleny také
fada manzelskych svazkl. Oddily dnes uz vlastné tvoii n€kolik rodin, které se stale vice
propojuji.

Oba oddily jsou soucasti Asociace Turistickych Oddili Mladeze - ATOMu se sidlem
v Roztokach u Prahy. Oddil Svétlusek mé v soucasné dobé asi 24 aktivnich ¢lenek a osm
aktivnich vedoucich, velmi podobné je na tom i oddil Tabornikii (22 + 9). Do oddilt se
mohou piihlasit divky od Sesti let a chlapci dokonce uz od péti let, pficemz asi kolem
patnactého roku pak déti prechazi do vedeni, kde se aktivné podileji na tvorbé programu
a vymysleni her pro ostatni ¢leny. Oba oddily potfadaji pravidelné schiizky, jednodenni
vypravy do pfirody a tfikrat do roka celovikendové akce s prespanim v ptirod¢ c¢i
v zapijené chaté. VSechny akce potfadaji oddily samostatné s vyjimkou zimni
celovikendové akce a obCasnych specialnich akci, které jsou Casto urceny pouze pro starsi
¢leny oddili. Vyvrcholenim celoro¢ni ¢innosti je pak letni tdbor. Tabory maji oddily také
oddé€lené, spolecné je pouze stavi a bouraji. Tébor SvétluSek trva tfi tydny, zatimco

Tabornici travi na taboie ¢trnact dni.



Hlavnim cilem prace je odhalit, jaky vliv ma na déti jejich c¢lenstvi v nekoedukovaném
turistickém oddile. Jak tato jejich volnocasovéa aktivita ovliviiuje jejich identitu a také jaky
ma dopad na jejich vyvoj.

V praci bych se rada zaméfila na odhaleni rozdili mezi fungovanim obou oddild. Pro
odhaleni téchto rozdili budou provedeny polostrukturované rozhovory napii¢ obéma
oddily. Rozhovory budou provedeny se vSemi stranami, u nichZ se da ptedpokladat, ze by
mohly ke zkoumanému problému zaujimat uréity postoj. Tedy s vedoucimi jednotlivych
oddild, s rodi€i déti, se samotnymi détmi a v neposledni fad¢ také s byvalymi ¢leny oddilu.
Rada bych tedy zjistila, zda je pfistup vedoucich Taborniki a Svétlusek k potradani akcei
i vymysleni her odlisny a v ¢em jeho odlisnosti tkvi, nebot’ chlapci pravdépodobné na
rozdil od dévcCat vyzaduji odlisSny pfistup ze strany vedoucich a jiny charakter zabavy.
Zaroven bych rada prozkoumala, zda je rozdil v pfistupu divek a chlapct ke strategii pii
hrach. Vedouci jednotlivych oddila jsou zaroven jejich byvalymi Cleny, a tak se zeptdm na
to, jak vzpominaji na své détstvi v oddile, jak pohlizeli na to, Ze oba oddily funguji
oddé€len¢ a zda se jejich pohled v dospélosti zménil. Dale provedu rozhovory s rodici, kdy
budu analyzovat, co vedlo rodice k tomu, ze piihlasili své dit¢ do nekoedukovaného
turistického oddilu, jaké v tom vidi vyhody ¢i nevyhody a zda si mysli, Ze tato skutecnost
bude mit vliv na vyvoj ditéte. Pomoci rozhovorti budu samoziejmée zjistovat 1 nazory déti
a to hlavn¢ jejich pohled na to, ze do oddilu s nimi chodi jen holky, potazmo jen kluci,
a také jak vnimaji akce, které potadaji oba oddily dohromady. Pfedpokladam, ze pohled
déti se bude lisit v zavislosti na jejich véku a ze starsi Clenky a ¢leni budou vice preferovat
spole¢né akce nez mladsi déti. V posledni fadé provedu rozhovory s byvalymi ¢lenkami
a Cleny oddilt, pficemz bych rdda zjistila, jak vzpominaji na 1éta stravena
v nekoedukovaném oddile a zda si mysli, Ze je skuteCnost, ze chodili do oddilu ,,jen
s holkama* ¢i ,,jen s klukama®, néjak ovlivnila v détstvi, ¢i dokonce v dospélosti. Budu také
zjiStovat, zda néktetfi z respondentd maji zkuSenost s fungovanim jiného oddilu, ktery
funguje jako oddil koedukovany, a zda by mohli své zkuSenosti porovnat. Rada bych se
také vénovala zajimavé skuteCnosti, kterou je to, ze Tébornici maji ve svém vedeni dvé

zeny. S témi bych rada také provedla rozhovory a zeptala se jich na jejich pohled na



fungovani chlapeckého oddilu z pohledu zeny a jakou maji v oddile pozici. Zjisténé
informace bych rada propojila s genderovymi teoriemi a s teoriemi, tykajicimi se identity

a vyvoje osobnosti.

2. Kli¢ova slova
identita, gender, tramping, skauting, turisticky oddil, vychova mlédeze, psychologie

osobnosti, dospivani, divky, chlapci, koedukace

3. Teoreticka vychodiska

Prace se bude opirat o teoretickd vychodiska, kterda pomohou vymezit problém a stanovit
pojmim a teoriim konkrétni rozmér, se kterym miize byt dale pracovano. Mezi né patii
mimo jiné pojmy: identita, gender, socializace, Maslowova pyramida hodnot. Dale budou

rozebrany teorie z oblasti vzdélavani, psychologie a vychovy.

4. Cile diplomové prace

Cilem diplomové prace je zjistit, jaky dopad ma na rozvoj ditéte a potazmo na lidskou
identitu jeho aktivni Clenstvi v nekoedukovaném turistickém oddile a zda mtze mit tato
zkuSenost vliv na identitu ¢lovéka v jeho dospélosti. V rdmci vyzkumu se budu zabyvat
tim, jak nekoedukované oddily funguji a jaké jsou rozdily mezi oddilem chlapeckym

a divéim.

5. Vyzkumné otazky

Nyni se pokusim formulovat otazky, na néz si prace klade za cil odpovedét:

Jaky vliv ma na rozvoj ditéte jeho aktivni ¢lenstvi v nekoedukovaném turistickém oddile?
Ma tato zkuSenost vliv na byvalé ¢leny 1 v jejich dospélosti?

Jaky je rozdil mezi fungovanim divciho a chlapeckého oddilu?

Maji se déti diky tomu, ze mohou v nekoedukovanych oddilech zastavat div¢i 1 chlapecké

¢innosti a nejsou v jejich vykonavani omezovani druhym pohlavim, moZnost vice rozvijet?



Bude v koedukovanych oddilech vychova déti inklinovat ke stereotypnimu rozdéleni
¢innosti na muzské a zenské prace?
Mohou se déti v nekoedukovaném oddile vice odvazat a byt samy sebou, diky tomu, ze zde

nepusobi faktor opacného pohlavi, pfed nimZz se déti predvadé;ji ¢i stydi?

6. Metody a prameny

Vyzkum bude proveden pomoci polostrukturovanych rozhovord. Ty budou uskute¢nény se
vSemi stranami vstupujicimi do procesu, tedy soucasnymi i byvalymi ¢leny oddilu, déle
soucasnymi 1 byvalymi vedoucimi a rodici déti.

Pro srovnani bude proveden rozhovor s vedouci koedukovaného turistického oddilu, ktery

ma podobnou naplil jako chlapecky a div¢i oddil, na nichZ je provadéna ptipadova studie.

7. Predpokladana struktura diplomové prace

1) Uvod - uvedeni do problematiky, historie oddild, ¢innost oddild

2) Teoreticka vychodiska - vymezeni pojmi tykajicich se genderu, socializace, identity,
vzdélavani, psychologie, vychovy

3) Metody -vybér respondenttl, struktura rozhovort, provedeni a zpracovani rozhovort

4) Analyticka ¢ast - samotny kvalitativni vyzkum provedeny formou polostrukturovanych
rozhovori se vSemi aktéry, kteti se podili na fungovani zkoumanych turistickych oddilt

5) Zavéry - v zavéru prace budou shrnuty vysledky zjisténé v pribéhu prace
z provedenych rozhovori, déle bude shrnut vliv nekoedukovaného oddilu na identitu
jednotlivce a dopad na zivot byvalych ¢leni oddilu
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UvVOD

K napsani této diplomové prace mé vedla osobni zkuSenost. Od svych Sesti let chodim
do turistického oddilu, kam chodi jen divky. Jako dité jsem se nad tim nikdy nezamyslela,
pfislo mi to naprosto pfirozené a v oddile mi bylo dobte. Po né&jaké dob¢ jsem zjistila, Ze
funguje jesté jeden oddil, oddil chlapecky. S ,,klukama* jsme se vidali ob¢as na akcich pro
starSi ¢leny a postupem casu obcCas i na akcich, které jsme si organizovali sami. Tento
model jsem vSak povazovala za pfirozeny a samoziejmé ze vSech nejlepsi. AZ kdyZ jsem se
stala vedouci a zacala se stykat i s vedoucimi jinych oddila, které fungovaly koedukovang,
zacala jsem premyslet o modelu, kterym funguje nas oddil. Zacala jsem premyslet o tom,
jak vedouci pfistupuji k détem a co oddil détem nabizi a také, zda jim miZe dat néco vic
nez oddil koedukovany.

Dal$im impulzem pro mé byl zajem mych ptatel a rodict déti, kteti se meé Casto ptali,
jaké vyhody ma podle mého nazoru nekoedukovany oddil a co miize détem piinést. Casto
se na me také obraci se zddosti o radu pti rozhodovani, do jakého oddilu maji své dit¢ dat.

Zacala jsem tedy o této problematice pfemyslet vice a rozhodla jsem se, Ze povinnost,
kterou je napsani diplomové prace, vyuziji pravé k tomu, abych hloubé&ji nahlédla do této
problematiky. Proto jsem vypracovala tuto studii. Ta by méla ¢tenari poskytnout uceleny
pohled na problematiku nekoedukovanych oddilti, a pomoci rodicim rozhodnout, zda dat

své dité do oddilu, kam chodi jen déti stejného pohlavi, nebo do oddilu koedukovaného.

Cile prace

Prace si klade za cil zjistit, jaky dopad ma na rozvoj ditéte a potazmo na lidskou
identitu jeho aktivni Clenstvi v nekoedukovaném turistickém oddile. Cilem préce je odhalit,
jaky ma tento typ turistického oddilu pro dité ptinos, ¢i zda ho né&jak ovliviiuje. To je
zjiStovano prostfednictvim rozhovort s détmi, které chodi do oddild, s jejich rodici, dale
s byvalymi Cleny oddili a sou¢asnymi i byvalymi vedoucimi, ktefi samoziejmé také prosli
oddilem jako déti. Rozhovory s byvalymi ¢leny bylo také zjistovano, zda mulze mit

skutecnost, Ze v détstvi chodili do nekoedukovaného oddilu, vliv na identitu ¢lov€ka v jeho
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dospélosti. V ramci vyzkumu se budu zabyvat tim, jak nekoedukované oddily funguji a jaké
jsou rozdily mezi oddilem chlapeckym a divéim. Jak funguje spolecenstvi, kde divky
zastavaji i chlapecké ¢innosti a naopak.

Vrstevnici a osoby, se kterymi se déti stykaji, na n¢ mohou mit v ur¢itém obdobi
velmi silny vliv. V praci se zamétim pievazné na to, jaky vliv maji na déti vedouci a zda je
jejich pfistup k chlapciim a divkam odlisny a v ¢em tyto pfipadné odliSnosti tkvi. Potiebuji

divky a chlapci jiny pfistup, jinou motivaci ¢i odli$ny typ her?

Vyzkumné otazky

Nyni se pokusim formulovat otazky, na néz si prace klade za cil odpovédét:

Jaky vliv ma na rozvoj ditéte jeho aktivni ¢lenstvi v nekoedukovaném turistickém oddile?
Ma tato zkuSenost vliv na byvalé ¢leny i v jejich dospélosti?

Jaky je rozdil mezi fungovanim divciho a chlapeckého oddilu?

Maji se déti diky tomu, ze mohou v nekoedukovanych oddilech zastavat div¢i 1 chlapecké
¢innosti a nejsou v jejich vykonavani omezovani druhym pohlavim, moZnost vice rozvijet?
Bude v koedukovanych oddilech vychova déti inklinovat ke stereotypnimu rozdéleni
¢innosti na muzské a Zenské prace?

Mohou se déti v nekoedukovaném oddile ,,vice odvazat® a ,,byt samy sebou*, diky tomu, ze

zde nepusobi faktor opa¢ného pohlavi, pred nimz se déti predvadéji ¢i stydi?
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1. TEORETICKA VYCHODISKA

Cilem teoretické Casti prace je predstavit teorie, které pomohou vymezit zkoumany
problém. Pojmiim a teoriim se pokusim stanovit konkrétni rozmér, se kterym muize byt dale
pracovano.

Vzhledem ke skuteCnosti, Zze se v praci zabyvam vlivem turistického oddilu na
vyvoj a socializaci jeho ¢lenll, povazuji za nezbytné pfedstavit pojem socializace, ktery
pomuze vysvétlit, jak spolecnost utvaii jedince. A také, jak si lidé osvojuji formy jednani
a chovani, poznatky, jazyk, hodnoty a kulturu spolecnosti, ve které Ziji. Prostiednictvim
socializace vrusta ¢loveék do spolecnosti. Se socializaci velmi uzce souvisi pojem socialni
prostiedi. I s nim Ctendfe sezndmim, nebot’ se v ném cely proces odehrava a na pribéh
socializace ma velky vliv. Socialni prostfedi vede ¢loveéka procesem socializace k premené
z biologického tvora ve spolecenskou bytost. Muize jim byt napiiklad rodina, Skola, parta
a pro Cleny jsou jim i turistické oddily, o nichZ pojednava tato prace.

Predmétem prace jsou dva samostatné oddily, jeden chlapecky a druhy div¢i. Je tedy
mou povinnosti predstavit pojem gender. Ten je Sirokou vefejnosti ¢asto zamenovan za
pojem pohlavi. Vysvétlim tedy, jaky je mezi nimi rozdil, a pfedstavim rtizné pfistupy
k teorii genderu. Ty se odliSuji hlavné otdzkou, zda a nakolik jsou rozdily mezi muzi
a zenami vrozené, tedy predurcené biologicky, a nakolik jsou ovlivnény a utvafeny
v pribéhu socializace. Pravé na genderovou socializaci se pak zamétim v dalsi kapitole.
Prostfednictvim ni se vytvaii genderova identita ¢lenii spolecnosti. Pfedstavim téz nékteré
teorie, které vysvétluji, jak genderova socializace ve spoleCnosti probihd. DalSim
souvisejicim tématem jsou genderové stereotypy. Ty nabizeji clenim spolecnosti
zjednoduSeny pohled na ocekavané vlastnosti a chovani, typické pro muze a Zeny. Toto
stereotypni mysleni pak vytvaii nerovné podminky pro Zeny a muze a muze vést velice
casto k diskriminaci.

Dal$im tématem, na které se v teoretické cCasti zaméfim, jsou vrstevnici
a vrstevnické skupiny. Pravé s nimi se déti v oddile stykaji, a tak hraji velkou roli pfi
procesu jejich socializace. Zaméfim se na jejich vyznam, druhy a vliv, jaky mohou mit na

utvareni identity jednotlivce. Nakonec se zaméfim na volny €as. Spravnd volba nédplné

20



volného ¢asu muze predchazet vlivu nezadoucich faktord na jedince. Volny c¢as déti, ale
1 dospélych, by mél byt spravné vyuzity, a pestry. Jen tak miize ¢lovek, potazmo clen

sdruzeni, rozvijet svou osobnost, socialni vztahy a osvojovat si tak zadouci hodnoty.

1.1 Socializace

Socializace je proces, ve kterém se u¢ime porozumét spolecnosti, ve které Zijeme.
Trva po cely zivot a v jejim priib¢hu si jedinec osvojuje formy jednani a chovani, poznatky,
jazyk, hodnoty a kulturu spolec¢nosti, ve které zije (Smetackova, Vlkova 2005:27). Proces
socializace probiha v kazdé spole¢nosti, ackoliv jeji podoba mulze byt odliSnd. Jejim
prostiednictvim se z jedince, z ,biologického tvora®, ktery se narodi bez genderové
identity, stava Clovek, tedy kulturni a socialni bytost, muz nebo Zena se v§im, co k tomu
patii - s vlastnostmi, zplsoby chovéni, hodnotami, z&jmy, vnimanim, mySlenim atd.
(Smetackova, Vlkova 2005:18). Prostfednictvim socializace se zacleiiujeme nebo takzvané
vrustime do spolecnosti (Havlik, Kot'a 2002:44). Socializace je vSak nejen piebirani
socialnich roli, ale také velmi slozity proces zvladani zivotnich situaci a tvoii tak zaklad pro
dalsi spolecenské aktivity jedince (Prochazka 2012: 93).

Proces socializace vznika na zakladé socialni komunikace, interakce a socialniho
ucenti, to je takové uceni, které se uskutecituje v socialnich podminkéch a situacich. U¢ime
se, jaké je nase misto ve spole¢nosti, jaké mame moznosti, kdyz se chceme posunout ve
spolecenském zebfticku, jak se mame v té které situaci chovat, co mizeme ocekavat od osob
v nasem okoli, ale i od osob, které nezndme. Ucime se rolim, které¢ zastdvame my i ostatni
lidé ve spoleCnosti (Smetackova, Vlkova 2005:27, Prochazka 2012:90,91). Jedname
v ramci jisté tolerance podle uznavanych pravidel, smérujeme své chovani ke spolecensky
pfijatym hodnotdm a plnime individualné modifikovana ocekavani (Havlik, Kot'a 2002:44).
Timto zplisobem se také hodnoty, normy a zvyky reprodukuji. Jsou tak pfedavany kulturni
vzory. Diky socializaci se tak c¢lovék stava subjektem schopnym socidlniho chovani.
Zapojenim do socidlnich procest pak kazdy jedinec jako soucast celku ovliviiuje zpétné

1 kvalitu spole€enstvi, ve kterém aktivné funguje. Socializace ma zdkladni vyznam pro
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zachovani kontinuity kultury dané spole¢nosti (Smetackova, Vlkova 2005:27, Prochazka
2012: 90-91).

Utvareni ¢lovéka pod vlivem socializace, jako proces béhem né¢hoz se z jedince
stava socidlni bytost, probihd na tfech trovnich. Je to socializace na urovni antropogeneze,
kdy diky socidlnimu prostfedi ziskavame typicky lidské rysy a stadvame se bytosti -
clovékem. Déle je to socializace na urovni tzv. medialni osoby. Ta se utvaii diky konkrétni
Ziskavame tak specifické navyky, projevy chovani a kulturni Groven (stava se z nas
,obyvatel regionu, mésta®“, ,,vysokoskolak®). Tteti urovni je socializace na urovni osobni
biografie. Mimo tyto tii podoby socializace na nas pusobi také naSe specifické osobni
prostiedi. V ném se dotvareji nase osudy a rodi se nase specifika a odliSnosti (jedinacek,
sirotek...) (Prochazka 2012: 90-91).

Uc¢ime se 1 nevédomky, vstiebdvame mnoho véci, které ndm pozdéji ptipadaji jako
dané od ptirody. To je i pfipad rozd€leni spolecnosti na muze a Zeny. Rozdily mezi
pohlavimi byvaji ¢asto vysvétlovany biologicky a jsou povazovany za odvéké a nemeénné
(Smetackova, Vlkova 2005:27). Osvojovani muzskych a Zenskych roli je tak vyznamnym
problémem détstvi. V jejich vymezeni se promitaji rozdily biologicky podminéné v t€sném
sepéti se sociokulturnimi. Vyzkumy prokazuji existenci odliSnych vychovnych praktik ve
vztahu k chlapcim a divkam, a to jak v roding, tak v dalSich vychovnych institucich. Déje
se tak nejen védomé a oteviené, ale mnohdy v podobé ,skrytého kurikula®. Tedy
zpusobem, ktery neni explicitné formulovan jako zdmér. Nékdy miize mit formu
neuvédomélého vstépovani hodnot a norem. To se projevuje jiz vnéjSimi znaky
symbolizujicimi pfislusnost k pohlavi (napt. odivanim ¢i upravou vzhledu), odlisnostmi
reakci rodic¢h, pribuznych, SirSiho socialniho okoli, ucitelt (ucitelek) a dokonce i1 vrstevnikii
na zjev a chovani chlapct a divek. Vyraznou tlohu v tomto procesu maji hracky, knizky,
televizni programy apod. (Havlik, Kota 2002:54). Problematice genderové socializace,

tedy zptisobu, jak se z nas stdvaji Zzeny a muzi, bude vénovana jedna z nasledujicich kapitol.
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Nyni se zaméfim na socidlni prostiedi, které je jednim z hlavnich rysi, urcujicich
prubéh socializace. Socialni prostiedi vytvari jakysi ramec, ¢i obrazné feCeno podium, na

kterém probiha proces socializace.

1.2 Socidlni prostiredi

Socializace je proces, ktery se odehrava vzdy v néjakém konkrétnim socidlnim
prostfedi. Tim muize byt naptiklad rodina, Skola ¢i parta (Prochdzka 2012: 92). Socialni
prostiedi uplatiiuje na Clovéka zasadni vliv a vede jej procesem socializace k preméné
z biologického tvora ve spolecenskou bytost.

Clovek jako socialni bytost je ovliviiovan (socializovan) na tirovni mikroprostiedi,
makroprostiedi, exoprostiedi a mezoprostfedi. Do kategorie mikroprostiedi lze zaradit
vlivy socidlnich skupin bezprosttedné obklopujicich jedince, jako je rodina ¢i parta. Do této
skupiny tak patfi 1 oba turistické oddily. Psobeni na této trovni je vyznamné svou
intenzitou, bezprostiednimi dopady a intimitou promén. Kvalita vychovného
a socializa¢niho prostfedi rodiny bude celozZivotné nejvyznamnégjsi. V jistych Zivotnich
etapach pro nas vsak budou mit obrovsky vyznam téz pratelé (vrstevnické skupiny) i
kolegové (Prochazka 2012:88, 89).

Nas socidlni zivot ovliviiuji 1 daleko SirSi rdmce. NaSe makroprostiedi tvofi urcita
socialni vrstva, do niz spadd naSe rodina. Zaroveil na naSe soukromé i profesni zivoty
uplatiiuje sviyj vliv ekonomika a politickd a pravni kultura spole¢nosti. Makroprostiedi ale
neni jen prostorem, ve kterém se odehrdva na§ soukromy Zivot, je prostiedim pro uplatnéni
individudlnich potencialit, mize byt zatézovou zkouskou i Zivotni pfilezitosti. Pojem
exoprostiedi pak popisuje, jak jsou pro kazdého z nds vyznamné socializacni vlivy, které
pochazeji z prosttedi lidi ndm blizkych (rodic¢tl, sourozenci, osobnich ptatel). V détstvi nés
utvarelo prostfedi naSich rodi¢l, jejich profese, pratelé se kterymi se stykali, problémy,
které méli a které tesSili a také Zivotni styl, jaky vyznavali. Pozdé€ji pak ptibyli vrstevnici,
pratelé, spoluzaci. Kazda mlada generace tak skrze své exoprostiedi proziva dobu a utvari
si sviyj postoj k ni (Prochazka 2012:88-89).

Prochazka (2012) rozliSuje dvé funkce socialniho prostiedi. Prvni je role situacni,
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tedy skute¢nost, Ze se kazda vychovna situace odehrava v ur¢itém prostiedi, které je pro ni
kulisou, a tuto situaci pozitivné nebo negativné ovlivituje. Druhou funkci je role formativni,
jejim zakladem je konkrétni prostiedi, to vzdy ovliviluje naSe chovani a je jednou
z podminek pro utvareni nasi osobnosti (Prochazka 2012: 98).

Je tak velmi podstatné vénovat pozornost tomu, v jakém prostiedi se my a zaroven
1 naSe déti pohybujeme, protoze pravé socialni prostfedi utvaii nasi osobnost a ma velky
vliv na nas vyvoj a také na naSe chovani. Ne vZzdy si miiZeme své socidlni prostfedi vybrat.
Pokud vsak tuto volbu mame, méli bychom se aktivné zajimat o to, v jaké spolecnosti se

pohybujeme a s jakymi lidmi se stykdme. To mé vliv na nas rozvoj a na nasi budoucnost.

1.3 Gender

Nyni se zam¢fim podrobnéji na pojem gender. Budu se v€novat vymezeni tohoto
terminu a pokusim se nastinit zdkladni pfistupy k problematice genderu a uvést, jak s timto
pojmem nékteti autofi pracuji.

Hned v uvodu je nutné vymezit, co se vlastné¢ pod terminem gender skryva,
a soucasné odhalit, jaky ma tento termin vztah k pojmu pohlavi, za ktery byva nékdy laiky
chybné zaménovan. Prestoze existuje predevsim ve feministické sociologii Siroka kritika
tohoto nazoru (napf. Butler 1990), vychazim z ptedpokladu, Ze pohlavi je kategorie
piedevsim biologicka, zatimco gender je socidlni konstrukci a neni tedy dan biologicky.
K genderu jsou vazany jisté ocekavané socialni role, predsudky, stereotypy, piedstavy
o tom, co je ¢i neni pro muze nebo Zenu spravné a vhodné (Siklova 1999:10).

Snad vSechny spole¢nosti vychazi z biologického pohlavi jako ze zékladniho
kritéria vymezeni genderu, nasledné se ale jednotlivé kultury velmi 1i$i v tom, co odlisuje
jeden gender od druhého (Oakley 2000:121). Gender je vétSinou definovan socialni situaci,
je tedy viditelny jako suma vlastnosti v€etné chovani, zplisobu feci, obleceni, vybéru témat
ke konverzaci atd. Gender je stale vidét, pohlavi ne (Oakley 2000:123). V urcitém smyslu
jsou to samoziejmé jedinci, kdo ,d€laji‘ gender. Jde vSak o situacni konani, provadéné za

virtualni ¢i redlné pfitomnosti jinych, o kterych se ptredpoklada, Ze se zajimaji o jeho
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pribéh (West, Zimmerman 1987:126). Gender tak mulZe byt vnimédn jako vysledek
n¢jakého usili, jako urcity rys socialnich situaci, vysledek a pticina socialnich organizaci.

Nézory na to zda a nakolik jsou rozdily mezi muzi a Zenami vrozené, tedy
predur¢ené biologicky, a nakolik jsou ovlivnény a utvafeny v pribéhu socializace, tedy
ucenim, se stale velmi 1isi. Snad nikdo dnes nepochybuje o tom, ze socializace ma na tyto
rozdily vliv, otdzkou ale je, jak velky. Rizni autofi se dnes li§i pravé tim, jak velkou roli
socialnim vliviim pfipisuji (Giddens 1999:111). Nemaji jednotny nadzor na to, do jaké miry
je pohlavni identita vrozena a do jaké miry je dana socializaci. Podle toho se daji dnes
vymezit tfi hlavni sméry, je to biologicky determinismus, socialni konstruktivismus
a transformativni pojeti vyvoje genderu. Nyni se zamé&fim na bliz8i pfedstaveni téchto tii
sméru.

Biologicky determinismus chépe ¢loveka jako piredev§im vnitin€ fizeny organismus
(Mozny 1990:129). Stoupenci biologického determinismu dokazuji, Ze rozdilné role muzi
a zZen jsou piirozené, nikoliv pozd¢ji vytvoiené vlivem vychovy a spole¢nosti. Rozdilnost je
zpusobena biologickymi faktory, tedy odliSnym uspofadanim mozku, rozdilnou velikosti
hemisfér u muzi a u zen a rozdilnymi hormony v muzském a zenském téle a jejich
hladinou. Podstatny podil variaci v lidském chovani je zaloZen pravé na genetickych
odliSnostech mezi jednotlivei (Wilson 1993:49). Pfirozenou ulohou Zeny je rodit déti
a starat se o rodinny krb. Muzi - otci je pak vymezena role ochrance a zivitele. Ze
zékladnich biologickych rozdilti se odvozuje pfirozenost délby prace, rozdéleni prace na
muzské a Zenské. Podle tohoto ptistupu existuje piirozend tendence, zalozena na biologické
podstaté clovéka, a to podiizeni se Zen muzim a vlady muzi nad Zenami (Maiikova
1999:59).

Proti biologickému determinismu stoji socialni konstruktivismus, mezi jehoz hlavni
zastupce patii P. L. Berger a T. Luckmann. Jednd se o sociologicky smér, ktery vychazi
z ptedpokladu, ze u kazdého spolecenského jevu je tieba pirezkoumat jeho zkonstruovanost.
Socialni skuteCnosti nejsou prosté dané, ale jsou vytvareny lidmi. Pfistup obou autort
k sociélni realit¢ se da shrnout do tii vét: Spolecnost je vytvorem clovéka. Spole¢nost je

objektivni realita. Clovék je socialni produkt (Jandourek 2007:130). Rozdily mezi muzi
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a zenami tkvi dle socialniho konstruktivismu v odlisnych socialnich podminkach pro vyvoj
a zivot jedince a v procesu socializace, kdy jedinci pfebiraji spole¢nosti jim uréené muzské
¢i zenské role. Muzskost, Zenskost a role vazici se k nim jsou v prvé fadé konstruovany
socialné. Kdyby byly odvozeny biologicky, pak by byl proces socializace nadbytecny.
Podle socialniho konstruktivismu neurcuje rozdily v chovani obou pohlavi pfiroda, ale
proces socializace. Rozdily mezi muzi a zenami uvniti kultury jsou zavislé predevsim na
odlisném zpiisobu, jakym spolecnost zachazi s chlapci a muzi na jedné stran¢ a divkami
a Zzenami na stran¢ druhé, tj. na odliSné socializaci ptislusnikii obou pohlavi (Mafikova
1999:13).

Kazdy ze smérli, tedy biologicky determinismus a socialni konstruktivismus
zastavaji odliSné nazory, maji jiny pohled na problematiku rozdilnosti muzi a zen. Dle
mého nazoru se vSak neda ptiklonit ani k jednomu ze smérh s tim, ze by se ten druhy
naprosto vytésnil. Linda Birke zastdva nazor, ze se véda nemiize zaméfit pouze na
biologicky, nebo na socidlni aspekt, protoze by se tim fekla pouze polovina pravdy
(Renzetti, Curran 2003: 90). Jako varianta se tedy nabizi tieti smér, ktery se snaZi propojit
predeslé dva, je to transformativni pojeti vyvoje genderu. Teorie pfistupuje k vyvoji
genderové identity jedince jako ovlivnéné zaroven interakci biologickych
1 socidln€kulturnich ¢Ciniteld. Zkoumd, jak mohou spole¢nost a socializace (kultura
a chovani) jedince ovlivnit jeho biologii a fyziologii a jak muZze biologie a fyziologie
¢lovéka ovlivnit jeho socializaci (Renzetti, Curran 2003: 91). Nejvyznamnéjsi
piedstavitelkou tohoto sméru je Linda Birke. Ta klade diraz na to, Ze zmény se odehravaji
v prabéhu celého lidského zivota. Chovani jedince mize zménit nejen jeho ¢i jeji prostiedi,
ale také jeho ¢i jeji biologii a fyziologii. Birke stoji proti teoriim, které jednoduse nahrazuji
biologicky determinismus socidlnim konstruktivismem, ktery popira télo uplné. Misto toho
vyzyva k formulaci transformativniho vyvoje genderu (Renzetti, Curran 2003: 90). Zastanci
tohoto proudu nejsou proti rozdéleni roli na muzské a Zenské, berou je jako vzajemné se
dopliujici, domnivaji se vSak, Ze by se mél zménit hodnotovy systém spolecnosti.

Nepochybuji o tom, ze Zeny a muzi jsou v mnoha ohledech jini, avSak to, ze by jedno

26



pohlavi mélo byt na zéklad¢ téchto rozdili diskriminovéno, je socialni nespravedlnost
(Renzetti, Curran 2003: 91).

Otazka genderu zasadné ovlivituje nas zivot, postaveni ve spolecnosti, socialni role
a ma sviy vliv 1 v oblasti vzdélavani ¢i na trhu prace. Kdykoli se lidé setkaji
s problematikou ptferozdéleni — kdo ma co délat, co dostat, naplanovat nebo kdo ma provést
né¢jakou akei, fidit nebo byt fizen, zda se, ze ukotvenost v urcité socialni kategorii, jako je
,zena‘ nebo ,muz‘ zfeteln¢ nabyva na vyznamu (West, Zimmerman 1987:143). Je jasné, ze
rozdily mezi muzi a Zenami jsou. Podle transformativniho pojeti genderu jsou dany
casteCn¢ jiz z biologické podstaty a ¢astecné naslednou socializaci a vychovou, kterd mtize
biologickou a fyziologickou stranku clovéka jesté pretvaret. V nasledujici kapitole se
podrobné¢ zaméiim na to, jak je gender spoleCnosti utvafen a jak probiha genderova

socializace.

1.4 Genderova socializace

»10, Ze jsem chodila do holcicitho oddilu, mozna ovlivnilo to, Ze jsem dostala vétsi prostor
dostat se k néjakym vecem. (...) Kdyz bych chodila do oddilu smisenyho, tak bych se asi
nedostala k tomu, abych vyrdabéla lavku nebo sekala drivi. Nebo néco takovyho, treba
vyrabéla faguli. Nebo takovyhle véci prakticky, ktery se ti hodéj do Zivota.” (Béra 21 -

¢lenka od 6ti let, nyni vedouci)

Dité je jiz pfed svym narozenim posuzovano, jaké bude, kdyZ se narodi jako chlapec
nebo jako divka. Podle toho pak k ditéti ostatni pfistupuji, vybiraji mu hracky, knizky,
zabavu 1 prace, které jsou pro néj jako pro divku ¢i pro chlapce vhodné. Jako divky (Zeny)
a chlapci (muzi) se cely zivot dostdvame do konvencnich piedstav o svych povinnostech,
moznostech, cilech, chovani a citéni. To pro nds znamena velké omezeni osobni svobody
a zaroven omezeni moznosti naseho dal§iho rozvoje osobnosti, realizace a zivotniho
sebenaplnéni (Renzetti, Curran, 2003:20). UZ prvni véta, kterou fekne 1ékar mamince pfi
ultrazvuku ,,.Bude to kluk* nebo ,,Bude to holka®, rozto¢i koloto¢ udalosti a o¢ekavani,

ktera zacnou urcovat budouci vyvoj ditéte, vlastné jesté pred jeho narozenim. Uz tehdy je
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kdekomu jasné, zda se narodi ,,p€kny raubii* nebo ,,sladka hol¢icka®, co mé nosit na sobé
a jaké prace by mél nebo méla vykonavat. Bara vidi ve svém clenstvi v divéim oddile
prilezitost dostat se snaze k ¢innostem, které jsou spolecnosti vétS§inou povazované za praci
moznosti nabizi oddil i ostatnim divkam a stejné tak i chlapcim. V oddile je normalni, Ze si
divky nabrousi sekyrky a jdou pokacet strom, ten pak samy donesou do tdbora a dievo
nafeZzou a nastipou, nebo z ng postavi ,.tdborak“. Jind skupinka mezitim uvafi, uklidi
a umyje nadobi. Druhy den si pak tkoly vyméni, aby si kazdy vyzkousel vSechny ¢innosti.
Divky jsou na tabofe (i béhem celoro¢nich aktivit) naprosto sobéstacné. Bara bere
zkuSenosti nabyté v divéim oddile jako velky ptinos, nebot’ se v rdmci oddilovych aktivit
naucila samostatnosti a nezavislosti. Stejn¢ tak plati situace i pro chlapce, ti se naopak utuzi
v ¢innostech, které jsou spolecnosti stereotypné vnimany jako ¢innosti zenské. Chlapci se
tak o sebe nauci postarat, mnoho z nich zjisti, ze je bavi vareni, ke kterému do t¢ doby
nebyli pfipusténi, musi si sami vyprat, uklidit 1 zaSit roztrZené kalhoty.

Otazkou vSak je, jakou roli mohla sehrat tato zivotni zkuSenost pii utvareni
genderové identity divek a chlapci, ktefi oddilem prosli. Genderova socializace je teorii,
kterd nam napomahd odkryt, jak vznikd jedna ze soucasti osobni identity - identita
genderovd. Ta je vysledkem socializaéniho procesu. Neexistuje od narozeni, nybrz se
postupné utvaii (Smetackova, Vlkova 2005:19). Pro jeji utvareni plati stejna pravidla jako
pro identitu obecné, je ovliviiovana spolecenskym a kulturnim systémem. V pribéhu
socializace by si mél kazdy uvédomit, jakou roli ma mit ve spolecnosti jako muz ¢i jako
zena, porozumeét tak muzstvi a Zenstvi a naucit se jednat podle téchto roli. Genderova
identita pfedstavuje ureni a prozivani sebe sama jako divky (Zeny) nebo chlapce (muze)
vcetné prisluSnosti k danym skupinam (Smetackova, Vlkova 2005:20). Tlak okoli
k genderové socializaci muze probihat védomé, kdy rodice napiiklad zdmérné kupuji
chlapciim na hrani auti¢ka a divkdm panenky. Ale i nevédomé¢, k ¢emuz dochézi tfeba tim,
ze ucitelé davaji vétsi prostor v riznych predmétech bud’ divkam nebo naopak chlapcim,
a to aniz by si toho byli védomi. Divky jsou rodi¢i vice usmériiovany, aby byly klidné

a hodné, u chlapcii se jejich ,,zlobeni Casto vice toleruje a mnohdy ospravedlituje tim, ze
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,Jje to prece kluk*. Z mnoha vyzkumu také vyplyva, Ze chlapci se pii vyuce prosazuji i jsou
mnohdy uciteli prosazovani na ukor divek, dominuji pii diskusich b&hem vyuky,
a dévCatim se nedostava tolik prostoru pro vyjadieni svého vlastniho nazoru, coz vede
k pasivit¢ a niz§imu sebevédomi. (Zormanova 2011) Na jedince ma tento védomy
1 nevédomy tlak silny vliv, nebot’ nds neustile pretvaii. Zacina jiz od narozeni a je
uskuteciiovan prostfednictvim rodiny ¢i Skoly a dale hracek, médii ¢i jazyka. Dulezitym
faktorem pfi socializaci jsou i vzdélavaci instituce, kterymi dit& prochézi. Skolka, §kola, ale
1 rizné volnocCasové aktivity, které détem nabizeji Gcelné vyuziti volného Casu. Mezi né
patii i turistické oddily Svétlusky a Tabornici. Tyto instituce siln¢€ ovliviiuji Zivot déti v rané
fazi dospivani. Nejen ze zprosttedkovavaji kontakt s vrstevniky a také dospélymi (jinymi
nez s rodinnymi pfislusniky), ale zaroven nabizi i prostor pro vychovné institucionalni
plsobeni. Vzdé€lavaci instituce nemaji za tkol pouze piedavani znalosti a dovednosti, ale
1 v§tépovani zakladnich hodnot a norem spolecnosti, jiz jsou déti soucasti (Renzetti, Curran,
2003:124). Maji tak sviij vliv i pii procesu genderové socializace déti.

Povazuji za velmi podstatné zaméfit se na problematiku genderové socializace,
nebot’ snizenim vyznamu, ktery je ve spolecnosti i v zivoté konkrétnich jedinct ptikladan
genderové pfislusnosti, mize dojit k rozvoji a posileni takovych osobnostnich
charakteristik jedincii, které nevyplyvaji z jejich pohlavi ani s nim nijak nesouvisi
(Smetackova, Vlkova 2005:20). Tento progres mize pak do urc¢ité miry napomoci ke stirani
genderovych nerovnosti. Povazuji za nezbytné v této Casti predstavit teoretické koncepty,
které vysvétluji proces utvareni genderové identity. Pravé pochopeni tohoto procesu nam
napomuze odhalit, jaky vliv mtiize mit pro déti ¢lenstvi v nekoedukovaném oddile.

Genderovou socializaci je mozné chépat jako osvojovani predstav a zékonitosti
genderu, dale jako uvédomeéni a osvojeni genderovych roli a vytvareni genderové identity.
Teorie genderové socializace se snazi vysvétlit, jak déti tyto genderoveé identity ziskavaji
(Renzetti, Curran, 2003: 93).

Na otazku ziskavani genderové identity existuje n€kolik rozli¢nych odpovédi. Nyni
se blize zaméfim na problematiku utvareni genderové socializace. Pfedstavim dvé teorie,

které se timto problémem zabyvaji, kognitivné vyvojovou teorii, kterd tvrdi, ze déti se uci
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genderu samy, pomoci vlastniho rozumu. A teorii socidlniho uceni, ktera vnima socializaci
jako proces, béhem néhoz jsou déti ovliviiovany tlakem okoli.

Nejdiive predstavim kognitivné vyvojovou teorii, ta vychazi z principu, ze se déti
u¢i genderu v rdmci svych rozumovych snah nalézt fad v socidlnim svété, ktery je
obklopuje (Renzetti, Curran, 2003:99). Teorii formuloval v Sedesatych letech minulého
stoleti L. Kohlberg. Kohlbergliv vyvoj genderové identity prochazi soubézné stejnymi
stadii, jako vyvoj kognitivniho a moralniho mysleni, které ptredlozil Piaget (JanoSova,
2008:116). Piagetova vSeobecna teorie kognitivniho vyvoje, vychazi z premisy, ze dusevni
vyvoj Elovéka je fizen zevnitt. Ustiedni roli zde hraje dité, to je v tomto procesu aktivnim
ucastnikem — vzory jednoduse nepfijima, ale snazi se je svym zpusobem uchopit, pochopit
je a interpretovat. Déti pry maji k hledani vzorct ptirozeny sklon, a jakmile za¢nou urcité
kategorie a pravidelnosti objevovat, spontdnn¢ si v souladu s nimi vytvareji 1 pfedstavu
o vlastnim ja a soubor socidlnich roli (Bem, 1993:112). Tim si osvojuji stabilni genderovou
identitu. Dité tak postupné dokaze piifazovat sebe a pak i ostatni k jednomu ¢i druhému
pohlavi podle typickych pohlavnich znakt. Jako zachytné body mu slouzi v raném détstvi
predevsim vnéjsi znaky jako odév, vlasy, hlas, télesnd stavba apod. Pozdéji pribyvaji
rozliSovaci znaky jako zpiisob chovani, zaliby, druh zaméstnani, postoje a ndzory (Karsten,
2006:41-43). Podle nekterych odbornika jednaji déti podle tzv. genderovych schémat, coz
jsou védomostni struktury, které si déti vytvareji a na zdklad¢ kterych si v paméti organizuji
informace tykajici se genderu a jeho roli (JanoSova, 2008:110). Pomoci vlastniho
rozumového mysleni se déti snazi hledat fad v socialnim svéte, ktery je obklopuje. Mezi
Sestym a osmym rokem dochazi k ustaveni neménnosti vlastni pohlavni pfislusnosti. Pravé
v této fazi dochazi podle Piageta ke schopnostem logického uvaZovani a spojovani
kategorii, coz je schopnost nutna k tomu, aby dité zpracovalo fakt genderové stability
(JanoSova, 2008: 116). Détem pak velice zalezi na tom, aby se chovaly genderové patiiéné
(typicky). Vyhledéavaji takové situace, aby si mohly vzdy znovu potvrdit svou piislusnost
k roli zeny (divky) ¢i muze (chlapce). Pouzivaji k tomu identifikaci s rodi¢em nebo jinou
osobou stejného pohlavi a napodobovani jeho nebo jejich zplisobii chovani. Kohlberg se

domniva, ze zde pusobi usili o kognitivni konzistenci, tedy o dusevné rozumovou snahu se
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sebou samym. To vede dit¢ k tomu, aby si opatfovalo informace odpovidajici jeho upevnéni
se genderové identité. Tém pry piiklada veétsi dalezitost, zatimco informacim, tykajicim se
opacného genderu, viceméné nevénuje pozornost. S tim souvisi i to, ze déti prakticky
automaticky ocenuji vySe aktivity, které jsou typické pro jejich gender na tkor téch, které
jsou typické pro gender opacny (Karsten, 2006:41-43). Této teorii se vytyka, ze popisuje
déti jako jediné aktéry, ktefi pfirozené rozeznavaji rozdily mezi muzi a Zenami, a to bez
vlivu okoli (Smetackova, 2005:21).

Dalsi teorii, ktera se zabyva problematikou genderové socializace, je teorie
socialniho uceni. Podle ni se déti u¢i genderovym rolim takzvanym posilovanim nebo také
utvrzovanim formou odmén a trestll. Posilovani funguje tak, ze nasleduje - li po urCitém
typu chovani odména, zvysuje se pravdépodobnost, ze se takové chovani bude opakovat -
pokud naopak nasleduje trest, pravdépodobnost dalSiho opakovani se snizuje (Renzetti,
Curran, 2003:99). Dle teorie utvrzovani, se rodové specifické chovani ustavuje tim, ze
chlapci a dévcata jsou jiz od nejutlejSiho détstvi utvrzovani v takovych zptsobech chovani,
které dana spolecnost povazuje za ptimétené jejich pohlavi (Karsten, 2006:32). To probiha
prostiednictvim vyznamnych druhych, tedy osob, které maji na déti silny vliv. Mohou to
byt rodice, prarodice, sourozenci, kamaradi, ucitelé ve Skole ¢i vychovatelé, se kterymi déti
prichazeji do kontaktu pti volnoCasovych aktivitach. Tyto osoby mohou piisobit na déti tim,
ze je chvali za takové chovani, které odpovida jejich genderu, a naopak kritizuji za takové,
které se mu vymyka. Déti se tedy snazi chovat tak, aby byly za své chovani odménény. Tim
déti ziskavaji svou genderovou identitu. Pfijeti genderové role je tak vysledkem jednani
okoli a jeho akceptace danym jedincem. Teorie socidlniho uceni vysvétluje, pro¢ se chlapci
a divky chovaji odlisné uz v dobe¢, kdy si jesté nejsou védomi své genderové identity. Déti
totiz nejsou iniciatory procesu vyvoje vlastni genderové identity, ale pasivnimi piijemci
signald, na které pouze reaguji (Janosova 2002:114). Problematika procesu uceni vSak tkvi
ve skutecnosti, Ze je vnimana spisSe jako jednostranny proces, kdy dité¢ jednoduSe piebira
vzory a tidi se vlivem prostiedi. Dité je tedy v tomto procesu jakysi pasivni piijimac

situaci, kterym je vystaveno (Renzetti, Curran, 2003:100).
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Nyni bych rada ptfedstavila zavéry nékterych vyzkumd, které u nas byly v posledni
dob¢ na téma genderové socializace v détskych kolektivech provedeny. Na prvnim misté
bych rdda zminila vyzkum genderové socializace v mateiské Skole, ktery provedla Jitka
Sinfeltovd. Ta dosla k zavéru, Ze socializace zde probiha réiznymi zptsoby. Jednak
napodobovanim, kdy déti ve svych hrach piejimaji a reprodukuji chovani ucitelek, rodicu ¢i
vrstevniki. A také v dasledku segregace ze strany samotnych ucitelek, které svym jedndnim
casto nevédomky posiluji genderové stereotypy tim, Ze pii riznych aktivitach rozdeluji déti
na zakladé odlisné¢ho genderu. Z vyzkumu vsak také vyplyva, Zze pokud mély déti volnost
a program nebyl fizen, nechovaly se podle stereotypnich vzorcii. Casto se vyskytly situace,
kdy déti odmitaly rolovd omezeni a vénovaly se pfeshrani¢nim aktivitim. Rozdily se vSak
objevily v zavislosti na véku déti. Pieshrani¢ni aktivity se tykaly hlavné mladsich déti ve
véku od 2,5 do 4 let, které si rovné€z Casto hraly ve smiSenych skupinkdch, zatimco
predskolni déti ve ve€ku 5-6 let se jiz vice separovaly do skupinek na zakladé odlisného
genderu a vétSinou si také hraly s hrackami tradicné ptisuzovanymi danému pohlavi. Z toho
tedy vyplyva, ze genderova disciplinace vzrista spolu s vékem, a starSi déti jsou ¢im dal
tim vice socializovany podle tradi¢nich roli muZe a Zeny (Sinfeltova, 2015:64).

K podobnym zavérim dochéazi ve své praci i Petra Boumova, kterd se zabyva
rovnez socializaci v matetské skole. Ve vysledcich vyzkumu zminuje, ze ¢im je dité mladsi,
tim je mens$i pravdépodobnost, ze bude odrazovano od genderové ,,nevhodné* hry pro své
pohlavi. Genderové piisobeni v mateiskych Skolach podle ni odpovidd socializaénim
teoriim socidlniho uceni. Pisobeni na déti ma povahu nabadani, ¢i naopak odrazovani od
urcité ¢innosti. Divky a chlapci jsou timto prostfednictvim vedeny k odliSnym typtim her
piedstavy o naplni genderovych roli a maji mnohem silné¢jsi tendence posilovat své okoli
z hlediska genderovych konceptl a stereotypt. Jejich vliv md v této oblasti predev§im
negativni smér (odrazovani od urcité Cinnosti). Jak ale vyplyva z analyzy, nejsou déti
pouhymi ,,pfijimaci“ genderového pilisobeni na vlastni osobu. Situace ukazaly, ze dité si
muze pusobeni prostiedi vylozit riznymi zplisoby, a zaroven na néj dokédze 1 aktivné

reagovat. Déti samotné maji aktivni snahu jednat podle stereotypnich piedstav a to
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odpovida spiSe teoriim kognitivné vyvojovym. Vaha neni jednoduse v genderovém
plsobeni prostiedi na jedince, ale predevs§im v tom, jak jedinec tento tlak pfijme a jak si ho
sam interpretuje (Boumova 2012:60-61).

V textu jsem ptedstavila dvé teorie, které vysvétluji proces utvareni genderové
socializace. Dle mého nazoru se nelze piiklonit ani k jedné z teorii, aniz by se ta druha
zcela popiela. To potvrzuji 1 uvedené vyzkumy, které se zabyvaly socializaci déti
v matefskych Skolach. Teorie nejdou zcela proti sobé a mohou se ¢aste¢né dopliovat.
Socializace déti je dle mého nazoru ovlivnéna jednak tlakem okoli, jak tvrdi behavioralni
teorie a zaroven si déti do jisté miry aktivné vyhledavaji a vyhodnocuji informace ze

socialniho prostiedi, jak zastava teorie kognitivni.

1.5 Genderové stereotypy

Stereotypy jsou apriorni (predem vyslovované) piedstavy o povahovych rysech,
zpisobech chovani a zvycich pfislusnikli urcité skupiny, aniz by byla brana v potaz jejich
individualita. Sterotypy napomahaji orientaci v socidlnim svété a jeho srozumitelnosti. Jsou
ziejm¢ prvnim ndstrojem, ktery pouzivame pii setkani s nééim neznadmym. Stereotypy
nevytvatime na zakladé osobnich zkuSenosti, ale ziskdvame je tradovanim prostiednictvim
dal§ich pfislusnikti nasi spolecnosti (JanoSova 2008:27). Stereotyp je oznaceni pro
zjednodusujici souhrnny popis urcité spolecenské skupiny. Muze byt pozitivniho C¢i
negativniho charakteru a s tim ¢i onim stereotypem je - ¢i v minulosti byla - spojovana
prakticky kazda spolecenska skupina (Renzetti, Curran 2003:20). Stereotypy se tak tykaji
1 dvou primarnich spolecenskych skupin, na které¢ se déli spolec¢nost, tedy muzi a Zen.
Genderové stereotypy nabizeji zjednoduseny pohled na ocekdvané vlastnosti a chovani
typické pro muze a zeny. Kazda spolecnost svym c¢lentim piedepisuje urcité vlastnosti,
zpisoby chovani a vzorce jejich vzdjemné interakce v zavislosti na jejich pohlavi.
Institucionalizované vzorce genderové diferenciace jsou souhrnné oznacovany jako
pohlavné-genderovy systém spolecnosti (Renzetti, Curran 2003: 21). Genderové stereotypy
jsou pfedsudecné predstavy o tom, jaci maji muzi a Zeny byt a jak se maji chovat. SnaZzi se

udrzet muze a zeny v urcitych rolich, které mohou né¢komu vyhovovat, ale pro mnohé
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mohou predstavovat piekazku. Nemohou si totiz Casto zafidit Zivot podle toho, jak chtéji,
ale musi ho pfizpusobit tomu, jak si to predstavuje jejich okoli a spolecnost, ve které ziji
(Jarkovska 2004:20).

Bé&zné je znamo, Ze u divek dochazi k pohlavnimu dospivani dfive nez u chlapct
a s tim 1 k obdobi neklidu, zvySenych konfliktii a problémi, ale také k diiveéjSimu dosazeni
relativni zralosti a k piekonani nezralého, pubertalniho chovani (Cap 1996:64). Naskok
divek byva asi jeden az dva roky. Na zaklad¢ toho je vymezovano pubertdlni obdobi
(obdobi dospivani) u divek v rozmezi od 10. az 11. roku do 13. az 14. roku a u chlapcii od
11. az 12. roku do 14. az 15. roku. Casova rozdéleni jsou vsak jen piiblizna (Kuric a kol.
obdobi se u chlapct zacne vytvaret muzsky pohlavni hormon, ktery ovliviiuje formovani
muzského mozku, ten se vyznacuje vétsi nerovnomeérnosti ve vyvoji praveé a levé hemisféry.
Odlisna stavba mozku, odlisné hormony a k tomu pfistupujici spolecenské tradice - odlisné
pozadavky a ocekavani, jak se bude chovat chlapec a naproti tomu divka - to vSe vede
k mnoha rozdiliim mezi pohlavimi (Cap 1996:64).

Cap (1996) uvadi, 7e dle dosavadnich vyzkumnych vysledkd jsou typické rozdily
mezi pohlavimi ndasledujici. Pro chlapce jsou typické hry s mnoZstvim pohybu,
dobrodruzstvi, prozkoumavani nezndmych mist, stavéni venkovnich scenérii, ulic, krajin
a cest s pohybujicimi se prvky. Déle je to zadjem o véci a techniku, prostorova orientace
a matematické nadani, konstruovani staveb a mechanismid. Lze u nich zaznamenat
otevienou agresivitu a veétSi vyskyt kdzenskych piestupki. Problémy ventiluji chlapci
prevazné navenek, agresivitou, nekdzni. Je pro né udajné typickd divétivost k neznamym
osobam a snadny pfechod k agresi. Pro divky jsou pak charakteristické naopak hry spise ve
vymezeném prostoru (napiiklad s panenkami apod.), stavéni uzavienych celki
(,,pokojicky*) a zajem o lidi a vztahy mezi nimi. Divky maji také lepSi pamét na jména
a podoby lidi. Maji vétsi schopnost porozuméni fec¢i a jejimu uzivani. Jsou schopné 1épe
zpracovat informace, vcetn¢ situaci, kdy je nutno se rychle rozhodnout. Byl u nich zjistén
mensi vyskyt lehkych mozkovych dysfunkci. Pro divky je Gdajné typicka transformovana

agresivita, spiSe slovni a také mensi vyskyt kazenskych piestupk. Divky jsou vice
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uzaviené, obtiZe a problémy ziistavaji skryty uvnitt, divka se jimi trapi, ma uzkost a proziva
napéti, 1 kdyz to tfeba navenek neni ziejmé. Charakteristickd je pro divky také mensi
divétivost a vétsi inertnost v chovéani k druhym (Céap 1996:65).

Toto jsou vSak jen relativni rozdily. N&kteti chlapci se v né€em chovaji spise jako
divky a také naopak. Extrémni, vylu¢né zdiraznéni jen muzskych, nebo naopak zenskych
znakll je nepfiznivad jednostrannost, kterd zt€zuje zivot jedinci, porozuméni a spolupraci
v roding a v socidlnich skupinach (Cap 1996:65). K chlapcim a divkam a stejn& tak
1 k muziim a Zenam je potieba piistupovat individualné. Mnozi muzi a Zeny se totiz témto
stereotypiim vymykaji. To je spolecnosti brano nékdy pozitivné a jindy naopak negativné
(Renzetti, Curran 2003: 21). Realita kazdodenniho Zivota tak vykazuje mnohem vétsi
rozostienost genderu, nez jakou ocekavame na zakladé genderovych stereotypt (Jarkovska
2013: 28). Tyto stereotypy zname vSichni, protoze jsou jakymsi svétondzorem, se kterym se
setkavame na kazdém kroku - v reklamach, v pohadkach, ve skole, v ndzorech ostatnich
lidi, v naSem jazyce i v zdkonech... (Jarkovska 2004:20).

Pro dne$ni spolecnost je dle Bourdieuho (2000) charakteristicky primat muzi
a muzstvi. Autor poukazuje na to, ze divka, potazmo zZena, je ¢asto vedena k tomu, aby ve
spole¢nosti piijimala podfizenou roli viigi muziim. Ceka se od ni, Ze bude ,Zenska“, tj.
usmeévava, sympaticka, pozorna, poddanda, nevtirava, zdrzenliva, piipadné neviditelna.
Takzvana ,,zenskost* pfitom ¢asto neni nic jiného, nez urcité nadbihani at’ uz skute¢nym
nebo piedpokladanym pozadavkiim muzi, jeZ mé predevsim posilit jejich ego (Bourdieu
2000: 61). To Zenam znesnadiiuje jejich pozici v roding, na trhu prace a ve spolecnosti.
Pravé tyto stereotypy jsou ornou ptidou pro rust nerovnosti a diskriminace. Diskriminace je
mimo jiné pravé disledkem stereotypniho uvazovani, kdy se napiiklad zaméstnavatel
domniva, ze Zena, kterd zdda o volné misto, nebude dobrou zaméstnankyni, protoze brzy
ot¢hotni a odejde na rodicovskou dovolenou nebo bude muset peCovat o nemocné dité.
Casto nebere v ivahu, Ze n&ktera Zena vitbec déti mit nechce nebo je planuje mit az za deset
let ¢i na rodi¢ovskou dovolenou odejde jeji partner (Jarkovska 2004:21). Toto stereotypni

mysSleni pak vytvari nerovné podminky pro Zeny a muze.
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Soucasné pfistupy k vyzkumim div¢ich a chlapeckych kolektivii nepopiraji, Ze
existuji tendence k rozdilnému chovani divek a chlapct, avsak tyto tendence jeSté nemusi
nutn¢ vytvaret dichotomicky rozdil, ktery ostfe vymezuje divky proti chlapcim (Jarkovska
2013: 30). Zamyslet se nad stereotypnimi nazory na Zeny a muze je velice dulezité. Hlavné
proto, abychom mohli zit spokojené¢ a nemuseli se stresovat predstavou, ze spravny muz
a spravna zena se chova tak a tak a my se musime pfizptsobit. Je to také nutnd podminka

k tomu, aby nase spole¢nost nebyla k muziim ¢i Zendm diskriminacni.

1.6 Vrstevnici a vrstevnické skupiny

Jednim ze zadkladnich faktorti socializace se v détstvi stava vrstevnicka skupina.
Zhruba od 10 let za¢ind vliv vrstevnikll nad vlivem dospélych pievazovat. Do 12. az 13.
roku ditéte byvaji vrstevnické skupiny podle pohlavi homogenni (chlapecké a divci),
s pubertou se vytvareji smiSené. Pro tento vk je typické, Ze se jejich socialni zivot realizuje
mimo Skolu. Vytvareji si své skupinové normy, hodnoty, postoje, formy komunikace,
neziidka na sebe poutaji pozornost vnéj§imi pfiznaky jako je obleceni, Uces, gesta atd.
(Havlik, Kota 2002:52).

Vrstevnici hraji v zivoté kazdého cloveéka vyznamnou roli. Déti i mladistvi se
vyvijeji jako socidlni bytosti kontaktem s osobami v nejblizSim socidlnim okoli. Dité ale
pro svlj optimalni socidni rozvoj potifebuje komunikaci a interakci s lidmi vSech vékovych
kategorii - s rodi¢i a prarodi¢i, mladSimi ¢i starSimi sourozenci, se stejné starymi
vrstevniky. Kontakt s détmi (mladezi) stejného veéku ma i svlj dalsi zvlaStni vyznam.
Vyzkumy potvrdily, Ze déti, které mély omezené moznosti stykat se se stejné starymi
kamarady, mély potize s osvojenim socidlnich dovednosti, vyskytovala se u nich vys§i mira
nejistoty a projevovaly se vyrazngjsi znaky introverze (Cap 1996: 93).

Vrstevnické skupiny a jejich vliv na socializaci ditéte ¢i mladistvého miZeme
popsat, pokud porozumime charakteristikdm socialni skupiny, do které je dité¢ zaclenéno.
Socialni skupina, v niz se ma jedinec uspésn¢ realizovat, musi disponovat takovymi
charakteristikami, aby se k ni jedinec hlasil, touzil se stat jejim ¢lenem a uspokojoval si zde

své potieby (Prochazka 2012: 119). Vrstevnické skupiny miizeme charakterizovat podle
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kritérii, které jsou platné obecné pro socidlni skupiny. MlZeme je tak rozliSovat podle
velikosti, podle struktury, napiiklad z hlediska pohlavi, pfislusnosti socialni, ndbozenské ale
treba i politické. Dulezitymi znaky jsou cile, normy, kterymi se ¢lenové skupiny fidi,
a hodnoty, které vyznavaji (Kraus, Polackova 2001:133). Prochazka rozliSuje n€kolik druhii
skupin. Turistické oddily Svétlusky a Tabornici jsou dle jeho klasifikace malymi socialnimi
skupinami, které¢ umoziuji svym ¢lenlim intimitu vztahti, komunikaci ,,face to face*, osobni
vzajemné poznani a intenzivni sdileni skupinovych cilti a hodnot. Z hlediska jejich vzniku
se jedna o neformalni socidlni skupiny. Impulzem pro vznik takovych skupin je touha po
uspokojeni lidskych potteb, potieb ve vztahu k druhym i k sobé¢ samému. Déle je to rozvoj
pratelstvi, ziskani i pfedavani socidlni a emocni podpory od druhych a druhym. Jsou to
skupiny homogenni, tedy takové, které jsou slozeny z jedincti se spolecnou
charakteristikou, v tomto pfipad¢ se jedna o jedince stejného pohlavi. Co se tyce vztahu
skupiny a jednotlivce, pak jsou Svétlusky a Tabornici referen¢ni skupinou, tedy takovou, ke
které se jedinec hlasi, a neni-li jejim ¢lenem, pak se touzi jim stat. Ve skuping si realizuje
Siroké spektrum svych potteb, skupina ma pro né¢ho osobné velky vyznam a uplatituje na
n¢j velky vliv (Prochazka 2012: 119).

Specialni kategorii vrstevnickych skupin jsou détské a mladdeZnické organizace. Ty
maji velmi blizko k neformdlnosti a jsou spojovany vétSinou spolecnou ideologii. Tyto
organizace vyzaduji ¢lenstvi vyjadiené vétSinou ¢lenskym prikazem, ptispévky, viceméné
povinnou ucasti na akcich a podobné. Problematika vrstevnickych skupin, organizaci
a hnuti déti a mladeze je velmi dualezita také z pedagogického hlediska. Dtlezité je se
zam¢tit na pusobeni téchto organizaci a povahu jejich aktivit. Nedostate¢na intervence
rodiny, uciteli a vychovateli do usmériiovani volného casu cCasto vede k deviantnim
formam chovani mladeze (Kraus, Polackova 2001: 134-135). Je tedy velmi dulezité

sledovat, do jakych skupin se déti za€leniuji a jak tyto organizace funguji.

1.7 Volny cas

Volny ¢as je ¢as, kdy ¢loveék nevykonava €innosti pod tlakem zavazkd, jez vyplyvaji

z jeho socialnich roli, zvlasté¢ z delby prace a nutnosti zachovat a rozvijet sviij zivot.
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Presnéjsi a uplnéjsi je vSak jeho charakteristika jako ¢innosti, do niz ¢lov€k vstupuje
s o¢ekavanim, ucastni se ji na zéklad¢ svého svobodného rozhodnuti a kterd mu piinasi
piijemné zazitky a uspokojeni (Hofbauer 2004:13). Uceni ve volném Case by m¢lo byt
doménou nejen hlavy, ale také srdce a viibec celého téla. Mélo by se odehravat v piiznivé
atmosféfe s minimem stresu, odkryvat skryté sily cCloveéka, stimulovat je a rozvijet,
ptekonavat citovou prazdnotu a chudobu prozitkd. Velmi dilezité je, ze uceni ve volném
Case by se mélo odehravat bez strachu, s chuti a v klidu. Nejde jen o sbirani védomosti
a ziskavani dovednosti, ale o Zivotni zplisob a prostiednictvim napln¢ volného casu také
o samotnou kvalitu zivota (Kraus, Polackova 2001:170). Vychovné ovliviiovani a fizeni
volné¢ho casu déti a mladistvych hraje vyznamnou roli pfi utvafeni osobnosti jedince
a podporuje jeho pozitivni socializaci (vznikaji $irSi vrstevnické i jiné socialni kontakty
a interakce) (Prochdzka 2012:111). Realizace zajmt a potieb ditéte a mladého c¢loveka
prostiednictvim volnocasovych aktivit patii do socidlniho uceni (Kraus, Polédckova
2001:166).

Zpusob traveni volného Casu se méni s vyvojem spoleCnosti, pokrokem a také
v zavislosti na politickém rezimu, ktery v dané zemi vladne. Do aktivit ve volném cCase totiz
pronikaji relativné snadno vlivy a disledky vyvoje spolecnosti i Zivota mladych lidi.
Moznosti volnocasovych aktivit mohou reagovat na generacni, skupinové a individualni
zajmy a odlisnosti ucastniki (Hofbauer 2004:12).

Soudoby francouzsky sociolog volného ¢asu Roger Sue uvadi zdkladni funkce
volného casu. Jsou to funkce psychosociologicka, ktera clovéku pfindsi uvolnéni,
odpocinek (regenerace pracovni sily), zabavu (regeneraci dusevnich sil) a rozvoj osobnosti
(spolutcast na vytvareni kultury). Déale funkce socidlni, ta zahrnuje socializaci v riznych
socidlnich prostfedich vcetné rodiny a sdruzovani a symbolickou pfislusnost k nékteré
socialni skuping, kterd vyjadiuje vztah ke skupin€ a obsahuje potvrzeni vlastni osobnosti
a socialni uznani. Funkci ekonomickou, kterd miize mit pozitivni vliv na uplatnéni clovéka
v profesni ¢innosti. A funkci terapeutickou. (Hofbauer 2004:14).

Komplexnost problematiky volného ¢asu vyZaduje, abychom brali v uvahu cetné

souvislosti a vazby, v nichz se vychovné plisobeni uskuteciiuje. Diraz je kladen zejména
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na spolecenské podminky, které umoznuji vznik a rozvoj volného casu a jeho vychovné
zhodnocovani. Dale jsou to ptistupy jednotlivych déti a mladych lidi, jejich skupin a celé
generace, jimiZ reaguji na moznosti a podnéty a zaroven celi prekazkam, které jim ztézuji
vstup do této oblasti. Svou roli hraje také rliznost socidlnich - zejména vychovnych -
prostiedi, v nichz déti a mladez uskutecnuji sviij volny ¢as (Hofbauer 2004: 9-10).

Pedagogické ovliviiovani volného Casu, zejména vychova déti a mladeze v dobé
mimo vyucovani, je vyznamnou oblasti vychovného plsobeni. Poskytuje piilezitost vést
jedince k raciondlnimu vyuZzivani volného casu, formovat jeho hodnoty a zajmy,
uspokojovat a kultivovat vyznamné lidské potieby, rozvijet specifické schopnosti
a upeviovat zadouci moralni vlastnosti. Dllezitym ¢initelem je zde postoj rodici k ditéti
a zpusob rodinné vychovy. Velice diilezit¢ je spravné nastavené vyuziti volného casu.
Nezbytna je téz péce o jeho naplinovani smysluplnymi a rozvijejicimi aktivitami, které
nemaji jen uspokojovat osobni zajmy a potieby déti a mladeze, ale také poskytovat prostor
pro ziskavani socidlnich zkuSenosti, posilovani odpovédnosti a kultivaci emoci (Kraus,
Polackova 2001:169). Volnocasové aktivity maji rizny obsah a dosah, hodnotové zaméteni
a ucinky a pomahaji utvaret jednotlivce, jejich skupiny, mladou generaci, celou spole¢nost.
Volny c¢as a systém aktivit a instituci je dynamickou a malo ustalenou, mimofadné nadéjnou
a soucasn¢ rizikovou oblasti zivota soucasného Clovéka (Hofbauer 2004:11). Mimotadné
vyznamna je zajmova Cinnost pravidelnd (zajmové krouzky, soubory umélecké tvotivosti,
sportovni druZstva), kterd vytvari mnohaletou kontinuitu. Tato ¢innost sleduje individualni
rozvoj ucastnika, Uzce spjaty s Cinnosti, kterou ve volném case vykonava (Hofbauer
2004:72).

Volny ¢as neni pouhym pritvodnim jevem Zivota, ale miize se stat jeho aktivizujicim
Cinitelem (Hofbauer 2004:11). Castym, oblibenym a vyznamnym zptsobem realizace
volného Casu déti a mladeze je jejich sdruzovani. Jeho zakladem je - na rozdil od rodiny
a Skoly - dobrovolné rozhodnuti ditéte a mladého ¢loveka do sdruzeni vstoupit a Gcastnit se
jeho Cinnosti, pfijmout jeho hodnotovou orientaci a uplatiiovat jeho cile. Dité se také nauci
nevyuzivat své znalosti a dovednosti, aktivitu a ¢as pouze pro vlastni rozvoj nebo podil na

vyhodach, nybrz také ve prospéch svych vrstevnikii nebo prostiedi (obce, ptirody). Takto
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¢len sdruZeni rozviji svoji osobnost, socidlni vztahy a osvojuje si Zadouci hodnoty.
Dobrovolna ucast rozsituje prostor a moznosti zivota ditéte a mladého cloveéka, naplituje ho
novymi zazitky a zkuSenostmi, spojuje realizaci individualnich potieb a zajmi s ucasti na
spole¢né Cinnosti (Hofbauer 2004:98). Zptsob odpocinku, rekreace a zabavy se odrazi i ve
studijnich a pracovnich vykonech ¢lovéka. Hodnotné a trvalé celozivotni zajmy kladné
ovlivilyji i partnerské vztahy a vychovu déti v roding.

V socialné pedagogickém kontextu 1ze povazovat za vyznamné vytvareni podminek
k urcitym vhodnym aktivitam ve volném case a sméfovani lidi k témto aktivitam. Naopak
utlumovéni jinych aktivit a smysluplné vyuziti volného ¢asu ptispiva k prevenci rizikovych
projevil chovani. To je velmi dilezité pro vyvoj déti a mladistvych, u nichZ je mozné
vhodnym pedagogickym pusobenim snizit riziko kriminality, tedy majetkové a nasilné
trestné ¢innosti, drogové zavislosti, agresivity, Sikany, obezity Ci zdvislosti na elektronice
(televize, PC, tablety, internet, socialni sité¢, pocitacové hry...) (Kraus, Polackova
2001:164). A timto zplisobem je zaroven naucit, jak smyslupln€ vyuzit volny ¢as a ziskavat
nové dovednosti a védomosti. Uspdchy v zajmovych &innostech pfinaseji détem
a mladistvym (pozdé€ji vSak i1 dospélym) prilezitost k seberealizaci, rozvoj a pocit
uspokojeni. Dal§im dilezitym ukolem vychovy mimo vyucovéni, je rozvijeni potieby
celozivotniho vzdélavani, zejména v souvislosti se zajmovou orientaci ¢loveéka. Tato oblast
vychovy tedy plni funkci vychovnou, vzdé€lavaci, zdravotni i socialni. Nyni se zaméfim
podrobné na to, jaky vliv ma na déti a mladistvé jejich aktivni ¢lenstvi v nekoedukovaném

turistickém oddile a jak zde travi sviij volny cas.
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2. METODY A ZDROJE DAT

Pro vyzkum jsem vyuzila dotazovaci metodu polostrukturovanych rozhovord.
V ramci vyzkumu jsem oslovila soucasné i byvalé vedouci obou oddilli, rodice ¢lenti
a Clenek a soucasné i byvalé Cleny a ¢lenky oddili. Rozhovory jsem tak provedla se vSemi
stranami, které se podileji na UspéSném fungovani obou oddill. Jsem pfesvédcena, zZe je
nezbytné se tazat vSech stran, protoze pohledy na fungovani oddilu a problematiku jeho
vlivu na utvéreni identity jeho ¢lenti se mohou lisit podle toho, z jakého pohledu se clovek
na situaci diva a také s jakym odstupem. Pro objektivnost posuzovaného problému jsem do
vyzkumu zatadila rozhovor, ktery jsem provedla s vedouci koedukovaného oddilu, u které
jsem si ovéfila nekteré vypovedi, u kterych se domnivam, Ze je ¢lenové nekoedukovanych

oddilti nemohou zcela objektivné posoudit.

2.1 Vybér respondentii

Pti vybéru respondentl a jejich nasledném oslovovani jsem byla v dobré pozici,
nebot’ soucasné 1 byvalé ¢leny oddilu, vedouci i rodi¢e vétSinou osobné zndm. Respondenty
jsem oslovila zcela nahodné, a to osobné, telefonicky ¢i pomoci emailu. Pokud respondent
pfistoupil na rozhovor, nabidla jsem mu schlzku, kterd prob&hla na misté, které si
respondent vybral a kde se citil pfijemné. Rozhovory byly provedeny v kavarné, restauraci,
v parku, v oddilové klubovné, v domdcnosti respondenta nebo u mé doma. Pokud
respondent souhlasil s rozhovorem, charakterizovala jsem mu stru¢né cile vyzkumu a ucel,
za kterym je vyzkum provadén. Déle jsem respondentiim nastinila priibéh rozhovoru, jeho
ptibliznou délku a okruhy otézek, které jim budou kladeny. Respondenti byli ujisténi, ze
uCast na vyzkumu je zcela dobrovolnd a poskytnuté rozhovory budou v praci
anonymizovany. Pfi citovani jednotlivych respondentli jsem pouzila kodovani, které
vzniklo ndhodnym sefazenim jmen vedoucich a c¢lenl/¢lenek a naslednym pfifazenim
nahodn¢ zvoleného kiestniho jména. Jejich soupis a zakladni informace o respondentech
jsou uvedeny v tabulce ¢.1 a ¢.2. U vSech soucasnych i byvalych vedoucich se samoziejmé

predpoklada, Ze prosli oddilem i jako ¢lenové.
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Tabulka ¢.1

Vedouci

Jméno pohlavi | vék | oddil Zikolc’gﬂvlfmpu funkce

Adam muz 51 | Tabornici 6 :e;i/ogigzcﬁ;gétluéky
Anna zena 26 | Svétlusky 8 vedouci

Bara zena 21 | Svétlusky 6 vedouci

D a7 sensy s Sl
Eva zena 53 | Tabornici 11 vedouci

Hana zena 16 | Svétlusky 8 vedouci

Iva zena 34 | Svétlusky 10 byvala vedouci*

Jana zena 25 | Svétlusky 6 vedouci

Kléra zena 40 | Svétlusky 9 zi:)]ilivvéiif;i*, o
Bohous muz 31 | Tabornici 6 byvaly vedouci

Dan muz 37 | Tabornici 6 byvaly vedouci

Emil muz 17 | Tabornici 10 vedouci

Filip muz 27 | Tébornici 9 vedouci

s | o 7 s
Lenka zena 50 | neclen - rodi¢ svétlusky a tabornika
Ivan muz 52 | neclen - rodi¢ dvou svétlusek

* Pojmem “byvala vedouci” jsou oznaCeny osoby, které jiz sice nejsou oficialnimi vedoucimi, ale ¢asto jsou
stale aktivni a zapojuji se do chodu oddilu.
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Tabulka ¢. 2

Cleni

Jméno pohlavi | vk | oddil Zikogziﬂvjtupu
Magda zena 10 | Svétlusky 9
Nikola zena 10 | Svétlusky 8
Olga zena 10 | Svétlusky 8
Pavla zena 13 | Svétlusky 8
Radka Zzena 12 | Svétlusky 6
Sylva zena 12 | Svétlusky 8
Tereza zena 10 | Svétlusky 6
Jirka muz 12 | Tébornici 6
Karel muz 15 | Tabornici 6
Libor muz 10 | Tabornici 7
Martin muz 6 | Tabornici 5
Pavel muz 7 | Tébornici 5
Roman muz 8 | Tabornici 6
Simon muz 13 | Tabornici 10
Tomas muz 8 | Tabornici 6

2.2 Struktura rozhovori

Jak jsem jiz zminila vySe, vyzkum byl proveden formou polostrukturovanych
rozhovorti. M¢la jsem tedy piipravenou zékladni paletu otdzek, kterou jsem vzdy meénila
podle funkce dotazovaného a podle pribéhu rozhovoru.

Otazky, které jsem pokladala dospélym, tedy vedoucim, rodiciim a byvalym ¢lentim,
se v mnohém liSily od téch, které¢ jsem kladla détem. Dospélych jsem se ptala, kdy do
oddilu zacali chodit, jak se o oddile dozvédéli a co hrélo roli pfi vybéru této volnocasové

aktivity a zda mélo pii rozhodovani vliv, Ze jsou oddily nekoedukované. Respondenti,
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u kterych jsem védéla, Ze do oddilu chodili pfed mnoha lety, jsem se ptala na historii
oddilu, jak vznikal a zda oddily fungovaly vzdy oddélené. Kazdého respondenta jsem
pozadala, aby oddily svymi slovy piredstavil a fekl, jak funguji a jaké aktivity détem nabizi.
Také m¢ zajimalo, jaké aktivity mél respondent sam nejradsi, kdyZ chodil do oddilu. Ptala
jsem se také na vztahy mezi oddily a mezi jejich ¢leny a Clenkami, jak probiha komunikace
mezi oddily a co vSechno maji oddily spolecného. Dale jsem zjistovala, jak clenové
vnimali, Ze v oddile nebylo druhé pohlavi, zda jim to vadilo a ptfipadné v jakém veku a jaké
v tom naopak spatiovali vyhody. Zda si mysli, Zze je model nekoedukovanych oddili pro
déti dobry a v ¢em a jak se na to divaji z dnesniho pohledu. Také mé samoziejmé zajimalo,
co jim tato zkuSenost dala a vzala a zda je oddil néjak ovlivnil. V neposledni fad¢ jsem
zjistovala, zda by tento typ oddilu doporucili respondenti svym znamym, ¢i zda by do n¢j
dali své déti. Rodict, kteti jiz tak ucinili a své déti do oddilu dali, jsem se ptala, pro¢ se
rozhodli pravé pro tento oddil, a zda mélo pti volbé vliv, ze je oddil nekoedukovany.
Zajimalo m¢ také, zda si rodice mysli, Ze tato skutecnost bude mit na jejich déti n¢jaky vliv
a jaky, pfipadné¢ zda jiz néjaky dopad pozoruji. Samostatnou kapitolou bylo trochu
kontroverzni téma, kterym je piitomnost divek ve vedeni chlapeckého oddilu. Jednu
z téchto Zen jsem pak pifi rozhovoru vyuzila k porovnani chodu obou oddill, typu
nabizenych aktivit a chovani déti. Tato vedouci totiz plsobila ptivodné v divéim oddile
a poté v oddile chlapeckém.

Pii rozhovorech se souc¢asnymi ¢leny oddilli jsem se snazila déti pfili§ nezatézovat
a prib¢h rozhovoru se odvijel pievazné od jejich ochoty spolupracovat, od jejich vyiecnosti
a také véku dotazovanych. Détem jsem vysvétlila ucel rozhovoru a popsala jim kratce, jak
bude rozhovor probihat, na co se jich budu asi ptat a ujistila jsem je, ze nikde nebude
uvedeno jejich jméno. Také jsem je ubezpecila, ze mohou odpovidat podle toho, co si
opravdu mysli a ze Zadnd odpovéd’ neni spravna nebo Spatnd. Zakladni paleta otdzek
zaCinala otazkami, kterymi jsem zjiStovala zékladni informace o respondentech. Témito
otazkami jsem zacinala zamérné, nebot se jedna o otazky, na které jsou déti zvyklé
odpovidat a o odpovédi nemusi dlouho pfemyslet. Chtéla jsem je tak vtahnout do

rozhovoru, coz se podaftilo. Ptala jsem se na vek a jak dlouho déti do oddilu chodi a jak se
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o ném dozveédély. Déle jsem zjist'ovala, zda védély pied vstupem do oddilu, Ze do né&j chodi
jen kluci nebo jen holky a zda si mysli, Ze to pi1 rozhodovani hralo néjakou roli. Dalsi
otazka byla sméfovand na pocity, jaké déti mély, kdyz pfisly do oddilu, a jak vnimaly
skutecnost, Ze jsou tu jen s chlapci ¢i divkami, a jak vnimaji tento fakt nyni. V ¢em jim to
piijde lepsi a v ¢em naopak horsi. Zda by chtély, aby do oddilu chodily i déti opacného
pohlavi a v ¢em si mysli, Ze by to bylo jiné. Déti jsem dale pozadala, zda mohou srovnat
priabéh vikendové akce, na kterou jezdi oddily samy, a takzvané ,,VanocCky®, coz je
vikendova akce, kterou potadaji oddily spolecné. Zda vidi né€jaké rozdily v chovani déti,
vedoucich, pfipadné v programu ¢i organizaci a jaké. A jak tuto spole¢nou akci vnimaji.
Dale jsem se snazila zjistit, zda je rozdil v preferencich oblibenych ¢innosti u chapci
a divek a ptala jsem se, jaké ¢innosti a jaké hry dé€ti nejvice bavi. Déti jsem se také ptala,
zda maji pocit, ze je skutecnost, ze chodi do tohoto typu oddilu, néjak ovlivnila a jak.
Chlapcti a starSich divek, u kterych jsem méla pocit, ze si jsou této skutecnosti
védomi, jsem se ptala, jak vnimaji pfitomnost Zen ve vedeni chlapeckého oddilu, zda jim to
piijde dobré nebo naopak a pro¢. Na zavér jsem zjiStovala, s jakymi se déti setkavaji
reakcemi, kdyz nékomu feknou, ze navstévuji oddil, kam chodi jen holky nebo kluci.
Potadi otdazek nebylo striktné dané, pfizpisobovala jsem ho vzdy pribéhu rozhovoru

a ochot¢ a schopnosti déti odpovidat na kladené otazky.

2.3 Provedeni a zpracovdni rozhovorii

Pro ucely vyzkumu byly provedeny polostrukturované rozhovory s aktéry, ktefi jsou
zapojeni do fungovani zkoumanych turistickych oddilii. Rozhovory byly provedny s osmi
aktivnimi vedoucimi (tfi muZzi a pét zen), Sesti byvalymi vedoucimi (tfi muzi a tfi Zeny),
péti rodic€i ¢lent a ¢lenek oddilt (tfi muzi a dvé Zeny) a patndcti ¢leny a ¢lenkami oddila
(sedm divek a osm chlapct). Pro doplnéni informaci a dokresleni celé problematiky byl
uskutecnén rozhovor s jednou vedouci, ktera vede koedukovany oddil. Dohromady bylo
dotdzano tiicet dva osob, které jsou, ¢i v minulosti byly, zapojeny do fungovani oddila.
Téchto tficet dva rozhovori mélo celkovou délku osmnéct hodin a Ctyficet ¢tyfi minuty.

Nejkratsi rozhovor trval ¢tyfi minuty a nejdelsi jednu hodinu a ¢trnact minut.
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S respondenty byl podepsan informovany souhlas s poskytnutim rozhovoru. Byla
jim také nabidnuta moznost autorizace zpracovanych rozhovorii. Nikdo z dotazovanych
vSak o tuto moznost neprojevil zdjem. Celkem bylo pofizeno tfi sta sedmdesat osm stran
(normostran) materiali.

Pro zpracovani a vyhodnoceni rozhovorti jsem pouzila pfistup grounded theory,
neboli zakotvené teorie. Zakotvena teorie je odvozovana v procesu zkoumani jevu, ¢ili
objevovana a rozvijena prostiednictvim systematického sbéru dat a jejich pribéznou
analyzou. Jedna se o navrh specifické teorie, ktera se tyka vymezené populace, prostredi
nebo doby (Hendl 2008:243). V tomto piipadé¢ se jedna o vymezenou skupinu lidi,
stykajicich se ve specifickém prostredi.

Zakotvena teorie je tvofena tfemi zakladnimi prvky. Jimi jsou koncepty, tedy
teoretické pojmy, které jsou zdkladni jednotkou analyzy. Ty se navrhuji prostfednictvim
konceptualizace dat. Shromazd’uji se pomoci porovnavani udéalosti a pojmenovavanim
podobnych udélosti stejnym oznacenim. Dal§im prvkem jsou kategorie, ty jsou tvotfeny
postupnym seskupovanim konceptii. Kategorie jsou zaméfeny na podobnosti a rozdily mezi
vypovéd'mi jednotlivych respondentli. Jsou to obrazné feceno zakladni kameny vznikajici
teorie. Posledni sloZkou jsou pak propozice. Ty formuluji zobecnéné vztahy mezi kategorii
a koncepty a mezi kategoriemi navzajem. Jedna se vlastné obrazné feceno o hypotézy, tento
pojem se vSak uzivd u meéfenych vztahl, zatimco koncepty se vztahuji ke vztahlim
konceptudlnim (Hendl 2008:244-245).

Identifikace a propracovani kategorii vznika v procesu teoretického kodovani.
Rozlisujeme nékolik druhti kodovani. Koédovani je jakymsi rozkrytim dat tak, aby je bylo
mozné interpretovat, konceptualizovat a integrovat. Diky kddovani jsme schopni odhalit,
jaka data zahrnout do analyzy a jakymi metodami provést sbér dat. RozliSujeme tfi typy
kodovani - oteviené, axidlni a selektivni. Tyto typy se vzajemné doplituji, a tak neni nutné
je provadét oddélené. Jejich vyhodou je naopak moznost jejich kontinudlniho propojeni
a doplnéni. Analyza dat za¢ina kodovanim otevienym. To je provadéno vyzkumnikem hned
na zacatku, kdy jsou data sesbirana. Cilem je lokalizovat témata v textu a ptifadit jim

oznaceni. To vede k vytvofeni seznamu témat, ktera pomahaji vyzkumnikovi vidét celou
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zkoumanou problematiku v celku, a napomahd mu pfi hledani dalSich témat. Cilem
kodovani je tématické rozkryti textu. Druhou fazi kodovani je kdédovani axialni. V jeho
pribéhu se vyzkumnik zaméfi na pficiny, dasledky, podminky a interakce, strategie
a procesy a tvoii tak propojeni mezi jednotlivymi kategoriemi. Axialni kédovani ma
stimulovat uvazovani o propojeni mezi koncepty a tématy. Miize navrhnout opusténi
nékterych témat nebo zkoumani jinych do vétsi hloubky. V této fazi mohou také vznikat
nové otdzky. Posledni fazi je kodovani selektivni. To je jakousi integraci vysledk,
identifikovani hlavnich témat vyzkumu. Zacina se s nim ve fazi, kdy mame dobfe vyvinuty
koncepty a kategorie. Cilem je nalézt ptipady, jez ilustruji témata a provadi porovnani
a kontrasty. Vyzkumnik musi nalézt hlavni témata a kategorie, které budou ustfednim
bodem vznikajici teorie. Postup interpretace dat a sbér dalsiho datového materidlu se
prerusi v okamziku teoretické saturace. Ta nastava, kdyz zadné dal$i kédovani nepiinasi

nové poznatky.
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3. ANALYZA ROZHOVORU
3.1 Predstaveni oddili Svétlusek a Tabornikii

Nejprve se pokusim predstavit oba oddily a popsat, jak probiha jejich celoro¢ni
¢innost a jak jsou na sebe napojeny. Informace budu cerpat z provedenych rozhovori
a z informaci uvedenych na internetovych strankach obou organizaci.

Zkoumané¢ oddily funguji na prvni pohled jako dvé samostatné jednotky. Ve
skute¢nosti jsou vSak spolu velmi izce propojeny. Oba jsou soucasti Asociace Turistickych
Oddilt Mladeze se sidlem v Roztokach u Prahy. Svétlusky jsou navic souéasti SK Zizkov
Praha.

Do oddilt chodi déti od Sesti do patnacti let, Tabornici pfijimaji dokonce jiz déti
pétileté. Clenové, potazmo ¢lenky jsou rozdéleni do druzinek. Nejstarsi &i nejschopnéjsi
¢lenové druzin se stavaji ,,radci®. V patnacti letech se z déti automaticky stavaji instruktofi
a nasledné po dovrSeni osmnécti let vedouci. V oddile se déti uci tabornické dovednosti,
poznavat a chranit ptirodu, sportuji a to v§e formou her a zdbavy. Déti se schazi pravidelné
jednou tydn&. Divky ve stiedu v klubovné, ktera se nachazi v aredlu TJ Sokol Zizkov,
chlapci v pondéli v Zakladni Skole V Zahradkach na Praze 3. Jednou za ¢trnéct dni poradaji
oba oddily vypravu do okoli Prahy. Kazdy se vydava na vypravu zvlast, ale jsou predem
domluveny na terminu, nebot” je mezi ¢leny fada sourozenct (chlapec a divka) a pro rodice
je snazsi, pokud maji oba oddily vypravy ve stejny den.

Béhem roku pak jezdi déti na tfi vicedenni vylety do piirody (opét ve stejném
terminu). Jeden z vyletl se kond pfed Vénoci (tedy vanocni trojdenka, neboli takzvana
Vanocka) a oddily jej poradaji spolecné. Je nutné akci spolecné zorganizovat, tedy mimo
jiné vymyslet spolecné téma, spolecné hry a misto, kde se akce uskute¢ni. Béhem roku je
program ,.zastfeSen“ celoro¢ni hrou na zajimavé téma. Vyvrcholenim celoro¢ni ¢innosti
obou oddilt je letni tdbor. Tabor maji chlapci 1 divky na stejném misté, tedy na louce
v Bacovicich u Pelhfimova. Tabornici jezdi na tabor na dva tydny, Svétlusky na tfi. Kazdy
rok se stfidaji turnusy, takze jeden rok maji prvni tabor divky a dal§i rok se terminy

prohodi. Tabory jsou vzdy tematicky zaméfeny a kazdy oddil md jiné téma. Neni
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pravidlem, ze by Tabornici méli téma ,klu¢i¢i“ a SvétluSky ,hol¢ici“. ,,Co si tak
vzpominam, tak taborova témata byla Nasgulové, Kréta, Pirks, Bororo, Stavba Zeleznice,
Pravék.“ (Bohous) Divky mély napiiklad témata Indiani, Recko, Harry Potter, Certi, Bylo
nas pét, Sahara, Japonsko, Zivot v ponorce, Hobit nebo Vesmir. Témata tedy nejsou pfilis
genderové vyhranénd, pribeéh her i celého tabora se ale jisté odlisuje.

V prubéhu roku poradaji oddily také fadu spoleénych akei. Jedné se vSak vétsSinou
o program pro star§i déti — rddce (vidce druzinky), podradce (to je druhy nejstarsi
probihajici ¢asto formou riiznych brigad ¢i Skoleni. Obecné se tyto akce od nepaméti tési
velké oblibé. Patii mezi n€ i1 takzvana ,pfipravka®. Jak jiz samotny néazev napovida,
piipravka slouzi k pfipraveni tdbora. Jde o vikendovou akci, jiz se ucastni starsi ¢lenové
obou oddilu a byvali ¢lenové, ktefi chtéji pomoci se stavbou tdbora. Cilem je postavit stany
a ostatni pfislusenstvi, kterd pak budou déti na tdbotfe vyuzivat. Po vikendu pokracuje
ptipravka jesté cely tyden, zde uz vSak ziistdvaji pouze vedouci a star§i divky a chlapci
z obou oddili a dokoncuji préace, které se nestihly béhem vikendu. Mimo to, si starsi
¢lenové a ¢lenky nekdy potadaji spolecné akce s druhym oddilem sami. To miize byt brano
jako ¢aste€na kompenzace nekoedukovanosti téchto oddili.

O predstaveni jednotlivych oddili byli pozadani také respondenti v ramci
rozhovord. Dotazovani méli charakterizovat, jak oddily funguji a co je jejich hlavni naplni.
Téabornici 1 Svétlusky maji popis své ¢innosti uveden na svych internetovych strankéach, ten
byl pfedstaven jiz v tivodu. Prostfednictvim osobnich vypovédi jsem se pokusila zjistit
jejich skutec¢nou napli tak, jak ji vnimaji dotazovani respondenti:

wJe to turisticky oddil mladeze, parta déti, parta vedoucich, kteri si radi hraji
s detma. Ten oddil vychazi z néjakych skautskych tradic. Proto je rozdéleny na holky
a kluky. A ja si myslim, ze to ma hodné do sebe, Ze to jsou samotni kluci. Krédo toho oddilu
neni, ze je chceme néco naucit, néco sveétobornyho, zZadna politika, vira, nic. Chceme si hrat
s detma. Délame vsechny sporty. Jasné, nékterym se vénujeme min a nékterym vic, tieba ten

softball. Taky to smérujeme na horolezeni, jedem na vodu, prosté chceme je naucit vsechno.

vvvvvv
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v lese jenom pod plachtou, varime si na ohni. A kaZdorocnim vrcholem je vzdy ten tabor
ctrndctidenni. Kdy si déti délaj viastné dvacet ¢tyri hodin vSechno samy. Jasné, jsme tam
my vedouct, ale druzinka jde do kuchyné, zatopi, namaze rohliky. Podle véku samoziejmée
a jejich moznosti* (Adam) ,,A4 hlavni cinnost je, strucné receno, Ze jsou vedeny
k samostatnosti a k tomu, aby se o sebe uméli postarat. Aby se uméli pohybovat v prirode,
aby trosku vedeli néco o prirode a zvladali takovy, pro mé bezny veéci, ale ja zjistuju, ze uz
to tak bezny neni. A myslim si, Ze hlavni prednost toho oddilu je, zZe ty deti si tam mohou
najit kamarada a z viastni zkusenosti bych rekla, Ze kamarady na cely Zivot.* (Eva)

»INo, jelikoz jsme turisticky oddil, tak nasi hlavni aktivitou jsou vylety, vypravy.
Jinak asi ty hry, coz ale jako hodné lidi neoceni, protoze si Feknou, Ze hrat si miZou i jinde,
ale uz zas v téech hrach ja uz vidim zase néco jinyho. Formou hry se snaZime ty déti
vychovavat. Je to vlastné takovy nendsilny s tim, ze nemame tam skupinky uplné malych
deti a pak velkych, ale jsou dohromady, takzZe se vlastné uci nejenom vychdzet s tema
starsima, ale i se stejné staryma. A téma hrama se naucej jak komunikovat, jak
spolupracovat, coz si myslim, Ze do Zivota je hrozné diilezity. Ze je tam uipIné neucime to, co
prima.”“ (Anna) ,, Ty déti se nendsilné vzdélavaji, aniz o tom moc premyslej, Ze se
vzdelavaji.* (Eva) ,,No a ty vedouci, co to délaj, si myslim, Ze to délaj radi, zZe to deélaj
dobre. Maj radi déti. Hodné dobry je i to, Ze ten oddil je i takovej kreativni, vyrabime
s deétma, delame fakt spoustu véci, malujem, tupujeme na tabore, tkame, pletli jsme i veci
z rdkosu, to bylo taky super, to si myslim, Ze normalné nezazijes. (Anna) ,,Bohuzel dnesni
deti to neuméj ocenit a rodice uz vitbec. To jako maloktery si toho vazej a to jeste kdyz
prictes, Ze to délate ve svym volnu, za svoje penize, vénujete tomu vSechno.* (Dana) ,,Ty deti
chodéj uz od prvni tridy do minimalné patnacti a vétsina téch lidi tam zustane jako vedouci,
coz je rozhodné plus pro ten oddil, protoze tam jsou pak prolnuty ty vazby a vztahy

a vSechno, to mi prijde dulezity.” (Iva)
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3.1.1 Koedukovany oddil

Pro srovnani ziskanych vypovédi jsem uskutecnila rozhovor s divkou, ktera jiz
Sestym rokem vede koedukovany turisticky oddil. Oddil funguje pravé Sest let. Program,
ktery détem nabizi, se ve vétSin¢ shoduje s aktivitami, které provozuji s détmi oddily
Svétlusek a Tabornikl. Pii pravidelnych setkanich, kterd probihaji jednou tydné v kluboveé
a o vikendech na vypravach, hraji déti hry, sportuji a uéi se novym dovednostem.
Vyvrcholenim celoro¢ni ¢innosti je samoziejmé stanovy tabor.

Nejvétsim rozdilem mezi oddily je pravé jejich koedukovanost potazmo
nekoedukovanost a pravé na ni jsem se v rozhovoru zaméfila. Snazila jsem se zjistit, jak
takovy koedukovany oddil funguje, na jaké narazi vedouci prekdzky a co je naopak jeho
vyhodou. Mym cilem bylo také ovéfit ¢i doplnit nékteré vysledky, které vyplynuly
z rozhovorl s respondenty, kteti maji zkuSenost s oddilem nekoedukovanym. Vypovédi
jsem zafadila do jednotlivych kapitol pro srovndni s ndzory respondenti, ktefi maji
zkusenost s oddilem nekoedukovanym.

Pro lepsi pfedstavu uvedu proporcionalni rozlozeni chlapci a divek v oddile. Ve
vedeni maji tf1 dosp€lé vedouci - dvé zeny a jednoho muze. S vedenim oddilu pomaha jesté
devét instruktort - pét divek a ¢tyfi chlapci. A do oddilu chodi celkem ,.ctyricet pét deéti, kde

Jje o trosku vic holek, ale pocty jsou viceméné vyrovnané.* (Vanda)

3.2 Historie oddilu Svétlusek a Taborniki

Velkou vyhodou oddilii Svétlusek a Taborniki je jejich dlouholetd historie. Diky
tomu mohou Cerpat ze zkusenosti, které¢ za 1éta nasbirali a které si predavaji po generace.
Béhem bezmala padesati let fungovani oddilti vzniklo také jejich uzké propojeni. Nyni se
v historii posunu do roku 1968 a piedstavim, jak oddily vznikly a kdy zapocala mySlenka
jejich vzajemné spoluprace. Jako zdroj informaci mi poslouzi publikace S. Berankové
(2008), ktera se historii oddilu vénuje, a vypovedi pamétnikil, které jsem ziskala v prabéhu

rozhovora.
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Oddil Svétlusky byl zalozen 15. ¢ervna 1968 jako tzv. 26. roj. ,,Oddil vznikl v roce
Sedesdt osm, kdy se uvolnila politicka situace. Vlastné skauti, kteri byli skauty jesté v roce
CtyFicet osm a pak museli prerusit ¢innost, se rozhodli, Ze toho skauta obnovi a pravé ho
obnovili na Zizkové na Jarové a nabrali déti a zaloZili oddil Svétlusek.“ (Eva) ,,Toho se
ujala Polyana a byl holcici, protoze u skautu to musi byt rozdéleny.* (Dana) ,,Udelaly
nejaky vypravy, schizky a jelo se na prvni tabor. A od zari uz najely na svou pravidelnou
cinnost.* (Dana) ,,Mezi tim byl srpen Sedesat osm, kdy se to zlomilo a uvolnilo. Ale zlomilo
se to do komunismu a tam se ten skauting zase zrusil a ony se musely zase stat pionyry.
Takze skauting zase rychle zakazali.* (Dana) ,,Coz byl viastné duisledek toho politického
udrzovani normalizace a tak. Takze skaut byl zase zakdzany a kdo chtél ziistat jako oddil,
tak musel byt clenem pionyrske organizace, jako temér jediné deétské organizace, ktera
provozovala takovéhle oddily.” (Eva)

»V Sedesatéem devatém se jelo uz na tabor do Bélcic a to byl fakt mega tabor, kde
bylo treba dvé sté deti. Spoustu oddilii a jeden z nich byli ti Tabornici, ale oni si tenkrat
snad ani tak nerikali. Ono to bylo tak, Ze v téch Bélcicich vedle sebe Zili. A kluci presné
vitbec netusej, kdy viastné vznikli, oni vitbec netusej, kdy maj ty prvni schiizky.* (Dana)

»A ja jsem jela poprvé na tabor v roce sedmdesat ctyri a to uz se opravdu jelo tvrde
podle pionyrskych zasad. Akorat tak jako pod povrchem jsme védely, ze jsme z téch skautii.*
(Eva) ,,V ty prvni poloviné sedmdesatych let, kdyz to jako bylo tvrde pionyrsky, tak bylo
obdobi, kdy se plnily plameny a cesty. A to bylo takovy jako budovatelsky a ovlivnény tema
zménama po tom Sedesatém osmem roce. Myslim, zZe to byl taky asi ten ditvod, Ze se to pak
odtrhlo od ty skoly. Ze ty Svétlusky a Tabornici odesly, protoze to bylo pod tou politickou
linii. Bylo to tlaceny hrozné na toho pionyra, svazaiky a tak.* (Klara) ,,No a potom jsme uz
prestaly byt u ty Skoly, presly jsme pod télovychovnou jednotu, tehdy na Zizkov. A viastné
jsme byly soucasné pionyri a soucasné turisticky oddil mladeze pod tim odborem
Skolstvi.* (Eva)

V roce 1975 vz ale ,,zacina byt na tabore tésno. Kromé naseho oddilu tu je jesté

oddil klukii a potom asi tFi pro mé naprosto bezvyznamné oddily. Mezi oddily jsou riizné
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soutéze a klani. Jinak ale maji oddily vlastni program a my se snazZime uniknout z tohoto
mraveniste.” (Berankova 2008)

»No a pak v néjakym tom sedmdesatym devatym si rekly, Ze uz je toho na né moc
a zZe uz je ty Bélcice nebaveéj. A zZe si chtéj vsechno délat samy a po svym.* (Dana) ,,A pak
byla takova vina emancipace u Svétlusek.“ (Eva) ,,A tak se rozhodly, Ze se
osamostatneéj.” (Dana) Uskutecnil se tabor v Malontech, ktery byl pro fungovani Svétlusek
doslova ptelomovy. ,,4 prosadily jsme si, ze jsme jeste pod tou Chmelnici jely na tabor
samy, Ze jsme si to i samy stavely a vSechno.” (Eva) ,,Mély jsme pujcené taboriste od
turistického oddilu pri TJ Viktorka. Hodné se nam libilo, jak to maji v oddile zarizené.
Chtély jsme zmenu a priklad Viktorky nas hodné inspiroval. Poprvé jsme si samy varily. (...)
Mely jsme hodné soutézZivou a bojovnou naladu. Chtély jsme byt jako kluci.* (Berankova
2008) ,,7o uz jely s klukama na turnusy. Tam oddily nabyly dojmu, jak vsechno zvladnou
a dalsi rok uz si vse zacaly vyrabét. A to jely do Jezova.*“ (Dana)

»Byly dva oddily, ktery fungovaly uplné zvlast. Byl problém s klubovnou, a kdyz byly
dva oddily, tak uz to melo veétsi paku. Takze pak mély spolecnou klubovnu, kdyz mély
spolecnou klubovnu, tak se zacaly potkavat na brigadach a tak. Tam samoziejme vznikly
prvni lasky mezioddilové, kdyz to tak reknu. No a potom ty lidi samoziejmé chtéli byt spolu
vic, takze ty oddily zacaly spolu vic pracovat, zacaly vznikat ty prvni akce spolecny. Zacaly
se delat spolecny sportovni veci, spolecny vikendy. A spolecné taboriste byl pak uplne
zlomovy prvek, kdy ty tabory se zacaly potkavat na téch predavkach. To byl Jezov.* (Adam)

»Konecné stojime na vlastnich nohou. Mame vlastni taboristeé, vlastni stany,
podsady a viibec vSechno vybaveni. To vSe mame spolecné s oddilem
Tabornici.* (Berankova 2008) ,,4 tam vznikl okamzité takovy ten souboj holky kluci zvlast
a takovy ty trenice. Dneska je to v symbioze, ale diiv to bylo, my jsme lepsi, my to zvladnem
sami, takze takovym zpiisobem. Kluci désny ramena. Holky zase ramena, Ze to zvladnou, ale
ony treba stavely typko tyden, protoze jim mezitim stokrat spadlo. Ale ony byly hrdy, Ze to
zvladly. Ony tyhle véci viitbec neumély a ucily se je za Zivota.* (Dana) Od roku 1980 se tedy

zalind psat spolecna historie obou oddild. Ty maji spole¢né tabofisté a vybaveni na tabor
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1 na hry, kromé¢ toho maji i spolecnou klubovnu. Ta se v pribéhu let pfesouvala z mista na
misto podle toho, kde zrovna byly volné prostory.

~Potom prisel rok osmdesat devet a my jsme samoziejmé hnedka rekli, Ze
prestavame byt pionyrama a ziistaneme a ted jsme se viastné rozhodovali, jestli se vrdtime
k obnovenymu skautu nebo jestli ziistaneme jako turisticky oddil mladeze a nakonec jsme
se, a myslim si, ze je to jako dobre, rozhodli, Ze ziistaneme u Tomiki.* (Eva)

V roce 1993 si oba oddily svépomoci postavily novou klubovnu na pozemku SK
Zizkov Praha na Vitkové. Tuto klubovnu vyuZivaly spoleéné az do roku 2005, kdy se oddil
Tabornikd rozpadl. Svétlusky klubovnu vyuzivaji doposud. Novy oddil Tabornikd, ktery
vznikl je§té b&hem roku 2005, méa klubovnu pii ZS Zahradky, kde ma skvélé zazemi a navic
mnoho ¢lenti oddilu je pfimo z fad zaki této Skoly.

V pribéhu let se kromé zminénych historickym milniki ménil také zplsob
fungovani a napln¢ oddilu. Ten vSak do velké miry souvisi s vyvojem spolecnosti a je tak
ptirozeny. ,,Myslim si, Ze se to uvolnilo v téch pravidlech ve prospéch tech deéti, zZe si to
vic pres ty deti. Ale ze by predtim nebyly ty zajmy, Ze by neslo o deti, se neda rict. To si
nemyslim, spis asi tim, jak se ménéej i ty deti. Normdlné v ty spolecnosti a v podstaté
i rodice, ty vyzadujou jiny véci a jinej servis. Ja si jako dité pamatuju, Ze to bylo dobry,
vSechno v pohode, ale takovy jako prisnéjsi pravidla. Ale ne zZe by mé to jako décko néjak
stresovalo, ale spis ty pravidla byly néjak nastaveny, tak se dodrzovaly. A pak takovyma
postupnyma kruckama se to vic otviralo, ale to je i tou dobou, Ze ty deti jsou ted’ jiny.* (Iva)
Pak také zalezi na konkrétnim vedoucim, ktery oddil vede. ,,Tak urcite se meni lidi, takze se
vWIji asi trochu ta ndplii toho oddilu. Ze to, co maji radi, tak to si tam vic prosazujou.
Treba Marta méla rada takovy to: 'A ted nam tady slozte pisnicku a néco nam zazpivejte.’

Tak prosté ja to hazim zase vic do toho sportu, lezeni a tak. Tak asi to se zménilo.* (Anna)
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3.3 Pro¢ vstupuji ¢lenové do oddilu a ma na toto rozhodnuti vliv skutecnost,
Ze je oddil nekoedukovany?

Snazila jsem se zjistit, podle jakych kritérii se rodi¢e rozhoduji, ze ptihlasi své déti
do turistického oddilu, kam chodi samostatné pouze déti jednoho pohlavi, tedy jen holky
nebo kluci. Zda tento faktor berou rodic¢e v potaz a jaké dalsi faktory pti vybéru rozhoduji.
Zajimalo mé¢ také, jak se o ném rodi¢e dozveédi. Respondentli jsem se v této souvislosti
ptala, jak se oni sami o oddile dozv&d¢li a na zéklad¢ ceho se rozhodli, Ze do n¢j budou
chodit. Zjistovala jsem také, zda by respondenti svym znamym ¢i kamaradim poradili, aby
dali déti do nekoedukovaného oddilu. Pfipadné jak by se rozhodovali, kdyby méli vlastni
déti. Mym predpokladem bylo, Ze déti prichazi béhem prvniho stupné zakladni Skoly, kdy
jsou ve veéku, v némz o jejich aktivitdich rozhoduji zpravidla rodie. Pocitala jsem vSak
1 s variantou, Ze si oddil najdou déti samy. I v tomto ptipad¢ je vSak konecné rozhodnuti
vétSinou na rodic¢ich.

Z rozhovortl jsem zjistila, Ze naprosta vétSina ¢lenti se dozvédéla o oddile od svych
ptibuznych, zndmych, kamaradi nebo ve Skole. Mezi nimi i Béra: ,,Jakoby ja jsem si ho ani
nevybrala, ja jsem tam zacala chodit, protoze to bylo v rodiné normdlni, protoze tam
chodila ségra a mama.” (Bara) Pro nckoho bylo tedy odmalicka samoziejmé, ze
s nastupem do Skoly ptjde automaticky také do oddilu. Né€kdo se o ném dozvi od svych
znamych ve chvili, kdy fesi, jak nalozi s volnym Casem svych déti. Pouze par dotazanych
uvedlo, Ze se 0 ném dozvédéli z reklamy, kterou se oddily snazi zviditelnit. Tedy z jejich
internetovych stranek, z letackti distribuovanych do Skol, ¢i z plakatka, které visi na
nasténkach v budovach, kde oddily sidli.

Déle jsem zjiStovala, zda hralo roli, Ze do oddilu chodi jen déti jednoho pohlavi.
Pouze jedna z respondetek uvedla, ze pti rozhodovani hralo roli, Zze sem chodi jen holky.
~Mama si Fikala, Ze to bude lepsi. Chtéla, aby tady byly jenom holky, protoZe si rikala, Ze ti
starsi by se tady jenom pubertalné hihnali.* (Nikola) Pro ostatni dotdzané nebylo pfi
vybéru rozhodujici, ze je oddil nekoedukovany. Nekteti respondenti dokonce uvedli, ze
kdyZ do oddilu pfisli, neméli ponéti, Ze do n&j chodi jen holky ¢i kluci. Diive byla situace

samoziejm¢ trochu jind nez dnes. Nekoedukované oddily byly brany jako samoziejmost.
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Hezky to ve své vypovédi popisuje jedna z respondentek: ,,Ne, vithec, to jsem nevédéla.
Ona mi vekla, pojd’ se mnou, budem chodit na vypravy. Za totalismu se to viibec neresilo, to
Jje spis az dneska, zZe se resi holky, kluci, to je divny. Ale tenkrat vitbec, skauti a pionyri byli
takovi, ze rodice chteli, aby to délali. A to, Ze jsme jeli jenom holky nebo kluci, to si
nepamatuju, ze by se nékdo nad tim pozastavil, nékdo z cizich jako, natoz pak nékdo
zevniti.* (Dana)

Ukazalo se, ze koedukovanost ¢i nekoedukovanost skupiny neni pro vétSinu
nejcastéji pristup vedeni k détem a napln, jakou oddil nabizi. ,,Tak poradila bych ji, ze je ma
dat k nam, protoze vim, jak ten oddil funguje. Ze je to prinos pro ty déti a myslim si, Ze moc
nezalezi na tom, jestli je koedukovanej nebo ne. Myslim si, Ze zalezi na tom, jak to ty lidi
delaj, jaka je tam parta a jak to ty deti bude bavit.“ (Anna) RodicCe se také rozhoduji podle
toho, jestli znaji n€koho, kdo do oddilu chodi, nebo pokud s nim maji osobni zkuSenost.
~Rozhodla jsem se, protoze jsem ten oddil znala, védéla jsem, ze ma tem détem co dat, ze
funguje dobre. A povazovala jsem za dobry pro né, aby timhletim prosly. A tohle jsem asi
neresila, to asi nemélo viiv. Taky asi proto, ze tam sly jako maly déti. A tim, Ze jsem védéla,
Ze ty vedouci tam jsou dobry, Ze to je zajisteny, Ze se tam delaj dobry aktivity, tak jsem
neméla obavu je tam dat v téch Sesti letech. A taky o ty kvalité oddilu vypovida asi to, zZe ty
lidi, i kdyz jim je treba padesat let, tak porad vyvijej spolecny aktivity. Kdyby ten oddil
kvalitni nebyl, tak asi by ty lidi spolu ddavno nedrzeli pohromade.* (Klara)

Pro mnoho respondenti ma pii vybéru oddilu zdsadni vliv umisténi jeho klubovny.
,,Pro mé bude mit viiv hlavné to, ze oddil je na Zizkové a ja bydlim tady. A ja vim, Ze jeden
oddil je tady taky, takzZe ja se budu muset sakra rozhodnout, jestli dam dite tam nebo
tam.*“ (Dana) N¢kteti rodice davaji do oddilu své dit€ proto, aby se néco naucilo a aby
ziskalo urcCitou disciplinu. ,,Mé tam odved! miij bratr starsi. Rozhodl se, Ze nesmim zvicit
a ze mé musi dat taky do néjakyho dobryho oddilu.* (Eva)

Nekteti respondenti by poradili kamaradim, aby dali dit¢ do oddilu nekoedu-
kovaného, protoze s nim maji dobrou zkusenost. ,,No poradila bych ji oddéleny no, protoze

ja jsem to zazila, ja v tom ty vyhody vidim, takze jsem pro, prijde mi to dobry.* (Iva)
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Na vybér kvalitnich volno€asovych aktivit pro déti je tfeba klast specialni duraz.
Zpusob traveni volného Casu déti a mladistvych totiz hraje vyznamnou roli pfi utvareni
jejich osobnosti a podporuje jejich pozitivni socializaci. Napli volného ¢asu pak vyznamné
ovliviiuje kvalitu jejich zivota. Pro respondenty je pii vybéru oddilu urcujici hlavné
doporuceni pratel nebo osobni zkuSenost. Casto rozhoduje také lokalita, tedy umisténi
oddilu v misté bydlisté, nebo v dosazitelné vzdalenosti. Naopak koedukovanost respektive
nekoedukovanost oddilu hraje pfi vybéru naprosto margindlni roli. ,Je to spis jina
alternativa, at si kazdy vybere, jestli to nékdo nechce, nesnese to, nebo ja nevim, tak at’ tam
nechodi. Dneska ma takovy moznosti, Ze proste... Ja za sebe v tom vidim vyhody a nevidim

duvod, proc¢ bych tam nemeéla dite davat, jenom protoze je to takhle.* (Dana)

3.4 Pohled okoli na nekoedukovany oddil

Clent a ¢lenek oddilu jsem se ptala, jak se divaji jejich kamaradi a kamaradky na to,
ze chodi do oddilu, kam chodi jen divky nebo chlapci. Podle dotdzanych divek jsou reakce
veskrze pozitivni, nékdy piekvapené a spiSe obdivné nez pohrdavé. ,Jsou prekvapeny
a vyptavaj se mé, co tu delame a takovy.* (Pavla) ,,Zeptaj se me, jestli jako fakt jenom holky
a pak se mé ptaj, jak to zviadame s tim drivim a s téma tézkejma vécma. Kdyz jsem jim
rekla, zZe si samy zatdpime, tak jak si shanime drevo. Ale jinak na to maj nazor, Ze je to
celkem dobry, Ze jsou tam jenom holky.* (Radka)

Nekteti pak vnimaji vyhody nekoedukovaného oddilu v tom, ze by se do n¢j mohli
1épe zaradit a nemuseli by mit ostych pfed détmi opacného pohlavi. ,,No jako Ze by to pro ni
bylo dobry. Ze si mysli, Ze by se tam tieba vic zaradila, kdyby tam byly jenom holky. Ze
kluci by ji mohli treba pomlouvat.“ (Olga) Cisté divéi prostfedi je také povazovano za
klidné&jsi. ,,No, tak kamaradka mi na to jednou rekla, Ze mam stésti, Ze ona chodi do oddilu,
kde jsou kluci a je to désna otrava. Ze je furt néjak skadlej a Ze je to neprijemny.« (Magda)

Chlapci uvadéli, ze se s zadnymi zvlastnimi reakcemi nesetkavaji. ,,Rikal jsem to,
ale nikdo na to nemél zZadnou zvlastni reakci, jako ‘600 tam chodéj jenom kluci’ nebo

tak.“ (Libor)
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Velmi m¢ zaujaly odliSné reakce na nekoedukovanost u chlapct a u divek. U divek
vzbuzuje spise obdiv, zatimco u klukt je bréna jako néco naprosto pfirozeného. Domnivam
se, Zze to mize byt zpltisobeno dvéma faktory. Prvnim je skutec¢nost, Ze skauting, kterému se
¢innost téchto turistickych oddild v mnohém podobd, je obecné bran spiSe jako muzska
zélezitost, a tak v okoli nevzbuzuje zadny udiv, Ze do oddilu chodi pouze chlapci. S tim do
jisté miry souvisi i druhy divod. Tim by mohl byt fakt, Ze spole¢nost je zvykla na to, ze
kluci chodi na fotbal, hokej a jiné sporty pouze s chlapci. Aktivit, které by byly ak¢ni
a ptritom pouze pro divky, vSak tolik neni. Pfedpokladam, ze kdyby divky fekly, ze chodi na
vytvarku nebo na tanecky a ze jsou tam pouze v divéim kolektivu, nikdo by se nad touto

informaci nepozastavil.

3.5 Odlisné fungovani divéiho a chlapeckého oddilu, aneb potiebuji holky a
kluci jiny p¥istup?

Jiz jsem nastinila, jaké aktivity détem oddily nabizeji a jak funguji. V této
souvislosti bylo otevieno 1 téma rozdili mezi obéma skupinami. Tomu se budu nyni
vénovat blize. Rada bych zde srovnala oba oddily, které maji na prvni pohled stejnou napln,
stejné star¢ déti, nabizi podobné aktivity. Jeden je vSak chlapecky a druhy div¢i. Jaké tento
potieba k détem pristupovat odlisn¢ na zaklad¢ jejich pohlavi. Zda chlapci a divky potiebuji
jiny pfistup, jiny typ aktivit, jiné hry, jiné tresty, jinou motivaci ¢i atmosféru. A takeé, zda si
mysli, Ze jsou rozdily v pfistupu div¢ich a chlapeckych vedoucich k détem, programu

a organizaci ¢innosti oddilu.

3.5.1 Rozdilné aktivity, aneb je tieba program prizptasobovat potifebam divek a
chlapca?

Zajimalo mé, zda si respondenti mysli, Ze by se mély odliSovat aktivity na zakladé
pohlavi. Tedy zda by oddily mély nabizet odliSnou napln pro chlapce a pro divky. Nazory
dotdzanych byly velmi rozdilné. Nekteti respondenti se shodli, ze Cinnosti, které¢ déti

vykonavaji, by mély byt stejné. Divky i chlapci by méli mit rovnocenny pfistup ke sportiim,
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hrdm 1 tvaréim Cinnostem. ,,Aktivity se nemusi clenit, ty muzZou byt stejné. Kdyz to tak
vezmu, tak dneska holky délaj veétsinu tech véci jako kluci a obracené. Dneska uz se to
hodné stira. Vlastne ve vsem jo, ty sporty jsou dneska, nevim, jaky je sport c¢isté holcici to
uz se prosté stira.* (Adam) ,,Je to jedno, jestli s nima jdes lézt na skalu nebo skakat bunji-
Jjumping. To je uplné jedno, to proste je na zvazeni, co snese ten vedouci, ktery to s nima
deld.* (Dana)

Nasli se vSak respondenti, ktefi zastavaji nazor, ze by se hry mély do jisté miry
piizptisobovat. ,,Jd osobné, bych ty hry délala takovy vic bojovnéjsi tieba pro kiuky. Ze si
myslim, Ze ty hry, co hrajem, by uz je treba nebavily, ale to uz mluvim spis o téch starsich.
Jo, myslim si, ze do néjakych deseti jedendcti let, ty déti jsou viastné dost stejny. Od ty
puberty, od téch jedenacti let pak uz jsou tam videt ty rozdily, takze v tu chvili si myslim, Ze
je bavej jiny veci. Pak samoziejmé jsou extrémy, Ze ja jsem takovej vic kluk si myslim
v nékterejch vécech. I treba v hrach a takhle.” (Anna)

Néktefi dotazovani ptesto uvazuji o chovani déti a ¢innostech, které by je mohly
bavit, na zaklad¢ genderovych stereotypu. ,,Holky si to predstavujou jinak nez kluci a holky
si to chtéj delat jinak.” (Bara) Navic hry mohou byt ,jednoznacné rozdeélené na holky a na
kluky. Holky Sijou serepeticky a hry jsou rozdilny, cil je zaméreny na konkrétni
skupinu.* (Dan) ,,Ta mentalita téch kluku a holek je uplné jina a kluci, kluky zajima néco
jinyho a chtéj hrat néco jinyho.“ (Bohou§) Také dotazani rodi¢e jsou presvédceni, ze
aktivity pro divky a pro chlapce by se mé&ly lisit. ,.Ja myslim, Ze to ma tu vyhodu, Ze se
zamérujou na tu cinnost, ktera zajima ty holky a ty kluky. Jinak by se museli prizpusobit
a ani jedni by nedélali to, co chtéj, musel by se najit ten zlaty stred. Takhle se to miize vic
prizpiisobit.* (Lenka) ,,Ty kluci chtej daleko veétsi akci, nez ty holky. Ty holky jsou takovy
v pohode, ale ty kluci chtej furt Sermovat tema mecema a mlatit se a to ty holky tolik
nechtéj.“ (Honza)

Jedna z respondentek se zamysli nad tim, Ze div¢i oddil nabizi détem jinou népli
nez chlapecky. Dochazi vSak k zavéru, ze vSe zélezi na ptistupu jednotlivych vedoucich
a formé¢, jakou je ¢innost ¢i hra détem podana. ,,77eba holky nabidnou vic takovy jeste ty

kreativnejsi veci. I kdyz me ted’ prekvapilo, jak Michal Fikal, Ze pletli kosiky z pedigu. On
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Fikal, Ze je to tak strasne bavilo. Az to bylo hrozny. Protoze ty maly kluci u toho nevydrzej,
jeste jim to neslo, ale prosté pletli kosiky. Mé by viibec nenapadlo tohle s nima délat. No,
ale to je zase taky otdzka toho pristupu. Protoze Michal jim rekl, no, ja uz nevim, co jim
ek, ale byla to néjaka blbost. Néjaka véta o nekom z Japonska, protoze maj ten japonskej
pribéh, kterej prosté timhle nékoho uskrtil, propichnul nebo co. A uaa, oni uz pletou,
protoze to néjakej Japonec umél. A pak taky zalezi na tom, kdo jim to rekne. Zrovna si
myslim, Ze Michal, kdyz rekne jakoukoli hovadinu, tak oni to prosté budou délat, budou mu
viset na rtech. lakze je otazka, kdyz by takhle chlap rekl, tak jak by probihala ta stejna
cinnost u téch holek a u téch klukii od stejnyho cloveka, kterej by jim to rekl, to by mé
docela zajimalo. (Iva)

Snazila jsem se tedy zjistit, jestli je rozdil mezi hrami a ¢innostmi, které preferu;ji
chlapci a které divky. Pii analyze rozhovorii v§ak vyplynulo, Ze obliba jednotlivych aktivit
je naprosto riznoroda a vzdy zalezi na osobnosti jedince a jeho preferencich. U holek
jednoznacné vitézila hra s nazvem Vedle m¢ je volné misto (jedna se o akéni kontaktni hru).
Kluci zminovali hry jako Rybicky, rybi¢ky rybati jedou, Fackovana ,jeden clovek ma
zavazany oci a on chodi a komu da spravné facku, tak ten jde dovnitr, ale jestli to udela
nesprdavné, tak ten dotycny mu tu facku vrati (Roman) a Deset krokli od cesty
(schovavand). Zadnou souvislost mezi pohlavim jedince a jeho oblibenymi aktivitami jsem
z rozhovorii nevypozorovala. Coz potvrdila ve své vypovédi i vedouci koedukovaného
oddilu, ktera také nevidi rozdil mezi oblibenymi hrami divek a chlapci.

Hry je tedy potfeba vymyslet pestré, aby si kazdé dité naslo to své, a ptizptisobovat
je zajmim a natuie déti. To potvrzuje i vypovéd jednoho vedouciho: ,,Kdyz tam prijde
prizplisobit. Ze dame tieba dvé hry béhact a potom dame néjakou novou hru, kde myslime,
Ze bychom se mu mohli trefit do vkusu. A pokud se ta hra zalibi i vSem i jemu, tak uz ji tFeba
dal budeme zarazovat. Takze zase o kriicek bliz, Ze je tam to dité treba stastnéjsi.* (Emil)

Nekteti z oslovenych chlapct jsou piesvédceni, ze nékteré hry nejsou vhodné pro
holky. ,,77eba fackovand. Jako dalo by se to hrat dohromady, ale moc bych to nechtél

videt.* (Karel) ,,Prijde mi to takhle lepsi, Ze treba kdyz hrajeme takovyhle hry, tak ty kluci
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Jjsou takovy tvrdsi, nez by byly ty holky a tém holkdm se to nemusi libit.* (Simon) Na druhou
stranu vzdy zalezi 1 na véku ¢lent, ktefi se hry ucastni. ,, Podle me bysme stejnou hru hrali
sami kluci stejné jako s holkama, protoze i tady jsou mali kluci a miize to byt pro né
tvrdy.” (Simon) Ptala jsem se také, zda je né&jakd hra, kterd by se nedala hrat s dévcaty.
»NemuiZu Fict, Ze jenom protoze je to holka, tak nemuze hrat tuhle hru. To je nesmysl. Tak
maximalné bude mit néjakou modrinu nebo néco. (Filip)

Nézory na charakter her a program pro divky a chlapce se velmi odlisuji. Nékdo se
domniva, ze by naplit méla byt stejna, aby méli chlapci 1 divky rovné ptilezitosti. Jini pak
tvrdi, Ze by mély mit déti stejny program, ktery by se vSak upravoval do rezimu
vyhovujicimu chlapctim ¢i divkam. Tteti ¢ast respondentl pak zastava nadzor, Ze by ¢innosti
mély byt rozdilné a ptizptisobené potfebam chlapct a divek. Zalezi tedy vzdy hlavné na
osobé vedouciho, ktery by mél umét vymyslet aktivity, které by byly pestré a pfitom
vyhovovaly pokud mozno vSem détem a vSestranné je rozvijely. Na to klade diraz
1 rakouska psychoterapeutka a odbornice na domaci nasili pachané na Zenach Renata Egger.
Rodov¢ citliva vychova vyzaduje po ucitelich a ucitelkach individuélni ptistup k divkam
i chlapctim jako k jednotliveim. Pfistup, ktery nesmi byt védomé ani nevédomé ovlivnén
jakymikoliv pfedsudky. Mél by zohlednovat specifické potieby divek a chlapct, které jsou
dasledkem nerovného statusu muzi a Zen ve spolecnosti vyplyvajiciho z jejich rozdilné
socializace. Rodové citlivd vychova také rozviji kritické mysSleni chlapci a dévcat
a podporuje je v tom, aby si zachovavali kriticky odstup od rodové stereotypné smyslejici

spolecnosti (Egger, 2000).

3.5.2 Pristup déti ke hram a ¢innostem

I kdyZ jsou détem nabizeny stejné Cinnosti, sporty a hry, byva casto rozdil v jejich
provedeni, nasazeni a pfistupu jednotliveli. Kazdy si program pojme po svém. ,,Samoziejmé
kdyz se hraje fotbal a hrajou kluci proti sobé, tak je to o nécem jiném, nez kdyz by ten fotbal
hrali kluci proti holkam.”“ (Adam) ,,Treba hru, stejnou hru, hrajou kluci a holky jinak.
Stejnou hru, stejny pravidla a prosté holky a kluci k tomu pristupujou jinak. Vim, ze Milena

z toho byla jednou 1plné vyrizend na schiizce. Ze dostala od Michala tip na néjakou hru
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a dala to holkam a celou dobu Fikala, jezis pro¢ to delaj takhle, vzdyt ti kluci to hrali
takhle, proc to ty holky taky tak neudélaj. Tak Fikam Mileno, tak jim do toho nekecej, tak
ony si to udeélaj takhle, ony si to zahrajou po svym. A ona z toho byla uplné nestastnd, Ze ta
hra nevysla tak, jak se hrdla u téch kluku.“ (Jana) ,,Oni to stejnak nikdy neudélaj stejné.
Takze kdyz je to behaci hra, tak miizu ji u klukii dat na dvacet minut a vim, Ze to asi vétsina
ubéhne, ale vim, zZe holky to asi tak po deseti minutach prestane bavit, protoze jako proc¢ a ti
kluci by to tam ubéhli, protozZe prosté jde jenom o to dvacet minut béhat a kdo to vydrzi,
vyhraje a dvacet minut béhaj. Ale myslim si, Ze holky by byly schopny pak i to. Tak zalezi
na povaze. Kdyz tam jsou pak sportovni a ty soutézivy typy, tak proste budou béhat
do umreni, ale vétsina tech holek podle mé tieba tohle by jim nestacilo.* (Iva)

Podle jedné vedouci maji holky a kluci oblibeny jiny druh aktivit. ,,Kluci hodné
potiebujou ty télesny aktivity. Oni potrebuji vybit tu energii, to opravdu je zasada, prosté
zaklad vseho je, nechat je vybéhat. Staci jim dat mic a oni tam budou na ty louce behat
klidné dveé hodiny, ale viastné kdyby méli jen tak sedét a povidat si, tak s nima nebude
k vydrzeni. A oni to potiebujou fakt ze sebe dostat.* (Eva) ,,Ti kluci jsou méné narocni na ty
hry. Oni si vystacej i s kusem klacku. Tem klukim porad staci jedna hra a nepremyslej
o tom. Ze se nemusi vymyslet Zadny extra pribéh na ten tabor, Zadny velky zdapletky jako maj
ty holky. Ti kluci o tom tolik nepremyslej o téch hrach.* (Emil)

Na toto téma jsem se samoziejmé zeptala i vedouci koedukovaného oddilu. Cilem
bylo zjistit, zda divky a chlapci v koedukovaném oddile pfistupuji k aktivitdm odlisné, ¢i
zda tfeba hraji jinak stejnou hru. ,,No mozna jo, ale myslim, Ze to vznikne spis z ty skupiny.
My deélame malo her, kdy by ten jednotlivec byl sam za sebe, Ze vidycky je vSechno spis
v téch skupinkach a vzdycky se snazZime hrat vétsinu véci s nima nebo i ti radcové s nima,
tak oni to opakuji vsechno po nas.* (Vanda)

Neékteti vedouci se domnivaji, ze divky a chlapci pfistupuji ke hram odlisné. A také
ze preferuji jiny typ her. To vSak muze byt dano do jisté miry odliSnou herni zkuSenosti
deti, jejich naturou a vékem. Roli jisté hraje 1 to, jaké hry déti v oddile hraji, tedy jaké hry
jim vedouci vymysli. Odlisny piistup déti bude jist¢ zavisly na tom, kdo détem hru

vysvétluje, jakou mé autoritu a jak je motivuje. Dalsim faktorem, ktery do problému
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vstupuje, mohou byt pravé odlisné naroky a ocekavani vedoucich. To jsou totiz hlavni

aktéri, ktefi tvofi program a vymysli hry a aktivity pro déti.

3.5.3 Pristup vedoucich k détem, motivace a atmosféra

Nabizené a posléze provozované hry a ¢innosti jsou vzdy v rezii vedoucich. Praveé
na nich zaleZzi, jaké aktivity détem nabidnou a jakou formou jim je piedlozi ¢i vysvétli. Dle
vetSiny respondenti by mél byt nabizeny program stejny. Rozdil by v§ak mél byt v ptistupu
k détem. Dotdzani se totiz domnivaji, ze chlapci a divky pfistupuji k ¢innostem, hram
a zabavé rozdilné, a proto potfebuji i jiné vysvétleni, motivaci, atmosféru a povely. ,,Ja si
myslim, Ze kluci daleko vic potrebujou takovy ten striktni, ja nevim, jako judo, karate,
takovej ten jasnej prikaz, rychlej a udernej. KdezZto holky potrebujou daleko vic to
vysvetleni k tomu. Pro né nestaci ten prikaz, pro holky je ten prikaz malo. Byt jako zase
uplné maly deéti, ale to treba skolkovy, tém staci taky ten prikaz, protoze ty vic nepojmou,
ale ty skolni deti uz potrebujou k tomu dovysvetlit jako udélej to, ale Fict k tomu jeste,
neuvarime si jinak obéd, aspon. Kdezto tém klukiim reknes, jdéte na dievo a oni uz to
nezkoumaj. Kdezto ta holka potrebuje, nechci vict, Ze dalsi motivaci, to ani ne, ale
potiebuje tu dalsi hmotu k tomu. Aby si oditvodnila sama sobé, proc je to jako chtény, aby
nemeéla pocit, Ze je to buzerace, aby to nebylo pojaty, Ze si to jenom nékdo
vymyslel.*“ (Dana)

Z vysledkl rozhovort také vyplynulo, ze divky a chlapci vyzaduji jinou atmosféru
kolem her, jiné rekvizity, jinou motivaci, jiny pifistup vedoucich. To je vSak znatelnéjsi az
u starSich déti. Jak jiz bylo feceno vyse, genderova disciplinace vzristd spolu s vékem,
a star$i déti jsou ¢im dal tim vice socializovany podle tradi¢nich roli muZe a zeny. Maji pak
Casto jiné naroky a zaliby, to je vSak dano jejich odliSnou socializaci. ,,Néjaky tisice
vyrobnich hadru a véci, ty kluci nepotrebujou, tém staci rict prosté tamhle v lese je cCerny
rytir, jdeme za nim a jdou vsichni. Tricet klukit za nekym. Holky jako dobry, ale kdyz jim
k tomu date sukynky a cinkrlatka a jesté u toho musej néco délat a rikat a zpivat, tak je to
bude bavit jeste trochu vic. A to uz treba tohle je to, co ti kluci nepochopi, proc¢ ty holky

potiebuji tolik téech kramii a véci okolo a rekvizit, protoze ty holky to prosté potiebuji ten
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pribeh.* (Iva) ,,Treba ve skolce, tam ti kluci jak jsou jesté mali, tak tam ty rozdily nejsou
jesté v tomhletom tak vyrazny. Jsou vyrazny v tom, zZe ty holky jdou po téch panenkdch nebo
takovy ty véci tvorivy a manipulacni. A ti kluci si stavéj a delaj konstrukcni veci, nebo se
honéj, nebo jezdej s autama a takovy veci. Ale pak kdyz délame néco dohromady, tak ten
pribéh je pro né dilezitej. 1 ty cinkrlatka vsechny pro vsechny, jesté pro ty holky i pro ty
kluky, jenomze to zalezi taky spis na ty motivaci, u téch malejch deéti je to jenom ta
motivace.* (Iva)

»wAle u téch strasich deti si myslim, Ze ty véci okolo dulezity jsou. Kdyz si vezmes
tabor klucici, kde nic neni, skoro neni poznat, jaky je to téma, ale ti kluci si to tam uzijou
prosté, protoze oni tohle neresej. A u holek tam visej ty snury, kordlky, rybicky, obvéseny
chobotnice a kdesi cosi Zejo.“ (Iva) ,,Nevim, jak by to dopadlo, kdyby délaly spolecnej tabor
ty oddily. Protoze to, Ze se domluvej na néjaky spolecny akci nebo véci, je viastné uplné
minimalni cas, nez udélat treba tabor. Tam uplné nevim, jak by to dopadlo a i si nejsem
jista, jestli by ti kluci automaticky neprebrali takovou veétsi prevahu. Nejsem si jista, jestli
by si ty holky ubranily to piskovistatko, no, nevim. Je to ale zase otdzka, to co tady rikam,
protoze to vidim z pohledu holky, pro mé ty véci okolo jsou diilezity, aby tam byly ty vécicky,
treba nejsou, ale nevim. Neumim si to predstavit to udélat bez toho. Pravé holky jsou na ty
pocity a atmosky a takovy véci no. (Iva)

Otazkou vsak je, zda opravdu déti vyzaduji jinou atmosféru, jiné pokyny a rekvizity,
nebo zda si to mysli pouze dospéli a tim Ze détem poskytuji jiné podminky, posiluji jejich
gender. I z piedchozi vypovédi je patrné, Ze respondentka zminuje, sviij pohled na véc
a svoje potiteby ,,Neumim si to predstavit to udélat bez toho.” (Iva). Domnivam se, ze
z velké ¢asti vSe urcuji pravé dospéli a program a chod oddilu podtizuji do jisté miry svym
ocekavanim a potiebam. Tim pak ovliviuji déti a ty diky tomu, ze v tomto prostredi
vyrustaji, povazuji tento pfistup za ptirozeny. Kdyz dorostou do véku podradce, radce,
instruktora a nasledné¢ vedouciho pfistupuji stejné¢ k mlad$im détem, vychovavaji je tak

a vytvaii nekone¢ny kolob¢h.
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3.5.4 Pristup vedoucich k planovani a organizaci ¢innosti

Nyni se zamé&fim blize na to, jak vedouci SvétluSek a Tabornikli pfistupuji
k planovani, vymysleni a organizaci ¢innosti a programu. A také celkové na odliSnost jejich
prace. Z rozhovorl vyplyva, ze ptistup vedoucich holek a kluki k ¢innostem a organizaci
oddilu se do zna¢né miry odlisSuje. ,,Holky chtéji vic spolupracovat na priprave a vsechno
vic planujou a 7esi, rady se sejdou. (Iva) ,Kluci to tolik neresi, az spis za
pochodu.* (Bohous) ,,Hodné jsme to chtély mit do podrobna pripraveny, byt pripraveny na
v§echny moznosti, coz je do jisty miry vyhoda samozrejmé. A mé to tak i vic vyhovuje o tech
vécech se bavit, ty véci probrat a domluvit se na nécem.* (Eva) ,,U klukii je velky rozdil,
tam se moc o tech vécech nemluvi, ale oni je néjak rovnou udélaj. Ja nevim, jestli maj
nejakou jeste mimoslovni komunikaci jeste mimo mé jo, nebo jak to jako uplné presné
funguje, to si nejsem jista. A jsou schopni vetsi improvizace, bych rekla.” (Eva) ,,Myslim,
Ze to neni tak diisledné organizovany jako u téch holek. Ze by tam byla kazdd minuta
naplanovana. A nebo, Ze néktery véci tak jako vyplynou ze situace, ale pritom ten program
tam je plnej a bohatej. Asi se vic improvizuje.* (Klara) Z vypovédi tedy vyplyva, Ze holky
se pred akcemi Casto a rady schazi, o vécech hodn¢ mluvi a vSe maji pfipravené doptedu.
Snazi se pripravit na vSechny mozné situace. Kluci spolu naopak tolik nemluvi, nepotiebuji
mit v8e perfektné naplanované. Program bud’ vymysli podle situace, nebo improvizuji.

»INevim no, mozna u tech holek je to vic takovy osobnéjsi, ze ty holky vic resej ty
vztahy téch déti mezi sebou a tech déti k tém rodicum a vztahy rodicii k tomu oddilu a téch
rodicu k téem deétem a vztahy mezi rodicema. Jasne, Ze ti kluci to taky néjak vnimaj, ale
myslim si, Ze to tolik nereSej, dokud treba neni néjakej problém. To vidis tFreba na tom
sestavovani druzinek. Ty holky to prosté berou ta s tou jo, ta s tou ne a ta je takova
a makova a oni spolu byly uz i loni a to bylo hrozny a nebylo a nez to holky udélaj, tak to.
A kluci jako béhd, nebéhd, magor, chytrej, nic moc tak to dame dohromady, aby to bylo
pestry, hotovo. Druzinka je na svéte. A holky nez to doresSej, tak proberou pres ti kolena
kdo, co, kdy, kde s kym byl a proc¢ neprisel, protoze zrovna teta Béta. Je s maminkou, neni
s maminkou, kdo co rekl nerekl.” (Iva) Holky se snazi o vSem hodné piemyslet, aby

vysledek, na kterém se maji dohodnout, vyhovoval pokud mozno vSem. Rady si u toho
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popovidaji. Kluci se naopak snaZi jit co nejrychlejsi cestou. Tolik spolu nemluvi a nefesi
veci okolo. ,,Tak kluci se obecné schazej z donuceni trosku, musej se do toho tlacit. No ale
zas teda co bych rekla, ze je vyhoda u kluku, tak tam se ty véci tak moc neresej. Veétsinou si
to Feknou, kdyz je néjakej problém, nékdy se porvou a prosté tim je to smeteny.“ (Eva) To
vyplyva z vypovédi vedoucich nekoedukovanych oddilt. Vzdy vSak zélezi na lidech, ktefi
se sejdou a kteti se spolu maji domluvit. ,,Nevim, co pak je ku prospechu tém detem nebo
neni no, to pak je vSechno hrozné individualni. No, to hrozné zalezi na téch lidech, co to
vedou.”“ (Iva) Otazkou je, jak by komunikace probihala, kdyby oddily byly spojené
a vedouci holciciho a chlapeckého oddilu by museli fesit néco dohromady.

Respondenti také zminovali, ze nékdy dochézelo k nedorozuméni a rozporim mezi
vedenim Svétlusek a Tabornikt. ,,4 za nds to bylo vzdycky tak, Ze to skoncilo, Ze ti vedouci
si nerozuméli. Ze prosté, tam byly pak vztahy, Ze uz se tieba neshodli na nicem.“ (Honza)
To mlze byt dano tim, ze maji jiné pfedstavy o vécech, na kterych se musi domluvit. ,,Jd si
myslim, Ze ti kluci chtéji uplné néco jinyho, nez ty holky. Takze ti kluci i ti velci, co to Fidéj,
mayj jiny mysleni, nez ty holky velky.* (Honza)

wHodné si pamatuju, kdyz byl Lukas hlavni vedouci, Ze jsme si strasné musely
vybojovat tu nasi pozici, jako strasné. Ten pocit mam, neumim to popsat, ale ten pocit mam.
1 z néjakyho zazitku, Ze mé tam rozbrecel v hospodeé, kdyz jsem mu tam vzlykajici rekla, Ze
nejsme zadnej blbej oddil a at si to uvédomi. A pak jsem ten samej pocit méla, kdyz ten
Adam nastoupil, ale tam zafungovali ti kluci jiny, Michal, Dan a tak prosté a ty ho jako uto.
A ten pocit se vraci vzdycky, kdyz se obméni vedeni nase.* (Iva) Iva popisuje, Ze n¢kdy byla
pozice divciho oddilu velmi Spatnd, nekteti vedouci chlapeckého oddilu je neuznavali jako
rovnopravné partnery a divky musely vynalozit velké Usili na to, aby si vybojovaly svou
pozici v rozhodovacim procesu. Schopnost domluvit se a spolupracovat vzdy zavisela
hlavné na konkrétnich vedoucich, ktefi oddily vedli. Nékdy byla spoluprace a domluva
domluvili a lidé jsou i nadale schopni spolu vychazet. VétSina neshod vychazela z toho, ze
vedouci SvétluSek a Téabornikli maji Casto jiné pfedstavy o vedeni oddilu a vhodnosti

nabizenych aktivit a provozovanych ¢innosti.
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M¢l by byt tedy piistup k divkam a chlapclim odliSny? Pristup k détem vzdy zavisi
na konkrétnim vedoucim, ktery s nimi pracuje. Z vyzkumu vyplynulo, ze je Casto rozdil
mezi pristupem divciho a chlapeckého vedeni. To pak utvari hlavni odliSnost mezi
programem divek a chlapci. Velkou roli vSak Casto hraje stereotypni mysleni vedoucich,
kteti dle svych zakotvenych stereotypu ¢asto usuzuji na chlapce a divky, pro které program
vymysli. Domnivam se, Ze nezéalezi primarné na tom, jestli ¢lovék planuje ¢innost pro
divky ¢i pro chlapce, program by mél byt vzdy pestry a mél by déti zaujmout. To dokazuji
1 vypovédi vedouci koedukovaného oddilu, kterda potvrzuje, ze divky 1 chlapci v jejich
oddile maji c¢asto oblibu ve stejnych hrach. A nerozliSuji mezi hrami divéimi
a chlapeckymi. Déti se pak ke hram stavi dle své herni zkusenosti, véku a natury. Pokud jim
tedy budeme od malicka davat hry urcitého typu, tedy tfeba hry takzvané typické pro divky,
budeme tak utvéret jejich osobnost. Ony se brzy nauci, jak k tomuto typu her pfistupovat
a jak je fesit. Budou tak automaticky preferovat tento typ her, nebot’ budou védét, jak si

s nimi poradit. Stejné tak to plati 1 u jinych ¢innosti.

3.6 Vzdjemnda spoluprdce a vitahy mezi oddily

V priubéhu vyzkumu se ukazalo, ze clenové oddild nahlizi na jejich
nekoedukovanost jako na vyhodu. To vSak miZze byt déno tim, ze oba oddily spolu
spolupracuji a jsou v Castém kontaktu. V podstaté vSichni respondenti se shodli, ze div¢i
oddil by bez spoluprace s tim chlapeckym nebyl schopen fungovat, nebo by minimalné
nefungoval v takové podobé¢ jako v soucasnosti. Svétlusky by si asi nebyly schopné tabor
samy postavit a také =zafidit nékteré technické komponenty. V ptipadé, ze by
nespolupracovaly s oddilem Téabornikl, musely by pozadat o pomoc rodice nebo si zatidit
nékteré véci jinym zptisobem.

Nyni se blize zamétim na vyhody, které plynou z propojeni téchto oddilii a na jejich
vzajemné vztahy. Toto propojeni je posilovano mimo jiné spolenymi akcemi, které oddily
poradaji. Respondentid se zeptam, jak vnimaji ¢i vnimali nepfitomnost osob druhého

pohlavi a zda v tom spatifuji vyhodu, ¢i jim tato interakce chybi, nebo n€kdy chybéla.
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V ramci této Casti se zamétim také na kontroverzni téma, kterym je pfitomnost Zen v

chlapeckém oddile.

3.6.1 Propojeni a spoluprace obou oddila

Propojeni obou oddilii neni pouze v tom, Ze oba spadaji pod Asociaci turistickych
oddili mladeze a obcas jezdi na spolecné akce. Oddily také vyuzivaji spole¢né témét
veSkeré vybaveni, které vlastni kazdy oddil zvlast. Pokud chce jeden oddil néco zakoupit,
vétSinou koupi konzultuje s druhym, aby se pofidilo vybaveni, které vyuziji oba oddily.
Oddily jsou propojeny z velké €asti i ekonomicky. ,,Ekonomické vztahy jsou mezi nama
a tema novyma Tabornikama takovy, Ze mame vSechny véci hodné spolecny. ProtoZe mame
spolecny taboriste, vzdycky delame dva turnusy a ty véci tam nechavame. Jediny, co mame
viastni, je vlastni kazetak a vlastni GPSky, ktery si stejné pujcujem, takze si myslim, Ze
i takhle je to hodné provazany.* (Anna) Kromé spolecného majetku oddily také ,pouzivaji
Jjedno taboriste a domlouvaji se na terminech riiznych akci.* (Eva) Nékteré akce poradaji
oddily spolecné¢ a v takovém pfiipadé spolecné musi feSit i celou organizaci akce.
wpoluprace je dobrd, nekdy napjata v tom, Ze kazdy oddil ma svoje vedeni a sviij princip,
uz jen z toho ditvodu, ze je jenom klucici nebo jenom holcici. Ale porad jsou ty lidi schopny
mezi sebou néjak komunikovat a vytvorit néjakou spolecnou akci, podilet se na ni
a domluvit se. Ale taky si myslim, Ze hodné v tom hraje roli néjaka ditvera. Kdyz uz jste
schopny si rozhodit ty hry, Ze ty mdas tohle, ty mas tohle, ty mas tohle a nepotiebujes ty lidi
primo kontrolovat, jaka ta hra je. A vis, Ze ta hra néjak dopadne a Vvis, Ze si tam navzdjem
néjak pomiizete, nebo kdyz nekdo néco potrebuje, Ze mu néjak vyjdes vstric nebo tak.* (Iva)

Nekoedukovanost je ¢leny oddilu nahlizena jako vyhoda, musi se vSak vzit v potaz,
ze je kompenzovana spolupraci obou oddili. V ramci ni maji ¢lenové a ¢lenky moznost se
na nékterych akcich stykat i se Cleny opacného pohlavi, coZ mé vyznam specidlné pro
udrzeni teenagerti, ktefi by jinak v oddile mozna v takové mife nezhstavali. Spolupréace
mezi oddily funguje do znacné miry jako jistd kompenzace neptitomnosti opacného pohlavi
mezi Cleny oddili. ,,7ak to je zcela jasné a zirejmé, ty oddily spolu spolupracujou a musi

spolu koedukovat, protoze jinak by tam asi nebyli ti vedouci, Zejo. A kdyz tam ten clovek
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nemd toho partnera, tak se tam hodné Spatné udrzi. Jo, je to o tom, Ze ja si to myslim teda,
jsem o tom presvédcenej, ze od néjakych téch nacti by tam mély byt néjaky ty spolecny
akce.” (Adam) Nekteti respondenti jsou piesvédceni, ze pokud by tyto spolecné akce
nebyly, ,,byl by problém s téma instruktorama a mladyma vedoucima. Protoze by je tam nic
podle mé nedrzelo, jo, Ze v tomhle veku, stredni Skola, konec ty zakladky by tam uz mélo
zacinat to propojeni a to je to krasny.* (Adam)

Diky této spolupréci a propojeni pak vznikd mezi ¢leny oddill ,,spoustu manzelstvi,
spoustu deti, ty oddily se stavaji uz vlastné sobéstacné v tvorbé, v prijimani skoro novacki
deti.” (Adam) DalSim pojicim prvkem obou oddilii je tedy ptibuzensky vztah velkého
mnozstvi ¢lent. Neni totiz vyjimkou, ze si Svétluska vezme Tébornika, a tak je dnes
v fadach byvalych ¢leni mnoho manzelskych part. Do obou oddilti dnes chodi déti, jejichz
rodice jsou byvaly Tabornik a byvala Svétluska. To oba oddily velmi stmeluje. ,,7raduje se
takova veta, ze prosteé kdyz jsi Svetluska, tak si musis najit néjakyho Tabornika. Takze je to
hodné propojeny, jako Ze rodinné.“ (Anna) Rada byvalych ¢lenti se navic ve volném &ase
schazi a udrzuji mezi sebou velmi silné pratelské vztahy. Vztahy, které vznikaji v oddile,
jsou natolik silné, Ze jsou velmi intenzivné udrzovany i mezi jiz neaktivnimi ¢leny oddila.
»INo, myslim si, Ze to funguje prosté na bazi kamaradstvi, Ze i kdyz ten clovek z toho oddilu
odejde, tak porad prosté ta rodina je obrovska. Stale se schazime v hospode, délame riizné
akce, vanocni hospodu, riizny narozeniny, kde se vzdycky sejde skoro cely oddil. To se mi
hrozne libi a myslim si, Ze kdyby se nekdy néco stalo, tak ty lidi z toho oddilu mi pomiizou.
To je hrozné hezky.“ (Anna)

Zvlastni propojeni je i mezi jednotlivymi generacemi. ,,Kamarddime spolu hodné
i mladsi se starsima i ty maly deéti a to se mi fakt libi.* (Hana) Neni Zadnou vyjimkou, ze by
jeli na spole¢ny vandr lidé, kterym je patnéct a padesat let. VSichni jsou kamaradi, berou se

ro~vor

mezi sebou jako rovni a vék jednotlivych ¢lent nehraje v pratelstvi zadnou roli.
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3.6.2 Vyhody propojeni dvou samostatné fungujicich oddili

Skutecnost, Zze oddily funguji samostatn¢, ale zaroveil uzce spolupracuji, s sebou
samoziejm¢ nese své vyhody. Na ty se zaméfim v nasledujici casti. Pokud by byly oddily
spojen¢ a fungovaly jako jeden celek, vyvstal by tim problém s velkym poc¢tem déti. Ten by
se projevil napiiklad pti dopravé na akce (pokud jedou oddily na spole¢nou akci, musi
si objednat vlastni autobus). Dale by pravdépodobné piestala dostacovat velikost tabofiste,
pocet stanil a dalSi nalezitosti tykajici se nejen zazemi. ,,77eba na smisSeném tabore se musi
koupat v plavkdch. (Bohous) Nebo by se muselo cCasové fesit veCerni myti v jedné
umyvarné, nestacila by jedna latrina, musely by se zafidit néjaké prevlékarny. Za bézného
provozu se déti prevlékaji klidné na louce, k potoku bézi jen v ru¢niku. Navic by tim pro
vedouci vyvstala fada problémi s hlidanim adolescentti. To si uvédomuje i respondent,
ktery diive délal hlavniho vedouciho. ,,7aky na téch smiSenych taborech musi vedouci deti
porad hlidat.* (Dan) Divka a chlapec by nemohli byt v jednom stanu a i tak by vedouci
museli hlidat déti v noci, aby se ve stanech nenavstévovaly. Spolecné tabory by vSak mohly
pfinaset i jisté¢ vyhody. ,,Nekdy by bylo lepsi tam ty kluky mit. Kdyz nas treba chodil
prepadavat néjaky jiny tabor. To pak jsme ménily hlasy a bouchaly do podsad klackama,
abychom je vydesily.© (Iva) Pro holky je jisté spoluprace vyhodna, protoze ¢asto nejsou tak
silové a technicky zdatné, i1 kdyz fadu véci si dokdzi obstarat samy. ,,Nékteré véci si jenom
holky neudélaj.* (Dan) Kluci jsou schopni vymyslet fadu technickych vymozenosti, které
pomuzou s chodem tabora nebo pti hrach. ,,Pumpa a takovy véci, na ty byste asi neprisly, to
by se asi nalivalo do vselijakych sudii.* (Dan) Svétlusky by jist¢ samy nedovedly postavit
nckteré¢ stavby, které jsou soucasti tabora. Nebo by je pravdépodobné nepostavily tak
technicky propracované. ,,Kdyby si mély holky samy stavet kuchyn, tak je to takhle pro né
lepsi. Samotny holky by to nezvladly postavit” (Dan) ,,Pak tyhle oddily nejezdi do stanovych
taboru, to pak radeéji do chaticky.” (Dan) ,,To je strasnd nevyhoda, Ze si to nezvladneme
udelat samy, ale pak mame néktery takovy technicky typy. Tem ja verim.” (Iva). Mohlo by
se zdat, ze vyhody z mozné spoluprace obou oddili vyuzivaji jen holky. Pravda je ale
takova, Ze 1 chlapci pomoc divek vyuzivaji. Kromé jiz zminénych ekonomickych

a materidlovych vyhod se jednd naptiklad o vypomoc divek chlapcim. ,,Kdyz jsem byl jesté
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malej, tak vidy o vikendu, kdyz prijely na navstévu Svetlusky, tak nam praly, to si
pamatuju.* (Bohous)

Funk¢nost tohoto modelu zadny z respondenti nezpochybnil. To vSak muze byt
dano také tim, ze jsou ¢lenové oddilu piesvédceni o spravnosti tohoto modelu diky tomu, Ze
ji naraci v oddile neustale utuzuji. ,,Ja si myslim, Ze to ma hodné plusu a kdyz jsou ty dva
oddily, ktery to uméj resit tak, Ze se obcas i potkaj a zahrajou si néjaky hry, tak si myslim,
Ze je to fajn. Takze si myslim, Ze to je dobre, Ze to ma hodné plusii a Ze i ty minusy se daji
nejak vynahradit.* (Anna) ,Ja si myslim, Ze bez toho druhyho oddilu by to fungovalo
Spatné. A ze by ty déti jak toho nebo onoho pohlavi odchdzely v ty puberté z toho oddilu.
Takhle tam vlastné zustavaji a je Sance, Ze ty schopny budou délat ty vedouci a Ze tu bude
porad ta kontinuita.* (Eva) ,,Kdyby to méelo byt striktne oddéleny proste od détstvi az do
dospélosti, tak s tim bych teda nesouhlasila. Ale takhle mi to prijde dobry.* (Eva) ,,Navrch
ty starsi jezdej nekam na ty vypravy a podobné. Vzdyt se podivej, jak je to tam sparovany.
Nekde se obcas potkaj, pak zacnou jezdit spolecné a pak uz maj spolecny zdajmy no a pak

deti.* (Honza)

3.6.3 Technické a organizac¢ni vyhody a spoluprace oddilt

Vyhody mezioddilového propojeni a spoluprace se daji rozdélit na ty, které jsou
¢ist¢ ekonomické a takové, které jsou ryze praktické. VSechny disledky tohoto propojeni se
nejvice projevuji v obdobi konéni letnich tabori, k nimz oba oddily smétuji nejveétsi
pozornost a které jsou pro vSechny jakymsi zavrSenim celoro¢ni ¢innosti. V tomto obdobi
spolu oddily také nejvice komunikuji a ¢lenové a vedouci jsou asi v nejuzSim kontaktu,
protoze je potfeba vSe naplanovat a zorganizovat. Vidaji se pak také pii stavbé tabora, jeho
nasledném bourani a v pribéhu tabora se vzajemné o vikendech navstévuji.

Nyni se zamétim bliZze na ekonomické vyhody, které pro oba oddily plynou z jejich
spoluprace. Hlavni vyhodou je jisté moznost spole¢ného vyuzivani majetku. Pro oddily by
bylo prakticky nemozné si pouze ze svych zdroju zakoupit stany, podsady a veskery ostatni
materidl potfebny k celoro¢ni ¢innosti, ale hlavné k potadani tabora. ,,Miizeme vlastnit

nejaky spolecny majetek. Z toho plyne financni vyhoda pro oba oddily, protoze se veci
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poridi dohromady. Musi ale fungovat spoluprdce a komunikace mezi temi oddily.* (Iva) To
nyni funguje, oddily maji stejny cil a vétSinou neni problém se na né¢em shodnout. ,,Musi
se domluvit, co oddily koupi. Kdyz chtéji néco, na cem se nedomluvi, tak si to oddily koupi
samy.“ (Iva) Na tom, Ze komunikace a spoluprace v dnesni dobé funguje k prospéchu obou
oddilt, se prakticky vSichni dotazovani shodli. ,,Urcité je to vyhoda po ty financni strance,
treba tu louku miizou vyuzivat dohromady a kdyz je néjaky vetsi problém, tak to miizou resit
dohromady.” (Bara) ,Je to takhle jednodussi a financné vyhodnéjsi.”“ (Bohous) Tim, Ze
oddily jezdi na tadbor oddélené, vznika také dalsi velka ekonomicka vyhoda. Tabory ,,miiZou
mit dva turnusy, kazdy oddil tricet déti a je to jesté maly tabor, ktery se nemusi hldsit
hygiene a na stredisko a tak, plati pro né jina pravidla.* (Dan) Pti tomto modelu miize jet
na tabor dvacet devét divek a stejné mnozstvi chlapct. Pocet déti by mohl byt v jednom
turnusu navySen, ale musely by se upravit podminky, aby odpovidaly hygienickym
predpisim.

Mezi dalsi z vyhod patii pfimo organizace vybaveni tabora. ,Je to technicky
mnohem jednodussi, nez kdybychom museli 7esit dve koupelny, dva zachody a tak.” (Bara)
»INa tom tdabore je to vSechno jednodussi, kdyz tam mas jenom holky nebo kluky, at uz od
latriny po myti a vSechny tyhlety veci.* (Eva) ,,Tfeba na smiseném tabore se musi koupat
v plavkach® (Bohous) U starSich Clent navic neni nutné hlidat, co dé€laji ¢i nedélaji v noci
a jestli jsou ve svych stanech. ,,Jeste vyhoda je, Ze nemusime v noci hlidkovat, kdo s kym spi
ve stanu.* (Anna) Dalsi velkou vyhodou je, Ze ptestoZe jsou oddily velmi Uizce propojeny,
nejsou na sob¢ piimo zavislé. Kdyz v roce 2005 zanikl ptivodni oddil Téabornici, Svétlusky
mohly dal bez vétSich problémt fungovat. Pravdou je, ze pii stavéni a bourdni tabora
pomahali 1 byvali ¢lenové oddili z fad Svétlusek 1 Tabornikl. V roce 2006 jiz fungoval

oddil novy, ktery zalozili byvali ¢lenové oddilu, ktefi se rozhodli v tradici pokracovat.

3.6.4 Spolecné akce

Oddily jezdi jednou do roka na spole¢nou vikendovou akci. Ta se kona pied Vanoci.
Hraji se na ni hry a také spole¢né slavi Vanoce. Clenové zde maji Stédrovecerni veceti

a stromecek s darky. Této akci se fikd zkracen¢ Vanocka. Nékdy oddily poiradaji také
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v pribéhu roku hry, pfi nichZ soupefi proti sob&. Specifické jsou pak akce, pofadané pro
star$i déti. Témi jsou Skoleni instruktort, Skolyzeni (Skoleni na lyzich), voda a piipravka
(stavba tabora). V rozhovorech jsem se zaméfila hlavné na zjisténi, zda dotazovani
zaznamenavaji na téchto spolecnych akcich odlisné chovani déti ¢i vedoucich a zda maji
jiny prubéh nez akce, na které jezdi oddily samy.

Jako hlavni rozdil uvadéli respondenti predvadéni se holek pted kluky a naopak.
»lak je tam ten rozdil, Ze ti kluci se pred téma holkama a naopak chtéji vytahnout.* (Adam)
» A vidycky jsme s nima blbly a délaly jsme véci, ktery jsme normdalné nedélaly, protoze
Jjsme se jim chtély zalibit a tak. No, uplné rapidni rozdil prosté, ze se clovek zmenil, kdyz
prijeli ti kluci. Tak samozrejmé vidycky se mi néjakej z nich libil nebo tak, takze i ja jsem se
chovala jinak.* (Béra)

Dalsi rozdil, na ktery respondenti upozornovali, byl odlisny typ her. ,,4 ty hry mé
vzdycky bavily mnohem vic, vidycky jsem se snaZila mnohem vic a tak. Hlavné v ty puberté
mi prisly vSechny hry, co jsme hrdly jenom s holkama, trapny, protoZe prosté jsme hraly
strasné holcici hry. A pak treba byly hry, ktery vymysleli kluci a ty byly pro mé uplné novy
a bavily mé strasné.* (Bara) ,,Nektery hry, co jsme méli treba jako kluci, tak holky nebavily
a nékdy na to ani nemusely fyzicky stacit. Treba néjaky silovy, lezeni, nebo takovy, kdyz si
tak vzpominam, tak kdyz jsme byli na téch spolecnejch akcich dohromady, tak tam spis byly
vic béhaci a néjaky logicky hry.* (Bohous) ,,No, ja si myslim, Ze ty hry jsou podobny, akorat
Ze se musi dat Sance jakoby obéma tem typum i tomu soutéZivymu a i tomu tvorivejSimu
nebo vic holcicimu teda. A je fajn, Ze tam jsou ty druzstva spolecny, protozZe si myslim, Ze se
tam dobre doplnujou, ze mizou vyuzit klady obojiho.* (Eva)

Na spolecnych akcich panuje jind atmosféra. ,Je to uuuplné jiny. Je nads vic.
A miizeme hrat zajimavejsi hry.” (Roman) Kromé toho, ze je zde vice ¢lenli, musi
organizace celé akce probihat logicky odliSné€, nez kdyz jezdi oddily samy. I déti se chovaji
jinak, protoze jsou zde i ¢lenové, potazmo ¢lenky druhého oddilu. ,,7ak na ty Vanocce je

vetsi sranda, zZe jsme tam vSichni dohromady a i se bavime vsichni dohromady.* (Simon)

vvvvvv
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o tom, jezis ja jsem viera byla na nehtech a zejtra piijdu ke kadernici. Ale jo a ted’ té zabiju

a myslej to jenom ve srande, ale to se déje jako i u nas, ale rozhodné minkrat.* (Radka)

3.6.5 Jak €lenové a ¢lenky vnimaji nepritomnost druhého pohlavi

Soucasnych 1 byvalych ¢lenti a ¢lenek, vedoucich i rodi¢ii jsem se ptala, jak vnimaji,
¢1 vnimali nepfitomnost osob druhého pohlavi v oddile. Byvali ucastnici nejvice uvadeéli, ze
nepfitomnost vnimali hlavné v obdobi dospivani. To vSak bylo kompenzovano spole¢nymi
akcemi, které oddily cilené¢ potadaji pro déti v tomto veéku, a tim jim vynahrazuji
neptitomnost vrstevniki druhého pohlavi. ,,No, v tom urcitym véku mi to zacalo vadit, ale
samoziejmé jsme se zacali potkavat mimo pravidelny akce toho oddilu chlapeckyho. Takze
si myslim, Ze to opravdu nevadi.* (Adam) ,.Jako viceméné, co si tak vzpominam, tak jsem to
nevnimal skoro nikdy. Az ja nevim, spis okolo trinactyho, ctrnactyho roku, kdyz clovek jezdil
vic na ty spolecny akce s tim holcicim oddilem. Takze to bylo zajimavéjsi v tom, Ze to bylo
néco jinyho, nez kdyz byl ¢lovek v tom klucicim oddile. Ale to neznamena, zZe by se mi v tom
klucicim oddile nelibilo, ale bylo to takovy zpestreni.* (Bohous)

Nekoedukovany kolektiv mé velky vyznam pro déti v obdobi puberty, kdy mohou
divky i chlapci fungovat bez toho, aniz by museli myslet na to, jaky udélaji dojem na
vrstevniky opacného pohlavi. ,,Ono je to tak, Ze kdyz tam nejsou ti kluci, tak ty holky
fungujou prosté jinak* (Dana). ,,Ty holky se nemusi pred nikym stydeét a kdyz jsme na tabore
nebo nékde, tak neresej co maj na sobé a jestli jsou nebo nejsou namalovany a vsechny se
koupou nahaty v jedny umyvarce a tak.”“ (Bara) ,,Neni tam takovy to predvadeni v tom
urcitym véku. Mali to neresej a dospéli to taky neresSej, ale ti mezi jo. A jakmile se ti kluci
objevi, tak je to samoziejmé uplné vysinuty jinam.* (Dana) ,,To je pak mozZna tézsi udrzet tu
Jjejich pozornost a jakous takous moralku tam.* (Filip)

Zeptala jsem se samoziejm& déti, zda jim nevadi, Ze v oddile nemaji vrstevniky
opacného pohlavi. Jestli by jim spole¢ny oddil nepftisel lepsi a pokud ano, tak pro¢. A v ¢em
vidi vyhody a nevyhody nekoedukovanosti skupin. Divky se domnivaji, ze hol¢i¢i oddil je
klidnéjsi, nez by byl v ptipadé¢ spojeni s chlapci. ,,No, ve Skole mame vic klukii, takze porad

7vou a tady je to takovy klidnejsi.* (Magda) ,,Bylo by to takovy divocejsi a bylo by to stejny
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jako na ty Vanocce. Byl by tady vetsi srumec.* (Sylva) Nékteré divky maji pocit, Ze hol€ici
oddil je lepsi, protoZze maji s chlapci Casto Spatnou zkuSenost ze skoly. ,,7am je to hrozny.
Oni nam vzdycky treba hazou do postele slupky od bananii nebo na nas tukaj. Nebo kluci
treba jdou a vSechno nam rozhazej a ucitelky nam za to pak strhnou body.“ (Olga) Pro
nekteré divky je pak v nekoedukovaném oddile vyhodou, Ze se v hol¢i¢i spolecnosti citi
1épe a maji pocit, ze klucici spolecnost nepottebuji. ,,Ja jsem po ty klucici spolecnosti jako
mala netouzila nebo néjak jsem to nevnimala vyhranéné jako jiny holky. A ja jsem se citila
v ty holcici parté bezpecne.* (Eva)

Kluci také povazuji Cisté chlapecké prostiedi za prirozené a maji pocit, Ze si mohou
spole¢né aktivity vice uzit. ,,Nebuzerujou nds tam zadny holky. Coz je rozhodné velka
vwhoda, protoze jak jsem ted uz ten vedouci, tak vidim, Ze ti kluci jsou fakt téma klukama,
bavi se o takovych klucicich vécech, Ze tam neni zadna holka, pred kterou by se museli
predvadet.” (Emil) ,,Nikdo nas tam nepeskoval, bylo to takovy oddechovéjsi. Treba kdyz se
podivam na spolecny akce, tak ty holky automaticky zacinaj, 'to nesmis tohle', a ti kluci se
tomu podridi, protoze to je holka, tak aby na ni udélali néjaky dojem. Takze kdyz jsou sami,
tak muzou byt vic chlapsky.” (Emil) ,,Tv kluci tam maji taky moznost byt v tom klucicim
prostredi, kde nevadi, kdyz se porvou, a nevadi, kdyz do sebe kopnou, a nevadi, kdyz si
zanadavaj. Coz se pred téema holkama vlastné neslusi nebo je k tomu aspon vedeme.* (Eva)
~Kdyz ty kluci jsou pohromadeé, tak jsou takovi vic soutézivi, nez kdyz maj soutéZit
s holkama. Tak preci jenom je to tak, zZe clovek se nemuze ddvat do souboje s holkou,
protoze Vi, ze je prosté silnejsi nebo obratnéjsi. Tak uz ma urcity handicap, kdyz soutezi
s holkou, nez kdyz soutézi s klukem. Prosté na to koukad uplné jinak, Ze nemusi brat néjaky
zabrany a ohledy.* (Bohous)

Snad nejvétsi vyhodou, kterou respondenti vidi v samostatném fungovani obou
vybéhnout, jak chtej. (Iva) ,,Nikomu nevadi, Ze si nékdo prdne, krkne.“ (Michal) Pokud
hraji déti naptiklad n¢jaké hry dohromady, tak se ,kluci predvadej pred holkama a jsou
z toho celi vyjeveni a ta hra je pak uplné jina.* (Dan) Respondenti se dale shodli, ze cela

atmosféra je mnohem intimnéj$i a osobnéjsi. Divky se nemusi stydét pied chlapci a opacné.
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»Kdyz jsi jenom v ty svy skupince, tak je to takovy otevienéjsi, nez kdyz bys to musel nékde
nekomu Fict za hangarem. Taky na ndstupu reknes néco intimniho, co bys jinak pred
klukama nerekla a naopak.“ (Iva) ,,Urcite, ted’ se bavim vic se vsema. Kdyz by tu byli kluci,
tak pred nima se docela stydim.* (Pavla)

Nekoedukovany oddil by vSak dle respondentii mohl zpisobit potize v obdobi
puberty. Mohlo by se stat, ze by déti, které v tomto veku pfirozené vyhledavaji pfitomnost
vrstevniki opa¢ného pohlavi, mohly interakci s nimi postradat. Tento problém je vSak
odstranén prave spolupraci obou oddila a tim, Ze vétsi déti maji moznost jezdit na spole¢né
akce s détmi opacného pohlavi. .,V néjakym tom obdobi ty oddily spolu zacnou
spolupracovat - asi v tom spravném bych rekl. Jako opravdu, tam at’ se ¢lovek koukne do
historie nebo do soucasnosti, tak tam u tech dvanactiletych, trinactiletych zacnou vznikat
krasné vztahy. Takze v tom spravnym veku ty oddily zacnou spolupracovat, jsou pro né
pripraveny ty akce, na ktery jezdi zase ty lidi z toho kluciciho i holciciho oddilu. Takze
myslim, Ze tyhle pripadny negativni vlivy jsme odstranili tim, Ze ty oddily spolu od urcitého
veku spolupracuji.* (Adam)

Mohlo by se zdat, ze divky a chlapci v adolescentnim véku jiz nebudou mit zajem
chodit do oddilu, kde nejsou zastoupeni ¢lenové opacného pohlavi. Diky tomu, ze se vSak
tyto skupiny na nékterych akcich potkavaji, problém caste¢né mizi. Divky i1 chlapci maji
moznost si v oddile uzivat zabavu s kamarady stejného pohlavi bez toho, aby museli fesit,
jak vypadaji, kdo se na n€ zrovna diva a podobné. Diky tomu, Ze jsou pofadany spolecné
akce, které jsou cilené hlavné na star$i ¢leny oddilu (12let a vice), se neustdle posiluje
propojeni mezi obéma oddily - ptatelstvim a obcas i naslednymi manzelskymi svazky, které
mezi SvétluSkami a Taborniky né€kdy vznikaji. Nékteti Clenové samoziejmé& ve veéku
patnacti let, kdy by se m¢li stat instruktory, odchazi. Divoda vSak miize byt vice. Jednim
z nich je jisté to, ze si v tomto v€ku déti zainaji vice rozhodovat samy o svém volném
case. Navic s pfichodem do puberty ¢lovék méni své z4jmy a konicky, coz je jisté spojeno
1 se skute¢nosti, ze v tomto obdobi piechazi déti ze zakladni Skoly na Skolu stfedni. To je
velky zivotni zlom, ktery do zna¢né miry ovlivni zajmy adolescentii. Je nezpochybnitelné,

ze Clenové oddilu v tomto veku vice vyhleddvaji pfitomnost osob druhého pohlavi a kdyby
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spoluprace s druhym oddilem nefungovala, mozZna by ¢lenové a ¢lenky jiz v tomto véku do
jednotlivych oddili chodit nechtéli. Muze se tedy zdat, Ze spoluprace mezi obéma oddily
ma jisty kompenzativni rozmér, ktery svym zptisobem nahrazuje absenci opa¢ného pohlavi.

Dale byl zminén mozny negativni dopad nekoedukace, kdy by divky ¢i chlapci
mohli mit potize s komunikaci ¢i interakci s détmi opacného pohlavi. To je vSak
kompenzovano skute¢nosti, ze vSechny déti chodi do skol, kde maji koedukované ttidy.
»INo a nevyhody, no mozna v tom, ze ty holky, jak se uci komunikovat mezi sebou a starat se
treba o ty mensi a tak, nebo zase opisovat od téch vétsich, tak si myslim, Ze miize byt pak
trosku probléem komunikace s klukama, ale to zas pak asi vynahrazuje Skola a tak.* (Anna)

V prubéhu vyzkumu vysly najevo nekteré dal§i mozné jevy. Jedna respondentka
napfiklad zminila zajimavy prvek, ktery by mohl pravé v koedukované skupiné nastat.
»Myslim si, Ze kdyby tam byli spolecné, Ze by mozna byl trosku veétsi problém v ty péci o ty
maly deti. Mozna, nevim, jestli ty velky holky by tFeba nevénovaly veétsi pozornost tem
klukiim, nez aby zapojily ty svy maly déti, za ktery jsou tieba zodpovédny. Ze by se jim
urcité nevenovaly tolik, jako se jim venujou, kdyz tam jsou holky samy.* (Klara)

Z4dné z dotazanych déti si na model nekoedukovaného oddilu nest&Zovalo. Naopak
vzdy naSly n&jaké vyhody. Nikdo z dotdzanych neuvedl, Ze by chtél, aby byly oddily
smisené. ,,Ne, rozhodné bych nechtéla radsi, ale myslim si, Ze i v tom smisenym oddile bych
to zvladla, ale myslim si, Ze ten holcici je lepsi. (Radka)

Ptala jsem se tedy pro srovnani, na pohled vedouci koedukovaného oddilu. Zajimalo
mé, jestli se v koedukovaném oddile pied sebou déti predvadi. ,,Myslim Ze ne, spis ne,
obcas ty jako radcové, ale oni jsou hrozna parta a hrozné spolu pecou.* (Vanda) Zajimalo
mé, jestli se divky v oddile pfili§ nehlidaji, aby udélaly dobry dojem. Zda se dokazi odvazat
a zda se tieba na tabote nemaluji ¢i pfili§ nestroji. ,,Ne to ne. No mame tam jednu holku, ty
je ted’ trinact a vsichni si uplné do jednoho z ni délaj srandu. Kdyz prisla do oddilu, tak si
parkrat nalakovala nehty, ale uz to nedela, protoze se ji vsichni sméjou. A prisla jako mala.
Ale to je taky specificka holcicka, ona chodi v Praze na podpatkach, ale pak béha
nejrychleji z celyho oddilu a ze vseho nejvic ji bavi se plazit v bahné.* (Vanda) Obecné se

tedy da fici, ze se tento prvek ve zkoumaném koedukovaném oddile nevyskytuje. To vSak
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muze byt dano tim, Ze se déti v oddile znaji velmi blizce jizZ od malicka. Domnivam se, Ze
toto zjisténi nelze generalizovat na vSechny koedukované oddily.

Ukézalo se tedy, ze ¢lenové nekoedukovanych oddili ve svém cClenstvi spatiuji
prilezitost k tomu, aby se mohli “vice odvazat” a “byt sami sebou”. Diky tomu, Ze zde
nepusobi faktor vrstevnikli opaéného pohlavi, nemusi se stydét nebo naopak predvadéet pred
chlapci ¢i divkami a feSit, co maji na sob¢ a jak pii ¢innostech, které v oddile vykonavaji,
vypadaji. Pti rozhovoru s vedouci koedukovaného oddilu vsak vyslo najevo, Ze ani zde déti
tyto zabrany nemaji. Tim, Ze se s ostatnimi divkami a chlapci v oddile znaji velmi blizce jiz
od utlého détstvi, ztraceji tyto zabrany a mohou se v oddile citit uvolnéné (to se vSak bude
velmi lisit v zé&vislosti na konkrétnim oddilu). Vzhledem ke skute¢nosti, Ze vSechny déti
chodi do skol, kde maji koedukované tfidy a tudiz se Casto pohybuji ve smiSenych
kolektivech, miize pro né€ byt nekoedukovany oddil zajimavym zpestfenim, které jim nabizi

nové moznosti.

3.6.6 Pritomnost Zen v chlapeckém oddile

Jak uz bylo feCeno, oba oddily funguji samostatné¢, do jednoho chodi divky
a i vedouci jsou pouze zeny. V chodu div¢iho oddilu se zadni kluci nevyskytuji, pouze na
akcich spolecnych s oddilem Tébornici. Trochu jinak je to uz ale v oddile chlapeckém. Ve
starém oddile to probihalo stejné, byli v ném pouze kluci, a to v roli ¢lent i vedoucich.
Kdyz se ale pfed zhruba deseti lety zakladal novy oddil Tabornikii, byla jiz mezi
zakladajicim vedenim jedna Zena. Za deset let fungovani pocet Zen ve vedeni Tébornika
jesté vzrostl. Otazka, kterou si kladu, je, pro¢ tyto Zeny ve vedeni jsou a zda je opravdu
nutné, aby v muzském kolektivu byl zensky prvek. A jak se na tuto problematiku divaji
Svétlusky? Dokazi si predstavit, ze by mély ve svém vedeni muze? A jak vlastné pohlizi
dotazovani na to, Ze maji Tabornici ve vedeni Zeny?

Nejprve se zamétim na davody, pro¢ vlastné dosSlo k rozhodnuti vzit do vedeni
Tabornikl zenu. ,,Takze proc jsem ji tam vzal. Kdyz jsem ten oddil zakladal, tak bylo ve
spolecnosti hodné soudnich véeci ohledné skautskych oddilii. Prosté problém pedofilie a bylo

to i hodné blizko mé rodiny kdyz to reknu. TakzZe, protoze jsem chtél zalozZit novy oddil, tak
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jsem predpoklddal, Ze tam ti novacci budou opravdu mali. A Ze to pro ty rodice bude
vypadat lip, Ze to bude pusobit dobre, Ze tam bude néjaka v uvozovkach teta. Jo a myslim si,
Ze je to dobre.” (Adam) Zde je patrny predpoklad, Zze by se rodice nékterych déti mohli
v dnesni dob¢€ obavat dat své dité do Cisté chlapeckého oddilu z obavy z pedofilie. To je
davod, pro ktery méli vSichni dotdzani pochopeni. To, ze si pfi zakladani oddilu vezmou
kluci do svého tymu nékoho, kdo jim pomtze v zacatcich, které nékdy nebyvaji snadné.
Rodi¢e maji Casto pocit, ze Zena zaruci, ze bude dohlizet na chod oddilu a postara se o déti.
,»INo jako mné to ze zacatku prislo fajn, Ze si myslim, Ze Eva klukiim hodné pomohla. Ted uz
mi to prijde troSku, ne Ze tam je navic, nevim.* (Anna)

Vezméme tedy v potaz, Ze pii zakladani oddilu méla Zena ve vedeni urcité své
opodstatnéni. Je ale stale potieba, aby byla ve vedeni chlapeckého oddilu holka? Opravdu
by kluci nebyli schopni si oddil vést sami? A opravdu kluci nemaji takovy vztah k détem,
aby se o n¢ byli schopni postarat? ,.Jak Fikam, neustale mame ty maly déti. A ono uplné ti
kluci prosté na tu drobotinu nejsou, oni se ji prosté bojej. Ono je to maly, uknuceny a boji
se to a jsou to mamanci. Co si budem nalhavat, vétsina téch malych déti nebo deti celkové
Jjsou mamdanci. Je to dany prosté poctem rozvodu. TakzZe ona tam ta teta nase, ta vedouci ma
opodstatneni.* (Adam) Pokud vSak péci o malé déti zastava v chlapeckém oddile Zena,
nemaji se starsi kluci jak naucit o malé déti starat a hlavné k tomu nemaji divod, jestlize
maji nékoho, kdo za n¢€ tuto ¢innost zastane. ,,Tak treba by to ty kluky pak vic nutilo k tomu
se vic o ty maly starat, kdyby tam ta Eva nebyla.” (Jana) Dal§im bodem je také skutecnost,
ze do klucic¢iho oddilu nabiraji déti jiz od péti let. Jsou to déti predSkolniho veéku, které
opravdu potiebuji vétsi péci. Casto nejsou zvyklé na to, Ze musi dodrzovat n&jaky rezim,
a je s nimi opravdu vétsi prace. Z tohoto divodu berou Svétlusky do oddilu divky az
v prvni tfidé. Moznéa ze kdyby toto pravidlo zavedli i kluci, nemuseli by mit ,tetu na
hlidani“. To ale stale mluvime pouze o jedné Zen¢, kterd pomdhala se zaklddanim oddilu,
déti ji znaji od malicka a maji k ni néjaky vztah. ,,Ono taky s téema prckama ona ma k nim
uplné jiny vztah. Ona je takova jejich spis jako babicka.“ (Anna) ,,Ze tam je Eva, to je
stoprocentni plus, protoze jak jsme tam jen sami kluci, tak kdyz se treba néco semele, tak

my kluci je odtrhneme, ale to dite si nemiize jit k nikomu postezovat. A ta Eva tam hraje
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Jjako roli nahradni matka, ktera se je snazi pochopit, rozumi jim, snazi se jim vysvetlit, co
udeélali spatné, proc se tohle nesmi a tak.* (Emil)

Jak je to ale s ostatnimi divkami? Postupem casu totiz do chlapeckého oddilu zacala
chodit pfitelkyné jednoho z vedoucich. Neni ani vyjimkou, Ze jede n&jakéa byvala Svétluska
na par dni na tabor k Tabornikim. ,,7a Zuzana tieba, to mné prijde Sileny, ze Adam vezme
Zuzanu jenom proto, ze Zdenék chodi do oddilu. To mi prijde scestny, protoze pak by musel
vzit pritelkyni kazdyho.*“ (Dana) ,,Mné zas spis prijde divny, Ze to neni tak, ze Eva nemiize,
nebo jako ‘My to nezvladneme, je hodné déti, jsou maly, potrebujem nékoho, kdo ndam
pomiize v kuchyni nebo jezdit na nakupy. Muzes ty, Dito, jako Zenska néjaka?’ ‘Jo,
v pohode, pomuzu.' Tak tuhle variantu asi normadlné prijmu, protoze je to jako pomoc
oddilu a ja bych asi udélala to samy, kdyby za mnou prisli. Ale to, Ze tam nékdo jede na
tyden jako na dovolenou jen tak. Jo, jasné Ze tam pomiize, kdyz uz tam je, ale neni to nutny,
tak to mi prijde divny. A uplné stejné divny mi prijde, Ze tam chodi ta Zuzana.* (Iva) Na
ucast Zuzany ve vedeni oddilu maji rozporuplny nézor i nékteti soucasni ¢lenové oddilu.
»INo u ty Zuzany moc nevim. Ta plni funkci takového détského vésaku, protoze zas jakmile ji
ty deti vidi, tak se na ni nalepi a pak uz nas treba nechtej poslouchat a Zuzana si neumi
udelat takovou autoritu, jako mame my.* (Emil)

Nekteti dotazovani maji navic pocit, ze diky zendm ve vedeni se oslabuje muzsky
prvek a ztraci se hlavni myslenka chlapeckého oddilu. ,,70, Ze jsou zZensky na tabore
a v chodu oddilu, kluky hrozné ovliviiuje. Uz to neni klucici oddil, je to pro né pohodiny, ale
je to divny.* (Dan) ,,Posledni dobou uz mi to prijde trosku, jako nevim, jak to Fict, aby to
nevyznélo osklivé. Ne, jako Ze tam je navic, ale jako Ze by tam ta Eva nemusela byt. A kdyz
Jjsem ji videla naposledy, jak se o ty deti stara, tak to bylo az nechutny. Jako moc.* (Anna)

A jak se divaji divky na moznost, Ze by mély v oddile kluka, ktery by zastaval
takzvané muzské prace? ,.Jako ja bych osobné nechtéla Zadnyho kluka trvale v oddile. Mné
se hrozné libi, Ze kdyz si rekneme, ja nevim, rozbila se nam pumpa, tak je pet klukii ochotno
nam prijet pomoct, ale Ze si to delame samy, to mé hrozné uspokojuje, to se mi hrozné libi,
Ze to dokazeme.”“ (Anna) ,,No, ale ono je to pak, Ze ty deéti k tomu zacnou za chvili tak

pristupovat. Jo, na nakup, to jezdi Dan, drevo, to dela Dan. A zadny, to si udélame samy.
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Mné to prijde jako tézce rusivy element v tyhle podobe.”“ (Dana) ,,Ani bych nechtéla byt
holka, ktera tam jede sama s téma klukama, ani bych nechtéla byt holka, kterd je na tabore
a za kterou tam prijede ten kluk.“ (Dana) ,,Kdyby tam byl Bohous jako na tabore, tak jako
ja bych tam nechtéla jet. Za prvy bych to nechtéla videt, jak to tam probihd, to je prvni vec.
Za druhy bych ho tam nechtéla otravovat. Protoze si myslim, Ze ten princip je ten, aby si to
tam uzil s téma klukama a nevim, asi bych si tam pripadala divne.“ (Jana) Zde se objevuje
zminka o jistém soukromi, které mohou v idedlnim ptipad€ pocitovat chlapci a divky
béhem oddilovych aktivit. Mohou vyuzit prostor, do néhoz by nemély vstupovat osoby
opac¢ného pohlavi, se kterymi jsou ¢lenové bézné v kontaktu (sourozenci, partnefi).

Na nézor na holky ve vedeni Tabornikl jsem se ptala i malych Svétlusek. Jejich
odpovédi byly daleko pozitivnéjsi, nez odpovédi dotazanych dospélych. VétSinou v tom
nevidély zadny problém a nekdy nasly 1 vyhody. ,,Nevim, prijde mi, Ze na néco maji treba
Jjiny nazory, trosku je tam zklidnej.* (Sylva) ,.Ja si myslim, Ze je to jako dobry, Ze jsou tam
jenom ty dvé jako, Ze jim pomadhaj s tim varenim, Ze na to jsou urcité lepsi nez ti kluci, teda
az na néjaky vyjimky. A podle mé je to jako dobry, Ze tam je jich jenom mdlo, Ze to neni
treba pul na pil jako jezdej skauti.* (Radka)

Nemohla jsem samoziejm& opomenout ani nazor malych Téabornikd. Vesmés se
shodli, ze jim nepfijde nijak divné, ze s nimi chodi do oddilu Eva a Zuzana. ,,No, mné to ani
nejak neprijde, Zuzana je v pohode, da se s ni povidat. No a Eve se muzu taky klidne
i s necim sverit. Mné prijde, Ze je to jako v pohode, prijde mi to normalni, nikdy jsem o tom
moc nepremyslel.* (Karel) Kluci povazuji Zeny ve vedeni jako néco naprosto
samoziejmého. ,,Ze to neni tiplné vymezeny oddil, kam by nesméla vkrocit holka nebo tak
néjak.* (Libor) Nikdo z dotazovanych chlapcii nenaSel na pfitomnosti Zen ve vedeni Zddna
negativa. ,,Kdyz tam je, tak ti kluci tam maj néjaky ten opérny bod, ale neberou ji jako bod
cislo jedna. Vedi, ze tam je, ale nedélaji to porad.“ (Emil) ,Jo, urcité si myslim, Ze je to
dobre. Eva je takova mama a Zuzana je proste takova kamaradka. Eva ma takovou autoritu
a Zuzana je spis takova, Ze si s nama povida.* (Simon) ,,4 v nékterejch pripadech, kdyz
clovek potrebuje nejakou pomoc, treba psychickou, tak holky jsou na to lepsi. Proto je

dobry, ze tu mame tu Evu a Zuzanu. Bez nich by to slo, ale bylo by to o néco horsi.* (Karel)
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Zjistovala jsem 1 pohled rodict tabornik?i. Ten je jednoznacné pozitivni: ,,No, to je
jednoznacna vyhoda. Tam je potieba néjaka ta mama, ktera se tam o tyhlety pindi stara.
Pro ty kluky od deseti let je tam zbytecna, ale ona je tam pro ty mensi, ktery potrebujou tu
mdmu na to ponuchnani. A to ti ten kluk neda no.* (Honza) ,,Ja kdyz vidim, Ze treba ta Eva
prijde na tu vypravu, tak on ji skoci kolem krku. On s téema klukama déla ty kraviny, ale on
tam potrebuje tu mamu. Pro ty kluky je to upiné jednoznacné pozitivni.* (Honza)

Nakonec nesmi chybét pohled samotné Zeny, ktera u klukii déla vedouci: ,,Ja jsem
ve veku nekterejch jejich babicek takze maj probléem mi tykat ze zacatku a to je viastné
hrozny. Oni mé berou jako takovou tetu, ktera jim tam zavaze ty tkanicky a hlida, jestli se
maj vysmrkat nebo ne a jde s nima kakat kdyz potrebujou kakat, a takovy veci. A na tom
tabore treba jdou radsi k ty Zensky.* (Eva) ,,A taky jsou i z domova zvykli, Ze se o né vic
staraj ty maminky. A na takovy to pomazleni oni jako jsou ti kluci, se k tobé pritulej, oni to
nepotiebujou na dlouho, oni zase za chvili odbéhnou, ale k tém muzskym oni se samozrejmé
moc netulej. Ze prosté cekaj ode mé pohdadku a pusu na dobrou noc a takovy, takze to si
myslim, Ze tam vidim tu svoji ulohu. Pak u téch vétsich, oni kdyz z téch prtat odrostou a uz
se jako tak odpoutaj. To je hrozné zajimavy, tam je videt to neverbani, prosté jednoho
krasnyho dne se mé uz nechytaj za ruku a jdou s velkejma vepiedu a to je uplné videt, ze
prosté postoupili v tom véku do ty jiny party. Porad mé maj ale tendenci treba sdeélovat
néjaky véci z domu nebo ve skole. Takze si myslim, Ze na takovy to popovidani vyhledavaj
spis me.* (Eva)

Pohled na Zeny ve vedeni chlapeckého oddilu se tedy velmi odliSuje napfic
kategoriemi. Nejvic argumentd proti maji zeny z vedeni Svétlusek. Malé Svétlusky jiz tak
skeptické nejsou, pfitomnost zen v chlapeckém oddile jim nevadi a dokonce si i dokazi
piedstavit, ze by né€jaky kluk jel na tabor s nimi. Kluci pak berou Zeny ve svém vedeni jako
néco naprosto samoziejmeého a mam pocit, Ze nez jsem toto téma oteviela, nikdo o ném
hloub¢ji nepfemyslel. Ukéazalo se vSak, Ze pfitomnost Zen sice usnadiiuje chlapeckému
vedeni ¢innost a poskytuje jist¢ vyhody détem, mozna vSak miize mit negativni vliv na
rozvoj starSich ¢lent, ktefi tak nejsou nuceni se o malé déti starat. Zalezi pak opét na

piistupu vedenti, jaky prostor star§Sim chlapctim daji, ¢i zda veskerou péci o déti zastanou ve
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vedeni zeny. V oddile koedukovaném se o péci o déti déli starsi chlapci 1 divky. Starsi kluci
se staraji o malé chlapce a starsi divky o malé holcicky. ,,No to my taky tak resime, zZe k tém
holkam chodeéj velky holky a ke klukum kluci. A délaj to tak automaticky, Ze se rekne ted se
jdete prevlict a ti radci se domluvéj a jdou tam dva kluci, dvé holky a tam se o né postaraj.
No a ty deti kdyz maj nejaky problém, tak to tam miizou vyresit a to se déla vlastné takhle
oddelené a pak uz délaj vsichni vS§echno dohromady no.*“ (Anca) Ale takto to nemusi byt
nastaveno v kazdém koedukovaném oddile, opét zalezi hlavné na vedoucich, kteti oddil

vedou.

3.6.7 Vztahy mezi ¢leny oddilu

Vztahy mezi ¢leny oddilu jsou pro vétsinu respondentl velmi dilezité. I kdyz jsem
se na n¢ pfimo neptala, vétSina dotdzanych na né narazila a kladla na n¢ vétSinou velky
diraz. Rozhodla jsem se zde tedy toto téma zminit. Domnivam se, Ze tyto vztahy mohou
mit vliv na ¢leny oddilu, nebot’ pokracuji az do dospélosti a ¢leny tak ovliviiuji nejen
v obdobi détstvi a dospivani, ale po cely Zivot.

,,Muzes tam Fict jeste, jak jsou pro nas dilezity ty vztahy po tom oddile, to mi prijde
diilezity. Ze ty oddily jsou oddéleny a jenom néktery akce probihaj spolecné. Ale ty oddily
Jjsou tak vztahove propojeny. Ne tim, Ze si nekdo nekoho vezme, ale i tak, téma proZitkama
a vsim. To bys nerekla, kdyz reknes, ty oddily jsou oddéleny, jenom néktery akce mame
spolecny. Tak ale nevim, kdyz by ten oddil byl uplné spolecnej, jestli by ty vztahy byly
takovy. Vis, ze si tam kazdej musi pracovat na tom svym. Hodné zabojovat u sebe a pak
jesté aby ty spolecny akce vysly, musis dat hrozné moc usili i toho respektu a kolikrat i téch
ustupkii, aby se to dalo dohromady. Ze podle mé to pak hrozné ovlivituje ty vztahy téch
dospélejch lidi. Podivej se na ty lidi, je to proste zvlastni. Ja chdpu, Ze mas néjakej vztah,
jako madam s tebou, s Annou. To jsme jezdily na ty tabory. Vis, zZe s tema lidma mas néjaky
intenzivni, ale fakt intenzivni zazitky, ale s nékterejma ne. A jsou z toho oddilu, a s nima
nemds ty zazitky a ty vztahy tam jsou silny i hluboky a kde se to bere, ¢im to je? Ty oddily
Jjsou jenom takovou vstupni branou. Ten oddil na sebe nabaluje dalsi ty akce a ty lidi tam

zuistavaj. Zucastiujou se tech akci dal, protoze treba pomahaj, a tam vznikaj dalsi ty vztahy.
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Ja myslim, Ze to neni normdlni, tohle. Ty lidi maj néjaky pratelstvi, ale podle mé jich asi
neni tolik. Vis, kolik nas jako je, s kteryma mas ten vztah? Tam je tak Sedesat lidi, se
kteryma mas docela hlubokej vztah. Stejné tak na ty pripravce je padesat lidi, ktery jsou
schopny. No tak jo, tak mezi tim s padesati se jich tam deset pohada, ale ma to néjakou
konstruktivni véc, o kterou se hadate jo. Ale stejné téech padesat lidi je tam schopnejch spolu
Zit na ty louce, jist ze spolecnyho talire a fungovat. To mi prijde strasné moc, padesat lidi
a nas je tam vic a dopadne to tak, Ze se postavi tabor a vsichni se najedi a je hezkej
vecer.* (Iva)

Velmi dulezity je kolobéh, pii némz si vedouci vychovavaji v détech své
nasledovniky. Déti, ze kterych budou pozdéji vedouci. Samoziejmé ne vSichni dospéji az
do faze vedouciho, pfirozenym vybérem se vytiibi jen déti, které to opravdu bavi. Tim, ze
maji €leni stejnou vychovu (tedy mluvim pouze o vychové v oddile), nau¢i se uznéavat
podobné hodnoty a principy. ,,Protoze tam mas v tom oddile deset mladejch lidi v tom
vedeni a kazdej to chce délat jinak a oni se prosté musej néjak domluvit. Tak jo, piilka je
nastvand, ale funguje to, to je ten zdaklad. Ze vidycky ty lidi fakt musej pracovat na tom, aby
spolecne vysli, aby respektovali nekoho, aby se domluvili na nécem a vyresili néjaky
problémy. A kazdej je odjinud z jiny rodiny, md jiny problémy a jiny pristupy, je jinak starej,
ma jiny zkusenosti, je jind povaha. Ale tam je taky diilezity to, ze nez ty lidi prijdou do toho
vedeni, do ty faze nez musej o nécem rozhodovat, tak maj za sebou téch deset let, kdy
vlastné jsou vychovavany tim oddilem k tomu stejnymu cili, stejnejma mechanismama,
stejnejma hrama. Prosté maj spoustu stejnejch zazitku, stejny kamarady, vsechno. A taky

videj ty vzory v téch vedoucich, ktery jsou schopny spolu néjak spolupracovat. (Iva)

3.7 Vyhody, nevyhody a vliv nekoedukovaného oddilu

Nyni bych rada predstavila vyhody a nevyhody, které s sebou nese model
nekoedukovaného oddilu. Hlavné se vSak v této ¢asti zaméefim na vliv, ktery miize mit na
déti aktivni Gi¢ast v tomto typu oddilu.

Kdyz jsem se respondentli ptala, zda maji pocit, ze je néjak ovlivnila, ¢i stale

ovlivituje skutecnost, ze chodi ¢i chodili do nekoedukovaného oddilu, bylo pro né¢ vétsSinou
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velmi obtizné odpovédét: ,,To asi neposoudim, protoze to bych se musela videt, jak bych
Zila jiny Zivot, kdybych tam nechodila. Kdybych nechodila dlouhodobé do oddilu, tak jsem
treba dlouhodobé délala karate, nebo bych chodila na néco jinyho, takze z myho pohledu té
to vidycky ovlivni.* (Dana) Je samoziejmé logické, ze se situace Spatné hodnoti, kdyZz
¢lovék nemd srovnani s oddilem, ktery je koedukovany. Také ¢lovek nikdy nevi, jak by se
choval, kdyby do oddilu nechodil. Respondentti jsem se tedy ptala spise na jejich pocity.
VétSina dotdzanych se zamyslela nad tim, Ze je rozhodné ovlivnila skute¢nost, Ze
chodili do oddilu, protoze se zde naucili spoustu véci. A to bez ohledu na to, zda se jedna
o oddil koedukovany ¢i nekoedukovany. ,,Ovlivnilo mé to, ze mam rada prirodu a dalsi, ale
Jjinak asi moc ne. Samozrejmé spoustu veci mi oddil ukazal, tFeba praci s kiizi nebo uzly. Do
Zivota mé vybavil, ale to by bylo uplné jedno, kdyby tam byli vsichni nebo ne.“ (Dana)
,Clovék se tam nauci takovy prakticky véci a kdys prestane néco fungovat, tak se miize
spolehnout sam na sebe.* (Emil) Tento vliv je naprosto nezpochybnitelny. J4 jsem se vSak
ve vypovédich zaméfila spiSe na otdzky, které se tykaji vlivu nekoedukovaného kolektivu
na osobnost jedinct, kteti do oddilu chodi. Vysledky jsou rozdéleny do nékolika dil¢ich

kapitol.

3.7.1 Pristup ke stereotypné ¢lenénym ¢innostem

Nekoedukovany oddil da ¢leniim prilezitost, uplatnit se v Cinnostech, které by jinak,
dle tradi¢nich genderovych stereotyptli, zastali zastupci opacného pohlavi. Genderové
stereotypy jsou piedsudecéné predstavy o tom, jaci maji muzi a zeny byt a jak se maji
chovat. Stavi muze a zeny do urcitych rolich, které mohou n€komu vyhovovat, ale pro
mnohé mohou ptedstavovat piekazku. K détem je potteba piistupovat individualné a ne je
Skatulkovat na zdkladé genderovych stereotypti. Mnohé divky a chlapci se totiz témto
stereotypiim vymykaji. Diky této zkuSenosti se maji moznost rozvijet i v ¢innostech, ke
kterym by se jinak nedostali, nebo by od jejich vykonavani byli vétSinovou spolecnosti
odrazovani. Skrze tuto zkusSenost mtize také dochéazet k narusovani genderovych stereotypu.
To potvrzuje ve svém prohlaseni i organizace NASSPE (National association for single sex

public education), kterd se zabyva vzdélavanim v jednopohlavnich kolektivech. Ta uvadi,
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ze jednopohlavni tfidy mohou mit vliv na naruSeni genderovych stereotypil, zvlasté¢ kdyz
maji ucitel¢ odpovidajici profesni rozvoj. Divky i1 chlapci maji vétsi svobodu, aby
prozkoumaly své vlastni zajmy a schopnosti nez v koedukované tiidé (NASSPE).

»Myslim, Ze mé to ovlivnilo v tom, Ze jsem se naucila asi veci, ktery bych se mozna,
kdyz bysme byly s téema klukama nenaucila nebo bych si je nevyzkousela. No, asi takovej ten
pocit, Ze jsem néco dokdzala, k cemu bych asi ani neméla prileZitost, kdyby ten oddil
fungoval s tema klukama.* (Kléra) ,,Kdyz by ten oddil byl spolecnej, tak si myslim, ze clovek
se toho nenauci tolik. At uz v tech praktickejch vécech nebo i v tom zarizovani nebo i v tech
vécech organizacnich, kdyz pak uz je starsi. Kdyby ty oddily byly spolecny, tak ti chlapi
prevezmou vic to vedeni a ze nemusej ty holky tolik toho délat.* (Iva) Rada dotazanych také
uvedla, Ze jim skute¢nost, Ze museli zastdvat i Ulohy, které bézn¢ zastanou clenové
opacného pohlavi pfinesla mnoho zkuSenosti a zaroven zvedla sebevédomi. ,,Co bych se

s klukama nenaucila? Urcité nosit tézky vahy, protoze to nosej ti kluci a nemohla bych to

Vevr

vevr

by nam rekly 'ne, pozor udélaj to kluci, at' ty se nespalis' treba si myslim.* (Radka) Divky
by se asi nepoustély do sekani diivi, kdyz u toho vidi kluky, kterym to jde casto mnohem
snaze a rychleji, a kluci by se zase asi nehrnuli do kuchyné. To potvrzuje 1 studie Lucie
Zormanové. V separovanych kolektivech se 1épe dafi odstraniovat genderové stereotypy pii
vybéru piedmétu ¢i studijniho oboru. K tomu dochazi, protoze jedinci, ktefi chtéji studovat
predmét nezvykly pro jejich pohlavi, nejsou pométovani s vétSinou druhého pohlavi.
Napriklad, pokud by se divka navstévujici koedukovanou tfidu rozhodla navstévovat
volitelny predmét informatiky, pak je ji jasné, Ze ji ocekava, Ze bude chodit do tohoto
predmétu témet se samymi chlapci a bude s nimi pométfovana. Toto stresujici konkurenéni
prostiedi uplné odpadne v ptipadé, Ze se jedna o tfidu divéi (Zormanova 2011).

~Holky musej délat ty klucici prace a zrovna tak kluci se dostanou k téem takzvane
holcicim a zjistéj, Ze to zvladnou. Spousta klukii v Zivote nemazala chleba. Pak zjistéj, zZe je
to bavi a chtéj po maminkdch aby je pustili k vareni. Ze tam ty déti dostanou tu Sanci, Ze

nezustanou v tech zajetejch kolejich Zenskejch a muzskejch praci a tak.* (Eva)
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Nekoedukovany kolektiv miize mit velky pfinos hlavné pro divky. Cinnosti, které
by byly stereotypné povazovany za Zenské a chlapci se s nimi nesetkavali totiz neni tolik.
Divky se tak maji moznost dostat k Cinnostem, které jsou stereotypné povazovany za
¢innosti muzské a né€kdy i nevhodné pro Zeny. Pokud jsou divky schopné tyto Cinnosti
zastat, mtize to zvysit jejich sebevédomi. Diky tomuto impulzu si navic dokazi, ze jsou
schopné zastat véci, které by od nich ¢asto jejich okoli neocekavalo. Jsou pak schopné celit
novym vyzvam a to mize pozdé¢ji zvysit jejich cenu na trhu prace a pomoci jim tak
k lep$im pracovnim pftilezitostem. Stejny vliv mize mit oddil samoziejme i na chlapce. To
potvrzuji 1 vysledky z vyzkumi, provedenych ve Skolach segregovanych dle pohlavi. Ty
dokazuji, ze vzdélavaci instituce vyhrazené jednomu pohlavi napomahaji jak muzim, tak
1 zenam veénovat se aktivitdam netypickym pro své pohlavi bez neptijemného pocitu, ze jsou
v menS$in¢ (Zukunft der Bildung-Schule der zukunft, 1995).

»INo, tak ja si myslim, Ze to na mé meélo urcité viiv, urcité jsem schopna si zaridit
spoustu véci sama. A nebojim se takovych véci, kterych se jiny holky trochu bojej mi prijde.
Treba prace s riiznymi nastroji. Nemam problém néco prisroubovat, vyvrtat, uriznout a tak
no. Jako nevim, jestli to ma takhle kazdy, ale ja jo. A prijde mi super, Ze nemusim byt
zavisla na zadnym klukovi a muzu si spoustu véci udelat sama. To bych teda mohla,
i kdybych do toho oddilu nechodila, ale nevim, jestli by me to viibec napadlo.* (Jana) ,,Ty
holky si sami dokazou, ze vilastné dokdazou uplné vsechno i bez tech chlapu. Myslim si, Ze to
v téch detech jako zakoreni, Ze nemaj problém si poradit s cimkoli.* (Dana) ,,Pri tom
oddeélenym tabore nebo oddélenych vypravach ty holky jsou asi schopny dosahnout daleko
vetstho zapojeni a i dosdahnout vétsich v uvozovkach vykonii nebo vétsiho nasazeni nez
kdyby byly spolecné s tema klukama.* (Klara) ,,4 ten pocit z toho, zZe ty holky jsou tam sami
za sebe i na tom tabore, Ze si musej sami poradit, to je jedno, Ze pak musej zavolat
chlapovi, ale stejné. Tak podle mé to strasné zvysuje tu sobéstacnost a i to sebevédomi, Ze
se o sebe musis néjak postarat a nejenom, ze hodis okem nebo vlasama a je to, protoze to
tak funguje, zZe jo.* (Iva)

»Kdyz si vezmes, kolik reSej ty chlapy tam problémii, se kteryma by si neporadili

takhle a museli by zavolat Zensky, ale ta holka prosté tam je a téch véci je hrozné moc, se
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kteryma si neporadis. Od momentu, Ze ti netahne hadice, nefunguje ti pumpa, rozbije se ti
auto a to vSechno vlastné musis resit. Ale ty chlapy to pak musej taky vyresit a nekomu
zavolaj a musej do servisu. To ta holka taky, ale v momente, kdy tomu nerozumis a nekam
volas, tak uz je to jiny, kdyz to 7esi ta Zenska. Kdyz se ti rozbije néjaka vec, ktery vlastné
nerozumis. A tam prosté reknes nékomu z vedeni oprav to a on to opravi. Co u holek, se nad
tim Ctyri sejdou, Ctyri se na to podivaj, pak se odhlasuje komu se zavola a pak ten chudak
musi bud’ prijet nebo ne. Poradis si nakonec se vsim, ale néktery ty veci jsou tézky pro ty
holky.” (Iva) ,,Ty kluci tam z téch veci Fesej co, musej si uvarit, to si stejné vzdycky néco
uvarej. No a prani neni Zadnej problém, ty taky urizne$ a rozstipnes polinko. A rozrezes
strom, pak zjistis, Ze ho neuneses. Protoze tam staci, kdyz prijdou tri kluci a vezmou kladu
a uz je v tabore. Tady musi prijit deset holek, zvednou to, zjistej, Ze to neunesou, takze to
musej roziezat na misté a odnesou to postupné. A to jsou uplné prakticky silovy véci, ktery
ty holky resej a kluci ne a nikdy je ty kluci nebudou resit. To, jestli nekdo uvari nebo
neuvari, stejné tak tam muze byt kopyto u holek nebo si s tim ty kluci neporadej.* (Iva)

Kluci tedy nejsou vystaveni tolika ¢innostem, ke kterym by se bézné nedostavali,
stejn¢ vSak takové jsou. To, Ze si zaziji, ze jsou schopni se do téchto ¢innosti plnohodnotné
zapojit, je jisté posili a pomlize jim to nasledné 1 v bézném Zivoté mimo oddil. ,,4 myslim si,
Ze to kluky posili v tom, Ze si dokdzou, Ze zvladnou uvarit, i tu kuchyn i kdyz to proste neni
typicky klucici, tak ja neznam kluka, ktery by prosel oddilem a neumél varit.*“ (Dana)

Pro chlapce miize mit vSak skutecnost, Ze se setkaji s Cinnostmi, které jsou
pokladany za divéi, jesté jiny piinos. ,.Ze si ty kluci uvédomi, jak je tézky néco uvarit taky
treba pro kolik lidi a néjak si to naplanovat. Pak vi co to obnasi, jak zrychlit a jak si
rozvrhnout ten cas. Ze vi, Ze kdyz néco neni v poradku, tak si feknou, jo to je proto, Ze si
nedali varit véas brambory, nepocitali s tim, Ze jim drevo nechytne a tak.“ (Emil) Tato
schopnost se pak milZe promitnout do mnoha dalSich odvétvi, které lze uplatnit
v kazdodennim zivoté. ,,Treba, kdyz si mam néco rozvrhnout, tak by mi to délalo veétsi
potize, kdybych pravé nezaZzil to vareni na tom tabore. Protoze i kdyz je to jenom vareni, tak
se to poji s dalsima vécma, treba uceni na pisemky. Umim si to rozvrhnout, vim, Ze pristi

tyden pisem pisemku, tak si rozvrhnu ten cas na uceni, abych na to mél vic c¢asu, abych to
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nehrotil na posledni chvili, kdyz vim, Ze se to nenaucim. No a mezi tim si udelam treba
Ctenarsky denik. No a takhle jsem se naucil resit spoustu véci.* (Emil) ,,4 myslim, Ze jsem
se tam naucil délat vic véci najednou. Rozhodné by bylo jinak tézsi ziskat ty zkusenosti. No
a nemél bych zZadny extra ditvod se o to zajimat, protoze bych védél, Ze na to ta holka staci
sama. Varil jsem pak treba doma, protoze mé to popostrcilo, abych si zkusil doma néco
Jjinyho.“ (Emil)

Pro srovnani jsem se na rozdéleni praci a pfistup ke stereotypné clenénym
¢innostem zeptala i vedouci koedukovaného oddilu. Jeji zkuSenost byla velmi podobna
zkusenosti ¢lentd nekoedukovanych oddild. ,,Myslim, Ze jsem se tam rozhodne dostala vic
k tem klucicim vecem. A myslim si, Ze i ty kluci se tam dostanou k tem holcicim cinnostem.
Ze tieba nékdy néco varej nebo Ze jsou v ty skupiné nuceny se starat o ty mensi. Nebo Ze se
Jim néco roztrhd a musej si to zasit. Ale myslim si, Ze ta oddilova cinnost je v ty podstaté vic
klucici, i kdyz to je relativni. Ale to, Ze si na tom tabore musej nasekat drivi nebo postavit
ten stan, to jsou vlastné ty klucici c¢innosti. To, ze tam béhaj se sekyrkou. No a toho je ten
tabor plnej daleko vic, nez néjaky rukodélny prdace. Ale pak ve sluzbé jsou vsechny ty deti.
Myji tam nadobi a kraji okurku. Nebo i v ramci tech programii. Treba sily kalhotky pro
krtecka. A délala to celd ta skupinka a delali to i ti kluci.* (Vanda) Tato vypoveéd ukazuje,
ze skuteCnost, Ze se deti v oddile dostanou 1 k ¢innostem, které jsou tradicné pfipisovany
jako typické pro druhé pohlavi neni typickd pouze pro nekoedukované oddily. Vétsina
¢innosti, které musi déti zastavat na tabofe se daji povazovat za Cinnosti spiSe chlapecké.
Miize se tak zdat, ze oddily maji z tohoto hlediska vétsi piinos pro vSestranny rozvoj divek.
Najdou se vsSak i ¢innosti takzvané typicky divéi. Pokud ma oddil vedouci, ktefi dbaji na
rovné rozdéleni ¢innosti a rovny piistup, nemusi hrat tak velkou roli, zda je oddil sloZen
pouze z divek, z chlapcti nebo zda do né&j chodi déti spolecné. Na zdklad¢ tohoto zjisténi
jsem se vice zameétila délbu prace v koedukovaném oddile a role divek a chlapcti.

Zajimalo mé, zda si v koedukovaném oddile pfi hrach déti rozdéluji ukoly na
zaklad¢ genderovych stereotypu. ,,Kdyz delame néjakou vetsi hru, kdy maji treba béhat po
stanovistich a zaroven z papiru stavét mésto, tak si to néjak rozdélej ty cinnosti sami. Treba

si v zacatku reknou, holky budou lepit a kluci béhat, ale pak jim to stejné nevyjde. Nebo jak
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se znaj, tak védi, Ze ta pulka holek béha rychleji. Takze to pak rozdeélej rovné nebo podle
téch schopnosti. No a nakonec to pak mozna tak je, Ze ty holky jsou driv unaveny a pak tam
néco matlaj. A moznd jim to jde tieba trochu lip. Ale nemyslim si, Ze je to tak, Ze by si ta
skupinka 7ekla, Ze holky budou délat tohle a kluci tohle. Spis se treba stane, Ze z ty
vedoucovsky strany ten stereotyp nékdo zboura, Ze tam prijde a rekne. Ty to tady nechas
celou dobu lepit Kristu, podivej se, vzdyt ona to neumi. A schvalné je ten vedouci rozstrell
jako. Treba nevedomky, ale déje se to hrozné casto.* (Vanda) Ukdazalo se, ze ve zkoumaném
koedukovaném oddile tedy vedouci svym zasahem Casto déti nuti, aby se o Cinnosti d¢lili

a nejednali dle genderovych stereotypi.

3.7.2 Zvyseni sebevédomi

To, Ze jsou déti schopné se o sebe samy postarat a navic zastat ¢innosti, které jsou
stereotypné piipisovany osobam opacného pohlavi, mize mit jisté dopad 1 na zvyseni
sebevédomi déti. Ve vypovédich jsem vSak nasla dalsi zajimavy prvek, ktery mize mit na
sebevédomi ¢lent a ¢lenek vliv.

Jedna respondentka se ve vypoveédi zamysli nad tim, ze méla diky svému clenstvi
v nekoedukovaném oddile moznost vyniknout i v ¢innostech, které ji nesly, a diky tomu se
mohla zlepSovat a zarovei si zvysit sebevédomi. ,,Jd teda nejsem moc soutezivej typ, ani
treba moc Sikovnad co se sportu tyce. Takze ne, Ze bych po tehletech vécech prahla, ale
viastné vidycky, i kdyz jsem se téch ruznych soutézi ucastnila, tak pravda je, Ze se mi
i nekolikrat podarilo vyhrat. Coz mné dodalo sebevedomi a potom vlastne diky tomu jsem
méla i prileZitost v téch sportech se treba uplatnit. Protoze ve Skole to se védélo, Ze jsem
nesikovna, takze to jsem vidycky byla nékde bokem. Takze mé ten oddil viastné donutil
v uvozovkach delat veci, ktery bych vitbec nedelala. Myslim si, Ze takhle je to i tedka
u spousty deti, ze zaprvé se dostanou k vécem, kde formou hry béhaj, hazou a tak dal, a za
druhy, Ze dostanou Sanci v nécem vyniknout.* (Eva)

Je velmi pravdépodobné, Ze na Evu by mohl mit stejny vliv 1 oddil koedukovany.
V ném by se zcela jisté mohla také dostat k riznym ¢innostem velmi nendasilné formou hry.

Je vsak tfeba brat stale na zfetel moznost, Zze na nékteré déti ¢i dospivajici mlize pisobit
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rusiveé ptritomnost vrstevnikd opaéného pohlavi, pied kterymi se mohou ostychat. To mize

platit obzvlasté pti ¢innostech, ve kterych jedinec neni pfilis silny.

3.7.3 Muzsky vzor

Déti si Casto najdou vzor, ke kterému vzhlizi a ktery je mize ovliviiovat v jejich
chovani a jednani. K tomu samoziejmé dochazi i v oddilech, kde jsou s ostatnimi ¢leny
a hlavné s radci a vedoucimi ve velmi uzkém kontaktu. Tato osoba pak muze mit na dité
samoziejm¢ vliv pozitivni, ale i negativni. Dovolim si vSak pfedpokladat, ze v oddile se
bude jednat zpravidla o vzor pozitivni, nebot cilem radct, instruktorti i vedoucich je
plusobit na déti pozitivng, byt jim kamarady, ale zaroven je spravné vychovavat
a motivovat. To, Ze si dité najde v oddile mezi star§imi ¢leny néjaky vzor, je velmi bézné
a ptirozené. ,Jo, urcité, snazim se ted’ byt, jako byl on, kdyz jsem prisel.* (Emil)

Vyznamny vliv mize mit tento vzor hlavné na déti z netiplnych rodin. Chybéjicim
rodi¢em byva v naprosté vétSin€ otec a jeho absence se patrné dotyka trochu vice synti nez
dcer (JanoSova 2008: 186). Pokud dé&ti vyrastaji pouze s matkou, nastdva situace, kdy si
divka buduje svou identitu ve vztahu k osobé rodové (genderove) stejné jako ona, vztah
k matce je zakladnim aspektem vztahu k svému rodu. Chlapec vSak takto buduje svou
identitu ve vztahu k osobé rodové odliSné a musi se spokojit s negativni identifikaci
s matkou - nejsem jako ona (JanoSova 2008: 21). Vzhledem ke skutecnosti, Ze vétSina déti
z rozvedenych manZelstvi zije s matkou, jedna se tak hlavné o absenci muzského vzoru pro
chlapce. ,,Specialné u tech klukui si myslim, Ze to muze byt uzitecny, protoze tech muzskejch
vzoril opravdu moc nemaj, to se tak vseobecné vi. A tady najednou je maj a maj je dobry
a jsou to chlapi, ktery se nestydej varit, nestydéj se délat Zensky prace a presto ziistavaj
chlapama. A myslim, zZe pro ty kluky, zvlast treba pro ty z néjakych neuplnych rodin, nebo
tam, kde jsou v tech rodindach néjaky problémy, tak to miize byt opravdu takovej zachytnej
bod. A myslim si, Ze jako od tech uz dospélejch absolventii oddilu Ze se nam tyhle zpétny

vazby dostava.* (Eva)
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3.7.4 Genderova identita

Ve vypovédich jsem se snazila odhalit kody, které by se vztahovaly k genderové
identité¢ Clenti, vedoucich, dospélych, déti, respondentl. Svou pozornost jsem zameétrovala
pfevazné na respondenty z nekoedukovanych turistickych oddild. Pravé zde jsem
o¢ekavala, ze se bude vliv oddilu projevovat nejzietelnéji. Patrné nepravem. Nejvétsi dliraz
na utvafeni genderové identity déti byl totiz rozpoznatelny ve vypovédi vedouci
koedukovaného oddilu.

Vanda (vedouci koedukovaného oddilu) je pohlednd, stihla divka, kterd nosi
pfevazné sukné ¢i Saty, dbd o svij vzhled a rozhodn¢ se o ni nedd fici, ze vypada
“zmuzstile”. Piesto o sobé& tvrdi, ze je “tak trochu kluk”. Vyjadiuje tim samoziejm¢ hlavné
své zaliby, zplisob uvazovani a chovani. Ve vypovédi také zminuje, ze divky v jejich oddile
jsou také “spis kluci”. To je ddno tim, ze jako vzory détem slouzi pravé vedouci. Pokud
jsou akéni a naprosto piirozené zastavaji i ¢innosti, které jsou stereotypné povazovany za
chlapecké, ovlivituje to znacné i jejich svétence. ,,No a oni se ty vedouci i tak chovaj. Ona
treba ta nase druha vedouci, tak to je extrémné kluk. Ne Ze by treba tak jako fyzicky
vypadala. Ale néjaky kresleni nebo navlikani koralku, to ji vitbec nezajima. No a ty holky
jdou casto radsi za ni a jdou béhat a rychle béhat.*“ (Vanda) ,,My mdme totiz trosku
specificky holky, Ze jsou vSechny jako docela dost kluci.* (Vanda) Zajimalo mé¢ tedy, zda do
oddilu jiz ptichazi holky, které jsou ,,docela dost kluci““, nebo zda je takto zmeéni oddil. ,,Ne,
Ze by tak prichazely, my to z nich udélame. ProtoZze my dvé vedouct, co jsme dospélé, jsme
taky trochu kluci, takze u néjakyho vysivani a lepeni na kaminky bysme je fakt
neudrzely.* (Vanda) TakZe kdyz ptijde do oddilu nové hol¢icka, ,.tak se z ni docela rychle
stane kluk.* (Vanda)

Dle teorie utvrzovani, se rodové specifické chovani ustavuje tim, ze divky a chlapci
jsou jiz od mala utvrzovani v takovych zpiisobech chovéni, které danéd spole¢nost povazuje
za ptiméfené jejich pohlavi (Karsten, 2006:32). To probiha prostfednictvim vyznamnych
druhych, tedy osob, které maji na déti silny vliv, v tomto pfipad¢ vedoucich. Ti maji na déti
samoziejm¢ velmi silny vliv. Pfirozené plsobi jako vzory a tim, Ze se je d&ti snazi

napodobit, za¢nou na zebticku svych hodnot klast vys takové hodnoty, které uznavaji jejich
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vedouci. Samoziejmé také opakuji Cinnosti, které jejich vedouci praktikuji. Neni pochyb
o tom, ze déti silné ovliviiuje program, ktery vedouci piipravuji. Pokud jsou divky ve
vedeni nastaveny svym chovanim spise ,,jako kluci®, pfirozené tomu budou ptizpiisobovat
1 program. Pak je mozZné, Ze i déti se budou po né€kterych strankdch vymykat genderové
stereotypnimu chovani. ,,V tom programu treba na tabore maj kazdej den néjaky volno, tak
tam se to podle mé nejvic projevuje. Ze rdadcové, vedouci a bracha vezmou ty kluky
a reknou pojd'te s nama hrat fotbal. Ale ve vysledku se k nim vidycky néjaky ty holky pridaj.
Ale na druhou stranu pak jsou ty maly holcicky a ty si tam délaj culicky a vznikne to samo.
Ale v tom organizovanym programu to nijak neresime, nedélime a ani se nesetkavame s tim,
Ze ty deti by to néjak resily. Nebo se k tomu néjak vyjadrovaly nebo vymezovaly proti tomu.*
(Vanda)

Snazila jsem se dopatrat toho, pro¢ pravé Vanda je ,,tak trochu kluk* a co ji nejvice
ovlivnilo. ,Ja jsem v tom vyrostla jako dite a mam nejlepsi kamarddy z oddilu a vyrostla
jsem mezi klukama. To bylo na jednu stranu to komunikovdni s tim druhym pohlavim
a néjaky navazovani tech socialnich vazeb. A na druhou stranu si osvojit ty aktivity
a cinnosti a to prave i ty klucici. On se clovek uci ty taborovy aktivity i na chalupé nebo
kdyz nékam jede. Ale v tom oddile jak je to v ty skupiné, tak je to daleko jednodussi
a prirozenejsi. Nepripadas si jako exot, Ze tohle délas ve svéem volném case. Uz jako to dité
si to podle mé uvedomuje. A ja jsem proparila détstvi s klukama na fotbale a pak jsem
s nima zacala chodit do hospody a ted’ka to vidim zpétné tireba sama na sobé jako hroznou
vwhodu. A pak mé nebavily takovy ty skolni drbacky a holcici véci. A mam spoustu
kamaradek, ktery resej riizny vztahovy problémy nebo kamaradsky a resej to uplné jinak.
A mam pocit, zZe ten klucici pohled do toho je jako hrozné plus a in.*“ (Vanda) Vanda ma
pocit, ze jeji identitu ovlivnil oddil, do kterého jako mala chodila a v némz se pratelila
s klukama. To ji privedlo ke klu¢i¢im aktivitdm a jinému zptisobu uvazovani, nez jakym
uvazuji jeji kamaradky. Tuto zkuSenost a vliv, ktery to na ni m¢lo, povazuje za pozitivni
a pfinosny. Prave diky tomu se snazi podobné ptisobit i na déti z jejich oddilu.

Ve vypovédich respondenti z nekoedukovaného oddilu jsem na takovy prvek

nenarazila. Zminila ho pouze Anna, kterd o sob¢ stejn¢ jako Vanda prohlésila, ze je tak
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trochu kluk. Ta vSak do oddilu jiZ jako dité¢ takto zformovana pfiSla. Vedouci z ni byly
nest’astné, nebot’ byla velice hyperaktivni. Oddil na ni jist¢ m¢l vliv, neda se vSak fici, ze
jeji genderovou identitu utvoril. Jisté ji vSak mohl formovat. Anna tak samoziejmé také
muze ovlivitovat divky z jejiho oddilu, pfiblizit jim chlapecké Cinnosti a motivovat je
k chlapeckému chovani. Pokud je vSak ve vedeni takto zaméfena sama, samoziejmée neni
dopad tak velky a jejim chovanim nebudou ovlivnény vSechny déti.

Ukazuje se tedy, ze hlavni vliv na genderovou identitu déti nema to, zda je dité
v oddile smiSeném, ¢i nekoedukovaném. Nejvice déti ovliviiuje vzor vedoucich, jejich
chovani, vybér programu a aktivit, které jsou plné¢ v jejich rukou. Koedukované
1 nekoedukované kolektivy mohou poskytnout moznosti nebo omezeni pro vysledky
a zaroven budouci prilezitosti déti a mladistvych. To potvrzuje 1 NASSPE, podle jejich
vysledkii je dobrou zprévou, ze vzdélavani v nekoedukovanych skupinach mize byt
pfinosné pro divky i pro chlapce. Nicméné zdUraziuji, Ze toto zlepSeni se nestane
automaticky. Nestaci pouze dat divky do jedné mistnosti a chlapce do jiné. Klicovy je
spravny pristup k détem a kvalitni a Skoleni pedagogové (NASSPE). Pohlavné segregované
vzdélavani tak samo o sobé jako metoda nezarucuje vysledek. Rozhodujici neni systém, ale
zaméry, pedagogické postoje a praktiky, a chapani lidi a jejich genderu. To plati stejné tak
1 pro kolektivy koedukované (Datnow, Hubbards 2002: 7).

94



ZAVER

Na divky i chlapce ma velmi silny, ve skrze pozitivni vliv skute¢nost, Ze chodili do
turistického oddilu. Déti zde maji prilezitost dostat se blize k pfirod€¢ a nauci se, jak se zde
maji chovat. V oddile se Cleni uci pfirodu chranit. Naudi se, jak se chovat na vyleté, v lese,
u vody. Vyzkousi si Sirokou paletu riznych sportii. VEédi, co je potteba si vzit s sebou,
pokud jdou na vylet a co naopak nechat doma. Vyzkousi si, jaké je to zit bez elektiiny
a dalSich vymozenosti dnes$ni doby. Ziskaji spoustu novych dovednosti. Utfidi si své
hodnoty. Nauci se samostatnosti, zodpovédnosti ale 1 spolupraci a empatii. To vSe probiha
nenasilné formou hry, kdy si déti ¢asto ani neuvédomuji, ze se v pribéhu téchto aktivit
neustale vzdélavaji. Clenové jsou béhem oddilovych &innosti na ¢erstvém vzduchu a maji
dostatek pohybu, coz ma také blahodarny ucinek na jejich spravny vyvoj. Tato zkuSenost
ma na déti nepochybné velky vliv a utvaii jejich osobnost v détstvi. ZkuSenosti, znalosti
a dovednosti nabyté pii oddilovych aktivitdich si nesou cely Zivot a mohou je kdykoli
VyuZzit.

Vysledky ukézaly, Ze nekoedukované oddily jsou pro déti pfinosem, nebot’ diky nim
maji piilezitost, dostat se k cinnostem, které v bézné spoleCnosti vétSinou zastavaji
prislusnici opacného pohlavi. To vSe navic bez =zatizeni genderové motivovanymi
spolecenskymi predsudky.

Cinnost zkoumanych turistickych oddila se v mnohém podoba myslence skautingu.
Zde provozované aktivity jsou spolecnosti brany pievazné jako ¢innosti muzské. Ukazalo
se tak, ze vétsi vliv lze vypozorovat v ptipadé plisobeni oddilu div¢iho. Vzhledem ke
skutecnosti, Ze ¢innosti, ke kterym se déti v oddile dostavaji, jsou vétSinou vice chlapecké,
maji tak divky moznost se vSestranéji rozvijet. Dostanou se totiz k ¢innostem, které jsou
stereotypné povazovany za chlapecké a v fadové spolecnosti je vétSinou zastavaji muzi. To
détem umoznuje odhalit své moznosti a byt samy sebou. Tim mize také dochazet
k naruSovani nékterych genderovych stereotypli. To plati stejné¢ 1 pro chlapce. 1 kdyz
¢innosti, které by v fadové spolecnosti zastavaly povétSinou divky a chlapci se k nim

dostali pouze v oddile, neni tolik. Chlapci si v§ak mohou v oddile ovéfit, ze nékteré ¢innosti
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nejsou pouze pro divky. Mohou se zde naudit starat o mladsi ¢leny, varit, uklizet, prat si
pradlo nebo zasit kalhoty. Rozhodné¢ se vSak neda fici, Ze by chlapci, potazmo muzi, kteti
projdou nekoedukovanym oddilem, byli takzvané zzenstili. Pro chlapce ma nekoedukovany
oddil pfinos v tom, ze se mohou pfi ¢innostech, které vykonavaji pouze s chlapci vice
odvazat. Posiluji se v chlapeckych aktivitach, kterymi je ¢innost oddilu doslova protkana.
Casto také hraji hry, které jsou zaméfeny cilené na chlapce. Mohou se tak jevit drsn&jsi, nez
kdyby je vedouci vymysleli pro koedukovanou skupinu. Posiluje se tak maskulinita ¢leni
chlapeckého oddilu.

V ramci vyzkumu jsem se také snazila zjistit, jaky je rozdil mezi fungovanim
div¢iho a chlapeckého oddilu. Zda je piistup k chlapcim a divkam odlisny a v ¢em tyto
pripadné odlisnosti tkvi. Potfebuji divky a chlapci jiny ptistup, jinou motivaci ¢i odliSny typ
her? Nazory na tuto problematiku se velice odliSuji. Druh provozovanych aktivit a jejich
prubéh vzdy zavisi na vedoucim, ktery s détmi aktivitu provadi, jeho hodnotéach a piistupu.
Zde je patrny rozdil mezi ptistupem vedeni SvétluSek a Tabornikli. To utvari hlavni
odliSnost mezi programem divek a chlapcii. Vedouci vétSinou pfizplsobuji charakter
zabavy dle toho, jaké aktivity oni sami preferuji. Velkou roli zde hraje stereotypni mysleni
vedoucich, kteti dle svych zakotvenych stereotypti Casto usuzuji na chlapce a divky, pro
které vymysleji program.

Pokusila jsem se nalézt odpoveéd’ na otazku, zda v koedukovanych oddilech vychova
déti inklinuje ke stereotypnimu rozdéleni Cinnosti na muzské a Zenské. Ukézalo se, ze
v koedukované skupiné si déti Casto de€li role dle zabéhnutych genderovych stereotypt.
V konkrétnim oddile, ktery byl pfedmétem vyzkumu, jsou vSak uvédoméli vedouci, kteti se
snazi svym jednanim a vstupovanim do her a CcCinnosti tyto stereotypy potlacovat
a vychovavat tak déti v duchu genderové citlivého vzdélavani. Pokud by tomu tak vSak
nebylo, chovani déti by pravdépodobné inklinovalo k tradi¢nimu déleni na muzské a zenské
prace.

V oddile na déti pisobi velmi siln€ jejich vrstevnici, se kterymi ptichdzeji do
interakce. Velky vliv maji také vedouci, ktefi organizuji program a déti je Casto povazuji za

své vzory. To je velmi pfinosné hlavné pro chlapce, u nichz je zndmo, Ze maji Casto
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nedostatek muzskych vzori. V nekoedukovaném oddile maji moZznost vidét muze, ktefi se
nestydi vafit a d¢lat zenské prace a presto ziistavaji stdle muzi. To ma, jak se ukazalo,

specialni vyznam pro chlapce z neuplnych ¢i rozvracenych rodin.

Respondenti v rozhovorech ¢asto zmitovali, Ze se v nekoedukovaném oddile mohou
(mohli) “vice odvézat” a “byt sami sebou”. Nemuseli se stydét nebo naopak predvadét pred
chlapci ¢i divkami a feSit, co maji na sob€ a jak pii ¢innostech, které v oddile vykonavaji,
vypadaji. Pii rozhovoru s vedouci koedukovaného oddilu vSak vyslo najevo, ze ani déti
v koedukované skupiné tyto zabrany nemaji. Tim, ze se s ostatnimi divkami a chlapci
v oddile znaji velmi blizce jiZ od Utlého détstvi, ztraceji tyto zabrany a mohou se v oddile
citit stejn¢ uvolnéné jako ve zminovanych nekoedukovanych skupinach (to se bude jisté
velmi lisit v zavislosti na konkrétnim oddilu). Jisté zabrany ¢i zmény chovani se objevuji na
spole¢nych akcich Svétlusek a Tébornikli a to hlavné u starSich ¢lenti a ¢lenek v obdobi
puberty. Tim, ze se s nimi bézn¢ nestykaji, jsou jim c¢lenové druhého oddilu mnohem
vzacnéj$i a Casto mezi sebou soupefi o jejich pfizen. Nekteti clenové pak mohou mit jisté
zabrany pifi komunikaci a interakci s vrstevniky opacného pohlavi. To je vSak
kompenzovano skutecnosti, ze vSechny déti chodi do Skol, kde maji koedukované tridy.
Vzhledem ke skutecnosti, ze se déti v koedukovanych kolektivech ¢asto pohybuji i pii
ostatnich volnocasovych aktivitdch, miize pro né byt nekoedukovany oddil zajimavym
zpestienim, které¢ jim nabizi nové moznosti.

Béhem vyzkumu se mi kromé predesSlych poznatki nepodaftilo odhalit, Ze by aktivni
ucast déti v nekoedukovaném oddile méela néjaky jiny vliv v jejich dospélosti. Divodem
muze byt fakt, Ze v ptipadé konkrétnich zkoumanych oddili hraje vyznamnou roli
spoluprace div€iho a chlapeckého oddilu, kterd funguje jako jistd kompenzace jejich
nekoedukovanosti. Diky témto spole¢nym akcim, béhem nichz se déti maji moznost stykat
s vrstevniky opa¢ného pohlavi, se neustdle posiluje propojeni mezi obéma oddily a to
pratelstvim a obcas 1 ndslednymi manzelskymi svazky, které mezi Svétluskami a Tdborniky
vznikaji. Diky velmi Gzkym vztahim mezi ¢leny oddilti vznikaji silnd pouta a Casto také

pratelstvi na cely Zivot.
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Ukazalo se, ze o tom, jestli je oddil koedukovany ¢i nekoedukovany, vétSina déti ani
rodi¢li nepremysli. Pokud se rozhoduji o vybéru oddilu, hraje hlavni roli v rozhodovani
pristup vedeni k détem, ndpln jakou oddil nabizi a vzdalenost oddilové zékladny od
domova. Bohuzel se na nekoedukovanost Casto nesoustfedi ani pozornost vedoucich.
Pritom praveé zde vidim velky potencial nekoedukovanych oddilt, které by mohly svou
¢innost cilené¢ smétovat k genderové citlivé vychoveé mladeze. Velky vliv na chod oddilu,
charakter provozovanych ¢innosti a potazmo 1 na vyvoj déti a formovani jejich identity ma
pravé predevsim smysleni a ptistup vedoucich. Ten uruje mimo jinné zptsob, jakym bude
fungovat konkrétni oddil. Za nejvétsi piinos této prace tak povazuji skutecnost, Ze jsem
béhem vyzkumu pifiméla respondenty k zamySleni se nad problematikou vlivu
nekoedukovaného oddilu na socializaci jejich Clen. VétSina dotazanych se presto, ze
v oddile aktivné¢ plisobi, ¢i plisobili, nad tématem dtive nezamyslela. To povazuji za velikou
chybu. Jsem presvédcena, Ze je velmi podstatné zajistit détem v oddile kvalitni vzdélavani,
které je bude vSestranné rozvijet. To mohou détem nabidnout jen vedouci, ktefi si budou
plné védomi svého vlivu a budou hry, ¢innosti a program planovat s ohledem na genderoveé
citlivé vzdélavani. Povazuji za velice dulezité, aby vychova divek a chlapci
v koedukovanych i nekoedukovanych skupinach byla rovnopravna a poskytovala détem
moznost rozvoje ve vSech disciplindch nezavisle na genderovych stereotypech. To détem
v budoucnu umozni rovny piistup k ptilezitostem a rozvoj, bez toho aniz by byly zatizené
vlivem genderovych predsudki a stereotypti.

Vétim, ze prace bude v tomto sméru piinosnd a inspirativni pro Ctenafe z fad rodici,
vedoucich, a ¢lenti oddilii, pro néz je primarné uréena. Také doufdm, Ze pomuze rodi¢im,
ktefi premysli, zda dat své dit¢ do oddilu, kam chodi jen déti stejného pohlavi nebo do
oddilu koedukovaného pfi jejich rozhodovani. Budu vSak velice potéSena, pokud si praci
precte Cloveék nazasvéceny, kterého tak uvede do problematiky a donuti k zamySleni nad
genderové senzitivnim piistupem k vychové déti v nekoedukovanych i koedukovanych

skupinach.
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SUMMARY

Both girls and boys are strongly influenced by the fact that they participated in
a tourist club. The children have the opportunity to get closer to nature and to learn how to
behave there. They can try living without electricity and other contemporary conveniences.
They learn a lot of new skills. They can prioritize and rethink their values. They gain
independence, responsibility and also cooperation skills and empathy. All this happens
gradually, in the form of games. Undoubtedly, this experience has a great influence on
children and it shapes their personality. The experience, knowledge and skills which are
obtained during the club's activities will hold during their lifetimes and they might use it
again someday.

The results have shown that non-coeducational groups are beneficial for children,
because the children have the opportunity to access activities normally carried out by the
members of the opposite sex, and to do so without gender-motivated social prejudices.

Due to the fact that the activities carried out in such clubs are usually more male, the
girls sections are usually more influenced. Girls have access to activities stereotypically
perceived as male and carried out by men. This allows them to discover their options and to
be themselves. This may also distort some gender stereotypes. The same is true for boys.
They can verify that certain activities are not just for girls. They can learn to look out for
the younger members, to cook, to clean, to wash their clothes or to mend their trousers.
However, it cannot be said that the boys who have experience in non-coeducational groups
are effeminate. The main benefit for boys in such groups is that they can ‘let their hair
down’ during the activities with other boys. They improve in boy’s activities which also
strengthen their masculinity.

The types of activities and how they are carried out always depend on the leader, on
his attitude and values. The leaders tend to adapt the nature of activities according to their
own preferences. The stereotypical thinking of the leader might play a significant role.

It turned out that in coeducational group of children, the roles often divided
according to well-established gender stereotypes. However, in the group that was the

subject of the research, the leaders are trying to suppress stereotypes and educate children
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in the spirit of gender-sensitive education. If they would not do so, the children’s behavior
would probably tend to the traditional divisions of male and female work.

In the group, the children are strongly influenced by their peers and their leaders,
who are often considered to be their role-models. This is valid especially for boys that have
the opportunity to see men who are not ashamed for their cooking and other ‘female’
activities but who are still manly enough. This is especially significant for boys from
incomplete or broken families.

In the interviews, it was often mentioned by the respondents that, in their no-
coeducational clubs, they did not have to be ashamed or did not need to show off in front of
the opposite sex or to think about their clothes or how they look during the activities.
However, the interview with a leader from a coeducational group showed that even in
coeducational clubs, the children also lack these barriers. This is caused by the fact that
they know the other members of the clubs since their early childhood (although this might
differ significantly in other clubs).

Apart from the previous findings my research did not reveal any new information on
whether the active participation of children in a non-coeducational group influences their
life in adulthood. One of the reasons might be that the clubs under scrutiny collaborate
significantly with the clubs of the opposite sex, which compensated their not being
a coeducational club to a certain extent. Thanks to the common event during which the
children have to opportunity to meet the members of the opposite sex, the connection
between the clubs is strengthened, and this happens not only through friendship, but
sometimes also through the marriages that the members of Svétlusky and Téabornici enter
into.

It turned out that the issue of whether or not the club is coeducational is not
reflected by most of the children or parents. The main factors in deciding about the choice
of a club are the attitude of the leaders, the activities and the distance of the club’s base
from home. Unfortunately, the fact that the club is non-coeducational is often not properly
focused on even by the leaders. However, it is precisely there where a significant potential

of the non-coeducational clubs lies. They could direct their activities towards the gender-
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sensitive education. I consider it very important that the education of boys and girls in both
coeducational and non-coeducational should be equal and that it should provide the
children the opportunity of development in all disciplines, regardless of the gender
stereotypes. In the future, this would allow the children the equal approach to the
opportunities and also their development without being burdened by gender prejudices and

stereotypes.

101



POUZITA LITERATURA

BERANKOVA, Simona. Svétlusky 1968-2008. 1. vyd. Praha, 2008.

BOUMOVA, P. Genderovi socializace v materské Skole. Sokoled: Bakalaiska prace
Univerzita Karlova v Praze2012.

BOURDIEU, Pierre. Nadvlada muzii. Praha: Karolinum, 2000.

BUTLER, Judith. Gender Trouble. New York and London: Routledge 1990.

CAP, Jan. Rozvijeni osobnosti a zpiisob vychovy. Vyd. 1. Praha: ISV, 1996, 302 s.
Psychologie (ISV). ISBN 80-85866-15-3.

DATNOW, Amanda and Lea HUBBARD. Gender in Policy and Practice. Perspectives on
single sex and coeducational schooling. New York: RoutledgeFalmer, 2002.

EGGER, R. Rozhovor Aspektu s Renatou Egger. Aspekt, 2000, ¢.1, str. 113-119. ISSN

1336-099X

GIDDENS, Anthony. Sociologie. Vyd. 1. Praha: Argo, 1999, 594 s. ISBN 80-720-3124-4.

HAVLIK, Radomir a Jaroslav KOTA. Sociologie vychovy a skoly. Vyd. 1. Praha: Portal,
2002, 174 s. ISBN 80-7178-635-7.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni teorie, metody a aplikace. 2. aktualiz. vyd.
Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-485-4.

HOFBAUER, Btetislav. Déti, mladez a volny cas. Vyd. 1. Praha: Portal, 2004, 176 s. ISBN
80-7178-927-5.

JANDOUREK, Jan. Sociologicky slovnik. Vyd. 2. Praha: Portal, 2007, 285 s. ISBN
978-80-7367-269-0.

JANOSOVA, P. Vyvoj genderové identity a role u déti Skolniho véku. Praha: Dizertaéni
prace PedF UK, 2002.

JANOSOVA, P. Divéi a chlapeckd identita: vyvoj a tiskali. 1. vyd. Praha: Grada, 2008.

JARKOVSKA, Lucie,. abc feminismu: Prohlédnéme genderové stereotypy.
Brno: Nesehnuti, 2004.

JARKOVSKA, Lucie. Gender pred tabuli: etnograficky vyzkum genderové reprodukce v
kazdodennosti Skolni tiidy. Vyd. 1. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON), 2013.
Studie (Sociologické nakladatelstvi). ISBN 978-80-7419-119-0.

102



KARSTEN, HARTMUT, 2006. Zeny - muzi. Praha: Portal.

KRAUS, Blahoslav a Véra POLACKOVA. Clovék - prostiedi - vychova: k otdzkdam
socialni pedagogiky. Brno: Paido, 2001. ISBN 80-7315-004-2.

KURIC, Josef. Ontogeneticka psychologie. Praha: Statni pedagigické nakladatelstvi, 1986.

MARIKOVA, Hana. Proména roli muZe a Zeny v rodiné. In: Spolecnost Zen a muzii z
aspektu gender. Praha: Open Society Fund Praha, 1999, s. 59-67.

MOZNY, Ivo. Moderni rodina: (myty a skutecnosti). Vyd. 1. Brno: Blok, 1990, 184 s.
ISBN 80-702-9018-8.

NASSPE: National association for single sex public education [online]. [cit. 2016-05-08].
Dostupné z: http://www.singlesexschools.org

OAKLEY, Ann. Pohlavi, gender a spolecnost. 1.vyd. Praha: Portal, 2000, 171 s. ISBN
80-717-8403-6.

PROCHAZKA, Miroslav. Socidlni pedagogika. Vyd. 1. Praha: Grada, 2012, 203 s.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3470-5.

RENZETTI, Claire M., CURRAN, D.J. Zeny muZi a spolecnost :. 1. vyd. Praha:
Karolinum, 2003, 642 s. :. ISBN 80-246-0525-2.

SMETACKOVA, VLKOVA, 2005. Gender ve $kole. Praha: Oteviena spole¢nost.

SIKLOVA, Jifina. Gender studies a feminismus na univerzitich ve svété a v Ceské
republice. In: Spolecnost zen a muzii z aspektu gender. Praha: Open Society Fund Praha,
1999, s. 9-19.

SINFELTOVA, J. Genderova socializace v materské Skole — analyza tii vékové odlisnych
trid. Bohusovice nad Ohti: Bakalarska prace Univerzita Karlova v Praze 2015.

WEST, Candace a Don H. ZIMMERMAN. Doing Gender. Gender and Society. 1987, Vol.
1, No. 2., pp. 125-151. Dostupné z: http://links.jstor.org/sici sici=0891-2432°28198706%
291%3A2%3C125%3ADG%3E2.0.CO%3B2-W

WILSON, Edward O. O lidské prirozenosti: mame svobodnou viili, nebo je nase chovani
Fizeno genetickym kodem?. Vyd. 1. Praha: Lidové noviny, 1993, 247 s. Edice 21, sv. 2.
ISBN 80-710-6076-3.

103



ZORMANOVA, Lucie. Gender ve vzdélavani déti a mladeze. In: Metodicky portal:
inspirace a zkuSenost iuciteld [online]. 2011 [cit. 2016-05-08]. Dostupné z: http://
clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/12857/GENDER-VE-VZDELAVANI-DETI-A-
MLADEZE .html/

Zukunft der Bildung-Schule der Zukunft, Ministerstvo Skolstvi spolkové republiky Severni
Poryni-Vestfalsko, 1995. in ZORMANOVA, Lucie. Gender ve vzd&lavani déti a
mladeze. In: Metodicky portal: inspirace a zkuSenost iucitel [online]. 2011 [cit.
2016-05-08]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/12857/GENDER-VE-
VZDELAVANI-DETI-A-MLADEZE.html/

104


http://clanky.rvp.cz/clanek/c/
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/12857/GENDER-VE-VZDELAVANI-DETI-A-

