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Abstrakt

Tato bakalafska prace se vénuje tématu vyuziti soucasnych informaénich technologii
ve vyuce matematiky na zakladni Skole, zejména pak na 1. stupni, v Sirokém
teoretickém kontextu historie 1 soucasnosti vyuc¢ovani matematiky z pohledu didaktiky
matematiky, legislativy i praxe. V prvni poloving textu prace shrnuje déjinny vyvoj od
uplnych pocatkt az po soucasnost, kde se zabyva legislativnim ramcem urcujicim
podobu vyuky matematiky na ceskych zakladnich skolach: kurikularnimi dokumenty
vydévanymi MSMT CR, piipravou, kvalifikaci i dal§im vzdélavanim pedagogickych
pracovnikt-uciteld matematiky; struéné pak vysvétluje inkluzivni skolstvi v dnesnim
Cesku. Prace kratce popisuje i nejéastéjsi piistupy k vyucovani matematiky. Nosnou
casti této bakalafské prace je jeji druha polovina, ve které nastinuje pro vyuku vhodné
informacni technologie a zejména prezentuje pifpadovou studii vyuziti tabletd v bézné

vyuce matematiky integrovanymi zaky v inkluzivni tfide.
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Abstract

The bachelor theses deals with the topic of current usage of information technology
in Math classes at elementary schools using the broad theoretical context of historical
and contemporary Math education from the view of didactics of mathematics,
legislation and practice. In the first half of the text, the theses characterizes historical
evolution from the very beginning to the present. In this part it deals with the legislative
framework determining the actual practice of Math education at the Czech elementary
schools: curricular documents emitted by the Ministry of Education, Youth and Sports
of the Czech Republic, preparation, qualification and further education of pedagogical
workers — Math teachers; briefly it explains the inclusive education in today Czech
Republic. The theses also shortly describes the most common approaches to Math
teaching. The second half is the fundamental part of the theses. It outlines convenient
information technology for education and especially presents the case study of using

tablet computers by integrated pupils in inclusive classrooms.
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SEZNAM ZKRATEK
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CVUT
DVD
ICT
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PC

PedF UK
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RVP ZV

z angl. compact disc read-only memory

Ceska republika

Ceské vysoké uceni technické

z angl. digital versatile disc

viz I'T, z angl. information and communication technologies
Internet do skol

informacni technologie

individualni vzdélavaci plan

interaktivni tabule, z angl. interactive whiteboard

Katedra matematiky a didaktiky matematiky PedFF UK
Ministerstvo kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky
operacni systém

osobni pocitac, z angl. personal computer

Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze

Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
specialni vzdélavaci potieby

s$koln{ vzdélavaci program

systém prace s dokumenty v internetu, z angl. world wide web

zakladni skola



PREDMLUVA

Bakalatska prace ma osm kapitol, z nichz v teoretické casti tvofi kapitoly 2 a 3
kontextové pozadi a kapitola 4 tematické jadro. Pfipadovou studii popisuje kapitola 5,
ktera tvoif praktickou ¢ast prace. V ramci zachovani anonymity ucastnika této studie
byla jejich jména nahrazena zcela nahodnymi; ze stejného divodu neni uveden ani

nazev zakladni skoly, ktera tento vyzkum umoznila.

Jsou-li v textu prace uvedeny pojmy v rodu muzském zivotném, cisle jednotném 1
mnozném a nejednd se o konkrétni osobu, pouzivaji se ve smyslu neutra a jsou jimi

mysleny osoby bez onhledu na pohlavi.

Bakalatska prace byla pfipravena v souladu s platnymi vnitfnimi predpisy FF UK a
dal$imi metodickymi pokyny a normativnimi dokumenty. Kompletni text (bez pffloh)

ma 117 061 znakt v¢. mezer (v pfepoctu 65 NS).



1 UVOD
»Maji-li se otazky ucinnosti vzdélavaciho procesu uspésné fesit, musi se fesit proces
vzdélavani jako celek, jeho obsah, metody a prostfedky. Jednim z nastroji vzdélavani

113!

jsou moderni technologie, multimédia, ¢i tradi¢ni didakticka technika.”" Jedna se o
citaci z olomoucké publikace Didaktika matematiky zr. 2002, byt v jedné
z nasledujicich kapitol kritizované, a tato prace toto tvrzeni podepisuje. Lze jej totiz i
otocit — chceme-li zkoumat ucinnost informacnich technologii jako nastroje pro

vzdélavani, je tfeba brat v potaz i obsah, metody a cely vzdélavaci proces.

Z tohoto vychazeje, bakalafska prace se bude snazit sledovat vyuziti informacnich
technologii v hodinach matematiky na 1. stupni ZS v co nejsirsim kontextu dilé¢ich
témat ruznych obort, které tuto problematiku ovliviiuji. Nepujde o prvni kvalifikacni
praci na toto téma v ceském univerzitnim prostfedi, ovSem vzhledem k prudkému
vyvoji v odvétvi mobilnich technologii tyto popisné prace s doporuc¢enimi pro praxi
rychle zastaravaji. I proto se tato prace v takové mife nebude vénovat konkrétnim
zafizenim ani jejich aplikacim, ale spiSe se v ramci moznosti pokusi postavit (nebo

alespon rozestavet) zaklady pro dal$i rozpracovani této problematiky.

Kapitola Historie matematiky a jejtho vyucovani se pokusi v kratkosti vystihnout
nejdulezitéjsi momenty, které mély vliv na dalsi vyvoj podoby vzdélavani v matematice,

a ukazat jejich provazanost se soucasnou ceskou realitou.

Kapitola s nazvem Soucasna didaktika a rimcovy vzdélavaci program poukaze na to,
ze forma vyuky ve ti{dé neni zdaleka pouze na volbé ucitele, ale Ze je ur¢ovana mnoha
dal§imi faktory. Nékteré z nich blize popise — z kurikularnich dokumentd MSMT se
nejvice zaméff na Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani, zejména pak
na vzdelavaci oblasti zahrnujici matematiku a informacni technologie, a dale popise
piipravu budoucich pedagogti 1. stupné ZS (pro oblast matematiky) na modelovém
piikladu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze, na némz bude demonstrovat
moznosti vlivu téchto kvalifika¢nich instituci na tvorbu didaktickych styla budoucich
ucitelt. Kapitolu uzavie definovani inkluze v kontextu vzdélavani s ohledem na

zaméfeni praktické ¢asti této prace.

1 RUZICKOVA, Bronislava. Didaktika matematiky. Olomouc: Univerzita Palackého, 2002. ISBN 80-
244-0534-2.
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Posledni teoretickou kapitolou jsou Typy informacnich technologii pro vyuku
matematiky. Jak jiz bylo upozornéno vyse, tato kapitola se nebude zabyvat konkrétnimi
parametry konkrétnich zafizeni ¢i digitalnich objektd, ale spiSe se pokusi shrnout

moznosti a formy jejich vyuziti ve jménu vzdélavani.

Zavérecna kapitola ma nazev Prakticka ¢ast: Mobilni aplikace v inkluzivni tfidé. Onou
praktickou ¢asti bakalafské prace bude pfipadova studie inkluzivni tfidy ve 2. ro¢niku
7S intervenované vyuzitim tabletd v hodinach matematiky dvéma integrovanymi Z4ky.
S ohledem na vyvoj ceského skolstvi v uplynulych dvou letech se téma piipadové
studie Gzeji zaméfi na spoleéné vzdélavani zakua se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a bez nich a bude se snazit zodpovédét vyzkumnou otazku, jaky vliv ma na praci celé
ti{dy vyuziti tabletd s mobilnimi aplikacemi pravé zaky se SVP. V kapitole budou
kromé vysledku a diskuze popsany také metodologie, pouzita mobiln{ aplikace, prab¢h

vyzkumu 1 vystupy analyzy dat.
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2 HISTORIE MATEMATIKY A JEJIHO VYUCOVANI{

Jednou z tvodnich kapitol knih o pedagogice nebo didaktice matematiky byva
vétsinou kapitola o historii vyucovani matematiky. To z toho davodu, ze déjiny
matematiky a jejtho vyucovani maji metodologicky a ilustracni vyznam jak pro
didaktiku matematiky, tak pro vSe, co se soucasnym vyucovanim matematice souvisi.”
D¢jiny matematiky jako védy nejsou pro tuto praci tolik relevantni jako déjiny
vyucovani matematice, pro lepsi porozumeéni vyvoji vzdélavani v matematice je vsak

zahodno je alespon lehce nastinit.

2.1 Ctyti obdobi vyvoje matematiky jako védy

Historie matematiky rozeznava Ctyfi vyvojové etapy. Prvni etapou je obdobi uplného
vzniku matematiky do 6. stoleti pf. n. 1. ve vyspélych staroveékych statech, zejména
v Egypté, Mezopotamii, Ciné nebo Indii. Vychazi z potieby méfeni a jednoduchych
vypoctu, které zapficinily zavedeni pojmu obrazgec (pocatek geometrie) a sl (pocatek
aritmetiky). Druhé obdobi je etapou elementarni matematiky konstantnich velicin,
trvajici az do 10. stoleti naseho letopoctu. Stavi na objevech velkych filosoft antického
Recka a kategorizaci jiz znamych i novjch matematickych pojmua a objevenim jejich
vzajemnych vztaht vytvail novy védecky systém. Pfedposledni je obdobi vyssi
matematiky, které zavadi pojmy promeénnd a funkce. Nejvétsim objevem této etapy byl
infinitezimalni pocet, ktery komplexné zménil vaimani matematiky 1 jeji dals{ uzivani.
Ctvrté a posledni je od 2. poloviny 19. stoleti obdobi sou¢asné matematiky. Dochazi
k rozvoji formalni logiky, k revolu¢nim zménam ve vSech zakladnich oblastech
matematiky a vznikaji naprosto nové obory, mezi nimi i pro tuto bakalafskou praci
zajimava kybernetika. Matematika pronika z pfirodnich a inzenyrskych véd i do véd
spolecenskych a vzhledem k radikalni komputerizaci bézného Zivota i celé spole¢nosti

se s ni setkavame, at” chceme nebo ne, denné.

2.2 Vznik, rozvoj a pocatky vyucovani matematice

Pocatky vyucovani matematice muzeme nalézt u vétsiny antickych civilizaci hned
v prvaim déjinném obdobi matematiky. Jako prvni s nim pravdépodobné pfisli kolem
roku 1800 pf. n. l. Sumerové a z téhoz obdobi pochazeji 1 egyptské matematické papyry

— prvni dochované ,,ucebnice® matematiky.

2 RUZICKOVA, Bronislava. Didaktika matematiky. Olomouc: Univerzita Palackého, 2002. ISBN 80-
244-0534-2.
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Vyvoj vyucovani matematice probifhal na naSem tuzemi srovnatelné se zbytkem
Evropy. Prvni skoly byly u nas stejné¢ jako jinde zakladany s pfichodem kfest’anskych
vérozvésta a budouci knéz{ vyucovaly ke Cteni, psani, aritmetice ¢i astronomii. Cela
staleti spolecnost navazovala na odkazy antiky — se vzdélavanim tomu nebylo jinak.
Vychazejice z antické Ustavy, ve které Platén na¢rtnul rozdéleni disciplin uméni na
trivium a kvadrivium, vSechny latinské skoly 9. a 10. stoleti vyucovaly triviu, coz byl
zaklad vzdélani nutny pro dal$i studium. Trivium zahrnovalo gramatiku, rétoriku a
dialektiku; navazujici kvadrivium pak ucilo velikostem neboli ¢islam — aritmetice,
geometrii, hudbé a astronomii. Lepsi latinské Skoly nabizely i studium kvadrivia, které

bylo nezbytné napiiklad pro vypocty pohyblivych svatka.

Ve 13. stoleti zacaly vznikat cirkevni a klasterni skoly. Ty do uceni pfijimaly kromé
budoucich knézi i slechtice a mést’any a napifklad skola pfi Chramu sv. Vita v Praze
umoznovala niz§i obecné studium (piipravu na univerzitu) — tzv. studium generale
minor. Zahrnovalo 1 matematiku, jeji studium nicméné probihalo v podstaté pouze

memorovanim postupt z opisu latinskych knih.

V reakci na vznik klasternich skol zacala mésta zakladat prvni méstské, tzv. partikularni
skoly. Versované slovniky Bohemat a Vocabulaf gramaticky z 2. poloviny 14. stoleti
dokladaji, jaké znalosti z matematiky nejspiSe museli tehdejsi absolventi mit: numerace
do milionu, fimské i arabské cislice, scitani, odéitani, nasobeni, déleni, odmoctiovani,
pocitani s pomoci trojclenky (tzv. regula de tri), scitani konecné aritmetické i
geometrické posloupnosti nebo zaklady geometrie. Soucasti pozadovanych schopnosti
bylo i poéitini pomoci abaku® — poéitadla vynalezeného uz v antice, ne nepodobného
dnes stale vyuzivanym détskym kulickovym pocitadlim (viz 5.3.6), na kterych kazdy

fadek s kulickami oznacoval jeden pozi¢ni fad.*

2.3 Vzestup a pad pfirodnich véd na Ceskych Skolach

Po zalozeni prazské univerzity byla ddajné droven vyucovani matematice v Praze vyssi
nez v Pafizi. V roce 1400 vysla prvni uc¢ebnice matematiky pro prazskou univerzitu —
byla to Algorismus Prosaycus Mistra Kfist'ana z Prachatic (Cesky Zaklady aritmetiky).
S ohledem na vétu ,,veden laskou k malickym, snazil jsem se strucné sepsati zaklady

uméni pocetniho® lIze odhadovat, ze kniha byla dost mozna psana i pro pouziti ve

3 JUSKEVIC, Adolf Pavlovic. Déjiny matematiky ve stiedovékn. Praha: Academia, 1977.
+ MIKULCAK, Jitf, BECVAR, Jindfich (ed.). Néstin djin vzdélivini v matematice: (a také skoly) v ieskyoh
zemich do rokn 1918. Praha: Matfyzpress, 2010. ISBN 978-80-737-8112-5.

13



vyuce na partikularnich $kolach. V praci Mistr Kfist'an seznamuje Zaky s tzv. sedmi
zpusoby aritmetiky: s fimskymi i arabskymi ¢isly, s¢itanim a od¢itanim, dvojnasobenim
a pulenim, nasobenim a délenim a s druhou a tfeti odmocninou. Do vykladu zahrnuje
1 zlomky a sc¢itani aritmetickych a geometrickych posloupnosti, pro nazornost do knihy
dokonce pfidava ctvercovou tabulku malé nasobilky, trojahelnikovou tabulku pro
velkou nasobilku a tabulku druhych a tfetich odmocnin pfirozenych ¢isel mensich nez

deset.’

Protoze zapis vypocti s fimskymi cislicemi v podstaté nebyl mozny, standardni
technikou vyuzivanou pfi vyuce matematiky ve stfedovéku bylo pocitani na linach
pomoci kaménka. V 15. stoleti se v nasich zemich zacaly pouzivat navic i cislice
arabské a pfidala se vyuka pocitani na cifrach — z pocitani na linach v podstaté
vychazela (nicméné nova desitkova soustava umoznovala uzivani cifer) a velmi se

podobala dnes vyucovanému séini a odéitani pod sebon.

Prichéazejici humanismus s sebou jako vedlejsi ucinek pfinesl stagnaci veskrze vsech
pfirodnich véd. Matematika se na partikularnich skolach pfestala vyucovat a univerzity

poskytovaly studentim vzdélani pouze v zakladnich pocetnich operacich.

V praxi 16. stoleti vyuka pravdépodobné vypadala tak, Ze uditel diktoval, Zaci si
zapisovali pravidla a potom se je ucili nazpameét’; ¢asto slo pouze o mechanicky vyklad
uplné bez vysvétleni, o navod, jaky postup kde pouzit. To bylo uplatiovano u vyuky
pisemnych pocta na cifrach, stejné tak se ,,ucila trojclenka. Vysledky byly tedy podle
vseho nevalné. S ohledem na tpadek humanismu se matematika do méstskych skol
navratila definitivné az vroce 1586 sjednotnym Skolnim fadem Mistra Petra
Kondicilla z Tulechova pro pétitfidni méstské Skoly. Matematiku obsahovalo
vyucovani ve vsech péti tfidach a v nejvyssi z nich koncila vyukou sfériky. Nejen ve

vyuce matematiky bylo hlavnim prvkem ucen{ opakovémi.6

2.4 Ucditel narodu

V roce 1632 vysla Komenského Velka didaktika a pfinesla uplné novy pohled na vse,
co bylo do té doby povazovano ve vzdélavani za bézné a dogmaticky dané. Revolucni

jsou hlavné jeho nové metody — nejznaméjsi skola hrou, ale i diraz na nazornost pifi

5 SEDIVY, Jaroslav. Antologie matematiokych didaktickych textii: obdobi 1360-1860. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1987.

¢ MIKULCAK, Jit{, BECVAR, Jindfich (ed.). Néstin dé&jin vzdélavani v matematice: (a také $koly) v
ceskych zemich do roku 1918. Praha: Matfyzpress, 2010. ISBN 978-80-737-8112-5.
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vyuce a pouzivan{ kvalitnich uéebnic (i pro zaky) — a zcela novy postup pfi vyucovani
od konkrétniho k abstraktnimu. Komensky komplexné rozpracoval vyuku a vzdélavaci
systém, kde déti od matefské skoly postupné vychovava a pfipravuje jim zaklad pro
rozsifovani znalosti v dalsich stupnich $koly. I s matematikou a geometrii zacina
pracovat od utlého détstvi, diky cemuz nakonec to, co se ve zbytku Evropy vyucovalo

az na univerzit¢, ovladali u nas jiz Zaci v latinské skole.

2.5 Reformy osvicenstvi i narodniho obrozeni

S pfichodem osvicenstvi v Praze vznika nova Skola — Prazska inzenyrska (dnesni
CVUT) — a Marie Terezie v roce 1752 zavadi novy studijni tad obsahujici zavedeni
povinného vyucovani matematiky. Nicméné matematiku mnoho ucitela neovladalo,
takze uroven jejtho vyucovani byla velmi §patna. I proto zacaly vznikat prvni odborné
skoly — napft. pro zivnostniky. Obecny skolni plan Marie Terezie z r. 1774 se s nastalou
situaci vyrovnava zavedenim jednotnych ucebnic pro vsechny skoly: pro vyuku
matematiky je povinné osmapadesatistrankové Uvedeni k uméni pocetnimu k uzivani

skol ¢eskych v cisafskych kralovskych zemich.

O tfi roky pozdéji dokonce koneéné vychazi prvni némecko-ceska metodicka ptirucka
pro ucitele od Jana Ignace Felbigera, ktera se zabyva ucitelstvim obecné, ale i metodami
pro konkrétni pfedméty. V piipadé pocti se vénuje obsahu vyse uvedené povinné
ucebnice a doporucuje nasledujici postup vyuky: pfedvedeni prvniho ptikladu na tabuli
ucitelem, pocitani podobného piikladu na tabuli vybranym zakem a v lavicich
ostatnimi zaky, pocitani dalsiho pifkladu samostatné v lavicich (bez pomoci na tabuli)
a letma kontrola pii prochazeni tfidou a na zavér hromadna kontrola vysledka nebo

pouze mezi sousedicimi.

Na konci 18. stoleti vychazi i pfeklad o poznani kreativnéjsi Willaumovy praktické
pfirucky pro ucitele, jenz v nich doporucuje pocitani cinnostni, v podstaté ale nazorné
— knofliky, plody a pozdé¢ji i mince u n¢j funguji jako zkonkrétnéni zakladni

matematické abstrakce.”

Prestoze $koly videjich osvicenského absolutismu vychovavaly zaky hlavne k
poslusnosti (jakékoliv u¢ivo mimo ucebnici bylo zakazano a uceni se zpaméti bylo
hlavni, idealné pak jedinou ,,didaktickou’ metodou), cesti ucitelé v této dobé zacinaji

sepisovat vlastni, vétsinou oborové metodiky: pro matematiku doporucovali zejména

7 MIKULCAK, Jiti, BECVAR, Jindfich (ed.). Ndstin déjin vzdélivini v matematice: (a také skoly) v ieskyoh
zemich do rokn 1918. Praha: Matfyzpress, 2010. ISBN 978-80-737-8112-5.
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nazorné vyucovani nebo vyuku formou rozhovoru (vysvétlujici odpovédi na otazku
,»proc®), 1 tak ale vjukovy styl vétsiny ucitela vyzadoval mechanické zapamatovavani
postupt. Tou dobou vznikaji v Evropé revolucni teorie vyucovani poctum, zalozené
hlavné na dile J. H. Pestalozziho. Ten radikalné trval na formativni roli matematiky,
bojoval proti mechanickému uceni, vyzadoval uceni s porozuménim a podobné jako

Komensky pracoval s vyukou od konkrétntho k abstraktnimu.

Nikoli teoretickou, ale praci vychazejici z dlouholeté praxe v prvni prazské skolce
napsal vroce 1839 ucitel Jan Svoboda. Pro tuto praci je zajimavé jeho pojeti
pfedskolntho vzdélani jako prvopocatecniho vyucovani a skutecné pfipravy pro
nasledujici vzdélavaci stupen. Pro prvni setkani s matematikou vyuziva kresleni — od
kresleni ¢ar a vidénych objektt jako vzoru je jen kracek k popisovani geometrickych
obrazcu — a zakladni pocitan{ pro déti znamych a pfirozenych stejnych véci, idealné

s nazorem z piirody (pocty riznych ¢asti lidskych i zvifecich tél).”

O nckolik let pozdéji vznika s rozvijejicim se ¢eskym narodnim obrozenim Jednota
ceskych matematikt a fyzikd, ktera zacina vydavat vlastni ucebnice matematiky.
Zhruba v téze dobé zacina byt opét kladen diraz na vétsi samostatnost obc¢ant, kdyz
se v osnovach z roku 1877 objevuje jako vzdélavaci cil pfedmétu Aritmetika obratné
feSeni poctd méstanského zivobyti a zvladnuti jednoduchého zivnostenského

ucetnictvi.

2.6 Rakousko-uherska didaktika

V prubehu 19. stoleti se zacaly rozvijet nové metody vyuky matematiky, které mizeme
rozdélit podle toho, jak fesi vytvafeni ciselnych pojmi, na metodu zobrazovaci,

rozdélovaci a citaci.

Metodou zobrazovaci je tzv. Grubeho kupici metoda, jez nevyucuje jednotlivym
pocetnim vykonum, ale ve stfedu zajmu je konkrétni ¢islo, na némz se probiraji
vsechny ctyfi zakladni pocetni operace s doposud poznanymi ¢isly. Tuto metodu
uplatioval i Franz Mocnik, didaktik a autor uc¢ebnic matematiky pro celé Rakousko-

Uhersko, vytézovala vSak pouze mechanickou pamét’, protoze nedbala mentalnich

schopnosti chapani malych déti.

8 MIKULCAK, Jiti, BECVAR, Jindfich (ed.). Ndstin déjin vzdélivini v matematice: (a také skoly) v ieskyoh
zemich do rokn 1918. Praha: Matfyzpress, 2010. ISBN 978-80-737-8112-5.
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Metodu rozdélovaci vymyslel Arnost Hentschel a spociva v rozdéleni ucdiva na
vymy
jednodussi, ¢imz je s¢itani a odcitani, a slozitéjsi, tedy nasobeni a déleni, pficemz vyuka

slozitéjsich operaci probiha po zvladnuti jednoduchych.

Metoda citaci zavrhuje ¢fselné obrazce vyuzivané obéma pfedchozimi metodami a
namisto nich vytvafi pfedstavu konkrétntho ¢isla vzdy pfidanim jedné k ¢islu o jedno
mensimu. Tato metoda formou nazoru pomahd détem pochopitelné konstruovat

Ve v 7 v [y
pfirozenou ¢iselnou fadu.’

2.7 Dvacaté stoleti do soucasnosti

Vznikem Ceskoslovenska piisla do ¢eského vzdélavani nova demokraticka vina, jejimiz
nejslavnéjsimi predstaviteli byli cesti pozitivisticti pedagogové Otakar Kadner a Otokar
Chlup. Vzniklo dokonce nc¢kolik experimentalnich skol s durazem na demokracii a
svobodu a tvofivost ditéte. Také se u nas zacind prosazovat tzv. reformni hnut
zastavajici pedagogicky reformismus ze zamofi, jenz naopak hlasa jako jediné
smysluplné uceni hotovych feseni castych problému. V reformnich pokusnych skolach
se tak ucilo napfiklad pouze tém pfedmétim, které déti v ramci zpracovavaného

projektu zrovna vyuzily.

S komunistickym rezimem sice pfichazely skolské reformy, ale vzhledem k nutnosti
vychovavat obcany se stavaly ucebni plany a osnovy jasné danymi. Zmény ve skolstvi
od 50. let postupné vedly k veétsi smysluplnosti probirané latky a snazsimu pochopent,
kdy velké kroky timto smérem byly ucinény zvlast dokumentem Dals$i rozvoj
ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy z roku 1976, ktery zrusil pocty na
prvnim stupni a cykly vyuky matematiky na obou stupnich propojil, a osnovami z roku
1982, které hovoii o dvou krocich uceni: nejdfive je nutné porozuméni, a az poté

pfichaz{ na fadu osvojeni.

Zména nastala se sametovou revoluc, ktera pfinesla uvolnéni u¢ebniho planu a osnov,
¢imz se oteviel prostor i pro alternativni ucebni materialy. Zavérecnou tecku
devadesatych let pak pfinesl Standard zakladniho vzdélavani z roku 1995, dle néjz je

cilem vyuky matematiky objevit a poznat metodu feseni."

9 PAZOURKOVA, Eva. Historie vyuiovini matematice v éeskych zemich. Brno, 2007. Diplomové prace.
Masarykova univerzita v Brné, Pedagogicka fakulta, Katedra matematiky. Vedouci prace Ruzena
Blazkova.
10 PAZOURKOVA, Eva. Historie vyniovini matematice v éeskych zemich. Brno, 2007. Diplomova prace.
Masarykova univerzita v Brné, Pedagogicka fakulta, Katedra matematiky. Vedouci price Ruzena
Blazkova.
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3 SOUCASNA DIDAKTIKA A RAMCOVY VZDELAVACI
PROGRAM

Vyucovan{ matematiky na zakladni skole, jakoz i vzdélavani celkové je dnes urceno
systémem kurikularnich dokumenta formulovanych v Narodnim programu rozvoje
vzdélavani v CR, jinak fe¢eném Bild kniha. Tento systém rozezniva dvé drovné
kurikularnich dokumenti: $kolni, z niz vychaz{ skolni vzdélavaci programy (dale jen
SVP), které si kazda $kola autonomné vytva# pro vlastni vjuku, a statni. Prvnim
stézejnim dokumentem statni drovné je Narodni program vzdélavani, jenz urcuje
pocatecni vzdélavani jako celek. Druhym takovym dokumentem jsou pak ramcové
vzdélavaci programy (dale jen RVP) urcujici zavazné ramce vzdélavani pro jeho tii

jednotlivé etapy: pfedskolni, zdkladni a stfedni."

Kromé téchto kurikularnich dokumentu je pro podobu vyuky urcujici také piiprava a

vzdélavani pedagogti nejen budoucich, ale i téch stavajicich.

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP

ZV)
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) je statni
kurikularni dokument vydavany v souladu se skolskym zakonem, vystupem jehoz
naplnéni cilu je zakladni vzdelani. Jedna se o dokument otevieny, u néjz je
pravdépodobné, ba dokonce zadouci, Ze bude prubézné inovovan na zakladé
zkugenosti SVP i jednotlivych uciteld, spolecenskych zmén a z nich vyplyvajicich
pozadavku. Navazuje na RVP pro pfedskolni vzdélavani a vychovu v rodiné a z jeho
vystupu, jimz je dosazeni onoho zakladniho vzdélani, poté vychazi RVP pro stfedni

vzdélavani.

RVP ZV ze své podstaty vymezuje, co je spolecné a nezbytné pro zakladn{ vzdélavani,
jez je ze vSech druhu vzdélavani jako jediné povinné pro vsechny. Proto specifikuje
vzdélavaci obsahy, tj. ucivo, jez je prostfedkem dosazeni ocekavanych vystupu,
zavazna prufezova témata, dale uroven klicovych kompetenci dosazenou zakladnim
vzdélanim, a nakonec urcuje 1 pojeti a cile zakladniho vzdélavani i z nich vyplyvajic
samotné gakladni vdélani. Piesto je RVP ZV skute¢né variabilnim nastrojem, ktery,

obrazné feceno, udava pedagogum cil, kterého musi s zaky dosahnout, nikoliv vsak

11 CESKO. Zakon ¢&. 561 ze dne 24. zaf{ 2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a
jiném vzdélavan{ (Skolsky zakon) v platném znéni. In: Sbirka zikonii Ceské republiky. 2004. [cit. 2016-07-
27] Dostupny také z: http://www.msmt.cz/file/25430/download/. ISSN 1211-1244.
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cestu, kterou se musi k tomuto cili vydat. Diky tomu je vSak na druhou stranu mozné,
v souladu s jednou z priorit MSMT pro rok 2016, jiZ je spole¢né vzdélavani,
modifikovat RVP ZV jako vychozi bod pro SVP i vyucovani obecné s ohledem na
potieby kazdé skoly a zejména jejich zaku, véetné zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami (SVP), zakt nadanych i mimotadné nadanych (vice o spolecném vzdélavani
v podkapitole 3.3). RVP ZV zkratka neni jasnym navodem na provoz vzdélavani ve
skoln{ instituci a dava moznost poskytované vzdélani individualizovat, nicméné za

cenu ne vzdy zcela jasnych ¢i zfetelnych zavaznych boda RVP.

Cili zakladniho vzdélavani nejsou podle RVP samotné vzdélavaci obsahy a dosazeni
jejich ocekavanych vystuptu — cile jsou formulovany jako soubor do jisté miry
abstraktnich schopnosti a dovednosti, které, zjednodusené feceno, maji zajistit
razovejsi budoucnost pro spolecnost 1 jeji individualni ¢leny. Takovymi cili jsou
napiiklad zaklad vseobecného vzdélani, ale 1 motivace pro celozivotni uc¢eni — pro
uplatnéni na pracovnim trhu pocatku 21. stoleti naprosto nezbytné, dale kombinace
tvofivého mysleni a logického uvazovani nebo schopnost komunikovat a fesit
problémy — zejména témto cilené¢ uci konstruktivisticky pfistup, lidové obcas zvany
Hejného matematika (vice v oddile 3.2.2). Vzdélavacimi cili jsou ale 1 tzv. mékké
dovednosti: spoluprace, tolerance, respekt a empatie, zodpovédnost nebo vnimavost
k fyzickému, psychickému a socidlnimu zdravi. V neposledni fad¢ je pak jednim z cila
také utvafeni a rozvijeni klicovych kompetenci.

Klicové kompetence jsou souborem schopnosti a dovednosti, jiz ale konkrétnéji
specifikovanych a s jasnéjsim ,,cilem cila — jsou dulezité pro osobni rozvoj kazdého
jedince a jeho uplatnéni ve spolecnosti. Vychazi z hodnot spolec¢ensky obecné
pfijimanych a pfedstav obecné¢ sdilenych; tedy predstav o hodnotach a schopnostech,
které podle nazoru spole¢nosti vedou ke vzdélavan{ jedince, jeho spokojenému a
uspésnému  zivotu a posilovani obcanské spolecnosti. S odkazem na spolecné
vzdélavani je i zde nutné, aby byly stanoveny podle schopnosti kazdého zaka na
dosazitelné urovni a daly mu tak naprosty zaklad pro zivot. K jejich vytvareni a
rozvijeni musi{ sméfovat veskery vzdélavaci obsah, ¢innosti, které ve skole probihaj,
ale i piistup $koly a pedagogti. Uroveni klicovych kompetenci nabytych dosazenim
zakladnfho vzdélani v§ak rozhodné neni konecna, ale opét pouze zakladni, jez si zada

rozvoje v dal$im vzdélavani.
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Klicovymi jsou pro zakladni vzdélavani kompetence k uceni, k feSeni problémad,

kompetence komunikativni, socialni a personalni, obc¢anské a pracovni.

Na zakladé praxe 1 RVP ZV rozlisuje mezi dvéma stupni zakladniho vzdélavani, které
na sebe smysluplné navazuji. ¥ Vzhledem ke svému zaméfeni se tato prace bude dale
vénovat pouze bodum RVP ZV stézejnim pouze, nebo i pro 1. stupen zakladniho

vzdélavani.

3.1.1 Prvni stupen zakladnfho vzdélavani a jeho obsah

V pojeti RVP ZV je 1. stupen zakladntho vzdélavani pfemosténim z pfedskolniho
vzdélavani do vzdélavani povinného, pravidelného a na 2. stupni ZS podstatné
systemati¢téjstho. Z toho divodu by vzdélavani na 1. stupni ZS mélo motivovat
k dalsimu (idedln¢ celozivotnimu) uceni a vést k poznani, Zze je mozné ,hledat,

objevovat, tvofit a nalézat,“"

a stat se tak zakladem pro 2. stupen. To je ale mozné
pouze v prostiedi tvardim a podnétném, zalozeném na poznavani, respektovani a
rozvijeni individualnich potfeb, moznosti a zajmu kazdého zaka, jemuz by meély byt

umoznény optimalni vyvoj a dosahovani osobniho maxima.

Zakladnim terminem pro RVP je tzv. vzdélavaci obsah. Ten pro RVP ZV rozlisuje
devét vzdélavacich oblasti tvofenych vzdy jednim nebo vice vzdélavacimi obory.
Konkrétné se bude tato prace dale veénovat vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace, ktera je tvofena pouze jednim vzdélavacim oborem stejného nazvu, a oblasti
Informacni a komunikaéni technologie, pro kterou plati totéz. Vzdélavaci obsah si
kazda instituce rozfazuje do vyucovacich pfedméti pro jednotlivé roc¢niky dle

vlastniho uvazeni a rozhodnuti, je vSak nutné jejich ukotveni v SVP.

Vzdélavaci obsahy vedou skrze zahrnuté ucivo k osvojeni klicovych kompetenci a
¢innostné zaméfenych ocekavanych vystupa. Ocekavané vystupy musi byt praktické,
vyuzitelné a hlavné ovéfitelné. Vzdélavaci obsahy déli jeste dale 1. a 2. stupen
zakladniho vzdélavani na ¢tyfi obdobi. Na 1. stupni ZS se tedy jedna o 1. a 2. obdobi,
¢ili 1. — 3. rocnik a 4. — 5. ro¢nik, pficemz ocekavané vystupy 1. obdobi jsou pouze

doporucenou ¢i moznou cestou ke vzdélavacim cilim, na rozdil od ocekavanych

12 Rémcovy vzdéldvaci program pro 3dkladni vzdélavani. [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze,
2007. [cit. 2016-07-16]. Dostupné z http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf.
13 Rémeovy vzdélavaci program pro gakladni vydélavani. [online]. Praha: Vyzkumny dstav pedagogicky v Praze,
2007. [cit. 2016-07-16]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV 2007-07.pdf.
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vystupt 2. obdobi, jejichz uroven urcena RVP ZV je jiz zavazna a musi byt dodrzena
i v SVP. Naproti tomu ucivo se stiva zavaznym a2 v ramci SVP pro cely 1. stupe;
v RVP je vaimano jako ,,prostfedek k dosazeni o¢ekavanych vystupu® urcenych prave
RVP ZV. U¢ivo zahrnuté v RVP ZV je rozdéleno do tematickych oblasti a skolam je
doporuceno z nich cerpat, mohou ale pouzit i zcela vlastni zdroje. Diulezitou piilohou
RVP ZV jsou Standardy pro zakladni vzdélavani — ty predstavuji pfesnéjsi vymezeni
téchto obsaht a jejich vystupt. Zaroven slouzi skolam 1 jednotlivym pedagogium jako
pomocnik pro ptrevadéni RVP ZV do praxe. V kapitolach RVP ZV vénovanym
jednotlivym vzdélavacim oblastem lze nalézt vzdy charakteristiku vzdélavaci oblasti,
cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti a poté uz vzdélavaci obsah kazdého vzdélavaciho
oboru, ktery dana oblast zahrnuje, véetné ocekavanych vystupt a doporuceného

uciva."

3.1.2 Vzdélavaci oblast a obor Matematika a jeji aplikace

Matematika a jeji aplikace je jako vzdélavaci oblast zalozena na typicky aktivnich
¢innostech a dkonech s matematickymi objekty. Vede k dosazeni matematické
gramotnosti jakozto zakladu nutného pro prakticky Zivot, proto se objevuje po celou
dobu zakladniho vzdélavani. RVP ZV déli tuto oblast na étyfi tematické okruhy Cisla
(Cisla a pocetni operace pro 1. stupei, Cisla a proménna pro 2. stupefl), Zavislosti,
vztahy a prace s daty, Geometrie v roviné a prostoru a nakonec Nestandardni aplikacni

ulohy a problémy.

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace vede k vytvafreni zasoby matematickych
nastroju (operaci, algoritmut, metod) 1 k osvojeni matematickych pojmu a vztahti a méla
by vést ke schopnosti vyuzivat matematiku v praxi — at’ uz jde o méfeni, porovnavani
nebo orientaci; dale by méla rozvijet pamét’, logické, abstraktni a exaktni mysleni,
kritické uvazovani a argumentaci. Vzdélavaci obsah této oblasti ma skrze matematické
modelovani a jednotlivé modely napomoci spravnému vnimani slozitosti a
komplexnosti realného svéta, ale stejné tak i poznavani sirokych moznosti matematiky
a jejich feseni. Také by mél zaka naudit rozebrat problém, naplanovat fesent,
odhadnout vysledek, zvolit spraivny postup feseni a ovéfit spravnost vysledku.

Poslednim je lehce ,,vojensky* okruh bodu cilového zaméfeni vzdélavaci oblasti:

4 Rameovy vzdélavaci program pro gakladni vydélavani. [online]. Praha: Vyzkumny dstav pedagogicky v Praze,
2007. [cit. 2016-07-16]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV 2007-07.pdf.
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sebekontrola, rozvijeni systemati¢nosti, vytrvalosti a pfesnosti, zejména ve vyjadfovani

matematického jazyka a jeho symboliky.
74k podle o¢ekavanych vystupi na konci 1. obdobi (4. ve 3. roéniku ZS):

- pouziva pfirozena c¢isla k modelovani realnych situaci, poéita predméty v
daném souboru, vytvafi soubory s danym poctem prvkd;

- Cte, zapisuje a porovnava pfirozena ¢isla do 1 000, uziva a zapisuje vztah
rovnosti a2 nerovnosti;

- uziva linearni usporadani; zobrazi ¢islo na ¢iselné ose;

- provadi zpaméti jednoduché pocetni operace s pfirozenymi ¢isly;

- fedi a tvoif ulohy, ve kterych aplikuje a modeluje osvojené pocetni operace;

- orientuje se v case, provadi jednoduché pfevody jednotek casu;

- popisuje jednoduché zavislosti z praktického Zivota;

- dopliuje tabulky, schémata, posloupnosti ¢isel;

- rozezna, pojmenuje, vymodeluje a popise zikladni rovinné utvary a
jednoducha télesa; nachazi v realité jejich reprezentaci;

- porovnava velikost utvara, méif a odhaduje délku usecky;

- rozezna a modeluje jednoduché soumérné utvary v roving.
Na konct jiz zavazného 2. obdobi (tj. 5. ro¢niku) zak:

- vyuziva pfi pamétném i pisemném pocitani komutativnost a asociativnost
s¢itani a nasobeni;

- provadi pisemné pocetni operace v oboru pfirozenych ¢isel;

- zaokrouhluje pfirozena cisla, provadi odhady a kontroluje vysledky pocetnich
operaci v oboru pfirozenych ¢isel;

- modeluje a urci ¢ast celku, pouziva zapis ve formé zlomku;

- porovna, s¢ita a odcita zlomky se stejnym jmenovatelem v oboru kladnych
Cisel;

- precte zapis desetinného ¢isla a vyznaci na ciselné ose desetinné ¢islo dané
hodnoty;

- porozumi vyznamu znaku ,,—* pro zapis celého zaporného cisla a toto cislo
vyznadi na c¢iselné ose;

- vyhledava, sbira a t¥{d{ data;

- Cte a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy;
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- narysuje a znazorni zakladn{ rovinné utvary (¢tverec, obdélnik, trojihelnik a
kruznici); uziva jednoduché konstrukce;

- scita a odcita graficky usecky; uréi délku lomené c¢ary, obvod mnohouhelniku
se¢tenim délek jeho stran;

- sestroji rovnobézky a kolmice;

- urci obsah obrazce pomoci ¢tvercové sité a uziva zakladni jednotky obsahu;

- rozpozna a znazorni ve ¢tvercové siti jednoduché osové soumérné utvary a

uréf osu soumérnosti Gtvaru pieklidanim papiru.”

3.1.3 Vzdélavaci oblast a obor Informacni a komunikacni technologie
Aktivity vedouci k hlavnimu cili této oblasti, jimz je dosazeni zakladn{ drovné
informaéni gramotnosti, kterou je myslena schopnost minimélné elementarniho
ovladan{ ICT a prace s informacemi, nejsou v RVP ZV blize specifikovany, nicméné
stejn¢ jako v dalsich oblastech lze pfedpokladat preferovani aktivniho uceni pfed
pasiviim pfijmem informaci. Zafazeni vzdélavaci oblasti zaméfené na informacni
technologie do vyctu zavaznych ocekavanych vystupt je vzhledem ke stale vétsi a vetsi
mife vyuzivan{ IT v bézném zivoté logickym krokem podlozenym pozadavkem na
uplatnéni na trhu prace. Informacni technologie v zivot¢ zika navic umoznuji
vzdélavani nezavisle na skolni instituci nebo vzdélavacim stupni, coz je ve shodé
s darazem RVP na nutnost celozivotntho uceni. Nespornym pozitivem oblasti
Informacni a komunika¢ni technologie je jinak nevidany pfesah do dalsich

vzdélavacich oblasti.

Vzdélavani v oblasti Informacni a komunikacni technologie dava zakovi prostor pro
pochopeni ulohy ICT v praktickém Zivoté a porozuméni toku informaci. S odkazem
na praxi se zde klade duraz na osvojeni vSeobecné dovednosti prace s celou fadou
informacnich technologii a uvyknuti vyuzivani ICT (hardware i software). Cili této
oblasti jsou také pochopeni a respekt k instituci dusevniho vlastnictvi, zodpovédnost

za praci s internetem a médii a schopnost smysluplné pracovat s informacnimi zdroji.

Pro tento obor jsou urceny ocekavané vystupy pro 1. i 2. obdobi zaroven, jsou tedy

zavazné a zak na konci 5. ro¢niku ZS:

- vyuziva zakladni standardni funkce pocitace a jeho nejbéznéjsi periferie

15 Rameovy vzdélavaci program pro gakladni vzdélavani. [online]. Praha: Vyzkumny dstav pedagogicky v Praze,
2007. [cit. 2016-07-16]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV 2007-07.pdf.
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- respektuje pravidla bezpecné priace s hardwarem i softwarem a postupuje
poucen¢ v pifpad¢ jejich zavady

- chrani data pfed poskozenim, ztritou a zneuzitim

- pfi vyhledavani informaci na internetu pouziva jednoduché a vhodné cesty

- vyhledava informace na portalech, v knihovnach a databazich

- komunikuje pomoci internetu ¢i jinych béznych komunikac¢nich zafizeni

- pracyje s textem a obriazkem v textovém a grafickém editoru. '°

3.2 Vyucovani matematiky podle pfipravy budoucich pedagogu

Jak jiz bylo zminéno vuvodu celé kapitoly, pro podobu vyucovani soucasnych
elementarnich matematickych véd na 1. stupni zakladni skoly neni urcujici pouze
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Dalsimi stéZejnimi faktory,
které jsou, vzhledem k povaze RVP, pro podobu vyuc¢ovani mnohem nosnéjsi, jsou

pfiprava a dalsi vzdélavani pedagogu.

O tom, kdo muze ucit, nerozhoduji ve vybérovych fizenich pouze feditelé skol, ale
hlavné zakon. Odbornou kvalifikaci uciteld prvniho stupné zakladni Skoly upravuje
konkrétné § 7 odst. 1 a 2 zdkona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o
zméné nckterych zakonu v aktudlnim znéni platném k 1. lednu 2015. Moznost
kvalifikace opraviiujici ¢lovéka udit na 1. stupni ZS je hned nékolik; tou nejjasnéjsi,
nikoli vsak nejrychlejsi moznosti je absolutorium akreditovaného magisterského

studijnfho programu v oblasti pedagogickych véd zaméfeného na pifipravu ucitela

prvaiho stupné zékladni §koly."”

3.2.1 Studijni obor Ucitelstvi pro 1. stupen na PedFF UK

Napiiklad na Univerzit¢ Karlové v Praze toto studium zajist'uje Pedagogicka fakulta
(PedF UK) v pétiletém magisterském programu a oboru Ucitelstvi pro 1. stupen
zakladn{ §koly; podobné obory nabizi spousta dalsich ceskych vysokych skol. Tento
obor na PedF UK predpoklada pomyslné rozdéleni studia na Sest celkt: univerzitni

zaklad, pedagogicko-psychologické kurzy, pfedmétovy celek a celek oborovych

16 Rémcovy vzdéldvaci program pro 3dkladni vzdélavani. [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze,
2007. [cit. 2016-07-16]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf.

17 CESKO. Zikon ¢ 563 ze dne 24. zaf 2004 o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterjch
zakond. In: Shirka zdkomi  Ceské  republiky. 2004, [cit. 2016-07-27] Dostupny také z:
http://www.msmt.cz/dokumenty/aktualni-zneni-zakona-o-pedagogickvch-pracovnicich-k-1-lednu.
ISSN 1211-1244.
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didaktik, modul specializace (jazykové nebo vychovné) a na zavér prohlubujici kurzy

(jako moznost dalii specializace).”®

Studijni plan oboru Ucitelstvi pro 1. stupent doporucuje kurzy specializované na
vzdélavaci oblast RVP Matematika a jejf aplikace (popsané v oddile 3.1.2) v této ¢asové
posloupnosti: v prvnim roé¢niku predmét Uvod do studia matematiky 1 a 2, jeho? cilem
je zlepsit vztah budoucich ucitelt ke geometrii, aritmetice a algebfe a odbourat v nich
strach z téchto obort kreativnim zpracovavanim slovnich dloh z raznych
matematickych soutézi pro 1. stupen. Druhy ro¢nik patfi opét aritmetice a geometrii,
kde vice dba nez na rozsifeni jiz ziskanych znalosti spiSe na prohloubeni téchto
zakladt, ale i na experimentalni ¢innosti, rozvoj kognitivnich schopnosti nebo
argumentace. V 5. semestru ma student navStévovat kurz Metody feSeni
matematickych uloh a v nasledujicich tfech semestrech kurz Didaktiky matematiky —
od 7. semestru s praxi. Prohlubujici modul Matematika s didaktikou obsahuje tfi
dvousemestralni pfedméty: Cesty poznavani v matematice, Dité a matematika a U¢ime

spole¢né matematiku.

Vsechny vyse uvedené kurzy jsou zajistovany Katedrou matematiky a didaktiky
matematiky PedF UK (dale jen KMDM),"” na které piisobi mj. prof. Milan Hejny,
pfedstavitel a propagator didaktického konstruktivizmu, autor tzv. Hejného metody
pro vyuku matematiky a nékolika dalsich didaktickych teorif.” I ze sylabd jednotlivych
pfedmétu je evidentni, ze pfiprava budoucich ucitela 1. stupné je Hejného dilem i
konstruktivistickym didaktickym smérem silné ovlivnéna, ¢imz se Hejného kolegové
z KMDM nijak netaji, alesponn ne ve sborniku Dvacet pét kapitol z didaktiky
matematiky, ktery vydava pfimo PedF UK s logem KMDM na titulni strané: ,,To, co

je viem statim publikace spole¢né, je didaktické a pedagogické piesvédéeni autord.

18 Charakteristika studia U¢itelstvi pro 1. stupen. In: Katedra primdrni pedagogiky: Univergita Karlova v Praze
Pedagogickd  fakulta [online]. [Prahal: Kppg UK, ¢2013-2016 [cit. 2016-07-23]. Dostupné z:
http://kppg.pedf.cuni.cz/studium /uitelstv-pro-1-stupe-mgr/charakteristika.

19 Studijni program M7503: Ucitelstvi pro zakladni skoly: Studijni obor 7503T047: Ucitelstvi pro 1.
stupen zakladni skoly, specializace na hudebni vychovu. In: Pedagogickd fakulta: Univergita Karlova [online].
[Prahal: Pedagogicka fakulta, c2016 [cit. 2016-07-23]. Dostupné z:
http://studium.pedf.cuni.cz/karolinka /2015/OMI1SHV06.html.

20 Prof. RNDr. Milan Hejny, CSc. In: Heného metoda: Zaslongend radost 3 pozndavani [online]. [Prahal: H-
mat, 0.p.s., c2016 [cit. 2016-07-23]. Dostupné z: http://www.h-mat.cz/prof-milan-hejny/.

21 Doacet pét kapitol g didaktiky matematiky. 1. dil. Praha: Univerzita Katlova v Praze - Pedagogicka fakulta,
2004, s. 1. ISBN 80-7290-189-3.
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3.2.2 Transmisivni versus konstruktivisticky pfistup k vyucovani

Transmisivni vyncovani je zalozeno na pfenosu jiz hotovych a ucelenych elementarnich
védeckych poznatka a jedna se o mnoha staletimi ovéfenou metodu. Pfi vyuc¢ovani
transmisi je ucitel v roli experta, vsevédouci autority trénujici zaka k podavani téch
nejlepsich vykonu, kterych 2zik dosahuje memorovanim pasivné pfijimanych
informaci. Vétsinou dochazi k uceni napodobou, ulozenim pfedvadéného postupu do
zakovy paméti, coz se ¢asto rovni uceni bez porozuméni.”? Vétsinou navic dochazi
k ulozeni do paméti kratkodobé, kde znalosti vydrzi vétsinou pouze do onoho zavodu,
k némuz byl vikon motivovan — tedy do nejblizsiho testu nebo zkouseni. Cili transmise
je uceni ,,snadno a rychle,” ale zaroven také ,,ne na dlouho,” pfesto existuji vhodné
chvile pro jeho pouziti. Jedna se o uceni instruktivni a je idealni cestou k formalnimu

poznéml’.23

Konstruktivismus 1ze vnimat jako protipol transmisivnitho pfistupu: zakladaje na
myslence autonomni konstrukce vlastntho poznani tvrdi, Ze tohoto poznani nelze
dosahnout pasivitou, nybrz musi byt zaloZzeno na aktivit¢ poznavajictho. I mimo
didaktiku matematiky tento smér ,,zduraznuje aktivni dlohu clovéka, vyznam jeho

vnitfnich pfedpokladii a ddleZitost jeho interakce s prostfedim a spole¢nosti.“**

Prakopnikem konstruktivistického pfistupu u nas byl Frantisek Kufina, ktery zacal
spolupracovat s Milanem Hejnym a spole¢né pak polozili zaklady didaktického
konstruktivismu svym desaterem pro vyucovani matematiky v knize Dité, Skola a

matematika.”
Ve zkratce jsou jejich zasady tyto:

1) Matematika je lidska aktivita, ne jeji vysledek.
2) Je to hledani souvislosti, feseni dloh, tvorba pojmu a tvrzeni.
3) Veskeré poznatky timto vznikaji v mysli zaka a jsou tedy nepfenosné.

4) I proto, ze stavi na zkusenostech konkrétniho Zaka.

2 FEHEROVA, Sirka, Eva KUCINOVA a Pavel KVETON. Didaktika matematiky pro zikladni skoly.
Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2006. ISBN 80-736-8278-8.

2 STEHLIKOVA, Nad’a: Konstruktivistické piistupy k vyuc¢ovani matematice. In: Dyacet pét kapitol 3
didaktiky matematiky. 1. dil. Praha: Univerzita Karlova v Praze - Pedagogicka fakulta, 2004, s. 11-21. ISBN
80-7290-189-3.

24 HARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-717-8303-
X.

25 STEHLIKOVA, Nad'a: Konstruktivistické ptistupy k vyucovani matematice. In: Dyacet pét kapitol 3
didaktiky matematify. 1. dil. Praha: Univerzita Karlova v Praze - Pedagogicka fakulta, 2004, s. 11-21. ISBN
80-7290-189-3.
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5) Zakladem pro takovouto aktivitu je prostfedi podnécujici kreativitu.

6) K rozvoji konstruovani pfispivaji socialni interakce mezi zaky.

7) Stejné tak i pouzivani vice druhut reprezentace pojmu a strukturalni budovani
(pfedstavy) matematického svéta.

8) Je dulezita i komunikace a uzivani ruznych jazykt matematiky.

9) Vzdélavaci proces zacinad porozuménim, pfechazi v ovladnuti ,,femesla®, které
se poté aplikuyje.

10) Ziskavani poznatkd reprodukci vede k formalnimu pseudopoznani.”

Pro konstruktivisticky pfistup je naprosto zasadni zakova motivace, ponévadz
matematicky svét zak sam aktivné konstruuje ve své mysli na zakladé svych vlastnich
zkuSenost, ¢imZz automaticky vytvaf{ poznatkové struktury.”’” Takto vybudovani
struktura je sit” poznatka vzajemné propojenych, jez zak vétsinou dokaze pozdéji sam
propojovat. To se vsak vétsinou nedé¢je u transmisivniho piistupu k vyucovani, pfi
kterém se ukladaji hotové poznatky, které, jsou-li propojené, jsou pouhou replikaci
propojeni, jiz nelze dile automaticky propojovat snovymi poznatky.”
Konstruktivismus motivuje zaky kladenim otazek, nastolovanim problémi nebo
pfedstavovanim paradoxi, jez nemaji jednoznacné spravné feseni ani postup: cilem je

podnitit kreativitu v niapadech i odvahu k vysloveni ndzoru i nidmitky.”

3.3 Inkluze a jeji vliv na vyucovani

»Inkluzivni Skola pfijima vSechny déti bez ohledu na jejich socialni situaci, vyznani,
rodinnou konstelaci, postizeni, rasu, pfislusnost k mensiné a vzdélava je individualné
podle jejich potfeb. Existence ruznorodosti je pfitom vnimana jako obohaceni a
piinos,* jinak feceno, inkluze neboli spoleiné vydélivini znamena moznost vzdélavani
zakt se specialnimi vzdélavacimi potifebami spolecné s zaky bez takovych potieb, cili
v ,,béznych® skolach. Na rozdil od integrace se nejedna pouze o zaméfeni na

integrovaného, nybrz na kazdou individualitu a zaroven na vSechny dohromady jako

26 HEJNY, Milan a Frantisek KURINA. D#, skola a matematika: konstruktivistické pristupy k vyucovand. Ttet
vydani. Praha: Portal, 2015. Pedagogicka praxe (Portal). ISBN 978-80-262-0901-0.

27 STEHLIKOVA, Nad'a: Konstruktivistické ptistupy k vyucovani matematice. In: Dyacet pét kapitol 3
didaktiky matematiky. 1. dil. Praha: Univerzita Karlova v Praze - Pedagogicka fakulta, 2004, s. 11-21. ISBN
80-7290-189-3.

2 PETTY, Geoftrey. Moderni vyucovani. 6., rozs. a pieprac. vyd. Praha: Portdl, 2013. ISBN 978-80-262-
0367-4.

2 STEHLIKOVA, Nad'a: Konstruktivistické ptistupy k vyucovani matematice. In: Dyacet pét kapitol 3
didaktiky matematify. 1. dil. Praha: Univerzita Karlova v Praze - Pedagogicka fakulta, 2004, s. 11-21. ISBN
80-7290-189-3.

30 Co je inkluzivni vzdélavani. In: Inkluge.cz [online]. Rytmus, o.p.s. [cit. 2016-07-27]. Dostupné z:

http://www.inkluze.cz/inkluzivni-vzdelavani/inkluzivni-vzdelavani.
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na heterogenni celek, coz plati pro tyto pojmy nejen ve vzdélavani. Inkluze je
v podstat¢  integraci  vztazenou na vSechny vzdélavané, vcetné téch
neznevyhodnénych.”

Spolecné vzdélavani je také jednou z priorit pro rok 2016 ministryné skolstvi, mladeze

2

a télovychovy Katefiny Valachové,” &mZ pokracuje v plnéni zavazku piedchoziho
ministra, stranického kolegy z CSSD Marcela Chladka. ,,Inkluze byla schvalena
v kvétnu 2015 novelou skolského zidkona ¢. 82/2015 Sb., kterd vejde v platnost

k 1. zaf{ 2016.%

V praxi tento ,,zakon o zméné zakona® pfinasi zakonny narok na podporu ve
vzdélavani pro vSechny déti podle jejich potieb, protoze zavadi nové pojeti podpory
zaku se SVP. Diagnézy jiz neslouzi k ,pferozdéleni” zaka do predpiipravenych
diagnostickych skupin; cilem je naopak na zakladé diagnostiky nastavit co nejvhodnéjsi
podminky pro vzdélavani daného zaka, potazmo kazdého zaka. A to se tyka zaku jak
s mensimi ¢i vétsimi obtizemi ve vzdélavani, zaka nadanych a mimofadné nadanych,

74kl zdravotné nebo socidlné znevyhodnénych, tak i déti cizincli a z mensin.™

Tedy skola se pfizptusobuje potiebam zaka a upravuje podminky pro jeho vzdélavani,
procez je dal$i prioritou MSMT pro rok 2016 reforma financovani regionalnitho
skolstvi, jez ma zajistit, ze konkrétni skola ziska dostatecné finanéni prostfedky na
podpurna opatfeni doporucena skolskym poradenskym zafizenim pro konkrétnitho
zaka.” Potfebné finance na tato opatfeni budou od 1. 9. 2016 narokové, coz znamena,

ze na rozdil od dffvéjsi praxe nebude mozné, aby $kolam nebyly pfidéleny.”

Podptirna opatfeni jsou tedy konkrétni formy podpory zaka. Hlavni podpurna opatfeni

jsou poradenska pomoc skoly ¢i skolského poradenského zafizeni, Gprava organizace

31 SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1733-
3.

2 MSMT CR [online]. MSMT, ¢2013-2016 [cit. 2016-07-27]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/.

33 CESKO. Zikon & 82 ze dne 19. biezna 2015, kterym se ménf zikon ¢. 561/2004 Sb., o pfedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich
pfedpist, a nékteré dalsi zakony ze dne 24. zafi 2004 o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$sim
odborném a jiném vzdélavani (skolsky zakon) v platném znéni. In: Sbirka zikonsi Ceské republiky. 2015.
[cit. 2016-07-27] Dostupny také z: http://www.sagit.cz/info/sb15082. ISSN 1211-1244.

34 Prowodce reditele spolecnym vidélavanim. [online]. 2016. [cit. 2016-07-27]. Dostupné také z:
http://www.msmt.cz/file/37756/.

35 TRACHTOVA, Zdenka. PREHLEDNE: BliZi se start inkluze. Jaké zmény ¢ekaji $koly a rodice? In:
IDNES.cz [online]. MAFRA, a.s., 2016 [cit. 2016-07-27]. Dostupné z: http://zpravy.idnes.cz/co-od-
zari-ve-skolach-zmeni-inkluze-dt8-/domaci.aspx?c=A160712 151727 domaci zt.

36 TRACHTOVA, Zdenka. PREHLEDNE: BliZi se start inkluze. Jaké zmény éekaji $koly a rodice? In:
IDNES.cz [online]. MAFRA, a.s., 2016 [cit. 2016-07-27]. Dostupné z: http://zpravy.idnes.cz/co-od-
zari-ve-skolach-zmeni-inkluze-dt8- /domaci.aspxPc=A160712 151727 domaci zt.
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vzdélavani, uprava podminek pfijimani a ukoncovani vzdélavani jakoz i jeho vystupd,
vyuzivani IVP, asistent pedagoga ¢i dalsi pedagogicti pracovnici, dale naptiklad
stavebn{ nebo technické apravy prostora vyucovani ¢i specialnf ucebnice a didaktické
nebo kompenzacni pomucky, a to véetné zafazovani novych, informacnich technologii

do prace s zaky se SVP.”

37 Privodee  feditele  spolecnym  vzdélavanim. |online]. 2016. [cit. 2016-07-27]. Dostupné také z:
http://www.msmt.cz/file/37756/.
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4 TYPY INFORMACNICH TECHNOLOGIi PRO VYUKU
MATEMATIKY

Mluvime-li o propojeni informacnich technologii a matematiky, mizeme mit na mysli
dva ruzné zpusoby takového propojeni: vyuziti znalosti nabytych vzdélavanim
v matematice pro praci s informaénimi technologiemi, nebo naopak vyuziti
informacénich technologii pro uceni matematiky. At tak ¢i tak, dostavame se
k propojeni obou vzdélavacich oblasti jmenovanych v podkapitole 3.1. Tato kapitola
se vénuje technologickym moznostem, které ma pedagog nebo Skolni instituce pro

vyuku matematiky, potazmo pro vyucovani celé vzdélavaci oblasti Matematika a jeji

aplikace.

Pojem informaini technologie (v ceském skolnim prostfedi casto zkracovany na IT,
piipadné pouzivany jesté castéji jako ICT™) od pfelomu tisicileti zna¢né zménil viznam
— t¢zi$té pojmu zustava stejné, ale samotné technologie se vyvijeji natolik rychle, Ze
dnes jsou ve vyucovani pouzitelné uplné jiné technologie a uplné jinou formou, nez
pfed takovymi deseti lety. Informacni technologie zkratka a doslova nejsou, co byvaly.
Informacni technologie v kontextu vzdélavani i proto nemaji jedinou spravnou
definici, nicméné snad vsechny pokusy definovat ICT zahrnuji pocitace, multimédia,
mobilni zafizeni a internet, vyklad v nejnovéjsim vydani ceského Pedagogického

slovniku nezapomina ani na e-learning, open source a socidln{ sité.”

Podivame-li se do historie vyuziti informacnich technologii ve vyuce, zjistime, Ze se
toho, co do formy vyucovani, za posledni pulstoleti zménilo vice nez za cely predchozi
vyvoj. Mikropocitace na vyssich stupnich vzdélavani ve volitelnych predmétech
programovani v 70. letech 20. stoleti, prvni kancelafské a vyukové programy v 80.
letech nebo vyvoj dnes naprosto standardnich tzv. multimedialnich pocitaca a
rozmach internetu pfinesly do svéta vzdélavani doslova revoluci. Po spusténi (byt’ ve
spousté ohledt kontroverzniho) projektu INDOS v roce 2001 bylo jasné, e vjpocetni
technika a moderni technologie se brzy stanou integralni soucasti skolnich inventaru,
a po vyhlaseni vyzvy & 51 zoperaéniho programu MSMT Vzdélavani pro
konkurenceschopnost z roku 2014 uz nebylo uniku. S postupnym zacinanim vyuzivani

ICT ve vyuce se pomalu rozplyva paradigma frontalni vyuky a véevédouciho ucitele a

38 CHRASKA, Miroslav. Evaluacni pedagogické vizkumy a jejich metody. Praha: Votobia, 2004. ISBN 80-722-
0210-3.

3 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky siovnik. 7., aktualiz. a roz3. vyd. Praha:
Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.
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pedagogim tak nezbyva, nez zacit brat informacni technologie vazné a z ohrozeni
(napf. ve formé e-learningu) udélat jejich dobrovolnou integraci do vyuky svou vlastni
vyhodu (viz 4.3.3). Nicméné kromé vule Skoly a vyucujicich pouzivat informacni

technologie jsou rozhodujici také a zejména finance.

4.1 D¢leni didaktické techniky

Informacni technologie vyuzivané pro vyuku ve skole, patfi, nezavisle na jejich stari,
mezi tzv. didaktickou techniku, kterd je vedle prostor skoly a vyuc¢ovacich pomucek
fazena k tzv. materialnim vyucovacim prostfedkiim urcenym k plnéni vyukovych cild.
Ruzickova ve své ucebnici didaktiky matematiky uvadi déleni didaktické techniky na
techniku a) zobrazovac{ nepromitaci, b) zvukovou, c) projekéni pro staticky obraz, d)
filmovou, e) televizni a video a kone¢né f) multimedialni. Byt’ se jedna o ucebnici
z pocatku nového milénia, déli multimédia na klasicka a pocitacova, pficemz jako
pfedstavitele klasickych multimédii uvadi a doporucuje diafon Tesla B57 pro

diapozitivy a magnetofonové pasky, jehoZ vyroba byla ukoncena v roce 1981.%

Jedna se, doufejme, o extrémni a vyjimecny pfipad jakéhosi nepfizptiisobivého
konzervatismu, ktery kazdopadné krasné ilustruje tézkopadnost ceského skolstvi,
minimalné ve véci reakce na vyvoj informacnich technologif a jejich implementaci do
vzdélavactho systému, a to nejen pfimo v praxi, jakoz i v pfipravé na tuto praxi
(dulezitost ptipravy budoucich pedagogu byla vice zpracovana v kapitole 3.2). Jina
ptirucka didaktiky matematiky pro budouci ucitele” nas v kapitole Didakticky software
v matematice presvédcuje o opaku, kdyz relativné zdafile analyzuje vybrané typy
vyukovych programt na CD-ROM vyuzitelnych ve vyucovani. Bohuzel vsak
poukazuje na vyse jiz zminovanou skutecnost — publikace vydana pfed deseti lety a
navody a doporuceni k vyuzivani konkrétnich programu jsou dnes ve skolach prakticky
nepouzitelné. Problémem neni zastarala grafika programt naprosto nesrovnatelnd
s tou, kterou se pys$ni dnesni vjukové mobilni aplikace. Spousta novych pocitaca ani
dalsich zafizeni uz optickou mechaniku ani nema, napf. notebooky, netbooky nebo
tablety; nosice CD-ROM a DVD jsou na ustupu a nahrazujf je flash disky a dnes jiz

spiSe jest¢ aplikace tfetich stran stazitelné z virtualnich obchodu jednotlivych

4 RUZICKOVA, Bronislava. Didaktika matematiky. Olomouc: Univerzita Palackého, 2002. ISBN 80-
244-0534-2.

# FEHEROVA, Sarka, Eva KUCINOVA a Pavel KVETON. Didaktika matematiky pro zikladni skoby.
Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2006. ISBN 80-736-8278-8.
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operacnich systému (pouzitelné uz i pro PC, napf. ve Windows Store pro OS Windows
8 a vyssi).

Jiné déleni informacnich technologii pro vyuku dava z didaktického pohledu mnohem
vétsi smysl, hodnoti totiz vyuzivanou technologii podle jeji role ve vzdélavacim
procesu a ziskava tak ¢tyfi kategorie: ICT jako nastroj, uditel, zak nebo hracka.*
Hardware, jako je napf. pocitac, tablet ¢i interaktivni tabule, mtize tyto role ovliviiovat,
jinak pro n¢j ale toto délen{ pouzit nelze, protoze ze své podstaty je pouze nositelem,
médiem zprostfedkovavajicim software, jenz pravé muze jednu ¢i vice z téchto rol

zastavat.

Jak vyplyva z praktické casti této prace stejné jako zjinych publikaci, vyuziti
informacnich technologii ve vyuce je zaky vitanym zpestfenim a moznym doplnénim
uciva jinou formou, které ucitelam IT pomaha transformovat prvky jejich vlastniho
vyukového stylu. Byt’ je tfeba znovu a znovu pfipominat, ze vyuziti informacnich
technologii ve vyucovani neni samospasné, tak, kdyz umi ucitel nové technologie

spravné a smysluplné zapojit do vyucovani, obliba jeho pfedméta stoupa.
4.2 Piiklady vzdélavacich ICT

4.2.1 Pocitac

Na pocatku tohoto tisicileti byl i vzhledem k tehdejsim cenam jinych typt pocitaca
jedinym myslitelnym pocitacem ve skolach stolni PC. Byt’ jsou dnes IT zafizen{
n¢kolikanasobné levnéjsi nez dfive, stale se nejedna o malé investice, ¢ili $koly nakupy
novych ,,stroja* vzdy hodné promysleji (nebo by alespont mély). Skoly se snazi do
novych technologii investovat, nicméné casto upfednostnuji nakup drahého hardwaru
pred ndkupem softwaru & kvalitntho $koleni pro uéitele.”® Kazdopadné v CR dnes

snad jiz neexistuje Skola, ktera by zakim neposkytovala piistup k PC.

Stolni pocita¢ nebo notebook jsou pochopitelné dobrym sluhou zaméstnanct skoly
(feditelu, ucitelu 1 jinych pracovnika). Kromé moznosti e-mailové ¢i jiné komunikace
mezi zaméstnanci jedné skoly i oborovymi vyucujicimi sousednich kol muze pocitac

zprostfedkovavat pifistup do skolniho informaéniho systému vcetné uzite¢nych

2 CERNOCHOVA, Miroslava, Tomas KOMRSKA a Jaroslav NOVAK. Vyusiti pocitace pri vyucovini:
ndmety pro praci deéti s pocitacem. Praha: Portal, 1998. ISBN 80-717-8272-6.

B GALATA, Peter. Problémy ve vyugiti informainich technologii pri vyuce na pronim stupni gakladni skoly: Analyjza
soutasného stavu na Prage 1. Praha, 2012. Bakalafska prace. Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta,
Katedra pedagogiky. Vedouci prace Vlastimil Hornik.
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modula typu elektronické tfidni knihy. V pfipadé starsich zaka lze riznymi prosttedky
pomoci pocitace komunikovatis nimi; hodnotnym a siroce vyuzitelnym nastrojem pro
ucitele i zaky muze byt za vsechny tzv. moodle (z angl. modular object-oriented dynanic
learning environment) — open-source vzdélavaci software platforma pro sdileni studijnich
materiala, zadavani domacich dkolu a testt, nebo tfeba diskuzi ucastnikt jednotlivych
kurzt. Ucitel mize vyuzivat pocita¢ pro tvorbu vlastnich materiald do vyuky, jako
zazemi pro piistup kinternetu za ucelem pifipravy na hodiny ¢ zminované
komunikace. Pocita¢ je samozfejmé 1 nastrojem pro vyuku vzdélavaci oblasti
Informacni a komunikaéni technologie (3.1.3), stejné jako vyuku naprosto jinych
predmeéti. Lze jej vyuzit, kdyz je potieba zvysit motivaci zaku (zejména didaktické hry),

k fixaci ziskanych znalosti i ke zjisténi jejich arovné.*

Pocita¢ ve smyslu hardware je dnes jiz téméf vzdy pouze nastrojem, ziskavajicim
vyznam az svym dal$im vyuzitim skrze software. Moznosti tohoto vyuziti jsou ale tak
siroké a tak rychle se méni, ze snad staci fici, ze PC je branou k pouzivani nepfeberného

mnozstvi edukaéniho softwaru rizného druhu.

4.2.2 Mobilni zatizeni

Mobilni zafizeni jsou, prakticky vzato, informacni a komunikacni technologie
v mobilni, nékdy dokonce doslovné kapesni verzi. Typickymi zastupci jsou mp3
pfehravace nebo elektronické ¢tecky knih, nicméné az tablety a smartphony (chytré
telefony, z angl. smart phone) s operacnimi systémy ucinily z mobilnich zafizeni dalsi
technologicky zazrak. Byt’ jsou pfenosné (tedy mobilni) i notebooky, vétsinou se mezi

mobilni zafizeni nepoéitaji.45

Témto zafizenim se nékdy fika také osobni a jsou idealni pro individualni praci.
Sluzebni smartphony nejsou — pro své skute¢né velmi osobni rozméry — béznym
benefitem pro zaméstnance ve skolstvi, zato typicky Skolni mobilni technologii jsou
tablety. Reditelé kol je vzhledem k jejich cenové dostupnosti kupuji i misto pocitatt
uéitelim, tak jako napft. na ZS Pobézovice, nebo jako doplikové skolni I'T vybaveni

pro vyuku.

# MANENOVA, Martina. ICT a uéitel 1. stupné zdkladni ikoly. Cesko: Martina Manénova, 2009. ISBN
978-80-254-7531-7.
4 BOUZKOVA, Tereza. Mobilni vzdélivini (m-learning) v Ceské republice: mobilni vzdéldvaci aplikace na Geskych
Skoldch a jejich viiv na informacni chovani iki. Praha, 2015. Diplomova prace. Univerzita Karlova v Praze,
Filozofickd fakulta, Ustav informaénich studif a knihovnictvi. Vedouci prace Vit Sisler, konzultant
Michaela Buchtova.
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Vzhledem k vyuziti tableth ve vyzkumu pro tuto praci (kapitola 5) je zahodno zaméfit
se prave na tato zafizeni. Tablety jsou dotykovou obrazovkou o rozmérech od velikosti
velkého smartphonu po displeje notebooku. Snad témét bezvyhradné jsou vybaveny
operacnim systémem, vétsinou specialné vyvinutym pro mobilni zafizeni, pfipadné pro
mobilni zafizen{ 1 PC, jako je tomu v pfipadé Windows 10 (zde ale Microsoft vytvofil
pro smartphony specialni OS Windows Phone). V ramci OS je hardwarova klavesnice
u tabletti nahrazena klavesnici virtualni a samozfejmosti je dnes Wi-Fi (technologie
umoznujici elektronickym zafizenim pfipojeni k bezdratové lokalni siti). A k otazce
softwaru: ¢im jsou pocitacové programy pro PC, tim jsou mobilni aplikace pro tablety
( pro smartphony), vétsina operac¢nich systému proto umoznuje stahovani aplikaci
tretich stran. Tablet vylepSeny vhodnymi aplikacemi muze fungovat stejné
multifunkéné jako pocita¢ — misto sesitu na zapisky z hodin, pro praci s internetem, na
kresleni nebo hrani her,* v matematice pak tieba misto vpisovani vysledkt ptikladt

do pracovniho sesitu k procvicovani v zabavné aplikaci.

4.2.3 Interaktivni tabule

Interaktivni tabule (IWB, z angl. interactive whiteboard) jsou ve skolach uz relativni stalici
— dostavat se do ceského ucitelského povédomi zacaly zhruba pfed deseti lety, tehdy
znamé jeste jako dotykové tabule. Souslovi interaktivni tabule neoznacuje pouze jeden
objekt, nybrz sadu ¢i kombinaci raznych, nejen informacnich technologii. Vzdy mezi
né patif pocitac s konkrétnim, vétsinou vyukovym softwarem a bud’ dotykovy displej,
castéji vak dotykova tabule s projektorem. Na tabuli se zobrazuje obrazovka pocitace,
pficemz pocitac jiz 1ze ovladat pfes IWB; dalsim piislusenstvim interaktivnich tabuli
mohou byt dotykové tuzky, reproduktory, dalkové ovladace, hlasovaci zafizeni apod.
V ceském prostiedi jsou pravdépodobné nejrozsifenéjsimi interaktivnimi tabulemi
SMART Board od Smart Technologies Inc. (zastoupené ceskym distributorem AV
Media, a.s.) a ActivBoard spole¢nosti Prométhean (v CR zastoupené PROFIMEDIA,

S.1.0.).
Interaktivni tabule je skute¢né multifunkéni: je mozné ji pouzivat jako naprosto
béznou ,,analogovou’ tabuli a psat na ni zapisky pii hodiné. Pokrokov¢jsi ucitelé na ni

mohou promitat jiz pfipravené prezentace, ¢imz usetfi ¢as v samotné hodin¢ —

46 BOUZKOVA, Tereza. Mobilni vzdélivini (m-learning) v Ceské republice: mobilni vzdélivaci apliace na Geskych
Skoldch a jejich vliv na informacni chovani Zakii. Praha, 2015. Diplomova prace. Univerzita Karlova v Praze,
Filozofickd fakulta, Ustav informaénich studii a knihovnictvi. Vedouci prace Vit Sisler, konzultant
Michaela Buchtova.
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prezentace promitana na interaktivni tabuli je dvojnasobné efektivnéjsi, protoze na
rozdil od promitan{ na obycejnou tabuli, kdy pfi ucitelovych dkonech na PC Zik sleduje
pouze sipku mysi, zde ucitel ovlada software rukou ¢i dotykovym perem piimo na
tabuli — jeho sledovanim se zak uéf praci s IT. Jest¢ vice se da potencial IWB vyuzit
zkombinovanim téchto dvou praktik, ¢ili ruénim psanim poznamek k prezentaci ¢i

jinému obsahu na tabuli pfimo v ¢ase promitani/ zobrazeni."’

Jednou ze skutecnych vymozenosti, které IWB pfinesly, jsou interaktivn{ ucebnice. U
nas jsou pravdépodobné nejznaméjsi tzv. flexibooks, coz jsou interaktivni ucebnice
vydavané spolecnosti Fraus Media, s.r.o. (nicméné i od jinych nakladatelti) a citelné
v pocitacich s OS Windows 7 a vyssim a na mobilnich zafizenich s iOS nebo Android
skrze software Flexibooks. Pfimo se nabizi jejich vyuziti ve tf{d¢ vyuzivajici interaktivni
tabuli a tablety. Flexibooks obsahuji aplikace, rozsifujici multimedialni obsahy a

umoznuji ¢tenafi délat si pfimo do interaktivni uéebnice vlastni poznimky.*

Opét je na misté pfipomenout, ze tabule muze byt sebeinteraktivnéjsi, nicméné cela

interaktivita vyucovani stoji a pada na didaktickych schopnostech jednotlivych uditelt.
4.3 Vzdélavani vyuZivajici ICT

4.3.1 E-learning

Pojem e-learning, v anglicky mluvicich zemich castéji oznacovany jako educational
technology (vzdélavaci technologie), podobné jako pojem informacni technologie
oznacuje v razném historickém obdobi rizné véci. Podle Pedagogického slovniku ho
lze ptekladat i jako ,.elektronické uceni” (ackoli bézné to neni), a jedna se tedy o
vzdélavani a ziskavani znalosti nabytych za pouziti elektronickych zafizeni.* Podle
Sakovych pfinesl e-learning do vzdélavani revoluci srovnatelnou s tou, kterou zpusobil
vynilez knihtisku.” Onou tevoluci je doslovné naplnéni vize v3délivini kdykoliv a

kdekoliv misto pouhého samostudia odbornych knih. To dnes vyuzivaji zejména vysoké

47 ALLEN, Jonathan, John POTTER, Jane SHARP a Keith TURVEY. Primary ICT: knowledge,
understanding and practice. 3rd edition. Exeter: Learning Matters, 2007. Achieving QTS. ISBN 978-184-
4450-947.

48 Flexibooks: docela jiné fniby [online]. Fraus Media, ¢2012-2016 [cit. 2016-07-20]. Dostupné z:
http://flexibooks.cz/.

4 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz3. vyd. Praha:
Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.

50 SAK, Petr a Karolina SAKOVA. Nové informaéni a komunikaéni technologie ve vzdélavani. In:
Clovék a vzdélini v informaéni spolecnosti. Praha: Portal, 2007, s. 149-169. ISBN 978-80-7367-230-0.
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skoly pro komunikaci s distanénimi a kombinovanymi studenty a korporace pro

skolenf svych zaméstnancii.”!

E-learning muze byt synchronni, coz v praxi znamena (nejen) pfednasky vysilané
,»Z1vE* zejména pfes internet (napf. tzv. webinafe), nebo asynchronni — fecf televizniho
vysilani ,,ze zaznamu®. Kurzy ¢ moduly, jako napf. ty v moodle (viz 4.2.1), jsou
typickym piikladem asynchronniho e-learningu. Spole¢nym znakem vSech forem e-
learningu je vzdélavaci cil ve smyslu ,,dosazeni urcitého vzdélani v urcité oblasti®
(libovolné miry vzdélani i $ifky a hloubky oblasti). Tim muze byt i prosté ,,vysvétlit to

lépe nez ve skole®.

Na rozdil od uceni ve skole, pfi e-learningu nikdo nikoho k aktivité¢ ani nicemu dalsimu
nenutl. Coz muze byt vyhoda vedouci zodpovédného clovéka k upevnéni vlastni
zodpovédnosti, z druhé strany ale také nevyhoda, ponévadz bez dostate¢né motivace
se Clovéku z kurzu bez reidlného socidlntho kontaktu sndze utikd. Motivace,
samostatnost a vytrvalost, pomineme-li nutnou uroven pocitacové gramotnosti, ke
které jsou ale dnes Zaci vedeni jiz od 1. stupné zakladniho vzdélavani (viz 3.1.3), jsou

nejdilezitéj$imi podminkami pro Gspésné sebevzdélavani formou e-learningu.™

E-learning ziskal naprosto novy rozmér s vyvojem webu 2.0, z ¢ehoz vyplynulo 1
nové, pfiléhavé oznaceni e-learning 2.0. Web 2.0 je novou generaci WWW nikoliv

z technického hlediska, nybrz ve smyslu jeho pouzivani. Vyznacuje se uz ne pevnou
strukturou, ale obsahem vytvafenym samotnymi uzivateli, vétsim darazem na design
a uzivatelskou piivétivost. Typickym piikladem Webu 2.0 jsou socialnf sité, blogy a
dalsi sluzby pro sdileni vlastniho obsahu, véetné Wikipedie, ktera zde byla pouzita
jako zdroj informaci pro ¢&ast textu o Webu 2.0.° E-learning 2.0 stavi pfesné na
téchto principech — je dostupny pfes internet, ¢ili neni k nému vétsinou tfeba zadny
instalacni software, a je vytvafen uzivateli pro uzivatele. Jeho cilem je — stejné jako u
Webu 2.0 — sdileni, a diky své nevazanosti na hardware a snadné dostupnosti pres

internet se muze stat také m-learningem.

51 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz$. vyd. Praha:
Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.

52 SAK, Petr a Karolina SAKOVA. Nové informaéni a komunikaéni technologie ve vzdélavani. In:
Clovék a vzdélant v informaini spolecnosti. Praha: Portal, 2007, s. 149-169. ISBN 978-80-7367-230-0.

3 Web 2.0. In: Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia Foundation, 2001-
[cit. 2016-07-27]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/Web 2.0.
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4.3.2 M-learning

Podle Ceské terminologické databaze knihovnictvi a informacéni védy je m-learning
»forma e-learningu vyuzivajici mobiln{ informac¢ni a komunika¢n{ technologie (napft.
kapesn{ pocitace, notebooky, mobilni telefony nebo MP3 pfehravace), které umoznuji
vzdélavani prakticky kdekoli a kdykoli.“** Pojem vznikl zkricenim slovniho spojeni
mobile learning, z ¢ehoz je patrny mnohem vétsi diraz na mobilitu a pfenositelnost,
potazmo dostupnost.” Lze namitnout, Ze i e-learning je dostupny kdykoliv a kdekoliv.
To nicméné plati pouze v pfipadé, ze ma ,e-student™ vlastni notebook, protoze e-
learning mohou vyuzivat i lidé, kteff nemaji PC ani doma — napfiklad v knihovné. I
v tomto pifpad¢ se jedna o e-learning, ale jiz znacné omezeny — namisto kdekoliv,

v knthovné, a misto kdykoliv, pouze béhem jeji oteviraci doby.

Mezi m-learning muzeme fadit e-learning 2.0 nebo edukacni mobilni aplikace. Tyto
mobilni aplikace (angl. apps) lze jesté dale délit: nejcastéjsimi typy pro matematiku jsou
aplikace procvicovaci, angl. drill games, karetni, angl. flash cards, a hry (vétSinou
nejslozitejsi) vyuzivajici tzv. virtual manipulatives k interaktivni obrazové reprezentaci
dynamickych objektii za uéelem vytvofeni prostfedi pro konstruovani znalost{.™
Vsechny tii varianty 1ze (s jistou davkou citlivosti) implementovat do vzdélavaciho

procesu.

4.3.3 Blended learning

Blended learning znamena doslova smisené uceni, nékdy oznacované i jako hybridni, a
kombinuje tradi¢ni ve smyslu prezencni vyucovani s e-learningem. Lze si ho pfedstavit
nckde na pul cesty od ,,offline* uceni fizeného ucitelem ve tiid¢ k personalizovanému

e-learningu 2.0.”7 V piipadé blended learningu informaéni technologie (at’ uz

5 HAVLOVA, Jaroslava. M-learning, In: KTD: Ceskd terminologickd databize knibovnictvi a informaini védy
(TDKIV) [online]. Praha: Narodni knihovna CR, 2003- [cit. 2016-07-21]. Dostupné z:
http://aleph.nkp.cz/F/?func=direct&doc_number=000015163&local base=KTD.

55 BOUZKOVA, Tereza. Mobilni vzdélivini (m-learning) v Ceské republice: mobilni vzdélavac aplikace na Ceskych
Skoldch a jejich viiv na informacni chovani ikii. Praha, 2015. Diplomova prace. Univerzita Karlova v Praze,
Filozofickd fakulta, Ustav informaénich studii a knihovnictvi. Vedouci prace Vit Sisler, konzultant
Michaela Buchtova.

5% TUCKER, Steven, Patricia S. MOYER-PACKENHAM, Jessica F. SHUMWAY a Kerry E.
JORDAN. Zooming in on children's thinking. Australian Primary Mathematics Classroom [online]. 2016, 21(1),
23-28 [cit. 2016-05-10]. ISSN 13260286. Dostupné z
http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=a%h&an=114337779&scope=site.

57 BEAVER, Jessica K., Brittan HALLAR a Lucas WESTMAAS. Blended Learning: Defining Models and
Examining Conditions to Support Implementation [online]. Philadelphia (PA): The Philadelphia Education
Research Consortium (PERC), 2014 [cit. 2016-07-28]. Dostupné z:
http://www.researchforaction.org/wp-content/uploads/2015/11/Blended-Learning-PERC-

Research-Brief-September-2014.pdf.
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notebook, tablet, nebo smartphone) nenahrazuji osobu ucitele — ucitel se stava
mentorem, pravodcem po individualizovaném vzdélani dle potfeb, moznosti a zajmt
kazdého zaka, jez u nas stale neni béznou praxi. Propagatorem blended learningu je u

nés ¢eska sekce vzdélavaciho projektu Khan Academy.”

4.3.4 U-learning

Prozatimnim vrcholem raznych ,,néco-learningt* je w-learning. Oznaceni je zkratkou
pro ubiquitions learning, coz v doslovném prekladu znamen4 vsudypfitomné uceni.” U-
learning se da vnimat jako nova forma m-learningu, ktera zdiraznuje takovou miru
sziti se s informac¢nimi technologiemi ve vztahu ke vzdélavani, nebo 1épe pfirozenosti
vyuzivani informacnich technologii pro vzdélavani, Ze jej pfestavame nazirat jako néco
specialniho, ale jako néco naprosto bézného — jako by se informacni technologie staly
béznou vzdélavaci pomuckou a jejich piivlastek ,,nové™ se rozplynul v kazdodennosti.
Hlavnim znakem u-learningu je dovedeni mantry e- a m-learningu £dykoliv a kdekoliv

do krajnosti.()0

% O Khanove sSkole. Khanova skola [online]. 2015 [cit. 2016-07-28]. Dostupné z:
https://khanovaskola.cz/o-skole.

% PARK, Yeonjeong. A Pedagogical Framework for Mobile Learning: Categorizing Educational
Applications of Mobile Technologies into Four Types. International Review of Research in Open and Distance
Learning |online]. Athabasca University, 2011, 12(2), 78-102 [cit. 2016-07-28]. ISSN 1492-3831.
Dostupné z: http://files.eric.ed.gov/fulltext/E]920735.pdf.

6 PARK, Yeonjeong. A Pedagogical Framework for Mobile Learning: Categorizing Educational
Applications of Mobile Technologies into Four Types. International Review of Research in Open and Distance
Learning [online]. Athabasca University, 2011, 12(2), 78-102 [cit. 2016-07-28]. ISSN 1492-3831.
Dostupné z: http://files.eric.ed.gov/fulltext/E[920735.pdf.
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5 PRAKTICKA CAST: MOBILNI APLIKACE V INKLUZIVNI
TRIDE
V kontextu pfedchozich kapitol se prakticka c¢ast bakalafské prace formou vyzkumu
vénuje problému vyugiti mobilnich aplikaci ve vyuce matematiky v inkluzivni tidé na 1. stupni
7§ — konkrétné tomu, jaky vliv ma na tuto tfidu vyuZiti tabletd a vzdélavacich
mobilnich aplikaci integrovanymi zaky se specialnimi vzdélavacimi pottebami (SVP),
pfipadné i sindividudlnim vzdélavacim planem (IVP). Vyzkum se pokusil najit
odpovédi na otazky, jak pfimi ucastnici vzdélavaciho procesu hodnoti moznost prace
na tabletu v hodiné matematiky pro zaky se SVP (pfipadné pouze pro ty s pfiznanym
IVP) a co se pro né timto zménilo ve srovnani s praci pfi béznych hodinach. Cilem
bylo ale i ziskat doporuceni pro takovato konkrétni prakticka vyuziti, nebo alespon

podnéty pro dalsi vyzkum.

S ohledem na soucasnou spolecenskou diskuzi na téma vzdélavani je nastoleny
problém velice aktualni, protoze propojuje dvé ozehavé otazky soucasného ceského
skolstvi: spolecné (inkluzivni) vzdélavani a vyuziti informacénich technologii v bézné
skolni vyuce. Vyzkum vychazel z propozice, ze vyuzivani informac¢nich technologii pfi
vyuce zaky se SVP muze zmensit rozdily v aktivnim zapojeni do vyucovani a zajmu o
hodiny matematiky mezi témito integrovanymi zaky a zaky bez SVP. Jeho tcelem tedy
bylo zjistit, zda by bylo prakticky uzitecné zapojit do vyuky integrovanych déti

informacni technologie, konkrétné tablety.

5.1 Metodologie

Jako nejvhodnéjsi strategie pro tento problém byl vyhodnocen vyzkum kvalitativni,
konkrétné instrumentalni piipadova studie. Jedinym zkoumanym vzorkem byl
2. ro¢nik jedné z mala velkoméstskych inkluzivnich zakladnich skol, z n¢hoz nejvice
byli pozorovani dva zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami a IVP, jejich vyucujici

matematiky a asistentka pedagoga, vsichni jakozto pfimi ucastnici vyucovani.

Cela skupina byla sledovana zucastnénym pozorovanim, primarné z role ucastnika-
pozorovatele, a to dvé vyucovaci hodiny matematiky (2 x 45 minut) — intervenci do
téchto hodin bylo pfidéleni tablett s mobilni aplikaci sCool Matematika (ARTAX a.s.,
2014; viz oddil 5.1.1) Honzovi a Simonovi, dvéma Zikam se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Podle informaci od vyucujici se v pozorovanych hodinach m¢éla
procvicovat jiz probrana latka, a to nasobeni a déleni 2, 3 a 4, pro které byla zvolena

aplikace idealni.
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Béhem pozorovani v danych hodinach bylo provadéno neformalni nestrukturované
dotazovani zaku pouzivajicich tablety, a to formou rozhovort béhem asistence,
zaznamenanych v terénnich poznamkach z pozorovani (Pifloha 1), a po vyucovani
byly s zZaky, sucitelkou matematiky 1 s asistentkou pedagoga provedeny
polostrukturované rozhovory, jejichz vystupy jsou audionahravky a komentované

transkripce rozhovort (Pfiloha 2, Pfiloha 3, Pfiloha 4, Pfiloha 5)."

5.1.1 sCool Matematika

»Naucte své déti perfektné malou nasobilku. Snadno, rychle a v ¢estiné,” je hlavni
motto mobilni aplikace sCool Matematika ceského vydavatele Artax a.s., jez byla
pouzita pii vyzkumu. Jedna se o zdarma stazitelnou mobilni aplikaci pro Android, iOS,
Windows Phone i Windows 8 a vys$si, nicméné volna verze nabizi trénink pouze scitani
a nasobenf; funkci od¢itani a déleni je tfeba dokoupit, napf. na Android kazdou za
19,50 K¢, ve Windows Store a 40 K¢. Kromé cestiny je aplikace dostupna v dalsich

osmi jazykovych mutacich.”

Soucasti loga na uvodni obrazovce je hlava doktora Poplety, ktery dité celou hrou
provaz{ (coz je ale ¢itelné pravé pouze z motta na této obrazovce: ,,Pomozte doktoru
Popletovi dat vypocty do potfadku®). Hned na hlavni obrazovce aplikace uzivatel
vybira jednu ze ¢tyf zakladnich pocetnich operaci, kterou chce procvicovat. V piipadé
s¢itani a odéitani si na dal$i obrazovcee voli ¢iselny obor (Pifklady maximalné do 10/
20/ 30/ 50/ 100) a metodu zadavani: zvolit 1ze bud’ mdd vybéru ze tif nabizenych
moznosti, nebo méd ¢iselné klavesnice, pfi kterém uzivatel rovnou zadava vysledky,
které sam spocital, ¢ili bez napovedy. Pokud v dvodu vybral nasobeni nebo déleni, na
druhé obrazovce ur¢uje nasobky, které chee procvicovat (Zvolte si nasobky 2/ 3/ 4/
5/ 6/ 7/ 8/9), zaskrtava, zda chce do procvicovani zahrnout i nasobky niz$i a stejné

jako u scitani a od¢itani voli méd zadavani vysledka.

Poté nasleduje samotna hra. Doktor Popleta s nevyraznou jmenovkou zadava malému
poctafi piiklady formou komiksové bubliny pro piimou fe¢. Kdyz uzivatel spravné
spocita ptiklad, vysledek se zelené podtrhne a nacte se pifklad novy. V pfipadé zadani

nebo vybrani (dle zvoleného médu) spatného vysledku doktor Popleta zveda karticku

ot HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: 3dkladni teorie, metody a aplikace. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2008.
ISBN 978-80-7367-485-4.

62 §Cool Math [online]. ARTAX, c2016 [cit. 2016-07-19]. Dostupné z:
http://www.scoolmath.cz/AboutCS.
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s Cervené napsanym pifkladem a se spravnym vysledkem. V tomto piipadé uzivatel

musi kliknout kamkoliv na displej, aby se nacetl novy priklad.

Soucasti obrazovky herniho kola je lista na jejim hornim okraji, kde Ize sledovat postup
»soutéznim® kolem a vpravo pocet chyb. Jedno herni kolo ma v zakladu deset ptikladu,
pocet piikladt ale nartsta s poctem Spatné zadanych vysledku, protoze dokud hrac¢
nespocita a nezada spravny vysledek daného piikladu, bude mu pifklad zadavan stale
znovu. To vede k zapamatovani a upeviovani malé nasobilky hravou formou. Po
ukonceni kola se zobrazuji vysledky: pocet otazek, pocet chyb a celkovy ¢as a hrac si

opét vybira, co chce procvicovat.

SCool Matematika je opravdu jednoducha aplikace typu drill game (viz 4.3.2) bez
zbyte¢nych funkei kolem, ktera si neklade vyssi cile nez naucit déti ¢astym opakovanim
s okamzitou zpétnou vazbou ctyfi zakladni pocetni operace v oboru do 100. Znacnou
nevyhodou jednoduchosti aplikace je snadna ,,ohratelnost, coz doklada jeden
z komentafi na serveru pro sdileni digitalnich ucebnich materidld pro ucitele
DUMY.cz.” Pies vsechna dal§i negativa je sCool Matematika pro obcasné

procvicovani ve vyuce nebo doma dostatecnym a uzitecnym nastrojem.

5.2 Prabéh vyzkumu

Prvni ¢asti vyzkumu, nasledujici po jeho piiprave, bylo zacastnéné pozorovani.
Uskutec¢nilo se v hodinach matematiky ve dvou po sob¢ jdoucich cervnovych dnech
ve 2. ro¢niku nejmenované zakladni skoly. Jednalo se o skolu tzv. inkluzivni, ktera
vzdélava ,beézne vzdélavatelné Zaky spolu s zaky se specialnimi vzdélavacimi

potfebami — tedy déti socialné, mentalné, fyzicky nebo jinak znevyhodnéné.

Hlavnimi pozorovanymi byli sedmileti Simon a Honza, ktefi pracovali s tablety, dale
iejich t¥idni ucitelka a asistentka obou chlapcti. Simon ma ADHD a opozdény vivoi;
Honza ma ADHD — zde neni zcela jasné, kdo z chlapct ma pfiznany IVP, jak pozdéji
vyplyne z rozhovoru s asistentkou (Ptiloha 4). Ucitelka je téméf osmdesatileta dama,
ktera cely zivot ucila, tyden pfed nedobrovolnym odchodem do dichodu — na stafi
pani ucitelky a z né¢j plynouci problémy, jako je zapominani, upozornovala jiz pfed

vyzkumem feditelka $koly a bude na n¢j jesté nékolikrat odkazovano. Asistentka je zase

mlada slecna ve své prvni skole, teprve prvn{ rok ve skolstvi po absolvovani

63 SCool Matematika. In: DUMY ¢z Digitalni ucebni materidly [online]. ITveSkole.cz, c2012 [cit. 2016-
07-28]. Dostupné z: http://dumy.cz/material /156664-scool-matematika.
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kvalifikacniho kurzu pro asistenty pedagoga. Vztah asistentky a vyucujici neni nijak

viely.

Pfed samotnym vyzkumem nebyly s pozorovanymi provedeny zadné piipravy —
s cilem vyzkumu byla seznamena (a béhem vyzkumu opakované seznamovana) pouze
vyucujici, asistentka az ex post béhem zaznamenavaného rozhovoru, nicméné jeji
adaptace na intervenci probéhla stejné jako u sledovanych zaka bez vétsich zmatka ¢i

problému.

Prab¢h vyzkumu kazdopadné presto nebyl idedlni — v obou pozorovanych hodinach
byl narusen zménou obsahu vyucovani, takze navzdory planu vyzkumu nakonec
zbytek tf{dy neprobiral a neopakoval, stejné jako pozorovani Zaci s tablety, nasobeni a
déleni (Pifloha 1). To zamezilo zkoumani zapojeni integrovanych zaka do vyuky. U
rozhovoru se sledovanymi zaky je zase tfeba brat v potaz, ze nebyly pofizovany o
samot¢ a v klidu, nybrz okamzité po hodiné matematiky, ve tfidé bé¢hem ,,svacinové*
pfestavky. Doslo tedy né¢kolikrat k naruseni rozhovoru spoluzaky, zejména pak béhem

rozhovoru se Simonem (Pffloha 3), coz mohlo ovlivnit odpovédi respondent.

5.3 Analyza dat a vysledky

Jak jiz bylo uvedeno v tvodu této kapitoly, vystupem sbéru dat byly terénni poznamky
z pozorovani a piepisy jednotlivych rozhovora s Honzou, Simonem, panf uéitelkou a
slecnou asistentkou. Analyza dat byla provadéna editovacim postupem, konkrétné
velmi zjednodusenym postupem zakotvené teorie. Data byla nejprve segmentovana a
poté bylo provedeno velmi volné kédovani (oba postupy ruéné na papife).*
Z kédovani vyslo celkem osm tematickych okruht, jez jsou urcitymi daty uzce
propojené. Veskera nashromazdéna data jsou k nalezeni za seznamem piiloh (kapitola

8).

5.3.1 Atmosféra ve sledovaném prostfedi

Popis atmosféry ve tifdé byl nalezen dvoji — jeden vztahujici se k aktualni situaci, jiny

[93

popisujici ji z dlouhodobé perspektivy.

Terénni zapisky popisovaly pochopitelné pravé probihajici déj — zejména prvni
sledovanou hodinu byl ve tfidé chaos zpusobeny focenim tfid na zavér skolniho roku.

Pozorovanému ro¢niku piehodili termin foceni, coz vedlo k pfesunuti vyucovani

84 HENDL, Jan. Kvalitativni vyjzkum: ikladni teorie, metody a aplikace. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2008.
ISBN 978-80-7367-485-4.
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matematiky na posledni hodinu a k dohadim mezi ucitelkou a asistentkou (Pifloha 1,

s. I).

Jaka panuje nalada lze vycist 1 z rozhovort s ucitelkou a asistentkou. Ucitelka tézce
nese svuj odchod a je dotcend piistupem vedeni: ,,177dis to, tady i ji s témahle lidma (s
rodici zaka — pozn. aut.) se mam rdda. Takse mné se nediv, jo, ja nevim, a co voni tady teda
bojujon. Na jiny skole by byli riadi, kdyZ prosté jako...“ (Piiloha 5, s. XXIV), asistentka
s ucitelcinym pfistupem k ni i k zakim spokojena neni. Sama ale fika: , Neni to tak, e
bych si stéZovala, 1ikdm prosté holy fakta. Taksge tak, no. Tak snad to bude lepsi s tou novon, i
kdyz ta taky jesté nencila“ (Piiloha 4, s. XIX).

5.3.2 Bézné vyucovani matematiky
Pred intervenci nebylo ve tfidé provedeno pozorovani, z terénnich zapiska proto
k tomuto tématu nelze ziskat zadna data. Na svij vztah k vyucovani matematiky byli

ale tazani oba pozorovani zaci. Honza odpovédél, ze ho matematika nebavi (Pffloha 2,

s. IV), Simona bavi zase ,,dobr docela“ (P¥loha 3, s. X).

Ucitelka se o vyucovani vyjadtuje takto: ,,(...) nejdiiv fakt jako musej védet, a to tordim (...),
Ze musej ty dklady mit iiplné jako dany, normdlné, jako se 1ika ,,fupecky pocty“. Ale prosté Fe
normalné to musef mit nanceny ty zaklady (...)" (Ptiloha 5, s. XXIV). O tom, z ¢eho ve svém
pedagogickém postoji vychazi, se jest¢ vice rozpovidava na konci rozhovoru: ,oni
potrebujon ale ten postup mit, né néco jako ten Hejnz (Hejny — pozn. aut.), jak se ted propaguye,
tak ten napise tieba na jeden ridek slovni rilobn a od déti chee rovnon vysledky. A jak ug k tomn
vyisledku dojdon, nebo jakym 3pirisobem to budou vesit, to ug tam v ty jeho ucebnici neni. Pro m,
g praxe letity vim, aby ty déti ten postup tobo resent ty slovni rilohy gnali. A to je i pro $ivot™ (tamtéz,
s. XXV). Jednoduchou optikou (pro tuto praci dostacujici) mizeme vyukovy styl pani
ucitelky vnimat jako transmisivni. (Tento piistup byl blize popsan v kapitole 3 v oddile

Transmisivni versus konstruktivisticky pfistup k vyucovani.)

V terénnich zapiscich (Ptiloha 1, s. II) je zaznamenan prab¢h druhé z pozorovanych
hodin: ,,Usitelka s5i bere zbytek tidy na koberec pred tabuli. Zdci si sedaji na koberec a uiitelka
galne vyklddat geometrii.” Na zéklad¢é toho byla asistentce v rozhovoru (Piiloha 4, s.
XVIII) polozena otazka na prabéh bézného vyucovani. Odpovida s odkazem na to,
jak vyucujici vede hodiny: ,,No tak to déli lasto, jako Fe si je tam vold na ten koberec, to jo.*
V dalsi odpovedi se ale dozvime, Ze ,,(...) jede si normainé ten svij stereotypni prednes, prosté
vinkn, (...)" (tamtéz). Poté zminuje jesté jiz nastinéné problémy zpusobené vysokym

vékem pani ucitelky: ,(...) A fakovyhle zmatky, to je prosté pro né (integrované zaky — pozn.
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aut.) #plné silenost. (...) nemobla jsem se pripravovat na ty hodiny, protoge ona do posledni hodiny
nevédéla, co s nima bude délat. Ona si to prosté vycuca 3 prstu, nebo kdyF si vpomene, e jesté néco
§ nima chtéla ndélat, tak to hned jde dodélat. Takse jakoby priprava Zdadna. To treba chybélo i mné,
protoge presné jsem musela bejt neustale ve stiehu, jako co teda jdeme délat nebo co se déje” (tamtéz,

5. XIX).

5.3.3 Integrace pozorovanych zakt se SVP

Tak jako v pfedchozim oddile, ani toto téma nelze z tak kratkého pozorovani hloubéji
posuzovat. Spokojime-li se ale s povrchnéjsim hodnocenim, mizeme vychazet
z poznamky z terénnich zapiska (Priloha 1, s. 1), ze ,Honga béné sedi v lavici pred
Simonem* a integraci si odskrtnout jako splnénou. Nicméné podstatné zajimavéjsi

informace nabizeji rozhovory s ucitelkou a s asistentkou.

Ucitelka se béhem rozhovoru dotkne integrace chlapcti popisem studijni situace obou
z nich: ,,(...) A on (Honza — pozn. aut.) sem prisel s tim, Ze je na hranici vzdélavini a viibec
nechtél chodit do skoly. Ted chodi do skoly docela rad, to je velikej rispéch, a taky pracuje se mnou, to
Je taky velikej tispéch, protose predtim nechtél vibec nic, tam 3 1y skoly odknd prisel. Takse svyjm
zprisobem udélal nriitej pokrok. Simon, ten taky ne — ten se zabejéil a nepracoval, Simon ted pracuje,
zase 1ispéch, i jsem iskala ty rodice, Ze mu pomdhayi. On tim jak vidél, Ze rodice se zajimaji, e maji
radost, e prosté mu to k nécenn je, a tak dile, to taky mélo velikdnske vip. (...)" (Ptiloha 5, s.
XXIV-XXV).

Z rozhovoru s asistentkou vyplyva, ze nazor ucitelky nesdili: ,,Ona jakoby je ani tak privé
Ze jako nevnimd moc, nebo prosté jednon a as gabldsi néco nevhodnyho na né, ale jinak _jakoby si
Jich moc nevsima, (...)“ (Piiloha 4, s. XVII). A to pfesto, ze podle asistentky ,,(...) s#Zejni
Pri Yy integraci je ta spoluprice s tim ucitelem. Jakmile to ten ulitel neddvd, tak je to vsechno v haji
prosté. Kdyz si ten ucitel umi si celon tn tridu obsabnont, vietné tobo asistenta, umi ty pokyny davat
Jasné, retelné, protoge presné u téhlech déti je ta jasnost a retelnost naprosto stéeni, Zejo, (...)"
¢imz opét narazi na problémy ucitel¢ina zapominani (tamtéz, s. XIX). Kazdopadné pfi
vyucovani oba chlapci ,,v5dycky délaj to samy. Pak to (ucitelka — pozn. aut.) normdlné
oznambkuje, budto napise s pomoct, nebo beg pomoci, ale jinak vyzaduje po nich sipiné to samy, co po
ostatnich. Cog tfeba u toho Honzgy neni fér, protoge on md ten individual (INP — pozn. aut.).
K tématu vyuky jesté na zavér dodava: ,,Miij ndzor je ten, Se by méli délat to samy, co ostatni,
ale tieba v mensi mive. Ze prosté nedostanon dvacet piskladsi, dostanon jich, jenom deset. Aby to

Stihli, protoge oni maj to tempo pomaly. (...)" (tamtéz, s. XXI-XXII).
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Svij vztah s obéma sledovanymi zaky pak popisuje takto: ,,Honza se upnul na mé. Jinak
ten prechod 3 Blanky, 3 1V bejvaly asistentky, na mé, ten bych fekla, ge byl riplné v pobode, co se tce
Simonay tak nriité, ten mé okamité vzal a vibec se mnon nemél Fidnej problém, Honza se do mé
okamzité Zamiloval a 3asek se na me, e furt po olku konkal, jestli ug mu jdu pomoct, a sam prosté
nic nedélal, (...)" (Ptiloha 4, s. XVIII), a co se tyce nazoru ostatnich zaka na asistentcinu

pfitomnost, ,jsou na to 2vykly od proni tiidy, takse s tim problém nemaj* (tamtéz, s. XXI).

Nesporné zajimavym faktem je to, ze ani ucitelka, ani asistentka neznaji pfesné
diagnézy chlapct, ba dokonce o nich ma kazda z nich jinou pfedstavu. Jejich nazor se
lisi dokonce i na to, komu je pfiznan IVP. Pfi domlouvani vyzkumu zaznély od
vyucujici opacné informace, nez v rozhovoru od asistentky. V ném sama asistentka
potom fika: ,,Nevim. To dyZtak tohle si upresni nékde, u reditelky, nebo mognd Marie (ucitelka
— pozn. aut.) by to mobla védet. 1 kdys mné to nebyla schopna rict. Mné to totig nebyla schopna od
galdtku 1ict, hned kayF jsem nastoupila. (...)" (Ptiloha 4, s. XVII).

Vzhledem k faktu, Zze neni znamo, zda ma spravné informace o specidlnich
vzdélavacich potfebach Simona a Honzy ucitelka, nebo asistentka, cili se to nijak

nepromita v praxi, nejsou diagnézy chlapct dale tematizovany.

5.3.4 Domaci ptiprava pozorovanych zaka se SVP

Na to, jestli a jak se doma pfipravuji na matematiku, byli tizani ptimo chlapci. Honza
odpovedél, Zze ano a podle ucebnice (Piiloha 2, s. IV), Simon zas, Ze se udi tak jednou
tydné — nékdy mu dava pifklady mama, jindy pocita taky z ucebnice (Piiloha 3, s. X).
Zajimavé je zde to, Ze o Simonové doméci pipravé, pipadné jeho rodiéich se samy
od sebe v rozhovorech zminuji asistentka 1 ucitelka. Druha zminéna v pasazi citované
iz v minulém oddilu (5.3.3), kde popisuje, Ze ma na Simona pomoc a zjem rodica
veliky vliv, a v jiné ¢asti tého rozhovoru podotyka: ,,Simon se vypracovdva, tam ma rodice,
kterym na tom zalezi* (Ptiloha 5, s. XXIII). V této véci se nazor asistentky a ucitelky
shoduje: ,,Simonek se strasné snai, ma vibornon, perfekini domdci pripravm, bych rekla, Se hlavné
to je ditleity v jeho pripade, Ze ma tu skvélon mdmu, kterd se s nim fakt Spria doma* (Piiloha 4,
s. XVII). O Honzové zazemi doma ale nehovofii ani jedna a z jeho odpovédi toho také

mnoho nevyplyva.

5.3.5 Informacni technologie v rukou déti

Jediny moment rozhovoru, kdy se Honza horlivé rozpovidal (ve srovnani se zbytkem

jeho odpovédi), byla otazka na to, jestli ma doma tablet: ,,Jo, a tam nemdm Zadny bry,
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Jenom jednn. (...) Tam je ridke trpaslik, co sbird penize. .. (...) Jo, a to mi ukdze vysledek, kolik
Jji jsem nasbiral pencz. Skacn a json tam #iaky to, obludy“ (Piiloha 2, s. TV=V). Simon mél
tablet taky, ale rozbil se mu displej, takze si ted’ muze pujcovat sestfin (Ptiloha 3, s.

XD.

V terénnich zapiscich cteme: , Asistentka se mé ptd, da se miige prijit podivat (na praci zaka
s tablety — pozn. aut.), ge by ji to zajimalo (...)“ (Ptiloha 1, s.1). V rozhovoru provedeném
po vyzkumu asistentka vysvétluje svtj vychozi postoj: ,,(...) Jd jsem teda straslivej odpiirce
veskerejeh téhlech vymogenosts, prosté protoge vim, jak se na tom dda aseknout, na téch hrich a
takble. Strasné mi to vadi kvili tém détem, nejdon ven a jdon si prosté parit na tabletu, strasné mé
to stve.“ Ale pak dodava, ze ,,v #hlech pripadech, jako vylogené k tém viukoveim vécem, jako proc
ne. Ale musi se to blidat a je to prosté té5ky, protoge to dité to chee potom prosté poriad, sejo* (Ptiloha
4, s. XXD).

5.3.6 Vyuziti tablett a aplikace sCool Math pfi vyzkumu

K tomuto tématu jsou konecné terénni poznamky zapsané béhem pozorovani
bohatym zdrojem. ,,(...) ddvdm obéma pozorovanym %akiim do ruky tablet s otevienou aplikaci
sCool Matematika. Je evidentni, e tablet nevidi poprvé v ivot¢* (Ptiloha 1, s. I), coz se pozdéji

potvrdilo v rozhovorech s obéma chlapci (citovano v predchozim oddile, 5.3.5).

() Simonovi je vidét ve 1dri radost, kdy$ se v aplikaci z0brazi, e spravné spoiital piiklad,*
docteme se dale v zapiscich (Piiloha 1, s. T). Z Simonova zvolani ,,Jo, jedu! Jd chei jesté!“
(s. II), mnohem vic vsak z reakc{ spoluzaka Romana ,On wyhril! Simon vybrall“ pii
sledovani Simonova poéinani (Ploha 2, s. V) a ,,1/yhrili jsme!, “kdyz byl jemu a dalsimu
spoluzakovi ptijcen tablet s aplikaci (Pifloha 3, s. IX), je zfejmé, ze déti vnimajf aplikaci
jako hru — soutéz. ,,Honza pocdtkn jen 3kousi klikat na vysledky bez politini, a kdyz mu to
ndhodou vyjde, nsméje se* a za chvili odvazné oznami, ze ,,s tabletem je to legraini** (Ptiloha
1, s. IT). V obou sledovanych hodinach se stane, ze ,,zponi a kluci stile politaji” (tamtéz),
Simona hra bavi tolik, Ze nechce pfestat pocitat ani pfi rozhovoru (s. I1I, Pfiloha 3, s.
XD).

vvvvvv

(Simonovi — pozn. aut.) pomdhd asistentka, tak jako v bénych hodindch. Kdy Simon zaine
dalsi kolo s ndsobenim a nejde mn to, asistentlea priveze velké poiitadlo. Simon mi tedy na stole
tablet se zadanym prikladem, a pokud si nevi rady, stoupne si k politadln a spoliti to na ném.“
Honza vétsinou pocital ptiklady na prstech a k pocitadlu se odvazil druhy den, coz

asistentku prekvapilo: ,, Tyjo, to skoro vypada, jako by to ndsobeni koneiné pochopil!“ (Piloha
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1, s. I-II). Poctafské strategie obou zaku se kazdopadné prabézné mént: (... ) asistentkea
Simonovi prindsi papirovon Ciselnou osu, s jejig pomoci spolecné politaji priklad zadany aplikaci.
Simon polita na ose a pise si priklady na papir, Honza opét polita na prstech (...)" (tamtéz, s.

10).

Pti evaluaci intervenovanych hodin asistentka soudi, ze ,,&/uky to bavilo hodné, ale celkoves
vyisledeke asi Zadnej, no* (Ptiloha 4, s. XVI), coz dopliuje slovy ,,(...) kdyby to bylo takble,
Jak to bylo ted’ ty dva dny, tak to prosté by byla blbost, protoge ty kluci délaj néco siplné jinyho*
(tamtéz, s. XX). Ucitelka to vidi podobné: ,,Bylo 2o pro né prima, bavilo je to, je to pro né
gdbava, 1o je jasny, protoge déti tablet milujon, (...)," tablety pak vnima jako jinou formu
motivace (Pfiloha 5, s. XXIII).

Honza hodnotil praci s tabletem jako lepsi a stejné jednoduchou jako pfi bézném
vyucovani (Ploha 2, s. V=VT), podle Simona byla price na tabletu zabavnéjsi (Piiloha
3, s. X1I).

5.3.7 Reakce ostatnich tcastniki na tablety ve vyucovani

O reakcich spoluzaka se hovoif jak v terénnich poznamkach, tak v rozhovorech
s asistentkou i ucitelkou. Nejednd se ale o hory poznamek, protoze k nepozornosti
tabletova intervence svedla realné pouze dva (az tfi) zaky, jejichz jména se neustale
opakuji. ,,Pavel sedici vedle pres nlicku se mé pta, co Honza déla. Odpoviddm, Ze pocitd. Pavel se
zvedd a jde se podivat, jak Honza poditd. Simon povida Pavlovi: ,,Nerad mn!* (mysli Honzovi).
Poslu Pavia na jeho misto. Roman prichazi & Simonovi a gacne mu radit. Asistentkea o posle 3pdtky
do lavice,“ mtzeme si piecist v zapiscich z pozorovani. Podle nich se situace druhy den
opakovala, ale az o ptestavce: ,Piibéhne k nam Roman: ,Ji to chei taky kusit!” (...)

Domlnvim se se svacicim Honzou, e tablet piijcime Romanovi (Piiloha 1, s. II-111).

Romana zminovala pani ucitelka v odpovédi na otazku reakce ostatnich zaku: , Takble,
reagovali na to tim, Ze takovi ti Zdci, jako je Roman, e sem chodils, chodili se divat. U téch mi to
teda nevadilo, protoze Roman a Karel json nejehytiejsi ze tiidy, takse vim, e to umi. (...)" (Piloha
5, s. XXIII). Asistentka to potvrzuje: ,,(...) Oni jsoun vsichni takovy pomalejst, bych rekla, to
celd ta trida mi prijde. A Roman s Karlem jsou hrozné napred zase... " (Ptiloha 4, s. XXII) a
sama na stejnou otazku odpovida takto: ,, To jsi presné vidéla véera, s tim Romanem a Karlem,
ktery okamsité gacali avidét. Oni jakmile vidi telefon, tablet, tak okamzité jsou tim fascinovany a

celej den json na tom asekly a kagdon prestavkn to vytabuji. (...)" (tamtéz, s. XXI).
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Vjiné casti rozhovoru zminuje jako tfettho zaka se SVP Pavla, ktery vzhledem
k jistému zmatku informaci nastinénému v uvodu této kapitoly pozorovan nebyl a
pracoval s ostatnimi zaky a ucitelkou: ,,(...) s #im Paviem je to t63kY, ten Pavel prosté nemd
Zddnou liselnou predstavn, nic, jemn se to strasné motd, viibec nedokdge seist ani do desiti pameéts,

vétsinon ani § pomiickama. .. (Ptiloha 4, s. XVII).

Rozhovor se Simonem rusili pravé Roman a Pavel, ktefi se dozadovali ptjceni tabletu

a vyzkouseni aplikace (Pfiloha 3, s. XIV).

5.3.8 Budoucnost vyuziti tabletd ve vyucovani

Navzdory svému véku pani ucitelka nenapliiuje stereotypni pfedstavy o vztahu seniort
k modernim technologiim, nestavi se k nim a priori odmitavé. SpiSe si uvédomuje
soucasné praktické problémy: ,,Situace je takovd, e nemiigou mit tablety vsichni, neni doba
Jesté. A urdité by to bylo pro né dobry, (...)“ (Piiloha 5, s. XXIII-XXIV). Jako pfedstavitelka
spise transmisivniho pedagogického pfistupu (jak vyplyva z 5.3.2) se obava, ze ,,timhle
gprisobem by se to nenandili. (. ..) protoge takovy to dakladni vysvétleni a procvicent toho, jak viastné
1y déti may prijit treba na, ja nevim, jak vyresit slovni iilobn, jak prosté prijit na néco, to je to dilesity
v 1y 2. Wdé 0 néco vice, 0 néco méné. Jd nevim, Ze tieba , dédeifovi je 63, babiice je 0 5 miéné, kolik
Je babitce?*, takble jakym prisobem to vypocitaj” (tamtéz, s. XXV). Nicmén¢ informacnim
technologiim ve vyuce se urcité¢ neuzavira, ale v zasadé vnima jejich roli pouze jako
dobry nastroj na procvicovani (s. XXIII) nebo prohlubovani znalosti zabavnou
tormou (s. XXIV): ,, Takze prosté tohleto se musej dsadné nancit, takovy ty dsadni véci. No a
potom je to prima si to jesté prohlubovat na tom pocitali nebo na tom tabletn, pripadné to néjakym

gprisobem jesté se da tiZit, nebo tak“ (tamtéz, s. XXV).

Neni nejspi§ prekvapivé, ze se (nejen) oba sledovani zaci vyjadiili, Ze by tablet ve

vyucovani pouzivat chtéli (Ptiloha 2, s. IX a Pfiloha 3, s. XIII).

Asistentka béhem rozhovoru také projevila zajem o to, ,,co vlastné je za aplikace, nebo kdyz
by se probiralo néco jiného, tak jak se to di vyuzit” (Piiloha 4, s. XX). A ackoliv se poté
vyznala ze svého negativniho vztahu k informacnim technologiim (citace v oddile
5.3.5), do budoucna by se jim ani ve vyucovani, ani na doma nebranila: ,,(...) v pripadé
Ze by 1o byla takble néjaka aplikace primo k ty ucebnici, tak teba na jednu hodinu denné bych jim
to klidné striila, protoge je to bavi, ale jako ne na déle, protoge pak uz se na tom moc aseknon a
zas potom Je té3RY je jako dostat gas pdtky na em. Ale prijde mi to treba perfekini na procvicovani
doma. Jo, treba presné table aplikace, co byla, e presné kdyby takhble cvicili doma, tak to je riplné
super* (Ptiloha 4, s. XX-XXI).
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5.4 Shrnuti a diskuze

5.4.1 Celkova situace

Na vyzkumu se nepochybné projevilo chaotické obdobi konce §kolniho roku, na které
se v rozhovorech odvolavaly ucitelka 1 asistentka, i celkové ne uplné idealni atmosféra
mezi nimi dvéma. Vsudypfitomny chaos byl kromé vyse zminéného zpusoben také
relativné uspéchanou piipravou vyzkumu a zménou zkoumané skoly tésné¢ pred

zahdjenim vyzkumu, a také zapominanim vyucujici.

Téma uciteléina staff a jeho doprovodnych znaka se line hned nékolika analyzovanymi
kody a ucastniky pfivadi do situace, ktera neni pfijemna pro nikoho z nich — kdysi
vyborné ucitelce je dnes 80 let, ale nechce si pfipustit se stafim spojené komplikace a
odejit do diachodu. Vék se ovem jiz skutecné zacal podepisovat na ucitel¢iné pameéti i

schopnosti komunikace, coz je pro vyucovani, zejména tak malych déti, klicové.

Z odpovédi vyucujici i asistentky lze odvodit, ze vyucovani vétsinou probiha zejména
transmisivné. Zaci vétsinou vstiebavaji nové informace vsedé na koberci pod tabuli,
odkud odpovidaji na uditel¢iny otazky k vykladané latce. Procvicovani vylozené latky

jiz probiha v lavicich do sesitu, pifpadné ucebnice.

Z podstaty inkluzivn{ tfidy neprobiha vyucovani zaka se SVP nijak odlisné (viz 3.3).
V praxi tohoto konkrétnitho piipadu je ale inkluze uskute¢niovana bohuzel pouhou
integraci 7kt se SVP, Simona a Honzy, kterym s poéitanim piikladd pomaha
asistentka. S nadanymi (alespon ve srovnani se zbytkem tf{dy) Zzaky Romanem a

Karlem se naopak nepracuje vibec nijak.

5.4.2 Téma: tablet

Z vyzkumu vyplynulo, ze navzdory moznym stereotypnim pfedsudkum je dnes i pro
zaky inkluzivni skoly tablet nécim, co dobfe znaji a co je nepfekvapi, protoze ho
pravdépodobné maji doma. Co je ale pfekvapit muze, je vyuziti tabletu k uceni a

zjisténd, ze pravé uceni muze byt zdbava, minimalné vétsi nez pfi bézném vyucovani.

V ramci vyzkumu doslo k naruseni vice pfedsudkua: byt nebyla starsi ucitelka v praci
zaka s tablety aktivnim Ccinitelem, vyjadfila pouze obavy logicky plynouci z jejtho
didaktického stylu aplikujictho transmisi znalosti, ovSsem této inovaci v podobé
vyuzivani tabletd, alesponn pro procvicovani ziskanych znalosti, se nijak nebranila.
Naproti tomu mlads$i asistentka dala své obavy z informacnich technologii najevo

daleko vice s odkazem na moznou tvorbu zavislosti. I tak ale projevila pfed vyzkumem
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o jejich mozné vyuziti zajem a potvrdila ho i v rozhovoru probihajicim po vyzkumu

jako moznost do budoucna.

Pii samotném vyzkumu v hodinach bylo z divodi zmén obsahu vyucovani ve
vysledku prakticky nemozné sbirat data pro odpovéd na vyzkumnou otazku v/ivu vyuziti

tabletii integrovanymi iky na vyucovani celé ti7dy, 1 tak bylo ale dosazeno zajimavych zjisténi.

Jak se dalo ¢ekat, Simona a Honzu hra na tabletu bavila. Byla interaktivni, nutila je
k aktivit¢ a béhem obou sledovanych hodin u ni vydrzeli i pies piestavku. Zaci i
asistentka se rychle pfizptsobili novému objektu pro vyuku kombinovanim tabletu
s u¢ebnimi pomuckami, které pouzivaji bézné, jako je tuzka a papir, pocitadlo nebo
¢iselna osa. U Honzy mozna doslo béhem sledovanych hodin i k pochopeni nasobent,

ale pravdépodobne se tak stalo diky intenzivnéjsi asistenci.

Necekalo se ale, ze zaci s tablety nepfitdhnou pozornost svych spoluzaki nutici
k vyrusovani. Pln¢ se to podafilo pouze u dvou z nich, a to Romana a Pavla. Doslo tak
k zajimavé kooperaci nejchytiejsiho Zaka (Romana) a trettho zaka se SVP (Pavla), ktery
ovsem pracoval se zbytkem tfidy — chlapci zacali spolupracovat na upozornovani osob
kolem tablett na svij zajem o zapojeni. K zaujeti pravé téchto dvou zdka doslo

nejspise v diasledku k dokonalosti nedovedené inkluze.

5.4.3 Reflexe a vyuziti do budoucna
Z analyzy vyplyva, ze nikdo z ucastnika by nebyl proti vyuzivani tablett ve vyucovani,
ucitelka i asistentka nicméné poukazaly na ncktera uskali a potfebné modifikace

sledované intervence pro bézné vyucovani.

Jak ucitelka s 1éty praxe upozornila, déti v tomto veéku (kolem 7 let) stale jest¢ hodné
potfebuji trénovat psani rukou. Simon i Honza nicméné sami tento problém vyfesili,
protoze vzhledem k urovni zvladani a zaziti tfidou probrané a v ramci vyzkumu
procvicované latky potfebovali k vypocitani piikladd pomucky, jimiz byla i tuzka a
papir. Piiklady zadané aplikaci si s asistent¢inou pomoci znazornovali na papife (napf.

3% 6%jako .6 + 6 + 6.

Asistentka odivodnéné vyjadfila pochybnosti nad smyslem vyuziti tabletu tak, jak
tomu bylo pfi vizkumu, protoZe takové ve vysledku Simona a Honzu opét vylu¢ovalo.
Nicméné z rozhovoru vyplynul zajem o aplikaci vytvofenou na miru ucebnici tak, aby
ruzni zaci mohli vyuzivat riznou z téchto moznosti a zaroven paralelné probirat stejné

ucivo.
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6 ZAVER

Bakalatska prace se pokusila popsat téma vyuziti informacnich technologii v hodinach
matematiky na ZS, ukotveného zesiroka pojatym teoretickym tGvodem tak, aby bylo
mozné vysledky a zavéry prace pouzit pro rozsahlejsi vizkum tohoto tématu za ucelem

jesté snadnéjsi implementace spolecného vzdélavani.

Historicka cast prace v kratkosti shrnula déjiny matematiky, jeji didaktiky a skutec¢né
situace na Skolach v prafezu déjinného vyvoje ceskych zemi. Cilem bylo poukazat na
opakujici se modely formalnfho zavadéni raznych metod, jez se ¢asto mijelo s praxi, a
na dlouhou adaptacni dobu nejen ceského systému skolstvi na jakoukoliv zménu ¢i

inovaci, ktera se projevi vzdy az v dospélosti vychovavané generace.

Kapitola o soucasné skolské praxi chtéla demonstrovat komplexnost celé problematiky
inovaci v zakladnim vzdélavani na pfedstaveni nékolika konkrétnich oblasti, které

zakladn{ vzdélavani 1 sebe navzajem vyraznym zpusobem ovlivauji.

Ctvrta kapitola nabidla zakladni orientaci v moznostech vyuziti informacnich
technologii pro ucely vzdélavani, véetné mobilnich zafizeni pouzitych pro vyzkum

v praktické ¢asti prace.

Nasledujici kapitola pak jiz odprezentovala vystupy piipadové studie na téma wyugit
mobilnich aplikaci ve vjuce matematiky v inkluzivni t3dé na 1. stupni 7.8’ s intervenci v podobé
mobilni aplikace pro procvicovani ctyf zakladnich pocetnich operaci sCool

Matematika ve vyucovani.

I pies prvotni komplikace piiprav (odvolani feditele domluvené ZS tyden pred
planovanym konanim vyzkumu) byla pfipadova studie nakonec provedena na skole
zadouciho typu. Pozorovani bohuzel nemohlo trvat cely planovany tyden, dva dny ale
byly vzhledem ke kratké dobé na modifikaci piiprav pro nove vybranou tiidu i novym

podminkam pro vyzkum dostacujici.

Sbér dat probehl v poslednim tydnu $kolniho roku a nedoslo béhem néj k jejich
postupnému analyzovani, takze pozdéji bohuzel nebylo mozné dalsi, nova pottebna
data ziskat. Nejvetsim nedspéchem této studie pak byla nemoznost ziskat béhem
vyzkumu data pro zodpovézeni hlavni vyzkumné otazky, jez byla zpusobena internimi
vlivy zkoumaného prostredi a nedostate¢nou pfipravenosti. Za téchto podminek se

stala pfipadova studie spise pilotnim vyzkumem zadajicim si dalsi zpracovani. Pro tyto
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ucely je vhodné z podkapitoly 5.4 vybrat alespon par zasadnich bodu, které by si

zaslouzily dukladnéji rozpracovat.

StéZzejnim  vysledkem je nepochybné zidjem vsech dotazovanych uacastnika
vzdélavactho procesu o vyuzivani informacnich technologii ve vyucovani. Kdyby nic
jiného, tato studie ukdzala slepou ulicku nového vylouceni jiz dfive vyloucenych,
pozd¢ji integrovanych zaku, a také zasadni roli ucitele a asistenta pro hladky prabéh

intervence a celkové uspésnou realizaci vyzkumu.

Prace se také pokusila ukazat spolecné vzdélavani z riznych thla pohledu a upozornila
na to, ze ne kazda inkluze je skutecnou inkluzi. Z podkapitoly 3.3 je jasné, Zze skutecna
inkluze je pro ucitele ukolem nelehkym, vyzadujicim mj. ¢as na pfipravu a dostatek
vnimavosti k potfebam kazdého z zaku. Pravé proto by stilo za to vytvofit navrh
komplexniho fesen{ pro vyucovani, kombinujiciho informacni technologie typu tabletu
pro jednotlivé zaky a interaktivni tabule pro vyklad a praci s tfidou jako celkem s
»tradiénimi® ucebnimi pomuckami, jaké vyuzivali Simon a Honza béhem vyzkumu,

vcéetné klasickych, papirovych ucebnic.
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Ptiloha 1

Terénni zapisky z pozorovani
Hodina matematiky 1: streda 22. cervna 2016

Matematika méla probéhnout 2. vyucovaci hodinu (v 8.55), ale ve skole ten den
probihalo foceni a zménilo se pofadi tifid. Misto hodiny matematiky se tedy tfida foti,
mezi zaméstnanci Skoly (vyucujicimi a asistenty) panuje vyhrocena atmosféra a chaos,

protoze nikdo pofadné nevi, co se jak déje a proc.

Rocnik se fotf az do 10.15, a kdyz se vrati do tfidy, maji zaci po zbytek 3. vyucovaci
hodiny pauzu na svacinu, protoze se béhem velké prestavky fotili. Vyucujici se hada

s asistentkou a zlobf se, ze se vSechno méni bez jejiho védomi.

Byt jsme se s ucitelkou den pfedem seznamovaly, plete si mé s praktikantkou a
seznamujeme se znovu. Zapomnéla, ze mi den pfed tim davala ofotit pfiklady
z ucebnice na nasobeni a déleni 2, 3 a 4, abych se mohla pfipravit na hodinu, takze
pfemysli, co bude tedy s détmi pfi matematice probirat. Ve tfid¢ je chaos, ucitelka se

jesté stale zlobi na asistentku, Ze ji se zastupkyni feditelky rozhodily program.

Matematika nakonec probiha misto jiného predmétu a zacina se zvonénim na ten den
posledni, 4. hodinu. Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami Simon a Honza, ktef{
budou pracovat s tablety, si sesedaji do jedné lavice (Honza bézné sedi v lavici pfed
Simonem). Asistentka se mé pt, zda se miZe pijit podivat, Ze by ji to zajimalo — vyzvu

ji, at’ si pfisedne, a pracuje s kluky jako obvykle.

Ucitelka se za¢ne vénovat tifde, ale misto matematiky s nimi jeste fesi fotky, ¢esky jazyk
a odevzdavani ucebnic. Ja davam obéma pozorovanym zakim do ruky tablet
s otevienou aplikaci sCool Matematika. Je evidentni, Ze tablet nevidi poprvé v zivote,
a rovnou si zac¢inaji aplikaci prohlizet. Pomaham jim zvolit spravnou obtiZznost,
zaciname se s¢itanim. Z chovani asistentky ani ucitelky nevyplyva, ze by tfida na mou

intervenci néjak reagovala.

Pozorovani zaci nerusené pocitaji pifklady a aktivita zbytku tfidy je nijak nezajima,
stejné tak je to naopak. Kazdy mé zkratka vlastni praci. Simonovi je vidét ve tvaii
radost, kdyz se v aplikaci zobrazi, ze spravné spocital piiklad. S pocitanim mu pomaha
asistentka, tak jako v béznjch hodinach. Kdy2 Simon zaéne dalsi kolo s nisobenim a
nejde mu to, asistentka pfiveze velké poéitadlo. Simon ma tedy na stole tablet se

zadanym pifkladem, a pokud si nevi rady, stoupne si k pocitadlu a spocita to na ném.
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Asistentka mu pfili§ pomahat nemusi, ale sleduje ho a Honzovi se nevénuje. Ja asistuji
Honzovi, kterému pocty moc nejdou, takze zatim jen s¢itame a odéitame, zatimco
Simon s asistentkou uz nasobi. Honza zpocatku jen zkousi klikat na vysledky bez

pocitani, a kdyz mu to nahodou vyjde, usméje se. Pak zacne pocitat na prstech.

Pavel sedici vedle pfes ulicku se mé ptd, co Honza déla. Odpovidam, ze pocita. Pavel

'CC

se zveda a jde se podivat, jak Honza po¢ita. Simon povida Pavlovi: ,,Nerad’ mu!* (mysli
Honzovi). Poslu Pavla na jeho misto. Roman pfichazi k Simonovi a zaéne mu radit.
Asistentka ho posle zpatky do lavice. Honza se na mé tazave podiva, povzbudim ho
ke spocitani dalstho piikladu a on po zeleném podtrzeni vysledku povida: ,,S tabletem
je to legracni. Zvoni a kluci stale pocitaji, zbytek tiidy se zacne balit, za chvilku 1
Honza. Simon dél pocitd. Zrovna spravné spoéital piiklad a zatleskal si: ,,Jo, jedu! Ja
jec

chci jeste!” S asistentkou mu vysvétlime, Ze zase zitra. Oba zaci mi vrat{ tablety a

zacnou si balit véci.
Hodina matematiky 2: &vrtek 23. fervna 2016

Matematika zacina podle planu 2. vyucovaci hodinu. Pozorovani zaci uz védi, co je
ek, a Simon se jesté o pfestavce pta: ,,Budeme zas délat na tabletu?*. Po zvonéni
kluci dostavaji do rukou tablet s otevienou aplikaci jako vcera a zkusené si navoli
obtiznost a zaéinajf pocitat. Ucitelka si bere zbytek tiidy na koberec pted tabuli. Zaci

si sedajf na koberec a ucitelka zacne vykladat geometrii.

Honza a Simon spokojené poditaji na tabletu, dnes pouziva téméf saim poéitadlo i
Honza. ,, Tyjo, to skoro vypada, jako by to nasobeni kone¢né pochopill,” reaguje na
Honzovo vyuzivani poditadla asistentka. Se Simonem jsou opét napted; asistentka
Simonovi p#inasi papirovou ¢iselnou osu, s jejiz pomoci spoleéné poéitaji piiklad
zadany aplikaci. Simon pocita na ose a pise si piiklady na papir, Honza opét pocita na
prstech — ne vzdy mu to vychazi. Ani jeden z chlapct nestiha sledovat, co déla zbytek
tiidy. Vzhledem k tomu, Ze zbytek ro¢niku pracuje pfed tabuli, tentokrat za nami
nepfijde nikdo ze spoluzaki. Honza uz to tolik neflaka: ,,Hele, zadna chybal,* nadsen¢

se mi chlubi.

Zvoni na velkou pfestavku, spoluzaci z koberce utikaji do lavic svacit. Chci zaéit
rozhovor s Honzou, ale oba chlapci stile pocitaji. Nez zacnu rozhovor, vybizim
Honzu, aby se nasvacil. Pfibéhne k nam Roman: ,,Ja to chci taky zkusit! Béhem

naseho rozhovoru je Honza nesoustfedény, sleduje Romana a Simona. Honza svadi,

II



az kdyz uz se ho na nic neptam. Domluvim se se svacicim Honzou, Ze tablet ptj¢ime

Romanovi.

Rozhovor se Simonem je uplné jiny, Simon odmita pfestat pocitat. Odpovida na
otazky, ale nejspi§ moc neposloucha a nadsené mi béhem rozhovoru ukazuje vysledky.
Po provedeni obou rozhovort s pozorovanymi zaky a sbalenf obou tablett se mé oba

chlapci, a poté i Roman, ptaji, jestli zitra pfijdu zas.
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Ptiloha 2

Rozhovor s Honzou
S — Sandra

H — Honza

R — Roman

P — Pavel

S — Simon

S: Jak té bavi matematika normalné, jaky jsou hodiny matematiky?
H: (bez reakce)

S: Bavi teé, nebavi té, nebo jak to mas?

H: Nebavi.

S: Nebavi t¢? Takze se net¢si§ na matematiku?

H: Ne.

S: A doma tfeba délate s maminkou, procvicujete, co délate ve skole?
H: Jo.

S: Jo? A jak? Podle ucebnice, nebo mambka ti dava pifklady?

H: Podle ucebnice.

S: A ty jsi fikal, Ze doma mas tablet?

H: Jo.

S: Takze ho pouzivas normalné?

H: Jo, a tam nemam zadny hry, jenom jednu.

S: A tak co na ném d¢las?

H: Mam jenom jednu hru.

S: A jakou?

v



H: Tam je nakej trpaslik, co sbira penize...

S: Kluci, prosim, prosim, bézte pryc, bézte se nasvacit... Tk, jedna hra a trpaslik tam

sbira penize?

H: Jo, a to mi ukaze vysledek, kolik ja jsem nasbiral penéz.
S: A tam néco pocitas, nebo tam né¢jak skaces?

H: Skacu a jsou tam naky to, obludy.

S: Obludy... tak jo. A takze takovyhle véci (ukazuje na aplikaci na tabletu — pozn. aut.)
tam nemas? Takovyhle véci, kde bys tfeba pocital, nebo zkousel tyhle véci, to tam

nemas?
H: Ne.

S: Hele a jaky to bylo tohle? Jak té to bavilo? Jaky to bylo? Bylo to jiny nez pocitat
s ucebnic{ pii hodine?

H: (kyve hlavou na souhlas)

S: A v ¢em to bylo jiny? Jaky to bylo?

H: (nic)

S: Lepsi, horsi, vétsi nuda?

H: Lepsi.

S: Jo? A proc¢? V ¢em to bylo lepsi?

H: (nic)

S: Kluci, opravdu, prosim, bézte pry¢, Romane...

R: On vyhral! Simon vyhral!

S: Romane, ute¢. Tak, a dame ted’ka jest¢ nasobeni, jo, Simonku?
S: Ne.

S: Ale jo, jojo.

S: Jo.

H: Bézte pryc.



S: Prosim, Pavle...
H: Pavle...

S: Prosim prosim prosim. Tak, hele ale kluci opravdu, nebo se nastvu. Pryc¢, Sup.

Romane, utikej...
R: Utikame! Ja nemuzu ale chodit...

S: Tak si sedni. A dost, opravdu, prosim, na chvilicku. Honzi, hele zpatky. K tomu, jak
jsi fikal, Ze je to lepsi s tim tabletem. V ¢em? Proc to je lepsi, neni to stejny, prosté

pocitas piiklady?

H: (kyve hlavou na nesouhlas)

S: Ne? Jakto?

H: (nic)

S: Vsichni prosim, vsichni tfi bézte.

R: Ja mazu, mné to dovolil Simon.

S: Honzi, zkus se zamyslet, vymyslis to?

H: (nic)

S: Nevis? A tak nenf to tak, ze byla u¢ebnice lepsi?
H: (kyve, ze ne)

S: Ne? Urcité ne?

H: (kyve, ze ne)

S: Takze tohle bylo lepsi, ale nevis proc?

H: (kyve, ze nevi)

S: Nevis, dobfe. Tak hele a co bylo jednodussi?

H: (nic)

S: Tak tablet je teda lepsi nez pocitat v ucebnici, a kde je to jednodussi?
H: (nic)

S: Nebo pfislo ti to stejné jednoduchy oboje?
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H: Stejné.

S: Dobfe. A kdyz to srovnas, kdyz pocitas v ucebnici a na tabletu, tak slo ti to nékde

huaf?

H: Na tabletu.

S: Na tabletu to slo huf, Zes tam mél vic chyb?

H: Jo.

S: A vis$ proc¢? Tteba zes vic spéchal, abys védél, jakej je vysledek, nebo jak to bylo?
H: (nic)

S: Takze lip ti to jde v ucebnici.

H: Ne.

S: Ne?

H: Ne.

S: Tak na tabletu je to vétsi zabava, to uz jsme si fekli. A tusis tfeba, kde délas vic chyb?

Jestli na tabletu nebo v ucebnici?
H: V ucebnici.

S: V ucebnici délas vic chyb?

H: (kyve na souhlas)

S: Ale ja kdyzZ jsem na tebe koukala, tak jsem méla pocit, ze tadys to tfeba jenom tipoval.

Tipovals to, odhadovals ty ¢isla, nebos nad tim pfemejslel?
H: (nic)

S: Pocitals to?

H: (kyve na souhlas)

S: Podital. ..

R: Dvacet ctyti!

P: Nevéf mul

S: Kluci, pry¢, hned, ja potfebuju, abyste byli potichu.
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R: My si chceme taky pocitat!

S: Budete nahrany hele!

P: Jak nahrany?

S: No tady na tom.

R: Tak jo.

S: Tak jo, ale musite bejt potichu.

R: Tak jo, tak ja budu potichu.

S: Hele Honzi a to, kdyz hrajes doma na tabletu, tu hru s tim trpaslikem...

v pohodé Honzi, muzu se t¢ ptat jesté?

H: (kyve na souhlas)

S: Jo? A kdyz hrajes doma tu hru s tim trpaslikem, tak to hrajes sim od sebe?
H: (kyve na souhlas)

S: Takze vzdycky kdyz chces, tak jdes hrat.

H: (kyve na souhlas)

S: A kdybys mél doma takovouhle hru, tak myslis, ze bys to zkousel?
H: (pfikyvuje)

S: Jo? Bavilo t¢ to, Ze bys to hral i doma?

H: (kyve na souhlas)

S: Jo? Tak to je super. Kluci, vy jste mi néco slibili. ..

P: Ano! My si chceme taky ale pocitat!

S: Tak dostanete tadyhle, tady budete vedle mé a budete spolu pocitat. A dostanete

nasobeni do ¢tyfech, to uz umite.
R: Tak jo.
S: A kluci, pojd’te si sednout sem...

R: A muzeme tuhle hodinu pocitat?
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S: Asi ne. Hele a bavilo t¢ to vic, Honzi, chtéls uz tfeba koncit, kdyz zvonilo, nebo jsi

cht¢l jesté pocitat?

H: E¢, jesté poditat.

S: Fakt jor Takze bys klidné¢ dal pocital, i kdyz byla pfestavkar
H: (kyve a sméje se)

S: Chtél bys tablet pouzivat pfi vyucovani?

R:Jajo,jajo...

H: (kyve na souhlas)

R: Tak jsme tfi, ja jo.
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Ptiloha 3

Rozhovor se Simonem
S — Sandra

S — Simon

A — asistentka

R — Roman

P — Pavel

U — ucitelka

S: Simi, jak ty to mas, jak t& bavi matematika normalni hodiny?
S: Noo, dobfe docela.

S: Docela té bavi matika?

S: Jo.

S: Jo? Super. Doma procvicujes s mamkou nebo s tat’kou?

S: Jo, nékdy jo, nékdy ne.

S: A jak casto tieba?

S: Noo, casto...

S: Tteba jednou tejdné? Tenhle tejden jste doma procvi¢ovali?
S: Noo, jednou tejdné proste.

S: Jednou tejdné, vzdycky na matiku néco délate.

S: Joo, na matiku.

S: A jak doma procvicujete? Mamka ti dava pifklady, nebo v ucebnici?
S: Mama mi dava piiklady.

S: A delate i s ucebnici nekdy?

S: Jo, nékdy jo.



S: Tak jo.

U<

: Sedm... (pofad pocita na tabletu).

wn

: Ty nechces pfestat pocitat!

W<

: (sméje se)

S: Je to dobry? Je to tak dobry?

S: Jo. (sméje se) Eee, co, to nejde, skoro...

S: No hele, tfikrat sedm. Takze mas jednou sedm. ..
S: (jde k pocitadlu)

S: Tak, dalsi fadek, dalsich sedm, to je druhych sedm, a je to tfikrat, takze jesté

jednou... tak, a je to. Ted to sectes.

U<

: (pocitd)

wn

: Sedm plus sedm plus sedm...

U<

: (spravné spocita a usméje se)

S: Simonku, pojd’ sem ale, ja s tebou potfebuju povidat jesté. Uz jsi nékdy predtim

delal na tabletu?

S: Jo, akorét ted’ se mi rozbil disple;.

S: Jo, takzes mél doma tablet a ted’ka uz nemas.

S: Ne, ted’ uz nemam.

S: Ale mél jsi?

S: Jo, ale mtzu si paj¢ovat od Emy.

S: Dobry, a Ema je ségra, nebo kdo to je?

S: Moje ségra.

U: Posad’te se. Mohla bych se zeptat, co tam délate?

S: Oni néjak nechtéj prestat pocitat kluci, ja jsem jim to pujcila. ..

U: Oni prosté celou dobu chod¢j tady...
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S: Jo, v8ak ja uz jim to vezmu. Uz maj kluci posledn{ piiklad...
R: Vyhrali jsmel

S: Super, tak utikejte na mista, Sup, Romane. Tak Simonku, hele, uz kondi, jo? Tak,

jaky to bylo délat na tom tabletu?

U<

: Dobry.

w

: Bylo to dobry?

W<

: Dobry.

wn

: A kdyz to srovnas s ucebnici, tak jaky to bylo?

U<

: (nic)

S: Lepsi, horsi, vétsi sranda, vétsi nuda. ..

S: Jo, vétsf sranda. (kouké do tabletu)

S: Uz ne, uz nesmime, uz je dalsf hodina. Ty bys cht¢l jesté pocitat, vid'?
S: Jo.

S: Tak, a jesté rychle mi povéz...

R: Ja bych cht¢l jesté pocitat!

S: Nene, kluci, uz ne...

R: Prosim!

S: Jak jsi to pocital, vzdycky kdyz jsi pocital ty ptiklady?

S: Dobte.

w

: Dobfe? A na ¢em jsi to pocital? Na pocitadle?

W<

: Na pocitadle.

2]

: Na prstech taky?
S: Jo.
S: S tuzkou a papirem taky?

v

S: Jo.
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S: A pocital jst trochu zpaméti?

R: Jo, pocital.

S: Jo.

S: Taky, vSechno, jo? Libilo by se ti pouzivat tablet pfi vyucovani?
S: Jo.

S: Kdyz to srovnas, co bylo pro tebe jednodussi? Délat to na tabletu, nebo v ucebnici?
S: Na tabletu.

S: A urcité to bylo jednodussi, nebo to byla jenom vétsi sranda?
R: Sranda.

S: Jednodussi.

S: Urcité to bylo jednodussi?

S: Jo.

R: N¢, sranda.

S: A nenf jednodussi, tfeba kdyz si u toho muzes psat do ty ucebnice?
S: Jo.

S: Takze je jednodussi ucebnice?

S: Jo, jo.

R: Ne, na tabletu chce.

S: Jo, ja napisu... (pise na lavici)

S: N¢, na lavici se nepise.

P: On chce vic na tabletu!

S: Jeho se ptam, ne tebe! Hele a Simi, vis, proc¢ ti pfisel ten tablet lepsi nez ucebnice?

W<

: (nic)

S: Nevis?

U<

: Ne.
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R: Pro srandu, ne?

S: Ty, nedélej to!

S: Nechte ho!

S: (nic)

S: Hele a je$té mi povéz, Simonku, kdybys mél tenhle tablet doma. ..
P: Mizu hrat s vami?

S: My nehrajem uz.

P: Nez pfijde pani ucitelka. ..

S: Ale my uz nehrajem... Tak na...
S: J4 chai tenhle!

P: Muzu tenhle?

S: N¢, to je jedno, kterej.

R: O6! Ten je skvélej, ten chcil

S: Kluci, pockejte... vzdyt’ je stejnej, vSechny jsou stejny. Hele a kluci, dostanete

nasoben{ hezky, jo, ¢tyfma.
R: Date mi ho?

S: Nikomu ho nedam!

A: Simo, co ¢&irat, byl jsi?
S: Ne.

A: Tak mazej.

S: Nechci.

A: Chces.

S: Nechci.

R: Ja chci taky pocitat!

H: Pavlee!
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R: Mtzu taky pocitat?

S: (k asistentce) Ja uz pujdu.

U<

: A kam pujdete?

S: Coo?

U<

: Kam pujdete?

S: Ja uz pujdu pryc. Vezmu si tablety a pujdu.

S: Ne.

S: Ne?

A: (smich) Ty uz chces$ do smrti pocitat na tabletu?

S: Jo.

S: Hele Simonku a myslig, Ze by té to neomrzelo za chvilku, kdybys to mél pofad? To
by zacala bejt nuda, to by bylo furt stejny.

R: Nebylo.

S: To by t¢ pfestalo bavit urcité, to by byl furt jenom tablet, tablet...

S: Ne.

A: (smich)
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Ptiloha 4

Rozhovort s asistentkou
S — Sandra

A — asistentka

S: Ja nevim, jestli ti né¢kdo fekl, co jsem tam délala teda.
A: Ne, nikdo nam nic nefekl.

S: Ja pravé pisu bakalatku na téma vyuziti informacénich technologii v tfidach
s integrovanejma détma a vlastné ta hlavni otazka byla sledovat vliv na tu tfidu. Mu;
puvodni plan byl takovej, z toho, co mi fikala pani ucitelka, ona se mnou druhej den

teda zas znova seznamovala. ..

A: No, to je normalni. (smich) Se mnou se seznamovala asi ¢trnact dni. Tenhle mésic

jesté nevédela, jak se jmenuju.

S: Ale ted’ vypada, ze si to pamatuje docela. (smich) No a plan byl takovej, ona fikala,
ze s nima chce opakovat, kdyby se bralo néco novyho, tak jsem vlastné s nima chtéla
normalné délat ty novy véci, akorat s klukama na tom tabletu, prosté pfipravit si pro
to néjakej program, a mné¢ fikala, ze prosté budou normalné délat z ucebnice, jest¢ mi

prave dala ofotit stranku z ty ucebnice, ktery s nima bude d¢lat ty piiklady...
A: Coz nevyslo. ..

S: Takze jsem byla pfipravena trosku na néco jinyho, takze moc nevim, jestli budu

schopna zkoumat néjakej vliv na tu ti{du pfi tom vyucovani. ..
A: No, jasné, ale kluky to bavilo hodné, ale celkovej vysledek asi zadnej, no.

S: Ja jsem se chtéla zeptat prave, jaky maj kluci diagnézy? Jestli to maj pravé, ze jsou

socialné vylouceny, nebo...
Y

A: Ne. Simonek ma ADHD a opozdénej vivoj, Honza ma ADHD a Pavel je po

mozkovy obrné plus myslim taky ten opozdénej vyvoj... Takhle myslim, Ze to je.

S: Tomu se tika LMD?
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A: Nevim...
S: Pravé mam pocit, ze jestli se tomu nefika lehka mentalni dysfunkce?

A: Je to mozny. Nevim. To dyztak tohle si upfesni n¢kde, u feditelky, nebo mozna
Marie (tfidni ucitelka — pozn. aut.) by to mohla védét. I kdyz mné to nebyla schopna

fict. Mné to totiz nebyla schopna od zacatku fict, hned kdyz jsem nastoupila. ..
S: No ja myslim, Ze ona to nevi.

A: Nevi, ja kdyz jsem nastupovala, tak jsem to chtéla vsechno védét, taky, zejo prosté,

nic, nevyslo.
S: Clovek se na to asi prost¢ nemuze pfipravit.

A: Tak jako. No, s tim Pavlem je to tézky, ten Pavel prost¢ nema zadnou ciselnou
pfedstavu, nic, jemu se to strasné mota, vubec nedokaze secist ani do desiti zpaméti,

vétsinou ani s pomuckama...
S: Ale to ani ten Honza?

A: To ani ten Honza, ale Honza je na tom o trosicku lip. O trosicku, ale Pavel prosté
nevi viibec nic z ty matematiky, to nezvlada absolutné. Simonek je izasnej, Simonek
se stradné snazi, ma vybornou, perfektni domaci piipravu, bych fekla, ze hlavné to je

dulezity v jeho pifipadé, Zze ma tu skvélou mamu, kterd se s nim fakt Sprta doma.

S: To fikal, ja nevim, jak to ma ten Honza, ale mam pocit, Ze na tom Simonovi je

stra$né znat to zazemi, ktery ma doma...

A: Pfesné tak. S tim, ze jesté je to slozit¢jsi, protoze on se stiida tejden a tejden u mamy
a tejden u taty, a kdyz je ten tejden u taty, tak se mnohem vic pocurava, je
nesoustfedénej, nastvanej vétsinou chodi do Skoly, smutnej, nechce se mu pracovat.
Takze tejden to ma tak a tejden tak. S tim tatou to neni uplné to, no, on ma néjakou
novou rodinu a snad sourozence novyho nevlastniho. Jsme si tak s Blankou, s tou jeho
byvalou asistentkou fikaly, Ze prosté se tam jako necejti, Ze tam nenf na tom prvanim

miste.
S: A ta Blanka, to je ta asistentka, jak se na ni upnul?

A: Simon?
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S: Jo, nevim, myslim, ze mi fikal nékdo o néjaky asistentce, asi mi to fikala pani

ucitelka..

A: Honza se upnul na me. Jinak ten pfechod z Blanky, z ty bejvaly asistentky, na mé,
ten bych fekla, ze byl uplné v pohodé, co se tyce Simona, tak urcité, ten mé okamité
vzal a vibec se mnou nem¢l zadnej problém, Honza se do mé okamzité zamiloval a
zasek se na mé, ze furt po ocku koukal, jestli uz mu jdu pomoct, a sam prosté¢ nic
nedélal. A ten teda udélal to samy i Blance, pfesné takhle visel i na ty Blance ten Honza.

No a Pavel, prvni dva tfi mésice se mnou vibec nechtél spolupracovat.

S: On prej moc nemluvil, ze zacatku kdyz piisel do ty skoly.

A: Ze zacatku nemluvil, strasny zachvaty hystericky, oni ho museli furt pfenaset s tim,
ze fval jak n¢jakej autista proste, kdyz ho chtéli k né¢emu donutit. Hrozny scény s nim
byly a to bylo tézky, no. Ja jsem sem pfisla a on byl mésic doma s nestovicema a strasné
tézko snasel zas pak ten navrat do ty skoly, prosté zase do néjakyho rezimu ho hodit,
to bylo tézky, a jesté navic jsem tam byla ja nova, nemél tam tu Blanku, na kterou uz
si zvykl. Takze to jsme spolu chvilku teda bojovali a ted’, jemu se prosté nechce délat,
ale uz si zvykl, jako ze tam jsem, a kdyz potfebuje, tak za mnou jde. Jo, coz prosté
pfedtim, kdyzZ jsem za nic chodila, tak jakoukoliv pomoc prosté¢ odmital. Odmital délat

cokoliv.

S: Hele a ty hodiny probihaj vzdycky takhle, mimo ty lavice, nebo... Ja mam pocit, ze
takhle to bylo ob¢ ty hodiny, co jsem tam na nich jako byla. Nebo jak probiha

vyucovani?

A: Myslis jako, jak 8li dopfedu na ten koberec?

S: Jojo.

A: No tak to déla casto, jako ze si je tam vola na ten koberec, to jo.

S: Nebo déla to jinak?

A: Ja nevim, no, ja nemam to srovnani, vis, ja jsem jako v prvni skole... Nevim.

S: A jak se pracuje s téma integrovanejma détma v ty tfidé? Uplné stejné, akorat ty jim

pomahas?

A: Pfesné tak. Ona jakoby je ani tak pravé Ze jako nevnima moc, nebo prosté jednou

za Cas zahlasi néco nevhodnyho na né, ale jinak jakoby si jich moc nevsima, jede si
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normalné ten svij stereotypni pfednes, prosté vyuku, takze ja prosté¢ musim kluky

upozornovat, ze ted’ko néco délame.

S: Pfed tim jsem byla taky varovana a vlastné viibec mi to nedoslo, Ze jako ob¢as vlastné
ty décka muzou bejt docela zmateny z téch informaci, co k nim jako plynou, a bylo to

fakt hrozné moc videét, to bylo fakt zvlastni.

A: No, ano, to urcité. Pofad jako je musim uvadét na pravou miru, vSechny vlastné.
Jako zjistila jsem tu véc, coz uz jsem teda cejtila z toho kurzu (pro asistenty pedagoga
— pozn. aut.), ze jako stézejni pfi ty integraci je ta spoluprace s tim ucitelem. Jakmile to
ten ucitel nedava, tak je to vSechno v héji prosté. Kdyz si ten ucitel umi si celou tu tfidu
obsahnout, véetné toho asistenta, umi ty pokyny davat jasné, zfetelné, protoze presné
u t¢hlech détf je ta jasnost a zfetelnost naprosto stézejni, zejo. A takovyhle zmatky, to
je prost¢ pro n¢ uplné silenost. Takze fakt jsem si jenom potvrdila, ze absolutné
nejdulezitéjsi je prosté ten ucitel. A 1 mné to tfeba chybélo, ze jsem se nemohla s ni
radit o klukach, nemohla jsem se pfipravovat na ty hodiny, protoze ona do posledni
hodiny nevédéla, co s nima bude délat. Ona si to prosté vycuca z prstu, nebo kdyz si
vzpomene, ze jesté néco s nima chtéla udélat, tak to hned jde dodélat. Takze jakoby
ptiprava zadna. To tfeba chybélo i mné, protoze pfesné jsem musela bejt neustale ve

stfehu, jako co teda jdeme délat nebo co se d¢je.
S: Asi dobry zaskolovaci pulrok. ..

A: Jo, to urcité. Neni to tak, ze bych si stézovala, fikim prosté holy fakta. Takze tak,

no. Tak snad to bude lepsi s tou novou, 1 kdyz ta taky jesté neucila...
S: No ale nevypadala, ze zrovna vylezla ped’ak? To je ta pani z ty banky?

A: To nevim, ja jsem si myslela, Ze to je spoluzacka jedny ucitelky z prvnfho stupné
tam od nds, a ty je podle mé stejné jak tobé.

S: Aha, mné piisla akorat starsi.

A: Vypada, no. Nevim, nejsem si jista, jen vim, ze prav¢ ta ucitelka fikala, Ze je to jej

spoluzacka.

S: Hele a tys chtéla jit pfimo sem, do tyhle skoly? Tady je evidentni, Ze je to inkluzivni

skola, ale asistenti bejvaj bézné 1 v ne tak evidentné inkluzivnich skolach?

A: No, nerozumim otazce.

XIX



S: Mé zajima, jestli asistenti pedagoga bejvaj i ve skolach, jestli to byva tak, ze normaln{
bézna zakladka pfijima ty déti, Ze tam ma tfeba jednoho chlapecka, ke kterymu nékoho

potiebuje?
A: No, myslim si, ze jo.
S: A ty jsi chtéla pfimo takhle sem?

A: Ne, tohle byl prosté prvni inzerat, na kterej jsem odpovédéla, a hned mé vzali. Ja

jsem vlastné v prosinci skoncila ten kurz.
S: A to déla ped’ak ty kurzy, nebo...

A: Ne, to jsou ruzny obcansky sdruzeni, neziskovky, a bud’to ti to zaplati pracak, nebo
si to zaplati§ sama. TakzZe ja jsem za to dala asi néjakejch dvanact tisic, protoze jsem
byla vjednom z téch drazsich kurzu, ale muze ti to zaplatit i pracak. Jako neni to

rekvalifika¢ni kurz, je to kvalifikacni kurz.

S: A k tém kluktim, to jsem fakt smutna, ze jsem nevédéla i o tom Pavlovi. No, ono se
to asi mus{ hrozné tézko srovnavat s touhle pani ucitelkou a tim, jak vlastné nebyly ty
hodiny nikdy pfipraveny, ale dovedes si pfedstavit vyuziti téhlech véci i pfi té hodiné,
jako Ze by to mohlo pomoct klukim nebo ze by tfeba mohlo probihat to vyucovani

tfeba hladceji? Mozna ne pfimo téhle aplikace, ale obecné.

A: Prave no, ja jsem se zrovna chtéla zeptat, co vlastn¢ je za aplikace, nebo kdyz by se

probiralo néco jiného, tak jak se to da vyuzit.

S: No to co jsem zkoumala ja, tak jsou spis aplikace procvicovaci, takze tfeba na doma.
Coz je mimochodem zajimavy, protoze Honzic¢ek mi fikal, Ze ma doma tablet a ze tam
ma asi jednu hru, kde si skace prosté s néjakym panackem a prosté pfitom by stacilo
zadarmo si stahnout néjakou vyukovou aplikaci a doma to s nim délat. Je spousta
aplikaci pfesné na to, kdyz maji takhle rodice doma ten tablet, tak aby ty kluci si néco
jako délali, a prave jsem premyslela nad tim, Ze o zadny takovy véci vlastné nevim, ale
ze teoreticky by mohla existovat aplikace, kterd by pfesné byla k néjaky ucebnici a

vylozene by se s tim dalo pracovat...

A: Hm, to jediné, no. Ja jsem pravé premejslela, ze kdyby to bylo takhle, jak to bylo
ted’ ty dva dny, tak to prosté by byla blbost, protoze ty kluci délaj néco uplné jinyho.
Ale v piipadé Ze by to byla takhle néjaka aplikace piimo k ty ucebnici, tak tfeba na

jednu hodinu denné bych jim to klidné¢ stréila, protoze je to bavi, ale jako ne na déle,
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protoze pak uz se na tom moc zaseknou a zas potom je t€zky je jako dostat zas zpatky
na zem. Ale pfijde mi to tfeba perfektni na procvicovani doma. Jo, tieba pfesné¢ tahle
aplikace, co byla, ze pfesné kdyby takhle cvicili doma, tak to je uplné super. Taky teda,
maximalné tak hodinu. Ja jsem teda straslivej odpurce veskerejch téhlech vymozenosti,
prosté protoze vim, jak se na tom da zaseknout, na téch hrach a takhle. Strasn¢ mi to
vad{ kvuli tém détem, nejdou ven a jdou si prosté pafit na tabletu, strasné mé to Stve.
Ale v téhlech piipadech, jako vylozené k tém vyukovejm vécem, jako proc¢ ne. Ale musi
se to hlidat a je to prosté tézky, protoze to dité to chce potom prosté pofad, zejo. A
obzvlast’ pravé jsem premejslela nad tim, ze pfesné tyhle jako déti s tim jinym
myslenim, ze se na tom muzou seknout podle mé kolikrat jesté vic, nez ty normalni.

Ze mi to jako pfijde trosicku i nebezpecny pro né.

S: Ja kdyz jsem nad tim premejslela, tak vlastné mné pfijde hrozny, ze proste ty deéti
doma ty tablety maj, ale maj tam prost¢ néjaky pitomosti, a ze kdyz uz jim to teda
rodice chtéj davat, tak aspon néco smysluplnyho. To mi tfeba pfijde fajn. Ale o co mi
jde — vyzkumy vétsinou fikaj to, Zze kdyz je néjaka vyukova aplikace, tak ze déckam,
kterejm to ve skole jde, tak tém to jde, ale ze déckam, ktery jsou v ty skole slabsi, tak
ze jim to prosté muze vic pomoct. Takze proto mé pravé napadlo, jestli by to mohlo

fungovat takhle, ale tfeba jsem fesila prave, jak by na to reagovaly ty ostatni décka.

A: To jsi pfesné vidéla veera, s tim Romanem a Karlem, ktery okamzité¢ zacali zavidét.
Oni jakmile vid{ telefon, tablet, tak okamzit¢ jsou tim fascinovany a celej den jsou na
tom zasekly a kazdou pfestavku to vytahuji. Ale zas je to podle mé na tom uciteli, aby
to vysvetlil té tifde.

S: A to, ze maji ti kluci asistenta, to berou v pohodé?

A: Oni jsou na to zvykly od prvni tf{dy, takZze s tim problém nemaj. Naopak, uplné si
na to zvykli a nemaj s tim zadnej problém.

S: A nenf to teda tak, ze by ucitelka davala klukim néjakou jinou praci a zbytek tiidy
by dé¢lal néco jinyho?

A: Ne, vzdycky délaj to samy. Pak to normalné oznamkuje, bud’to napise s pomoci,
nebo bez pomoci, ale jinak vyzaduje po nich aplné to samy, co po ostatnich. Coz tieba
u toho Honzy nenf fér, protoze on ma ten individual (IVP — pozn. aut.). J4 jsem to
nezkoumala, protoze to nejde s ni viibec konzultovat, takze jsem mu spis tfeba nékdy

tajné pomahala, aby nemél tak hrozné ty znamky. Maj nazor je ten, ze by m¢li délat to
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samy, co ostatni, ale tieba v mensi mife. Ze prosté nedostanou dvacet piiklada,
dostanou jich jenom deset. Aby to stihli, protoze oni maj to tempo pomaly. A myslim
si, ze vysledek pak stoji za to, protoze jakmile tam vidi, ze ma dvacet pifklada, tak se
rovnou vydésf: ,,To nikdy nemazu stihnout!“. Zvlast’ Simon prosté, ten si to vétsinou

uvédomuje ty véci, takze se pfesné pfedem vydési.
S: Simon ma fakt hrozné kouzelny reakce...

A: Jo, Simon mé hned zkraje okouzlil téma svyma reakcema, on vidycky kdyz je

smutnej, tak je vzdycky absolutné jasné citelny, jak mu je.

S: A na téch klukach, tfeba proti tomu Romanovi, tak obzvlast’ ten Honza, tam je
uplné vidét, jak pusobi mnohem mnohem mladsi. Nebo nevim, jestli Roman puasobi

vyspéleji, nez je...

A: No vudi ty ti{de jo, no. Oni jsou vsichni takovy pomalejsi, bych fekla, to cela ta tfida

mi pfijde. A Roman s Karlem jsou hrozné¢ napfed zase...
S: ... a proto zlob¢j?

A: No, nebo, se nud¢j, §tve je to prosté vSechno. Jesté to maj doma blby oba, takze
jsou takovy nastvany prosté a strasné zlob¢j. Asi jsou jako napfed, vuci ty tfid¢ urcite.

Zas mi ta tfida pfijde docela pozadu, jako intelektové. Jsou to takovy déticky jeste.

S: Hele a teda jsou néjaky situace, ve kterych by ti pfislo smysluplny ty tablety pouzivat,

pro ty kluky tfeba?
A: Jo, v ptipadg, ze by to bylo soucasné s tou ucebnici.
S: Ja jsem jesté pfemyslela, kdy by je to omrzelo...

A: Urcité, i proto fakt max na par hodin tydné, jinak podle mé pak uz na tom vznika

ta zavislost, to za prvy, a za druhy, pak je to taky omrzi.
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Ptiloha 5

Rozhovor s uditelkou
S — Sandra

U — ucitelka

S: Jak jsem koukala, jak vy jste pracovala s téma détma, tak do toho vyucovani to tolik
nezasahlo, protoze kluci vlastné délali néco jinyho, jak vy jste méla zbytek tiidy pred
tou tabuli. A mé zajima, jak vlastné hodnotite to, jak tfeba kluci, kdyz jste vidéla, jak
pracovali, s jakym zaujetim nebo nezaujetim, jestli to bylo jiny, nez kdyz se s nima déla
normalné, nebo tfeba jestli to mohlo vic jim néco dat, nebo jestli to bylo spis vic na

skodu?

U: Na skodu to rozhodné¢ nebylo, ale timhle zptisobem by se to nenaucili. Bylo to pro
né prima, bavilo je to, je to pro né zabava, to je jasny, protoze déti tablet milujou, tak

to je samozfejmy, ale ja bych brala ten tablet spis jako na procviceni.
S: Jojo, ta aplikace na to byla, pfimo na to procvicovani.

U: No, protoze takovy to zakladni, vysvétleni a procviceni toho, jak vlastné ty déti maj
piijit tfeba na, ja nevim, jak vyfesit slovni dlohu, jak prosté pfijit na néco, to je to
dulezity v ty 2. tfidé o néco vice, o néco méné. Ja nevim, ze tfeba ,,dédeckovi je 63,
babi¢ce je o 5 méné, kolik je babiccer, takhle jakym zptisobem to vypocitaj.
Témhletém klukim je to jedno, jestli je to séitani nebo odéitani. Simonovi ne, Simon

se vypracovava, tam ma rodice, kterym na tom zalezi.

S: Ja jsem se chtéla zeptat uplné obecné, jestli si myslite, ze vlastné ty décka muzou bejt
vic motivovany do ty prace k tomu...

U: Jako jesté jinym zptsobem.

S: No pravé, ale ja jsem tam fesila to, jestli to nemuze rusit ten zbytek ty tfidy. Vlastné

jak oni na to reagovali, jak jste to vnimala? Co se zménilo?

U: Takhle, reagovali na to tim, ze takovi ti zaci, jako je Roman, ze sem chodili, chodili
se divat. U téch mi to teda nevadilo, protoze Roman a Karel jsou nejchytiejsi ze tridy,
takze vim, Zze to umi. Ale kdyz by sem zacal chodit tfeba Petr, anebo by si toho zacli

v$imat jiny, tak by mi to vadilo. Protoze vlastn¢ tim je rozhozena ta hodina a nic se
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neude¢la. A bylo by lepsi zase teda v tom piipadé... jim to unika jako, to ucivo. Situace
je takova, ze nemuzou mit tablety vsichni, neni doba jesté. A urcité by to bylo pro né
dobry, ale nejdifv fakt jako musej védét, a to tvrdim, a to jsem slySela kolikrati v televizi
1v rozhlase, Ze musej ty zaklady mit uplné jako dany, normalné, jako se fika ,,kupecky
pocty®. Ale prosté ze normalné to musej mit nauceny ty zaklady a potom tohleto vyuzit

k dalsimu rozsifovani toho uciva zabavnou formou.

S: Ja pravé jsem teda pocitala s tim, ze to budou mit jenom ti zaci s tim IVP, ktery
c¢asto zaostavaj za zbytkem ty tfidy. Protoze ¢asto u téch tablett a aplikaci, tak vyzkumy

ukazaly to, ze to mnohem vic pomaha slabsim détem, nez détem, ktery jsou na tom

dobre.
(pfisla maminka jednoho zaka, odesla)

U: Vidis to, tady i ja s témahle lidma se mam rada. Takze mné se nediv, jo, ja nevim,
za co voni tady teda bojujou. Na jiny skole by byli radi, kdyz prosté jako... No ted’ to
dopadne tak, Ze Romana dajf na jinou skolu, uvazuje ta pani ze i Alese, ty nejlepsi zaci
zas tady odsud vypadnou. Je mi to lito. Ale zas na druhou stranu je dobfe, ze jsi se tady

takhle s timhle setkala, je to urcity ponauceni, no...
S: To ja to beru tak, ze to je fajn to vSechno vidét, jak to je.

U: Je, je, jak je to ve skutecnosti, protoze to normalné nikdo takhle nepfedvede. Tak

hele jedem...

S: Uz budem koncit, my jsme se bavily, jestli jste néjak stthala pozorovat kluky, jestli

se u nich néco zménilo tim, ze méli ten tablet? Urcite je to jak o vic bavilo, ale. ..
U: No to stoprocentné.

S: My jsme se vlastn¢ bavily s vasi asistentkou, a ta vlastné vyslovila nazor, ze by ji
pfislo fajn jim to tfeba davat, ale urcité ne na celej den, ale vzdycky tfeba jenom na
chvilicku na tu hodinu, ze voni se tfeba vic soustfed¢j, Ze je to pro né lepsi tfeba nez

to procvicovani v ucebnici, kde je to vibec nebavi.

U: Mozna ze sis nevsimla, ze ja s tou ucebnici pracuju minimalné. Ja s ni pracuju jenom,
kdyZ maj do nf psat. A to musej, oni tohle zvladnout prosté musej, tu pisemnou formu.
Uz proto, ze takovej Honza, ze mu kolikrat délalo problém, ze zapomneél, jak se pise
devitka, zapomene sedmicku a tak. A on sem pfisel s tim, Ze je na hranici vzdélavani a

vibec nechtél chodit do $koly. Ted' chodi do $koly docela rad, to je velikej uspéch, a
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taky pracuje se mnou, to je taky velikej ispéch, protoze predtim nechtél viibec nic, tam
z ty $koly odkud ptisel. TakZe svym zptsobem udélal uréitej pokrok. Simon, ten taky
ne — ten se zabejcil a nepracoval, Simon ted’ pracuje, zase uspéch, i jsem ziskala ty
rodice, ze mu pomahaji. On tim jak vidél, Ze rodice se zajimaji, Ze maji radost, Ze prosté
mu to k nécemu je, a tak dale, to taky mélo velikanskej vliv. Takze oni potfebujou ale
ten postup mit, né néco jako ten Hejnz (Hejny — pozn. aut.), jak se ted’ propaguje, tak
ten napise tfeba na jeden fadek slovni tlohu a od déti chce rovnou vysledky. A jak uz
k tomu vysledku dojdou, nebo jakym zptsobem to budou fesit, to uz tam v ty jeho
ucebnici neni. Pro mé, z praxe letity vim, aby ty déti ten postup toho feseni ty slovni
ulohy znali. A to je 1 pro zivot. Kdyz si chci néco vypocitat, tak musim pfemyslet, jak
to vypocitam. Ja taky, nevim, tfeba bych si chtéla jit koupit koberec a fikam si, krucinal,
takze to budu nasobit, nebo jako jestli budu scitat strany, musim secist strany a
vynasobit to, aby to byla plocha, a prosim takhle, jo. Takze prosté¢ tohleto se musej
zasadné naucit, takovy ty zasadni véci. No a potom je to prima si to jesté prohlubovat
na tom pocitaci nebo na tom tabletu, pfipadné to néjakym zpusobem jesté se da ztizit,

nebo tak.
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