Errata Bakalarské prace

Diagnostika irovné porozuméni €islu jako poctu u predskolnich déti

Strana 25 — oprava odstavce ,, Predmatematickd vychova si tedy rozhodné neklade za cil
konkrétni dovednosti nebo znalost Cisel a poctii. Jedna se o uceleny rozvoj mysleni,
utvdreni logickych struktur a schopnost propojeni mysleni, slovni zdasoby a reci.” do
piesnéjsi formulace bez rozporti s predchazejicim textem ,, V predmatematické vychove se
Jjedna predevsim o uceleny rozvoj mysleni, utvareni logickych struktur a schopnost

“«

propojeni myslent, slovni zasoby a reci.

Strana 24 — doplnéni kapitoly 4 podkapitolou 4.1.1 Kli¢ové pojmy

Cislo: Ptirozené &islo je tfida vsech kone¢nych mnozin, které jsou ekvivalentni

s kone¢nou mnozinou A, ktera do této tiidy také patii a je jejim reprezentantem. Proto je
dilezité, aby déti zvladly ekvivalenci (prosté zobrazeni mnozstvi na mnozing) ve smyslu
stejné mnozstvi prvki (vazby: stejné jako, tolik-kolik). Pokud dité porovnava mnozstvi
prvki s uspofddanou mnozinou slov jedna, dv¢..., pak mluvime o podobném zobrazeni
usporadané konkrétni mnoziny, tedy ptirozené ¢islo zavadime ordinalné (s respektem

k uspoiadanym prvkam). (definice dle PhDr. Jifiho Diviska, CSc.)

Znalost cisel: V kontextu prace jde o uzsi chapani pojmu znalost jako védomost (Priicha,
Walterova, Mare§ Pedagogicky slovnik, 6. aktualizované vydani. Praha: Portal 2009.
ISBN 978-80-7367-647-6). V ramci vyzkumu byla znalost ¢isel operacionalizovana jako
odfikani posloupnosti ptfirozenych ¢isel od jedné. Dalsi Groven znalosti Cisel byla
provéfovana V rozpoznani psanych ptirozenych ¢isel od 0 do 10 a jejich uspofadani do
fady.

Znalost poctii: V kontextu prace a empirického vyzkumu byla znalost poctl
operacionalizovana jako zvladnuti ditéte systematického ptifazeni slovniho vyjadieni
posloupnosti ¢isel poctu predmétt a zvuki (do 20) a spravné urceni kone¢ného poctu
predmétt a zvukda.

Porozument poctu: Podle Pedagogického slovniku (Priicha, Walterova, Mares
Pedagogicky slovnik, 6. aktualizované vydani. Praha: Portal 2009. ISBN 978-80-7367-
647-6) je porozuméni schopnost jedince: 1. pochopit vyznam obsahu sd€leni, at’ uz je
prezentovano ve slovni, obrazové, nebo symbolické podobé; 2. zpracovat jej do podoby,
ktera je pro n¢j smysluplna nebo mu je zadana; 3. vyuzit zpracovany obsah. Porozuméni
je zékladni soucasti procesu uceni a predpokladem vzdélavani.



V kontextu empirického vyzkumu byla iroven porozuméni ¢islu operacionalizovana
ulohou na odecitani, resp. odebirani po¢tu predméti at’ jiz se zrakovou oporou nebo bez
ni. Zvladnuti tohoto ukolu pro dité ptedSkolniho véku tedy zahrnuje v§echny pozadované
schopnosti podle vyse uvedené definice.

Strana 33 — doplnéni informace ke zmén¢ formulace v zadani v tloze F 1. Zména zadani
probéhla v roviné grafické a mluvené komunikace. Na zakladé pilotnich vysledk se
zménil obrazek z princezny na genderové neutralni indidnskou ¢elenku. Slovni zadani se
zmeénilo z puvodniho ,, Tady je princezna a na Satech se ji opakuje vzor. Ale na obrazku
néekteré znacky/vzory nejsou vysité. Dokresli, co tam chybi.” na ,,Tady je indidanska
Celenka a stdle se v ni néco opakuje. Ale nékteré znacky chybi. Vylustis to? Dokresli, cO
tam chybi. (ukazeme, ve kterych mistech vzor chybi).”

Strana 36 — doplnéni podkapitoly 6.1.7 Zasady pii zadavani testu predmatematickych
dovednosti.

1. Vytvoreni vhodnych podminek pro testovani (zajisténi klidného mista a vhodného
¢asu V ramci denniho rezimu matefské skoly).

2. Navazani kontaktu s ditétem a vytvoreni bezpecné atmosféry (pfedstaveni, zeptani
se ditéte na vek v rdmci prvniho tkolu, ktery se nehodnotil a jeho smysl byl pravé
V navozeni dobré atmosféry).

3. Povzbuzovat dit¢ k optimalnim vykonim.

Test by mél idedln¢ probéhnout jako ptirozeny rozhovor s ditétem.

5. V ramci zadavani standardizovaného testu je dulezité dodrzovat zadani a
posloupnost testovych tloh.

B

6. Zadani musi byt pro vSechny déti stejné, vSechny déti musi obdrZet stejny test se
vSemi piilohami a materialy.

7. Zadavajici nesmi détem pomahat, napovidat a hodnotit jejich odpovédi.

8. V prlbchu testovani si zadavatel v§ima a zapisuje specifické situace a zaznamena
je do testovaciho archu spolu s dals§imi komentafi, naptiklad k motivovanosti
ditéte.

9. Zadavajici by m¢l dodrzovat hledisko individudlniho pfistupu.

10. Pokud se bude zadavajici domnivat, ze dit¢ ukol nefesi proto, Ze neni motivované,
nikoliv proto, ze by feseni neznalo, nebude odpoveéd’ zaznamenavat a informaci
uvede do poznamek v zdznamovém archu.

11. Zadavajici mize ditéti zadani ve stejném znéni zopakovat.

12. V priibéhu testu zadavatel dité pfimétené chvali a povzbuzuje.



13. Na konci testu se zadavatel s ditétem rozlouci a nabidne ditéti, zda mu také
nechce zadat né¢jaky ukol. Tento posledni ukol nebyl hodnocen, ale reakce déti
byly velmi zajimavé a piispéli k pratelskému ukonceni rozhovoru.

Strana 38 — uprava souvéti ,,V tabulce (Tabulka 1) je znazornéna souvislost ¢isla, do
kterého umi dité spravné dopocitat, S mnozZstvim kostek, které ma dat dite na stranu. *

Strana 38 — oprava znaku v Tabulce 1 - namisto <10 ma byt <10
Strana 38 — Presné znéni zadani Glohy D zni ,,Mam tady ted’ dalsi ukol. Mam tady dvé
hromddky. Je v nich stejné kostek? Nebo kde je vic? S kostkami muzes hybat.”

Strana 39 — uprava souvéti ,, V' této cinnosti jsme sledovaly, jak déti dokazi manipulovat a

6

odpocitavat redlné predméty pouze na zdklade predstavivosti.

Strana 53 — uprava véty ,, Vidime zde tedy nariistajici pocet chybnych odpovédi s rostouct
obtiznosti ukolu.”



