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ANOTACE

Diplomové prace ma charakter pruizkumné sondy v zafizeni pro zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Piedmétem této prace je posouzeni uplatnéni vzdélavacich
obsahiit Vytvarné vychovy a porovnani ramcového vzdé¢lavaciho programu se $kolnim
vzdélavacim programem v realit€¢ vyucovani v konkrétni specidlni Skole. V praktické ¢asti
této prace jsou analyzovany vybrané vyucovaci hodiny vytvarné vychovy z hlediska
obsahu, cilii a pouzitych metod. Soucasti prace je také piiprava a realizace didaktického

projektu vytvarné vychovy pro zéky se specialnimi vzdéldvacimi potiebami.

KLICOVA SLOVA
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ANOTATION

The thesis has character of a search probe at the institute for pupils with special
educational needs. The subject of this thesis is assessment of applications of the
educational contents of Art and comparison of Framework educational programme with
School educational programme in reality of teching in specific Special school. The
practical part of this thesis consists of analyzing the selected lessons of Art in terms of
content, goals and used methods. Part of the thesis is also preparation and realization of

didactic art education project for pupils with special educational needs.

KEY WORDS

Framework educational programme, School educational programme, action

research, reality of teaching art, didactic project



ABSTRAKT

Tato diplomova prace je zaméfena na posouzeni uplatnéni vzdélavacich obsahti a
cili pfedmétu vytvarna vychova v =zafizeni pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Nejprve jsou charakterizovany ramcové vzdélavaci programy a Skolni
vzdélavaci program. Nésledné je zde analyzovan obsah Skolniho vzdélavaciho programu

Zakladni skoly a Praktické Skoly Svitani, o.p.s.

Prostiednictvim akéniho vyzkumu jSou porovnany obsahy vySe uvedenych
zavaznych dokumentii s realitou vyucovani ve Skole, kterd se zabyva edukaci zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Ak¢éni vyzkum byl realizovan pomoci videozdznamu,
pfepisu a analyzy zaznamenanych vyucovacich hodin, zhodnocenim pouzitych forem a
metod ve vyucovaci praxi, ndvrhem a naslednou realizaci didaktického projektu vytvarné

vychovy se zaky této skoly.

Z prace s ramcovym a Skolnim vzdélavacim programem vyplynulo, Ze analyze
podrobeny Skolni vzd€lavaci program je piiliS zaméfeny pouze na vytvarné techniky a
konkrétni témata, téméf nereflektuje obsah ramcového vzdélavaciho programu a velice
omezené pracuje sucivem a ofekavanymi vystupy v ném uvadénymi. Ucitelé maji jen
maly prostor pro motivaci zaméfenou na aktudlni témata a vytvarnou tvorbu. AkEni
vyzkum vSak ukazal, ze tyto konkrétni nedostatky Skolniho vzdélavaciho programu si
vytvarny pedagog uvédomuje a pracuje v hodindch vytvarné vychovy s vystupy
uvadénymi v ramcovém vzdélavacim programu zcela intuitivné a pfirozené. Proto je nutné
vytvofit nové Skolni vzdélavaci programy zakladajici se pfedevS§im na ramcovém

vzdélavacim programu a ideove na néj navazat.

KLICOVA SLOVA
ramcovy vzdélavaci program, Skolni vzdélavaci program, akéni vyzkum, realita vyucovani

vytvarné vychovy, didakticky projekt



ABSTRACT

This thesis is focused on assessing applications of educational contents and goals of

the subject Art in the school for pupils with special educational needs.

Firsly are characterized the Framework educational programme and School
educational programme. Consequently is analyzed the content of School educational

program at Elementary and Practical school Svitani, o.p.s.

Through action research there are compared the contents of the above binding
documents with reality of teaching in the school, which deals with the education of pupils
with special educational needs. Action research was realized through video record,
transcriptions and analysis of recorded lessons, evaluation of used forms and methods in
teaching practice, suggestions and subsequent implementations of didactic art education
project with pupils of this school.

The work with Framework and School educational programme revealed that the
School educational programme subjected to analysis is too focused only on art techniques
and specific themes, almost disregards Framework educational programme and very
limitedly works with curriculum or expected outcomes discussed herein. Teachers have
just narrow space for motivation focused on actual topics and art work. Action research has
shown that these specific and serious deficiencies of School educational programme the art
teacher recognizes and works in the art lessons with outcomes reported in Framework
educational programme intuitively and naturally. Therefore it is necessary to create a new
School educational programme based primarily on Framework educatioal programme and

ideologically follow it.

KEY WORDS

Framework educational programme, School educational programme, action

research, reality of teaching art, didactic project
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Uvod

Tato diplomova préace je priizkumnou sondou v zafizeni pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Timto zafizenim je Zakladni Skola a Praktickd Skola Svitani,

0.p.s.

Cilem diplomové prace je posoudit moznosti uplatnéni vzd€lavacich obsahi
predmétu vytvarna vychova ve §kolnim vzdélavacim programu (déle SVP).

SVP byl vytvofen podle oboru vytvarna vychova vzdélavaci oblasti Uméni a
kultura, kterd je vymezena v ramcovém vzd¢lavacim programu (dale RVP).

Tyto vzdélavaci programy budou porovnany s redlnym vyucovanim v této Skole.

Prace je rozd¢lena na ¢ast teoretickou a praktickou.

V prvni kapitole analyzuji Skolni vzdélavaci programy Skoly Svitani, které vychazi
ze tfi ramcovych vzdélavacich programii. Skolni vzdélavaci programy ma kola Svitani
vytvoreny rovnéz tfi, jelikoz vychazi ze tii odliSnych vzdélavacich programi. Tato Sife je
dana velkym rozpétim specidlnich vzdélavacich potieb zakul, ktefi navstévuji tuto Skolu.
Jednotlivé programy jsou v podkapitolach porovnavany a je popsano, v ¢em se li$i nebo

shoduji.

Ve druh¢ kapitole je teoreticky popsdna metoda akéniho vyzkumu, kterd je vzapéti

vyuzita pro naplnéni hlavnich cilt diplomové prace.

V praktické casti diplomové prace je prvnim krokem akéniho vyzkumu
videozdznam dvou vyucovacich hodin vytvarné vychovy. Ziaznam je nasledné
transkribovan a podroben dikladné analyze z hlediska obsahu a cili zaznamenanych
vyuCovacich hodin. Na zdklad¢ analyzy videozaznamu a zavaznych dokumenti (RVP a

SVP) je odpovézeno na vyzkumnou otazku.

Obsahem ctvrté kapitoly je navrZeny, realizovany a analyzovany didakticky projekt
vytvarné vychovy pro zaky 5. ro¢niku zakladni Skoly praktické, ktery vychdzi z uciva a

vystuptit RVP ZV a zarovent RVP s ptilohou. Touto kapitolou je zavrSen akéni vyzkum.



V zavérecné kapitole diplomové prace je uveden vysledek akéniho vyzkumu. Z néj
jasn¢ vyplyva potieba vytvoftit ve skole Svitani novy Skolni vzdélavaci program vytvarné
vychovy, ktery bude zévaznym dokumentem, napliujicim vzdé€lavaci obsahy oboru
vytvarna vychova V redlném vyucovani Skoly zamétfené na edukaci zaka se specidlnimi

vzdé¢lavacimi potiebami.
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1 Analyza SVP Zakladni §koly Svitani

1.1 Vychozi dokumenty pro tvorbu SVP Zikladni $koly a Praktické

Skoly Svitani
Skola pracuje se tfemi ramcovymi vzd&lavacimi programy:
1. Ramcovy vzdeélavaci program pro zékladni vzdélavani MSMT, Praha 2013

2. Ramcovy vzdelavaci program pro zdkladni vzdélavani s prilohou upravujici

vzdélavani Zdkii s lehkym mentdlnim postizenim VUP Praha 2005

3. Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zdkladni Skola specidlni VUP

Praha 2008

Jednotlivé ramcové vzdélavaci programy budou piibliZzeny nize.

1.1.1 Charakteristika jednotlivych RVP

Ramcoveé vzdélavaci programy formuluji oekavanou troven vzdélani stanovenou
pro vSechny zaky jednotlivych typli Skol a soucasné jednotlivych ro¢nikli vzdélavani.
Vymezuji vSe, co je nezbytné znat nebo ovladat v povinném zakladnim vzdélavani zaka.
Presné specifikuji troven klicovych kompetenci, jiz by méli Zaci danych typa Skol
dosahnout na konci zakladniho vzdélavani. RVP také vymezuji vzdé€lavaci obsah, ktery by
mél byt uveden a rozpracovan v SVP, a to konkrétné v odstavcich Ocekdvané vystupy a
Ucivo. Zavaznou soucasti téchto dokumentl jsou také prurezova témata, kterd utvaieji

Z uciva logicky propojeny celek.

Aby mohl byt vzdélavaci obsah efektivné realizovan, nabizeji RVP pedagogiim
volnost ve volbé vzdélavacich postupti, metod vzdélavani a forem vyuky. Pedagogové pak

mohou vyuZit v§ech podplrnych opatteni ve shodé s individualnimi potfebami zak.

RVP také umoznuji modifikaci vzdélavaciho obsahu, rozsahu a zamétfeni vyuky,
metod prace a zarazeni dalSich podplrnych opatfeni pro vzdélavani zakl se specialnimi

vzdélavacimi potiebami. (MSMT, 2013)
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1.2 Vzdé&lavaci oblast UMENI A KULTURA

Oblast Uméni a kultura v RVP umoznuje zadkim poznavat svét jinym nez
racionalnim zptisobem. Skrze poznavani kultury a uméni pomaha chépat tyto nedilné
slozky lidské existence jako vysledky duchovni ¢innosti ¢lovéka. Ukazuje uméni jako
specificky komunika¢ni prostiedek. Uméni je jedineCny zdroj informaci o vnéjSim a
vnitinim svété, je mistem, kde jsou vnéj$i a vnitini svéty vzajemné provazany a kde

vznikaji informace, které lze nejlépe formulovat uméleckymi prostiedky.

Tato oblast je v dusledku obrovského rozmachu vizualné obrazného vyjadiovani
Vv soucasné dob¢ zaméfena nejen na oblast vytvarného uméni, ale i na znakova vyjadieni,
ktera maji vizualni podstatu. Do poptedi zajmu vytvarné vychovy se dostava vnimani,
tvorba, interpretace a komunikaéni uziti vSech vizualné obraznych vyjadieni, jako jsou
napt. nova obrazova média, reklama, hudebni videoklipy, film atd. Jde tu pfedevsim o
tvuréi praci s informacemi misto jejich pasivniho shromazd’ovani, ¢imz jsou soucasné
posilovany obecné rysy utvareni a rozvijeni zakovy osobnosti — originalita a tvofivost.
Také jsou rozvijeny konkrétni smyslové vlastnosti a schopnosti ocefiovat osobni prozitky a
nasledné je originaln€ oznacovat a ovefovat socidlni GCinky téchto oznaceni. (Vancat,

2002)

Zaci by méli byt schopni pfirozené pii komunikaci vyuZivat vizudlné obrazné

prostiedky, neboli Cist obrazova vyjadieni a také je vytvaret a obhajovat.

V RVP ptimo zazniva: ,,Vzdeélani v této oblasti prinasi umélecké osvojovani svéta,
tj. osvojovani s estetickym vicinkem. “(MSMT, 2013, str. 68) Oblast tedy skute¢né odkazuje
na rozvoj citlivosti, tvofivosti a senzitivity. Uméni diky své nadcasovosti uci schopnosti
vcitit se do kulturnich potfeb ostatnich lidi a pfistupovat k hodnotam, které vytvorili druzi,

S uctou a osobni ucasti.

Soucasti je také hledani vazeb mezi jednotlivymi druhy uméni. Samotny fakt
uvédomeni si, Ze nas ovliviiuji zvuky, barvy, viiné a dalsi vjemy nejen jednotlivé, ale také
svym soub&znym plisobenim, zaroven napomahd uvédomit si, Ze ne vse, co vidim nebo
slySim, je pfesnym odrazem reality. Naptiklad obsah slov se mlize zcela zménit, pti¢teme-

li knim vyraz tvare, dojem z pozorované scény muze byt naprosto odlisny od stejného
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obrazu doplnéného o slovni komentaf. Tato oblast rozviji a prohlubuje schopnosti

nonverbalniho vyjadfovani.

RVP stanovuje, ze ucivo této vzdélavaci oblasti vede zéky k vyjadiovani osobnich
prozitkti a postoji k jevim a vztahum ve svété, vede je k uéeni se skrze vlastni tvorbu
zaloZenou na subjektivnim vnimani, citéni a prozivani reality, ¢imz se rozviji jejich tvlrci
potencial, kultivuje jejich projev a sekundarni potfeby ¢loveka, a tim také utvari hierarchie

hodnot a emocionalné obohacuje zivot.

4

Edukace v dané vzdélavaci oblasti sméfuje také zaka ke spoluvytvareni vstiicné a
podnétné atmosféry pro tvorbu a pochopeni uméleckych hodnot v $irSich socialnich a
kulturnich souvislostech, k tolerantnimu pfistupu ke kulturnim hodnotam soucasnosti a
minulosti 1 kulturnim projeviim a potfebdm rGznorodych skupin, ndrodli a narodnosti.
Zaroven smétuje ke schopnosti uvédomovat si sebe samého jako svobodného jedince

schopného aktivné piekonavat zivotni stereotypy.

Na trovni zakladniho vzdélavani tuto oblast zastupuji dva vzdélavaci obory -

Hudebni vychova a Vytvarna vychova.

Déle se budeme zabyvat jen oborem Vytvarna vychova, a to na 1. stupni zakladniho

vzdélavani.

1.2.1 Charakteristika RVP ZV vzd&lavaci oblasti UMENI A KULTURA obor

Vytvarna vychova

,» Vytvarna vychova, obdobné jako ostatni vzdélavaci obory v RVP, je koncipovéana

tak, aby pfispivala k procesu restrukturalizace Zékovy osobnosti.“ (Vanc¢at, 2002, str. 5)

Jde 0 ,,procesualni nardstani komplexnosti osobnosti zaka hlavné ve tfech tirovnich,
a to biologické, psychické a socialni (Vancat, 2002). Tyto urovné jsou vzajemné
propojené. Jejich zvédoméni vede k proménam zakovy osobnosti. Z zaki obavajicich se
projevit svou individualitu, nebo naopak z zaku, ktefi ji neumérné vystavuji na odiv svétu,

se mohou stat uvédomélé bytosti.

Jelikoz jde ve vytvarné vychové predevs§im o hodnoty tvofivosti a zachovani
individuality (Vancat, 2002), je tieba u zaka hodnotit tvorbu jako proces véetné obhajoby

vysledkl prace, coz znamend, Ze vysoce hodnocené ,,nejsou hezké obrazky*, ale hloubka
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ponofeni do tématu, vhodny vybér vytvarnych prostfedkii k zobrazeni tématu, vyuzita
technika a jista ,,peclivost ve smyslu snahy a neuspéchanosti. Obsah vytvarného dila
zéavisi na konkrétnich zivotnich zkusenostech subjektu, a proto ma kazdy jiny repertoar dél,
ktera pro né¢j mohou mit uméleckou ptisobivost. Ucitel by mél tyto individualni zkuSenosti

zaki zohlednovat a odliSnosti v interpretacich dél respektovat a umét se na né napojit.

RVP také zdiaraziuje, ze vytvarnd vychova pracuje s vizudlné obraznymi
znakovymi systémy. Zohlediiuje dosavadni zkuSenosti zdka a umoziiuje mu vyjadfovat

jeho osobni prozitky a pocity. U€eni se tvofivé praci je zaroven uceni sebevyjadiovani.

Prostfednictvim uciva vymezeného pro tuto oblast se zaci seznamuji s vytvarnymi
vyrazovymi prosttedky a vytvarnym jazykem pii rozmanitych vytvarnych cinnostech.
Vytvarna vychova stoji na tvarcich ¢innostech, jakymi jsou tvorba, vnimani a interpretace,
které umoziuji rozvijet vlastni vnimani, citéni, mysleni, prozivani, predstavivost, fantazii,
intuici a invenci. Tvar¢imi ¢innostmi zalozenymi na experimentovani je zak veden
k odvaze zapojit se do procesu tvorby a komunikace pomoci vizualné obraznych vyjadieni,

protoze ve vytvarné vychové nejde jen o pouhy pienos reality.

Nejvétsi diraz je kladen na sémantickou interpretaci (zobsaZnéni) vizualné
obraznych vyjadfeni a na interpretaci obsahu vizualniho vnimani. Toto umoZnuje védomé
kontrolovat proces vnimani vizualnich podnétt, tvorby se zapojenim osobnich zkusenosti a

interpretace vizualné obraznych vyjadieni a jejich uplatnéni v komunikaci. (Vancat, 2002)

Tvur¢imi ¢innostmi se rozumi rozvijeni smyslové citlivosti, uplatiovani subjektivity
a overovani komunikacnich ucinki. Obsahem rozvijeni smyslové citlivosti jsou takové
¢innosti, které uci rozeznavat podil jednotlivych smysli na vnimani reality. S timto
uvédoménim pak u¢i zaky uZzivat vhodné vytvarné prostiedky k vyjadieni vlastnich
zkuSenosti s realitou. Uplatiiovani subjektivity znamena nauCit se uplatiovat pii tvorbé
vlastni zkuSenosti, vnimani a interpretaci vizualné obraznych vyjadieni. Pomoci ovérovani
komunikacnich ucinku zaci zjistuji obsahy vizudlné obraznych vyjadieni. Témi jsou
konkrétné ,,cinnosti, které umoznuji Zakovi utvareni obsahu vizualné obraznych vyjadreni
V procesu komunikace a hledani novych i neobvyklych moznosti pro uplatnéni vysledkii
viastni tvorby, dél vytvarného uméni i dél dalsich obrazovych médii* (MSMT, 2013, str.
69)
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Zaci se maji nejen seznamovat suméleckymi dily, ale u¢i se je i chapat,
rozpoznavat a interpretovat, protoze jednim z cili vzdélavani v této oblasti je vypéstovat
v zacich respekt k uméni. K uméni jakoZto specifickému zptisobu poznani svéta. Zaci se
také uci uzivat jazyk uméni jako jeden z prosttedkt komunikace a u¢i se chapat uméni jako

nedilnou soucast kultury a lidské existence.

Je tfeba si uvédomit, ze uméni je jednim z dilezitych zdroji vychovné stranky
vytvarné vychovy, protoze uc¢i moznosti uméleckého procesu samostatné a tvofive
uplatiiovat pfi rozvijeni své osobnosti. ,,Pojeti vytvarné vychovy v RVP odhaluje vnimani,
poznavani a komunikaci jako vicevrstevny, avSak v zdsad¢ sjednoceny proces osobni i

spolecenské orientace ve svété.” (Vancat, 2002, str. 11)

Mluvime-li v§ak o uméni, nemlizeme se omezit pouze na tradi¢ni obrazy a sochy,
jak tomu v diivéjsi dobé byvalo. 19. stoleti pfineslo do zivota lidské spolecnosti takové
mnozstvi zmén, které logicky musely postihnout i vytvarné umeéni. Prostiedki uméleckého
vyjadieni zaCalo pfibyvat v zévislosti na véd€ a technickém pokroku spolecnosti a toto

roz§ifovani moZznosti vyjadfovani jesté neustalo.

V soucasnych galeriich uZ to nejsou jen obrazy zpracované klasickymi malifskymi
technikami a sochy vzniklé uzitim skulpturdlnich postupi, které nds mohou zaujmout
predevs§im vyrazem vloZenym do formy zpracovani. Vidime mnozstvi d¢l, a to at’ ploSnych
nebo prostorovych, u nichZ jen ztéZzka odhadujeme pouzitou techniku ¢i material, pfesto
nas tyto objekty mohou zaujmout. A to stdle hovoiime 0 vyjadfenich, ktera je mozné

nahmatat.

V galeriich na nas vsSak pusobi i dila, kterych se dotknout nemiizeme. Jedna se
napiiklad o svételné instalace nebo videoprojekce, které nam zprostredkuji umélecky
zazitek stejné dobfe jako obraz, socha nebo objekt. Mezi tato senzoricka dila patii i uméni,
které v galerijnich prostorach nenajdeme. Objevuje se pfimo v ulicich mésta nebo ve volné

pfirod¢ jako napf. instalace a akce.

Na takovouto tvorbu, ktera ma dnes jen velmi tézko vymezitelné hranice, musi
RVP reagovat. Proto je uméni v tomto zavazném dokumentu pojimano jako zdroj jinak
nedosazitelného specifického poznani a jako prostfedek komunikace vnitini subjektivity

kazdé osobnosti v socialnich interakcich. Prostfednictvim znakového vyjadfovani totiz

15



umeéni zprostiedkovava subjektivni, niterné a neopakovatelné zazitky. Zaroven vzdy

zachovava vlastni osobni svobodu.

Tvorivost je podle Vancata zakladni atribut uméleckého procesu. Odhaluje a
sjednocuje osobni a socialni stranku lidské existence a tim posiluje aktivni a zodpoveédny
osobnostni piistup k socialnim vztahiim. Tvorba se v procesu komunikace stava socialné
sdilenou. Hodnota uméleckého vykonu (at’ pfi jeho tvorbé nebo interpretaci) tedy neni
pouze V jeho technickém provedeni, ale ,,v nastoleni znakt, které umoziuji existencialni

sebeptesah v interpretaci. (Vancat, 2002, str. 9)

»docialni ucinek presahu v interpretaci uméleckych znakli ma ovSem vzdy
konkrétni historickou podminénost.“ (Vancat, 2002, str. 10) Mnohdy je to pravé vytvarné
umeéni, které nabourava bézné zplisoby nazirdni skutecnosti a objevuje a nabizi pohledy
nové, jez se postupné také stanou béznymi, a to zejména diky jejich opakovani. Postupné
se z nich stane jazyk vizualné obraznych vyjadieni, obecné srozumitelny a nakonec bézné

uplatinovany v socialni komunikaci a dnes i v reklam¢, médiich apod.

Na takovéto zmény, nejen, v uméleckém vyjadfovani, musi nutné reagovat praveé
vzdélavani. ,,Vzdélavaci obsahy, které muze vytvarnd vychova nabidnout v piesahu
k vSeobecnému vzdélani, se tykaji novych uméleckych, védeckych a technologickych
poznatkil, které vyvstaly a vyvstdvaji s novym pojetim vizualné¢ obraznych vyjadieni
V obrazové a vizudlni sémiotice, v teorii obrazové komunikace, zejména komunikace

v médiich, s uplatnénim novych technologii.” (Vancat, 2002, str. 7)

Vytvarna vychova postihuje ,,v8e, co je vytvofeno za ucelem vizualné znakového

pusobeni nebo se takovym znakovym prostfedkem stava“. (Vancat, 2002, str. 11)

Jde tu napftiklad o televizni pfenosy, pocitacové animace, videa, reklamy, znakové
prostiedky mody, ale 1 jevy, které k uceltim vizuélniho plisobeni nevznikaji, ale pfesto maji
silné vizudlni ucinky, naptiklad industrialni nebo zeméd¢€lska krajina, pohled na domy

Vv ulici nebo i interiéry obytnych domii.

o Ocekavané vystupy v RVP

Pro kvalitni rozpracovani RVP do SVP je nutné dobie rozumét pojméim z oblasti

Uméni a kultura.
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Pro pfedmét Vytvarnd vychova jsou to pojmy: vizudlné obrazné vyjadieni,

vizualné obrazné vnimani a vizualné obrazné prostiredky.

,Vizualné obrazné vyjadreni je objekt znakové povahy, ktery vizudlni cestou

rozviji v mysli tvlirce 1 vnimatele obrazné predstavy.* (Vancat, 2002, str. 11)

Jinymi slovy jsou vizudlné obraznd vyjadieni vSechna zdmérné vytvoiend dila od
obrazu pfes sochu po svételnou instalaci. Potom je vizualné obrazné vnimani nejen
zrakovy ptijem pocitkl a vjemt, ale obsahuje jiz v sob¢ 1 védomé a nevédomé zpracovani

podnétu do obrazovych predstav zavislych na zkuSenostech vnimatele.

Vizualné obrazné prostiedky nam pomahaji uchopit obsah vizualné obrazného
vyjadieni. Z mimovédomého vnimani vizudln€é obrazného vyjadieni ziskavame pocity, ale
ve chvili, kdy zacneme védomé& vymezovat vizudln¢ obrazné prostiedky, které tyto pocity
vyvolaly, zakladame s nimi spjaty obsah. Ten vSak nevyplyva pouze z jejich vztahu ke
skutecnosti, ale ze zkuSenosti tviirce nebo divaka, ktery je takto vymezuje. Je tedy jasné, ze
obsahy se u jednoho a téhoz obrazného vyjadieni mohou ménit v zavislosti na tom, kdo je

pozoruje nebo tvofi.

Vizuéln€ obrazné prosttedky piisobi na vnimatele na nékolika urovnich. Na trovni
somatické (t€lesné) zaznamenané v rovin¢ smyslovych kvalit (barevné harmonie, svételné
kontrasty, hrubost povrchu apod.), na Grovni individualné vyprofilovanych psychickych
kvalit (dramati¢nost zobrazované¢ho vyjevu, zplisobend jednou valérem, jindy barevnym
kontrastem nebo dynamickou modelaci tvaru) a na Grovni socialné zaloZenych kvalit (napf.
vyznam postav V zobrazeni bitvy nebo naboZenského vyjevu). ,,Obsahy vizudlné
obraznych prostiedkii na v§ech uvedenych rovnich i jejich vztahy se historicky proménuji

a je tieba je interpretovat v jejich historickych souvislostech®. (Vancat, 2002, str. 12)

74k by mél rozpoznavat, pojmenovavat, porovnavat, tfidit, nalézat, svobodné
samostatné tvofit, vybirat ¢i upravovat prvky vizudlné obrazného vyjadieni, jakymi jsou
linie, tvary, objemy, barvy, objekty a mél by je uplatiovat v ploSném i prostorovém
uspofadani. Vizudln€ obrazna vyjadifeni by mél interpretovat a odliSné interpretace
porovnavat se svoji dosavadni zkuSenosti a zaroven k nim pfistupovat jako ke zdroji
inspirace. Své vlastni Zivotni zkuSenosti by m¢l projevovat také v tvorb¢ a tvofit vyjadieni,
ktera maji komunikacni U¢inky pro jeho nejblizsi socidlni vztahy. V pfistupu k realitg,

tvorb¢ a interpretaci by mél uplatiiovat osobitost svého vnimani.
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Prvky vizudln€ obrazného vyjadieni by mél také porovnavat na zékladé vztaht a

vyuzivat svétlostni poméry, barevné kontrasty, proporcni vztahy a jiné.

Zak by mél umét nalézt vhodné prostfedky pro sva vizualn€ obrazna vyjadieni
vznikla na zéklad¢ vztahu zrakového vnimani k vnimani dalSimi smysly a ,,uplatiiovat je

V plosné, objemové a prostorové tvorbé”. (MSMT, 2013, str. 73)

Jednim z ocekavanych vystupi vzdélavani je také zak, ktery ,,UzZiva a kombinuje
prvky vizudlné obrazného vyjddrieni ve vztahu k celku: v plosném vyjddrieni linie a barevné
plochy; v objemovém vyjddieni modelovani a skulpturdlni postup,; v prostorovém vyjadreni
usporddani prvkii ve vztahu k viastnimu télu i jako nezavisly model.“ (MSMT, 2013, str.

73)

Takto vymezeny vystup neni pro pedagogy snadné rozpracovat do SVP. Stanovuje,
7e 74k ma uzivat a kombinovat prvky vizualné obrazného vyjadieni ve vztahu k celku. Za
dvojteckou tyto prvky konkretizuje. Z uvedeného vystupu vyplyva, ze v plosném
vyjadieni, kde je mozno celek chapat jako jasn& vymezenou plochu, jde o linie' a
riiznobarevné plochy®. Hlavni vytvarné vyjadiovaci prostfedky jsou ale uvedeny pouze u
plosného vyjadreni. PrestoZe dvojtecka naznacuje, Ze ve vété dojde ke konkretizaci nebo
upiesnéni prvkii vizudlné obrazného vyjadreni, v definici se najednou u objemové tvorby
vytraci uptesnovani prvku vizudalné obrazného vyjadieni a zminuji se pouze vytvarné
techniky (modelovani, skulpturalni postup), které sice fikaji, jakym zpisobem lze
dosdhnout celku, ale nevysvétluji, s jakymi prvky vizualn€ obrazného vyjadieni ma zak
pracovat a jakého celku ma dosahnout. V prostorovém vyjadreni pak uspotadava zak prvky
(patrné nejen prvky vizudlné obrazného vyjadreni) ve vztahu K vlastnimu télu (zde lze
chapat télo jako soucast néjakého celku, o kterém se hovoii pifed dvojteckou) nebo jako

nezavisly model — t0 je v tomto znéni velmi tézko vysvétlitelné.

Toto je natolik slozit¢ napsany vystup, ze je velmi té¢zké na né&j ve skolnim

vzdélavacim programu navazat.

! Linie je hlavnim vyjadfovacim prostiedkem kresby.

2 Barevna plocha nebo skvrna je hlavnim vyjadiovacim prostfedkem malby.
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. Ucivo
Ucivo je V RVP rozdéleno do tfech casti a presné¢ definuje, jakou oblast lidské

osobnosti rozviji.

Prvni c¢ast konkretizuje prvky vizualné obrazného vyjadiovani, formy jejich
usporddavani, smyslové ucinky, jejich reflexe a vztahy zrakového vniméani ke vniméni

ostatnimi smysly jako ucivo rozvijejici smyslovou citlivost.

V druhé ¢asti jsou uvedeny typy a pfistupy k vizudlné€ obraznym vyjadienim a také
prosttedky pro vyjadfovani pocitl, nalad, fantazie a osobnich zkuSenosti, které umoziuji

uplatiiovat subjektivitu pii vlastni tvorb¢.

Tteti Cast je zaméfena na ovérovani komunikacnich ucéinku vlastni tvorby a dél
vytvarného umeéni. Je zde zkoumédn komunikacni obsah vizualné obraznych vyjadieni. (viz.

ptiloha &.1)

Hlavnim pojetim vytvarné vychovy v RVP je uplatiiovani sémantického pfistupu
K vizualné obraznym vyjadienim. Pfedstavy o tom, Ze vizualné obrazné vyjadteni je pfimo

spjato s realitou a musi ji napodobovat, jsou mylné.

Sémanticky pfistup k obraznému vyjadfeni charakterizuje umélecké dilo jako
proces vytvafeni jeho smyslu. Obsah tohoto vyjadfeni vytvaii interpretace. Tak je obsah
neustale aktualizovan a proméiovan v zavislosti na velikosti a struktufe fondu vizudlné
obraznych vyjadieni interpretd. Soucasn¢ samo dilo jejich znakovy fond restrukturuje a tim

opctovné méni jeho vyznam, a to at’ si tento proces interpret uvédomuje ¢i ne.

Za konec jednostranného soustfedéni na kresleni podle skute¢nosti vdécime
teoretikovi kubismu Guillaumu Apollinairovi, ktery prvni vyjadfil teorii duality vuci
kubismu a proti reflexivnimu modelu napodobujicimu skutecnost postavil subjektivni
sémanticky piistup. Uskalim tohoto osobniho piistupu, ktery je predeviim o vyjadfovani
vnitiniho svéta, je, Ze o ném nelze komunikovat jinak nez psychologicky, neni mozné pfi
ném zaznamenavat vyvoj socialniho obsahu a nejde jej kritizovat, protoze to by znamenalo

zasahovani do autonomie subjektivity. (Vancat, 2002)

Z uvédomovani si sémantického pfistupu K vnimani vizualn€ obrazného vyjadreni

vime, Ze jestlize kdokoliv konstatuje, ze obraz, na ktery se diva, neni vibec podobny
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skutecnosti, je to omyl. Obraz pouze neni podobny jeho dosavadni zkuSenosti. Sémanticky
pfistup nutn¢ vyzaduje uznani, Ze to, co nazyvame skuteCnosti, je jenom suma naSich
dosavadnich interakci a jejich kombinaci, kterou z nich vytvofila naSe mysl. Pfistup vede
k uvédoméni, Ze existence probiha i za hranicemi toho, co v soucasné dob¢ ohrani¢uje nase

dosavadni pozndni a nase dosavadni schopnost vnimani.

Podstatou poznavaci funkce vizudlnich znaki je tedy testovani osobni zkuSenosti.
Existuji dva typy vizudlnich znakl: prvni, zavedeny, uvadi do obecné uznavanych
zkuSenosti a pfiblizuje t€ém, kdo se s nimi osobn¢ dosud nesetkali (snimky katalogu
cestovni kancelatre). Druhy ukol plni vytvarné uméni — jednim z jeho hlavnich Gceld je
experimentdlni pfiprava novych, nezndmych znakii a jejich testovani vzhledem
k dosavadnimu znakovému systému. Piedpokladem pro vyuziti této poznavaci funkce
obrazovych znakli je vSak ziskdni schopnosti neodmitat nezndmé modely jako
»hepravdivé™ ¢i ,,nepodobné skutecnosti” a naucit se jejich tvofivému provéfovani a

otevienému chapani. (Vancat, 2002, str. 20)

Takto se Zaci uc¢i nebyt pouhym konzumentem vizuéalniho svéta, ktery je jim médii
a celou konzumni spolec¢nosti témét vnucovan, ale byt také pozornym kritikem a tviircem.
U¢i zaky vlastnimu nézoru skrze oteviené pole tvlir¢ich moznosti a nepasivnimu piistupu

K zivotu a spole¢nosti.

Tak jak se méni znakové systémy v zavislosti na poznavani jedince, méni se také
V zéavislosti na vyvoji poznani celé spolecnosti. ,,Uzndni zavislosti vlastniho poznani na
takto historicky ohraniceném znakovém vyjadfeni, vede k pochopeni nezbytnosti
komunikace jako zdroje rozSifovani soufadnic vlastni zkuSenosti a moZnosti jejich

uptesiiovani.” (Vancat, 2002, str. 21)

1.2.2 Charakteristika vzdélavaci oblasti Uméni a kultura RVP ZV - Priloha
upravujici vzdélavani zaka s LMP
Obsahova naplit vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v RVP ZV s Ptilohou
upravujici vzdélavani zaka s LMP je téméf shodna se stejnou vzdélavaci oblasti v RVP
ZV.

Jen se zde objevuje navic véta, ktera upfesiiuje moznosti pusobeni tvofivych

¢innosti na zdka a vysvétluje, k cemu a jakym zplsobem dana oblast v tomto piipadé
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ptispiva. ,,Prispivd ke kultivaci 0sobnosti zZdaka tim, zZe dava prostor pro uplatnéni jeho
tvorivych schopnosti a zprostredkovava mu umélecké zazitky prostrednictvim vlastni
tvorby.*“ (Praha, 2005, str. 50) Jestlize uméni pfistupuje ke znaku pouze s fascinaci z jeho
ucinki bez védomé reflexe jeho dalSich souvislosti s autorem, znakem nebo divakem, pak
mize byt zazitek z tvorby déti s LMD ,,uméleckym zazitkem®. Otazkou vsak je, muze-li

umélecky zazitek vyvolat tvorba, ktera neni umélecka.

Vanc¢at ve svych tvahach o uloze vytvarného uméni ve vytvarné vychové fika:
»leprve pii strukturdlnim pojeti interpretace znaku muze byt sama funkce uméni
definovana nikoli pouze psychologicky, na urovni estetického ¢i gnoseologického
plusobeni na jednotlivce, ale jako socidlni ndstroj s pfisluSnou komunikacni funkei.*
(Vancat, 2000, str. 119) V takovém piipadé by se u zazitkd z tvorby u déti s LMD nemohlo

hovotit jako o ,,uméleckych®, a to pravé z dtivodu strukturalnich pojeti interpretace znaku.

Spokojime-li se s pfistupem k vizualné obraznym vyjadienim bez védomé reflexe,
pak se nabizi otdzka, pro¢ tedy RVP u zaka schopnych bézné Skolni dochazky pfi jejich
tvofivych Cinnostech ,,umélecké zazitky* nezminuje. Nebo takovych zazitkt zaci bez

mentalniho postizeni pii tvorbé nedosahuji?

Odivodnéni 1ze hledat pomoci ujasfiovani toho, co je pfesné minéno ,,uméleckym*

zazitkem, pfes vymezeni pojmu ,,uméni‘.

Vymezeni tohoto pojmu je velmi slozité i proto, Ze se v prub€hu historie ménilo
pravé v disledku ptistupu k vizudln€ obraznym vyjadfenim. Dnes samo uméni nema pevné
hranice, ale obecné vzato za umélecka povaZzujeme takova dila, kterd svou existenci

podnécuji a pfedznamenavaji dalsi vyvoj tvorby. Dilezité je, Ze nejde jen o tvorbu vlastni!

Podle Ottova nau¢ného slovniku je uméni ,,amyslné tvofeni nebo konani, jehoz
vysledek nad jiné vytvory a vykony vynikd jistou hodnotou jiz pfi pouhém nazirani a

vnimani, tj. hodnotou estetickou.* (Ottav slovnik nau¢ny, heslo Uméni, str. 170)

Diky této definici miizeme mezi umelecka fadit napt. tvorbu pravékého Clovéka
nebo tvorbu primitivnich narodd. Potom muzeme jistou uméleckou hodnotu spatfovat i
Vv tvorbé mentalné postizenych zakii. Je ale tfeba brat v potaz také to, ze pravéky clovek
tvofil hnan vnitini silou zévislou na jeho pfedstavach o svété, zatimco zaci ve Skolském

zafizeni tvori pfedevSim hnéni a vedeni motivaci jejich pedagoga.
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Dalsim faktem je, ze od novovéku umélecka tvorba znacné povysila. Vznikaly
Nejvice byla zohlednovana mimeticka strdnka umeéleckého vyjadieni. I to se zménilo a
moderni umélec pfinesl néco navic. Pfidanou hodnotu dila, skryty obsah, skryté¢ sdéleni

ptesahujici dobu vzniku dila.

Pii zékladnich Skolach vznikly Zakladni Skoly umélecké, v nichz se Zaci mohou
hloubé¢ji vénovat Cinnostem, spojenym se vSemi uméleckymi obory. Dnes se umélecka
tvorba vyucuje také na stfednich umélecko-femesinych Skoldch a hlavné na vysokych
uméleckych Skolach a akademiich. Uménim se zabyva celd fada véd. Zejména estetika,
literarni védy, d&jiny uméni, psychologie uméni, sociologie uméni aj. Budou jednou tyto

védni obory zkoumat dila nasich zaki jako dila umélecka?

Pro potieby vzdélavani je zajimava definice sociologicka, ktera tika, Ze: ,,hlediska
socialniho je uméni (umélecky proces) nezbytnym nastrojem k tvorbé novych ¢i k inovaci
dosavadnich znaki, k ovéfovani jejich ucinnosti (umélec ji ovéfuje napied na sobé&, dale na
svych divacich ¢i posluchacich) a posléze ke vzdjemné dohod¢ o jejich vyznamu (zde se
uplatnuje prosazovani jednotlivych osobnich Uc€inkt). Plivodné umélecky znak tak po jisté
dobé prechazi do znakového systétmu se svym obecné sdilenym a opakovatelné
vyvolatelnym vyznamem a posiluje tak uzivany komunikaéni systém. Z tohoto hlediska
plati, Ze kazdy znak byl piivodné metaforou, v niZ novy znak néjakym zptisobem inovoval
vztahy ke znakim na néj navaznym.

Abychom umélecky (metaforicky) ucinek dokézali rozpoznat, musime se védomé
nebo nevédomky naucit dosavadnim znakovym systémiim, vic¢i nimz se umélecky znak

. v s v - , ’ v s v 3
vymezuje. K porozuméni uméni je tedy nezbytna vychova k umeéni.* (heslo Uméni)

Definice tiké, Ze aby tvorba mohla byt nazyvana uméleckou, musi tviirce (napf.
vytvarny umélec) vkladat do dila pomoci vizualn€¢ obraznych znakid urcity obsah
emociondlniho nebo vyznamového rdzu, jehoz ucinky ovéfuje na sobé a posléze na
divacich. Také by meélo dilo pfevedené do znakového systému umoZnovat opakované
vyvolavani jeho vyznamu. Mélo by tedy byt ¢itelnym i po uplynuti néjakého ¢asového
useku, a to i jinym interpretem nez samotnym autorem. Jinymi slovy by dilo mélo na

divaka silné emoc¢né zapisobit, nebo v divakovi vzbudit otazku po hlubs§im vyznamu nez

® https://cs.wikipedia.org/wiki/Uméni#cite_note-3
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jen jednu z nejc¢astéjsich otazek ptajicich se ,,co to je?* A nakonec by dilo svym piisobenim
m¢élo u divaka vzbudit zajem se jim dale zabyvat (naptiklad o ném s nékym hovoftit nebo
na n¢ dalsi tvorbou navazat) a mélo by otevirat cestu k dalSimu a novému vnimani
obrazovych znaku i Kk pfehodnocovani nebo dotvareni jiz zazitych vlastnich znakovych

systémd.

Vytvarna vychova ve Skolském zafizeni napliuje zadkim pfirozenou potiebu
projevit se a zaroven puasobi na jejich estetické citéni, tedy prohlubuje jejich senzitivitu.
Skrze obor Vytvarnd vychova zaci rozvijeji svou tvofivost, poznavaji prostiedky
vytvarného jazyka, uci se uplatiiovat neverbalni komunikaci a zlepSuji jemnou motoriku.
Prostfednictvim tvircich ¢innosti zamétenych na vnimani, tvorbu a interpretaci rozvijeji
také své smyslové vnimani a schopnost vyjadiovat své emoce, predstavy, zkusSenosti a

navic také myslenky. Tato sva vyjadieni by Zaci méli byt nasledné schopni prezentovat.

Ze socialni psychologie vyplyva, ze zaci s LMD v obdobi skolni dochazky maji
problémy s ucenim se pravé proto, ze maji konkrétni mechanické mysleni, omezenou
schopnost logického mysleni, slab8i pamét’ a vazne analyza a syntéza. (Pipekova, 2006)

Neni mozné ocekavat zamérnou a hluboce védomou reflexi vlastni tvorby.

RVP popisuje, kjakym cilim ma vyuka v této oblasti sméfovat. Ocekavani
rozvinuti schopnosti vyjadfovani a nasledné interpretace emoci, predstav, zkuSenosti a
myslenek vyvraci sama diagnéza LMD*. Do abstraktnich myslenkovych operaci tito Z4ci

pravdépodobné viibec nevstoupi.

Dtlezity a vyjimecny je v charakteristice tohoto programu fakt, ze u zaka s LMP
wziskané dovednosti mohou obohatit zivot v podobé naplné zajmovych cinnosti. (Praha,
2005, str. 50) Tento cil nabyva zna¢ného vyznamu, protoze zakim muze pomoci

smysluplné travit svlij ¢as a nalézat skrze pfijemné ¢innosti kladny vztah k praci a sobé

samym.

Toto souvisi také s rehabilitacnim a relaxa¢nim charakterem této oblasti. ,,Na zZdky
puisobi harmonizujici prostredi, ve kterém se sniZuje jejich vnitini napéti, psychicka

nevyvazenost, nesoustiedenost a v mnohych pripadech i agresivita. Zdci s mentalnim

* konkrétni mechanické mysleni, omezenou schopnost logického mysleni, slabdi pamét a vézne
analyza a syntéza (Pipekova, 2006)
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postizenim maji predpoklady k osvojeni hudebnich a vytvarnych dovednosti a mohou v této

oblasti dosahovat vynikajicich vysledki (Praha, 2005, str. 50)

Cilem vzdé€lavaci oblasti je téZ rozvijet pozitivni vztah k uméni a kultufe, rozvijet
vnimani prostfedi a zaroven se seznamit s kulturami jinych naroda a etnik. Vede zaky ke

kultivovanému vystupovani a ziskavani sebedivery.

. Ocekavané vystupy

Zaci maji zvladnout zakladni dovednosti pro vlastni tvorbu a realizovat své tvurci

zaméry. Vymezeni zakladnich dovednosti v RVP chybi.

Praxe ukazuje, ze zakladni dovednosti u n¢kterych déti je pouhé spravné uchopeni
tuzky a pochopeni faktu, Ze timto nastrojem se muizZe vytvofit ¢ara na papife. U jinych je to

naucenti, ze se tuzka nestrka do usi nebo nosu, coz muze trvat i cely Skolni rok.

Vsichni Zaci by méli rozpoznavat, pojmenovavat, tiidit a porovnavat prvky vizualné
obraznych vyjadreni (linie, barva, tvar, objekt) vlastnich, v tvorb¢ ostatnich, pfi vnimani
umélecké produkce i v bézném zivoté (s dopomoci uéitele). Méli by rozpoznavat zakladni
vztahy mezi vizudlné obraznymi prvky (napf. kontrasty). Zaci by také méli pfi tvorbé
vychézet ze svych zrakovych, hmatovych 1 sluchovych vjemt, uplatiiovat v tvorbé vlastni
zkuSenosti, prozitky a fantazii a byt schopni o vysledcich své tvorby hovofit i ,,mimoslovné

vyjadiovat pocity z vaimani tviirci ¢innosti viastni i ostatnich*. (Praha, 2005)

Hovofit o vysledcich své tvorby néktefi zaci svedou. Praxe vSak ukazuje, Ze
neverbalni vyjadfovani vytvarnou tvorbou je pro Zaky velmi obtizné. Mimoslovni
vyjadieni pociti na zakladé této tvorby je naro¢né i pro dospé€lého Cloveéka. Pedagog
z praxe si pfi zminéni pojmu mimoslovni hodnoceni tviréich ¢innosti vybavi nanejvys
zivani zaka ke konci tvar¢i Cinnosti (viz. Ak¢Eni vyzkum) nebo v horSim pfipadé fev
vyjadiujici nespokojenost S tim, ze se pedagog vénuje jinému zakovi, V nejhor§im piipadé
tluceni hlavou o zed znaprostého psychického vycerpani zptsobeného dlouhym
soustiedénim, které tvorba vyzaduje (tomuto zkuSeny ucitel nebo asistent dokaze zabranit
zménou tvuréich ¢innosti nebo jejich ukonéenim pifed skutecnym koncem vyucovaci
hodiny). V piipadech spokojenosti si zaci zpivaji nebo poskakuji, coz vyvolava opét
rozli¢né emoce u ostatnich. RVP jasné¢ nekonkretizuje, jakd mimoslovni vyjadieni by mél

zak uzivat a u jakych tvircich Cinnosti tedy mizeme predpokladat, ze jakykoliv emocni
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projev téchto 7k je splnénim jednoho z vystupi RVP, i kdyz je mnohdy tézko

desifrovatelné, k ¢emu se konkrétné dany mimoslovni projev vztahuje.

Své prace by zaci méli umét prezentovat napiiklad vystavami zédkovskych praci.
V uméni prezentovat své prace vystavou, anebo pfichytit sviij obrazek kolickem na $ndru
je vyrazny rozdil. Prvni ¢innost vyzaduje rozumovy koncept, zatimco ta druha pouhou
motorickou schopnost. Zaci s LMD jsou pfipraveni spiSe na druhou aktivitu opét
s odkazem na jejich ,,psycho-motoricky vyvoj“. Tyto schopnosti se u kazdého zaka lisi, je

nemyslitelné, ocekavat splnéni tohoto vystupu od vSech zaku stejnou mirou.
. Ucivo
Ucivem jsou opét prostiedky a postupy pro vyjadieni emoci, nalad a fantazijnich

predstav, vnimani, porovnavani a hodnoceni tvuréich cinnosti vlastnich, ostatnich i

umélecké produkce.

Toto ucivo si Ize osvojit prosttednictvim vytvarnych ¢innosti, jakymi jsou napiiklad
pohyb téla v prostoru, manipulace sobjekty, malba a kresba, ilustrace hracky, prace
s tradi¢énimi a netradi¢nimi prostiedky a jejich kombinacemi, tvorba plastik, objekti a

komiksua.

1.2.3 Charakteristika RVP Z8S — Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani

zakladni Skola specialni

Charakteristika vzdélavaci oblasti Uméni a kultura tohoto vzdélavaciho programu
se témet shoduje s Ramcovym vzdélavacim programem pro zdakladni vzdélavani — priloha
upravujici vzdélavani Zdkii s lehkym mentdlnim postizenim VUP Praha 2005. Nékteré
odstavce obsahuji véty, ve kterych je pouze piehozeny slovosled, ale na vyznamu se nic

neméni. Lze tedy predpokladat, ze pozadavky na tyto Zaky by mély byt stejné.

Jinde je ptfidané jedno slovo, takze se ukazuje, zZe vzdélavani zakt s LMD v této
oblasti ,.,prispivd ke kultivaci jejich osobnosti tim, Ze ddva prostor pro uplatnéni jejich
tvorivych schopnosti a zprostiedkovava jim zazitky prostrednictvim viastni tvorby* (Praha,
2005, str. 50), u zakl se stfedn¢ tézkym mentalnim postizenim, s t€zkym mentalnim
postizenim nebo zakl se soubéznym postizenim vice vadami jiz zprostfedkovava zazitky
nejen prostiednictvim vlastni tvorby, ale také prostiednictvim recepce (Ramcovy

vzdélavaci program pro obor vzdélani zékladni Skola specialni).
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Akcent vtomto RVP je kladen na fakt, ze tato vzdélavaci oblast ma vyznamny
relaxaéni charakter, coz uvadi i ptfedchozi RVP, ale zde je pridana jesté véta: ,,Pomaha
k odreagovani, ke koncentraci pozornosti a k prekondani unavy.” (Ramcovy vzdélavaci
program pro obor vzdélani zakladni Skola specidlni), z ¢ehoz Ize vyvodit vétsi vyznam
relaxace u této vzdélavaci skupiny. A také naznacuje, Ze ucitel by mél volit takové
vytvarné ¢innosti, které zaka pfili§ nezatizi, aby mohly vést k prekonani unavy. Idealn¢ hry

S barvami, experimenty a vytvarn¢ akce.

Zaci ugici se podle tohoto programu prostiednictvim tviréich &innosti rozvijeji
nejen smyslové vniméni, schopnost vyjadfovat emoce, predstavy a zkuSenosti jako Zaci
s LMD, ale takeé estetickeé citéni a tvorivost. Schopnost vyjadfovat mySlenky zde chybi, coz
logicky vyplyva z miry postizeni. Ale uz zde neni fe¢ o jemné motorice a ziskavani
vSestrannych dovednosti, které by zde byt mély, protoze jsou mozna jedinym, co takto

postiZeni zaci prostfednictvim vytvarného tvofeni mohou ziskat.

»Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru napomaha k rozvijeni smyslového vnimani,
viastni tvorivosti a vanimavosti k sobé samému i K okolnimu svétu. Vytvari prilezitosti pro
vzajemnou spoluprdci, toleranci a napomaha utvareni postojii a hodnot. (Ramcovy
vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni Skola specialni, str. 40) Tento odstavec,
ktery zde charakterizuje obsah Vytvarné vychovy v pfedchozim RVP charakterizuje obsah

celé vzdélavaci oblasti — tedy zahrnuje i Hudebni vychovu.

. Ocekavané vystupy

Ocekavané vystupy se v tomto RVP shoduji s vystupy RVP ZV — Pftiloha, jen zde
uz neni kladen narok na zvladnuti zdkladnich dovednosti. Zde by Zdk mé&l zvladnout jen ty
nejzakladnéj$i dovednosti, které opét nejsou v RVP vymezeny. Jednou ze zakladnich
dovednosti u nékterych Zaki s timto postizenim muize byt naptiiklad pouze ziskani a
aplikace zkusSenosti, Ze voda, ve které si myji sStétec, se nepije. Tato dovednost mtize byt

rozvijena v prabéhu celého roku a ani tak neni jisté, Ze bude u vSech zakl osvojena.

Vzhledem Kk tomu, Ze tito zaci jsou naprosto odkazani na neustalou pomoc asistentti
a pedagogl a jsou schopni velice omezené rozumové uvahy, musi se tedy jejich tvorba

odehravat prevazné v emocni roving.
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. Ucivo
Ucivo se zde opét shoduje s pfedchozim RVP, jen je zde navic uvedeno ,,rozvijeni
grafomotoriky (Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zékladni $kola specialni),

které 1ze povazovat za velmi dulezité, protoze grafomotorika je tu tim, co se na zakladé¢

vSech ostatnich tvofivych Cinnosti vzdy rozviji.

1.3 Rozpracovani vzdélavacich obsahé vytvarné vychovy do SVP

Zakladni Skoly a Praktické Skoly Svitani

Pti hlubsim studiu tfi ramcové vzdélavacich programi se ukazalo, ze nemohlo byt
jednoduché vytvorit na jejich zéklad¢ Skolni vzdélavaci program, ktery by vystizné a jasné

uré¢oval sméfovani ¢innosti zaku ve tridé.

Ramcové vzdélavaci programy jsou rozpracovany do tfi na sob& nezdvislych
dokumentil, Skolnich vzdélavacich programii, které jsou urceny pro odlisné vzdélavaci

skupiny zakt. Programy zde maji sviij pracovni nazev — Cestou necestou I. — I11.

SVP Cestou necestou 1. je uréen pro zaky zafazené do vzdélavaciho programu
Zékladni $kola. SVP Cestou necestou II. je uréen k zatazeni do programu Zakladni $koly
praktické a je vytvofeny na zakladé Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani — Piiloha upravujici vzdélavani zakid s lehkym mentdlnim postizenim. A
nakonec SVP Cestou necestou III. je uréen pro zaky zafazené do vzdélavaciho programu
Zékladni Skoly specialni. Je vytvofeny na zakladé Radmcového vzdélavaciho programu pro
zékladni Skolu specidlni a je pfimo uréeny pro vzdélavani zakad se stfedné tézkym
mentalnim postizenim a vzdélavani zakl s téZzkym mentalnim postizenim a soub&znym

postiZzenim vice vadami.

Vzdé&lavaci obsahy jsou rozpracovany v SVP do jednotlivych ro¢nikd tak, aby
naplnily obsahy vzdélavaciho oboru Vytvarna vychova jednotlivych RVP. V této praci se

jimi budeme zabyvat jednotlivé.
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1.4 SVP Cestou necestou I.

SVP Cestou necestou |. vychazi z RVP ZV a je upraveno pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi  potiebami, jakymi jsou napfiklad poruchy autistického spektra,
symptomatické poruchy feci, specifické poruchy uc¢eni, ADD, ADHD a dalsi. Obecné¢ 1ze
ale fici, ze tyto déti se uci podle stejného vzdé€lavaciho programu jako zaci v bézné
zékladni Skole. Jsou na n¢ kladeny stejné naroky, co se tyCe uciva, avSak vzdélavaci

skupina je maximalné 8 zakli na jednoho ucitele.

Program je zde rozpracovan do péti ¢asti, pfi¢emz kazda ¢ast obsahuje vzdélavaci
napln jednoho ro¢niku. Cile vzdélavaci oblasti, charakteristika predmétu, vychovné a
vzdelavaci postupy smétujici k utvareni klicovych kompetenci jsou ve vSech péti Castech
stejné. Mirn¢ se li§i pouze ocekavané vystupy vzdélavéni, a to Casto jen skladbou vét,
nikoliv obsahem — tedy rozpracovani SVP vyuzivé stejné principy jako rozpracovani RVP.
V 1. ro¢niku se objevuje prifezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech. Ve 2. a 3. ro¢niku nejsou integrovana zadna prufezova témata a 4. a 5.

ro¢nik zpracovava téma Multikulturni vychovy a Osobnostni a socidlni vychovy.

141 Ocekavané vystupy

V prvnich tfech ro¢nicich by Zzaci méli pracovat pouze se zakladnimi prvky
vizualné obrazného vyjadieni — liniemi, tvary, barvami a objekty. Prvky rozeznavaji,
pojmenovavaji, porovnavaji je a tfidi. Dale je kombinuji Vv ploSném i prostorovém
uspofadani. A také ostatni vyjadfeni interpretuji a porovnavaji se svou dosavadni
zkusenosti. Ve 4. a 5. ro¢niku bude zak k riiznym interpretacim pfistupovat jako ke zdroji

inspirace.

Pii tvorbé vychéazi kazdy 74k ze svych vlastnich Zivotnich zkuSenosti. Bod ¢. 3
v tomto SVP uvadi, ze zak ,,vyjadiuje rozdily pri vaimani uddlosti riznymi smysly a pro
Jjejich vizudlné obrazné vyjadieni voli vhodné prostiedky*. (SVP Cestou necestou I, 1. - 3.
ro¢nik) Tedy udalosti vnimané riznymi smysly vyjadiuje rozdilnym vizualné obraznym

vyjadifenim a voli pfi tom vhodné prosttedky.

Ve 4. a 5. ro¢niku piibyvaji prvky vizualné obrazného vyjadieni, jakymi jsou

svétlostni poméry, barevné kontrasty a propor¢ni vztahy.
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V 2. bod¢, zak ,uziva a kombinuje prvky vizualné obrazného vyjadreni ve vztahu
k celku, v plosném vyjadreni linie a barevné plochy, v objemovém vyjadieni modelovini a
skulpturalni postup, vV prostorovém vyjadreni usporadani prvkii ve vztahu k vlastnimu télu i
Jako nezavisly model“ (SVP Cestou necestou I, 4.- 5. ro¢nik) Toto je ukéazka jednoho ze

zpasobt, jakym ugitelé tvoii SVP ve chvili, kdy pfili§ nerozumi obsahu RVP.

Dalsi ocekavané vystupy se tykaji obsahu. Obsah vizualné obraznych vyjadieni,
ktera zék vybral, upravil nebo samostatné vytvoril, nejen naléza, ale také s nim 0 téchto
obraznych vyjadienich komunikuje. Také se zde piSe, ze se zak jiz zaméfuje na tvorbu
takovych vyjadreni, kterd maji komunikaéni uc¢inky pro jeho nejblizsi socidlni vztahy. Na
urovni vzdélavani Vv naSem zafizeni se ovSem da fici, ze zak tvofi predevSim takova

vyjadeni, za ktera je okolim chvalen. Tvofi, co se jemu a pani ucitelce libi.
K plosné a prostorové tvorbé tu piibyva jesté tvorba objemova.

Poslednim bodem navic je duraz na osobitost. “Osobitost svého vnimani uplatiuje
V pristupu k realite, k tvorbé a interpretaci vizudalné obrazného vyjadreni, pro vyjadreni
novych i neobvyklych pocitii a proZitkii svobodné voli a kombinuje prostiedky (vietne

prostredkit a postupii soucasného vytvarného umeni). ** (Praha, 2005)

1.4.2 O&ekavané vystupy promitnuté v U¢ivu SVP

Ucivo je zde rozdeleno do tematickych celkli podle ¢tyt ro¢nich obdobi, a to ve
vSech péti ro€nicich. Obsahuje souhrn témat k zobrazovani a vycet vytvarnych technik
pouzivanych k zobrazovani danych vytvarnych témat. Casto je oboji michdno dohromady.
Uprava dokumentu sice naznacuje, Ze tuénym pismem jsou vyznaceny techniky a vytvarné
postupy (viz. piiloha €. 3), ale mnozstvi technik je tu uvadéno ve spojeni s tématem. Nékdy
se omezuje pouze na vytvarny material, takze je t€zké rozpoznat, podle jakého klice

vlastné pracovat.

. Ucivo 1. ro¢niku programu Cestou necestou I.

Ptestoze jde o prvni ro¢nik a Zaci si teprve zvykaji na Skolni prostfedi a na ¢innosti
snim spojené, je u¢iva v SVP pomémé velké mnozstvi (44 namétd, které maji byt
zpracovany né€kolika riznymi technikami; viz. pfiloha ¢. 3). Jeho zvladnuti by se mohlo

stat "bézeckym maratonem" namisto piijemnych a smysluplnych hodin.
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»  SVP Cestou necestou I. - Podzim

Podzimnimi tématy jsou ZazZitky z prazdnin, které jsou prvnim tématem kazdého
Skolniho roku, Priroda se chysta na podzim, Odlet ptakii, Sklizenn na polich, zahradach,
sadech, Pousténi drakii. Podzimni pocasi, Podzimni ndlady, Podzim v lese, tvorba
kastanovych zviratek, Barvy podzimu, Pada listi a témata, kterd v uvedeném znéni
S podzimem nesouvisi, jako Pamdtky kolem nds, malujeme Kurnku nebo Prvni snih, prvni

viocky, vlocky z provazkii, voskova okynka.

»  SVP Cestou necestou I. — Zima

Zimu ilustruji témata jako Mikulds, a to konkrétné Mikulas z toaletnich rulicek,
Vineni certi, zapichy, prani, dale Vanocni prani. Dale Vyroba ozdob na stromecek, Co
bych si pral pod stromecek, Co umi mrdz, Zima Vv lese, Vyroba zvirdtek, papirové krmelce,
tiskani zvirecich stop. Vsunuté téma Moje nejmilejsi hracka, dale Zimni radovanky, stavéni
snéhuldaka, Karneval, karnevalovda maska, Zimni sporty, Ptdci a zvifata v zimé (napr-

vyroba krmitek), Rampouchy na strese. Co se déje pod ledem.

»  SVP Cestou necestou I. — Jaro

Sjarem a létem se poji témata Prichazi jaro, Probouzeni kyticek, Zmeny v prirode,
Velikonoce, malovani kraslic, pranicka, velikonocni kralicci, slepicky, Rozkvetlé stromy,
Zvirata a jejich mladata (napr. bambulova kuratka) a dal$i témata jsou Doprava u nas ve
mésté (napr. krabickova auticka), Kolobéh vody v prirode, velké tani, Jak roste kvetina,
strom, clovek, Rozkvetla louka, Tridéni odpadu, ochrana prirody (napr. panacci
Z plastovych lahvi), Nase mésto (napr. krabickové mésto), Priroda kolem nas, kaminkové
Obrdazky, kresba na kaminky, Zazitky z vyletu. Mezi tato témata se zatoulal jeden vystup
z RVP Fantazijni kresba. A dale zase tematické Jak si hrajeme a Kam pojedu o

prazdninach.

= SVP Cestou necestou I. — jmenované techniky

Co se technik tyce, ve vSech obdobich se objevuje u néjakého tématu malba,
kresba, zapousténi barev, lepeni, vystiihovani, kolaZe, uvoliiovaci cviky a plastika.
Techniky jsou pak v u¢ivu rozsifeny o vytvarny material, kterym je naptiklad u kresby tus,
kiida, vosk nebo kresba niti. Na kresbu by mohlo odkazovat také lepeni provazku.

Objevuje se také jedna z kresebnych technik — stinovani. Malba je tu rozsifena o malbu
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podle Cteni z knihy, malbu na barevny papir, malovani provazkem nebo rozsifené¢ prace

s barvou, kterou je mozno podle SVP jesté zapoustst do klovatiny.

Pojem ,,prace” se v SVP objevuje velmi ¢asto a fika nam, Ze pracovat se da celkem
s ¢imkoliv. KdyZ nemalujeme, muZzeme s barvou pracovat. Stejné tak se v programu
objevuje prace s voskem, také prace s krabi¢kami, prace se sadrou, modelinou, moduritem,
prace s rychleschnouci keramickou hlinou, které bychom spise mohli zahrnout do pojmu
prostorova tvorba. Také se uvadi prace s novinovym papirem, prace s pfirodninami, prace
svinou, prace s textilem a tipytkové metody, které fikaji, s ¢im pracujeme. Kde se da

pracovat, fiké u¢ivo ,,prace v terénu — prostorova vyjadieni".

SVP také ukazuje, ze kromé toho, Ze se da na papir kreslit, miizeme jej také
vytrhavat, skladat a mackat. Stejné se tu naklada s listim. | s tim jde rGzné€ pracovat - uvadi
kolaze z listi, obtiskovani listi a propisovani listi. Zminuje jesté otisky, foukaci metody,
rozfoukavani barevnych tusi, ndpodobu ilustrace, grafiku, voskovani, vytlacovani, tiskani,

uvolnovaci grafomotoricka cviceni, vyuziti pocitacové grafiky a kombinované techniky.

Dil¢i vystupy jsou prostiedkem k osvojeni si urcitych zptisobti chovani a osvojeni
nékterych schopnosti, ale lze fici, Ze mnoho dil¢ich vystupii by mohlo byt vazdno na

jakykoliv vychovny pfedmét. Takovymi vystupy jsou naptiklad:

o zna zaklady bezpecnosti a chovani pri NV ve tidé i mimo tFidu a Skolu a Fidi se jimi

o udrZuje poradek na pracovisti, coz je zde feCeno jesté vétou - pri praci udrzuje
poradek a po skonceni prace uvede své pracovni misto do ptivodniho stavu

o citlivé pristupuje ke své praci a okoli, chova se ohleduplné ke svym spoluZakiim

o rozviji schopnost pracovat ve skupiné na spolecné praci

o rozviji svou manudlni zrucnost a fantazii
V piimé névaznosti na u¢ivo obecné jsou dil¢i vystupy:

o orientuje se ve svych malirskych potiebach a pomiickach

o umi Setrné zachazet se zakladnimi vytvarnymi prostiedky a materialy

o snazi se umet pozorovat objekt vytvarného ztvarneni

O uci se pojmenovat a rozpoznat zakladni linie, tvary a barvy

o je schopen priméreného vytvarného projevu, neboli se uci zviddat zdkladni

dovednosti pro vlastni tvorbu
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o radi rytmicky geometrické prvky

o pri tvorbe vyuziva priklady z bezného Zivota /s dopomoci ucitele/

Lze vnimat vyrazny nepomér mezi mnozstvim témat a technik (viz. ptiloha ¢. 3)
a mnozstvim uvedenych dil¢ich vystupt tykajicich se vytvarné tvorby. D4 se tedy
odvodit, ze béhem prvniho roku se zaci nau¢i pozvolna organizovat svoji praci. Jde
0 pochopeni, co vSechno vytvarné ¢innosti obnasi od pfipravy na tvorbu po uklizeni
svého pracovniho mista. Vytvarné ¢innosti jsou zde prostfedkem jak si 0svojit a

ritualizovat praci béhem hodin vytvarné vychovy.

. Ucivo 2. rocéniku programu Cestou necestou 1.

V druhém ro¢niku by jiz zaci mohli zacit pronikat do taji nékterych vytvarnych
postupt. I zde je ucivo rozdéleno na tfi tematické celky, Podzim, Zima, Jaro a Léto. Méni

se tu jen néktera témata jednotlivych vytvarnych tkold, vétSina se vSak opakuje.

= Podzim

Objevuji se naptiklad témata jako Podzimni pocasi, Podzimni vitr, Prsi, které ptimo
volaji po Zivelném vytvarném zpracovani. V. SVP se k témto tématim ale vaZze
konkretizace provedeni- plastické obrazky napr. vyuziti prirodnin, coz je pro vytvarného
pedagoga velmi svazujici. Stejné tak je spojeno téma Ovoce, zelenina, sklizenr na polich,
V zahradach stechnikou vytrhavani papiru. Konkrétni predepsani technik k danému
tématu v tomto Skolnim vzd€lavacim programu neni nej$tastnéjsim feSenim. Bohuzel
muze dochazet k tomu, Ze pedagog - "nevytvarnik" jde pouze po povrchu véci, po vnéjsi
podobé, napt. lepeni - kapky z alobalu, ptdci - kresba perickem, prdce na poli, v zahrade —

prace z prirodnin lepeni.

K nékterym tématim neni pfifazena technika, takze si pedagog muze techniku
zvolit podle toho, jaky aspekt tématu si zvolil ke zpracovani, coZ je v potadku, protoze pak
ma ucitel moZnost svobodné a spontanné reagovat na potfeby zakii a na aktudlni situaci.
Protoze samotné téma S technikou nic nefika, pfestoze nabizi schopnému pedagogovi jistou

inspiraci i prostor pro aplikovani vystupti uvedenych v RVP.

Jsou tu ,kolaze z téstovin“ (prace s prirodnim materialem, kolaze z listii, z mechu,
semen, suchych plodu, koldzZe z téstovin, koreni apod., otisky listii, prostorové prace

V prirodé i ve tridé) s mnoha dal$imi hesly v zavorce.
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= Zima

I zde Zima nabizi obvykla mikulaSska a véano¢ni témata spojena s tvorbou
tradi¢nich vyrobka jako jsou pranicka, novorocenky, ozdoby aj. Objevuje se Stavéni

snehuldka.

Co dela les v zimé, stromy pod snéhovou perinou, napr. krmelec (tycky od nanukii).
Takto napsané ucivo navadi pedagoga spiSe k pracovnim ¢innostem, vyrabéni podle
ptedlohy, nez k vytvarnému tvofeni. Cilem by tu pravdépodobné opét bylo zlepSovani
motorickych schopnosti, bohuzel vSak ne bystfeni vytvarného citéni, jako u velkého

mnozstvi podobnych tkola.

Jak vypada snéhova viocka, let snehové vilocky jsou zajimavé, velice podnétné
naméty ke zpracovani v hodinach vytvarné vychovy. V ucivu by ale spiSe mélo zaznivat co
budeme zaky ucit (rozvijet smyslovou citlivost, uplatiiovat subjektivitu nebo ovéfovat
komunikac¢ni ucinky) a jak je to budeme ucit (pomoci napft. linie, struktury, vztaht atd.)

a to naptiklad prostfednictvim namétu Rampouchy na stiese.

Co umi ruka, noha — obkreslovani napr. stop bot ze snéhu na papir. Motivovat
tvorbu na téma ,,Co umi noha?* lze spise konkretizovat napiiklad na nohu lidskou, ktera
umi tancit. Zde mizeme pracovat s barevnou rytmikou, harmonickym uspotradanim prvka
Vv plose. MlZzeme dojit k tomu, co se stane, kdyz tuto harmonii naru§ime — ptijde obavany
pieslap nebo zaSkobrtnuti, kterym miZzeme u déti lacnicich po perfektnim a bezchybném

obrazku odlvodnit n&jakou chybu na papife nebo nepldnované rozmazani barvy...

= Jaro, léto

Jak roste strom, kvetina jsou krasna archetypalni témata, ale kdyz se podivame na
dalsi vycet uciva, kde témata maji na sebe vazanou i1 néjakou konkrétni ¢innost nebo dalsi
namét ke zpracovani, mizeme vidét, ze o hlubsi vstup a zkoumani podnéti k vytvarné
tvorbé pravdépodobné nejde. Jako ptiklad Ize uvést z vyctu uciva clovek — napr. strikani
barvy kartackem do sablony — je zbytecné nutit vSechny ucitele k této technice, kdyz tento

namét skyta stovky moznosti jak jej zpracovat a z které strany uchopit.

Jak jezdim na kole — napv. kresleni dopravnich znacek. ,Jizda na kole* v sob&
zahrnuje pohyb, rychlost, nabizi dynamické zpracovani, ale vtomto SVP je cyklista

zastaven a predurcen zkoumat statické znacky.
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Houby — strithani, lepeni, malba napr. vyroba z toaletnich ruli. S détmi by se dalo
pracovat tak, ze si budeme na zacatku hodiny povidat o houbach, které rostou v lese,
houbach jedlych nebo nejedlych anebo dokonce jedovatych. Mohli bychom je pak
vytrhavat z barevnych papirti a pak lepit kolaz — ty jedlé mozné kupit a rovnou krajet do
hrnce nebo servirovat michanici na talifi (kruhova kompozice vizualné obraznych prvku -
tvaru a barev) a ty ostatni nechat rust v lese, ponechat je v jejich podobé¢ a skladat na papir
V celém tvaru (vizudlné obrazné vyjadieni vychazejici ze zrakové zkuSenosti). Toto je i

ukazka dvou vystupt z RVP spojenych v jednom vytvarném ukolu.

Volné zijici Zivocichové. Nase mésto a jeho okoli. Jak se chovat v prirode —
ilustrace podle vypraveni. Kolobéh vody v prirodé, voda kolem nds. Moje rodina — kresba
napr. zacarovana rodina. Naméty, které vedou ucitele ke konkrétnimu cili bez moznosti

vybéru tématu, které by nejvice korespondovalo s danou situaci.

To, co na nas ve Skolnim planu zaujme, jsou cinnosti, které jsou vice ¢i méné
hlavn¢ hranim s vytvarnym materidlem, ale nevypovidd nic o mife uplatnéni uciva
doporu¢eného RVP. Vysledky vytvarného tvoreni tu pravdépodobné budou ptedevsim
praxi osvédéené hezké vyrobky, které se libi rodicim déti i détem samotnym. To ale
vyplyva z faktu, ze nemize byt u vSech zaka kladen diraz na zvladnuti techniky a na
samostatnou tvorbu zalozenou na vlastnich wvahach. Techniky tu slouzi k hrani
s materialem na ur¢ité zadani. Jinymi slovy: ,,Rekneme si co a fekneme si jak, a pokusime
se o co nejlepsi vysledek — kazdy v ramci svych schopnosti, coz je jeden ze zptsob, jakym

se mize v téchto dilech objevit osobitost.*

. Ucivo 3. - 5. rocniku programu Cestou necestou 1.

Ucivo 3. az 5. ro¢niku je opét rozd€leno podle rocnich obdobi na 3 obsahové celky.

Témata se v SVP opakuji. Jsou zde uvadéna témata jako v 1. a 2. roéniku.

Mozna ale autofi SVP zamémé opakuji témata s pravidelnosti, protoze vychazeli
Z potfeb 7aku, jejichz poruchy chovani odkazuji k tomu, Ze tito Zaci nejlépe pracuji a
nejlépe se citi pii pravidelném opakovani urcitych ¢innosti — ritudll, které jim davaji pocit
bezpedi a jistoty®. Tyto déti maji rady, kdyz v&di, co bude nasledovat. D&ji-li se udalosti

tak, jak jsou zvyklé, jsou klidngjSi, protoze byla uspokojena jejich ptirozena potieba

® Nepotvrzena myglenka - autor tohoto dokumentu jiz neni v ZS Svitani zaméstnan
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bezpeci. D4 se tedy obecné fici, ze ve tfetim ro¢niku jiz vSechny déti tusi, co se bude pii
vytvarné vychové délat, a mohou se na vytvarny tkol téSit. To na oplatku pfinasi uciteli
nad¢ji, ze se prace podaii, protoze je toto ucivo opakovanim a zaci nemaji obavy, Ze néco

neumi.

Tak jako se opakuje toto nezaménitelné prvni téma, opakuji se i témata dalsi, ktera
si jiz zaci vyzkouseli v prvnim a druhém roéniku (napt. Tésime se na prdazdniny, Podzim
v lese, podzim V zahrade, podzim na poli, Vanocni pranicka, Prvni snih, Rampouchy na

strese atd.).

U téchto témat se v kazdém ro¢niku méni technika zpracovani. Technika ale nijak
svym charakterem nerozviji téma zpracovani. U né&kterych témat je vyjmenovana hned
fada technik. Nutno pfipomenout, Ze jde o u¢ivo v SVP, neni to tedy pro uéitele pobidka
k vybéru vhodné techniky ke zpracovani tématu, ale zavazek vyjadfit dané téma vSemi
uvedenymi technikami anebo pouzit vSechny techniky v jednom vytvarném tukolu, jako
napt. Odlet ptaku, obtisky, trhdni, lepeni, vybarvovani, plastické obrazky (napr. obtisk bilé
ruky — labut, obtisk cerné ruky - kos), Sklizeni na polich, prdace se sadrou, mackdni papiru,

lepeni, kresba, malba.

Casto ucivo, kde je téma sjednou nebo vice uvedenymi technikami a nékdy
I podtématy, s velkou pravdépodobnosti postrada hlubsi smysl. Napt. Podzim v zahrade,
Vsade prdce s piirodninami, malba, kresba tu$i v kombinaci sbarvou (testovinové
obrazky, zvirdtka z prirodnin, prace v terénu — lesni domky) nebo v 5. roéniku Podzim
v lese, kresba uhlem; Sklizeri na polich, prdce se sddrou, mackani papiru, lepeni, kresba,
malba; Prvni snih, kresba tabulovou k¥idou, prsty; Sklizeni ovoce, malba temperou, 7atisi
sovocem; Zimni radovanky — staveni snéhulaka (napv. vatovi snéhuldci, snéhuldk
Z vystrihanych viocek); Tani snéhu, kresba brékem, teckované obrdzky, zapousténi barev do

klovatiny.

Mnoho témat s pfidanou technikou, zejména Vv 5. ro¢niku, je pifedev§sim zaméfeno
na rozvijeni motorickych schopnosti. S velkou pravdépodobnosti se da s obtiZzemi hovofit o
celistvém rozvijeni vytvarného mysleni. Tieba ¢asto opakované téma s technikou Ovoce a
zelenina, nap¥. obtiskovani Fezu ovoce a zeleniny (jablko, hruSka, cibule, lilek); Les
usina, postavicky ze Sisek; Babi léto, napr. prosivani papiru, pavuciny riiznych tvarii, tus +

voskové pastely — tusi kreslime pavucinu a casti vybarvujeme; Kytice podzimnich kvétin,
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malba temperou, harmonie teplych barev;, Sklizeni ovoce - napr. vyroba ovoce
Z novinového papiru a tapetového lepidla; Vyrobky z prirodnin, napr. obtiskovani sisek;,
Odlet ptdku, napr. Kresba ptdki, lepeni pericek; Zvirata na podzim, lepeni provdazkii, napr.
plasticke obrazky zvirat, Jak se oblékame v zime, kolaz, lepeni latky, stiihdni textilu,
Krmime ptaky, napr. kolai ze seminek, kresba ptikic na krmitku; Letni kvétiny, napr.
kvétiny z papirii a spejli; Dovolend u more, skladdani papiru, napr. lodky, cepice, parniky

atd.

1.4.1 Zhodnoceni rozpracovani ofekavanych vystupii do Utiva SVP

Cast Ugivo je rozdélena na &tyfi ,kapitoly podle ro¢niho obdobi (Podzim, Zima,
Jaro, Léto). Toto rozdéleni se na prvni pohled zda byt logické, piesto pro potieby SVP je
velmi nest'astné, pravé proto, ze je zavaznym dokumentem. Kazdy ucitel ma mit
svobodnou volbu ve vybéru témat jeho prace s zdky a nemél by byt striktné svazovan
pouze roénim obdobim a konkrétnimi tématy. V hodinach vytvarné vychovy a jejich
vychovné vzdélavacich cilech nemtze byt vychodiskem pouze respektovani piirodniho
roku, ale vychodisky budou napiiklad i aktudlni d&je v zZivoté tiidniho kolektivu,
mezipfedmétové vztahy - vychodiskem se muize stit ucivo jiného pfedmétu a dalsi.
Nejdulezitéjsim aspektem je vzdy stanoveny cil, ktery vychdzi z podstaty predmétu
vytvarné vychovy. Cile se v prubéhu vyvoje predmétu vytvarné vychovy proménuji, a
proto by si kazdy ucitel mél uvédomit, jaké je cilové zaméfeni predmétu v soucasné dobé.
To jasn& vyplyva z RVP ZV. SVP by sice mé&lo konkretizovat vystupy uvadéné v RVP, ale
ne v takové mite, jak je tomu v dané SVP. Toto SVP by mélo podlehnout vyraznému

zobecnéni ¢innosti popisovanych v Ucivu.

Vycéet uéiva v tomto SVP zatim vypada tak, Ze jsou zde uvadény naméty a tuénym
pismem vytvarné techniky a postupy. Formulace vytvarnych ukolt formou — ,lepeni,
prdce se sadrou’ je dle mého nazoru nedostatecna. V ucivu by se prioritné mély objevovat
prostredky, kterymi ucitelé budou dosahovat ocekavanych vystupti vzdélavaciho oboru a

jeho stanovenych cilti.

Z namétu ,,Zazitky z prazdnin, malba, kresba“ neni patrné, jaky cil je timto
namétem a nastinénym vytvarnym tkolem sledovan, co se zak béhem tvorby nauci, a jaké
ucivo si ma vlastné prostiednictvim tohoto tkolu 0svojit. Urceni vytvarné techniky pro

zpracovani daného tématu se zda velmi omezujici.
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Dalsimi Skolnimi vzdélavacimi programy jsou Cestou necestou II. a III. Tyto dva
Skolni vzdé¢lavaci programy jsou velmi podobné tomu prvnimu, proto neni nutné je do
stejné hloubky rozpracovavat. Podobnost téchto SVP kopiruje podobnost RVP pro tyto tfi

vzdé¢lavaci programy.
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2 Realita vyucovani v Zakladni Skole a Praktické Skole
Svitani

Exkurze do realného vyufovani ZS a Praktické Skoly Svitani probéhne

prosttednictvim metody akéniho vyzkumu.

2.1 Metoda akéniho vyzkumu

Akéni vyzkum je jedna z progresivnich metod zlepSovani urovné jak

pedagogickych pracovniki Skol, tak i zlepSovéani a zdokonalovani §koly jako celku.

Historie akéniho vyzkumu sahd zhruba do 30. let dvacatého stoleti. Za zakladatele
akéniho vyzkumu byva obecné povazovan americky psycholog némeckého puvodu Kurt
Lewin. Ten spolu se svymi kolegy zaCind prosazovat myslenku uciteli jakozto

vyzkumnikt "teachers as reasearches”.

V Evropé by se daly pocatky akéniho vyzkumu nalézt v Anglii asi v 60. az 70.
letech. Lawrence Stenhouse pojima akéni vyzkum jako nastroj pro inovaci Skoly, a to za
takovych podminek, kdy sami ucitelé budou v pozici vyzkumnikti a objevitelt. V Anglii se
objevuje také jako prvni odborny termin "Action research”, neboli "Akcni vyzkum", ktery
je pripisovan spolupracovnikovi vySe uvedeného Lawrence Stenhouse, a to Johnu
Elliotovi. Elliot tento termin pouzil jako termin pro praci s pedagogy v souvislostech se
systematickou reflexi jejich pedagogickych c¢innosti a jejich naslednym profesnim

rozvojem.

Z Anglie se vcelku pochopitelné myslenka akéniho vyzkumu Sifila dale do

kontinentélni Evropy.

Jako celé tada vlivli nejen v pedagogice se do Ceskych Skol dostavaji ideje akéniho
vyzkumu s pomérné velkym zpozdénim. Akéni vyzkum se tedy do ¢eskych Skol dostal
veelku nedavno. Mlzeme zde zminit autory Tomdse Janika, Danusi Nezvalovou a Elisku
Walterovou. V pedagogice bychom mohli definovat akéni vyzkum jako takovy zpusob
zkoumani pedagogické praxe, ve kterém probiha snaha o co nejvétsi zlepSeni vzdélavacich
¢innosti za pomoci sebereflexe uciteltl na svoji pedagogickou ¢innost a za pomoci reflexe

na vzniklé situace ve vyuce a celé pedagogické praxi.
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O tom, s jakymi cili a s jakymi metodami by mél akéni vyzkum pracovat, se

ujistime az v praxi. Zatim jsme teprve na zacatku.

Nezvalova popisuje akéni vyzkum takto: "Ucitelé, Gi¢astnici se ak¢niho vyzkumu,
pozoruji, kladou si otazky, analyzuji, sdileji nazory a vyhodnocuji vysledky. Ak¢ni
vyzkum je popisovan jako prakticky vyzkum, ktery je realizovan uciteli v praxi na rozdil
od akademického vyzkumu, ktery je realizovan akademickymi vyzkumniky. Typ
vyzkumu, ktery provadéji ucitelé, se muze odliSovat od vyzkumu, ktery je provadén
akademiky, ale neni mén¢ vyznamny nebo relevantni. U¢itelé jsou limitovani ¢asem, maji
vyucovaci povinnosti. Vysledky jejich vyzkumu odpovidaji jejich okamzitym aktivitam.

Vysledky vyzkumu maji omezené vyuziti, jsou vice subjektivni." (Nezvalové, 2002)°

Podle Slovniku pedagogické metodologie je akéni vyzkum ,prakticky vyzkum
organizovany pedagogickymi praktiky v rdmci svého plsobeni ve vlastni vzdélavaci
instituci (pro vzdélavani ¢i vycvik, socidlné-vychovnou péc¢i nebo poradenské sluzby), aby
se zlepsila nebo obnovila zejména jejich metodickd a organiza¢ni prace. Muze se

uplatiovat také jako konkrétné ucelovy instituciondlni vyzkum." (Manak J., 2005)

A dale se akéni vyzkum ,,obcas ztotoZziiuje s pokusnym vyvojem, neboli s evaluaci.
V nékterych ptipadech se akéni vyzkum poklada za propracovanou formu participaéniho
vyzkumu, ve kterém je skupina pracovnikl Skoly zaangaZovand na urcitém vzdélavacim
projektu, na kterém se odborn¢ vzdélava a roste a kterym pfispiva k poznatkiim i pro jiné
skupiny odbornikii. Akéni vyzkum je organickou soucasti béZzného fungovani systému

prace v ucebng, ve skole nebo ve skolnim obvodé." (Mandk J., 2005)

Akénim vyzkumem se snaZzime zlepSit kvalitu poskytovaného vzdélavani a zlepsit
profesionalni rozvoj jednotlivych uciteld. Reflexi pedagogické ¢innosti a reakci na podnéty
v praxi dochédzi k priabéznému zlepSovani profesni Urovné ucitelli, nasledné 1 zvySeni
profesni trovné celého pedagogického sboru Skoly. S ohledem na to, ze do akcniho
vyzkumu vstupuji takika neustdle rizné, ¢asto neptredvidatelné vné&jsi vlivy (problémy ve
tiidach, problémovi Zaci atd.), nemizeme fici, Ze by vysledky akéniho vyzkumu mély

néjaky konecné platny zavér. Jedna se spiSe o stile se ménici dynamicky systém, ve kterém

® http://epedagog.upol.cz/eped4.2002/clanek02.htm
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snaha o zlepSeni vysledkli probiha témér neustile v redlném case a kde vyhodnoceni

akéniho vyzkumu slouzi vzdy jako néjaky mezivysledek pted dalsi praci.

Za zakladni prvky akéniho vyzkumu jsou povazovany akce, reflexe (sebereflexe) a
revize. Podstatou procesu akéniho vyzkumu je planovani urcité ¢innosti, Cinnost samotna,

jeji pozorovani, vyhodnoceni a reflexe a opétovné planovani dané ¢innosti.

Ak¢ni vyzkum ma byt v rukou ucitele nastrojem, s jehoz pomoci bude moci
pronikat pod povrch toho, co se odehrava ve vzdélavaci praxi (ve vyuce, ve Skole). Ma

pfinaset ucitelim jakési ,,pfedporozuméni* slozitym edukac¢nim jeviim a procestim.

»Akéni vyzkum na rozdil od vyzkumu klasického vede k ziskavani konkrétnich
poznatki o praxi s cilem zménit ji k lepSimu. Ucitel je tu jak tim, kdo se chce néco
dozvédét, tak i tim, kdo zkoumd. Vyzkumné otdzky vyplynou z potieb ucditele a na rozdil
od klasického vyzkumu se mohou v pribéhu vyzkumu zménit. Cely vyzkumny plan se
vyviji a muze byt v prubéhu ménén, stejné¢ jako metody sbéru dat. K metodam

vyhodnocovani dat patii jejich analyza a deskriptivni statistika.

Vysledky jsou tu k dispozici bezprosttedné po vyzkumu, jsou platné ,,ted a ,,tady*,

jsou subjektivni a ,,majiteli* poznatkl jsou ucitelé.

S jistou pravdépodobnosti 1ze bezprostiedné zpétné plisobit na jednani konkrétniho

ucitele, ten se takto uci z vlastni zkuSenosti a jeho jednani je autonomni.“ (Janik, 2004)

2.2 Akéni vyzkum v praxi

Pfedmétem akcéniho vyzkumu v této praci bude promitnuti RVP do hodin vytvarné
vychovy. Naplnéni RVP by mélo zajistovat SVP. Ve bude zkouméano v prostiedi, kde se

vzdelavaji Zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

Konkrétni vyzkumnou otdzkou je: Jakym zpiisobem se promita RVP
prostiednictvim SVP do realnych vyuovacich hodin? Akéni vyzkum tedy bude
probihat ve Skolském zafizeni, které je soustiedéno na edukaci zakd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Timto zafizenim je Zakladni Skola a Prakticka Skola Svitani,
0.p.s. v Pardubicich. Posldnim této skoly je poskytovat détem, mladezi a dospelym lidem

s mentdlnim a kombinovanym postizenim vzdélavani a dalsi sluzby smérujici k rozvoji
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jejich osobnosti a zapojeni do bezného zivota na zdklade individualnich potreb a

v s 7
moznosti.

Cilem ak¢éniho vyzkumu Vv této diplomové praci bude zkoumat pribéh vybranych
vyucCovacich hodin a pozorovat, jak jsou uplatiiovany vystupy RVP v bézné Skolni vyuce.

Zaroven je cilem porozumét vybranym metodam prace pedagogického pracovnika.

Pouzity budou metody pozorovani, analyzy vytvarnych praci a budou zde
uplatnény také Cisté teoretické metody analyzy, a to konkrétné analyzy dokumenti a textt.

Provedeno bude rovnéz srovnani s analyzou videozaznamua dvou vyucovacich jednotek.

Konkrétni vyzkum je zalozeny na analyze videozdznamu a vyzkumny potencial
videostudie spociva v tom, zZe komplexni jevy a déje zde zachycené jsou pristupné
analyzam, které se mohou ex-post zamérovat na ruzné aspekty zkoumané problematiky.
Pomoci videostudii Ize lépe zohlednovat obsahovou stranku vyuky a s vyuzitim dalsich

vzkumnych metod Ize pronikat k hlubsim strukturdm vuky.®

Videozaznam je nedilnou soucasti vyzkumné prace a v tomto piipadé je jim prvni
¢ast ak¢éniho vyzkumu. Vzhledem k charakteru a specifiku vyuky ve specidlni Skole bylo
nanejvys dulezité pouzit jako vyzkumnou formu pravé videozaznam. Z divodu ziskani
"...diferencovanych vyzkumnych poznatkii o tom, jak se redlné¢ odehravaji procesy

"9

vyucovani a u€eni v redlné vyuce."” (str. 16.) Videoanalyza pak miiZe byt 1épe zaméetfena na

vizualni chovani/projev - nejen na gesta, anestetiku nebo mimiku, ale pfedev§im na

. . , IR |
interakci, kterd vytvari socialni situaci.* 0

(str. 17.) a ze které je patrné, s jakym zaujetim a
nasazenim Zaci pracuji v hodiné. "Data verbalni postihuji jiny aspekt reality nez data
vizualni." (Najvar, 2011, str. 31) Atmosféra (ktera je jednou ze stéZejnich ovliviiujicich
faktorti vyucovaci hodiny) se také nedéd ptepsat do zdznamu, ale je jasné Citelnd pravé

Z videozaznamu.

Videozaznam je prilozen k diplomové praci. Jedna se o zdznam dvou vyucovacich
jednotek z bézné praxe vyucovani vytvarné vychovy ve vybrané skole. S timto zdiznamem

souhlasili vSichni zuCastnéni. Na zdznamu je patrné, ze pro pani ucitelku nebyla tato

" http://www.svitani.cz/kategorie-89&clanek-166-charakteristika-organizace-poslani—
& http://www.ped.muni.cz/weduresearch/publikace/0034.pdf
® http://www.ped.muni.cz/weduresearch/publikace/0034.pdf
19 http://www.ped.muni.cz/weduresearch/publikace/0034.pdf
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situace standardni a Vv jejim verbalnim projevu se tedy objevuje znaéna nervozita. Zaci byli
S potizenim videozdznamu pfedem sezndmeni, se situaci se rychle vyporadali a nebyl tedy
pro né problém ji piijmout. Béhem samotné tvorby se zdd, Ze na nataceni nakonec

zapomngli.

2.2.1 Sbér dat - prepis videoziznami vybranych vyucovacich hodin vytvarné

vychovy

Hodiny vytvarné vychovy na ZS a PS Svitani neprobihaji v kmenovych tiidach, ale
ve specialni u¢ebné pro Pracovni ¢innosti a Vytvarnou vychovu, tzv. vytvarné dilné. Zaky
neuci tyto dva predméty jejich tfidni ucitelka. Vyuku zajistuje odborny pedagog, ke

kterému pravidelné na tyto hodiny dochazi.

Timto pedagogem je Mgr. Petra Némcova, Ktera vystudovala Pedagogickou fakultu

Univerzity Palackého v Olomouci a ve skole ptisobi od roku 2011.

Pti rozboru videozaznami bude sledovana predevsim verbalni komunikace zaka a

pani ucitelky, neverbalni komunikace bude transkribovana pouze okrajové.

Hodiny nemaji ostfe vymezeny zacatek zvonénim nebo ptichodem pedagoga.
Samotnd piiprava ucitele na hodiny vytvarné vychovy probihd téméf pokazdé za

pritomnosti zakd.

o Analyza hodiny vytvarné vychovy déti ze tiidy ,,A“ ZS a PS Svitdni ze dne 4. 3.
2016

Ttidu ,,A* tvofi kolektiv déti ze 2. — 4. rocniku. V hodiné vytvarné vychovy, ktera

bude zkouména je pfitomen 4k programu zakladni $kola — Stépan (9 let), dale dva Zaci

praktické skoly — Jana (10 let) a Bart (9 let) a zakyn¢ programu zéakladni $kola specialni —

Bara (9 let). Ve tfidé jsou piitomni dva asistenti, jeden asistent pedagoga a druhy osobni

asistent. Celou hodinu odborn¢ vede pedagozka vytvarné vychovy.

» Cil a tematické zaméieni hodiny vytvarné vychovy

Cilem hodiny/vytvarnym ukolem je experiment s barvou a s pouZitymi nastroji.

Zaci pochopi prostfednictvim experimentl, Ze rizné nastroje zanechéavaji rliznou stopu,
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ktera se v husté barvé po nastrojich objevi. Vystupem vyucovaci hodiny bude seznameni se

s temperovymi barvami, jejich michanim a na to vazanymi technikami.

»  Pisemny zaznam vyucovaci hodiny

Hodina pozvolna zafind a zaci sleduji, odkud ucitelka bere vytvarné pomucky a
vytvarny material. Ona jim pii tom pomalu sdéluje, s ¢im budou v hodiné pracovat. Ve
chvili, kdy jsou vSechny pomucky na stole, plynule pfechdzi k tématu zpracovani.
Ptipomina zaktim, ze pfed casem danou techniku — vV tomto piipad¢€ ,,malbu temperou* jiz

vyzkouseli pfi experimentu s riznymi nastroji a rozdava kreslici ¢tvrtky.

Vysvétluje zaktim, ze zkusi pouzit tentokrat barvy jinym zptisobem a ze k tomu

vyuZziji pouze €ernou a bilou.

V tomto okamziku pani ucitelka improvizuje a bere ze stolu vSechny ostatni barvy
za doprovodu komentare ,,zkusime pracovat se svétlem a tmou‘. D¢Eti na zmizeni barev ze
stolu reaguji mirnou nespokojenosti. ,,Ale ja chci barevnou* fika Jana. Pedagozka a
asistentky ji chlacholi slibem, ze se pozdéji k barvam vrati. Vysvétluje détem, Ze aby to
mély ,,obménénéjsi“, vyuZziji jen dvé barvy. Pfipomina, jak pracovaly minule — Ze barvy
nanaSely pfimo z tuby na papir, zaroven tuto ¢innost ukazuje a reaguje na déti s opétovnym
slibem, Ze se k barvam vrati, protoze pokud nékdo bude diiv hotov, dostane moznost barvy
vyuZzit.

Zacina s détmi dialog o barvach a poklada jim otazku, jestli si mysli, Ze ¢erna a bila

zustanou ,,porad takhle zékladni, jak vypadaji* nebo se s nimi néco stane. D¢t reaguji, Ze

,stane®.
,»A co se stane?* reaguje ucitelka na tvrzeni.
,»Nevime.“ odpovidaji déti.

Mezitim asistentka vymackava détem na Ctvrtku Cernou barvu, déti ji sleduji.
Ucitelka neustale s détmi vede dialog o tom, co bude s ¢ernou a bilou, kdyz s nimi budou
pracovat, a pii tom piidavéa z tuby détem na papir také bilou barvu. Uzavira dialog slovy
,uvidite, Ze se to bude chovat jinak*. Pak znovu pokracuje a pta se, jestli vzniknou odstiny

¢erné nebo se ,,stane né¢jakd kombinace*. Déti hlasi, Ze odstiny vzniknou.

43



Poté ucitelka piejde k nabidce nastroju. Pro klasickou malbu navrhuje stétec, dale
Skrabku a stérku a také plastové vidlicky a noze, hieben ¢i molitanovou houbicku. Déti si

mohou vybrat samy ,,véc*, se kterou chtéji pracovat.

Oznamuje détem za stalého nandSeni barev, ze budou délat ,kouzlo, takovy
experiment®. Zarovenl komentuje obleceni n€kterych déti a asistentll, Ze je zajimavé, Ze se
»tematicky oblékli“. V tuto chvili, zhruba po 7 minutach pfiprav spojenych s motivaci,

maji zéci vSe pripravené k tomu, aby mohli za¢it samostatn¢ pracovat.

Déti pomalu zacinaji pracovat a pani ucitelka upozornuje, ze je dnes navic také
dalezité, aby barvou pokryly cely format (A3) a vysvétluje, ze takto s pokrytim formatu
pracuji i skuteni malifi. Zaci pracuji s opravdu velkym zaujetim. Je vidét, Ze je hrani
S barvou bavi a kazdy pfitom pracuje svym tempem a technikou, aniz by fesili, co délaji

druzi.

Obr. 1 Chlapec B. (9 let) malba temperou
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Bart zjistuje, ze ma Spinavé ruce. Chce si je umyt, ucCitelka bez problému
empaticky souhlasi a dodava ,,pokud ti to vadi, tak béz*. Pfipomind znovu — pokryt cely
format a upozorniuje, Ze s houbickou se da pracovat jesté jinym zpusobem. ,,Houbou lze

nejen t'upat, ale také napodobovat tahy Stétcem.*

Do tfidy  vstupuje  kolega
(8. minuta), ktery by mohl narusit hodinu,
ale na soustiedéni déti na praci to nema
celkem zadny vliv. Ucitelka komentuje
nékteré prace a upozoriiuje 1 ostatni, co
zajimavého kde vznika. Zaci dal pokracuji
Vv praci, pani ulitelku nereflektuji, kazdy
se stara 0 svou malbu. Potom vyucujici
nechdva déti  volné pracovat bez
jakychkoliv  komentai. Nekteré déti

ptirozen¢ zkoumaji i jiny pracovni ndstroj,

¥
[

nez se kterym zacaly svoji tvorbu. Tato

chvile trva zhruba dvé minuty. Ani druhy

narusitel  (10. minuta) nevyvadi déti

zk 1 7k ¢ina «
onceptu, ale pedagozka znovu zacina na Obr. 2 Chlapec S. (9 let) malba temperou

déti hovofit, protoze Bart a Bara uz maji

barvou zakryty cely format. Nabizi témto rychlej$im moznost zasahnout do malby jesté

prsty. Jana se Stépanem je okamzité zacali pouzivat a zaroved vsichni rychle stiidaji

pracovni nastroje, které maji nadosah.

Bart se pokusil zasdhnout do vykresu svého souseda, ten ale nijak nereaguje. Bart

nepokrac“:uje.11

Vyucujici nabizi dal§i experiment. V tom se hlasi Bart, Ze uz ma hotovo
(12. minuta). Pani ulitelka odsouhlasila a vzala si malbu, aby ji polozila na zem schnout.
V tom se ozyva Bara: ,,J4 mam taky hotovo.* Déti dostavaji novy papir a ucitelka zadava

novy pracovni tkol. K ¢erné a bilé si mohou déti vybrat barvu tieti.

1 Reflexe vyucujici po ukonceni vyucovaci jednotky: Chlapci jsou kamaradi, ale casto mezi nimi
dochazi k potyckam. Tento pokus byl zcela jisté zamernou provokaci, ale protoze se druhy chlapec nenechal
vyrusit, nedoslo k bezné potycee.
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Svou préaci dokonéuje Stépan (13. minuta). Pedagozka zatim chysta dalsi papir a
barvy na vybér. Mezitim si zaci bez ohledu na to, co p. ucitelka fikala, nandavaji na paletu
vice nez jednu barvu. Cerna s bilou je jiz nezajima. Pedagozka si viima, Ze ji déti
nerespektuji, striktné zasahuje a vysvétluje, Ze ,,dnes nebudou pracovat se vSemi

zakladnimi barvami, ale s barvami lomenymi‘ a vraci je k ¢erné a bilé.

Z vyu€ovani pravé odchazi dva zaci — Bara a
Stépan. Myji si ruce a asistentka je odvadi na
muzikoterapii (16. minuta). Zbylé dvé déti pokracuji
V tvorb€ a vybiraji si opét na ponuku nastroj, kterym
zacnou pracovat. Oba Zaci si vybiraji Stétec a hned
snim zacinaji malovat. Jana kresli srdce. Bart
komentuje ,hezky to mas*“ a také zacind tvofit.
Ucitelka varuje pfed velkym fedénim barvy vodou.
Komentuje tvorbu: ,,Tady uz mi pfipadd, Ze mate

néjaky zamér. Vite, co to bude uz doptedu?*

Bart odpovida: ,,Tohle je srdicko a tohle

«12

tanky. Pot¢ déti tvofi dal a nezavazné

Obr. 3 Chlapec B. (9 let) malba
konverzuji. Téma rozhovoru se dotyka tvorby. temperou

Utitelka opé&t prib&zné komentuje, co déti maluji.*®

Pani ucitelka nabada déti, aby barvou zaplnily cely format. Radi Jané namalovat za
srdcem né¢jaké pozadi a vysvétluje, ze pak srdicko bude Uplné€ jinak ptsobit. Také radi

umyt si Stétec a vymenit Spinavou vodu za ¢istou. Jana okamzité reaguje.

Bart pribézné¢ komentuje svoji tvorbu, ale nikdo mu pro jeho feCovou vadu

vetSinou nerozumi. Bez ¢ekani na reakci pokracuje v tvorbé 1 mluve.

12 Reflexe vyucujici po ukonéeni vyucovaci jednotky: Chlapec maluje vzdy technické stroje, nejvic
tanky bez ohledu na to, je zaddni.

3 Reflexe vyucujici po ukonéeni vyucovaci jednotky: Takto volené metody price jsou specialné-
pedagogickym postupem pri edukaci techto déti, protozZe zaci pracuji bez uvédomovani si toho, co délaji.
Komentar jim v daném okamziku ¢innost racionalizuje.

! Reflexe vyudujici po ukon&eni vyudovaci jednotky: Déti voli barvy téméi bez zaméru. Presndji
nejprve uzivaji ty, které jsou pro né nejlikavejsi, posléze ty, které vidi u souseda (konkrétni mechanické
mysleni) nebo ty, které jesté na obrazku nevyzkousely.
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Pedagozka opét ptipomina zaplnit cely format a fika Bartovi, aby nepracoval jako
s pastelkou, ale jako s malbou, aby zaplnil barvou uréitou plochu, a ukazuje na misto, kde
ma chlapec malovat. Chlapec nakreslil obdélnik. Ucitelka reaguje: ,,..to nemusi byt takhle
obrysovy!“ a pokracuje: ,,Kdyz budes chtit, aby pozadi zlstalo takhle bily, pouzij bilou
barvu®. Zak se nad tim zamyslel a zagina malovat i bilou barvou. Pani u¢itelka neustale

komentuje chlapcovu praci, Jana se zaujetim maluje srdce. (25. minuta).

Ucitelka nabizi Bartovi k bilé a modré jesté Zlutou barvu. Bart odpovida ,,cernou.
Pouziva ji a posléze si nabira ervenou a kresli obdélnik, ale jiz bez vyzvani ho rovnou

vybarvuje.

Jana malujici srdce pronasi ,,rizova“. Ucitelka pohotové reaguje: ,,A jaks tu barvu

vytvoftila?*
Jana: ,,Ja tu barvu vytvofila ¢ervenou a bilou. A..*

Pani ucitelka reaguje dal§im vysvétlovanim, jak se tvoifi lomené barvy. Ze ¢im vice

bilé se pouZije, tim je barva svétlejsi a pta se déti, co je vSechno rizové.

Jana tika: ,, Tteba kytka®“. Bart sdm usoudil, Ze potiebuje Cistou vodu a jde si ji sdm

y s 1
vymenit. >

Jana hlasi, ze uz ma hotovo. (27. minuta). Ucitelka navrhuje porovnani obrazki a
srovnani dvou technik, které¢ se pouiily.lﬁ Pta se déti, jestli si vSimnou zédsadnich rozdilt
v praci. A ukazuje détem piedchozi Cernobila dila. Barta porovnavani vytvarnych dél
béhem né¢kolika vtefin pfestava zajimat a domalovava svou praci. Jana dava obvyklymi
gesty najevo, ze se nudi a nezajima ji to (vyrazné krouceni hlavou, nepfitomny pohled a
zivani). Pani uclitelka nereaguje a pokracuje ve vysvétlovani. Snazi se déti aktivovat

dotazy.'’

15 Reflexe vyudujici po ukonéeni vyucovaci jednotky: Toto je velky posun, protoze dosud délal vse
na pokyn. V tomto okamziku je zcela odpustitelné, Ze nevylil vSechnu Spinavou vodu a prinesl si misto
prizracné zcela cisté vody opét bledé modre zbarvenou /i kdyz uz o néco ménél.

18 Reflexe vyucujici po ukonceni vyulovaci jednotky: Minéno alternativni ndstroje a klasickd
Stétcova metoda.

7 Reflexe vyudujici po ukongeni vyucovaci jednotky: Viichni pedagogové védi, Ze po 30 minutich
uz nemohou od techto zakii ocekavat soustredéni. Hodina trvajici 45 minut je na né ve vétsiné pripadu prilis
dlouha. Vtéto fazi hodiny nastava obvyklé natahovani vyuky, aby stihli dokoncit svou prdaci vsichni.
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Pani ucitelka pokracuje v reflexi. Popisuje ob¢ techniky a zdlraziuje, Ze se nepta
na barevnost, ale na nastroje. Jana opét demonstruje nudu. Bart stidle ponofen do malby

dodé€lava vykres.

Jana konec¢né reaguje na mnohokrat polozenou otazku, jestli je v obrazech n¢jaky
rozdil. Dvakrat uéitelka zduraznila, Ze i nezajimaji barvy. Opét popisuje techniky a tika:
»Je tam rozdil? Krom barevnosti! Je tam rozdil v barvach, ale jesté v néem. Poznas to

tfeba, Jani?*
Jana prestava kroutit hlavou a zivat a odpovida: ,,Co?*

Pani ucitelka se stejnou otazkou: ,,Jestli bys poznala v téch tvych obrazech, v ¢em

je velky rozdil?
Jana odpovida: ,, Tfeba v téch dvou obrazech je tfeba ¢erna a bila.*

Ucitelka zjist'uje, ze uz nema smysl trvat na otdzce technik a pfistupuje na hru o

barvach. UmoZituje divce jmenovat pouZité barvy.™ (28. minuta)

KdyzZ Jana vyjmenovala vSechny barvy, které ve vykrese pouzila: ,,A ktery barvy si

pouzila z téch, ktery jsou tady zakladni?*

Jana ml¢i. Ucitelka bere do ruky tuby sbarvami a fika: ,,Zakladni barvy jsou
¢ervena, zluta a modra. Jaky si tady z téch pouzila?“ Hodinu rusi uklizecka, ktera pfinasi

do tfidy teploméry.

Jana navazuje a na otazku odpovida ukazanim na dvé ze tfi barev, které pani
ucitelka drzi vruce a pta se, jestli tyhle dvé (vyzdvihuje modrou a Cervenou). Divka

odpovida: ,,Tieba téchto dvou...*
Ucitelka: ,,Pouzilas tyhle dveé?

Jana ,,Ano.“

V tomtopripadé jeden chlapec. Probihajici reflexe je tu urcena pro divku, aby chlapec mohl dokoncit svou
prdci - jisté ale pri tom na pul vnima i reflexi.

18 Reflexe vyugujici po ukon&eni vyucovaci jednotky: U této divky miiZe hrozit i hystericky zdachvat
vzteku, zejména v této fazi hodiny, kdy uz je divka soustiedénim unavend, a proto rezignovala a intuitivné
nechala smér dialogu na Jané. Aby zaradila do vyuky jesté néjaké ucivo, stocila dialog smérem k zakladnim
barvam.
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Ucitelka shrnuje: ,,TakZe to jsi vyuzila tyhle dvé zakladni barvy a pak i ¢ernou a

bilou.*
Jana odpovida, ze tam Zlutou jesté nedala.

Ucitelka: ,,Jasnég, tuhle nepouzila a vlastn€ je tam zajimavy i to, ze ti vznikly novy
barvy, Ze jo? Ktery si vyjmenovala, ze tam je ta rizova, Seda a mozna se da fict, Ze i svétle

modra....*

Divka hlési, Ze tam da jest¢ zlutou. Pani ucitelka se drzi svého zdméru hodnotit

obrazky a popisuje opét rozdil technik. (30. minuta)

Bart se hlasi o hodnoceni. Pedagozka s nim mluvi o barvach a pta se na zdmeér: ,,Co

to bylo?* Vice mén¢ si sama odpovida a chlapec odchazi od stolu.*®

(32. minuta) U¢itelka oznamuje bliZici se konec hodiny a déti za¢inaji uklizet. Pfi

uklidu ucitelka stale hovoii o zdmérech a ptidava, co bude pfisti hodinu.
Déti se loudi. (35. minuta)

» Reflexe vyucovaci hodiny ze dne 4. 3. 2016

Vyucovaci hodina se dé€li na tifi téméf rovnocenné Casti. Prvni tvoii pfiprava
materialu a pomicek vytvarné tvorby. Zaroven probihd pribéznd motivace k tématu
tvorby. Druha ¢ast je jiz plné€ soustfedéna na motivaci tematického zaméfeni a samotného
vytvarného ukolu. Jeji soucdsti je také samotna tvorba. Posledni, tfeti Casti vyucovaci

jednotky, je zhodnoceni prace a tklid pracovnich mist a t¥idy.

Zacatek této vyuCovaci hodiny je nejednoznaény a neditelny, Zaci jsou neklidni a
projevuji nekazen. Nekazen vyfeSila osobni asistentka slovnim upozornénim a Zaci se
zklidnili. Ve chvili, kdy vyucujici zacala predstavovat vytvarny ukol, upiela se na ni
vsechna pozornost. Namisto motivace zacilené pfimo na aktualni vyucovaci hodinu,
ucitelka vyuzila v uvodu popis prace s barvami z piedchozi (v té bylo cilem sledovat

michani temperovych barev, riznymi néstroji a zachyceni jejich stop).

9 Reflexe vyucujici po ukonéeni vyudovaci jednotky: Déti reflexe vitbec nezajima. Zajimavd je pro
né cinnost — hra. O zaméru miizu mluvit jd, détem je jedno. Jde o okamzZity napad bez hlubsiho konceptu.
Zameér po dopracovani dila naprosto ztraci pro Zdka vyznam.)
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Zaci si alespon prohlédli predeslé prace vystavené na stén¢ pracovny. Na
neemotivni reakci zakli navazala ucitelka improvizaci: pivodni experiment S vyuzitim
riznych nastrojii pii praci s temperovou barvou zazila na michéni dvou zékladnich barev -

derné a bilé.

Otevienymi otazkami vyucujici aktivovala zaky, ktefi zacali jevit zdjem o zadany
ukol. Oznamila jim prvni kritérium tvorby a pobidla je, aby Kk praci vyuzili vlastnich prsti.

| prestoze se zdda, ze nikdo nevnima ucitel€iny rady, zaci jeji komentate reflektuji.

Probihalo pribézné dil¢i hodnoceni ve formé ocenéni jedinecnosti kazdého vytvoru
a procesu tvorby. Pedagozka nechava svobodu a prostor pro tvorbu, piestoze je velmi
"upovidand". Komentati se prakticky zdrzela jen na malou chvili. Konec prace na prvnich
malbach vyvolava nepifimo nabidkou dalSiho archu papiru. VSichni si uvédomili, Ze maji

dokoncéeno.

Nasledovala dalsi ¢ast hodiny, v niz zéky
cekal tukol, pfidat do malby "tfeti barvu".
Vyucujici rekapitulovala ptedchozi tkol a navazala
na dalsi. S respektem Kk pfani zaku vyuzila paletu
namisto pfimého nanaseni barvy z tuby na plochu
papiru. Pokusy 74kl pouzit vice barev nez jednu
navic striktné odmitla. Nasledovalo vysvétleni

pojmu ,,lomené barvy*.

Hodina byla nakratko pferusena odchodem
dvou zakda, presto se ucitelka ani déti touto situaci

nenechaly vyrusit. Zaci béhem chvilky znovu

zacali tvofit a ucitelka pokraCovala v komentovani
Obr. 4 Divka J. (10let)  jejich tvorby. Zaci se pln& koncentrovali na malbu a
malba temperou y 5 . .

sem tam vzajemné komentovali praci druhého. Do

konverzace se zapojila 1 vyucujici.

Tato ¢ast hodiny byla klidné;si. Byla akceptovana piani déti, a presto si béhem této
téméf volné tvorby osvojily dovednost prace se Stétcem a s temperovymi barvami.

Zékladem byla jejich touha tvofit. Zaci opét, i kdyz to nebylo v hodiné na prvni pohled
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patrné, vnimali komentaie pani ucitelky a aplikovali jeji navody a doporuceni. Nasledné

sami rozvinuli debatu o vzniklych barvach (rizova - Cervena a bila).

Ucitelka reflektuje ¢innost a snazi se, aby si zaci jesté 1épe uvédomili, co tvortili
behem hodiny a porovnavali oba vytvorené obrazy. To se nedaii. Musi byt pouzito mnoho
navodnych otazek. Zakyné se zda byt jiz vyerpand a za¢ina odmitat spolupracovat.
Ucitelka empaticky upozornila na konec hodiny a jednou vétou zhodnotila celou tvorbu.

Ptedesila pravdépodobny obsah nasledujici hodiny. Nasledoval uklid pracovny.

Vytvarny ukol seznamit se stemperovymi barvami, jejich michdnim a na to
vazanymi technikami splnil kazdy zak. Tento ukol se po skonéeni vyucovaci jednotky zda
byt zbytecny, protoze na zacatku hodiny jsme se dozvédéli, Ze s temperovou barvou se zaci
jiz seznamili v predchozi hoding a jisté s ni pracovali 1 v pfedeSlych roc¢nicich. V zadéani
meélo zaznit spiSe ,,prohloubeni dovednosti prace s barvou® nebo ,,objeveni nové formy

prace s barvou® ¢i ,,objeveni textury malby a prace s lomenymi barvami*

Agkoliv cil hodiny nijak nekoresponduje s uéivem vymezenym v SVP (viz. piiloha
¢. 3), v hodiné vytvarné vychovy se podafilo splnit cil uvadény v RVP, kterym je rozvijeni
a vyuzivani tvorivych vlastnosti a dovednosti zaku. Ti pres experiment sbarvou a
S pouZzitymi nastroji objevili, Ze vyrazovymi prostiedky, které¢ vyuziva malba, nejsou jen
rizné kombinace barev a jejich tond, ale také textura, kterd vznikne reliéfnim zvrasnénim,
které po sob€ nastroje zanechdvaji v husté barvé. Kdyby v tomto okamziku vyucujici
pouzila jesté par ukazek z déjin vytvarné kultury a ukdzala jim pfiklady strukturalni malby,
nebot to je forma prace s barvou, kterou vSichni vyzkouseli, mohly byt soubézné plnény
také cile: rozvijeni pozitivniho vztahu k umeéni a jeho vnimani a také poznani, zZe kultura a
uméni obohacuji Zivot ¢loveka. Vystupem vyucovaci hodiny byl soubor strukturdlnich

maleb (viz. obrazova dokumentace).

Vyucovaci jednotku Ize zhodnotit takto: Vyucujici v této hodiné zvolila motivaci,
kterou zaci prijmuli a dokazali navazat na predchozi zkusSenosti prace s barvou. Kladné lze
hodnotit schopnost improvizace vyucujici, ktera nenasilnou formou viadila do hodiny
neplanované prvky, jez vedly k novym poznatkiim o barvach (pouziti pouze dvou barev,
pojem lomené barvy, vyuziti celého formdtu papiru). V hodin€ se vyrazné projevily
ucitel¢iny osobnostni rysy - Svou toleranci a empatii dokézala navodit soustiedénou tvirci

atmosféru.
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e Analyza hodiny vytvarné vychovy déti ze tiidy ,,A“ ZS a PS Svitdni ze dne 11. 3.
2016

Ttidu ,,A* tento den opét tvoii kolektiv déti ze 2. — 4. ro¢niku. V hodin¢ Vv, kterou
budeme zkoumat je p¥itomen zak programu zakladni $kola — Stépan (9 let), zak zékladni
Skoly praktické — Bart (9 let) a Zakyné programu zakladni $kola specialni — Bara (9 let).
Dale jsou ve tiidé jesté piitomni dva asistenti, jeden asistent pedagoga a druhy osobni

asistent. Celou hodinu odborné vede pedagozka vytvarné vychovy.

»  Cil a tematické zaméieni hodiny vytvarné vychovy

Tématem hodiny by mélo byt ,,Divoké zviie®“ — Kresba a malba dle fantazie
zpracované technikou malby mastnymi pastely. Cilem je seznameni s novou technikou,
Vramci seznamovani se s barvami a na né vazanymi technikami a dodrzeni zadaného

nameétu.

=  Pisemny zaznam vyucovaci hodiny

Zaci se pomalu schazi v u¢ebné. Pani ucitelka ptipravuje material.

Hodina zalina, vyucujici sd€luje détem téma hodiny: ,,My se budem dneska
vénovat divokymu zvifeti. Téma budeme mit divoké zvife. My uZ jsme to téma tady
jednou délali...“ Odkazuje se na nasténku, kde visi obrazky, a pfipomind, Ze zvifata méla
ptesnou podobu a vyjadfovala barvou pouze emoce (déti mély kopie ptisery, kterou pak
kazdy podle sebe vybarvoval) a Ze dnes bude kazdy vytvaret své vlastni divoké zvife. Pani
ucitelka sdéluje détem, co je divoké zvife a pta se, jaké vlastnosti jsou podle nich pro néj

charakteristické.

Vlastni motivaci pro zvite je ¢teny uryvek z knihy Divoké zvire autorky K. I. Al-
Ghani® »--. hluboko uvnitf kazdého z nas tiSe spi divoké zvire. Kdyz divoké zvife spi, je
docela malinké, ale kdyZ se probudi, za¢ne rlst a rist a kupodivu, kdyz roste, zmensuji se

mu oc¢i. Jeho oci jsou mensi a mensi, ale jeho pusa je veétsi a vetsi.«

2 Kniha je piiru¢kou 1. pomoci pi zvladani hn&vu u déti s Aspergerovym syndromem.
Ptipodobiiuje hnév k divokému zviteti, které se da zkrotit a privadi déti na zplisob, jak si uvédomit sviij hnév
a nepodlehnout mu.
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vlkodlaka, vlka nebo lva, pozd¢ji zraloka a
autobus... Pani ucitelka komentuje névrhy

déti charakteristikou zvifat.

Debata nad zvitaty se postupné tiisti,
déti vymysli hlouposti, bavi se mezi sebou a

pani ucitelka pokracuje ve svém tématu.

Déti si teknou své a po chvili se zase chytaji
vypravéni pani ulitelky. Ta vysvétluje, ze Obr. 6 Chlapec B. (9 let) kresba pastelem

nemuseji délat konkrétni zvife, ale jejich
zvite mizZe byt podivné, tfeba namichané
z vice zvirat. Ukazuje détem obrazek se
zvitetem s velkymi zuby. Déti vymysleji
kone¢né své zvite za pomoci pedagogického
vedeni a debata se staci k vytvarnym

pomickdm a barvam, kterymi se bude

malovat. (6. minuta)

Déti zacinaji malovat a pani ucitelka
s neékterymi stale mluvi o zvifatech. Béra a
Bart jiz kresli. Stépan stile nevi a diskutuje
spani ucitelkou. Vymysli mirumilovna
zvifata. Pani ucitelka rezignuje a fika na
navrhovana zvitrata: ,,Tak si udélej, jaky

chces.“ (7:30 min.)

Chlapec si vybral zirafu, ale nevi,
jak se kresli. Bart prestdva pracovat na své ODbr. 7 Chlapec S (9 let) kresba pastelem
praci a snazi se Stépanovi poradit. Pani
ucitelka bere do ruky détskou obrazkovou knizku se zvitaty, aby nasSla zirafu. VSechny tii

déti opousti praci a soustiedi se na knihu. (10. minuta)
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Béra se po chvilince vraci k praci. Chlapci prohlizeji obrazky dél. Pani ucitelka
mluvi na Barta, ten ji ale viibec nevnimé a hovoii se spoluzakem. Stépan také za¢ina podle
knihy kreslit. (12. minuta) Utitelka se opét vénuje Bartovi a debatuje o jeho praci. Stépan
se dozaduje pozornosti alespon od asistenti — mluvi neustale. Chlapci se oba vraceji ke
knizce a chtéji si prohlizet obrazky. Pani ucitelka je nechava prohlizet. Kresli pouze Béra.

Chlapci a pedagozka spolu mluvi, kluci nekresli. (15. minuta)

Ucitelka radi détem, vzit si pastel naplocho, aby postihy barvou veétsi cést

prazdného mista na ¢tvrtce. Zdlraznuje namalovat pozadi, aby papir nezstal prazdny.

,Udélame potopenou lod’!* tika s ignoraci tématu Stépan, ktery ma zatim skoro

celou Ctvrtku prazdnou. (19. minuta)

,»Ale my mame dneska tvofit zvife.“ vraci K tématu pani ucitelka a zac¢ina Bartovi
do vykresu zasahovat zlutou barvou, aby mu ukézala, jak ma pastel pouzit. Zaroven
navrhuje vytvoftit plaz. Chlapec hlasi, ze namaluje ,,Sponge Boba®“. Vyucujici s navrhem

nesouhlasi a vraci se k pozadi.

Piechazi ke Stépanovi malujicimu Zzirafu. Radi mu, co namalovat do pozadi.
Chlapec ucitelku nereflektuje a kresli ¢aru u dolniho okraje papiru, aby vyhovél pozadavku
nakreslit zem. Ma nakreslené kontury. Ucitelka bere do ruky zeleny pastel a ukazuje jak
vybarvit strom, aby nebyl jen v obrysech. Stépan vytrhne ucitelce pastel z ruky a zadina

vybarvovat strom. (23. minuta)

Ucitelka: ,,Jasny, uz ten svét za€ind mit n¢jaky objem. Uz to neni jenom cara. Tak
supr. Co kmen? Jakou bude mit barvu kmen? Bude mit n&jakou barvu?* (Racionalizuje

¢innosti déti popisem a odbornymi terminy.)
Chlapec na barvu odpovida: ,,Ne!*

Ucitelka: ,,Bily. To ma btiza, ale podle tvého stromu se jevi, Ze je to néjaky ovocny
strom, tak mu udélej barvu, kterd odpovida stromu. Bfiza je bild. Tady ten strom by mohl

mit 1 tmavsi barvu ...*
Do toho skace zék ucitelce do feci: ,,A ten zub! On tam spadnul zub na stromecku.*

Ucitelka: ,,No, to je prosté svét, no....do néj realita nepatii.*
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Chlapec: ,,A esté tam je ptak.”

Ucitelka ,,J6. Jsou tam ty tradicni ptackové.” Chlapec par vtefin maluje sam a
ucitelka nabada vratit se k zirafé. Ptd se na barvy zirafy a chlapec vybarvuje. Radi mu
barvu oc¢i a komentuje tvorbu. Bara a Bart tvofi se zaujetim vlastni praci. Divka zaroven
reflektuje ucitel¢iny rady urené nesamostatnému chlapci a pfirozené je vyuziva.

(25. minuta)

Po domalovani Zirafy sméruje pedagozka Stépana k pozadi. Rikd mu, Ze pozadi
nemusi byt viibec modré, mize byt i tfeba fialové. Chlapec bere rtizovou barvu a
vybarvuje. Ucitelka komentuje vybér tim, Zze chlapci a divky rozdilné vnimaji barvy a
neustale komentuje a usmériuje Stépanovu tvorbu. Znovu se vraci k barvé pozadi, zatimco

chlapec vedle ni poskakuje, jako by potieboval na WC.

,» Tak, ale ty jesté nemas hotovou praci. Pozadi jsi vyiesil tady, a co tady to pozadi?

ukazuje na prazdné misto na papite. ,,Tady neni?* mysli tim barvu pozadi.
gtépém odpovida: ,,To bude fialové.*

Ucitelka: ,,Tam bude ta fialova, jo? Aha?! A je tohle riizova nebo fialovad?* zatimco

Bart hlasi, ze vidi rizovou, Stépén nejiste: ,,J4 nevim?*
,»Nevis. Jaky mas na to nazor? Co myslis, Ze to je za barvu?*
Chlapec konec¢né: ,,Je to fialova.*
Ona: ,,Jo, ty ji vnimas jako fialovou. Tak jsme to.. tak to jsem to cely pochopila.*

D¢éti se bavi o néem, cemu neni piili§ rozumeét, a dokoncuji obrazky. Jana uz si
myje ruce po praci, chlapci se rozpovidavaji o vécech mimo vytvarnou vychovu. Stépan
zacina d¢€lat oblicejové grimasy, rychle ¢mara a zakryva posledni bilé misto, které mu pani
ucitelka ukdzala. Za¢ind u toho hbité poskakovat a hlasi, Ze jest€¢ udéld mraky. Bart

reaguje: ,,Mraky ne.“ Chlapci se piestavaji koncentrovat na praci.
Stépan skace a hlasité vykiikuje ,,Bartiku, jo, jo, jo,..“

Bart odpovida ,,Ne, ne, ne,..“ a zacpava si usi (30. minuta)
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Utitelka je usmérfiuje a snazi se Stépana piimét dokongit dilo. Stdpan nereaguje,

poskakuje, Bart opakované prosi: ,,Pfestan!..

Stépan Fika: ,,..ale ty prestait, Bartiku,..* a za¢ina jesté kreslit mraky. ,,J4 chci udélat

mracecek.” a energicky ¢mara po papife.
Bart si zacina zpivat: ,,Rolnicky, rolnicky, ...*

Utitelka se snazi donutit Stépana domalovat kmen stromu a komentuje
bezmyslenkovité ¢mérani jako boufi nebo tornado a bere mu z ruky pastel. Stépan odmita
domalovat kmen a zadina opét skikat. Frekvence skokii se zvySuje a Stépan mluvi o
obrazku s pani ucitelkou. Chce napsat do obrazku ,x“. Pani ucitelka mu zamezuje

V postupu a vyzaduje podpis.

Stépan: ,,Ja chei, ja chci se vydurat.” a zac¢al béhat po mistnosti, asistentka ho

usmériuje: ,,Umyj si nejdiiv ruce, Stépanku, a pak se béz vycurat!“

Stépan si s ucitelkou si myje ruce a pak ze dveii laka spoluzaka, at’ jde ¢tirat s nim.

Sam odbiha.

Ucitelka kon¢i hodinu a upozorniuje na uklid, ktery patii k praci. Sama uklizi. Chce

po Bartovi utfit stil. Bart nechce, utird Bara.
Vyucovaci hodina konc¢i. (34. minuta)

» Reflexe vyucovaci hodiny ze dne 11. 3. 2016

Vyucovaci hodina se déli na tfi témétf rovnocenné casti. Prvni tvoii piiprava
materialu a pomucek vytvarné tvorby. Zaroven probihd prub&ézna motivace k tématu
tvorby. Druha ¢ast je jiz plné soustiedéna na motivaci tematického zaméteni a samotného
vytvarného ukolu. Jeji soucasti je také samotnd tvorba. Posledni, tfeti ¢asti vyucovaci

jednotky, je zhodnoceni prace a tklid pracovnich mist a tfidy.

Hodina vytvarné vychovy zacala motivaci - prectenim kratkého uryvku z knihy.
Zaci, bohuzel, Getbé nevénovali patiiénou pozornost, a proto ukol vymyslet n&jaké divoké
zvire, které budou malovat, nepochopili. Zacali si vymysSlet rizna realna zvifata. Bylo to
plané vymysleni, které viibec nekorespondovalo se zamérem uéitelky. Zaci se nedokazali

naladit na zadany tkol. Ucitelka upustila od svého zaméru. Nakonec se dohodli na tvorbé
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libovolného redlného zvitrete. Rezignace pani ucitelky se projevila az v t€ mife, Ze na
naléhani ptedlozila zakovi knihu "jak se kresli zvifata". Sama citila, ze tato situace neni
idealni. Zaroven si naSla pozitivum "alespon tvofime zvifata a ne autobusy" (zaci téma

stroju radi tvofi a Casto prace i s jinymi tématy obsahuji autobusy a riizné stroje).

V daldi &asti hodiny se uéitelka vénovala individualné kazdému zakovi. Zaci si
riizné prohliZeli nabidnutou knihu a opét se vraceli k vlastni tvorb&. Stépan se dlouho
nedokézal naladit na tvorbu a snazil se na sebe strhnout pozornost, coz ucitelka vychovné
nechévala bez pov§imnuti a vénovala se dal§im zakiim. Nakonec piesla i ke Stépanovi a
za&ali spolupracovat. Stépan tvofil, ale pouze v reakci na detailni navod pani ugitelky. Ta
dlouho komentovala jeho Cinnost a slovné ho vedla. Na Bafe je vidét, Ze vnima kazdé
slovo pani ucitelky a praci ostatnich, i pfestoze ji zatim vyucujici nevénuje individualni

péci. V jeji tvorbé jsou patrné reakce na komentare ostatnich.

Ve tiid& jsou pouze 3 déti, kterym by se uditelka méla vénovat, ale Stépan svym
velkym neklidem veSkerou pozornost strhaval na sebe. Tvofil ledabyle. Bezdivodné
spéchal. Ve chvili, kdy se uditelka oto¢ila na n&€koho jiného, hned pftestal pracovat.
Chlapctv neklid také signalizoval, ze potfebuje na toaletu, coz mélo vyucujici napadnout

(je tfeba zohlednit, Ze nejsme na bézné ZS). Hodina skongéila iklidem.

V této hodin¢ vytvarné vychovy nedoslo k naplnéni planovanych cilii. Nepodatilo

se dodrZet zadané téma. ,,Divoké zvite* podle fantazie se neobjevilo v Zddném z détskych

obrazkua.

Motivace v této hodin€ nebyla dostate¢né piijata. Pouhé precteni casti textu, 1 kdyz
vybér uryvku byl trefny, nestacilo k vytvofeni nosné fantazijni predstavy. Ze &teny text byl
na déti pfili§ slozity, je mozné vyvodit uz z faktu, Ze déti Cetbé nevénovaly fadnou
pozornost. Zde bych pro nameét fantazijniho tvora se silnym vyrazem, doporucila
prozitkovou motivaci dramatizaci &tené pasiZe textu. Zaci by si zkusili vytvofit
na vlastnich tvarich emoci "divokosti", na vlastnich télech "velikost". Moznd po této

zkuSenosti by se pak 1épe vyporadali se zadanym tkolem.

I v této hodiné se projevila specifika osobnosti pani ucitelky - jeji velkd mira
tolerance a empatie. Ackoliv to tak na prvni pohled nevypada, vyucujici zna velmi dobie
tyto své zaky a vi, kdy je lepsi se upozadit a tim predejit emotivnim afektim, ke kterym

neziidka dochézi v pribéhu vyufovacich hodin. Sama pani uclitelka avizovala pted
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hodinou domnénku, ze nebude jednoduché naladit a udrzet namét hodiny. Zkusenost
s touto skupinou zakd je, Ze tito zaci ¢asto nejsou ochotni dodrzet konkrétni zadany ukol.

Z tohoto pohledu lze fici, ze hodina byla aspésna.

=  Odpovéd’ na vyzkumnou otazku

Druha hodina je zapsana v téidni knize jako kresba a malba dle fantazie. Podle
SVP méla malba suchym pastelem probéhnout jiz na podzim a tématem mély byt zazitky
z prazdnin. Malba dle fantazie se v SVP nevyskytuje. RVP se v této vyuéovaci hoding
promita jak ve fantazijnim pojeti malby, tak v praci s prvky vizualné obraznych vyjadient,

jakymi jsou linie, tvary, barvy a objemy.

2.2.2 Analyza vyudovacich hodin z hlediska obsahu a cilu

Obsahem obou vybranych hodin vytvarné vychovy byla vlastni vytvarna tvorba
zaku. Prvni hodina byla zaméfena na explora¢ni ¢innost s temperovou barvou, coz

odpovida hned nékolika vystuptim RVP ZV s ptilohou z 1. obdobi. Zak by podle RVP mél:

o zvlddnout zakladni dovednosti pro vlastni tvorbu

e rozpozndvat, pojmenovat a porovnat linie, barvy, tvary, objekty ve vysledcich
tvorby vlastni, tvorby ostatnich i na p¥ikladech 7 béZného Zivota (s dopomoci
ucitele)

o uplatiiovat vlastni zkuSenosti, proZitky a fantazii pii tvarcich Cinnostech, byt

schopen sdélit vysledky své ¢innosti svym spoluzdkiim

Druha hodina byla zamétena na ztvarnéni fantazijniho ndmétu a seznameni s novou
vytvarnou technikou, coz odpovidé i oekavanym vystupim 2. obdobi, podle nichZ by

zak mél:

e pii tvorbé vychazet ze svych zrakovych, hmatovych i sluchovych vjemii, vlastnich

proZitkii, zkuSenosti a fantazie

Motivaci prvni hodiny byla pfedesld zkuSenost s praci s temperovou barvou
riznymi nastroji. Pro Zadky to bylo c¢éaste¢né fixovani vytvarné techniky a zaroven

osvojovani si novych poznatkli, konkrétné¢ michani barev na samotném papiie a pojmu
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lomené barvy. V této oblasti se podafilo naplnit vyty¢eny cil hodiny a zvladnout zadany
tikol. Z hlediska aplikace u¢iva stanoveného v SVP byla splnéna malba temperovou

barvou, avSak tematické zaméteni hodiny neodpovidd zadnému z vystupi.

Motivace druhé hodiny byla zajimava ve vybéru textu, ale rozpracovani nebylo
dostateCné. Z toho prameni vétsi ¢ast neuspéchu. Ve vybrané hodiné mél byt splnén cil
ztvarnéni fantazijniho tvora, ktery se nepodafilo naplnit. Druhou ¢ast, jiz je seznameni s
novou vytvarnou technikou - kresba mastnymi pastely, se podafilo naplnit. Zaci si zvladli

osvojit praci s pastely a vyzkouseli si, jak s nimi kreslit.

2.2.3 Analyza vyucovacich hodin z hlediska pouzitych forem a metod

Vyuovéani probéhlo v kombinované formé¢, a to hromadné s individualni,
v odborné pracovné pro vytvarnou vychovu. TEzist¢ obou vybranych hodin vytvarné

vychovy bylo ve vytvarné tvorbé zak.
Pouzité vyucovaci metody:

e Metoda slovni: monolog vyucujici, vypravéni, vysvétlovani, objasnovani,
dialogicky rozhovor - spontdnni 1 fizeny

e Metoda nazorna - ukazka predeslych praci, ilustrace z knihy

e Praktické ¢innosti - experiment s michdnim barev v obraze

e Metoda fixacni - opakovani vytvarné techniky (malifska prace s barvou)

e Specidlni estetické vychovné metody — bezdééné vnimani, emocionalni osvojovani
1 osvojovani racionalni

e Vytvarna tvorba jako metoda vytvarné vychovy - vlastni vytvarné vyjadieni,

explorace s vytvarnymi prostfedky — hra

Hodnoceni bylo formativni a probihalo pribézné beéhem vyucovacich hodin, a to
napiiklad prostfednictvim pribéznych komentditi: "nikdo nekopiruje praci druhého, to

ocefuji" a popisu probihajici tvorby.

V zavéru hodin je znovu popisovan a shrnut postup prace s barvami a komentovan

vysledek prace.
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2.2.4 Analyza vyucovacich hodin z hlediska pouzitych terminit

V prvni zaznamenané hodiné vytvarné vychovy byly pouzity terminy z ndzvoslovi
vytvarné vychovy, které jsou také uclivem obsazenym v RVP. Dé&ti znaji oznaceni
nekterych pojmu tykajicich se vizualné obraznych systému. Znaji a pouzivaji jak nazvy

vytvarnych prostredk, tak 1 vytvarnych materiali a nastroju.

Prvnim z terminil oznadujicim vytvarny prostiedek je barva. Zaci chapou tento
pojem jak v jeho abstraktnim tvaru (modra, cervena,..), tak i v materidlnim pojeti terminu

jako oznaceni konkrétniho vytvarného materialu (tuba s temperovou barvou, suchy pastel).

Pak také s porozuménim pouzivaji terminy - michani barev a kombinace barev
(pt. Bart odpovedél na otdzku: Co vznikne smichanim Cerné a bilé? "odstin"; Jana také
chipe pojem michani barev. Na otazku jak vznikla riZova v jejim obrazku odpovida
suverénné smichanim cervené a bilé."). Ucitelka se také vénuje odliSnému vnimani barev
(rizova a fialova - v druhé analyzované hodiné se objevil odliSny ndzor na pouzitou barvu

v obraze u chlapce a divky)

Déti také znaji a pouzivaji pojem linie, ale mnohem pfirozengji pouzivaji termin
"Cara"a zaroven znaji pojem Kresba, pomoci néjz vyucujici vysvétluje novy pojem malba.
Malbu vysvétluje ucitelka pomoci rozdilu mezi obrysovou kresbou vytvotenou pastelkou,
kterou je stejné tak mozno vytvofit i pomoci Stétce a zaplnénim celé plochy papiru barvou,
kdy uzZ lze hovoftit o malb¢. (vyuc€ujici popisuje: "pokud chces, aby pozadi bylo bilé, pouZzij
bilou barvu" - "vypli plochu". Bart tento zpiisob tvorby pochopil a zacal tvofit
v barevnych plochach.) Pojem obrysova linie se objevuje také pifi malbé olejovym
pastelem, kdy vyucujici popisuje, jak se vyporadat s namalovanim zemé¢, a ukazuje, jak
malovat pastelem naplocho, a jak se s nim kresli linearn€¢. Objevuje se rozdil mezi
barevnou skvrnou (kterou ucitelka nazyva plochou) a obrysy tvarti. Pani ucitelka
komentuje tvorbu: "vidi§ neni to jen obrys, zacind to mit objem, neni to jen cara."
Kombinace téchto pouzitych pojml muze zadkiim pisobit trochu zmatek. Zde by bylo

vhodné, aby si vyucujici ujasnila, za jakych podminek dany pojem pouzit.

Pouzivaji termin plocha, ktery pro né¢ znamena cely format papiru. V hoding, kdy
zaci zpracovavali téma "Divoké zviie", pouzila pani ucitelka pojem "plocha v jiném
kontextu, nez na jaky jsou zZaci zvykli. Byly instruovani, jak se maluje pastelem, a Ze se

pracuje nejen s linkou, ale i s barevnou plochou: "to znamena, pokud poloZzim pastel na
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plocho, v tu chvili pracuji s plochou, neni to holéd kresba, ale mé to barvy a objem." Zde
ovSem nemluvi pani ucitelka o plose celého formatu. Vhodnéjsi by bylo na tomto misté

pouzit termin barevna skvrna.

Zaci znaji a pouzivaji také pojmy pouzivanych vytvarnych nastroja. Védi, co je

paleta. Jana pouzila vyraz mékky Stétec, ktery rozlisila od ostatnich nabidnutych nastroju.

Pani ucitelka béhem hodin pouzivd mnozstvi odbornych termini. Nékteré Zaci jiz
Znaji a pouzivaji (Stétec, zakladni barva, ¢erna a bila, obraz), n¢které jim s nazornou
ukéazkou v téchto hodinach teprve predstavuje. Jde naptiklad o ndzvy vytvarnych nastroji
jako je Spachtle, stérka, i nazvy vytvarnych prostfedka a technik, jako napt. experiment
¢i lomené barvy. Stava se, Ze u nové osvojovanych termint nedochazi tak rychle k jejich
fixaci, coz se ukazuje 1 na konci jedné z vybranych hodin, kde zdkyné Jana jiz byla
unavena a nebyla schopna srovnani dvou pouzitych technik - experimentovani s barvami a
nastroji s malbou $tétcem. K oznaceni rozdilti mezi technikami pouzila, pojmy oznacujici
zakladnich a lomenych barev. Bart byl také schopen pojmenovat zdkladni i lomené barvy,

ale pouze s dopomoci pani ucitelky.

Novym pojmem, ktery se objevil ve druhé analyzované hoding je nazev vytvarného
materidlu ur¢eného k malbé, kterym byly olejové pastely (seznameni s timto novym
malifskym materidlem probé&hlo na zacatku vyucovaci hodiny - Zaci si bezprosttedné¢ mohli

vzit pastely do ruky a vyzkousSet si je.

Rada termind je v priibdhu hodin konstatovana pedagozkou jako komentai ¢innosti
bez kladeného dlrazu na zafazeni do pojmového systému zakl. Tyto informace Zaci
podvédomé vnimaji a pii opétovném pouziti téchto novych terminti, jakymi jsou napf.
svétlo a tma, objem, format, prostor, vytvarny zamér a dekor dojde ke snazsi fixaci

pojmi.

V zé&véru hodin je pti hodnoceni vétSina pouzitych terminti zopakovana.

61



2.25 Odpovéd’ na vyzkumnou otizku ,Jakym zpisobem se promita RVP

prostitednictvim SVP do realnych vyucovacich hodin?*

Béhem vyzkumu bylo zjisténo, ze RVP se sice promita v redlnych vyucovacich
hodinach vytvarné vychovy, nikoliv viak prostiednictvim SVP. SVP se téméf nedotyka
vzdélavaciho obsahu pfedmétu vytvarnd vychova prostiednictvim uciva a ocekévanych
vystupli uvadénych v RVP, ale je pouhym vyctem témat a na né navidzanych
vytvarnych technik. Realita vyucCovacich hodin vytvarné vychovy je pfesto naplnéna
obsahy a cily vytvarné vychovy. Zasluhu na tom mé konkrétni pedagozka, ktera vede
vétSinu hodin vytvarné vychovy v dané skole. Jeji kvality a odbornost se prokazaly pti

rozboru zaznamenanych realnych vyucovacich hodin.
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3 Hodnoceni SVP ZS Svitani

Skolni vzdélavaci programy predmétu vytvarna vychova ZS Svitani jsou pftilis
konkrétni. Vétsina uciva je zaméfena piredev§im na vytvarné techniky a témata urcena ke
zpracovani, coz bohuzel nedava uditelim zadny prostor pro aktualné platnou vytvarnou

tvorbu.

Chybi zde prace s vizualné obraznymi systémy a kombinacemi prvki vizudlné

obraznych vyjéadteni.

Protoze na zékladé takto zpracovaného SVP neni dost dobfe mozné reagovat
tvorbou na aktudlni témata, bylo by velmi naro¢né vytvofit na jeho zdkladé vytvarny
projekt, ktery by zakliim umoznil nahlédnout jind témata nez ta, kterd se kazdorocné

opakuji.

Didakticky projekt proto bude navrzen tak, ze bude reflektovat ucivo a vystupy
uvedené v RVP.
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4 Didakticky projekt Vytvarné vychovy pro zaky se

zvlastnimi potrebami

4.1 Didakticky projekt na téma ,,Hnizdo* pro Zaky programu Zakladni

$kola - Priloha upravujici vzdélavani zakia s LMP
Cilova skupina: zéaci patého ro¢niku zékladni Skoly praktické

Cilové zameéteni didaktického projektu: Rozvijeni estetického citéni a vnimani
prostfedi. VyuZivani a rozvijeni tvofivych vlastnosti a dovednosti. Rozvijeni pozitivniho

vztahu k uméni.

V tomto projektu jsou rozvijeny ocekavané vystupy z RVP ZV s prilohou, a to

konkrétné vystupy pro 1. stupeni 2. obdobi:

o uplatiiuje zakladni dovednosti pro vlastni tvorbu, realizuje sviyj tviiréi zamér

o rozliSuje, porovnava, tfidi a pojmenovava linie, barvy, tvary, objekty, rozpoznava
jejich zakladni vlastnosti a vztahy (kontrasty — velikost, barevny kontrast),
uplatiiuje je podle svych schopnosti pti vlastni tvorbé, pfi vnimani tvorby ostatnich
1 umélecké produkce i na ptikladech z bézného Zivota (s dopomoci ucitele)

o pii tvorbé vychdzi ze svych zrakovych, hmatovych 1 sluchovych vjemi, vlastnich
prozitki, zkuSenosti a fantazie

o vyjadii (slovné, mimoslovné, graficky) pocit z vnimani tvir¢i ¢innosti vlastni,

ostatnich 1 uméleckého dila

V této Skole jsou mnohdy ve tfidach zatfazeni Zaci s rGznymi typy specialnich
vzdéelavacich potieb, projekt vychazi také z vystupli RVP ZV, a to konkrétné pro 1. stupen
a 1. obdobi:

o rozpozndva a pojmenovava prvky vizudlné obrazného vyjadieni (linie, tvary,
objemy, barvy, objekty); porovnava je a tiidi na zakladé odlisnosti vychazejicich

z jeho zkuSenosti, vjemd, zazitki a predstav
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o Vtvorbé projevuje své vlastni zivotni zkuSenosti; uplatiiuje pfi tom v plosném i
prostorovém uspoiradani linie, tvary, objemy, barvy, objekty a dalsi prvky a jejich
kombinace

o vyjadfuje rozdily pfi vnimani udalosti riznymi smysly

o interpretuje podle svych schopnosti riizné vizualné obrazna vyjadieni

o na zéklad¢ vlastni zkuSenosti nalézd a do komunikace zapojuje obsah vizudlné

obraznych vyjadieni, kterd samostatné vytvofil, vybral ¢i upravil

Projekt je navazan prevazné na vystupy RVP ZV 1. obdobi 1. stupné (zéci 1. - 3.
ro¢nik) a nikoliv na vystupy 2. obdobi 1. stupné (4. - 5. ro¢nik), protoze zaci se specialnimi
vzdélavacimi potfebami nemohou vzhledem ke svym mentalnim schopnostem na vystupy
2. obdobi dosahnout. Uroven schopnosti mladsich 24kt spadajicich do programu zakladni

Skoly je srovnatelnd s programem RVP ZV s ptilohou 2. obdobi 1. stupné.

Ucivo je pro vSechny vzdélavaci programy a stupné vzdélavani shodné. Zaci

pracuji v rdmci rozvijeni smyslové citlivosti S:

o prvky vizudlné obrazného vyjadieni — linie, tvary, objemy, svétlostni a barevné
kvality, textury - jejich jednoduché vztahy (podobnost, kontrast, rytmus), jejich
kombinace a promény V ploSe, objemu a prostoru

o reflexe a vztahy zrakového vnimani k vniméani ostatnimi smysly -— vizudlné
obrazna vyjadieni podnéti hmatovych, sluchovych, pohybovych a cichovych
vyjadieni vizualnich podnétl prostfedky vnimatelnymi ostatnimi smysly

o smyslové ucinky vizualn€ obraznych vyjadieni — uméleckd vytvarna tvorba
V ramci uplatiiovani subjektivity pracuji s:

o prosttedky pro vyjadfeni emoci, pocitl, nalad, fantazie, pfedstav a osobnich
zkuSenosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akéni tvar
malby a kresby

o typy vizudlné obraznych vyjadieni — jejich rozliSeni, vybér a uplatnéni - volna
malba, plastika

o pristupy k vizudln€¢ obraznym vyjadienim — hledisko jejich vnimani (vizualni,
haptické, statické, dynamické), hledisko jejich motivace (fantazijni, zalozené na

smyslovém vnimani)
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A v rdmci ovétovani komunikacnich uc¢inka dila vyuzivaji:

o osobni postoj v komunikaci — jeho utvareni a zdivodiovani; odli$né interpretace
vizualné obraznych vyjadieni (samostatné vytvofenych a ptejatych) v ramci skupin,
Vv nichz se dité pohybuje; jejich porovnavani s vlastni interpretaci

o komunikac¢ni obsah vizualn¢ obraznych vyjadieni — v komunikaci se spoluzaky,
rodinnymi piislusniky a v rameci skupin, v nichz se zak pohybuje (ve skole i mimo
Skolu); vysvétlovani vysledku tvorby podle svych schopnosti a zaméteni

o promény komunika¢niho obsahu — zadméry tvorby a promény obsahu vlastnich

vizualné obraznych vyjadieni i dél vytvarného umeéni

4.1.1 Namét 1. vyucovaci jednotky didaktického projektu - Hnizdéni ptaki

Cil hodiny: Rozvoj smyslového vnimani — reflexe a vztahy zrakového vnimani ke
vnimani ostatnimi smysly. Vytvafeni vizualné¢ obraznych vyjadieni na zaklad¢ sluchového
vnimani zpévu ptakt a dalSich zvukovych vjemd.

Ukol:

o Pozorovani a poslouchani hnizdicich ptaki v parku
o Hledani ptac¢ich hnizd
o Vnimani riznych zvuki v ptirodnim prostiedi
o Rizeny dialog — jak, kde a pro¢ si ptaci stavi hnizda
o Reflexe
Vychovny a vzdé€lavaci zamér: spolecny zazitek, komunikace se spoluzaky;

vyjadieni rozdild pfi vnimani udalosti riznymi smysly.
. Reflexe vyucovaci hodiny

Hodina byla zaméfena na hlubsi motivaci skrze zazitek s dosahem na cely vytvarny
projekt. Proto ji byla vénovana celd vyucovaci jednotka. Délka motivace vychézela také

Z Casové narocnosti splnéni planovanych ukolu.

»  Prabéh vyucovaci hodiny

Vychazka do piirodniho parku v blizkosti $koly. Zaci méli moZnost pozorovat
ptactvo ve volné ptirod¢, vnimat zvuky kolem sebe a deSifrovat zpévy ptakl. ZazZivali na

vlastni kiiZi to, co se ptes okno Skolni tiidy jevi jako némy film.
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= Zaver
Zaci si uvédomili, ze nékteré jevy jsou nam skryté, dokud se nezastavime a

nesoustfedime veskeré vnimani jejich smérem (uvidét pévce v korunach stromi nebo najit

Vv listovi né¢jaké hnizdo nebyla viibec snadné zalezitost).

4.1.2 Namét 2. vyucovaci jednotky didaktického projektu — Ptaci hnizdo

Cil hodiny: vztahy mezi prvky vizualné obrazného vyjadieni — tvary, objemy,
textury; jejich kombinace a promény v objemu a prostoru na zakladé pozorovani ptacich
hnizd; vytvarna tvorba — prostorové ztvarnéni inspirované pta¢im hnizdem

Ukol:

o Vyhledavani a prohlizeni ptacich hnizd pomoci IT techniky (internet - tablet,

interaktivni tabule) —

H
:
H
i
#

o Prozkoumani  skute¢ného  ptaciho
hnizda

o Pokus o vytvofeni hnizda z ptirodniho
materialu (seno, klaciky)

o Pozorovani  struktury  pfirodniho
materialu — sena

o Vytvoreni otisku sena do modelovaci

hmoty
) Obr. 8 Ilustraéni foto projektu "Hnizdo
o Vytvofeni linearni kresby — struktury
chomace sena (fixou)
o Reflexe
Vychovny a vzd€lavaci zdmér: vyjadfeni pomoci vizualné obraznych prvkl —
objemu a prostoru, linii, tvari a textur — jejich jednoduché vztahy (podobnost); reflexe a

vztahy zrakového vnimani ke vnimani ostatnimi smysly -— vizualné obrazni vyjadieni

podnétii hmatovych.

. Reflexe vyucovaci hodiny

Zaci poznavali a hromadili védomosti o ptaich hnizdech. Seznamovali se
S riznymi tvary, vzniklymi na zaklad€ pouzivani riznorodych ptirodnich materidli a jejich
kombinaci, a Sriznymi zpusoby pouziti téchto materiali pii stavbé hnizd. Nakonec

vyzkouseli sami vytvarovat jednoduché hnizdo, jehoz strukturu mohli porovnat s ukazkou
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originalu. Pres otisk fragmentu hnizda a jeho linearni

ptepis vnimali material také skrze jeho strukturu.

= Prubéh vyucovaci hodiny

V tvodu hodiny, byli Zaci vyzvani vyhledat
pomoci webovych prohlizeci vyobrazeni ptacich hnizd.
Nasledoval dialog o vizualnich podobach hnizd. Zaci byli

seznameni se skutecnym modelem ptaciho hnizda a dostali

moznost konkrétni hnizdo hapticky prozkoumat. Sami si
zkusili z ptirodniho materialu napodobit stavbu hnizda. Po

experimentu otiskli ¢asti svych hnizd do modelovaci

Obr. 9 Tlustra¢ni foto
projektu "Hnizdo"

hmoty a sledovali struktury, které vznikly otiskem objekti vzniklych riznymi formami

uspofadani pfirodnich materialti. Po prostudovani otiskt, vytvoftily déti linearni zaznam

detailu struktury chomace sena.

= Zavér

Zaci neméli zadny problém pii praci s IT technologii. Obrazky riznych hnizd

vyhledali pomémé rychle a uvédomili si, Ze existuje velmi mnoho tvarl, velikosti a

materidlll pouzivanych na stavby hnizd. Pfi
studiu realného hnizda byli piekvapeni jeho
pevnosti a preciznosti provedeni. Pfi vlastni
napodobé stavby hnizda ze sena si
uvédomili, Ze je to naroCny ukol, ktery
vyzaduje Cas a trpélivost. Kresba detailu

struktury sena byla pfiblizena otiskem

vV modelovaci hmoté¢, a proto zaci neméli

Obr. 10 MNustra¢ni foto projektu "Hnizdo"

problém s odhalenim struktury chomace

sena.
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4.1.3 Namét 3. vyucovaci jednotky didaktického projektu — Hnizdo domovem

Cil hodiny: Vytvarnd hra — prostorové uspotfadani vizualné obraznych prvki;

osobni postoj v komunikaci — jeho utvafeni a zdivodnovani; interpretace samostatné

vytvofenych vizualné obraznych vyjadieni

Ukol:

o Rizeny dialog: evokace zazitkti spojenych s pobytem v piirodé a se zkouméanim

ptaci fiSe, hnizdéni a hnizd vyhledavanych na internetu

o Imaginace vziti se do konkrétniho ptaciho druhu

o Tvorba vlastnich hnizd pomoci mnozstvi Satkti — evokace domova

o Reflektivni dialog: V jaky druh ptacka jsi vtélen? Jak vypadas, kdo jsi? Popi§ nam,

jaké sis postavil/a hnizdo? Jak se ve svém hnizdé¢/domé citis?

Vychovny a vzdélavaci zamér: nalézani a zapojovani obsahu vizualné obraznych

vyjadieni na zakladé vlastni zkuSenosti do komunikace; rozvoj fantazie a prace s vlastnimi

emocemi a prozitky

. Reflexe vyucovaci hodiny

Podstatou hodiny vytvarné vychovy byla

vytvarnd imaginace a vytvarna hra.

»  Pribéh vyucovaci hodiny

V prvni ¢asti hodiny si zaci méli vybavit,
ptakl. V dalsi ¢asti se zamysleli nad moZnosti,
jakym druhem ptéka by se chtéli stat a pro n¢j —
tedy pro sebe — pak vytvareli hnizdo (domov)

z satkt,, ve kterém by zili. Stavba hnizd se

z poc¢atku nedafila, proto jsem sama zacala
stavét vlastni hnizdo, abych tentokrat inspirovala
zaky vlastni cinnosti a nikoliv jen slovni

motivaci. Tohoto momentu vyuzila jedna

Obr. 11 Tlustra¢ni foto projektu
"Hnizdo"

z zékyn, prehodnotila své umysly,

zaimprovizovala a stala se kukackou, ktera obsadila mé hnizdo. Nakonec kazdy mél své
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vlastni hnizdo a usadil se vném. Nasledoval reflektivni dialog zaméfeny na zkoumdni
pocitl, které zaci zazivaji ve své roli a jaké pocity v hnizdech vnimaji.

= Zadvér

V uvodu hodiny pii evokaci se dialog rozbihal pomalu, ale pfi pouziti ndvodnych
otevienych otdzek se Zaci rozpovidali a sami zjistili, ze 0 daném tématu jiZ maji mnoho
védomosti. Proto pak vybér nékterého tvora z ptaci fiSe a pokus se jim stat, pro n¢ nebyl
problém. Piijjemnym piekvapenim byla improvizace jedné zakyné, kterd spontdnné
reagovala na moji motivacni ¢innost. Reflexe probihala v uvolnéné atmosféte, presto se
zaci respektovali a vzdjemné se vyslechli. VSichni si uvédomili své libé pocity ve

vlastnoruéné vymezeném prostoru.

4.1.4 Namét 4. vyufovaci jednotky didaktického projektu — Mij dim

Cil hodiny: Prvky vizualné obrazného vyjadfeni — tvary, jejich vztahy a jejich
kombinace v objemu a prostoru
Ukol:

o Rizeny dialog: diskuse o predchozi
hodiné (jak jsem stavél hnizdo, jak
jsem se citil, pro¢ se hnizda stavi...)

o Préce s fantazii — navozeni piedstav
zmenSovani se na tak mali¢kého
tvora, kterému vytvorime utocisté

o Modelovani hnizda/domecku/jiného
utociste z keramické hliny; prace
s hmotou, tvarovani materialu

o Reflektivni dialog: Co jsem
postavil/a, pro¢ jsem to postavil/a a
jak se tu mohu citit?

Vychovny a vzdélavaci zamér:

vizualn¢ obrazna vyjadfeni vznikla na

zakladé vztahu zrakového vnimani k vnimani

Obr. 13 Tlustraéni foto projektu "Hnizdo"

dal§imi smysly — vizudln¢ obrazna vyjadieni

uplatnéna v objemové tvorbé.
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. Reflexe vyucovaci hodiny

Hodina byla zaméfena na exploracni, nefiguralni, prostorovou vytvarnou tvorbu

vychazejici z imaginace inspirované poznavaci ¢innosti a smyslovym vnimanim.

= Prubéh vyucovaci hodiny

Na pocatku hodiny opét probéhla reflexe predchozi vyucovaci hodiny, aby si zaci
piipomnéli své prozitky a pocity, ze kterych meéla vychazet jejich nasledujici Cinnost. Poté
si v8ichni zacali na zdkladé slovni motivace pfedstavovat, ze se zmensuji tak dlouho, az se
zcela proméni v mali¢ké tvory, ktefi si postavi sva vlastni Utocist¢ podobnad hnizdim,
doupétkiim nebo domeckam. Zaci dostali k dispozici keramickou hlinu a zadali tvarovat
své ukryty. Po dokonceni ukolu a nainstalovani praci na jednu lavici nasledovala reflexe.
Probihala diskuze o tom, proc¢ jejich vytvor vypada tak, jak vypada a jak by se v kterém
ukrytu kdo citil.

= Zadvér
Piedstaveni si sebe sama jako malého tvora byl snadny tikol. Zaci se s chuti a
energii se pustili do tvotfeni. Kazdy vytvoftil svébytné dilo, na které byl hrdy. Pti reflexi si

uvédomovali nejen, jak je dilezité mit svlij domov, ve kterém se citi bezpecné a $t'astné,

ale také, Ze kazdy tyto pocity zaZiva v jiném prostiedi.

4.1.5 Namét 5. vyucovaci jednotky didaktického projektu — Pocit bezpeci

Cil hodiny: prostiedky pro vyjadfeni emoci, nélad,
fantazie, ptedstav a osobnich zkuSenosti — akcni tvar
malby; fantazijni malba

Ukol:

o Rizeny dialog: Rozhovor nad dily z keramické
hliny vytvofenymi v pfedchozi hodiné. Kde
bychom se citili pfijemné, bezpecné, stastné a kde
se nam pfilis nelibi? Kde a pro¢?

o Seznameni Zakl s abstraktnim uménim pomoci IT

techniky a vytvarné dokumentace v kniznich
Obr. 14 Tlustra¢ni foto

reprodukcich. projektu "Hnizdo"

o Vybér objektu, na zaklad€ néjz bude zpracovavana
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fantazijni malba odrazejici pocity s nim spojené.
o Malba temperovymi barvami; barevné abstrakce vlastnich pocit

o Reflexe

Vychovny a vzd€lavaci zamér: porovnavani raznych interpretaci vizualné
obraznych vyjadieni (ukazek abstraktniho uméni) a pfistupovani k nim jako ke zdroji
inspirace; rozpoznavani a pojmenovavani prvkiu vizualné obraznych vyjadieni — linii,
barev a tvarl,, jejich porovndvani a tfidéni na zdklad¢ odliSnosti vychézejicich ze

zkuSenosti, vjemtl, zazitkl a predstav zaka

. Reflexe vyucovaci hodiny

Hodina byla zaméfena na seznameni se s abstraktnim uménim. Vychodiskem
k malitskym ztvarnénim byly prozitky a pocity ziskané na zaklad¢ imaginaci vstupt do dél

svych spoluzakl vzniklych v pfedchozi hoding. -

= Prubéh vyucovaci hodiny

Zaci se seznamovali s dily abstraktniho uméni.
Vedli o nich diskuzi. Potom si vybrali nékteré
z plastickych vyjadieni objektt svych spoluzakt, které
modelovali v pfedchozi hodin€ a na zékladé pocitul, které

vnich dilo vyvolavalo, malovali abstraktni obraz.

V zavérecné reflexi nejprve vyjadfili, jak na né pisobi

préace jejich spoluzaki. Pozdgji kazdy sam sdéloval, jaky : L L

pocit namaloval. Obr. 15 TIlustraéni foto
projektu "Hnizdo"
= Zavér

ktery byl realizovan ve skupiné déti s LMR. V malbach se mély odrazit emoce ve vybéru
barev a gest pouzitych pti tvorbé. Zadany ukol Zaci splnili. Piestoze tiroven maleb je velmi
nizka, povazuji za uspéch fakt, Ze pochopili podstatu nefigurativniho vyjadfovani. Cil

hodiny byl naplnén.
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4.2 Hodnoceni didaktického projektu na téma ,,Hnizdo*

Cely didakticky projekt byl zacilen pfedevSim na uvédomovani si, prohlubovéani,
vnimani a prozivani svéta kolem sebe. Kazdy z nas je svobodny jedinec, mame bohaty

emocionalni zivot a vlastni tvorbou mizeme obohatit nejen svijj Zivot, ale i zivoty jinych.

Po provedené didaktické analyze vSech péti vytvarnych ukolit byli Zaci vedeni
K poznavani a uvédomovani si vlastniho vnimani svéta kolem sebe, experimentovani
S vytvarnym materidlem, k uvédomovani si a odvaze uplatilovat své zkuSenosti a prozitky
prostfednictvim rtiznych vizualné obraznych vyjadieni a komunikacnich prostiedki nebo

technik.

Roz¢lenéni obsahu vytvarné vychovy vychéazi zchapani vizualné obrazného
vyjadieni jako nastroje pruniku z vrstvy socidlni k vrstvé individua a vrstvé somatické
existence, zakladajici jejich uvé€domeéni. Uvédoméni nastavd, kdyZ je stav reakce na
smyslovy podnét pfifazen k ur€itym znakovym objektlim a tyto znaky jsou pak rozttidény
do urcitych znakovych systémi. Ty jsou pak schopny znovu vyvolat uréité emoce a tak
ziskat opét piistup k ptivodnim znakovym objektiim. Cim vic reakci dokaZzeme oznaéit a
prifadit do znakového systému, tim citlivéj$Simi se stdvdme a tim strukturovanégjsi je nase
poznani. Koncept vytvarné vychovy v RVP pro zakladni Skolu tento pluralitni proces
metodicky cleni tak, aby kultivace zadné z téchto tii Girovni existence nebyla opomenuta.
Ucivo je tak rozdéleno na bloky ,,RozSifovani smyslové citlivosti®, ,,Odhalovani
subjektivity ve vizualné¢ obrazném vyjadieni“ a ,,Ovéfovani komunikacnich ucinki
vizualn€ obrazného vyjadreni®. Cilem vytvarné vychovy je tedy posilovat obsaznost téchto
trovni lidské existence. Cinnosti by v SVP mély byt navrhovany tak, aby kompetence byly
Vv jednotlivych blocich prohlubovany a aby Zaci postupné byli schopni uvedené Cinnosti
pozd¢ji uplatiiovat a rozvijet 1 bez ucitele. Proto je dileZité klast diiraz na jasnost obsahu a

davodu jejich prace v uvedenych strukturdlnich souvislostech. (Vancat, 2002)

Jde o to naulit zaky chapat dvé urovné umeéleckého plsobeni, a to jak
gnoseologickou neboli poznavaci funkci individualniho sebepiesahu v uméleckém zazitku
tak komunika¢ni funkci historického spole¢enského piesahu transformace znakovych
prostiedkli v uméleckém procesu. Cilem je tedy vést zaky k tomu, Ze mohou cist dilo diky
znaklim, které uz znaji z vlastnich zivotnich zkuSenosti, ze kazdy jednotlivec vnima dilo

jinak v navaznosti na vlastni pfedchozi prozitky. Ale také mohou hledat v dile zpravu
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z doby jeho vzniku, kdy mohl znak, ktery dnes vnimam, vyjadfovat néco jiného. Cist dilo
v kontextu a zaroven s uvédoménim vlastniho osobniho podilu na nalézani obsahu dila
postupné uc¢i nezlstavat u pouhého osobniho zazitku z dila (mezi détmi oblibeného
hodnoceni libi x nelibi), ale vytvaret prostor pro dal§i nazor i pro respektovani toho, co
sdm nechapu. (Vancat, 2002) Takovy piistup nechava ,,oteviené dvere* dal§imu poznavani

a uceni.

V projektu pracujeme s rozvojem smyslové citlivosti kazdého zaka. RozSifujeme
znakovy systém o dal$i poznatky ziskané béhem motivace a nasledné prostfednictvim
vlastni vytvarné tvorby. Nové poznatky zatazujeme do stavajici struktury naSeho poznani a

tim ji obohacujeme a rozSifujeme.
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S5 Zavér

Cilem diplomové prace bylo posoudit moznosti uplatnéni vzdélavacich obsahti
predmétu vytvarna vychova ve $kolnim vzdélavacim programu. Vyucéovaci predmét s
nazvem Vytvarna vychova byl vytvofen podle oboru Vytvarna vychova vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura vymezené v rdmcovém vzdélavacim programu. Cilem praktické ¢asti bylo

porovnat oba vzdélavaci programy s redlnym vyucovanim ve Skole zabyvajicim se vyukou

zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Skola Svitani ma celkem tfi Skolni vzdé€lavaci programy, které vychdzi ze tii

ramcovych vzdélavacich programi.

Pomoci charakteristiky a analyzy Skolnich vzdélavacich programa I. - III. $koly
Svitani a akéniho vyzkumu byla zodpovézena vyzkumna otazka. ,,Jakym zplisobem se

promitd RVP prostfednictvim SVP do realnych vyucovacich hodin“?

V akénim vyzkumu bylo zjisténo, ze RVP se sice promita do vyucovacich hodin,
nikoliv v§ak prostfednictvim SVP. SVP, které pouziva ZS a PS Svitani, je v soucasné dobé
nevyhovujici, a to hned z nékolika diivodi. Prvnim diivodem je pfilisna délka. Pro potieby
pedagogii vytvarné vychovy by bylo vhodn&j§i SVP zestruénit a zaméfit se pouze na

rozpracovani uciva vychazejiciho z RVP.

Dal$im divodem je neuspofadanost SVP. V uéivu se misi jak samotna témata, tak
zjisténi, ze SVP téméf nereflektuje ramcovy vzdélavaci program a velice omezené pracuje
sucivem a oCekavanymi vystupy zde uvadénymi. Namisto toho je vyctem konkrétnich
témat vazanych na ro¢ni obdobi a k nim pfifazenych vytvarnych technik. Ucitel, ktery by
chtél striktnd dodrzovat SVP, coz by také mél, by musel pouZivat vybrané techniky
k pfedem stanovenym tématim bez ohledu na to, je-li ono téma pro zaky aktualni.
Zékladem veskerého Gispéchu vytvarného tvoreni je vhodna a Gi¢inna motivace. Toto SVP

ji vSak ve vét§in¢€ piipadli neumoziuje a tudiz se jevi jako nepftili§ vhodné.

Akéni vyzkum ukazal, Ze tyto konkrétni nedostatky SVP si vytvarny pedagog této
$koly velmi dobie uvédomuje, a proto s u¢ivem vymezenym v SVP pracuje velmi volng.

Ukazuje se také, ze je-li vytvarny pedagog skutecnym vytvarnikem, pak s vystupy
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uvedenymi v RVP pracuje zcela intuitivné a piirozen€. Pracuje s prvky vizudlné obraznych

vyjadieni a se znakovymi systémy.

,»Klasicka sémiologie (nauka o znacich) rozeznava tii druhy znakia — symbol, index
a ikon. Symbol ma nejvolnéjsi spojeni mezi znakem a jeho obsahem, jeho vztah je vlastné
vysledkem dohody, konvence, zatimco index je piiznakem néjakého piivodce, vécné
souvislosti, blizkosti (stin je pfiznakem svétla) a ikon je obraznym znakem, ktery odrazi
vizudlni povahu své predlohy k realité, podobnost s ni.“ (Vancat, 2002, str. 16) Tento
sémanticky pfistup, jehoz zédkladem je zjisténi, ze uvédoméle nejsme schopni vnimat nic,
k ¢emu nejsme odkazani znakem, vyuziva kazdy vytvarny pedagog. Snaha naucit déti divat
se kolem sebe a respektovat, Ze kazdy jedinec mize stejny ,,obraz* vidét jinak, protoze
vychazi ze svych vlastnich zkuSenosti, které¢ jsou bez pochyby jiné nez zkuSenosti

ostatnich, zakladéa schopnost tolerance a nexenofobniho jednani.

Respekt k tomuto sémantickému pfistupu by se mél projevit v tvorbé SVP. Proto
doporucenim, které se na zdkladé¢ akéniho vyzkumu této diplomové prace nabizi, je

vytvofeni nového SVP pro ZS a PS Svitani.

SVP musi respektovat rozdilnost vizualnich modelt, které se li§i u kazdého
jednotlivce vzhledem k jeho dosavadnim zkuSenostem. ,,Porovnani s dosavadnimi modely
(dosavadni zkuSenosti) bud’ vyhodnoti signél jako zavedeny, kdy vSechny optické podnéty
1ze zaradit do jiz existujicich pamét'ovych modelil v jejich ustalenych vazbach a kdy miize
byt vyvolano jiz vyzkouSené jednani, nebo jako novy, kdy je tfeba vazby modelt
pfeorganizovat ¢i dokonce vytvofit nové vizudlni modely. (Vancat, 2002, str. 19)
Vytvarna tvorba tedy muze pripravit padu pro nové podnéty tak, ze je dit¢ jiz ve

skute¢nosti nebude vnimat jako neptatelské.

Pro vytvarnou vychovu ma vyznam rozvijet v§echny smysly, protoze vSechny jsou
vzdjemné provazané, a jsou tak dilezité pro zcitlivovani nasi osobnosti. ,,Uvédomélé
chapani smyslovych podnéti je zplsobeno az znakovym vybavenim, které se k nim a
k vysledkiim jejich ¢innosti vztahuje stale diferencovanéj$im zptisobem. Vytvarna vychova
by méla probouzet a udrzovat tuto soubéznou ¢innost vSech smysli jak neuvédomélymi
formami reflexe, tak jejim uvédomovanim prostfednictvim vizudlnich i jazykovych

oznaceni." (Vancat, 2002, str. 24)
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Cile diplomové prace byly naplnény. Byla posouzena moznost uplatnéni
vzdélavacich obsahli pfedmétu vytvarna vychova ve Skolnim vzdélavacim programu, dale
byly porovnany oba vzd¢lavaci programy s realnym vyucovanim ve $kole. Jelikoz béhem
vyzkumu bylo zjisténo, ze RVP se ve vyucovacich hodinach promita, ale nikoliv skrz

stavajici SVP, bylo navrzeno jeho piepracovani.
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11 Prilohy

Piloha &1 Ugivo RVP (MSMT, 2013)

ROZVIJENI SMYSLOVE CITLIVOSTI
prvky vizualné obrazného vyjadreni - linie, tvary, objemy, svétlostni a barevné kvality, textury - jejich
jednoduché vztahy (podobnost, kontrast, rytmus), jejich kombinace a promény v ploSe, objemu a
prostoru
usporadani objektl do celki — uspofadani na zakladé jejich vyraznosti, velikosti a vzajemného
postaveni ve statickém a dynamickém vyjadreni
reflexe a vztahy zrakového vnimani k vnimani ostatnimi smysly — vizuélné obrazna vyjadreni
podnétt hmatovych, sluchovych, pohybovych, €ichovych, chutovych a vyjadfeni vizualnich podnétt
prostfedky vnimatelnymi ostatnimi smysly
smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadreni — umélecka vytvarna tvorba, fotografie, film,
tiskoviny, televize, elektronicka média, reklama

UPLATNOVANI SUBJEKTIVITY
prostiedky pro vyjadieni emoci, pocitu, nalad, fantazie, predstav a osobnich zkuSenosti —
manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akéni tvar malby a kresby
typy vizualné obraznych vyjadieni — jejich rozliSeni, vybér a uplatnéni - hracky, objekty, ilustrace
textu, volna malba, skulptura, plastika, animovany film, comics, fotografie, elektronicky obraz, reklama
pfistupy k vizualné obraznym vyjadienim — hledisko jejich vnimani (vizualni, haptické, statické,
dynamické), hledisko jejich motivace (fantazijni, zaloZené na smyslovém vnimani)

OVEROVANI KOMUNIKACNICH UCINKU
osobni postoj v komunikaci — jeho utvareni a zdvodriovani; odliSné interpretace vizualné obraznych
vyjadreni (samostatné vytvofenych a prejatych) v ramci skupin, v nichz se dité pohybuje; jejich
porovnavani s viastni interpretaci
komunikacéni obsah vizualné obraznych vyjadreni — v komunikaci se spoluzaky, rodinnymi
pfislusniky a v ramci skupin, v nichz se zak pohybuje (ve Skole i mimo Skolu); vysvétlovani vysledki
tvorby podle svych schopnosti a zaméfeni
promény komunikac¢niho obsahu — zaméry tvorby a promény obsahu vlastnich vizualné obraznych
vyjadreni i dél vytvarného umeéni
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Piiloha ¢&. 2:

Tabulka 1 - Rozdily mezi ,klasickym* vyzkumem a ak¢énim vyzkumem (Janik,

2004 ve srov. Seebauerova, 2002, s. 28 an.)

, KLASICKY* VYZKUM¥

AKCNI VYZKUM

CILE

» ziskavani objektivnich poznatki
* vyzkumnik se chce néco dozveédet
* ucitelé, zaci jsou ,,zkoumani*

« ziskavani konkrétnich poznatkii o praxi s cilem zménit ji k
lepSimu

« ucitel se chce néco dozvedet

+ ucitel zkouma

VYZKUMNE OTAZKY

* odvozeny z vyzkumnych zamért (na zéklad¢ studia
odborné literatury)
* v pribéhu vyzkumu je nelze ménit

* vyplynou z potieb ucitele
* mohou se v prubéhu vyzkumu zménit

DESIGN (PLAN) VYZKUMU

« stanoven pied zacatkem vyzkumu

* vyviji se, mize byt v pribéhu ménén

VYZKUMNY VZOREK

* reprezentativni
* po vybéru zistava stejny

* nereprezentativni
» mize byt kdykoliv zménén

SBER DAT

* strategie sbéru dat je stanovena pred zacatkem
vyzkumu

* probiha nedogmaticky
* metody sbéru dat mohou byt kdykoliv zménény

METODY VYHODNOCOVANI DAT

* statistické metody
« inferen¢ni statistika

+ analyza dat
* deskriptivni statistika

JAZYK

*jazyk védy

* jazyk ucitelt

VYSLEDKY
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 Casto jsou k dispozici teprve s delSim
casovym odstupem

* jsou zobecnéné a objektivni

* ,majiteli“ poznatkil jsou vyzkumnici

* jsou bezprostiedné k dispozici
* jsou platné ,ted’ a ,tady*
* jsou subjektivni

+ ,majiteli“ poznatki jsou ucitelé

DOPAD

* je mozné zpétné pusobit na jednani uciteltl
jako profesni skupiny
* vn&j$i zkuSenosti

* snaha ovliviiovat jednani ucitele zvnéjsku

* s jistou pravdépodobnosti lze bezprosttedné

zpétné pusobit na jednani konkrétniho ucitele
« vlastni zkuSenosti

* jednani je autonomni
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Pfiloha ¢&. 3:

Vzdélavaci
oblast: Uméni a kultura
Vyucovaci
predmét: Vytvarna vychova
Obdobi -
ro¢nik: 1. obdobi — 1. ro¢nik
Pocet hodin: 1 hodina tydné
Ucebni texty: P. Harrison: Kazd¢ dité to zvladne
V. Jakoubkové: Vytvarna vychova v MS
F. Watt: Vytvarné napady na Vanoce
W. Kottkeova: Vytvarné hiicky pro malé déti
UCEBNI OSNOVY SVITANI/ZS
. Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavani v dané vzdelavaci oblasti smefuje k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci

tim, Ze vede zaka k:

rozvijeni pozitivniho vztahu k uméni a jeho vnimani

vyuzivani a rozvijeni tvotfivych vlastnosti a dovednosti

rozvijeni estetického citéni a vnimani prostiedi

ke kultivovanému vystupovani a ziskavani sebediveéry

poznani, Ze kultura a uméni obohacuji Zivot ¢lovéka

poznavani narodni kultury, jeji duchovni hodnoty a védomi ji chranit

seznameni se a akceptovat kultury jinych narodu a etnik
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CHARAKTERISTIKA PREDMETU:

Vyuka probiha vétsSinou ve tfidach, do vyuky jsou zafazeny vychazky do okoli a prace

V terénu.

Vyucovaci predmét se zaméfuje na poznani zakladnich technik ve vytvarné vychove,

seznamuje s metodami a uci zaky spolupraci v tymu. Objastiuje vyznam estetiky.

Vychovné a vzdélavaci postupy, které v tomto predmétu sméfuji k utvareni klicovych

kompetenci:
Kompetence k uéeni:

- nabizime zakiim mnozZstvi technik a metod, jejichz prostiednictvim jim umoznujeme vyjadrtit se
- davame jim moznost pracovat s rozlicnymi materialy, riznymi pomtickami
- vychovavame zaky k samostatnosti

Kompetence k FeSeni problémi:

- umoziujeme zakdm vnimat rdzné problémové situace a nasledné na né reagovat vytvarnym
zpracovanim (plakaty, comics, reklamni letaky)
- vedeme zaky k dodrzovani bezpec€nosti prace pii vyuCovani

Kompetence komunikativni:

- prostfednictvim riznych technik umoznujeme zakim vytvarné vyjadrit své emoce, pocity,
nalady (podzimni naladys,...)

- vedeme zaky k samostatnosti

- ucime je vhodnou formou své nazory obhdjit

Kompetence socidlni a personalni:
- vytvafime moznosti pro skupinovou praci
- vytvafime pravidla charakteristicka pro danou skupinu a u¢ime déti tato pravidla respektovat

Kompetence ob¢anské:

- ucime zaky chapat nebezpeci rasismu a xenofobie (plakaty, comics, kolaze)

- hovotime o dtlezitosti vytvoreni zdravého zivotniho stylu, o dllezitosti chranit si své zdravi

- podilime se na ochrané zivotniho prostfedi, vhodné zpracovavame odpad (panacci z PET lahvi,
koralky z vicek) a pracujeme s ptirodninami (kolaze, zvitatka z kastant)

Kompetence pracovni:

- uCime zaky pracovat podle danych pracovnich postupid, dodrzovat dohodnuta pravidla a
dodrzovat bezpecnost pii praci

Prifezova témata integrovana do pfedmétu Vytvarna vychova:

- Vychova v evropskych globalnich souvislostech
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OCEKAVANE VYSTUPY - 1. obdobi

Na konci 1. obdobi zakladniho vzdélavani zak:

rozpoznava a pojmenovava prvky vizudlné obrazného vyjadieni ( linie, tvary, barvy,
objekty); porovnava je a tfidi na zaklad€ odliSnosti vychéazejicich z jeho zkuSenosti, vjemil,
zazitkl a predstav

vV tvorbé projevuje své vlastni zivotni zkuSenosti; uplatiiuje pfi tom v plosném i
prostorovém uspofddani linie, tvary, objemy, barvy, objekty a dalsi prvky a jejich
kombinace

vyjadiuje rozdily pii vnimani udalosti rliznymi smysly a pro jejich vizualné obrazné
vyjadreni voli vhodné prostiedky

interpretuje podle svych schopnosti riiznd vizudln€ obrazna vyjadieni; odlisné interpretace
porovnava se svoji dosavadni zkuSenosti

na zékladé vlastni zkusenosti naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné obraznych
vyjadfeni, ktera samostatné vytvofil, vybral ¢i upravil
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VYSTUPY

(@l

DiL

ucCivo

CASOVE
ZARAZENI

PRUREZOVA
TEMATA

zna zaklady bezpecnosti a chovani pii Vv ve tiide i

mimo Skolu a fidi se jimi

orientuje se ve svych malifskych potfebach a
pomtckach

udrzuje poradek na pracovisti

chova se ohleduplné ke svym spoluzakiim

citlivé pristupuje ke své praci a okoli

PODZIM

Zazitky z prazdnin, malba, kresba.

Ptiroda se chystd na podzim,

zapousténi barev

Odlet ptakd, lepeni, vystfihovani

kolaze

Sklizen na polich, zahradach, sadech,

prace se sadrou, modelinou, moduritem
Pousténi drakd

Podzimni pocasi, uveliiovaci cviky
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umi zachazet se zakladnimi vytvarnymi prostredky
a materialy

je schopen ptiméteného vytvarného projevu

pti praci udrzuje potadek a po skonceni prace uvede
své pracovni misto do ptivodniho stavu

snazi se umeét pozorovat objekt vytvarného
ztvarnéni

rozviji schopnost pracovat ve skupin€ na spole¢né
praci

rozviji svou manualni zru¢nost a fantazii

zné zasady bezpecnosti a chovani pfi vv mimo tfidu
a Vv terénu

Podzimni nalady, zapousténi barev

Podzim vlese. Plastika, prace
S prirodnim materidlem, koldZe, kresba

tusi, otisky
(napt. kaStanova zvitatka)

Barvy podzimu, malba, foukaci
metody, rozfoukiavani barevnych tusi,

zapousSténi barev

Pada listi, kolaZe z listi, obtiskovani

listi,propisovani listi, lepeni, grafika

Pamatky  kolem nas, malba,
napodoba ilustrace,( napt. malujeme Kunku,

cteni knihy)

Prvni snih, malovani provazkem,
lepeni provazku,kresba voskem,
vystiihovani, lepeni ( napi. prvni vlocky,

vlocky Z provazku, voskova okynka)

ZIMA

EGS1
Ucivo: Mikulas, Cert

Téma: Lidova slovesnost,
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Setrn€ zachazi s vytvarnymi potiebami

fadi rytmicky geometrické prvky

uci se zvladat zakladni dovednosti pro vlastni
tvorbu

pti tvorbé vyuziva ptiklady z bézného zivota /s
dopomoci ucitele/

uci se pojmenovat a rozpoznat zakladni linie, tvary

a barvy

Mikula$, kresba, malba, stfihani,
lepeni, prace s vinou (Mikulas z toaletnich

ruliek, VInéni Certi, zapichy, prani)
Vénoc¢ni prani

Vyroba ozdob na  stromecek,
stfihani, lepeni,tfpytkové metody, kolaZe,

prace s rychloschnouci keramickou hlinou

Co bych si ptfadl pod stromecek,

malba

Co umi mraz, prace svoskem,
barvou, malba na barevny papir,

zapousténi barev

Zima v lese, obtiskovani,
lepeni,malba ( Vyroba zvitatek, papirové

krmelce, tiskani zvitecich stop)

Moje nejmilejsi hracka, malba, prace

S textilem, kolazZe, plastika

Zimni radovanky, stavéni

sn¢huladka,malba, vytrhavani papiru,lepeni,

zvyky a tradice naroda Evropy.

Piinos pro zéka: Zak se

seznamuje S tradicemi  jinych
narodl, utvaii si pozitivni vztah

k jinakosti.
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prace v terénu — Prostorova vyjadieni

Karneval, karnevalovda maska -

vyroba masky

Zimni sporty, malba podle c¢teni
z knihy, kolaZe, prace s novinovym

papirem

Ptaci a zvifata v zimé (napf. vyroba

krmitek)
Rampouchy na stiese

Co se d¢je pod ledem

JARO aLETO

Prichazi jaro, zapouSténi barev do

klovatiny, kresba, mackani papiru

Probouzeni kyti¢ek, skladani papiru,

lepeni, stfihani, kresba kiidou

Zmeény v prirod¢, uveliiovaci cvifeni,
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grafika, stinovani, malovani

Velikonoce,  voskovani, lepeni,
stfihani, malba, kresba, vytlacovani
(malovani kraslic, pfanicka, velikono¢ni

kralicci, slepicky)

Rozkvetlé¢ stromy, malba, lepeni,
tiskani,mackani ( kolektivni prace —

prostorovy strom)

Zvitata a jejich mladata (napf.

bambulova kuratka)

Doprava u nas ve mésté, malba,
prace s krabickami, lepeni, ( napf.

krabic¢kova auticka)

Kolobéh vody v prirod¢, velké tani,
uvoliiovaci grafomotoricka cviceni, kresba

niti

Jak roste kvétina, strom, d¢lovek,
malba, kresba, grafika, kolaz, vyuZiti

pocitacové grafiky
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Rozkvetla louka,

Tiidéni odpadu, ochrana pfirody

(napf. panacci z plastovych lahvi)

NaSe mésto(napi. krabiCkové meésto),

stfihani, lepeni, vyuziti riznych technik

Ptiroda kolem nas, prace
s pfirodninami, kombinované techniky
(napt. kaminkové Obrazky, kresba , kresba na
kaminky)

Zazitky z vyletd
Fantazijni kresba
Jak si hrajeme

Kam pojedu o prazdninach, malba,

kresba
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