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ABSTRAKT

Predkladand prace se zabyva problematikou obsahové a jazykové integrovaného uceni
neboli CLIL (Content and Language Integrated Learning), ktery Evropska unie chape jako
vhodny nastroj pro vyuku cizich jazykid ve 21. stoleti. Jeho pomérné¢ kratka historie
zpuisobuje znacné nejasnosti v terminologii, které vénujeme prostor v prvnich kapitolach
teoretické Casti, jejichz cilem je objasnit pojem CLIL a komparovat jeho rizné interpretace
a modely, kterych nabyva ve skolni praxi. Déle se zamétujeme na metaanalyzu zahrani¢nich
vyzkumu, které byly v této oblasti provedeny po roce 2005. Teoretickd ¢ast pfinasi také
pohled do historie CLILu ve vybranych evropskych statech véetné Ceské republiky. Prvni
¢ast uzavira kapitola o teoretickych koncepcich, k nimz se CLIL odvolava a které jsou

podstatné pro samotné zavadéni CLILu.

Cilem empirické ¢asti bylo pak realizovat implementaci CLILu do vyuky primarni skoly a
popsat, jaké zmény tato inovace pfinesla. Prostfednictvim designu akéniho vyzkumu bylo
zjisténo, Ze CLIL ptfindsi zdsadni zmény v oblasti struktury komunikace ve tfidé a podminuje
do zna¢né miry také vybér strategii a metod vyuky. V zavéru se vénujeme prednostem a

rizikim CLILu a souboru doporuceni, jak 1ze moznym komplikacim pfedchazet.

KLICOVA SLOVA
CLIL, obsahov¢ a jazykové integrované uceni, akéni vyzkum, komunikace ve $kolni tiidg,

strategie a metody vyuky, vyhody a rizika CLILu



ABSTRACT

This thesis deals with the Content and Language Integrated Learning (CLIL) which the
European Union finds as a useful tool for teaching foreign languages in the 21st century.
The objective of the theoretical part is to clarify the concept of CLIL and compare different
interpretations and models which appears in school practice. We also focus on meta-analysis
of research studies that have been undertaken in this area since 2005. The theoretical part
provides insight into the history of CLIL in selected European countries including the Czech
Republic. The first part concludes with a chapter on theoretical concepts which CLIL refers

to and which are essential for implementation of CLIL.

The aim of the empirical part is to implement CLIL into primary school teaching and
describe what changes this innovation brings into practice. The empirical part is based on
action research methodology which enable our active participation in the project of CLIL
implementation. The main findings concerns the changes of the communication in the CLIL
classroom. The results also shows that CLIL determines the choice of teaching methods and
strategies. In the end, we discuss advantages and risks of CLIL and conclude with a set of

recommendations on how to prevent possible complications.

KEYWORDS
CLIL, Content and Language Integrated Learning, action research, classroom

communication, teaching methods and strategies, pros and cons of CLIL teaching
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1 Uvod

Integrovanou vyuku ciziho jazyka - tzv. CLIL (Content and Language Integrated Learning)
chape Evropska komise jako vhodny prostfedek, jak zkvalitnit vyuku cizich jazyka a
potazmo pfispét k rozvoji mnohojazycnosti obcanti Evropské unie a zachovani jazykové
rozmanitosti v Evropé. Do této oblasti proto sméfuje stale vice podpory, jejimz cilem je
v soucasné dob¢ zejména rozsiteni povédomi o CLILu mezi uciteli, tvorba vhodnych
materidli a pocatecni implementace do béznych Skol. Tento trend mtizeme sledovat i

v Ceské republice.

AC se zd4a mySlenka propojeni vyuky obsahu a jazyka jednoznacna a jednoduchd, v praxi
narazi na celou fadu vyzev. Kazda skola a kazdy ucitel se s nimi vyrovnava jinak, cozZ ma
za nasledek mnoho rozmanitych podob CLILu. Hlavnim cilem teoretické ¢asti této prace je
proto riizné modely CLILu utfidit a objasnit terminologii, kterd se bude objevovat napfti¢

kapitolami.

V prvni kapitole je objasnén pojem CLIL, jeho vyvoj a rizné podoby v souvislosti s mirou
uziti ciziho jazyka ve vyucovani a organizaci vyuky. Ddle jsou vysvétleny Casto citované

pojmy soft CLIL a hard CLIL a shrnuty synonymni vyrazy pro tento typ vyuky.

Druhd kapitola je vénovana metaanalyze zahrani¢nich vyzkumt CLIL, které byly
realizovany po roce 2005. Vyzkumy jsou rozdéleny do tii kapitol podle oblasti zkoumani.
Prvni ¢ast se vénuje vystupim CLILu, druhd procesim probihajicim ve vyuce CLIL a

posledni vyzkumim reflektujicim implementaci CLILu do skol.

Tteti kapitola pfinasSi informace o dosavadnich zkuSenostech s CLILem ve vybranych
evropskych statech. Nejprve kratce shrnuje jeho vyvoj od poc¢atku devadesatych let doposud.
Dale se vénuje organizaci vyuky CLIL v riznych evropskych statech, ktera miize slouZit
jako inspirace pro Ceské Skoly. V zavéru jsou shrnuty a zobecnény dosavadni zkuSenosti

s CLILem v Evropé.

Ve c¢tvrté kapitole se zaméfujeme na CLIL v ¢eském prostiedi, konkrétn€ na projekty CLIL
realizované v Ceské republice, jejich vystupy a piinos pro vyuku CLILu na eskych §kolach.
Dale se vénujeme CLILu v rdmci ptipravného vzdéldvani ucitelli a jeho perspektivdm

v Ceské republice v dalsich letech.

Pata kapitola blize rozebird teoretické koncepce, ke kterym metodologie CLIL casto

odkazuje a které jsou zasadni pro pfipravu kvalitni vyuky CLIL. V této kapitole jsou



zahrnuty jak teorie obecné inspirativni pro pedagogiku a didaktiku (Bloomova taxonomie
cil, Gardnerova mnohondsobné inteligence, ucebni styly zaki), tak i teorie specifické

pro bilingvni vyuku (pf. Cumminsovy kvadranty nebo 4Cs).

Teoretickou ¢ast uzavira Sestd kapitola, kterd se vénuje specifikim vyucovaci jednotky
CLIL, mezi ktera patii zejména stanovovani cili paraleln¢ pro obsah a pro jazyk, dale
adaptace materidlli, vyuziti podpurnych strategii a scaffoldingu pro zlepSeni porozuméni

obsahu a hodnoceni.

Empirickd cast pak nabizi detailni vhled do paté tiidy jedné prazské Skoly, kde byl CLIL
implementovéan. Prostfednictvim akéniho vyzkumu je zde zkoumana realita pocatecniho
zavadéni CLILu v bézné Skole a snaha o postupné eliminovani co nejvice chyb a rizik, které

s sebou inovativni pfistupy obvykle nesou.

Prvni kapitoly jsou vénovany metodologii akéniho vyzkumu, jeho zvlastnimu postaveni
v pedagogickém prostiedi a specifikiim, kterd ho odlisuji od vyzkumu tradi¢niho. Vénujeme
se také jednotlivym fazim akéniho vyzkumu a standardim vyzkumné zpravy. Skrze sbér a
analyzu dat se postupné dostdvame k odpovézeni dvou zdkladnich vyzkumnych otazek,
které se tykaji obecné vyhod a rizik zavadéni CLILu na prvnim stupni. Blize pak sméftuji
ke dvéma tématim v ramci CLIL: komunikaci ve tfid¢€ a strategiim a metodam vyuky, které

jsou pro hodiny CLIL vhodné.
Empirické ¢ast je zakon¢end souborem doporuceni pro pocatecni zavadéni CLILu, u kterych
vétime, Ze by mohla byt podnétna pro dalsi ucitele, kteti se chystaji CLIL zacit systematicky

vyuzivat.



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Charakteristika a modely CLILu

V této kapitole bude pfedstaven pojem CLIL, jeho vyvoj a aktudlni definice. Dale se budeme
vénovat jeho riznym podobam, od téch nejintenzivnéjSich az po ty nejméné intenzivni
vhodné pro prvni rok implementace CLILu. Dale budeme komparovat rizna pojeti pojmt
soft a hard CLIL a na zavér ujasnime, jaké vyrazy se pouzivaji pro stejny typ vyuky v jinych

jazycich.

2.1.1 Pojem CLIL a jeho charakteristika

Content and Language Integrated Learning (CLIL) je pfistupem ve vzdélavani, v jehoz ramci
je vyucovan obsah nejazykového pfedmétu a soucasné jsou rozvijeny kompetence v cizim,
piipadné druhém jazyce'. Je tedy typicky pro svou dualitu cil{i, ¢imz se odlisuje od b&éznych

hodin vyucovanych v matefském jazyce zakda, ale také od hodin cizich jazyk.

V odbornych publikacich se ¢asto uvadi, ze se jedna o pojem novy a stary zaroven. Podobné
postupy ve vyuce, kde je prostfednictvim ciziho jazyka vyucovan jiny pfedmét, bychom
nalezli jako b&znou praxi v Evropé uz v antickém Rimé, kdy bylo b&zné vzdélavat déti
v fectin€, ktera jim otevirala nové prilezitosti (Coyle, Hood, Marsh, 2007), pozdéji pak
napiiklad ve stfedoveku, kde byla ve vétsing instituci hlavnim vyucovacim jazykem latina,
tedy jazyk nematetsky (Dalton-Puffer, 2007). Samotny akronym CLIL vSak poprvé zaznél
az vroce 1994? a nové je v rAmci n&j predevsim to, Ze se v Evropé prosazuje do statem
financovaného vzdélavani a Ze se snazi nejenom o zlepSeni dovednosti v cizim jazyce, ale 1

rozSiteni inovativnich metod a forem prace, které jsou v souladu s cili soucasného

vzdélavani.

Dtvod, pro¢ se CLIL v Evropé rychle prosazuje a do jeho rozvoje sméfuje cela fada
evropskych dotaci, je snaha o zlepSeni jazykovych kompetenci ob¢anti Evropské unie a
soucasn¢ naplnéni ambiciozniho cile, Ze by kazdy mél ovladat sviij matetsky jazyk a dva
jazyky cizi (European Commission, 1995). To bezprostfedné¢ souvisi s hledanim a rozvojem
novych pfistupti ve vyuce cizich jazyki, ktera je stale nahliZzena jako neuspokojiva. Soucasné

se vychazi z toho, Ze nékteré predméty zarazené béZzné do ramcovych programil obsahuji

! Druhy jazyk je jazyk, ktery jedinec pouziva v kazdodennim Zivot& spolu s jeho jazykem matefskym. Cizi
jazyk oproti tomu obvykle nebyva vyuzivan pro kazdodenni komunikaci.
2 Akronym CLIL poprvé pouzil David Marsh na univerzité v Jyviskyle ve Finsku.
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témata, kterd je smysluplné vyucovat pravé v jazyce cizim. Divodem miize byt kulturni
aspekt, tedy spojitost tématu s cizi zemi (Casto d&jepis a zemepis) a tedy i lepsi dostupnost

cizojazycnych materiala tykajicich se probiraného tématu.

Definice CLILu jako relativné nového pojmu se neustale vyviji a zpfesiuje. Nejcastéji
citovana definice byla formulovana v prvni monografii o CLILu z roku 2007: ,, CLIL je
vzdelavaci pristup typicky pro svou dualitu cilii, pri kterém je cizi jazyk vyuzivan pro uceni
jak obsahu, tak i jazyka. To znamend, Ze je vyucovaci proces zameren nejen na obsah, ale

soucasné i jazyk.> (Coyle, Hood, Marsh 2007, s. 1, pieklad autorky)

Dulezity je také pohled zminény v publikaci CLIL at school in Europe (20006): ,, Dosazeni
dvou cilit vyzyva k rozvoji specifického pristupu k vyucovani, pri kterém bude nejazykovy
prredmét vyucovan nikoli v cizim jazyce, ale prostFednictvim ciziho jazyka.** (Eurydice

20006, s. 8, pteklad autorky)

Didakticky aspekt vyzdvihuje rovnéz Smidovéa, Tejkalova, Vojtkova (2012): ,, CLIL je
specificky typ vyuky integrujici postupy didaktiky ciziho jazyka a didaktiky nejazykovéeho

vyucovactho predmétu. (gmidové, Tejkalova, Vojtkova, 2012, 5. 9)

V souvislosti s definici CLIL je veden také diskurz o intenzit¢ vyuky ciziho jazyka
v ostatnich pfedmétech, respektive o problému, co je jesté CLIL a co uz ne. Néktefi autofi
vymezuji CLIL na zéklad¢ pfiblizného vymezeni Casu, ktery je tfeba vénovat vyuce
prostfednictvim ciziho jazyka, aby se jednalo o CLIL, jini jej definuji podle cild, ktery dana
vyuka ma. Napiiklad Hofmannova, Novotnd (2003) uvadi, Ze za formu CLIL se povazuje
jiz takové vyuovani, kde se minimalné 25 % vyuky odehrdva v cizim jazyce. Mehisto,
Marsh, Frigolsovéa (2008) vymezuje v rAmci jazykovych sprch’, jakozto nejméné intenzivni
formy CLILu, minimum 30 — 60 minut denné, Bentleyova (2010) 15 — 30 minut nékolikrat

tydn€. Vymezeni CLILu na zdkladé casové dotace se vSak zdé jako problematické, protoze

v anglickém originale: ,, CLIL is dual-focused educational approach in which an additional language is used
for the learning and teaching both content and language. That is, in the teaching and learning process, there
is a focus not only on content, and not only on language. “

4V anglickém originale: ,, Achieving this twofold aim calls for the development of a special approach to
teaching in that the non-language subject is not taught in a foreign language but with and through a foreign
language.

5 Jazykové sprchy (anglicky ,,language showers*) odkazuji ke kratkym jazykovym vstuplim, v jejichZ ramci se
procvicuje slovni zasoba spojena s obsahem nejazykové hodiny. Podrobnéji se jazykovym sprcham vénujeme
v kapitole 2.1.2.



Skoly v zemich, které ve statistikdch Evropské unie uvadi, ze jej uplatiiuji, nevénuji tomuto
typu vyuky obvykle vice nez 10% celkové vyuky. Naptiklad v Rakousku, kde je vyuka
ciziho jazyka napti¢ predmeéty primarni Skoly zavedena v kurikularnich dokumentech na
narodni Grovni, ¢ini minimalni doporucena ¢asova dotace 60 min tydné. Vhodnéjsi se nam

proto jevi vymezeni CLILu na zakladé cilt vyuky.

I tam vSak existuje vice pojeti. Uvadime zde dvé zékladni. Prvni z nich z CLILu vylucuje
bilingvni vzdélavani a imerzni programy® s argumentem, Ze je v nich kladen vétsi dtiraz na
obsah, zatimco jazyk je skutecn¢ jen prostfedkem. V takovém piipad¢ ucitel CLILu
predpokladd, ze zaci maji dostate¢nou jazykovou urovei k porozuméni ucivu a jazyk jako
takovy neni explicitné¢ procvicovan. CLIL oproti tomu akcentuje rozvoj jazykovych
kompetenci nebo je alespon stavi na stejnou troven s osvojovanim si znalosti nejazykového

predmétu.

V soucasné dobé se vSak stale vice prosazuje druhé pojeti, kde je CLIL chéapan jako
zastteSujici pojem, tzv. umbrella term, ktery zahrnuje vSechny formy vyuky, kde je obsah
vyucovan prostiednictvim jiného nez matetského jazyka. Zabiré tedy vSechny formy vyuky
od jazykovych sprch az po imerzni programy. Graficky je mozné znazornit soucasna pojeti
CLILu nésledujicim schématem (Obr. 1), ve kterém davame do vztahu rizné modely CLILu
s ptibliznymi procenty, kdy jsou zaci vystaveni vyuce odborného predmétu prostrednictvim
ciziho jazyka tak, jak jsou uvedeny v glosafi pro uc¢ebnici TKT CLIL vydanou univerzitou

v Cambridge (TKT CLIL Glossary, 2009).

Low CLIL exposure Medium CLIL exp. High CLIL exp.

5-15% 15 -50% 50% +

Moduly

nebo cely . , ,
v Bilingvni Imerzni

Skoly programy

predmét
vyucovan v
cizim jaz.

Obr. 1: CLIL jako zastfeSujici pojem

¢ Imerzni programy odkazuji k velmi intenzivnimu bilingvnimu vzd&lavani. Jsou ¢asto zavadény v zemich, kde
je uznano vice oficialnich jazyki nebo kde je vyznamné zastoupena urcita jazykova mensina.
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Nékteti autoti pod pojem CLIL zafazuji i vyménné pobyty, studium a praci v zahranic¢i nebo
jazykové tabory (Mehisto, Marsh, Frigols, 2008). V této praci se pfiklanime k pojeti CLILu,
které tento typ aktivit nezahrnuje, nebot’ se nejedna primarné o integrovani ciziho jazyka a
jiného Skolniho pfedmétu. Jinak vSak pfipousStime jejich nesporny vyznam v oblasti
motivace vyuky ciziho jazyka a upeviiovani dovednosti mimo jazykové hodiny, v tomto
ptipad¢ v praktickém zivoté. Druhym diivodem, pro¢ tento typ aktivit neuvazujeme, je to,
ze se domnivame, ze CLIL se stava CLILem az ve chvili, kdy je uplatiiovan pravideln¢ a

systematicky, nikoli pouze jednorazove.

Na zavér této kapitoly se pokusime preformulovat definici, kterd by odpovidala soucasnému
pojeti CLILu a zaroveil zahrnovala vSechny podstatné aspekty: CLIL je typem vyuky, jejimz
cilem je osvojovani si znalosti nejazykového predmétu a soucasné dovednosti v cizim
jazyce, pficemz integrovani obsahu a jazyka vyzaduje z didaktického hlediska uplatiiovani

specifickych strategii a metod vyuky.

2.1.2 Ruzné modely CLILu

Cilem této podkapitoly bude blize popsat rozmanit¢ podoby CLILu. Pozornost budeme
vénovat hlavné modelim, které maji potenciél prosadit se v ¢eském prostiedi, zminime vSak
v této kapitole 1 bilingvni $koly a imerzni programy a to zejména z toho ditvodu, ze z nich

CLIL vychazi a hleda v nich inspiraci.
Imerzni programy

CLIL se casto odvolava k tzv. imerznim programim, které se v moderni podobé¢ objevily
poprvé v Kanad¢ v Sedesatych letech a pozdéji pak v USA. Imerzni programy jsou velmi
Casto zavadény v zemich, kde jsou uznany dva oficidlni jazyky nebo kde se jazyk vétSiny
setkava s jazykem menSiny. V Kanadg¢ jej naptiklad iniciovali anglicky mluvici rodice, kteti
usilovali o to, aby si jejich déti pln€ osvojily i1 druhy oficidlni jazyk — francouzstinu. Imerzni
programy jsou obvykle velmi intenzivni — v druhém jazyce se odehrava az 100% vyuky
(total immersion). Podobnym piipadem jsou americké Skoly, které vyucuji v angli¢tiné zaky
imigrantti, jejichZz matetskym jazykem je Spanélstina.

Toto pojeti bilingvniho vzdélavani vychazi z presvédCeni, Ze nejefektivnéjSim feSenim je
osvojovat si dva riizné jazyky izolované tak, aby mohli byt v dané chvili studenti cizim

jazykem zcela obklopeni. Pfedméty vyucované v cizim jazyce jsou proto vyucovany



v jinych tfidach, v ptipadé nékterych programi dokonce v jinych budovach. Vyhodou je, ze
to umoziuje uzpusobit vyzdobu a materidly pfitomné ve tfidé€. Jiny je pochopitelné i ucitel.
V americkych programech, kde je uplatiovana castecnd imerze (partial immersion), kdy
vyuka probihd ¢astecné v anglicting a Castecné ve Spanélsting, je napiiklad bézné, Ze uclitelé
pisi anglicky modfe a Spanélsky cervené (Garcia, 2009). VySe zminéné strategie maji zakim
pomoci striktné odd¢lit dveé rtizné jazykova prostiedi a nechat se vzdy zcela pohltit jednim
z nich. V danou chvili zaci slysi, vidi, ¢tou a pisi pouze v jednom z jazykt. K této podstate
odkazuje jiz samotné slovo imerze, které znamena ,,vnofit se*, ,,ponofit se. Cilem imerznich

programu je osvojit si druhy jazyk na Grovni rodilého mluvciho.

V kontextu imerznich programii v USA je také tfeba zminit model vyuky SIOP (The
Sheltered Instruction Observation Protocol), ktery vznikl diky potfebé zlepsSit vyuku
neanglicky mluvicich Zakl integrovanych do americkych Skol. Pro CLIL je tato metodologie
velmi podnétna, nebot” hleda rovnéz cesty, jak integrovat vyu¢ovani obsahu a jazyku v jedné
hodin¢ a soucasn¢ nabizi standardy, diky kterym je mozné systematicky ovérovat, zdali se

takové hodiny dafi realizovat efektivné. Podrobné&jsi informace o SIOP jsou uvedeny

v Ptiloze 1.
Bilingvni Skoly

Bilingvni Skoly nabizeji zpravidla o néco méalo méné intenzivni vyuku v cizim jazyce nez
imerzni programy uZ jen proto, Ze Zaci neZiji obvykle v autentickém prostiedi, kde je cizi
jazyk vyuzivan pro kazdodenni komunikaci. Jednd se casto o Skoly, které vyucuji
rovnomérne ve dvou riznych jazycich. Pro zédka se mize jednat o kombinace matetského a
ciziho jazyka nebo matetského a druhého jazyka. V nekterych ptipadech muze jit dokonce
o dva jazyky cizi (napft.: Zak ¢eskych rodi¢ti dochézi na francouzské lyceum do bilingvniho
programu francouzstina — anglictina). Bilingvni $koly spojuje jeden spole¢ny rys a to je
vyznamny podil rodilych mluvéich mezi uciteli. Také diky tomu zlstavéa vSak tento typ
vyuky vyhrazen né€kolika mélo procentim zakl a neaspiruje na prosazeni se dlouhodob¢ ve
stitem financovaném vzdélavani. V Ceské republice bilingvni vyucovani nabizi predevsim

soukromé skoly.

Za zminku stoji také bilingvni programy, které jsou integrovany do béznych statnich skol.
Stoji tak nékde na pomezi soukromych placenych a statnich Skol. V Praze tento typ

programi zajiStuje napf. sdruzeni Toscool, které bylo zaloZzeno rodi¢i nespokojenymi



s vyukou na soukromych mezinarodnich Skolach. Jeho cilem je vybirat a metodicky
ptipravovat rodilé mluv¢i, ktefi pak ve tiidach zajist'uji celou polovinu vyuky v anglicting.
Jedna se o jedinecny a do jisté miry kontroverzni projekt, nebot’ je 50% uciva vyucovano
prostiednictvim ciziho jazyka. Pro tyto potieby pielozilo sdruzeni dokonce Ceské ucebnice
do anglického jazyka tak, aby zajistilo, Ze budou opravdu probrana viechna témata’. O tyto
ttidy je stale vetsi zajem, nebot’ vystupy v cizim jazyce jsou u déti na konci prvniho stupné
totozné s témi v bilingvnich Skolach, jednda se vSak o nesrovnatelné levnéjsi verzi

dvojjazycného vzdélavani.

Dile se v Ceské republice mizeme setkat s bilingvnim vzdélavanim pod nazvy jako T#idy
s vyukou vybranych predmeétii v cizim jazyce nebo Tridy se specifickymi formami rozsirené
vyuky ciziho jazyka a vyukou dalsich vybranych predmeétii v cizim jazyce. V obou piipadech
se jedna o specifickou situaci, kdy je prvni dva roky podporovana vyuka ciziho jazyka
prostfednictvim zvyseného poctu jazykovych hodin a teprve v navazujicich rocnicich je cizi

jazyk pouzivan pro vyuku nejazykovych predméti.

Bilingvni programy vyzaduji v Ceské republice akreditaci MSMT. V roce 2008 byl vydan
Pokyn ministra Skolstvi, mladeze a telovychovy k postupu pri povolovani vyuky nékterych
predmetit v cizim jazyce, ktery ustanovuje, ze jsou skoly povinny zajistit vyuku pfedmétu
v cizim jazyce uciteli, kteti dosahuji minimalni arovné C1 podle Spole¢ného evropského
referenéniho ramce pro jazyky (SERR), v pfipadé praktického vyufovani postacuje BI.
Zaroven musi zajistit, aby si zaci osvojili odbornou terminologii nejen v cizim, ale i
v Ceském jazyce. Z predméti, které je mozné vyu€ovat v cizim jazyce, se vyjima Cesky jazyk
a rovnéz témata ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a vzdélavacich oborti Zemépis a
Dé&jepis tykajici se Ceské republiky (Pokyn ministra Skolstvi, mlideze a télovychovy
k postupu pri povolovani vyuky nékterych predmeétu v cizim jazyce, 2008). Tento pokyn byl
doplnén vynosem z roku 2013, ktery vyjima bod tykajici se kvalifikace ucitelii praktického
vyu€ovani a pozaduje i pro né¢ minimalni urovenn C1 (Vynos ¢. 9/2013, kterym se upravuje

postup pri povolovani vyuky nékterych predmeétii v cizim jazyce, 2013).

7 Vice informaci je k dispozici na strankach sdruzeni http://toscool.cz.
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Piredmét je ¢astené nebo zcela vyu€ovan prostirednictvim ciziho jazyka

Tento model je v n¢kterych zdrojich ozna¢ovéan za CLIL jako takovy, protoze jde v idedlnim
piipadé skutecné o integrovani obsahu a jazyka. Oproti bilingvnim a imerznim programtim,
kde je stézejni obsah, ktery ucitel zprostiedkovava v cizim jazyce, je zde pozornost
rovnomérné rozprostfena mezi obsah a cizi jazyk. Nepocitd se s tim, ze by zaci museli mit
urcité vstupni znalosti ciziho jazyka, a neni rovnéz nutné zapojovat rodilé mluvci jako
ucitele. Naopak z materidlti, které vznikly v ramci nékterych projekti na podporu
implementace CLILu, je patrné, Ze se pocita s uciteli, pro které je vyucovaci jazyk predmétu

také cizi. Pfiznacné je také stiidani matetského a ciziho jazyka a to i v ramci jedné hodiny.

Podoby CLILu v ramci této kategorie jsou opdt zna¢né rozmanité. Dle VUP (2008) jsou

nejbéznéjsi nasledujici tfi. Pro prehlednost uvadime také v tabulce (Tab. 1).

Vzdélavaci obsah | Osvojovani uciva a | Pokyny v hodiné
(materialy) formulace ukoli
1. varianta | cesky jazyk (slovni | Cesky jazyk cesky jazyk/ cizi jazyk

zasoba daného tématu 1
v cizim jazyce)

2. varianta | cizi jazyk cesky jazyk cizi jazyk

3.varianta | cizi jazyk/ Cesky jazyk | cizi jazyk cizi jazyk

Tab. 1: Stidani jazykt v hodinach CLIL dle VUP

1. Vzdélavaci obsah ciziho jazyka je zaméfen na slovni zdsobu tématicky spojenou
s nejazykovym pfedmétem. Osvojovani uciva a formulovani tkol nejazykového predmétu

je vedeno v ¢estin€. Pokyny na hodin€ jsou stfidaveé v ¢eském a cizim jazyce.

2. Osvojovani uc¢iva a formulovani kol nejazykového predmétu je vedeno v Ceském
jazyce, informace hledaji Zaci v cizojazy¢ném textu, odpovédi Zaci formuluji cesky. Pokyny
na hodin€ jsou v cizim jazyce. Gramatické jevy, slovni obraty, jazykové styly a textové

utvary ciziho jazyka ucitel vysvétluje Cesky.

3. Osvojovani uciva a formulovani tikolli nejazykového pfedmeétu je vedeno v cizim jazyce,
zaci odpovidaji v Ceském i v cizim jazyce, materidly mohou vyhledavat v obou jazycich.
Gramatické jevy ciziho jazyka vysvétluje ucitel Cesky i v cizim jazyce, se slovnimi obraty,
jazykovymi styly a textovymi utvary seznamuje zaky v cizim jazyce, piipadné objasni

v matersting.



Jazykové sprchy (language showers)

Jazykové sprchy jsou kratké aktivity v cizim jazyce zarazované do nejazykovych predméti,
pficemz moznosti jejich realizace jsou velmi Siroké. Opét se 1isi jejich pojeti u rznych
autorti a to zejména co se tyka intenzity. Mehisto, Marsh, Frigolsova (2008) uvadi, ze jsou
vhodné ptedevsim pro zaky od 4 do 10 let a jejich intenzita by méla byt v souctu mezi 30 a
60 minutami denné. Podobné Bentleyova (2010) asociuje jazykové sprchy s zaky prvniho
stupné¢ a shoduje se na tom, Ze by mély byt zavadény pravidelné, jejich intenzitu vSak

vymezuje 15 az 30 minutami nékolikrat tydné.

Dle zkusenosti Hanusové, Vojtkové (2011) jsou jazykové sprchy vhodné jak pro déti prvniho
stupné, tak i pro star§i zdky a mohou byt zavaddény systematicky i nesystematicky. Diky
tomu je mize zafazovat i ucitel, ktery disponuje znalosti ciziho jazyka mezi B1 a B2 podle
SERR, tedy uUrovni na které je vyuZivdno pouze tzv. BICS, (Basic Interpersonal

Communication Skills), nikoli CALP (Cognitive Academic Language Proficiency)?®.

Model pravidelné zavadénych jazykovych sprch je uplatiovan napiiklad na rakouskych
primarnich Skolach, kde je vyucovani ciziho jazyka napti¢ predméty jako hudebni, vytvarna
a télesna vychova nebo matematika doporucovano jiz od prvniho ro¢niku a to v rozsahu
jedné hodiny tydné. Takové vyucovani by meélo byt realizovano formou kratkych aktivit

rovnomérn¢ rozprostienych do riznych oblasti primarniho kurikula.

Mehisto, Marsh, Frigolsova (2008) chapou jazykové sprchy jako vhodnou propedeutiku.
Jejich cile jsou pfedev§im pomoci Zaklim uvédomit si jazykovou rozmanitost a pfipravit je
na budouci udeni se cizim jazykam. Zaci by diky podobnym aktivitiam méli zaujmout
pozitivni postoje k riznym jazykim a kulturam, ale také si zvyknout na zvukovou stranku
jinych jazykl. Mezi aktivitami, které navrhuji, se objevuje naptiklad vyuZiti ciziho jazyka
pro kazdodenni rutinni aktivity (pfestavky, ob&d, presuny tfidy) nebo zafazovani aktivit

do pfredmétli jako hudebni vychova.

Vojtkovéa, HanuSova (2012) chapou jazykové sprchy daleko Sifeji, coz se promitd v typu
aktivit, které zminuji. Vedle rutinnich aktivit pfedevSim pro mladsi Zaky doporucuji uplatnit
cizi jazyk naptiklad pro pokyny k tkolu nebo pro pfedstaveni a shrnuti tématu hodiny.

V ramci jazykovych sprch zmifiuji také moznost vizudlni podpory ve tfidé (napf. napisy a

8 Podrobné se tomuto konceptu J. Cumminse budeme vénovat v kapitole 2.5.4.
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plakaty v cizim jazyce) nebo vyuziti cizojazy¢nych materidll ve vyuce nejazykového

predmétu.
Zahrani¢ni spoluprace a mezinarodni projekty

Skoly maji ¢im déle vice moznosti, jak se zapojit se do mezinarodnich projektd, v rAmci
kterych mohou spolupracovat ucitelé i zaci. Vzhledem k tomu, Ze spoluprace se zahrani¢ni
Skolou vyzaduje komunikaci v cizim jazyce Casto nad odbornym tématem, je tato oblast
zminovana jako jedna z moznosti realizace CLILu. Na tento typ aktivit je mozné ziskat
finan¢ni prostfedky v ramci evropskych programu Sokrates Comenius, E-Twinning,
Erasmus + a dal$i. Evropska unie se dlouhodobé¢ snazi o iniciovani mezinarodnich projektt
na arovni $kol a do této oblasti proto sméfuje celd fada dotaci z Evropskych strukturalnich
fondt. Napiiklad pro $kolni rok 2014/2015 bylo v Ceské republice schvaleno 12 projektii
na podporu internacionalizace Skol, jejiz soucdasti je mimo jiné pravé navazani spoluprace se

zahraniénimi $kolami.

Projekty zahrani¢ni spoluprace mohou mit celou fadu podob a skoly se mohou pfipojit k jiz
existujicim projektim nebo iniciovat vlastni. Pfikladem existujictho mezindrodniho
projektu, do kterého je snadné se zapojit, je naptiklad Krajina za Skolou, v ramci které zéci
porovnavaji, jak vypadalo okoli jejich Skoly v historii a jak vypada nyni. Nejprve se pokusi
ziskat fotografie od pamétnikd a pozdéji potidi vlastni — aktualni. Nasledné k nim vytvofi
text v ¢estin€ 1 v cizim jazyce a vloZi jej do online databéze, kde je k dispozici Zakiim a
ucitelim z celé Evropy. Tento projekt koresponduje se stéZzejnimi cili Réamcového
vzdélavaciho programy (RVP) a integruje témata z vlastivédy, dé&jepisu, zemépisu,
ekologické vychovy a spolecenskych véd. Projekt vznikl pod organizaci Centre for Modern

Education, s.r.o. v roce 2002.

DalSim jiZ existujicim projektem je naptiklad Science Across the World, ktery umoziuje
studentiim z n€kolika zemi diskutovat témata tykajici se Zivotniho prostiedi, obnovitelnych
energetickych zdroji, zdravi apod. Studenti si v rdmci n€j vyméiuji nazory a informace
o danych problémech a na zavér shrnuji, co se od sebe naucili. Uciteltim jsou na strankach

k dispozici metodické a pracovni listy stejné tak jako podrobny navod, jak se zapojit.

V této kapitole bychom také radi zminili dalsi aktivitu, kterou navrhuje Mehisto, Marsh,
Frigolsova (2008) v rdmci mezinarodnich projektd. Je jim dnes uz zndma adopce ditéte
na dalku, jejimz cilem je obvykle podpora Skolni dochazky chudych déti v rozvojovych

zemi. Vramci ni ma tfida moznost dozvédét se vice o zemi ¢i kontinentu, ze které
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adoptované dité pochézi, zhlédnout naptiklad dokumentérni film humanitarni organizace,
ktera adopci zajistuje, nebo si vymenovat dopisy s podpofenym ditétem. To vse je vétSinou
realizovano v anglictin€ a néktefi autoii z toho divodu povazuji podobné aktivity za vhodné

v pocatcich implementace CLILu nebo jako jeho doplnék.
2.1.3 Soft CLIL a hard CLIL

Jinym, ale hojn¢ citovanym rozdélenim CLILu je na tzv. hard CLIL a soft CLIL. Kazdy
autor vSak pod témito pojmy akcentuje trochu néco jiného. Dle Bentleyové (2012) soft CLIL
oznacuje pristup, kdy je do jazykovych hodin integrovano téma z nejazykového predmétu,
hard CLIL odkazuje pak v jeho pojeti k intenzivnim bilingvnim programtiim, kde je témé&f

polovina kurikula vyu€ovana v cizim jazyce.

Smidova, Tejkalova, Vojtkova (2012) zdtraziiji jiny aspekt vychazejici z cilti hodin, a to
ze hard CLIL je Casto podiizen vzdélavacimu obsahu (obsahovému cili) a je priméarné
realizovan uciteli nejazykovych predmétt, v soft CLILu je to pak naopak: ucitelé jazyki
zaclenuji tematicky obsah nejazykového predmétu s tim, ze vybér obsahu se podiizuje

jazyku (jazykovému cili).

Hanusova, Vojtkova (2011) o soft CLILu mluvi jako o tzv. nerozvinutém CLILu a chapou
jim ptredevsim CLIL realizovany formou jazykovych sprch. Soft i hard CLIL pak
charakterizuji zejména prostiednictvim typu aktivit. Jako ptiklady aktivit soft CLILu uvadi
vySe zminéné aktivity v rdmci jazykovych sprch. Ptiklady aktivit tzv. rozvinutého hard
CLILu pak zminuji zatazeni jednotlivych modulti v cizim jazyce, mezinarodni projekty nebo

vyuku jednoho nebo vice predmétli prostiednictvim ciziho jazyka.

V této publikaci se pfiklanime k definovani soft a hard CLILu na zaklad€ cili, nebot’ se
s timto pojetim Castéji setkdme v zahrani¢nich zdrojich, ale také proto, Ze rozdé¢leni
dle intenzity zapojovani CLILu je problematické — neni totizZ mozZné ptili§ urcit, kdy jde o
soft CLIL a kdy uz se jedna o hard CLIL. V naSem pojeti tedy zalezi na tom, zdali je
uptfednostnén cil obsahovy (tzn. vyuka CLIL je realizovana v rdmci nejazykového predmétu)

nebo cil jazykovy (vyuka CLIL je zapojena do hodiny ciziho jazyka).
2.1.4. Synonymni vyrazy ke CLILu

Pro Uplnost uvadime také synonymni nazvy CLILu, tedy takové, které se od CLILu, jak jsme
ho definovali v pfedchozi kapitole, nijak nelisi, jde pouze o jiny nazev uzivany v rtiznych
zemich. Prvni tfi ndzvy souvisi se zemémi, kde se CLIL zacal rozvijet ve vétSim méfitku a

tak 1 odbornd literatura uvadi n€kdy misto akronymu CLIL tyto pojmy: EMILE =
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Enseignement d’une Matiere par [’Intégration d’une Langue FEtrangere (= CLIL
francouzsky), AICLE = L' Aprenentatge integrat de Continguts i Llengiies Estrangere ( =
CLIL Spanélsky) a TTO = Tweetalig onderwijs (= CLIL holandsky). Némc¢ina pouziva pro
CLIL casto Fremdsprache als Arbeitssprache, tedy cizi jazyk jako pracovni jazyk. Dalsi
akronym EMI = English as medium of instruction se pouziva v asijskych zemich. S EAL =
English as an Additional Language bychom se setkali ve Velké Britanii. Dale se miizeme
v cizojazy¢né literatufe setkat s pojmy CBI = Content-Based Instruction nebo EME =
English-Medium Education. Ptipadné také ICLHE = Integrating Content and Language in

Higher Education poukazujici na CLIL v tercidrnim vzdélavani.

Zavérem této kapitoly je nutné podotknout, Ze hranice mezi jednotlivymi modely CLILu
jsou velmi rozostfené a mezi kazdymi dvéma formami existuje jeste cela fada dalSich. Nasim
cilem bylo pfedev§im poukdzat na rozmanitost modell integrované vyuky ciziho jazyka,
ze kterych je mozné si vybirat. Zastdvame nazor, ze neni mozné fici, ktery model funguje
Iépe a ktery hiife. Zavisi to na konkrétni situaci, zemi, Skole, uciteli, Zacich a jejich

pottebach, znalostech (nejen ciziho jazyka) a dalSich aspektech vzdélavani.
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2.2 Zahrani¢ni vyzkumy CLILu

Cilem této kapitoly je shrnout, na co se zaméfuje vyzkum CLILu v poslednich letech.
Zamétime se nejprve na to, co je ve vyuce CLIL pfedmétem zkoumani, dale jaka je

vyuzivana metodologie a konecn¢ jaké vysledky vyzkum piindsi.
2.2.1 Vyzkumy CLILu - cile, metodologie, vysledky

Pro zakladni orientaci ve vyzkumnych Setfenich budeme vychézet z perspektiv vyzkumu

CLILu, jak je na konferenci ve Vidni v roce 2005 pfedstavila Dalton-Pufferova (Obr. 2).

MAKRO
A
Oblast ¢. 4:
Oblast ¢. 3: popisca
I?Sll-en;en:cs cle komparace
4 60 5K0 programa CLIL
PROCES < $ | PRODUKT
(OllkRis, 23 Oblast &.1:
procesy v CLIL )
vyucovani vystupy CLILu
v
MIKRO

Obr. 2: Perspektivy vyzkumu CLILu (Dalton-Puffer, 2005)

Dalton-Pufferova uvazovala ve Ctyfech oblastech, které pomahaji klasifikovat vyzkumy
CLILu z hlediska jejich zamé&feni a cild. Prvni z nich odkazuje k vyzkumiim, které sleduji
vystupy CLILu u zaki. Druha se zamétuje na proces, tedy na to, jak vyu¢ovani CLIL probiha
na Grovni t¥idy. Tieti poskytuje detailni informace o implementaci CLILu do 8kol. Ctvrta
pak zkouma4 a srovnava jiz existujici programy CLIL, respektive dokumenty, které formalné
upravuji zavadéni CLILu do $kol, pfipadné do celych vzdélavacich systémil. Pro ucely této

publikace nas budou zajimat pfedevsim prvni tii oblasti.
Vystupy CLILu

Doposud nejvétsi procento vyzkumi se zamétuje na zkoumani vystuptt CLILu, v rdmei nich
pak nejvice na rozvoj fecovych dovednosti v cizim jazyce, pfi¢emz vétSina z nich je
doprovazena rovnéz testovanim znalosti nejazykového predmétu, do kterého byl cizi jazyk

integrovan.

U vyzkumt v této oblasti mizeme sledovat celou fadu spolecnych ryst v metodologii.

VétSina znich vyuzivd kvantitativnich metod pedagogického vyzkumu, nejcastéji
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experiment. Experimentalni skupinu tvoii obvykle dvé az pét tiid, ve kterych je zavedeno
vyucovani jednoho ¢i vice predmétii v cizim jazyce, kontrolni skupinu pak ptedstavuji
paralelni tfidy, které maji cizi jazyk pouze v hodinach ciziho jazyka. Dotazniky a testovani
mayji pak za cil zjistit vysledky zaki v cizim jazyce ¢i nejazykovém predmétu, pripadné jejich

strategie a postoje k ucent.

Vysledky jsou jednoznaéné: Zaci se vyrazné zlep$uji v cizim jazyce a zarovei se nezhorsuji
v odborném piedmétu, dokonce se ve vyjimecnych piipadech zlepsuji. Pozitivni vysledky
jsou stejné bez ohledu na stupeti vzdélavani. Zaci maji vyznamné $ir$i slovni zasobu, 1épe
uplatiiuji gramaticka pravidla, sebevédoméji pouzivaji cizi jazyk (Varkuti, 2010), v psaném
1 pisemném projevu si mén¢ ,,ptijcuji* slova ze svého matetského jazyka (Ruiz de Zarobe,

2010).

Vedle pozitivniho vlivu na rozvoj kompetenci v cizim jazyce vyzkum dale ukazuje, ze zaci
v programech CLIL, maji vétsi zdjem o uceni se dalSim cizim jazykiim, povazuji je
hodinach. Lasagabaster a Sierra (2009) ve své interpretaci vysledkl tohoto vyzkumu tvrdi,
ze CLIL nabizi smysluplngj$i piileZitosti k vyuziti ciziho jazyka, coZ se pozitivné odrazi

v budovani postojii k u€eni se cizim jazyktim.

Zajimavé vysledky pak ptinaSeji nékteré finské studie tykajici se sebehodnoceni v cizim
jazyce a motivace se jazyky ucit, které ukazuji, zZe se Zaci programti CLIL citi oproti
kontrolnim skupindm v cizim jazyce spise jako neuspésni, to je vSak motivuje se jazyky dale
udit (Seikkula-Leino 2007). Uspéchy CLILu dale doplituje Van de Craen (2006), jehoZ Zaci
ve tfidach CLIL vykazovaly vétsi odolnost vuci stresu, ¢i Vollmer (2006), ktery zjistil, ze
jsou studenti v programech CLIL vytrvalej$i nejen v uceni se cizim jazykim, ale i
v ostatnich pfedmétech, coz je pfikladano vyjimecné zatézi zakl v prvnim roce, kdy je CLIL

implementovan.

Vyzkumy zaméfujici se na vystupy vyu€ovani typu CLIL jsou vSak zejména v poslednich
n¢kolika letech vystaveny kritice, a to zejména z toho diivodu, Ze srovnavaji nesrovnatelné,
respektive Ze jsou opomijeny n€které vyznamné faktory jako naptiklad socioekonomicky
status rodin zakl nebo fakt, Ze jsou Zaci do programii CLIL Casto vybirani, ptipadné ze
v ramci mimoskolnich aktivit dochdzi na dal$i hodiny ciziho jazyka. Na tento problém

upozoriiuje Bruton (2011) v reakci na vyzkumy realizované ve Spanélsku.
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To je jeden z diivodd, proc¢ je v poslednich letech mozné registrovat sméfovani vyzkumu
CLIL od produktu k procesu, tedy od vystupti CLIL vyucovani k jeho samotnému prabéhu.
Dalsim davodem se zda byt také fakt, ze vyzkumy uz viceméné dokézaly, ze zaci z CLILu
mohou vyznamné profitovat, otazkou je ted’, jak toho dosahnout. Pozornost se proto obraci
k dal$im oblastem, tedy pfedevsim jak uspesné vyucovani CLIL vlastné probiha a hlavné
za jakych podminek je, pfipadné neni, efektivni. Na tyto vyzkumy se blize podivame v dalsi

kapitole.
Procesy ve vyuce CLIL

Tato oblast vyzkumu se zamétuje na prubéh vyucovani CLIL, tedy na to, co se déje piimo
v hodinach, do kterych je integrovan cizi jazyk. Pozornost je vénovana zejména komunikaci

a interakcim ve tfidé.

Metodologie je typickd pro sviij kvalitativni pistup, v oblasti komunikace ve tfid¢ se hojné
vyuzivaji videostudie, jejich piepis a nasledné kodovani, které pak umoziuji pracovat s daty
kvantitativné. Tato data jsou ¢asto doplnéna o informace ziskané pti rozhovorech se zaky a
uciteli.

V ivodu této kapitoly zminime dvé zdsadni ocekavani, ktera jsou cCasto zminovana
v souvislosti s potencidlem, kterym CLIL disponuje. Zasadni jsou zde dva argumenty a to,
ze CLIL aktivuje vyssi urovné mysleni zakt (Anderson 2001), a dale, ze CLIL znemoziiuje
transmisivni pasivni pfistup a propaguje konstruktivistické uceni orientované na Zaka

(Coyle, Hood, Marsh 2009).

O néCem jiném vSak vypovidaji vyzkumy Dalton-Pufferové (2007) a Ying-Yingové (2010),
které upozornily na to, Ze tyto dva zdsadni argumenty pro zavadéni CLILu se v praxi
neprokazaly jako pravdivé. Vysledky jejich vyzkumt sledujici komunikaci ve tfid€ naopak
ukazuji, Ze je vyuCovani orientovano na ucitele a komunikace je charakteristické pro vysoké
procento jednoslovnych odpovédi zakl a otazek nizsi kognitivni néro¢nosti. Podobné Lim
Falk (2008) dosel ke zjisténi, ze v CLILovych hodinach dochazi celkové k méné interakcim
mezi jednotlivymi ucastniky vyuky. A pokud se odehraji, pak jsou vedené v matefském

jazyce - v tomto piipad¢ Svédsting.
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Naopak Nikulaova (2007) srovnava tradiéni IRF strukturu’ ve vyudovani CLIL a
v tradi¢nich hodinach ciziho jazyka a zjiStuje, ze v kontextu CLILu je tato struktura

[ 24

prostor k interakci.

V souladu s ocekavanimi uvedenymi v tivodu kapitoly jsou také vysledky, které piinasi
vyzkum Grandinettiové, Langellottiové, Tingové (2013). Vyzkumny tym se zaméfil
na stfedni Skolu, kde byl na zéklad¢ nafizeni shora v poslednim ro¢niku zaveden CLIL,
piestoze Skola nedisponovala ulitelem pfirodnich véd, ktery by spliioval piedepsanou
urovenn C1. Ucitel, ktery integroval anglictinu do své vyuky, dosahoval urovné B1, tedy o
dva stupné niz8i. Pfesto vysledky vyzkumu pfinesly pozitivni zjisténi. Diky omezenym
kompetencim ucitele v cizim jazyku se jeho vyuka totiz proménila z frontalnich, nékdy pro
dany vek zdka ptili§ odbornych, pfednasek, kde hlavni aktivitu pfebiral ucitel, na aktivni
vyucovani zaméefené na zaka. Diverzita metod vyuky, ale také odstuptiovani hodin dle
obtiznosti jednotlivych oblasti dané¢ho tématu tak ve sledované tfidé navic pomohla uspét i
tradiéné slab$im a pasivnim zdkim (Grandinetti a kol., 2013). Zasadné¢ se promenil i
charakter komunikace ve tfid¢, kdy promluvy ucitele vyznamné ustoupily interakcim mezi
zaky ve dvojicich. Tato zjisténi ukazuji, ze CLIL miize byt pfinosny i v tomto na
prvnim pohled paradoxnim ptipad¢, kdy ucitel nemluvi dostatecné dobte jazykem, ve kterém

ma vyucovat.

Tingova, ktera se dlouhodobé zabyva uciteli CLILu, ktefi nedisponuji dostatecnou znalosti
ciziho jazyka, ve svém diivéjSim vyzkumu upozornila na to, Ze neni podminkou, aby ucitel
jazyk dokonale umél, musi mit ale k dispozici materialy, které mu tyto nedostatky pomohou
kompenzovat (Tingova, 2010). Tento typ podpory funguje nejvice ve statech, kde byl CLIL
na urcitém stupni zaveden povinné€, a poptavka ucitelli po materidlech prudce vzrostla.
Napftiklad v Rakousku, kde je integrovana vyuka ciziho jazyka povinna na v§ech primarnich
Skolach, vznikla pro 1. — 4. tfidu fada ucebnic Super Mouse (2004). V manualu pro ucitele
je ztetelné, ze autofi pocitaji s uciteli, ktefi budou potiebovat oporu v matetském jazyce.
Méné¢ frekventovana slova z aktivit pro déti jsou proto pielozena do némciny, velmi Casto je
uveden 1 foneticky pfepis a to 1 u zcela béznych slov. Veskeré instrukce k aktivitdm jsou

rovnéZ popsany v ném¢ing.

% IRF struktura oznaduje fetézec promluv jednotlivych aktéri vyuky, ktery je obecné charakteristicky pro
komunikaci ve tfid€. Struktura ma tii Césti: iniciace — obvykle otdzka ucitele, replika — Zakova odpovéd’,
feedback — reakce ucitele na zakovu repliku.
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Prestoze vysledky vyzkumt se lisi, a nelze je tedy zobectiovat, jsou velmi cennym
upozornénim na to, Zze samotna implementace CLILu nezajisti kvalitni vyuku, ze které budou
zaci profitovat, a ze velmi zalezi zejména na uciteli, ktery vyuku vede. Pfipomenme, ze
ucitelem CLILu zde rozumime vyucujici, ktefi nejsou rodili mluv¢i cilového ciziho jazyka,
ktery je do vSeobecné-vzdelavaciho predmétu integrovan. Pravé témto typtim uditeld se
casto vénuji odbornici v rdmci zkoumani tieti oblasti, kterou je pocatecni zavadéni CLILu

do skol.
Implementace CLILu do $kol

Do tfeti oblasti smétuji vyzkumy, jenz chtéji postihnout proces zavadéni metody CLIL do
Skoly ¢i n¢kolika tiid. Maji tak pfinést komplexni pohled na problematiku CLIL, kterou
popisuji v raznych vztazich, k nimz dochdzi. Pfinosné je, Ze maji Casto longitudinalni
charakter a zkoumaji soucasné tzv. 3 Ps: process, product, participants (tedy proces, vystupy
a ucastniky vyuky), k ¢emuz v kontextu vyzkumu CLILu vyzyva naptiklad Bonnetova

(2011). Mezi ucastniky je pfitom tfeba zahrnout ucitele, zaky i rodice.

Ve vyzkumech zaméfujicich se na implementaci CLILu je jednozna¢né patrnd snaha
nejdiive ovéfit efektivnost CLILu pomoci srovnani vysledkil testi experimentalnich a
kontrolnich skupin a nésledn¢ interpretovat tyto vysledky na zékladé dat sebranych pomoci

dotazniki, rozhovord, piipadné denik ucitelq.

Vyzkum zaméfeny na perspektivu uciteld, zakh a rodici realizovala naptiklad Masslerova
(2012). Jeji vyzkum probihal v Sesti némeckych Skolach a jeho hlavnim cilem bylo zjistit,
jak ucitelé, Zaci a jejich rodice vnimaji implementaci CLILu, zejména jaké vyhody a
nevyhody vném vidi a jak se jejich pohledy ménily béhem projektu. Vyzkumnymi
metodami byly rozhovory a dotazniky. Zaci v tomto piipadé nebyli testovani, v dotazniku

nicméng alesponi sami hodnotili svlij pokrok na zakladé vlastniho pocitu.

Vysledky tohoto vyzkumu potvrdily hypotézu, Ze se Zaci dle svého sebehodnoceni zlepSuji
v cizim jazyce, pfi¢emz obvykle CLIL vnimaji jako velmi obtiZzny na zac¢atku, kdy nerozumi
a v krajnim ptipad¢ jim dé€l4 obtize se zapojit do aktivity, pozdé€ji vSak zminuji, Ze prace na
ruznych tématech v anglictin€ je lepsi nez tradi¢ni vyuka ciziho jazyka (Massler, 2012).

U pohledu rodi¢t je zajimavé, Ze se proméinuje béhem implementace. Na zacatku se drtiva
vétSina domniva, ze CLIL je pfinosny pro rozvoj jazykovych kompetenci, postupné vSak
pfidavaji dalsi vyhody — zvySeni motivace k uceni ciziho jazyka u déti, rozvoj pozitivnich

postojii k jinym kulturam, ptiprava na studium na univerzité a budouci zameéstnani (Massler,
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2012). Na téchto ptrinosech se shoduji i rodice, se kterymi spolupracovala ve svém vyzkumu
Rainerova (2011). Tam byl dtlezity jesté jeden aspekt, a to, ze se s nabizenim vyuky CLIL

zvysila atraktivnost Skoly, ktera jinak stala na okraji zajmu rakouskych rodin.

Komplexni longitudinalni vyzkum tykajici se implementace CLILu se vénoval tym
Infanteova, Bienvenuti, Lastrucci (2008). Jeho cilem bylo zavést vyu¢ovani CLIL do sedmi
primarnich Skol, popsat zkuSenosti s postupnou implementaci a soucasné ovéfit ucinnost
CLILu na trovni primarniho vzdélavani. Zajimavé jsou zde predevsim vysledky ziskané pti
rozhovorech s uéiteli. Rada z nich se shodla na tom, Ze se proménilo jejich chapani CLILu
v prubéhu implementace, respektive, ze se postupné vyvijelo od plivodni piedstavy.
ZkuSengjsi ucitelé na Skale tadi vyuku s CLILem jako ,,velmi pozitivni“ zazitek, méné
zkuSeni jako pouze ,,pozitivni“. Ditivodem je velmi obtiznd ptiprava, kterou komplikuje
hlavné neustalé propojovani jazyka a obsahu, vyrovndvani se snezdjmem kolegl a
nedostatek materiali. Presto se zd4, Ze se vyplati se s poc¢ateénimi piekdzkami vyporadat.
Jako velmi pfinosné ucitelé¢ vidi, ze CLIL rozviji motivaci u zaki a pfispiva k rozvoji
kognitivnich dovednosti a jednd se o prostfedi, kdy se zdk neboji mluvit, jelikoz jde
pfedev§im o dorozuméni se, nikoli gramatickou spravnost. V neposledni fad¢ uvadi, ze se
diky CLILu proménila i jejich bézna vyuka, do které pfenasi metody a formy prace z hodin

CLIL (Infante, Bienvenuti, Lastrucci, 2009).

CLILem zpohledu ucitell se dale zabyvala Moateovd, kterd na zaklad¢é realizovani
hloubkovych rozhovori se Sesti finskymi uciteli zjistila, Ze je CLIL v po¢atku pro vSechny
stresujici a frustrujici, ucitelé se citi nejisti, vétSina z nich navic explicitné uvadi, Ze oproti
tradi¢nim hodindm neni schopna zapojit do vyucovani humor (Moate, 2011). Divodem
téchto negativnich pocitl je pfedev§im omezeni cizim jazykem, ve kterém si tolik nevéii a
ktery je proto limituje. Presto tii z Sesti u€itell fikaji, Ze po n€kolika letech nabyli divéry ve
svou schopnost komunikace a vyrovnali se stim, Ze jejich anglitina neni perfektni,
pro CLIL ale dostatecné vyhovujici. Dvakrat se v rozhovorech objevily rovnéz pozitivni

tendence pienaseni strategii scaffoldingu z hodin CLIL do béZznych hodin (Moate, 2011).
2.2.2 Vysledky vyzkumu CLIL - shrnuti

Dle vyse popsanych studii spocivaji ptinosy CLILu pfedevsim v pozitivnim vlivu na rozvoj
kompetenci v cizim jazyce. Vedle toho je soucasné napii¢ vyzkumy ziejmé, ze CLIL
motivuje zaky pro studium jazykl obecné. To je ptiklddano zejména tomu, Ze tento typ
vyuky nabizi smyslupInéjsi vyuziti ciziho jazyka v pfirozenych situacich, kde jde predevSim
o to se dorozumét, mén¢ pak o gramatickou spravnost. Jeden z vyzkumil dokonce prokazal,
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ze pomaha uspét i slabSim zakim, coz mizeme pfisuzovat dirazu na rozmanitost metod.
Zasadni se dale jevi fakt, Ze implementace CLILu miize vybidnout ucitele zcela reformovat
svou vyuku, v jejiz nové podobé se do poptedi dostavaji aktivizatni metody zamétrené
na zéka na ukor frontalni vyuky. Dilezitost tohoto aspektu podtrhuji vysledky dalSich
vyzkumt, které prokazaly, ze ucitelé po Case zacnou pfenaset strategie a metody z CLILu
do své bézné vyuky.

Mezi mozna rizika pak urcité patii vysoka narocnost zejména v pocatcich a to nejen pro
zéky, ale zejména pro ucitele, pro které mizou byt piipravy i samotné hodiny stresujici a
frustrujici zkuSenosti. Duvodem je zejména nedostatek materidli, stejn¢ tak jako
nedostate¢na znalost ciziho jazyka. Ta pak muze ohrozit samotny priibéh hodin, kde je
komunikace omezena na jednoslovné odpovédi zaku, ucitel pokladda otazky nizsi kognitivni
narocnosti a navic z obavy neporozumeéni opousti humor ve své vyuce. Tyto aspekty mohou
pak mimo jiné vyustit v piili§ casté sklouzavani do matetského jazyka a postupné

rezignovani na CLIL jako takovy.

Jak bylo moZné sledovat v ptedchozi kapitole, CLIL se v praxi ukazuje jako velmi rizné
ucinny. Na jedné strané je ziejmé, ze mize fungovat velmi dobfe a byt pro Zaky i ucitele
velkym pfinosem, na druhé strané je prirozené, ze s sebou nese zejména v pocatcich jista
rizika. Podrobné se témto rizikim a moznostem, jak jim pfedchédzet, budeme vénovat
v empirické ¢asti, stejné tak jako vhodnym metoddm a strategiim, které poméahaji vyuce

CLIL stat se smysluplnou a efektivni.

2.3 Historie, soucasnost a perspektivy CLILu v Evropé

Jak uz bylo zminéno vySe, pojem CLIL je stile relativné mlady, samotny koncept této
strategie bilingvni vyuky je rozvijen od roku 1994, kdy tento akronym poprvé zaznél.
Empiricky vyzkum zacal byt realizovan ve vyznamngj$i mife o deset let pozd¢ji, tedy
po roce 2005. PfestoZe se jedna o spole¢ny trend, cesty k realizaci se v Evropé& znaéné lisi.
To se odrazi jak na mife vyuziti CLIL v praxi, tak na kvalifikaci uciteli ¢i ptipadné systému
certifikaci Skol CLIL. V tvodu této kapitoly se budeme vénovat vyvoji CLILu v Evropé,
dale popiseme specifika vyuky CLIL v jednotlivych statech a zdvérem shrneme soucasny

stav a perspektivy CLILu v pfistich letech.
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2.3.1 Historie CLILu

Evropské centrum pro moderni jazyky zabyvajicim se rozvojem jazykového vzdélavani
v evropskych statech, zmapovalo v ramci projektu CLIL Matrix situaci v oblasti vyuky
jazykt a CLILu zejména. V European CLIL Milestones (2007) se uvadi, ze v roce 1990 zacal
stoupat zdjem o metodologie inspirované bilingvni vyukou, ve které byl spatfovan potencial,
jak prispét ke zlepSeni vyuky cizich jazyki v Evropé. V roce 1992 zacala Rada Evropy
propagovat a podporovat aktivity zaméfené timto smérem. Roku 1994 probéhlo
shromazdéni tykajici se vyuky prostiednictvim cizich jazykt a stejného roku vznikl i pojem
CLIL. Zminka o CLILu jako ptikladu bilingvismu v evropském kontextu byla uvedena i

v Bil¢ knize, dokumentu navrhujicim inovace v oblasti vzdélavani (Dafouz, Guerrini, 2009).

Dal$im milnikem byl rok 1996, kdy byla zaloZena evropska internetova sit’ EuroCLIC
pfinasejici informace o CLILu, jeho vyznamu a cilech. Rada Evropy pfipravila také
workshop tykajici se vyuky nejazykovych predmétii v cizim jazyce. V navaznosti na aktivity
Rady Evropy pfichéazely prvni zkuSenosti s vyukou CLIL na zékladnich a stfednich Skolach.
Ve zpravé CEILINK Think Tank Dieter Wolff uvadi, Ze je nutné poskytnout podporu
zejména nejazykovym ucitelim CLILu (Wolff, 1999). To vyvolalo potiebu vydani smérnic
a rad pro skoly iniciujici rizné formy vyuky CLIL (European CLIL Milestones, 2007), které
prislo vzapéti.

Rada Evropy vydala v roce 2001 dva dokumenty tykajici se jazykového vzdélavani a to
Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (SERR) a Evropské jazykové portfolio.
Zatimco vyuzivani jazykového portfolia se zatim nerozsitilo, SERR se prosadil napfi¢ v§emi
evropskymi Skolami rizného typu a zaméfeni a jeho pouZiti je zna¢né rozsifené i u nas.
Definovani Sesti urovni osvojeni ciziho jazyka ve spolecném referenénim ramci je velmi

zéasadni pro jakoukoli jazykovou vyuku a tedy i CLIL.

Nasledné se pod zastitou Rady Evropy zacaly ptipravovat projekty podporujici nové
vznikajici formy CLILu. Mezi prvnimi staty zapojenymi do téchto projektti byly: Finsko,
Némecko, Italie, Nizozemi, Francie a Portugalsko. Postupné také zem¢ stfedni a vychodni

Evropy (Dafouz, Guerrini, 2009).

Vroce 2004 vydala Evropskd komise Ak¢ni plan ,,Podpora jazykového vzdeélavani a
jazykové rozmanitosti 2004-2006“, kde o CLILu uvadi: "It can provide effective
opportunities for pupils to use their new language skills now, rather than learn them now
for use later. It opens doors on languages for a broader range of learners, nurturing self-

confidence in young learners and those who have not responded well to formal language
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instruction in general education. It provides exposure to the language without requiring
extra time in the curriculum, which can be of particular interest in vocational settings.”
(European Commission, 2004, s. 19). V této citaci je v podstaté feceno, ze Evropska komise
chape CLIL pfedevsim jako prilezitost, jak umoznit zaktim pouZzivat noveé nabyté jazykové
dovednosti ihned v kontextu nejazykového predmétu, nikoli se ucit cizi jazyk az pro pozdéjsi
vyuziti. Vyhodou CLILu je déle to, ze aktivizuje zaky, ktefi jsou v tradi¢ni vyuce spise
neuspesni, a konecn€, ze nabizi navySeni hodin, kdy jsou zaci vystaveni kontaktu s cizim

jazykem, aniz by nartstal celkovy pocet hodin.

Ve stejném roce vzniklo zaroven ne¢kolik organizaci, které svou ¢innost cilily praveé na CLIL.
Jednalo se o CLILCom, CLILMatrix a CLILAxis. Vroce 2005 je na symposiu
v Lucembursku CLIL zafazen mezi klicové aktivity Evropské Unie v oblasti vzdélani
(Eurydice, 2006). V roce 2006 byla pak vydana prvni statisticka studie o tom, kde a jak je
CLIL implementovan do vyuky. Jako hlavni ¢tyfi slozky tispé$ného rozvoje CLILu zmifluji
Coylova, Hood a Marsh (2010) z4jem o jazykové vzdelavani zakl ze strany rodi¢i, kvalitni
ucitele predstavujici potencidl rozSifovani CLILu a finanéni podporu pro Skoly ze strany

statu.

Od roku 2007 je nasledné podporovano nejen Sifeni povédomi o vyuce CLIL, ale i upevnéni
urCitych standardd CLILu, které navrhlo Evropské centrum modernich jazyki, jeden
z organt Rady Evropy. V roce 2008 byl v Bil¢ knize uveden navrh na podporu vyuky jazyka
dle formule 2+1, coZ znamen4, Ze kazdy obfan Evropy by mél ovladat kromé mateiského
jazyka jesté dva cizi jazyky. Akéni plan 2008 doporucuje jako prvni cizi jazyk anglictinu a
pak dalsi cizi jazyk, zpravidla jazyk nékteré ze sousednich zemi. Zaroven je zminéno, Ze by
mél byt vybér druhého ciziho jazyka zaloZen na osobnich preferencich kazdého jedince. Tim
je podporovéna pestrost jazykové vyuky, ktera by soucasné¢ méla pfispét k zachovani

jazykové rozmanitosti v Evropé (Dafouz, Guerrini, 2009).
2.3.2 Organizace vyuky CLIL v jednotlivych evropskych statech

Evropské agentura Eurydice pravidelné vydava dokumenty tykajici se mapovani evropskych
vzdéelavacich systémi a jejich politiky v Evropé. Aktualni dokument vydany v roce 2012
nese nazev Key Data on Teaching Languages at Schools in Europe. V roce 2014 byl
prelozen do Cestiny jako jedna z aktivit Narodni agentury pro evropské vzdélavaci programy
(NAEP) pod ndzvem Klicové udaje o vyuce jazykii ve skolach v Evropé. Dokument obsahuje
mimo jiné i aktualni informace o souasném stavu vyuky CLIL v Evropé. Néktera zjisténi

jsou uvedena v této kapitole.
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Dle Eurydice (2014) je integrované osvojovani obsahu a jazyka soucésti vzdélavani témer
ve vSech statech Evropy a to bud’ na vSech stupnich vzdélavani, pouze v nékterych typech
Skol nebo v ramci pilotnich projektd. CLIL neni ve vétSiné piipadi zatim rozsifeny a
organizovany plosn¢€. To Ize tvrdit na zakladé informaci o CLILu, které uvadi néarodni
agentury jednotlivych stati. Je vSak obtizné presné zmapovat situaci diky rozmanitosti
existujicich forem CLILu a neustéle se ménici situaci, kterd je zpiisobena vznikem novych

tfid a Skol CLIL nebo naopak jejich zanikem s koncem nékterych projekti.
Jazyky pouzivané ve vyuce CLIL

Nejrozsitengjsim jazykem v ramci CLILu je v Evropé jednoznacné anglictina, déale pak

francouzstina, némcina, Spanélstina a italStina.

Kromé cizich jazykt se v CLILu v n€kterych zemich Evropy pouZivaji i menSinové jazyky.
Eurydice (2014) uvadi, Ze dvacet evropskych zemi nabizi jazyk menSiny dané zemé, jako
jazyk v ramci vyuky CLIL. Je to naptiklad slovenstina v Mad’arsku. V Evropské unii je Sest
statll, kde jsou oficidln€ uvedené dva statni jazyky. V téchto zemich je jako jedna z podob
CLILu nabizena vyuka nejazykovych pfedmétli v kombinaci danych dvou statnich jazyku.
Ten z jazyki, ktery neni pro danou oblast jazykem matefskym, je v CLILu pouZivan jako
jazyk cizi. Jednd se o situaci v téchto zemich: Belgie (vlamska c¢ast: nizozemstina —
francouzstina, valonska cast: francouzstina — nizozems$tina a francouzsStina - némcdina,
némecky mluvici ¢ast: némcina — francouzstina), Irsko (irska anglictina — gaelstina), Kypr
(feCtina — turectina), Lucembursko (lucemburStina — némcina a lucembursStina —
francouzstina), Malta (maltStina — anglictina), Finsko (finStina — $védStina). V Belgii
(Némecky mluvicim spole€enstvi), Lucembursku a na Malt¢ je toto vzdélavani poskytovano
ve vSech Skolach. Ve vSech téchto statech ale probiha vedle vySe zminénych specifickych
modeld CLILu se dvéma statnimi jazyky CLIL vyuka s angli¢tinou nebo jinym jazykem, tak
jako tomu je u ostatnich statli. Tento klasicky model CLILu je né¢kdy oznac¢ovan jako CLIL

typ A, zatimco CLIL tykajici se dvou statnich jazykd, jako typ CLIL B.

Dalsim specifikem vyuky CLIL jsou &tyfi zemé Evropské unie (Spanélsko, Lotyssko,
Nizozemsko a Rakousko), kde existuje moznost kombinace tii jazykd. Kromé jazyka

matetského jsou tedy do vyuky zapojeny dva cizi jazyky.
Kritéria vybéru zaki pro vyuku CLIL

Ve vétsin€ evropskych zemi nejsou vydany zadné oficidlni pfedpisy ani doporuceni pro

vybér zakl, ktefi mohou navstévovat tfidy CLIL. Chtéli bychom zdiraznit, Ze jednim
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z ambicidznich cilt CLILu je dostupnost pro vSechny zaky bez ptedchozi selekce. CLIL se
tykéd vsech skol jakéhokoliv zaméfeni a statusu. Pravé proto je propagovan a podporovan

ve statem financovaném vzdélavani.

Nicméné Eurydice (2014) uvadi tfi staty, kde oficidlné existuji kritéria vybéru zakt
pro vyuku CLIL. Jednd se o Polsko, Rumunsko a Lichtenstejnsko. V Polsku a
LichtenStejnsku se ovéfuji vSeobecné znalosti, dovednosti ¢i schopnosti zaku.
V Lichtenstejnsku jsou navic zaci vybirani na zékladé priméru znadmek z jazyka,
matematiky a zemépisu za predchozi skolni rok a dale na zaklad¢ vysledkt testii studijnich
predpokladii. Tento vybér se tyka sttedoskolského vzdelavani. V nekterych zemich si rizné
Skoly stanovuji sva vlastni kritéria vybéru. Tak tomu je v nékterych $kolach v Ceské
republice, Mad’arsku, Nizozemsku, na Slovensku a ve Finsku. Ve vét§in€ piipadt vSak zadna
kritéria neexistuji. V Belgii (Francouzském spolecenstvi) existuje dokonce zakon, ktery

Skolam nedovoluje, aby jakakoliv kritéria vybéru do programu CLIL zavadély.
Kvalifikace ucditeli CLIL

Ptiblizné€ ve dvou tfetindch zemi Evropské unie je dostacujici bézné kvalifikace ucitele bez
dalSich specifik tykajicich se CLILu. Ne&které staty poZaduji konkrétni jazykovou
vybavenost dle Spolecného evropského referen¢niho ramce (SERR) a to v pripad¢, ze ucitel
CLIL nema vedle akademického titulu z nejazykového predmétu diplom také z daného
ciziho jazyka. Toto se tykd naptiklad Polska, kde musi budouci ucitel¢ CLIL piedlozit
osvé€dceni o jazykové urovni B2. Doklad o urovni B2 vyzaduje také Nizozemsko a
Spanélsko a to v kazdém piipads. Vétsiny zemi se tykaji jen doporuéeni, coZ znamena, ze
po uditelich CLIL neni oficialné vyzadovan zadny doklad o jazykové urovni. V Ceské
Republice se doporucuje uroven C1, ve Finsku C2. Obecné miizeme fici, Ze je v evropském

kontextu doporu¢ena minimalni tirovent B2 dle SERR (Eurydice, 2014).

V nékolika zemich nemusi mit ucitel CLIL osvédceni o jazykové trovni, ale musi spliiovat
jina specifika. Naptiklad ve Francii skladaji budouci ucitelé ustni zkousku, pfi které musi
prokézat uméni pouzivat cizi jazyk v kontextu nejazykového predmétu, ktery planuji v rdmci
CLILu vyucovat. V Nizozemsku, Italii, Rumunsku a na Kypru musi budouci ucitelé CLIL
absolvovat metodologicky kurz CLIL. V ptfipadé Nizozemska se nejednd o statni nafizeni,
nybrz o dohodu mezi skolami. V ptipadé Italie jde o jednolety univerzitni kurz vzdélavani
typu CLIL za 60 krediti. Na Kypru nabizi studijni program pro vyuku typu CLIL

ministerstvo Skolstvi. Studijni program CLIL nabizi také ministerstvo Skolstvi v Portugalsku
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a to ve spolupraci s institucemi poskytujicimi vyuku cizich jazykl. Podobné je tomu i
v dalsich zemich, véetn& Ceské republiky, kde je mozné absolvovat kurzy spojené s vyukou
CLIL prostfednictvim rtiznych Skoleni pod institucemi zabyvajicimi se dalSim vzdélavanim
nebo piimo jako predmét CLIL v ramci didaktik na pedagogickych fakultach vysokych Skol
(Eurydice, 2014).

Specifika CLIL ve vybranych evropskych statech

V této kapitole se zaméiime predevs§im na staty, kde se CLIL rozsitil nejvice a které jsou
Casto davany ostatnim za ptiklad dobré praxe. Jedna se piedevsim o dvé evropské zemé a to
Nizozemi a Spanélsko, dale jsou zajimavé zkuSenosti z Italie a Rakouska a samoziejmé
Finska, kde novodoba podoba integrované vyuky ciziho jazyka vznikla. Tato kapitola cerpa
opét z publikaci vydavanych Eurydice, konkrétné¢ z Klicovych udajii o vyuce jazykii
ve Skolach v Evropé (2014) a Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School
in Europe (2006).

Nizozemi

CLIL v Nizozemi vznikl z mezinarodniho vzdélavani nabizeného plvodné détem
bilingvnich rodicii, emigrantl, diplomatd, apod. V roce 1989 se jedna z mezinarodnich $kol
(na podnét prichdzejici od rodici zakt) rozhodla otevfit bilingvni t¥idy i pro déti Nizozemct.
Vyuka probihala ¢asteéné v cizim jazyce. Jednalo se o mezindrodni Skolu Hilversum

Alberdingk Thijm na severozapad¢ Nizozemi (provincie North Holland).

Formy vyuky CLIL se stejné jako v jinych statech Evropy lisi, ale §kola v Nizozemi se miize
stat soucasti oficialni sit€¢ CLILovych Skol (tzv. ,tto school®, tto = tweetalig onderwijs =
dvojjazy¢né vzdélavani). Tento typ Skol je koordinovan stitem a tykd se predevSim

sekundarniho vzdélavani.

V oficialnich Skolach uplatiiyjicich CLIL musi byt vyucovany alespon tfi pfedméty v cizim
jazyce. Jeden zptredméti CLIL musi byt z oblasti pfirodovédnych ptredmétd, druhy
z humanitni a tfeti mé pokryvat jednu z vychov (télesné, vytvarné nebo hudebni). V drtivé
vetsing Skol probiha posledni rok vyuky pfedmétu v holandsting, nebot’ zavére¢né zkousky

jsou totiz vzdy v jazyce matetském.

Nizozemské univerzity nabizeji programy vzdélavajici budouci ucitelé CLIL, je také mozné
zvolit si kurz v ramci dal§iho vzdélavani. Minimalni jazykova roven ucitele je stanovena
na B2, v praxi je to vSak Casto 1 C1 nebo C2. Ucitelé CLIL piesto nemaji v Nizozemi vyssi

platy, v nékterych Skoldch nicméné dostavaji bonusy za vyuku prostiednictvim ciziho
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jazyka. Jejich plat se také muze zvysit po absolvovani rozsitujiciho vzdélavani v oblasti

CLIL, zkousce z ciziho jazyka nebo stazi v Anglii.

Systém implementace CLILu je formalizovany a zahrnuje nékolik fazi. V prvnich n¢kolika
letech skoly experimentuji s riznymi modely CLILu a ovétuji, ktera forma vyhovuje jejich
kontextu nejlépe. Béhem této doby do skoly dochazi inspektor, ktery diskutuje s uditeli,
rodici i zaky. Pokud je CLIL zaveden systematicky, udéli inspektor skole status ,,junior CLIL
school®. Po dalsich letech je pak mozné ziskat status ,,senior CLIL school®. Kdy se tak stane,
rozhoduje vzdy inspekce. Soucasti kritérii je i1 internacionalizace Skol a daraz na témata,

ktera rozviji zaka jako obc¢ana Evropské unie.

Co se tykd material, v souc¢asné dobé jsou vyuzivany pirevazné nizozemské ucebnice
ptreloZené do angliCtiny. V pocatku je piekladali sami ucitelé, nyni se jedna o profesiondlni
ptekladatele. Dle Colemanové (2015) neni tato situace idedlni, nicméné Cas ukazal, ze
Skolam vyhovuje nejvice. Pfedev§im z toho diivodu, Ze se jedna o zcela totozné témata a

neni tak tieba hlidat a ovéfovat, zdali jsou pokryty viechny oblasti ze zdvazného kurikula'®,

CLILov¢ $koly byly na zacatku vnimany jako vybérové, v souc¢asné dobé o tento status
zadaji 1 Skoly bézné, napf. prakticky zaméfené stiedni Skoly. Pied par lety se zacaly CLILové

Skoly rozsitfovat i na irovni primarnich skol a pfedSkolniho vzdélavani.
Spanélsko

Programy CLIL ve Spanélsku vychazeji z metodiky podporujici mezipfedmétové vztahy,
projektové vyucovani a variabilitu vyukovych strategii. Na trovni ISCED 1 ma CLIL za cil
pfedevsim pfipravovat zaky na Zivot v multikulturni spolecnosti, motivovat je pro uceni se
cizim jazyklim a zvysit jejich sebevédomi pii pouzivani angli¢tiny. Pro druhy stupeni jsou
nejvice citované dva cile CLIL a to, pfipravit zdky na budouci studium a préci a také obohatit

vyuku obsahu skrze cizi jazyk.

Formy CLILu ve Spanélsku jsou rozmanité, viechny ale zdiiraziuji dileZitost rozvoje
kompetenci v anglickém jazyce, ale také podporu vicejazyCnosti v bilingvnich oblastech
Spanélska (bilingvni oblasti — napt. Katalansko, Baskicko). CLIL ve $pané&lskych kolach
ma pomeérné intenzivni podobu (pfiblizn€ 3,5 hodiny tydn€) a na vSech stupnich jsou
akcentovany predevsim obsahové cile vice nez jazykové. V CLILu jsou obvykle vyucovany

dva nebo tii pfedméty. Na trovni primarni §koly je doporucovano nabizet vyucovani alespon

10 Rozhovor sLoes Colemanovou, dostupny na http://www.onestopenglish.com/clil/clil-teacher-

magazine/your-perspectives/clil-in-the-netherlands-an-interview-with-loes-coleman/550053.article
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dvou pfedmétii prostiednictvim ciziho jazyka, pfi¢emz jeden by mél byt pfirodovédny.
Nejcastéji si ucitelé vybiraji matematiku, vytvarnou, télesnou nebo hudebni vychovu. Vybér
velmi Casto zalezi na tom, zda ucitel ochotny a schopny CLIL uplatiiovat. Na druhém stupni

si pak Skoly nejcastéji pro CLIL vybiraji spoleCenskovédni predmety.

Uciteli CLILu na urovni ISCED 1 jsou vyucujici daného ciziho jazyka, na trovni ISCED 2
a 3 jsou to vétSinou vyucujici nejazykovych predmétd. V obou piipadech jde o Spanélské

ucitele, nikoli rodilé mluvci.

Vyukové materidly si ucitelé tvori nejcastéji sami a to za pouziti zdroju, které vyhledavaji
na internetu. Pro materidly CLIL je typickéd velk4 vizualni podpora, zapojovani hernich
aktivit, aplikaci ICT a dalSich metod a strategii, které pomdhaji zatraktivnit vyuku.
Prekladani Spanélskych ucéebnic do anglitiny se ukazalo jako nepfiliS dobré, nebot’

materialy zcela postradaly podporu rozvoje kompetenci v cizim jazyce.

Podstatné je predeviim to, Ze ve Spané&lsku neni CLIL pouze aktivitou iniciativnich ugiteld,
ale Ze ma strategii i na narodni Urovni. Diky systematické statni podpote se tak rychleji
roz$ifuje a projekty CLIL jsou na rozdil od jinych statii udrzitelné, respektive neskon¢i spolu

s posledni dotaci.
Finsko

Finsko je uvadéno jako zemé, kde CLIL v podstaté vznikl. Je to z toho diivodu, ze zde
na univerzité v Jyviskyld pisobil a dodnes plisobi David Marsh, ktery je autorem samotného
nazvu ,,Content and Language Integrated Learning® a s nim i novym pojetim bilingvniho
vyu€ovani vytvofeného pro potteby Evropy. Nicmén¢ to neznamena, ze je CLIL v soucasné

dobé ve Finsku nejrozsitené;si, jak bychom mohli pfedpokladat. Déale se v tomto ohledu

dostalo Nizozemi nebo Spanélsko, o kterych jsme psali vyse.

Nicméné¢ Univerzita v Jyvéskyle je stale centrem vyzkumu CLIL a pfitahuje tak odborniky
na CLIL zcelé Evropy. Zdejsi centrum aplikované lingvistiky je autorem a vedoucim
pracovistém pro celou tadu evropskych projektdi zaméfenych na CLIL. Jyviskylska
pedagogicka fakulta je také zndma svym programem pro ucitele primarni Skoly, ktery je
pfipravuje na vyuku CLIL (tzv. JULIET). Tento program si budouci ucitelé mohou vybrat

v ramci magisterského studia, trva rok a je volitelny.

Jyviskyli je také jedine¢né pro sdruzeni CLIL Cascade, kterd sdruzuje ucitele Skol CLIL
v Jyviskyle a vyucujici a vyzkumniky plsobici na univerzité. Cilem je vzajemnd vymena
zkuSenosti a diskuze nad aktudlnimi problémy a vyzvami v oblasti CLIL, ke které dochézi
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v ramci pravidelnych setkani. Tato platforma umoziuje vyzkumnikiim testovat nejriznéjsi

néstroje ve $kolach CLIL a ziskdvat okamzZitou zpétnou vazbu od uditelii'!.
Rakousko

CLIL v Rakousku je zajimavy hned z nékolika davodi. V mezinarodnim kontextu jsou
vyzdvihovany pfedevsim rakouské technicky zamétfené sttedni Skoly (HTC - Hohere
technische Lehranstalt), které dle statistiky z roku 2008 vyuzivaly CLIL v 65% ptipadi.
80% HTC, kde doposud CLIL nefungoval, navic uvedlo, Ze maji v budoucnu z4jem jej
zavést. NejCastéji jsou prostfednictvim anglictiny vyucovany predméty tykajici se
informacnich technologii, procesovani dat a programovani, ze v§eobecnych predmétti jsou
to pak zemépis, d¢jepis a chemie. VétSina uciteld vyucujicich CLIL jsou specialisté

na nejazykovy pfedmét, nikoli na cizi jazyk (Hiittner, Dalton-Puffer, Smit, 2013).

DalS$im zajimavym aspektem je fakt, Ze Rakousko chape CLIL jako vhodnou strategii vyuky
cizich jazyka na trovni ISCED 1. V roce 2005 se tak vyuka ciziho jazyka prostiednictvim
CLIL stala povinna od 1. tfidy v rozsahu 60 minut tydn¢. Tradi¢ni hodiny ciziho jazyka se
pak ptidavaji az ve tfetim roc¢niku. Tento pfistup inspiroval také pojeti empirické Casti této
prace, proto se k nému jesté pozd¢ji vratime. Jeste zde stoji za zminku to, ze v rdmci podpory
uciteli byla kromé& kurzi dal§iho vzdélavani vydana ucéebnicova teda Super Mouse

pro vSechny ro¢niky primarni $koly'?, v podstaté prvni CLILové uéebnice svého druhu.

Poslednim diivodem, pro¢ je Rakousko vyznamné v kontextu CLIL, je to, Ze se z profesoril
videtiské univerzity rekrutovala v soucasné dobé nejvyznamnéjSi osobnost v oblasti
vyzkumu CLILu Christiane Dalton-Pufferova. Je to v podstaté jediny odbornik na tuto
problematiku, ktery realizuje nejen dil¢i vyzkumy (zejména na téma komunikace a interakce
v hodindch CLIL), ale piSe rovnéz studie a ¢lanky, které se vénuji metaanalyzam vyzkumu
CLILu. Dalton-Pufferova se také hojné¢ vyjadiuje k perspektivam CLILu a vénuje se
mezinarodnim projektim, jejichZ vystupy se pak vétSinou vice ¢i méné dotykaji vSech

evropskych stati.
Italie
Italie je inspirativni proto, Ze se jednd o dal$i zemi, ktera nedavno pfiijala opatfeni ohledné

CLILu na ndrodni urovni. Pfesto neni historie CLIL v Italii o nic del§i nez v jinych

'l Autorka prace navstivila Jyviskylskou univerzitu a méla moZnost se osobné setkat jak se ¢leny CLIL
Cascade, tak i s koordinatory programu Juliet. Nékteré informace uvedené v kapitole o Finsku byly zjistény
praveé v ramei téchto setkani, kterd probéhla v prosinci 2012.

12'V Rakousku zahrnuje primarni $kola ¢tyfi roéniky.
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evropskych zemich. CLIL se zde zacal vice objevovat mezi lety 1998 a 2002, kdy zde
probihal projekt TIE-CLIL koordinovany Gisellou Langé!®. Tykal se tehdy zejména severni
Italie. Za dalsi rozsifovani CLILu stoji vSak predevsim ucitelé, ktefi se pro tento typ vyuky
nadchli a zacali jej, viceméné izolovan¢, pouzivat na Skolach. Konkrétné od roku 2010 je
v Italii povinnost ucit se v poslednim ro¢niku stfednich Skol, tedy vyssiho sekundarniho
vzdélavani, jeden nejazykovy predmét prostiednictvim ciziho jazyka (tzn. ve véku 16 -17
let). Reforma se tyka v drtivé vétsin€ pripadt ucitelti nejazykovych predméta. Ucitelé téchto
predmétii musi disponovat znalosti ciziho jazyka alesponi na Grovni B1l. V ramci reformy
jsou univerzitnimi centry dalS$iho vzdélavani nabizeny kurzy, které maji ucitelim pomoci
zlepsit se v cizim jazyce, ale také vyskolit se v metodologii CLIL. Kurzy jsou k dispozici
ve dvou variantach: Ctyflety pro ucitele na urovni B1 a dvoulety na urovni B2. Snahou je

docilit urovné C1 u vSech ucitelt (Martino, Sabato 2010).

Vyuka CLIL je Casto realizovana jako tzv. team teaching, kdy jsou na hodiné dva ucitelé:

jeden odbornik na cizi jazyk a druhy na nejazykovy predmét.
Shrnuti

Vhled do péti evropskych stati, kde se CLIL rozsifuje rychleji nez jinde, ukazal predevS§im
dva aspekty. Rozsahlejsi zavadéni CLILu je mozné az ve chvili, kdy pfestane byt pouze
aktivitou n€kolika nadsenych uciteld (jakkoli dalezitou a podstatnou), a bude zavedena
povinn¢ narodnimi opatfenimi. Povinné nafizeni shora s sebou pak nese také nutnost
poskytnout ucitelim podporu, at’ uz prostiednictvim kurzi dalSiho vzdélavani (v cizim

jazyce i metodologii CLIL), materialti i mentoringu.
2.3.3 Perspektivy CLILu

Piedchozi kapitola ukazala, Ze a¢ evropské staty vychazeji z jistych obecnych doporuceni
evropskych organi, CLIL je v jednotlivych statech interpretovan a realizovan velmi riiznymi
zpusoby. Zobecnovat situaci v Evropé¢ je proto velmi tézké, piesto se o to v této zaveérecné

kapitole pokusime.
Co se vybéru jazyka pro CLIL tyka, v drtivé vétsing ptipadi se jedna o anglic¢tinu. Dalton-
Puffer (2007) dokonce uvadi, Ze se v evropském kontextu nejedna o CLIL, nybrz o CEIL,

tedy Content and English Integrated Learning. Jediné staty, které v prvni fad€ uptednostiiu;ji

13 Mezinarodniho projektu TIE-CLIL se zi¢astnila spole¢nd s dalsimi esti staty i Ceska republika.

29



jiné jazyky neZ angliCtinu, jsou staty se dvéma oficidlnimi jazyky, ptipadné pak oblasti, kde

se tradi¢né setkdvaji dve etnika nebo kde je vyznamné zastoupena mensina.

Dle shrnuti, o které se pokusil Wolff (2007), je CLIL nejcastéji vyuzivan na urovni
sekundarniho vzdélavani a zastoupeni hodin vyucovanych prostrednictvim ciziho jazyka se
li$i od 10 % do 75 % celkové hodinové dotace. Podobné rozmanity je i vybér predmétu,
které jsou zcela nebo castecné vyucovany v ramci CLILu. Napiiklad zatimco Némecko
preferuje pro CLIL piedméty se zameéfenim na socidlni védy, v Bulharsku jsou to

jednoznacné védy piirodni.

Co naopak evropské staty spojuje, je to, ze ucitelé CLILu nejsou obvykle rodili mluvci
cilového ciziho jazyka. VétSinou se nejednd ani o uditele ciziho jazyka, nybrz o vyucujici
kvalifikované pro vyuku odborného pfedmétu. S tim souvisi 1 to, Ze jsou v rozvrhu hodiny
CLIL nejcastéji vedeny jako hodiny nejazykovych predmétl, které se ptridavaji k béznym

hodinam ciziho jazyka.

Zatim nikde v Evropé (kromé Spanélské Andalusie) neexistuji kurikula, kterd by
zohlednovala specifika vyuky CLIL. Na tento nedostatek dlouhodobé upozoriiuje Dalton-
Puffer (2013), kterd vidi vytvofeni specidlné¢ zaméfenych kurikularnich dokumentii jako
velmi zésadni krok, diky némuz bude mozné CLIL intenzivngji rozvijet. Jinde Dalton-Puffer
(2011) uvadi, ze to bude pro jednotlivé staty i Evropskou unii pomérné obtiznym tkolem,
nebot’ bude nutné propojit dlouhodobé plany organt zabyvajicich se vzdélavaci politikou

s riiznorodymi snahami jednotlivych uciteli ¢i Skol.

Jako vzor a inspirace miZe poslouzit nejvice Spanélsko a Nizozemi. Tyto dva staty
investovaly hodné do projekt, vyzkumu a vzdélavani uciteld CLIL, coz akcelerovalo
implementaci této metodologie do $kol. Nizozemi je soucasné jedinym statem, kde existuje
narodni akreditacni systém pro Skoly uplatiujici CLIL (Dalton-Puffer, 2011), coZ velmi
zasadné prispiva k zajisténi kvality vyuky CLIL.

V nasledujicich letech je tedy mozné ocekavat zejména vznik standardd a kurikul
specializovanych na CLIL, které by umoznily vzajemné srovnani na ndrodni 1 mezindrodni

urovni a pfispély tim k dal§imu rozvoji CLILu v jednotlivych statech Evropy.
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2.4 CLIL v Ceské Republice

V ceském prostiedi se CLIL rozviji velmi podobné, jako tomu bylo a je v jinych evropskych
statech. Svoji vyznamnou roli sehravaji dva faktory: zdjem jednotlivych ucitelti a fediteli
o tuto metodologii, tedy iniciativa pfichazejici zdola, na druhé stran€ pak podpora ze strany
statu, tedy kroky fizené shora. Pravé druhy faktor je podstatny pro zadsadné€jsi rozvoj CLILu
a jeho rozsifeni za hranice vybérovych skol do skol béznych. Nasledujici kapitola se bude
proto vénovat aktivitdm iniciovanym Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy

(MSMT) a projektim dotovanych z evropskych strukturalnich fondi.
2.4.1 Projekty na podporu a rozvoj CLIL

Projektti zaméfenych na rozvoj CLILu byla v Ceské republice realizovana jiz cela fada a
nejednalo se zdaleka jen o Prahu. Prvni iniciativy zaméfené na integrovanou vyuku ciziho
jazyky zacaly ptichazet po zvetejnéni Narodniho planu pro vyuku ciziho jazyka 2005-2008,
kde se viibec poprvé objevuje pojem CLIL v oficidlnich dokumentech. Do té¢ doby se
hovotilo spise o dvojjazycné vyuce nebo o vyuce pfedmétu v cizim jazyce. Konkrétné se zde
o CLIL pie jako o vhodném prostiedku pro jazykovou propedeutiku v prvnich roénicich ZS

a dale pak jako o u¢inném nastroji ke zlepseni jazykovych dovednosti:

., Vzdelavani ve Skolach se dotyka mozné vyuky jazyki jiz od predskolniho veku formou
Jjazykové propedeutiky. Vyuka ciziho jazyka v materskych skoldach neni povinnd. Na vyuku v
materske Skole se miize plynule navazovat v 1. rocniku zakladni Skoly s vyuzitim metodického
postupu ,napric predmeéty 1. stupné ‘. Od 3. rocniku je vyuka ciziho jazyka povinna...V této
souvislosti je treba rovnéz zminit velmi ucinny ndstroj ke zlepseni jazykovych znalosti a
dovednosti Zakii, a to vyuku nekterych predmeétii (uplné nebo castecné) v cizim jazyce (tzv.
CLIL — Content and Language Integrated Learning), ktera umoznuje, aby si Zaci zaroven
obsahem uciva zlepSovali a osvojovali i kompetence v cizim jazyce. Rozsireni vyuky typu
CLIL je podminéno dostupnosti ucitelu, kteri na patricné poZadované urovni zvladaji nejen
Jjazyk, ale jsou i kvalifikovanymi uciteli nejazykovych predmeétii. Pocet takovych ucitelii miize
v dlouhodobé perspektivé vyznamné ovlivnit zejména zavedeni takovych studijnich oborii do
programii vysokych Skol pripravujicich ucitele, které na vyuku typu CLIL budou pripravovat

budouci ucitele. “'*

14 Néarodni plan pro vyuku cizich jazykd, dostupny z:
http://www.syka.cz/files/narodni_plan_vyuky ciz jaz.pdf, s. 2.
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http://www.syka.cz/files/narodni_plan_vyuky_ciz_jaz.pdf

Na zakladé tohoto planu inicioval Vyzkumny tstav pedagogicky — VUP (dnes Nérodni tstav
pro vzdélavani — NUV) vydani dvou ptiruéek: Jazykovd propedeutika pro ucitele 1. stupné
7S a Cizi jazyky napric predméty 1. stupné ZS. Jednalo se o viibec prvni materialy k vyuce
CLIL, i pfestoze pod timto pojmem nebyly propagovany. Co se prvniho stupné tyka, je to
v podstaté stale jediny ti§tény material pro vyuku CLIL na 1. stupni ZS, ktery je v Ceské
republice dostupny.

Dalsi projekt, realizovany Narodnim institutem pro dal$i vzdélavani (NIDV) mezi lety 2008-
2011, byl uZ rozsahlejsi. Prvni ¢ast byla vénovana mapovani situace CLILu v CR pomoci
dotaznikového Setfeni. Porovnavala se situace pfed a po realizaci projektu. Dotazniky
neobsahovaly jesté konkrétné pojem CLIL, nybrz pon¢kud dlouhy, nicméné vystizny nazev
»Cizi jazyk ve vyuce nejazykovych pfedméti a ucivo z nejazykovych predméti ve vyuce
cizich jazyku“. Tehdy uvedlo 6% uciteld, Ze vyuzivaji tento pfistup ve vyuce. Na konci
projektu, tedy v roce 2011, prob¢hlo Setfeni znovu, tentokrat ucitelé uvedli ve 30%, ze CLIL
vyzkouseli (nikoli zavedli, ale pokusili se jej alespon jednou vyuzit). Nejvétsi zastoupeni
vyuky CLIL bylo zjiSténo na 1. stupni zékladni Skoly a déale pak na gymnaziich. Pfedméty,
ve kterych byl cizi jazyk aplikovan, byly pfedev§im matematika, vytvarnd vychova, déjepis
a hudebni vychova (hard CLIL). V pfipadé soft CLIL, tedy integrovani uciva
z nejazykového predmétu do vyuky ciziho jazyka, ptevazoval zemépis, déjepis a hudebni

vychova (Kubii, Matouskova, Muzik, 2011).

V letech 2009 — 2012 se pak CLILov¢ aktivity pfesunuly do Brna. Katedra anglického jazyka
a literatury Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity (PdF MU) realizovala soucasné dva
projekty. Prvnim z nich byla Vyuka anglictiny napric predméty na ZS, G a SOS kraje
Vysocina, do kterého se zapojilo 10 skol (30 ucitell) z Kraje Vysocina a bylo v rdmci n¢j
dosazeno spoluprace akademickych pracovnikli univerzity a uciteltl z praxe chystajicimi se
vyzkouset metodu CLIL na svych Skolach. V pribéhu projektu byla ¢innost zacinajicich
ucitell monitorovana, analyzovana a vyhodnocovana. Jako dilezity faktor pii zavadéni
CLILu byla uvedena spolupriace nejen uciteld a zaki, ale i dalSich pedagogickych
pracovnikl, feditelti $kol a v neposledni fadé i rodi¢ti. Uastnici projektu se setkavali osobné
1 virtualné pomoci diskuznich for. Cilem celého projektu bylo zlepSeni kompetenci
pedagogickych pracovnikl $kol Kraje Vysoc¢ina zejména v oblasti metodiky k uspé€Snému

zavadeéni CLIL vyuky.

Druhym projektem Katedry anglického jazyka PdF MU pak byla Tvorba metodickych

materialu a postupu pro zavadeni vyuky anglictiny formou CLIL do vyucovacich predmétii
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2. stupné ZS a nizsiho stupné viceletych gymndazii, ktery probihal ve spolupraci se sedmi
partnerskymi Skolami. Cilem bylo sesbirani ¢asto pouzivané slovni zasoby nejazykovych
predmétii, vytvofeni databaze odbornych pojmt a frazi a nasledna tvorba vyukovych
materidli CLIL, které byly pilotovany ve vyuce na partnerskych zékladnich Skolach a
gymnaziich.

Déle realizoval Narodni ustav pro vzdélavani v letech 2010 — 2012 projekt s ndzvem
Kurikulum S - Podpora plosného zavadeni skolnich vzdélavacich programu v odborném
vzdelavani. Tento projekt zahrnoval Siroké spektrum aktivit vychazejicich z potieb
vzdelavani dle modernich trendii a potfeb spolecnosti. Jedna z ptirucek vydanych v rdmci
tohoto projektu je elektronickd piirucka Cizi jazyky napiic predméty 2. stupné ZS a
odpovidajicich rocniki viceletych gymndzii. Orientace autort byla tentokrat na 2. stupeii ZS
a niz§i ro¢niky viceletych gymndazii s podobnym zdmérem jako v ptipadé€ ptirucky pro 1.
stupen, tedy poskytnout ucitelim vzorovy vyukovy material, na kterém budou moci staveét
svoji vyuku CLIL. Toto je doplnéno vSeobecnymi informacemi tykajicimi se CLILu a

ptiklady dobré praxe sesbirané ze skol, kde jiZ ucitelé n&jakou podobu CLILu vyzkouseli.

Jednoznacné nejintenzivnéjsi rok, co se rozvoje CLILu tyka, byl Skolni rok 2014-2015.
Na zakladé vyzvy ¢islo 55'° byla totiz schvilena a realizovédna celd fada projektl
zaméfujicich se na CLIL. Zadateli mohly byt jak statni univerzity, Ustavy piimo fizené
MSMT, krajska centra pro dal§i vzdélavani pedagogickych pracovnikii, tak i soukromé

agentury.

Vyzva méla 4 klicové aktivity, které se logicky promitly do cilii projektd vSech zadatela.

Jednalo se o nasledujici oblasti:

1. podpora zapojeni rodilych mluvéi do vyuky cizich jazyki na ZS
2. podpora pfipravy projektu internacionalizace $kol

3. podpora zavadéni metody CLIL do vyuky

4. podpora a vzdélavani ucitelll cizich jazykd formou prohlubovani jejich cizojazy¢énych
kompetenci
Aktivity zaméfené na CLIL se tedy objevily ve vétsin€ schvalenych projektti. Nejrozsahlejsi

projekt realizovalo NIDV pod ndzvem Cizi jazyky pro Zivot. Nejzasadnéjsi z hlediska

15 Jedn4 se o vyzvu &. 55 v ramci operaéniho programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost (Prioritni osa -
Pocatecni vzdélavani, Oblast podpory - ZvySovani kvality ve vzdélavani).
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rozvoje CLIL pak byl projekt Skola bez hranic, v jehoz ramci jazykova agentura Channel

Crossings vydala vitbec prvni fadu u¢ebnic CLIL pro druhy stupeii s nazvem Labyrinth.

Mezi dalsi projekty, které ptispivaly k osvété a rozvoji CLIL, pattily Let’s speak together
realizované Centrem pro moderni vzdélavani, dale projekt JANUA Linguarum Reserata,

ktery ptedlozilo Scio ve spolupraci s British Council, a English Time od agentury CEET.

Za zminku stoji také spolecnost Open Agency, kterd se dlouhodobé zamétuje na vyuku
specifické slovni zasoby pro oblasti jako strojirenstvi, technickd chemie, administrativa nebo
hotelnictvi a turismus. Z hlediska CLIL se jedna o latku prakticky zaméfenych stfednich
Skol, které proto hojné vyuzivaji jejich elektronické databaze kol a aktivit, jez Open
Agency vyviji a neustdle aktualizuje. Na jejich programech spolupracuji ucitelé ciziho
jazyka, rodili mluv¢i 1 odbornici z praxe, kteti se obvykle pohybuji v prostfedi nadnarodnich
spole¢nosti. Vzniké tak velmi uzite¢ny materidl, ktery je pro stiedni Skoly pfi zavadéni
CLILu zasadni oporou. Firma poskytuje stfednim $kolam také kurzy zamétené na metodiku

CLIL a chce v budoucnu vytvofit programy i pro zakladni Skoly.
Cile projekti

V kratké historii CLIL v CR miizeme doposud sledovat tfi obdobi, ktera se li§i predevsim
cili projektti na podporu rozvoje CLIL. V poc¢atku se jednalo ptedevs$im o §ifeni povédomi
o tomto inovativnim pfistupu k vyuce cizich jazyku, a to formou prezentaci, jednorazovych

Skoleni a rozesilani informac¢nich materialt a pfirucek Skoldm.

V dal$im obdobi se pak projekty soustiedily zejména na vytvareni metodik, které by byly
podporou pro ucitele, kteti se rozhodli CLIL vyzkousSet ve své tfidé. Projekty tohoto typu
byly vétSinou spojené prave s prvnimi pokusy zavadéni CLILu do ¢eskych Skol. Velmi ¢asto
se ale jednalo o jednordazovou nebo doc¢asnou vyuku. VétSina uciteld po skonceni projektu
nechtéla dale CLIL vyucovat zejména kvilli narocné piipravé a nejistoté, zdali se ubiraji

v CLIL spravnym smeérem.

To v soucasné dobé vyustilo v dalsi vyznamnou fazi postupného zavadéni CLILu. Dalsi
projekty, které si tentokrat podavaji samy Skoly (v rdmci tzv. Sablon), jsou zamétené na
vicedenni kurzy CLIL a poprvé také mentoring, tedy dlouhodobou podporu externich
metodiki CLIL ucitelim v praxi. Nékteré spolecnosti nabizeji také kurzy pro ucitele, ktefi
by méli byt pozdéji mentory v oblasti CLIL svym kolegim ve vlastni §kole. Tyto kroky jsou
zcela zasadni pro dalsi rozvoj CLIL a jejich vysledky miizeme oc¢ekavat v nasledujicich dvou

letech (tedy ptiblizn¢ do roku 2019), kdy budou projekty v ramci $ablon realizovany.
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Vystupy projekti
Vystupy z projektl lze rozttidit do ¢tyfech kategorii:

1. Prirucky a publikace. Byly vydany vétSinou jako tisténé publikace, po rozebrani vytiska
je vSak stale mozné je zdarma stahnout z internetovych stranek. Jedna se o CLIL ve vyuce —
Jak zapojit cizi jazyky do vyucovani od autor Smidové, Tejkalova, Vojtkova, dale CLIL
v Ceske skolni praxi od Hanusové a Vojtkové z Pedagogické fakulty v Brné. Tyto publikace
podévaji zékladni informace o CLILu a radi, jakym zptusobem Ize CLIL zacit zavadét

do vyuky, pfipadné¢ jak probihalo pilotovani aktivit CLIL na skolach zapojenych do projektu.

2. Pripravy hodin CLIL. Jedna se patrné o vystup, ktery nechybél snad v zddném projektu.
Materialy mohou mit nepatrné jinou formu, jsou ale pfitomné prakticky ve vSech
pfedkladanych projektech. Muze se jednat o ucelené piipravy hodin CLIL s precizné
formulovanymi cili a propracovanymi pracovnimi listy (napf. projekt NUV: Cizi jazyky
napric¢ predmeéty druhého stupne a odpovidajicich rocnikii viceletych gymnazii), dale
pripravy hodin CLIL s reflexemi ucitelti, ktefi lekce oducili (napt. projekt Pedagogické
fakulty Masarykovy Univerzity: Vyuka AJ napiic predméty za ZS, G a SOS kraje Vysocina),
jednotlivé aktivity CLIL - jazykové sprchy (VUP: Cizi jazyky napiic predméty 1. stupné ZS,
NIDV: Cizi jazyky pro zivot) nebo pracovni listy (napft. projekt Krajského centra vzdélavani
v Plzni pod nazvem Modernizace vyuky a SVP pomoci metody CLIL).

3. Videa a DVD. Videa se objevila celkem ve tfech podobach: ukazky hodin CLIL,
dokument o CLIL, vyukova videa pro hodiny CLIL. V rdmci jednoho z prvnich projektt
natocilo NIDV v roce 2008 n¢kolik hodin CLIL v riznych ro¢nicich druhého stupné, které
pripravili a vyucovali ¢esti ucitelé. Jedna se doposud o ojedinély pocin, piestoze je mezi
uciteli o podobna videa velky z4jem. O nekolik let pozdéji (2014) pak NIDV vytvofilo kratky

dokument o modernich trendech ve vyuce cizich jazyki. CLIL byl jednou z nich.

VétSina videi nato¢enych v ramei projektl zaméfenych na CLIL ma pak za cil do jisté miry
suplovat rodilého mluvc¢iho v €eskych Skolach a poskytnout tak ucitelim dal$i material,
ktery mohou vyuzit ve svych hodindch. Scio tak naptiklad nato€ilo videolekce k tématu
Clovék a jeho svét'®, spoleénost CEET s Wattsenglish publikovala na svych strankach uz
celou fadu videt, kdy rodily mluv¢i uvadi déti do riznych nejazykovych témat. Velmi Casto

se jedna o pisni¢ky nebo piib&hy a videa jsou uréena predevsim pro 1. stupenr ZS'”.

16 Vice informaci je k dispozici na webovych strankach projektu https://janicka.scio.cz/Home/Projekt.
17 Vice informaci je k dispozici na webovych strankach projektu http://www.english-time.eu/.
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4. Databaze specifické slovni zasoby. Potieba vytvofeni téchto databazi vysla z toho, ze
slovni zasobu odbornych predméti jako fyzika, chemie ¢i biologie neumi obvykle ani ucitel
kvalifikovany pro vyuku ciziho jazyka, natoz pak ucitel nejazykového predméetu. Tohoto
ukolu se ujala poprvé Pdf Msarykovy Univerzity, ktera v ramci projektu Tvorba metodickych
materialit a postupu pro zavadeni vyuky anglictiny formou CLIL do vyucovacich predmétii
2. stupné ZS a nizsiho stupné viceletych gymnazit, vytvofila jako soudast p¥iprav hodin CLIL
také ozvucenou slovni zasobu. To je doposud ojedinély material, ktery je dulezity zejména
pro pocatecni zavadéni CLILu, kdy si ucitelé casto neveéii ani v metodice CLIL, ani v cizim

jazyce.

Terminologii v anglickém a némeckém jazyce se vénoval také projekt Jazyky uciteliim,
jehoz fesitelem byla 4. zékladni Skola Cheb a jazykova Skola Winfield, nebo jiZ vySe

zminéna Open Agency.
2.4.2 CLIL v pripravném vzdélavani uciteli

Tato kapitola ptedstavi univerzity a jejich jednotlivé kurzy, v jejichZz ramci se budouci
ucitelé mohou seznamit s metodou CLIL a jejimi charakteristikami tak, aby mohli CLIL
v budoucnu aplikovat do své vlastni vyuky. Integrovana vyuka ciziho jazyka byla jiz od
poloviny 90. let sou¢asti kurzi zamétenych na didaktiku cizich jazyktl, v souc¢asné dobé se
ale pedagogické fakulty snazi reagovat na rozvoj CLIL v CR a nabizeji proto samostatné

kurzy cilené piimo na problematiku CLIL.

Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy byla v CR prvni, ktera svym studentim nabidla
kurz zaméteny na CLIL. Od akademického roku 1999/2000 si studenti v rdmci nepovinnych
pfedmétl mohli vybrat jednosemestralni CLIL — vyuka matematiky v anglickém jazyce.
Pifedmét vznikl na zékladé¢ spoluprace mezi Katedrou anglického jazyka a literatury (KAJL)
a Katedrou matematiky a didaktiky matematiky (KMDM). Pfedmét byl modifikovan a dnes
je vyuCovan pod ndzvem Content and Language Integrated Learning. Ptestoze ho
organizuje KMDM, je v soucasnosti zaméfen obecné na jakékoli vSeobecné vzdélavaci
pfedméty. V ramci CLILu se pak soustfedi na rozdily v praci ucitele pfi vyuce v matetském
a v cizim jazyce. Pfedmét je organizovan formou e-learningového kurzu a je
jednosemestralni. Zahrnuje procvicovani odborné terminologie, studium ucebnic a
autentickych materiali a analyzu vyucovacich hodin. KAJL dale nabizi dvousemestralni
kurz Integrace jazykové a odborné vyuky. Katedra primarni pedagogiky vypisuje v ramci
pfedmétu Aktudlni otdzky pedagogiky jednosemestralni povinné volitelny kurz CLIL:
Anglictina napric predmety 1. stupné, jehoz cilem je seznamit studenty s riiznymi pojetimi
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CLILu a moznostmi jeho vyuziti na arovni primarni Skoly. Kurz je zaméfen predev§im

na strategie a metody vyuky vhodné pro CLIL.

Na Katedfe anglického jazyka Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné maji
studenti moznost zapsat si predmét Integrovand jazykova a odborna vyuka (CLIL). Vyucuje
se po dobu jednoho semestru a je zakon¢en zkouskou. Naplni pfedmétu je sezndmeni se
s CLILem a jeho rGznymi formami, planovani vyuky CLIL, vybér a uprava materiald,
hodnoceni a dale praktickd vyuka na Skolach. Krom¢ praktickych semindii maji studenti
podporu v rdmci e-learningu. Studenti jsou hodnoceni na zaklad¢ vytvoieného portfolia

s ptipravami hodin CLIL.

Na Katedfe anglického jazyka Pedagogické fakulty Zapadoceské univerzity v Plzni je
vyucovan predmét pod zkratkou AICL s nazvem Integrace vseobecné vzdeéldavacich
predmeétii do vyuky AJ. Predmét spadd do bloku povinné volitelnych predméti a je
jednosemestralni. Studenti se seznamuji s CLILem v podobé& praktickych seminaia
zalozenych na aplikaci uc¢iva z odbornych ¢lankd, které jsou studentiim ulozeny jako domaci
ptiprava na kazdou hodinu. Jednotlivé seminéfe se pak tykaji principti CLILu, efektivniho
planovani a ptiprav riznych podob vyuky, vhodnych vyukovych strategii a hodnoceni. Jako
dikaz porozuméni obsahu piedmétu a principim CLILu, prezentuji a odevzdavaji studenti
projekt, v podob¢ vypracovani ptiprav nékolika vyucovacich hodin s vyuzitim metody CLIL

v predmétu, ktery si sami zvoli.

Dalsi vysokoskolskd vyuka CLIL probihd na Katedie anglistiky Pedagogické fakulty
Jiho&eské univerzity v Ceskych Bud&jovicich. Jedna se o predmét Vyuka metodou CLIL a je
to povinng volitelny jednosemestralni predmét. Studenti nejdiive ziskaji teoreticky zaklad
tykajici se metody CLIL v rliznych kontextech, ten si pak dopliiuji o praktické ukazky CLILu
ve vyuce. Déle jsou probirany formy realizace CLIL vyuky, vhodné materialy a hodnoceni.
V zavéru semestru prezentuji studenti prace piedstavujici CLIL v souvislosti s riznymi

nejazykovymi predméty dle zaméteni kazdého ze studentt.

Krom¢ Katedry anglistiky nabizi studentim Pedagogické fakulty JihoCeské univerzity
pfedméty zamétené na CLIL také Katedra matematiky. Jedné se o ptedméty Matematika
v anglickém jazyce pro ZS a Matematika v anglictiné pro SS, pod zkratkami MAAZ a
MAAS. Jsou to jednosemestralni predméty zakoncené pisemnou a ustni zkouSkou. Hlavni
naplni obou predmétil je anglicka terminologie a frazeologie v rozsahu matematiky pro ZS /

SS. Studenti se sezndmi s ucivem formou piednasky i praktického seminafe a pracuji
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s odbornymi texty slouzicimi k rozvoji komunikace v oblasti matematiky. Seminar ve své
praktické Casti zahrnuje ndslechy v hodindch matematiky a tvorbu vlastnich vyukovych
materidli pro vyuku matematiky metodou CLIL, jejich prezentace, rozbor a nasledné

reflexe.

Také na Katedfe anglického jazyka Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci
si mohou studenti zapsat predmét Metoda CLIL. Vyuka probihd opét po dobu jednoho
semestru. Jedna se o predmét povinné volitelny zakonceny zdpoctem. Studenti se seznami
s CLILem na 1. a 2. stupni ZS a také na SS. Probirany jsou piiklady dobré praxe, zakladni
principy planovani a hodnoceni CLIL vyuky.

Blizsi vhled do nabidky ¢eskych univerzit ukdzal, Ze se na riznych fakultach kurzy zaméetené
na CLIL nazyvaji rozmanité, v principu se ale sylaby pfedméti shoduji a do jisté miry
kopiruji vyvoj CLIL, ktery jsme zaznamenali v minulé kapitole o projektech. V ramci
jednosemestralnich kurzi se vénuji totiz Casto obecnému uvodu do problematiky
integrované vyuky ciziho jazyka, méné€ pak uz specifikim CLILu v jednotlivych vSeobecné-

vzdélavacich predmétech. Vyjimkou zlstavaji katedry matematiky.

V dalSich letech je moZzné o€ekavat roz§ifeni nabidky kurzi CLIL na ostatnich katedrach
(biologie, d¢jepis apod.) a prodlouzeni kurzu na dva semestry, které by studentim umoznilo

naslechy a praktickou vyuku CLIL v samotnych $kolach.
2.4.3 Perspektivy CLILu v CR

At uz se jednd o projekty na mezinarodni nebo narodni Grovni, projekty iniciované organy
ministerstva, vzdélavacimi organizacemi, univerzitami nebo samotnymi Skolami jsou tyto
aktivity pro rozvoj CLILu bezesporu piinosem. Ucitelé maji v rdmci projektl moZnost
dozvédét se o pristupech ve vzdélavani napii¢ Evropou, vyzkousSet si je ve své vlastni
pedagogické praxi s podporou odbornikil, zvySovat si znalosti ciziho jazyka a dale profesné
rist. Zakim se pak dostava vzdélavani poskytujici smysluplné propojeni ciziho jazyka a

nejazykového predmétu a tim moznosti rozvijet své kompetence.

Materialy, které v ramci projektit vznikaji, jsou volné k dispozici pro vSechny vzdélavaci
instituce, Skoly i Sirokou vetejnost. Tim vzrlsta informovanost o metodé CLIL a zlepSuje se

dostupnost zdrojt pro vyuku CLIL, které mohou ucitelé libovolné vyuzit ve svych hodinach.

v ovrw

Projekty se vSak doposud vénovaly hlavné Sifeni povédomi o CLIL mezi uciteli a vzbuzeni
zdjmu o tuto metodologii. Nevyhodou projektii stale ziistava jejich doCasnost a relativné

mala udrzitelnost. ZlepSeni mohou pfinést nasledujici dva roky, kdy budou $koly realizovat
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aktivity v ramci jiz zminénych Sablon. Vyhodou téchto projekti je, ze Skoldm poskytuji
narozdil od téch piedchozich vyssi miru autonomniho rozhodovéani a také to, ze se zamétuji
na dlouhodobou spolupraci metodikit CLIL s uciteli a mentoring. Sméfuji také k vyskoleni
mentorit CLIL v ramci jednotlivych Skol, coz méa pravé velky potencial pro budouci

udrzitelnost CLILovych sekci.
2.5 Teoretické koncepce inspirativni pro CLIL

Tato kapitola bude vénovana teoretickym koncepcim, ke kterym se CLIL hlési, a ze kterych
bere inspiraci, at’ uz pfi stanovovani cilti pro vyucovaci jednotku ¢i pro vybér metod vyuky
a forem préce. V kapitole jsou fazeny od téch obecnych, uplatnitelnych napti¢ vzdélavanim
po ty, které zohlednuji specifika didaktiky cizich jazykt. V kazdé kapitole je uvedena
stru¢nd charakteristika a ptiklad vyuziti v praxi CLIL.

2.5.1 Pedagogicky konstruktivismus

Konstruktivismus patii dnes obecné k zdsadnim trendim soucasné¢ho vzdélavani a rovnéz
metodologie CLIL toto pojeti vyucovani podporuje. Konstruktivistické pojeti lidského
poznani je chapano jako konstruovani vlastniho chapani svéta na zéklade reflexe osobnich
zkuSenosti, pfi¢emz toto pojeti je v rozporu s tradi¢nich chapanim lidského poznani jako

objevovani objektivniho, jiz hotového vnéjsiho svéta (Spilkova a kol., 2005).

Nutnou soucasti tohoto pojeti je upusténi od transmisivniho vyucovéni, ve kterém ma ucitel
obvykle roli odbornika, ktery pteddva poznatky neznalym a pasivnim zakam.
V konstruktivistickém pojeti vyuCovani se naopak 74k stava aktivni a nese vlastni
zodpovédnost za své poznavani — stavd se konstruktérem svého poznani. Hlavni
odpovédnost ucitele zde spociva predevsim ve vybéru vhodnych metod, které Zaky aktivizuji
a umozni jim vlastni konstruovani poznatkt. Ucitel by mél pfedev§im poskytovat dostatek
smysluplnych podnéti a v hodinach byt privodcem a rddcem. Soucasné by mél pomahat
détem si vyznam svého objevu uvédomit, posléze si poznatky usporadat a nakonec upevnit.
Zasadni pro ucitele je byt si védom a respektovat to, ze zak ptichazi do Skoly s ur¢itymi
zkuSenostmi a predstavami o probiraném ucivu. Konstruktivisticky ptistup tak piispiva
k rozvoji mysleni a tvofivosti zaki, stoji na kooperaci a interakci zakid a ucitele 1 zakl

navzajem. Zohlediiuje ale i samostatnou praci s naslednym sdilenim s ostatnimi.

Prestoze vSe vyse popsané je podstatné pro jakykoli jiny typ vyuky, v integrované vyuce
cizitho jazyka hraje uplatiovani konstruktivistického ptistupu jest€ vyznamnégjs$i roli.

Dlvodem je to, Ze Zak nema obvykle dostate¢né jazykové kompetence, aby mohl pfejimat
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komplexni poznatky na zaklad€ ucitelova vykladu. V soucasném vzdélavani je vyklad jako
metoda vyuky velmi diskutabilni i v tradi¢nich hodinach, v CLIL je vSak jeho fungovani v
podstaté zcela znemoznéno. Neni to jen z diivodu nedostatecné znalosti jazykti u zaku, ale 1
u uciteli. I pro né¢ samotné mize byt velmi naro¢né realizovat transmisivni vyuku.
Smysluplnéjsi a prinosnéjsi se tudiz pro ob¢ strany jevi uptednostnéni konstruktivistického

pojeti.

Pti vyuce CLIL je tedy predevsim klicové drzet se zakladniho principu konstruktivistického
pojeti vyuCovani, kterou je aktivizace zaki. Pti ptipravé hodiny CLIL je proto vhodné mit
na mysli, Ze hlavni roli v procesu uéeni piejima zak. Sirokym moZnostem, jak umoznit
zakim byt aktivni, bude vénovana kapitola o scaffoldinu a strategiich a metodach vhodnych

pro CLIL.
2.5.2 Bloomova taxonomie cilu

Bloomova taxonomie je hierarchicky uspotadany systém kognitivnich cild vyuky od procesii
nejméné narocnych na mysleni po ty nejvice naro¢né (1. znalosti, 2. porozuméni, 3. aplikace,
4. analyza, 5. syntéza, 6. hodnotici posouzeni). Jedna se o vysledek prace americkych
psychologt vedenych B. S. Bloomem, publikovany v roce 1956 (Prtcha, P., Walterova, E.,
Mares, J. 2009). Taxonomie cilii vyuky ptivodné méla slouzit hlavné examinatorim pii
tvorbé testovych tloh a nésledném hodnoceni studentii. Tento plan byl pozdéji rozsifen
o pozadavek, aby se taxonomie stala také efektivnim néstrojem, ktery by mohl byt vyuzivan
pii projektovani kurikularnich dokument jako jsou studijni plany, ucebni osnovy a
ucebnice. Taxonomie byla revidovana vroce 2001 tymem vedenym Andersonem a
Kratwohlem, ktefi zménili mimo jiné 6 zékladnich kategorii na zédkladé novych poznatka
z psychologie: 1. zapamatovat si, 2. porozumét, 3. aplikovat, 4. analyzovat, 5. hodnotit, 6.

tvofit (Byckovsky, Kotasek 2004).

Prace s Bloomovou taxonomii muze byt zejména ve fazi ptipravy hodiny CLIL velmi
pfinosna. Velmi ¢astym problémem je totiz pii realizaci CLIL nastaveni cild, které by
odpovidaly narokiim daného ro¢niku jak v oblasti obsahové, tak jazykové. Neziidka se stava,
ze ucitelé zajisti odpovidajici Uroven v cizim jazyce, obsah je vSak pro danou vekovou
skupinu pfili§ jednoduchy a ukoly jsou charakteristické pro svou nizkou kognitivni
naro¢nost. Hodina se pak stava spise jazykovou, protoze je nevédomky rezignovano na cile
nejazykového predmétu. Bloomova taxonomie miize pomoci tento nedostatek odhalit a

nasledné s nim pracovat tak, aby doslo ke zlepseni.
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Taxonomie cili ndm mulze také pomoci rozhodnout, které ¢asti hodiny nebo typy aktivit
realizovat v matefském jazyce a které v cizim. Cizi jazyk miizeme z pocatku integrovat do
¢innosti nizsi kognitivni naro¢nosti a pro ulohy vyzadujici vySsi myslenkové operace
zachovat vyuzivani matefského jazyka. V ramci prvnich dvou kategorii (zapamatovat si a
porozumét) nejsou totiz naroky na znalosti ciziho jazyka tak vysoké jako u dalSich kategorii.
Postupné lze pak cizi jazyk integrovat do typt uloh, které vyzaduji analyzu, hodnoceni a

vlastni tvofeni a které¢ budou vyzadovat komplikované;si jazyk. Konkrétni piiklad, jak pii

piipravé hodin CLIL pracovat efektivné s Bloomovou taxonomii, uvadi Daleova, der Es,

Tannerova (2010, s. 100), ktefi jej pouzivaji pro vytvareni tikoll a kladeni otazek (Tab. 1).

Kategorie Slovesa vhodna pro zadavani ukold | Priklad konkrétnich ukola a
a kladeni otazek otazek

Zapamatovat | Definovat, zopakovat, vyjmenovat, * Vyjmenuj 10 ¢asti téla.

si vytvofit seznam, oznadit, zapamatovat | » Rekni mi, co je Pythagorova
si, vzpomenout si, spojit, najit, ukdzat, | véta.
vybrat, seskupit, citovat, podtrhnout, * Najdi 5 charakteristik
reprodukovat obojzivelnikd.

* Prevypravej piibeh.

Porozumét Popsat, vysvétlit, parafrazovat, « Rekni nam, co se délo béhem
diskutovat, rozeznat, shrnout, dat experimentu a vysvétli proc.
ptiklad, sdélit hlavni mySlenku * Diskutujte ve skupin€ o tom,

co se stalo, kdyz vIna tsunami
dorazila na pobiezi.

Aplikovat Ucit, aplikovat, adaptovat, » Jak se daji vysvétlit tyto grafy
demonstrovat, manipulovat, zmeénit, o AIDS? Co znamenaji?
dramatizovat, pfipravit, pouZzit « Jak byste vytesili problém

globalniho oteplovani?

« Jaky jiny experiment by se dal
realizovat, abychom obdrzeli
stejné vysledky?

* Pfipravte brozuru, ktera bude
mladistvé informovat o rizicich
koufeni. PouZzijte obrazky a
fotky.

Analyzovat Odlisit, otestovat, ptat se, vyiesit, » Rozdél tato stanoviska do 4
analyzovat, zkoumat, charakterizovat, | kategorii a sousedovi vysvétli,
interpretovat, experimentovat, proc jsi dané kategorie zvolil.
porovnat, objevit, kategorizovat, » Jaky je vztah mezi ... ?
sefadit * Navrhni 3 feSeni, jak zabranit

vzniku zubniho kazu.

Hodnotit Zhodnotit, srovnat, posoudit, zmé&fit,  Porovne; pribé¢h dvou
rozhodnout, urcit, ospravedlnit, experimentl s fotosyntézou,
podpofit, uptfednostnit, doporucit, kter¢ jsme realizovali.
zamitnout, debatovat, ocenit, vybrat, * Vytvot dotaznik pro nasi tfidu,
odhadnout ve kterém  zjistime, jak
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hodnotime nasi praci v ramci
tohoto projektu.

* Napi§ cClanek na webové
stranky pro mladé lidi, kde
navrhnes, jak by se dal fesit

probléms ...
* Vyber a vysvétli ...

Tvorit Navrhnout, formulovat, konstruovat, * Diskutuj o tom, co by se stalo,
sestavit, planovat, zorganizovat, kdyby se teplota zemé zvysila o
shromazdit, sesbirat, vytvofit, pét stupna v piistich 5 letech.
vynalézt, rozvinout, zobecnit, odvodit, | * Sloz dalsich 5 melodii, které
predvidat, vytvofit hypotézu, jednat, budou ve stejném rytmu, jako
modifikovat, pfeorganizovat byla nase ukazka.

* Napi$ plan pro skolu na Bali,
jak se zachovat v pfipad¢
zemétreseni.

* Navrhni, jak by bylo mozné
snizit spotiebu energie ve vasi
Skole o 10% za rok.

Tab. 2: Zadavani tkoll a kladeni otazek dle Bloomovy taxonomie — adaptovano z Dale, der Es, Tanner (2010).

2.5.3 Gardnerova teorie mnohocetné inteligence

Gardner rozpracoval svou teorii mnohocetné inteligence jako piimé zpochybnéni
»klasického* pohledu na inteligenci jako na schopnost logického uvazovani. Dosp¢l
k zavéru, ze existuje fada rtznych, vzajemné propojenych typl inteligence, pfiCemz
inteligenci definoval jako schopnost feSit problémy nebo vytvaret produkty, které jsou
pro konkrétni kulturu nebo komunitu dilezité¢ (Nolen-Hoeksema, S., Fredrickson, B. L.,
Loftus, G. R., 2009). Podle Gardnera existuje osm na sob& nezavislych typl inteligence,
pricemz kazdy z nich ptisobi v mozku jako samostatny systém. Jedna se o nasledujici typy:
verbalni, hudebni, logicko-matematicka, prostorova, télesné-kinestetickd, interpersonalni,

intrapersonalni a pfirodni. Jejich popis je uveden v Tab. 3.

Teorie mnohocetné inteligence muze byt inspirativni zejména ve fazi, kdy pracujeme na
ptipravé hodiny CLIL. I v béZzné vyuce, a v CLILu obzvlaste, je nutné mit na paméti, zZe je
ttida sloZena z 74kl rtiznych typi inteligenci, a tudiz, Ze kazdému vyhovuje jiny typ tkola.
Abychom vyhovéli co mozna nejvice studentiim, je vhodné volit rozmanité aktivity, které
budou zohlediiovat riizné potteby a preference zakl. V poslednim sloupci Tab. 2 jsou
uvedeny piiklady aktivit v rdmci hodiny pfirodovédy na téma lidské t€lo, které zohlediuji

rizné typy inteligence.
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Typ inteligence

Popis

Priklad aktivity v hodiné

Verbalni inteligence

Recové schopnosti a mechanismy
spojené s fonologii (hlasky),
syntaxi (gramatika), sémantikou
(vyznam) a pragmatikou (zamer a
pouziti jazyka v riznych situacich).

Ucitel napise na tabuli
kli¢ova slova (pf.: kostra,
svaly, organy, krev,
nemoc, potrava etc.) a zaci
se snazi zformulovat, o
¢em nasledujici hodina
bude.

Hudebni inteligence

Schopnost vytvaret,
zprosttedkovavat a chapat vyznamy
slozené ze zvuki, mechanismy
spojené s vyskou, rytmem a barvou
zvuku (vlastnostmi zvuku).

Z4ci zpivaji pisni¢ku Head,
shoulders, knees and toes
v raznych obménach (pf.:
Brain, heart, lungs and
liver) a soucasn¢ ukazuji,
kde se dané ¢asti nachazi
na jejich tcle.

Logicko - Schopnost pouzivat a vnimat Zaci pritazuji nazvy

matematicka vztahy v nepfitomnosti ¢innosti ruznych soustav k jejim

inteligence nebo objektl, tedy schopnost hlavnim charakteristikam.
abstraktniho mysleni.

Prostorova Schopnost vnimat zrakové a Zaci ve skupinkach vytvafi

inteligence prostorové informace, modifikovat | plakat lidského téla, do

je a pretvaret zrakové obrazy bez
vztahu k ptivodnimu podnétu. Patii
sem schopnost vytvaret
trojrozmérné predstavy, pohybovat
jimi a otacet je.

kterého umist’uji jednotlivé
organy. Pak jejich polohu
popisuji (pt.: Bladder is
under your intestines.
Kidneys are above your
intestines. etc.)

Télesné-kinesteticka

Schopnost vyuzivat vSechny ¢asti

Ucitel umisti na ruzna

inteligence téla k feSeni problému nebo mista ve tfid¢ nazvy
vytvareni produktti, jeji soucasti je i | soustav (travici, dychaci,
schopnost ovladat hrubou a jemnou | pohybova etc.) Kazdy Zak
motoriku a schopnost manipulovat | si vylosuje jednu karticku
s predméty. s organem lidského téla a
ve tfid¢ vyhleda, pro
kterou soustavu je jeho
organ dulezity.
Intrapersonalni Schopnost rozligovat vlastni pocity, | Zaci si samostatné doplni
inteligence zaméry a motivace. sebehodnoceni své prace
v praveé probéhlé hodiné
pomoci zadanych zacatki
vét (pt.: VEédel jsem, ze ...,
Prekvapilo mé, Ze... Rad
bych se jeste dozveédel, ze
)
Interpersonalni Schopnost poznavat a rozliSovat Zaci ve dvojicich diskutuji,
inteligence pocity, presvédéeni a zdmery které nemoci prodé€lali a

druhych lidi.

které orgéany pfii nich byly
napadeny.
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Ptirodni Schopnost vnimat jevy a zmény Zaci ve skupinkach
inteligence v pfirod¢ a ucit se z nich. diskutuji o tom, co by se
stalo, kdyby rok jedli
pouze polozky z ,,vrsSku*
potravinové pyramidy
(napft. pouze sladkosti).

Tab. 3: Typy inteligence podle Gardnera s ptiklady aktivit, (Nolen-Hoeksema, S., Fredrickson, B. L., Loftus,
G. R., 2009)

2.5.4 Cumminsovy kvadranty

V kontextu CLIL se velmi ¢asto mluvi o tzv. BICS (Basic Interpersonal Communication
Skills) a CALP (Cognitive Academic Language Proficiency). Autorem tohoto konceptu je
jeden z nejvétsich odborniki na problematiku bilingvniho vzdélavani James Cummins, ktery

rozeznava dvé riizné dimenze osvojeni jazyka: konverza¢ni a akademické (Cummins, 2000).

BICS odkazuje k zakladnim jazykovym dovednostem, které jsou uzivany pro neformalni
komunikaci. Ve skole se tedy jednd o kazdodenni komunikaci mezi ucitelem a zaky,
pfipadné mezi zaky vzajemné, v ramci které si studenti bézn€ poméhaji mimojazykovymi
prostfedky jako jsou gesta ¢i mimika. Uvadi se, Ze je student schopen osvojit si cizi jazyk
na této Urovni po 2 — 5 letech. CALP oproti tomu odkazuje k vice formalnimu,
akademickému jazyku, ktery vyzaduje vys$$i myslenkové operace jako aplikovani,
analyzovani a vytvareni. Dosahnuti této dimenze muze trvat 5 az 7 let (Dale, der Es, Tanner,
2010). Cummins (2000) uvadi, Ze CALP neni nadfazeny BICS a ani nevyZaduje, aby byly
tyto dveé urovné rozvijeny nasledné za sebou. Naopak zdiraziuje, Ze je mozné a prospesné

rozvijet u zakt BICS a CALP zaroven.

Cummins v ramci své teorie o bilingvnim vzdélavani vytvotil model (Obr. 3), ktery pomaha
si uvédomit, Ze je potifeba zejména v pocatku implementace CLILu neustale vyrovnavat
naro¢nost uciva po strance jazykové a obsahové. Pokud je obsah kognitivné naro¢ny, musi
byt zakim poskytnuta vétsi kontextudlni podpora po jazykové strance formou technik

scaffoldingu.
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Kognitivné méné narocné

Kvadrant A (BICS) Kvadrant C (BICS)

Kvadrant B (CALP) Kvadrant D (CALP)

Kognitivné vice narocné

Obr. 3: Kognitivni naro¢nost a podpora v bilingvnim vzdélavani dle Cumminse (2000)
Kvadrant A: Aktivity, pti kterych je zakiim poskytnuta vizualni podpora a je béhem nich
pouzivan jednoduchy jazyk pro béznou komunikaci.

Kvadrant B: Aktivity, pfi kterych je Zakim poskytnuta vizualni podpora, vyzaduji ale

v

mysleni vyssi kognitivni naro¢nosti, a souc¢asné vyzaduji pouZit komplikovanéjsi jazyk.

Kvadrant C: Aktivity, pfi kterych zaktim neni poskytnuta vizualni podpora, ale je béhem

nich vyuzivéan jednoduchy jazyk pro béznou komunikaci.

Kvadrant D: Aktivity, pfi kterych Zakiim neni poskytnuta vizualni podpora a navic vyZaduji

mysleni vyssi kognitivni naro¢nosti (Cummins, 2000)

Cummins (In Garcia, 2009) zdiraziuje, ze pro uspesné bilingvni vzdélavani a potazmo i
CLIL je kli¢ovy kvadrant B, kde je vyzadovana vysoka kognitivni naro¢nost, kterd je ovsem
prezentovana v kontextu — tedy za vyznamné podpory riznych technik scaffoldingu (napf-.:

vizualni podpora, manipulativa atd.).

Ucitelim CLILu maze povédomi o tomto konceptu pomoci zejména ve dvou piipadech.
Jednak pii formulovani dlouhodobych cili hodin CLIL, kdy se uéitel miize rozhodnout, zdali
aktivity v ramci nejazykovych hodin, cilovou slovni zasobu a frdze zaméfi na rozvijeni
BICS, CALP nebo oboje soucasné. Déale miize byt tento koncept uzitecny v ptipadé, ze

potiebujeme diagnostikovat Giroven zéka v cizim jazyce. Ucitele totiz miize piekvapit, Ze a¢

45



student komunikuje v anglictiné v hodinach ciziho jazyka zcela plynule, je pro n&j velmi
obtizné napiiklad popsat v matematice graf, piecist si ¢lanek o zdravé vyzivé v rdmci

biologie nebo vysvétlit anglicky experiment ve fyzice.

Pokud se rozhodneme, ze je vhodna chvile zacit v ramci hodin CLIL rozvijet u zakia CALP,
je tfeba zajistit, aby urovenn odborného jazyka nebyla piilis obtiznd a tudiz demotivujici.
Proto je nutné zejména v pocatcich zjednodusovat pisemné materidly, nahravky ¢i videa a
obohacovat je vizualni podporou nebo jinymi mimojazykovymi prostfedky. Obecné se

uvadi, ze by se v ramci jedné hodiny nemélo objevit vice jak 10 neznamych cizich slov.

Efektivné lze také pracovat s Cumminsovymi kvadranty (Obr. 3) a to zejména pfi vybéru
konkrétnich aktivit pro hodinu CLIL. Jako ptiklad zde uvadime téma ze zemépisu
zamétenc¢ho na klimatické zmény — v kazdém kvadrantu uvadime tii riizné aktivity, které

v ném lze realizovat (archiv autorky).
Kvadrant A (kognitivné méné narocné, hodné kontextualni podpory):

* Ucitel prezentuje dusledky klimatickych zmén pomoci PowerPointu. Prezentace obsahuje

celou fadu obrazkd, ptipadné fotek riznych druht pocasi.

« Z4ci v avodu hodiny zhlédnou kratké video o klimatickych zménach. Video je namluveno

v angli¢tin€ a pod nim zaroven bézi anglické titulky.

« Zaci spojuji obrazky a nazvy riiznych klimatickych zmén, o kterych se v soudasné dobé
mluvi. Anglické vyrazy mohou mit také napsany na tabuli ¢i v pracovnim listé a zaci z nich

mohou vybirat.

Kvadrant B (kognitivné vice naro¢né, hodné kontextualni podpory):

« Zéci porovnavaji grafy tykajici se podnebniho klimatu v riiznych statech a prezentuji jejich
srovnani tiidé.

« Z4ci na zakladé grafii piSou text, ve kterém maji za tikol srovnat klima v riiznych statech.
« Zaci na zaklad@ zhlédnuti videa o zménach klimatu diskutuji, zdali se podobné problémy
tykaji jejich zemé a jak jsou u nich feseny.

Kvadrant C (kognitivné méné naro¢né, méné kontextualni podpory):

* Zaci poslouchaji rozhovor z radia, v ramci kterého se reportér pta na kazdodenni problémy

obyvatele jedné z rozvojovych zemi, kde se nejvice projevily disledky klimatickym zmén.
« Z4ci ustné popisou klima v jedné ze zemi, ostatni hadaji, o ktery stat se jedna.
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« Zéci pisou kratky text o klimatu v zemi, kde by chtéli Zit.
Kvadrant D (kognitivné vice naro¢né, méné kontextualni podpory):

» Zaci Ctou clanek z geografického Casopisu o klimatickych zménach v cilovém cizim

jazyce.
« Z4ci diskutuji ve skupinkach o tom, co by se stalo, kdyby oceéan stoupl o 2 metry.

« Zaci piSou esej na téma, jakd rozhodnuti by uéinili, kdyby byli ministrem Zivotniho

prostiedi.
2.5.5 Content, Communication, Cognition, Culture (4Cs)

Posledni kapitola je vénovana koncepci D. Coylové nazvané ,Ctyfi C“ (4Cs), kterd
zdiiraziuje zakladni komponenty, jez by mélo vyucovani CLIL zahrnovat. Ctyti C zastupuji
Content — obsah, Communication - komunikaci, Cognition - poznavéni a Culture - kulturu.
Obsah odkazuje k tématu odborného predmétu a mezipfedmétovym vztahtim, komunikace
k jazykovym cilim, poznavani k rozvoji mysleni a kultura k rozsifovani povédomi o
kulturnich rozdilech a soucasné k uvédomovani si kultury vlastni (Coyle, Hood, Marsh,

2010).

Tento ramec miiZze byt ndpomocny pii planovani a ptipravé hodin, zejména pii definovani
cilti a konkrétnich vystupt jedné ¢i vice vyucovacich jednotek. Konkrétni priklad vyuziti
tohoto ramce lze vidét ve vyukovych planech uciteld, kteti se zapojili do projektu Cizi jazyky
napric predméty 2. stupné ZS a odpovidajicich rocnikii viceletych gymndzi, ktery realizoval
Narodni tstav pro vzdélavani. Jako ptiklad je zde vybran metodicky list k vyukovému planu
pro 9. tfidu na téma Domorodci v€era a dnes (Tab. 4), ktery byl vyu¢ovan v ramci déjepisu.
Uvedeny jsou pouze ty polozky, které se tykaji stanoveni cilii na zdklad¢ ¢tyt C, které jsou
obsazeny v levém sloupci pod ¢eskymi nazvy: Obsahové (cile a vystupy), Jazykové (cile a

vystupy), Kognitivni rozvoj a Kulturni rozdily.
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Obsahové

Cile

Predstavit pét domorodych skupin obyvatelstva z riiznych kout
svéta.

Vést k poznani a srovnani bézného zivota domorodci
v minulosti i soucasnosti.

Formulovat argumenty a nazory k soucasnému postaveni
domorodcti na pivodnich tizemich.

Vystupy

Zak popise soucasny Zivot péti domorodych skupin obyvatelstva
z riznych koutt svéta.

74k zaznamena na mapé, kde se domorodé skupiny obyvatelstva
nachazeji.

Zak na zakladé srovnani popise Zivot domorodcti v minulosti.
Zak vysvétli proménu spoledensko-politického postaveni
domorodcti v porovnani s nové piichozimi bélochy.

Jazykové

Cile

Shrnout poznatky z €eského textu v anglickém jazyce a ty
analyzovat.

Poznat slovni vyptjcky — ptivod mezinarodnich slov.

Poznat rozdilnd oznaCeni pro jazyk, zemi a narodnosti
prislusného naroda.

Rozsifit slovni zasobu k tématu ,,domorodé obyvatelstvo* (jidlo,
obydli, zpiisob odivani a Zivota).

Upevnit a procviCit fraze a vyjadfovaci schopnosti pfi své
prezentaci.

Vystupy

74k si upevni samostatny Gistni projev a prezentaéni dovednosti
pfi pfedstaveni findlniho vysledku své prace.

74k si pii prezentaci své prace procvi¢i a upevni novou slovni
zasobu, rizné gramatické struktury, mj. minuly ¢as prosty, a
pouziva rizné vazby pro prezentovani obsahu; First of all... This
is... You can see in this slide and in this poster... It shows that...
Finally...

Zak komunikuje na téma soudasné postaveni domorodcii na
puvodnich izemich.

Zak vyhodnoti praci ve skupiné ve vztahu ke své roli v tymu
(group contract).

Kognitivni
rozvoj

Zapojeni
mySlenkovych
procest

Zapamatovat — vybavit si fakta o zivot¢ domorodych skupin
(aktivita 2), znovuvybavit si oblasti, ve kterych Zije ptislusna
domoroda skupina (PL1'"¥/aktivita 3), znovuvybavit si pojmy
tykajici se domorodé skupiny (PL2/aktivital)

Porozumét — ilustrovat oblasti ve slepé mapé, ve kterych zije
prislusna domoroda skupina (aktivita 3), vysvétlit pojmy
tykajici se domorodé skupiny (PL2/aktivita 1), sumarizovat
informace z prezentaci (PL3), klasifikovat vybrané pojmy vazici
se k dané domorodé skupiné (PL3)

8 PL = pracovni list
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Zapojeni vysSich Analyzovat — analyzovat prezentace jednotlivych domorodych
mySlenkovych skupin (PL1/aktivita 6)

procest Hodnotit — posuzovat prezentace spoluzakti podle danych
kritérii, hodnotit vlastni vykon (PL3)

Tvofit — tvofit PPT prezentace pro jednotlivé domorodé skupiny
(PL1/aktivita 6)

Kulturni Kulturni vzorce mimoevropskych domorodych skupin versus kulturni vzorce Cechii.
rozdily

Tab. 4: Vyukovy plan Domorodci véera a dnes. 19

2.6 Specifika vyucovaci jednotky CLIL

Tato kapitola bude zaméifena na specifika vyucovaci jednotky CLIL, ktera se mohou lisit od
béznych hodin ciziho jazyka i odborného predmétu. Jedna se zejména o spravné stanoveni
cili vyuky CLIL, vybér a adaptaci vyukovych materialti, vyuziti adekvatni podpory vyuky

(tzv. scaffoldingu) a rizné zpiisoby hodnoceni zakt pii vyuce CLIL.

2.6.1 Stanoveni cili
Prvnim krokem planovani vyucovaci jednotky CLIL je stanoveni cili. Vyuka typu CLIL je
typicka pro své dva cile: hodina ma obvykle cil obsahovy a cil jazykovy. Obsahovy cil se

tyké nejazykového predmétu, jazykovy cil ciziho jazyka.

Bentleyova (2010) doporucuje definovat cile z pozice zakl. Konkrétni formulace cild
mohou zacinat nasledovné: Zdci budou znat/védét/dozvi se, Ze... / Zdaci budou schopni... /
Zaci si uvédomi... Prvni formulace Zdci budou zndt... je zacilena na znalosti daného
nejazykového predmétu. Naptiklad ve vytvarné vychové: Zdci se dozvédi, ze perspektiva je
zpusob zobrazeni 3D objektl ve dvourozmérném prosttedi. Toto budou Zaci schopni zachytit
na obrazku krajiny, ktery namaluji. Tim si uvédomi skutecnost, Ze ¢im dale se objekt nachazi,
tim mensi se nam jevi.)

Jazykovy cil dané vyuky mtize byt formulovan takto: Zaci popisi 2D a 3D obrazky, vysvétli,
v ¢em se shoduji a ¢im se 1i8i. Pouziji k tomu fraze: ,,... is/are smaller/bigger then... / The
same as... / Different from... / Similar to... / In contrast (to)... / Compared to/with / In
comparison, ... . Jazykové cile se nemusi omezit pouze na slovni zdsobu a fraze, ptipadné
gramatiku. Mohou déle zahrnovat jazykové funkce — vyjadieni ndzoru, doporuceni, souhlasu

¢1 nesouhlasu, varovani, rady, srovnavani, vysvétlovani, formalni vs. neformalni sdéleni,

19 Franc, A., Smidova, T. Vyukovy plan CLIL Domorodci v&era a dnes. Dostupné na
http://clil.nuv.cz/prakticke-ukazky-integrace-predmetu-s-aj-fj-nj/integrace-s-aj/dejepis/domorodci-vcera-a-
dnes.html
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apod. Dale pak procvicovani jazykovych dovednosti (Cteni, psani, poslech a mluveni) a

fonetiky (vyslovnost, ptizvuk, intonace).

Ke spravné formulaci mohou pomoci tzv. aktivni slovesa. Jedna se o slovesa vyjadiujici
¢innosti (napf. definovat, napsat, zndzornit, vysvétlit, navrhnout, porovnat, shrnout,
argumentovat, apod.). Je vhodné vychazet z Bloomovy taxonomie kognitivnich cild, o které

bylo pojednano v jedné z predchozich kapitol.

Obsahové a jazykové cile by mély byt v rovnovaze. I kdyz zacileni CLILu je hlavné na
odborny/nejazykovy piredmét, rozvoj jazykovych dovednosti by mél hrat dilezitou roli. Je
ptirozené, ze v n¢kterych hodinach ptrevazuji obsahové cile a jazyk je druhotny, jindy vSak
muzeme na jazyk explicitné poukazat a vyuzit kontext pfedmétu naptiklad pro procviceni
urc¢itého gramatického jevu. V delsim casovém horizontu by vSak cile zamétené na obsah a
cile tykajici se jazyka mély byt v rovnovaze. Zarovei je potfeba mit na paméti, Ze obsahové
a jazykové cile by se mély vzajemné propojovat a to zpisobem, ze jazykové cile odrazeji

obsahové cile, neboli pouziti jazyka vychazi z napln¢ nejazykového predmétu.

Mehisto, Marsh a Frigolsova (2008) poukazuji na to, Ze spravné formulovat obsahové a
jazykové cile neni snadné. Stanovené cile by mély byt realné a naplit hodin peclivé
promyslena tak, aby k danym ciliim vedla. Zaroven zminuji, ze z dlouhodobého hlediska je

praveé uméni spravné formulovat vyukové cile zasadni.

Co se tyce jazykové slozky CLILu Zaci si Casto osvojuji cizi jazyk, aniZ by na to bylo
vyslovené poukédzano, coZ pfinasi pfirozené a smysluplné pouZiti jazyka. Kromé obsahového
a jazykového cile je vhodné zaméfit se i na cile tykajici se rozvoje myslenkovych procesu,
podpory mezipfedmétovych vztahli a strategii zaki napomahajicich u€eni. Dale takeé cile
podporujici kulturni a socidlni slozku vyuky. Konkrétnim cilim je potfeba pfizpusobit
podani uciva a vyber materiald.

2.6.2 Vybér a adaptace materiali

Materialy pouZivané pro vyuku CLIL by mély byt ptehledné a srozumitelné. Zpravidla se
1i81 od materiali pouzivanych v hodinach ciziho jazyka i od materialli pouZivanych pro
vyuku odborného/nejazykového predmétu v mateiském jazyce. Hlavni kritérium vybéru je
obsah uciva, poté se bere v potaz cizi jazyk (Bentley, 2010).

Zdroje textil pro vyuku CLIL se mohou velmi liSit. Néktefi ucitelé vyuzivaji cizojazyEné
materidly v origindlnim znéni, jini ptekladaji materialy z matetského jazyka do ciziho jazyka
nebo hledaji texty s vhodnou jazykovou urovni na internetu. Dle Bentleové (2010) je
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osnovam daného piedmétu. Tato specifika by méla byt dale v souladu s vékem zaka, cili
vyuky a konkrétnim vyuzitim ucebniho materialu. Obsah by vSak nemél byt zjednoduSen
natolik, aby byla opomenuta dulezita fakta. S tim souvisi nejen vhodna volba vyukovych
materiald, ale také mira podpory a pomoci zakovi a organizace prace, tak aby byl pro zédka
dany tikol vyzvou. Ukol tedy nemé byt ani piili§ jednoduchy (vedouci k automatickému
vypracovani bez pfemysleni), ani piili§ obtizny (vedouci k nepochopeni uc¢iva a nasledné

demotivaci). S tim tzce souvisi tzv. scaffolding diskutovany v nésledujici kapitole.

S adaptaci materidli souvisi také jejich vizualni podoba. Bentleyova (2010) upozoriiuje na
vizualni prvky napomahajici porozumeéni textu na urovni jednotlivych slov, vét a textu jako
celku. Co se tyka slov, doporucuje zvyraznit kli¢ova slova napt. tuénym pismem. K lepSimu
porozuméni vétam mohou slouzit definice frazi v zavorkach nebo kratké pasaze vysvétlujici
komplikované vyrazy. Na trovni celého textu pak pomohou porozuméni grafy, tabulky,
schémata, ilustrace nebo grafické organizatory. Pokud mame k dispozici interaktivni tabuli,

muzeme k Ucelu lepSiho porozuméni vyuzit rizné animace.

K prizptusobeni cizojazy¢ného vyukového materialu jazykové trovni zakli pomize také
preorganizovani informaci tak, aby byly srozumitelné (logicky sled, kratsi véty), nahrazeni
slozitych vyrazi jednodus$S§imi, vynechdni nepodstatnych detaild (komplikovanych

spojovacich vyrazi, nadbyte¢nych frazi) a zjednoduSeni obtiznych gramatickych struktur.
2.6.3 Scaffolding

Pojem ,,scaffolding® se do Cestiny pieklada jako ,,leSeni nebo ,,staveéni leSeni a v kontextu
vzdélavani a CLILu obzvlast’ se v poslednich letech stale vice objevuje. Primarni vyznam
tohoto slova je zde velmi dilezity: LeSeni se pouZziva pfi procesu stavéni budov, jakmile je
diam dokoncen, je odstranéno. Je tedy sice docasné, ale soucasné zasadni pro dokonceni

konstrukce.

Gibbons (2002) jej definuje jako specialni druh podpory, ktery poméaha Zakiim osvojit si
nové dovednosti a pochopit nové ucivo. Zaroven zduraziuje, Ze scaffolding je vzdy doc¢asny
aucitel jeho prostiednictvim umoziuje zaktim pochopit, jak néco udélat tak, aby byli pozdé;ji
schopni splnit dany ukol samostatné. Podle Daleové, der Es, Tannerové (2010) jsou

rozliSovany dva druhy scaffoldingu: okamzity (immediate ¢i contingent) a planovany
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(planned ¢i built-in). V nasledujicich ukazkach volime ptiklady scaffoldingu typického

pro hodiny, kde je vyu¢ovan obsah prostfednictvim ciziho jazyka.
Okamzity scaffolding

Okamzity scaffolding odkazuje k interakcim v hodiné, kdy ucitel reaguje pohotovée
na vzniklé situace. V hodindch vedenych v cizim jazyce se Casto jedna o situace, kdy zak
nerozumi ur¢itému slovu a pta se na jeho vyznam v matetfském jazyce. Ucitel nechce fict
rovnou cesky ekvivalent, a tak reaguje naptiklad tak, jak uvadime v nasledujicich dvou

ukazkéch (Tab. 5, Tab. 6).

Student: What is _far?

Teacher: Does anybody know what near is?

Student: Blizko.

Teacher: That’s right. And far means the opposite. (Na tabuli nakresli dva domy tésné u
sebe, ke kterym napise near, a dva domy daleko od sebe, kde napise far). What is far then?

Tab. 5: Okamzity scaffolding — ptiklad 1 (archiv autorky)

Rick: What is unemployment?

Teacher: Employed, does anyone know the word employed? (writes on the board)
Learners: -

Teacher: You are employed if you have a job. Is your father employed, Rick?
Rick: Yes.

Teacher: What is his job?

Rick: He works in a supermarket.

Teacher: OK. So, to employ means to have a job. What does un- mean if it comes before a

word?

Tab. 6: Okamzity scaffolding — ptiklad 2 (Dale, der Es, Tanner, 2010, s. 77)
Planovany scaffolding

Planovany scaffolding je doptedu promyslena podpora, ktera se v hodiné realizuje. Jedna se
v podstaté o metody nebo strategie, které ucitel pfedem zvoli a v rdmci hodin vyuZzije.
Naptiklad pro hodinu, kde je naplanovana diskuze ve skupinéach, v ramci které maji Zaci

dojit k n¢jaké shod¢, ptipravi ucitel pro kazdého seznam vét, které jsou vhodné
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pro vyjadfovéani souhlasu a nesouhlasu (Tab. 7). Ty jsou pak zadkim k dispozici po celou
dobu diskuze, mohou se knim kdykoli vracet. Ucitel mize ptipadn¢ zaka pozadat
o zaskrtnuti vét, které pouzil zak sam a které zazn€ly u ostatnich studentti ve skupiné.
Pro dal$i podobnou aktivitu v jiné hodin€ mtze ucitel odkéazat k témto frazim, zaci uz je vSak
nemaji na ocich po celou dobu. Cilem této strategie je pomoci zakiim komunikovat
v angli¢tiné 1 ve dvojicich ¢i skupinich, kde casto védomé i nevédomé sklouzavaji
k matetskému jazyku. Poskytnuti zac¢atkli vét nebo uvodnich frazi je vhodnou podporou, jak
tento velmi cCasty problém hodin CLIL zacit odstranovat. Strategie tohoto typu se

v angli¢tin€ nazyvaji ,,speaking frames*, neboli fecové ramce.

Expressing agreement and disagreement

AGREEMENT .....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieieiiciecneieecacnacaenns DISAGREEMENT

I definitely agree with you.
Yes, that’s a great idea.
Yes, I agree with you but...
In a way, I agree with you.
No, maybe not.
I’m not sure about that.
I’m afraid I can’t agree with you.

Tab. 7: Planovany scaffolding k diskuzi ve dvojicich (archiv autorky)

Pro aktivity, jejichZ cilem je psany text, se daji vyuZit podobné ramecky, tzv. ,,writing
frames®. Ptiklad pfedem ptipraveného scaffolding, jehoz cilem bylo pomoci zakiim napsat
informace o zajezdu do jednoho z ¢eskych regionli pro zahrani¢ni zakazniky své cestovni
kancelafe, uvadime v nasledujicim ramecku. Zvyraznéné zacatky vét mohly déti piimo
pouzit ve svém textu o zajezdu, ktery ve skupinach ptipravily. Aktivita byla realizovana
s patou tfidou v ramci hodin vlastivédy. Pisemné informace pozdé€ji poslouzily 1 jako

pomucka pfi tvorbe reklamniho plakatu o daném zajezdu a prezentace pied tiidou.
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OUR TOUR ACROSS THE CZECH REPUBLIC

* Which Czech region will we visit? We will visit

* Where is it? It is (in Bohemia/ in Moravia/ near Ceské
Bud¢jovice / near Prague/ in the south/ in the north etc.)

* How will we get there? We will get there by (car, bus, train,
boat etc.).

* Where will we stay? We will stay in a (hotel, bungalow, campsite
etc.).

* Where will we eat? We will eat in a (restaurant, hotel, etc.)

* Which interesting sights will we visit? Why is it interesting? (Prepare a detailed
programme for each day.) We will visit . It is interesting because

» Will we have a tourist guide?

* What kind of activities can we do there? We can (go sightseeing, go to a
museum/ gallery/theatre/festival, go skiing, go swimming, go canoeing etc.)

» What kind of souvenirs can we buy there? We can buy

* How much is the tour? The tour costs crowns. (Are there any
reductions for students? Families? Is it including breakfast?...)

Tab. 7: Planovany scaffolding k pisemné aktivité (archiv autorky)
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V ramci scaffoldingu pro pisemné aktivity je mozné¢ a v CLIL velmi ndpomocné vyuzit
grafické organizatory, které zakiim pomahaji tfidit myslenky a ptipadné strukturovat text.

Uvédime zde ptiklad vyuziti Vennova diagramu na 1. stupni ZS (Obr. 4).

My and Awa’s life

Zéci paté t¥idy zacali podporovat dité v Africe v ramci projektu Adopce na dalku. Podporuji
divku Awa z Ghany a vyménuji si s ni dopisy v anglictiné. Diky navs§tévé humanitarni
organizace ve své tiidé mély déti moznost zhlédnout video (rovnéz v anglicting), kde se
dozvéde€ly podrobnosti o kazdodennim Zivoté Awy a jejich spoluzakt. V nasledujici hodiné
dal ucitel détem za kol napsat, co maji s Awou odliSného a co naopak spole¢ného.
K tomuto ucelu rozdal kazdému Vennlv diagram, ktery déti vyplnovaly. Uvadime ukazku

prepsaného jiz opraveného Vennova diagramu, jak ji vyplnil jeden z zaki.

I both Awa
Awa is 8.
I go to school every day A s fufu
= wa eats .
I have got a cat. % Awa lik
wa likes
I live in a big city. % é lavine ambe
I'm ten. .8 5 playing ampe.
. = = 5 Awa has got
My favourite S 9 o
L == 2 brothers and
subject is Sport. ez 3 5 sisters
I like playing £S5z o '
‘ i 3 ﬁ Awa lives in Obom.
computer games.
P & zz2 2 It is a small village.

Obr. 4: Ukazka vyuziti Vennova diagramu ve vyuce (archiv autorky)

Scaffolding by mél byt pfitomny v kazdé hodiné, pro CLIL je ale zasadni z toho divodu, Ze
se nejednd jen o obsah, nybrz 1 o jazyk. Podpora, ktera zajisti Zdkovo porozumeéni ciziho
jazyka, je zde dilezitou podminkou, aby mohly byt uspé€$né splnéné cile obsahové.

2.6.4 Hodnoceni zaki

Hodnoceni je nedilnou soucdsti procesu ueni. Zaroven je také cCasto obtiznou az
problematickou oblasti, zvlasté pokud se tyka CLILu, ktery je sam o sob& komplexni a tudiz
vyzaduje specidlni pfistup k hodnoceni. Ucitelé casto fesi, zda hodnotit obsahovou i
jazykovou slozku CLILu a jakym zpiisobem. Bentleyova (2010) uvadi, Ze u tzv. soft-CLILu,
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kdy je do jazyka aplikovano téma z odborného predmétu, se obvykle hodnoti pouze cizi
jazyk. Na rozdil od toho v pfipad¢ tzv. hard-CLILu, kdy je cizi jazyk pouzivan jako
prostiedek vyuky odborného predmétu, je hodnocen zpravidla obsah odborného predmétu 1

cizi jazyk nebo pouze obsah.

Nasledujici kapitola se vénuje nejprve rozdilu mezi zdkladnimi dvéma druhy hodnoceni
(sumativni a formativni) a dale konkrétnim ndstrojim a technikdm hodnoceni, a to zejména

tém, které jsou vhodné pro CLIL.
Druhy hodnoceni Zaki

Hodnoceni zakl je mozné rozdélit do zakladnich dvou kategorii: sumativni a formativni.
Pro CLIL je dulezité zejména hodnoceni formativni, pro pochopeni jeho podstaty vSak

povazujeme za nutné kratce vysvétlit i hodnoceni sumativni.

Sumativni (souhrnné) hodnoceni je hodnocenim vysledku u€eni. Toto hodnoceni probihé
zpravidla na konci urcité vyukové etapy (Ctvrtleti, pololeti, zakonéeni kurzu). Jedna se
o forméalni hodnoceni, obvykle v podob¢ pisemného testu. Jeho vysledek poskytuje uciteli,
zakim i rodicim informaci o znalostech zédka v daném predmétu. Oproti tomu hodnoceni
formativni (pritbézné) je hodnocenim procesu u€eni. Diky nému ucitel ziskava informace
o tom, co jiz Zaci zvladli a do jaké miry. Zakim je poskytnuta zpétna vazba o pokroku,

kterého v dané hodin¢ ¢i vyukovém celku dosahli.

Rozdil mezi sumativnim a formativnim hodnocenim dobie charakterizuje dnes jiZ zlidovély
citat Roberta Stakea: ,, Kdyz kuchar ochutnava polévku béhem vareni, jedna se o formativni
hodnoceni. Hodnoceni sumativni piichdzi ve chvili, kdy ji ochutna host restaurace. “*° Tento
citat zdlraznuje hlavni vyhodu formativniho hodnoceni, kterd spo¢iva v moznosti reagovat
na situaci, ovlivnit ji, pfispét ke zlepSeni. Stary, Lautkova (2016) zdiraziuji v uvodu své
monografie, Ze formativni hodnoceni patii do Skoly zejména proto, Ze slouzi Zakiim k tomu,
aby se lépe ucili a vice se toho naucili. Kostalova (2008) k problematice hodnoceni
poznamenava, Ze v konstruktivistickém pojeti vyuky, ke kterému se vztahuje i CLIL, se
zasadn¢ méni povaha, uloha 1 postaveni hodnoceni ve vyu€ovacim procesu. Hodnoceni se

zde stadva nastrojem uceni.

20 Znéni citatu v anglickém originale: ,, When the cook tastes the soup, that’s formative. When the guests tastes
the soup, that’s summative. “ Citat se poprvé objevil v knize Michaela Scrivena Evaluation Thesaurus z roku
1991.
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Variabilita zplsobii hodnoceni je podle Daleové, der Es a Tannerové (2010) vétsi u
formativniho hodnoceni, kde nejsou stanovena zadna vSeobecna kritéria a je tedy na kazdém
uciteli, jak takovéto hodnoceni probiha. Stary, Laufkova (2016) uvadi, ze za formativni 1ze
oznacit kazdé hodnoceni, které pfinasi uzite¢nou informaci o aktualnim stavu védomosti a
dovednosti zdka, pricemz tato informace by méla zédkovi jasné ukazat, kde se nachéazi a
soucasn¢, jaké kroky bude tfeba dale podniknout. Tato informace zadkovi by méla byt

verbalné popsana a jeji obsah by se mél vztahovat k cili vyuky, ktery jsme si vytkli.

nou z moznosti, jak ziskat nosné podkla o formativni hodnoceni, je monitorovani
Jed nosti, jak ziskat nosné podklady pro formativni hodnoceni, je monit

procesu uceni. Toto je ptihodné napt. pii skupinové praci zakl, kdy ucitel pozoruje
jednotlivé skupiny pfi praci, plnéni ukolu, diskuzi. Z ,,pouhého* pozorovani prace zaki miize

ucitel ziskat cenné informace o zdjmech, aktivité, ndzorech, problémech zak.

Formativni hodnoceni mlize mit celou fadu podob: napt. hrani v roli, kdy Zaci vystupuji jako
historické postavy a komunikuji spolu o tématech tykajicich se daného obdobi, dale
prezentace shrnujici ziskané informace nebo popis vysledku svého pokusu. V ptipadé
pisemného projevu mohou Zaci vytvofit plakat, napsat recenzi na text ¢i video nebo vytvofit

myslenkovou mapu shrnujici probranou latku.
Nastroje a metody hodnoceni Zaki

V této kapitole se budeme vénovat vybranym nastrojiim a metoddm hodnoceni, které jsou
svym charakterem pro CLIL inspirativni. Jsou to zejména ty, které umoziuji zohlednéni vice
kritérii, a tedy zaneseni jazykové sloZky. Mezi takové patii hlavné portfolia, rubriky,

checklisty a naptic prostupujici sebehodnoceni.
Portfolio

Portfolio je souborem praci ditéte. Mlize zahrnovat GipIn€ vSe od pracovnich listl a eseji pies
fotografie, obrazky az po audio nebo videozdznamy prezentaci, divadelnich ptedstaveni,
rozhovorii apod. Existuje né€kolik druht portfolii a co konkrétn€ se do nich zaklada, zélezi
na kritériich, jaké si ucitel pfedem stanovi. Price mulze do portfolia vybirat sam,

ve spolupraci s ditétem anebo nechat vybér zcela na zakovi.

Portfolia mohou mit sumativni charakter a zamétovat se na vysledek (napt. Sest nejlepsich
vytvarnych praci), nas vSak v této praci budou zajimat predev§im portfolia, kterd maji
formativni Gcel. Takova portfolia totiz dokumentuji kaZdodenni praci zdka a zaci se diky

nim uci sledovat svlij pokrok tim, ze reflektuji svoji praci. Tento typ portfolii se obvykle
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nazyva pracovni nebo tfidni a jsou pouzivana pro kontinualni neformalni hodnoceni prace

zakl (Kost'alova, Strakova, 2008).

V kontextu CLILu, a to zejména na 1. stupni ZS, ma portfolio nespornou vyhodu v tom, Ze
muze propojit prace a dokumenty tykajici se CLILu ze vSech pfedmétii. CLIL je Casto
vyucovan napiic¢ predmeéty, a tak mize do jisté miry nahradit klasické seSity, které déti maji

na jednotlivé predmeéty.

Cilem portfolia je pfedevSim ptizvat zaka, aby se aktivné podilel na svém uceni a pokroku.
Proto by mély byt prace, které se v portfoliu objevi, komentované nejen ucitelem, ale 1
zakem. Jeden piiklad formuléie uréeného pro komentaie praci v portfoliu je k nahledu v Tab.
¢. 9. Jedna se o formulaf k portfoliu, kam se zakladaji prace z hodin CLIL. Kromé pisemné
formy komentait, by mél zak dostat moznost vyjadiit se ke svym pracem i v rdmci

pravidelnych rozhovort s ucitelem.

Name: Date:

Topic:

Typ aktivity:

0 individualni

0 skupinova

0 domaci ukol

O poslech

O Cteni

0 mluveni

O psani

OJiné: .ooovvenninnnn..

O pracovni list

O kresba, vytvarny vyrobek
O videonahravka

0 audionahravka

o fotografie

OJiné: .ooovvenninnnn..

Co jsem se naucil béhem vypracovavani tohoto ukolu:

Co se mi libilo:

Co bych mohl udélat Iépe:

Popros pana ucitele/pani ucitelku, at’ ptida sviij komentat:

Tab. 9: Piiklad formuléie pro komentare praci v portfoliu z publikace Cross-Curricular Resources for Young
Learners (Calabrese, Rampone, 2007), s. 11. (pteklad autorky).
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Rubriky

Rubriky (anglicky rubrics) umoziiuji zhodnoceni dané prace podle vice kritérii a jsou vhodné
predevsim v ptipadech, kdy pouzivame jiné vystupy zdkovy prace nez testy, naptiklad
plakaty, eseje, seminarni prace, apod. Jedna se o tabulky, kde jsou uvedena hodnotici kritéria
jednotlivych tkolt. Kritéria se v ptipadé CLILu budou tykat vzdy obsahové a jazykové
slozky, dale pak mohou smétovat do dalSich oblasti jako je kreativita, logické uspotadani
myslenek, komunika¢ni dovednosti, ucebni strategie zakt, skupinova prace apod. Jednotlivé

kategorie se lisi dle toho, na co se pfi hodnoceni zaméiime (Dale, der Es, Tanner, 2010).

Rubriky maze tvofit ucitel sdm, tym ucitelti nebo ucitel ve spolupraci se zaky. Zapojenim
zakl do tvorby kritérii hodnoceni jim dame moZznost podilet se na rozhodovéni, co je dilezité
umét a pro¢, coz prispiva k motivaci, budovani pozitivnich vztahl ve tfidé a smysluplnosti
udeni. Zaci jsou tim také doptedu obeznameni s tim, co se bude u daného vystupu hodnotit

a mohou se tak na jednotliva kritéria zaméfit béhem své prace.

U kazdého kritéria jsou uvedeny deskriptory popisujici miru zvladnuti dané oblasti, ktera je
hodnocena. Jako deskriptor mize slouzit bodové ohodnoceni nebo emotikony piedstavujici
hodnotici skalu. Uvadime zde piiklad rubriky (Tab. 10), ktera byla pouzita pro ohodnoceni

plakatu v ramci hodiny vlastivédy vyucované prostfednictvim anglictiny.

4 body 3 body 2 body 1 body
Obsah Informace o Vétsina Néktere Méné nez 2
zajezdu a informaci je informace jsou | informace jsou
pfipadné jsou relevantnich. relevantni. Jen | relevantnia z
relevantni. Na plakatu jsou | néktera hlediska
Geograficka uvedeny geograficka geografie
fakta jsou alespon 4 fakta spravné
spravné smysluplné odpovidaji uvedené.
uvedena. Na informace, skutec¢nosti.
plakatu je které jsou Alespoii 2
uvedeno spravné i z informace jsou
alespon 6 hlediska smysluplné.
smysluplnych geografie.
informaci.
Grafické Plakat je [ustrace (a Plakat je Grafické
zpracovani kreativné a Cisté | fotografie) piijatelné zpracovani
zpracovan. dopliluji text. atraktivni, ale plakatu je
Ctenaie Graficky navrh | uspotfadani je nepiehledné a
motivuje k je docela trochu chaotické.
podrobngj§imu | atraktivni. chaotické nebo | Obrazky nejsou
¢teni. Obsahuje se ilustrace a nijak logicky
fotky nebo
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je zfejmé, ze
zéaci méli na
plakatu vice
pracovat.

ilustrace, které fotografie propojené s
vhodné dopliiuji nehodi k textu. | textem.
text.
Jazykova Plakat obsahuje | Plakat obsahuje | Plakat obsahuje | Plakat obsahuje
spravnost alespon 6 vét v | alespon 4 véty | alespon 2 véty | méné nez 2
anglicting. VéEty | v anglicting. v anglicting. véty v
jsou témei bez | Véty obsahuji | Chyby ve anglicting.
chyby. nékolik malo vétach Véty obsahuji
chyb, které zabranuji tolik chyb, ze
vSak nebrani porozumeéni neni mozné
porozumeni. obsahu. porozumét
obsahu.
Skupinova Skupina Skupina zazila | Skupina méla Na plakatu
prace pracovala nékolik problémy pracovali jen
efektivné a problémt, ale spolupracovat. | dva ¢lenové
plakat dokazala je Tyto problémy | skupiny. Plakat
dokoncila v¢as. | vyfeSit sama komplikovaly nebyl
Problémy byly | nebo s spole¢nou praci | dokoncen ve
vyfeSeny podporou na plakatu. vymezeném
rychle. ucitele. Prace Skupina praci gase. Cas nebyl
byla dokoncena | nestihla efektivné
vcas. dokoncit nebo | vyuzit.

Tab. 10: Piiklad rubriky pro hodnoceni plakatu (archiv autorky)

Checklisty

Checklisty umoznuji vytvoreni velmi piehledného seznamu kritérii hodnoceni. Funguji na

podobném principu jako rubriky, kritéria jsou ale popsdna konkrétnéji a vénuji se vzdy

jednomu specifickému aspektu. Naopak Skéla je propracovdna méné a nejcastéji jsou

vyuzivany pouze emotikony. Neékdy je v checklistech vyhrazeno jen misto na odskrtnuti

dané poloZky a mira jejiho splnéni neni hodnocena.

Pro Zéka jsou checklisty velmi napomocné, pouzivame-li je pro hodnoceni jednotlivych

tikoli, napf. psani eseje nebo piibéhu (Obr. 5). U¢inné jsou hlavné v p¥ipadé, pokud seznam

kritérii poskytneme studentiim pted vypracovanim tkolu. Pomahaji jim tak uvédomit si, jaké

dil¢i cile jsou pro dany ukol stézejni. Cas od Casu je vhodné umoZznit zdkovi se na tvorbé

checklistii podilet. Podobné tkoly jsou zisadni pro rozvoj jeho metakognitivnich

dovednosti. Checklist mlize vyplnit zak, ucitel 1 spoluzéci. Obecné plati, ¢im vice osob se

vyjadfi, tim objektivnéjs$i hodnoceni ziskame.
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Checkhs © e e

1. | enjoyed writing my stary.

e

2. My ideas are written after each other.

3. My readers can identify with my character.

4. My introduction is exciting and inviting.

5. My story ends well.

6. | used some of my senses to write this story.

¥
8
9

. lused a lot of describing words.

10. | used interesting verbs.

11. My sentences begin in different ways

12. The meaning of each sentence is clear.

13. | have used correct punctuation marks.

14

15

Obr. 5: Ukazka checklistu pro hodnoceni pifibéhu, ktery zaci psali (archiv autorky)

Sebehodnoceni

Sebehodnoceni by mélo byt stéZejni soucasti kazdodenniho formativniho hodnoceni.
Kostdlova, Mikova, Stang (2008) uvadi, Ze ze sebehodnoceni profituji hlavné Zaci
ve sttednim Skolnim véku, kdy se stavaji méné zavisli na cizich nazorech a jejich hodnoceni
vlatni prace se stava stabilnéjsi a je méné ovlivnéné aktualnim vykonem. Pfinosem je hlavné
to, ze se dité stava kritictéjsi vici vlastni osob€. Nejde mu uz jen o splnéni tkolu, zajima ho
1, v jaké kvalité jej splnilo. Rozvoj téchto metakognitivnich dovednosti je mozné realizovat

prave skrze sebehodnoceni.

Metod, jak lze sebehodnoceni se zaky realizovat, je cela tada. Pro CLIL se jevi

nejefektivng)$i pravé vySe popsané checklisty, které umoziuji zohlednit jazykovou sloZku.

Tyto seznamy jsou jiz dnes velmi Casto obsaZené piimo v ucebnicich na konci kazdé
kapitoly. Na Obr. 6 je ukazka checklistu z u€ebnice d&jepisu z fady Labyrinth. Pfipominame,

zZe se jedna o u€ebnice CLIL, proto se n€které polozky tykaji anglictiny.
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Porovndm stavebni slohy - romansky a goticky, uvedu
typické znaky gotické stavby.

Anglicky popiSu &asti katedraly.

PoloZim otdzky a odpovim na né. (nejméné jednu ll |
anglicky) |

Uvedu nejméné 10 poznatki o katedréle. '|

Obr. 6.: Ukazka checklistu z u¢ebnice Labyrinth: History&English Al-workbook (Hlavacova, M., 2015), s. 21

Sebehodnoceni miize obsahovat i oteviené otazky, které davaji zaktim pftilezitost reflektovat,
jak se béhem prace citili, jak efektivné pracovali. Podobné sebehodnoceni miizeme vidét

v Tab. 11.

ANGLICTINA NAPRIC PREDMETY: SEBEHODNOCENI
Jméno: Datum:
Predmét: Nazev aktivity:
Co se mi libilo? Z ¢eho jsem mél/a radost?

Co se mi nelibilo nebo pro mé bylo t€Zké? Proc?

Jaka znama anglicka slovicka nebo véty jsem pii hodin€ pouzil/a?

Jaka nova anglicka slovicka nebo véty jsem se v hodin¢ naucila/a?

Tab. 11: Ukazka sebehodnoceni pro hodiny CLIL — archiv autorky.

Podpiirné strategie hodnoceni

Abychom ptedesli moznym problémiim pramenicim z urcité ,,zatéze™ pro zaky v podobé
ciziho jazyka, miZzeme vyuzit pfed i béhem procesu hodnoceni riznych strategii, které

adekvatnim zplisobem snizuji jazykovou naro¢nost ikolu a umozni vyuzit cizi jazyk béhem
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ukolu nebo testu, ktery je nasledné hodnocen. Tim zlistava jak obsahova, tak jazykova slozka

CLILu soucasti vSech ¢asti vyucovaci jednotky, tedy i soucasti hodnoceni.
Bentleyova (2010) uvadi seznam moznych divoda obtiznosti ve spojeni s podplirnymi
strategiemi. Zde je prehled vybranych situaci a strategii usnadiiujicimi porozumeéni v cizim

jazyce pted a béhem tukolu.

Diivod obtiZnosti Podptlirné strategie

Cizi jazyk v zadani ukolu je | pred: zjednodusit zadani a piidat vzorovy
prilis obtizny. priklad

béhem: precist si zadani nahlas 2x, vysvétlit
zadani svymi slovy, pfelozit si zadani do
matetského jazyka

Cizi jazyk vtextu je pfili§ | pred: pro obtizna slova poskytnout jednodussi
obtizny. synonyma, pouzivat jednoduché kratké véty,
vizualni podporu a diagramy, usporadat text
do odrazek s frazemi

beéhem: Ustné parafrazovat text, poskytnout
zéktum vykladovy slovnik

Z4ci maji nizkou uroven psaného | pred: poskytnout vizualni podporu, piipravit
projevu. otazky, na které lze odpovédét jednoslovné
nebo kratkou vétou, ukoly na spojovani,
pfifazovani  pojmil,, sefazeni  polozek,
zaSkrtnuti spravnych vyrazl, dopliiovani do
mezer, uzaviené otazky

béhem: poskytnout povzbuzeni, povolit praci
se slovnikem

Z4ci maji nizkou tiroven ustniho | pred: dat zaky do dvojic, poskytnout inspiraci
projevu. v podobé feCovych bublin nebo osnovy s body
k diskuzi

béhem: umozZnit pouZiti feci téla a gest, povolit
pfepindni jazykovych koda (= prechazeni
z cizitho jazyka do matetfského), poskytnout
napovedu

Tab. 12: Ukazka podpurnych strategii dle Bentleyové (2010) — pieklad autorky

Tyto strategie neslouzi k tomu, aby ucitel zjednodusSoval Zakovi praci, ale aby mu umoznil
takové podminky, pfi kterych je zédk schopny ukol fesit prostfednictvim ciziho jazyka.
Konkrétni uziti podplirnych strategii je na kazdém uciteli, ktery vybird vhodnou podporu
pro zéky na zakladé¢ typu zadaného tkolu nebo testu. K €astéjsimu vyuziti strategii dochazi

pii prubézném hodnoceni. Pti souhrnném hodnoceni, zvlasté v piipad€ standardizovanych
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testll, miize byt vyuziti téchto strategii nevhodné kvili zprostfedkovani riznych podminek
riznymi uciteli.
Zaverem lze fici, ze charakter podplrnych strategii se velice podoba scaffoldingu popsaném

v jedné z ptedchozich kapitol.
2.7 Shrnuti teoretické ¢asti

V teoretické ¢asti jsme se nejprve seznamili s pojmem CLIL a jeho riznymi interpretacemi,
respektive modely CLILu. Zjistili jsme, ze pohledy na n¢j jsou velmi rozmanité a na zéakladé
komparace riznych zdroji jsme se pokusili priklonit k jedné z aktudlné dostupnych verzi,

pfipadné ji revidovat ¢i obohatit o novou perspektivu.

Dale jsme se hloubé&ji vénovali klasifikaci a vysledkim zahrani¢nich vyzkum CLIL
za poslednich dvacet let, v ramci které jsme dosli ke zjisténi, Ze se studie pomalu odklanéji
od zkoumani vysledkli implementace CLIL a z4jem se piesunuje ke zkoumani procesu, ke
kterym pii zavadéni CLIL dochézi. Na zdklad¢ metaanalyzy vyzkumi lze konstatovat, ze
bylo mnohokrat dokazano, ze CLIL miiZze byt efektivni metodologii (a to nejen v oblasti
rozvoje jazykovych kompetenci), v souasné¢ dobé se proto spiSe zkouma, za jakych

podminek se tak skute¢né déje. Tato kapitola byla pro pojeti empirické ¢asti zcela zasadni.

Podobné podnétna pak byla kapitola pojednéavajici o CLILu v riznych evropskych statech a
to zejména tam, kde je dlouhodobé¢ a systematicky uplatiovan. Pii zavadéni CLILu budeme

Cerpat predevsim ze zkuSenosti Rakouska, Span¢lska a Nizozemi.

Kapitola o integrované vyuce ciziho jazyka v Ceské republice se pak vénovala projektim,
které byly doposud realizovany na podporu rozsifeni povédomi o CLILu a tvorbu materiali,
dale moZnostem vzdélavani se v oblasti CLILu vramci pifipravného vzdélavani a
perspektivim CLILu v CR. Vystupy z projekti, které byly velmi rozmanité, pomohly
zavadéni CLILu v paté tfidé jedné prazské Skoly, kterému se podrobné vénujeme v druhé

poloviné této prace.

Pata kapitola blize zkoumala moZnosti vyuZiti n€kterych teorii pii ptipravé vyuky CLIL a
Sesta pak jiz velmi konkrétn€ popisovala specifika vyucovaci jednotky CLIL. Zamé&fili jsme
se zde hlavné na stanoveni cili pro obsah a sou€asné pro jazyk a vyuziti scaffoldingu a
podptrnych strategii, jez jsou pro CLIL velmi diilezité, nebot’ pomahaji zZakim piekonat
ptipadnou jazykovou bariéru. Jednalo se o kapitolu, ke které jsme se vraceli po cely rok, kdy

k zavadéni CLILu dochazelo.
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3 Empiricka ¢ast
3.1 Cil vyzkumu

Cilem tohoto vyzkumu je popsat proces implementace CLILu do paté tfidy zakladni skoly a
sledovat zmény, jaké tento inovativni piistup k vyuce cizich jazykl pfinasi. Neméné
dalezitym cilem je také vytvorit soubor doporuceni, ktery by pfipravil ucitele na zavadéni
CLILu do vyuky a pomohl jim pfedejit nékterym moznym rizikim a problémim, které

s sebou kazda inovace a zména nese.

Hlavni motivaci tohoto projektu je piispét ke zlepSeni vyuky cizich jazykl na ceskych
Skolach, ale také otevtit dvete metodologii CLIL, ktera mtze pii spravném uchopeni piinést

do skoly novy pfistup, ktery obohati vyu¢ovani o moderni strategie a metody vyuky.
3.2 Metodologie vyzkumu

Jako vyzkumny design jsem zvolila akéni vyzkum. Dvody pro tuto volbu byly dva: téma
vyzkumu a mé role ve vyzkumu. Téma implementace (at’ uz ¢ehokoli) v sobé logicky nese
zmeénu a proto i celou fadu vyzev a problém, na které je nutné hledat pohotova feSeni, dale
sledovat, zdali tato feSeni zafungovala, a pfipadné je revidovat. To samo zieteln€ pfipomina

faze ak¢niho vyzkumu.

Dalsim divodem je bezesporu ma role ve vyzkumu, ktera byla specificka tim, Ze jsem
samotné zavadéni CLILu v dané Skole iniciovala, vyu€ovala a pro druhého ucitele, ktery se

vyzkumu zucastnil, hrala pozdéji roli facilitatora.

Akéni vyzkum v pedagogickém prostfedi ma v Ceské republice ponékud zvlastni postaveni.
Cela tada studentli pedagogickych fakult piSe kvalifikani prace, které jsou na ak¢énim
vyzkumu zaloZeny, Casti odborné vetejnosti je ale stale spiSe odmitan jako diskutabilni
vyzkumny design. Divodl pro tento nazor je cela fada a dostupné literatury v Cesting
relativné malo, proto povazuji za nutné vénovat nasledujici kapitolu pravé povaze tohoto

typu vyzkumu.

Je nutné zminit, Ze 1 dle zahrani¢nich zdroji (McNiff, 2013) byl akéni vyzkum piijat jako
legitimni soucast vyzkumnych designt az v devadesatych letech. Do té doby byl povazovan
za velmi efektivni formu profesniho rozvoje, ale nebyl obecné uznan jako seri6zni
metodologie, kterd by mohla generovat nové teorie. To se nicméné zménilo a v soucasné
dobé¢ je hojné vyuzivan v celé fad€ vyzkumnych projektti a studii. Svoje vyznamné postaveni

si buduje prave i v oblasti pedagogiky.
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Je nutné podotknout, Ze jsem velmi vazné zvazovala i design pfipadové studie, béhem
ptipravné faze vyzkumu jsem ale dosla k nékolika argumentiim, pro¢ tento design nevolit.
Do procesu rozhodovani o metodologii vstupovaly jak osobni motivace, tak i praktické
okolnosti. Co se tykd mych osobnich zaméri, nechtéla jsem byt pasivnim pozorovatelem,
ale spiSe hybatelem, iniciatorem zmény. Z praktického hlediska byl problém v nalezeni
Skoly, kterd by zrovna v dany rok CLIL zavadéla a soucasné byla ochotnd pfipustit, aby se
na prvni pokusy nékdo dival, pecClivé vSe zaznamenaval a kriticky hodnotil. Vzhledem
k tomu, ze pro mé od pocatku bylo zavazné téma zavadéni inovace, rozhodla jsem se

pro svij projekt nakonec volit akéni vyzkum.

Soucasti vyzkumnych zprav z akénich vyzkumu obvykle byvé i peclivé zdivodnéni, pro¢
prave tato metodologie byla pro dany vyzkum nejvhodnégjsi a jakd jsou jeho specifika,
vyhody i limity. Tato prace nebude v tomto ohledu vyjimkou.

3.2.1 Specifika akéniho vyzkumu

Jednim z dlivodd, pro¢ akéni vyzkum stale bojuje o svou legitimitu, je fakt, Ze neni v této
oblasti jesté zcela ustalend terminologie. Diky tomu se pokazdé, kdyz jen vyslovime slovni
spojeni ,,ak¢éni vyzkum® poustime na tenky led. McNiffova (2013) uvadi, ze stale probiha
debata o tom, zdali je akéni vyzkum paradigmatem (obecnym postojem k vyzkumu),
metodologii (vyzkumnym designem podobné jako ptipadovd studie) anebo metodou
vyzkumu (technikou sbéru dat). V kontextu této prace je akéni vyzkum chépan ptredevsim

jako vyzkumny design, ktery ma sva specifika. Pravé t€ém se bude vénovat tato kapitola.

Akeéni vyzkum je specificky predevSim roli vyzkumnika, kterd se posouva od odbornika

sledujiciho jisty fenomén zvenc¢i smérem k aktérovi vyzkumu, ktery zkouma svoji vlastni

praxi. Plivodné se uvaZovalo spiSe v opacném sméru, tedy tak, Ze se aktéti vyzkumu stavaji

vyzkumniky, coz jim umoziiuje zlepSit svou vlastni praxi. Tento vztah naznacuje Obr. 7.

)

VYZKUMNIK AKTER
VYZKUMU

N\

Obr. 7: Proménlivé role vyzkumnika a aktéra vyzkumu v akénim vyzkumu
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Mezi t€émito dvéma krajnimi polohami (vyzkumnik a objekt/aktér vyzkumu) se nachdzi
nékolik dalSich variant roli autora vyzkumu, které zélezi pfedevS§im na mife jeho zapojeni
do samotné akce. V kazdém piipad¢ dochazi k vétSimu ¢i menSimu vyrovnani pozic
vyzkumnika a ucastnikti. Teorie obvykle uvadi, ze by mél spravny ak¢éni vyzkum vychazet
z potfeb samotné komunity, ve skutecnosti vSak vétSinou pfichdzi autor zvencéi a
do vyzkumu vstupuje z vlastni inciativy. Na vyzkumu je zainteresovan, ale neni ¢lenem
komunity. To potvrzuje 1 Pavelkova (2012), ktera v ramci své diplomové prace provedla
metaanalyzu ak¢nich vyzkumu z pedagogického prostiedi. Poznamenava také, ze kvalitu

vyzkumu pak urcuje, do jaké miry dokaze autor s ucastniky navazat vztah.

S roli, jakou vyzkumnik hraje, uzce souvisi i to, Ze jeho pohled piestava byt neutrdlni,
nestranny a objektivni, nebot’ oteviené ptiznava sviyj vztah k ostatnim ucastnikiim vyzkumu.
V akénim vyzkumu se s touto proménou pocitd, je nicméné nutné ji jasné vymezit a popsat

v metodologii vyzkumu.

Podstatou akéniho vyzkumu je, Zze zkouma systematicky konkrétni problémy, které se snazi
fesit. Nehleda primarné zobecnitelnd feSeni, ale spiSe feSeni §itd na miru, pficemz je jeho
povinnosti brat v uvahu hodnoty, cile a potfeby vSech ucastnikt (Bargal, 2008). Lze fici, ze
tento aspekt je soucasné vyhodou i limitem akéniho vyzkumu. Pfednosti je to, Ze v ramci
akéniho vyzkumu nalézame konkrétni feseni, kterd bezprostfedné aplikujeme do praxe.
Jistou nevyhodou naopak muze byt to, Ze tato feSeni nebudou vzdy pfenositelna do jiného

kontextu.

3.2.2 Faze akéniho vyzkumu

DalSim specifikem akéniho vyzkumu oproti konvenc¢nim studiim je jeho cyklicky ¢i
spirdlovity proces. Zakladni faze a jejich cyklicky charakter (Obr. 8) naznacuje poprvé
v roce 1946 Kurt Lewin (In McNiff, 2013), ktery je pokladan za viibec prvniho psychologa,

ktery se systematicky vénoval ak¢nimu vyzkumu.

planovani

reflexe akce

N
K./

pozorovani

Obr. 8: Cyklicky charakter akéniho vyzkumu dle Lewina (In McNiff 2013, s. 57)
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Tyto faze pak byly rozpracovavany, nejaktualnéjsi je v soucasné dobé verze McNiffové,
ktera se akénimu vyzkumu dlouhodobé vénuje a rovnéz hojné publikuje. Zakladni pribéh

ak¢niho vyzkumu je rozdé€len do nésledujicich krokt:

1. zhodnotit dosavadni praxi

. identifikovat oblasti, kterou chceme zkoumat a zlepsit
. ptat se, jak miizeme danou oblast zkoumat

. predstavit si cestu vpred

. zkusit realizovat zménu a sledovat, co se déje

. upravit nas plan s ohledem na to, co jsme zjistili, a pokracovat dale v akci

~N N D AW N

. zhodnotit novou situaci

Po splnéni sedmého bodu se vracime k bodu dva a pokracujeme déle bodem tii podobné¢ jako
poprvé. Cyklus se stile opakuje, dokud nejsme se situaci v dané oblasti zcela spokojeni.
Tento proces je doporuceny, ale ne neménny. Pro projekty doktorskych praci by mél byt
nicmén¢ zavazny jiz kvili tomu, aby byl proces snahy o zménu dlouhodobéjsi, nez to byva
u jinych typi praci. Pro pribéh akéniho vyzkumu v ramci tohoto projektu budou vyse
zminéné kroky stézejni.

3.2.3 Standardy vyzkumné zpravy v akénim vyzkumu

Dle McNiffové a Whiteheada (2009) ma v akénim vyzkumu své zvlastnosti 1 vyzkumna
zprava. Jejich publikace Doing and Writing Action Research ptedstavuje podrobné kroky,
jak napsat kvalitni zpravu o akénim vyzkumu, a vSe ilustruje konkrétnimi ptiklady z praxe.
V této praci uvadime jen zakladni strukturu. Vyzkumnad zprava v akénim vyzkumu by méla

byt charakterizovana v§emi nasledujicimi aspekty:

1. Popis: Objektivné popsat, co se stalo, snazit se neinterpretovat a nehodnotit.

2. Objasnéni: Pridat informace, které vysvétli, pro€ se co stalo a s jakym ucelem.

3. Prozkoumani: Pokusit se podivat na prob&hlou akci z jiné perspektivy tak, abychom
objevili néco, co jsme doposud neznali.

4. Védecky pohled: Zahrnout pohled odborné literatury na dany problém.

5. Kriticka reflexe: Vysvétlit motivaci a zdmér svého vlastniho chovani, vysvétlit proces
vlastniho pouceni se ze situace.

6. Dialekticka kritika: Vystoupit z vlastni zkuSenosti a porovnat ji v Sir§Sim kontextu.

7. Metareflexivni kritika: Reflektovat proces vlastni reflexe.

Tyto body budou dtilezité predevsim pro pojeti kapitoly tykajici se analyzy dat.
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3.2.4 Vyznam ak¢éniho vyzkumu v pedagogice

Akéni vyzkum v pedagogickém prosttedi ma jednu zasadni vyhodu, kterd spociva
ve sblizovani akademického vyzkumu a Skolni praxe. Umoziuje jak proménu vyzkumnika
v aktéra vyzkumu tak naopak. Ucitelé mohou diky nému odborn¢ zkoumat svou praxi,
reflektovat ji a proméiovat k lepSimu. V tomto kontextu se také casto mluvi o tzv.
ucitelském vyzkumu (teacher research), piipadné¢ vyzkumu Skolni tfidy (class-based
research). Seberova (2008) uvadi, Ze jsou tyto typy vyzkumi vyznamné zejména jako nastroj

pro autoevaluaci ucitele nebo Skoly.

Walterova (1997) odkazuje k dal§imu pfinosu akéniho vyzkumu, kdy také naznacuje vyhodu
v podobé sblizeni akademikt a praktikii. Tradi¢ni vyzkum pocituje ve Skolach spise jako
negativné piijimany, jeho vysledky pak pfili§ obecné a abstraktni na to, aby mohly rezonovat
mezi uciteli. Akéni vyzkum svym charakterem nahrava pravé moznému zapojeni ucitelti

do samotného vyzkumu a tim i zvnitinéni jeho cilt.

Své opodstatnéni ma také v piipravném vzdélavani ucitelll. To dava stale vice prostoru
reflektivni praxi, ktera stoji na stejnych zakladech jako akéni vyzkum?!. Metodologie
akéniho vyzkumu je pak blizka celé fad¢ budoucich ucitelt, ktefi jej ve svych projektech
diplomovych praci ¢asto voli. To lze hodnotit jako pozitivni trend, nebot’ se tak fesi dilema,
zdali by pedagogické fakulty a potazmo i kvalifikaéni prace na nich psané, mély byt
teoreticky nebo spiSe prakticky zamétené. Akéni vyzkum mize byt kompromisem jak

vyhovét obéma tendencim.

I tento vyzkumny projekt si klade za cil peklenout jistou propast mezi teorii a praxi. Vyzkum
chce svymi zjiSténimi pfispét k odpovédi na otdzku, jaké kroky miiZzeme podniknout
k Gsp&&nému a trvale udrzitelnému zavadéni CLILu do vyuky 1. stupné ZS. Jednim
z vystupli projektu této disertadni prace je proto i metodicka ptirucka pro uditele??, jenz se

rozhodli zavadét CLIL do vyuky.

21 Seberova (2008) nicméné poukazuje na zdsadni rozdily mezi reflektivnim vyucovanim a autoevaluaénim
akénim vyzkumem. Jejich odliSnost spociva predevsim v systematicnosti, ktera je charakteristicka pravé pro
akeéni vyzkum (a méné pro reflektivni vyucovani). V ramei akéniho vyzkumu je vyu€ovani reflektovano
pravidelné, zmény do praxe jsou zavadény systematicky. Systematicky je také sbér dat a jejich analyza. Od
reflektivniho vyucovani se lisi dale tim, Ze se piSe vyzkumna zprava, ktera je k dispozici k vefejnému posouzeni
(vice v Seberova 2008, s. 151).

22 Pfirutka byla napsdna ve spolupraci s Barborou BeneSovou, kterd plsobi na Pedagogické fakulté
ZapadocCeské univerzity v Plzni, a jeji nazev je CLIL — Inovativni pristup nejen k vyuce cizich jazykii. Vydani
publikace bylo podpotfeno Grantovou agenturou UK. Je tvofena podstatnou Casti této disertace.
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3.3 Vyzkumné otazky

Zakladni vyzkumna otazka:

vvvvv

zakladni skoly?

Specifické vyzkumné otazky:

SVOI: Jaké vyhody a jaka rizika pfinasi systematické zavadéni CLILu do vyuky primarni
Skoly?

SVO2: Jaké strategie a metody vyuky jsou vhodné pro vyuku CLIL v paté tfidé bézné skoly?

SVO3: Jak se po roce implementace 1i$i hodiny CLIL od béznych hodin z hlediska struktury

komunikace ve tfidé?

3.4 Vybér Skoly

Na konci Skolniho roku 2012/2013 bylo emailem kontaktovano deset prazskych zékladnich
Skol s cilem ziskat pro spolupraci alespon 1 tfidu prvniho stupné, konkrétné 3., 4 . nebo 5.
ro¢nik. Email byl adresovan fediteli Skoly a stru¢né predstavoval metodologii CLIL a cile

vyzkumu.

Reakce skol byla nasledujici: dvé Skoly neodpovéd€ly vibec, dvé nemély zdjem udajné
z divodu zmény vedeni a nestabilniho ucitelského sboru. Sest feditelii projevilo zajem
o zapojeni do projektu. Tti z toho poslali kontakt pfimo na ucitele, kterého by se to tykalo,
tf1 se chtéli osobné sejit nebo se dozvédét detaily telefonicky. Pti podrobnéjsim rozhovoru
s fediteli se ukazalo, Ze jedna Skola uz CLIL vyucuje se zapojenim rodilych mluvcich a
nemaji tedy tolik zdjem o projekt tykajici se poCatecni implementace jako spi§ o hodnoceni
projektu jiz probihajiciho. Druhy z fediteld mél velky zdjem, ale nedovedl si piedstavit, ze
by ucitel nespecializovany na cizi jazyk ucil jiné pfedméty v cizim jazyce. Ucitelem, ktery
by soucasné ucil cizi jazyk a nejazykové predméty, v daném Skolnim roce na prvnim stupni
nedisponoval a nakonec i¢ast v projektu zamitl. Reditelka tieti $koly, kterd méla ptivodng
velky zajem, rovnéZ usilovala o to, aby CLIL ucil jazykatr. To se vSak opét ukazalo jako
problém, protoze jazykaii vyucuji obvykle anglictinu napfi¢ celou zékladni Skolou a ve své

vlastni tfid€ maji pouze jeden ¢i dva nejazykové predméty. V tomto pripadé se jednalo
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o ¢esky jazyk a hudebni vychovu, coz nevyhovovalo podminkam projektu, jehoz cilem bylo

vyzkouSet implementaci CLILu alesponi do dvou riznych nejazykovych predmétii.

Kontakty na ucitele se ve dvou ptipadech pfili§ nevyplatily. Dva ucitelé ani na opakované
vyzvy nereagovali a pak se omluvili, Ze nemaji zajem. Hlavnimi obavami zlstava
nedostate¢na znalost ciziho jazyka a naro¢né pripravy. Jedna z ucitelek si nebyla jista svou
urovni anglictiny, nabizela ale, Ze rdda absolvuje intenzivni kurz o prazdninach a jazyk si
osvezi, coz také opravdu udélala. Rozhodujici byla jeji chut’ se projektu ztcastnit a také
splnéni vSech dalSich podminek: tfidni ucitel prvniho stupné (5. tfida), ktery vyucuje vétsinu
pfedmétu, cesky ucitel (nikoli rodily mluv¢i), souhlas s nata€enim rozhovort a videi ve své
ttide. Ze stejné Skoly projevila posléze zajem také tfidni ucitelka 3. tfidy, kterd byla sice
ucitelkou angli¢tiny na celém prvnim stupni, ve své tfidé¢ vyucovala ale také alespoil dva
dalsi pfedméty: matematiku a télesnou vychovu. Pozdéji se vSak ukéazalo, Ze té€lesna vychova
vétsSinu Skolniho roku probiha v bazénu a tedy s externim instruktorem, a nebylo tedy
nakonec mozné vyuzit v téchto hodinach CLIL. Ve skolnim roce 2013/2014 se do projektu
implementace CLILu sice zapojily ob¢ ulitelky, sbér dat v§ak probihal nakonec pouze v paté

tfide, kterd zcela vyhovovala zadani vyzkumu.
3.5 Metody sbéru dat
Zxicastnéné pozorovani

Pozorovani bylo jednou ze zakladnich metod sbéru dat a probihalo jiZ pfed zacatkem
samotné vyuky CLIL, tedy v zafi a v prvni poloving fijna. Do tfidy jsem dochazela jednou
az dvakrat tydn€ po cely Skolni rok a to jak do hodin béznych, tak i do hodin CLIL.
Z hlediska typu pozorovani se jednalo o pozorovani piimé a ve veétSiné pripadi
nestrukturované. Okruhy z4jmu byly formulovany pouze obecné a prostor byl ponechan i
neocekavanym situacim. V béznych hodinadch mé zajimal zejména vyu€ovaci styl ucitelky,
strategie a metody vyuky, které uplatituje, typ aktivit, interakce uclitelky se Zaky, zpétna
vazba a komunikace ve tfid€. Poznamky z pozorovani byly pisemné zachycovany do deniku,
ze kterého bude Cerpano a citovano pfi intepretaci a analyze dat. Denik mél podobu seSitu,
kam byly zapisovany veSkeré poznamky z ndslechli, reflexe vlastniho vyucovani i

komentare zakt a tfidni ucitelky, které zazné€ly mimo nahravané hovory.
Rozhovory s uditelkou Emou

Rozhovory s tfidni uclitelkou byly natoCené¢ dohromady tfi. Prvni rozhovor probéhl

v listopadu a tykal se jejtho pojeti bézné vyuky a okrajové také jeji prvni zkuSenosti
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s hodinou CLIL. Druhy z bfezna se pak jiz tykal naseho spole¢ného zavadéni CLILu v jeji
ttid€. Posledni rozhovor, ktery jsme zaznamenaly na diktafon, byl pak zaméten na zavérecné
shrnuti prob¢hlého sSkolniho roku s integrovanou vyukou ciziho jazyka. Jednalo se
o rozhovory polostrukturované, schéma posledniho rozhovoru je k dispozici v piiloze 4.
Neformalnich rozhovorid probihalo béhem roku vSak mnohem vice, z nich byly vypsany

rovnéz nékteré zasadni postiehy do deniku autora vyzkumu. I o ty se bude opirat interpretace.
Skupinové rozhovory se zaky

Rozhovory s détmi byly natocené dva, jeden v dubnu a druhy v ¢ervnu. Byly realizovany se
dvéma rliznymi Sesticemi déti. Déti byly peclivé vybrané tak, aby rovnomérné zastupovaly
rozmanité pohledy od tradi¢né spiSe aktivnich zaki, ptes zaky s riznymi dysfunkcemi a
problémovym chovanim az po zéky s odliSnym matefskym jazykem. Jednalo se rovnéz

o polostrukturované rozhovory, jejich schéma je k nahledu v ptiloze 3.
Vyplnéné pracovni listy a pisemna sebehodnoceni Zaka

Nékteré interpretace se budou opirat také o pracovni listy vyplnéné zdky a pisemna

sebehodnoceni. Materialy od zaki byly prabézné ziskavany béhem celého skolniho roku.
Charakteristika tfidniho ucitele

Soucéasti dat bude charakteristika ucitelky Emy, vjejiz tfidé vyzkum probihal.
Charakteristika byla zpracovana na zakladé pojeti vyucovacich styla dle Fenstermachera a

Soltise (2008).
Videozaznamy

Pro nataceni byly vybrany hodiny, které by se sobé co mozna nejvice podobaly. Jednalo se
o dvé hodiny CLIL (matematika a vlastivéda) a dvé bézné hodiny vedené v ¢estin€ (rovnéz
matematika a vlastivéda). VSechny vyucovala tfidni ucitelka Ema ve své paté tfid¢ a hlavnim
cilem vSech hodin bylo zcela nebo alespont z vétsi ¢asti opakovani uciva z predchozich
hodin, nebot’ to korespondovalo s koncem Skolniho roku, kdy Zaci hlavné procvicovali a

opakovali. VSechny hodiny byly nato¢eny na konci projektu, tedy v ¢ervnu 2014.
3.6 Zajisténi validity a kvality

Validita je zajiSténa zejména metodou triangulace, kterd spo¢iva v nasbirani dat alespon
ttemi riznymi metodami. V tomto piipadé se jednalo o nasledujici metody: pozorovani,
rozhovory s ucitelem, skupinové rozhovory se Zéky, videozdznamy, pisemna sebehodnoceni

zakl. Pro zhodnoceni kazdé faze akéniho vyzkumu byla data sbirdna alespont 3 riznymi
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metodami. Vzajemné srovnani dat ziskanych prostfednictvim rozmanitych metod pomohlo
vytvoftit velmi plasticky obraz toho, co se ve tfidé béhem prvniho roku zavadéni CLILu

odehravalo.

Dalsim aspektem, ktery ptispél ke kvalité vyzkumu, bylo navazani tzkého a divérného
kontaktu s ucitelkou a proniknuti do zivota jeji tfidy. Jednalo se navic o dlouhodobou

spolupréci, bylo tedy mozné sledovat vyvoj v Case.

Kvalitu by méla podpoiit také celd tada piimych citaci z pozorovani, rozhovora i
videozaznamu hodin, které jsou uvedeny v empirické Casti a jejichz cilem je umoznit ¢tenaii
interpretovat nékteré citace samostatn¢, ne nutné pouze prostiednictvim autora vyzkumu.

9%

Sed’ova, Svatitek, Salamounova (2012) uvadi, ze kvalitativni vyzkum a vyzkum obecn¢
pfindsi sice n¢jaké zavery, jsou ale pfili§ abstraktni a neobsahuji konkrétni doporuceni
ke zlepSeni daného stavu véci. Jako kritérium kvality vyzkumu zatazuji pravé 1 ptinos do
praxe. Lze tedy jiz na tomto misté uvést, ze se tento vyzkum pokousi o ptesah do praxe a to
zejména svym souborem metodickych doporuceni v zavéru prace. K zajisténi kvality
samotnych doporuceni pfispel cyklicky charakter akéniho vyzkumu, diky kterému
dochéazelo opakované k revizi planu a bylo tak mozné postupné eliminovat celou fadu

problémi pti zavadéni CLILu.
3.7 Etika vyzkumu

Veskera data byla anonymizovana a a jméno tiidni ucitelky 1 déti ve tfidé byly zménény jiz
pii prepisu nahravek. Ugastnikiim vyzkumu bylo zaruéeno, Ze data nebudou poskytovana

tfetim osobam.

Rodice byli pouceni o realizaci vyzkumu i o tom, Ze jejich déti budou foceny a vyjimecné
také nahravany na video a diktafon. Souhlas s pofizovanim fotografii a videi nepodepsal
pouze jeden rodi€. Jejich dcera byla ve tfidé pfitomna i béhem nahrdvani, nikdy se vSak

neobjevila na snimcich z kamery ani fotografiich.
3.8 Sbér a analyza dat

Sbér dat a analyza nelze v akénim vyzkumu pfili§ oddélovat, nebot’ se tyto faze prolinaji.
Béhem akéniho vyzkumu je nutné z podstaty véci analyzovat jiz v pribehu a na zakladé této
analyzy revidovat plan. Tento cyklus se navic mnohokrat opakuje. Nasledujici kapitola tedy
bude pojednavat zejména o tomto cyklu, tedy jak realné probihalo zavadéni CLILu v paté

ttide v jedné z prazskych skol.
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3.8.1 Charakteristika Skoly a tridy

Jednalo se o Skolu v centru Prahy, ktera se na druhém stupni profiluje jako vytvarna. Na
vyuku cizich jazykl se nezaméfuje, presto anglitinu v soucasné dob¢ vyucuje jiz od prvni
ttidy. Pata tfida, ktera se vyzkumu zicastnila, byla jesté poslednim ro¢nikem, ktery zacal
s vyukou ciziho jazyka az ve tfeti tfidé. CLILu se vénuji ndrazové dvé pani ucitelky na 2.
stupni a to ve vytvarné vychové a v déjepisu, na prvnim stupni vsSak byl tento typ vyuky

pro ucitele neznamy.

Z hlediska poctu zaku ve tridé€, Skolniho vzdélavaciho programu i zdzemi se da fici, Ze se

jedna o skolu béznou. Neni zde nic, ¢im by Skola vystupovala z priméru.

Ttida méla 28 zakt ve v€ku 10 — 11 let. VétSina z nich se znala od 1. tfidy. Ve skupiné bylo
zastoupeno pomémé hodné zaki s odlisnym matefskym jazykem: Rus, Ukrajinec, Ciian,
Polédk a Indonésan. Pouze jeden z nich mél problémy s ¢estinou. Co se tyka odlisnosti, pak
byl pfitomen jeden zdk s ADHD a jeden zak s diagndzou dysgrafik a dyslektik. Chlapci a

divky byli zastoupeni témé&f rovnomérné.

Ttida se rozd€luje pouze na hodiny anglictiny, kam jsou Zaci pfifazeni nahodn¢, nikoli na
zaklad€ urovné, jinak veskerd vyuka probiha spolecné s tiidni ucitelkou Emou, se kterou

maji vS§echny pfedméty kromé anglictiny a vytvarné vychovy.
3.8.2 Charakteristika a vyucovaci styl tfidni ucitelky Emy

Ttidni u¢itelka Ema ptvodné vystudovala Ugitelstvi d&jepisu pro 2. stupen ZS
na Pedagogické fakulté UK. V dobé¢, kdy vyzkum probihal, si v rdmci kombinovaného studia
dodglavala specializaci na 1. stupet ZS. Na ten se hlasila jiz po maturité, nebyla ale pfijata

kvili talentovym zkouskdm, kde nezvladla télesnou a vytvarnou vychovu.

Ucitelka Ema patfila k jednozna¢né konzervativnim ucitelim, ktefi na inovace pfilis neslysi.
To dokladaji i nékteré citace z rozhovora: ,,Hlavné v té ucebnici pro tu trojku (matematika
Hejného — pozn. autora) je napsano, zZe ucit se nasobilku nazpamét je neefektivni. Ja jsem se
Jji takhle naucila a umim ji dodneska. Prosté nazpamét drilem. “*® Jeji konzervativni piistup
se netykal jen vyukovych metod, ale i dalSich oblasti, jak je zfejmé z nasledujiciho

komentate: ,, Labuti jezero se détem libilo daleko vic, to jsem rada. ProtozZe tamto nebylo

23 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou L.
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Spatny (moderni vyrazovy tanec — pozn. autora), jd bych si to taky poslechla, ale do divadla

bych na to nesla. “**

CLIL pattil k vyjimkam, protoze dovednosti v cizich jazycich jsou pro ni v jejim osobnim
zivoté kliCoveé, proto je povazuje za zasadni 1 pro své zdky. Sama mé vystudované italské
gymndzium, kde zazila na vlastni kiizi velmi intenzivni bilingvni vyuku. V prvni roce
Sestiletého gymnazia absolvovala devét hodin italStiny tydné, ve druhém pak 10. Cilem bylo
nejprve naucit se gramatiku a zakladni slovni zasobu. Od tfetiho ro¢niku se pak vyucovala
polovina pfedméth v italSting, konkrétné fyzika, chemie, matematika, svétova literatura a
castecné dé&jepis. Sama Ema tedy znala velmi intenzivni podobu CLILu z perspektivy zaka

gymnazia a vyuku prostfednictvim ciziho jazyka povazovala za velky benefit.

Co se tyka vyucovaciho stylu Emy, naprosto jednozna¢né se jednalo o styl exekutivni®.
Nésledujici charakteristika je zpracovdna na zdklad€ typologie vyucovacich styli
Fenstermachera a Soltise (2008). Dominantni postaveni pro ni mély znalosti u¢iva a potazmo
vyukové metody, které pomahaji znalosti efektivné zvladnout. Znalosti pfitom povazuje za
objektivni informace, které existuji mimo néj a Zaka. Jejim Ustfednim tkolem bylo predat
informace zakovi. Ziskavani znalosti pro ni pak bylo dilezité zejména pro to, aby byli Zaci
v budoucnu schopni uspét na dalSich stupnich Skola a na pracovnim trhu. I proto pro ni byly
klicové kompetence v cizim jazyce, které chapala jako podminku uspéchu v pozdéjsim
zivoté. Méné vyznamné postaveni pro ni mély naopak z4jmy a potieby jednotlivych zaki a

interakce mezi ni a Zaky.

Metody vyuky byly frontalni a vyufovaci hodiny mély v ramci jednotlivych predméth
neménnou podobu. Ema popisuje struktury své hodiny u vlastivédy a ptirodovédy takto:
»Ale ta standardni hodina probiha tak, Ze my si to precteme, rekneme si, co je tam diilezity,
a treba zase cast nachystam ja, cast oni si pak maji udélat (Tim je mySleno vypsat pozndmky
z textu — pozn. autora). “ Tomuto vyucovacimu stylu odpovidala i zpétna vazba, kterd méla
ryze korektivni charakter a hodnoceni bylo orientovano na produkt nikoli proces.

Formativnich metod a technik hodnoceni bylo vyuzivdno velmi malo, pfevazovaly testy.
Stylu exekutivniho typu ucitele jednoznacné odpovida i role ucitele, kterou ma ve ttide. Jeji
ukol spocivd zejména ve strukturovani vyukového programu, zajiSténi jeho probrani

ve vymezeném Case a posléze testovani znalosti.

24 Citace z piepisu rozhovoru s ucitelkou Emou II.
23 Fenstermacher a Soltis (2008) rozezndvaji 3 vyucovaci styly: exekutivni, facilita¢ni a liberalni.
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3.8.3 Vstup do terénu

Nasledujici kapitola pojednava o dil€ich krocich, které byly provedeny v ramci Skolniho
roku, kdy byl do vybrané tfidy zavadén CLIL. Pro piehlednost uvadime jednotlivé aktivity
v Tab. 13.

Schtizka s tfidni ucitelkou srpen 2013
Schiizka s vedenim skoly z4ii 2013
Informacni schtizka pro rodice zafi 2013

rrrrrr

Pozorovani v béznych hodinach tfidni ucitelky | zafi, fijen 2013

Vyuka hodin CLIL v rozsahu 60 min tydné listopad — Cerven 2014

Tab. 13: Prehled aktivit ve Skole
Schuizka s tfidni ucitelkou

Po pfedani mého kontaktu téidni ucitelce se poprvé schazime v ramci neformalniho setkani.
Toto prvni setkani nebylo zaznamenano z divodu navazéani ptirozeného hovoru a ptipadné
zbaveni pocatecnich obav a potencidlnich bariér. Navazani kontaktu s ucitelkou Emou
probihalo velmi snadno. Spojily nas spole¢né zkuSenosti ze studii na Pedagogické fakulté
UK, kde se obé doposud pohybujeme, spolecni piatelé, o kterych jsme nevédély, a

bezpochyby i stejny vek a tudiz podobna Zivotni situace.

Ema ma do integrované vyuky opravdu chut’ a odhodléani, ktera je pro ucast ve vyzkumu
rozhodujici a ur€ujici. Navic vnéj$i podminky jako je charakteristika Skoly, tfidy, ale 1 jeji
rozvrh, odpovidaji mym piedstavam a pozadavkiim. Co je také zésadni, Ze uc¢i vétSinu
pfedmét primarniho kurikula kromé anglictiny, pfesto anglictinu umi na Grovni, se kterou
si troufa CLIL vyulovat. Zadny certifikat, ktery by dokladal jeji trovefi, nem4, sama se
hodnoti na B1. Je to po tfech navstévach Skol a diskuzich s uciteli a fediteli prvni nadéjny
ucastnik.

S Emou nachazime spole¢nou fe¢ zejména v oblasti vyuky cizich jazykl, sama ma
vystudované bilingvni gymnézium, a pfestozZe anglictinu ve své tfid¢ neuci, povazuje rozvoj
dovednosti v cizich jazycich za stézejni tikol zékladni Skoly. Jediné, z ¢eho mam obavy, je
jeji predstava o CLILu, kterd je do jisté miry ovlivnéna pravée studiem na italském bilingvnim
gymnaziu. Jeji plan je takovy, ,.Ze to prosté jenom pirelozime do AJ**S. Jeji jistota mi prinasi

ulevu 1 starost zaroven. CLIL v podminkach bézné Ceské Skoly urCité bude zahrnovat

26 Citace z deniku autorky (15. srpna 2013).
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dalekou vétsi proménu vyuky, nez ocekava. Prozatim si nedovede ptedstavit jaké, nechavam
tedy tuto problematiku na dal$i setkani. Ostatn¢€ ani ja zatim mohu jen odhadovat, jaké
metody ve své vyuce pouziva, a tak vlastné¢ ani nevim, jak zasadni tato zména bude muset
byt.

Jeji motivace k ucasti na projektu je ddna nejenom piesvédcenim, ze pokud mé néco
vyznam, pak jsou to cizi jazyky, ale i jista touha po profesnim rozvoji. Je vSak evidentni, ze
usiluje zejména o zlepSeni svym kompetenci v anglictin€, vice nez v didaktice 1. stupné a
metodologii. Mimo jiné uvadi ,,jd tu anglictinu musim prosté zlepsit, jak ted porad
cestujeme?’. Je to zcela jisté zpiisobené i tim, Ze zatim nevidi v CLILu jiny benefit, nez

prave zlepSovani kompetenci v cizim jazyce jak jejich, tak 1 zakd.
Schiizka s vedenim Skoly

Schiizka s Emou a vedenim Skoly ma spiSe formdlni charakter. Pani feditelka projekt
schvaluje a o rozsifeni CLILu na prvni stupen ma zajem, jinak se ale zda, ze na podrobné&;jsi
prostudovani nema ¢asovou kapacitu. Nas plan tedy posvétila, jeji ti¢ast tim v tom ale konci,
a to nejenom na zakladé mého tehdejSiho momentalniho pocitu, ale i co se tykéd celého

prozitého roku ve skole.
Informacni schiizka pro rodice

S Emou se shodneme, ze bude potieba vcas informovat rodice. Vyuzivame k tomu prvni
ttidni schlizku, kterd se pravidelné odehrava v zafi. Pfipravime kratkou prezentaci o CLILu,
uvedeme piiklad nekolika aktivit a rodice ujistime, Ze prostiednictvim anglictiny nebude
vyucovana nova latka a déti nebudou v ramci téchto aktivit zndmkovany. Vylozime jim také

nasi predstavu casového rozloZeni aktivit CLIL v rdmeci tydne.

Rodicl je ptfitomna pouze polovina, z toho jsou dvé maminky nadSené a vyslovené dékuji
za tuto pfileZitost. S focenim a natd€enim souhlasi vSichni rodi¢e kromé otce jednoho
ze zékyn. Tomu zaru¢ime, Ze jeho dcera nebude v zabé&ru, a schiizka tim kon¢i. Rodi¢im
rozdame vytiSténé informace o projektu (Ptiloha 2), ktery jsme pro tyto ucely nazvaly
Anglictina napric predmety. Kromé stru¢ného popisu metodologie CLIL jsou zde uvedeny
také odpovédi na Ctyfi otazky, které oCekavame, Ze budou rodiCe nejvice zajimat. Dopis
zahrnuje rovnéz emailovou adresu na mé¢, kam se mohou obracet s veskerymi dotazy ohledné

CLILu. Rodice, kteii na schiizce nebyli, obdrzi tyto informace emailem.

27 Citace z deniku autorky (15. srpna 2013).
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Pozorovani béZnych hodin Emy

yeo

V zafi, fijnu a listopadu dochdzim na naslechy do béznych hodin Emy s cilem poznat tfidu,
ale také dozvédét se vice o jejim vyucovacim stylu a pristupu k zaktim. Dozvidam se takeé,
jaké ucebnice ve vyuce Ema pouziva. Jedna se o Alter na matematiku, Novou skolu Brno na
vlastivédu a ptirodovédu a SPN na hudebni vychovu a ¢estinu. Materidly na vyuku jsou pro
mé zasadnim materidlem, se kterym budu po cely rok v kontaktu pfi ptipravé aktivit a hodin

CLIL.

Zjist'uji, Ze jeji vyucovaci styl je jasné exekutivni (viz kapitola 3.8.2) a mam ponckud obavy,

do jaké miry to bude kompatibilni s mym pomérné zfetelné vymezenym facilitacnim stylem.

Jeji vyuka je veskrze frontalni a hodiny maji pevnou strukturu: nejprve predstavi novou latku
a provede par ptikladi spolecné, pak Zaci individualné procvicuji a vSe je posléze zakonceno
spole¢nou kontrolou. Uplatituje tedy jednoznacné tzv. induktivni (pfimou) vyuku. Tato
struktura plati prfedevS§im pro matematiku a Cesky jazyk. Vlastivéda a ptirodovéda je
v podstaté podobna, nejprve si spolecné s zaky prectou novou kapitolu, pak si o ni povidaji
a nakonec si opiSou vypisky z projektoru, které nachystala Ema sama nebo si zapis provedou

samostatné do sesitu.

Interaktivni tabule je vyuzivéana v drtivé vétsiné pripadl na promitani vypisku, které si déti

opisuji. Obcas Ema zatadi také pousténi videi v ramci vlastivédy a nékdy 1 hudebni vychovy.

Komunikaci ve tfidé charakterizuje velké procento IRF struktur (iniciace - replika -

feedback), neboli: otazka uclitele — odpoveéd’ zdka — zpétna vazba ucitele.

Velmi hojné tesi Ema kézen zakd, v nékterych vyucovacich hodinach az desetkrat. Jeji
komentaie maji stereotypni podobu a zda se, Ze maji spiSe feCnicky charakter (;, nevdlej se
po lavici®, ,,jaky ja vim*, ,,neprohlizej Zakovskou*, , jak se chcete ucit néco nového, kdyz
porad brebentite”, ,,to bys musel védet, na co jsem se ptala®, ,,uz jsme hotovi, kdybys

vaimal “, ,,nechtéla jsem davat vikol, ale budu muset“)zg.

Zalina byt jasné, Ze v piipadé tfidy Emy, bude CLIL inovaci zdaleka nejen v cizim jazyce,
ale zejména co se tyka strategii a metod vyuky. Jak je zfejmé z teoretické ¢asti prace, vyklad,
dlouhé texty ke ¢teni a frontalni vyuka obecné, CLILu nevyhovuji. Pomalu si uvédomuji, ze
proména vyuky u Emy bude velmi zdsadni a Ze neni zcela jisté, jak se k tomu postavi. Sama

neshledava zadné problémy na své stran¢, coz doklada prvni natoceny rozhovor.

28 Citace z deniku autora (20. listopadu 2013)
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., Ta standardni hodina probiha tak, Ze my si to precteme, rekneme si, co je tam diilezité, a
treba zase cdst nachystam ja, ¢ast oni si pak maji udélat (mysleno vypisky — pozn. aut.). 4
v té vilastivede si to precteme, rekneme si, co je tam diileZitého, ja jim treba reknu i néjakou

zajimavost, aby je to vic zaujalo, to je moje doména. “*°

Na otézku, jakd hodina se ji naposledy nejvice povedla, pak odpovida: ,, Mné sedne kazda
hodina, kdy stihnu to, co potiebuju. “*° Déle pak ale dodava, ze pozitivné hodnoti kazdou
hodinu, ze které si pamatuji néco navic: ,, Anebo jsme méli referat v prirodovede, to mél
prave Karel, a pak tam nékde v pisemce bylo, co vis o magnetitu a oni si prosté pamatovali,
Ze muze smazat vSechny informace z mobilu. Treba magnet, jo. Tak to jsem rdada, kdyz si
pamatuji tieba takhle i néco mimo. “*' V tom spatiuji jistou nadéji a véfim, Ze se mozna tento

aspekt stane odrazovym mustkem pro naSe hodiny CLIL.

3.8.4 Proces zavadéni CLIL do vyuky
Proces zavadéni CLILu do vyuky - prvni faze (listopad, prosinec 2013)

Od listopadu vyu€ujeme pravidelné jednu hodinu CLIL tydné€ aZ na pfedvanocni tyden a
obdobi ctvrtletnich testli. Ve vyuce se stiidame, asi v poloving piipadii jsme piitomny obé.
CLIL se postupné objevil v pracovnim vyucovani, v hudebni vychové, v matematice,

v prirodovédé a ve vlastivéde.

Moje role se proméiiuje. Do konce prvniho pololeti vystupuji v hodindch CLIL jako ucitel
nebo asistent tfidni ucitelky, od Unora Castéji jako facilitator a pozorovatel. Po cely rok se
podilim na pfipravé hodin, které probihaji vZzdy ve spolupréci s tfidni ucitelkou. Z pocatku
tfidni ucitelka vybira témata a spolecné pak diskutujeme konkrétni metody vyuky, autorem
pfipravy jsem spiSe ja. Ve druhém pololeti se role vyrovnavaji, ale stale hojné¢ pomaham

s vyhledavanim a pfipravou materiald.

Tato kapitola ma specifickou strukturu, monitoruje proces priprav hodin a jejich prubéh a
zaroven obsahuje Ctyfi akéni plany. Popis pfipravnych fazi na hodiny CLIL a nasledné
reflexe jsou zpracovany jen pro ne¢které hodiny. Tyka se to zejména téch, které zachycuji
naSe prvni zkuSenosti nebo prob&hly po zavedeni konkrétnich zmén, anebo takové, které

reprezentovaly n&jaky problém, s nimz jsme se setkavaly opakované.

29 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou I.
30 Citace z prepisu rozhovoru s ugitelkou Emou 1.
31 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou I.

79



Dale pak zahrnuje ¢tyfi komplexnéjSi shrnuti dosavadni situace a revizi planu, tedy
v podstaté¢ konkrétni plany, jak dale. Osnova téchto plani odpovida strukture akéniho
vyzkumu, jak ji navrhuje McNiffova a Whitehead (2013). Aniz bychom to pfedem
planovaly, potieba rozsahlejsi reflexe a s ni spojené revize ptichazela ptiblizn€ jednou za 2
mesice, kdy se nasbiralo dostatek zkusenosti z hodin CLIL — tedy v prosinci, v inoru a
v dubnu. Zavére¢ny soubor metodickych doporuceni byl vytvoien v ¢ervnu, tedy na konci

Skolniho roku.
Prvni hodina CLIL vyucovana autorkou vyzkumu (Lantern)

Zaci se v pondéli dozvidaji, Ze se budou od tohoto tydne v riiznych predmétech objevovat
anglické aktivity, které bude vyucovat jak pani ucitelka Ema, tak i ja. Podobn¢ jako rodice
je upozornime, Ze se neni tfeba ni¢eho bat, Ze jim budeme pomahat s porozuménim a ze
nebudou z téchto aktivit hodnoceni zndmkou, nybrz ze svou praci budou hodnotit samy

v ramci pisemného sebehodnoceni.
Ptipravna faze

CLIL se poprvé objevuje v pracovnim vyucovani, které jsme zvolily na zdklad¢ doporuceni
odborné¢ literatury. Ta v pocatku zavadéni CLIL doporucuje pravé vychovy nebo pracovni
vyucovani z toho divodu, Ze jde o predméty z podstaty véci Cinnostni. Ema navrhuje, ze
bychom mohly CLIL vyzkouSet v rdmci mésice, kdy recykluji a tvoii zjiz pouzitého

materidlu. Na zaklad¢ toho pfichazim s ndpadem vyroby lampionu ze starych krabic.

Je pro nas v pocatku velmi komplikované zvolit, v jaké ¢asti hodiny angli¢tinu pouZijeme.
Dochazime k tomu, ze bude nejlepsi zkusit pfimo uvodni Cast, tedy instrukce k vyrobé

lampionu. Rozdélime postup do sedmi krokti a popiSeme je co nejjednoduseji v anglicting.

Nejsme spokojené s tim, Ze zaci nebudou mit moZnost angli¢tinu aktivné pouzit a tak
spoleénym brainstormingem dochazime ke tfem dalSim aktivitdm, které budou probihat
v anglic¢tin€ a kde zaci dostanou Sanci alesponi jednoslovné odpoveédét anglicky. Dohromady
se zaci tedy setkaji vramci hodiny se Ctyfmi aktivitami v angli¢tin€. Metodicky list

k vyucovaci hodiné je k dispozici v Ptiloze 5.

V ptipravné fazi mame pomérné velké dilema, jak CLIL uchopit. Je jisté, Ze Zaci budou
kombinovat anglictinu a ¢estinu, coZ je zcela legitimni. Je mezi nami ale jisty rozpor v tom,
jak budeme mluvit my jako ucitelé. Z hlediska teorie CLILu je v podstaté mozné cokoli,
nebot’ integrovana vyuka ciziho jazyka vyuzivani matetfského jazyka nijak nezakazuje,
v fad¢ ptipadli naopak doporucuje. Ja vidim cestu v kombinaci angli¢tiny a ¢eStiny, coZ se
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mi zda bezpecné pro zaky, Ema se piiklani spiSe k vedeni hodiny zcela v angli¢tiné¢ na
zaklad¢ své zkuSenosti z bilingvniho gymnazia. Nakonec zvolime pro prvni hodinu verzi

Emy s tim, ze pak pfipadné tento plan pozménime.

Jiz pro prvni zkuSenost s CLILem se rozhodneme déti na konci hodiny pozadat o vyplnéni
sebehodnoceni uvedeného v kapitole 2.6.4. Ukazka dvou vyplnénych sebehodnoceni je

k nahledu v Pfiloze 6.
Reflexe

Hodinu vedu ja, Ema mi asistuje. Volim tedy pomémné¢ intenzivni podobu CLILu a snazim
se po celou hodinu komunikovat v anglictin€. Déti si v podstaté nejsou jisté, zda mluvim
¢esky nebo ne. Jeden zak se dokonce pta: ,, Are you from the Czech Republic or England? *
Z4ci na samotnou angliétinu reaguji pohotové a nezda se, Ze by jim to néjak vadilo. Pokud
nevédi, feknou slovo Cesky. Je evidentni, ze vitaji néco nového a zapojeni anglictiny do
pracovniho vyu€ovani jim nepfijde nijak divné nebo neptirozené. Obé s Emou registrujeme
velkou snahu pfizpiisobit se situaci a snazit se za kazdou cenu domluvit v anglic¢tiné. Tomu
odpovidaji 1 sebehodnoceni déti, které maji jednak odhalit pfipadné obtize a také nadm

prozradit, jakou slovni zasobu si déti pamatuji a jakou opakuji.

Dle sebehodnoceni jsou déti z pouziti angli¢tiny nadSené z mnoha diavodi: ,je to velka
zdabava a chci si to zopakovat®, ,,zZe na nas pani ucitelka mluvila anglicky*, ,,naucil jsem se
nova slova a vety*, ,, chystam se na vylet do Britanie a tady se pripravuji*“. Napadné je, Ze
témet veskeré pozitivni ohlasy (tzn. odpovédi na prvni otazku) se tykaji zapojeni ciziho
jazyka, naopak riizné obtiZe se tykaly spiSe obsahového cile, tedy vyroby lampionu (,,Ze jsem
musela vyrezavat obrys na tom papiru®, ,.ze jsem Spatné nalepil svicku'‘). Nicméné objevuji
se 1 komentare tykajici se problémi s porozuménim, napt.: ,, Nejsem rdd, kdyZz se na néco
zeptam a Feknu to Spatné a pak nerozumim, co Fika clovek, kterého se ptam.“ Komentare
tohoto typu jsou zédsadni pro dal$i planovani hodin CLIL, kdy bude zé&sadni predevSim
rozsitit portfolio podpiirnych strategii a eliminovat tak podobné pocity na minimum.

Velmi se rozruziuji véty a fraze, které déti uvadéji v odpovédich na otazku, jaka jina
slovicka a véty jsem pouzil béhem této aktivity. To je veskrze velmi pozitivni, protoze 1ze

sledovat, jak se kazdy zak se situaci individualné vyrovnal.

Velmi rozmanité jsou prekvapivé také odpoveédi na otdzku ,,Jakd nova slovicka jsem se
naucil?*. Zde se pohybuje pocet vypsanych slovicek od jednoho az po kompletni vycet

pouzitych pomiicek: ,, cutter, punch hole, cardboard, candle, string, tape*“.
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Prvni zkuSenost s CLILem v hodiné matematiky vyucéované autorkou vyzkumu

(Multiplications — 3-Digit Numbers)
Ptipravna faze

Ema navrhuje zapojit CLIL do matematiky s tim, Ze musi ted’ n¢kolik hodin opakovat a
procvicit nasobeni trojcifernych ¢isel. Opakovani se ndm obéma jevi obecné jako velmi
vhodné pfilezitost, kdy mizeme zapojit do hodiny anglictinu. Domnivame se, Ze to
opakovani miize osvézit a tu samou latku schovat do ,,jiného havu®, coz by mohlo na déti
pusobit motivacné. Dale se jedna o latku, kterou jiz znaji, neni tfeba tedy vysvétlovat nic
nového v angli¢ting. Zaroven tak hodina bude mit jistou pfidanou hodnotu, ktera bude
spocivat v osvojeni si anglickych slovicek z matematiky. Rovnou se shodujeme, ze tyto
hodiny zatfadime rovnou dvé¢, tak aby se déti opakované setkavaly s novou slovni zasobou.
Prvni bude zaméfena na piiklady na nasobeni trojcifernych cisel a budu ji ucit ja, druhd na

slovni tlohy na procvi¢ovani stejnych typt ptikladi a vyzkousi si ji u¢it poprvé Ema.

Dohodneme se, ze zkusime dale uplatiiovat strategii vedeni celé hodiny v AJ, protoze prvni

zkuSenosti z vychov ndm zatim neukdazaly, Ze by to byl velky problém.

Hodinu d€lime do ctyfech ¢asti. Prvni mé za cil si zopakovat ¢teni trojmistnych,
Ctyfmistnych a pétimistnych cisel, se kterymi se budeme v hodin¢ setkavat. Dale si
zopakujeme nasobeni trojcifernych ¢isel pomoci videa v angli¢tin€ a samostatného nasobeni

v pracovnim listé. V posledni ¢asti zaci vytesi slovni ulohu.
Reflexe

Hodina matematiky je bezpochyby upln€ jin4 nez dosavadni vyuka v ramci rtiznych vychov
a pracovniho vyudovani. Zaci ji berou, feknéme, vaznéji, a pocituji daleko vétsi potfebu
doslovného piekladu. Komentai k videu probiha zcela v ¢eStiné podobné jako kontrola
vysledkll pocetnich piikladii a slovni Glohy. Nékterym détem je také nutné individudlné
pteloZit slovni tlohu do cestiny.

Je to také prvni hodina, kdy na pomysiné misce vah ptevazil cil obsahovy. Jazyk se zde

jednoznaéné podfizuje matematice. Cilovou slovni zasobou jsou €isla a anglické vyrazy pro

,.krat“ a ,,rovna se*.

Zacina se ukazovat, Ze bude nutné vytvofit seznam frazi pro komunikaci ve tfid¢, o ktery se
budou moci zéaci v hodinach CLIL opirat. Stale se totiz ptaji na to samé a béh hodiny to

zbyte¢né narusuje.
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Prvni hodina CLIL vyucovana tiidni ucitelkou Emou (Multiplications — Word

Problems)
Ptipravna faze

Dohodneme se, ze CLIL v matematice nebyl ptekazkou a vyrazné nezbrzdil opakovani
cilové latky. Ema proto souhlasi, ze zafadime vzapéti jesté¢ jednu hodinu na opakovani
nasobeni trojcifernych Cisel, pfi které si soucasné sama poprvé vyzkousi CLIL vyucovat.
Shodneme se na vytvofeni pracovniho listu se tfemi slovnimi ulohami, které budou zadané
v angli¢tiné. Snazime se nicméné pomoci zakim s porozuménim prostiednictvim
scaffoldingu, ktery ma tentokrat podobu cvicenti, cilem kterého je ptedem procvicit slovicka,
ktera se ve slovnich ulohach objevi. Podporou jsou dale obrazky, které¢ détem maji pomoci
pochopit zadani slovni ulohy. Do tfetice jsou to predepsané odpovédi slovnich tloh, do
kterych zéci jen doplni vypocitany vysledek.

124 W

Z mého hlediska se mi zda tato hodina pro Emu vhodna i z toho diivodu, Ze nepiinasi n¢jaké
zasadni zmény ohledné¢ metod vyuky, které bézné vyuziva. Béhem naSich spole¢nych
ptiprav zatim netla¢im na skupinovou praci nebo praci ve dvojicich z toho divodu, ze ji
v bézné vyuce prakticky nepouzivé a probihalo by tak pfili§ mnoho inovaci najednou. To by

bylo nepiijemné jak pro zéky, tak i pro Emu.
Reflexe

Tato reflexe se opird o poznamky z mého pozorovani a komentdte Emy zaznamenané

v prvnim rozhovoru.

Ema byla pomérn¢ nervozni a hodinu to trochu poznamenalo. Zaskocily nas reakce déti,
které byly pfekvapené, Ze pani ucitelka také mluvi anglicky. Myslely si totiz, Ze anglictinu
neumi, proto na ni maji nékoho jiného. Ema se s komentaremi tohoto typu vyrovnala snadno,
nicméné déti inklinovaly k tomu ji odpovidat ¢esky a to i1 v pfipadech, kdy bylo jasné, Ze
odpoveéd umi fict v angli¢ting. Ucitelka to fesSila pohotové tak, ze tikala: ,, I don 't understand!
English, please! . To pomérn€ poméhalo, bylo ale nutné to za vyucovaci hodinu zopakovat

nescetnékrat.

Hned v uvodu navic vyjde trochu najevo, ze si Ema skute¢né neni jista prekladem nékolika
slovi¢ek z rozehtivaciho cvi€eni. V rozhovoru pak pfipousti, Ze se ji to zdalo jednoduché,

tak uz si to neprosla. Pfisté se hodla Iépe pripravit, co se tyka slovni zdsoby v anglicting.

83



Zopakovani cteni Cisel reflektuje Ema jako bezproblémové, za to slovni tlohy musela

ptelozit do Cestiny pro celou tfidu. Obrazky tedy ptilis nepomohly a pteklad tak celou praci

na slovnich ulohéch zbrzdil. Nicméné¢, co se tyka pracovnich listii, mizeme konstatovat, ze

zaci spocitali tlohy v drtivé vétSiné pripadi spravné. Obsahovy cil tedy nebyl ohrozen,

pouze doslo k menSimu zpomaleni a to i diky spojovacimu cviceni na procviceni slovni

zasoby v uvodu hodiny.

Revize planu na zakladé zhodnoceni prvnich zkuSenosti s CLILem v 1. fazi

1. Zhodnoceni nové situace
(reflexe po zavedeni zmén)

* Déti reaguji na CLIL velmi dobie, coz lze usuzovat
z nadSeni, které ptichazi, kdyz oznamime kazdou dalsi
hodinu v anglictin€. Neciti se ohrozeni, anglitinu berou
jako uzitecné zpestteni.

* Obsahové cile se dafi prozatim kombinovat s témi
jazykovymi a béhem hodin je napliiovat.

* Obtize nam piisobi pfipravy hodin, kdy stale jeste spise
testujeme, do kterych ¢asti hodin se AJ hodi.

* Zasadni otazkou ziistava, zdali pouzivat AJ v celé hodin¢
¢i jen v jejich ¢astech. Pokud se ceStina pouzije jednou,
zaci 1 ucitel do ni sklouzévaji pak Ccastéji, coz vede
k celkovému odklonéni od CLIL a doslovnému ptekladani
zadéani do CJ.

* Potykame se také stim, ze na Emu nereaguji déti
anglicky, ale ¢esky.

2. Identifikovani oblasti, které
je tieba zlepsit (problematické
oblasti vyZadujici zménu)

* Neni zatim Uplné€ jasné, zdali je vhodné snaZzit se vézt
celou hodinu v AlJ.

* Vnékterych aktivitich jsme podcenily podpirné
strategie, o které by se zaci mohli opfit.

* Cviceni opakujici anglické vyrazy, potiebné v dané
hodin€ CLIL, zbrzd'uji praci na obsahovém cili.

* Déti maji omezené prilezitosti k aktivnimu vyuZiti
angli¢tiny a mluvenému projevu. Jejich odpovédi v cizim
jazyce se ¢asto omezuji na jednotliva slova.

* Nemame =zatim vyjasnéné, jak budeme nakladat
s vyplnénymi materialy a dalS§imi produkty déti z hodin
CLIL.

3. Ujasnéni si, jak miZeme tyto
oblasti zkoumat (metody
sbéru dat)

* Metodou sbéru dat dale ziistdva zejména pozorovani. I
nadale budeme Cerpat také z pisemnych sebehodnoceni
déti a vyplnénych pracovnich listl, které pribézné
ziskavame pti hodindch CLIL.

4. Pfedstaventi si cesty vpied
(akéni plan)

* Shodneme se navzdory mym puvodnim ptedstavam, ze
budeme realizovat CLIL vzdy v celé vyucovaci hodiné
najednou, nebot’ ve chvili, kdy se zaci do angliCtiny vZiji
v ramci jazykové sprchy nebo jiné kratsi aktivity, je Skoda
od anglictiny ustoupit. Navic vyhlasime-li anglickou
hodinu, Zaci pak berou zavaznéji celou komunikaci ve
tfidé a ,,hru hraji tzv. s nami“. Celé to pak pusobi vice
motivacné a déti dostanou navic prostor k procvi€eni frazi
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z kazdodenni komunikace jako ,,Can you help me,
please?* ,,Thank you very much.* ,,Excuse me* atd.

* Domnivame se, ze vhodnou cestou pro udrZeni
komunikace ve tfidé v angli¢ting, je vytvofeni seznamu
frazi, které déti nejCastéji potiebuji. Patii mezi né napf.:
How can I say ... in English? What does ... mean in
Czech?

* V dalsi fazi se pokusime zame¢ftit na CLIL ve vychovach,
kde je jeho pfitomnost zcela pfirozena a neohrozujici.

* Chceme CLIL vyzkouset také v delSim bloku, napf.
v ramci mensiho projektu tak, aby vznikl prostor pro
komplexni vyuziti jazykovych kompetenci a nejen
jednoslovné odpovédi zaki.

» Zavedeme pro kazdé dit€ portfolio — slozku, kam budeme
sbirat veskeré prace déti, které vznikly v hodinach CLIL.
Ty budou opatfeny sebehodnocenim déti.

5. Realizovéani zmény
(podrobny popis zavadéni

* Vyse popsané zmeény zavadime do vyuky v lednu a tinoru
2014. Nékteré vyucCovaci hodiny jsou opét podrobnéji

novych zmén) popsané v nasledujici kapitole.

Proces zavadéni CLILu do vyuky - druha faze (leden, Ginor 2014)

V nasledujicim obdobi jsme se pokusily zavézt zmény, které jsme si stanovily na konci
prvniho faze zavadéni CLIL, a zaroven rozSifovat integraci anglického jazyka do ostatnich
predmétl, konkrétné piirodoveédy a vlastivédy. Déle jsme pokraCovaly v uplatiovani CLILu

v hudebni vychové a v pracovnim vyucovani.

V lednu jsme zalozily kazdému ditéti portfolio, do kterého si Zaci na konci kazdé hodiny
zakladali vyplné€né pracovni listy, sebehodnoceni, fotografie vyrobkli z pracovniho
vyucovani a dalsi prace, které vznikaly v rdmci hodin CLIL. Portfolio mélo podobu desek,

do kterého se zakladaly folie s pracemi déti.

Déle jsme sestavily seznam deseti nejpouzivanéjSich frazi a plakat jsme nastalo vyvésily
ve tfidé. Fraze jsme sbiraly béhem prvnich dvou mésicti implementace. Jednalo se o véty,
které b&Zn& zaznivaji i v &eskych hodinach. Slo tedy spise o to, abychom vytipovaly ty
nejvice vyuzivané. Plakat obsahoval 10 frazi, které jsou uvedené v kapitole o strategiich a

metodach vyuky vhodnych pro CLIL.

Dalsi podptirnou strategii, kterou jsme zacaly obecné vice uplatiiovat, bylo vyuzivani
obrazki a dal§i vizudlni podpory vcetné pisemnych zadani. Pro ilustraci a moznost
posouzeni, jak Usp&€$né zavadeéni téchto strategii probihalo v praxi, uvadime ukézku 2 hodin

CLIL, které byly realizovany béhem druhé faze.
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Prvni hodina prirodovédy realizovana Emou (Solar System)
Ptipravna faze

V ucebnici piirodovédy se objevila kapitola o slune¢ni soustavé, kterou Ema navrhla
realizovat v ramci CLIL. Je to jedno z témat, kde se nabizi text vizualizovat a navic je mozné
procvicit pii té prilezitosti fadové Cislovky a stupnovani ptidavnych jmen, proto se zdalo

vhodné i mné.

V této hodiné€ se objevily dva nové aspekty. Jednak jsme integrovaly CLIL do piirodovédy
a také to bylo vpodstate poprvé, kdy jsme nevytvéiely vlastni materidly, piipadné
neadaptovaly aktivity z Ceskych ucebnic, ale rozhodly jsme se pouzit pracovni list 7he Earth
in the solar system z publikace Cross-Curricular Resources for Young Learners (Calabrese,

Rampone, 2007).

Dohodly jsme se opét pro celou hodinu vedenou v angli¢ting, proto bylo nutné ptipravit také
aktivity v anglic¢tiné pfed a po. Zékladnim materidlem byl pracovni list, kde se hojné
vyskytovaly 3. stupné pridavnych jmen (the hottest, the biggest, the furthest atd.). Védély
jsme, Ze zaci uz stupiiovani ptidavnych jmen probirali s ucitelkou anglictiny, pfesto jsme se
chtély ujistit, Ze jsou si v této gramatické struktute jisti, a budou tak moci komunikovat
0 obsahu. Zaradily jsme proto na zacatek procviceni ptfidavnych jmen prostiednictvim
jednoduchého cviceni, v ramcei kterého si Zaci zopakovali jak tvofeni vSech tfech stupni
adjektiv, tak 1 ¢eské vyznamy zékladnich pfidavnych jmen, které se objevily v pracovnim
listé.

Po samostatném vyplnéni pracovniho listu a porovnani ve dvojicich nasledovala spolecna
kontrola s ucitelem. Déti pii té prileZitosti tvorily vétu, kterd zacinala fadovou ¢islovkou.
Z gramatického hlediska se tedy jednalo o pomérné intenzivni hodinu. Cel4 ptiprava véetné

pracovniho listu je k dispozici v Ptiloze 7.
Reflexe

Ema ziskala od prvniho vedeni hodiny CLIL jistotu a putsobila naprosto klidné a

sebevédome. Rovnéz déti piijaly fakt, ze umi také anglicky, a ptestaly se tim déale zabyvat.

BohuzZel velkou ¢ast hodiny zabralo cvi€eni na stupiiovani pfidavnych jmen a také spole¢na

kontrola, kdy déti musely vytvofit spravny tvar fadové Cislovky. Hodina ptirodovédy se tak

vV
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nebot’ mize branit pravidelnému zavadéni. Proto se v nasledujici revizi planu bezpochyby

objevi opatfeni smétujici k jakési prevenci tohoto problému.

Pracovni list déti zvladly vyplnit bez problémi. Co se obsahu tyka, jednalo se ¢astecné
o opakovani (planety a jejich vzdalenost od Slunce). Druhé cviceni o blizsich informacich
o planetach bylo pomérné tézké, proto Ema vyzvala zaky, at’ se pokusi spolupracovat ve
dvojicich. Dostaly také moznost vyhledat informace na internetu. To se ukazalo jako velmi
piinosné, nebot’, prestoze vétSina dvojic této moznosti vyuzila, jejich odpovédi nebyly vzdy
shodné. To otevielo zajimavou diskuzi o tom, jak rozpoznat vérohodné zdroje a jak posoudit
spravnost informaci na riznych internetovych strankach. Tato debata byla pochopitelné

vedena v Cestin€ a presahla samotnou hodinu CLIL.

Dle vyplnénych pracovnich listd necinil obsah zakliim Zzadné velké problémy. Rovnéz
gramatické struktury byly zopakovany pifedem a déti tak jen velmi zfidka chybovaly

ve vétach.
Prvni zkuSenost s del§im vyukovym blokem CLIL
Ptipravna faze

BohuZel nebyla ptileZitost na to, abychom realizovaly CLIL v rdmci projektu, nicméné ptisel
napad uskutecnit alespon delsi vyukovy blok, které by svymi metodami a mezipredmétovym
zaméfenim projekt pripominalo. Podnét piiSel diky ucebnici vlastivédy Nova Skola Brno,
jejiz druhy dil zagina opakovanim krajii Ceské republiky. V ramci né&j doporucuji autofi
zatadit aktivitu, ktera by byla zalozena na myslence cestovni agentury, kdy Zaci premysli

o tom, ktery kraj a co konkrétn¢ v ném by stdlo za to ukazat zahrani¢nim turistm.

Tento ndpad jsme dale rozvijely a doSly k nasledujici verzi. Déti se rozdé€li do skupinek,
kazda skupinka bude reprezentovat jednu cestovni agenturu. Vymysli podrobny itineraf
pro tydenni z4jezd po kraji dle vlastniho vybéru a vytvoii k tomuto zajezdu reklamni plakat.
Ten bude pak oporou pfi ustni prezentaci. Z hlediska obsahového cile, kterym bylo
pripomenout si kraje CR a jejich zajimavosti z minulého roku, se plan jevil jako idedlni.

Projekt byl vSak velmi problematicky, co se tyka jazykové stranky. Na jednu stranu jsme
usilovaly o to, aby déti dostaly Sanci vyuzit komplexnéjsi jazykové dovednosti, na druhou
stranu jsme si uvédomovaly, Ze to s sebou nese jista rizika prave v oblasti jazyka. Bylo od
zacatku ziejmé, ze pro tentokrat upustime od tendence vést celou vyucovaci hodinu v AJ a

pfiklonime se ke kombinaci s matefskym jazykem. A to nejen co se tykd komunikace

s ucitelem, ale 1 pisemnych materiali, které zaci dostanou. Pro ptehlednost uvadime stiidani
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jazykového kodu v nasledujici tabulce vcetné podplirnych strategii, kterymi jsme chtély
zajistit, aby zaci mohli na ukolu pracovat i v pfipadé mén¢ rozvinutych dovednosti v cizim
jazyce. Pokladaly jsme za zasadni poskytnout jistou oporu i pro praci ve skupinach, nebot’
bude pro zéky v podstaté zcela nova. Proto kazda skupinka dostala i pfehledny postup prace,
ktery zahrnoval napiiklad rozdé€leni roli ve skupinach (grafik, piekladatel apod.), ale 1

v bodech popsané jednotlivé dil¢i ukoly.

Aktivita Jazyk Podpurné strategie

Anglicka zprava tiidé Al Promitnuti zpravy na projektoru, ktera
struéné a jasné predstavuje program
vyukového bloku.

Ptedstaveni postupu cJ Podrobné zadani a postup prace

zpracovany pisemné a vytistény pro
kazdou skupinu

Ptiprava itinerafe z4jezdu a CI+AJ Seznam uZite¢nych otdzek a odpovéedi
tvorba plakatu v angli¢ting slouzici zaroven jako osnova
prezentace i checklist polozek, na které je
tieba pii pfiprave zdjezdu nezapomenout.
Prezentace plakatu Al Vyse uvedeny seznam otazek a odpovédi.

Tab. 14: Podptirné strategie k jednotlivym aktivitdm v rdmci vyukového bloku Travel Agency

Kompletni ptiprava hodiny vcetné materidlti, které zaci dostali do skupin, je k néhledu

v Priloze 8.
Reflexe

Dojmi z tohoto bloku bylo opravdu cela fada. Divoda k tomu bylo hned nékolik: delsi
vyukovy blok, pro tfidu nezvykld forma prace (skupinova prace), méné obvyklé metody

(tvorba plakatu, Gstni prezentace). Navic prvni dvé hodiny jsem vyucovala j4, tieti pak Ema.

Podatilo se nékolik véci. Velmi dobie zafungovala anglickd ranni zprava tidé vyptjcena
z programu Zacit spolu. Cilem zpravy bylo stru¢né a jednoduchym jazykem predstavit
program, ktery bude nésledovat. To se bezpochyby podafilo, zpravu nebylo nutné prekladat,
nebot’ vSechny déti rozumély. Zaroven v ni nechybélo nic zasadniho. Bude to urcité
strategie, kterou budeme 1 nadale vyuZivat v hodinach CLIL. Je bezpecna jak pro Zaky, tak
pro uditele. Zaci si ji mohou ptedist nékolikrat, seznamuji se zarovei se psanou podobou
anglickych slov. Ucitelim pomuiZe ujasnit si, co je ve vyukovém bloku opravdu dulezité a
navic od n¢j nevyzaduje mluveny tivod v angli¢ting, coZ ocenila zejména Ema, kterd si

v angli¢tin€ v del§im mluveném projevu pfili§ neveri.
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Dalsi strategii, kterou budeme do budoucna zcela jisté vyuzivat déle, je pisemné zadani do
skupin. Déti mély moznost se k nému vracet béheme celého procesu plnéni ukolu a neziidka

toho vyuzivaly.

Na to, ze zaci nebyli zvykli na praci ve skupindch, pracovali efektivné a praci nedokoncila
v daném case jen jedna skupina ze sedmi. Asi dvé skupiny se potykaly s komunika¢nimi
problémy. Skupiny byly vybrany losem, a tak muselo logicky k n¢jakym problémtim tohoto
typu dojit.

Jako prozirava se ukazala také podpurna strategie pro hlavni tkol, tedy tvorbu plakatu, ktera
méla podobu seznamu otazek a odpovédi, jez by se mohly zaktim hodit. VSechny skupiny
tyto fraze pouzily, pfestoze to nebylo podminkou. Jednalo se tedy o scaffolding v pravém
slova smyslu — zakim tento seznam pomohl splnit kol na zéklad¢ jejich individudlnich
schopnosti, tzv. vySplhat po tomto leSeni aZ nahoru. Zaklad byl tedy u vSech stejny, nicméné
kazda skupinka obohatila svij plakat o jiny aspekt. Nékde piesahoval plakat az do
matematiky (déti nabizely zajezd se slevou), jinde se zaméfili na anglické zakazniky (We

speak English!) nebo se turisty snazily naldkat na romantic trip on a boat.

Da se tici, Ze blok probihal az ptekvapivé hladce, jediné potize pak nastaly s prezentacemi.
Mluveny projev byl pro zaky obtizny, pfipravené véty v drtivé vétsSing pripada spise Cetli
nez prezentovali. Domnivame se, Ze jsou ale podobné aktivity jedinou moznosti, jak
mluveny projev rozvijet. A drZeni se psané predlohy je vhodnou moznosti, jak Zaky zbavovat

obav mluvit anglicky pfed ostatnimi.

Revize planu na zikladé zhodnoceni zkuSenosti s CLILem ve 2. fazi

1. Zhodnoceni nové situace * Dochazime k nazoru, Ze ¢ast hodiny, ve které je CLIL
(reflexe po zavedeni zmén) zafazen, neni podstatna. Dulezitéjsi jsou metody
scaffoldingu, tedy podpora, kterou zakim poskytujeme
pii aktivitach, které probihaji v cizim jazyce.

* Vhodnou strategii je pfi pfipravé hodiny ptifazovat ke
kazdé aktivité automaticky 1 podplrnou strategii
(podobné¢ jako v miniprojektu cestovni agentury).

« Kombinace AJ a CJ v jedné hodin& neni problém, je ale
nutné si predem urcit, které ¢asti prob&hnou ve kterém
jazyce, a plan pak dodrzovat. Jinak dochazi ke
sklouzavani do ¢estiny a prilezitosti pro vyuzivani ciziho
jazyka tak zbytecné mizi.

* Plakat s frdzemi je pfi hodinach hojn€ vyuzivan a obé
na n¢j s Emou v hodiné¢ odkazujeme. Pravidelné také
déti vyuzivaji slovniky.
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* Zustdva pomeérné obtizné vyrovnavat pomér cili
jazykovych a obsahovych. Casto se stavé, Ze prevladne
pii realizaci cil jazykovy, pfestoze v pfipravé hodiny
byly cile vyrovnané. Pfisuzujeme to naSim obtizim
odhadnout pifedem, co Zaci v angli¢ting jiz umi a co jesté
ne.

2. Identifikovani oblasti, které
je tieba zlepsit
(problematické oblasti
vyZadujici zménu)

* Nemame dostatecn¢ informaci o stavajicich
jazykovych kompetencich zaka.

* Postradame ve tfidé zdzemi pro déti, kam se mohou
obracet béhem hodin CLIL.

* Potiebujeme jasnou osnovu, které¢ bychom se drzely pii
vybéru vhodného tématu pro hodiny CLIL.

» Zatim se vyhybame pouziti delSiho textu v hodinach
CLIL.

* Nevyuzivame v CLIL interaktivni tabuli.

* V hodinach CLIL se zatim neobjevilo pfili§ mnoho
odborné/specifické slovni zasoby nejazykové pfedmétu
(krom¢ matematiky).

3. Ujasnéni si, jak miZeme
tyto oblasti zkoumat (metody
sbéru dat)

* Metodou sbéru dat dale zistava zejména pozorovani.
Na konci 3. faze bude portfolio metod sbéru dat
doplnéno o skupinovy rozhovor se zdky a také o
rozhovor s ucitelkou Emou.

4. Ptredstaventi si cesty vpted
(akéni plan)

» Navazat spolupraci s ucitelkou anglického jazyka,
ktera by nds informovala o tom, které gramatické
struktury a slovni zasobu Zici jiz znaji nebo aktudlné
procvicuji.

» Zalozit ve tfid¢ ,,CLILovy koutek®, kde by byl
k dispozici nejen plakat s nejpouzivanéjSimi frdzemi, ale
1 slovniky, anglické encyklopedie, ptfipadné pocitac
s n€kterymi aplikacemi vhodnymi pro pfekladani.

» Sestavit tabulku s otazkami, které si budeme klast jeste
pied tvorbou samotné ptipravy, tedy pifi vyberu tématu.
To by mélo pomoci jak lepSimu vyrovnani jazykovych a
obsahovych cilt, tak 1 zajisténi metodam scaffoldingu.

* Nezatazovat zatim pfili§ mnoho témat, ktera vyZaduji
aktivni znalost specifickych gramatickych struktur
(napf. stupiiovani ptidavnych jmen).

* Pokracovat v zavadéni CLIL do ptirodovédy a zapojit
do hodiny odbornou slovni zasobu.

* Rozsitit CLIL do dal$i oblasti matematiky — geometrie.
» Pokracovat s pfipravou podplirnych strategii pro
vSechny prfedméty.

* Vyzkouset vyuzit v hodinach CLIL delsi anglicky text.
* Pokusit se zaradit aktivity na interaktivni tabuli.

5. Realizovani zmény
(podrobny popis zavadéni
novych zmén)

* VySe popsané zmény zavadime do vyuky v bfeznu a
dubnu 2014. Dvé€ vyucovaci hodiny jsou opét podrobnéji
popsané v nasledujici kapitole.
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Proces zavadéni CLILu do vyuky - tieti faze (biezen, duben 2014)

Jiz na konci druhé faze vyvstala potieba jakési osnovy, které se budeme drzet pti vybéru
tématu pro hodiny CLIL. Béhem prvnich dvou fazi vykrystalizovalo n¢kolik otdzek, které

jsme si pravideln¢ pokladaly jesté pied samotnou piipravou hodiny. Patfily mezi né:

* Proc€ je téma vhodné z hlediska obsahu?

* Proc je téma vhodné z hlediska jazyka?

* Jak a kde ziskam materialy pro vyuku tohoto tématu?

* Jaké aktivity konkrétné pouziji?

 Jaké podpurné strategie vyuziji, abych zajistil/a, ze déti zvladnou aktivity po jazykové

strance?

Zodpovézeni vySe uvedenych otazek ndm poméha:

1. vybrat vhodné téma pro CLIL

2. vyrovnat jazykové a obsahové cile

3. uvédomit si, ze scaffolding je nutnou soucasti kazdé aktivity CLIL

4. yjasnit si pfedem, jaké se mi nabizi moZznosti ohledn¢ vyukovych materiali (zdali mam
ptistup k anglickym materidlim k danému tématu, bude-li tfeba je adaptovat, ptelozit ceské
nebo piimo vytvorit nové)

5. rozvrhnout si konkrétni aktivity

Dale jsme v jednom rohu tfidy zfidily maly koutek, tzv. CLIL Corner, kde je k dispozici
velky anglicko-Cesky slovnik a pét kapesnich. Dale obrazovy slovnik a 2 anglické
encyklopedie. V koutku je také seznam frazi pro komunikaci ve tfid¢, ktery je rozsahlejsi

nez seznam na plakaté. Ukladdme sem 1 portfolia, kde si déti zakladaji své prace CLIL.

Zkontaktovaly jsme se s ucitelkou Janou, kterd vyucuje anglic¢tinu pro vétSinu zaki nasi
ttidy. Mé setkani s ni (Ema nebyla pfitomna) ale nakonec nebylo nijak zasadni pro nasi dalsi
préaci. Vyjmenovala totiz celou fadu gramatickych struktur, které s zaky probirala ve ¢tvrté
a paté tfid¢, u poloviny z nich ale uvedla, Ze jsou pro zaky stale velmi obtizné (napf. ptitomny
Cas prosty) a vlastn€ upln€ nevi, do jaké miry je aktivné¢ ovladaji. Pro nasi praxi CLIL to
znamena, ze bude nadale jedinou cestou systematicky zajiStovat scaffolding pro veskeré

aktivity CLIL.

Ukézalo se, ze neptichazi ptili§ v tivahu, aby ucitelka angliCtiny procvicovala pfedem

gramatické struktury nam na miru (napf. stupniovani piidavnych jmen pied hodinou
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o slune¢ni soustavé). Shodujeme se ale, Ze se miZzeme naopak my pokusit ,,zrecyklovat*
slovni zasobu, kterou ona aktualné probird v hodindch angli¢tiny. Uvédomuji si ale od
zacatku riziko, Ze v hodin¢ CLIL pak bude pfili§ pfevazovat jazykovy cil, a tak tento napad

nakonec moc nerozvijime.

Ve tieti fazi probihaji hodiny CLIL v ramci pracovniho vyucovani, matematiky a nové
geometrie (obsah a obvod), hudebni vychovy, okrajové vlastivédy a naopak intenzivnéji
prirodovédy. Podrobné rozbory se tykaji prirodovédy a hudebni vychovy, ve kterych se

z hlediska CLIL objevilo néco nového.

Hodina CLIL zaméiena na odbornou slovni zasobu (Human Organs)

Ptipravna faze

Téméet od zacatku roku bylo jasné, ze bychom CLIL rady zatadily v druhém pololeti
do ptirodovédy, kdy se probira lidské télo. Jednak je zde mozné navazat na slovni zasobu,
kterou se déti u¢i hned v tivodnich hodinéch, a navic jsme mély k dispozici kvalitni materialy
z publikace The CLIL Resource Pack: Photocopiable and Interactive Whiteboard Activities
for Primary and Lower Secondary Teachers (Grievenson, Superfine, 2012), ktery

nevyzadoval zddné zasadni zmény. Publikace k tomuto tématu poskytovala nejen velké

mnozstvi pracovnich listd, ale i DVD pro praci na interaktivni tabuli.

Rozhodly jsme se pro realizovani alespont dvou hodin, pfi¢emz prvni bude zaméfena na

organy lidského téla, druha pak na ob¢hovou soustavu.

Obsahové cile se zcela kryly s mésicnim planem Emy, z hlediska jazyka bylo jasné, ze se
bude jednat o novou slovni zasobu, ale ne nutné o nové gramatické struktury. Vzhledem

k tomu, Ze v ramci jazyka je nutné vyrovnavat obtiznost, da se fici, Ze 1 toto odpovidalo.

Hodina byla rozdélena do Ctyt aktivit a jejim cilem bylo pfedev§im zopakovat nazvy
lidskych organt, k ¢emu slouzi a kde se v té€le nachazi. Posledni aktivita byla skupinova,
ukolem bylo vyrobit plakat s lidskym télem, spravné umistit organy, napsat anglicky jejich
nazev a jejich funkci. Rozhodly jsme se takeé, ze v této hodin€ vyuZijeme pftilezitosti, kterou

nam material nabizi, a pouZijeme interaktivni tabuli.
Reflexe

Hodinu vyu€ovala Ema a z jejiho prib¢hu byla napadné nadSend 1 dle natd¢eného rozhovoru,

ktery probéhl posléze. Uvadéla, Ze ,, Télo je hrozné bavilo. Ta slovicka si pamatovali na dalsi
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hodinu. Lip nez ja.3? Uspéch ptiklada zejména dvéma cvideni na interaktivni tabuli, které

si déti vyzadaly dokonce opakovang.

Z mého pohledu pozorovatele bylo evidentni, Ze zaci reaguji nadSené hlavné kvili vyuziti
interaktivni tabule, kterd je poprvé konecn¢€ vyuzita ,,interaktivné®. Jejim problémem je vSak
obecné to, ze se jedna o ryze frontalni metodu, nebot’ neni obvykle mozné, aby vSechny déti

dostaly moznost tabuli ovladat.

Daleko Sirsi zapojeni déti a jejich aktivizaci pak pfinesla spiSe skupinova prace, kde m¢l
kazdy moznost se n¢jak uplatnit v ramci tvorby plakatu. Opakované zatfazovani skupinové
prace ma dva pozitivni efekty. Jednak dochazi stdle méné ke konfliktiim a neshoddm mezi

zaky, jednak se dafi o néco vice komunikovat v angli¢ting v rdmci skupin.

Prvni hodina s vyuZitim delSiho textu v anglic¢tiné (W. A. Mozart)

Ptipravna faze

Mozné trochu paradoxn¢ jsme se rozhodly vyuzit delsi text v ramci hudebni vychovy. Ema
se zrovna s détmi vénovala hudbé Mozarta a navrhla, zdali bychom v ramci CLIL nemohly
probrat jeho Zivot. To bylo pomérné riskantni, nebot’ bylo od zacatku ziejmé, ze se
nevyhneme pouziti minulého Casu, ktery Zaci jesté neznaji. Nicméné cilem celého projektu
bylo objevit také limity CLIL, a tak jsme se nakonec ob¢ shodly, Ze to vyzkousime.
Strukturu hodiny jsme vymyslely spoleén€, na mné¢ bylo pfipravit materidly. Musim
o zivoté Mozarta je k dispozici velmi mnoho napfi¢ internetem i tiSt€nou literaturou, zadny
se vSak neda pouzit pfimo pro zaky paté ttidy. Text bylo tedy nutné velmi peclivé adaptovat
pro nase potieby. Komplikace spocivala v tom, Ze Slo o zjednodusSeni textu za zachovéni
obsahu. Abychom zajistily, Ze budou dé€ti vnimat, co v textu ¢tou, rozdélily jsme ho do osmi
kratkych tsekti. Ukolem déti bylo piifadit k témto ¢astem spravny titulek.

Pro uvod jsme opét pouzily anglickou zpravu, ktera se stala jakousi systematickou soucésti
hodin CLIL, a po ¢teni textu jsme pak aktivity cilily na jiné smysly. Nejprve jsme si
na projektoru promitly obrazky ze zivota Mozarta a na zavér si déti poslechly prfedehru

ke Kouzelné flétné. Pii poslechu odpovidaly na jednoduché otazky.

Reflexe

32 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou II1.
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Tuto hodinu ucila opét Ema, ja jsem byla pfitomna pouze jako pozorovatel. VéEtSina Cinnosti
probé¢hla podle naSich predstav a nepfinesla zaddna zasadni prekvapeni. Nejvice ocekavana
prace s textem nas ob¢ velmi piekvapila. Pro zaky to bylo spiSe snadné a praci méli hotovou
za polovic¢ni Cas, nez jsme této aktivité vyhradily. Pouze n¢€kolik zakt registrovalo ,,divné*
napsana slovesa. Spravné odhadli, Ze se jedna o minuly ¢as. Pasivni porozuméni minulému
¢asu jim necinilo zadny problém.

Revize planu na zakladé zhodnoceni prvnich zkuSenosti s CLILem ve 3. fazi

1. Zhodnoceni nové situace * Delsi vyukovy projekt, ktery mél charakter projektu,
(reflexe po zavedeni zmén) se pro CLIL velmi osvédcil. Dlivodem jsou pfedevsim
mezipfedmétové piesahy, do kterych pojeti CLILu
zapada.

» Kombinace ciziho a matetského jazyka v jednom
vyukovém bloku je moZzné a ni¢emu nepiekazi, presto
jsme presvédcéeni, ze je nutné postupem ¢asu
prechazeni do CJ odbouravat, nebot’ vede dlouhodobé
spiSe k destrukci hodin CLIL.

* Koutek CLIL je vyuZivan pfedevsim k vyhledavani
neznamych slovic¢ek ve slovnicich béhem skupinové
prace.

* Parova a skupinova prace se s CLILem dobie
kombinuje. Zaci ve skupinovém rozhovoru uvadi napf-:
Ja jsem se hodné ptala kamaraddii. nebo ,,Ve
skupindch je to lepsi...Kdybych na tom zase délala
sama, tak to pro mé bude moc tézky. “

* Schiizka s ucitelkou anglictiny probéhla, neda se ale
predpokladat n¢jaka uzsi a systematicka spoluprace. Do
budoucna nam tedy asi pfili§ nepomuzZe.

* Velmi se nam osvedcily anglické zpravy ttide, ve
kterych se zaci dozvidaji velmi jednoduchym jazykem,
co se bude v hoding CLIL dit. Zaci to v rozhovoru
rovné€Z ocenuji: ,, Kdyz to vidim napsané, tak si to lépe
zapamatuju a taky vim, jak se to pise. Je to vyhodny

k nécemu. “ nebo ,, Mohli jsme si to precist, pak jsme si
to prelozili a zjistili to a to.

* Systematicky pouzivame tabulku péti otazek, které
nam pomahaji s vybérem tématu.

* Interaktivni tabule pisobila velmi motivacné, ale

z hlediska CLIL nepfinesla Zadné zasadni vyhody.
Rovnéz déti tuto hodinu v rozhovoru pfili§ nezminuji,
daleko vice odkazuji ke skupinovym pracem a ocenuji
predevsim piilezitost ukazat svou kreativitu. ,,No jd
mam rad takové ty prdace, kdy pracujeme v tymech, ve
skupinach a délame néjaké plakaty, vytvarime reklamy,
domyslime tam, prosté mé to bavi... Mohla byste
premluvit pani ucitelku, at' to délame vic.* ,, Mé na tom
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bavilo, ze jsme mohli vystrihovat a takhle. “ Ja rada
vyrabim a mé bavi jako vytvaret ty napady. *

* CLIL je nov¢ zavadeén do geometrie, konkrétné pro
opakovani obsahu a obvodu. Kombinace se ndm zda
vhodna, protoze latka geometrie je z podstaty véci
vizualizovéna.

* Vyuziti del$iho textu v CLIL neptisobilo zaktim velké
obtize.

* Pro pasivni porozumeéni lze zaradit i gramatické
struktury, které zaci neznaji. Je vSak nutné se jich
vyvarovat v ptipadech, kdy po Zacich vyzadujeme
aktivni pouziti anglictiny.

* Postupné se nam daii vytipovavat metody a strategie,
které jsou pro CLIL vhodné.

2. Identifikovani oblasti, které
je tieba zlepsit
(problematické oblasti
vyzadujici zménu)

* Jeden zék v rozhovoru na otazku, co by v anglickych
hodinach vylepsil, odpovida ,, abychom se ucili i ty
vety...nejenom slovicka.” To ndm jasné potvrzuje, co
pozorujeme také, Ze stale prevazuji hlavné jednoslovné
odpovedi zaka.

* Doposud jsme nevyuzily hernich aktivit v hodinach
CLIL.

» Adaptace textll pro CLIL je ¢asové velmi narocna.

3. Ujasnéni si, jak miZeme
tyto oblasti zkoumat (metody
sbéru dat)

* Metodou sbéru dat dale zistava zejména pozorovani.
Na konci 4. faze bude portfolio metod sbéru dat
doplnéno o druhy skupinovy rozhovor se zaky,
rozhovor s ucitelkou Emou a videozaznamy 2 hodin
CLIL.

4. Predstaventi si cesty vpied
(ak¢ni plan)

* Pravideln¢ zatazovat aktivity, které umozni zaktim
odpovidat ve vétach a nejen pouze jednoslovné.

* Vyuzit herni aktivity v hodinach CLIL.

* Zjistit, zdali neexistuje databaze text pro CLIL pro 1.
stupeti nebo néco podobného, co by ndm usnadnilo
préci.

5. Realizovani zmény
(podrobny popis zavadéni
novych zmén)

* VySe popsané zmény zavadime do vyuky v kvétnu a
cervnu 2014. Dvé vyucovaci hodiny jsou opét
podrobnéji popsané v nasledujici kapitole.

Proces zavadéni CLILu do vyuky — 4. faze (kvéten, ¢erven 2014)

V posledni fazi jsme mély pocit, Ze jsme napravily oblasti, které byly z naseho pohledu

problémové, a pokusily se spiSe vyslechnout ptani a napady zaki.

Integrace anglictiny probihala nadale napii¢ vSemi pfedméty. Obvykle se jednalo o jednu

celou vyuc€ovaci hodinu a jeji asi patnactiminutové zopakovani (nebo dokonceni) na zac¢atku

dalsi hodiny daného pfedmétu, dohromady tedy napldnovanych 60 minut tydné. Vyjimecné

jsme v jednom tydnu vyucovaly vedle celé hodiny CLIL jesté kratSi jazykovou sprchu

v jiném piedmétu, aby byla naplnéna ¢asova dotace, kterou jsme si stanovily.
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Blize se budeme vénovat hodindm, znichz byl pofizen videozdznam, a o které se

opira analyza a interpretace dat.
Hodina CLIL s deskovou hrou (Map of Europe)
Ptipravna faze

Podnét k vytvoreni této hodiny nam opét dala ucebnice vlastivédy Nova skola Brno, kterou
Ema se svou tfidou vyuzivala. Kapitola zaméfend na mapu Evropy byla podobné jako
predchozi kapitoly zakonCena seznamem otazek k opakovani. Tradicné by hodina probihala
tak, ze by Ema otazky cCetla pied celou tfidou a zaci by po jednom odpovidali. Ve chvili, kdy
jsme se rozhodly opakovani mapy Evropy realizovat v CLIL, velmi rychle ndm doslo, ze
nebude mozné otazky jen Cist v angli¢tin€. Navic hodiny CLIL ted’ uz vyucovala jen Ema a
ta se snazila spiSe vyhybat mluvenému projevu v angli¢tiné pied celou tfidou. Pfes napad
dat zaktim seznam otazek do dvojic v anglicting, aby je vid€li alespoii napsané, jsme se
dostaly k verzi deskové hry, kterou jsme si v kazdém piipadé chtély v tomto mésici

vyzkouset.

Vyrobily jsme proto velmi jednoduchy herni plan, na kterém byla n¢ktera policka vyplnéna
otaznikem. To byl signal k tomu vylosovat si otazku z balicku a odpovédét ji. Opét jsme
m¢ély obavy, zdali se zaci ve skupinkach budou vénovat hie nebo nééemu jinému, a tak jsme
ptipravily jesté zaznamovy list, kam zapisovali, jaké otazky si vylosovali, kdo na né
odpovidal, a zdali odpovédél spravné. Vzhledem k tomu, Ze zaddni bylo pomérné

komplikované, dostali jej opét napsané na prouzku papiru (v anglicting).
Reflexe

Opét se nam potvrzuje, jak moc jsou efektivni pisemna zadani a instrukce. Zaci v podstatd
nemaji z&dné dotazy ohledn€ slovni zasoby, pfestoze zcela jisté neznaji vSechna slovicka.
Velkou c¢ast si domysli z kontextu nebo pifimo z realnych pomtcek, které jsou jim paralelné

s instrukcemi rozdany.
Velky rozdil byl v poctu otazek, které skupinky stihly odpovédet, jak je mozné posoudit na
zéklad€ odevzdanych zaznamovych listli. Bylo proto dobré, Ze Ema nakonec vSechny otazky

ptecetla a vSichni si na n€ spolecné odpovedéli.

Komunikace ve skupinkéach probihala ¢esko-anglicky. Déti se v podstaté bavily ¢esky nad
anglickou otazkou a pak opét Cesky sestavovaly anglickou odpovéd’. Problém udrzeni

komunikace v angli¢tin€¢ ve skupinach se tu opét objevil.
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Hodina CLIL na podporu souvislé komunikace Zakii v angli¢tiné (At a Restaurant in

Dublin)
Ptipravna faze

Cilem této hodiny bylo pfedevsim vyslechnout jednoho z z4kt, ktery apeloval na to, aby
zaci pouzivali v ramci CLIL celé véty a nejenom slovicka. Sdm si uvédomoval, ze to bude
asi t¢zké zorganizovat, nebot’ prilezitosti jiz maji, sami je ale dostatecné nevyuzivaji: ,, Byl
by problém to asi uhlidat. Vy jste byly dve ucitelky a skupiny byly ctyri (ve skutecnosti sedm
— pozn. autora). A vidycky by pak nékdo mluvil anglicky, a kdyz byste odesly, tak cesky. "

Nasim tkolem tak nebylo umoznit zaktim odpovidat ve vétach, jako spis je k tomu piimét.

Diky tomu pfiiSel napad tématu At a Restaurant in Dublin. V aktudlni kapitole v matematice
se objevilo téma z finan¢ni gramotnosti, konkrétn¢ sezndmeni se s ménou euro, v kapitole
zamétené na sCitani a odecitani desetinnych ¢isel. Rozhodly jsme se proto zaradit hodinu
matematiky na bazi nakupovani (resp. objednavani v restauraci) a placeni Eury, pficemz si

déti budou procvicovat s¢itani desetinnych Cisel.

Hodina obsahovala motivaéni a rozehtivaci aktivitu, vétSina ¢asu byla ale vénovana praci ve

dvojicich, kdy si zaci objednavali a platili v restauraci.

Co se tyka scaffoldingu, dvojice mély pfi ruce zjednoduseny rozhovor z restaurace, kde se
stale opakovala fraze (I’d like...) a kterou mohly vyuzit v rozsahu, jakém potiebovaly.
Kazdy Zak dostal také tabulku, do které si zapisoval, co si objednal, kolik to stalo a kolik
zaplatil. Pro nas to byla velmi dllezitd zpétna vazba, kterd nds informovala o tom, co se
vlastné pfi této parové ¢innosti odehravalo a zdali déti ptiklady spocitaly spravné. Metodicky

list v¢etné nékterych materiali je k dispozici v Ptiloze 10.
Reflexe

Porozuméni a ¢teni desetinnych Cisel ani cen necinilo détem velky problém. Béhem parové
prace déti opét hojné vyuzivaly scaffoldingu a drZely se pfedlohy. Asi v 5 dvojicich se
objevily 1 fraze navic. Diky této pfedloze se nestavalo, Ze by déti sklouzavaly do Cestiny

nebo na ukolu nepracovaly, protoze nevédely, jak si anglicky objednat.

Ema v rozhovoru ocenila zejména vyuzitelnost frazi v praktickém zivote: ,,Hodné vyuzitelna

byla ta matika, kdyz je to prave to nakupovani, to prece chodi lidi nakupovat v zahranici ...
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At uz v jidle, restauraci, oblecenti, ty situace z toho praktického Zivota, zijeme v Evropé, jsme

integrovani, cestuje se. ‘>

Zéaci ocenili predeviim moznost poskladani vlastniho menu a manipulaci s realnymi
bankovkami a mincemi (vystfizenymi a zalaminovanymi). Nestavalo se pfili§ ¢asto, ze by
mluvili ¢esky nebo nepracovali na ukolu. Problémem byla u n¢kterych dvojic vyslovnost.
Prestoze jsme rozhovor dvakrat ptecetly ptfed celou tfidou, chyby ve vyslovnosti se
objevovaly pomérné Casto. Byl zde nicméné naplnén cil, kdy zaci komunikovali souvisle

v anglickych vétach.
3.9 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

V této kapitole se vratime k vyzkumnym otazkdm a pokusime se na né odpovédét.
Piipomenme, Ze cilem vyzkumu bylo zjistit, jak se 1i$§i komunikace ve tfidé v hodinach CLIL
a v béznych hodinéch, jaké strategie a metody vyuky jsou pro CLIL vhodné a kone¢né jaké
vyhody a jaka rizika obecné piinasi prvni rok implementace CLILu do vyuky. Soucasti
kazdého ak¢niho vyzkumu je také navrhnout doporuceni, jak tato rizika eliminovat. Soubor

doporuceni bude uzavirat tuto disertacni praci.

3.9.1. Komunikace v hodinach CLIL a v béZnych hodindch

Tato kapitola se bude opirat o veSkerd data nasbirand béhem roku, zejména pak
o videozaznamy, které¢ byly pofizeny na konci sbéru dat, tedy v ervnu. Potteba potidit
videozaznamy pfisla aZ po treti fazi zavadéni CLIL, tedy na konci dubna. Na zakladé¢ mého
pozorovani Eminy vyuky vyvstalo, Ze se napadné li§i hodiny CLIL a bézné hodiny a to
zejména z hlediska komunikace ve tfid¢. Pozadala jsem proto Emu, zdali bych mohla natocit
jeji dvé bézné hodiny a dvé CLILové na kameru. Potfizovani fotografii a videi jsme méli

s rodicemi domluvené jiZ od zacatku roku, takze z etického hlediska v tom nebyl problém.

Videozaznamy byly piepsany a nasledné kédovany v programu Atlas.ti. Nékteré kody byly
definovany pfedem, jiné vznikaly v pribéhu kdédovani. Kody lze rozdélit do dvou hlavnich
kategorii: prvni odkazuje k ti€elu promluv v hodiné, druha ke strukture komunikace, tedy
kdo, jak dlouho a jak ¢asto mluvi. V piepisech byly zachovany veskeré chyby v anglicting 1
nespisovna ¢estina. Za promluvu byla povazovana i neverbalni reakce, kterd zastupovala

odpovéd, jako souhlasné kyvnuti hlavou nebo pokréeni rameny.

33 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou II1.
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S daty bylo pracovdno céastecné kvantitativné (porovnavani Cetnosti jednotlivych kodi
napfi¢ hodinami), ¢aste¢n¢ kvalitativné (co konkrétné se v promluvé fesi). V ptipad¢ hodin
CLIL si zéroven v§imam piechodl z anglictiny do CeStiny a zpét (code-switching) a to

zejména, kdy se tak stava a proc.
V ramci kategorie, ktera se tykala ti¢elu promluvy, bylo definovano Sest kodu:

Vlastni aktivita - Kod odkazuje k promluvam, které zazni v rdmci prubéhu samotné aktivity

v hodin¢ tykajici se bezprostiedné vyucovaného predmétu.

Instrukce k aktivité - Kod je pouzit tam, kdy se promluva tykd informaci k nésledujici
¢innosti tykajici se daného pfedmétu. Promluvy zahrnuji zejména instrukce a vysvétlovani

prabéhu aktivity, které se zaci budou v hoding vénovat.

UjiSténi se o porozuméni z hlediska jazykového - Kod je pouzit u promluv, kde je tcelem
ujistit se o porozuméni vyrazu v anglictiné nebo naopak zjistit pteklad ¢eského vyrazu do
anglictiny.

Reseni neporozuméni z hlediska obsahového - Kod je pouzit tam, kde Zak nerozumi po
obsahové strance a ucitel situaci fesi.

Organizace ve tFidé - Kod je pfifazen promluvam, jejichz Gcelem je vyfeSit organizacni
zalezitosti tfidy jako objednéavka triek, informace o schiizkach, zkouseni a testech apod.
Reakce na neadekvatni chovani - Kod odkazuje k promluvam, ve kterych se fesi chovani
zakl, nejCastéji sjednavani ticha ve tride.

Nasledujici dva grafy porovnavaji Cetnost kodl odkazujicim k ucelu promluv v jednotlivych

pifedmétech.
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Vlastivéda

Vlastni aktivita

Ujisténi se o porozuméni z jazykového hlediska
Reseni neporozuméni

Reakce na neadekvatni chovani

Organizace ve tridé

17 I!

Instrukce k aktivité

o

W P 4: Piepis videa VLA v CJ M P 3: Prepis videa VLA v Al
Graf ¢. 1: Ugel promluv ve vlastivédé vedené v CJ a AJ

Matematika

Viastni aktivita ||

Ujisténi se o porozuméni z jazykového
hlediska —

Re3eni neporozuméni
Reakce na neadekvatni chovani
Organizace ve tridé F
Instrukce k aktivité —
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W P 2: Pfepis videa MA v CJ B P 1: Prepis videa MA v AJ

Graf ¢. 2: Ugel promluv v matematice vedené v CJ a AJ

Oba grafy bez ohledu na pfedmeét ptinaseji podobna srovnani. Nejvétsi procento Casu je
vénovano komunikaci v ramci ¢innosti vazanych na dany pfedmét, tedy promluvam, které
byly kédovany pod nazvem vlastni aktivita. V hodinach vlastivédy v obou jazycich
jednoznacn¢ prevladaji nad ostatnimi ucely promluv. V matematice je v pripadé Ceské

hodiny téméf vyrovndna Cetnost promluv za ucelem vysvétlit, jak bude nésledujici ¢innost

probihat, a ¢innosti samotnou. To je izce spojené s nasledujicim kodem.

Co se tyka instrukei k aktivité jsou v obou ptipadech niz$i v hodinach CLIL neZ v béznych
hodinach. Pokud se podivame, jak jsou takové instrukce realizovany, zjistime, ze se nékdy

omezuji na iplné minimum, naptiklad v hodin¢ vlastivédy vyucujici pred zacatkem pomérné
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komplikované skupinové aktivity ukdze zaktim pouze v jakych skupinach budou pracovat,
coz naznaci rukama a doprovazi pouhym: ,, Ok...one group here, one group, one group.
Podobn¢ na zacatku stejné hodiny vedené v anglictin€ zcela chybi ivodni instrukce, ucitelka
piimo zac¢ne rozehtivaci aktivitou s mickem, ktery hodi jednomu z zaki s otazkou: ,, Marku,
which European country do you know? “ Zamérn¢ vybere zéka, o kterém vi, ze bude patrné

adekvatng reagovat a vytvofi tak piiklad pro ostatni.

Zajimavy charakter instrukce l1ze také sledovat na zacatku hodiny matematiky. Tam je sice
uvod realizovan promluvou: ,, Today we start with a bingo game. This (ukazuje na tabuli,
kde je priklad tabulky na hru Bingo). I have a bingo table for you. (rozdava tabulky), ucitelka
ale vzapéti rovnou prechézi k prikladu. Nemluvi tedy o tom, jak hru hrat, jak je to bézné
v hodinach vedenych v cestin€, ale pfimo ji hraje. To mizeme pak béhem této hodiny
sledovat vicekrat - namisto vysvétlovani, jak bude aktivita probihat, ucitelka aktivitu rovnou
predvadi (napi.: rozhovor zrestaurace a scitani desetinnych c¢isel). Z bezprostfedniho
sd¢lovani dojmil po hodin¢ vyplynulo, Ze to pro ni bylo v tu chvili pfirozené feseni a to ze
dvou ditvodd, jednak ji samotné by dalo praci vymyslet véty v anglictin€ a jednak nebylo
jisté, jak by déti popisu aktivity porozumély. Proto bez varovani piesla k ptikladu, ktery

povazovala za nejefektivnéjsi feseni.

Aktivity, kterym zdanlivé chybi instrukce, vSak piesto probéhnou dle planu, coz dokazuji
pracovni listy ¢i tabulky, kde si zéci vedli zaznamy o priibéhu her. Ve vlastivéde jsou
instrukce ucitele castecné suplovany pisemnou zpravou skupiné, tedy v podstaté zadani
aktivity v anglictin€, jehoz pteklad je jiz prvnim tkolem déti. Strategie pisemnych zprav at’
uz na zacatku lekce ¢i v jejim prabéhu se v hodindch CLIL velmi osvédcila, ucitel usetiil ¢as
vénovany ustnimu vysvétlovani, Zaci se mohli k instrukci vracet v priib&hu celé aktivity,
porozuméni pisemné zpravy pro n€ bylo snadnéjsi, nez by tomu bylo u tstniho sdéleni, a
v neposledni fad¢ to byl jeden z momenti, kdy byla aktivita pfesunuta z ucitele na zaka, coz

1ze povaZzovat za pozitivni trend.

V obou hodindch CLIL jsou ptekvapivé malo zastoupené promluvy, které se tykaji
uji§tovani se o porozuméni z jazykového hlediska, tedy v podstaté prekladu z AJ do CJ,
pfipadné obracené. Divodem jsou adekvatné zvolené materidly a jejich jazykova obtiZnost,
ale také samostatnost zaku, ktefi si béhem roku zvykli na vyhledavani neznamych slovicek
ve slovnicich. Paklize se tyto promluvy objevuji, pak je v nich ¢asto kombinovéana anglictina
a CeStina a to 1 v jedné vété, napt.: ,,Teacher, jak je ,,nechdapu “? nebo ,,Tak in Czech.* Ucitel

uvozuje vety o prekladu vzdy anglicky ,, What does it mean...? . U zakl vétSinou prevlada
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ceské ,, Nevim, jak to rict anglicky.* nebo ,,Co je to...? . Na vyzvani jsou vSak schopni

formulovat dotaz v anglicting, napt.: ,, How can I say Austria in Czech? *.

Reseni neporozuméni se objevuje pouze jednou a to v piipadé matematiky v angli¢ting, kdy
jeden z zaka nechape princip hry Bingo. U¢itelka se pokusi dvakrat o vysvétleni v anglicting
na ptikladu podobné jako v ivodu hodiny, kdyz zak potad nerozumi, piechézi nakonec
do cestiny. Navraceni zpét do angliCtiny pak realizuje signadlem: ,,/ don’t understand
Czech. “ nebo jinde Ceskym: ,, Odted’ nerozumim cesky ani slovo. “ V tomto piipadé je nutné
pripustit fakt, Ze pouziti anglictiny zbrzdilo vyuku diky nutnosti opakovan¢ vysvétlovat
jednu a tutéz aktivitu a to navic se zavéreCnym prechodem do cestiny. Pro ucitelku to bylo

frustrujici (méla dojem, Ze se v angli¢tin€ nespravné vyjadiila), a pro zdky nezajimavé.

Ucitelova reakce na neadekvatni chovani, tedy napomindni a usmériiovani chovani zaka
béhem hodiny je vyznamné zastoupena v ¢eskych hodinéch, jak je ziejmé z nasledujiciho
grafu. V matematice vyucované v anglictin€é chybi Gipln¢, ve vlastivéde se omezuje na pouhé

I3

dvé promluvy a to: ,, Be quiet, please* a ,, Silence, please.

Zde se nabizi dvé interpretace. Prvni z nich odkazuje k podobnému aspektu jako v ptipadé
instrukci — ucitelka si rad¢ji neptidélava praci a omezuje své promluvy na minimum nutné
k realizaci naplanovanych aktivit. Kvili chovéani nechce zbyte¢né prechézet do Cestiny, tedy
alesponl to ned¢ld. Druhd pak smétuje spise k programu hodiny. Z videozaznami hodin
CLIL je totiz zfejmé, Ze déti pracuji se zaujetim, coZ potvrzuji Zaci jak v sebehodnoceni, tak
béhem rozhovoru, a nemaji tak ¢as na jiné aktivity, které by vyzadovaly napominani. Oproti
tomu ob¢ natacené hodiny vedené v Cestiné byly uzaviené dlouhou samostatnou praci, kdy
kazdy Zak dokoncil praci v jiném momenté a oteviral se mu tak prostor pro vyruSovani.
V ptipad¢ vlastivédy se navic jednalo o vypisovani z ucebnice, které bylo pro déti velmi
demotivujici. U¢itelka sama v zavére¢ném rozhovoru uvadi: ,, 7y aktivity hodné zaujali, Ze
nemeéli cas zlobit. Pravdépodobné teda tim jak ty hodiny brali jinak, tak se chovali klidnéji,
nez se chovaji normalné. Byla to jina aktivita, jiny program, jina napln hodiny, takze mozna

«34

proto. ", ¢imz se ptiklani k druhé varianté interpretace, kterou ostatné potvrzuji i déti ,,a Ze

Je to takové spis zabavnéjsi uceni ne? jinde. “>

34 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou II1.
35 Citace z piepisu rozhovoru se zaky 1.
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Reakce na neadekvatni chovani
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Graf ¢. 3: Reakce na neadekvatni chovani v hodinach CLIL a v béznych hodinach

Co se tyka organizace tridnich aktivit mimo ramec vyucovaného predmétu (v
natoCenych videich se jednéd o objednavku tricek, pozdni pfichod, informace o schiizkach,
zkousSeni a testech), pak se logicky nefeSi v hodinach CLIL, ale v béznych hodinach.
Dlvodem je zcela jisté¢ jazykova bariéra, kterd ucitelce brani ve vysvétlovani a zakiim
v porozuméni. PakliZe je potfeba néco podobného sdélit v hodinach CLIL, ucitelka piechazi
do cestiny. V natocenych lekcich se ale jednd pouze o zakonceni hodiny a sdé€leni programu

pristi hodiny.

Podivame-li se na strukturu komunikace, pak zjistime, ze jak v hodinach v angli¢ting, tak i
v ¢estiné je jednoznaéné dominantni IRF struktura s prvky: otdzka ucitele — odpoved’ zaka —
zpétna vazba ucitele, kterd se cyklicky opakuje. Veskeré hodiny jsou také pomérné typické
pro uzaviené otazky a jednoslovné odpovédi zakt. Nelze tedy fici, ze CLIL v této oblasti

vyuku proménil nebo ptinesl néco nového.

Co vSak bylo pro danou tfidu zcela nové, byly strategie a metody vyuky, které si zavedeni

CLILu postupné vyzadalo. Prave tém se bude vénovat nasledujici kapitola.

3.9.2 Strategie a metody vhodné pro CLIL

Pti pocatecnim zavadéni CLILu je nejcastéjSi obavou ucitelt i rodicl, Ze déti nebudou
v cizim jazyce dostatecné rozumét, coZ mize zkomplikovat porozuméni latky nejazykového
pfedmétu. I my jsme mély podobné obavy. Béhem realizace projektu jsme ale dosly ke
zjisténi, ze Zaci sice nezachyti v cizim jazyce vSe, existuje vSak celd fada metod a strategii,

ktera ve vyuce typu CLIL mlze vyznamné pomoci porozumeéni, a vytvofit tak podporu nejen
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zakum ale 1 ucliteli samotnému. V odborné literatufe se v tomto kontextu mluvi o

scaffoldingu nebo o podpurnych strategiich, které byly popsané v ptedchozich kapitolach.

Dil¢im cilem projektu disertacni prace bylo tyto strategie a metody objevovat, vytvaret a
testovat jejich efektivitu v praxi CLIL. V této kapitole nabizime jejich vycet, stru¢ny popis
a také ptiklad jejich vyuziti v praxi CLIL.

Vizualizace

Strategie, kterd mize vyznamné napomoci porozuméni a zaroven ji 1ze kombinovat s celou
fadou aktivit, je vizualizovani mluveného nebo psan¢ho slova formou obrazkt, fotografii,
schémat, grafli, Casovych os nebo myslenkovych map. D4 se snadno vyuzit napti¢ vékovymi
kategoriemi. Vizualni podporu mizeme vytvofit i pisemnym zadanim na tabuli nebo

rozdanim instrukci do skupin ¢i dvojic, které budou mit zéci po celou dobu na ocich.

Piiklad 1: Velmi se nam osvédcily anglické zpravy tiidé, ktefi ocenili 1 samotni Zaci.

Good morning everybody!

We’re going to work in groups of 4 today. Each group will become a travel agency. Each
travel agency will prepare a tour for foreign tourists across one of the Czech regions. The
tour will be presented on a poster you will make in groups.

I’'m looking forward to your posters ©.
Your teacher

Tab. 15: Anglicka zprava tfidé na zac¢atku hodiny (archiv autorky)

Piiklad 2: Podobnou strategii jsme opakované vyuZzivaly i pfi zadavani aktivit do skupin.
Karti¢ky s instrukcemi pro kazdou skupinu mély celou fadu vyhod. Nebylo nutné opakovat
zadani stale dokola, stacilo déti odkazat k zadani na karticce. Priklad instrukce do skupin

v hodiné ptfirodovédy uvadime zde:

Group work: HUMAN BODY

1. Draw a human body with all organs we learnt about last week.

2. Write the names of the organs (Example: lungs.).

3. Write what the organs do (Example: They breathe in oxygen.).

4. Write where the organs are. (Example:Lungs are next to a heart.)

You can use dictionaries (books. NO mobile phones)! You have 20 minutes for this

Tab. 16: Instrukce ke skupinové praci
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Ptiklad 3: Tento ptiklad ukazuje vizualizaci instrukei k pokusu v piirodoveéde.

Obr. 9: Obrazkové instrukce k pokusu (Calabrese, M., Rampone, S. (2011). Cross-Curricular Resources for
Young Learners. Oxford: Oxford University Press).

Manipulace

Dalsi vhodnou strategii je pouzivat v hodinach CLIL redlné pfedméty, na které si déti mohou
sdhnout, manipulovat s nimi. To se tyka jak experimentd v pfirodovédé ¢i fyzice, tak i

modelovani matematickych problémi nebo manipulace s penézi.

Ptiklad 1: V ptirodovéd¢ jsme zaradily jednoduchy experiment, kdy déti odhadovaly, které
predméty jsou magnetické a které ne. Kazda dvojice dostala 10 readlnych predméti. Své tipy
zapisovaly do pracovniho listu. Poté si své predpovédi ovéfily pfiloZzenim magnetu a
vysledek opét zapsaly. Tento jednoduchy experiment probihal cely v angli¢tin€ bez potieby
prekladu do ¢estiny. Tomu napomohla praveé manipulace s redlnymi predméty, se kterymi se
déti navic béZzné setkavaji.

Piiklad 2: V matematice jsme probiraly s¢itani a odecitani desetinnych Cisel. Pro upevnéni
této latky jsme zatadily hodinu v anglictiné, kdy déti ve dvojicich nakupovaly v obchod¢ ve
Vidni a musely proto platit eury. Kazda dvojice dostala bali¢ek pen€z (bankovek 1 minci,
které vypadaji jako realné), kterymi si vzajemné platila. Zaci si zapisovali do pracovniho
listu, co nakoupili, kolik to stilo a jakymi bankovkami a mincemi zaplatili. Eura jsme
pouzily také v hodiné At a Restaurant in Dublin, ve které $lo o podobnou aktivitu v prostfedi

restaurace.
Kooperace

Spoluprace zakli ve dvojicich nebo ve skupinadch miize byt pro Zaky velkou oporou pfi vyuce
v jiném neZ matetském jazyce. Vzdjemnd pomoc nad porozuménim zadani a nasledného

vypracovani tikolu miize byt velmi pfinosna a détem obvykle vyhovuje.

105



Je nutné zminit, Ze skupinova prace jako forma vyucovani je$t¢ neznamend, Ze bude
skute¢n¢ realizovano kooperativni u¢eni, respektive rozdéleni zaki do skupin nezarucuje
kooperaci mezi ¢leny skupiny (Tomkova, 2007). Johnson, Johnson (1994) proto vymezili 5
zékladnich principti kooperativniho uceni: pozitivni vzajemnou zavislost (Aby uspéla
skupina, musi uspét kazdy c¢len skupiny.), individudlni zodpovédnost (Kazdy clen je
zodpovédny za svou praci.), pfima interakce (Kazdy miize pfimo diskutovat s ostatnimi
Cleny skupiny, ziskat pomoc.), socialni a kooperativni dovednosti jako prostiedek i1
vychovny cil (Clenové vzajemné komunikuji, divéfuji si pomahaji si, naslouchaji si.) a
reflexe a hodnoceni (Tym ma adekvatni Cas a prostor pro reflexi a hodnoceni prace tymu (In
Kasikova 2007). Béhem projektu jsme se samy presvedcily, ze skupinova prace nefunguje
hned napoprvé (Pfipomenme, ze se s ni Zaci nasi tiidy v bézné vyuce prakticky nesetkavaji.),
jak ucitel, tak i zaci. I zde je vhodné poskytnout zakiim podporu, ktera jim pomtize se v tikolu

1épe zorientovat, vybrat si svou jedinecnou roli ve skupin¢ a naplanovat si praci.

Pti préaci ve skupindch se ndm osvédcily zejména dvé strategie: poskytnuti pisemného zadani
kazdé skuping, u komplikovanégjSich ukoll strukturované do jednotlivych krokt, a nabidnuti

roli, které mize zak ve skuping hrat.

Problém je také obvykle ve vhodném rozdeleni déti do skupin. Ucitelé zde vyuzivaji nékolik
riiznych moznosti, které se daji béhem $kolniho roku obménovat. Zaky miizeme rozdélit
podle jejich vlastnich preferenci, vytvofit stalé skupinky na urc¢ité obdobi nebo ptred kazdou
aktivitou zvolit skupinky losovanim. Tteti ptipad se nam osvedc¢il nejvice 1 z toho diivodu,

ze tak vznikala dalsi idedalni ptilezitost k zapojeni ciziho jazyka.

Piiklad: S zaky jsme probiraly kraje Ceské republiky. V ramci Gvodu do tématu jsme
zatadily aktivitu v angli¢tin€, kdy si déti ve skupinkach vytvofily cestovni kancelaf, ktera
poiada vylety pro zahrani¢ni turisty po Ceské republice. Jejich ikolem bylo piipravit zajezd
po pfirodnich a historickych zajimavostech vybraného kraje a prezentovat ho na plakatu.
Rozhodly jsme se pro vytvoteni skupin losem. Zakaim jsme rozdaly 7 riiznych nadiazenych
slov napsanych na kartickach jako animals, food, school subjects atd., kazdy z 28 Zaku si
vylosoval jedno slovo podtazené (lion, pizza, Maths atd.), podle kterého si nasel svoji
skupinku. Nebylo nutné zaktim predem vysvétlovat princip rozdéleni, odhaleni pravidla bylo

soucasti ukolu. Dale skupiny obdrzely instrukce uvedené v Tab 17.
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POSTUP:

1. Kazda skupinka predstavuje jednu cestovni kancelar. Nejprve si proto
vymyslete jméno vasi cestovni kancelare. Jméno by mélo byt v angli¢tiné.

2. Ve skupince si zvolte nasledujici role:

Zapisovatel — PiSe na plakat informace, na kterych se predem dohodne celéa skupina.

Grafik — Kresli, vystiihuje a lepi na plakat obrazky. Obrazky i jejich umisténi schvaluje
cela skupina.

Informéator — Zjist'uje informace o geografickych a historickych zajimavostech
v knihach.

Prekladatel — Vyhledava neznama slova ve slovniku a konzultuje nejasnosti

s vyucujicim.

3. Ve své cestovni kancelari pripravte pro zahranic¢ni turisty pétidenni zajezd po
jednom kraji Ceské republiky, ktery jste si vylosovali. SepiSte podrobny program
na kazdy den a nezapomeiite zminit, co je na jednotlivych mistech vyjimecného.

4. Pripravte plakat, ktery bude informovat o zajezdu, ktery nabizite. Plakat by
mél turisty na vas zajezd nalakat, takZe by mél byt zajimavy také graficky.
MiiZete proto nejen psat, ale i kreslit a lepit obrazky. Pri vytvareni plakatu vam
pomohou otazky a zacatky vét v AJ, které kazdy z vas dostane.

5. Prezentujte v anglictiné sviij zajezd celé tridé. Zvolte si predtim, kdo bude Fikat
kterou ¢ast. Zapojit by se méli vSichni ze skupiny.

POZOR: Pii pripravé plakatu miiZete mluvit ¢esky, informace na ném musi byt
ale pouze anglicky stejné tak jako podrobny program zajezdu, ktery miiZe byt
soucasti plakatu nebo miize byt napsany na zvlastnim papire.

Tab. 17: Instrukce k praci ve skupinach (archiv autorky)

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response

Vyuzivani pohybu v hodinach CLIL vyhovuje nejen zaktam, kteti patii ke kinestetickym

vvvvv

protahnout, zménit pozici, odreagovat se a presto se ve stejném momenté ucit. V kontextu

vyuky cizich jazyku se pouziva metoda Total Physical Response (TPR), jejiZ princip spociva
pravé v reakci na instrukci pohybem. Zaci si diky zapojeni pohybu nové pojmy a slovni
spojeni dobfe pamatuji a zpétné si je snadnéji vybavi. VyuZzivani TPR se logicky nejvice
nabizi v télesné vychove, kam sméfuji oba priklady.
Ptiklad 1: Ucitelka druhé ttidy zapojuje cizi jazyk do pfredmétu télesna vychova. Protoze
soucasn¢ vyucuje ve stejné tiide 1 anglic¢tinu, vyuziva ¢asti hodin TV k zopakovani slovni
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zasoby z lekci ciziho jazyka. Tentokrat si vybrala téma zima. Pro kazdy pojem vymyslela
pohyb, jejichz seznam uvadime zde. Kazdé slovo méla nakreslené na karté A4. Zaci tedy
soucasn¢ vidéli obrazek, slyseli slovo a opakovali pohyb, ktery ucitelka predvadéla.
V druhém kole ucitelka uz neukazovala pohyb, ale pouze fikala slova a ukazovala obrazky.
V posledni fazi pak jiz fikala pouze slova bez vizualni podpory a déti predvadéli
odpovidajici pohyb. Déti vzdy pobavi opakovat jen dvé ¢innosti rychle za sebou (napf.:
snowman — skiing — snowman — skiing atd.). Snadno tak muzeme zopakovat hure

zapamatovatelna slovicka.
Ukézka instrukei k jednotlivym slovickim:

Wind: Zvedneme ruce a mavame s nimi jako stromy ve vétru.

Snow: Zvedneme ruce a prsty naznaujeme padani snéhu.

Snowman: NataZzenymi rukami naznacime tii koule, ze kterych je sn¢huldk postaveny.
Skiing: V podiepu se hiilkami odpichujeme jako pfi lyzovani.

Ski-jumping: Podifepneme, zapazime a vydrzime tak nékolik vtefin.

Ice-skating: Nohama naznacime pohyb pfi brusleni.

Snowboarding: Piedstavujeme jizdu na snowboardu v podiepu na ob¢ strany.

Snowball: Rukou naznacujeme hod sné¢hovou kouli.

Priklad 2: Tento piiklad vyuziva TPR v ptfirodovéd¢, konkrétné pti tématu ,,Chranime
ptirodu®. VSichni Z4ci stoji v kruhu. U¢itel predvede urcity pohyb spojeny s tim, co se nesmi
délat v chranéné krajinné oblasti (CHKO) nebo narodnim parku, a Zaci hadaji, co pohyb
znamena (napft. trhani rostlin, odhazovani odpadkii). Volime rizné pohyby a gesta tak, aby
co nejlépe vystihly danou zélezitost (ptiklady uvadime v tabulce). Po piidani kazdého

nového pravidla a pohybu se opakovaly vSechny piedchozi. Tim si Zaci u¢ivo dobte fixovali.

Pravidla pro narodni parky a chranéné krajinné oblasti

Pravidlo Pohyby — nazna¢im:
1. Don’t pick up plants. trhani rostlin
2. Don’t litter. odhazovani odpadki
3. Don’t camp. stavéni stanu
' chytani motyli, dlané — kiidla motyla +
4. Don’t catch animals.
chyceni
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5. Don’t shout. ktik, dlané vedle tst

6. Don’t make fire. skrtani sirkami + plameny

Tab. 18: Priklad vyuziti TPR v pfirodovédé (archiv autorky).
Metody kritického mySleni (RWCT36)

Vyuziti metod kritického mysleni je jednou z cest uspésné vyuky CLIL. Program RWCT
rozviji kli¢ové kompetence zakli jako dovednost ucit se, fesit problémy, komunikovat,
spolupracovat a kriticky myslet (Tomkova, 2005). Zejména diky akcentovani komunikace a
spoluprace je v souladu s CLILem, a proto se s nim snadno a pfirozen¢ dopliuje. Tomkova
(2005) na zakladé charakteristik déti rizného veku uvadi, ze ptizniva faze pro vyuzivani

RWCT nastava az v obdobi stiedniho Skolniho véku, tedy asi od osmi do dvanacti let.

Jakéakoliv vyucovaci jednotka vyuZivajici prvkl kritického mysSleni stoji na tfifdzovém
modelu uceni, tzv. E — U — R modelu. E = evokace neboli uvedeni tématu a motivace, U =
uvédomeéni si ziskdvanych informaci a R = reflexe, tedy zavér napiiklad v podob¢ prezentace
vytvoteného dila, podani informaci k danému tématu, vytvoreni vlastni definice urc¢itého
pojmu nebo formulace hlavni myslenky hodiny. Tomkova (2007) uvadi, Ze model EUR
podporuje tzv. induktivni vyuku, tj. postup pii kterém zaci vychdzeji od konkrétniho
k obecnému, od jednotlivych zkuSenosti, pfipadi a objevl, které postupné propojuji a
zobechiuji. Induktivni vyuka mlze vhodné doplnit vyuku deduktivni®’, kterd v nasem

Skolstvi stale ptevazuje.

V RWCT je déle diiraz kladen pfedev§im na aktivizovani zaki. Ucitel v hodiné plisobi spiSe
jako pomocnik a priivodce, monitoruje déni ve tfid¢ a organizuje ¢innosti zakl. Vychazime
z predchozich znalosti a zkuSenosti zakl a stavime na nich. Tim vedeme zéky k uceni se
v souvislostech a posilujeme vnitini motivaci k uceni. V primarni Skole se tak v podstaté

vytvati predpoklady pro celoZivotni uceni.

Jako ptiklady dne uvadime dvé metody RWCT, které¢ jsme béhem prvniho roku zavadéni

CLIL opakovan¢ vyuzily a které¢ se nam osvédcily.

Ptiklad 1: Skladankové uceni (Jigsaw reading)

36 Akronym anglického ndzvu Reading and Writing to Critical Thinking.

37, Pri deduktivni, neboli ,,piimé *“ vyuce ucitel obvykle myslenku nebo dovednost vylozi i predvede a potom
uvede konkrétni priklady jejich aplikace. Pri induktivni vyuce Zaci dostanou priklady a z nich maji sami odvodit
pojem nebo generalizaci, které jsou pro vSechny priklady spolecné.“ (Pasch, 2005, s. 225 - 226)
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Tato metoda je zaloZena na praci ve skupinach, spolupraci a pfedavani si poznatkl. Na
zacatku jsou zaci v tolika skupinach, kolik méme riznych textl. Kazdy zak obdrzi text, vzdy
stejny pro viechny v jedné skupiné a pracovni list s poli¢ky a tématy vech skupin. Zaci si
text prectou, nejdiive jednotlive, podtrhavaji si dilezité informace a poznamenavaji si je do
pracovniho listu, do policka s ndzvem jejich textu. Pak si informace porovnaji ve své
skuping, ptipadné doplni, poupravi. VSichni ve skupiné se tak stavaji ,,experty na danou
oblast. Ucitel zédky v pritbéhu monituruje, ptipadn€ pomiize s porozumeénim — pobidne zaky
k odhadu vyznamu slova z kontextu, vybizi ke spolupraci ve skupiné, odkazuje zéky na
pouziti slovniku, ptip. slovo ptelozi. Cilem je podpofit zZaky k porozuméni i bez znalosti

kazdého slova. Cést textu mtize byt v anglicting, ¢ast v ¢esting.

Nasleduje druhd ¢ast aktivity, kdy se tvofi nové skupiny tak, aby byl v kazdé nové skupiné
zastoupen 1 Zak z pivodni skupiny. Vzniknou tedy skupiny, kde ma kazdy Zak pfecten jiny
text. V novych skupinach si zaci navzajem sdé€luji, co Cetli a dopliuji si chybgjici ¢asti
v pracovnim listu. Poté, co si ptedaji informace a vyplni v§echny ¢asti pracovniho listu, vrati
se do svych piivodnich skupin, kde si vSechny ziskané informace porovnaji a opravi ptipadné

nesrovnalosti.

Cilem je tedy najit v textu podstatné informace, uspotadat si je a nasledné predat dal. Zaci
se tak u¢i navzajem, procvicuji ¢teni, mluveny projev i zapis informaci. Kli¢ové zde je vybrat
vhodny text, respektive jeho délku a obtiznost. V naSem piipadé jsme metodu
skladankového uceni vyuZzily pro téma Ocedny (World Ocean), jednotlivé Casti textu se
zam¢étily na kratky popis riznych oceant (1. skupina), na zivot v oceanech (2. skupina),
jejich vyznam (3. skupina) a pohyb oceanské vody (4. skupina). Z hlediska délky obsahovala
kazda Cast textu maximalné deset vét. Moznosti kombinovat Cesky a anglicky jazyk

v jednom textu jsme nevyuzily.
Piiklad 2: Pétilistek

Metoda pétilistek patii v Ceském Skolstvi k jedné z nejvice vyuZivanych metod RWCT
(Tomkova, 2005). Je vhodna k reflexi, ale 1 k evokaci. Spoc¢iva v tom, ze déti zaznamenavaji

své poznatky k ur¢itému tématu do péti fadek.
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1 podstatné jméno (téma, oblast, véc)

2 ptidavna jména (jaka ta véc je)

3 slovesa (co dana véc d€ld)

véta o 4 slovech (vystihuje téma)

synonymum k tématu (slovo podobné tématu)

Na poslednim fadku nemusi byt vzdy podstatné jméno. Misto pfimého synonyma miize zak
jednoslovné vyjadrit sviij vztah k danému tématu. Tuto metodu Ize vyuzit v jakémkoliv
ro¢niku. Mlzeme urcit, zda maji zaci psat slova v cizim jazyce, matetském jazyce nebo
nechat vybér na zacich. Jako ptiklad uvadime pétilistek k tématu pavouci.

spiders

ugly  silent
jumping hunting climbing
catching flies all the time
insect

Vytvotené pétilistky miizeme nechat zdky vystavit, vzdjemné si precist a vysvétlit vybér
slov, ¢imzZ jesté podpofime pfemysleni a komunikaci o tématu.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti

Opakovani je kliCovou strategii pro upevnéni si vyrazi v cizim jazyce. Pii CLILu je vhodné
vyuzit kazdodennich rutin a pravideln& se opakujicich ¢innosti. To se tyk4 hlavn¢ CLILu
v pfedSkolnim vzdélavani a na prvnim stupni. Neustalé opakovani umozni détem pfirozené
zapamatovani. MoZnost piedvidani na zakladé predchozich zkuSenosti jim také poskytne

pocit bezpeci a omezi strach z pouZivani ciziho jazyka.

Piiklad: Pokud CLILova hodina probihala prvni hodinu, na tabuli jsme zapsaly, kdo chybi,
kolik déti je dnes ve Skole, co je za den a jaké je pocasi. Zkontrolovaly jsme, jestli ma nékdo

svatek nebo narozeniny.
Zarizeni tridy
Na tfidé&, ve které pravideln€ probihaji hodiny CLIL, by to mé&lo byt vidét na prvni pohled.

Nabytek i1 Skolni potieby jsou oznaceny ceskym i anglickym slovickem, na sténé visi plakat
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s uzitecnymi frdzemi pro komunikaci v hodinach CLIL, neustdle je na stejném misté
k dispozici nékolik slovnikii, at’ uz dvojjazyénych, obrazovych ¢i vykladovych. K dispozici
jsou ruzné encyklopedie v angli¢tiné. V nasem piipadé jsem veSkeré materidly
koncentrovaly do tzv. CLIL corner v rohu, jinak velmi tradicné pojaté, Skolni tfidy.

Ptiklad: Uvadime zde seznam frazi tfid¢, o kterych byla fe€ jiz diive. Jejich seznam vyplynul
béhem prvnich dvou mésicti uplatiiovani CLILu. Plakat jsme vyvésily na dobie viditelné

misto ve tiid¢ (Tab. 19).

CLASSROOM ENGLISH FOR PUPILS
Can I go to the toilet?

Can I open the window?

Can [ have ,, “9

I’m sorry. I left my ,, “ at home.
I’'m sorry. I don’t understand.

Can you help me, please?

Can you repeat it?

Can you speak more slowly?

What does ,, “mean in Czech?
How can I say ,, “1in English?

Tab. 19: Fraze vyvésené na plakatu ve tiid¢ (archiv autorky)

3.9.3 Prednosti a rizika implementace CLILu: Diskuze

Rok ve ttid¢, kde byl nové zavadén CLIL, odhalil celou fadu vyhod a rizik tohoto ptistupu
k vyuce ciziho jazyka. V této kapitole Cerpame z dat napii¢ celym rokem i jednotlivymi
metodami sbéru dat. Jiz v Givodu této kapitoly je nutné uvést, Ze vyzkum probihal v jedné
tride€, a tudiZ neni mozné ziskané poznatky zobecnovat. Lepsi je chapat je jako stfipky, které
mohou pomoci poskladat mozaiku dosavadnich poznatki o CLILu a pfispét tak

k odbornému diskurzu, ktery poméha utvaiet nové teorie o tomto pfistupu ve vzdélavani.

Za ptinosny lze povaZovat samotny fakt, Ze CLIL do vyuky pfinasi néco nového. Do jaké
miry bude nutna proména aktualné pouzivanych metod zavisi do velké miry na samotném
uciteli, ktery CLIL zavadi. V naSem pfipad¢ se jednalo o pomérné velky zasah, ktery byl
sice narocny pro uclitele nicméné velmi vitany u Zaki. Pro ty se CLIL stal synonymem
k alternativni a motivujici formé vyucovani. To doklada celd fada citaci z rozhovort: ,,Je

«

to prosté jiné a zabavné. “, ,, Probirame jako normalni veci, ale je to v anglictiné, a proto je

to zajimavy.*, ,, Mné se libi, Ze se naucime novd slovicka a Ze je to takové spis zabavnéejsi

3

uceni nez jinde, no a ze se neznamkuje. “, ,, Ucime se néco, co budeme v Zivote potrebovat,
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Jjako v normdini AJ taky, ale prosté néco navic, co jsme neméli v ty normalni AJ.* Zaci
pozitivné hodnoti i vyuZzitelnost angli¢tiny z hodin CLIL v praktickém zivoté, jak je zfejmé

naptiklad z této citace: ,, Tady se ucime ty slovicka, co budeme vic potrebovat.

Zabavna forma uceni tak v nékterych zacich dokonce vyvoldvala pocit, ze o uceni vibec
nejde: ,, Nemusime se tak porad ucit. Ucime se anglicky a ucime se slovicka z jinych
predmeni. “ K tomuto pocitu bezpochyby ptispival i fakt, ze s CLILem nebylo spojené zadné
sumativni hodnoceni vyjadiené znamkou, to se objevuje napt. zde: ,,Mné se to taky libi, jako
Ze nepiseme ani zdadné testy. “, ,, Neni to na znamky. ““ Registrovaly jsme i aktivni zapojovani

zaki, ktefi se obvykle hodnoti spise jako slabsi v anglicting.

Neni proto ani piekvapivé, ze se naprostd vétSina zakl vyjadtila, ze by s CLILem rada
pokracovala i nadéle. Jeden Zzdk dokonce uvedl: ,,Jd bych to dal i do ostatnich skol, aby
pribylo vic ucitelu, kteri to délaji, abyste to nemusely délat vSechno jenom vy. Tak by to

mohlo byt ve vic Skolach najednou. *

CLIL u déti rozviji nové strategie pro porozuméni cizojazyéného textu, které pouzivaji,
kdyZ neznaji vSechna slovicka. Texty i jakakoli pisemnéa zaddni motivuji déti k domysleni
na zaklad¢ klicovych slov a kontextu. Velmi ziidka zaci v nasem ptipad¢ uvadéli, Ze by se
nemohli aktivity zucastnit kvtli neporozuméni zadéni. Pokud to jiz uvedli, pak se vétSinou
ukéazalo, ze méli problém s obsahovou strankou dané Cinnosti spiSe nez s jazykovou.
Vétsinou zminovali: ,, Pokud je tam slovicko, které jsem uz nekdy vidél, tak pochopim, o¢
jde.”, ,, Nekdy se prosté podivam, jestli tam je slovicko, co znam, no a pak si Feknu, co by ten

«

zbytek mohl byt. “ ,, Kdyz jsem treba néco nerozuméla, tak mi to doslo z kontextu.
Zaci i ucitelka Ema hojné zmihuji, ze CLIL vytvaii prileZitosti pro dalSi setkavani
s angli¢tinou a pro komunikaci v ni. Ttidni ucitelka vidi rozvoj dovednosti mluveni jako
viubec nejdilezitejsi a spojuje s ni nutnost zatazovani parové a skupinové prace: ,,Takhle
néjak jsem myslela, Ze to bude probihat. Ze tam bude hodné ta prdce ve dvojicich a
ve skupinach, v anglictiné to ani jinak nejde. “ To do jisté miry vysvétluje, pro¢ nezacala
nékteré metody z hodin CLIL piebirat do svych béZnych hodin, jak se nékdy v praxi CLIL
déje. VétsSinu z nich povazovala za metody vypujcené z didaktiky ciziho jazyka, a tudiz

neadekvatni pro své nejazykové hodiny.

CLIL kazdopadn¢ komplikuje frontalni metody vyuky, a ucitele nuti k diferenciaci
metod a strategii. Divody k tomu jsou dva: v naSem konkrétnim ptipad¢ si ucitelka Ema

nebyla v anglictiné dostatecné jistd a to zejména v mluveném projevu, proto pokazdé velmi
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vitala aktivity, kde nebude nutné na zaky pfili§ mluvit. PfestoZe se jedna o vedlejsi, a do jisté
miry negativni efekt, toto charakteristické omezovani akustické pfitomnosti ucitele je
bezpochyby jednim ze zasadnich benefiti CLILu. Dokladaji jej hodné pravé piepisy

videozaznamu.

Promluvy uditele v hodinach CLIL celkové ustupuji, a to zejména v piipad¢ instrukci
k aktivité ¢i reakci na neadekvatni chovani. Dulezité jsou pfitom dva aspekty. Prvnim z nich
je, ze tento fakt neohrozuje prib¢h hodiny, druhym pak to, ze v piipadé instrukci k aktivité,
ale 1 vlastni ¢innosti byly monologické ustni instrukce ucitele nahrazeny novymi strategiemi
jako ptiklady vizualizované na tabuli nebo projektoru, pisemné zpravy tfidé nebo skupinova
prace, kde vysvétlovani ucitele nahradily interakce mezi détmi. V hodinach CLIL diky tomu
bylo moZné zaznamenat presun aktivity z ucitele smérem k Zakim. Jak uZ bylo uvedeno
vyse, hlavni ditvod zde ptfikladdme predevSim faktu, ze ucitelka nedisponovala pfili§
vysokou znalosti angli¢tiny a bylo ji pfijemné;jsi zlstavat v pozadi. Ona sama k zadavani
instrukci poznamenava: ,,No tak v momenté kdyz reknu one group one group, tak to
pochopi., kdyzto kdyz reknu, ted’ se rozdélime do skupinek po 5 atd. v anglictine, tak tomu

nebudou rozumét. Ukdzat je to prosté jednodussi a oni to prosté hned délaji. %%

Podobn¢ Dalton-Pufferova (2007) ve svém rozsdhlém vyzkumu v rakouskych stfednich
Skolach zaregistrovala, ze promluvy ucitele jsou omezeny, napf. monolog ucitele je v
hodinach CLIL v podstat¢ nemozné nalézt. Vysvétleni tohoto jevu nachdzi rovnéz
v omezenych kompetencich ucitele v cizim jazyce, ktery se logicky citi bezpe¢néji, pokud

se chvile, kdy mluvi anglicky, co moZzna nejvice zkrati.

K podobnym zjisténim doSla dale naptiklad Grandinettiova, Langellottiovd a Tingova
(2013), které¢ se zamétily na jednu ze stfednich Skol, kde byl na zakladé¢ doporuceni
na narodni urovni v poslednim ro¢niku zaveden CLIL povinng, piestoze Skola
nedisponovala ucitelem pfirodnich véd, ktery by spliioval piedepsanou troven Cl1. Ucitel,
ktery integroval angli¢tinu do své vyuky, dosahoval urovné B1, tedy o dva stupné nizsi.
Ptesto vysledky vyzkumu pfinesly pozitivni zjiSténi. Diky omezenym kompetencim ucitele
v cizim jazyku se jeho vyuka totiz proménila z frontalnich, n€kdy pro dany ve€k Zzaka pfilis
odbornych, prednasek, kde hlavni aktivitu ptebiral ucitel, na aktivni vyucovani zamétené na
zéka. Diverzita metod vyuky, ale také postupné zvySovani naroc¢nosti tak ve sledované tiidé

navic pomohlo uspét 1 tradicné slabsim a pasivnim zaklim. Zasadn¢ se proménil i charakter

38 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou II1.
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komunikace ve tfid¢, kdy promluvy ulitele vyznamné ustoupily interakcim mezi Zaky
ve dvojicich. Tato zjisténi ukazuji, ze CLIL mtze byt pfinosny i v tomto na prvnim pohled
paradoxnim ptipad¢, kdy ucitel nemluvi dostatecné dobie jazykem, ve kterém ma vyucovat.
Podstatny zde byl postieh ucitelky, ktera po konci vyzkumu konstatovala, Ze ji CLIL ptfim¢l

k ptedefinovani své vlastni role ucitele.

Toto zjiSténi je zajimavé také v kontextu vyzkumu tymu Infanteovd, Bienvenuti, Lastrucci
(2009), ktery se zabyval pohledem ucitelti prvniho stupné na implementaci CLILu a diky
rozhovortim s uciteli zjistil, ze dochazi k ptendseni zkuSenosti z CLIL do béznych hodin.
Vzhledem k tomu, jaky typ strategii, metod a forem prace CLIL preferuje, mizeme tento
moment povazovat za jeden z dalSich argumentt pfi zvazovani implementace CLILu. Jak
bylo uvedeno jiz vySe, v naSem piipad¢ se tato tendence neprojevila. Divodem mohlo byt
relativné kratké ptusobeni CLIL anebo pfesvédceni ucitele, Ze metody vyuzivené v CLIL
ptislusi pfedevsim jazykovym hodindm.

Piipravy hodin CLIL jsou pro ucitele velmi naro¢né, coz v pocatku ptisobi ponékud
beznadéjné. S postupem casu se viak tato obava zmiriiuje. Ema po 4 mésicich zavadéni
na otdzku, jestli si dovede ptedstavit v CLIL pokracovat ptisti rok, uvadi: ,,7ak kdyby mi to
nekdo chystal, tak jo, ale kdybych si to méla chystat sama, tak na to bych casovou kapacitu
neméla“¥. Po konci §kolniho roku ale na stejnou otdzku odpovida: ,,Jo, urcité, ja bych s tim
neméla problém. Ale musela by ta trida byt néjak anglicky vybavena‘““°. A&koli je stale
pfitomné ,,ale*, netykd se jiZ ndroc¢nosti pfiprav, ale spiSe obav z jazykovych kompetenci
zakl. Zde je nutné zminit, Ze Ema méla byt nasledujici Skolni rok ucitelkou tieti ttidy,
vzapéti pak ale odesla na matefskou dovolenou. O budoucnosti CLILu v jeji tfidé se tak
muzeme jen dohadovat. Vyzkum CLIL kazdopadné tendenci zmirflovani obav z naro¢nosti
CLIL potvrzuje. Tym Infanteova, Bienvenuti, Lastrucci (2008) uvadi na zaklad€ svého
longitudidlniho vyzkumu v italskych primarnich Skolach, ze ¢im déle se ucitel CLILu
vénuje, tim pozitivnéji jej hodnoti.

Co se tyka rizik CLILu, pak prvnim a zdsadnim problémem je, Ze na trovni primarni Skoly
neni mnoho ucitel, kteti by byli schopni tento pfistup uplatiiovat. I proto bylo tak obtizné
najit Skolu, kterd by byla ochotna zapojit se do projektu. Divody odmitnuti se mohou
Castecné tykat organizace vyuky, z vétsi Casti je ale zavadéni CLILu do ceskych Skol

zbrzd'ovano nedostateénymi jazykovymi kompetencemi ucitelii. Nékdy cizi jazyk

39 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou II.
40 Citace z piepisu rozhovoru s uéitelkou Emou III.
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opravdu neumi dostatecné, jindy ano, ale pted zdky se neciti bezpecné. Ucitelka Ema
v rozhovoru zminila, ze obcCas nastaval problém s tim, ze nevédéla nékteré slovicko
anglicky, vzdy si ale dle vlastnich slov né&jak poradila: ,, Rekla jsem si 0 pomoc... Jd jsem to
vétsinou resila pres toho Sama. VyuZila jsem Zaky ve tiidé. “*' Poznamky v deniku autora
tuto strategii potvrzuji. Velmi Casto byli na pieklad tdzani zéci, pfi komplikovangjSich
vyrazech zejména Sam, jehoz rodice komunikuji doma v anglictin¢ (matka je Indonésanka,
otec Cech), a tak byly jeho dovednosti daleko vice rozvinuté neZ u ostatnich zakd. Tento
aspekt ma svij pozitivni dopad, ktery se objevil ve vysledcich rozsahlého rakouského
vyzkumu o CLILu. Studenti stfednich technicky zamétenych $kol na CLILu hodnotili
pozitivn¢ proménovani role ucitele, ktery z jejich perspektivy ztraci roli nadifazeného
odbornika a pfiblizuje se tak studentim. Divodem je pravé to, Ze ucitel pti hodinach CLIL
nemluvi dokonale cizim jazykem nebo ma naopak omezené znalosti v odborném pfedmétu,
coz muze nastat v pripade¢, ze do hodin nejazykového predmétu vstupuje ucitel s aprobaci
cizi jazyk. Zéci jsou diky tomu vice zapojeni a aktivizovani, protoZe maji $anci dostat se
do role konzultantl uditele (Dalton-Puffer, Christiane, Hiittner, J., Schindelegger, V., Smit,

U., 2009).

Slabsi stranka CLILu, se kterou jsme se setkaly, smétfuje k samotné realizaci hodin CLIL.
Stavalo se, Ze obsah vSeobecné-vzdélavaciho predmétu ustupoval do pozadi a byl vice
akcentovan cizi jazyk. Dé&lo se tak v ptfipadech, kdy bylo zdmérem jen kratce zopakovat
slovni zasobu nebo gramatickou strukturu potfebnou pro danou hodinu CLIL, a ukézalo se,
ze dana latka neni pro zadky opakovani, ale spiSe novou latkou. Této chyby se budou
pravdépodobné vice dopoustét jazykovi ucitelé, ktefi se zamétuji na cile stanovené pro
anglicky jazyk, a tudiZ intenzivnéji sméfuji k jejich naplnéni.

DalSim rizikem je také to, Ze mé ucitel dojem, Ze musi téma probrat v obou jazycich, tzn.
zatfadi CLILovou hodinu na né&jaké téma a v dal$i hodiné se vénuje tomu samému ale
v ¢estiné. Toto dublovani pak navySuje celkovy pocet hodin a vyuku tak narusuje.
V naSem ptipad¢ se to stavalo v piirodovédé, kdy Ema probrala napt. obéhovou soustavu,
ale citila se nucena ud¢lat to samé i v matetském jazyce, aby si byla jista, Ze zaci porozuméli.
To pak piisobilo stres: ,,Jd jediny problém, ktery mam, Ze predméty, co jsou jednohodinové,

tak jsme ve skluzu, ale jinak tam problém nemam. Trosku to tu vyuku narusi. U té matiky

41 Citace z piepisu rozhovoru s ucitelkou Emou III.
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treba ne, ale u té prirodovedy budu potrebovat pak ty 2 hodiny tydnée, abych stihla, jak to

stihnout mam. “ **

Okrajové se objevoval také problém s porozuménim Zaku, kdyZ ucitel na déti déle mluvil

bez vizualni ¢i jiné opory. Tento problém se ale podatilo béhem roku téméft zcela eliminovat.

S ¢im jsme se naopak setkdvaly hojné, a v podstaté az do konce Skolniho roku, byly
jednoslovné odpovédi Zaki v ramci hodin CLIL. Piestoze jsme se snazily poskytnout jim
rozmanité podplirné strategie, pfimét zaky k delSim promluvam v anglictiné byl spise
problém a jistou zménu k lepSimu jsme registrovaly az v ¢ervnu. Paradoxni bylo, ze zaci
sami vicekrat zminili, ze by se jim libilo, kdyby pouzivali celé véty v anglictin€ (4bychom
se ucili i ty véty...nejenom slovicka.®), kdyz vsak pfilezitost dostali, malokdo ji vyuzil.
Sance, ze se tak stane, nicmén& zvySovaly &innosti, pfi kterych Zaci dostali moZznost
procvicovat fraze, které maji praktické vyuziti v kazdodennim Zivote.

V kazdém piipadé je mozné fici, ze CLIL piinasi nejenom piilezitosti ke zlepSovani
jazykovych kompetenci zaku i ucitele, ale predevs§im napomahé k proméné role ucitele a
jeho vyukovych metod smérem k vyuce, kde je aktivni pfedevsim zak a ucitel ptejima roli
facilitatora. Jeho hlavnim tkolem je pfedevsim poskytnout adekvatni podporu (scaffolding),
ktery umozni zakGim pfijit na feSeni samostatné. Tuto proménu role ucitele chapeme jako
jednu ze zasadnich prednosti CLILu a soucasn¢ také argument, pro¢ usilovat o jeho zavadéni
napfi¢ ceskym vzdélavanim.

3.10 Metodicka doporuceni pro poc¢ateéni implementaci CLIL

Zaverecna kapitola této disertacni prace si klade za cil sdilet metodicka doporuceni, ktera se

nam béhem roku zdala podstatna a u kterych se domnivame, Ze pomohou predejit rizikiim

CLILu popsanym v ptedchozich kapitolach.

3.10.1 Doporuceni pro piipravnou fazi

vvvvv

jakémkoliv stupni vzdélani neni vazano Zadnymi legislativnimi dokumenty nebo

piedpisy.** Je zcela na rozhodnuti feditele, zda a v jaké podob& bude vyuka CLIL

42 Citace z piepisu rozhovoru s ucitelkou Emou II1.

4 Citace z piepisu rozhovoru se zaky I.

# Vyjadieni MSMT ke CLILu dostupné z http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/content-and-
language-integrated-learning-v-cr
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realizovéana. Povoleni vyuky nékterych pfedmétl v cizim jazyce, nutné pro bilingvni vyuku,

se tedy CLILu netyka.

V Ceské republice neni oficialné stanovena ani jazykova tiroven uditele aplikujiciho
CLIL do vyuky. Nékteré zdroje doporucuji uroven B2 ¢i C1 dle SERR. Je vSak zcela na
vedeni Skoly, zdali bude po uciteli vyzadovat vzdélani potvrzujici jeho jazykovou uroven
nebo ne. Tento fakt je na jedné strané pozitivem, na druhé vSak pfinasi i urcitou nevyhodu.
Pozitivni je zajisté to, ze ucitel CLILu mtize zacit s integraci ciziho jazyka postupné - napf.
v pocatku pouze na trovni jazykovych sprch a postupné se zlepSovanim své jazykové urovné
zatazovat i vice odbornych vstupli v cizim jazyce. Negativem miize byt pfecenéni vlastnich
znalosti ciziho jazyka a soucasné podcenéni narokd CLILu, coz miize vyustit naptiklad
v pfenaseni Spatné vyslovnosti nebo chybnych gramatickych struktur na Zéky. Jsou to vSak
jen domnénky, nebot’ zatim neexistuji vyzkumy, které by tuto Casto citovanou obavu

potvrzovaly ¢i vyvracely.

CLIL je mozné realizovat i s omezenou znalosti ciziho jazyka, jak ukazuje i na§ akcni
vyzkum (ucitelka Ema byla v angli¢tin€ na trovni B1), je vSak nutné zvolit vhodny model
CLILu (napf. spoluprace se zahrani¢ni skolou), pfipadné vhodné metody vyuky, pfi kterych
ucitel omezi vlastni vyklad a instrukce (napt. vyuziti DVD a CD, ICT aplikaci, pec¢liva
predchozi ptiprava, kterd v hodin€ umozni uciteli presunout aktivitu na zaky, pracovni listy,
skupinova prace, ranni zpravy, pisemné instrukce, apod.). Je tedy na zvazeni nejen kazdého

ucitele, ale i feditele, jaké jazykova vybavenost staci a jaka nikoliv.

V ptipravné fazi je dale nutné zajistit informovanost v§ech ucastniki, zvlastni pozornost
je nutné vénovat zejména rodi¢im. Souhlas rodict (i pouze neformalni) ¢asto rozhoduje o
uspé&snosti aktivit Skoly 1 pfistupu zaki ke vzdélani. Praveé s novinkami a inovacemi vyuky
je potieba rodie vhodné seznamit, podat jim kompletni informace a poskytnout pfileZitost
vyjadrtit svilj nazor, diskutovat, zeptat se. Informace, které rodi¢iim sdélime, by mély byt
struc¢né a jasné. Idedlni je zacit s tim, co CLIL znamena, jaké ma cile a jaké modely CLILu
existuji. Pak mizeme voln¢ piejit k tomu, jaky model se bude tykat nasi skoly. Zde bychom
méli zminit pfedméty a cizi jazyk planované vyuky CLIL, miru ciziho jazyka
v nejazykovych pfedmétech, témata, kterd pldnujeme probirat prostfednictvim ciziho jazyka
a zpusoby prace s tim spojené. Nesmime zapomenout na hodnoceni. To je Casto klicovou

oblasti, ktera rodice zajima.
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Ptinosy CLILu je dobré doplnit readlnymi ptiklady dobré praxe, vystupy projektd CLIL i
vysledky vyzkumi. Vedle toho je potfeba poukézat i na mozné prekazky a rizika CLILu,

piipadn¢ uvést, jaké strategie pouzijeme, abychom se moznym problémiam vyhnuli.

Muizeme rodi¢iim nabidnout ptilezitost navstivit naSe hodiny CLIL piimo ve tiid€, pustit jim
videozdznam vyukové jednotky nebo jim umoznit zazit si CLIL z perspektivy zaki.
Nejvhodnéjsi a pro nas jako ucitele relativné bezpe¢nou formou je oduc¢eni modelové hodiny
CLIL, pfti které se rodiCe stavaji samotnymi zaky. Bezprostiedné po ni je pak vhodné zazité

aktivity reflektovat, sdilet rtizné posttehy a komentaie a diskutovat.

Lze ptedpokladat, ze néktefi z rodici budou pro metodu CLIL od pocatku nadSeni, jini
budou vystupovat neutralné a nékteti budou velkymi kritiky. Mezi o¢ekdvanou kritikou
zazniva pfiliSnd narocnost odborného uciva v kombinaci s cizi jazykem, obavy, ze dité
nebude latce rozumét, ze nebude ovladat patficnou terminologii v matefském jazyce, Ze se

mu zhor$i znamka nebo ze kvili ¢asové naro¢nosti nebude probrano vse potiebné.

Pravé uz na prvni schiizce, kde rodicim CLIL pfedstavime, je dobré na tyto problematické
body upozornit. Obavy rodi€l z naro¢nosti miZzeme vyvratit tim, Ze zplsob a mnoZstvi
pfedani u€iva v cizim jazyce bude voleno v souvislosti s pfedchozimi znalostmi a jazykovou
urovni zakl a budeme pouzivat riizné strategie a metody usnadiujici pochopeni latky. Navic
si zaci osvoji dalsi kompetence jako schopnost spoluprace, podpora vzajemné komunikace,
rozvijeni mezilidskych vztahd, respekt k druhym, k sob& samému, k odliSnostem riiznych
kultur, apod. Také doporucujeme zminit fakt, Ze si Zak miiZze z pocatku vybrat, zda napf. na
ucitelovu otazku poloZenou v angli¢tin€ odpovi anglicky nebo ¢esky. Pokud Zak néemu
nerozumi, ma vzdy moZzZnost zeptat se v ¢estiné, a protoze se nova informace nepiedava jen
jednou, ale je opakovéana a procvi¢ovéna v riiznych kontextech pii rznych aktivitdch a
ukolech, maji Zaci moZznost seznamit se s odbornou terminologii v obou jazycich. Neméné
dilezita je nutnost zdlraznit, Ze zpusob vyuky metodou CLIL neovlivni néplii planovaného
uciva dle Skolniho vzdé€lavaciho programu. Prvotni obavy jsou pak zpravidla uplné
rozptyleny pii samotné realizaci vyuky CLIL, kdy rodice vidi, jak co probiha, jak se k cizimu
jazyku stavi zaci a jaké znalosti a dovednosti si ze Skoly odnasi.

Podobné jako je dulezité spravné a v€as informovat rodice, méli bychom tak postupovat i
v piipad¢ Zakl. Zde neni zpravidla nutné podéavat informace o CLILu v takovém rozsahu
jako v p¥ipadé rodiéti. Zakam je tieba vysvétlit, Ze neni diivod obavat se, Ze né¢emu nebudou

rozumeét, ze budou €asto pracovat ve dvojicich ¢i skupinach, kde si vzajemné pomohou, jindy
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bude k dispozici slovnik, nazorné pomiicky, ucebnice, internet, apod. A vzdy se mohou

zeptat ucitele v matetském jazyce.

Déle zminme razné druhy piedavani uciva prostfednictvim interaktivnich Cinnosti, vyuziti
informacnich technologii a riznych forem prace. Pfipomenime zaktim, Ze jiz maji urcité
znalosti a dovednosti, kterych budeme pii hodindch vyuzivat a stavét na nich. Predavani
uciva tedy bude v souvislostech a takovym zpiisobem, ktery je bude bavit. Je dobré zminit,
ze ucitel nebude tim, kdo se postavi pfed tabuli a bude pfednasSet v cizim jazyce, ale ze
k poznatkim dojdou zaci ve vétSing€ piipadi samostatné. Zaroven budeme moci Cerpat i
z cizojazy¢nych zdroji (Casto ve zjednodusené podobé), coz samotné je zajimavé a pro zaky
casto nové. Podobn¢ jako u rodict i u zdkd obavy vétSinou zmizi s prvni pozitivni

zkuSenosti.

Pokud je na Skole vice ucitelli praktikujici vyuku CLIL, mohou profitovat ze vzajemné
spoluprace. A to i v ptipadé, Ze dani ucitelé aplikuji CLIL do raznych predmétt. Ucitelé si
mohou byt vzdjemné napomocni v oblasti jazyka, metod a strategii vyuky nebo inspiraci pro
volbu aktivit a vyhleddvani materialt. V piipad¢ tzv. tymové vyuky (team teaching) spolu
ucitelé hodiny pfimo planuji a pak se ve vyuce stiidaji. V kazdém piipadé€ je pfinosem
moznost sdileni tispécht i neuspécht s kolegy, vzajemna motivace, rady a tipy do vyuky a

vzajemna podpora.

Je moZné najit si partnera mezi uciteli CLILu z jinych Skol. S témi je mozné se seznamit

prostfednictvim riznych Skoleni a seminaii nebo v rdmeci projektd.

3.10.2 Faze realizace

Castym problémem v poéatcich realizace vyuky CLIL je ptipad, kdy se vedeni $koly, ucitelé
1 rodiCe pfili§ upinaji k hmatatelnym vysledkiim zefektivnéni vyuky metodou CLIL. Jako
jakakoliv inovace vzdélavani, tak i CLIL, potfebuje dostatecny ¢as k tomu, aby se zlepSeni

v cizim jazyce vyraznéji promitlo ve vykonech zakd.

CLIL miizZe nabyvat celé Fady podob, s ¢imz souvisi i riizny zpusob realizace samotné
vyuky CLIL. Neda se fici, ktery model je nejlepsi, nebot’ zalezi na podminkéach v konkrétni
Skole. Skoly se li§i v mnoha ohledech, napi. ve vysi hodinové dotace pro vyuku ciziho
jazyka, jazykové vybavenosti ucitelil, predmétech, kde mtize CLIL z organiza¢niho hlediska
probihat, v mife pouziti ciziho jazyka ve vyuce, apod. Jednotlivé Skoly si ur¢it¢ mohou byt

dobrou inspiraci, ale kazda Skola mé sva specifika, kterd by méla byt respektovana. Metoda
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CLIL mize efektivné fungovat pouze za predpokladu, Ze se s ni jako takovou ztotoziuje

ucitel, ktery ji pouziva a CLIL zapada do celkové filozofie skoly.

Dalsi doporuceni se jiz tykaji samotné aplikace CLILu do vyucovéani. V prvni fad¢ je nutné
fici, Ze je dobré si pro prvni rok zavadéni vybrat jednu z méné intenzivnich forem
CLILu. Samoziejmé velmi zalezi na konkrétni tfid€, a proto nelze piesné stanovit, co je pro
zaky zvladnutelné a co uz je neimérné narocné. Obecné ale plati, Ze ptilis velkymi ambicemi

muzeme odradit zaky, kolegy, rodice i sami sebe.

Pokud se rozhodneme zacit systematicky zavadét CLIL na prvnim stupni a mdme moznost
volby, ve kterém predmétu zacit, pak je vhodné integrovat cizi jazyk nejprve do vychov
(hudebni, télesné, vytvarné) nebo do pracovnich Cinnosti. Jsou to predméty, které jsou
z podstaty véci ¢innostni a jazyk zde nesehrdva tak velkou roli. Anglictinu mizeme tak
pouzit pro instrukce na zac¢4tku hodiny, pro motivacni aktivitu nebo tivodni prezentaci, kde
na zaklad¢ obrazku a fotografii (pfipadné hudebni ukazky) predstavime téma hodiny. Ve
druhé fazi doporucujeme zatradit matematiku, jejiz jazyk Cisel a matematickych znamének
je v mnohém podobny v ¢estin€ 1 v anglictiné. AZ ve tieti fazi je pak dobré zavadét CLIL do

ptirodovédy a vlastivédy, kde jiz vyuka vyZaduje intenzivngjsi kontakt s jazykem.

Daéle je dobré se pfipravit na to, ze nebudeme s velkou pravdépodobnosti s hodinami
CLIL spokojeni ihned. Divodl k tomu bude patrné celd fada: zaci nebudou rozumét,
budeme travit pfili§ mnoho ¢asu jazykovymi aspekty a nesplnime cile stanovené pro obsah,
budeme moc c¢asto sklouzavat do matetského jazyka apod. Pfipadné obtiZe tohoto typu je
vSak nutné brat jako formativni zpétnou vazbu a vyuzit ji k revidovani planu podobné jak je
tomu v empirické Casti této prace. Diky cyklickému charakteru akéniho vyzkumu pak

nakonec nalezneme model CLILu, ktery se hodi pro nas kontext nejlépe.

Jako ucitel¢é CLILu musime zajistit, aby byla kazda dil¢i cinnost doproviazena
podpiirnou strategii (metodou scaffoldingu), kterd zakim umozni porozumét obsahu
prostfednictvim jin€¢ho ,kanalu® nez slovem. MlzZe to byt skrze vizualni podporu, pisemna
zadani, ,,speaking frames®, manipulaci, techniky dramatické vychovy ¢i cokoli dalsiho, co

doplni nebo bude ilustrovat mluveny projev ucitele nebo text.

Zvlasteé v pocateich realizace CLILu vyuky lze ocekavat, ze budou Zaci pri mluveni
prechazet z ciziho jazyka do materského a naopak (tzv. code-switching). Je to ptfirozeny
jev, kdy zak chce néco fici v cizim jazyce, ale v poloviné véty zjisti, Ze nema dostateCnou

slovni zasobu, aby svoji myslenku dokoncil a tak ptejde do jazyka matetského. Postupné
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bychom méli tento jev odbouravat tim, Ze pomizeme zakovi s dokoncenim véty v cizim
jazyce, napovime mu slovicko, pozddame o pomoc s dokonéenim véty ostatni zaky ve tiidé,
apod. A jako ucitelé bychom se méli piepinani mezi jazyky vyvarovat, tak abychom byli

sami zakiim dobrym ptikladem.

Pro rozvoj jazykové kompetence mluveni je také vhodné zavadét v ramei vyuky CLIL také
procvicovani slovni zasoby a frazi, které mohou zaci vyuzit v kaZdodennim Zivoté. Neni
z ptirodoveédy. Doporucujeme spiSe vyuzivat systematicky a opakované bézné fraze, které
zaci budou mit moznost brzy vyuzit (Can [ have...? I would like... apod.). Na zaky to piisobi
motivacné a zvySujeme tim tak Sanci, ze udrzi komunikaci v cizim jazyce i pfi parové nebo
skupinové praci. S postupem casu je vSak vyuka odborné slovni zasoby nejazykového

pfedmétu nutnosti, nebot’ pravé v ni spociva podstata CLILu.

Déle je nutné neustale myslet na vyrovnavani cili. Vyuka CLIL by méla vzdy stavét na
dvou typech cilii, obsahovych a jazykovych. Je pfirozené, Ze béhem riznych hodin pievazuji

ruzné cile, v dlouhodobém horizontu by mél byt jejich pomér v§ak vyrovnan.

VétSina uciteld CLILu zmituje, Ze nedostatek materidll ¢ini pfipravu na vyuku CLIL casové
naro¢nou a komplikovanou. Je dobré mit na paméti, ze existuje nékolik variant, jak
materialy ziskat. Miizeme vytvofit zcela novou, autorskou piipravu, ale také jen adaptovat
napady z ¢eské ucebnice, ze které bézné predmét vyucujeme, vyhledat ptipravu CLIL na
jedné z webovych stranek nebo vyuzit ,resource packi®, které obsahuji celou fadu

zajimavych metodickych materiali a hlavné pracovnich listli jiz v anglicting.

Dale je dobré védét, ze se CLIL dobie propojuje s dalSimi inovacemi jako napiiklad
metodami RWCT, matematikou profesora Hejného nebo s programem Zacit spolu.
Dtvodem je, Ze vSechny tyto alternativni piistupy vychdzi ze stejnych principli a
presvédcenti, a pfestoze ve tfech zminénych inovacich nehraje cizi jazyk Zadnou roli, metody
vyuky, formy prace i1 pojeti hodnoceni se velmi podoba. Pokud jiz ucitel n¢jakou inovaci

pouziva, bude pro néj snadnéjsi zavadet 1 CLIL.

3.10.3 Faze vyhodnoceni

Hodnoceni pribéhu vyuky CLIL je dulezité jak pro samotné ucitele, tak pro feditele kol a
také rodice. Ziskané informace ndm poslouZi jako zpétna vazba na proces realizace vyuky
CLIL, prilezitost poucit se z ptipadnych chyb, motivace k dal§i praci a potvrzeni nebo

vyvraceni nasich domnének tykajicich se CLILu.
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Pti vyhodnoceni CLILu bychom méli zaméfit pozornost na splnéni obsahovych a
jazykovych cila, efektivniho zplsobu motivace zaki a adekvatni podpory v piipadé
obtiznych tkolt. Uspé&$ny CLIL si Z4d4 variabilitu ucebnich styld, rozvoj vsech &tyf
jazykovych dovednosti (Cteni, psani, poslech, mluveni) 1 zatazeni ukolt vyssi kognitivni

naroc¢nosti.

Pro fazi vyhodnoceni mizeme pouzit tzv. checklist neboli kontrolni seznam (viz Ptiloha 9).
Seznam muzeme vyuzit k pribéznému monitorovani CLILu nebo po urcitém casovém

obdobi (napt. na konci kazdého mésice).
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4 Zavér

Jak bylo mnohokrat zminéno, empiricky vyzkum této prace a jeho zjiSténi jsou omezena na
jednu skolni tfidu, pfesto se domnivime a doufame, ze mize byt nas ,,ptibe¢h*“ z hlediska
obsahu i formy inspirativni a podnétny pro dalsi ucitele prvniho stupné, ktefi se chystaji
CLIL zavadét do své praxe. U doporuceni, ktera vzesla z akéniho vyzkumu, vétime, Ze jsou
prenositelna do jinych tfid a Skol a Ze mohou pomoci eliminovat problémy, které se pii
pocatecnim zavadéni CLILu objevuji. Samotnou formu akéniho vyzkumu pak povazujeme
za smysluplny a efektivni nastroj, ktery pomaha strukturovat zavadéni jakékoli inovace do

jednotlivych fazi, reflektovat vlastni dosavadni praci a nastavovat si realistické cile pro dalsi

obdobi.

Tento vyzkum pftinesl nékterd zajimava zjiSténi tykajici se pozitivnich dusledkt zavedeni
CLILu, ktera budou potiebovat dalsi vyzkumna ovéfeni. Patfi mezi né zejména promena
komunikace ve tiidé, kterd byla charakteristickd omezenim akustické pritomnosti ucitele a
znaénym zjednoduSenim instrukci pied jednotlivymi aktivitami. Oba tyto trendy mizeme
povaZovat za pozitivni a bylo by zajimavé déle sledovat, jestli tyto tendence dany ucitel
zacne postupem casu prenaset i do své bézné vyuky a zdali se objevuji i uciteli s dobrou

znalosti ciziho jazyka.

Dalsi silnou strankou CLILu, kterou stoji za to podrobnégji zkoumat, je aktivizovani a
motivovani zaka, ktefi patii v cizim jazyce spiSe ke slab§im Zakim, at’ uz dle svého tisudku
nebo hodnoceni ugitele. V na§em piipadé mohlo byt diivodii pro toto zjisténi vice. Zakiim
mohlo byt ptijemné, Ze neni tolik kladen diraz na gramatickou spravnost, ale spise na obsah
nejazykového predmétu. Chyby v jazyce nebyly posuzovany ani hodnoceny, diky ¢emuz
nem¢ly déti obavy ze Spatné zpétné vazby ucitele. Cizi jazyk jim tak nezabranoval Ucasti
na dané aktivité. AC v anglictiné samoziejmé chybovali, velmi mélokdy se stalo, ze by
gramatické chyby branily porozuméni. To na né zpétné plisobilo velmi motivacné a
povzbuzovalo je k dalsi ¢innosti. Zde by bylo potieba dale zkoumat, zdali se jedna o jeden
z téchto dlivodli nebo sem vstupuji jiné aspekty a zdali CLIL piisobi tak na vSechny Zaky

slabsi v jazykovych dovednostech nebo se jedna pouze o vyjimky.

Otazkou take zlstava, do jaké miry je moZzné déti nechivat chybovat, kdyZ zejména pii

parovych a skupinovych forméach préce riskujeme, Ze od sebe budou gramatické a fonetické

vvvvv

bylo doposud v béznych jazykovych hodinach. Jevi se jako logické, ze je lepsi ovladat cizi
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jazyk hiife nez viibec, nicméné je tieba hledat hranici, za kterou nelze zajit. V naSem ptipadé
tuto hranici tvofilo kritérium porozuméni, uvédomujeme si ale, ze se jedna o hranici nejzazsi.
V budoucnu by stdlo za to v ramci vyzkumného Setieni ovéfit, zdali vibec dochazi
k ptejiméani chyb od vrstevniki a do jaké miry anebo jestli je tomu spiSe naopak. Tim
myslime situaci, kdy dit¢ spontann¢ opravi chybu spoluzadka, naptiklad pii praci ve

dvojicich.

V kazdém ptipad¢ se nase vysledky ptipojuji ke zjisténi vyzkuma, které ukazaly, ze CLIL
muze byt piistupem, jenz zakiim otevira nové prostory pro komunikaci v cizim jazyce a
soucasné piinasi motivujici a aktivizujici metody a formy prace do vyuky, ze kterych
profituji zejména Zzaci. Nékterym ucitelim soucasné¢ miize pomoci nahlédnout svou vyuku
z jiné perspektivy a ukazat slabsi stranky, na kterych je mozné pracovat. Déje se tak vSak
pouze v ptipadé, Ze CLIL uchopime spravn¢, a nebranime se zasadnéj$im zméndm v nasem

dosavadnim pojeti vyuky.
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Priloha 1 - The Sheltered Instruction Observation Protocol (SIOP)

Metodologie SIOP je velmi ptehledné zpracovana. Cilovym jazykem je pouze angli¢tina,

coz dovoluje zaméfit se na specifika jednoho jazyka a pak ho propojovat s konkrétnimi

nejazykovymi predméty. Diky tomu vzniklo nékolik publikaci jako The SIOP Model for

Teaching Science to English Learners, The SIOP Model for Teaching Mathematics to

English Learners etc. SIOP nabizi ucitelim konkrétni kroky, jak tento model vyuky

implementovat, dlouhodob¢ uplatiovat v praxi a ovéirovat, zdali se dafi napliiovat stanovené

cile. V ramci ni je vytyCeno 8 zakladnich komponent, kter¢ jsou velmi podnétné i pro CLIL.

Jsou jimi:

1.

Ptiprava hodiny: Ucitelé peclivé planuji své hodiny s ohledem na 2 cile: jazykové a
obsahové.

Stavéni zékladl: Ucitelé vyuzivaji predchozich zkuSenosti, znalosti a dovednosti
zaki, na které navazuji a v hodinach na né odkazuji. Pfed probiranim daného tématu
sezndmi zaky s klicovou slovni zasobou.

Zajisténi porozuméni: Ucitelé vyuZzivaji riiznych metod, jak své instrukce i vyklad
udé€lat srozumitelnymi s ohledem na danou uroven zakl v anglicting. VyuZivaji
vizualizace, manipulace, demonstrace, pomahaji porozumét prosttednictvim gest a
feci t¢la apod.

Strategie: Ucitel bere v potaz Sirokou S$kalu riznych ucebnich strategii Zzakd,
uplatniuje techniky scaffoldingu a sméfuje k otdzkam vyssi kognitivni narocnosti.
Interakce: Ucitelé poskytuji studentim ptilezitosti pro vzajemnou interakei a diskuzi,
umoziuji zaklm pracovat ve skupinach a podpofit tim dosaZzeni cilit hodiny.
Poskytuji dostatecné¢ dlouhou dobu pro Zdkovu odpovéd a vhodné€ objasiuji
koncepty v zadkove matefském jazyku, pokud je to mozZné a nutné.

ProcviCovani a aplikace - Ucitelé umoznuji Zz4kim vyuzivat manipulativ
(konkrétnich pfedméth, nastrojii, pomucek) a zahrnuji aktivity, které rovnomérné
rozviji vSechny 4 klicové jazykové kompetence (Cteni, psani, poslech
s porozuménim, mluveni).

Realizace hodiny — U¢itelé realizuji hodiny, které vedou k dosaZeni cilt jazykovych

1 obsahovych, a soucasné usiluji 0 maximalni zapojeni jednotlivych zaki.
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8. Shrnuti a hodnoceni — U¢itelé poskytuji shrnuti nové slovni zasoby a poznatkl
z odborného predmétu a pravideln¢ davaji zakiim zpétnou vazbu. Zaroven podporuji

i sebehodnoceni a hodnoceni 74k navzajem™.

V ramci téchto 8 zadkladnich komponentii je déale definovano 30 charakteristik, které
pomahaji uciteli zjistit, zdali jeho vyuka vyhovuje standardim modelu SIOP. Protokol SIOP
zahrnuje vSechny podstatné aspekty vyuky, ve které je integrovan obsah a cizi jazyk, a
povazujeme jej proto za velmi uzite¢ny nastroj, jenz mize uciteli pomoci pii pripravé vyuky

CLIL a posléze rovnéz poskytnout zpétnou vazbu.

4 Bchevarria, J., Vogt, M. & Short, D. J. (2013). Making Content Comprehensible for English Learners.
Boston, MA: Pearson.
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Priloha 2 — Dopis rodi¢iim

Vazeni rodice,

radi bychom Vas informovali, Ze bude tento Skolni rok probihat ve tfidé¢ Vaseho ditéte
projekt ,,Angli¢tina napri¢ predméty*. Jedna se o typ vyuky, kterému se v odborné
literatuie fikd CLIL (Content and Language Integrated Learning), Cesky jazykové a
obsahov¢ integrované uceni, a jehoz podstata spociva ve vyuce nejazykovych predméti
prostiednictvim ciziho jazyka. Jeho hlavnim cilem je umoznit détem pouzit dovednosti, které
si osvojily v tradi¢nich hodinach ciziho jazyka, ke komunikaci v ostatnich pfedmétech a

zaroven si rozsitit slovni zdsobu o uzitecna slovicka z matematiky, prirodovédy a dalSich
oblasti.

Jak bude vyuka konkrétné probihat?

Kazdy tyden se déti setkaji s anglictinou v ostatnich pfedmétech ptiblizné v rozsahu jedné
vyucovaci hodiny. Jeden tyden to mtze byt celd hodina pracovniho vyucovani v angli¢ting,
jindy to bude napfiklad desetiminutova anglicka rozcvicka v télesné vychove,
dvacetiminutova aktivita v ptirodoveédé a patnéct minut v hudebni vychové. Vzdy vybereme
jedno vhodné téma nebo dil¢i aktivitu z daného predmétu, které adaptujeme do anglictiny.

Co kdyz déti nebudou rozumét?

Pti ptipravé aktivit pocitame s tim, Ze nastanou situace, kdy nebudou déti vS§emu rozumét.
Budeme se proto snazit nabidnout rizné cesty, které détem k porozuméni pomuzou. Praci
nam uleh¢i vizudlni pomucky (napft.: obrazky, modely, schémata, myslenkové mapy, realné
pfedméty), slovniky i nékteré metody dramatické vychovy. Angli¢tina také nikdy nebude
pouzita pro novou latku, vzdy se bude jednat o opakovani, procvi¢ovani ¢i rozsifeni tématu.

Budou déti z aktivit v cizim jazyce znamkovany?

Déti nebudou hodnoceny znamkami ani se jejich prace v cizim jazyce nebude zapocitavat
do celkové klasifikace. Kazdé dité se ale pokusi pribézné hodnotit svou praci
prostiednictvim kratkého dotazniku.

Jak projekt vznikl a kde o ném mohu ziskat dalsi informace?

Projekt vznikl na Pedagogické fakulté UK v rdmci doktorského studia PhDr. Petry Vallin
Koukalové. Garantem projektu je vedouci Katedry primarni pedagogiky prof. PhDr.
Vladimira Spilkova, CSc. Pokud mate zdjem dozvédét se vice, kontaktujte nés prosim
prostfednictvim emailu: petra.koukalova@pedf.cuni.cz.

Vétime, Ze bude tento projekt pro Vase déti zdbavny a soucasné uzitecny a piinosny.

Petra Vallin Koukalova
ucitelka 1. stupné a angli¢tiny a koordinatorka projektu
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Priloha 3 — Schéma polostrukturovaného skupinového rozhovoru vedeného se zaky

Zakladni vyzkumna otazka:

ZVO: Jaké zmény prinasi prvni rok implementace CLILu do vyuky na prvnim
stupni bézné zakladni Skoly?

Specifické vyzkumné otazky:

primarni $koly?
TOI1: Jak vas bavi hodiny, kde se objevuje anglictina v jinych predmétech?

TO2: Vzpomenete si na néktera témata, kterd jste probirali v angli¢tiné? Kterd hodina byla
nejlepsi?

TO3: Vypravéli jste doma o nékterych hodinach v anglictingé svym rodi¢lim. Co jste jim
fikali?

TO4: Je néco, co je vam pii hodinach v anglictiné neptijemné?

TOS: Jak Casto se stava, ze nerozumite zadani?

TOG6: Stalo se nékdy, ze jste nemohli pracovat na tikolu, protoze jste nerozumeli zadani?
TO7: Odpovidali jste pani ucitelce v anglictiné? Pro¢ ano, pro¢ ne?

TO8: Co byste zménili v nasich ,,anglickych* hodinach?

TO9: Chtéli byste, aby hodiny anglictiny pokracovaly 1 v pfistim roce? Pro¢ ano, pro¢ ne?

SVO2: Jaké strategie a metody vyuky jsou vhodné pro vyuku CLIL v paté tiidé béZné
Skoly?

TO10: Které predméty si myslite, Ze jsou pro angli¢tinu dobré?

TO11: Jaké aktivity vas v posledni dobé ve Skole nejvice bavily, at’ uz v anglickych nebo
normalnich hodinach? Proc¢?

TO12: Jak se vam pracuje ve skupinkach?
TO13: Libi se vam anglické zpravy od pani ucitelky na zacatku hodiny? Pro¢ ano, pro¢ ne?

TO14: Co délate, kdyz nerozumite? Co vam nejvice pomaha porozumét?
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Priloha 4 — Schéma posledniho polostrukturovaného rozhovoru vedeného s ucitelkou

Emou

Zakladni vyvzkumna otazka:

A4

ZVO0O: Jaké zmény prinasi prvni rok implementace CLILu do vyuky na prvnim
stupni béZné zakladni $koly?

Specifické vyzkumné otazky:

SVO1: Jaké vyhody a jaka rizika prinasi systematické zavadéni CLILu do vyuky
primarni Skoly?

TOI1: Jaky mas ze Skolniho roku s CLIL pocit?

TO2: Ktera témata ti nejvice utkvéla v paméti? Ktera z nich se povedla a ktera naopak?
TO3: Odpovidal prabéh roku s CLILem tvé pavodni predstave?

TO4: Co si myslis, ze pfinasi CLIL celkové za pozitiva?

TOS: Jakym problémiim jsme béhem roku celily?

TO6: Méla jsi pocit, Ze ti staCily tvoje dovednosti v angli¢tin€?

TO7: Stalo se n¢kdy, ze zéaci neporozuméli zaddni a nemohli se aktivity zucastnit? Co jsi

v takovych ptipadech délala?
TO8: Dovedes si predstavit nékdy v budoucnu vyuzivat CLIL ve své tfid&?

TO9: Pokud by CLIL mé&l pokracovat, at’ uz u tebe ve tfidé nebo jinde, jaka opatieni by bylo
potieba udélat?

SVO2: Jaké strategie a metody vyuky jsou vhodné pro vyuku CLIL v paté tridé bézné
skoly?

TO10: Jaké predméty byly pro CLIL nejvhodné;jsi?

TO11: Jaké typy hodin (nova latka, procvicovani apod.) a jaké €asti hodin se ti zdaly pro
anglictinu nejpiirozenéjsi?

TO12: Jaké strategie a metody vyuky se v CLIL osved¢ily?

TO13: Dovedes si ptedstavit, Ze by néco z nich bylo inspirativni pro ostatni bézné hodiny?
SVO3: Jak se po roce implementace li§i hodiny CLIL od béZnych hodin z hlediska
struktury komunikace ve tridé?

TO14: Pamatujes si n&jaké chvile, kdy jsi prechédzela do ¢estiny?

TOI15: Jak jsi fesila situace, kdy zaci prechazeli do cestiny?

TO16: Dokézala bys fict, jak se matematika v anglicting liSila od té bézné? A vlastivéda a
pfirodovéda?
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TO17: Oproti ceskym hodindm omezuje$ v CLIL instrukce k aktivitdm na minimum. Bylo
to ptekazkou pro plnéni tkolu?

TO18: V CLILovych hodinach téméf nikoho nenapominas, v ¢eskych hodinach ano. Pro¢
myslis, Ze to tak je?

TO19: Kdyby chtél nékdo z tvych kolegii CLIL vyzkouset, co bys mu doporucila?
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Priloha 5 — Metodicky list k hodiné CLIL ,,Lantern*
Lantern (Lampion)
Piredmét: Pracovni ¢innosti

Roc¢nik: 5.
Casova dotace: 90 minut

Cile:

Obsahové (pracovni ¢innosti): Jazykové (angliCtina):

* vyrobit lampion zrecyklovaného | ¢ porozumét pracovnimu postupu
materialu » pozadat uclitele o pomicky potiebné

k vyrobé lampionu

Cilova slovni zasoba, gramatické struktury a fraze:
- slovni zasoba: box, candle, cardboard, colored paper, scissors, cutter, string, glue,
hole punch
- fraze: bézné fraze pro komunikaci ve tiidé (Can I have...? I need a...)

Pomiicky a materialy: staré krabice riznych velikosti (od cerealii, bonbond, ale i zehlicek,
fénti apod.), svicka, karton, barevné papiry, ntizky, perotizek, provazek, lepidlo, dérovacka

Metodicky postup:

1. Ukazeme ukazky starych krabic ucitele i zaki a ptame se: What was this for? Déti
mohou odpovidat jednoslovné¢ ¢esky nebo anglicky.

2. Piedstavime ukazku vyrobeného lampionu a ptame se zakd: What do you think we
need to make such a lantern? Na tabuli zapisujeme anglické 1 ¢eské odpovédi.

3. Doplnime seznam o materialy a pomiicky, které budeme potiebovat a déti je doposud
nejmenovaly. ZapiSeme jak Cesky, tak anglicky vyraz. Anglickou slovni zasobu
procvi¢ime variaci Kimovy hry, kdy pfedméty postupné mizi a déti si je snazi
vybavit.

4. Ptedstavime pracovni postup pomoci instrukci v angli¢tiné doprovazenymi pohyby,
které dil¢i ¢innost ilustruji.

1. Draw a pattern on your box!

2. Cut it out with a cutter!

3. Put the box together.

4. Make holes with a hole punch!

5. Fix the string!

6. Take a candle and fix it on a piece of cardboard.
7. Put the candle into the lampion!

5. Déti postupné zacinaji pracovat a chodi si pro perotfizky, pfipadné krabici.
Komunikace s u¢itelem probihd v anglictin€: Can I have a cutter? Can I have a box?
— Yes, sure. Here you are.

6. D¢ti pracuji na vlastni aktivite.

7. Zaci na zavér vyplni sebehodnoceni (Tab. 9).
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Priloha 7 — Metodicky a pracovni list k hodiné CLIL ,,Solar System*

The Solar System (Slunec¢ni soustava)

Predmét: Piirodovéda
Ro¢énik: 5.
Casova dotace: 45 minut

Cile:
Obsahové (ptirodoveda): Jazykové (anglictina):
* vyjmenovat planety nasi slunecni * pojmenovat planety nasi slune¢ni
soustavya porovnat jejich vzdalenost soustavy
» piitadit nazvy planet k zakladnim * pouzit 3. stupen ptidavnych jmen
informacim o planetach » precist fadové Cislovky

Cilova slovni zasoba, gramatické struktury a fraze:

planets (Mercury, Venus, Earth, Mars, Jupiter, Saturn, Uranus, Neptune), adjectives
(hot x cold, big x small, near x far), to orbit

3. stupen ptidavnych jmen (the biggest, the smallest, the coldest, the hottest, the
nearest, the furthest)

fadové Cislovky (1st — 8th)

Pomiicky a materialy: kopie pracovniho listu The Earth in the solar system (Obr. 9),
encyklopedie o vesmiru (pfipadné pfistup na internet)

Zdroje pracovniho listu: Calabrese, 1., Rampone. S. (2007). Cross-Curricular Resources
for Young Learners. Oxford: Oxford University Press, s. 157.

Metodicky postup:

1.

Jako rozcvicku zopakujeme ptidavna jména: Can you name an adjective? Hazime

mickem a snazime se, aby alespon polovina Zakli jmenovala jedno ptidavné jméno

v angli¢ting.

Na tabuli napiSeme ta, ktera budeme potiebovat v pracovnim listé: hot x cold, big x

small, near x far, ilustruyjeme pfipadné¢ jednoduchymi obrazky pro snazsi

porozuméni. Pfidavna jména vystupiiujeme spole¢né se zaky:

big — bigger — the biggest

small, smaller — the smallest

cold — colder — the coldest

hot — hotter — the hottest

near — nearer — the nearest

far — further — the furthest

Rozdame détem pracovni list The Earth in the solar system (Obr. 3). Povzbuzujeme

je, aby se ptaly na nezndmé vyrazy. Zopakujeme pro tyto ucely anglické fraze, které

napiSeme na tabuli nebo plakat: [ don’t understand. Can you help me? What does
mean in Czech? Informace o planetach ve cviceni dvé mohou vyhledavat

v encyklopediich (pfipadné na internetu).

Nejprve nechame déti si pracovni list porovnat ve dvojicich a pak zkontrolujeme

spolecné. Pti ¢teni fadovych ¢islovek se soustiedime na urcity ¢len: The first planet

from the Sun is ...
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THE WORLD AROUND ME - Plonet Earth

W-14

The Earth in the Solar system

Eight planets orbit the sun.
The Earth is the third planet from the sun.

Number the planets from the nearest to the furthest from the sun.

15t L P B v
A e e MY s e sy sl s % w spess B
U s e gth

SATURN

URANUS

Complete with the right planet.

[ | isthe hottest planet [ | is the coldest planet
a| | (+500°) b, (20000
3 is the biggest planet { is called the red planet.
o f (diameter: 142,984 km). d. |
| is the smallest planet
e. (diameter: 4,878 km).

157

Pracovni list k hodin¢ The Solar System.
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Priloha 8 — Metodicky list a materialy k vyukovému bloku CLIL ,,Travel Agency*
Travel Agency (Cestovni agentura)

Predmét: Vlastivéda
Roc¢nik: 5.

Casovia dotace: 90 minut

Cile:
Obsahové (vlastivéda): Jazykové (angliCtina):
* vyhledat na mapé jednotlivé kraje CR * prezentovat svlij zajezd pisemné na
* vybrat geografické a historické reklamnim plakatu
zajimavosti kraji CR * prezentovat svoji praci v ustnim projevu

Cilova slovni, gramatické struktury a fraze: travel agency, tour, region, holiday
vocabulary (transport, accommodation, programme, activities), north/south/west/east

Pomiicky a materialy: nlzky, lepidlo, papir formatu Al do kazdé skupiny, pytlicek
s kartiCkami s ndzvy mést a nazvy 7 vybranych kraji CR pro rozdéleni do skupin, anglicka
zprava tfidé (Ptiloha 1), ¢eské instrukce k pribéhu aktivity do kazdé skupiny (Ptiloha 2),
seznam otazek k zajezdu v angli¢tiné pro kazdého zaka (P¥iloha 3), knihy o cestovani po CR
s geografickymi a historickymi zajimavostmi, pohledy a prospekty o CR v CJ i AJ
(Pozadame déti, aby piinesly z domova.), slovnik do kazdé skupiny, nasténna mapa CR

Metodicky postup:

1. Sezndmime zaky s programem pomoci anglické zpravy tfid¢ (Ptiloha 1), ktera mize byt
napsana na tabuli nebo promitnuta na projektoru. Spole¢né prelozime do CJ, pokud bude
potieba.

2. Rozdélime zéky do skupin nésledujicim zptisobem. Na jednotlivé lavice polozime nazvy
sedmi vybranych krajii CR. Kazdy zak si z pytlicku vytahne jednu karticku, kde si predte
nazev jednoho Ceského mésta. Pomoci nasténné mapy zjisti, ve kterém kraji mésto lezi, a
podle toho najde sviij kraj, respektive svoji skupinu.

3. Rozdame skupinam podrobné instrukce k aktivité (Ptiloha 2) a otdzky k z4jezdu v AJ a
zacatky vét, které mohou zakiim pomoci pii pfiprave plakatu (Pfiloha 3).

4. Skupinky si zvoli jméno své cestovni kancelafe a pripravi zajezd pro zahrani¢ni turisty a
spole¢né vytvoii reklamni plakat. Podrobné instrukce pro praci do skupin maji k dispozici
po celou dobu ve svych skupinéch.

5. Jednotlivé skupiny - cestovni kancelate prezentuji své zajezdy celé tride.
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Ptiloha 1 (Travel Agency)

Good morning everybody!

We’re going to work in groups of 4 today. Each group will become a travel agency. Each
travel agency will prepare a tour for foreign tourists across one of the Czech regions. The
tour will be presented on a poster you will make in groups.

I’m looking forward to your posters ©.
Your teacher

Ptiloha 2 (Travel Agency)

POSTUP:

1. Kazda skupinka piedstavuje jednu cestovni kancelar. Nejprve si proto vymyslete
jméno vasi cestovni kancelare. Jméno by mélo byt v angli¢tiné.

2. Ve skupince si zvolte nasledujici role:

zapisovatel — piSe na plakat informace, na kterych se pfedem dohodne celd skupina
grafik — kresli, vystfihuje a lepi na plakat obrazky

informator — zjist'uje informace o geografickych a historickych zajimavostech v knihach
prekladatel — vyhledava neznama slova ve slovniku a konzultuje nejasnosti s vyucujicim

3. Ve své cestovni kancelari pripravte pro zahranicni turisty pétidenni zajezd po
jednom kraji Ceské republiky, ktery jste si vylosovali. SepiSte podrobny program
na kazdy den a nezapomeiite zminit, co je na jednotlivych mistech vyjime¢ného.

4. Pripravte plakat, ktery bude informovat o zajezdu, ktery nabizite. Plakat by mél
turisty na vas§ zajezd nalikat, takZe by mél byt zajimavy také graficky. MiiZete
proto nejen psat, ale i kreslit a lepit obrazky. P¥i vytvareni plakatu vim pomohou
otazky a zacatky vét v AJ, které kazdy z vas dostane.

5. Prezentujte v angli¢tiné sviij zajezd celé tridé. Zvolte si predtim, kdo bude Fikat
kterou ¢ast. Zapojit by se méli vSichni ze skupiny.

POZOR: Pii pripravé plakatu miiZete mluvit ¢esky, informace na ném musi byt ale
pouze anglicky stejné tak jako podrobny program zijezdu, ktery miiZe byt soucasti
plakatu nebo miiZe byt napsany na zvlastnim papiie.
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Ptiloha 3 (Travel Agency)

OUR TOUR ACROSS THE CZECH REPUBLIC

» Which Czech region will we visit? We will visit

* Where is it? It is (in Bohemia/ in Moravia/ near Ceské Bud&jovice
/ near Prague/ in the south/ in the north etc.)

* How will we get there? We will get there by (car, bus, train,
boat etc.).

* Where will we stay? We will stay in a (hotel, bungalow, campsite
etc.).

* Where will we eat? We will eat in a (restaurant, hotel, etc.)

» Which interesting sights will we visit? Why is it interesting? (Prepare a detailed
programme for each day.) We will visit . It is interesting because

» Will we have a tourist guide?

» What kind of activities can we do there? We can (go sightseeing, go to a
museum/ gallery/theatre/festival, go skiing, go swimming, go canoeing etc.)

» What kind of souvenir can we buy there? We can buy

* How much is the tour? The tour costs crowns. (Are there any

reductions for students? Families? Is it including breakfast?...)
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Priloha 9 — Checklist pro ucitele CLIL
Checklist pro uditele CLIL Mésic:

[ Aktivity CLIL zahrnovaly cile jazykové i obsahové.

[1 Aktivity CLIL daly pfileZitost zapojit se Zaktim rtiznych u¢ebnich styli a inteligenci:
0 logicko-matematicka, pi.:

o télesné-kinesteticka, pf.:

0 hudebni, pi.:

O interpersonalni, pt.:

O intrapersonalni, pt.:

O pfirodni, pi.:

o verbalni, pf.

O prostorova, pi.:

[1 Byl zahrnut rozvoj vSech jazykovych dovednosti:

o poslech, pt.:
0 mluveny projev, pf.:
o Cteni, pf.:

O psani, pf.:

[] Hodiny CLIL zahrnovaly ¢innosti riizné kognitivni naro¢nosti:

O zapamatovat si,

~

pt.:

O porozumeét,
pt.:

o aplikovat,

v

pt.:
O analyzovat,

v

pt.:

0 hodnotit,
pt.:

O tvorit,

.

prt.:
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[ Ve vyuce CLIL byly vyuzity rozmanité metody a pfistupy:

g hry, pt.:

o TPR a pohybov¢ aktivity, pi.:

0 vizualni podpora (karty, obrazky, grafy, realné predméty, apod.), pf.:
0 manipulativa, pf.:

0 multisenzoricky pfistup, pf.:

o metody dramatické vychovy (hrani v rolich, pantomima), pt.:

O situace z redlného zivota, fesSeni problémil, pft.:

o projekty, pf.:

Jaké metody scaffoldingu zaktim nejlépe pomahaly porozumét?

Ktera aktivita se povedla nejvice a proc¢?

Ktera aktivita byla pro mé studenty t€¢zkd? Pro¢? Jaka zlepSeni navrhuji pro pfiste?

NapisSte jeden zazitek z hodin CLIL, ktery by stalo za to sdilet s ostatnimi uciteli
CLIL.
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Priloha 10 — Metodicky list a ukiazky materiali k hodiné CLIL ,,At a Restaurant in
Dublin“

At a restaurant in Dublin

Predmét: Matematika
Casova dotace: 45 min

Rocnik: 5.
Cile:
Obsahové cile (matematika): Jazykové cile (anglictina):
* s¢itat a odecitat desetinna cisla * objednat si v restauraci
* platit v cizi mén¢ (Eura) » precist ceny v Eurech (pf.: thirty-five
Euros and ninety-nine cents)

Cilova slovni zasoba a fraze:

Euros (163v38) cents (centy) price (cena), bank-note (bankovka), coins (mince)
1'd like...

Would you like...? (a starter, a main course, a bill)

Here you are.

Pomiicky a materialy (v disertacni praci uvadime jen ptfilohy 1 a 5, kompletni pfiprava je
ptipadné k dispozici na mém blogu o CLIL www.metodaclil.cz — pozn. autora):

* rozhovor v restauraci pro kazdého zaka (Ptiloha 1)

* menu z restaurace pro kazdou dvojici (Ptiloha 2)

« tabulka na Bingo (Pfiloha 3)

* sada bankovek a minci v Eurech v obélkach pro kazdou dvojici (Ptiloha 4)
 zaznamovy arch (Ptiloha 5)

* sebehodnoceni zaka (Ptiloha 6)

Zdroje: dialog z restaurace a menu - http://esl.about.com/library/beginner/blwouldlike.htm
Metodicky postup:

1. Bingo — Kazdé dité dostane tabulku s deviti policky (Pfiloha 3). V kazdém je vepsdna
jedna cena v Eurech. DéEti maji stejné ceny, které jsou ale vepsané do riznych polic¢ek. Ucitel
¢te ceny dle potadi vlastniho vybéru. Déti si vySkrtavaji ty ceny, které ucitel precte. Vitézem
je zak, ktery bude mit celou jednu fadu, sloupec nebo thlopti¢ku vySkrtanou — vitéz vykiikne
,bingo*. Hrajeme tak dlouho, nez 3 déti zaktici bingo.

2. Détem rozdame menu (Ptiloha 2) a ptame se jednotlivych zakt na ceny, napt.: How much
is a tuna sandwich? - It’s 2 Euros and ninety-five cents.

3. Na projektoru zobrazime dialog z restaurace (Pfiloha 1). Nejdiive dialog prectou dva zaci.
Pak vybereme jednoho Zdka, ktery bude hostem v restauraci. U¢itel je nejprve v roli ¢iSnika
a zapisuje na tabuli ceny jidel, co si Zak objedndva. Na konci je secte a hostovi-zadkovi sdéli
celkovou cenu. Host zaplati a ucitel mu vrati odpovidajici ¢astku. Po celou dobu se zak mtize
divat na ukéazku dialogu.

4. Kazda dvojice dostane kopii dialogu, menu a sadu bankovek a minci (Pfiloha 4). Dvojice
si zvoli roli hosta a ¢iSnika a vzajemné si objednava, plati a vraci odpovidajici ¢astku. Kazdy
si zapisuje do zaznamového archu (Ptiloha 5), co si koupil a kolik zaplatil. Ucitel obchézi
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jednotlivé dvojice a pta se zak, co si koupili a kolik zaplatili. Na zavér si vybere zaznamové
archy a zkontroluje, zdali Z4ci secetli desetinna ¢isla spravné. Nasledujici hodinu si je mohou
vlepit do svych portfolii CLIL.

5. Zéavér: Déti si vyplni sebehodnoceni (Ptiloha 6).
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Ptiloha 1 (At a Restaurant in Dublin)

KIM AT A RESTAURANT IN DUBLIN
Waiter: Hello, Can 1 help you?

Kim: Yes, I'd like to have some lunch.
Waiter: Would you like a starter?

Kim: Yes, I'd like some chicken soup, please.
Waiter: Would you like a main course?
Kim: 1'd like a grilled cheese sandwich.
Waiter: Would you like anything to drink?
Kim: Yes, I'd like a glass of Coke, please.
Waiter... After Kim has her lunch.:

Kim: Can I have a bill?

Waiter: Yes, of course. It's €8.30.

Kim: Here you are. Thank you very much.

Ptiloha 5 (At a Restaurant in Dublin)

Example: Ist visit: 2nd visit:

3rd visit:

Starter

Main course

Drink

Bill
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