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Abstrakt v ceském jazyce:

FRANCOUZSKY JAZYK V CESKEM VYUKOVEM PROSTREDI V LETECH 1847-1948

Cilem této prace je analyzovat postaveni francouzského jazyka, jakoZto jednoho
z predmétl vyucovanych v ¢eském vyukovém prostredi se zamérenim na obdobi mezi
lety 1847 a 1948. Toto rozmezi bylo zvoleno zamérné tak, aby bylo mozné vysledovat
vyvoj a promény vyuky francouzského jazyka, od jeho vstupu mezi povinné Skolni
predméty pres tzv. zlaty vék frankofonie v mezivale¢ném Ceskoslovensku 30. let, a% do
roku 1948, kdy v navaznosti na zménu rezimu a potnorovou politiku KSC doslo ke
zméné skladby vyucovanych cizich jazykl a francouzsky jazyk ztratil své dominantni
postavent.

Prace je rozdélena do tii teoretickych oddild, z nichz kazdy predstavuje odliSny
uhel pohledu na dobovou vyuku francouzského jazyka. Prvni oddil je vénovan
charakteristice ¢eského vyukového prostiedi s ohledem na takové typy Skol, v nichz se
francouzsky jazyk vyucoval a zaroven zde pojedndvame o nejdiilezitélSich Skolskych
reformdach, které tento systém utvarely. Cilem uvodniho oddilu je tedy odpovédét na
otazku, kde a za jakych podminek se francouzsky jazyk vyucoval. V nasledujicim oddilu
prace pojednavame o vyvoji metod pouzivanych ve vyuce zZivych cizich jazykl na naSem
uzemi pred rokem 1948. Zajimaji nas tedy zpulsob, jakym se francouzsky jazyk na
ceskych Skolach vyucoval. Posledni zteoretickych oddili je vénovan obecné teorii
ucebnice, jeji stavbé, funkcim a charakteristickym vlastnostem ucebnic cizich jazykl a
dale zde shrnujeme zakladni typy vyzkumu u€ebnic a moznosti jejich vyuziti pro vyzkum
dobovych ucebnic cizich jazykd. Na ¢ast teoretickou navazuje nejrozsahlejsi analyticky
oddil prace, ktery prezentuje vysledky naSeho vyzkumu dobovych ucebnic
francouzského jazyka, které byly vydavany ceskymi autory nebo smisenymi cesko-
francouzskymi autorskymi tymy. Mezi témito ucebnicemi najdeme prvni ucebnice
francouzského jazyka pro Skoly s ceskym vyucovacim jazykem z poloviny 19. stoleti,
dale ucebnice vychazejici z rtiznych podob metody gramaticko-prekladové, nékolik malo
uCebnic inspirovanych metodou primou, ale nejvyznamnéjsi cast korpusu tvori
prvorepublikové ucebnice odpovidajici svoji stavbou a obsahem zprostredkovaci
metodé prof. ]. 0. Hrusky. Dobové ucebnice nam umoziuji vysledovat promény obsahu
jazykového vzdélavani i jeho struktury, Ize z nich do jisté miry vyvodit zavéry a tom, jak

byla konkrétni vyukova metoda realizovana v praxi, a zarovenn se v nich odrazeji i vlivy



vyukového prostiedi, pro néz byly primarné urceny. V zavéru prace tedy hodnotime
vysledky analyz vybranych dobovych ucebnic s ohledem na nejdileZitéjsi zmény, k nimz
v nami sledovaném obdobi doslo, a to jak z hlediska instituciondlniho, tak i z hlediska

prevladajicich vyukovych metod.

klicova slova: francouzsky jazyk, ucebnice francouzského jazyka, diachronni ptistup,
Skolské reformy, metody vyuky cizich jazyk(, zprostfedkovaci metoda, ¢eské zemé
1847-1948



Abstrakt v anglickém jazyce:

FRENCH LANGUAGE WITHIN THE CZECH EDUCATION ENVIRONMENT 1847 -1948

The objective of this dissertation thesis is to analyse the position of French
language as a regular school subject taught in the Czech education environment, with
focus on the era of the years 1847 - 1948. This interval was chosen intentionally to
demonstrate the development and transformation of the position of French language,
from the time it appeared in school curriculum as an obligatory subject, through the
golden age of Francophony in the interwar Czechoslovakia of the 1930s, up until the
year 1948 when the structure of taught foreign languages changed and French language
lost its significant position due to the changes in political regime and the post-February
policy of the Communist Party of Czechoslovakia.

The thesis is divided into three theoretical sections which represent different
points of view on period French language teaching. The initial section includes
characteristics of the Czech education environment with regard to the specific types of
public schools where it was taught, as well as references to the most significant
education reforms which were shaping the school system during the period concerned.

The aim of the opening section is to answer the question of where and under
which circumstances the French language was taught. The following section deals with
the development of methods in language teaching used in the Czech education
environment by 1948. Its objective is to describe the ways French language was taught
at Czech schools. The final theoretical section focuses on general theories of textbooks,
their structure and the approaches to their research. It also addresses specific features
of language textbooks and their functions within the process of language
learning/teaching. The final theoretical section provides a point of departure for the
analytical part of the thesis, where we present the results of our research of period
French language textbooks. The corpus of analysed textbooks includes the first French-
language textbooks for Czech pupils designed in the first half of the 19t century
according to different forms of the Grammar-Translation method. The corpus also
includes a few exemplars of rare textbooks based on the Direct method but the largest
part of the corpus is made up of interwar textbooks based on the so called Mediation or
Analytic-Synthetic method of Jaroslav Otakar Hruska. This method became the official

teaching method in 1898 and it retained its position till the 1940s.



Period textbooks enable us to observe changes in the contents and concepts of
language teaching and they also help us to deduce how a particular teaching method
could have been implemented. In conclusion, we evaluate the results of analyses of
selected period textbooks and we focus on different levels of interacting factors with
regard to the most significant transformations of the position of French language within

the Czech education environment.

Key words in English: French language, French language textbooks, diachronic
approach, education reforms, language teaching methods, Mediation method, Czech

lands 1847-1948



I. FRANCOUZSKY JAZYK V CESKEM VYUKOVEM PROSTREDI
1847 - 1948

Plvodnim podnétem pro realizaci vyzkumu, jehoZ vysledky prezentujeme v této
disertac¢ni praci, byla naSe vlastni zkuSenost s uzivanim ceskych a francouzkych ucebnic
francouzského jazyka, a to jak z pozice studenta, tak pozdéji i z pozice vyucujiciho.
Béhem nasSeho studia i nasledné praxe nas setkavani s riiznymi ucebnicemi privedlo
k nékolika zakladnim otazkam, které si klademe i v naSem vyzkumu dobovych ucebnic.
Co vSe ovliviiuje findlni podobu ucebnice ciziho jazyka? Do jaké miry lze v ucebnici
vysledovat vliv vyukové metody? Jakym zplsobem jsou v ucebnicich zohlediiovany
potieby zakd a jak se vnich promita vliv prostiedi - Skolského systému i Sirsiho
prostiedi kulturné-socialniho? Do jaké miry ovliviiuje ucebnice pribéh a podobu
vyucovani ? Pri hledani odpovédi na tyto otazky jsme vysli pravé z ucebnic samotnych,
nejprve z téch soucasnych, ale postupem casu se na$ zajem piesunul k ucebnicim
dobovym, o nichZ v soucasné odborné literatuie najdeme pouhé zminky.

Soucasny vyzkum ucCebnic ma nékolik zakladnich sméri. Zkouma se zejména
fungovani ucebnic v procesu vyuky, coZ ale u dobovych ufebnic neni mozné. Dale je
mozné k ucebnicim pristupovat jako k findlnimu produktu, u néhoz zkoumame razné
strukturni a obsahové vlastnosti izolované od vyukového procesu. Druha skupina
vyzkumi se uplatiiuje zejména pri kvalitativnim srovnavani uc¢ebnic jednoho predmétu
nebo pri urcovani specifickych ryst ucebnic odliSnych predméti. V obou typech
vyzkumi se ale jedna o pristup synchronni. My se domnivame, Ze vysledky analyz
ucebnic mohou mit mnohem vétsi vypovédni hodnotu, je-li bran v potaz také vliv
a specifika prostredi, pro néz byla dand ucebnice navrzena. U ucebnic cizich jazykl je
dale velmi dtlezita i otazka vyukové metody, ktera ovliviiuje zplisoby prezentace uciva
a jeho osvojovani zaky. Ucebnice - metoda - vyukové prostredi, to jsou tri zakladni osy
naseho vyzkumu, jejichZ priiseciky ndm mohou pomoci objasnit a pochopit diilezité faze,
jimiZ vyuka francouzského jazyka v Ceskych Skolach prosla od svého pocatku do
soucasnosti. Neni moZné postihnout cely tento vyvoj vjediné praci, proto jsme se
zamérili na obdobi let 1847 — 1948.

V roce 1847 se objevila viibec prvni ucebnice francouzského jazyka urcena pro
Skoly, v nichZ se vedle némeckého jazyka vyucovalo také v CeStiné. Do konce 19. stoleti

francouzsky jazyk postupné ziskal postaveni bézné vyucovaného ciziho jazyka na
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zdkladnich meéstanskych a stfednich redlnych Skoldch. Po prvni svétové valce
a osamostatnéni Ceskoslovenska nastiva obdobi, o0 ném? se v na$i zemi ¢asto hovoti
jako o zlatém véku frankofonie. Je vSeobecné znamé, Ze kulturni a politické vazby mezi
Francii byly pravé v tomto obdobi nejintenzivnéjsi a byl zde také zaznamenan nejvyssi
pocet zaki, kteri se francouzskému jazyk ucili. Tomu odpovidala i vysokd uroven
ucCebnic a propracovand metodika vyuky zivych jazyktl, ktera zohledniovala nejen
specifické potreby ceskych zakl ale i nejnovéjsi poznatky z lingvistiky, pedagogiky
a psychologie. V zavéru nami sledovaného obdobi se dostdvame do ¢ast druhé svétové
valky a do let, ktera nasledovala tésné po jejim konci, kdy se pod vlivem politickych
a socialnich zmén vyrazné méni skladba vyucovanych predméti a cizi jazyky se stavaji
prostiednikem politické a ideologické propagandy. Spolecné s tim, jak byly "spolecensky
nezadouci" jazyky postupné vytlacovany ze Skolniho kurikula, zacaly ¢astecné upadat
v zapomnéni i metody pouZivané pro jejich vyuku.

Prace je rozvrZena do péti kapitol: Nejprve se zamérujeme na vyvoj vyukového
prace jsou zejména publikace Josefa Cacha, Josefa Valenty, Karla Rydla a Rlizeny Vanové
vydaneé v letech 1990 - 1992, dale prace F. Morkese (2002), Kodetové a Uherka (1872),
Somra (1987) a v neposledni fadé dobové publikace o vyvoji a déjinach Skolské soustavy
od O. Kadnera (1910-1912) a F. MatouSka (1911). V nasledujici kapitole prace
které jej utvarely. Nejvyznacnéjsi osobnosti nami sledovaného obdobi byl bezesporu
prof. J. O. Hruska, ktery byl teoretikem metody zprostredkovaci - oficialni vyukové
metody od roku 1898 do zacatku druhé svétové valky. Kromé dobovych Hruskovych dél
Cerpame v tomto oddile zejména z dobovych ¢lankl publikovanych v didaktické ¢asti
Casopisu pro moderni filologii a pedagogické ¢asti Véstniku ¢Eeskoslovenskych
profesorti. V dalsi ¢asti prace se vénujeme obecné teorii ucebnice, jeji obecné stavbé
a zpusoblim jejitho zkoumani. Zminiujeme zde také charakteristické rysy ucebnic cizich
jazykl. Teoretickym vychodiskem pro tuto ¢ast prace jsou zejména publikace prof.
PhDr. Jana Priichy, DrSc., ktery je zakladatelem Ceské asociace pedagogického vyzkumu,
dale prace vydané pod vedenim prof. PhDr. Josefa Manaka, CSc. a Mgr. Petra Knechta
z brnénského Centra pedagogického vyzkumu (dnes Institut vyzkumu Skolniho
vzdélavani) za podpory MSMT CR vramci projektu ,Centrum zikladniho vyzkumu

Skolniho vzdélavani“, publikace PhDr. Zuzany Sikorové, Ph.D. z Ostravské univerzity
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v Ostravé Ucitel a ucebnice: uzivdni ucebnic na 2. stupni zdkladnich skol a kniha Ucebnice
prof. Ph.Dr. Miloslava Sykory zroku 1996. Na Kkapitoly teoretické navazuje Cast
analytickd vénovana prezentaci vysledki vyzkumu dobovych ucebnic francouzského
jazyka, které ndm umoznuji utvorit si celkovou predstavu o podobé dobové vyuky
tohoto jazyka v nami sledovaném obdobi let 1847 - 1948. V zavéru prace hodnotime

vvvvvv

prostredi ovlivnily.
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I. 1. CESKE VYUKOVE A SKOLNI PROSTREDI

Konkrétni podoba skolniho vyucovani, at uz se jedna o hodinu ciziho jazyka nebo
jakéhokoliv jiného pfedmétu, je vzdy utvarena a ovliviiovana celou radou faktord, mezi
néz nepochybné patfi i vlivy prostredi, vnémz vyuka probihd - tedy vyukového
prostfedi. Termin vyukové prostiedi lze chapat v rizném rozsahu. V nejuzsim slova
smyslu miiZzeme terminem vyukové prostfedi oznacit konkrétni misto, kde vyuka
probiha, tedy ucebnu, jeji prostorové uspoiadani, vybaveni, pouzivané pomicky atd.
Vyukové prostredi ale mize byt chdpano i zcela jinak, napi. jako prostredi
psychosocialni, charakterizované vzdjemnou interakci a vztahy mezi ucastniky
vyukového procesu, které jsou ovliviiovany jejich znalostmi, dovednostmi a piredchozi

zkuSenosti, a to jak z hlediska dlouhodobého, tak i s ohledem na momentalni psychicky a

o v

fyzickym stav zakid a ucitelel. V souasném synchronnim vyzkumu v oblasti didaktiky,

’ v 7

ktery vychazi prevazné z pozorovani a analyz vyukovych hodin, dotaznikovych Setreni
nebo testovani zakd, se pracuje s timto uzS$im pohledem na vyukové prostiedi, nebot
ziskat dostatek relevantnich vychozich dat pro zmapovani soucasného stavu je relativné

snadné.

1 Obdobou terminu vyukové prostiedi je pojem prostredi edukacni (Priicha, Janik, & kol, 2009, s. 14).
Edukacni prostredi je podle autorti tvoifeno souhrnem podminek a situaci riiznorodé povahy. Edukacni
prostiedi 1ze v tomto pojeti délit na 1) vnéjsi (ekonomické, politické, etnické dal$i podminky spolecnosti) a
2) vniti'ni (napt. parametry budov, mistnosti, zarizeni). Vnitini edukacni prostiedi 1ze dale ¢lenit na 2.1)
prostiedi fyzikdlni, které zahrnuje vybaveni a dispozici konkrétni ucebny (tedy hlavné parametry
ergonomické napft. osvétleni, dispozice nabytku, akustika) a na 2.2) prosttedi psychosocidlni, které dale
rozdéluji na prostiredi 2.2.1) statické (tzv. uCebni klima), jeZ je tvoreno dlouhodobéjSimi vztahy mezi
ucastniky edukacniho procesu a 2.2.2) prostiedi promenlivé (tzv. ucebni atmosféra), které je tvoreno

kratkodobymi vlivy viz schéma niZe.

EDUKACNI PROSTRED{

N

VNEJ5i EDUKACNI PROSTREDI  VNITRNi EDUKACNI PROSTREDI

T

FYZIKALNI PSYCHOSOCIALNI

—

STATICKE (KLIMA)  PROMENLIVE (ATMOSFERA)

Schéma 1: ¢lenéni edukacniho prostiedi (Priicha, Janik, & kol., 2009, s. 14)
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Chceme-li vSak zkoumat podobu vyucovani v minulosti, logicky narazime na
nedostatek informaci, ktery je o to vétsi, ¢im dale do minulosti se vracime. V piipadé
vyukového prostiedi jsme nuceni spoléhat se na dobova pisemna svédectvi, kterych je
omezeny pocCet a mohou byt subjektivné zabarvena. V diachronnim vyzkumu se tedy
uplatni spiSe SirSi pojeti vyukového prostredi, jeZ chapeme jako organizatni ramec,
v némz vyuka probih4, a ktery ma podobu konkrétni vzdélavaci instituce - Skoly, ktera je
dale soucasti Skolského systému daného statu. Termin Skolsky systém (Skolstvi), jak je
uvedeno v Pedagogické encyklopedii (Priicha, Janik, & kol.,, 2009, s. 56), je ¢asto mylné
zaménovan s terminem vzdéldvaci systém. Skolsky systém oznaluje propojeny komplex
Skol a Skolskych zarizeni zajistujici formdlni vzdéldvdni...Fungovdni skolského systému je
Fizeno vzdéldvaci politikou zemé a je zcela nebo z vétsi &dsti financovdno stdtem. Skolsky
systém je hlavni soucasti systému vzdélavaciho, ktery je mu nadiazen. Na rozdil od
systému Skolského ale vzdélavaci systém zahrnuje i vzdélavani dospélych a dalsi typy
instituci, které nejsou financovany statem, napi. soukromé jazykové skoly, individualni
vzdélavani atd. Tento SirS$i pohled na vyukové prostredi nam umozZnuje porozumét
slozité dynamice vztaht, jez existuji mezi spolecnosti a Skolstvim. Je-li tedy nasim cilem
ziskat komplexni pohled na to, jak vypadala vyuka urcitého predmétu v minulosti,
musime brat v potaz nejen prostiedi Skoly jako izolované instituce, ale i vlivy politické,
ekonomické a socialni. V nasledujici kapitole se zaméfime na obecny chronologicky
vyvoj Skolské soustavy na nasem Uzemi se zamérenim na ty typy Skol, kde se poprvé

vvvvvv

Skolstvi i osobnosti, které vyvoj Skolstvi u nas nejvice ovlivnily.

I. 2. VSTUP ZIVYCH CIZiCH JAZYKU DO SKOLNICH OSNOV A SKOLSKE REFORMY PRED
ROKEM 1870

Vazby mezi Francii a ¢eskymi zemémi maji vice neZ pét set let dlouho tradici.
Znalost francouzstiny byla ale aZ do druhé poloviny 19. stoleti vysadou Slechty, bohatych
vrstev obyvatel a diplomatti. Ve statnich skolach se francouzsky jazyk zacal vyucovat ve
vétsi mire az mezi lety 1872-1874. Tento vyvoj souvisel s rozsdhlymi Skolskymi
reformami, které probihaly v Rakouské monarchii po roce 1848. Do této doby systém
rakousko-uherského stredniho Skolstvi v podstaté kopiroval stredovéky model

cirkevniho vzdélavani, ktery zde pro prehlednost stru¢né charakterizujeme:
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Systém jezuitskych Skol, ktery Rakousko prevzalo, byl ziizen na zakladé tzv. Ratio et
institutio studiorum societatis Jesu, jez byla vydana jiz roku 1599 v Rimé, 1600 v Mohu¢i
a 1705 v Praze. Autorem tohoto dokumentu byl italsky jesuitsky knéz Claudius Aquaviva
(1543-1615). Zakladni Skoly byly v podstaté dvojiho typu - méststké nebo cirkevni.
Zakladem stredniho Skolstvi bylo gymnasium, které meélo dva stupné: studia inferiora
(niZsi studia), ktera se dale délila na niZsi a vyssi stupen a studium filosofie neboli studia
superiora (vyssi studia), ktera méla dalsi tfi stupné. Gymnazialni studia byvala vétSinou
péti az Sestileta. Niz$i stupen studia inferiora obsahoval tzv. classes grammaticae:
rudimenta, grammatika a syntaxis a vySSi stupen tzv. classes humanitatis: poetica a
rhetorica. V ramci dvou az triletého filosofického studia existovaly tfi stupné: logica,
physica a metaphysica. Nazvy jednotlivych stupni naznacuji i specifické usporadani
obsahu vzdélavani. V této dobé byla uplatiiovana zasada tzv. postupného azeni disciplin
(kterou zastaval i J. A. Komensky). Slovy Ratkeho (in Kadner, 1925, s. 484) ,non nisi
unum uno tempore (jedinou véc v jediném case)“. Zaci se tedy v daném stupni soustiedili
pouze na jednu hlavni disciplinu a aZ po jejim absolvovani navazal dalsi predmét.
S postupnym rozvojem poznani se ale tento systém ukazal jako neudrzitelny, nebot
s casovych dlivodi nebylo mozné takto obsdhnout stale rostouci pocet védnich disciplin.

V univerzitnich méstech se filosofické studium presunovalo organiza¢né jiZ na
univerzitu nebo jako tvodni roc¢nik studia vysokoskolského. V roce 1735 se Karel VL
pokusil ziskat kontrolu nad stfednimi $kolami vydanim cisarského patentu (z 16. 2.
1735), v némz chtél sjednotit dobu studia na Sest let a vedle latiny zavést na stredni
Skoly také vyuku némciny. Cirkevni Fady se vSak patentu ve vétSiné pripadi odmitly
podridit a také chybél statni organ, ktery by dohliZel na jeho plnéni a kontroloval by
urovenl jednotlivych strednich Skol. Po nastupu Marie Terezie zacala vldda znovu
usilovat o prevedeni stfedniho Skolstvi pod spravu statu. 22. brezna 1760 byla zrizena
studijni dvorni komise pod vedenim kardinala Migazziho. Za naslednou reformu
univerzitntho vzdélavani pak zodpovidal Ilékar Gerhard van Swieten. Proces
zestatnovani Skolstvi se ale neobesel bez komplikaci, zejména z dlivodi financ¢nich, ale
také kvili nedostatku svétskych uciteli. Jeho postup se tak v rakouské casti zemé
protahl aZ do roku 1848 a v Casti uherské aZz do roku 1883. DalSim problémem pri
prosazovani reforem byl i odpor jezuitského radu, ktery se odmital cisafskému patentu

podrobit. Tento odpor byl potlacen az findlnim zrusenim jezuitského fadu roku 1773 a
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zabavenim jeho majetku. To umoznilo jednak ¢astetné omezit vliv cirkve na Skolstvi a
také ziskat finance, které pomohly reformy zrealizovat.

9. rijna 1773 byly narizeny povinné konkurzni zkousky pro kandidaty profesury,
které mély zajistit zkvalitnéni vyuky. Ke konkurziim se nové mohli vedle cirkevnich
uciteld prihlasovat i laici (kterych ale bylo minimum). Z majetku zabaveného jezuitim
byl ziizen dekretem z 12. inora 1774 tzv. studijni fond. Z néj byly financovany jak byvalé
jezuitské Skoly, tak stavajici Skoly dalsich cirkevnich fadt a také z ného bylo financovano
vydavani novych ucebnic, jeZ zajiStovala sama dvorni studijni komise. Tyto ucebnice
byly jedinymi oficialné povolenymi ve staté. Vedenim dvorni studijni komise byl
povéren Kressl sv. p. z Qualtenberku a reorganizaci stifedniho Skolstvi piarista Gratian
Marx. Cisafovna Marie Terezie pak postupné vydavala sérii dekretd, (25.9. 1775, 10. 8.
1776 a 10. 9. 1776), jimiZ bylo vymezeno gymnazialni vzdélavani jako pétileté. Dale tyto
dekrety upravovaly soustavu zkousSek, v¢etné prijimacich zkousek na gymnazia, které
sestavaly nové z némciny a zakladd latiny. V reformach Skolstvi pokracoval i Josef II,
ktery roku 1781 zavedl némcinu jako povinny vyucovaci jazyk, odstranil télesné tresty a
Skoly zpristupnil i studentlim jiného vyznani nez katolického. Postupné byly redukovany
i ndbozZenské ukony provadéné béhem vyucovani.

Reformy Skolstvi neustaly ani za Leopolda II., ale nejvyznamnéjsi z nich byla
schvalena az v roce 1804 za FrantiSka I. 11. kvétna 1804 by vydan ve Vidni novy
disciplinarni rdd gymnazii od Frantiska Innocence Langa. 16. srpna nasledujiciho roku
byl schvalen novy rad studijni a v roce 1807 bylo upraveno rozhodnuti o instrukcich a
uCebnicich. VSechna vySe zminéna narizeni vySla v dile zkracené nazyvaném
"Gymnasialkodex", ktery byl zakladem stredniho Skolstvi po nasledujicich ctyricet let.
Podle tohoto dokumentu byla vSechna gymnazia v sidle lycef a univerzit (tzv.
akademicka gymnazia) Sestiletda a ostatni pétileta. V pétiletych gymnaziich doSlo ke
znatnému omezeni rozsahu vyucovanych predméti a k uUplnému vypusténi fyziky.
Filosofie, fyzika a matematika byly nadale vyuCovany v latiné, ostatni predméty
v némciné. Vedle gymnazii se v tomto obdobi poprvé objevuji i tzv. realky, které mély
podobu technicky zamérenych $kol (priimyslovych, obchodnich, zemédélskych...). Nazev
redlka ma sviij plivod od redlii - redlnych predmétd, jak byly v této dobé nazyvany
exaktni védni obory tj. matematika, fyzika, chemie a zemépis. Zpocatku se realky
neradily mezi Skoly stfedni, ale mezi Skoly zakladni. Prvni redlka pro vzdélavani

budoucich obchodnikii vznikla ve Vidni v roce 1771 a zahy nasledovaly dalsi v Liberci
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1826, v Rakovniku 1833 a v Praze 1833. Tyto Skoly byly ztrizované dekrety z roku 1807 a
1810 jako trileté. AZ do roku 1848 byly ale chapany pouze jako docasné reSeni

.....

e

Klimenta a jeSté o néco drive (v roce 1727) v Olomouci (Rakova, 2011, s. 25). Od pocatku
19. stoleti byla francouzstina vyucCovana i na Karlové univerzité, a to v kurzech
orientovanych na praktickou znalost jazyka, konverzaci, analyzu uryvka literarnich
textl a Cesky se zde prednaselo o francouzské literature. Na statnich stiednich Skolach
byla vyuka francouzstiny zarazena jen vyjimec¢né, obvykle v rozsahu dvou vyucovacich
Vétsi prostor byl tomuto jazyku vénovan na soukromych nebo cirkevnich div¢ich
Skolach, které lze povazovat za jakysi mezistupen mezi soukromou vyukou v rodinach
Slechtictli a pozdéjsi spole¢nou vyukou divek a chlapcti na statnich Skolach.

Vyznamné zmeény vrakouském a potazmo i ceském Skolstvi prichazeji
s revolu¢nim rokem 1848. Dvorskou studijni komisi nahradilo ministerstvo vyucovani a
kultu se sidlem ve Vidni. Velmi zajimavé byly okolnosti volby prvniho ministra, kterym
se mél piivodné na navrh cisare Ferdinanda I. Dobrotivého stat FrantiSek Palacky. Ten
ale po kratkém case na rozmySlenou nabizenou pozici odmitl. Tento necekany a
nepochybné i velmi smély krok odlvodnil v kratkém spisu nazvaném Ablehnung des
Ministeriums (Zprava o povolani do ministerstva), kde zdiraznil, Ze jeho liberalni
politické nazory nejsou ve shodé s politikou rakouské monarchie a dale, Ze se neciti byt
dostatecné odborné erudovany, a proto by nemohl tento post s Cistym svédomim
zastavat. Tento krok se nakonec ukazal jako velice Stastny i pro samotného cisare,
protoZe poté, co se rakouské a madarské obyvatelstvo o povolani Palackého do
ministerského dradu dozvédélo, doslo ve Vidni k mohutnym protestim, kvili nimz
musel cisaf doCasné mésto opustit. Prvnim ministrem se tedy nakonec stal hrabé Lev

Thun, ktery tento post zastaval béhem let 1849-1869. (Morkes, 2002, s. 7-9)
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I. 3. SKOLSKE REFORMY 1870-1918

I. 3. 1. EXNER-BONITZOVA REFORMA - POCATEK MODERNIHO STREDNiHO SKOLSTVI

Vroce 1849 prichazi vyznamny zvrat v organizaci stiednich Skol v podobé tzv.
Exner-Bonitzovy reformy. Prazsky profesor filosofie Franz Exner spolu s némeckym
klasickym filologem Hermannem Bonitzem byli povéreni modernizaci systému
stredniho Skolstvi a 16. 9. po relativné kratké, ale intenzivni spolupraci vydavaji Ndstin
organizace gymndzii a redlek v Rakousku (Entwurf der Organisation der Gymnasien und
Realschulen in Osterreich), ktery ovlivnil stfedni $kolstvi v Rakousku a z&konité i na
naSem uzemi na pristich 100 let. Tento dokument ve své podstaté prispél na strané
jedné ke ,stabilizaci klasického stfedniho vzdélani orientovaného na latinu a fectinu
v podobé gymnazia, kde byla vyuka nové prodlouZena na osm let s maturitou a na strané
druhé k posileni a stabilizaci pozice realek, na nichZ bylo studium nové prodlouZeno na
Sest let. Realky byly zatazeny mezi stiedni Skoly a jejich absolventi byli ptipravovani jak
pro odchod do praxe, tak i pro navazujici studium na technickych vysokych skolach.
Existence dvou rovnocennych a presto zcela odliSnych typa vSeobecnych stirednich Skol
v sobé odrazela i ,rozpolcenost” nazorli spolecnosti druhé poloviny 19. stoleti na
vzdélavani obecné, ktera do jisté miry pretrvala az do konce ndmi sledovaného obdobi.

Jedna cast odborné verejnosti stale Ipéla na nazoru, ze clovék nemiize dosahnout
dostate¢ného vzdélani a osvojit si spravné hodnoty jinym zplisobem, nez studiem
klasickych jazyku a antické kultury. V nastinu vSak Exner-Bonitz zdlraziuji nové pojeti
a zejména cile vyuky Klasickych jazykl. Pod vlivem novohumanistického hnuti uz
klasické jazyky neslouZi jako nastroj mezinarodni komunikace (nahrazuji je Zivé jazyky
narodni a zejména francouzstina), ale jako prostredek pro pochopeni antické kultury a
vzdélanosti, jeZ je zdkladem moderni kultury evropské. Zaroven ve spolecnosti silily
hlasy, Ze spolu s rozvojem védy a techniky bude ve stdle rostoucim méritku potreba
zajistit odpovidajicim zplsobem vzdélané pracovniky, kteii spiSe nez klasickou
literaturu a rectinu uplatni poznatky z prirodnich véd, matematiky a znalost Zivych
cizich jazyk, proto tedy na strané druhé Ndstin podpofil i rozvoj redlek. Exner i Bonitz
si tento rozpor dozajista uvédomovali, a snad i proto ve své reformé alespoii teoreticky
uvazovali o moznosti spojeni niZ$tho gymnazia s niz$i realkou, tedy o vzniku jakési
sjednotné” nizs$i vnitfné diferenciované stredni Skoly, ktera by umoZznila posunout

findlni volbu zakdi mezi humanitnim a redlnym vzdélanim do wvyssich rocnikd.
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V nasledujicich tabulkdch miZeme srovnat zaklady ucebnich planti obou typt stfednich

skol.

rocnik IL 111 Iv. |V VL. | celkem za dobu

predmét studia

nabozenstvi 2 2 2 2 2 2 12

matersky jazyk 4 4 4 5 5 5 27

druhy zemsky jazyk 4 4 3 5 5 5 26

zemeépis a déjepis 3 3 4 3 3 3 19

matematika 4 4 4 5 4 4 25

prirodopis - - - 4 2 6

prirodozpyt (fyzika a chemie) 3 3 3 4 5 24

kresleni 6 6 6 6 6 6 36

krasopis 2 2 2 - - - 6

Tab. 1: Ucebni plan realky z roku 1849

ro¢nik IL IIL V. \' VI. | VIL VIIL celkem za
piredmét dobu studia
nabozenstvi 2 2 2 2 2 2 2 2 16
matersky jazyk 4 4 3 3 2 3 3 3 25
latina 8 6 5 6 6 6 5 5 47
fectina - - 5 4 4 4 5 6 28
matematika 3 3 3 3 4 3 3 - 22
ptirodopis 2 2 3/- - 2 - - - 9/7,5
fyzika - - -/3 3 - 3 3 3 15/13,5
zemépis a déjepis 3 3 3 3 4 3 3 3 25
filosoficka - - - - - - - 2 2
propedeutika

Tab. 2: Ucebni plan gymnazia z roku 1849
(Cach a kol., 1989, s. 40-41)2

Z vyse uvedenych tabulek je patrné, Ze co se tyka vyuky zivych cizich jazyku, dostal

se do ucebniho planu realky povinné druhy zemsky jazyk, tedy v pripadé skol s ceskym

vyucovacim jazykem némcina a v pripadé Skol némeckych cesStina. V praxi to bylo ale

s jazykem vyucovani zejména na gymnaziich komplikovanéjsi. CeStina byla zavedena

jako povinny predmét na gymnaziich na ¢eském tzemi jiZ ministerskym vynosem v zari

1848 a mohla se pouzivat pri vyuce naboZenstvi, déjepisu, zemépisu a prirodopisu. Pri

vyuce ostatnich predmétd a zejména klasickych jazyki se i nadale pouZzivala némcina

2 Tabulky bez uvedeni zdroje zpracovala autorka disertacni prace.
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(i pro prekladani), a to aZ do roku 1850, kdy ministerstvo vydalo dalsi vynos o rozsireni
vyuky v ¢estiné i na dalsi predméty. (Cach, Valenta, 1990, s. 50-51). Toto zdanlivé
zrovnopravnéni jazykl vSak nemélo piiliS dlouhé trvani. Poté co na triin nastoupil
FrantiSek Josef I, zejména pak po obnoveni absolutismu (A. Bach) vroce 1851
a podepsani konkordatu o obnoveni vlivu cirkve na Skoly vroce 1855 se nasobi snahy
o navrat k modelu Skolstvi do podoby pred rokem 1848 vcetné celkové germanizace.

v

Z metodického hlediska je treba podotknout, Ze tehdejsi vyucovani némciné probihalo

v

ina ceskych nebo presnéji utrakvistickych Skolach v podstaté stejné jako vyucovani
némciny jako jazyka matei'ského. Ve vétSiné piipadid se v hodinach pouzivaly i némecké
ucCebnice némciny.

Spolec¢nost té doby byla z velké Casti prirozené bilingvni, na vjyuku némciny tedy nelze
jednoznacné nazirat jako na vyuku ciziho jazyka. Na gymndziich doSlo vzhledem
k podepsani konkordatu k navyseni hodin naboZenstvi a latiny na tukor prirodnich véd
ana realkach byly zruSeny maturity. Z redlek se docasné stavaji skoly podobné
odbornym uciliStim s technickym zamérenim a zaroven se méni i jejich uc¢ebni plany, viz
tabulka niZe. Vtéto dobé dochazi na nékterych realkach k ,experimentovani“ se

skladbou vyucovacich predméti. Napt. na redlce v Pisku se mezi vyucovanymi predméty

poprvé objevuje povinna francouzstina, latina nebo hudebni a télesna vychova.

ro¢nik L IL IIL. Iv. | V. VI. | celkem za dobu
predmét studia
naboZenstvi 2 2 2 2 2 2 12
mateisky jazyk 5 5 5 4 3 5 27
druhy zemsky jazyk 3 5 3 3 3 3 20
zemépis a déjepis 3 3 3 4 4 4 21
prirodopis 2 2/- 2 2 2 8/10
fyzika 2 2/4 - - 4 4 12-14
chemie - - 6 2 2 2 12
strojnictvi - - - - - 2 2
aritmetika 4 4 3 - - - 11
(kupec.pocty,celnictvi,sménkarstvi)

matematika - - - 9 5 2 16
geometrie a rysovani 10 4 - - - - 14
kresleni - 6 6 6 10 10 38
stavitelstvi - - 3 - - - 3
krasopis 2 2 2 2 2) |- 8-10

Tab. 3: uc¢ebni plan realky (Cach, Valenta, 1990, s. 48)
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V Sedesatych letech se opét zacina resit otazka vyucovaciho jazyka a v roce 1866
(18. 1.) cisar FrantiSek Josef I. definitivné schvaluje zakon o rovnopravnosti CeStiny a
némciny ve skolach, ¢cimz doslo ke zruseni utrakvistické vyuky a druhy zemsky jazyk se
stava povinnym predmétem. O tom, Ze se jednalo o zakon znac¢né problematicky, svédcil
tvrdy odpor némeckych poslancli, kteifi zakon pripraveny Josefem Wenzigem a
predloZeny ceskymi poslani jiz v roce 1961, pripustili k projednani az v roce 1964. Jako
samostatny byl zakon v platnosti pouze do roku 1867, kdy byla zasada o rovnopravnosti
zemskych jazykli zanesena do ustavy. Némecky mluvici obyvatelstvo se vSak i nadale
snazilo vyhnout se povinné vyuce CeStiny, a tak byly v mnoha pripadech na Skolach
snémeckym vyucovacim jazykem schvaleny vyjimky, které umozZnovaly povinnou
¢eStinu nahradit vyukou francouzského nebo anglického jazyka. Timto zpilsobem se
francouzstina poprvé stava povinnym piredmétem vyucovanym ve Skoldch na nasem
uzemi. V reakci na tyto vyjimKy si francouzstina postupné nasla cestu i do kol s ¢eskym

vyucovacim jazykem.

I. 3. 2. HASNERUV SKOLSKY ZAKON 1869 - VZNIK MESTANSKYCH SKOL A REALNYCH
GYMNAZII

Vzhledem k vrcholu primyslové revoluce a tlaku verejnosti na zlepSeni pripravy
absolventi technickych stfednich doslo vtéto dobé na realkich opét kzavedeni
maturitnich zkousek a také k prodlouZeni studia na sedm let (dokonce se uvazovalo i o
osmiletém studiu). Ani na konci Sedesatych let 19. stoleti vSak nebyl vyreSen problém
s rozdélenim stredniho vSeobecného skolstvi do dvou odlisnych proudti - humanitniho a
realného. Zaci se o vstupu na gymnazium nebo realku rozhodovali ve véku, kdy jests
vétsina z nich nemohla mit jasnou ptedstavu o vybéru budouciho povolani. Caste¢nym
FeSenim sice bylo rozdéleni obou typt Skol do nizZsich a vysSich stupiiii, viz Exner-
Bonitzova reforma, ale pri prestupu z jednoho typu Skoly na druhy museli Zaci skladat
rozdilové zkousky, které byly zejména u latiny, vzhledem k jeji vysoké hodinové dotaci
jiz od nizkych ro¢nikli gymnazia, velice naro¢né. Prvni pokus o vytvoreni kompromisni
Skoly se uskutecnil v Sedesatych letech v Tabore, kde se mistnim méstaniim opakované
nedarilo zalozit klasické gymnazium. Tamni profesor francouzského jazyka na nizsi
realce Emmanuel Kregcz (jeZ je zaroven autorem Chrestomatie francouzské pro stredni
Skoly z roku 1864 viz. I1l oddil Francouzsky jazyk a ucebnice) vypracoval a obhajil u¢ebni
plan, ktery v sobé spojoval pfedméty humanitni i realné, mezi nimiZ si studenti mohli

volit. Reditelem tohoto gymnazia se stal litométicky profesor V. KtiZek. Na realném
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gymnaziu se poprvé ve verejné Ceské stfedni Skole vyucuje francouzstina spolu

s némcinou a ¢estinou jako povinny piedmeét, viz tabulka niZe.

rocnik L |IL |IIL V. V. VL. VIL VIIL celkem za
dobu studia
vétev gymnazialni - G G/R G/R |G/R |G/R |G/R |G G/R
vétev realni -R
nabozZenstvi 2 2 2 2 2 2 2 2 16/14
latina 6 6 6 6/- 5/- 6/- 6/- 6 46/18
fectina - - 4/- 4/- | 4/- 5/- 4/- 5 26/-
CeStina 2 2 2 2 2 2 2 3 17/14
némcina 4 4 4 4 3 3 4 4 30/26
francouzstina - - - -/3 -/2 -/2 -/2 - -/9
déjepis a zemépis 3 3 3 3 4 3 3 2 24/223
matematika 3 3 3 4 4 4 2/4 1 24/25
fyzika - - 2 (1.pol) |3 - -/4 4 4 12/12
prirodopis 2 2 - - 3 2 - - 9/9
chemie - - 2(2.pol) |-/3 -/2 2 -/3 - 3/11
deskript. geometrie a 5 3 2 -/2 -/4 -/2 -/4 - 10/22
rysovani
kresleni * - 4 -/4 -/4 -/4 -/4 -/2 - 4/22
krasopis 2 1 -/2 - - - - - 3/5
filosof. propedeutika - - - - - - 2/- 2/- 4/-

Tab. 4: ucebni plan redlného gymnazia (Valena, Cach, 1990, s. 55)

* Nejednalo se o kresleni v ramci vytvarné vychovy, jak jej zname dnes, ale spise o priipravu pro kreslené
technickych schémat od ruky.

Redlné gymnazium lze povaZovat za ,Cesky vynalez“, ktery obohatil systém
rakouského Skolstvi o moderni typ kompromisni, vnitiné diferencované skoly. Dalsi
realna gymnazia byla do roku 1866 oteviena v Chrudimi a na Malé Strané v Praze. Jejich
dalSi rozvoj byl ale brzdén politikou videnského Ministerstva kultu a vyucovani, ktera
stale uptednostiiovala klasické gymnazium. Readlné gymnazium tedy ziistava az do roku
1908 pouze okrajovym a ,pokusnym” typem stredni Skoly.

Vroce 1867 dochazi vzhledem ke zméndam spojenych snovym usporadanim
monarchie na dualistické Rakousko-Uhersko ke znovuzrizeni Ministerstva kultu a
vyucovani, do jehoZ Cela nastupuje rodily Prazan dr. Leopold Hasner. VtémZe roce
monarchie prijima tzv. prosincovou ustavu, vniZ jsou i pro narody Predlitavska

schvaleny zakladni svobody a prava. JeSté nez dr. Hasner piesel z funkce ministra kultu a
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vyucovani na post ministerského predsedy v roce 1870, prosadil schvaleni zasadniho
Skolského zakona z 15. 5. 1869 (Hasnertiv zakon, kvétnovy zakon nebo také velky rissky
zakon), ktery reformoval stiedni Skolstvi ve prospéch novych typi ,realné zamérenych“
Skol, ale zejména vyrazné modernizoval $kolstvi zakladni. Tento zakon nebyl prekonan
viceméné az do roku 1948, kdy jej v dubnu nahradil zakon o jednotné Skole, jehoz
hlavnim cilem bylo sjednotit pozadavky, které na zaky kladly rizné typy Skol (méstanky,
realky, gymnazia) podle véku.

PrestoZe byl Hasnertliv zdkon na svou dobu velice moderni a pfinosny, nesetkal se
u ceské odborné verejnosti skladnymi ohlasy. Divodem byla mimo jiné i politika
pasivniho odporu, kterou si CeSti poslanci zvolili jako projev nesouhlasu s rakouskou
politikou (od roku 1863 se odmitli UiCastnit zasedani riSské rady), a tak se odmitani
a automaticky bojkot vSeho rakouského postupné prenesl i do oblasti Skolstvi. To
plisobilo nemalé problémy i samotné monarchii, protoze se cesti ucitelé odmitali v této
dobé ucastnit voleb do okresnich a mistnich skolskych rad. Tyto odmitavé postoje jesté
vice zesilily po opakovaném ndsilném potlaceni protimonarchistickych setkani, a to
v dobé kdy jiz byla v ustavé z roku 1867 zakotvena svoboda projevu a shromazd’ovani,
kterd se konala na rliznych pamatnych mistech Cech (vice viz Vanova, Rydl, Valenta,
1992, s. 14-16). Tato neblahd situace logicky vedla k jakémusi ,zatarovanému kruhu“.
Vzhledem k pasivité Ceskych uciteld i politikii se do Skolskych rad i politickych funkci
dostavali RakuSané, ktefi prosazovali své zajmy, a tak dochazelo kjakési druhotné
»germanizaci, kterd ale rozhodné nebyla zdamérem Hasnerova zakona. Samotny zakon
mél celkem 78 paragrafi rozdélenych do samostatnych oddild, znichz prvni byl
vénovan obecnému Skolstvi. Zde by bylo namisté alespon stru¢né nastinit systém, ktery
Hasnertiv zakon v zdkladnim Skolstvi zavedl.

Skoly prvniho stupné se jiz tradi¢né délily na tzv. $koly obecné, které byly i
v menSich obcich a které byly urCeny Siroké verejnosti. Pro vétSinu déti byla obecna
Skola jedinym dostupnym vzdélanim. Cilem obecnych Skol bylo poskytnout zakim
zakladni vzdélani ve Cteni, psani a poctech. Hasnertiv zakon stanovoval povinnou skolni
dochazku pro vSechny déti ve véku od 6 do 14 let, ale samoziejmé zde existovaly jisté
ulevy. Plivodné pouze jako varianta obecné skoly zacaly ve vétSich méstech vznikat tzv.
méstanky — mésStanské Skoly, které se zahy dostaly do pozice ,vyssi“ zakladni Skoly,
protoZe jediné ony nabizely Zaklm vzdélani opraviiujici k ndslednému studiu na

strednich Skoldch. Méstanky ve své podstaté vyplnily prazdné misto, jez vzniklo
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presunem redlek mezi Skoly stredni. Jejich hlavnim cilem bylo poskytnout vyssi,
prakticky orientované zakladni vzdélani. Na jedné strané tedy meéstanska skola
pripravovala Zaky pro studium na stifednich Skoldch, na strané druhé ale méla byt
ucelenym systémem, ktery by zaky pripravil na budouci praci v priimyslu a zemédélstvi
bez nutnosti navstévovat placenou $kolu stredni. Nepovinné se zde vyucoval i druhy
zemsky jazyk (vétSinou v hodinové dotaci 3 hodin tydné v poslednich trech ro¢nicich).
Na Ceskych Skolach byla obvykla némcina, ale na Skolach némeckych byla ceStina stale
Castéji nahrazovana francouzstinou. V reakci na to se francouzstina zacala vyucovat jako
nepovinny predmét i na méstankach ¢eskych. Po osamostatnéni Ceskoslovenska v roce
1918 pak jako volitelny cizi jazyk zcela prevladla.

Obecné skoly byly osmileté, méstanky byly bud’ samostatné osmileté, nebo pouze
vys$si tiileté. Zaci tedy méli vice moznosti, jak povinnou zakladni $kolni dochazku
absolvovat. Déti zmensSich vesnic a chudych rodin vétSinou studovaly pouze na
osmiletych obecnych Skolach. Nadané déti a déti z vySe socialné postavenych rodin
mohly po péti letech ve Skole obecné prejit na posledni tfi roky do méstanky nebo piimo
navstévovat samostatnou osmiletou méstanku. DalSi mozZnosti bylo po péti letech v
meéstance prejit do Skoly stfedni tj. gymnazia nebo realky. Na vSech strednich Skolach se
ale platilo vysoké Skolné, proto byly tyto Skoly détem zniZs$ich socidlnich vrstev
prakticky nedostupné. V ivahu neptipadal ani prestup z osmého ro¢niku méstanky na
stredni Skolu, protoZe v jejich osnovach chybéla latina (vice viz Vanova, Rydl, Valenta,
1992, s. 10-14). Méstanka tedy ztistala Skolou, jejiz hlavnim cilem bylo pripravit zaky
,pro zivot“ nebo pro pokracovani studia na odbornych Skolach, které nevyZadovaly
predchozi pripravu na stfedni Skole.

Dal$im podstatnym bodem Hasnerova zdkona bylo omezeni vlivu cirkve na
Skolstvi jako celek. Po roce 1869 se mohli o misto ucitele uchazet vSichni ob¢ané bez
rozdilu vyznani, ktefi splnili zakonné podminky. Vrchni dozor nad Skolami mél i
v pripadé Skol cirkevnich stat, ktery soukromym cirkevnim Skolam udéloval potvrzeni o
kvalité poskytovaného vzdélani. V praxi tedy doSlo k findlnimu zruSeni konkordatu
zroku 1855. Ministerstvo kultu a vyucovani také schvalovalo vSechny ucebnice

s vyjimkou ucebnic naboZenstvi.
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rocnik L |IL | IIL V. V. celkem | VL VIL VIIL celkem
piredméty

nabozenstvi 1 1 2 2 2 8 1 1 1 3
vyucovaci jazyk 12 |10 |9 9/8 6/5 46/44 4 4 3/4 11/12
déjepis a zemépis - - 1 2 3 6 3 3 3 9
prirodopis - - 2 2 2 6
prirodozpyt - - 1 1 3 5 2 2 2 6
pocty 3 4 4/3 4/3 4/3 19/16 4/3 4/3 4/3 12/9
mérictstvi a - - - - 1 1 3/1 3/1 3/- 9/2
rysovani

kresleni od ruky - 1 1 2 2 6 4/3 4/3 6/3 14/9
psani - 2 2 2 2/1 8/7 1 1 - 2
Zpév 1 1 1 1 1 5 1 1 1 3
télocvik 1 1 2 2 2 8 2/1 2/1 2/1 6/3
Zenské rucni prace | - - -/3 -/3 -/3 -/9 -/4 -/4 -/6 -/14
celkem 18 | 20 | 23/25 | 25/26 | 26/26 | 112/115 | 27/26 | 27/26 | 27/26 | 81/78

Tab. 5: Osnovy obecné Skoly v roce 1874* (Vanova, Rydl, Valenta, 1992, s. 25)

*Lomitkem jsou oddéleny pocty hodin pro divky.

I. 3. 3. NOVELA SKOLSKEHO ZAKONA 1883

Hasnertiv zdkon mél své priznivce i odptlirce. Do druhé skupiny pattili kromé
cirkevnich hodnostaii a ceskych politiki automaticky odmitajicich vse rakouské
i velkostatkari. Vzhledem k prodlouzeni povinné Skolni dochazky zacali statkari
a prumyslnici pocitovat nedostatek détskych pracovniki, ktefi v této dobé predstavovali
nezanedbatelny podil pracovni sily. Netrvalo tedy dlouho a zacala jednani o novele
Skolského zakona. Tato novela je jednim z prikladd toho, jak ekonomicka a politicka
situace miiZe negativné ovlivnit déni ve Skolach a zaroven i toho, jak cesti politici, kteri
méli v danou chvili mozZnost zvratit osud této novely ve prospéch moderniho Skolstvi,
svym chybnym rozhodnutim zapricinili jeho stagnaci. Hlavnim bodem projednavané
novely bylo zkraceni povinné Skolni dochazky formou rozsireni tlev na Sest let a dale
opétovné navysSeni poctu hodin naboZenstvi na ukor realii. Hasnerovu zakonu, na jehoz
zavadéni do praxe ale od roku 1870 pracoval novy ministr kultu a vyucovani dr. Karel
von Stremayer, bylo dale vytykano, Ze vede k neimérnému pretéZovani zakd, zejména
na meéstanskych Skolach. K findlnimu boji o prosazeni novely dosSlo v poslanecké
snémovné v roce 1883 a rozhodujici hlasy pripadly pravé ceskému poslaneckému klubu.
Jak jiz bylo zminéno vysSe, ceSti politici byli obecné spiSe proti Hasnerovu zakonu,
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protoZe jej (nepravem) povazovali za germanizacni a nemalou roli zde hral i vliv cirkve
a majetnych statkard. Proti novele od samotného pocatku bojovali F. TilSer, V. Gabler, F.
V. Jerabek, J. Kvicala a E. Grégr. ZjednoduSené by se dalo Fici, Ze vSichni méli spolec¢né to,
Ze se votazce Skolstvi dobre orientovali, protoZe se jednalo o docenty, profesory,
feditele Skol nebo dramatiky. I pres odpor téchto odborniku byla nakonec novela
pirevahou tii hlasi 29. 4. 1883 pftijata a 2. 5. 1883 vyhldSena. Kromé zkraceni doby
povinné Skolni dochazky a navySeni poctu hodin naboZenstvi prinesla opétovné
rozSifeni pravomoci cirkevnich hodnostari ve Skoldch a pozménila koncepci
méstanskych Skol. Ty byly nové pouze trileté a zastavaly funkci vyssich zakladnich Skol
- mezistupné mezi Skolami obecnymi a ostatnimi odbornymi Skolami, kde nebylo
potieba predchozi studium na Skole stfedni. Novela redukovala obsah uciva
a zkracovala i pripravu budoucich uciteld. Po schvaleni novely doslo k nazorovému
rozpolceni jak mezi politiky, tak mezi odbornou pedagogickou verejnosti.

Vanova, Rydla a Valenta (1992, s. 20-21) shrnuji situaci tak, Ze Hasnertv skolsky
zakon predstavoval reakci na potreby rychle se ménici spolecnosti orientované na
primyslovou vyrobu a techniku, kterou posilila prohra Rakouska-Uherska s Pruskem
vroce 1866. (Pruskd armada zvitézila diky technické prevaze.) Orientace zakladniho
i sttedniho Skolstvi na prirodni védy a zména pristupu k humanitnimu vzdélani na
gymnaziich znamenala dtlezity krok v celkové modernizaci Skolstvi. Novela z roku 1883
naopak odrazela ekonomické a politické tlaky vlivnych sloZek spolecnosti - cirkve
a statkaid, kterym vyhovoval tradi¢ni model $kolstvi, v némz jsou obyvatelé venkova
avyss$i vzdélani je pod kontrolou cirkve a je urCeno pouze majetnym vrstvam
spolec¢nosti.

Novela zroku 1883 se orientovala prevazné na zakladni skolstvi, k dil¢im
zménam ale doslo i ve Skolstvi stfrednim. V roce 1870 a 1882 byly svolany tzv. ankety -
obdoby dnesnich odbornych konferenci, na nichz se jednalo zejména o roli klasickych
propracovani nové didaktiky vyuky latiny, ale vpraxi se toto nové pojeti
inspirované novohumanismem a Rousseaovymi ideadly priliS neprosadilo. Jedinym
vysledkem jednani bylo postupné sblizovani nizsich stupnd realek a gymnazii.
Ve spoletnosti se stale vétSi oblibé tésily redlky, na néZ vtomto obdobi dochdazela

polovina vSech stredoskolskych studenti. Videriské ministerstvo vSak nejvice
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podporovalo elitni klasickd gymndazia. Tato situace vyustila vroce 1877 ve vynos
ministra Stremayra, ktery zrusil redlna gymnazia, ale pribliZil u¢ebni osnovy klasickych

gymnazii realkam.

I. 3.4 MARCHETOVA REFORMA 1908

Poslednim vyznamnym ministrem kultu a vyucovani za Rakouska-Uherska byl
dr. Gustav Marchet (funkci zastaval 1906-1908), spojovany s tzv. Marchetovou reformou
stredniho Skolstvi. V roce 1908 probéhla ve Vidni dalsi odborna anketa, jejiz cilem byla
modernizace stfedniho Skolstvi. Ke klasickym osmiletym gymnaziim a sedmiletym
realkdm je definitivné zarazen dalsi typ vSeobecné stiedni Skoly - obnovené realné
gymnazium. V Marchetové pojeti je realné gymnazium sice s latinou, ale jizZ bez vyuky
FeCtiny. Zlstava zde povinny cizi jazyk - francouzstina a rozsitend vyuka prirodnich véd
a matematiky. (Morkes, 2002, s. 21).

Dal$im dilezitym bodem Marchetovy reformy byla dprava maturitnich zkousek,
u nichz doslo k omezeni poc¢tu predmeétd, z nichz student musel skladat pisemnou i ustni
maturitu, a kzavedeni jednotného celkového hodnoceni ,zkousky dospélosti“ (Cach,
Valenta, 1990, s. 67), vnémz znamKy z jednotlivych predméti nahradilo ,prohlaseni
absolventa za dospélého“ s vyznamenanim tj. vSemi hlasy, nebo pouze vétSinou hlast.
f]spééné odmaturovali tedy i ti studenti, ktefi z nékterého z predmétii ,neuspéli“. Redlné
gymnazium existovalo dle této reformy ve dvou podobach tzv. typ A a typ B. Typ A byl
oznacCovan jako redlné gymnazium a typ B jako gymnazium reformni redlné. Osnovy
osmiletého redlného gymnazia vsobé spojovaly ucebni plany redlky a gymnazia
klasického (viz ptGvodni model ze Sedesatych let 19. stol.) do nasledujici podoby

definitivné upravené roku 1909 :

27



piredmét celkovy pocet tydennich hodin | ro¢niky v nichz byl predmét
béhem studia vyucovan

(Pokud neni vyplnéno, byl
piredmét ve vsech rocnicich.)

nabozenstvi 16

CesStina 26

latina 45

francouzstina 21 pouze III. - VIIL. r

déjepis 18 IL.-VIIL. r

zemeépis 11 IL.-VIL. r od V. r spole¢né s
déjepisem

matematika 23

deskriptiva 4 V.-VLr

prirodopis a geologie 12 kromé III. r, ve VI. r spolecné
s fyzikou a chemii

chemie 4 IV. 1, VI-VIL r ve IV. r spole¢né
s fyzikou a prirodopisem)

fyzika 12 I11., VIL.-VIIL r, IV. r viz. chemie

filosoficka propedeutika 3 VIIL r

kresleni 10 L-IV.r

krasopis 1 Lr

télocvik 16

nepovinna némcina 26

Tab. 6. UCebni plan osmiletého redlného gymnazia
(tabulka na zakladé piehledu Cach, Valenta, 1990, s. 67)

Reformni redlné gymnazium umozinovalo odsunuti rozhodovdni mezi
humanitnim a redlnym zamérenim stredosSkolského studia az do 14. - 15. roku véku
Zaka, protoze se jednalo v podstaté o vysSsi stupen stredni Skoly navazujici na nizsi
realku. Studenti nizsi realky si tedy mohli nové volit mezi pokracovanim studia na vyssi

redlce nebo vy$sim reformnim redlném gymnaziu (V.-VIIIL ro¢nik stfedni Skoly ).
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piredmét celkovy pocet tydennich hodin | ro¢niky v nichz byl predmét
béhem 4 let studia vyucovan

(Pokud neni vyplnéno, byl
piredmét ve vSech rocnicich.)

ndboZenstvi 7

vyucovaci jazyk 12

latina 30

francouzstina /jiny Zivy jazyk 12

déjepis 12

zemépis 3 V.-VIL r spole¢né s déjepisem

matematika 11

deskriptiva 4 V.-VL.r

pfirodopis a geologie 8 kromé VII.

fyzika a chemie 8 VIL-VIIL r

filosoficka propedeutika 3 VIL-VIIL r

kresleni 4 V.-VLr

télocvik 8

nepovinna deskriptiva

Tab. 7. Celkovy prehled tydennich hodin na vy$$im reformnim redlném gymnaziu
(tabulka na zakladé piehledu Cach, Valenta, 1990, s. 68)

MozZnosti pokracovani absolventii vSech typl stiednich Skol (klasického gymnazia,
realky, redlného i reformniho redlného gymnazia) se caste¢né odliSovaly. Absolventi
klasickych gymnazii a reformnich redlnych gymndazii mohli pokracovat ve
vysokoskolském studiu na libovolné Skole, jen pfi vstupu na techniku museli sloZit
doplnikovou maturitni zkousku z deskriptivy a prokazat zruc¢nost v kresleni. V piipadé
zajmu o studium teologie nebo filologie na filosofické fakulté museli absolventi realného
a reformniho redlného gymnazia slozit dopliikovou maturitu z fectiny, nepovinna pro né
byla maturita zrecCtiny v piripadé zajmu o studium mediciny a ostatnich obori na
filosofické fakulté. Absolventi redlek museli pred vstupem na univerzitu sloZit
dopliitkovou maturitu z latiny, filosofické propedeutiky a v pripadé nékterych obori i
z feCtiny. | ztohoto systému je stale patrné upiednostiiovani studentl Klasickych
gymnazii pred ostatnimi absolventy, i kdyZ je otazkou, nakolik mohli byt tito studenti
pripraveni ke studiu na technickych vysokych Skolach v porovnani se studenty realek a
realnych gymnazii. Ze statistik poCtu strednich Skol vyplyva, Ze si realna gymnazia
rychle ziskala mezi studenty oblibu a jejich pocet vyrazné rostl. Cach a Valenta (1990, s.
57) uvadéji pocet strednich Skol jesté pred Marchetovou reformou v této podobé: na

tizemi Cech: 27 ¢eskych gymnazii, 24 ¢eskych redlek a 7 ¢eskych redlnych gymnazii. Na
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uzemi Moravy uvadi 14 Ceskych gymnazii, 9 redlek a 1 redlné gymnazium a na Uzemi
Slezska pak jedno klasické gymnazium. Autofi taktéZ poukazuji na to, Ze se pocty Skol
uvadénych vraznych zdrojich lisi, musi byt proto brany jen orientacné. S timto
problémem se setkavame i dnes.

V roce 1913 uvadi Cach a Valenta celkovy pocet Ceskych stiednich Skol na nasem
uzemi 127. Tento systém stfednich Skol zlistal beze zmén az do roku 1918, kdy je

$kolstvi postaveno pred nové vyzvy souvisejici s osamostatnénim Ceskoslovenska.

Ceska klasicka gymnazia - 21 (z nich 1 divéi)
Ceska realna gymnazia - 23 (z nich 2 divéi)
Ceské realky - 29

Ceska divei lycea - 9

Moravska klasicka gymnazia - 14

Moravska realna gymnazia - 11 (z nich 2 div¢i)
Moravské realky 17

Moravské div¢i lyceum - 1

Slezské klasické gymnazium - 1

Slezské redlné gymnazium - 1

I. 4. SKOLSTVi PO VZNIKU SAMOSTATNEHO CESKOSLOVENSKA 1918

Po skonéeni I. svétové valky a vzniku Ceskoslovenského statu bylo zapottebi co
nejdrive dobudovat systém stiednich Skol, kde by vyuka probihala v narodnich jazycich.
Zejména na Slovensku byla sit’ stfednich $kol nedostate¢na a cely Skolsky systém bylo
potireba pribliZit modelu ceskému (rakouskému), protoZze do této chvile kopirovalo
slovenské Skolstvi model madarsky. Vroce 1920 bylo zrizeno Ministerstvo Skolstvi
anarodni osvéty MSANO. Cestina a slovenstina se staly povinnymi vyu¢ovacimi jazyky na
vSech typech zakladnich i strednich kol a prisluSnymi dekrety bylo upraveno i to, aby
byla vyuka v narodnich jazycich zajiSténa i v prihrani¢nich oblastech s menSinou cesky
mluviciho obyvatelstva. Némcina tak byla na nasSem uzemi definitivné odsunuta z role
vyucovaciho jazyka do role predmétu povinného. Systém stiednich Skol bych zachovan
v podstaté beze zmény i po valce, ale vzhledem k silnym politickym a kulturnim vazbam
na Francii, jez byly prirozenym disledkem vyznamu zahrani¢niho odboje pii formovani
nového samostatného statu, je jako prvni cizi jazyk na ceskych Skolach

uprednostnovana francouzstina Na Skoldch némeckych to byla angli¢tina. Nadale se
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prohlubovala tendence sbliZit obsahové vzdélavani na vSech typech stiednich skol, a tak

se nékteré ,humanitni“ predméty dostaly do ucebnich planti realek a ¢asto dochazelo i

k prechodu jednoho typu Skoly na jiny. Behem prvniho desetileti po valce preslo napft.

21 ceskych gymnazii na typ realného gymnazia, 4 redlna gymnazia a dokonce 15 realek

preslo v reformni redlnd gymnazia. Vynosem zroku 1922 doSlo také k ruSeni divc¢ich

lycei a k jejich preméné na reformni redlna gymnazia. Vanova, Rydl a Valenta (1992,

s. 178) uvadi nasledujici pocty Skol:

druh sti‘edni Skoly sk.r.1913/14 1920/21 1933/34
gymnazium 112 69 33

realné gymndazium 44 109 147
ref.redlné gymnazium 2 19 59

realka 85 83 62
Décinsky typ gymnazia | 2 3 3

lyceum 29 19 -
ucitelsky ustav 66 68 62
odborny ucitel. Gstav 11 15 31

Tab. 8: Vyvoj poctu jednotlivych typi strednich skol 1913-1934

Skoly podle Sk.r.1913/14 1920/21 1933/34
vyucovaciho jazyka
ceskoslovenské 162 249 273
némecké 128 123 98
mad'arské 65 17 10
polské 1 1 2
podkarpatoruské - 7 8

Tab. 9: Vyvoj poctu strednich Skol podle vyucovaciho jazyka 1913-1934
Skoly podle zemi Sk.r.1913/14 1920/21 1933/34
Cechy 187 203 197
Morava a Slezsko 104 115 116
Slovensko 59 70 65
Podkarp. Rus 6 9 13

Tab. 10: Vyvoj poctu strednich kol podle tizemi 1913-1934

[ pres znac¢né usili se vétSich reforem cCeskoslovenské Skolstvi dockalo aZ po roce

1927, a ani ty zcela nenahradily rakousko-uhersky model Skolského systému, ktery nové
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vznikly stat kvili zachovani stability prevzal. Celkové 1ze obdobi mezi lety 1918 a 1930
oznacit z hlediska Skolstvi jako zna¢né rozkolisané a nestabilni. Morkes uvadi nasledujici
shrnuti: ,Za dvacetileté obdobi predmnichovské republiky se vystiidalo celkem 18 vldd [...]
V Cele téchto vildd stdlo celkem 9 premiérii [..] Za celé toto obdobi (vietné 4 vldd

protektordtnich) stdlo v cele skolstvi celkem 15 osobnosti [...]“ (2002, s. 24)

Ceskoslovenskému $kolstvi chybél ,ceskoslovensky“ $kolsky zakon, a tak byla
postupné vydavana cela rada dilCich legislativnich opatreni (pro stredni Skolstvi jich
bylo cca 260), kterda upravovala skladbu vyucovanych predméti. Mezi nejucelenéjsi
navrhy Skolskych reforem patfti ty z roku 1923 od B. BydZovského, ktery byl vedoucim
reformni komise zrizené za ministra Bechyného, a tzv. HodZova mala stfedoskolska
reforma z 17. 6. 1927. Vramci HodZovy reformy byla vyuka frectiny na Kklasickych
gymnaziich a francouzstiny na gymnaziich redlnych posunuta aZ do patych ro¢nikl a na
redlkdch a reformnich redlnych Skoladch se francouzstina ucila od tretiho rocniku.
Vznikly tak dva spole¢né zaklady stfedniho Skolstvi - latinsky a nelatinsky. Stale se vsak
jednalo pouze o dil¢i zmény. Vroce 1929 svolava ministr A. Stefinek dalsi $kolskou
anketu. Dvacata 1éta 20. stoleti jsou zejména v oblasti zadkladniho Skolstvi vyznacna
mnohymi pokusy o celkovou reformu Skolniho vzdélavani nejen z pohledu pravniho, ale
hlavné z pohledu metodického (vice viz oddil Il Francouzsky jazyk v metoddch). O to
vétSim zklamanim bylo, Ze k anketé v roce 1929 nebyly pozvany takové osobnosti jako
V. Ptihoda a dalsi predstavitelé reformniho pedagogického hnuti (0. Chlup, C. Stejskal

a dalsi).

I. 4. 1. DEREROVY REFORMY

Zmény klepSimu prichazi aZ sdalSim ministrem S$kolstvi Ivanem Dérerem
vletech 1930-33, kdy byla znovuobnovena reformni komise, tentokrat v cele sV.
Prihodou. Hlavnimi principy Dérerovych (Ptfihodovych) reforem byly: ,vSelidské
svédomi, ,demokratiCnost® a ,pedocentrismus”. Zajem odborné verejnosti se znovu
obratil kotazce jazykil, které jiz tradicné predstavovaly hlavni délici prvek mezi
jednotlivymi typy strednich Skol. Nové byly do reforem také zapracovany nejnovéjsi
poznatky z pedagogiky, psychologie a dalSich véd (filologie). Ve shodé s tehdejsSim
presvédcéenim psychologl doslo k posunu vyuky cizich jazuykl do vyssich trid. Druhy

zemsky jazyk (na ¢eskych Skolach némcina) se zaCina vyucovat od primy. V tercii si Zaci
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voli mezi latinou nebo francouzstinou, ¢imz se automaticky zatrazuji i k typu studia spise
redlnimu nebo humanitnimu. V kvinté si Zaci voli mezi rectinou a latinou a tato volba jde
opét ruku v ruce s volbou typu vyssi stiedni skoly. V septimé se na redlném gymnaziu a
reformnim redlném gymnaziu pridava dalsi Zivy jazyk, pripadné konverzace v jazyce jiz
studovaném nebo deskriptiva. (Vanova, Rydl], Valenta, 1992, s. 216).

Gymnazia se tedy délila na nasledujici typy: gymnazia (nékdy nazyvana klasicka
gymnazia), kde podstatnou c¢ast vyuky zaujimaly klasické jazyky (latina a rectina) a
jejich literatury. Cilem gymnazii bylo v prvni radé pripravit zZaky pro studium na
vysokych Skolach humanitniho sméru (zejména na filosofickych fakultach). Latina byla
na klasickych gymnaziich povinna ve tfetim aZ osmém roc¢niku v rozsahu 34 tyd. hodin
(pocitano za celé obdobi studia) spolu s Fectinou od patého do osmého rocniku (23. tyd.
hodin). Pocet téchto gymnazii k roku 1933 byl: 19 ¢eskoslovenskych (2 slovenska), 13
némeckych a 1 mad'arské.

Druhym typem gymnazii byla b) redInd gymndzia, kde byla latina povinna od
tretiho ro¢niku (32 tyd. hod.) do osmého roc¢niku a od patého ro¢niku byla povinna
francouzstina (vyjimecné anglictina) v rozsahu 18 tyd. hodin. V sedmém a osmém
ro¢niku si Zaci mohli v rozsahu 4 tyd. hodin volit mezi deskriptivni geometrii a dalSim
zivym jazykem nebo cizojazy¢nou konverzaci. Ukolem redlného gymnazia bylo dle osnov
z roku 1933 zddraziiovat souvislosti mezi kulturou domaci a zapadoevropskou
a zaroven poucit Zaky o kulture antického svéta. Redlné gymnazium kladlo vétsi diiraz
na studium historie, reformni-redlné gymnazium na soucasny svét a prirodni védy.
Realna gymnazia byla nejrozsirenéjSim typem strednich Skol. K roku 1933 bylo na naSe
uzemi 108 Ceskoslovenskych (z toho 24 slovenskych), 28 némeckych, 6 mad'arskych,
1 polské a 4 podkarpatoruska. Jako zvlastni vétev redlnych gymnazii se dochovala c) tri
vyssi redlnd gymndzia décinského typu (némecka), ktera se ve vySSim stupni délila do tri
riznych vétvi (gymnazijni/ redlné gymnazijni a redlni), které se vzajemné lisily riiznymi
pocty hodin latiny nebo zZivych jazykd (francouzstiny/angli¢tiny). Vétve gymnazijni
a realné bylo mozné samostatné otevrit pouze v pripadé, Ze se k nim prihlasilo vice nez
deset zaki. Ctvrtym typem gymnazii byla d) reformni redind gymndzia, ktera v sob& méla
spojovat rysy studia gymnazialniho i realného. Tento typ Skoly byl nahradou za zruSena
divel lycea. Vyuka se v tomto typu gymnazii az do Ctvrtého ro¢niku zcela shodovala

s vyukou na realkach, ale od patého roc¢niku byla do vyuky zarazena latina (17 tyd.
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hodin) spolecné s francouzstinou (také 17 tyd. hodin). V poslednich dvou rocnicich do
vyuky pribyl dalsi Zivy jazyk (anglicky, italsky nebo dalsi slovansky jazyk).

Nové osnovy z roku 1933 upravily pocet hodin jazykl na 23. tyd. hodin latiny
a francouzstiny a v sedmém a osmém rocniku volitelny jazyk v rozsahu 4 hodin. Tento
typ Skol byl zastoupen (v roce 1933) 38 ceskoslovenskymi, 17 némeckymi a
1 mad’arskym gymnaziem. Pro vétsi piehlednost uvadime pocty hodin jazyki podle

novych osnov z roku 1933 na odliSnych typech gymnazii v nasledujici tabulce:

typ gymnazia vyucovany jazyk rocniky pocet tydennich
hodin

gymnazium latina [IL-VIII. 34 (béhém 6 let)
feCtina V.-VII. 23 (béhem 4 let)

realné gymnazium latina [IL.-VIII. 32 (béhem 6 let)
francouzstina V.-VIIL 18 (béhem 4 let)
(nebo anglictina)

reformni realné latina V.-VIIL. 23 (béhem 4 let)

gymnazium francouzstina [IL-VIII. 23 (béhem 6 let)

Tab. 11: Celkovy pocet tydennich hodin jazykt na stfednich skolach podle osnov z roku 1933

Druhym hlavnim typem strednich Skol byly sedmitridni realky, jejichZ hlavnim
cilem stale bylo poskytovat vyssi vSeobecné vzdélani se zamérenim na matematiku a
prirodni védy. Redlky slouzily jako pripravné Skoly pro vyssi odborné Skoly
(polytechnické ustavy, lesnické akademie, zemédélské vysoké skoly...) a technické
vysoké skoly. Se vzristajici oblibou realnych gymnazii vsak realek ubyvalo. Po roce 1930
na nasem uzemi bylo 40 ¢eskoslovenskych a 19 némeckych realek.

Ve tricatych letech dvacatého stoleti bylo na nasem uzemi tedy 205
Ceskoslovenskych strednich Skol, 80 Skol némeckych, 8 madarskych, 1 polska a ctyri
podkarpatoruské, celkem tedy 298 stiednich Skol. Diky oblibenosti téch typt Skol, kde
byla vyuka francouzstiny povinnd, rychle nartistal pocet frankofonnich studenti
(podrobnéji viz Rakova, 2011, s. 50-55). Tato situace prispéla k tomu, Ze dnes obdobi
prvni republiky a zejména druhou polovinu tficatych let povaZujeme za zlaté obdobi
frankofonie u nas. Pro prehlednost uvadime ¢ast tabulky s pocty studentd francouzstiny

na stiednich a zakladnich Skolach vypracovanou Zuzanou Rakovou:
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Rok Pocet zakl
1870 2711
1905 8 265
1914 21185
1921 35434
1937 51420
1944 27200

Tab. 12: Vyvoj poctu zaki studujicich francouzsky jazyk na stiednich a zdkladnich
Skolach 1870 - 1944 (vynatek z tabulky, Rakov3, 2011, s. 113)

I. 5 CESKOSLOVENSKE SKOLSTVi V LETECH 1939 - 1948

Ivana Dérera vystiidali ve vedeni ministerstva Skolstvi do roku 1939 dalsi dva
ministfi. Prvnim z nich byl v letech 1934 - 1936 JUDr. Jan Krémar, druhym byl v letech
1936-1938 slovensky politik PhDr. Emil Franke. Oba tito ministfi prisli do resortu
Skolstvi s bohatymi zkuSenostmi z jinych ministerstev. Zejména Emil Franke se ke konci
svého mandatu Casto verejné vyjadroval k vyostrujici se politické a hospodarské situaci
v Evropé i v naSem staté. V prvni pomnichovské vladé byl vedenim ministerstva Skolstvi
a narodni osvéty povéren ministr bez portfeje MUDr. Stanislav Bukovsky, ktery musel
Celit zasadnim problémilim, které s sebou prineslo odtrZzeni pohrani¢nich oblasti i
nasledné osamostatnéni prvni Slovenské republiky, k némuz doSlo 21. 6. 1939.
V souvislosti s radikalni nacionalistickou politikou odeslo ze slovenskych Skol zpét do
Cech velké mnozstvi ¢eskych uciteld. Podobné opoustéli Cesi i zabrané ptihrani¢ni
oblasti. Zejména zakladni Skoly, se tak casto staly provizornimi ubytovnami a pribéh
$kolni vyuky byl na celém tizemi Cech zna¢né naru$en. Mezi nejvétsi rany, které ceské
Skolstvi utrpélo bylo uzavieni ceskych vysokych Skol 17. 11. 1939, propousténi
zidovskych uciteli i ostatnich pracovnikii verejnych sluzeb a postupné byl do skol
zakazan pristup i zidovskym détem a détem nearijského ptivodu. V roce 1940 se
némecky jazyk opét stal hlavnim vyukovym predmétem. Prvnim protektoratnim
ministrem byl JUDr. Jan Kapras, ktery zastaval v mezivale¢né dobé fadu vyznamnych
funkci. Plsobil jako profesor prava na Karlové univerzité, vedl Ustfedni Matici $kolskou
a byl aktivnim ¢lenem narodné demokratické strany. Svymi dopisy a vyzvami se snazil

prispét k propusténi ceskych studentli z koncentracnich tabort a celkové se stavél proti
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nacistické politice. V roce 1942 jej ve funkci nahradil Emanuel Moravec, ktery ji zastaval
az do roku 1945 (Morkes, 2002, s. 48 -49).

Pozice francouzského jazyka v prvnich letech protektoratu a béhem druhé
svétové valky zlistala nejstabilnéjsi ve strednim Skolstvi, kde doSlo pouze k mirnému
sniZzeni hodinovych dotaci na realkach, realnych gymnaziich i reformné realnych
gymnaziich. Zaci si u pisemné i tstni maturity mohli az do $kolniho roku 1940-1941
stale povinné volit mezi némcinou nebo francouzstinou. Od nasledujiciho roku byla
maturita zfrancouzstiny uz pouze ustni a volitelna, a to na realkach a redlnych
gymnaziich. Vroce 1942 doslo k uplnému zruSeni realek (nékteré Skoly zanikly, jiné byly
transformovany na realna gymnazia). Na méstanskych Skolach se francouzstina prestala
vyucovat od Skolniho roku 1943-1944. (Rakova, 2011, s. 63-64). NéjvétSim zasahem do
poctu zakl studujicich francouzstinu vtomto obdobi bylo celkové omezovani ¢eskych
studentli na stiednich Skolach vSech typi, které ve findle zpuisobilo pokles z vice nez
51 000 zakd v roce 1937 na cca 27 000 v roce 1944.3

Konec valky vroce 1945 a obnoveni Ceskoslovenska s sebou piineslo vyrazné
zmény ve skladbé vyucovanych cizich jazykd. Némcinu na vSech typech
ceskoslovenskych stfednich $kol nahradila mezi lety 1945 a 1950 povinna vyuka
ruského jazyka. Némecky jazyk se do Skolnich osnov vratil aZ po roce 1950 jako druhy
cizi jazyk. Podle provizornich vyukovych osnov z 15. 6. 1946 byl druhy cizi jazyk
(nejcastéji francouzstina nebo anglictina) zarazen az do zavéretnych Ctyt let studia na
redlnych gymnaziich a divéich gymnaziich s celkovou dotaci 16 nebo 14 tydennich hodin
podle rozdélni do vétve obecné nebo technické. Na osmiletych gymnaziich se vyucovala
pouze rustina.

Unorové udalosti roku 1948 ssebou nepfinesly pouze nastup totalitniho
komunistického reZimu, ale zmény ve spolecnosti zasahly i oblast Skolstvi. Ministerské
pozice mohli nové zastavat pouze clenové komunistické strany. Socialisticka reforma
Skolstvi v podobé zakona o jednotné skole z 21. 4. 1948 ploSné zavedla jako prvni
povinny cizi jazyk rustinu od treti tridy zakladnich Skol. Francouzstina se vyucovala jen
velice omezené na gymnaziich, kde byla vyuka zkracena na Ctyfti roky. Ve Skolnim roce
1949-1950 byla timto typem gymnazia nahrazena i realna gymnazia. Maturitni zkouska

byla povinna z ceského a ruského jazyka a dalsi dva predméty si Zaci volili. (Rakova,

3 Rakova uvadi pro srovnani i pokles celkového poctu ¢eskych zaku na stiednich skolach (tedy i téch, ktefi
neméli francouzsky jazyk jako povinny piredmét) ze 72 230 v roce 1938 na méné nez 40 000 v roce 1944.
(Rakova, 2011, s. 80)
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2011, s. 65). Jako druhy cizi jazyk si Zaci gymnazii vétSinou volili némcinu nebo
angli¢tinu v celkové hodinové dotaci 13 tydennich hodin béhem ctytletého studia.
Po roce 1948 lze tedy konstatovat, Ze francouzsky jazyk v ceském vyukovém prostiedi
ztratil pozici béZzné vyucovaného ciziho jazyka, proto pravé timto rokem kapitolu o

vyvoji Skolské soustavy a reformach uzavirame.

I. 6. FRANCOUZSKY JAZYK VE STREDNIM ODBORNEM SKOLSTVi A V OKRAJOVYCH TYPECH
SKOL

V predchozich kapitoldch byla pozornost vénovana zejména veiejnym
vSeobecnym strednim $koldm a $koldm méstanskym, protoZe zde poprvé vstoupila mezi
povinné predméty vyuka francouzského jazyka. Nebyly to vSak zdaleka jediné Skoly, kde
se francouzsStina vyucovala. Okrajové byla zminéna i lycea - soukromé div¢i Skoly. Co se
tyka vzdélavani divek u nas, prvni statni divci Skoly (tzv. vyssi divéi Skoly) navazaly na
Skoly méstanské a jejich uUkolem bylo poskytnout zakladni vzdélani budoucim
manzelkdm a matkam, které povedou domacnost. Prvni vyssi div¢i Skola byla zaloZena
v Pisku v roce 1860 a druha v Praze r. 1863. Do té doby bylo vzdélavani divek moZné
pouze v soukromych Skolach nebo prostiednictvim soukromych uciteldi. V roce 1900 byl
pak vynosem z 11. prosince umoZnén vznik div¢ich lycei a od roku 1907 bylo moZno na
téchto Skolach sklddat i maturitni zkousku. Profesorky divéich lycef musely absolvovat
Sest semestrii na filosofické fakulté a slozit statni zkousku jako mimoiadné posluchacky.
Jejich zacky - absolventy divcich lycei vSak nebyly opravnény pokracovat ve studiu na
vysokych Skolach az do roku 1912, kdy novy statut divcich lycei povolil rozsirit dosud
Sestiletou vyuku o dva roky pokracovacich pripravnych kurzi k maturité a ve studiu na
vysoké skole.

Na divcich lyceich si Zakyné mohly teoreticky vybrat jako prvni cizi jazyk
(s dotaci 24 tydennich hodin na 6 let studia) francouzstinu nebo némcinu, ve vétsiné
piipada ale volily némcinu a francouzstina tak byla v roli druhého ciziho jazyka
vyuCovana od ctvrtého rocniku. Prvni divéi gymnazium vzniklo pfi spolku Minerva
v Praze v roce 1890. Zde se francouzstiné vyucovalo aZ do jejich zruSeni v roce 1922.
Prof. MatouSek uvadi ve svém Prehledu nasledujici charakteristiku divciho lycea

(Matousek, 1911, s. 39): ,Poddvaji vseobecné vzdéldni se zretelem k pristimu
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samostatnému postaveni Zeny a jejimu postaveni v rodiné. Skola takovd zaloZend jest
hlavné na studiu jazykii modernich a literatury domdci i cizi a na znalosti prirodnich véd.”
Div¢i lycea existovala v Brné, Ceskych Budéjovicich, Praze a Pardubicich.

Osnova lycea vypadala nasledovné:

piredmeét L IL IIL V. V. VL.
nabozenstvi 2 2 2 2 1 1
CeStina 5 5 5 4 4 4
némcina 5 4 4 4 4 4
francouzstina | - - - 4 4 4
zemeépis 2 2 2 2 2 1
déjepis - 2 2 2 2 3
prirodopis 2 2 2 2 -
fyzika - - 2 3 2 2
vychovatelstvi | - - - - 2 2
kresleni 3 3 3 3 2 3
krasopis 2 1 - - - -

Tab. 13: Ucebni plan divciho lycea (Matousek, 1911, s. 41)

Dilezitym typem s$kol, kde se francouzstina a dalsi Zivé jazyky vyucovaly, byly také
odborné stfedni Skoly obchodni a primyslové. VSechny tyto Skoly vznikly z pivodnich
»pokracovacich Skol“, které drive existovaly pfi Skoldch méStanskych a také z tzv.
nedélnich Skol opakovacich. V nich vyuka probihala formou vecernich kurzi nebo
nedélniho vyucovani v rozsahu 2-4 hodin tydné. Na prvni pohled je ziejma prakticka
orientace téchto ,kurzl“, protoze se zde vyucovaly piredméty jako uctovani, vedeni
Femeslnych knih, kresleni a rysovani, ale také jazyky a obchodni korespondence. Vyuka
na obchodnich Skolach byla nejprve jedno az dvoutridni, pozdéji se rozsitila aZ na Ctyfti
tridy. Mezi povinné predméty na jiZ samostatnych obchodnich Skolach patfrilo ticetnictvi,
obchodni korespondence, pravo, tésnopis a z cizich jazykt némcina (11 tydennich hodin
béhem 2 let), francouzstina/anglic¢tina nebo rustina vétSinou v dotaci 8 tydennich hodin

béhem dvou let. O stupen vySe nez obchodni Skoly staly ctyrleté obchodni akademie.

» Mimo absolutné povinné némciny, musi kaZzdy posluchac vyvoliti si jesté bud’ franstinu, anglictinu
nebo rustinu. MiiZe si vsak, je-li naddn, zvolit také dva neb vsechny tri cizi jazyky. Jazyku

38




francouzskému ucf se jiz v roce prvém, anglictiné a rustiné az do roc¢niku druhého, v némz Ize uciti
se I polsting, srbstiné, bulharsting, vlastiné a mad'arstiné. Kdo na pocdtku Skolniho roku prihldsi se
k néjakému jazyku, musi vytrvat a nesmi pod nijakou zdminkou vystoupiti.”

(Matousek, 1911, s. 51)

Piredmét I 11 111 v
CeStina 3 3 3 2
némcina + korespondence | 4 4 5 5
francouzstina + 3 4 4 4
korepsondence

zemeépis 2 2 2 2
vSeobecny a obchodni 2 2 2 2
déjepis

matematika a) b) 2 2 2 2
matematika c) 3 3 3 3
prirodopis 3

fyzika 4

chemie - 2 2 -
nauka o zbozi - - 2 2
obchodni nauka - 2 2 -
obchodni korespondence - 2 3 2
ucetnictvi - 2 3 4’
cvic. kontr. - - - 6”
pravo smén. - - 1 -
pravo obchodni - - - 2
narodni hospodarstvi - - - 2
krasopis 2 2 - -
tésnopis Cesky 2 2 - -
anglictina - 4 4 4
rustina - 3 3 3

*” prvni pololeti, “druhé pololeti, """ nepovinné predméty

Tab. 14: Ucebni plan stiredni obchodni Skoly (Matousek, 1911, s. 55)

Na primyslovych a hospodartskych Skolach se z Zivych cizich jazykil vyucovala pouze

némcina, stejné tak i na dalSich typech odbornych strednich Skol.
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I. 7. ZAVERECNE SHRNUTI

Cilem tohoto oddilu je charakterizovat cCeské vyukové prostfedi z hlediska
mezniky ve vyvoji Ceského verejného Skolstvi se zamérenim na typy Skol s vyukou
francouzského jazyka a dalSich zivych cizich jazykd. Vyuka téchto jazyk( byla ve
sledovaném obdobi casto stavéna do kontrastu kvyuce jazykid klasickych, které
predstavuji tradicni pojeti vzdélavani, tak, jak se v systému rakouského Skolstvi a poté
i na klasickych gymnaziich po roce 1918 dochovalo jesSté z dob stiedovékych cirkevnich
skol.

Prvnimi typy Skol, kde se francouzsky jazyk zacal ve vétsi mire vyucovat, byla
soukroma divci lycea a redlky. Divei lycea poskytovala v poloviné 19. stoleti vzdélani
divkam z bohatych méstanskych rodin, nebo zrodin Slechtickych a byla alternativou
k soukromému vzdélavani divek v rodinach. Realky predstavovaly na konci 19. stoleti
novy typ skoly, jejimz cilem bylo poskytnout zaklim vzdélani zamérené na piirodni védy
a technické predméty tak, aby byli schopni pracovat vrychle se rozvijejicich
priamyslovych odvétvich. Znalost zZivych cizich jazykd byla nedilnou soucasti redlného
vzdélani a umoziiovala absolventiim zapojit se do obchodni a priimyslové sféry, kde se
velmi rychle rozvijely mezinarodni vztahy. Zajimavé je, Ze se v nami sledovaném obdobi
setkime nejen s vyukoudnes béznych cizich jazyki (anglického, némeckého,
francouzského a italského), ale prostor byl vénovan, zejména ve stifednim odborném
Skolstvi, i vyuce jazykii méné béZnych: mad'arstin€, polStiné a srbstiné, tj. jazykim
pocetné vyznamnych narodnostnich mensin, které byly zastoupeny zejména
v prihrani¢nich oblastech.

Popularita redlek rychle rostla, coz vedlo k upevnéni jejich pozice v systému
rakouského Skolstvi. Diky Exner-Bonitzovym reformam byly zarazeny mezi Skoly
sttredni a poskytly tak vitanou alternativu dosavadnimu systému gymnazialniho
stredoskolského studia, vnémZ dominovaly Kklasické jazyky a humanitni védy.
K ¢aste¢nému sbliZeni téchto dvou odlisnych pojeti stfedoskolského studia, klasického a
realného, doslo diky vzniku redlnych gymnazii, kde si Zaci mohli ke spole¢nému zakladu
béhem studia volit, jaké jazyky budou studovat, aniZ by museli piechazet na jinou skolu.

Byly to pravé zvolené jazyky, které od sebe odliSovaly vétev redlnou nebo gymnazialni.
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Dal$im dileZitym faktorem, ktery ovlivnil vstup francouzského jazyka do ¢eského
vyukového prostredi, byl vztah mezi ceskym a némeckym jazykem. V navaznosti na
zakon o rovnopravnosti zemskych jazykd z roku 1866 doSlo krozdéleni Skol podle
hlavniho jazyka vyucovani a komezeni dvojjazytné cesko-némecké vyuky.
K definitivnimu odsunuti némciny zrole jazyka vyucCovactho do pozice jazyka
vyucovaného ale do$lo a% po osamostatnéni Ceskoslovenska vroce 1918. Vyrazny
nartst popularity francouzského jazyka v obdobi prvni republiky tak miizeme vedle
vzniku novych typl Skol ptipsat i preferenci francouzstiny pred némeckym jazykem
vreakci spolecnosti na rakousko-uherskou nadvladu a udalosti prvni svétové valky.
Francouzstina se stava hlavnim evropskym jazykem diplomacie, obchodu i kultury
a v ceském vyukovém prostiedi dosahuje svého nejsilnéjsiho postaveni v druhé poloviné
30. let 20. stoleti, kdy ji u nas také studoval historicky nejvétsi pocet zaku.

Béhem druhé svétové valky si francouzsky jazyk zachoval postaveni druhého
nejrozsirenéjsiho ciziho jazyka po jazyce némeckym, ktery se z politickych diivodi opét
stal hlavnim vyucovanym cizim jazykem. V této dobé zaznamenavame pokles poctu
zaku, kteri se francouzstiné na Skolach zakladnich i stfednich udili. Divodem tohoto
poklesu bylo celkové omezeni pristupu ceskych zakd na stredni Skoly a ukonceni vyuky
francouzského jazyka na Skolach méstanskych. S uzavienim ceskych vysokych skol,
univerzitach. Finalni ztratu vyznamné pozice francouzského jazyka v nami sledovaném
obdobi pak prinesl socialisticky zakon o jednotné Skole z roku 1948, ktery vedl
vzhledem k omezeni typa Skol, kde se tento jazyk tradi¢né vyucoval, ke snizeni poctu
zaka studujicich francouzsky jazyk na historické minimum (cca pouze 1000 zaktl v roce

1955 viz Rakova, 2011, s. 80).
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II. FRANCOUZSKY JAZYK A METODY VYUKY CIZiCH JAZYKU

II. 1. METODY VYUKY CIZiCH JAZYKU - OTAZKA TERMINOLOGIE

V predchozim oddilu nasi prace jsme se mohli presvédCit o tom, jak otazka
vybéru a rozsahu vyucovanych jazykii Uzce souvisi se spoletenskou, ekonomickou a
politickou situaci daného naroda nebo statu. Spolu s ménicimi se potiebami spole¢nosti
se méni i cile, s jakymi se cizi jazyky u¢ime. V minulosti ¢asto dostacovalo osvojit si jazyk
pasivné, pouze pro porozuméni psanému textu, dnes je obecnym cilem cizojazyc¢né
vyuky harmonicky a rovnomérny rozvoj vSech recovych dovednosti a také dostate¢na
znalost kultury, zvyklosti a zvlastnosti daného naroda, bez niZ neni efektivni
komunikace moZnd. Spolu s ménicimi se cili jazykového vyucovani se ménily i vyukové
metody, kterymi bylo téchto cili dosahovano.

Ostatné samotny termin metoda je do jisté miry problematicky a v obecné-
pedagogické literature se setkame s celou fadou rtiznych definic a klasifikaci vyukovych
metod. Definice pojmu metoda se v oblasti vyuky cizich jazykl liSi nejen v riznych
historickych obdobich, ale i vzavislosti na narodnosti autora. V ¢eském prostredi
(Hendrich, 1988, s. 70) jsou vyucCovaci metody chdpany nejcastéji jako zpiisoby
dosahovdni vyucovacich cilii, dale jako postupy, cesty, zptisoby vyucovdni (Priicha, 1995, s.
265), nebo jako zpiisoby ¢innosti ucitele a Zdka (Chodéra, 1999, s. 57). Stejné jako jsme
zminili v avodu prvniho oddilu o vyukovém prostredi, i vyukovou metodu lze chapat
vuzsim ¢i SirSim pojeti. V souladu s obecnou didaktikou rozumime metodou v uzsim
slova smyslu predevsim ,vyznacny specificky zpiisob ¢innosti ucitele a Zdka, jimz si Zdk za
vedeni ucitele osvojuje védomosti, dovednosti a ndvyky, svétovy ndzor, rozviji své
schopnosti.” (Chodéra, 1999, s. 57) VSsirSim pojeti chapeme metodu jako ,globdlini,
generdlni pristup k vyucovdni-uleni cizimu jazyku, zdkladni lingvodidaktickou doktrinu,
metodicky smér” (Malit radéji uziva termin koncepce). Zamérime-li se na zahrani¢ni
lingvodidaktickou literaturu (v nasem pripadé francouzsky nebo anglicky psanou),
narazime kromé odliSnosti v pojeti vyukové metody i na odliSné chapani postaveni
vyukovych metod v hierarchii zdkladnich didaktickych termint - didaktika, metodologie,
vyukovd metoda, pristup, technika vyucovdni atd.

V anglicky psanych publikacich, z nichZz dnes Cerpa i vétSina c¢eskych odbornikd,
se vedle metody (method) uvadi methodology (metodologie) ve smyslu zasad ve vyuce,

methodics (metodika) jako organizatni ramec a approach (pristup) jako axiomaticky
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systém popisujici podstatu vyucovani, pricemZ v jednom pojeti je metoda odvozovana
z pristupu (Anthony, 1963, s. 63) a jiném je naopak pristup podiizovan metodé
(Richards a Rodgers, 1994, s. 28). Ve francouzskych zdrojich (Puren, 1988, s. 19) se
uvadi hierarchie pojmi nasledovné: nejnizZe stoji pedagogické postupy (procédés), nad
nimi techniky (techniques) jako soubory postupti, nad technikami jsou fazeny metody
(méthodes), nad metodami metodologie (méthodologies), které sdruzuji do skupin
metody vystavéné na podobnych teoretickych zakladech (napt. méthodologie directe/
audiovisuelle atd.) a nad nimi stoji didaktika cizich jazykd (didactique) a nejvyse je
samotna vyuka (enseignement). S terminem metoda se ale ve frankofonnim prostredi
setkavame i ve zcela jiném pojeti, kdy méthode oznacuje uceleny soubor ucebnic od
jednoho autora nebo autorského tymu, ktery nabizi systém vyuky od dplnych zacatka az
po pokrocilou troven, napt. méthode Connexions, Alter Ego, Forum a jiné.

Vratime-li se k pohledu na vyukové metody z hlediska jejich historického vyvoje,
je treba vzit viavahu i samotny vyvoj pedagogiky a didaktiky a stim souvisejici
odliSnosti v zakladni terminologii vzhledem ke studovanému obdobi. V nasem pripadé
budeme vychazet zejména z dila Jaroslava O. Hrusky a Otakara Kadnera, kteii byli
v obdobi konce 19. a prvni poloviny 20. stoleti Spickami ve svych oborech. Kadner
citovany S. Vranou v publikaci U¢ebné metody z roku 1938 chape vyukovou metodu jako
pldnovity a promysleny postup vychovy nebo vyucovdni. Vrana dale cituje také Thorndika
a jeho definici metody jako zpiisob, jak ucitel ddva piisobiti vyucovatelskym prostiredkiim
a sildm na povahu ¢lovéka, aby dosdhl Zddouciho vysledku. Co se hierarchie dalSich pojmi
tyka, popisuje Vrana metodiku jako soubor pravidel a prostredki, jimiz se ridi vyucovdni
viibec. Metodika je pak soucdst didaktiky, kterd mluvi o prostredcich a zpiisobech
vyucovdni a o jeho ucelu, ldtce a o misté. (Vrana, 1938, s. 9) Jiz zde se ale setkame i
s SirSim pojetim metody, kdy Vrana s odkazem na Kilpatricka (Vrana, 1938, s. 10) uvadi
ukol metody ve zpUsobu, kterak mdme zachdzet s ditétem, aby totalita jeho uceni byla co
nejlepsi, aby vsechny Zadouci zmény jeho chovdni byly co nejlépe mozZné.

Hruska v uvodu své Methodologie jazyka francouzského a némeckého z roku 1916
zdlraznuje, Zze pro pochopeni a zhodnoceni souc¢asného stavu vyuky cizich jazykil je
nezbytné nutné znat jeji historicky vyvoj a Sirsi kulturné-historické souvislosti, které
byly jeho pri¢inou. Domnivame se, Ze na tento fakt se v dnes$ni dobé ¢asto zapomina a
v lingvodidaktice je dnes zvykem se zamérit pouze na zkoumani soucasného stavu a

vytvareni hypotéz o budoucim vyvoji, aniZz bychom podrobnéji zjiStovali, zda se
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podobnymi problémy nezabyvali uz nasi predchiidci a zda pro né nenasli reSeni, ktera
bychom mohli vyuZit i dnes. V odborné literatufe se u popisu historického vyvoje Casto
setkdme svelmi schématickymi a zjednoduSenymi charakteristikami jednotlivych
metod, které mezi sebou jednotlivi autori prebiraji, coZ ¢asto vede k neopravnénému
odsuzovani vSeho minulého. Pritom v minulosti byli ucitelé ¢asto nuceni cizi jazyky
vyucCovat jen s velmi omezenymi prostiedky, v kratSim ¢ase a pri vétSim poctu zaki ve
tridach, nez je tomu dnes. O to vétsi byla potieba propracovaného a efektivniho systému
vyuky.

Pri mapovani vyvoje vyukovych metod nutné narazime na problematiku jejich
klasifikace. Zakladnimi kritérii pti déleni metod jsou kompetence, které dana matoda
primarné rozviji, a cile, na néz se zaméruje, dale jazyk pouZivany béhem vyuky
(matefsky nebo cilovy a zplsob jejich pouziti pii vyuce), pristup prevladajici pri
prezentaci nového uciva (analyza/syntéza/dedukce/indukce), charakteristiky
pouzivanych materidl (autentické/upravené pro vyuku), role vyucujictho a zakl a
zplsoby interakce mezi nimi a nakonec jiZ zminovany vliv vyukového prostredi na
podobu jazykového vyucovani. Pro piehled zde uvedeme nékolik soucasnych pojeti
Clenéni vyukovych metod, abychom je pozdéji mohli konfrontovat s klasifikaci dle
dobovych materialt:

Richards a Rodgers (1994) déli metody na gramaticko-piekladové na jedné strané a
primé na strané druhé.

H. H. Stern (1994, s. 453) rozdéluje metody na: 1. gramaticko-prekladovou neboli
tradicni, 2. primou, 3. ¢teci, 4. audiolingvdlni, 5. audiovizudlni a 6. kognitivni teorii.

Ch. Puren (1988) rozdéluje metody na: 1. tradicni (méthodologie traditionnelle), 2.
primou (méthodologie directe), 3. aktivni (méthodologie active) a 3. audiovisudIni
(méthodologie audiovisuelle).

The Encyclopedia of Lanuage and Lingvistics (1994, s. 3743) uvadi metody: 1.
gramaticko-prekladovou, 2. primou, 3. audiolingvalni, 4. humanistické metody.

Chodéra a Ries (1999, s. 59) déli metody na zakladé miry aproximace metody k cili na 1.
primé, jez jsou zaloZeny na komunikaci ucitele a zaka v cilovém jazyce a jsou nejcastéji
definovany absenci prekladu, tudiz mifi primo kcili, a 2. neprimé, které odkladaji
komunikaci v cilovém jazyce ve prospéch pouhé piipravy k ni a které vlastné odpovidaji

metodam jinde nazyvanym tradi¢ni nebo gramaticko-prekladové.
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IL. 2. CESTA OD KLASICKYCH JAZYKU K METODAM VYUKY JAZYKU MODERNICH

Nami sledované obdobi mezi lety 1847 a 1948 predstavuje v déjinach vyvoje
vyukovych metod pro francouzsky jazyk relativné kratké obdobi. Toto obdobi je vsak
klicové pro postaveni francouzského jazyka v ¢eském vyukovém prostiedi. V poloviné
19. stoleti se miizeme setkat s prvnimi ucebnicemi ¢eskych autorti nebo rodilych mluv¢i,
které byly primarné urceny Cesky hovoricim zakim. Tyto prvni ucebnice i vyukové
metody, na jejichZ zakladé byly ucebnice navrzeny, navazaly v mnohém na tradici vyuky
klasickych jazykl prevzatou v némeckém a rakouském systému Skolstvi. Ve vétsi mire
vstupuje francouzsky jazyk do Skolnich osnov aZz na konci 19. stoleti v souvislosti
s rozsahlymi Skolskymi reformami a zahy si v prirozené bilingvnim ¢esko-némeckém
Skolstvi ziskava pozici nejcastéji vyu¢ovaného ciziho zZivého jazyka. Nepfimym diikazem
této skuteCnosti se nam dnes zdaji byt stesky Viléma Mathesia, jeZ zaznély
vrozhlasovém cyklu ze 30. let 20. stoleti Nebojte se anglictiny! o tom, jak vyuka
angliCtiny Zivorila v porovnani s francouzstinou a némcinou. Anglicky jazyk dnes
v cizojazyc¢né vyuce zcela prevlada. Pred nim to ale byla pravé francouzstina a jesté drive
latina, ktera polozila zdklady vyuky vSech modernich jazykd. Hruska se ve svém
prehledu vyvoje metod vyuky vraci pravé k latiné, proto se o ni ve stru¢nosti zminime
i my. Prvni metody vyuky i ucebnice modernich jazyk totizZ vychazely pravé z vyuky
latiny a dal$ich klasickych jazykii.

Dnes uZ se miizeme pouze dohadovat o prvotni podobé vyuky jazyki, ale vzorem
pro vyuku latiny byla zcela jisté Fectina, kterou se Rimané uéili proto, aby mohli prevzit
zaklady tecké vzdélanosti. Nejstarsi zplisob vyuky jazykli oznacujeme jako metodu
prirozenou, pri niZz se lidé jazyk ucili primym kontaktem srodilym mluv¢im,
memorovanim seznamu slov, vét nebo vzorovych dialogli a textli a jejich opakovanim.
Latina byla nejprve pouze jazykem mateiskym, ale tim, jak se postupné vzdalovala jeji
psana podoba od mluvené (pozdéji obecné nebo vulgarni latiny), ménil se i zpisob
jakym se na klasicky, psany jazyk pohliZelo. Z matefského jazyka (lingua materna) se
stala jazykem ,otcovskym“ (lingua paterna), neboli jazykem cirkve, vzdélancl
a diplomatq, jimz zlstala az do 16. stoleti, kdy zacala byt ve vétsi mire vytlacovana
francouzstinou a ostatnimi narodnimi jazyky.

Ve stredovéku predstavovalo studium latiny a recCtiny prevaznou ¢ast vyucovani.
Studenti se ucili v latiné i o latiné, timto jazykem psali, Cetli v ném a dokonce jim mezi

sebou hovorili. (Hendrich, 1988, s. 258). JizZ v této dobé se setkdme se dvéma zakladnimi
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»,SMéry“ vjazykovém vyucovani - s prvnim zaméifenym na podrobném a systematickém
studiu gramatiky ciziho jazyka, pripadné jeho srovnavani sjazykem materskym,
a s druhym, ktery vychazel z primého kontaktu s cilovym jazykem za ucCelem praktické
komunikace. Na cirkevnich Skolach se pouzivaly ke studiu nejcastéji tzv. spekulativni
gramatiky (grammatica speculativa), které mély akademicky charakter a kromé jazyka
samotného a jeho struktury se zabyvaly filosofickymi a metafyzickymi rozbory
klasickych a ndbozenskych textd. SpiSe neZ samotné ovladani jazyka (jez bylo az
druhotnym ,produktem“) bylo cilem takového studia formovani hodnot a moralni
vychova studentli. Druhy zplsob studia latiny predstavuji tzv. praktické gramatiky
(gramatica practica), z nichZ studovali Slechtici, obchodnici a diplomaté, a které byly, jak
je ziejmé i z jejich ndzvu, zamérené na praktickou pisemnou a Ustni komunikaci. Tyto
dvé tendence byly dale posilovany i béhem renesance, kdy se diky vynalezu knihtisku
doslo k oziveni zajmu o klasickou latinu, ktera ale byla jiz natolik vzdalena mluvenému
jazyku, Ze ji museli zdjemci o cetbu Kklasickych dél studovat jiz jako zanikly cizi jazyk.
Objevuji se tedy rozsahlé ucebnice a gramatiky klasické latiny, vedle nichZ vSak stale
existuji i méné obsahlé prirucky pro praktickou komunikaci napt. dialogova ptirucka
Joana Luise Vivese z roku 1538 Exercitatio linguae latinae. Tyto dvé skupiny latinskych
ucebnic kopiruji i prvni ucebnice jazykt modernich.

Prvni ucebnice francouzstiny se objevuji v Anglii okolo jiZ roku 1400 a jejich
vzorem byly pravé bud’ méné obsahlé konverzacni priru¢ky nebo klasické gramatiky,
zejména pak gramatika Donatova, ktera je modelem pro témér vSechny gramatiky
modernich jazykt az do 19. stoleti (napi. Donait francois Johana Bartona z 15. stoleti ).
Tato dila prebirala z latinskych gramatik nejen mluvnickou terminologii a formu, ale i
veskeré mluvnické kategorie (a to i v pripadé, Ze u daného jazyka neexistovaly) za tim
ucelem, aby bylo moZné dokazat, Ze je ten Ci onen jazyk roven latiné. Prikladem takové
gramatiky je i vice nez tisic stran majici Lesclarcissement de la langue frangoise vydana
Johnem Palsgravem (1480-1554) v Anglii v roce 1530. Mezi francouzskymi gramatikami
francouzstiny z této doby miizeme zminit jeSté napt. L Introduction a la langue frangaise
suivie d'une grammaire od PariZana Jacqua Duboise z roku 1531. Vyjimkou nebyly ani
praktické prirucky, vnichz se wucilo vice pribuznych jazykii soucasné, napf.
Berlainmontova kniha Vocabulaire ...pour apprendre legierement a bien lire et parler

francois et flameng, lequel est mis tout la plus part personnaiges z roku 1536 nebo
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v Antverpach publikovana prirucka Vocabulaire en troys langues, Frangoys, Flameng et
Espagnol z roku 1530. Studium cizich Zivych jazyki zlstalo ale aZ do 19. stoleti vyhradné
vysadou Slechty a nejbohatSich vrstev obyvatelstva. PrestiZ narodnich jazykd stoupala
jen pomalu, ale vzhledem k dilezitému postaveni Francie v Evropé to byla pravé
francouzstina, ktera spolu s latinou plnila roli mezinarodniho jazyka diplomacie.

To, Ze byla francouzsStina pouZivana a populdrni, doklada také HrusSkovo tvrzeni
(Hruska, 1911, s. 94), Ze méla ze vSech Zivych jazykil nejbohatsi literaturu ,methodickych
systémii”, ktera pak slouzila jako model pro vyuku ostatnich modernich jazykl a zejména
pak némciny. Hruska dale zminuje vyzkum Edmunda Stengela (1890), ktery napocital
okolo 600 francouzskych gramatik vydanych pred koncem 18. stoleti.

Do vetejnych statnich Skol se francouzstina poprvé dostava na nové vznikajicich
realkach v Némecku v 18. stoleti, u nas se az na ojedinélé piipady objevuje azZ po roce
1870 v navaznosti na Zdkon o rovnoprdvnosti zemskych jazykii z roku 1866. Pro vyuku
francouzstiny a dalSich Zivych jazykd byly nejprve vyuZivany stejné metody jako pro
vyuku latiny, coZ vedlo vzhledem Kk odliSné povaze Zivych a Kklasickych jazykt (i
vyukovych cili) kopravnéné Kkritice jejich malé efektivity, casové ndarocnosti
a neuspokojivym vysledkiim. JiZv 16.a 17. stoleti se objevilo nékolik zdsadnich pokusi
o vytvoreni novych model vyucovani, které sice prilis neovlivnily vyuku na vetejnych
Skolach, ale polozily zaklad reformnim snahadm pedagogického hnuti poc¢atku 20. stoleti.
Tyto izolované reformatorské snahy inspirované racionalistickou filosofii poZadovaly
spravedlivéjsi, lidstéjsi a svobodnéjSi vychovu, ktera by svoji naroc¢nosti odpovidala
prirozenému vyvoji ditéte. Hlavnim bodem kritiky vyuky po vzoru latiny byla kromé
priliSného lpéni na pravidlech a gramatice jiZ zminovana mala efektivita takového
studia. Mezi nejvyznamnéjsi myslitele této doby, ktefi se mimo jiné zabyvali vychovou a
vzdélavanim, patrili Roger Ascham, Michel de Montaigne, John Locke, Wolfgang Ratke,

Claud Lancelot a samoziejmé Jan Amos Komensky.

Anglicky myslitel a pedagog Roger Ascham (1515 - 1568) se proslavil zejména
svym dilem o vychové a vzdélavani The Scholemaster (vyslo posmrtné v Londyné 1570),
které bylo urceno soukromym ucitellim déti ve Slechtickych rodinach. Ascham sam
béhem svého Zivota pisobil jako vychovatel prince Edwarda a kralovny Alzbéty na
dvore Jindficha VIII, vyucoval také na St. John’s College v Cambridge a diky mnoha

zahrani¢nim cestam po Slechtickych dvorech celé Evropy mohl Cerpat ze svych bohatych
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zkuSenosti. Jeho pojeti prirozenéjsi vychovy vyzyvalo k omezeni télesnych trestl a piilis
teoretickych abstraktnich vykladii. Ascham vyzdvihoval pozitivni motivaci a ve svém
dile se Casto odvolava na klasické antické autory. O tspéchu jeho dila svédci i cela rada
opakovanych vydani naprt. z let 1571, 1589, 1711, 1743, 1863 a dalSich.

Vsouvislosti svyukou cizich jazykli nelze opomenout vyznamného
francouzského renesan¢niho myslitele a esejistu Michela de Montaigne (1533 - 1592).
Vjeho eseji nazvanén Jak jsem byl vychovdvdn Montaigne popisuje, jak byl od raného
détstvi vychovavan némeckym lékarem, ktery s nim mluvil pouze latinsky. Naucil se tak
latinu prirozenym kontaktem stimto jazykem , ..beze vSeho uméni, bez knih, bez
mluvnice nebo pravidel, bez metly a bez pldce latiné tak naprosto ryzi, jakou ovlddal jeho
ucitel... (Montaigne, 1995, s. 15). Re¢tinu se pak Montaigne mél naucit za pomoci her a
zdbavnych cvikii a zejména bez ndsili na viili. K témto myslenkam se v 19. stoleti vratili
predchiidci primé metody (Gouin, Marcel a Prendergast), kterd byla poslavena na
stejnych principech, jakymi si déti osvojuji sviij matefsky jazyk.

Anglicky filosof, lékat, ucitel a hlavni predstavitel britského empirismu a
liberalismu John Locke (1632-1704) svymi myslenkami ovlivnil takové osobnosti,
jakymi byly Jean Jacques Rousseau, Immanuel Kant nebo Voltaire. NevyznamnéjSim
pedagogickym dilem Johna Locka je kniha Some thoughts concerning education zroku
1693. Jeho koncepce vzdélavani je rozdélena do trech stupiii, v nichz bylo postupné
rozvijeno nejprve télo, pak mysl a pevny charakter a nakonec bylo peclivé zvoleno
akademické kurikulum. Toto pojeti vychovy odpovidalo i jeho vykladu empirické
epistemologie, v niZ prirovnava c¢lovéka k nepopsané tabulce "tabula rasa", ktera je
postupné dotvarena aZz zkuSenosti a kontaktem s okolim. Podobné jako Ascham i Locke
adresoval své myslenky spiSe ucitellim ve Slechtickych rodinach nez Siroké verejnosti.

Claude Lancelot (1615-1695) byl ¢lenem cisterciackého konventu a vyhlaseného
centra vzdélanosti Port-Royal a spolu s Antoinem Arnauldem byl autorem slavné
univerzalni gramatiky - Grammaire Générale et Raisonée, v niZ se pokusil zachytit
filosofickou podstatu jazyka. Lancelot také usiloval o to, aby latinu zacaly nahrazovat
jazyky narodni (francouzstina) a v roce 1644 vydal ucebnici latiny Nouvelle Méthode
pour apprendre facilement et en peu de temps la langue latine.

DalSim ze reformatort prelomu 16. a 17. stoleti byl Wolfgang Ratke (Ratchius
nebo Ratich) (1571-1635), némecky pedagog a soucasnik Jana Amose Komenského,

jehoZz koncepce vychovy cerpala zfilosofie Francise Bacona. Ratke jeSté pred
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Komenskym formuloval nékteré z pedagogickych zasad, napt. postup od véci k nazvim,
od konkrétniho k obecnému a abstraktnimu a od jazyka mateiského k jazyku cizimu a
dale byl zastdncem postupného usporadani obsahu vzdélani podle jednotlivych
disciplin. Jako prvni také pouZil termin didaktika. Béhem svého Zivota zalozil nékolik

skol, ale kviili sneshodam s cirkvi byl uvéznén.

49



1. 3. NADCASOVY ODKAZ J. A. KOMENSKEHO

Zadny z ¢eskych pedagogii nedosahl takového véhlasu jako Jan Amos Komensky
(1592-1670). Jeho Velkd didaktika (Didactica magna) vydana v Holandsku 1657 shrnuje
vSechny zakladni pedagogické poucky a reformatorské myslenky, s nimiZ jsme se setkali
u vySe zminénych osobnosti a poklada tak fakticky zaklad didaktiky jako samostatné
védni discipliny. Na rozdil od svych soucasnikli vSak Komensky adresuje své pojeti
vyuky a vychovy Siroké verejnosti a nikoliv pouze Slechté nebo vychovatelim déti
zvysoce postavenych rodin. JiZ prvni Komenského dilo (bohuZel nedochované)
Grammatical facilioris praecepta (Pravidla snadnéjs$i gramatiky) doklada, Ze se od
zacatku své kariéry zabyval otdzkami vyuky jazyk a moZnostmi jejiho ptizpisobeni
potiebam zaki. K problémiim pedagogiky se Komensky znovu vraci v exilu v Lesné ve
tricatych letech 17. stoleti, kdy piSe Didaktiku anebo uméni umélého vyucovani urcenou
ceskym Skolam a uciteltim (proto je Casto oznacovana jako Didaktika ceskd) (Cach a kol.,
1989, s. 21)4, kterou pozdéji rozsiril a prepracoval do latiny, ¢imZ vznikla jiZ zminéna
Didactica magna. Komenského Didaktika byla reakci na celkovou preménu spolecnosti
arozvoj véd, které prinesly potfebu nového pristupu ke vzdélavani jako celku.
Komensky v Didaktice nabada k prirozenému a vyvazenému rozvoji lidské osobnosti
prostrednictvim vzdélani, jez ma clovéka pripravit pro Zivot a utvaret po strance
myslenkové, jazykové, mravnostni i fyzické. Predméty Komensky rozdéluje do tri
zakladnich skupin na ty, které jsou zaméreny na znalosti: fyzika, optika, astronomie,
geografie, chronologie, historie, ekonomika a politika, ty, které jsou zaméfeny na
Cinnosti: dialektika, aritmetika, geometrie, musika a femesla, a posledni skupinu
zamérenou na rel: gramatika, rétorika a poezie. DalSim meznikem jeZ Komensky
moderni pedagogice prinasi je zformulovani zakladnich pedagogickych principt, zasad
a problémi (snadnosti a prijemnosti, ndzornosti, postupnosti kolektivnosti, aktivity,
individualniho ptistupu atd.), jez lze aplikovat na vSechny vyucCované predméty bez
rozdilu jejich zaméreni. Tyto zadsady jsou dnes notoricky znamé, proto se jimi nemusime
bliZe zabyvat a zamérime se na Komenského pojeti jazykové vyuky.

Jsou to pravé jazykové ucebnice, které Komenskému ptinesly slavu jeSté béhem

jeho pohnutého Zivota. Stale jeSté vexilu Komensky vroce 1631 vydava knihu

* Ve spojitosti s romanskym jazykovym prostfedim je zajimavé, %e se Komensky nechal v mnohych
ohledech inspirovat myslenkami $panélského humanisty a pedagoga Juana Luise Vivese (vice v clanku
Kullovg, J.: Komenského Didaktika a prvni spanélsky teoretik prekladu in Peskova, J., Cach, ]., Svatos, M. :
Pocta Univerzity Karlovy J. A. Komenskému, 1. Vyd. Praha: Karolinum, 1991, s. 344 -346)
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Grammatica latina a vroce 1633 ucebnici Ianua linguarum reserata - Brana jazykl
oteviena (v niZ navazal na ptvodni ucebnici Spanélskych mnichli hiberni nazvanou
pouze Brdna jazyki). Zasadni ,inovaci“ Komenského ucebnice bylo to, Ze jiz
neprezentuje slovni zasobu v podobé izolovanych slov, ale vidy ve vétach, které
pojednavaji o vécech obecnych i odbornych, které Zaci studuji i v ostatnich predmétech.
Cely systém Komenského ucebnic mél piivodné sestavat ze sedmi ¢asti, které respektuji
jeho pedagogické zasady : Vestibulum, lanua, Atrium, Seminarium, Rosarium, Palatium
a Thesaurus.

Dal$i etapou Komenského Zivota bylo ptisobeni ve Svédsku, kam byl povolan
pravé proto, aby zde vydaval prakticky zamérené a jednoduché jazykové ucebnice pro
Skoly. Komensky byl tidajné timto vyvojem zklamany, protoZe jeho zamérem bylo Sirit
zde svoji filosofii - pansofii, nakonec ale nabidku prace na ucebnicich prijima diky
piislibu mirovych jednani, ktera by umoznila ¢eskym exulantim navrat do vlasti.
Komensky béhem této doby piSe svoje nejobsahléjsi pedagogické dilo Methodus
linguarum novissima (NejnovéjSi metoda jazykd) (1644-47). Zakladnim vychodiskem
pro studium jakéhokoliv ciziho jazyka by méla dle Komenského byt znalost jazyka
materského. Studium jazyka by mélo mit prakticky cil - osvojit si jazyk jako prostiedek
pro ziskavani dalSiho vzdélani a nikoliv pro jazyk samotny a teoretické znalosti o ném.
Dale se zde objevuje myslenka, kterou pozdéji uvidime i u zprostiredkovaci metody J. O.
Hrusky, Ze neni v silach zaka si cizi jazyk osvojit dokonale, ale zcela staci takova znalost,
ktera umozni jeho pouZiti jako dalsitho nastroje vzdélavani. V ramci jazykové vyuky se
Zaci zamérovali nejen na jazyk samotny, ale i na poznavani novych véci v novém jazyce -
jednd se tedy o jakousi obdobu dneSniho CLIL (Content and Lanuage Integrated
Learning), kdy se Zaci uci v cilovém jazyce dalsi predméty napt. zemépis nebo historii.
Samozriejmeé jsou v jazykovém vyucCovani zabudované jiz zminéné zakladni pedagogické
zasady, tedy zacinat od konkrétniho, jednoduchého a zakiim znamého a pokracovat
Jazykova vyuka by méla vzdy vychazet z praktického uzivani a nikoliv od teoretickych
znalosti a vneposledni radé by se méla dodrZzovat metodicka konzistence u vSech
vyuCovanych jazykil , tj. u vSech jazykd pouZivat stejnou metodu vyuky. Poslednim
dilem, které ve spojitosti s Komenského pojetim vyuky jazykd zminime je Orbis Pictus
(Svét v obrazech), ilustrovana ucebnice, kterou Komensky napsal za svého pobytu

v Uhrach a ktera vysla poprvé v Norimberku v roce 1658.
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Dle Hrusky je silny vliv Komenského na $kolstvi v Cechach patrny
i béhem reforem, jeZ probihaly v 70. letech 18. stoleti za Marie Terezie. Komenského
didaktika se odrazi v tehdejsich osnovach tfid pro nejmladsi zaky. V roce 1777 poprvé
vychazi tzv. Methodni kniha®, coz byla tfidilnd némecko-Ceska prirucka pro ucitele, ktera
popisovala zakladni didaktické zasady a metody vyucovani, jez mély byt na némeckych
a Ceskych Skolach dodrzovany. Methodni kniha se doc¢kala nékolika vydani a v platnosti
zlstala i po roce 1805. Metodu, kterou tato prirucka stanovovala pro némcinu na
némeckych Skolach, ale nebylo moZné pouzit na Skolach ceskych, proto bylo potreba ji
pozdéji upravit i s ohledem na pouzivané ucebnice. Pravé pri téchto Upravach cerpal
jejich autor z Komenského. Jako viibec prvni oficialné schvalené skolni ucebnice se pro
cizi jazyky na pocatku 19. stoleti uzivaly rtzné jazykové varianty Orbis pictus, z nichZ
Hruska zminuje napf. variantu s ¢eskym textem zroku 1779, stextem francouzskym
anémeckym zroku 1817, nebo pétijazy¢né vydani prof. Josefa Chmely z roku 1833
(latinsko-némecko-cCesko-polsko-francouzské). Némecko-¢esky Orbis byl také prvni
oficidlné schvdalenou ucebnici pro némcinu na ceskych stfednich Skolach (1870).
Vicejazy¢né verze pak byly zakladem pro celou fadu pozdéjSich jazykovych ptirucek,
z nichZ ale autofi kviili zjednoduSeni Casto vypoustéli ilustrace, nebo je jinak nevhodné
upravovali.

UcCebnice zaloZzené na Komenského ndzorné metodé si zdhy ziskaly takovou
oblibu, Ze knim byly vydavany i metodické prirucky pro ucitele. Hruska vyzdvihuje
napft. publikaci Einige Hilfsmittel z roku 1779 urc¢enou Ceskym ucitelim némciny, jejimz
hlavnim tkolem bylo upravit metodu vyuky némciny pravé pro ceské zaky, ktefi se
museli némcinu naucit v priibéhu pouhych 4 let na takové trovni, aby byli schopni dalsi
vyuku vSech predmétii absolvovat uzZ pouze némecky. Opét se zde setkdme s odmitnutim
vyuky orientované Cisté na gramatiku a memorovani izolovanych slovicek. V uplnych
zacatcich se Zaci némcinu ucili v podstaté metodou primou, tedy napodobovanim ucitele
bez vysvétlovani gramatiky a porozuméni bylo zajiStovdno pomoci obrazkd nebo
redlnych predméti. Teprve na druhém stupni ve 3. a 4. ro¢niku se pristupuje k vyuce
pravopisu, sklonovani, ¢asovani atd., a to zejména za pomoci srovnavani s CeStinou.
Velmi pokrokové byly i jednotlivé aktivity, které se zejména béhem vyucovani v prvnich

dvou letech uplatnovaly. Kromé dialog(i, sborového a individualniho opakovani byly do

5 Methodenbuch fiir Lehrer der deutschen Schulen in den k.k. Erblandern: Kniha methodni pro ucitele
ceskych Skol v c.k. zemich. Praha Nakladem c.k. pravidelné Skolské knéhotiskarny 1777 (dalsi vydani
1797, 1824)
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vyuky zatazeny i hry a aktivity ne nepodobné metodé, kterou bychom dnes oznacili jako
TPR (Total Physical Response), kdy Zaci na povel ucitele v cizim jazyce vykonavaji
néjakou konkrétni ¢innost a tu pak nahlas komentuji nebo popisuji (podobné jako u
pozdéjSich Gouinovych sérii v metodé primé). Dale se ve tridach vypravély kratké
pribéhy a bajky, které se pak dialogizovaly nebo dramatizovaly.

Ve tretim a ¢tvrtém rocniku uz ucitel vSe vysvétluje vyhradné némecky, provadi
se mluvnické rozbory vét, ale pro kontrolu vysledkl studia a jako domdci cviceni se
pouZzivaji témér vyhradné preklady. HruSka poznamenava, Ze je Skoda, Ze se metoda
propracovana pro vyuku zacatecnikli nepouzivala i v dalSich rocnicich. Je zajimavé, zZe
v této dobé pedagogové pokladali za nevhodné, aby se Zaci ucili vice jazyklim zaroven
aaby se sjazyky zacinalo v utlém véku. V praxi se ale ceské déti zacinaly v prvni
poloviné 19. stoleti ucit némecky zahy poté, co se seznamily s pismeny a slabikami
v Cestiné a pouzivaly cesko-némecké nebo i pouze némecké slabikaie. Hruska (1911, s.
99) shrnuje tehdy pouzivané metody do tii zakladnich typl. VySe popsanou metodu dle
Komenského oznacoval jako konverzacni. Metody pouzivané u starsich zaka zaloZené na
mluvnickém rozboru vét a srovnavani matefského a ciziho jazyka nazyva gramatizujici a
nakonec metodu vyuky jazykdi na gymnaziich, ktera v podstaté kopirovala vyuku
klasickych jazyki, oznacuje jako metodu podle systematickych mluvnic. Kadner pouziva
oznaceni gramaticka (stard/ prekladovd /synthetickd/konstruktivni) metoda (Kadner,
1925, s. 675) a stavi ji do protikladu s metodou primou (direktni, prirozenou, imitativni,
reflektujici, analytickou). Dale uvadi metodu Meidingerovu, Jacocotovu a Seidenstiickerovu
a moderni metodu Gouinovu a Berlitzovu. (Kadner, tamtéz). Hruska v druhém vydani své
Metodologie z roku 1926 zminuje jesté metodu Karla Magera a dalSi systémy zaloZené
po vzoru Seidenstiickera na metodické mluvnici, a to metodu Ahnovu, Ollendorfovu a
metodu Karla Ploetze. VSechny tyto dnes jiZ témér zapomenuté metody strucné

predstavime v nasledujici kapitole.
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II. 4. METODY VYUKY CIZiCH JAZYKU V 18. STOLETi AZ PRVNi POLOVINE 19. STOLETi

Prevladajici metodou vyuky jazyktl v 18. stoleti a v prvni poloviné 19. stoleti byla
metoda gramaticko-prekladova, ktera se béhem své existence vyvinula do rtznych
podob. Vyuka modernich jazykl nejprve kopirovala, jak jiZ bylo receno, vyuku jazyk
klasickych. Na deduktivni vyklad gramatickych pravidel navazovala piekladova cviceni z
materského jazyka do jazyka ciziho (typ grammaire/théme). Hlavnim cilem bylo to, aby
zaci byli schopni ¢ist klasickou literaturu v originale a prekladat i sloZité odborné a
filosofické texty, proto byly nejvice rozvijenymi dovednostmi pravé Cteni a preklad,.
Nacviku vyslovnosti a mluvené podobé jazyka nebyla vénovana témér Zadna pozornost.
JiZ poCatkem 19. stoleti se ale setkame i odliSnym pojetim vyuky zaloZené na
systematickém srovnavani matefského a ciziho jazyka. Tento typ gramaticko-
prekladové metody Germain (1993, s. 102) oznacuje jako version/grammaire, v némz byl
vychodiskem cizojazyCny text rozdéleny do vét nebo prinérené dlouhych useki
opatifeny doslovnym prekladem do mateiského jazyka. Pfeklad tedy probihal "opa¢nym
smérem" z jazyka ciziho do jazyka matefského. Deduktivni vyklad gramatiky zde
nahradil induktivni postup, kdy Zaci vyvozovali pravidla z preloZenych prikladovych
textli. V nékterych podobach této metody byl vyklad gramatiky omezen na minimum a
vyuka tak probihala pouhym mechanickym prevadénim vét z ciziho jazyka do jazyka
materského a naopak. Rlizné podoby gramaticko-ptrekladové metody byly vzhledem k
tradici rakouského Skolstvi pouZivané i v ceském vyukovém prostiedi. Dnes o nich v
odborné literatuie najdeme jen stru¢né zminky, proto je v nasledujicich kapitolach

predstavime podrobnéji.

II. 4. 1. METODA JANA VALENTINA MEIDINGERA

J. V. Meidinger (1756-1822) piisobil ve Frankfurtu jako ucitel francouzstiny a
italStiny. Ve své Practische Franzésische Grammatik (1783) se pokusil upravit dosud
zaZzity postup vyuky podle jednotlivych slovnich druhi a také jiz neoddéloval tak piisné
jako jeho predchlidci ¢ast vénovanou morfologii od Casti zamérené na syntax. Svoji
gramatiku dale obohatil o prakticka cviceni k jednotlivym jazykovym jeviim. Vyuka vSak
stale vychazela ze zakladniho predpokladu klasickych metod, Ze je nejprve nutné
podrobné probrat gramatiku a az poté je mozné prejit na cetbu textli a mluveni. Béhem
studia podle Meidingerovy gramatiky se zacinalo se ctenim textli, prekladem a

mluvenim aZ po nastudovani kapitoly o vyslovnosti (20 stran), zvladnuti sklofiovani a
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Casovani a osvojeni stanovené slovni zasoby a frazi. V prikladech se sice stale objevuji
nepriliS prirozené véty, ale uz se vice bliZi praktickému Zivotu a texty jsou prokladany
veselymi historkami. Meidingerova gramatika se dockala neuvéritelnych 37 vydani a
jeho systém vyuky byl pouzit i v dalSich ucebnicich cizich jazyk(, u nas zejména pro
néméinu napf. v u¢ebnicich Ignace SieRlera, Jana Ev. Schmitta, J. Spinara a J. N. Sykory

(ucebnice pro samouky).

IL 4. 2. JACOTOTOVA METODA INTERLINEARNI

Interlinearni metoda byla oblibenou obdobou gramaticko-prekladové metody,
ktera sviij nazev ziskala podle specialni Gpravy ucebnic, v nichz byl do souvislého textu
mezi Fadky predtiStén preklad, nebo se tam dodatec¢né vpisoval. ]. ]. Jacotot (1770-1840)
plsobil nejprve jako armadni distojnik u délostielectva, po roce 1818 jako docent na
univerzité v Louvain. Jacotot sviij systém vyuky jazyka zaloZil v reakci na priliSnou
¢asovou naro¢nost Meidingerovy metody zaloZené na vykladu gramatickych pravidel.

Zakladem metody interlinearni byla mysSlenka,

“... ze kazdé literdrni dilo napsané v urcitém cizim jazyce obsahuje lexikdlni a mluvnickou ldtku,
kterd je obsaZena i v jinych literdrnich dilech, pouze v jinych vztazich a spojenich. JestliZe se Zdk
nauci jednomu dilu, osvoji si jeho lexikon, gramatické formy a konstrukce, miiZe Cist a pochopit
jakékoliv jiné dilo.... Tout est dans tout - vSechno je ve vSem" (Hendrich, 1988, s. 259).

V roce 1823 vydava Jacotot teoretické dilo Enseignement universel, v némz svoji
metodu podrobné charakterizuje. Vychodiskem byl specialné upraveny text prvni knihy
Fénelonova Telemacha, na némz se nejprve napodobou ucitele Zaci uci vyslovnosti, pak
nasleduje analyza textu, jeho memorovani, preklad a napodobovani. Samostatna vyuka
gramatiky, slovni zasoby nebo mluveni byla pouze pridruZzena ke studiu vybraného
textu. Pro vyuku anglického jazyka upravil Jacototovu metodu Robertson, ktery ale
Telemacha nahradil jednoduss$imi a kratSimi texty. Ve Skolach se klasicka interlinearni
metoda prilis neosvédcila, ale velmi oblibena byla u dospélych Zakl a samouki. V dobé
reformniho pedagogického hnuti se idajné dockala dalSich samostatnych variant, ale ty
se v naSem vyukovém prostredi neuplatiiovaly. Hruska (1916, s. 7) zminuje Ze podle této
metody byly u nas pro francouzstinu vydany ucebnice Brezanovského (1863), Schmidt-
Beaucheze pro némcinu i francouzstinu, Mourkovych pro anglictinu (1886) a ucebnice
cestiny pro Némce Schulzovych.
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IL. 4. 3. METODICKA MLUVNICE JOHANNA HEINRICHA SEIDENSTUCKERA A JEJi VARIANTY

V reakci na systematické mluvnice se koncem 18. stoleti a v prvni poloviné stoleti
19. setkdavame poprvé s metodickymi mluvnicemi vychazejicimi ze vzoru J. H.
Seidenstiickera (1765-1817). Metodickd mluvnice byla pravym opakem systematickych
teoretickych dél inspirovanych Donatem. Vychodiskem bylo velké mnozstvi priklada a
cviCeni zaloZena na jednoduchych vétach (version/grammaire). Veskeré jazykové jevy si
zaci osvojovali lexikalné, tj. ucili se je jako fraze. Kladnym rysem této metody bylo, Ze
pouzité prikladové véty byly seskupovany do tkoli dle tématickych celki. Jako cviceni
je zde stale zachovan preklad a obménovani vychozich vét. Vyslovnost se Zaci ucili
opakovanim prikladovych vét po uciteli. Nevyhodou metodickych mluvnic byla jejich
jeviim vénovan dostate¢ny prostor a vysvétleni. Problémim vychazejicim z rozdilné
gramatické stavby materského a ciziho jazyka se v metodickych mluvnicich snaZil
specifickym zplisobem vyhnout také Fr. Ahn. Pro své priklady vybiral bud’ jen takové
véty, v nichZ byl slovosled a stuktura podobna v obou jazycich, nebo preklad vét, kde to
bylo mozZné upravil tak, aby si obé véty byly co nejvice podobné. Hruska o této metodé
piSe (1916, s. 8), Ze byla vhodna pouze pro déti nebo osoby bez jakéhokoliv piredchoziho
vzdélani v gramatice.

DalSim ptiznivcem metodické gramatiky byl H. G. Ollendorff, ktery cely systém
jeSté vice zjednodusil. Vjeho ucebnici uz zjazykového vykladu nezistalo zcela nic.
V textech ucebnic se setkdme se svéma sloupci slov, vyrazi nebo kratickych veét
v mateiském (levy sloupec) a cilovém jazyce (pravy sloupec) ur¢enych k mechanickému
pamétovému uceni a systematickému srovnavani. Seidenstiickerova metoda vychazejici
z metodické mluvnice u nas byla oficidlni pro némcinu od roku 1856, dale v némeckych
ucebnicich cestiny z padesatych let 19. stoleti a vidét ji mlizeme i v prvnich ceskych
ucebnicich francouzstiny, napt. od J. Duchesne. Ollendorffova metoda se u nas pouzivala

pro francouzstinu v u¢ebnicich Léona Grellepois (1866).
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IL 4. 4. METODY KARLA PLOETZE A KARLA MAGERA - NAVRAT K SYSTEMATICKEMU
VYKLADU GRAMATIKY

Karl Julius Ploetz (1819 - 1881) byl némecky stfedoskolsky pedagog a autor
ucebnic francouzstiny , ktery se vénoval také vydavani dél o historii. Hruska jej povazuje
za autora samostatné vyukové metody i presto, Ze jej dobovi némecti metodikové Castéji
prifazovali k systému vyuky podle Seidenstiickera (Hruska, 1926, s. 18-19) . Hlavnim
rozdilem mezi Ploetzovymi ucebnicemi a metodickymi gramatikami byl navrat k
systematickému vykladu jazykové teorie, po kterém nasledoval vyklad a nacvik slovni
zasoby, dals$im krokem bylo znaroznéni teorie a nacvik gramatickych pravidel na
francouzskych vétach s vyuzitim prekladu do materského jazyka a obménovani
vzorovych vét, a nakonec byl jako kontrola znalosti zarazen preklad z materského jazyka
do francouzstiny. Po vzoru vyuky latiny se Ploetz na vySSich drovnich svého systému
vyucovani vénuje rozbortim klasickych dél francouzské literatury. Cilem vyuky byl vedle
schopnosti porozumét cizojazy¢nym textiim i ndacvik souvislého pisemného projevu a
rozvijeni logického mysleni prostrednictvim jazykovych rozbort. Ploetzova metoda byla
v roce 1871 schvalena jako oficialni vyukova metoda pro jazyky na rakouskych
stfednich Skolach a setkat se s ni miizeme i na ¢eskych Skoldch méstanskych a stiednich
v ucebnicich francouzstiny Kregcze (1863) a Herzera (1885-1890), Junga pro anglicky
jazyk, Schulze a Vorovky pro Némcinu a A. Mussafia pro italStinu. Ploetzova metoda
zlstala oficialni vyukovou metodou az do roku 1889, kdy ji nahradila Hruskova metoda
zprostiedkovaci.

Podobné jako Ploetz odmital koncepci metodickych gramatik i dr. Karel Mager
(1810-1858). Mager obratil pozornost odborné verejnosti zpét k Ratichovi,
Komenskému a Pesstalozimu a polozil zaklady moderniho védeckého pristupu k
cizojazycné vyuce. Velkou péci vénoval sestavovani vyucovacich osnov tak, aby vse bylo
organicky spojeno, jedno vychdzelo z druhého, navzdjem se pripravovalo, osvétlovalo a
dopliiovalo (Hruska 1926, s. 20). Do vyuky zarazuje nacvik vyslovnosti a systematicky
uptednostiiuje induktivni postup pred dedukci. Dilezitym rysem Magerovy metody,
ktera je oznacovana také jako metoda genetickd, je postup od "vnimani" véty k uceni se
vyznamu. Mager kromé znalosti jazyka samotného také pozaduje, aby se Zaci
seznamovali pomoci chrestomatii s literaturou, kulturnimi déjinami a spole¢nosti statu,
jehoZ jazyk se uci. DalSim typickym rysem Magerovy genetické metody byl prisné

logicky postup od vét jednoduchych k souvétim. Hruska této metodé vytykal, Ze obétuje
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zretel didakticky logickému vyskoleni na zdkladé rozvoje véty (Hruska, 1926, s. 20), cozZ v
disledku vedlo k problémim s volnym vyjadrovanim, navic bylo sloZité odliivodiovani
pravidel ¢asové velmi naroc¢né. Teoretickym zakladem Magerovy metody bylo zkoumani
historického vyvoje francouzského jazyka, které autor prevadél i do svych ucebnic pro
stredni Skoly. U nas se s jeho metodou setkdme ve vysokoskolské ucebnici Karla Skaly

(Rochera) Praktickd mluvnice francouzska na zdkladé latiny (1923).

I1. 4. 5. REFORMNIi PEDAGOGICKE HNUTi A METODA PRiMA

V 19. stoleti vznikaji pod vlivem myslenek J. ]. Rousseaua, ]J. H. Pestalozziho,
Clauda Marcela i vyraznych zmén v celkovém fungovani spole¢nosti nové modely
jazykového vyucovani. Diky jednodussimu cestovani se vyznamné rozsitily moznosti
komunikace mezi riznymi evropskymi narody, coz vedlo k posileni potieby aktivné
ovladat kazdodenni mluveny jazyk. Logicky se tak oteviel trh pro novy typ ucebnic a
jazykovych priru¢ek. Mezi nejoblibenéjsi dila tehdy patfily rizné méné obsahlé,
prakticky zamérené prirucky pro konverzaci a mluveny jazyk urcené pro samostudium.
Jednim z hlavnich spornych témat této doby bylo stanoveni vhodného véku, kdy zacit
s vyukou ciziho jazyka. Jazykovi specialisté se dale také zamérili na postupy, za pomoci
kterych se cizi jazyky vyucovaly na stfednich Skolach. Zvlasté uroven verejnych Skol
oCividné upadala a ty byly nasledné kritizovany za neschopnost plnit svoji funkci.
Pedagogové jako C. Marcel, T. Prendergast a F. Gouin se pokusili o ndpravu a obratili
svoji pozornost na zpusoby, jimiz si ¢lovék osvojuje matersky jazyk. Podil na vyvoji
pfimé metody, jak dnes zplisob vyuky cizich jazykl s vyloucenim piekladu nazyvame,
mél také rychly rozvoj prirodnich véd - biologie a 1ékarstvi a psychologie.

Pravdépodobné nejzndméjsim z  reformdatori jazykového vyucovani
devatenactého stoleti byl Francouz F. Gouin (1831-1896). Ve svém dile De
I’enseignement des langues vivantes publikovaném v roce 1881 prichazi s novou koncepci
vyuky cizich jazyki zaloZenou na pozorovani zplisobu, jakym pouZzivaji jazyk malé déti, a
to ve spojeni s konkrétnimi ¢innostmi. Z této premisy vychazely slavné Gouinovy ,série”
popisujici kazdodenni jednoduché cinnosti, napt. otevirani dveri, Stipani dreva atd.
Zakladem sérii byla vzdy slovesa. Pfi vyuce byl kladen diiraz na to, aby nové bylo ucivo

vZdy zakotveno v kontextu, ktery by osvétloval jeho vyznam. Témata byla vybirana tak,
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aby bylo mozné demonstrovat je na realnych situacich. Kazda faze popisovaného déje
byla shrnuta do kratké véty. Kazda série obsahovala cca 50 cviceni o 17-25 kratkych
vétach. Ucitel nejprve sérii (sled ukontli) nazorné predvedl a okomentoval v jazyce
matei'ském, pak v jazyce cizim (pozdé&ji uz pouze v jazyce cizim). Zaci opakovali vie po
uciteli, a kdyZ si véty bezpeclné osvojili poslechem a opakovanim, mohli pristoupit k
jejich opisovani. Hruska (1926, s. 23) Gouinovi vytyka, Ze je tento postup casové prilis
naro¢ny a monotdnni, ale doporucuje jej pouzivat jako dil¢i techniku pri prezentaci
sloves.

Na prelomu 19. a 20. stoleti se poprvé ve vétSi mire dari prosadit reformni
myslenky do roviny praktického Skolniho vyucovani. Osobnosti jakymi byl Henry Sweet,
Wilhelm Viétor, Paul Passy nebo John Dewey staly u zrodu nového proudu v pedagogice,
ktery dnes oznacujeme jako reformni pedagogické hnuti. Oteviel se prostor novym
pokusnym typtim Skol, doslo k prehodnoceni stavajicich vyukovych metod i Skolnich
0Snov.

To, co se uddvalo v pedagogickém déni na evropském a americkém kontinenté v letech 1880 -
1939, nemd vzhledem k pestrosti ndvrhil reseni oZehavych problémii vychovy, vzdéldvdni a
vyucovdni, vzhledem k poctu zainteresovanych osobnosti i Zdkii a vzhledem k prosazeni se rady
ndvrhii v praxi obdoby.“ (Rydl, 1992, s. 10)

Nejvyznamnéjsi osobnosti reformniho pedagogického hnuti v nasem vyukovém
prostredi byl bezesporu predni ¢esky pedagog a psycholog Vaclav Pfihoda (1889-1979).
Diky svym studijnim stdZim a cestdm po Evropé a zejména pak do USA v letech 1922
a 1925 obohatil ceskou pedagogiku o radu modernich vyzkumnych a statistickych
metod. Ceské odborné veiejnosti pribliZil teorie svych americkych profesorti, zejména
Johna Deweye a Edwarda Thorndika. Méné ¢asto zminovanou skutecnosti je to, Ze byl
Prihoda vystudovany filolog - romanista a germanista. Mezi jeho profesory na FFUK
patrili napt. prof. Haskovec, Janka, Kraus, Tille a Kfepinsky (Condl, Vrana, 1939, s. 18) Po
svém navratu z druhé cesty do USA a kratkém ucitelském ptlisobeni na redlkach v Kladné
a v Praze Prihoda v roce 1926 zacina prednaset jako docent na FFUK a zejména pak na
Skole vysokych studif pedagogickych, kde ma moznost setkavat se s obdornou veiejnosti
a pedagogy z praxe. Mezi jeho nejvyznaméjsi pocin patii koncepce jednotné vnitiné
diferenciované Skoly, kterou predstavil spolu seSirSim pojetim reformy celého
Ceskoslovenského Skolstvi ve svych dilech Racionalizace S$kolstvi a Funkciondlni
organizace Skolské soustavy z roku 1930. PrestoZe odborna verejnost prijala Pfihodovy

myslenky kladné, nevyhla se jim ani kritika. Zejména prof. Ot. Chlup vytykal Pitihodovi
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nedostatecny teoreticky zaklad, priliSné novatorstvi a idealismus. (Condl, Vrana, 1939, s.
54, 55). Mnoho zmén bohuzel v oficidlni Skolské struktuie neprinesly ani ocekavané
nové osnovy pro meéstanské Skoly z let 1930-32, které Prihoda jakoZto vedouci komise
expertl vypracoval. SpiSe nez osnovy samotné dnes musime ocenit reakce, které jejich
zavedeni zpisobilo. Pfesto, Ze se jednalo o oboustranny kompromis mezi dosavadnim a
Prihodovym pojetim vSeobecného vzdélavani, zlstaval zde znacny prostor pro
individualizaci, demokratizaci a racionalizaci vyuky na turovni $kol samotnych, coZ
umoznilo vzdélavani v mezivale¢ném Ceskoslovensku pribliZit tehdej$im zapadnim
standartim.

Vlivy reformniho pedagogického hnuti se v oblasti vyuky cizich jazyki projevily
v celkovém piehodnoceni cili jazykového vyucovani. Schopnost piekladat a Cist texty
ustoupila pozadavkiim na praktické zvladnuti mluveného jazyka pro potieby
kaZdodenni komunikace. Do vyuky bylo i diky vlivu nové se rozvijejicich lingvistickych
disciplin fonetiky a fonologie® zavedeno soustavné rozvijeni a nacvik spravné
vyslovnosti. V ucebnicich se k prezentaci jazykovych jevl zacaly ve vétsi mife pouzivat
dialogické texty, prostor byl vénovan také frazeologii a znalosti redlii. Ve vykladu
gramatiky byl uprednostiiovan induktivni pristup. Slovni zasoba byla, kde to bylo
mozné, prezentovana pomoci primych asociaci s redlnymi predméty nebo obrazovymi
materialy nebo objasfiovana vysvétlenim v cilovém jazyce (Richards and Rodgers, 1991,
s. 7). Tento pristup ve vyuce cizich jazyki dnes oznacujeme jako metodu piimou.

Primd metoda byla populdrni zejména v soukromé vyuce a jazykovych Skolach,
kde mohl byt zajistén dostateny kontakt s cilovym jazykem i motivovanost zaka. V
Ceském vyukovém prostredi se s ni setkame jen ojedinéle v u¢ebnicich pro mladsi Zaky
(Kosina, Nepokoj), nebo v ucebnicich pro jazykové skoly (Billaudeau, Berlitz). Idedlnim
vyucujicim byl v pripadé primé metody rodily mluvci, ktery se Zaky od zacatku
komunikoval vyhradné v cilovém jazyce. Pfima metoda se stala na kratky cas po roce
1901 oficidlni vyukovou metodou pro cizi jazyky ve Francii (Puren, 1988, s. 94).
Relativné uspésné ji bylo mozné pouzivat u déti a zacatecnik, ale na vyssich trovnich
jazykového vyucCovani byl postup vyluCujici pouziti matefského jazyka neprakticky.
Ucitelé se museli potykat se sloZitym vysvétlovanim abstraktnich slov a absence
systematického vykladu gramatiky neumoZinovala dostatecné osvojeni sloZitéjsich

gramatickych struktur. Resenim téchto problémii bylo zavadéni kompromisnich prvki,

®V roce 1886 byla zalozena Mezinarodni foneticka asociace, ktera vypracovala v roce 1888 navrh
jednotné mezinarodni fonetické abecedy IPA (API)
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které mély za cil usnadnit Zaklim osvojovani ciziho jazyka, s nimZ méli mimo Skolu jen
omezeny kontakt. V Ceskych ucebnicich, jejichZ autofi se k primé metodé hlasi, se tak
setkdme s francouzsko-Ceskymi slovnicky, ceskymi vyklady gramatickych pravidel nebo
s prekladovymi cvicenimi. Hruska (1926, s. 26 -27) se dale vystizné vyjadruje k ptisobeni
rodilych mluvc€ich na ceskych a rakouskych strednich Skolach, kterym byla v nékterych
pripadech davana prednost pred domacimi uciteli, a pro zajisténi potrebné urovné
vyuky poZaduje, aby byli tito rodili mluv¢i vidy naleZité proskoleni. O ceskych ucitelech
pak pise:

"Je nesmyslnosti, Ze by si odborny ucitel, jenZ md prileZitost se vzdélati teoreticky i
prakticky na univerzité doma i v ciziné, neosvojil tak cizi jazyk, aby mu mohl s uspéchem vyucovati,
kdyZ se mu Zdci maji nauciti za nékolim tydennich hodin." (1926, s. 26 -27)

Pfima metoda si nenasla do verejnych Skol v nasem vyukovém prostredi cestu,
ale obohatila stavajici vyukové systémy zaloZené na gramatice a prekladu o orientaci na
soucasny mluveny jazyk. Tato metoda se stala zakladem pro Hruskovu kompromisni
metodu zprostiedkovaci, kterd byla oficidlni vyukovou metodou pro jazyky v dobg,
kterou dnes povazZujeme za zlaty vék frankofonie u nas, kdy se francouzsky jazyk ucilo

nejvice studentli. Metodé zprostredkovaci vénujeme proto samostatnou kapitolu prace.
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IL. 5. ZLATY VEK VYUKY FRANCOUZSKEHO JAZYKA V CECHACH: ZPROSTREDKOVACI
METODA JAROSLAVA 0. HRUSKY (1898-1929)

Roku 1898 se oficialni vyukovou metodou v Rakousku-Uhersku stava metoda
zprostiedkovaci, jejimz autorem je J. O. Hruska, a kterd se ve vyuce cizich jazyki
pouzivala azZ do druhé svétové valky. Spoletné s nastupem reformniho pedagogického
hnuti se obnovil zdjem o pfimé metody. Radikalni reformisté kladli diiraz na prioritu
mluveného jazyka pted jeho psanou podobou, vymyceni prekladu, induktivni vyucovani
gramatiky a disledny foneticky trénink, ktery mél za cil dosdhnout u zakid stejné
vyslovnosti, jakou maji rodili mluv¢i. Zasadni podminkou tspésnosti primych metod byl
soustavny kontakt s cilovym jazykem, ktery byl ale v piipadé francouizského jazyka na
nasich skolach nerealizovatelny. Ve Francii se pfima metoda stala oficidlni vyukovou
metodou, ale v nasem prostredi se prosadila spiSe umirnéna podoba reformniho hnuti v
Cele s Vaclavem Piihodou (1889-1979).

S feSenim situace, kdy proti sobé stali zastanci klasickych metod zaloZenych na
studiu gramatiky a prekladu na strané jedné a reformisté na strané druhé, tehdy priSel
prof. Dr. J. O. Hruska (1866 - 1929), ktery ptsobil jako stiedoskolsky profesor
a prekladatel z francouzstiny a némciny a pozdéji také jako docent a lektor metodologie
francouzstiny a némciny na FF Univerzity Karlovy. HruSkova nova zprostiedkovaci
metoda byla oficiadlni metodou pro vyuku cizich jazykt u nas mezi lety 1899 a 1939. Ani
jeji zavadéni se vSak neobeslo bez komplikaci. Z dnes dostupné didaktické literatury
miZeme ziskat mylnou predstavu, Ze metoda zprostredkovaci byla pouhym
kompromisem mezi dvéma vySe zminénymi metodickymi sméry, odtud také prameni
jeji dalsi oznaceni jako metoda smiSend nebo kompromisni (Hendrich, 1988, s. 257).
Toto tvrzeni je vSak velmi zjednoduSujici, vezmeme-li v potaz jeji teoretické zaklady
i celkovou propracovanost. S mylnym chapanim své metody, ktera byla Ccasto
povazovana za prilis obtiZnou pro uspésné pouziti ve statnich skolach, se za svého Zivota
potykal i prof. HrusSka, ktery ji predstavil ve stézejnim dile Metodologii jazyka
francouzského a némeckého zroku 1916. To, Ze HruSka navrhl svoji metodu pravé pro
francouzstinu a doplnil poznadmkami k vyuce némciny, nebyla v této dobé nahoda.

Francouzs$tina, kterd méla v nasi spolecnosti statut jazyka kulturni elity, uméni,
intelektuali a mezinarodni diplomacie, logicky zaujala misto druhého nejcastéji
pouzivaného ciziho jazyka po némciné. Hruska v ivodu ke své Metodologii uvadi, Ze

pouzivani stejnych metod pro vyuku cizich jazykl na Skolach s prevahou ceskych zakl
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nebylo vhodné: ,jeZto je tu zcela jiny vztah cizich reci k jazyku mater'skému...poméry jsou
zcela jiné, coZ jevi se nejen ve zrizeni vyucovdni, v poc¢tu hodin, rozdéleni ldtky, ale
ivriiznych kulturnich vztazich jak k franstiné tak k némciné” (HruSka 1916, uvod 1V).
Sam pak svoji Metodologii jazyka francouzského a némeckého upravuje a v roce 1926
vychazi uz samostatné Metodologie jazyka francouzského. Mezi roky 1922 - 1929 Hruska
také zalozil a vedl samostatnou didaktickou ¢ast Casopisu pro modernt filologii, kde az do
své smrti pusobil jako redaktor a hlavni prispévatel. Ve svych ¢lancich se zabyval
aktudlnimi otdzkami vyuky cizich jazyk( u nas, vyjadioval se napt. k pfipravovanym
zméndm v osnovach pro stfedni Skoly a zejména publikoval védecké stati
o zprostredkovaci metodé. 7

Jak jiz bylo receno vysSe, vychazel Hruska pii vytvareni své metody z myslenek
umirnéného sméru reformniho pedagogického hnuti a také ze své vlastni pedagogické
zkuSenosti. Pri vytvareni své vyukové metody vzal v Uvahu charakteristiky ceského
vyukového prostiedi a zakl a jejich zkuSenosti s cizimi jazyky. Jako nerealizovatelné
odmital zavedeni metody piimé, kterd zcela vylucovala preklad do materského jazyka,
vyhybala se systematickému studiu mluvnice a davala az priliSny diraz na znalost redlii na
ukor literatury (Hruska, 1916, s. 14). Z myslenek pfimé metody vSak Hruska zachoval jeji
psychologicky zaklad, orientaci na rec jako celek (zvukovy utvar), vyuZivani témat ze
zakova blizkého okoli a kazdodenniho Zivota, diiraz na spravnou vyslovnost, pievladajici
induktivni postup vykladu gramatiky, ale v pripadech, kdy je to vyhodnéjsi, se obraci i k
prekladu a dedukci. SpiSe nez na teoretiky metody pifimé se HrusSka castéji odvolava na
Komenského.

Hruskova metoda byla navrZena tak, aby pfi jejim pouZivani ve Skolnim prostredi
mohly byt naplnény tii dkoly cizojazytného vyucCovani dané tehdejSimi osnovami z let
1898, 1909 a 1910: ukol prakticky (zvladnuti cizi reci, jeji gramatiky, slovni zasoby,
vyslovnosti, frazeologie atd.), realni (znalost realii, cizojazycné literatury a kultury dané
zemé) a ukol formalni (rozvijeni logického uvazZovani a prohloubeni znalosti materského
jazyka v kontrastu scizi reci) (HruSka 1916, s. 15). HrusSka se v Metodologii jazyka
francouzského zroku 1926 v kapitole Zprostredkovaci metoda a jeji pojeti (s. 29 - 34)
pozastavuje nad tim, Ze i presto, Ze byla tato metoda od roku 1899 oficialni vyucovaci

metodou pro cizi jazyky, vyhybaji se osnovy aZ do roku 1910 (s jedinou vyjimkou z roku

7 (XXIIL ro¢enka Kruhu modernich fiolologli, Hendrich, s.7 a Cermak s. 47)
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1903) "pojmenovdni metody, podle nizZ se md vyucovati" (s. 29). Tuto situaci Hruska priklada
jiz zminénému mylnému chapani podstaty své metody, kterou mnozi povazovali za pouhé
mechanické spojeni dvou dosavadnich protichidnych sméri: synteticko-piekladatelského
(gramaticko-prekladového) a reformniho (primého, direktniho). V praxi pry casto
dochazelo ktomu, Ze se vlivem nedostatecné didaktické ptipravy ucitelli vyucovani
zprostiedkovaci metodou "zvrhlo v zakuklenou metodu prekladovou, zhorsenou vsak o to, Ze
jeji textovd cdst (ucebnice) je prizptisobena psychologickému osvojovdni jazyka a prici se tedy
synteticko-prekladatelskému postupu." (1926, s. 30). Hruska pro oznaceni své metody voli
jako nejvhodnéj$i nazev metoda analyticko-syntetickd nebo zprostifedkovaci. Druhy
znazvi vychazi z HruSkova popisu zplsobu, jakym vyucujici "zprostiedkovava
porozuméni” textu (psaného, nebo mluveného), a to bud osvétlenim vyznamu opisem,
pfimym nebo nepiimym nazorem, nebo (nejméné vhodny zplsob) piekladem (Hruska,
1926, s. 53, 59). Dalsi nemalou komplikaci, ktera nahravala kritikiim zprostfedkovaci
metody, byla jeji nevhodnost pro praci s dlouhymi texty obsahujicimi velké mnozstvi nové
slovni zasoby, které se bohuZel v tehdejSich ucebnicich vyskytovaly velmi ¢asto.

Zprostiedkovaci metoda byla zaloZena na praci s kratkym jednoduchym textem,
ktery mél byt ucitel schopen s zZaky podrobné zpracovat béhem vyucovani. Takovy text
slouZil jako vzor pro nacvik vyslovnosti, zdroj nové slovni zasoby i gramatickych struktur.
Prace s dlouhymi komplikovanymi texty v ptiliS pocetnych skupinach studentd vedenych
nedostatecné didakticky pripravenymi uciteli tak zakonité vedla k neuspokojivym
vysledkiim nové oficialni metody. Hruska sam opakované vyzyval vedeni Skol, aby délila
zaky pri hodinach cizich jazyki do méné pocetnych skupin, a autory ucebnic, aby
jazykového vyucovani byl ale ucitel. Hruska zdaraziioval, Ze jiZ nestaci, aby byl vyucujici
pouze teoretikem a odbornikem na jazyk, jak tomu bylo v pripadé metod prekladovych,
nebo rodilym mluvéim bez hlubsiho didaktického proSkoleni (metody primé). Vyznam
systematické piipravy budoucich ucitelii jazykd, a to po strance teoretické i praktické, byl
klicovym faktorem ke zvySeni urovné jazykové vyuky u nas.

Podstatou zprostredkovaci metody byl postup "ucho - jazyk - oko - ruka"
Nejednalo se vSak o mechanické osvojovani jazyka pouze na zakladé napodoby
a pamét'ového uceni, ale o uvédomeélé uceni se. Do celého postupu ve vSech jeho fazich tedy
jesté vstupuje ,rozum”. Hruska charakterizuje rec jako utvar "zvukovy", proto tedy voli tzv.

sluchovou cestu, kdy Zaci vSe nové nejprve slysi a opakuji, odpovidaji na dotazy ucitele,
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samostatné mluvi a pak teprve ¢tou a dale analyzuji. Na vSech stupnich také zdtlraznuje
potirebu rozvijet u Zakd spravnou vyslovnost a schopnost rozliSovat vSechny hlasky ciziho
jazyka. Zakladem vyuky nejsou izolovana slova, ale celé véty, které vsak nejsou osvojovany
mechanicky, ale uvédomélou analyzou a zasazovanim novych prvka do jiz poznanych
struktur a systému cilového jazyka. V tomto ohledu lze v Hruskové metodé vysledovat vliv
strukturalismu, ktery se v lingvistice prelomu 19. a 20. stoleti stava dominantnim smérem.
Podobné jako strukturalisté si i Hruska vSimal nejen jednotlivych sloZek jazyka izolované,
ale snazil se ve své metodé zohlednit sloZité vztahy, které mezi jednotlivymi strukturami
jazyka existuji. To ve svém dasledku vedlo k mnohem promyslenéjsi stavbé ucebnic
i celkového pojeti jazykového studia. Jednotlivé jazykové prostiedky byly do vyuky
zarazovany nejen podle své formy (napt. na zakladé pravidlenosti), ale také s ohledem na
jejich funkci v celém systému jazyka.

Hruska rozdélil jazykové vyucovani do tri zakladnich stupni: nizsiho, stiedniho a
vyssiho odpovidajicich rozvrzeni vzdélavaciho ukolu v dobovych osnovach. Prvni dva
stupné mély v idedlnim pripadé trvat shodné po dvou letech a vyssi stupein nejméné roky
tii. V praxi vSak ¢asto dochdazelo k redukci poc¢tu hodin azZ na polovinu, piicemz obsah uciva
zlstal nezménén. HruSka zamérné neuvadi presny typ Skoly odpovidajici danému stupni,
protoze néktefi Zaci zacali se studiem francouzstiny jiZ na méstanskych Skolach, zatimco
jini az ve tretim nebo patém roc¢niku gymnazia nebo realky. Vzhledem k témto rozdiltim
autor nabada ucitele, aby vhodnym vybérem redukovali nebo rozsirovali u¢ivo obsazené v
knihach (Hruska, 1926, s. 35) tak, aby se dalo zvladnout v riiznych ¢asovych usecich. Pro
kazdy stupen zvlast pak HrusSka uvadi nejprve tzv. celkovy rozhled, tj. obecny cil vyuky
jazyka pro dany stupen vcetné zakladnich postupt, jak tohoto cile dosdhnout. Nasleduji
podrobné sekce vénované pro kazdy stupen zvlast vyslovnosti a ¢teni, cetbé a mluvnim
cvicenim, slovni zdsobé, mluvnici, prekladani a pisemnym pracim, testim a hodnoceni.
Zavérecny oddil kazdého stupné je vénovan obecnému zavéru o ¢asovém rozvrzeni uciva
s pozndmkami k moZnym problémim a jejich fesenti.

Cilem nizsiho stupné vyuky ciziho jazyka bylo poskytnout zakiim zakladni znalosti
a to ve vyslovnosti, porozuméni, mluveném i c¢teném slovu a ustnim i pisemném
vyjadrovani s diirazem na vSechny zakladni a pravidelné jazykové jevy. Kromé téchto tkolt
mél ucitel vidy dbat na to, aby v Zacich vzbudil zdjem a kladny vztah k novému jazyku
a podporoval je ve snaze jazyk pouzZivat. Nizsi stupeini byl zakladem stupné stiedniho, ale

zaroven meél fungovat jako uzavieny celek v pripadé, Ze Zak studium francouzstiny ukonci
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ve Ctvrtém roc¢niku. Bylo tedy velmi dtileZité, aby si Zaci dobte osvojili vSe, co se v ivodnich
dvou letech vyuky probiralo. (Hruska, 1916, s. 24 a 1926 s. 36) Vychodiskem, prostifedkem
vyucovani i jeho cilem byl primérené dlouhy souvisly text nebo skupina tematicky
spojenych vét. VSe, co se Zaci naucili, méli mit hned moZnost prakticky vyuzit, proto byla
vybirdna témata tizce souvisejici s kazdodennim Zivotem (Skolni pomtcky, barvy, rozméry,
datum a cas, lidské télo, zdravi, obleCeni, rodina, ptiroda, zvirata, zaméstnani, remesla,
mésto, venkov, ro¢ni obdobi atd.). Hruska opakované zdiiraziioval, aby byli zaci béhem
vyuky vedeni k logickému uvazovani napf. pri vyvozovani pravidel z textu a také, aby se
sami aktivné podileli na opravovani svych chyb i chyb spoluzaki.

V prvni ¢asti nizS§iho stupné vénované vyslovnosti stanovuje Hruska konkrétni cil,
kterého maji Zaci dosahnout. Jako normu uvadi takovou vyslovnost, ,bliZici se co mozZnd
vyslovnosti domorodé." (Hruska, 1916, s. 23) Za "normalni vyslovnost" a vzor povazuje
vyslovnost vzdélanych vrstev pariZskych, uzndvanou vseobecné za nejlepsi a nejjednotnéjsi.
(1926, s. 38) Hruska podrobné popisuje, jakym zplisobem ma ucitel zakiim vyloZzit zaklady
vyslovnosti véetné konkrétnich prikladi, klade pritom diliraz na systematické rozliSovani
anacvik hlasek obtiZznych pro ceské mluvci. Jak jiz bylo zminéno vysSe, pro nacvik
vyslovnosti voli tzv. sluchovou cestu, kdy si Zaci nejprve musi navyknout sluchem
rozliSovat a nasledné napodobit vSechny hlasky, neZ se mohou zabyvat jejich pisemnou
podobou. V ramci teoretického vykladu doporucuje, aby byl ucitel schopen zakiim popsat
vyslovnost (zejména samohlasek) i z hlediska fyziologického a pripadné, kde to bude
mozné, vyuzit i moderni techniky - fonografu a gramofonu pro grafické znazornéni
azaznam. V samostatném oddilu se Hruska vénuje i mezinarodni fonetické transkripci,
kterou chtéli mnozi plo$né zavadét i do vyuky cizich jazyki jiz od zakladnich Skol. Hruska
se sice souhlasné vyjadiuje k zavedeni jednotného systému fonetické transkripce na vSech
Ceskych Skolach a vyuZzivani grafického znazornéni samohlasek ve fonetickém trojuhelniku,
systém mezinarodni fonetické transkripce mu ale pripadal pro zaky prili$ slozity, a proto se
priklani spise k diakritickému pravopisu se zavedenim znakll pro "é" a "e". V zavéru
prvniho oddilu HruSka uvadi podrobny navod, jak vést uvodni tfi hodiny francouzského
jazyka, vCetné slovni zasoby a gramatickych struktur, které si maji Zaci osvojit a presného
postupu, jak ma vyucujici pri hodinach nové ucivo prezentovat a jak jej v nasledujicich
hodinach procvicit.

Druhy oddil nizsiho stupné je vénovan Cteni a mluvnim cvi¢enim. Jak jiz bylo

feCeno diive, zdkladem prvniho a druhého roku vyuky francouzstiny jsou kratké a
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jednoduché texty, tematicky souvisejici s kazdodennim Zivotem zaku. Tyto texty maji byt v
idedlnim pripadé vypravné nebo popisné, ale lze mezi zaradit i basné nebo pisné.
Osvojovani si jazyka na zadkladé téchto texti Hruska popisuje jako "sdruZovani predstav
nebo spiSe pocitki, jeZ vybavi zvukovou zndmku, kterd dd podnét k pohybu istroji
mluviciho".(Hruska, 1926, s. 58) SlySené je tedy podnétem pro mluveni. Proto jsou veSkeré
texty nejprve reprodukovany ucitelem ustné pri zavirenych knihach, kdy maji Zaci za ukol
opakovat co nejvérnéji jeho prednes, pripadné reagovat na ucitelovy otazky nebo pokyny.
Kde je to mozné, vyhyba se ucitel prekladu a porozuméni textu zprostredkuje pomoci
nazoru, gestikulace nebo parafraze. VSe nové se pak zapisSe na tabuli a jako celek se jesté
jednou vsSe precte s prirozenou intonaci. Mluvni cviceni navazuji na Cteni texti formou
jejich dialogizace, Gstnim popisem situace podle nazoru (obrazku), rozhovorem na téma
textu vztazenym k zakovu Zivotu, odpovidanim na otazky, dramatizaci a sborovym ctenim.
V této Casti se ucitel vénuje i mluvnickému rozboru textu, jehoz ticelem je indukci vyvodit
zakladni mluvnicka pravidla. Zaci se také maji prilezitostné ucit ¢asti textli zpaméti,
zejména v ramci nacviku prirozené intonace vétsich celki.

Pii prezentaci slovni zasoby se Hruska snaZi o to, aby si Zak spojil francouzsky
vyraz nikoliv s Ceskym prekladem, ale pfimo s danym predmétem nebo Ccinnosti.
Osvojovani slovni zasoby ma probihat za pomoci co nejvice smysli, ucitel tedy musi Casto
vyuzivat pifimého nazoru, redlnych predmétli a dramatizace. Zdaleka nejdiilezitéjsi je, aby
Zaci nové slovo slySeli co nejcastéji spravné vyslovované ve Skole a méli mozZnost je
opakovat. Dulezity je i vybér slovni zasoby, ktery nema byt podrizen gramatice (jako
v metodach prekladovych). Jako idealni pocet novych slov, ktera se maji Zaci ucit kazdou
hodinu na niz$im stupni, Hruska uvadi Sest aZ osm (s. 68). Tento pocet se ale mlize tmérné
zvysit v pripadé, Ze se jedna o slova podobna tém, ktera jiZ Zaci znaji napft. z latiny nebo
znémciny. Hruska dale doporucuje osvojovani slovni zasoby v tematickych skupinach
podle vyznamové souvislosti a nikoliv podle abecedniho poradku ve slovniku. Ucitel ma
take zaky vézt od pocatku k vyvozovani vyznamu pribuznych slov a slov sloZenych a k
odvozovani vyznamu novych slov z kontextu, a kde to milZe zakiim pomoci
v Zzapamatovani, i poucenim o jejich etymologii (zejména u slov latinskych). Pfi samotné
praci se slovni zasobou Hruska doporucuje podtrhavat v textu riznymi barvami slova
podle jejich nalezitosti k rliznym skupindm (napf. véci, osoby, vlastnosti, ¢innosti, formalni
slova atd.). Kontrola zvladnuti slovni zdsoby se ma provadét hlavné ustné, formou

odpovédi Zakli na ucitelovy otazky, seskupovanim slov podle formalnich i pojmovych
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skupin a psanim téchto skupin na tabuli a do seSitli. Od zkousSeni izolovanych slov Hruska
zcela upousti.

Teoretické znalosti o jazyce a mluvnickych pravidlech nebyly cilem
zprostiedkovaci metody, presto je znalost gramatiky povazovana za velmi dtleZitou
soucast jazykového vyucovani. V ucebnicich navrZenych pro zprostifedkovaci metodu je to
patrné z peclivého pristupu k pouzivané metajazykové terminologii, se kterou se zZaci od
pocatki studia jazyka seznamuji v mateiském i cilovém jazyce. Mluvnice ma byt
prostifedkem k lepSimu pochopeni fungovani ciziho jazyka a jeho odliSnosti od jazyka
mateiského. Gramaticka pravidla si Zak nema osvojovat pouze na zakladé imitace vét, jak
tomu bylo u metod piimych, ale uvédoméle, nejlépe indukci, a pri praci ve skupinach za
pomoci ucitele. I pro mluvnici plati, Ze si maji Zaci nejprve spravné tvary osvojit sluchem
a az pak v psané podobé. Ucitel by nemél ucit Zaky nic, co se nevyskytuje v prirozené reci
jako foneticky celek. Proto by pii vyuce nikdy nemély zaznit za sebou a izolované napf.
zajmena moi, toi, lui, elle, ale vZdy jen celé véty (Tu te trompes. Elle se trompe.). Mluvnicky
vyklad ma probihat podle schématu analyza - indukce - syntéza (Hruska, 1926, s. 90).

K indukci gramatickych pravidel ale miiZze ucitel pristoupit jen u textu, ktery jiz Zaci znaji,
av jedné hodiné probrat jen tolik pravidel a tvart, aby bylo moZné je bezpetné procvicit.
zvolenych dil¢ich kroki.

Stejné jako v pripadé slovni zasoby se osvojovani gramatickych pravidel vyhyba
prekladu asrovnavani odliSnych struktur mezi ceStinou a francouzstinou (zejména v
pocatecnich letech vyuky) a dava prednost transferu znalosti, napt. z némciny nebo latiny,
piipadné transferu vnitrojazykovému. Pro nacvik novych gramatickych jevii doporucuje
Hruska paradigmaticka cvi¢eni, obménovani vét z probranych ¢lankl (pisemné i Gstné) a
pro opakovani a kontrolu teoretickych znalosti z gramatiky navrhuje, aby Zaci byli
seznameni se zakladni mluvnickou terminologii ve francouzstiné alespon do té miry, aby
byli schopni reagovat na jednoduché teoretické otazky (napfr. identifikovat slovesny tvar,
oznacit ve vété predmét primy a neprimy atd.). Co se tyka vybéru mluvnické latky pro nizsi
stupen, probiraji se hlavné pravidelné tvary sloves v casech potfebnych k porozuméni
probiranym clanklim, z nepravidelnych sloves avoir a étre. Vybér uciva je treba upravit
vzhledem k ¢asové dotaci na riznych typech skol.

Posledni dva oddily niZsiho stupné jsou vénovany piekladu a pisemnym pracim.

Jak jiz bylo nékolikrat uvedeno, obraci se zprostredkovaci metoda k prekladu jen velmi
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ziidka a tam, kde je to nezbytné nutné. Pokud uz ucitel preklad do vyuky zahrne, mél by
trvat na diisledném prevadéni vyznamu francouzského textu do spisovné cestiny. Obecné
ale doporucuje preklad pouzivat aZ na vysSim stupni. V oddéleni vénovaném pisemnym
pracim Hruska nejprve uvadi jejich zakladni typy (pravopisna cviceni, mluvnicka cviceni,
stylisticka cviceni, diktaty, pisemné kompozice), v€etné postupi jak cviceni zadavat a jak s
nimi nasledné v hodinach pracovat a hodnotit je. V zavéru kapitoly vénované nizsimi stupni
Hruska uvadi zakladni schéma vyucovaci hodiny (1926, s. 128, 129) a zamysli se nad
planovanim uciva vzhledem k obsahu ucebnic a ¢asové dotaci.

Strednim stupném jazykového vyucovani Hruska oznacuje treti a ctvrty rok studia
ciztho jazyka, i kdyZ v pripadé reformné realnych gymnazii je strednimu stupni vénovan
pouze jeden rok. Ucivo stfedniho stupné navazuje a dale rozviji stupen nizsi. Hruska
zachovava i stejnou strukturu, proto se budeme bliZe zabyvat jen nejdtlezitéjSimi rozdily
mezi obéma stupni. Cilem vyuky vyslovnosti a hlasitého cteni je upevnéni spravnych
navykd z nizSiho stupné a jejich dalsi rozvijeni. Pozornost se vénuje nové zejména
vétnému, rétorickému a emfatickému prizvuku, sloviim s nepravidelnou nebo obtiZnou
vyslovnosti, rytmu a vétné intonaci. Aby byli Zaci schopni Cist s naleZitou vyslovnosti, a to
nejen s ohledem na jednotliva slova, ale i na spravnou intonaci celych vét, museli alespon
v zakladu Ctenému textu samostatné porozumét. Na niZ$im stupni se jeSté nedalo o cteni
v pravém slova smyslu mluvit, protoZe Zaci ho nebyli bez predchoziho nacviku a probrani
textu schopni. Hruska proto povazuje hlasité Cteni za obtiZnéjsi tikol nez samostatné dstni
vyjadrovani a radi je aZ za néj.

Postup nacviku zlstava v podstaté shodny s niz$im stupném, s tim rozdilem, Ze se
probirany text jiz neprepisuje cely na tabuli, ale vyuZziva se textii v uc¢ebnici. Ucitel uz také
nepredcitd vSechny texty, ale u jednodussich nechava zaky, aby se pokusili o samostatné
Cteni bez predchoziho rozboru. Podstatné se méni i vybér textl: osnovy pro stiedni Skoly
predepisuji pro treti a Ctvrty rok studia francouzstiny ucelené ukazky ze soucasné
francouzské prézy popisujici francouzské realie a kulturu, vypravné texty zemépisné,
déjepisné, ale i basné (Hruska, 1926, s. 137). Na obchodnich akademiich je ¢etba zaloZena
na vybranych statich z novodobé francouzské literatury a na obchodni korespondenci,
ktera slouzi jako vzor pro vyuku psani. Clanky v uéebnicich by také mély zohlediiovat
ucivo z dalsich predmétd (déjepis, zemépis). Zprostiedkovani porozuméni textim ma
probihat hlavné na zakladé synonym, vykladu a opisu. Cteni Hruska déli na kurzorické

(rychlé) a statarické (detailni). Na cetbu pfimo navazuji mluvni cviceni, zejména
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dialogick3, kdy se ucitel dotazuje na precteny clanek a nasledné otazky vztahuje k Zaklim
samotnym (individualizovani otazek) (Hruska, 1926, s. 143). Pfi mluvnich cviceni se stdle
vyuziva nazoru, napt. obrazi s francouzskymi pamatkami, o nichZ maji zaci hovofit atd.
Slovni zasoba je na stfednim stupni kromé témat kaZdodenniho Zivota rozsifena o oblasti,
s nimiz se Zaci setkavaji v Cetbé. Stale plati dliraz na spravnou vyslovnost a ucenf se slov
podle tematické souvislosti. Kromé béZnych slov jsou Zaci na stfednim stupni
seznamovani i se zakladnimi cizimi slovy, ktera francouzstina prejala napr. z italStiny
nebo z fectiny.

Hlavnim cilem pfi studiu mluvnice na stfednim stupni je vétna skladba. Opét plati,
7e gramatika nema vychazet ze srovnavani s ceskym jazykem, ale z uvédomélé analyzy
textd. Zvlastni pozornost ma byt vénovana zejména slovosledu v otdzkach, zaporu
avétach oznamovacich, vyuziti infinitivnich vazeb, pouZiti konjunktivu, gerundii,
participif a vétné interpunkci. Druhym dkolem mluvnice na stifednim stupni je rozvoj
stylistickych dovednosti zaki, které podle Hrusky ( Hruska, 1926, s. 163) uzce souvisi s
vétnou skladbou a nelze je proto opomijet ani vynechavat. Za vzor maji slouzit opét

Vv

vybrané francouzské texty. V pisemnych pracich se k cvicenim zminénym v niz$im stupni
pridava jesté volna reprodukce procvicenych clankd, dopis, vypravovani a stylisticka
cviceni, pri nichZ Zaci pisemné odpovidani na otazky a reformuluji zadané véty.

Treti stupen jazykového vyucovani si klade za cil dale prohlubovat znalosti zakii ze
skladby a stylistiky a seznamit je s vybranymi literarnimi pamatkami uplynulych trech
stoleti. Studium literatury bylo zvoleno zejména s cilem priblizit zakim "kulturni a dusevni
Zivot ndroda francouzského" (Hruska, 1926, s. 186). Literarni ¢etba se stala zdkladem studia
francouzstiny i na lyceich, div€ich Skolach a reformné realnych gymnaziich. Hruska i na

’

vys$S$im stupni vyuky stale zdiraziiuje dileZitost spravné vyslovnosti a jejiho procvicovani
hlasitym ctenim ve sboru i individualné. Hlasité ¢teni uZ nema byt jen "Ctenim", ale
ucelenym prednasenim (HrusSka, 1926, s. 189), pri némz je zak schopen se vzit do
autorovych myslenek a vyvolat odpovidajici emoce i u svych posluchacii. Pozornost ma byt
vénovana kromé moznych pretrvavajicich obtiZi pri ¢teni nepravidelnych slov, a zejména
jejich koncovek, také individualni interpretaci ¢tenych texti. Kromé prozaickych textd se
ve vétsi mire uplatiiuje i poezie. V ramci studia poezie by méli byt Zaci na vySSim stupni
seznameni se zaklady francouzské metriky a zejména si vSimat vyslovnosti temného e".
Vybér textll uZ se neomezuje jen na soucasnou francouzskou literaturu, ale zarazuji se

i texty historické, sdruZené v chrestomatiich a ¢itankach (v osnovach je dokonce uveden
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pozadavek na precteni alespon jednoho kompletniho literarniho dila), s ¢imZ souvisi
i vybér probirané slovni zasoby. Hlavnim ukolem ve vyuce slovni zasoby na vy$Sim stupni
je co nejvétsi jeji c¢ast prevadét z pasivni na aktivni. Velkd pozornost se vénuje také
konverzaci na aktualni témata, ktera ma byt soucasti kazdé hodiny. V osnovach pro VIL
a VIIL rocnik realnych gymnazii a VI. a VII. ro¢nik realek je vyslovné doporuceno pouZzivat
rizné konverzacni priruc¢ky. Dochazi tedy k rozdéleni pouzivanych texti na dva zakladni
typy, a to na texty historické a literarni a na texty slouZici jako podklad pro konverzaci
a mluvni cviceni.

V druhé casti oddilu vénovaného vy$sSimu stupni se HruSka zamysli nad problémy
spojenymi s prehnanymi poZadavky osnov na zvladnuti historické literarni cetby, jejiz
zastoupeni by mélo byt v rovnovaze s Zivou konverzaci. Navrhuje, ktera dila jsou vhodna
pro rizné rocniky a typy Skol a odvolava se i na vybér dryvkil z nejcastéji pouzivanych
chrestomatii. Pro praci s literarnim textem Hruska navrhuje tti zakladni pochody: pochod
osvojovaci, zpracovaci a aplikacni, jejichz cilem je vystihnuti hlavnich myslenek
probiraného uryvku a jeho zasazeni do SirSich souvislosti celého dila a doby, v némz dilo
vzniklo, dale vyklad a osvojeni novych jazykovych, gramatickych a stylistickych prostredkd,
¢teni a Ustni rozbor se zamérenim na detailni porozuméni, vyklad textu a nakonec jasna
a spravna reprodukce myslenek v dile obsaZenych, a to formou udstni i pisemnou, nebo
napr. prevedeni basné do prozaického textu. Hruska dodava, Ze neni cilem cizojazycného
vyucovani, aby se Zaci snazili napodobovat literdrni dila, protoZe jim v tom brani
nedostatecné vyjadiovaci schopnosti. Tento ikol ponechava hodinam mateiského jazyka
(Hruska, 1926, s. 246).

V poslednich dvou oddilech o vy$$im stupni HruSka vénuje pozornost pisemnym
pracim, podobé maturitni zkousky z francouzského jazyka a roli prekladu. Preklad z
francouzstiny ma slouzit jako prostiedek uvédoméni si rozdilii mezi francouzskym a
¢eskym jazykem. Zaci na vy3$$im stupni uz by méli byt schopni pieloZit souvisly text tak,
aby pri jeho cetbé nebylo zfejmé, Ze se jedna o preklad. Preklad je tedy spiSe stylistickym
cvi¢enim z materského jazyka. Vzhledem k ¢asové narocnosti takového prekladu jej HruSka
doporucuje zejména jako soucast domdci pripravy zaki na hodinu. Pfi spolecné kontrole
zakovskych prekladii se postupné ucitel zakd ptd na problematickd mista, vede je
preformulovanim francouzského textu k lepsSim reSenim a v zavéru navrhne vzdy svij
vzorovy preklad. Pfi prekladu z CeStiny do francouzstiny HruSka zdlraznuje naroc¢nost

tohoto ukolu pro Zaky, ktefi musi nejprve extrahovat z preklddaného textu zakladni
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mySlenky a spravnymi prostiedky je prevézt do francouzstiny. Pii prekladani je tieba
vybirat takové texty, u nichz mél zZak jiz diive moZnost probrat slovni zdsobu a gramatické
struktury, a vZdy je tfeba pired samotnym piekladem cely text spolu se zaky precist (nékdy
i opakované). Domnivame se, Ze kapitoly o prekladu HruSka zahrnul do své Metodologie
zejména s ohledem na tehdejsi podobu maturitni zkousky, kde méli Zaci za kol v pisemné
casti vypracovat kratké slohové cviceni, nebo pravé preklad z CeStiny do francouzstiny.
V Casti ustni pak Zaci na zakladé precteni kratkého textu odpovidali na ucitelovy otazky
a pripadné také ustné prekladali z francouzstiny do ceStiny. Neziidka byly k maturitni
zkousSce vybirany uryvky literarni textli, zde vSak HruSka nabadal k uvazlivému vybéru
témat i zanrt vzhledem k ucivu, které Zaci probirali ve Skole.

Vydani Metodologie jazyka francouzského se setkalo s velkym ohlasem HruSkovych
soucasnikili. Nasli se sice i odpfirci, ktefi tvrdili, Ze zprostifedkovaci metoda klade priliSné
naroky na ucitele i Zaka, faktem ale zlistava, Ze v obdobi, o kterém mluvime, bylo u nas
velké mnozstvi téch, kteri francouzsky s uspéchem komunikovali, a to i pfes omezenou
moznost prirozeného styku s timto jazykem. Cilem zprostiedkovaci metody nebylo pouze
dovézt zaky k porozuméni psanému textu a psani, ale hlavné k porozuméni mluvenému
slovu a spravnému tstnimu vyjadiovani. Zaci si osvojili i teoretické poznatky o jazyce,
literature, historii, kulture a zemépisu Francie. NejtéZs$im ukolem pro ucitele bylo najit
rovnovahu mezi vyukou teorie a praktickych dovednosti. Cilem vyuky nebylo, aby se Skolni
tfida zménila v jazykovou Skolu, ale aby byli Zaci vzdélavani a formovani po vSech
strankach prostiednictvim poznavani nového jazyka a dialogu s ucitelem. Neni divu, Ze
Hruskova Metodologie ovlivnila celou fadu u nas vydavanych ucebnic cizich jazyk. Zde

uvadime vybrané ptiklady téchto, které Hruska zminuje:
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rok vydani autor nazev ucebnice
1891 Subrt (1845-1898) Ucebnice a Citanka francouzskd
Paulus (1853-1931)
1892 Roth (1842-1904) Uvod do jazyka némeckého rozborem a ndpodobou. Dil I,, pro 1. tf-
Bily (1854-1920)
1897 Regal (1857-1931) Francouzskd cvicebnice pro potrebu skolni i soukromou
Sykora (1861-1945)
1905 Kubin (1864-1965) Premier cours de legons frangaises composé pour l'instruction des
étudiants tcheques. Dil 1 / par Josef Kubin
1907 Sktivan (1842-1915) Cvicebnice jazyka némeckého : Pro Il. rocnik obchodnich akademii
s vétoslovim
1907 Tima (1868-1950) Némeckd cvicebnice a citanka pro .. rocnik obchodnich
akademii. |
Némeckd cvicebnice a Citanka pro ... rocnik ustavii ucitelskych. 1
1907-1920 Krupicka (1876-1950) | Ucebnice jazyka anglického pro vyssi skoly obchodni (Obchodni
akademie). I, pro 2. roc.
1908 Riha (1848-1903) Némeckd mluvnice a Citanka pro Skoly méstanské. Dil 1 / sepsal
Slama (1875-ca 1914) | Arnost Riha, prepracoval Antonin Sldma
Némeckd mluvnice a ¢itanka pro Skoly méstanské. Dil 2
Némeckd mluvnice a &itanka pro Skoly méstanské. Stuperi 3
1908 Kraus (1859-1943) Prvni kniha némeckd pro Skoly stiedni / Naps.PhDr. Arnost Kraus
1910 Pover (1862-1943) Lectures choisies a l'ussage de l'enseignement secondaire tchéque
Vojtisek (1863-1917) | Ulebnice jazyka francouzského. I, pro 1L tr. Skol redl. a pro III. tr.
redl. gymn.
Ucebnice jazyka francouzského. 1I, pro 3. tr. $kol redl. a pro 4. tr.
redl. gymn.
1911-1936 Bornecque (1871-1935] Ucebnice jazyka francouzského pro redlnd gymnasia, skoly redlné
BartoSek (1882-1955) | a divci lycea.
1915 Bernasek (1883-1966) | Ucebnice francouzského jazyka pro vyssi obchodni Skoly
(akademie)
1915 Papirnik (1877-1931) | Ucebnice jazyka francouzského pro divci redl. gymnasia a lycea. |

Tab. 15: Prehled vybranych ucebnic cizich jazyki vychazejicich z metody zprostredkovaci8

Hruskova zprostredkovaci metoda predstavuje zatim posledni uceleny vyukovy

systém pro cizi jazyky od ceského autora, ktery byl ploSné pouZivan ve verejnych

Skolach jakozto oficialni vyukova metoda od roku 1898 aZ do obdobi druhé svétové

valky. Dnes je tato metoda Casto chapana jakou pouhy kompromis mezi dvéma

protichlidnymi ptistupy k vyuce cizich jazykii, metoddm gramaticko-prekladovym a

metodé primé. Z predchozi kapitoly je ale patrné, Ze se jednalo o dlisledné navrzeny

systém vyuky, ktery zohledioval v mnohych ohledech specifické potreby ceskych zaki i

charakteristiky ¢eského vyukového prostiedi.

8 Prehled vypracovany na zakladé ucebnic zminovanych v Hruskové Metodologii z roku 1926
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I1. 6. ZAVERECNE SHRNUTI

Pohled na vyvoj vyukovych metod pro cizi jazyky, které se v nami sledovaném
odbobi pouzivaly, nAm umoziiuje bliZe si predstavit zplisoby, jakymi si Zaci dany cizi
jazyk ve Skolach osvojovali. Tyto zptsoby byly v prvni fadé ovliviiovany vychovnymi
a vzdélavacimi cily, které si cizojazytné vyucovani kladlo v navaznosti na ménici se
potieby spole¢nosti. V gramaticko-prekladovych metodach 19. stoleti bylo hlavnim
cilem, aby Zaci dokazali ¢ist a prekladat cizojazycné texty. Vedle tohoto praktického cile
bylo hlavnim ukolem jazykového vzdélavani formovat charakter a moralni hodnoty
zaka.

V reakci na rozvoj primyslu, véd a mezinarodnich obchodnich vztahti na konci
19. stoleti dochazi k prehodnoceni stavajicich cilii i vyukovych metod. Potieba ovladat
cizi jazyk v kazdodenni komunikaci vedl ke hledani efektivnéjSich metod jazykového
vzdélavani. Tvirci nové primé metody se snazili o napodobeni prirozeného procesu,
jakymi si dité osvojuje matersky jazyk. V soukromé vyuce, kterou ve vétsiné pripadu
zajiStovali rodili mluv¢i, byla pfima metoda relativné Gspésna, zvlasté pokud mél zak
moznost do cizi zemé také vycestovat. Ve verejnych Skolach ale jeji aplikace narazila na
obtize zplisobené omezenymi moznostmi kontaktu s cilovym jazykem. Nékolik
tydennich hodin ciziho jazyka ve Skole nemohlo byt srovnavano se soustavnym
plisobenim matei'ského jazyka na dité. Opomijen byl i zjevny fakt, ze Zaci si cizi jazyk
vzdy osvojuji pod vlivem svého jazyka mateiského.

ReSenim této situace bylo zavadéni kompromisnich prvki s cilem zachovat
kladné rysy obou predchazejicich metodickych sméri. Zmetod gramaticko-
prekladovych si kompromisni metody ponechaly systematicky piistup k fazeni
jazykového uciva a jeho prezentaci. Metoda prima prinesla do jazykového vyucovani
zameéreni na mluvenou podobu jazyka, znalost realii a kultury cizi zemé. Mechanické
slouceni obou metod by samo o sobé ale nebylo dostatecné, pokud by postradalo pevny
teoreticky zaklad, ktery v ptipadé Hruskovy metody zprostiredkovaci predstavoval
formujici se strukturalismus a funkéni jazykovéda, ktera v Cechach dosahla svého
vrcholu diky Prazskému lingvistickému krouZzku.

Vyuka jazyku se ale neomezovala pouze na $kolni prostredi. Potfeba ovladat cizi
reci vedla ke vzniku soukromych jazykovych Skol a verejnost méla k dispozici i komeréni
vyukové programy (napt. korespondenc¢ni kurzy) a u¢ebnice pro samouky. V souvislosti

s kurzy pro verejnost stoji za zminku ¢innost filologické spolecnosti Klub modernich
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filologti (KMF), jeZ vnikla v roce 1910 a ktera byla po druhé svétové valce obnovena pod
nazvem Kruh modernich filologii. Od roku 195 je tato spole¢nost dosud soucasti Rady
védeckych spole¢nosti Akademie véd Ceské republiky. V roce 1918 KMF zacal potradat
velice oblibené kurzy cizich jazyki spojené s vyukou tésnopisu a psani na stroji, jejichz
absolventi mohli skladat tzv. univerzitni zkousku zjazyka. Tyto kurzy pomahaly
financovat védeckou ¢innost KMF, ktera byla rozdélena do tfi vétvi na vyzkumy z oblasti
lingvistiky, literarni védy a didaktiky, a k niZ patfilo i vydavani periodika Casopis pro
moderni filologii (od roku 1911). Podobna filologicka sdruZeni vznikala po celé Evropé a
stavala se mistem setkdvani vysokoskolskych pedagogli a studentli, ale i
stredoskolskych profesorti a tviirci ucebnic (Hendrich, XXIII. ro¢enka KMF, 2010, s. 5-
12). Klub modernich filologii vznikl slou¢enim KrouZku ceskych germanisti, Krouzku
studentil francouzstiny a Krouzku ceskych slavistii. Mezi jeho Cleny patfili napft. prof. .
Vachek, dr. O. FiSer, B. Trnka, F. Travnicek, M. Krepinsky, V. Mathesius a také prof. ]. O.
Hruska. Setkavani téchto vyznamnych osobnosti vytvarelo jedinecné prostiedi, které
umoznilo vznik novych koncepci nejen v oblasti lingvistiky, ale také v oblasti didaktiky

cizich jazykd, jejichz prikladem je i Hruskova metoda zprostiredkovaci.
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I11. UCEBNICE

Existuje celd rada rozdilnych definic terminu ucebnice, které v sobé odrazeji
riznorodost pohledii na tento zakladni materialni prostredek vyucovani, jenz je v naSem
vyukovém prostiedi povazovan za stejné samoziejmou a neodmyslitelnou soucast
vzdélavaciho procesu jako uéitel nebo Zaci. Cesky pojem ucebnice a podobné i v néméiné
Lehrbuch odkazuji k prvotni funkci u¢ebnic, zatimco anglické pojmy textbook a student’s
book nebo francouzsky pojem manuel scolaire (Skolni prirucka) a némecké oznaceni
Schulbuch vychazeji ze specifické stavby ucebnice, jejiho vztahu k uzivatelim a ke
Skolnimu prostredni, pro které je ucebnice prvotné urCena. Tyto tfi roviny moZného
pristupu k ucebnicim milizeme najit i v soucasnych definicich ucebnice. Napiiklad

v pedagogickém slovniku je u¢ebnice charakterizovana jako:

Ldruh knizni publikace uzptisobené k didaktické komunikaci svym obsahem i strukturou,

VIV vaivs s

kterd md radu typu, z nichZ nejrozsirenéjsi je skolni ucebnice. Ta funguje: 1. jako prvek kurikula, tj.
prezentuje vysek pldnovaného obsahu vzdéldvdni; 2. jako didakticky prostredek, tj. je informacnim
zdrojem pro Zdky a ucitele, ridi a stimuluje uceni Zdki."

(Prtcha, Walterova, & Mares, 2009, str. 323)

Z této definice je patrné, Ze kromé trech vySe zminénych rovin se dnesni vyzkum
ucebnic zabyva také specifickou interakci, k niZ mezi ucebnici, ucitelem a Zaky dochazi,
dale je =zohlednovan vztah ucCebnice k oficidlnim Kkurikularnim dokumentim
a vneposledni radé nelze opomenout ani vztah k védnimu oboru, jehoZ poznatky jsou
v dané ucebnici prezentovany. Ucebnice je z pohledu védy komplexnim jevem a snaZzit se
zvolit pouze jednu z vySe uvedenych rovin jejiho zkoumani by mohlo vést ke zkresleni
finalnich vysledkii. Z tohoto dlivodu jsme se v prechazejicich oddilech prace zabyvali
charakteristikou vyukového prostiedi a metodami, které byly pro vyuku cizich jazykt
v tomto prostredi pouZzivany, a to i presto, Ze prvotnim vychodiskem nasSeho vyzkumu
byly pravé ucebnice.

V poslednim oddilu naSi prace vénujeme pozornost Skolnim ucebnicim
francouzského jazyka, nebot se domnivame, Ze bliZSi pohled na ucebnice pouZivané
vnami sledovaném obdobi ndm umoZni 1épe pochopit, do jaké miry se zmény ve
spolec¢nosti, Skolském systému a v pouZzivanych vyukovych metodach odrazily v samotné
Skolni praxi. Mira do jaké ucebnice ovliviiuje podobu vyucovani je patrna
i z francouzského pojmu méthode, ktery neni pouzivan ve smyslu vyukové metody, ale je

jim oznacovan uceleny soubor ucebnic jednoho autora nebo autorského tymu, ktery se
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sklada z ucebnic pro zaky na raznych drovnich od zacatecnika po uroven pokrocilou,
pracovnich seSiti, ddle z metodickych prirucek pro ucitele a dnes také z dalsich
neodmyslitelnych doplnkd, jakymi jsou audio a video nahravky, pripadné interaktivni
CD-romy nebo webové stranky. Prikladem takovych ucebnicovych soubori jsou
napriklad méthode Connexions®, Alter Ego'% nebo Scénarioll. Pro vyukovou metodu se ve
francouzském prostredi vzil spiSe pojem méthodologie (napf. méthodologie
traditionnelle, méthodologie directe, méthodologie audiovisuelle).

Dnes mame sice kdispozici detailni informace o vyvoji Skolské soustavy,
o zdkonech i o reformach. Zodbornych dobovych publikaci se miizeme docist
o pouzivanych vyukovych metodach i teoretickych problémech, jimiZ se pedagogové,
psychologové, lingvisté a dalsi odbornici v souvislosti s vyukou jazykl zabyvali. Je ale
otazkou, do jaké miry jsou ndm tyto poznatky schopné priblizit skutecnou podobu
jazykového vyucovani, tak jak probihalo na konkrétnim typu skoly, v konkrétni trideé.
Ucebnice je v pripadé diachronniho vyzkumu nenahraditelnym svédkem realné vyuky,
zvlasté jedna-li se o ucebnici, vniZ se dochovaly znamky cinnosti Zaka, ktery s ni
pracoval. Ucebnice je hmotnym prisecikem vsSech zakladnich faktor(i, které finalni
podobu jazykového vyucovani ovliviiuji. Jeji stavba by méla zohlediiovat strukturu
vyucovani z pohledu instituce - daného typu Skoly, hodinovou dotaci predmétu a jeho
vyukové cile. Zplsob prezentace uciva by mél odpovidat zvolené vyukové metodé
a obsah uciva by mél reprezentovat souhrn nejdulezitéjsich poznatki daného védniho
oboru, z néhoz konkrétni Skolni predmét vychazi, a to vSe s ohledem na vék, dosavadni
znalosti a shopnosti zakl a potieby spole¢nosti. DalsSim vlivem ktery Skolni ucebnice
utvari je i vliv oficidlnich organt, jez skolstvi idi a spravuji, at uz se jedna o cirkev, jak
tomu bylo v minulosti, nebo o stat reprezentovany ministerstvem Skolstvi. Zohlednuje-li
ucebnice potreby zaki, ucitelt a spravnich organd, je efektivnim prostfedkem vyucovani
a usnadnuje vyuku nejen zakiim, ale zejména uciteli, ktery neni nucen slozité ucebni
materialy pripravovat sam. Kvalitni ucebnice mohou byt ale i i¢innym a nenasilnym
prostredkem modernizace vyuky a Skolstvi, které ma obecné tendenci ulpivat na
zazitych modelech fungovani. Ucebnice nekvalitni nebo neodpovidajici potfebam

konkrétni vyukové situace a svych uzivatelii naopak proces vyuky komplikuji. Tuto

9 Mérieux, Régine - Loiseau, Yves (2004). Connexions niveau 1. Paris: Les Editions Didier.
10 Berthet, A. - Hugot, C. - Kizirian, V. et al. (2006). Alter ego 1. Paris: Hachette FLE.
11 Turbide, E. - Culioli, M - Leguiff, ]. et al. (2008). Scénario 1. Paris: Hachette FLE.
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situaci vystizné shrnuje estonsky prof. Jaan Mikk, predni evropska autorita v oblasti
vyzkumu ucebnic:

»Reformy vzdéldvdni nejsou uspésné, pokud nejsou reformni myslenky zaclenény do novych
ucebnic. Zménit styl vyucovdni tisicii ucitelti formou jejich dalsiho vzdéldvdni je casové velmi
ndrocné, zatimco proména jedné ucebnice je mnohem snazsi. Ve skoldch ¢asto byvaji ucebnice

vvvvvv

mohou $koly vyuZivat mnoho let a tyto ucebnice mohou byt zdrukou vysoké kvality
vzdéldvdni..Spatné ucebnice jsou zkdzou ndroda.” (Matidk, Knecht, 2007, s. 12)

Mikkova slova dokladaji i vyzkumy citované v publikaci Zuzany Sikorové Ucitel
a ucebnice: uzivdni ucebnic na 2. stupni zdkladnich skol 12, které uvadéji, nakolik ucebnice
ovliviiuji praci ucitele v hodiné a zejména jeho piistup ke strukturaci obsahu vzdélavani
a tvorbé kurikula. Zhruba jen 10% ucitelli ve vyuce ucebnice nepouziva viibec 13, zbylé
ucitele lze rozdélit do tii skupin, z nichZ prvni skupina postupuje v hodinach presné dle
zvolené ucebnice stranku po strance (cca 11%). Druhd a nejvétsi skupina ucitelll
(cca 50%) zachovava ve vyucovani stejnou strukturu, jakou predkladaji ucebnice, ale
doplnuje ji dalSimi materidly a tieti skupina ucitelti (cca 20%) povazuje ucebnici za
jeden z nékolika rovnocennych zdrojt. Diachronni vyzkum nam neumoziiuje zkoumat
¢innosti zakl a ucitele, a tak jsou ucebnice vyhradnim zdrojem relevantnich informaci
o vyukové praxi.

Obdobi, na néZ jsme se vtéto praci zamérili, je charakterizovano radou
reformnich snah, jezZ ve své podstaté vedly kpreméné Skolnitho vzdélavani od
sttedovékého modelu latinské cirkevni skoly, jejimZz hlavnim cilem byla u vétSiny
obyvatel pouze zdkladni gramotnost a vychova k mravnosti a zboZnosti, pfipadné na
vyssich stupnich $kol dokonald znalost latiny, k modernim typlm S$kol spravovanych
statem, které pripravuji zaky pro konkrétni profese na zdkladé ménicich se pozadavki
spole¢nosti. Casto se dnes setkame s jistou idealizaci prvorepublikového $kolstvi. Je
pravdou, Ze za vysokou uroven ceskoslovenskych Skol mezi lety 1918 a 1939 v mnohém
vdéfime odkazu Skolstvi rakousko-uherského, nelze ale opomijet ani zasluhy
ceskoslovenskych odbornikli a zejména pozornost, jakou vénovali tvorbé vhodnych
Skolnich ucebnic, jeZ byly v této dobé navrhovany vzdy ve shodé s platnymi osnovami

pro konkrétni ro¢nik daného typu Skoly a ucivo v nich obsaZené bylo zavazné.

12 (Sikorova, 2010, s. 29-41)
13 Vyzkum byl realizovan Freemanem a Porterem na 700 $kolach v Nizozemi v predmétech zemépis,
spolecenské védy, matematika aj.
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V soucasnosti se reformni snahy ve Skolstvi uplatnuji hlavné tzv. shora.
Ministerstvo Skolstvi ve snaze pribliZit se co nejvice spoletnému evropskému modelu
méni oficidlni kurikuldrni dokumenty, ale pravidla pro tvorbu odpovidajicich u¢ebnic
nestanovuje. Dochazi tak k preneseni zodpovédnosti za vybér vhodné ucebnice na
ucitele nebo teditele Skol, ktefi jsou casto nuceni rozhodovat se spiSe na zakladé
kritérii ekonomickych nez podle toho, zda je ta ¢i ona ucebnice opravdu kvalitni.
Otazka hodnoceni kvality ucebnic je sama o sobé dosti komplikovana. DneSni vyzkum
kvality ucebnic lze rozdélit v podstaté do dvou smért. Prvni z nich zkouma kvalitu
uCebnic vzhledem k jejich fungovani v procesu vyuky (napft. Sikorova, 2010), druhy se
zaméruje na analyzu méritelnych vlastnosti ucebnic, jakymi je treba obtiZnost textu,
didakticka vybavenost ucebnice, vyuziti vizualnich prostiedki k prezentaci uciva atd.

V publikaci Teorie tvorby a hodnoceni ucebnic pro odborné skolstvi z roku 1975 je
ucebnice definovana jako knizZni ucebni pomiicka, kterd obsahuje pro Zdka nové ucivo,
cvicenti, otdzky a tikoly, zpracované didakticky s ohledem na cile vychovy a vyucovdni a na
zvldstnosti ucicich se 14 Tato definice poukazuje na dals$i vyznamnou charakteristiku
ucebnic, a to na vybér uciva a zpusob, jakym jej ucebnice prezentuji s ohledem na
specifické potreby Zaki. Ceské vyukové prostfedi je z toho pohledu velmi zajimavé,
nebot’ kde jinde bychom meéli hledat didakticky vyborné zpracované ucebnice cizich
jazykt, nez v zemi, z nizZ pochazi J. A. Komensky povazovany za zakladatele didaktiky.
Ceské prostiedi je navic svoji polohou v centru Evropy na rozhrani mezi slovanskymi
a némecky mluvicimi narody i svym malym pocCtem obyvatel charakteristické tim, Ze
jsou zde lidé jiZ od nepaméti nuceni se cizi jazyky ucit a komunikovat jimi. Neméné
zajimavé je u ceskych ucebnic sledovat i hledisko vyukové metody, protoZe v naSem
prostiedi dochazelo ke stietiim a vzajemnému ovliviiovani protichlidnych metodickych
smeér, o nichz jsme jiz psali v predchazejicim oddilu prace.

Cilem tohoto oddilu je pribliZit uCebnice francouzského jazyka pouZivanych
v ¢eském vyukovém prostiredi v obdobi mezi lety 1847 a 1948, tedy od momentu, kdy
se objevuji prvni uc¢ebnice francouzského jazyka urcené pro skoly s ceskym vyucovacim
jazykem, pres pocletnou skupinu prvorepublikovych ucebnic ceskych a Cesko-
francouzskych autorskych tymii, az po obdobi, kdy doSlo z politickych divodi k
vyraznému poklesu poctu zakd, kteri francouzsky jazyk studovali, a kdy v Ceském

vyukovém prostiedi prevladla vyuka ruského jazyka.

14 (Doletek, Resatko, & Skoupil, 1975, s. 25)
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I11. 1. SOUCASNE TEORIE A VYZKUM UCEBNIC

I11. 1.1. UCEBNICE JAKO EDUKACNI KONSTRUKT

PrestoZe jsou ucebnice predmétem zajmu i kritiky odbornikli vlastné jiz od
samého pocatku své existence, samostatna védecka discpiplina teorie a vyzkum skolni
ucebnice se svého rozmachu dockala aZz v padesatych letech 20. stoleti. Zatim
nejkomplexnéjsi obecnou teorii ucebnice dostupnou v cesky psanych védeckych
publikacich predstavuje Priichovo pojeti ucebnice jako edukacniho konstruktul®,
Eduka¢nim konstruktem Priicha rozumi vytvor zkonstruovany pro specifické ucely
edukace. Podle této teorie je na ucebnici tieba vzdy nahliZzet minimalné ze tii riznych
systematickych rovin - od roviny nejobecnéjsi, jez ucebnici chape jako prvek
kurikularniho projektu, k rovindm konkrétnim, v nichZ je ucebnice analyzovana jako
soucast souboru didaktickych prostredki nebo jako druh skolniho didaktického textu.
Priichova teorie byla vychodiskem i na$ vyzkum dobovych ucebnic francouzského
jazyka, ale zahy jsme si uvédomili, Ze toto pojeti ucebnice lze tispéSné aplikovat pouze
jsou natolik specifické, Ze u nich neni mozné automaticky prevzit metody pouZivané

pro vyzkum soucasnych ucebnic ostatnich predméti.

1L 1. 1. 1. UCEBNICE JAKO PRVEK KURIKULARNiHO PROJEKTU

Prvni Priichova rovina zkoumdani ucebnic vychazi zjejich vztahu ke Skolnimu
kurikulu. To chapeme rGznymi zplsoby, napt. podle pedagogického slovniku jako
vzdéldvaci program, projekt, pldn. Priibéh studia a jeho obsah, nebo také jako obsah
veskeré zkusenosti, kterou Zdci ziskdvaji ve skole a v ¢innostech ke Skole se vtahujici, jeji
pldnovdni a hodnoceni. (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 136). Ve vztahu k ucebnicim
lze kurikulum vnimat v podstaté zplisobem dvojim. V SirSim pojeti jsou ucebnice
podiizené oficidlnim kurikularnim dokumentim a obecnym edukac¢nim cilim na
urovni statu (pripadné i na uUrovni nadnarodni), na strané druhé stoji konkrétni
kurikulum, které vytvari ucitel pro dany ro¢nik a predmét a jehoZ struktura je velmi

Casto ovlivéna pravé zvolenou ucebnici. UNESCO (Seguin, 1991, s. 9) vymezuje

15 (Pricha, 1998, s. 13-16)
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kurikulum jako vzdélavaci projekt urcujici: zdmeéry cile a konkrétni tikoly vzdéldvaciho
ptisobeni; metody, prostredky a aktivity k dosaZeni téchto cilii; zpiisoby a ndstroje
poZadované ke zhodnoceni uspésnosti vzdéldvaciho ptisobeni. (Kalhous, Obst a kol. 2002,
s. 132). Galtthorn (in Walterova 1994) kurikulum charakterizuje jako "pldny urcené
k rizeni uceni ve S$koldch, obvykle prezentované v pernamentné obnovovanych
dokumentech, které jsou vypracovdvdny na nékolika urovnich obecnosti a implementace
téchto pldnil ve tride, tyto pldny jsou realizovdny v ucebnim prostiedi, které také
ovliviiuje to, cemu se Zdci uci." V Ceské republice je dnes uplatiiovana tzv. dvojtiroviiova
koncepce kurikula (Kalhous, Obst a kol. 2002, s. 134), kdy na jedné urovni stoji
dokumenty s celonarodni platnosti a na urovni druhé dokumenty vytvarené
konkrétnimi $kolami (Skolni vzdélavaci programy). Kurikuldrnim projektem v této
praci oznaCujeme projekt na celondarodni drovni, ktery ma formu komplexniho,
systematického dokumentu, produktu rozhodovacich, pldnovacich a programovych
Cinnosti, ridici vzdéldvaci proces nebo jeho etapy (Priicha, Walterova, Mares, 2002, s.
367).

Takovym kurikuldrnim projektem je v soucasnosti v Ceské republice Narodni
program rozvoje vzdélavani (tzv. Bild kniha), vydany MSMT v roce 2001. Z jeho
koncepce vychazeji rdmcové vzdélavaci programy pro jednotlivé typy Skol, napr.
Ramcovy vzdélavaci program (dale RVP) pro zdkladni vzdélavani (aktualni znéni 1. 9.
2010), RVP pro gymnazia (aktudlni znéni 1. 9. 2007), RVP pro odborné vzdélavani
(duben 2010) atd. Budeme-li citovat aktualni znéni Skolského zadkona z roku 2008:

Rdmcové vzdéldvaci programy vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdéldvdni; jsou
zdvazné pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programi, hodnoceni vysledkii vzdeldavani déti a Zdki,
tvorbu a posuzovdni ucCebnic a ucebnich textii a ddle zdvaznym zdkladem pro stanoveni vyse
finan¢nich prostredkii pridélovanych podle § 160 az 162.

(Sbirka zakont 317/ 2008, s. 4827)
Skolni uéebnice by mély svoji stavbou, obsahem a zplisobem prezentace uciva

zohlednovat pozadavky RVP, jeZ jsou zde formulovany v tzv. klicovych kompetencich,
které si zaci v priibéhu Skolni dochazky postupné osvojuji. U¢ivo je v RVP chapano jako
prostredek osvojovani si téchto klicovych kompetenci. Obsah vzdélavani je v kazdém
typu RVP rozdélen do tzv. vzdélavacich oblasti, které jsou charakterizovany pomoci

ocekavanych vystupt, jichz by méli Zaci na daném stupni a typu Skoly dosahnout.
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V nami zkoumaném obdobi mély oficialni kurikularni dokumenty jinou povahu.
Obsah i struktura skolni vyuky byly pifesné stanoveny ucebnimi osnovami a u¢ebnimi
plany, které specifikovaly nejen obsah a rozsah uciva jednotlivych predmétii v riznych
roCnicich, ale i hodinové dotace jednotlivych predmétli, jejich vyukové cile
a upresinovaly i metody vyuky. Na Skolach smély byt pouZivany pouze ministerstvem
schvalené udebnice, které byly ve shodé saktudlné platnymi osnovami. Uzka
provazanost ucebnic, osnov a ucebnich plant byla sice zhlediska planovani vyuky
teoreticky velmi vyhodna, ale pouze za predpokladu, Ze spolu se zménou osnov bude
naleZité upraven i obsah ucebnic. Tato ssebou nesla i potfebu velmi peclivého
planovani a vybéru uciva. Pfevazna ¢ast kritiky, jeZ na konci devatenactého a pocatkem
dvacatého stoleti zaznivala na adresu osnov a ucebnic, sestavala z nazort, Ze Zaci jsou
neumeérné pretézovani a ucivo je treba redukovat s ohledem na zvySujici se pocet
riznych predmétl a jejich snizujici se hodinové dotace. Redukce uciva v osnovach se
vSak v ucebnicich projevovala jen zvolna a ucitelé byli nuceni sami ucivo vybirat.

V souvislosti s u¢ebnicemi jazykt napft. prof. Hruska opakované vyzyval autory,
aby do svych ucebnic zarazovali krat$i a jednodussi texty. DalSim zajimavym
problémem, kterym se vtéto dobé odbornici zabyvali, bylo celkové pojeti obsahu
vzdélavani a jeho strukturace do vyukovych predmétd z hlediska ¢asového. V dnesni
dobé nam prijde nepredstavitelné, Ze by Skolni vyuka mohla probihat jinak, nez
v podobé samostatnych predmeétd, které bézi paralelné. V 70. letech 19. stoleti ale stale
nékteii pedagogové zastavali nazor, Ze by mélo byt ucivo uspotradano sukcesivnég, tak
jak tomu byla napt. na jezuitskych stredovékych Skoldch nebo i v Komenského
Sestistupniové latinské skole, kdy kazdy zroc¢niki byl vénovan pouze jedné hlavni
discipliné, podle niZ nesl i oznaceni (Kadner, 1925, s. 484 - 485). Tato predstava
vychazela z pedagogické zasady zachovani kontinuity uciva, k niZ nabadal uz Ratke ve
svém ,non nisi unum uno tempore” (jedinou véc v jediném case). Z hlediska vyuky
cizich jazykua se tento nazor uplatnoval zejména ve vztahu k jazyku matetskému, kdy
pedagogové odmitali, aby se Zaci zacinali ucit cizi jazyk drive, neZ si dokonale osvojili
jazyk matersky. Z tohoto diivodu byla vyuka jazykl ve vétsi mife zarazena az do
ucCebnich osnov strednich Skol a na Skolach zdkladnich (méstanskych) se cizi jazyky
vyucovaly pouze jako volitelné. Zasada zachovani kontinuity byla ale v rozporu

s nartistem rozsahu uciva jednotlivych oborti a také s novymi poznatky vyvojové
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psychologie o tom, Ze ke zdarnému fyziologickému vyvoji mozku a kognitivnich
schopnosti je nezbytné vyvarovat se jednostrannému zatiZeni a dlouhodobé orientaci
pouze na jednu oblast. (Kadner, 1925, s. 486) Proto se od ni jiZ v 19. stoleti upousti.
Zachovana ale zistala vnitini postupnost uciva vramci ptibuznych obori od

obecnéjstho a popisného (napt. prirodopis) ke konkrétnimu, védectéjSimu

a vysvétlovacimu (fyzika, chemie).

I 1. 1. 2. UCEBNICE JAKO SOUCAST SOUBORU DIDAKTICKYCH PROSTREDKU

Dalsi drovni obecného pojeti ucebnice je jeji role ve vztahu Kk ostatnim
didaktickym prostredkiim. Didaktickymi prostiedky rozumime vSechny materidlni
predméty fungujici pti realizaci vzdélavani napr. redlné predméty, modely, tabule atd.
(Priicha, 1998, s. 14) a dale prostiedky nematerialni (vyukové metody, zptisoby prace,
techniky vyucovani), které ptispivaji k celkové efektivité vyuc¢ovaciho procesu.” 16 Skolni
ucebnice je ve valné vétSiné typologii razena k prostiredkiim materialnim. Je ale otazkou,
zda tomu tak bude i v budoucnosti, kdyZ se do popredi zajmu vyucujicich dostavaji stale
Castéji tzv. ulebnice elektronické, urené pro pouZivani na osobnich pocitacich a
interaktivnich tabulich, tedy nematerialnich nosicich. Priicha tento fenomén zminuje ve
své publikaci Ucebnice: Teorie a analyzy edukacniho média z roku 1998 a soucasné
elektronické ucebnice radi mezi audiovizudlni média. (Pricha, 1998, s. 15-16) Kdyz
doslo v 70. letech 20. stoleti v Ceskoslovensku k oZiveni zajmu o ucebnice a jejich
védecké zkoumani, domnivali se nékteri odbornici, Ze klasicka u¢ebnice v knizni podobé
yneprezije“ rok 2000. KploSnému nahrazeni ucebnic jinym typem didaktickych
prostiedkil nedoslo a zrejmé v blizké dobé ani nedojde. Hlavnim argumentem Kk jejich
zachovani je nejen jejich dostupnost a to, Ze oproti modernim audiovizualnim médiim
nevyzaduji Zddné dalsi technické vybaveni, ale zejména to, Ze studenti dle vyzkumi stale
preferuji klasické ucebnice pred u¢enim se z obrazovky pocitace.

Kromé Prichova déleni didaktickych prostiedkd existuje cela fada dalSich
podobnych typologii. Napt. ]J. Malachl” déli didaktické prostiedky na nemateridini
(metody vyuky, vyucovaci formy, didaktické zasady atd) a materidlni (ucebnice, Skolni
tabule, ucebni prostory, vypocetni technika atd.). Materiadlni didaktické prostiedky

rozdéluje do dalSich péti zakladnich skupin na: ucebni pomiicky, technické vyukové

16 Jani$, K. Slovnik pojmil z obecné didaktiky. Opava: Slezska univerzita v Opave, 2006. ISBN 80-7248-352-8
17 Kalhous, Obst a kol., Skolni didaktika, 2002, Praha, Portdl, str. 337-345
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prostredky (audio-vizualni technika), organizacni a reprografickou techniku (kopirovaci
stroje, pocitace atd), vyukové prostory a jejich vybaveni (specializované ucebny
a laboratoi'e) a vybaveni ucitele a Zdka (psaci, rysovaci potieby, prac. odév, sportovni
vybaveni atd). Uc¢ebnice v Malachové pojeti fadime mezi materidlni ucebni pomicky
textové. Z vySe zminéného rozdéleni dnesnich materidlnich didaktickych prostiedki je
patrné, jak velké mnoZstvi rliznorodych médii a pomocnych technologii mohou ucitelé
pii vyuce vyuzivat. Na jedné strané je tato rtiznorodost ,informacnich kanala“ vyhodou,
protoZe ¢im vice smysli je pfi vyuce zapojeno, tim efektivnéjsi je uceni. Na strané druhé
je ale otazka, nakolik komplikované je tyto didaktické prostredky vhodné kombinovat,
tak, aby vysledkem byla dobre strukturovand, systematicka vyuka maximalné vyuZzivajici
didakticky potencidl riznorodych prostiredki.

Ve vztahu Kkriznorodym didaktickym prostredkim je zajimavé zminit
procentualni rozdéleni zapojeni smysli, kterymi ¢lovék prirozené ziskava informace ze
svého okoli: 80% zrakem, 12% sluchem, 5% hmatem a 3% ostatnimi smysly. Zastoupeni
riznych didaktickych prostredkd v tradi¢ni Skole ale tomuto rozdéleni neodpovida:
pouze 12% informaci je ziskavano zrakem, 80% sluchem, 5% hmatem a 3% ostatnimi

smysly. (Kalhous, Obst a kol, 2002, s. 338)

pfirozeny zpusob pfijimani informaci uplatnéni smyslt pfi skolni vyuce

W zrak W zrak

M sluch M sluch
hmat hmat

M ostatni M ostatni

Schéma 2: prirozeny zptlsob prijimani informaci a uplatnéni smyslt pfti vyuce
Jednostranné zaméreni tradi¢ni Skolni vyuky na sluchové vjemy, tj. na ustni vyklad
ucitele, je dnes prehodnocovano a pravé moderni didaktické prostiedky, zejména vyuziti
multimédif a interaktivnich aplikaci, mohou pomoci $kolni vyuku ptibliZit prirozenému
zplisobu prijimani informaci.

Ve Skolnim vyucovani na konci 19. a pocatkem 20. stoleti byl repertoar

pouzivanych materidlnich didaktickych prostiedki vzhledem k dostupnym technologiim
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znacné omezeny. Ucitelé byli nuceni maximdalné vyuzivat realné predméty ze svého
okoli, Skolni sbirky, pfirodniny atd. Sami si Casto vyrdbéli technické modely. Slovni
vyklad a text ucebnic byl doplnovan jednoduchymi ilustracemi bud’ pfimo v ucebnicich,
nebo na speciadlnich Skolnich obrazech a na pocatku 20. stoleti se ve Skolach setkame
i s fonografy a gramofony. Vice o vyvoji Skolnich pomiicek v naSem prostredi a o
firmach, které se jejich vyrobou zabyvaly, najdeme napf. v publikaci K déjindm
didaktickych pomiicek a eskych Skoldch z roku 1988.18 Faktem ale zlistava, Ze ucebnice
méla a stale ma mezi materialnimi didaktickymi prostfedky dominantni postaveni.
Pricha (1998, s. 112-113) uvadi, Ze ucebnice plni jednak roli informacniho zdroje
k orientaci v obsahu uciva prislusného predmétu a dale je vychodiskem pro pldnovdni
realizace uciva ve vyuce. Dle vysledkli Priichova vyzkumu z roku 1997 89% ceskych
uciteli ze zkoumaného vzorku 101 osob pouziva soustavné ucebnice pro planovani
vyuky, 50% pouziva metodické prirucky, 41% se tridi osnovami a pouze 8% vyuziva
metodické casopisy. Je tfeba poznamenat, Ze zminované vyzkumy se tykaji zejména
piirodnich véd nebo matematiky, pro oblast vyuky cizich jazyka zatim bliZsi informace

chybi.

18 Okresni vlastivédné muzeum J. A. Komenského, Oddéleni déjin ceského skolstvi: K déjindm didaktickych
pomticek na Ceskych skoldch: protokoly ze semindre. Pferov: 1988
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I1L 1. 1. 3. UCEBNICE JAKO DRUH SKOLNiCH DIDAKTICKYCH TEXTU

Impuls k znovuoziveni vyzkumi Skolnich ucebnic po druhé svétové valce neprisel
ze strany tradi¢ni didaktiky a pedagogiky, jak by se dalo ocekavat, ale ze strany
psychologickych véd a lingvistiky (kognitivni psychologie, psychologie uceni,
psycholingvistiky, teorie informace a sémantiky) (Priicha, 1998, s. 12). Diky témto
védam dnes ucebnice zkoumame jako specificky typ didaktického textu, ktery v sobé
zachovava vSechny obecné charakteristiky textu, tak jak jej dnes z védeckého hlediska
chapeme. Ucebnice je tedy predevsim strukturovanym a konkrétnim funkcim uzptisobeny
systém (Pricha, 1998, s. 23). Je to integrovany znakovy utvar prendSejici informaci
o néjakém vyseku objektivni skutecnosti, bez omezeni na text Cisté verbdlni. Didakticky
text Priicha charakterizuje jako jakykoliv informacni ttvar, a to verbdlni, tistény, zvukovy
nebo obrazovy (resp. verbdlné obrazovy), ktery md didaktickou uzpiisobenost jakoZzto
prostiedek uceni (Pricha, 1998, s. 25)

Z téchto definic je patrné, Ze termin text miizeme pouzivat ve dvojim vyznamu.
V uz8im vyznamu textem chapeme pouze verbalni textovy komponent ucebnice (psané
slovo). Ve vyznamu Sir§Sim lze termin text aplikovat na ucebnici jako celek sloZeny
z verbalni a neverbalni slozKky. (Pricha, 1998, s. 24). Z hlediska obecné stavby Skolni
uCebnice rozliSujeme nejcastéji dva zakladni strukturni komponenty, a to slozku
textovou a mimotextovou. Obé slozky jsou dale strukturovany do specifickych
komponentd, kjejichZ zkoumdani vyuzivame tzv. funkcné strukturdlni analyzu ucebnic
(Pricha, 1998, s. 21). Funkcemi obou sloZek ucebnic a jejich analyzami se budeme
podrobnéji zabyvat v dalSich kapitolach prace.

Zkoumani ucebnice jakoZto jednoho z druhii didaktickych textli primo vychazi
z teorii uceni ztextu. Zaméruje se tedy na procesy osvojovani verbalni, obrazové
a zvukové informace z pisemnych a jinych informacnich zdroja (Priicha, 1998, s. 25). To
s sebou prinasi multidisciplinarni charakter a vysokou sloZitost moderniho vyzkumu
ucebnic. Abychom ucebnice mohli posuzovat opravdu komplexné, je nutné brat v ivahu
faktory psychologické, lingvistické, didaktické, sémantické, informacni a mnoho dalSich.
(Priicha, 1998, tamtéz). Na zakladé odliSnosti v obecné stavbé i funkci materialnich
textovych didaktickych prostiedkl rozliSujeme rtzné druhy ucebnic, o nichz prof.
Sykora obecné hovofi jako o ,Skolnich knihdch“ (Sykora, 1996, s. 26). Dosud jsme termin

ucebnice pouzivali v SirSim pojeti, ale stejné jako tomu bylo v pripadé terminu vyukové
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prostredi nebo metoda, i termin ucebnice lze chapat jednak obecné, jako jakykoliv druh
tiSténé knizni publikace urcené primarné pro pouziti pti vyucovani (uceni se), nebo
vuzsSim pojeti pouze jako tzv. ucebnici zakladniho typu (zadkladni ucebnici/skolni
ucebnici)

J[--]kterd se od jinych druhii ,Skolnich knih“ lisi tim, Ze vice ¢i némé dokonale a tplné
modeluje zdkladni etapy vyucovaciho procesu, Cili tradi¢ni postup pri tvorbé a nabyvdni vzdéldni
(resp. jeho relativné samostatné cdsti). Ucebnice zdkladniho typu je vlastné textovym (obecné:

informacnim, nebot’ se uZivaji i riizné netextové slozky) modelem realizace procesu tvorby a
nabyvdni vzdéldni." (Sykora, 1996, s. 23).

Obecné schéma tvorby a nabyvani vzdélani podle Sykory miizeme rozdélit tyto zakladni
faze:
(MOTIVACEY*> EXPOZICE = FIXACE (APLIKACE) —> KONTROLA/HODNOCEN]
Schéma 3: Obecné schéma tvorby a nabyvani vzdélani podle Sykory (1996, s. 23)

V zakladni ucebnici najdeme vSechny tyto faze, ale existuji i dalSi druhy Skolnich
knih (didaktickych text), které se mohou zamérovat pouze na jednu vybranou ¢ast a
slouzi tedy jako doplnék ucebnice zakladni. Podle jejich funkce je mlizeme rozdélit do
riznych typi:
Priicha (1998, s. 16-17) déli skolni didaktické texty na:

ucebnice - normativni mluvnice (napf. stru¢na
cviCebnice mluvnice Ceska)

slabikére - slovniky

Citanky - zpévniky

sborniky - atlasy a mapy

didaktické ptirucky - odborné tabulky

sbirky - testy a testové manualy
Sykora (1996, s. 26-29) rozliSuje nasledujici druhy Skolnich knih:
- cviCebnice, sbirky tiloh, pracovni sesity (zamérené na fixacni fazi tvorby a nabyvani
vzdélani béhem Skolni vyuky i domaci ptipravy),
- prehledy uciva (které uspornou a systematickou formou reprezentuji uceleny
systém védeéni, zejména zdlraznuji logické vztahy uvniti daného systému, nebo
vztahy ksystémlm souvisejicim, ale neobsahuji obvykle slozky motivacni ani

aplikacni),
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- antologie, chrestomatie, citanky (neboli ucelové soubory textli historickych,
politickych, literarnich i jinych, jejichZ Gcelem Casto byva formovani estetickych a
moralnich hodnot a idealii),

- ,pomocné”“skolni knihy - atlasy, jazykové slovniky, tabulky aj.,

- jiné knihy . Timto terminem Sykora oznacuje ostatni typy knih, které jsou sice ve
vyuce vyuzivany, ale nebyly primarné vytvoreny pro potieby Skolniho vyucovani
naptr. uméleckd beletrie, zakony, vyhlasky, technické normy. Jejich vyuZiti pri
tvorbé a nabyvdni vzdeélani tedy predpokladd, Ze se studujici sezndmi s nadrazenymi

systémy védeni, z nichZ jsou tyto dokumenty odvozovdny |[...](Sykora, 1996, s. 28)

Kromé vyse zminéného rozdéleni Skolnich knih do druhti podle funkce a
zameéreni uvadi Sykora i vlastni obecnou teorii u€ebnice, kdy ucebnici charakterizuje

pomoci jejiho vztahu k tzv. P-logice a F-logice.

I11. 2. UCEBNICE A P-LOGIKA, UCEBNICE A F-LOGIKA

Prof. Miloslav Sykora pri zkoumani obecnych charakteristik u¢ebnic vychazi ze
dvou zakladnich rovin, a to ze vztahu ucebnice k souhrnu (nutnych, pravdépodobnych)
vztahti v néjakém systému védéni o predmeétu (objektu) X tzv. P-logice. Z hlediska P-logiky
tedy Sykora popisuje vztah ucebnice k nadfazenému védnimu oboru, z néhoZ vychazi
konkrétni Skolni predmét, a zkoumd, které prvky tohoto systému védéni jsou
v ucebnicich prezentovany a jakym zplisobem. Zakladnimi stavebnimi kameny védéni
jsou dle Sykory pojmy (popisné slozky védéni) a principy (¢innostni slozky védéni).
V ucebnicich, jak tvrdi Sykora, se Casto setkdvame s jednostrannym zameéienim pouze na
pojmové slozky, které sice umoznuji dobré pochopeni uciva, ale nerozvijeji jeho €inné
uZziti, resp. jeho aplikaci. Na strané druhé stoji ucCebnice orientované vyhradné na
operacionalni slozku systému védéni - praktické Cinnosti, které jsou Zaky osvojovany
mechanicky (napodobovanim vzorit) na zakladé pravidel, ale bez hlubsiho porozuméni
obecnym zakonitostem predmétu. V idealnim ptipadé by meéli autofi ucebnic usilovat o
rovnovahu mezi obéma zakladnimi subsystémy védéni - pojmovym i operacionalnim
(Sykora, 1996, s. 31).

Druhou rovinou zkoumani ucebnic je dle Sykory vztah mezi ucebnici a tzv. F-
logikou tj. teoretickymi a empirickymi predstavami o optimdlnich zpiisobech (postupech,

prostredcich) tvorby a nabyvdni vzdéldni, neboli koncepcemi vzdéldavdni. (Sykora, 1996,
88



s. 33) Z tohoto pohledu nas tedy bude zajimat to, jak se v ucebnicich odrazi obecné

historické koncepce vzdélavani a vyucovani. Sykora rozlisSuje z hlediska historického

vyvoje pét zakladnich koncepci:

koncepci dogmatického vyucovdni (vznik v 9. -10. stoleti)

koncepci slovné ndzorného vyucovdni (jejimZ zakladatelem je ]. A. Komensky

adale je rozpracovana zejména v dile némeckého pedagoga Herbarta), ktera

prevazuje vnaSem vyukovém prostredi a ktera je zaloZena na asociacnich

zakonech, podle nichZ se predstavy vytvarené vlidské psychice na zakladé

podnétli z okolniho prostredi sdruzuji do vysSich celki - tzv. struktur

(apercepcCnich struktur), na jejichZ zakladé se vysvétluje schopnost mysleni.

koncepci problémového (¢innostniho) vyucovdni ]J. Deweye (pielom 19. a

20.stoleti - USA)

koncepci rozvijejiciho (socidlné kooperacniho) vyucovani (2.pol. 20. stoleti -

SSSR)

koncepci programového vyucovdni B.F. Skinnera na zakladé instrumentalniho

podminovani

(Sykora, 1996, s. 38)

Jak jiz bylo popsano vySe v oddilu o vyvoji vyukovych metod, koncepce vyucovani

vnasem prostiedi navazuje zvelké ¢asti na J. A. Komenského a slovné nazorné

vyucCovani, které dale béhem 19. stoleti rozvijeli rakousti a némecti pedagogové. Sykora

shrnuje v navaznosti na tuto prevladajici koncepci vzdélavani hypotézy o fungovani

ucebnic:

a)

b)

Vyucovdni Ize realizovat bez pouZiti ucebnice, pokud dokdZeme zajistit, aby bylo ucivo
v idedlIni formé prezentovdno jinak. Tuto podminku Ize splnit, pokud bude ucivo dostate¢né
jednoduché a pokud je bude ucitel spolehlivé oviddat. (Soubézné potom vznikd potreba jiné
formy vyjddreni standardniho rozsahu a obsahu socidlné hodnotného ,uciva“, Prdvé
z techto diivodil vznikly ,,osnovy“ jako normativ ,uciva”).

Soucasné je treba omezit pozadované studijni aktivity Zdaki (mimo skolu) na obsahové
jednoduché tikoly, popr. takové dodatecné aktivity Zdkii viibec vyloucit, nebot nemohou byt
kontrolovdny ucitelem. TéZistém ,uceni” Zdkii je vdazdno na primé vyucovdni. Jen tehdy totiz
probihd ,za idedlnich podminek®...

Velmi brzy se ukdzalo, Ze se ucebnice miiZe stdt prostiedkem standardizace socidlné
hodnotného uciva, ale téZ instrumentem standardizace ,postupu” (realizace) Zivého
vyucovdni podle metodiky formdlnich stupriti. (Sykora, 1996, s. 41)
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Z vyse uvedenych hypotéz je ziejmé, Ze tstredni roli v procesu slovné nazorného
vyucovani hraje ucitel. Hlavni funkci ucebnice je zajistit vybér uciva a stanovit zakladni{
zpusob, jakym bude toto uc¢ivo béhem vyuky prezentovano.

Obecné schéma postaveni ucebnice v procesu vyuky nalezneme napft. u J. Manaka a V.

Svece:
organizacni formy

obsah

metoda
itel sak faze
I)Odlﬂiﬂk\' ucite Za )
: vyucovani uceni — cile
komunikace

didaktické prostiedky
UCEBNICE

okoli, prostredi

Schéma 4: Postaveni u¢ebnice v procesu vyuky (Maiak, Svec, 2003)

Toto schéma ukazuje, jak dllezité je ucebnice zkoumat nikoliv izolovang, ale ve
vtahu k ostatnim sloZkam procesu vyuky. V diachronnim zkoumani procesu vyuky ndm
schazi pfimé informace o interakci mezi ucitelem a Zdkem, musime se tedy zamétit na
jeho ostatni soucasti. Organizac¢ni formy, podminky a prostredi vyukového procesu jsme
jiz vymezili v ivodnim oddilu o vyvoji Skolské soustavy a reformach. Metody, faze a cile
jazykového vyucovani jsme pribliZili v oddilu o vyvoji metod a zbyva tedy zamérit se na
ucebnice a obsah vyucovani. Nez ale pristoupime k ucebnicim cizich jazyki, zamérime se

podrobnéji na obecné funkce ucebnice v procesu vyuky.
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I1L. 3. OBECNE FUNKCE UCEBNIC A UCEBNICE CIZiCH JAZYKU

Funkci ucebnice rozumime roli, predpoklddany tcel, ktery md tento didakticky
prostredek plnit v redlnim edukacnim procesu. (Priicha, 1998, s. 19-20) Opét existuje
nékolik riiznych typologii funkci v zavislosti na vztazich ucebnice k jejich uzivatellim, tj.
funkce ucebnice z pohledu ucitele nebo z pohledu Zaka. NejpodrobnéjSi a nejcastéji
zminovana je Kklasifikace podle D. D. Zujeva (1986, s. 59-88), ktery rozliSuje funkce:
informacni, transformaclni, systematizacni, zpevnovaci, sebevzdélavaci, integraclni,
koordinatni a rozvojové-vychovnou. Pouzijeme-li Zujevovu Kklasifikaci pro popis
specifickych funkci uc¢ebnic cizich jazyk miizeme konstatovat Ze:

Informacni funkce ucebnic spociva vtom, Ze ucebnice je zdrojem obsahu
(jazykového) vzdéldvdni, stanovuje rozsah a ddvkovdni informaci urcenych k osvojovdni
pro Zdky. V praxi, jak dokazuji mnohé vyzkumy (napt. Honig, 1991), se ucitelé ridi v cca
90% pripadii pri rozvrhovani a vybéru uciva a pldnovani hodin pravé ucebnicemi
a nikoliv oficidlnimi kurikuldrnimi dokumenty. Konkrétni ucebnice tedy v hodinach
jazyka ovliviluje nejen vybér slovni zasoby, ale i poradi a rozsah probiranych
gramatickych jevili, zaméfeni a mnoZstvi informaci o historii, kulture a redliich dané
zemé. Zakladni ucebnice a jeji stavba také ovliviiuji vybér dalSich didaktickych textd,
napf. cvicebnic, ¢itanek atd.

Transformacni funkce se projevuje tim, Ze ulebnice pro zaky pfrijatelnou
a pristupnou formou prezentuje odborné informace zurcitého védniho oboru (viz.
Sykorova P-logika). V pripadé cizich jazykl by se jednalo o teoretické védomosti
,0 jazyce“, tj. poznatkl zlingvistiky, pripadné literarni védy, ale napriklad i z déjin
daného naroda, geografie atd.

Systematizacni funkce ucebnice jiZ byla ¢astetné zminéna v souvislosti s funkci

informacni. UCivo je vucebnici rozdéleno podle urcitého systému s ohledem na

vvvvv

vvvvvv

k abstraktnim, od toho, co je zaklim blizké a znamé, po zcela nové informace. Vnitini
usporadani obsahu vzdélavani je u jazykovych ucebnic ovliviiovano celkovym pojeti
jazyka a jeho funkce. V anglicky psané literature se nejcastéji setkame s pojmem

jazykovy sylabus (napf. Nunan, 1988). V ¢eském prostredi se setkdme spiSe s pojmem
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struktura obsahu vyucovdni . V pripadé cizojazy¢ného vyucovani chape Hendrich obsah
jako:

,soustavu cinnosti a postuptl, které zajistuji rozvoj komunikativnich dovednosti a
formovdni svétondzorovych, mordlnich a volnich vlastnosti Zdka na zdkladé postupného
védomého osvojovdni jazykovych prostredki, tj. vyslovnosti, slovni zdsoby a gramatiky, jakoZ i
grafické podoby jazyka, to vSe ve vztahu k vybranym komunikativnim situacim, jejichZ reseni
zdrovern vyZaduje zvlddnuti specifickych tikolii a jazykovych funkci, jako i zemévédnych informaci
a dalsich poznatkii z oblasti techniky a umént. ,, (Hendrich, 1988, s. 107).

K findlni strukturaci uciva v ucebnici lze na zakladé vyse uvedené definice
pristupovat hned z nékolika moznych dhld pohledu, podle toho, ktera slozka obsahu je
povazovana za nejdileZitéjsi, a tudiZ organizacni. Hendrich rozliSuje dva principy
vytvareni obsahu (dva typy jazykovych sylabii): tradi¢ni gramaticky (strukturni)
princip a sématicko-funk¢ni princip.

Zpevriovaci a kontrolni funkce je shodna u uc¢ebnic v§ech predmétti véetné ucebnic
cizich jazykl nebot: umoZriuje Zdkiim pod vedenim ucitele osvojovat si urcité dovednosti
poznatky, procvicovat je (upevriovat) a event. i kontrolovat jejich osvojeni (Pricha, 1998,
s. 20). Pri analyze ucebnic z riiznych historickych obdobi lze vysledovat, jakymi
rozdilnymi zptsoby byla tato funkce ucebnic realizovdna ve cvicenich, ulohach
a testovych otazkach v zavislosti na tom, jak se ménily vyukové metody. Zatimco
u klasickych metod orientovanych na psanou podobu jazyka plnil zpevinovaci
a kontrolni funkci hlavné preklad z mateiského jazyka do jazyka cilového, v dnesnich
komunikativnich metodach jsou Zaci vedeni k feSeni problémovych ukold tak, aby
cilovy jazyk pouzivali jako nastroj k dosazeni praktickych cil.

Sebevzdéldvaci funkce ucebnice se projevuje ve zplisobu, jakym ucebnice motivuje
a vede zaky k samostatné praci. Ktomu je zapotrebi, aby obsahovala kromé uciva
samotného i navody a postupy ktomu, jak se ucit a jak sucebnici zachazet.
V souvislosti se sebevzdélavaci funkci uCebnic je casto analyzovan tzv. apardt ridici
uceni v ucebnicich, ktery je tvoren souborem verbalnich a obrazovych komponenti
(napt. predmluva pro Zaky, otazky a Ukoly za probranymi tématy nebo lekcemi, kli¢ k
feSeni udloh, odkazy na dal$i informacni zdroje atd.) Vzhledem k povaze slovné
nazorného vyucovani hraje ucebnice také dilezitou roli v kontrole mimoskolni prace

v 7

zaka.
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Integracni funkce poskytuje zaklad pro chapani a integrovani novych informaci
z riznych zdrojl do systému dosavadnich znalosti a dovednosti.

Koordinacni funkce je chdpana ve vztahu ucebnice jakoZto koordinac¢niho cinitele
pii vyuzivani dal$ich didaktickych prostiedkl (ucebnici je Casto podfizen vybér dalSich
didaktickych prostiedkii).

Rozvojové-vychovnd funkce ucebnice prispiva kvytvareni rlznych rysi
y2harmonicky rozvinuté osobnosti“ zakd (tj. napf. formovani estetického vkusu aj.).
V cizojazy¢ném vzdélavani tato funkce hraje velmi dilezitou roli. Cilem cizojazytné
vyuky totiZ neni pouze to, aby Zak ovladal cizi jazyk a byl schopen vtomto jazyce
efektivné komunikovat (coZ samo o sobé predpoklddd nejen znalosti jazyka, ale
i znalosti kultury a zvyklosti naroda, jehoZ jazyk se uc¢ime), ale také to, aby byli Zaci
prostiednictvim ciziho jazyka vedeni k toleranci, porozuméni a respektu k jinym
ndrodiim, rasdm a kulturdm a k prijeti jejich plurality (Bila kniha, s. 16). Znalost cizich
jazykli a kultur tak velkou mérou prispivdA krozvoji socidlni a interpersonalni
kompetence tak, jak je popsana v Narodnim programu rozvoje vzdélavani a v
Referen¢nim ramci pro jazyKky. V navaznosti na rozvojové-vychovnou funkci ucebnic
jazykli je také Casto zkoumdna prezentace rlznych narodi nebo socidlné
znevyhodnénych skupin obyvatel a jejich stereotypnich charakteristik se zamérenim na
potlaceni vzniku etickych a rasovych predsudki, které by takové prezentace mohly
vyvolat. Podobny vychovny cil mély moderni Zivé jazyky i po prvni svétové valce, kdy
hlavnim cilem bylo poucit Ziky o spolecném evropském kulturnim dédictvi a
sounaleZitosti.

Priicha v pedagogické encyklopediil® déli funkce ucebnice takto: gnozeologickd
(prinasi nové informace, spojuje realitu s abstraktnim zpracovanim), intelektudIni
(rozviji vnimani, pozorovani, mysleni, obrazotvornost, tvorivost), komunikativnosti
a sociability (navozuje komunikaci, rozviji vztahy, motivuje k diskuzi), ergonomicka
(urychluje vnimani a usnadiiuje pochopeni uciva), organizacné ridici (strukturuje
poznatky, ridi mysSlenkové operace, umoziuje zpétnou vazbu), estetickd (rozviji vizualni
kulturu a estetické citéni) a vychovnd (ma podil na harmonizaci a kultivaci osobnosti).

Jednotlivé funkce nejsou v ucebnicich realizovany vzidy rovhomérné, ale jejich

mira se lisi napr. podle toho, pro jaky vék zakd, typ Skoly nebo vyucovaci predmét je

uCebnice urcena. Védecké poznani funkci ucebnic je diileZitym teoretickym zakladem

19 (Pricha, Pedagogicka encyklopedie, 2009, str. 260).
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pro jejich analyzu a tvorbu, protoZe vime-li, jaké vSechny funkce ma ucebnice plnit,
miiZeme se zamérit na zplisoby, jakymi jsou tyto funkce v ucebnicich realizovany, a na
to, jaké strukturni komponenty ucebnic jejich plnéni zajiSt'uji. To vSe pomaha autortim
k tomu, aby ucebnice netvorili jen podle "vlastniho citu", ale napt. sloZitost texti nebo
podobu grafické slozky ucebnice prizpilisobili idedlu odpovidajicimu potfebadm dané

vyukové situace.

IIL. 4. STRUKTURA A OBSAH SKOLNi UCEBNICE OBECNE

Vétsina koncepci obecné stavby Skolni ucebnice se shoduje v zakladnim rozdéleni
strukturnich komponentt vnitiniho systému ucebnice do dvou hlavnich skupin na
slozku textovou a mimotextovou (Dolecek, Re$atko, Skoupil) ptipadné na slozku
vykladovou a nevykladovou (Bednarik, 1981) nebo slozku verbalnich a neverbalnich
komponentt (Zujev, 1986). A Wahla, ktery provadeél rozsahly vyzkum stavby ucebnic
zemeépisu (1983) rozlisSuje tyto tfi zakladni skupiny komponentii: informacni (textovou
a netextovou), imperativni a orientacni slozku ucebnice. Prvni skupina autori rozlisuje
v ramci textové slozky ucebnice 7 zakladnich komponentl: 1. motivacni text, 2.
vykladovy text, 3. regulacni text, 4. ukdzky a priklady, 5. cviceni, 6. otdzky a7.
prostredky zpétné vazby.

Bednatik déli vykladovou sloZku na text vykladovy, pod ktery spadaji texty
vychozi, objasiiujici, popisy pokusi, dale texty zakladni, aplika¢ni, shrnujici text
a prehledy uciva. Vedle textu vykladového rozlisuje tzv. doplriujici text, ktery se ¢leni na
text Uvodni, text urCeny k Cetbé a text dokumentacni. Tretim druhem textli je podle
Bednatika text vysvétlujici, pod ktery spadaji  vysvétlivky a text kobrazkim.
Nevykladovou sloZku ulebnice rozclenuje na tri zakladni apardty: procesudlni apardt,
pod ktery zarazuje rizné typy otazek, ukoll a navodi kjejich plnéni, dale rozlisuje
orientacni apardt obsahujici nadpisy, vyhmaty, odkazy, grafické symboly, rejstiiky a
obsah anakonec obrazovy materidl, do néhoz radi obrazy nahrazujici vécny obsah
vykladovych komponent(, obrazy rozvijejici vécny obsah vykladovych komponentt
a obrazy doplnujici vécny obsah vykladovych komponenti. Zujev (1986) déli slozku

verbdlnich komponentii na komponenty zakladni, doplitkové a vysvétlujici a slozku
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neverbdlnich komponentii Cleni na: aparat organizace osvojovani, ilustrace a aparat
orientace.

Zujevovu klasifikaci dale upravil i prof. Sykora (Sykora, 1996, s. 21), ktery misto
komponentl verbdlnich a neverbalnich rozdéluje vSechny slozky ucebnice na texty
vykladové a sloZky nevykladové. K textim vykladovym pak radi naptiklad i slovo ke
Ctenari nebo abecedni seznamy a mezi slozky nevykladové zahrnuje ilustra¢ni material,
ale i otazky, ukoly a odpovédi.

Podobné jako tomu bylo u funkci ucebnic, ani vySe popisované strukturni
komponenty nejsou zastoupeny u kazdé ucebnice vZdy vSechny a rovnomérné. Bez jejich
bliz$i analyzy nelze vyvozovat obecné zavéry napriklad pro typickou stavbu ucebnic
konkrétnich predmétii. Nezasvéceny pozorovatel by napriklad mohl tvrdit, Ze ve vSech
ucebnicich jazykd musi nutné textova slozka prevazZovat nad slozkou mimotextovou.
V déjinach vyuky se vSak objevilo hned nékolik typi ucebnic, kde je obrazova slozka
neméné dulezitd, nebo dokonce pievlada (napf. v metodach audiovizualnich nebo
SGAV). Povaha textl je v jazykovych ucebnicich odlisSna od struktury ucebnic predmétia
naukovych, pro néz byly navrZeny vyse uvedené typologie komponentii. Domnivame se,
Ze prti posuzovani textovych komponentii jazykovych ucebnic je tfeba zohlednit jejich
funkce vzhledem k osvojovanému jazyku. V takovém piipadé bychom mohli hovoftit
napr. o textech slouzicich jako zdroj cilového jazyka nebo textech metajazykovych
(vyklady gramatickych pravidel), nebo bychom mohli zohlednit hledisko fun¢nich stylt a
texty délit na prosté sdélovaci, umélecké, odborné, publicistické atd. Moznych uhli
pohledii je cela rada. My se v nasledujici kapitole ale zaméiime na obecnéjsi pohledy na

strukturu jazykovych ucebnic.
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III. V. STRUKTURA A OBSAH UCEBNICE CIZIHO JAZYKA - PRINCIPY VYTVARENi OBSAHU

V predchozi kapitole o obecné stavbé ucebnice jakoZto materialniho didaktického
prostredu jsme vysli z nejcastéji uvadénych prehledi strukturnich komponentt ucebnic.
Tyto komponenty se samoziejmé vyskytuji i u ucebnic cizich jazykl a v zavislosti na
jejich podobé a zastoupeni miliZeme mezi ucebnicemi jazykid rozliSovat jejich rizné
podtypy. Ucebnici ciziho jazyka lze stejné jako ucebnici jakéhokoliv predmétu opét
vnimat v $irSim nebo uz$im pohledu. Ucebnici v SirSim pohledu chapeme jakoukoliv
tiSténou knizni pomicku urc¢enou primarné pro vyuku ciziho jazyka. Podle odliSného
zameéreni a struktury takto chapané ucebnice napft. rozliSujeme citanky a chrestomatie,
gramatické prirucky, prirucky zamérené na vyslovnost, ucebnice vénované slovni
zasobé, redliim atd. Kromé takto chapanych ucebnic se v hodinach cizich jazykl casto
setkavame i s dalSim typem textovych materialli oznacovanych nejcastéji jako autentické
dokumenty. Tyto materidly se od ucebnic lisi tim, Ze nebyly primarné navrZeny ani
upraveny pro potieby vyuky, jedna se napt. o denni tisk, ¢lanky z ¢asopist, literarni dila,
letaky, jizdni rady, programy kulturnich akci, jidelni menu restauraci atd., pochazejici ze
zeme, jejiz fec se zaci uci. Hlavni funkci autentickych dokument je priblizit zakim jazyk
v takové podobé, v jaké je prirozené uzivan rodilymi mluvCimi, a dalezita je i funkce
motivacni. Autentické dokumenty mohou byt tisténé, ale setkame se i s autentickymi
texty zvukovymi - napt. pisné v origindlnim znéni, porady vysilané v radiu nebo
s dokumenty audio-vizualnimi: filmy, televizni zpravy, dokumentarni porady atd. Tento
typ materiali ucitelé do hodin zarazuji bud samostatné, nebo se snimi setkdme
i v samotnych u¢ebnicich. Ustiedni roli ve vyuce ciziho jazyka ma ale ve vétsiné ptipadi
ucebnice v uzsim slova smyslu - tedy ucebnice zakladni, ktera jak uz jsme zminovali
v uvodu v souvislosti s pojetim prof. Sykory, kopiruje hlavni faze osvojovani znalosti
a dovednosti, tj. (motivace) - expozice - fixace (aplikace) - kontrola /hodnoceni (Sykora,
1996, s. 23).

Expozitni fazi Sykora charakterizuje jako proces, pfi némZ se podle zvolené nebo
doporucené ,gnozeologické a logické” strategie odvozuji nebo zavddéji pojmy (jiné formy
obecnych sloZek systému védéni) a principy (operacni, ¢innostni nebo vykonové slozky
téhoZ systému védeni). (Sykora, tamtéz) Podle prevladajicich pristupi (strategii) se

v expozicni fazi setkdme sriznym typem vychozich textli nebo vykladem pravidel,
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prezentaci nové slovni zadsoby atd.20 Specifikem jazykovych ucebnic je to, Ze se v nich
setkdme s mensim rozsahem vykladovych textii v pravém slova smyslu nezZ u ucebnic
tzv. naukovych predmétd. Cilem jazykového vyucovani neni osvojeni teoretickych
znalosti o jazyce a jeho stavbé, ale zvladnuti jazyka samotného pro potieby komunikace,
at’ uz pisemné nebo Ustni. Zplisoby prezentace uciva a struktura vzdélavaciho obsahu
v cizojazyc¢né vyuce je vyrazné ovlivnéna zakladnim pojetim jazyka a jeho funkci a dale
hlavnim ucelem, za jakym se jazyk ucime. Tyto faktory se v priibéhu déjin vyrazné
ménily a pravé v nami zvoleném obdobi konce 19. stoleti a prvni poloviny stoleti 20.
se miZeme setkat svyraznym posunem od fazeni uciva na zakladé principu
strukturntho (gramatického) kprincipu sémanticko-funkénimu, coZ doloZime
na ukazkach z vybranych dobovych ucebnic v analytické ¢asti prace.

V tradi¢nim gramatickém pristupu (gramatickém sylabu) vychazi strukturace
uciva z gramatického systému jazyka. Cilem takového vyucovani je osvojeni si vSech
gramatickych jevli a pravidel, knimZ je teprve nasledné pripojena vybrana slovni
zasoba. S takto razenymi ucebnicemi se setkdme zejména u klasickych jazykl (latiny
a fectiny), ale i u prvnich ucebnic jazyki modernich vychazejici z metod gramaticko-
prekladovych. Ucivo je zde tazeno nejCastéji podle jednotlivych slovnich druht od
podstatnych jmen a sloves k neohebnym slovnim druhtm.

Dal$im typem sylabu (strukturace obsahu vyucovani) je tzv. sémanticko-funkéni
pristup. V tomto pripadé je ucivo organizovano do tematickych celki bud’ podle funkci,
které dané jazykové prostredky v komunikaci zastavaji, napf. pozdrav, popisovani
udalosti, vyjadrovani nesouhlasu atd., nebo podle konkrétnich komunikacnich situaci,
napt. nakupovani, cestovani, telefonovani atd. Vyhody i nevyhody obou typt strukturace
uciva jsou zrejmé. Zatimco gramaticky sylabus umoziiuje prehledné a systematické
Fazeni jazykovych prostiredki podle jejich obtiZnosti, pravidelnosti a vzajemnych vztahd,
sémanticko-funk¢éni pristup vychazi primo zpotreby kazdodenni komunikace
aumoznuje tedy rychlejs$i pripravu pro komunikaci v realnych situacich. Videalnim
ptripadé by meélo byt ucivo strukturovano s ohledem k obéma ptistupiim, coz vedlo

k vytvareni tzv. smiSenych sylabii.

20 Expozi¢ni faze je u ucebnic cizich jazykl vyrazné zavisla na prevladajici metodé, kterou si dany autor
zvoli. MiZeme se v nich setkat s induktivnim nebo deduktivnim piistupem, metodou akroamatickou nebo
heuristikou, nazornou nebo intuitivni, problémovou atd.
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Po fazi expozi¢ni nasleduje ve vSech ucebnicich zakladniho typu faze fixacni nebo
aplikacni. Tato faze je v zdkladnich ucebnicich transformovana do podoby riiznych typt
cviceni a aktivit, jejichZ cilem je upevnéni nové prezentovanych jazykovych jevli a nacvik
jejich praktického pouziti v rliznych kontextech. U jazykovych ucebnich vychazejicich
z metod gramaticko-prekladovych byla fixace nového uciva zajiStovana prekladem nebo
obménami vzorovych vét s ohledem na fungovani daného jevu v ramci gramatického
systému daného jazyka (napft. prevadéni vyrazii do mnozného c¢isla, odliSného casu,
prevadéni vét z aktiva do pasiva, identifikace slovesnych tvarti atd.) V metodé ptrimé
a zprostiedkovaci bylo nové ucivo fixovano nejcastéji tak, Ze Zaci byli vedeni k tomu, aby
novou slovni zasobu nebo probiranou gramatickou strukturu pouzivali pfi odpovidani
na ucitelovy otazky, pri popisech obrazki, prevypravovani obsahu vychoziho textu
ucebnice nebo v samostatném mluveném nebo pisemném projevu na zadané téma.

Faze kontrolni a hodnotici je v zakladnich ucebnicich zastoupena v podobé
shrnujicich a kontrolnich otazek, opakovacich lekci, testli a samostatnych tuloh, které
umoziuji uciteli ziskat prehled o mife osvojeni uciva zaky, pifipadné umoznuji Zakiim
sebehodnotit Uroven dosaZenych znalosti a pomahaji jim identifikovat takové slozky
obsahu vzdélavani, které nebyly dostatetné osvojeny. V dobovych ucebnicich
francouzského jazyka jsme se v souvislosti s kontrolou a hodnocenim setkali nejc¢astéji s
prekladem. V pripadé, Ze jsou nastroje kontroly a hodnoceni v ucebnici zastoupeny v

omezeném méritku nebo zcela chybi, je na uciteli, aby je sdm do vyuky zaradil.
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III. 6. VYZKUM UCEBNIC A JEHO ZAKLADNI TYPY

Zamérime-li se na typologii vyzkumu ucebnic vychazejici z koncepce ucebnice
jako typu didaktického textu, setkdme se s riznym rozdélenim vyzkumu do kategorii.
Sikorova (2010, s. 17) vychazi z typologie E. B. Johnssena (1993) a rozdéluje vyzkumy
ucCebnic na: vyzkumy orientované na proces vzniku, schvalovani, distribuce, zavadéni do
Skol a vyrazovani ucebnic (process-oriented textbook research), dale na vyzkumy
orientované na uzivdni ucebnic p¥i vyuce (use-oriented textbook research) a nakonec na
vyzkumy orientované na produkt (product-oriented textbook research) zaméiené na
ucebnice jako samostatny produkt a jeho analyzy.

Priichova typologie vyzkumu ucebnic ma tifi zdkladni skupiny (1998, 40): podle
ucelovosti vyzkumu déli zkoumani ucebnic na analyzy za tcelem védecké explanace,
praktickych aplikaci a za ucelem normativnim. Podle predmétu vyzkumu rozliuje:
Vyzkum vlastnosti ucebnic (vlastnosti komunikac¢ni, obsahové a ergonomické)

Vyzkumy fungovdni ucebnic (rozdélené na vyzkum fungovani ucebnic primo v u€eni a
vyucCovani a na zkoumani nazorl a postojli uzivatel ucebnic)

Vyzkumy vysledkil a efektii uc¢ebnic (zaloZzené na zkoumani zmén ve védéni subjekti a
na zkoumani zmén v postojovych, hodnotovych aj vlastnostech subjektii)

Vyzkumy zamérené na predikci o fungovdni ucebnic

Vyzkumy mozZnych modifikaci parametrii ucebnic smérem k optimdlnim parametriim

Poslednim Priichovym dhlem pohledu na déleni vyzkumu je déleni podle prevladajici
metody vyzkumu na:

- metody kvantitativni - vyuZivajici statistické procedury ke zjisténi a porovnani
vyskytu konkrétniho parametru napf. k zjistovani hustoty odbornych termini v textu
ucebnice, nebo k porovnavani rozsahu verbalni a neverbalni slozky ucebnice

- strukturdlni - zkoumajici strukturu ucebnic se zameéifenim na mikrostrukturu a
makrostrukturu ucebnic

- obsahové analyzy - zamérené na zjiStovani Kkvalitativnich parametri - napf.
sémantické koherence v ramci textu nebo jednotlivych témat ucebnice)

- dotazovaci, které shromazd'uji nazory a zkuSenosti uzivatelli ucebnic za pomoci
dotazniku, anket a rozhovora

- testovaci, diky nimzZ lze napf. urcit to jak ucebnice ovliviuje vysledky uceni.
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- experimentdlni, kdy se v u€ebnicich provedou rizené zmény a sleduji se rozdily mezi
takto zménénymi ucebnicemi a u¢ebnicemi ptivodnimi

- komparativni, které srovnavaji rizné ucebnice na zdkladé urcitého hlediska napft. v
historickém vyzkumu.

(Priicha, 1998, s. 40-49)

III. 6. 1. VYZKUMY VLASTNOSTI UCEBNIC

Tato skupina vyzkumii je v dneSni dobé nejCastéji zastoupena a v podstaté se
kryje s Johnssenovou skupinou vyzkumi orientovanych na produkt (C). Cilem téchto
vyzkumi je podrobné popsat tii zakladni skupiny vlastnosti ucebnic, a to vlastnosti
komunikacni, obsahové a ergonomické. Soucasné vyzkumy vlastnosti ucebnic jsou
koncipovany tak, aby data z nich ziskana bylo moZno vyjadrit v kvantitativni podobé,
¢imZ ziskame presné méritelné parametry ucebnic.

Prvni skupina parametrii je zaméiena na tzv. komunikacni parametry. Tyto
vyzkumy nam prinasi data o obtiZnosti ucebnic z hlediska miry obtiZnosti prezentace
uciva v textu (z hlediska sémantického i syntaktického), dale 1ze zkoumat rozsah uciva
a zejména rovnomeérnost jeho davkovani vramci lekci ucebnice, jednotlivych dila
ucebnice vzhledem k ¢asové dotaci daného predmétu, urovni zaki, typu Skoly atd.
K méreni téchto udajl jsou jiZ vypracované prislusné nastroje a existuje také cela rada
analyz zjiStujicich optimalni mnozZstvi a obtiZnost uciva pro dany vék a aroven zakda.
Presto se vSak u vétSiny ucCebnic stale setkdvame s nerovnomérnym rozloZenim uciva
i priliSnou nebo naopak nedostate¢nou obtiZnosti ucebnich textd, coz svédci o tom, Ze
v praxi jsou tyto poznatky pti tvorbé ucebnic autory vyuZzivany jen velmi omezené.

Z hlediska obsahovych vlastnosti 1ze zkoumat, jakou povahu, strukturu, vztahy,
ndvaznosti atd. maji vzdélavaci obsahy zaclenéné do ucebnic a co vlastné tvori napln
téchto obsahti. (Priicha, 1998, s. 45) Konkrétné se z hlediska obsahu na ucebnicich
zkouma3, jakym zpisobem jsou do ucebnic prevadény poznatky véd. Na jedné strané
zde stoji obrovské mnozstvi informaci, které ma lidstvo jako celek diky rozvoji védy
a techniky k dispozici a na strané druhé omezeny cas a kognitivni schopnosti zaki tyto
informace vstiebat. Pro autory ucebnic je nutné z celkové sumy dat daného védniho
oboru vybrat jen to opravdu zasadni, a to jeSté zjednodusSit do té miry, aby

prezentované informace mohly byt Zaky pochopeny. V poZadavcich na moderni
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vzdélani nejsou uz prioritou konkrétni encyklopedické znalosti, ale schopnosti prace
s informacemi. Kromé vyzkumu prevadéni védeckych poznatkil do ucebnic patii do
této skupiny i analyzy hodnotovych orientaci, postojii a kulturnich vzorcti, které ucebnice
prezentuji svym uZivateltim nebo vyzkum tzv. persuasivnich aspektii ucebnic, tj. nakolik
je v ucebnicich pritomen text, ktery zaky primo oslovuje a plisobi, napt. na jejich emoce
(Priicha, tamtéz).

Posledni skupinou analyz vlastnosti u€ebnic jsou vyzkumy tzv. ergonomickych
paramert. Termin ergonomie pochazi z kombinace dvou reckych slov "ergon" prace
a "nomoi" prirodni zakonitosti. Ergonomie je védni obor zabyvajici se optimalizaci
lidské Cinnosti ve vztahu k praci a pracovnimu prostiedi, nastrojim pomiickam atd.
Cilem zkoumadani ergonomickych parametrii ucebnic je tedy nalezeni pravidel pro
zajisténi optimalnich podminek pro uceni se a vyucovani. Spadd sem napft. vybér
vhodného typu a velikosti pisma, grafické rozliseni riizné dilezitych informaci, nastroje
usnadnujici orientaci a rychlé vyhledavani atd. Z takto orientovanych vyzkumu se zahy
vyvinula samostatna védni disciplina - didakticka typografie.

Jaké konkrétni metody se dnes uplatiiuji pro méreni textovych parametrt uc¢ebnic?

I 6. 1. 1. MERENI ROZSAHU

Celkovy rozsah ucebnice vyjddieny poctem stran se provadi prostym vyjadfenim
poctu stran Cislici bez toho, aby se bral v potaz format ucebnice, velikost pisma nebo
pomér verbalni a neverbalni slozky. Presto Ze se jednad o velmi hruby nastroj méreni,
miZe prinést zajimavé postiehy. Napiiklad pti zkoumani celé série ucebnic od stejnych
autorli Ize porovnavat pocet stran jednotlivych dili ve vztahu k ¢asovému useku,
béhem kterého ma byt dana ucebnice probrana. Nebo lze srovnavat ucebnice urcené
pro stejnou skupinu zaki (napf. jednoho konkrétniho ro¢niku) od riiznych autort mezi
sebou. Z téchto udajii lze vyvodit, nakolik podrobné bude ucivo v ucebnici zpracovano.
Priicha poukazuje na nevyrovnany rozsah ucebnic déjepisu urc¢enych pro jeden roc¢nik i
ucebnic pro dva po sobé jdouci ro¢niky od stejnych autord. Na zakladé poctu stran lze
mérit i tzv. ukazatel rovhomérnosti rozsahu uciva (M), ktery zavedl G. M. Donskoj
(1977). Tento ukazatel ziskdme podilem mezi poctem stran rozsahové nejvétSiho
a nejmensiho tematického celku. Hodnoty M by se mély podle Donskoje pohybovat

mezi 1,5 - 2,0 coZ v praxi znamend, Ze rozsah nejvice rozpracovaného tématu by mél
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byt co do poctu stran maximalné dvojnasobny rozsah oproti tématu nejméné
rozpracovanému.

Plosny rozsah ucebnice a pomeér jednotlivych strukturnich sloZek umoZziiuje zjistit
procentudlni zastoupeni jednotlivych strukturnich prvki v uc¢ebnici. Nejcastéji se timto
zpisobem méri procentudlni pomér verbalni a obrazové slozky ucebnice. Tento pomér
ziskdme tim, Ze nejprve zmérime oddélené plochu textové a obrazové slozky (v cm?)
a nasledné vyjadrime v % v poméru k celkové ploSe ucebnice. Obecné je vyrovnané
zastoupeni verbdlni a obrazové slozky v ucebnici vnimano kladné. Cim vice je
v ucCebnici ilustraci, fotografii map a schémat, tim je na prvni pohled pro Zaky
atraktivnéjsi. Zalezi samoziejmé na vyucovacim predmétu, véku zakd a hlavné na
charakteru neverbalni slozky. To, Ze je v ucebnici velké mnoZstvi neverbalnich
komponentt, jeSté neznamena, Ze efektivné napomahaji k u¢eni. BohuZel v soucasnosti
nemame statistické tidaje o tom, jaky by mél byt idealni pomér verbalni a neverbalni
slozky v ucebnici pro dané predmeéty. O funkcich neverbalni slozky v ucebnicich jazyka
pojedname podrobnéji v analytické ¢asti prace.

Dal$i moZnosti méfeni rozsahu je mapovdni verbdini slozky ucebnic, ktery je
zakladem pro zjistovani komunikacnich parametra ucebnic. Jako nejjednodussi se zde
nabizi vyuziti pocitacovych aplikaci, které jsou dnes bézné soucasti textovych editort,
a to automatické vyjadreni poctu znakd, slov, radek, odstavci atd. Tyto aplikace vsak
nedovoluji rozliSovat rizné typy verbalni slozky napt. text zadani od vykladového
textu. Priicha vyvinul pro méfeni verbalni slozky metodu spocivajici ve srovnani
celkového rozsahu verbalniho textu ucebnice vyjadieného v poctu slov (M),
primérného rozsahu textu piripadajiciho na jednu vyucovaci hodinu (H) a prirdstek
(nebo sniZeni) rozsahu verbalniho textu v ucebnicich jednotlivych po sobé jdoucich
ro¢niku Skoly (Z). Pii svych vyzkumech Pricha vychazel z hypotézy, Ze a) rozsah uciva
by mél byt primo timérny vékovému stupni Zdkii a b) priristky rozsahu uciva v ucebnicich
by mély byt mezi jednotlivymi stupni skoly rovhomérné (Priicha, 1998, s. 54). Priicha
zjiStoval rozdily v hodnotach H jak mezi rozdilnymi predméty, tak i v ramci rliznych
uCebnic téhoZ predmétu, a v zavéru byl nucen konstatovat, Ze autori vétSiny ucebnic
nebrali pfi jejich vytvareni faktor vyrovnanosti verbdalni slozky viibec v potaz. Ze
zjisténych vysledki Priicha vyvodil dva zakladni tukoly pro budouci vyzkum ucebnic a

to,
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" a) v oblasti tvorby ucebnic je nutno presnéji regulovat rozsah textii v jednotlivych roc¢nicich a
vyucovacich predmétech, aby nedochdzelo k extrémnimu zvysovdni rozsahu uciva mezi po sobé
ndsledujicimi rocniky a stupni skoly [...]

b) v oblasti vyzkumu ucebnic a uleni z textu: zjistit, jaky by mél byt optimdlni rozsah uciva a
optimdlIni prirtstky uciva pro jednotlivé rocniky a predméty skoly, a to ve vztahu ke kognitivni
kapacité Zdki urcitého véku [..] nejen z hlediska celého skolniho roku, ale také z hlediska
priimérného ddvkovdni uciva na 1 vyucovaci hodinu.”

(Prticha, 1998, s. 55)

1L 6. 1. 2. MERENI OBTIZNOSTI TEXTU

Predmétem vyzkumu obtiZnosti textu jsou parametry ovliviiujici pristupnost
(pochopitelnost, srozumitelnost) uciva pro zaky. ObtiZnost Priicha definuje jako souhrn
takovych vlastnosti textu, které existuji objektivné v kterémkoliv textu a v procesu uceni
maji vliv na percepci, chdpdni a zpracovdni textové informace ucicim se subjektem.
(1998, s. 56) Zakladni podminkou pro vyzkum obtiznosti texti je znalost faktorq, které
ovliviiuji. Teoretickd vychodiska pro takové vyzkumy poskytuje zejména lingvistika
a konkrétné lingvistika kvantitativni. Lingvisticko-kvantitativni metody spocivaji
v mapovani vyskytil, proporci a usporadani meéritelnych jednotek v ramci verbalniho
textu. Takovymi jednotkami, kterym je prisuzovan podil na obtiZnosti, jsou napf.
odborné terminy, slozité vétné struktury, abstraktni pojmy, nedostate¢na sémanticka
koherence textu, ale sleduji se i dalsi jevy.

Jednim z prvnich pouZziti téchto metod bylo sestavovani frekvenc¢nich slovnikd,
slov bylo mozné sledovat, jaky podil slovni zdsoby dané ucebnice naleZi k jadru slovni
zasoby (nejCastéji pouzivana slova) a jaky nalezi k periferii (odborné terminy, slangové
vyrazy, slova vyskytujici se pouze v narecich atd.). Obecné plati, Ze pro Zaky jsou
srozumitelnéjsi texty obsahujici béZné se vyskytujici slova.

Kromé frekvenc¢nich analyz lze pii méreni obtiZnosti textu pouzivat i kritéria lexikalni
(napt. sledovani dlouhych slov, abstraktnich pojmi@) nebo syntakticka (délka vét
asouveti a jejich slozitost). Na zakladé téchto faktorti vznikla celd fada vzorcd pro
méreni obtiZnosti textl, napfr. :

- Mira pristupnosti textu (RE) podle F.R. Flesche (1948) jeZ vychazela ze systematicky
vybranych vzorki textu ucebnice o rozsahu 100 slov, v nichz se spocital pocet slabik
(SL) a primérna délka vét v poctu slov (WL) a vSe se dosadilo do nasledujiciho vzorce:

RE =206,853 - 0,846 SL - 1,015WL

_ Tt Tw)

- Pisarkova mira obtiZnosti textu se vypocitalajako T .
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pricemz T(s) je primérna délka vét v poctu slov a T(w) je procentudlni pocet
obtiZnych vyrazi, ktera jsou v tomto piipadé charakterizovana délkou 4 nebo vice
slabik v zakladnim tvaru. Tato metoda byla vyvinuta pro slovanské jazyky, ale
domnivame se, Ze jeji pouZiti pro ostatni jazyky nemusi prinaset jednoznacné
relevantni vysledky.
- Mistrikova mira srozumitelnosti textu (1969) (R) se vypocitava na zakladé tri
proménnych - V (primérna délky vét), S (praimérné délky slov vyjadiené v poctu slabik)
a I(i) (indexem opakovani slov, ktery se vypocital jako podil mezi poctem vSech
lexikalnich jednotek textu (N) a pocCtem vSech rlznych lexikadlnich jednotek.
R=50- % Io=1
Hodnoty R dosahovaly 0-50 bodi, pficemz nejjednodussi texty dosahovaly nejvysSich
hodnot a texty pod hranici srozumitelnosti se pohybovaly od 0 do 10 bodi.
VySe zminované postupy pro vypocet obtiznosti textu, ale vZdy zohlednovaly pouze
velmi malo kritérii, ktera se na obtiZnosti podili. Rada védcii se tedy snazila o vytvoieni
komplexniho nastroje, ktery by postihoval jak kvantitativni, tak sémantické
a syntaktické rysy textu. Z dostupnych zahrani¢nich metod vybral tym ceskych védct
vzorec K. Nestlerové (1982) z Némecka, ktery upravil pro pouziti ke zkoumani ceskych
uCebnic (Priicha, 1984, s. 85,87,89) a v roce 1996 vzorec doplnil M. Pluskal. Tato

Pluskalova metoda je zamérena na ziskavani miry obtiZnosti (T) zejména z vykladovych

textli a vypocte se jako:
T= Ty + Ty

XN

P

T(s) =syntaktickd obtiZnost T(p) =sémanticka obtiZznost V= primeérna délkaveét U=
primeérna délka vétnych dsekii N = pocet vSech slov P=pocet pojmi P(1) = bézZné
pojmy P(2) = odborné pojmy P(3) =faktografické pojmy P(4) = ¢iselné tidaje P(5) =

opakované pojmy.

Takto ziskana mira T dosahuje hodnot mezi 1 a 100, piicemz ¢im niZsi T, tim je text
jednodussi.
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Je otazkou nakolik je mozné tuto metodu vyuZivat pro ucebnice cizich jazyki,
které obsahuji relativné malo c¢istého vykladového textu. Bylo by zajimavé se pokusit
o sestaveni podobného vzorce, ktery by napf. na misto vyskytu odbornych termint bral
v potaz vyskyt slov, ktera jsou pro Zaky nova, ¢imz by bylo moZné vysledovat zatiZeni
textu uc¢ebnice nezndmou slovni zasobou, nebo miru cyklického opakovani slovni zasoby

na rtiznych urovnich vyuky.

111 6. 2. METODY ZKOUMANI OBSAHU UCEBNIC

Vzdélavaci obsahy se v ucebnicich zkoumaji zejména s ohledem na makro nebo
mikrostrukturu ucebnice. U mikroanalyz se indentifikuji strukturni elementy obsahu
a jejich vztahy v urcitych usecich textu ucebnice. (Pricha, 1998, s. 74) Makroanalyzy
zkoumaji celkové vlastnosti obsahu a jeho efektu na uZzivatele (napf. vychovny vliv na
formovani postoji zak).

Nejcastéji zkoumanym jevem z pohledu mikroanalyz je sledovani sémantické
koherence textu, kterou rozumime obsahovou soudrZnost textu, spojitost jeho
komponenti, aby linedrné razené vypovédi byly spojeny vzdjemnymi vztahy. (J. Hrbacek,
1994) V praxi tyto vyzkumy mapovaly opakovani urcitych slov v textu nebo jejich
synonym. Skorochod’ko (1974) pouZil tyto analyzy k mapovani tzv. sémantickych siti
textu, ze kterych pak vySly po Upravach tri koeficienty pouZivané v komplexnich ¢eskych
analyzach vlastnosti ucebnic. Jsou to: koeficient sémantické koherence, koeficient
sémantické distantnosti (délka sém. vazeb v textu) a koeficient sémantické explanace
(stuperi vysvétleni novych informaci v textu).

Makroanalyzy obsahu ucebnic se zabyvaji nejcastéji clenénim obsahu na
tematické celky, kapitoly, lekce atd. Dale ¢leni obsah na rtzné druhy textu, napf. text
vykladovy, ridici uCeni, text poskytujici orientaci atd. Miru " vysvétleni" uciva v ucebnici
je pak mozné stanovit na zakladé vzorcl spojujicich proménné z obou druhti analyz
ucebnic.

Odlisnym typem vyzkumu obsahu je analyza vécného a ideového obsahu ucebnice.
Pokud takové vyzkumy aplikujeme na ucebnice cizich jazykl, zkoumali bychom
z hlediska vécného obsahu jakou slovni zasobu, gramatické jevy, konverzacni témata
a realie ucebnice prezentuje, v jakém poradi a vztazich. V uc¢ebnicich riznych jazyka Ize

vysledovat urcité "stereotypy" prezentace uciva, napi. c¢leny jsou casto spojeny
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s tématem jidla a nakupovani, privlastiovaci zajmena s tématem rodiny, ale tieba

i prezentace stereotypt spojenych s kulturnimi odliSnostmi mezi narody.

IIL 6. 2. 1. ANALYZY FUNGOVANIi UCEBNIC

Vyzkumy zabyvajici se fungovanim ucebnic jsou orientovany do dvou zakladnich
smérd na a) fungovani ucebnic z pohledu uciteli a b) na vyuZivani ucebnic Zaky.
Z hlediska kvantitativniho jsou Castéjsi vyzkumy zamérené na ucitele. U nas se zabyva
fungovanim ucebnic napt. PhDr. Zuzana Sikorova, Ph.D. z Ostravské univerzity
v Ostravé, ktera v ramci projektu GACR UZivani ucebnic na 2. stupni zakladnich $kol
realizovala v letech 2008-2010 vyzkum zaméieny na obé skupiny uzivateli ucebnic.
Sikorova komplexné vymezila pojem role ucebnice, ktery chape jako pojem obsahové
Sirs$i nez funkce ucebnice, zejména z toho dlivodu, Ze funkce ucebnice jsou v zasadé
vztahovany pouze k uZivani u€ebnice z pohledu zaka. Role ucebnice podle Sikorové:

» vyjadruje oCekdvané zpiisoby fungovdni ucebnice ve vyuce a v ndvaznosti na to typické
charakteristiky, které md ucebnice mit. Tyto rysy se ovsem mohou projevovat jedinecnym stylem.
V rdmci urcité koncepce vyuky/ paradigmatu je role ucebnice relativné stdld, pii zméné se meni i
role uéebnice.” (Sikorova, 2010, s. 35)

Vzhledem k rtiznym aspektiim role ucebnice Sikorova uvadi i pét zakladnich hledisek,
z nichZ se k jejimu zkoumanti pristupuje:

1) Vyzkum ucelii uzivani ucebnic

2) Vyzkum miry zavislosti ucitele na ucebnici

3) Vyzkum typt Cinnosti Zaki s ucebnici

4) Vyzkum role ucebnice v socializaci zaku

5) Vyzkum vlivu ucebnice, jeji autority a prestize
Hlavnimi metodami vyzkumu fungovani ucebnic jsou pozorovani zplisobi pouzivani

ucCebnic primo pfi vyucovani jak ze strany zaki, tak z pozice ucitele, dotaznikova

Setfeni, rozhovory a testovaci metody.
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I1L. 6. 2. 2. DIDAKTICKA VYBAVENOST UCEBNIC

Didaktickd vybavenost ucebnice vyjadiuje miru jeji celkové uzpisobenosti k
tomu plnit roli eduka¢niho média. Podle Prichy to neni statickd vlastnost, ale je to
méritko predurcujici efektivnost ucebnice v procesu edukace. (Priicha, 1998, s. 94)
Posuzovani didaktické vybavenosti ucebnice je zaloZeno na analyze 36 odliSnych
komponentt, které v systému edukace maji rozdilné funkce. Celkovy prehled typl
téchto komponentti Priicha vyjadiuje nasledujicim schématem:

(Prtcha, 1998)

Nejprve se zkoum4, zda jsou jednotlivé komponenty v ucebnici viibec obsazZeny, a pak
se na jejich zakladé vypocitavaji rtizné koeficienty:
E I - koeficient vyuziti aparatu prezentace uciva
E II - koeficient vyuZiti aparatu rizeni uceni
E III - koeficient vyuZiti aparatu orientacniho
E v - koeficient vyuziti verbalnich komponentt
E o - koeficient obrazovych komponentt
VSechny vyse uvedené koeficienty se pocitaji na zakladé procentualniho podilu poctu
skutecné vyuzitych komponentli z poc¢tu komponentd moznych podle nasledujiciho

vzorce:

E(X) = pocet vyuZitych komponentd daného typu 100
X = po&et moznych komponentd daného typu *

Z téchto dil¢ich komponentt se pak vyvozuje celkovy koeficient didaktické vybavenosti
ucebnice E, ktery je vyjadien v %. E stanovime jako podil realizovanych komponentt
z poctu viech moZnych (36). Cim vyssi je procentualni hodnota E, tim je u¢ebnice 1épe
didakticky vybavena.
Seznam vSech posuzovanych komponentt dle Priichy uvadime zde:
1. APARAT PREZENTACE UCIVA
A) verbadlni komponenty:
- vwkladovy text prosty
- vwkladovy text zpirehlednény (schématy, tabulkami atd.)
- shrnuti uciva k celému rocniku
- shrnuti uciva k tématiim (kapitoldm, lekcim)
- shrnuti uciva k predchozimu ro¢niku
- doplriujici texty (dokumentacni materidl, citace z prament, statistické tabulky atd.)
- pozndmky a vysvetlivky
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- podtexty s vyobrazenim

- slovnicky pojmti, cizich slov aj (s vysvétlenim)

B) obrazové komponenty

- uméleckd ilustrace

- naukovd ilustrace (schematické kresby, modely)

- fotografie

- mapy, kartogramy, pldnky, grafy, diagramy aj.

- obrazovd prezentace barevnd (pouZiti alespori jedné barvy odlisné od barvy textu)
I1. APARAT RIDICI UCENT

C) verbalni komponenty

- predmluva (uvod do predmétu, ro¢niku pro Zdky)

- ndvod pro prdci s uCebnici (pro Zdky nebo/a ucitele)

- stimulace celkovd (podnéty k zamyslenti, otdzky atd. pred celkovym ucivem rocniku)
- stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otdzky atd. pred nebo v priibéhu lekci, témat)
- odliseni trovni uciva (zdkladni, rozsirujici / povinné, nepovinné)

- otdzky a tikoly za tématy, lekcemi

- otdzky a tkoly k celému celému rocniku (opakovdni)

- otdzky a tikoly k pfedchozimu roéniku (opakovdni)

- instrukce k tukoliim komplexnéjsi povahy (ndvody k pokusiim, laboratornim pracim,
pozorovdnim aj.)

- ndmeéty pro mimoskolni ¢innosti s vyuZzitim uciva (aplikace)

- explicitni vyjddrent cilii uceni pro Zdky

- prostredky a/nebo instrukce k sebehodnoceni pro Zdky (testy atd.)

- vysledky tikolii a cviceni (sprdvnd reSeni, odpovédi na otdzky)

- odkazy na jiné zdroje informaci

D) obrazové komponenty

- grafické symboly vyznacujici urcité cdsti textu

- uziti zvldstni barvy pro urcité ¢dsti verbdiniho textu

- uziti zvldstniho pisma pro urcité ¢dsti verbdlniho textu

- vyuZiti predni nebo zadni obdlky (predsddky) pro schémata, tabulky, mapy atd.

I1I. APARAT ORIENTACNI

E) verbadlni komponenty

- obsah ucebnice

- ¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce aj.

- margindlie, vvhmaty, Zivd zdhlavi aj.

- rejstiik (vécny, jmenny, smiseny)
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Toto feSeni seznamu komponentli je navrZeno univerzalné pro pouziti u vSech
typt zadkladnich ucebnic vSech predméti bez toho, aniz by byly zohlediovany
charakteristické vlastnosti ucebnic rozdilnych predméti. Chybi v ném tedy zcela
moznost posoudit takové slozky, které jsou pro dneSni ucebnice cizich jazykl
samoziejmosti, jako jsou napf. doprovodné zvukové nahravky, videonahravky,
interaktivni aplikace na CD atd. Prichova metoda méreni didaktické vybavenosti je
primarné navrzena pro hodnoceni soucasnych ucebnic, kdy lze jeji vysledky
konfrontovat s pfimym pozorovanim a hodnocenim fungovani ucebnic béhem vyuky.
Pii diachronnim vyzkumu ucebnic jsme vysli z Prchova pfistupu khodnoceni
zakladnich komponent, ktery jsme upravili s ohledem na technické moznosti doby, ze
které nami posuzované dobové ucebnice pochazeji a dale jsme museli pti analyzach
zohlednit i podminky, ve kterych tyto ucebnice vznikaly. Vzhledem k tomu, Ze nam
chybi mozZnost posoudit fungovani ucebnic pfimo ve vyuce, rozhodli jsme se tyto
informace castecné doplnit ptiblizenim Sirsiho socio-kulturniho kontextu doby, a to
s ohledem na platné kurikularni dokumenty, specifika vyukové prostiredi, pro néz byly

navrzeny a s prihlédnutim k prevladajici vjyukové metodé, z niZ vychazeji.
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IV. DOBOVE UCEBNICE FRANCOUZSKEHO JAZYKA - ANALYTICKA CAST

IV. 1. PREDSTAVENI KORPUSU A METODOLOGIE VYBERU ZKOUMANEHO VZORKU

V nasledujici ¢asti oddilu o ucebnicich predstavujeme korpus dobovych ucebnic
francouzského jazyka, které byly v naSem vyukovém prostredi vydavany a pouzivany od
roku 1847, kdy vychazi prvni Cesky (a némecky) psana ucebnice francouzského jazyka
Jacinty Duchesne, az do roku 1948, kdy byla pozice francouzského jazyka v ¢eském
vyukovém prostredi oslabena vlivem politickych zmén, které prinesl komunisticky
rezim a proruskd orientace ceskoslovenského Skolstvi. Nas korpus zcela urcité
nepiedstavuje kompletni prehled vSech ucebnic francouzského jazyka, které byly
vtomto obdobi publikovany. Mnoho ucebnic se vzhledem k ¢asovému odstupu
nedochovalo, o existenci dalSich vime ze sekundarni literatury, ale nepodarilo se nam je
dosud fyzicky dohledat. Piesto se domnivame, Ze je na$S korpus dostatecné
reprezentativni na to, aby v ném bylo mozné dohledat vSechny zakladni typy ucebnic.

Celkem jsme analyzovali 36 ucebnic, gramatik, Citanek, chrestomatii a dalSich
typi ucebnic, v¢éetné ucebnic pro samouky a malé déti. VétSinu tituli jsme dohledali na
zakladé zminek o autorech téchto ucebnic ve ¢lancich a monografiich profesora J. O.
Hrusky a dale na zdkladé reSerSe v Pedagogickém muzeu J. A. Komenského v Praze, ve
fondech Narodni knihovny v Praze a Statni védecké knihovny v Plzni. Vzhledem ke stari
a historické hodnoté ucebnic a prisnym pravidlim manipulace s témito publikacemi
jsme béhem sbéru potrebnych materiald piistoupili k porizeni detailni fotodokumentace
ke kazdé z analyzovanych ucebnic, ktera obsahuje zejména obsahy a rejstriky, nékolik
vybranych lekci, gramatické souhrny, slovniky a pripadné, kde to rozsah ucebnice
dovoloval, u¢ebnici kompletni.

Rozsah posuzovaného korpusu ucebnic je dlivodem, pro¢ se zamérujeme pouze
na obecnéjsi charakteristiky zkoumanych ucebnic. U kazdé ucebnice uvadime informace
ziskané pfri jejim rozboru v jednoduché tabulce a zaroven v kratSim souvislém textu,
ktery ndm umozni upozornit na zvlastnosti dané ucCebnice, pripadné pripojit podrobné;jsi
komentat kjednotlivym sledovanym jevim. U kazdé z ucebnic uvadime nejprve rok
vydani, dostupné informace o autorech a celkovy pocet stran. Ddle si vS§imame predmluv
a metodickych komentard autordi, jsou-li k dispozici, a ucebnici zarazujeme k dané
vyukové metodé. Nasleduje popis obecné stavby celé ucebnice, popis struktury lekce
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nebo jiné dil¢i didaktické jednotky a komentai ke vztahu cilového jazyka kjazyku
matei'skému (uvadime, jaké Casti textu ucebnice jsou ve francouzstiné a jaké v ceském
jazyce). V zavéru tabulky si v§Simame orientacniho aparatu ucebnice (rejstiik, znaceni
kapitol atd.) a slovnikd.

Pri analyze ucebnic jsme postupovali nejprve chronologicky, tedy na zakladé
roku vydani jednotlivych publikaci. Tento chronologicky seznam jsme dale rozdélili do
nékolika typli s ohledem na uzivatele ucebnic a jejich funkce ve vyukovém procesu tak,
aby bylo mozné srovnat publikace s podobnymi vlastnostmi vydavané v priblizné stejné
dobé. Zde je tfeba poznamenat, Ze se nam ne vzdy podarilo dohledat prvni vydani dané
ucebnice, proto v citacich uvadime i informaci o poctu, respektive poradi vydani, jsou-li
k dispozici. Uvodni skupinu tvof{ prvni ucebnice francouzského jazyka urcéené zakim
Skol s ¢eskym vyucCovacim jazykem, nebo s vyukou castecné v ceStiné a v némciné.
Nasledujici skupinu tvori Skolni ucebnice (zakladniho typu) vydavané po roce 1880,
mezi nimiz jesté miiZzeme rozlisit ucebnice pro skoly méstanské a ucebnice pro Skoly
stfedni (gymnazia, redlnd gymndazia a realky). Mezi Skolni ucebnice fadime publikace,
jejichZ vnitini stavba obsahuje prvky odpovidajici zadkladnim fazim procesu vyuky podle
prof. Sykory tj. slozku expozi¢ni, v niZ je prezentovano nové ucivo, slozku aplikacni
(fixacni) vénovanou nacviku nového uciva a rozvoji potrebnych recovych dovednosti a
nakonec sloZku umoznujici kontrolu a hodnoceni miry osvojeni probiraného uciva.

Posledni skupinu ucebnic tvori dopliikové prirucky rtiznych typa (Citanky,
chrestomatie, gramatiky, konverza¢ni prirucky atd) urcené nejen pro Skolni vyuku ale
i pro soukromé jazykové Skoly, samouky, malé déti a uvadime zde také priklad jedné
uCebnice vysokoSkolské. V zavéru hodnotime vysledky analyz dobovych ucebnic ve
vztahu k faktorim, které utvarely findlni podobu vyuky francouzského jazyka v ¢eském

vyukovém prostredi.
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IV. 2. PRVNI UCEBNICE FRANCOUZSKEHO JAZYKA PRO SKOLY S CESKYM VYUCOVACIM
JAZYKEM

Mezi prvni ucebnice francouzstiny navrzené pro potieby Ceskych zaki zde
zatazujeme publikace ¢ty autord Jacinty Duchesne, Emanuela Kregcze, Jindficha
Waltera z Waldheimu a Viléma Gablera. U¢ebnice autori Duchesne, Waltera a Gablera
maji spolecné vyukové prostredi, pro néz byly primarné urceny, a to prostiredi div¢ich
skol, které byly nejcastéji cirkevni nebo soukromé. V téchto ucebnicich se setkame se
specifickym obsahem, ktery odpovida vzdélavacim a vychovnym cilim tohoto typu
Skoly, ktery mél pripravit své absolventky nejen na roli matky a vychovatelky déti, ale
také na vedeni domdacnosti. Kromé téchto praktickych cili se divky vzdélavaly
v literature, historii a dalSich predmétech, které jim umoziovaly ziskat potiebné
vSeobecné znalosti, mezi néZ patrila i znalost cizich jazykd. Francouzsky jazyk patril
mezi nezbytné zaklady vzdélani divek z vysSe socidlné postavenych rodin a dulezitost
francouzského jazyka vtomto pripadé doklada i pocet tydennich hodin vénovanych
francouzstiné v pribéhu celého studia, ktery zejména na prvnich divcich Skolach se
smiSenou vyukou v ¢estiné a némciné prevySoval poCet hodin cestiny.

Ucebnice E. Kregcze jsou prvnimi ¢eskymi ucebnicemi pro readlky a realna
gymnazia. Tento druh stfednich $kol jsme zminovali v ivodnim oddilu v souvisloti se
snahou o sbliZeni klasického a technicky orientovaného studia. Neni nahodou, Ze se
prvni ¢esky psané ucebnice francouzstiny objevuji pravé mezi 40. a 70. léty 19. stoleti.
Vtéto dobé probihaly rozsahlé reformy sSkolského systému (Exner-Bonitz), které
omezily vliv cirkve na skoly, a vliv mél jisté jiz zminovany zakon O rovnoprdvnosti
jazykové na skoldch obecnich a strednich zroku 1866. V 50. letech 19. stoleti se
francouzsky jazyk také zacina vyucovat na Karlové univerzité. Védeckym zakladem pro
nejstarsi ucebnice byla zejména historicko-srovnavaci jazykovéda, ktera vychazela ze
systematického porovnavani modernich jazykia s jazyky klasickymi (zejména latinou)
s cilem objasnit jejich vyvoj. Vucebnicich pak tento pristup nachazime v podobé
systematického srovnavani jazyka cilového (francouzstiny) sjazykem matefskym

(¢estinou nebo/a némcinou).
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Duchesne, Jacinta. Snadné nawedeni ku francouzské reci pro ceskoslowenskou mladez.
Praha: Karel Vetterle, 1847.

Snadné nawedeni ku francouské reci pro ceskoslovenskou mlddeZ je dle HruSky
(Véstnik ceskych profesorti, 1911, s. 233/17) naSe prvni cesky psana ucebnice
francouzstiny urcend primarné pro vyuku divek v soukromé divci skole. Ucebnici vydala
vroce 1847 Jacinta Duchesne - Cerna, piivodem zFrancie, aprobovana ucitelka
francouzstiny a reditelka soukromé divci Skoly, jeZ byla zaloZena 2. 6. 1846 v Praze ve
Vodickové ulici ¢. 711. Snadné nawedeni (95 stran) je strucnéjSi a jednodussi
obdobou némecko-francouzské Meidingerovy Praktické francouzské gramatiky 2! (664
stran viz. Obr priloha 1.), vniZ se jako u jedné z prvnich systematickych gramatik
razenych podle slovnich druhi, setkdvame nejen s kapitolou o vyslovnosti, ale také
s doprovodnymi cvicenimi ke kazdému z prezentovanych gramatickych jevi a souborem
kratkych francouzskych texti urcenych k cetbé a prekladu. Meidingerova gramatika, a¢
je nazyvana gramatikou, odpovida svoji stavbou zakladni uc¢ebnici v uzsim slova smyslu,
zohlednujici vSechny zakladni faze nabyvani vzdélani.

Ucebnice ]. Duchesne (viz. Obr. ptiloha 2 a 3) se z hlediska metodického radi ke
gramaticko-prekladové metodé, zaloZené na systematickém srovnavani cilového jazyka
sjazykem materskym. Je zde jeSté CasteCné patrné usporadani podle jednotlivych
slovnich druhti typické pro prvni gramatiky Zivych jazyki, které vychazely z ucebnic
latiny. Stejné jako Meidinger i Duchesne nejprve prezentuje izolovana slova, podle jejich
nalezitosti ke slovnim druhtim a poté jednoduché véty opatrené prekladem do némciny
a Cestiny. Po Uivodni kapitole o vyslovnosti, prehledu deklinaci a konjugaci doplnénych
kratkymi prekladovymi cvicenimi nasleduji ,konverzacni fraze“.

V ivodu své ucebnice se autorka vyjadiuje odmitavé k metodam, jeZ systematicky
vypoustéji pouziti materského jazyka a vedou k mechanickému pamétovému uceni bez
porozumnéni:

,Kdo chce dobre, prijemné a s prospéchem uciti, nezndmé wéci na zndmé upinati musi. Onen
barbarsky z nerozumu pochdzejici zptisob, jenZ matercinu tupé hani i trestem utlacuje, aby se pry
w cizé ieci prospélo, sdim se klame a tepd. Proc? MlddeZ se porowndwati neuci, ndsledovné také
nemysli, na duchu tupne, protoZe nejlepsiho prostredku zbawena jsouc, cizé reli beze wseho
zdkladu se uci, a tak w nicem Zddné jistoty nemajic, bez rozumu papouskuje.”

(Duchesne, 1847, ivod)

21 Meidinger, Johann, Valentin (1830): Practische Franzésische Grammatik. Viden: C. Haas.
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Z této citace je ziejmy i jeden zcili vyuky francouzského jazyka, a to rozvoj
mysleni, jeZ ma byt umoZnéno pravé soustavnym srovnavanim cilového jazyka
s jazykem matei'skym. Autorka knihu, kterou oznacila podtitulem ,sbirka k mluweni
potrebnych slow we francouzské, némecké, ceskoslowenské reci sestawenou, jakoZ i
primérené trejazycné rozmluwy obsahujic” sice vénuje v nazvu ceskoslovenské mladezi,
ale zaroven stavi némecky preklad pred Cesky, coZ povazujeme za nepirimy doklad toho,
7e v dobé vydani jesté bylo zcela béZné, Ze se na $kolach na tzemi Cech vyucovalo
v némciné nebo smiSenym zpisobem, tj. némecko-Cesky.

UcCebnice je formatem o néco mensi nez A5, obsahuje 95 stran. Po Uvodu
nasleduje kratka kapitola o vyslovnosti a dale tii oddéleni sestavajici ze seznami slov
razenych podle slovnich druhti a opatienych prekladem do némciny a CeStiny. Po téchto
piehledech nasleduje ¢ast nazvana Malé rozmluwy (Petits dialogues) a v zavéru ucebnice
jsou uvedeny dva kratké francouzské texty: Neohrozenost ditéte (Intrépidité d'un enfant)
a bajka L’Escargot et la Chenille jiz bez prekladu do ceského a némeckého jazyka.
Ucebnici uzavira soupis chyb Omylowé.

Ucebnice neni ¢lenéna do lekci ani dalSich mensich didaktickych jednotek, ale
vramci uvodnich tii oddéleni je zachovan postup od prezentace izolovanych slov
ksouslovim a kratkym vétdm, vidy opatfenych piekladem. Uvodni kapitola
Wyslowowdni pismen (2 strany) je vénovana vyslovnosti a obsahuje Sest dil¢ich casti
vénovanych: 1) vyslovovani zakladnich samohlasek (a,e,e,é,éé,i,o,uy,) , 2) vyslovovani
samohlaskovych skupin: ai, au, eau, ei, eu, oeu, ou, 3) vyslovnosti nosovek ve skupinach:
an, en, in, ain, ein, om, on, un, 4) vyslovnosti polosouhlasek : ien, oi, oin, ai, y, 5)
vyslovnosti souhlasek a souhlaskovych skupin, 6) vyslovnosti findlnich souhlasek (Némé
zwucky na konci). V kapitole jsou jednotlivé francouzské hlasky prirovnavany
k podobnym hlaskam v cestiné nebo némciné, kde prirovnani neni mozné, neni uvedeno
nic, pouze dvé nebo tri prikladova francouzska slova. V pozndmce pod Kkapitolou o
vyslovnosti je uvedeno, Ze nejlépe se vyslovnosti Zaci mohou naucit od rodilych mluvci a
zacateclnici Castym hlasitym ¢tenim slov uvedenych v ucebnici. Po kapitole o vyslovnosti
nasleduji ctyri kratké texty - modlitby ve francouzstiné a ceStiné urcené patrné
k nacviku vyslovnosti a prvnimu kontaktu s cizim jazykem. Priblizna vyslovnost je ve

francouzském textu vytisténa mezi radky ptivodniho textu mensim pismem.
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Obsah ucebnice je nasledujici:
Pred oddélenim I. Jsou uvedeny vzory skloniovani podstatnych jmen ve Ctyfech padech
v singularu i pluralu (le pere, la mére, ’oncle) se ¢lenem urcitym i neurcitym.
Oddéleni I:
1. le la, I’ - ten, ta, to : seznam podstatnych jmen se clenem urcitym
2. un, une - jeden, jedna, jakysi, jakdsi: seznam podstatnych jmen se ¢lenem neurcitym
3. mon, ma mes, ton, ta tes - muj md mé moji, tvij, tvd, tvé tvoji : seznam podstatnych jmen
s privlastiiovacim zajmenem nesamostatnym
4. ce, cette, ces - tento, tato, tito, tyto: seznam podstatnych jmen se zajmenem ukazovacim
nesamostatnym
5. notre, votre, nos, vos
muzsky a Zensky rod izolovanych ptidavnych jmen, poté v kombinaci se jménem
podstatnym a determinantem
7. Cislovky zakladni 1-1 000 000
8. Cislovky fadové
9. Dalsi vyrazy mnoZstvi
10. Quelle heure est-il?, Quel age avez vous?, Qu’avez vous la dans ce panier? - otazky a
odpovédi
Shrnuti: pronoms, ndméstky
Oddéleni II. Substantifs plus usités — Neypoti‘ebnéjsi ndzwy obsahuje vybrana podstatnd jména
fazena do tématickych skupin izolovanych slov: o domé, ndbytek, kuchyriské ndradi, o konirné, o
mésté, o remeslnictwu, o jidlech, ndpoje, stolni wéci (pribor, nadobi atd.), o case, o clowékuy,
zwirata, wenkow, o cestovdni, ndboZenstvi a sluZzba boZi, diistojnosté (Slechtické a dalsi tituly),
nejpotrebnéjsi pridawnd slowa, predloZky, prislowky, spojky, citowky
Oddélni III. Le verbe - Sloweso
Pomocné sloweso avoir (present - nynéjsi Cas, négatif - zdporné, interrogatif — tdzawe,
tazaveé a zdporné) V ramci oddéleni IIl. jsou konjugace sloves prezentované vzidy
v kratkych vétach (podmét - sloveso - predmét) pro vSechny osoby. U kazdého slovesa
jsou uvedeny tyto Casy:?2 present (nynéjsi cas), polominuly cas (chybi francouzské
oznaceni) = imparfait, défini (minuly cas)= passé simple, passé indéfini (minuly neurcity)
= passé composé, futur (budouci cas) = futur simple, conditionnel (wyminkovy cas)=

conditionnel présent, conditionnel (wyminkovy zpiisob) = conditionnel passé Iére forme.

22 Kurzivou je zde uvedena ptvodni terminologie, tak jak je v uCebnici. Pfi analyze dobovych ucebnic je
velice zajimavé sledovat i vyvoj pouZzivané terminologie a zplisoby, jakym se Cesti autofi terminologicky
vyrovnavali s neexistenci nékterych jevi v cestiné nebo systematickymi rozdily mezi obéma jazyKky.
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Po kazdém zcasl nasleduje kratké prekladové cviceni z CeStiny (a némciny) do
francouzstiny. Stejny systém je pouzit i nasledujicich sloves:

étre, parler, aimer, pleurer, chanter, siffler, dancer, sauter, tomber, demander, travailler, calculer,
tailler, tricoter, broder, acheter, preter, prier, payer, aller, finir, batir, venir, courir, sentir, recevoir,
devoir, savoir, vouloir, pouvoir, voir, vendre, rendre, attendre, entendre, boire, rire, dire, faire,
ecrire, apprendre/prendre, coudre, lire, connaitre, croire, se coucher, se lever, se porter, se souvenir

V zavéru oddilu IIl. jsou uvedeny dal$i skupiny sloves (uZ pouze v infinitivu)
v tematickych skupinach: pro pokrm a ndpoj, kdy se jde spdt, kdy se strojime, Cinéni
obycejné clowéka (wzdychati, kychati, ziwati, kaslati, odpustiti, chrdniti, Zehnati atd.),
kupowdni, ¢inowé pochybu (slovesa pohybu),rucni prdce, dusewni ukony. Cast ucebnice
nazvand Malé rozmluwy obsahuje vybér kratkych ,minidialogi“, nejprve pouze
Cislovanych 1-13 bez zjevné tematické spojitosti, dalsi dialogy jsou oznaceny tématy :
Zenské prdce, jidlo a ndpoj, otdzky a odpowédé, cas, listek zwaci, odpovéd’ na pozwaci
listek, dikiicinéni, powoleni Zddosti, kwitace (dopisy)23.

Za tretim oddilem nasleduji souvislé francouzské texty Neohrozenost ditéte -
kratky pribéh malého chlapce Jacqua Ferronniera, ktery v roce 1709 ubranil svoji mladsi
sestru pied vlkem. Text je v uCebnici uveden jiZ pouze ve francouzsting€, pod textem je
francouzsko-némecko-Cesky slovnicek, fazeny dle poradi nezndmych slov v textu.

Druhy text ma formu verSované bajky L’Escargot et la Chenille a je opét opatien

slovnic¢kem.

237 nazvd je patrné, Ze zde autorka radi mezi "rozmluvy" i ukazky korespondence a nerozlisuje tedy mezi
psanym a mluvenym jazykem.
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rok vydani 1847

cely nazev ucebnice Snadné nawedeni ku francouské reci pro ceskoslovenskou mlddez.
Zvldstni sbirku k mluweni potiebnych slow we francouské, némecké,
ceskoslowenské reci sestawenou, jakoZ i primérené trejazycné rozmluwy
obsahujic wydala Jacinta Duchesne rozend z Francie, wdowa po c. k.
tradniku Cerném, zkousend ucitelka francouzské reci, reditelka tistawu
pro wychowdni déwcat w Praze.

autor/autori Duchesne, Jacinta
pocet stran 95
piredmluva/metodicky ano, patrny vliv Meidingerovy gramatiky - metoda gramaticko-
komentar pirekladova
obecna stavba ucebnice 3 oddéleni, malé rozmluwy, 2 souvislé texty
obecna stavba lekce ucebnice neni fazena do lekci, pouze do ¢islovanych kapitol
s nepravidelnou vnitfni stavbou
orientacni aparat chybi - pouze kusé nadpisy u jednotlivych oddéleni, ne vzdy je
explicitné Feceno, cemu je dané oddéleni vénovano
obrazova slozka Ucebnice neobsahuje ilustrace ani zadny dalsi obrazovy material
slovnik Neni - pouze u dvou textl v zavéru ucebnice dil¢i slovnicky

francouzsko-némecko-Ceské, razené podle toho, jak se neznama slova
v textu objevuji.

Kregcz, Emanuel. Elementdrni mluvnice jazyka francouzského. Praha: 1. L. Kober, 1863.

Elementdrni mluvnice je urcena zacatec¢niklim, Zzakiim ceskych redlek pro prvni
dva roky studia. U¢ebnice jiZ neni razena podle vzoru latinskych gramatik dle slovnich
druhii od ¢lenu a podstatného jména, ale po stru¢ném tvodu vénovanému vyslovnosti a
Casovani slovesa jsou nasleduji kapitoly (lekce) vénované nejprve slovesnym cCastim
pravidelnych sloves a pak teprve dalSim slovnim druhlim. Z ucebnice je patrné zaméreni
praveé na sloveso a slovesné kategorie. Obsah je rozdélen do tiech ,hlav“. Prvni hlava se
zameéruje na pravidelné gramatické jevy, zejména na Casovani pravidelnych sloves.
Hlava druhd je vénovana nepravidelnych slovesim a hlava treti obsahuje vyjimky,
kapitolu o adjektivech a adverbiech, dale kapitoly o zajmenech, uZiti infinitivu a
vSeobecna pravidla francouzského slovosledu. Kazdy z oddil obsahuje ¢ast vykladovou,
kde je cesky psané pravidlo a prikladové vyrazy nebo véty ve francouzstiné nebo
alespon prehled napt. ¢asovani slovesa. VétSina prikladovych vét je opatiena Ceskym
prekladem. Nasleduje vzdy ,version“ - skupina francouzskych vét, nebo kratky souvisly
text ve francouzstiné urceny k prekladu do ceStiny a ,theme“ - skupina ceskych vét

urcenych k prekladu do francouzstiny.
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Autor v predmluvé poukazuje na dilezitost francouzského jazyka, literatury a

kultury. Svoji mluvnici radi k tém, jez vyuzivaji metodu na zdkladé materské reci ceské, tj.

metodu zaloZenou na systematickém srovnavani obou jazykl. Zajimavosti je, Ze

Emanuel Kregcz byl nejen ucitelem francouzského jazyka na realce v Tabore, ale je

autorem koncepce realného gymnazia, tj. kompromisniho typu vSeobecné stredni Skoly

na rozhrani mezi klasickym gymnaziem a realkou.

Celkova stavba ucebnice:

Hlava prvni: (str. 1-118) :

Vyslovnost a pravidelné ¢asovdni - Comparaison des ajectifs et des
Pritomny cas urcitého spiisobu prvni adverbes

konjugace - Adjectif démonstratif et pronom
Rozkazujici zpiisob démonstratif

Minulost - Tretivzor ¢asovdni

Passé défini a passé indéfini - Adjectifs possessifs

Budouci ¢as - Zdjmeno osobné

Conditionel présent - Pronom interrogatif

Gérondif - Zdjmeno vztaZné

Futur passé - Vyslovnost souhldsek v doslovi
Subjonctif - Ctvrtd konjugace

Infinitif - Casoslova zpétnd (=zvratnd slovesa)
Druhy vzor éasovdni - Casoslova  neosobnd  (=neosobni
Cislovky zdkladné slovesné vazby)

- Casoslova pomocnd

Hlava druha: (str. 119-162)

Casoslova nepravidelnd prvniho vzoru (= nepravidelna slovesa: aller, envoyer)

Casoslova neravidelnd druhého vzoru (dormir, mentir, partir, sortir, sentir, servir, se
repentir...)

Casoslova nepravidelnd ti'etiho vzoru (battre, rompre, moudre, vaincre, rire, lire...)
Casoslova nepravidelnd ¢tvrtého vzoru (valoir, pouvoir, savoir, falloir, voir...)

Hlava treti: (str. 163-220)

Zvldastni dodatky

Adjectiva a adverbia

Article défini, indéfini a partitif

Zdjmena, prépositions et conjonctions
Infinitif bez predloZek

VSeobecnd pravidla o slovosledu

Vyznamy ku prekladiim potiebné (slovnik)

Ucebnice je rozdélena do 94 dil¢ich casti (lekci), které odpovidaji jednotlivym

vyukovym hodindm. Po cca péti lekcich je vidy zarazeno opakovani a shrnuti

predchoziho uciva. Od strany 192 do konce ucebnice (s. 220) jsou uvedena vybrana
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slovitka potrebna k prekladovym cvicenim z francouzstiny do ceStiny (od lekce 26.)
Fazena podle poradi v prekladanych vétach.

Kazda z lekci je uvedena pravidlem v cestiné s prikladovymi vétami nebo frazemi
ve francouzstingé, které jsou ve vétSiné pripadi doplnény prekladem do ceStiny.
Nasleduje ¢ast oznacena Version nebo ,A“ s vétami urCenymi pro preklad z francouzstiny
do ceStiny. Véty, pozdéji i kratSi souvislé texty (vétSinou popisné, ale nékteré i
dialogické) jsou upraveny tak, aby obsahovaly v co nejvétsi mife probirany gramaticky
jev. Tematické zaméreni vét i textl vychazi z charakteru predméti realné skoly: Skola,
predméty denni potieby, témata blizka zakiim, historie, zemépis, obchod, technika,
cestovani atd. Treti ¢ast lekce ,B“ nebo Theme obsahuje véty k prekladu z ¢eStiny do
francouzstiny a patrné plnila kontrolni funkci nebo ji Zaci vypracovavali v ramci domaci
piipravy. V zavorkach jsou piimo v ¢eskych vétach uvedena neznama nebo obtiZna slova
ve francouzstingé, tak aby je Zzaci nemuseli pri prekladu dohledavat ve slovniku.
V konkrétnim analyzovaném vytisku se Casto setkame s prekladem vepsanym zakem

mezi radky.

rok vydani 1863
cely nazev Elementdrni mluvnice jazyka francouzského
autor/autori Kregcz, Emanuel - uditel na redlném gymnasiu v Tabore

pocet stran

220

predmluva/ metodicky
komentar

ano, metoda gramaticko-prekladova (Ploetz)

obecna stavba lekce

V ivodu kazdé Cislované casti (lekce) je strucny vyklad v cesting, misty i
s poznamkami pro ucitele opatteny prikladovymi slovy nebo vétami.
Dale dvé c¢asti urcené k procviceni nového uciva ,Version“nebo ,A“ véty
na preklad z francouzstiny do ¢estiny a ,Theme* nebo ,B“ véty urcené

k prekladu z ¢estiny do francouzstiny.

uZziti materského a cilového
jazyka

Vysvétleni je vZdy v Cesting, ve francouzstiné jsou u nadpisti uvedeny
nazvy gramatickych kategorii, ptikladova slova a véty jsou uvadény ve
francouzstiné s Ceskym prekladem bez vyslovnosti

orientacni aparat

Obsah v uvodu razeny dle probiranych gramatickych jevi. V ¢islovani
dil¢ich ¢asti - lekci (94) se vyskytuji ¢etné chyby

obrazova slozka

Ucebnice neobsahuje ilustrace ani dal$i obrazovy material

slovnik

Vybrana slova k piekladiim z francouzstiny do ¢estiny, Ffazena dle
¢islovanych tikoli od ¢. 26.-94.
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Kregcz, Emanuel. Chrestomatie francouzskd pro sti‘edni skoly. Praha: L. L. Kober, 1864.

Chrestomatie francouzska je urcena pokrocilejSim zaklm studujicim francouzsky
jazyk na redlkach a redlnych gymnaziich jako doplnék zakladni uc¢ebnice nebo mluvnice.
Jedna se o sbirku riiznorodych kratsich francouzskych textli rozdélenych do tematickych
sekci. Texty zohlediiuji povahu studia na redlnych Skolach a redlnych gymnaziich a
kromé povidek, kratkych historek, dopisi a poezie, se zde setkame pievazné
s popisnymi texty o historickych udalostech, bitvach, vyznacénych osobnostech, dale
s texty zaméfenymi na zemépis (Pariz, Amsterdam, Konstantinopol atd), stexty o
prirodé, zviratech, astronomii atd. VSechny texty jsou cislované a oznalené Ceskymi
nadpisy (viz. obrazova priloha 4). V zavéru ucebnice se nachazi abecedni francouzsko-
Cesky slovnik.

Obsah ucebnice:

- Anecdotes, contes (str.1-30)

- Récits historiques (18 texti) str. 31- 105

- Narrations fictives (6 textl) str. 106-131

- Descriptions, histoire naturelle (18 texti) str. 132-168

- Lettres, dialogues, prose oratoire et didactique (15 textl) str. 169-191
- Poésie narrative et descriptive (14 textl) str. 192-214

- Poésie lyrique (11 text) str. 215-229

- Poésie dramatique (5 texti) str. 230-277

- Seznam diileZitych slov (francouzsko-cesky, abecedné razeny slovnik)

rok vydani 1864

cely nazev Chrestomatie francouzskd pro stiedni $koly

autor/ autori Kregcz, Emanuel

pocet stran 309

piredmluva/ metodicky Ano, popis funkce chrestomatie -soubor textli

komentar

vnitini ¢lenéni soubor raznorodych text urcenych k Cetbé a prekladu
obecna stavba lekce chrestomatie nenf razena do lekci

uziti matefrského a cilového vSechny texty jsou pouze ve francouzstiné s ¢eskymi nazvy
jazyka

orientacni aparat obsah

obrazova slozka ucebnice neobsahuje Zadné ilustrace ani jiny obrazovy material
slovnik abecedni, francouzsko-cesky
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s vs

Walter z Waldheimu, Jindtich. Livre des demoiselles: Francouzskd ¢itanka pro divci skoly.
Praha: Fr. SkrejSovsky, 1868.

Francouzska citanka je urcena pro treti tfidu divCich Skol. Jedna se o soubor
kratkych riznorodych francouzskych textii urcenych k cetbé a prekladu. Tematické
zameéreni textl odpovida charakteru studia na divcich skolach. Zastoupeny jsou zde
popisné texty, bajky, korespondence, uryvky z literarnich dél, modlitby, poezie, texty o
femeslech, prirodé, rocnich obdobich, vyznamnych osobnostech atd. Texty jsou uvedeny
ve francouzstiné s abecedné trazenymi francouzsko-¢eskymi slovnicky (viz. obrazova
piiloha 5).

Obsah: (vybrané priklady)
Kratké texty, uryvky literarnich dél, poezie atd (str. 1-54)

- L’oraison Dominicale - De la pluie et du beau temps, ou la
- La salutation Angélique conversation fade
- Lesymbole des Apitres - Janvier

Les commandements de Dieu - Février

Les commandements de I'Eglise - Mars

La famille
La pie et la colombe

Au marché aux fruits
Remue-ménage

Le cerfet la vigne - Emplettes
Au jardin - Domestiques
L’épervier et les colombes - Avril

Du temps ed des quatre saisons - Mai

Métiers - Lepage

La mort et le biicheron
Le cerf et son bois

Exposition des tableaux
Marie -Thérése a Pressbourg

Visite - Lafleur

Gellert et le paysan - LeVésuve

Sentences - Juin

Les fleurs - Lecorbeau parlant
Fréderic Il et le meunier - Les pyramides d’Egypte

Guillaume Tell

Explication du systéme métrique (str. 55-57)

Menus de diners (str. 58-62)

Enigme, logogriphe, charade, calembourg (str. 63-64)
Lettres (str. 64-68)

Les soeurs de lait - (delsi povidka str. 69-84)

Poésies (str. 85-108)

Aper¢u de la littérature francaise (str. 109-131)

121



rok vydani 1868

cely nazev Le livre des Demoiselles: Francouzska ¢itanka pro divci skoly

autor/ autori Waldheim, Jindrich Walter - byvaly profesor na c.k. akademii
inzenyrské, ucitel francouzského jazyka na meéstské vyssi divci Skole a
na c.k. némecké vyssi redlni Skole v Praze

pocet stran 131

piredmluva/ metodicky Ano. Autorem byl Dr. Gabler

komentar

obecna stavba lekce Ucebnice neni rozdélena do lekci

uziti materského a cilového Témeér vse vyhradné ve francouzsting, v ¢esStiné pouze pieklady

jazyka vybranych slovi¢ek u textt

orientacni aparat Obsah

obrazova slozka Ucebnice neobsahuje ilustrace

slovnik U textl - francouzsko-Cesky abecedné razeny

Gabler, Vilém. Citanka francouzskd pro vyssi divéi skoly. Praha: 1. L. Kober, 1871.

s/ vs v

Citanku francouzskou pro vyssi divéi skoly 1ze i navzdory jejimu nazvu zaradit mezi
ucebnice. Jejim autorem je Dr. Vilém Gabler - feditel méstské vyssi divci Skoly v Praze.
Ucebnice sice neni ¢lenéna do lekci, ale vyuka je postavena na prikladovych vétach ve
francouzstiné, které jsou seskupeny podle zaméreni na jednotlivé slovni druhy. Véty
nejsou preloZeny do CeStiny, ale pod skupinou vét je vZzdy vypsano nékolik zakladnich
slovicek s prekladem do CeStiny, rozdélenych do ti{ skupin na: substantiva Substantifs,
pravidelna slovesa Verbes réguliers a nepravidelna slovesa Verbes irréguliers. Uvodni
¢ast je rozdélena do cislovanych tikoli, které kromé skupiny vét obsahuji 13 kratkych
dialogii; ty se z vétsi casti tykaji domacich ukond, vareni, stolovani, ru¢nich praci atd
(viz. obrazova priloha 6 a 7).

Druhd cast ucebnice obsahuje kratka vypravéni, povidky a bajky doplnéné
francouzsko-Ceskymi abecedné razenymi slovnicky, v nichZ jsou opét zvlast vypsana
pravidlena a nepravidelna slovesa. Zajimava je Sestd Cast uCebnice, kterd obsahuje 18
tematickych skupin slov (Bih a vesmir, ¢lovék, mésto, spolecnost obcanska a politicka,
CtvernoZci, ptaci, zeméplazi, ryby, hmyz, rostlinstvo, kovy a nerosty, kitici jména,
zemeépis, vysSi Skola divci, prace Zenské, kostel, kalendar, pocasi). Slova jsou uvadéna
izolované ve francouzstiné (podstatna jména se ¢lenem urcitym) s prekladem do ceStiny

a ne vzdy jsou razena abecedné. Ucebnice neobsahuje ilustrace.
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Obsah:

- Les parties du discours et treize dialogues s. 1-32
- Anecdotes, fables et contes s. 33-60

- Descriptions s. 61-68

- Billets et lettres s. 69-77

- Poésiess. 78-95

- Recueil de mots s. 96-124

- Proverbes et locutions proverbiales s. 125-127

- Petit dictionnaire bohéme-frangais s. 130-273

- Errata - chyby v tisku strs. 273-275

rok vydani 1871

cely nazev Citanka francouzskd pro vyssi divéi skoly
autor/ autori Vilém Gabler

pocet stran 275

predmluva/metodicky Ne

komentar

obecna stavba lekce ¢itanka neni rozclenéna do lekci
orientacni aparat obsah

obrazova slozka Ucebnice neobsahuje ilustrace.

slovnik Ano - ¢esko-francouzky abecedné razeny

VysSe uvedené ucebnice jsou nejstarSimi ucebnicemi ceskych autorii v naSem
vyukovém prostiedi. Vusporadani jejich obsahu je patrna orientace na gramatiku, tj.
zachovavaji tradi¢ni pristup ktazeni obsahu vychazejici z ucebnic latiny a rectiny.
Z hlediska metody je fadime k metodam gramaticko-prekladovym
(typ version/grammaire). Témata textli a slovni zasoby v ucebnicich pro divci skoly
odpovidaji celkovému zaméreni studia na téchto Skolach, jejichZ cilem bylo pripravit
absolventky po vSech strankach na vedeni domdacnosti a na vychovu déti, ale duilezita
byla i znalost literatury a zvladnuti korespondence v cizim jazyce. Ucebnice Emanuela
Kregcze byla sepsdna specialné pro potieby nového typu Skoly, redlného gymnazia,
které v sobé poprvé spojovalo prvky gymnazia klasického s prvky technicky orientované
redlky. Autor ucebnic, které odpovidaji metodé Ploetzové byl zaroven profesorem

francouzského jazyka na tomto typu Skoly, jejiZ koncepci sam pomahal utvaret.
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Obrazova priloha A

Obrazova priloha 1 (Meidinger, 1830, s. 376-377)




Obrazova priloha 2 (Duchesne, 1847, s. 18, 19)




Obrazova priloha 3 (Duchesne, 1847, s. 76, 77)
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IV. 3. SKOLNi UCEBNICE PO ROCE 1880

V 80. letech je francouzstina jiZ béZnou soucasti kurikula méstanskych skol (jako
predmét volitelny) a také technicky orientovanych Skol strednich (redlek a realnych
gymnazii jako predmét povinny), kde nahradila rectinu. Na konci 19. stoleti se jesté
setkdme sucebnicemi vychazejicimi z metod gramaticko prekladovych (Herzezovy
ucCebnice odpovidajici metodé geneticko-srovnavaci), ale jsou zde i vzacné priklady
uCebnic odpovidajicich metodé piimé, v nichZ se ale ¢asto objevuji ,kompromisni“
prvky. V ceském vyukovém prostiedi se témér nesetkdme s zdkladnimi ucebnicemi,
které by zcela vylucovaly pouZziti materského jazyka, a to ani u u€ebnic navrzenych pro
metodu primou, ktera ve svém zakladé pouZiti materského jazyka v hodinach odmita. Ve
vSech ucebnicich zakladniho typu se setkame s francouzsko-ceskymi nebo cesko-
francouzskymi slovnicky, nebo alespont seznamy novych slov k jednotlivym textim.
Domnivame se, Ze timto zpiisobem byla do jisté miry kompenzovana "nedostupnost”
francouzského jazyka pro zaky zakladnich a strednich Skol. Zatimco s némeckymi
slovicky a obraty se Zaci mohli bézné setkat ve svém okoli i mimo $kolu, francouzstina
byla pro né stale jazykem, s nimZ se setkavali pouze béhem Skolniho vyucovani.

Ve vyvoiji struktury obsahu ucebnic tohoto obdobf je patrny od zacatku 20. stoleti
postupny odklon od tradi¢niho uspotfaddni podle slovnich druhl k uspoiadani
tematickému (funk¢né -pojmovému), které ale zaroven zachovava v nejvétsi mire
postup od pravidelnych a jednoduchych gramatickych stuktur po struktury slozité a
nepravidlené. Zejména u ucebnic 30. let je jiZ patrny silny vliv strukturalismu, a to ve
zplsobu prezentace gramatiky formou peclivé uspoiadanych prehledi a tabulek,
dlirazem na prezentaci kazdého jevu v kontextu, peclivému ptistupu k vyuce vyslovnosti
a patrny je i kvalitativni skok v pouZivané gramatické terminologii, jeZ byla u starsich
ucebnic Casto nejasnd, nejednotna nebo vznikala na zakladé pokust jednotlivych autort
o prevedeni v ¢estiné neexistujicich pojmi do ndm znamych mluvnickych kategorii.

Tematické zaméreni slovni zdsoby prezentované v ucebnicich odpovida celkové
naplni studia na daném typu Skoly, pro néz je ucebnice primarné urcena. Ucebnice pro
meéstanské skoly se vénuji tématlim z zakova bézného Zivota. V ucebnicich pro realné
Skoly se objevuji i texty odbornéjsiho charakteru navazujici na dalsi predméty Skolnich

osnov, napr. zemépis, historii, prirodopis atd.
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IV. 3. 1. UCEBNICE PRO MESTANSKE SKOLY

Herzer, Jan. Ucebnice jazyka francouzského pro skoly méstanské, stupeii prvni. Praha: A.
Storch syn, 1886.

Prvni dil Uéebnice jazyka francouzského pro skoly méstanské je soucasti tridilného
uceleného souboru ucebnic pro méstanské skoly, jeZ vznikly zjednoduSenim a
omezenim rozsahu uciva Herzerovych ucebnic z roku 1883 pro Skoly stiedni. Je v nich
zachovano stejné razeni uciva i metoda. Prvni dil ucebnice je rozdélen do 80 tukold,
znichz kazdy je rozdélen do nékolika dil¢ich ¢asti. Pravidla jsou uvadéna cesky
s francouzskymi priklady, nasleduji cvi¢eni na pireklad z francouzstiny do CeStiny a pak
z ¢eStiny do francouzsStiny. Vyslovnost byla nacvicovana na francouzskych prikladovych
vétach urcenych k prekladu, o cemZ svéd¢i pomérné casté rucné psané poznamky zaka,
ktery ucebnici pouZzival (napf. typické oblou¢ky oznacujici vazani mezi slovy). V zavéru
uCebnice je seznam slovicek fazeny dle jednotlivych kol potiebnych k pirekladovym
cvicenim, za nimZ nasleduje abecedné razeny slovnik francouzsko-Cesky a cesko-
francouzsky. Prvni dil ucebnice se vénuje vyslovnosti, pravidelnym gramatickym jevim
(slovesa prvni tridy), zakladnim slovesnym c¢astim a zptlisobiim, sklonovani podstatnych
jmen, pridavnym jméntim a jejich stupriovani, ¢leniim, Cislovkam, zajmenim a uZziti
infinitivu. Herzerovy ucebnice, jak autor v predmluvé uvadi, byly urceny k vyuce
zamérené na Cteni souvislych textli a preklad, tj. odpovidaji metodé gramaticko-

prekladové (viz obrazova piiloha 8).

rok vydani 1886

cely nazev Ucebnice jazyka francouzského pro Skoly méstanské - stuperi prvni
autor/ autoii Jan Herzer

pocet stran 116

piredmluva/ metodicky Ano, uc¢ebnice pro méstanské Skoly vznikla upravenim uéebnice pro
komentar Skoly stredni z roku 1883. Autor zachoval stavajici metodu, ale

redukoval a zjednodusil ucivo, tak aby odpovidalo vyuce francouzstiny
na méstanské skole s cilem pripravit zaky pro ¢teni souvislych textd a
prekladani. Vliv Ploetzovy metody.

vnitini ¢lenéni 80 ukold, slovnik Fazeny dle jednotlivych tikoli a samostatny abecedni
slovnik francouzsko-cesky a ¢esko-francouzsky
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obecna stavba dil¢i jednotky
(likolu)

Kazdy z ukoli je roz¢lenén v priméru na 4 - 8 o¢islovanych ¢asti,
jejichZ pocet se méni v zavislosti na obtiZnosti probiranych jazykovych
jevil. Ukoly mohou obsahovat vice ¢asti vykladovych, kde jsou stru¢né
formulovana pravidla a prikladové véty, napr. prehled casovani slovesa,
poucka o vyslovnosti. Navazuji ¢asti fixacni, a to cviceni na preklad
vzdy nejprve z francouzstiny do CeStiny pak z ceStiny do francouzstiny.
V druhé poloviné uc¢ebnice v jsou v ramci ikold uvedeny kratsi souvislé
texty k prekladu z francouzstiny do CeStiny.

uziti matei'ského a cilového
jazyka

Vyklad pravidel je vzdy v Cestiné s francouzskymi priklady - nejprve
formou izolovanych slov, v dal$ich ukolech v celych vétach. Pfeklad
vzdy nejprve z francouzstiny do CeStiny (fixace) pak z CeStiny do
francouzstiny (kontrola)

orientacni aparat

obsah fazeny dle jednotlivych tukolt

obrazova slozka

Ucebnice neobsahuje ilustrace.

slovnik

Slovnik k jednotlivym tikoliim, slovnik abecedni francouzsko-cesky i
Cesko-francouzsky

Herzer, Jan. Ucebnice jazyka francouzského pro skoly méstanské, stupern druhy. Praha: A.

Storch syn, 1888.

Druhy dil Herzerovy ucebnice pro méstanské Skoly zachovava stejnou obecnou

stavbu jako dil prvni. Je rozdélen do 70 ukold (str. 1-103), na néZ navazuje deset

souvislych prekladovych textd z CeStiny do francouzstiny i z francouzstiny do ceStiny

(L ange gardien, Les champignons, Les deux voyageurs, Ucta k starciim, Coriolan, Vrdna a

liska, Les oiseaux, La veuve malade a L’histoire d’Autriche), jedna se o kratké basné,

vypraveéni, bajky nebo popisné texty o historickych udalostech a dileZitych osobnostech

(vétSinou antickych). Nasleduji slovnicky stejného typu jako u prvniho dilu. Z hlediska

gramatiky se druhy dil u¢ebnice zaméruje zejména na zakladni nepravidelna slovesa,

Casovani zvratnych sloves, nepravidelné tvoreni mnozného cisla podstatnych jmen a

ptislovci a ze slovesnych zptlisobi je zde prezentovan subjonctif.
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rok vydani

1888

cely nazev

Ucebnice jazyka francouzského pro Skoly méstanské, stuperi druhy

autor/ autori

Herzer, Jan c. kr. profesor

pocet stran

160

piredmluva/ metodicky
komentar

Ne/ Ploetzova metoda

vnitini ¢clenéni

70 tkolt, 10 souvislych cviceni (rtzné typy francouzskych textd k Cetbé
a pirekladu vCetné basni, nebo textli v Cestiné k pirekladu do
francouzstiny), slovnicek k jednotlivym tikoltim, slovnicek francouzsko-
Cesky, slovnicek ¢esko-francouzsky

obecna stavba ukolu

Kazdy z ikoli rozc¢lenén v priméru na 3-7 ocislovanych ¢asti nejprve
vykladovych, kde jsou stru¢né formulovana pravidla a ptiklady, napf.
prrehled ¢asovani slovesa, poucka o vyslovnosti atd. Navazuji casti
Jfixa¢ni“ - cviCeni na preklad vzdy nejprve z francouzstiny do cestiny,
pak z Cestiny do francouzstiny. V druhé poloviné ucebnice jsou v ramci
ukold jiz pouze kratsi souvislé texty k prekladu.

uziti matei'ského a cilového
jazyka

Vyklad pravidel vzdy v ¢estiné s francouzskymi priklady izolovanymi
slovy, ale Castéji v celych vétach. Preklad vzdy nejprve z francouzstiny
do CeStiny, pak z ¢esStiny do francouzstiny

orientacni aparat

Obsah dle tkolt

obrazova slozka

Ucebnice neobsahuje ilustrace.

slovnik

francouzsko-cesky k jednotlivym tikoltim, abecedni francouzsko-cesky,
abecedni cesko-francouzsky

Herzer, Jan. Uéebnice jazyka francouzského pro skoly méstanské, stuperi tieti. Praha: A.

Storch syn, 1890.

Treti dil Herzerovy ucebnice pro méstanské Skoly kopiruje stavbu predeslych

vs w7

dvou dilli. Vétsi cast uCebnice je vénovana souvislym textim k cetbé a prekladu, které

navazuji na 30 uvodnich ukolG. Zgramatiky se ve tifetim dile probiraji zbyla

nepravidelna slovesa, neosobni slovesné vazby, participia, vyjimky ve slovosledu.

Témata francouzskych textd k prekladu a Cetbé vychazeji ¢asto z antickych déjin nebo

mytologie, dale z klasickych dél francouzské literatury, ale stale se objevuji i bajky, texty

o jevech v prirodé, dopisy, basné atd.
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rok vydani 1890

cely nazev Ucebnice jazyka francouzského pro Skoly méstanské, stuperi treti
autor/ autori Herzer, Jan c.kr. profesor

pocet stran 138

piredmluva/ metodicky Ne/ Ploetzova metoda

komentar

vnitini ¢lenéni 30 ukol, prehled koncovek sloves, abecedni seznam nepravidelnych

sloves, ¢itanka 35 textl (bajky, kratké texty o dilezitych udalostech,
objevech, bitvach, osobnostech atd., basné, dopisy), slovnic¢ek
francouzsko-c¢esky, slovnicek ¢esko-francouzsky

obecna stavba lekce Kazdy z ikolli roz¢lenén v priméru na 3-5 ocislovanych casti, V kazdém
ukolu je vice ¢asti vykladovych - stru¢né formulovana pravidla +
priklady, napt. prehled casovani slovesa, poucka o vyslovnosti, navazuji
Casti ,fixac¢ni“ cviceni, preklad vzdy nejprve z francouzstiny do CeStiny
pak z Cestiny do francouzstiny.

uziti matetrského a cilového Vyklad pravidel vzdy v ¢estiné s francouzskymi priklady izolovanymi

jazyka slovy, ale Castéji v celych vétach. Pireklad vzdy nejprve z F] do C] (fixace)
pak z CJ do FJ (kontrola)

orientacni aparat Obsah dle ukold

obrazova slozka Ucebnice neobsahuje ilustrace.

slovnik abecedni francouzsko-cesky, abecedni ¢esko-francouzsky

Kosina, Jan. U¢ebnice jazyka francouzského pro skolu i diim. Praha: J. Otta, 1894

Kosinova Ucebnice jazyka francouzského pro skolu i diim je jednou z mala
dobovych ucebnic, u nichZ autor pripojil podrobny metodicky navod pro ucitele. Kosina
radi svoji metodu vyuky mezi metody nazorné a direktni (primé) a usiluje o to, aby si
zZaci (zacCatecnici) osvojovali nova francouzska slova nikoliv prostrednictvim prekladu,
ale spojenim s realnymi predméty. Z tohoto prepokladu vychazi i jednoducha témata a
okruhy slovni zasoby, s nimizZ se v u€ebnici pracuje. Autor dale vybizi ucitele k tomu, aby
pred samotnym zacatkem vyuky z ucebnice predchazel peclivy nacvik vyslovnosti.
Vavodu Kosina uvadi podrobny navod, jak pracovat s kratkymi souvislymi
francouzskymi texty, které byly zakladem kazdé vyukové hodiny. UcCitel nejprve Cte
jednotlivé véty, Zaci po ném bez Cteni textu opakuji, aniZ by porozuméli, pak ucitel véty
rozdéluje na jednotliva slova, jejichz vyznam osvétluje pokud moZno spojenim
s realnymi predméty. Porozuméni ucitel kontroluje pomoci otazek a odpovédi, Zaci si
také kladou otazky navzajem. Poté co Zaci nacvici ¢lanek Ustné, pokousi se jej Cist z textu,
pozdéji se také celé texty uci zpaméti, prevadéji do riznych osob atd. Gramatika je
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v ucebnici uvedena vsamostatném oddilu a Kosina nabada, Ze by se méla zakim

vykladat pouze Cesky a s ohledem na to, co jiZ znaji z mateiského jazyka. Napft. casovani

sloves se Zaci maji ucit nejprve Ustné, pamétné a aZ pozdéji se seznamovat s pravidly a

pisemnou podobou. Vyhodou tohoto pristupu v porovnani s predchozimi ucebnicemi

zaméfenymi na preklad byla orientace na mluveny jazyk a spravnou vyslovnost,

nevyhodou byl velky podil pamétového uceni a omezena slovni zasoba.

KaZzdy ukol obsahuje nékolik kratkych, tematicky spojenych vét nebo kratsi souvisly text.

Na text navazuji otazky a pod nimi je uveden francouzsko-Cesky slovnic¢ek razeny dle

poradi slov v textu (viz. obrazova priloha 9).

rok vydani

1894

cely nazev ucebnice

Ucebnice jazyka francouzského pro skolu i diim

autor/ autori

Kosina, Jan

pocet stran

130 stran + 20 stran predmluva a metodické pokyny

piredmluva/ metodicky
komentar

Ano - podrobny metodicky navod jak pouZivat uCebnici dle
metody ndzorné a direktni, porozuméni je vazano na realné
predméty ve tiidé a okoli zakl. Autor vyzyva k omezeni a
zjednoduSeni nadmérného pouzivani gramatické terminologie.
Metodicky uvod obsahuje i seznam jednotlivych tkoli z ucebnice
s pozndmkami pro ucitele, napt. na co upozornit, co doplnit atd.
+ obsah gramatiky k jednotlivym tdkolim. Pfima metoda.

celkova stavba ucebnice

38 ukold, cesko-francouzsky slovnik

obecna stavba lekce

Vychodiskem je kratky popisny text na témata z okoli Zaka,
pripadné skupina vét urc¢ena k prezentaci konkrétniho
gramatického jevu. Za textem jsou vzdy uvedeny otazky, na které
zaci odpovidaji nebo vykonavaji konkrétni ukoly, ukazuji, pocitaji
ve francouzstiné atd. Pod textem je vzdy seznam novych slov
(francouzsko-cesky) razeny podle poradi slov v textu.

uziti materského a
cilového jazyka

Vychodiskem je souvisly text, nejcastéji popis konkrétniho
predmétu, mista atd. ve francouzsting. Zak si ma francouzsky
vyraz spojit primo s realnym predmétem, preklad je zarazen az
nakonec a ma funkci kontrolni.

orientacni aparat

Soupis ukoli se stru¢nym obsahem v predmluveé pro ucitele

obrazova slozka

Ucebnice neobsahuje ilustrace

slovnik

Cesko-francouzsky abecedni, + dil¢f francouzsko-c¢eské slovni¢ky
pod texty
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Nepokoj, Jan, Arnost Moniot a Josef Wenig. Ucebnice jazyka francouzského pro skoly
méstanské. Dil 1, Uvod do francouzského hovoru a mluvnice / na zdkladé piimé,
psychologické methody. Praha: Cisai'sky kralovsky $kolni knihosklad, 1912.

Nepokojova Ucebnice jazyka francouzského dil 1. se sice svym nazvem Fadi
k metoddm piimym, ale pri bliZsi analyze jejiho obsahu lze konstatovat nejen silny vliv
ucCebnice Orbis sensualium pictus J. A. Komenského, jenz se projevuje zejména ve velkém
mnozstvi funkénich ilustraci, které slouZi k prezentaci a zajiSténi porozuméni nové
slovni zasobé, ale jsou i podkladem pro celou fadu mluvnich cviceni. Dale jsou v ucebnici
peclivé a systematicky rozpracovany a prezentovany zakladni gramatické jevy, vcetné
gramatickych souhrnd a stru¢nych pravidel (Cesky), coz je u ucebnic navrzenych pro
primé metody spiSe vzacnosti. Zajimavosti je i podrobné strukturovany obsah, ktery u
kazdé ze 60 uloh (lekci) uvadi nazvy ¢lanki (vychozich textti), jejich mluvnicky tkol a u
uloh I - XIV také obsah ¢asti vénované ¢teni a vyslovnosti . UCebnice je vnitiné rozdélena
do péti oddila:
0ddil I : dkoly I - XIV str. 9 - 34
0ddil IT : ikoly XV — XXVII str.35 - 65
0ddil 111 : akoly XXVIII - XXXVIII str. 66 -86
0ddil IV : tikoly XXXIX-XLVII str. 87- 103
0ddil V : akoly XLVIII - LX str. 104 - 136
Ukol LX - ptehled ¢asovani v tabulkach (137-140)

Na konci uc¢ebnice se nachazi abecedné razeny francouzsko-cesky slovnik.

Vétsina tuloh (lekci) vychazi z kratkého francouzského souvislého textu nebo
nékolika tematicky spojenych vét, které jsou témér vzdy doplnény funkéni ilustraci
opatrenou cislovkami odkazujicimi k novym sloviim v textu (viz obrazova priloha 11).
Za textem nasleduje cviceni v podobé francouzskych otazek, vyzvy k rliznym cinnostem,
napf. kresleni podle instrukci, dopliiovani do textu atd. Gramatika je shrnuta v podobé
prehledu nebo tabulky doplnéné transkripci vyslovnosti v hranatych zavorkach a
prekladem do c¢eStiny (mensSim pismem). V ramci lekci mohou nasledovat dalsi oddily
A/B ptipadné jesté¢ dale vnitfné ¢lenéné (nepravidelné), nejcastéji oddil Cteni a
vyslovnost u ukolt [-XIV s prikladovymi slovy nebo vétami, za kterymi nasleduje cesky
vyklad pravidel vyslovnosti. Na konci kazdého z péti oddill je shrnuti uciva ptrechozich
lekci a kratky text na preklad z CeStiny do francouzstiny, ktery slouZzi jako prostredek

kontroly zvladnuti uciva.
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U lekci v oddilu V. jsou vychozi texty jiz vétSiho rozsahu, objevuji se basné, povidky,
bajky, pohadky nebo pisné. Ukol LVII obsahuje dva souvislé ¢eské texty k prekladu (My a
nasi rodice a Clovék, jenz nikdy nezhresil). Ukol LVIII sestava z delsi francouzské povidky
Ivasco (ptivodem ruské). Predposledni ukol je vénovan francouzské lidové pisni Les
noces du Papillon a posledni LX. ikol prehledu asovani sloves.

Ziejmy je diraz na mluveny jazyk, spravnou vyslovnost a témata ze zakova okoli. S texty
se pracovalo ziejmé podobnym zptsobem jako u Kosinovy ucebnice, ale na rozdil od
ného Nepokoj zarazuje systematicky vyklad gramatiky a preklad.

Z ukazek je patrné pouziti ilustraci podobnym zpisobem jako u Komenského, ale
Nepokoj ptichazi i vlastnimi originalnimi zplisoby prezentace slovni zasoby pomoci
grafickych prvkd, jez mizZeme vidét napf. u slovicek klidskému télu (viz. obrazova
piiloha 12 ). Takové ilustrace mély jisté velkou roli v motivaci zaka a vnasely do vyuky
prvky hravosti a humoru. Prvni dil Nepokojovy ucebnice vychazi s minimalnimi
upravami znovu v roce 1924:

Nepokoj, Jan (1924): Ucebnice jazyka francouzského pro Skoly méstanské na zdkladé
prim, psychologické metody. Dil I. Uvod do francouzského hovoru a mluvnice (pro I a II.

rocnik). Praha: Statni nakladatelstvi v Praze

rok vydani 1912

cely nazev ucebnice Ucebnice jazyka francouzského pro Skoly méstanské na zdkladé
primé, psychologické methody, dil I. (druhé nezménéné vydani)

autor/ autori Nepokoj, Jan, ilustroval: Wenig Josef, francouzsky text pirehlédl
Arnost Moniot

pocet stran 164

piredmluva / metodicky Ne, vychodiskem je metoda piima (viz. nazev), patrny je silny vliv

komentar J. A. Komenského, ucebnice obsahuje celou fadu kompromisnich
prvka

vnitini ¢lenéni celé Ucebnice rozdélena do péti oddila (I. I1. II1. IV. V.) 60 tkolt/ lekci

ucebnice Oddil I': tkoly I - XIV str. 9 - 34

Oddil II : ukoly XV - XXVII str.35 - 65

0ddil III : ukoly XXVIII - XXXVIII str. 66 -86

0ddil IV : tkoly XXXIX-XLVII str. 87- 103

0ddil V : ukoly XLVIII - LX str. 104 - 136

Ukol LX - ptehled ¢asovani v tabulkach (137-140)

Str.141 - 164 slovnik (abecedné razeny, francouzsko-cesky)
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obecna stavba lekce

Vychozi text (+ ilustrace), otazky k textu, cviceni, prezentace a
souhrn gramatiky, ¢teni a vyslovnost, shrnuti uciva (preklad)

uziti materského a
cilového jazyka

Primarni je jazyk cilovy, porozuméni zajisténo pomoci ilustraci,
ale uvedeny je i preklad. Vyklad gramatiky je v ¢estiné

s francouzskymi priklady, gramaticka terminologie je uvadéna
Cesky s francouzskym piekladem. Pfekladova cviceni pouze na
konci oddilu jako kontrola (z ¢eStiny do francouzstiny)

orientacni aparat

Obsah strukturovany podle tloh, u kazdé tlohy je v obsahu
uveden nazev ¢lanku, mluvnicky kol a téma Casti vénované
vyslovnosti a ¢teni

obrazova slozka

Cernobilé ilustrace slouZi jako prostiredek k zaji$téni porozuméni
u nové slovni zadsoby vychoziho textu, nebo jako zdklad cviceni ke
kontrole osvojeni slovni zadsoby, napt. popisovani ¢asti obrazku,
vypravovani atd. Uc¢ebnice obsahuje Fadu originalnich
obrazovych prvki. Objevuji se prvni barevné ilustrace (statni
vlajky)

slovnik

Abecedni slovni francouzsko-Cesky

Nepokoj, Jan. Uéebnice jazyka francouzského pro skoly méstanské na zakladé primé
psychologické methody, dil II. Praha: Statni nakladatelstvi, 1921.

Druhy dil Nepokojovy ucebnice pro méstaské skoly zachovava podobny systém

vyuky jako dil prvni. Vychodiskem kazdé ze 30 lekci je souvisly francouzsky text

(popisny, dialogicky, baden, povidka, bajka atd.), vnémz jsou zvyraznény nové

gramatické struktury. Na text navazuje shrnuti gramatiky formou tabulek, nebo

v pripadé slozitéjsich textl i slovniCek (francouzsko-cesky) odkazujici Cisly k textu. Po

gramatickém souhrnu je uvedeno cesky gramatické pravidlo s priklady a dalSimi

pozndmkami . V porovnani s prvnim dilem je v u¢ebnici minimalni pocet ilustraci a lze se

tedy domnivat, Ze ucitel porozumeéni nové slovni zasobé zajiStoval opisem nebo

vysvétlenim, pripadné prekladem. Preklad z ¢eStiny do francouzstiny je stale pouZivan

jako kontrola zvladnuti uciva. Druha ¢ast ucebnice je vénovana 39 souvislym textiim

k ¢etbé a prekladu snavaznosti na ostatni vyucované predméty (zemépis, déjepis,

remesla, objevy, zvirata, prirodniny, fyzikalni pokusy, ale i ukazky z literarnich dél).
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rok vydani

1921

cely nazev ucebnice

Uéebnice jazyka francouzského pro Skoly méstanské na zdkladé
primé, psychologické metody, dil II. Francouzsky hovor a mluvnice
- Citanka

autor/ autori

Napsal Nepokoj, Jan. [lustrace: Wenig Josef, francouzsky text
ptrehlédl Moniot Arnost (lyceum v Dijonu)

pocet stran

218

piredmluva / metodicky
komentar

Ne

celkova stavba ucebnice

30 ukold (lekci) str. 7 — 133, Slovicka k prekladiim do
francouzstiny 134-139, 39 souvislych textd str. 140-195. Témata
textll vychazi z ostatnich predméta: déjepisu, zemépisu,
prirodnich véd, uvedeny jsou i texty o fremeslech, vyznamnych
osobnostech (Masaryk), korespondence, basné atd.

obecna stavba lekce

Vychozi text, v némz jsou zvyraznény nové gramatické struktury,
pod textem mize byt stru¢ny francouzsko-cesky slovnicek.
Gramaticky vyklad v ceStiné s francouzskymi priklady bez
prekladu, shrnuti pomoci prehledd, tabulek atd. U tabulek jsou
Casto otazky k vyvozeni pravidel, kratky preklad z ¢estiny do
francouzstiny, pak nasleduji u vybranych lekci jeSté kratké
francouzské texty ke ¢teni (a moZnd i prekladu) basné, povidky,
uryvky z literarnich dél atd.

uziti materského a
cilového jazyka

Primarni je jazyk cilovy. Ucitel zfejmeé vysvétluje opisem nebo
pomoci vykladu, cesky pouze preklady obtiZnych struktur a
neznama slova v ramci slovnicki pod textem. Vysvétleni
gramatiky a gramaticka terminologie ¢esky s prekladem do
francouzstiny.

orienta¢ni aparat

Obsah strukturovany podle tloh (lekci), u kazdé tlohy nazev
¢lanku a mluvnicky ukol

obrazova slozka

[lustrace v mnohem mensi mife nez u prvniho dilu, spise jen
dopliiuji téma vychoziho textu. Casto je na nich zobrazen déj
nebo situace kli¢ova pro hlavni postavy textu

slovnik

Seznam slov Cesko-francouzskych potrebnych k prekladani u
jednotlivych lekci - podle c¢isla lekce, na konci u¢ebnice slovnik
abecedni francouzsko-cesky
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IV. 3. 2. UCEBNICE PRO STREDNI SKOLY

Nejobsahlejsi ¢ast korpusu nami sledovanych ucebnic tvoii ucebnice pro riizné
typy stfednich skol, kde se francouzsky jazyk vyucoval jako povinny predmét. Jedna se o
prvorepublikové ucebnice pro realky, redlna gymnazia a divc¢i lycea. Autory téchto
ucebnic byli nejcastéji cesti stredoskolsti profesori, ale setkdme se zde i s ucebnicemi
Cesko-francouzskych autorskych tymil (Bartosek - Bornecque - Bernard), které jsou
nepiimym diikazem bohatych kulturnich i pracovnich kontakti mezi obéma zemémi, a
to zejména ve 20. a 30. letech 20. stoleti. Z hlediska metodického prevladaji v tomto
obdobi jednoznacné wucebnice navrzené podle oficidlni HruSkovy metody
zprostiedkovaci. Témata, jeZ se v uCebnicich vyskytuji, odpovidaji obsahu vzdélavani na

danych stfednich skolach.

Subrt, Franti$ek . U¢ebnice a ¢itanka francouzska, dil 1. Treti opravené vydani. Praha:
Gustav Neugebauer, 1895

Ucebnice a ¢itanka francouzskd 1. Dil je urCena zac¢ate¢nikiim a odpovida jiZ pojeti
kompromisnich metod konce 19. stoleti (Ploetz). Nachazi se zde 38 lekci zaloZenych na
kratkych popisnych nebo dialogickych textech, které jsou vybrany tak, aby na nich mohl
byt demonstrovan probirany gramaticky jev. Na vychozi souvisly text navazuji otazky,
diky nimZ ucitel mtze kontrolovat porozuméni, pripadné nasleduji dalsi tukoly, napf-
tvoreni vlastnich otdzek k textu, prevypravovani svymi slovy, vybirani pribuznych slov,
Casovani sloves z textu atd.

U ¢lankd byl pravdépodobné pouzit podobny postup jako u Kosiny. Ucitel nejprve
Clanek cte, Zaci nacvicuji vyslovnost, poté samostatné c¢tou, uci se ¢asti ¢clanku nazpamét
(o CemzZ svédci i poznamky Zaka psané tuzkou do ucebnice). Nasleduje cviceni (ziejmé
na Cteni a k prekladu do ceStiny) v podobé tematicky pribuznych kratSich francouzskych
vét zamérenych na dany gramaticky jev (napft. ¢len délivy u potravin), nebo dalsi kratsi
souvisly text, dialog nebo basen, na ktery opét navazuji otazky. Na konci kazdé lekce je
¢ast vénovana prezentaci gramatiky, kterou jiz Zaci znaji zpredchozich text.
Gramatické jevy jsou prezentovany formou piehledu, tabulky nebo seznamu tvart
daného slova s vysvétlenim pravidla v ¢estiné a priklady ve francouzstiné. Gramaticka
terminologie je uvadéna cesky. MlZe nasledovat pieklad z ¢eStiny do francouzstiny.
Témata textli vucebnici odpovidaji povaze studia na redlné Skole nebo realném
gymnaziu. Texty jsou vénovany kazdodennim ¢innostem, ro¢nim obdobim, Ffemesliim,

jeviim v prirodé, zviratiim, ale i historii Rakouska, vyznamnym udalostem a osobnostem
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evropskych déjin. Prevazuji zde texty popisné, ale objevuji se i dialogy, basné, modlitby,

dopisy, prislovi a porekadla aj.

rok vydani

1895

cely nazev ucebnice

Ucebnice a ¢itanka francouzskd, dil 1. Pro 111. tFidu ceskych skol
strednich. Treti opravené vyddni.

autor/ autori

Subrt, Franti$ek - profesor c. k. ¢eskych realnych $kol v Karliné

pocet stran

164

piredmluva / metodicky
komentar

ne

vnitini ¢lenéni celé
ucebnice

38 lekci (str. 1-98), seznam slovicek k tikolim francouzsko-
cesky, abecedni slovnik francouzsko-cesky i ¢esko-francouzsky,
prehled Casovani sloves: nejprve pomocna slovesa, pravidelna
slovesa, piehled sloZenych casq, trpny rod, zvratna slovesa.

obecna stavba lekce

Vychozi francouzsky text nebo skupina tematicky spojenych, na
ktery navazuji ukoly: nej¢astéji otazky z textu nebo cviceni v
podobé tematicky spojenych vét a otazek (nebo kratkych
dialogii), uréené k obméné ¢isla, osoby atd. Casto nasleduji
francouzska prislovi bez piekladu souvisejici s tématem
vychoziho textu nebo Ukolu. Prezentace gramatiky je az v zavéru
lekce.

uZiti materského a
cilového jazyka

Vychodiskem je text ve francouzsting, ceStina se objevuje pouze
v poznamkach, ve slovnicku u textli a v gramatické terminologii.
Jako kontrola osvojeni uciva je u vybranych lekci zatazen pteklad
z ¢eStiny do francouzstiny.

orientacni aparat

obsah dle jednotlivych ukoli

obrazova slozka

Ucebnice neobsahuje ilustrace.

slovnik

Slovnik pod texty, k ikoliim, abecedni francouzsko-cesky i cesko-
francouzsky

Bornecque, Henri, Julius Barto$ek a Josef Bernard. Uéebnice jazyka francouzského pro
redlnd gymnasia, redlky a div¢i lycea: Kniha prvni pro prvni roc¢nik. Praha: Vydavatelské
druzstvo ceskych profesori, 1922.

Série ucebnic pro realna gymnazia a realky autorského kolektivu Bornecque - BartoSek
- Bernard z dvacatych let 20. stoleti jsou dokladem rostouci obliby francouzského jazyka
na ceskych stiednich $kolach i ve spole¢nosti po osamostatnéni Ceskoslovenska.
Ucebnice jsou navrzeny ve shodé s oficidlni zprostiredkovaci metodou J. O. Hrusky a
zohlednuji dobové osnovy. V predmluvé k ucebnici autoti odmitaji tradi¢ni gramaticko-
prekladovou metodu a kladou si za cil, aby ucebnice vedla Zaky k osvojeni si Zivého

mluveného i psaného jazyka:
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»Tato novd metoda ¢&ini ov§em nové poZadavky na ucebnici francouzstiny a poklddd-li dnesni
osnova jazykovy vycvik Zactva za podstatnou cdst cile u¢ebného, jest treba, aby se Zdci ucili té
francouzstiné, kterou se dnes ve Francii mluvi a piSe, t.j. aby cldnky, jeZ jsou zdkladem knihy, byly
psdny nejen jazykem mluvnicky spravnym, nybrZ i duchem ryze francouzskym. Proto spojili jsme se,
Francouz a Cesi, k spolecné prdci, jsouce presvédéeni, Ze jen tak Ize plné a presné dojiti cile shora
vytceného...” (Bornecque, Bartosek, Bernard, 1922, tivod)

Autotfi si spolu s cilem vytvorit uc¢ebnici, jeZ by vedla Zaky ke znalosti soucasného
mluveného jazyka i kultury, uvédomuji, Ze je vzhledem ke zméndm v osnovach po
osamostatnéni Ceskoslovenska nutné poskytnout $kolam uéebnici, ktera by nevedla k
piretéZzovani zakd. Na kazdy ze 38 clanki v ucebnici podle autort pripadaji ¢tyti vyukové
hodiny, coZ ma umoZnit dokonalé osvojeni uciva pifimo ve Skole s minimalnimi
pozadavky na domaci praci zakd. Texty jsou upraveny tak, aby mohl ucitel se zaky jiz od
zaCatku vyuky hovorit ve francouzstiné. Porozuméni ma byt idealné zprostredkovano
nazorem, kde to neni mozZné, nebo u abstraktnich slov prekladem. Nové mluvnické jevy
jsou v textu pro lepsi zapamatovani a prehlednost zvyraznény a kazda lekce je doplnéna
soupisem slovni zasoby a frazeologii Choses a retenir, z niZ ucitel vybira slovni zasobu
podle schopnosti a urovné zaki, bez toho, aniZ by vynechanim urcitych ¢asti doslo
k nabourani systému ucebnice.

Ucebnice je rozdélena do 38 c¢islovanych lekci zaloZenych na kratkych textech, na
néz navazuji tri texty ke ¢teni a prekladu Notre président, Lettre d'un ami de la nation
tchéque a basen Le régiment qui passe, jez vystihuji duleZitost vztahli mezi Francii a
samostatnym Ceskoslovenskem po 1. svétové valce a celkové profrancouzské citéni,
které u nds vladlo. Zajimavy je oddil Locution de classe (Skolni réeni), v némz je prehled
zakladnich francouzskych pokynt, jeZ ucitel béhem vyuky pouZiva spolu s Ceskym
prekladem. Na konci ucebnice je zarazen prehled gramatiky formou tabulek
s francouzsko-Ceskou gramatickou terminologii, pravidly, ptiklady a v zavéru ucebnice
jsou francouzsko-ceské slovniky.

7

Kazda z lekci vychazi z textu se zvyraznénymi gramatickymi jevy, na ktery
navazuje ¢ast Conversation s otazkami pro zaky, které slouzi ke kontrole porozuméni
textu, nacviku vyslovnosti a jsou zakladem interakce mezi ucitelem a zZaky. IIl. ¢asti je
soupis slovni zasoby a frazi Choses a retenir ve formé kratkych vét nebo frazi
k zapamatovani, pripadné tematickym souborem slov, napt. Les hommes portent: le
pantalon ou la culotte, le gilet, le veston ou la redingote, le pardessus, le chapeau ou la

casquette (...). Vurcitych lekcich se objevuji také ,Vers mnémoniques, napr. str. 33
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tematicky souvisejici s vychozim textem nebo probiranou gramatikou, nebo ,Amusettes”,

slovni hricky, prislovi nebo nasleduje kratky dialog. Dalsi ¢ast Grammaire obsahuje

prezentaci vybranych gramatickych jev{, ale nikdy ne izolované, vzdy ve vétach, kde je

treba s prekladem. Pata cast lekce Phonétique obsahuje cesky vyklad pravidel o

vyslovnosti a francouzské priklady. V zavéru kazdé lekce jsou cviceni Exercices, jejichz

zadani je psano cesky. Obsahuji napt. tvoreni slovesnych tvart dle zadani, ¢asovani

sloves v celych vétach, dopliiovani do vét, dokoncovani vét, prevadéni do riiznych casq,

osob atd (viz. obrazova priloha 14 a 15).

rok vydani

1922

cely nazev ucebnice

Ucebnice jazyka francouzského pro redlnd gymnasia, redlky a divci lycea,
kniha prvni pro prvni ro¢nik.

autor/ autori

Henri Bornecque (profesor univerzity v Lille), Julius BartoSek (feditel
Reformniho redlného gymnasia v Duchcové), Josef Bernard (profesor
Reformniho redlného gymnasia v Duchcové)

pocet stran

164

predmluva / metodicky
komentar

Ano, stanoveni cild vyuky a popis metody - odpovida metodé
zprostiedkovaci J. O. Hrusky

celkova stavba ucebnice

Obsah, I. 38 lekci str. 11-82, I1. str. 83 a 84 Appendice: Notre président
(francouzsky text o Zivoté T. G. M.) Lettre d 'un ami de la nation tchéque
- dopis Romaina Alléona z 11. 11. 1918, Le régiment qui passe - basen,
I1I. Locutions de classe (Skolni réeni) - pokyny pouzivané ucitelem
béhem vyuky francouzsko-ceské, IV. Grammaire - ptrehled gramatiky, V.
Explications des textes (pokyny k textu cviceni)- francouzsko-cesky
slovnik razeny podle lekci, VI. Vocabulaire frangais-

tcheque (francouzsko-cesky slovnik abecedni)

obecna stavba lekce

vychozi text - conversation- choses a retenir - prislovi, slovni hry,
fikadla nebo mnemotechnické pomiticky (piipadné kratky dialog) -
grammaire —-phonétique - exercices

uziti matei'ského a cilového
jazyka

VSe ve francouzstiné s vyjimkou prekladti u gramatiky, zadani cviceni a
vykladu u ¢asti vénované vyslovnosti

orientacni aparat

obsah strukturovany podle ¢isel lekci. U kazdé lekce je uveden ve tfech
sloupcich nazev clanku, témata dialogti nebo slovni zasoby
k zapamatovani a obsah probirané gramatiky (vSe ve francouzsting)

obrazova slozka

Cernobilé ilustrace, ale v omezené mite, napft-. lidské télo, hodiny, mapa
Parize.

slovnik

Ano k jednotlivym lekcim v ¢asti V., francouzsko-cesky abecedné razeny
slovnik oddil VI.
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Bornecque, Henri, Julius Barto$ek a Josef Bernard. Ucebnice jazyka francouzského pro

s v

redlng, ref. redlnd gymnasia a redlky chlapecké i div¢i: Kniha druhd pro druhy rocnik.
Praha: Vydavatelské druzstvo ¢eskych profesort vlastnich nakladatelii, 1923.

Druhy dil u€ebnice pro stredni Skoly autorského tymu Bornecque - BartoSek - Bernard

zachovava stavbu predchoziho dilu, ale jako novy a vyrazny prvek se zde objevuje

ilustrace, ktera slouzi jednak jako prostredek z prezentaci nové slovni zasoby v ¢lanku,

ale také je zakladem pro celou fadu mluvnich a pisemnych cvi¢eni. Domnivame se, Ze se

autofi mohli inspirovat zucebnic Nepokojovych nebo primo ucebnicemi ]. A.

Komenského:

rok vydani

1923

cely nazev ucebnice

Ucebnice jazyka francouzského pro redlnd, ref. redind gymnasia a redlky
chlapecké i divci, kniha druhd pro druhy rocnik.

autor/ autori

Henri Bornecque (profesor univerzity v Lille), Julius BartoSek (feditel
reformniho redlného gymnasia v Duchcové), Josef Bernard (profesor
reformniho redlného gymnasia v Jilemnici)

pocet stran

190

predmluva / metodicky
komentar

Ne/ metoda zprostredkovaci

celkova stavba ucebnice

1. 30 lekci str. 9-100, 1. Phonétique et orthographe str. 101-108, I11.
Révision du verbe str.108 -122, IV. Explications des textes str. 123-152 V.
Vocabulaire francais-tcheque

obecna stavba lekce

I. Vychozi text, 1I. Conversation, 111. Lecon de choses ¢asto doplnéné
ilustraci opatienou Cisly pro zprostiedkovani ndzoru nebo procvic¢eni
slovni zasoby z vychoziho textu - popis obrazku, u vybranych lekci
doplnéno prislovim, hddankami, navody k jazykovym hram, kratkym
prekladem z ¢estiny do francouzstiny, dialogy, IV. Grammaire -
vysvétleni pouze ve francouzstiné - terminologie ve francouzstiné

s Ceskym ekvivalentem (pouze nadpis), V. Exercices: ptrevypravovani,
popis obrazku, popis mista nebo véci, dopliiovani vét, prevadéni vét do
raznych Casti, ¢asovani sloves ve vétach.Zadani ukolti je ve
francouzstiné.

uziti matei'ského a cilového
jazyka

Témeér vse ve francouzstiné s vyjimkou ¢eskych textd urcenych pro
prreklad a jazykové terminologie (pouze nadpisy u ¢asti Grammaire),
vyklad u shrnuti vyslovnosti - II. Phonétique et orthographe,

orientacni aparat

Obsah tazeny dle lekci, u kazdé lekce uvedena témata pro casti lekce:
Lecture, Legons de choses/ séries d’action,
poésies/dialogues/thémes/proverbes etc. / a Matiére grammaticale

obrazova slozka

Cernobilé ilustrace, tématicky dopliiujici vychozi text nebo ¢ast Lecon de
choses, casto slouZzi k popisu, pocitani rliznych predméti, urcovani
polohy na obrazku atd, nebo zastavaji funkci obrazkovych slovniki
opatienych ¢isly napt. druhy pokryvek hlavy (str. 44.)

slovnik

V ¢asti IV. slovnik k jednotlivym lekcim francouzsko-cesky, v ¢asti V.
slovnik francouzsko-cesky abecedné razeny
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Bornecque, Henri, Julius Barto$ek a Josef Bernard. Ucebnice jazyka francouzského pro
redlng, ref. redlnd gymnasia a redlky chlapecké i div¢i: Kniha ti'eti pro tieti rocnik. Praha:
Profesorské nakladatelstvi a knihkupectvi, spol. s.r.o., 1924.

Treti dil ucebnice pro redlnd gymnazia a redlky zachovava strukturu prvniho a
druhého dilu. Od predchozich dilG se uc¢ebnice lis{i mensim podilem ilustraci ve srovnani
s dilem druhym. Vychozi texty jsou delSi a tematicky se zaméruji na historii, realie a
kulturu Francie, ale objevuji se i témata souvisejici s politickou situaci a dénim v nasi
zemi (napt. str. 45 text La mort du général Stefdnik). Kromé& popisnych textl jsou do

ucCebnice zarazeny dialogy, dopisy, basné, pisné i souvislé ceské texty urcené k prekladu

do francouzstiny. Zavére

s v

¢na Cast ucebnice je vénovana oddilu, ktery shrnuje vSechny

dosud probirané casy pravidelnych i nepravidelnych sloves a slovnikiim.

rok vydani

1924

cely nazev ucebnice

Ucebnice jazyka francouzského pro redlnd, ref. redind gymnasia a redlky
chlapecké i divci, kniha tieti pro treti rocnik

autor/ autori

Henri Bornecque (profesor univerzity v Lille), Julius BartoSek (feditel
reformniho realného gymnasia v Duchcové) Josef Bernard (profesor
reformniho redlného gymnasia v Jilemnici)

pocet stran

209

piredmluva / metodicky
komentar

Ne/ metoda zprostredkovaci

v s v

vnitini ¢lenéni celé ué¢ebnice

I. 30 lekci str. 9-133, 11. Table alphabétique des maniéres grammaticales
str. 134 -136, I1I. Révision du verbe str. 137-153, IV. Vocabulaire
francais-tcheque, V. Vocabulaire tchéque-francais

obecna stavba lekce

I. Vychozi text (lecture), na ktery navazuje Conversation

I. Lecon de choses/ Séries d’actions/Dialogues

I1I. Poésies/thémes/anecdotes/jeux/proverbes/amusettes etc. IV.
Matiere grammaticale

uziti matei'ského a cilového
jazyka

Témeér vse ve francouzstiné s vyjimkou vysvétleni nékterych
gramatickych jev(, kde jsou pravidla uvedena v obou jazycich.
V Cestiné pouze texty k prekladu.

orientacni aparat

Obsah tfazeny podle lekci, u kazdé lekce jsou uvedena témata jejich casti
viz. struktura lekce

obrazova slozka

Cernobilé ilustrace v mensi mife neZ u predchoziho dilu.

slovnik

francouzsko-cesky i cesko-francouzsky abecedné razeny v zavéru
ucebnice
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Bornecque, Henri, Julius Bartosek a Josef Bernard. Uéebnice jazyka francouzského pro VI.
tridu redlnych gymnasii chlapeckych i divcich. Praha: Profesorské nakladatelstvi a
knihkupectvi v Praze, spol. s.r.o., 1931.

Ucebnice jazyka francouzského pro VI tridu redlnych gymnasii cesko-
francouzského autorského tymu Bornecque - BartoSek - Bernard neni dalsim dilem ze
série ucebnic, ale jedna se o upraveny treti dil ucebnice z roku 1924. K Gpravé ucebnice
doSlo zfejmé v navaznosti na zmény Skolnich osnov vlivem Dérerovych reforem a
posunutim vyuky jazykl do vyssich ro¢nik. Podoba ucebnice i metoda vyuky ziistala
zachovana, ale autofi oproti plivodni verzi zroku 1924 pridali na zavér ucebnice

shrnujici tabulky francouzskych spisovatelli, Slechtickych rodi a kralt a kapitolu o

versologii.

rok vydani 1931

cely nazev ucebnice Ucebnice jazyka francouzského pro VI. tridu redInych gymnasii
chlapeckych i div¢ich

autor/ autoii Bornecque Henri (profesor univerzity v Lille), Bartosek Julius (feditel
Méstského divciho redlného gymnasia Charlotty G. Masarykové v Praze
I), Bernard Josef ( prof. Redlného gymnasia v Jilemnici)

pocet stran 288 stran

piredmluva / metodicky Ne/ metoda zprostredkovaci

komentar

celkova stavba ucebnice I. 35 lekci (str. 1-174)

II. Table alphabétique des matieres grammaticales

[1I. Revision du verbe

IV. Table des auteurs

V. Tableau des dynasties, des souverains et des Présidents
VI. Notions de versification francaise

VII. Vocabulaire francais-tcheque

VIII. Vocabulaire tchéque-francais

obecna stavba lekce Vychozi text - conversation - Le¢on de choses - Dialogue
(proverbes/gallicismes etc.) - Grammaire - Exercices

uziti matetrského a cilového Ucebnice je psana jiz témér vyhradné francouzsky, vCetné casti
jazyka vénovanych gramatice. Ojedinéle se objevuji ¢eské preklady u

vvvvvv

francouzské verzi.

orientacni aparat Obsah shodny s ptvodnim vydanim
obrazova slozka Ano Cernobilé ilustrace
slovnik Slovniky ve stejné podobé jako u predchoziho vydani
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Tenora, Bohus a Antonin Sestak. Ué¢ebnice jazyka francouzského pro sti‘edni skoly dil I1.:
pro V. tridu redlek a reformnich redlnych gymnasii a pro VL. tr'idu redlnych gymnasii.(Jako
pokracovani dilu II. cvic. XVI-XXX). Brno: A.Pisa, knihkupec Ceské vysoké skoly technické v
Brné, 1931.

Ulebnice autorti Tenory a Sestdka je urcena studentiim V. a VI. tfid realek a
reformnich redlnych gymnazii a jedna se o dalsi radu ucebnic, jeZ vychazely z HruSkovy
zprostredkovaci metody. Ucebnice zachovava podobnou strukturu lekci, jakou lze vidét
u Bornecque, BartoSka a Bernarda (text-otazky-gramatika-cviceni), ale je zde vénovan
vétsi prostor textlim. Kazda z 30 lekci obsahuje 2-5 kratSich text(i, z nichZ jeden nebo
dva jsou v obsahu ucebnic vyznaceny jako povinné. Zbylé texty ucitel mize, ale nemusi
vyuzit, ptipadné mohou byt vyuZzity pro domaci ptripravu zakd. V kazdém z textli jsou
zvyraznény probirané gramatické struktury, na néZ se lekce zaméruje. Na text primo
navazuji otdzky Questionnaire, nebo c¢ast Grammaire s jednoduchymi pravidly a
teoretickymi otazkami pro zZaky v Cestiné a s priklady ve francouzstiné. V zavéru lekce je
cast Devoirs vénovana procvicovani a kontrole znalosti (formou piekladu). Objevuji se
zde riazné typy cviceni urcenych k fixaci gramatickych struktur (dopliiovani do vét,
transformace vét atd), slovni zasobu i cviceni mluvni nebo piekladova. K ucebnici byly

také k dispozici gramofonové nahravky 4 texta (X, XII, XVII, XXVIII) k poslechu.

rok vydani 1931

cely nazev ucebnice Ucebnice jazyka francouzského pro stredni Skoly. Dil Il pro V. tridu redlek
a reformnich redlnych gymnasii a pro VI. tridu redInych gymnasii.

autor/ autori Bohus Tenora (spravce &s. oddéleni lycea v Nimes) , Antonin Sestak
(prof. Statniho divciho redlného gymnasia v Brné)

pocet stran 240

piredmluva / metodicky Ne/ metoda zprostredkovaci

komentar

obecna stavba ucebnice I. 30 lekci obsahujicich 2-5 kratSich (str. 1- 156)

II. Grammaire (str. 157-176)
[1I. Dictionnaire francgais- tchéque
IV. Dictionnaire tcheque -frangais

obecna stavba lekce Vychozi text (miZe byt doplnén ilustraci) - Questionnaire (otazky k
textu) nebo Grammaire (shrnuti gramatiky vyznacené ve vychozim
textu, pravidla, shrnujici otazky) - Devoirs (cviceni) prevadeéni
vychoziho textu do riiznych osob a ¢asti, dopliiovani slovesnych ¢asti do
souvislého textu, prevypravovani, odpovédi na otazky, drobny pieklad z
Cestiny do francouzstiny atd.)

uziti materského a cilového Vychozi texty, otazky a zadani cviceni jsou uvedeny ve francouzsting,
jazyka vysvétleni gramatiky a pravidla v Cestiné
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orientacni aparat obsah v némz jsou vedle ¢isla lekce uvedeny vzdy nazvy ¢lanki
(povinné ¢lanky jsou vyzneceny kurzivou) a v druhém sloupci je
uvedena mluvnicka latka

obrazova slozka 20 Cernobilych ilustraci jako doprovod k textlim - portréty osobnosti,
vyznamnych pamatek atd.

slovnik Ano na konci ucebnice francouzsko-Cesky a ¢esk-francouzsky abecedné
Fazeny

7 g v

Smolak, Vladimir. U¢ebnice jazyka francouzského pro tieti tiidu redlek a reformnich
redlnych gymnasii. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, a.s., 1934.

Smoldkova Ucebnice pro treti tridu redlek a ref. real. gymnasii je urcena
stredoSkolskym studentlim-zacatecnikim. Ucebnice odpovida stavbou platnym
osnovam i postupu oficialni zprostiedkovaci metody. Je zde 41 lekci, shrnuti, slovnicek k
jednotlivym lekcim a francouzsko-Cesky, abecedné razeny slovnik. V porovnani s
uCebnicemi pro zacatecniky od Bornecque-Bartoska-Bernarda a Kosiny je zde vyrazné
redukovana obrazova slozka. Vychozi texty jsou popisné nebo dialogické a tematicky
odpovidaji ostatnim ucebnicim pro stiedoskolaky-zacatecniky studujici na realkach a
reformnich redlnych gymnaziich. Oproti predchozim ucebnicim pro zacate¢niky je zde
piehlednéji a jednodusSeji prezentovana gramatika formou zvyraznénych ramecki s
prehledy gramatickych tvardi, po nichZ nasleduje vysvétleni nebo pravidlo v CeStiné a
priklady. U kazdé lekce je v rdmci cviceni ptripojen kratky preklad. Vychozi texty jsou
obecné kratsi nez u predchozich ucebnic, vétsi prostor je vénovan otazkam, které nejen
shrnuji vychozi text a kontroluji porozuméni, ale v mnohem vétsi mire se vztahuji k
samotnym zakim a jejich dosavadnich znalostem k tématu (viz. obrazova piiloha 16 a

17).

rok vydani 1934

cely nazev ucebnice Ucebnice jazyka francouzského pro tieti tiidu redlek a reformnich
redlnych gymnasif

autor/ autori Vladimir Smolak

pocet stran 159

piredmluva / metodicky Ne, metoda zprostredkovaci
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komentar

Vvnitini ¢clenéni celé
ucebnice

41 lekci (str. 1-128), Révision générale str. 129-130, Vocabulaire des
lecons str. 131 -145, Vocabulaire francais - tchéque str. 146-156)

obecna stavba lekce

Vychozi text -(Questions) - Prononciation - Grammaire - Exercice

uziti matei'ského a cilového
jazyka

Ucebnice je psana z velké ¢asti francouzky, véetné zakladnich pokynt
pro zaky. Cesky jsou uvedena gramaticka pravidla, kratké texty nebo
véty ve cviCenich na preklad do francouzstiny.

orientacni aparat

Obsah: u kazdé lekce je uveden nazev ¢lanku a ve druhém sloupci obsah
mluvnice.

obrazova slozka

ucebnice obsahuje pouze tfi Cernobilé ilustrace

slovnik

Ano - k lekcim + francouzsko-cesky abecedné razeny

Smolak, Vladimir . Ucebnice jazyka francouzského pro ctvrtou tifidu redlek a reformnich
redlnych gymnasii. Praha: Ceskoslovenska graficka unie a.s., 1935.

Druhy dil Smoldkovy ucebnice pro IV. tiidu redlek a reformni redlnd gymnazia

zachovava stavbu predchazejiciho dilu. V ramci zavérecnych lekci jsou pouze misto

jednoho vychoziho textu uvedeny dva.

rok vydani

1935

cely nazev ucebnice

Ucebnice jazyka francouzského pro Ctvrtou tiidu redlek a reformnich
redlnych gymnasii

autor/ autori

Vladimir Smolak

pocet stran

237

piredmluva / metodicky
komentar

Ne / metoda zprostiredkovaci

vnitini ¢lenéni celé ué¢ebnice

43 lekci (str.1-173), Grammaire: [ tableaux de conjugaison, Il verbes
irréguliers, Vocabulaire frangais-tchéque, Vocabulaire tcheque-francais
, mapa Francie

obecna stavba lekce

Viz. prvni dil téZe ucebnice pro 11l tfidu redlek,

uziti mater'ského a cilového
jazyka

Vse ve francouzstiné, kromé kratkych textd nebo vét urcenych k
prekladu z ¢estiny do francouzstiny

orientacni aparat

Obsah: viz.predchozi dil

obrazova slozka

Ne - pouze ptiloZena barevna mapa Francie

slovnik

Ano - na konci uc¢ebnice abecedné -razeny francouzsko-cesky i ¢esko-
francouzsky
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Tenora, Bohus a Antonin Sestak. Ué¢ebnice jazyka francouzského pro IV. ti'idu redlek a
reformnich redlnych gymnasii. 2. vyd. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, a.s., 1935.

Upravené vydani téchto ucebnic podobné jako u ucebnice Bartoska-Bernarda-

Bornecqua zohlednuje zmény v osnovach, k nimz ve 30. letech doslo vlivem Dérerovych

reforem. Vyuka francouzského jazyka byla posunuta do vyssich roc¢nikii. V ostatnich

ohledech byla stavba ucebnice zachovana ve stejné podobé jako u prvniho vydani (viz.

obrazova priloha 18 a 19)

Rok vydani

1935 (schvaleno 5.10. 1934)

Cely nazev ucebnice

jazyka francouzského pro 1V ti'idu redlek a reformnich redlnych
gymnasii. Druhé, podle osnov upravené vyddni

Autor/ autori

Dr. Bohu$ Tenora -spravce ¢sl. oddéleni lycea v Nimes, Dr. Antonin
Sestak - profesor statniho divéiho redlného gymnasia v Brné

Pocet stran

254

Predmluva/ metodicky
komentar

Ne, metoda zprostiedkovaci

Vnitini ¢lenéni celé uc¢ebnice

XXXV lekci, Grammaire, Dictionnaire francais- tcheque, Slovnicek ¢esko-
francouzsky

Obecna stavba lekce

Jednotlivé lekce (exercises) jsou oznaceny Fimskymi ¢islicemi a dale
vnitiné ¢lenény do ¢islovanych ¢asti 1 - 4. Pod kazdym ¢islem se
nachazi jeden samostatny kratsi text monologicky, dialogicky, popis,
pisen, basen. Za textem ¢. 1 vZdy nasleduje questionnaire - seznam
otazek k textu. Text ¢. 2 ma formu basné, pisné nebo se jedna o text
popisny s tematickym zamérenim na urcity okruh slovni zasoby
doprovozeny ilustraci (napt. Travaux agricoles). Jeden z dalsSich textd 3
nebo 4 vzdy obsahuje , Phrases de conversation, prislovi nebo uvadi
vybrana idiomaticka spojeni. Texty jsou oznaceny *, jsou-li ,nepovinné*“.
Za texty nasleduje ¢ast ,Grammaire”, kde jsou pirehledy formou tabulek,
vzord ¢asovani sloves a pravidla v ¢estiné s prikladovymi vétami ve
francouzstiné. Dalsi ¢asti jsou ,devoirs” - rizné typy gramatickych
cviCeni, slovni zasobu, ale i preklady urc¢ené k domaci priprave.

Uziti materského a cilového
jazyka

Vse kromé vykladu gramatickych pravidel je ve francouzstiné

Orientacni aparat

Ano prehledny rejstrik roz¢lenény podle lekci, u kazdé lekce uvedeny
nazvy textd (tekst) a mluvnickd latka

Obrazova slozka

Ano - ¢ernobilé ilustrace nebo fotografie nejc¢astéji k druhému textu

Slovnik

Ano francouzsko-Cesky i casko francouzsky, abecedné razeny
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Smolak, Vladimir. Uéebnice jazyka francouzského pro pdtou tiidu redlek a reformnich
redlnych gymnasii. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, a.s., 1936.

Treti dil Smolakovy ucebnice pro stiedni Skoly sice stale zachovava typickou

stavbu u lekce, ale z obsahu dvou ¢asti nazvanych Comprenons a Vocabulaire je patrna

orientace ucebnice na rozSirovani slovni zasoby. Oproti ostatnim ucebnicim pro zaky

stejné arovné zde jiZ nejsou zarazeny samostatné oddily o gramatice. Vychozi texty jsou

tematicky zamérené na francouzské realie, kulturu, historii a literaturu. U kazdé z lekci

je stale zarazen preklad z CeStiny do francouzstiny.

rok vydani

1936

cely nazev ucebnice

Ucebnice jazyka francouzského pro patou tridu redlek a reformnich
realnych gymnasif

autor/ autori

Vladimir Smolik

pocet stran

135

predmluva / metodicky
komentar

Ne/ metoda zprostredkovaci

vnitini ¢lenéni celé ué¢ebnice

30 lekci (str. 3-95), Notices littéraires (str. 96-98), Vocabulaire frangais-
tchéque, Vocabulaire tcheque-francais

obecna stavba lekce

Vychozi text - Comprenons (vysvétleni slovni zdsoby pomoci synonym
nebo opisu ve francouzstiné) - Racontons (otazky k textu) -
Vocabulaire (pouze vycet slov k tématu textu) — Exercices (otazky k
textu, preklad)

uziti matei'ského a cilového
jazyka

S vyjimkou texttli k piekladu do francouzstiny je ucebnice cela ve
francouzstiné.

orientacni aparat

Obsah rozdéleny do dvou sloupcti. U kazdé lekce je nazev vychoziho
textu a v druhém sloupci téma slovni zasoby (Vocabulaire)

obrazova slozka

Minimalné v porovnani s ostatnimi u¢ebnicemi pro stejnou troven
zaku. Ilustrace historickych pamatek (napt. Combourg)

slovnik

Ano na konci uc¢ebnice francouzsko-cesky, cesko-francouzsky abecedné
razeny
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Obrazova priloha 14 (Bornecque-BartoSek-Bernard, 1922, s. 16-17)




Obrazova priloha 15 (Bornecque-Bartosek-Bernard, 1922, s. 18-19)




Obrazova priloha 16 (Smolak, 1934, s.10-11)




Obrazova priloha 17 (Smolak, 1934, s. 12-13)




Obrazova priloha 18 (Tenora-Sestak, 1935, s. 18-19)




Obrazova priloha 19 (Tenora-Sestak, 1935, s. 20-21)




IV. 4. DOPLNKOVE UCEBNICOVE PRIRUCKY

Vedle ucebnic zdkladniho typu se v nami sledovaném obdobi setkdme s celou
rfadou doplnkovych ucebnicovych priru¢ek. Na strané jedné to byly chrestomatie,
Citanky, gramatiky a cvicebnice slouZici jako doplnék konkrétni Skolni ucebnice a na
strané druhé zde nalezneme i bohatou Skalu ucebnic uréenych verejnosti a pro vyuku v
soukromych jazykovych Skolach (ucebnice pro samouky, malé déti, cestovni konverzace,
lexikalni prirucky). Nékteré ztéchto ucebnic jsou vyjimecné po strance metodické,
setkame se zde, jak s metodou pfimou, tak i s ndvratem napf. k interlinearni metodé
Jacocotové. Pri razeni dopliikkovych prirucek jsme opét zvolili hledisko chronologické,

aby nedoslo k

vvvvv

Storch, 1885.

Skladba jazyka francouzského byla navrzena pro pouziti ve vysSSich tridach
strednich skol a také jako prirucka pro studium jazyka po ukonceni stredni Skoly. Jedna
se o teoretickou prirucku shrnujici cely gramaticky systém francouzského jazyka, ktera
ziejmé slouZila jako dopliitkovy materidl k Herzerovym ucebnicim. Herzer v predmluvé
uvadi, Ze vychazel z gramatické terminologie uvedené v BartoSové Skladbé jazyka
Ceského. Jednotliva pravidla jsou doplnéna piikladovymi vétami z autorovy Cetby nebo
z vybranych francouzskych mluvnic a slovnikii. Herzer se dale hlasi k odkazu némeckych
autorti (Matzer, Schmitz, Seeger). Hruska jej radi ksystému (metodé€) Ploetzové.
Skladba obsahuje systematicky razena a Cislovana pravidla psana cesky a doloZena
na francouzskych prikladech bez prekladu. V poznamkach jsou dodate¢né informace o
vyjimkach, odkazy na podrobnosti atd.

Obsah: (zestru¢nény)
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Cdst prvni - O vété jednoduché

Oddil prvni. O Edstech véty a jejich shodé

V. O ¢lenu

L 0 podméte Hlava Il. O pddech a predloZkdch

1L 0 vyroku Hlava I11. O slovese O cinnosti slovesni

1L O shodé vyroku s podmétem Hlava IV. O ¢asich a zptisobech slovesnich
V. O priviastku a pristavku Hlava V. O jmennych tvarech slovesnich
V. O shodé privlastku adjectivného Hlava V1. O prislovcich

VI 0 porddku slov ve véte Cdst druhd. O vété sloZité

Hlava I. O souvéti souradném

Hlava 1I. O souvéti podradném (1.-5. typy
vedlejsich vét)

Hlava I1l. O skracovdni vét zdvislych

Hlava 1V. O f'eCi nepirimé

Pridavek: O délidlech (= interpunkce)

oddil druhy. O vyznamé slov ve vété
Hlava 1. O jménech
L O (isle substantiv
I 0 jméné pridavném
11 O cislovkdch
V. 0 ndméstkdch

rok vydani 1885

cely nazev ucebnice Skladba jazyka francouzského pro vyssi tridy strednich skol ceskych
autor/ autori Jan Herzer

pocet stran 292

predmluva / metodicky Ano

komentar

celkova stavba ucebnice Dvé zakladni ¢asti : O vété jednoduché (str. 1-256) rozdélena do dvou
oddild a ty dale rozdéleny do ,hlav*
O véte slozité (str. 257 - 289) (Ctyri hlavy)

Obsah (str. 290-292)

Pravidla jsou vzdy vysvétlena Cesky s francouzskymi piikladovymi
vétami bez ptekladu. Pozndmky jsou psané ¢esky.

uZziti materského a cilového
jazyka

orientacni aparat Obsah - jasné a prehledné strukturovany

obrazova slozka Skladba neobsahuje ilustrace

slovnik ne

Herzer, Jan. Cvi¢ebnd kniha ku prekladdni na jazyk francouzsky. Praha: A. Storch syn, 1886.

Cvicebnd kniha byla navrZena jako doplnék vySe uvedené Skladky jazyka
francouzského pro vyssi tridy strednich Skol Ceskych. Jedna se o soubor sta kratkych
Ceskych textl urCenych k prekladu z CeStiny do francouzstiny. Texty jsou vétSinou
popisné, o historickych udalostech, diilezitych osobnostech, védé, vynalezech, objevuji
se i texty priblizujici francouzskou kulturu, historii a zplisob Zivota (napi. Pavod
kavaren ve Francii). Kazdy text je opatfen poznamkovym aparatem pod carou, ktery

Vv

obsahuje instrukce k prekladu, obtiZznéjsi francouzské vyrazy, francouzské slovesné
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vazby a odkazy na konkrétni Casti Herzerovy Skladby, kde je dany gramaticky jev
podrobné vysvétlen.

Vivodu autor zminuje plivod Cclankd, jez pochazeji zfrancouzskych
stredoSkolskych ucebnic, u¢ebnic pouzivanych na francouzskych ucitelskych tstavech a
dale z podobnych sbirek némeckych, tak jak to vyZaduji instrukce ministerstva kultu a
vyucovani. U prekladovych cvi¢eni neni uveden kli¢, z cehoz Ize vyvodit, Ze byla urc¢ena

k pouZiti pri vyuce nebo jako domaci doplnkova cviceni, kdy kontrolu zprostredkovaval

ucitel.

rok vydani 1886

cely nazev ucebnice Cvicebnd kniha ku prekldddni na jazyk francouzsky

autor/ autori Jan Herzer

pocet stran 136

predmluva / metodicky Ano

komentar

celkova stavba ucebnice XII ¢asti, které jsou fazeny s ohledem na Skladbu jazyka francouzského

(viz) a jeji rozdéleni do XII hlav (VI o vété jednoduché, VI o souvéti) Ke
kazdé casti soubor ceskych texti k pirekladu do francouzstiny (celkem
100 textl)

obecna stavba dil¢i jednotky | Kazda z XII ¢asti obsahuje riizny pocet kratsich ceskych textl
opatienych pomocnymi poznamkami pod carou.

uziti matetrského a cilového Kratké souvislé texty jsou psané ¢esky, v poznamkach a insturkcich k

jazyka piekladu se objevuji pomocné francouzské vyrazy, infinitivy sloves jez
maji byt pouzita, predlozky, frazeologie odliSna od CeStiny atd.

orientacni aparat Obsah Zazeny do XII ¢asti v nichZ jsou uvedeny nazvy jednotlivych textl

obrazova slozka Ucebnice neobsahuje ilustrace ani jiny obrazovy material

slovnik Cesko-francouzsky, abecedné fazeny na konci knihy

Pover, FrantiSek a FrantiSek VojtiSek. Lectures choisies a I'usage de I'enseignement
secondaire tchéque, seconde édition revue et augmentée. 2. vyd. Praha: Ceskoslovenska
graficka unie, a.s., 1910.

Lectures choisies a l'usage de [’enseignement secondaire tcheque je Ccitanka
ptivodnich francouzskych textd, urcena zaktim vyssich ro¢nika stiednich skol (realnych
gymnazii a reformnich-readlnych gymnazii). Jejim cilem je seznamit Zaky s vyznamnymi
dily francouzské literatury, historii a redliemi Francie pomoci souvislych text
z encyklopedii a dalSich knih. Zirejmy je i cil vychovny, kdy francouzstina na urcitych

typech Skol (redlnych gymnaziich a redlkach) suplovala postaveni latiny v utvareni
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estetickych a moralnich hodnot zakd. Cetba a pieklad souvislych texti zaujimaji v této

dobé podstatnou ¢ast vyuky cizich jazykd ve vys$sich ro¢nicich stiednich $kol. Citanka je

rozdélena do nasledujicich VIII oddilt :

I. Narrations (str. 1 - 48) 33 textd
I1. Histoire (str. 49-80) 22 texti
[11. Genre descriptif rozdéleny dale na: (str. 81-127) celkem
a) Géographie 9 texti
b) Histoire naturelle 6 textl
c) Sujets littéraires et variés 14 textti
IV. Sujets de morale (str. 128 - 133) 8 texti
V. Genre épistolaire (str. 134- 142) 10 textl
VI. Genre oratoire (str. 143-149) 4 texty
VII. Poésies épiques, lyriques et didactiques (str. 150 - 189) 36 texti
VIIL. Poésies dramatiques (str. 190 - 206) 4 texty

Texty nejsou opatieny slovniky ani vysvétlivkami. Casto jsou uvedeny strué¢nym

Zivotopisem autora nebo charakteristikou dila, z néhoZz uryvek pochazi. U vybranych

autorli (napi. Moliere, La Fontaine, Voltaire, V. Hugo) jsou k dispozici i jejich portréty

v podobé ¢ernobilych rytin. Citanka obsahuje i dvé mapy: PatiZe a Francie, které Zakéim

umozinuji hledat mista, kde se odehrava déj z aryvkd.

rok vydani

1910

cely nazev ucebnice

Lectures choisies a I'usage de l’'enseignement secondaire tchéque, seconde
édition

autor/ autoii

FrantiSek Pover, FrantiSek VojtiSek

pocet stran

313

piredmluva / metodicky
komentar

ne

celkova stavba ucebnice

Sbirka francouzskych textii rozdélena podle zanrt do VIII oddila -
celkem 146 textl, nasleduji ¢asti: Commentaire, Tableau chronologique
des souverains de la France, Vocabulaire, Table alphabétique des
auteurs.

obecna stavba lekce

Neni ¢lenéno do lekci

uziti matei'ského a cilového
jazyka

texty pouze francouzsky

orientacni aparat

Podrobny obsah

obrazova slozka

17 ¢ernobilych rytin (podobizny autort, slavnych osobnosti,
francouzskych , zejména pariZskych pamatek a vjyznamnych mist) a 2
mapy (Pariz, Francie)

slovnik

Ano, francouzsko-cesky razeny abecedné, na konci ¢itanky
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Pover, Frantisek a FrantiSek Vojtisek. Grammaire francaise a I'usage de I'enseignement
secondaire tchéque. pdté prepracované vydani. 5. vyd. Praha: Ceskoslovenska graficka

unie, 1924.

O oblibenosti této uc¢ebnice gramatiky urcené pro Ceské stiedni Skoly svédci cela

fada vydani (my jsme analyzovali vydani paté). Gramatika je psana pouze francouzsky

vCetné vSech vysvétlivek i pravidel a je prehledné c¢lenéna do deseti oddilt:

- L Prononciation et orthographe (str. -

3-11)

- 1L Article, Nom (substantif) (str. 12- -

22)

- 1IL. De I'adjectif (str. 23-28) -
- IV.Noms de nombre (str. 29-32) -

V. Pronoms (str. 33-48)

- VL Verbe (str. 49 - 107)

VII. Adverbe (str. 108 - 112)

- VIIL Prépositions (str. 113-127)
IX. Conjonctions str.128

X. Ponctuation str. 129

Na tyto oddili navazuje kratka kapitola Des vers frangais (2 strany) a 24 souvislych

Ceskych textli urcenych k piekladu do francouzstiny. Gramatické ucivo je prezentovano

deduktivné.
rok vydani 1924
cely nazev ucebnice Grammaire frangaise a ['usage de l'enseignement secondaire tchéque.

pdté prepracované vyddni.

autor/ autori

FrantiSek Pover, FrantiSek VojtiSek

pocet stran

163

piredmluva / metodicky
komentar

ne

vnitini ¢lenéni celé ué¢ebnice

10 casti, nasleduje kapitola vénovana zakladni teorii verse a 24
souvislych ¢eskych textl k piekladu do francouzstiny

obecna stavba lekce

Ucebnice neni ¢lenéna do lekci

uZziti materského a cilového
jazyka

Prirucka je psana francouzsky.

orientacni aparat

Obsah

obrazova slozka

Ucebnice neobsahuje ilustrace

slovnik

ne
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Skala (Rocher) , Karel. Ucebnice staré franstiny jako uvedeni do historického studia jazykii
viibec. Praha: Knihkupectvi Kvasni¢cky a Hampla, 1924.

Ucebnice staré franstiny je vysokoskolskou ucebnici pro romanisty a studenty obecné a
srovnavaci lingvistiky. Autor v predmluvé zdlraziuje, Ze ucebnici koncipoval zejména
s ohledem na srozumitelnost pro studenty a co nejlepsi didaktické zpracovani

“.. snaZil jsem se, aby nejdrive vyli¢eny byly zmény které zasahuji nejvétsi pocet slov, a pak zmény

zasahujici ¢im ddle, tém mensi pocet slov. Ddle bylo moji zdsadou poddvati zdkony hldskoslovné
tak, Ze po kazdém zdkonu hldskoslovném se ukdZe ihned, jak ptisobil na preménu flexe. Md-li
hldskoslovi zajimati ¢tendre zaldtecnika, nesmi byti poddvdno oddélené od tvaroslovi. Stridaji-li se
zjevy hldskoslovné, tvaroslovné, syntaktické i jiné pestie za sebou neunavuje to Ctendre tak, jako
kdyZ mu poddme za sebou Fadu zjevii téhoZ druhu“ (Rocher, 1924, tvod)

Uvodni ¢ast ucebnice je vénovana kapitoldm o vyvoji francouzského jazyka a
piizvuku v latiné a francouzstiné. Za touto ¢asti je uvedeno 63 cviCeni, ktera jsou
opatifena vykladem v Cestiné na zakladé systematického srovnani francouzského jazyka
s latinou. Soucasti vykladu jsou napf. pirehledy ¢asovani sloves s latinskymi ekvivalenty,
poucky o pouZiti riznych cast atd. U cvieni se nachazi francouzsko-cesko-latinské
slovniky a v zadvéru kazdého z nich jsou francouzské texty nebo skupiny vét na nichz je
demonstrovan probirany mluvnicky jev. Od strany 187 je zarazen prehled pravidel
vyslovnosti, kapitola o déleni slabik na konci radky (s. 191), za niZ nasleduji dalsi ukoly.

Ucebnice vychazi z genetické metody Karla Magera.

rok vydani 1924

cely nazev ucebnice Ucebnice staré franstiny jako uvedeni do historického studia jazykii viibec
autor/ autoii Karel Rocher

pocet stran 190

piredmluva/ metodicky ano

komentar

uziti matetrského a cilového Ucebnice je psana Cesky s priklady v lating, francouzstiné a dalSich
jazyka romanskych jazycich

orientacni aparat Stru¢ny obsah

obrazova slozka Ne

slovnik Ano

170




Bernasek, Antonin. Apprenez le francais, Ulte se francouzsky, Nova prakticka methoda
uciti se francouzsky pouhym ¢tenim. roc. 1. ¢. 1-8.Praha: F. Taufer, 1925.

Bernaskova ucebnice pro samouky, predstavuje zajimavy navrat k tradi¢nim
metodam zaloZenych na soustavném prekladu z francouzstiny do ceStiny. UcCebnice je
metodickou obdobou Jacototovy interlinearni metody, ale vzhledem ktomu, Ze
nezachovala clenéni textu sprekladem a transkripci mezi tradky, plisobi spisSe
neprehlednym dojmem. U pilivodni interlinedrni metody byly vesSkeré texty graficky
Clenény tak, Ze za pomoci specialniho ¢teciho ramecku bylo mozné zakryt vzdy dvé ze tii
radek - francouzsky text, prepis vyslovnosti nebo pieklad. U BernasSkovy ucebnice jsou
véta, prepis i preklad uvadény za sebou. Tematicky je ucebnice orientovana na prakticka
konverzacni témata a kratké piibéhy, které by teoreticky mély umoznit studentim
domluvit se pii cesté do Francie. (Nakupovani, cestovani, jidlo atd...). (viz. obrazova
priloha 21 a 22). Jedna se o ucebnici ur¢enou Siroké verejnosti a nikoliv pro pouziti ve

Skole, proto ji zde zmifiujeme pouze okrajové.

Rok vydani 1925
Cely nazev ucebnice Apprenez le frangais, Ulte se francouzsky, Novd praktickd methoda uciti
se francouzsky pouhym ¢tenim
Autor/ autori Antonin Bernasek
Pocet stran 160
Predmluva / metodicky Ano - ucebnice je urcena pro samouky - obdoba interlinealni metody
komentar
Celkova stavba uc¢ebnice Jednotlivé lekce byly zasilany predplatiteliim jednou za mésic.
Obecna stavba lekce L Vychozi francouzsky text s transkripci vyslovnosti a
prekladem
IL. Questionaire - otazky k textu s transkripci vyslovnosti a
pfrekladem
111 Grammaire - Ceské vysvétleni gramatickych pravidel
priklady s transkripci vyslovnosti a prekladme
IV. Exercices - cviCeni : odpovidani na otazky z ¢asti
Questionaire, obména vét z textu, casovani sloves atd.
V. Eléments de conversation francaise - konverzacni fraze
s transkripci vyslovnosti a prekladem
VL Queslque proverbes - prislovi
VII. Texty ve dvou slopcich ve francouzstiné a CeStiné ke ¢teni
(bez transkripce vyslovnosti)
Uziti materského a cilového Vétsina textl je uvedena nejprve ve francouzstiné s doslovnym ¢eskym
jazyka piekladem.
Orientacni aparat ne
Obrazova slozka ucenice ne
Slovnik ne
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Berlitz, M. D. Berlitz , Premier livre, méthode pour l'enseignement des langues modernes,
nouvelle édition. London, Berlin, Buenos Aires, Paris: M.D. Berlitz, 1926.

Berlitzova ucebnice nebyla primarné navrzena pro pouziti v c¢eském vyukovém
prostredi, proto ji zminime pouze okrajové. Jedna se o zahrani¢ni ucebnici navrzenou
pro specifickou Berlitzovu vyukovou metou, ktera se dodnes dochovala ve
specializovanych jazykovych Skolach po celém svété. Jedna se o ,¢istou” metodu piimou
s uplnym vyloucenim pouziti matefského jazyka. Vyhodou metody je orientace na
jednoduchy, mluveny jazyk, ale vyuka je zaloZena zvelké casti na mechanickém
napodobovani ucitele a memorovani prikladovych frazi. Povaha metody umoziuje, aby
ve skupiné byli zaci raznych narodnosti, vyucovat miize rodily mluvci a vyuka by méla
idealné probihat v zemi, jejiz jazyk se Zaci uci tak, aby osvojené fraze mohli ihned pouzit

v kazdodennim Zivoté (viz. obrazova priloha 23).

Rok vydani 1926

Cely nazev ucebnice Berlitz, Premier livre, méthode pour I’enseignement des langues
modernes, nouvelle édition

Autor/ autori M.D. Berlitz

Pocet stran 136 cislovanych stran + Appendice II (piehled ¢asovani sloves)

Predmluva/metodicky Ano - predstaveni Berlitzovy vyukové metody (typ ,Cisté“ primé

komentar metody), jez byla pouzivana v soukromém vyucovani a jazykovych

Skolach. Zakladni charakteristika metody: pouzivat pouze cilovy jazyk,
vyuziti ndzoru, induktivni vyucovani gramatiky pomoci priklad

Celkova stavba uc¢ebnice L Partie préparatoire - 12 lekci (str. 13 - 46)
I1. Morceaux élémentaires 17 tématickych celkli zamérenych
na slovni zasobu (str. 47 - 118)
IL Appendice I - Exemples et exercices supplémentaires XII
témat z gramatiky
IV. Appendice II - tabulky ¢asovani sloves
Obecna stavba lekce Lekce vzdy vychazi z kratkych popisnych vét nebo texti s vycty

slovicek, na néz hned navazuji otazky nebo instrukce k provadéni
¢innosti (u sloves), v nékterych lekcich se objevuji prehledy
gramatickych jevi. V druhé ¢asti je u kazdého tématu Introduction orale
- popisny text + otazky, Lecture et conversation a cvi¢eni Exercices -
konverzacni otazky

Uziti mateiského a cilového | VSe vyhradné ve francouzstiné - jednd se o zarani¢ni ucebnici, ktera

jazyka nebyla navrzena s ohledem na matet'sky jazyk zakt
Orientacni aparat Ano - tableau synoptique - obsah ¢lenén podle témat
Obrazova slozka ne

Slovnik ne
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Vesely, Joseph. Premiers éléments de la conversation frangaise. A I'usage de I'enseignement
secondaire tcheque. Praha: Politika, 1929.

Premiers éléments je doplitkovou konverza¢ni priruckou uréenou pro vsSechny
typy Ceskych strednich Skol. Cilem pfirucky je rozvijet u zZakd dovednosti plynulé
francouzské konverzace na riznad témata a rozsitit jejich aktivni slovni zasobu. Piirucka
je rozdélena do dvou zakladnich oddili a dvou ¢asti doplitkovych. Prvni oddil obsahuje
sedm souborti ¢eskych vét (levy sloupec) s francouzskymi ekvivalenty (pravy sloupec): L.
Phrases diverses. Verbes, II. Questions, IIl. Locutions affirmatives et négatives, V.
Commandements et souhaits, V. Locutions exclamatives, VI. Locutions conditionnelles, VII.
Formules de politesse.

Druhy oddil uc¢ebnice obsahuje tikoly I - XLI, které jsou razeny tematicky (napf.
santé, maladies, repas de la journée, professions, animaux, saisons atd.) Témata
odpovidaji bézné probiranym okruhlim v zakladnich ucebnicich. Jednotlivé tematické
ukoly obsahuji vycty slov s ceskym prekladem, kratké souvislé texty kzvolenému
tématu a skupinu konverzacnich frazi také k tématu.

Prvni dopliikkova ¢ast ucebnice pak obsahuje ptiklady vhodné pro vyuku francouzské
korespondence (Gvody dopisd, rizné typy dopisti - podékovani, kondolence, omluva
atd. ) vcetné celych prikladovych dopisii. Druha doplitkova ¢ast se zamétuje na slovni
zasobu a fraze tykajici se Skolniho prostredi, vyuky, pokynl ucitele a slovni zasobé

potiebné k rozhovoriim mezi ucitelem a zaky.

Rok vydani 1929

Cely nazev ucebnice Premiers éléments de la conversation francaise. A l'usage de
l'enseignement secondaire tchéque

Autor/ autori Josef Vesely

Pocet stran 144

Predmluva / metodicky
komentar

ano - kratké predstaveni prirucky

Vnitini ¢lenéni celé ucebnice

dva hlavni oddily a dvé doplnikové kapitoly

Obecna stavba lekce

ucebnice nenf ¢lenéna do pravidelnych lekci, ale jednotlivé tematické
celky vZdy obsahuji ¢esko-francouzské tematické slovnicky, kratké
texty a seznamy konverzacnich frazi

Uziti materského a cilového
jazyka

U konverzacnich frazi predchazi ceské véty pred francouzskym
prekladem, souvislé texty jsou pouze ve francouzstiné s poznamkami

vvvvvv

Orientacni aparat

obsah, vécny rejstiik podle Ceskych vyrazi

Obrazova slozka

neni

Slovnik

neni
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Billaudeau, E., Billaudeau J., Hrabovsky, J. Nouveau manuel de frangais pratique (2e
édition). Brno: Rovnost, 1932,

Nouveau manuel de frangais pratique je velice zajimavou a ve své dobé
vyjimecnou publikaci smiSeného c¢esko-francouzského autorského tymu manzell
Jarmily a Eugéna Billaudeau a Jozefa Hrabovského. Eugene Billaudeau piisobil jako
profesor francouzstiny na némecké a brnénské technice, reditel Berlitzovy jazykové
Skoly. Jeho Zena Jarmila byla soukromou ucitelkou a doktor filosofie Josef Hrabovsky
pusobil jako profesor na realném gymnazium v Turc. sv. Martine na Slovensku. Prirucka
vySla vroce 1932, ale schvalena pro pouZiti ve Skolach byla az 4. 5. 1938. Publikace
slouzila pravdépodobné jako doplnék nékteré zakladni ucebnice pro vyssi tridy
strednich Skol a zejména jako priprava pro maturitni zkouSku z francouzského jazyka.
Jedna se o sbirku tematicky razenych text rtznych typl (popisné monologické,
povidky, poezie, anekdoty, dialogy) doprovozenych Castymi Cernobilymi ilustracemi
s kratkymi francouzskymi historkami nebo fotografiemi vyznamnych francouzskych
pamatek. Dilezitou soucasti prirucky je ,Questionnaire, kde je soubor prikladovych
otazek k ustni ¢asti maturitni zkousky.

V ivodu knihy je stru¢ny vycet obsahu knihy:

1) les mots et expressions employés dans la langue courante
2) l'organisation des services publics en France

3) Le frangais tel qu’on le parle en classe

4) 40 anecdotes

5) un questionnaire a l'usage des examens de maturité
6) des locutions familiéres et populaires

7) le francais amusant

8) des devinettes

9) 30 chansons (paroles et musique)

10) 300 proverbes

11) de nombreux dessins d humoristes frangais

12) des vues de Paris, de Versailles et de la Bretagne

V prvni ¢asti (cca do str. 159) se nachazeji riizné texty, jejichz cilem je predstavit
tematickou slovni zasobu (celkem 29 témat napt. La ville, Culture physique, Professions,
La France atd.) a seznamit zaky s redliemi a kulturou Francie. Diiraz je kladen na
soucasnou mluvenou podobu jazyka. V textech jsou u neznamych slov v zavorce uvedena
vysvétleni nebo opis ve francouzstiné, pripadné vyslovnost. Texty jsou doprovozeny

ilustracemi a odkazy k ¢asti vénované otazkam k maturitni zkousce. Na str. 159 - 173 se
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nachazi soupis uzitecné slovni zasoby a frazi kvedeni vyuky ve francouzstiné a ke
Skolnimu prostiedi obecné (Le francais tel qu’on le parle en classe). Nasleduje oddil
vénovany kratkym historkam ve francouzstiné, z nichZ nékteré E. Billaudeau nahral na
gramofonovou desku (Ultraphone, Praha)?4. Nasleduje jiZ zminovany questionnaire s
otazkami k maturitni zkousSce (opét fazeny podle témat). Dilezita je i ¢ast vénovana
hovorovym francouzskym vyraziim a idiomatickym slovnim spojenim se spisovnymi
ekvivalenty, po ni jsou v u€ebnici zarazena prislovi, francouzské slovni hricky a zabavna
vyslovnostni cviceni, hadanky a nakonec pisné i s notovym zapisem. Ve srovnani se
zakladnimi ucebnice vénuje Nouveau manuel mnohem vétsi prostor pravé frazeologii a
dal$im slozkam jazyka, které byly ceskym zakim htie piistupné (viz. obrazova priloha
19 a 20). Prirucka obsahuje francouzsko-slovensky slovnik razeny podle témat slovni

zasoby s odkazy k textiim jednotlivych kapitol.

Rok vydani

1932

Cely nazev ucebnice

Nouveau manuel de frangais pratique (2e édition)

Autor/ autori

Jarmila a Eugéne Billaudeau a Jozef Hrabovsky

Pocet stran

343

Predmluva / metodicky
komentar

ne, konverzacni prirucka, tematicka cetba se zamétrenim na slovni
zasobu a soucasny mluveny jazyk , priprava k maturitni zkousce

Vnitini ¢lenéni celé uc¢ebnice

Sbirka textli a soupist slovni zasoby rozclenéna podle téma

Obecna stavba lekce

ucebnice neni ¢lenéna do lekci

Uziti materského a cilového
jazyka

kromeé zavérecného slovniku je vSe psano pouze francouzsky, nova
slovni zasoba je vysvétlena opisem

Orientacni aparat

rejstrik s tematickym razenim, odkazy v textu k ¢asti s maturitnimi
otazkami, odkazy ve slovniku k textim

Obrazova slozka

velké mnozstvi ilustraci k tematim slovni zasoby, kreslené anekdoty

Slovnik

ano francouzsko-slovensky tematicky fazeny, v ramci témat razeni
abecedni s odkazy k textim

Smolak, Vladimir. Grammaire frangaise pour les classes supérieures de I'enseignement
secondaire tchécoslovaque. Praha: Ceskoslovenska Graficka unie, 1932

Smoldkova gramatika je dal$i z rady gramatickych prirucek, které slouZily jako
doplnék k zdkladnim ucebnicim ve vySsich roc¢nicich strednich Skol. Prvnich 22 stran
tvori oddil vénovany vyslovnosti a pravopisu, na néj navazuje oddil morfologie, v némz
jsou prezentovany jednotlivé slovni druhy. (¢leny, podstatna jména, pridavna jména ...).

vz

Nejvétsi ¢ast prirucky zaujimaji jiz tradi¢né kapitoly o slovese (str. 78 - 131). Gramatika

24 Billaudeau, E. Anecdotes francaises racontées par E. Billaudeau et enregistrées sur disques Ultraphone.
Praha: Ultraphone.
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vyuziva deduktivniho zptisobu prezentace, kdy je neprve uvedeno obecné pravidlo a pak

nasleduji priklady. U kazdého slovniho druhu jsou nejprve predstaveny gramatické

tvary, pak pouziti a nasleduji vyjimky a poznamky. Vétné skladbé jsou vénovany pouze

str. 152-156. (témata: slovosled, inverze slovosledu v otazkach, nepfima otazka,

zdlraznéni vétného Clenu).

rok vydani

1932

cely nazev ucebnice

Grammaire frangaise pour les classes supérieures de I'enseignement
secondaire tchécoslovaque.

autor/ autori

Vladimir Smolik

pocet stran

168

piredmluva / metodicky
komentar

Ne / Gramatika je prezentovana deduktivnim zptisobem od pravidla k
prikladiim

vnitini ¢lenéni celé ucebnice

dvé zakladni ¢asti:

I. Prononciation et orthographe

II. Morphologie et syntaxe: 10 kapitol:

Article, Nom, Adjectif, Noms de nombre, Pronoms et adjectifs
déterminatifs correspondants, Verbe, Adverbes, Prépositions,
Conjonctions, Construction de la proposition

obecna stavba lekce

gramatika neni clenéna do lekci

uZziti materského a cilového
jazyka

gramatika je psana pouze francouzsky

orientacni aparat

obsah, abecedni rejstiik

obrazova slozka

Ne

slovnik

Ne

Cervenka, Vladimir. La Tchécoslovaquie. Lectures francaises. Sbirka francouzské ¢etby pro
Skolu i verejnost. La Tchécoslovaquie. Choix de textes de L. Leger, E.Denis, L. Eisenmann.
Praha: Statni nakladatelstvi, 1933.

Tato ¢itanka je urcena nejen pro Skolu, ale i pro Sirokou verejnost. VSechny vybrané
texty maji za cil predstavit obraz samostatného Ceskoslovenska, jeho déjin a naroda.

Rok vydani

1933

Cely nazev ucebnice

La Tchécoslovaquie. Lectures frangaises. Sbirka francouzské cetby pro
skolu i verejnost. La Tchécoslovaquie. Choix de textes de L. Leger, E.Denis,
L. Eisenmann.

Autor/ autori

Smolék, V., Holecek, F. Siebenschein, H. / Leger, L., Denis, E., Eisenmann,
L.

Pocet stran

76

Piredmluva / metodicky
komentar

ano - predmluva redaktord k vybéru textl trech vyznacénych
frankofonnich osobnosti Légera, Denise a Eseinmanna
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Vniti'ni ¢lenéni celé ucebnice | predmluva, 6 textli Louise Légera, 12 textl E. Denise, 4 texty L.

Eisenmanna, slovnik francouzsko Cesky

Obecna stavba lekce ¢itanka neni ¢lenéna do lekci

Uziti matei'ského a cilového
jazyka

texty pouze ve francouzstiné

Orientacni aparat rejstiik

Obrazova slozka neni

Slovnik francouzsko-cesky abecedni

7 w7

Tenora, B. - Sestak, A. Francouzskd ¢itanka pro pdtou tridu redlek a reformnich redlnych
gymnasil. Praha: Ceskoslovenska graficka unie a.s., 1936.

Citanka pro patou tidu realek a reformnich realnych gymnazif je zamyslena jako

v

doplnék zakladni uc¢ebnice pro stredni skoly. Jedna se o sbirku rliznych texti (prevazné
popisnych, literarnich nebo poezie), jejichz uUkolem je priblizit zakim vybrané
francouzské redlie, literaturu a kulturu. Ucebnice obsahuje celkem 48 texti a dale
zabavné historky, hadanky a slovni hricky. Texty jsou razeny tematicky podle
nasledujiciho usporadani:

1) La France (sujets historiques et géographiques) (12 textd)

2) La poésie au XIXe siecle: A) le romantisme (5 text) B) Parnasse (3 texty), C) Le symbolisme (4
texty)

3) Le roman et la nouvelle au XIXe siécle 13 textii

4) Le thédtre 3 texty

5) Autres écrivains: historiens, critiques et philosophes (6 textl)

6) La poésie provengale (2 texty)

7) Notes gaies: anecdotes, devinettes, amusettes

rok vydani 1936

7 vz

Francouzskd Citanka pro pdtou tridu redlek a reformnich redlnych
gymnasili.

cely nazev ucebnice

autor/ autoii Dr. Bohus Tenora (feditel francouzského redlného gymnazia v Praze,
Dr. Antonin Sestak (prof. divéiho realného gymnasia a vys. $koly

technické a zemédélské v Brné)

pocet stran

115

piredmluva / metodicky
komentar

ne

vnitini ¢lenéni celé ué¢ebnice

cast A - Textes

B quelques thémes - véty a texty urcené k piekladu z CeStiny do
francouzstiny

C - Notes explicatives et grammaticales

D - index alphabétique des auteurs

E - Vocabulaire frangais - tcheque

F - vocabulaire tcheque - francais
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obecna stavba lekce ¢itanka neni ¢lenéna do lekci, tematicky fazené texty obsahujf tu¢né

vvvvvv

nazvy) k nimz jsou v ¢asti C vysvétlivky nebo preklad.

uziti materského a cilového texty pouze ve francouzsting, slovnik a vysvétlivky francouzsko-cesky
jazyka

orientacni aparat restiik

obrazova slozka cernobilé reprodukce portréti znamych osobnosti, fotografie pamatek
slovnik ano francozsko cesky -Cesko-francouzsky

Billaudeau, Eugéne. De Prague a Paris : lecons dialoguées, agrémentées de 70 anecdotes et
de 28 exercices pratiques de phonétique.Brno: E.Billaudeau, 1936.

Jak je patrné z nazvu této ucebnice, jedna se o konverzacni prirucku, jejimz
hlavnim cilem je pripravit Zdka na cestu do Francie (Parize). Formou dialogickych texti
je Zak seznamovam se zakladnimi frazemi a slovni zasobou nutnou k cesté do Francie a
zadkladnimu porozuméni. Zajimava je forma, jakou jsou v dialogickych textech
prezentovany readlie francie, vybrané pamatky nebo mista v Parizi. Diky této prirucce zak
vlastné absolvuje cestu do PariZe spolu s panem Novakem a Svobodou - hlavnimi
postavami dialogl. Pred samotnymi dialogy, jako jsou napi : Préparatifs de départ
(pripravy na cestu), Le départ (odjezd), Au wagon-restaurant (v jidelnim voze), Arrivée a

Paris (ptijezd do PariZe), Sur les Grands Boulevards atd., predchazi velmi stru¢ny piehled

francouzské mluvnice, kde jsou jednotlivé struktury prezentovany v nasledujicim

poradi:
- Articles - Pronoms personnels conjoints
- Degrés de comparaison de Iadjectif - Pronoms personnels absolus
- Adjectifs numéraux - Adverbes pronominauc en/y
- Adjectifs possessifs - Adjectifs interrogatifs
- Pronoms possessifs - Le verbe (indicatif, temps composés,
- Adjectifs démonstratifs conditionel, impératif, subjonctif
- Pronoms démonstratifs - vzory stupriovdni sloves - finir, vendre,
- Pronoms relatifs avoir, étre, a dalsich
(viz obrazova priloha 24, 25)
Rok vydani 1936

Cely nazev ucebnice

De Prague a Paris : lecons dialoguées, agrémentées de 70 anecdotes et de
28 exercices pratiques de phonétique

Autor/ autori

Eugene Billaudeau

Pocet stran

255

Piedmluva / metodicky
komentar

ne
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Vnitini ¢lenéni celé uc¢ebnice

Uvod do gramatiky formou ptikladovych vét, 40 lekci,

Obecna stavba lekce

Kazda lekce obsahuje kratky dialogicky text mezi profesorem a zakem
ve francouzstiné s ceskym prekladem nové slovni zasoby ihned v textu
v zavorce

Uziti materského a cilového
jazyka

uvod do gramatiky, terminologie francouzky s ¢eskym piekladem,
ptiklady ve francouzsting, dialogické texty jsou ve francouzstiné
s prekladem vybrané slovni zasoby v zavorce piimo v textu do Cestiny

Orientacni aparat restrik
Obrazova slozka ne
Slovnik ne

Pech, Vilém. Prvni kroky do franstiny. Praha: Kvasnicka a Hampl.1939.

Pechovu ucebnici Prvni kroky do franstiny, zde uvadime jako ptiklad obrazkové

uCebnice pro malé déti navrZené tak, aby podle ni mohli déti ucit i rodice, ktefi
francouzsky jazyk priliS neovladaji. Metodicky ucebnice odpovida primym pristuplim,
protoze vychazi z tvorby piimych asociaci mezi obrazkem a popisem ve francouzstiné. V
metodické priloze je ke vSem sloviim a vétam uvedena v zavorkdch transkripce
vyslovnosti, jeZ je zjednoduSena tak, aby obsahovala pouze zakladni ceské grafémy.
Kromé prepisu a prekladu vét z uc€ebnice jsou v metodické prirucce i dalsi dopliujici
otazky k obrazkiim a detailnéjsi popis. Témata probirané slovni zasoby odpovidaji
zajmim a schopnostem déti: zvirata, jidlo, predméty denni potieby, zakladni slovesa,
femesla, rocni obdobi atd. V predmluvé autor dale uvadi, Ze s psanim ve francouzstiné
mohou déti zacit napodobovanim textli pod obrazky. Je otazkou, nakolik mohla byt

7 v

takova vyuka uspésna v pripadé, Ze rodic jazyk neovladal (viz. obrazova ptiloha 25, 26).

rok vydani

1939

cely nazev ucebnice

Prvni kroky do franstiny - Premiers pas en frangais

autor/ autori

Vilém Pech

pocet stran

79 + metodické poznamky v ptiloze

piredmluva / metodicky
komentar

Predmluva i metodicky komentar (pro rodice nebo ucitele) - ucebnice
pro malé déti, metoda prima

v v

vnitini ¢lenéni celé ucebnice

Predmluva - obrazkova ucebnice bez dalsiho vnitiniho ¢lenéni -
metodicky komentar obsahujici dodatecné popisy obrazki

obecna stavba lekce

Ucebnice neni ¢lenéna do lekci, obrazky s francouzskym popisem
(nejprve izolovana slova, pak kratké véty, skupiny tematicky spojenych
kratkych vét) a ceskym prekladem (mens$im pismem)

uziti mateiského a cilového
jazyka

Ucebnice je zaloZena na vytvareni pfimych asociaci mezi obrazky a
francouzskymi slovy - Cesky pieklad je pFipojen jen z toho diivodu, aby
bylo zajisténo porozumeéni rodict (ucitele)
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orientacni aparat Ne

obrazova slozka Cernobilé ilustrace jsou zdkladem celé metody

slovnik Ne

Hirsch, Michel-Léon - Kupka, Karel (1939). Les Tchéques parlent frangais - Chyby, které
délaji ¢esi, kdyz mluvi francouzsky. Praha: Orbis.

Tato drobna publikace Cesko-francouzské autorské dvojice Kupka - Hirsch je
zajimavym prikladem prirucky, kterd se zaméruje na specifické chyby ceskych uzivatelt
francouzského jazyka. Autori v predmluvé uvadéji, Ze prirucka neni vysledkem
systematického védeckého srovnani struktur obou jazykd, ale vychazeji z vlastni
zku$enosti, kterou ziskali pii setkanich s Cechy pracujicimi, Zijicimi nebo cestujicimi ve
Francii. Zachycuji zde chyby, které vychazeji z odliSnosti obou jazykt napi. v
predlozkovych vazbach sloves, ale i tzv. faux-amis (slov, ktera svoji formou ptripominaji
slova matetského jazyka, ale jejich pouZiti nebo vyznam se lisi). Jednoducha a prehledna
forma ptirucky, kdy je vedle odstavce s chybami oznaceného "Ne dites pas" (nerikejte)
uvedené spravné znéni "Mais dites" (Ale rikejte), umozinuje uZivateli rychlou orientaci a
vyhledani klicovych slov podle abecedy (viz. obrazova priloha 27). Druhda ¢ast prirucky
je vénovana poznamkam k francouzské gramatice a typickym problémiim, které Cesi

fesi pri prekladu mezi obéma jazyky.

Seznam slov a vyrazi, v nichz Cesi tasto Le subjonctif 71- 72

chybujis. 7 - 65 Regles de concordance 72- 73

A propos de l'article s. 65-67 Sur la phrase francaise (73-76)

A propos de 'adjectif s. 67 - 68 Participe et gérondif (76

A propos du verbe (stru¢ny piehled casti) A propos de I’'adverbe 77

68 Pour parler francais a la francaise 77-78
I. Limparfait 69 - 70 Comment traduire en frangais? 79 - 86
Le passé 70 - 71 Index 87- 92

Le conditionnel 71 -
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rok vydani

1939

cely nazev ucebnice

Les Tcheques parlent frangais - Chyby, které délaji cesi, kdyZ mluvi
francouzsky

autor/ autori

Hirsch, Michel-Léon - Kupka, Karel

pocet stran

93

piredmluva / metodicky
komentar

Ano

celkova stavba uc¢ebnice

Hlavni ¢ast priruc¢ky obsahuje abecedné razeny seznam francouzskych
slov ¢i slovnich spojent, v nichZ Ces$i nej¢ast&ji chybuji. Pod kazdym
slovem je kurzivou uveden priklad typického chybného pouziti pod
nadpisem "Ne dites pas:" (celé véty nebo souvéti), za kterym nasleduje
spravné pouziti "Mais dites:" zvyraznéné tu¢nym pismem (s. 7-65).
Nasleduji teoretické kapitoly s vykladem k problematickym
gramatickym jeviim

obecna stavba dil¢i jednotky

Ucebnice neni rozdélena do lekci, u kazdého francouzského vyrazu je
neprve uvedeno typické chybné pouziti, pak pouziti spravné
(zvyraznéno) - priklady jsou vzdy v celych vétach, nikoli izolované,
nasleduje preklad do Cestiny, nasleduje vysvétleni ve francouzstiné
Casto doplnéné o dalsi poznamKy napft. o rozdilu v cetnosti pouzivani
daného vyrazu v ¢estiné a ve francouzsting, odliSnostech v chapani
slova vzhledem ke kulturnim rozdiliim atd.

uziti matei'ského a cilového
jazyka

Vétsina textil je psana francouzsky, ¢esky jsou uvedeny pouze preklady
vyrazu a ptikladovych vét.

orientacni aparat

restiik abecedni, cesko-francouzsky

obrazova slozka

Ucebnice neobsahuje ilustrace ani jiny obrazovy material

slovnik

ne
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Obrazova priloha D

Obrazova priloha 19 (Billaudeau -Billaudeau-Hrabovsky, 1932, s. 13)




Obrazova priloha 20 (Billaudeau -Billaudeau-Hrabovsky, 1932, s. 14-15)




Obrazova priloha 21 (Bernasek, 1925, s. 15)




Obrazova priloha 22 (Bernasek, 1925, s. 72-73)




Obrazova priloha 23 (Berlitz, 1926, s. 12-13)
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EXAMEN (zkougka)

Ne dites pas: , ! Mais dites:

«_Jle fais mon examen ouje subis «Je passe un examen »
un exarmen »

(Délém zkousku)

Le Frangais ne dit pas: faire un examen, non plus que: subir un
examen, mais: passer un examen ou: subir les épreuves
d'un examen. Il gagit 1a de formules auxquelles il importe de se
conformer.

EX CUSER (prominouti)
Ne dites pas: Mais dites:

« Excusez-moi que je vous dé- « Excusez-moi de vous
range » déranger »

(Promitite, Ze vds vyrusuji) p

Dans des expressions comme: J'espére, je me réjouis, je
suis heureux, je m’excuse, le Francais substitue a la proposition
subordonnée employée par le Tchéque la proposition infinitive.
Ex: J'espére vous voir bientét, je me réjouis de vous
rencontrer la-bas, je suis heureux de vous voir, je
m’excuse de partir si tOt.

De méme des formules trés fréquentes, comme: Stdtni nd-
vladni vés vini, fe jste... seront traduites par: Le pro-
cureur vous accuse davoir... '

EXPERIEN CE (expériment)
Ne dites pas: Mais dites:

« Le chimiste fait des expéri- « Le chimiste fait des ex-
ments » ) périences »

(Chemik dél4 experimenty)

Expériment n’est pas francais. Expérience est employée en
francais dans le sens de zkuZenost et de pokus. « Demandez-lui
conseil. C’est un homme de grande expérience. »

34

Obrazova ptiloha 27 (Hirsch- Kupka, 1939, s. 34)
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V. ZAVERECNE SHRNUTI A PREZENTACE VYSLEDKU ANALYZ DOBOVYCH UCEBNIC

Cilem zavérecné Kkapitoly je zhodnotit vysledky ziskané analyzou korpusu
dobovych ucebnic francouzského jazyka a usouvztaznit je s poznatky o metodach
pouzivanych pro vyuku cizich jazykGi v cCeském vyukovém prostiedi a
s charakteristikami tohoto prostiredi v obdobi let 1847-1948. Ucebnice cizich jazykl zde
vnimame jako prisecik tfi rovin faktort, které finalni podobu vyuky nejvice ovliviiuji, a
to roviny teoretické, kterou predstavuje konkrétni vyukova metoda (véda), dale roviny
instituciondlni, ktera je tvorena prostredim, v némz se vyuka realizuje, a nakonec roviny
autorské, protoZe jsou to pravé autori, kteri v ucebnicich zohlednuji pottfeby prostiedi a
jejichz interpretace védeckych poznatkd spolu se zkusenostmi z praxe je realizovana ve
specifickém pristupu k prezentaci uciva, jeho upeviovani a hodnoceni.

V korpusu dobovych ucebnic, ktery jsme predstavili v predchozi kapitole, poCetné
pirevladaji Skolni ucebnice zakladniho typu (16 z 36 analyzovanych tituli) pro Skoly
méstanské a stfedni (redlnd gymnazia, reformni-redlnad gymnazia a divéi lycea). Skolni
uCebnice francouzského jazyka tohoto obdobi byly specifické tim, Ze byly navrhovany
pro konkrétni tiidu daného typu skoly a zohlediiovaly tedy nejen specifické potieby
zakd, jejich dosavadni znalosti a dovednosti, ale také se v nich objevuji mezipredmétové
vazby a vykazuji shodu s celkovou koncepci vyuky na daném typu skoly. DalSim typem
Skolnich vyukovych materiali jsou dopliikové publikace slouzici jako zdroj souvislych
textli pro Cteni, preklad nebo jako zaklad tematické konverzace: chrestomatie, ¢itanky,
konverzacni priru¢ky a tematické Cteni. Jako doplnék zakladnich Skolnich ucebnic
slouzily také gramatiky a cvicebnice. Kromé Skolnich knih jsme do korpusu zahrnuli i
prirucky, které nebyly primarné navrZeny pro pouZiti ve verejnych Skolach: ucebnice
pro samouky, pro malé déti a pro soukromé jazykové sSkoly a jednu ucebnici
vysokoskolskou. Prvni u¢ebnice u¢ené pro skoly s ¢eskym vyucovacim jazykem radime
do samostatné skupiny, protoze se jedna o ucebnice vydané pred rokem 1880, kdy se
francouzsky jazyk teprve zacina objevovat v osnovach verejnych Skol. Tyto ucebnice,
zaloZené na systematickém srovnani francouzstiny a ceStiny vychazely z némeckych
ucebnic klasickych jazyki. Je v nich zifejma orientace na psany jazyk a preklad a velky

prostor je zde vénovan gramatice ¢lenéné podle slovnich druht.
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Spolu se vstupem francouzského jazyka do kurikula méstanskych skol, realek a
realnych gymnazii v 70. a 80. letech 19. stoleti vyvstava potieba zajistit odpovidajici
uCebnice. NejvyraznéjSim autorem Skolnich ucebnic pred rokem 1900 byl prof. Jan
Herzer, ktery nejprve navrhl sérii ucebnic pro stfedni Skoly, kterou pak upravil pro
pouziti ve Skolach méStanskych. Herzerovy ucebnice znamenaly vyznamny kvalitativni
skok nejen v celkové koncepci vyucovani, ale také ve stavbé ucebnic. Poprvé se zde
setkdvame se sadu zdkladnich ucebnic urcenych konkrétnim roc¢nikiim zakladnich a
strednich skol, které jsou doplnény samostatnou gramatikou a cvicebnici zamérenou na
preklad. Herzer upustil od usporadani uciva do izolovanych celki zamérenych na
jednotlivé slovni druhy, tematickou slovni zasobu a prikladové texty, jaké jsme vidéli
napi. u Duchesne. Vjednotlivych tukolech ucebnice rozvijeji vyslovnost, znalost
gramatiky a slovni zasoby a preklad soucasné. Na pirelomu stoleti jsme se vedle Skolnich
ucebnic vychazejicich z gramaticko-prekladové metody setkali i s ojedinélymi ptiklady
uéebnic zaloZenych na metodé pfimé (Kosina, Subrt, Nepokoj), ktera se systematicky
vyhybala prekladu. V téchto ucebnicich vydavanych u nas miizeme nalézt celou Fadu
kompromisnich prvkd (preklad slovicek, dvojjazycné slovnicky, prekladova cviceni
vzavéru lekci, systematicky pristup kvykladu gramatiky), jejichZz tulohou bylo
zjednodusit zakiim osvojovani jazyka, se kterym mimo Skolni prostiedi prichazeli do
kontaktu pouze vyjimecné. V téchto ucebnicich se poprvé od dob Komenského ve vétsi
mife setkame s pouzitim ilustrace k zajiSténi porozuméni.

Ve 20. a 30. létech 20. stoleti lze v korpusu ucebnic francouzského jazyka
zaznamenat vyrazny narlst poctu vydavanych tituli. Devét ucebnic v naSem korpusu
bylo vydano vletech 1921-1929 a 13 ucebnic pochazi zlet 1930-1940. Tento fakt
souvisi se zménami, které prineslo osamostatnéni Ceskoslovenska. Nejednalo se nejprve
ani tak o zmény v systému Skolstvi, ktery zlstal aZz na malé dpravy zachovan podle
rakouského modelu, ale spiSe o celkové zmény ve spoleCnosti, ktera vreakci na
predchozi nadvladu Rakouska-Uherska a dtlezitou politickou tlohu Francie v Evropé,
vnimala francouzsky jazyk jako vitanou alternativu jazyka némeckého. Zatimco v prvni
skupiné ucebnic z 20. let nalezneme prvni vydani ucelenych sérii uc¢ebnic pro realky,
realna gymnazia a reformni realnd gymnazia, ve 30. letech se jedna spiSe o upravené
edice, které byly vydavany zdGvodu upravy Skolnich osnov a posunuti vyuky
francouzského jazyka na stiednich Skolach do vyssich roc¢niki (Dérerovy reformy). Tyto

uCebnice jiZ metodicky odpovidaly oficidlni vyukové metodé zprostiedkovaci J. O.
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Hrusky a byly vytvareny autorskymi tymy, v nichZ se vedle stredoskolskych uciteli
objevuji také univerzitni pedagogové a rodili mluvéi. Ucebnice téchto autort pak
zohlednuji nejen praktické potieby zaka a vyucujicich, ale je u nich patrny i peclivy a
uvazlivy vybér a strukturace uciva (zejména gramatiky). Spoluprace s rodilymi mluvéimi
a bohaté kontakty autort s frankofonnim prostiedim se v ucebnicich projevuji i
zvySenym zajmem o frazeologii a francouzské redlie (Billaudeau, Bornecque). Je zde
patrny i vliv nastupujiciho strukturalismu, ktery se v u¢ebnicich projevoval diirazem na
mluvenou podobu jazyka, diislednou prezentaci jazykovych jevi v kontextu, uvédomeélé
osvojovani gramatiky a v celkové mnohem propracovanéjsSim pristupu k prezentaci a
nacviku ciziho jazyka, ktery zohlediioval funkci jednotlivych jeho prvké. Ustiedni roli
sehraly v upevnéni pozice francouzského jazyka v tomto obdobi bezesporu i vyznamné
osobnosti zabyvajici se didaktikou (Hruska), pedagogikou a psychologii (Prihoda) a
lingvistikou (¢lenové PLK), jejichZ vzajemna setkavani prispéla k vysoké trovni dobové
metodologie vyuky cizich jazykl a odbornému nadhledu nad komplexnim jevem, kterym
vyuka ciziho jazyka bezesporu je.

Nyni zminime faktory, které se podileji na utvareni tii strukturnich slozek
Skolnich ucebnic zdkladniho typu, a to slozky expozi¢ni, fixacni a slozky kontrolni,
reprezentujici tri zakladni faze vyukového procesu. Specifickd forma a pomér téchto
slozek odlisSuje ucebnice cizich jazykii od ucebnic ostatnich predmétli, zejména
predméti naukovych, ale vypovida i o zménach celkové koncepce jazykového vyucovani
v pribéhu déjin. K témto zménam dochazelo pod vlivem celé tady faktort, k nimz jsme
se vyjadrili v avodnich teoretickych oddilech prace.

Prvni velkou skupinou faktora jsou vlivy prostiedi, a to prostiedi chapaného
vuz$im slova smyslu, jakoZto prostredi konkrétniho typu Skoly, kde byla vyuka
francouzského jazyka vymezena platnymi osnovami, danou hodinovou dotaci a
vztahem k ostatnim sloZzkam Skolniho kurikula. V $irSim pojeti ovliviiuje vyukové
prostredi findlni podobu vyucovani tim, jak se méni potreby celé spolecnosti a jim
odpovidajici obecné cile vyuky a vzdélavani. Patfi sem tedy faktory socialni, kulturni a
politické, které ovliviuji vyuku z hlediska institucionalniho.

Druhou skupinou faktorti, kterd se na finalni podobé vyuky podili, jsou
vlivy védeckych disciplin, které tvori teoreticky zaklad konkrétniho vyukového
predmétu. V pripadé vyuky cizich jazyk je vedle pedagogiky a psychologie, které jsou

zdkladem vsech soucasti Skolniho vyucovani, vychozi védeckou disciplinou lingvistika.
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Jednou z obecnych roli uc¢ebnice je prevadét poznatky védy do podoby, v niZ je jsou Zaci
schopni pochopit, a zejména zaclenit do svého osobniho systému védomosti a
dovednosti. Primarnim cilem cizojazy¢né vyuky ovSem neni teoreticka znalost jazyka,
nybrz schopnost jej prakticky vyuzZivat. Teorie jazyka slouZi jako prostredek
usnadnujicim pochopeni fungovani ciziho jazyka a rozdilii mezi jazykem matei'skym a
jazykem cilovym. OdliSny pohled védy na podstatu jazyka, jeho funkce a metody
zkoumani se promitl i do jazykového vyucovani. Vnami sledovaném obdobi Ize
zaznamenat prechod od lingvistiky historicko-srovnavaci ke strukturalismu a funk¢ni
lingvistice. Metody gramaticko-prekladové vychazely ze systematického srovnavani
cilového a matei'ského jazyka a stavély vedle sebe ¢asto izolované prvky obou jazyki.
Metoda zprostiedkovaci se snazi o zohlednéni celého systému, jehoz je dany jazykovy
prostiedek soucasti. Dllezita je zde role kontextu, vnémz si zaci dany jazykovy jev
osvojuji, i provazani jazyka a mimojazykové reality. Tento pristup vedl k prehodnoceni
zplsobli prezentace nového uciva, i ke zméné pristupu k nacviku pouzivani jazykovych
struktur. Zatimco u metod gramaticko-ptekladovych byl nacvik zajiStovan jazykovym
rozborem a piekladem a u metod primych ¢asto mechanickym opakovanim zvukovych
celkii po uciteli, metoda zprostiedkovaci rozvijela rovnomérné vsSechny zakladni
fecové dovednosti a vedla zaky krozvoji logického mysleni, které je pro efektivni
studium jazyki stejné nezbytné, jako napr. pro matematiku.

Zcela odlisSnym faktorem je pak vliv autora (autort) ucebnice. Mezi autory
najdeme Cechy, rodilé mluvéi i ¢esko-francouzské tymy. Ce$ti autofi dokazali
v ucebnicich zhodnotit znalost vyukového prostiredi a potieb svych zakd, rodili mluvci
pak dokazali priblizit Zivy mluveny jazyk vCetné typické frazeologie a kulturnich
odliSnosti obou narodd, mnohdy znesnadiiujicich vzajemné porozuméni. Zachovani
zakladnich didaktickych principti, znalost prostiedi i specifickych potieb ceskych zakd,
systematicnost a pevné teoretické zaklady byly dle naSeho nazoru hlavnimi faktory
ovliviiujicimi UspéSnost nami sledovanych dobovych ucebnic francouzského jazyka.
Jejich kvalitu dokazuje i fakt, Ze se tyto ucebnice pouZzivaly aZ do konce 40. let 20.
stoleti, kdy pod vlivem politickych zmén, doslo k oslabeni pozice francouzského jazyka
na Ceskych Skolach a jeho nahrazeni dalSimi cizimi jazyky, zejména rustinou, némcinou
a anglictinou.

Kromé Skolnich ucebnic se v prvni poloviné 20. stoleti miZeme setkat s celou

Ffadou ucebnic francouzského jazyka urcenych pro vyuku v soukromych jazykovych
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Skolach, dopliikovou c¢etbu, pro samouky nebo pro malé déti. Tyto ucebnice jsou ¢asto
zajimavé z hlediska metodického, ale svéd¢i hlavné o obecném zajmu vetejnosti o
francouzsky jazyk a kulturu. Domnivame se, Ze dobové ucebnice ¢eskych autori nam
pii diachronnim zkoumadani poskytly vhled do slozitych vztahG mezi jednotlivymi
sférami vlivii, které vyuku cizich jazykl v ceském vyukovém prostiredi utvarely a jejich
prostrednictvim se mtiZzeme pokusit kriticky zamyslet i nad situaci soucasnou.

V dnesni dobé se v pripadé vyuky cizich jazyktl Casto setkdvame s tim, Ze pouZzivané
uCebnice nejsou primarné urceny pro pouZiti v ceském vyukovém prostiredi. Chybi u
nich také az na vyjimky presnéjsi specifikace toho, pro jaky vék a skolni ro¢nik zak jsou
vhodné. To je pochopitelné, vzhledem k tomu, Ze jsou tyto ucebnice vydavany pro co
nejsSirsi okruh uzivatelli, pouze v zavislosti na jejich jazykové urovni. V disledku toho
jsou ucitelé nuceni v mnohem vétsi mife neZ je tomu u jinych predmétt sahat po dalsich
dopliiujicich materiadlech a soustavné ucivo bud’ zjednodusovat, nebo rozsitovat tak, aby
odpovidalo vzdélavacim ciliim konkrétniho rocniku. Z hlediska prezentace uciva se
v zahrani¢nich ucebnicich Casto setkdme s tim, Ze zde neni dostatecny prostor vénovan
tém jevlm, které jsou pro Ceské zaky obtizné z divodi odliSnosti mezi jazykem
matefskym a cilovym a problematicky je i vybér konkrétni u¢ebnice pro danou skupinu
zakd. V minulosti jsme se mohli setkat s rozdélenim zejména zahranic¢nich ucebnic cizich
jazykli na zakladé obecné urovné, na ucebnice pro zacatecniky, mirné a stiedné
pokrocilé a pokrocilé studenty. Toto relativné vagni rozdéleni je dnes soustavné
nahrazovano zarazenim ucebnic do trovni podle deskriptori Spolecného evropského
referencniho ramce pro jazyky AO0-C2, ze kterého vychazi i popis ocekavanych vystupl
pro vzdélavaci oblast Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk v Ramcové vzdélavacim programu.
V souvislosti s u¢ebnicemi se v ale SERR setkdme pouze se zminkami, a to v kapitolach ¢.
4 (UZivani jazyka a uZivatel/student jazyka) a C. 6 (Jazykové ucleni a vyucovdni), kde
najdeme pomeérné rozsahly oddil o riiznych typech textd (véetné ucebnic), které se na
jazykovém uceni a vyucovani podileji. Stale se vSak jedna o rovinu velmi obecnou, kde
nejsou zohlednéna specifika konkrétniho vyukového prostredi.

Opakované se dnes setkavame se stesky verejnosti, Ze jazykova vybavenost
ceskych studentli neodpovida casu, ktery je studiu jazykl na skoldch vénovan. Tato
situace je stridavé davana za vinu uciteliim, Skolskym institucim, u¢ebnicim i zakiim
samotnym. My se domnivame, Ze je tato situace z velké ¢asti dana pravé priliSnym

zobecnénim vyukovych cilli i dokumentd, které stanovuji, jak téchto cilii dosahovat, a
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dale tim, Ze doSlo kjakémusi oddéleni oblasti institucionalni (zejména systému
oficidlnich kurikuldrnich dokument(i) od procesu tvorby a distribuce ucebnic cizich
jazykd. Faktory, které ovliviiuji komercni ispéSnost dané ucebnice, jsou Casto jiné nez ty,
které ovliviiuji miru jeji vyuZitelnosti ve vyuce. Ceské vyukové prostiedi je navic po¢tem
svych studenti ve znevyhodnéné pozici poproti vétSim statiim. Reakci na tuto situaci by
mohly byt nové ucebnice od Ceskych autorii ve spolupraci se zahrani¢nimi specialisty a
rodilymi mluvéimi dané jazykové oblesti. Bylo by zaroven potreba, aby pri jejich tvorbé
nedochazelo pouze k napodobovani modelt u¢ebnic zahrani¢nich, ale aby tito autori
vysli ze znalosti ¢eského vyukového prostredi a potieb Ceskych zaki. Inspiraci jim pak
mohou byt i dobové ucebnice jejich predchtidct, které jsou dnes sice svym technickym
zpracovanim pirekonané a obsahové zastaralé (z hlediska jazyka a redlii v nich
obsazZenych), ale jejichZ tviirci museli reSit obdobné problémy, sjakymi se ve vyuce

cizich jazyki setkdvame i my dnes.
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VIL 2. AUTORSKY REJSTRIK

Berlitz, Maximilian Delphinius ( *14. 4. 1852 Miihringen, 1 6. 4. 1921 New York) pedagog, 54
zakladatel Berlitzovy jazykové Skoly
Bernasek, Antonin (*26. 11. 1883 Praha, 1 14. 11. 1966 Praha) profesor obchodni 171, 184,
akademie, prekladatel z francouzstiny, némciny a italStiny 185
Billaudeau, Eugene (1882, ?) pedagog, lektor a rodily mluvc¢i francouzského jazyka na 174,178,
brnénské némecké, pozdéji ceské technice, reditel Berlitzovy jazykové Skoly v Brné 182,183,
187
Bornecque, Henri (*1871, 11935) profesor romanskych jazyki a literatur na univerzité v 147, 150,
Lille 151,152,
159, 160
Bartosek, Julius (*11. 4. 1882 Jihlava, t 28. 2. 1955 Praha) zakladatel ceského gymnazia v 147,150,
Duchcové, reditel Méstského divciho realného gymnazia Charlotty G. Masarykové v Praze |, 151,152,
propagator ¢eskoslovensko-francouzskych vztahi 159, 160
Bernard, Josef (*1891, 11941 Osvétim) filolog, stredoskolsky profesor v Duchcové a v 147,150,
Jilemnici, nositel Radu cestné legie za protifasisticky odboj (1933), in memoriam nositel 151, 152,
Ceskoslovenského vale¢ného k¥ize 159, 160
Cervenka, Vladimir (* 24. 11. 1881 Piibor, 1 16. 12. 1960) ¢esky a ¢eskoslovensky politik, 176
Clen skolské komise Matice Cyrilometodéjské, mezivale¢ny generalni tajemnik
Ceskoslovenské strany lidové.
Duchesne, Jacinta (19. stol.) lektorka na soukromé div¢i Skole 113,125,
126
Gabler, Vilém (*14. 3. 1821 StraZ pod Ralskem, t 27. 2. 1897 Kralovské Vinohrady) 122,129,
pedagog, novinar, politik Staroceské strany, reditel vyssi divci Skoly v Praze, poslanec 130
Ceského zemského snému a Ri§ské rady
Herzer, Jan (*13. 11. 1850, +13. 4. 1903) filolog, pedagog, autor ucebnic 132,133,
francouzstiny,némciny a italStiny, ptekladatel z francouzstiny. 134, 141,
165, 166,
Kosina, Jan Evangelista (* 22. 12. 1827 Josefov, 111. 12. 1899 Olomouc) pedagog, filolog, 135,
publicista, a spisovatel, spoluzakladatel Matice $kolské, Spolku uciteld moravskych, 142,143
Vlastivédného muzea a Vlastivédné spolecnosti muzejni, prvni reditel Slovanského
gymnazia v Olomouci, autor ucebnic latiny a francouzstiny
Kregcz, Emanuel (* 14.12.1829 Rakovnik, ?) stfedoskolsky profesor, autor koncepce 21,112,
redlného gymnazia poprvé realizované v Tabore 117,120,
127
Kupka, Karel (?) profesor obchodni akademie v Praze 180 190
Hirsch, Michel-Léon(?) pedagog, profesor Ecole primaire supérieure v Parizi, prekladatel 180 190
Ceské literatury a zejména ¢apkova dila do francouzstiny
Meidinger, Valentin- Johann (*1. 5. 1756 Frankfurt nad Mohanem, 1 17. 12. 1822) 54,124

jazykovédec, autor gramatik, metodik gramaticko-ptrekladova metoda
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Nepokoj, Jan (*1878, 7) pedagog, autor uc¢ebnic pro méstanské skoly 137,139,
144, 145

Ploetz, Karl (* 1819, 11881)stiredoskolsky profesor, némecky autor ucebnic francouzského | 57

jazyka

Pover, FrantiSek (* 9. 10. 1862 Pecka u Nové Paky, 114. 7. 1943 Kleby u Pecky) 167,169

stfedoskolsky profesor, autor u¢ebnic francouzstiny a italStiny, prekladatel z francouzstiny,

italStiny a rumuns$tiny

Vojtisek, Frantisek (* 31.3. 1863 Mezihoii v Cechach, 19.11.1917 Praha) stfedoskolsky 167,169

profesor, autor ucebnic francouzstiny, prekladatel z francouzstiny

Skala (Rocher), Karel (* 28.4. 1863 Horazd ovice, 130. 6. 1934 Praha) romanista, 170

bohemista, sttedoskolsky a univerzitni profesor, didaktik cizich jazyk, autor uc¢ebnic

francouzs$tiny na zakladé latiny

Smolak, Vladimir ( * 1887 Hrusice, 127.6. 1959 Praha) stredoskolsky profesor, romanista, 154, 155,

autor ucebnic, prirucek francouzského pravopisu a cesko-slovensko-francouzskych 157,161,

slovniku. 162,175

Subrt, Franti$ek ( * 1845, +1898) pedagog 146,158

Tenora, Bohumil (* 10. 10. 1888 Plumlov, 1+28. 7. 1959 Praha) stredoskolsky profesor, 153,156,

feditel Statniho francouzského realného gymnazia v Praze, spravce Ceskoslovenského 163, 164,

oddéleni lycea v Nimes. 177

Sestak, Antonin: (*24.12. 1887 Myslocovice u holeSova, 17 ) profesor Ceského statniho 153, 156,

div¢iho redlného gymnazia v Brng, lektor Ceské vysoké $koly technické a vysoké $koly 163, 164,

zemédeélské v Brné 177

Walter z Waldheimu, Jindfich (19. stol) 121,128
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