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Anotace:
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vénovana vymezeni hlavnich pojmt a shrnuti dosavadnich poznatkii o dané
problematice. Zaméti se piedevs§im na bilingvismus, ale také na specifika
komunikace s cizojazy¢nym ditétem predskolniho véku. Prakticka ¢ast se bude
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integraci do mateiské Skole.

Kli¢ova slova: Vyvoj jazyka, bilingvismus, cizojazycné prostiedi, jazykoveé bohaté
prostiedi, integrace, komunikace, multikulturismus, matetska Skola, piedskolni vek,

lingvistika



Annotation:

The bachelor’s thesis focuses on the issues of foreign and bilingual children in
relation to their integration into kindergartens in the Czech Republic. The main goal
of the thesis is to find out to what degree the teachers are prepared to work with
children from foreign backgrounds, but to also analyze specific ways and
techniques of working with these children. The theoretical section will be devoted
to the definition of core concepts and the summary of existing knowledge on the
subject. It mostly focuses on bilingualism, but also on the specifics of
communication with preschool aged children from foreign language environments.
The practical section will be based on a survey of teachers in kindergartens. In the
conclusion statement, the author, in addition to a summary of collected data, will
summarize the basic recommendations for the integration of children from foreign

language environments into kindergarten.
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Uvod

Chtéla bych touto praci poukazat na soucasny problém, ktery se tyka
povédomi o bilingvismu a cizojazyénych détech v mateiskych skolach v Ceské
republice. JelikoZ je Ceska republika sou¢asti Evropské unie, potiebuje také
dostatecnou obeznamenost ohledné interkulturni problematiky, ktera se tyka
mezinarodni tolerance. Nemélo by to byt jako néco ,,navic*, ale spise zakladem
zemg, kterd se povazuje za srdce Evropy. Dané téma mé zajima, protoze jsem sama
cizinka a nyni Ziji v Ceské republice. Zde kolem sebe mohu vidét jiné mysleni, nez
na které jsem byla cely zivot zvykla ve své rodné zemi Oregonu (USA). Ve
Spojenych statech americkych jsou témata tykajici se cizincli obsahla a dlouho
diskutovana, protoze cizinci jsou zakladem slozeni obyvatelstva. Oproti tomu
v Ceské republice jsou cizinci vnimani jinym zptisobem, nez v USA.

Protoze bych jednou chtéla pracovat jako ucitelka v matetské skole, mam
velky zajem o prohloubeni znalosti v této oblasti v praxi. Tedy jak to doopravdy
v matefskych §kolach v CR funguje. Toto téma mé zaujalo nejen diky tomu, Ze se
aktivné zajimam o jazyky, ale hlavné proto, Ze je to v Ceské republice celkem
neobvyklé téma. Zamétuji se pfedevs§im na propojeni bilingvismu s rozvojem ditéte,
coz je velice rozsahly obor mapujici 1 problematiku bilingvismu. I pfes svoji
komplexnost v§ak nepopisuje vSechny aspekty lidského byti.

Konkrétnim problémem, ktery mé zajima, je otazka integrace bilingvnich a
cizojazy¢nych déti do mateiskych skol. Zaméfim se také na to, zda je vzdelani
uciteli v CR dostacujici pro uspokojujici integraci zminénych déti do matei'skych
Skol. Uvedu specifické ptiklady z mateiskych Skol v Praze. V teoretické Casti prace
pfedstavim pfistupy, které pochazi z ¢eskych 1 mezindrodnich zdrojh. Pfipojim i
diskuzi na toto téma a také na téma bilingvismus v raném veku a problematiku

bilingvni vychovy.



|. TEORETICKA CAST

1 Co to je bilingvismus?

Definici bilingvismu neboli dvojjazycnosti je vice a lisi se dle odbornikii.
Podle nekterych bilingvni jedinec hovoii dvéma matefskymi jazyky nebo dvéma
jazyky na stejné trovni. Podle jinych definice dvojjazy¢nosti znamena, ze
individuum né¢emu rozumi a je schopno, byt’ jen minimaln¢, komunikovat v
druhém jazyce.

Pedagogicky slovnik definuje bilingvismus jako: ,, ...obecné schopnost
Jjedince mluvit dvéma jazyky. V presnéjsim psycholingvistickém vymezeni je
bilingvismus druh komunikacni kompetence, umoznujici realizovat riizné
komunikacni potieby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka. Z pedagogického
hlediska je bilingvismus diileZity zvlasté v téch teritoriich, kde se soubézné pouzivaji
dva jazyky, a kde se proto také vyucuji ve skoldach (napr. nemecko-francouzsky
bilingvismus ve Svycarsku) “. (Pricha, Walterova, a Mares, 1995)

Podle Oxford English Dictionary je bilingvni bud’ osoba, ktera ma nebo je
charakterizovana dvéma jazyky ! nebo véc, napt. napis, ktery je napsan soucasné
V paralelnich verzich ve dvou rtiznych jazycich. Ve stejném slovniku je
bilingvismus definovan jako schopnost mluvit dvéma jazyky, jako navyklé
pouzivani dvou jazykd v hovorech nebo jako pouZivani dvou forem téhoZ jazyka?

(Burgess, 1884)

1.1 Vyhoda nebo nevyhoda
J. Kropacova (2006) tvrdi ve své knize Vyuka Zdka s odlisSnym materskym

jazykem, ze: ,,az do 60. let 20. stoleti previadal nazor, ze dvojjazycnost ma
negativni vliv na mysleni. “ Cituje Stefanika ve tvrzeni, Ze tak, jak dit¢ mze mit
jenom jednu matku, mize mit jen jeden matefsky jazyk. Dale tvrdi, ze dochazi ke
zmatenosti ditéte, protoze kazdy jazyk mu dava jiny pohled na svét. Kropacova pak
ujasnuje: ,, Byly do (vyzkumii) napriklad vybirany jednojazycné deti ze strednich
vrstev navstevujicich dobré Skoly a ty byly srovnavany s détmi z nizsich socidlnich
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vrstev, které se teprve ucily jazyk zeme.

L «Bilingual: having, or characterized by two languages
2 Bilingualism: ability to speak two languages, the habitual use of two languages colloquially, the use of two
Jforms of the same language
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Podle moderngjsi literatury bilingualita Zadnou nevyhodou neni. Naopak,
je to vzdy velka vyhoda, jak pro konkrétniho jedince, tak i pro jeho okoli.

., K zdasadnéjsim zménam nazori vSak doslo az v 60. letech 20. stoleti, kdy
vyzkumy prokadzaly lepsi vysledky dvojjazycnych v testech verbalni i neverbalni
inteligence a pozdéji v testech prokazujicich pozitivni viiv dvojjazycnosti na
tvorivost, myslent a inteligenci (napr. dvojjazycné déti mnohem diive chapou

arbitraritu jazyka). “ (Kropacova, 2006)

1.2 Je mozné mit dva materské jazyky?

Zda je mozné mit dva matefské jazyky, je velmi diskutovanym tématem.
Nazor, psychologa Damon Verial (2014) ve védeckém ¢lanku Child Development
in a Bilingual Vs. Monolingual Household, ktery vysel v Global Media,
nepodporujeme. Tento autor tvrdi, ze je Sice mozné umét dva jazyky, ale
bilingvista nikdy nebude mit oba jazyky na stejné tirovni, kdyz vyrusta ve
dvoujazycéném prostredi. Dale tika, ze neni mozné, aby dit€ mélo Cas a trpélivost
naucit se a pilovat dva jazyky ve stejny ¢as. Monolingvni déti se u¢i sviij mateisky
jazyk soustavné. Neustale se u¢i nové véci, potrad se zlepsuji na vyssi jazykovou
uroven. Jak by se tedy mohlo bilingvni dité dostat na stejnou uroven ve dvou
jazycich? Podle tohoto starSiho nazoru bude mit dité jeden jazyk siln&jsi a jeden
jazyk jako vedlejsi a ani jeden nebude na takové trovni, jako kdyby se dité
vénovalo pouze jednomu jazyku.

Fierro-Cobas spole¢né s Chanem (2001) uvedli, ze bylo dokazano,
bezproblémové nauceni a udrzovani dvou jazykl u bilingvnich déti. Paklize déti
vyristaji v normalnich rodinnych podminkéch a dvoujazy¢énych rodinach nebo
rodinach, ve kterych se mluvi jinym jazykem, neZ mluvi okoli, nemaji problém
naucit se dva jazyky, na stejné trovni jako monolingvni déti svilj matetsky jazyk.
Tyto déti mohou mit jazykové zpozdéni nebo poruchy, stejn€ jako monolingvni
déti, ale ne kvtli tomu, ze jsou bilingvni.

Dokonce Pearson (2004) tvrdi, Ze je Gpln€ normalni pro praimérné
cizojazy¢né dité v predSkolnim véku, nastupujici do Ceské mateiské Skoly, aby
mluvilo do $esti mésicti druhym jazykem 1épe, pokud bylo dité integrované do
skolky spravné, coz je pro mnoho rodi¢t prakticky neptedstavitelné, ze by se mohli
naucit sami. V t€ dob¢ bude dit¢ umét uspésné komunikovat a fungovat ve tfidnim

prostiedi.



1.2.1 Multilingvni rodiny

V americkém ¢lanku pise Yettick (2014), ze v rodinach, ve kterych se mluvi
dvéma jazyky, by mél kazdy rodi¢ mluvit na dité ¢isté jednim jazykem. Dité to
vnima jako zpusob, jak ten ¢loveék mluvi. Je to podobné, jako kdyz naptiklad nékdo
pouziva urcita slova nebo dialekt, ktery je jiny. Dité tedy pouze napodobuje zptisob
mluvy dané osoby a nemusi ani pfemyslet, protoze v tomto véku jeho mozek je ve
stadiu, kdy pfijima jazyk hodné rychle a snadno. Existuji kultury v Africe a v Indii,
kde se v péti letech umi dité domluvit klidné péti jazyky.

Ptiklad z praxe: Méla jsem rozhovor s americkou lingvistkou, kterad uci v
Ceské republice angli¢tinu. Méla jednu dobu Zacku, které byly t¥i roky. Jeji otec byl
Holandan, maminka byla Slovenka a mluvili spolu anglicky. Méla jako materské
jazyky danstinu a slovenstinu a tim, Ze Zili v té dobé v Cechéch, tak ovlddala celkem
dobre Cesky jazyk.

To, ze slySela anglicky jazyk kazdy den, pfekvapivé neznamenalo, Ze ho
ovladala. Vnimala jej pasivné. Aby se dité chytlo v néjakém jazyce, musi se jim pfimo
zabyvat.

Néktefi rodic¢e shleddvaji jednoduchym zplsobem vyuky jazyka posazeni
ditéte pred anglickou pohadku, ale neni tomu tak. Koukani na film je pasivni ¢innost
a dité sice bude schopné Iépe vnimat plynuti jazyka, ale nebude schopné tim

jazykem mluvit.

1.2.2 Pristéhovalci a minority

Tyto ptipady se lisi dle Pearsona (2014) dle rodinné situace. Déti z téchto
rodin jsou stejné bilingvni, jako déti zijici ve dvoujazycnych rodinach, ale trochu
jinym zpisobem. Zalezi na tom, od jakého veéku jsou ve styku s Cizi feci v okoli.
Podstatnou roli také hraje, jestli maji znamé, ktefi tim jazykem mluvi a do jaké miry
jsou v izolaci. Pokud jsou jiz v pfedSskolnim véku v pravidelném kontaktu s cilovym
jazykem, nemélo by to ovlivnit to, jak tyto déti ovladaji matefsky jazyk.

Jazyk okoli se tak stane stejné silny, jako matetstina, tvrdi autorka Santa
Ana (2004) ve své knize Tongue Tied: the Lives of Multilingual Children in Public

Education. V nékterych ptipadech, kdyZ rodina sviij jazyk pfestane pouzivat, mize
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dité sviij puvodni matetsky jazyk uplné ztratit a bude monolingvni, jako domorodci

v té oblasti.

PFiklad z praxe: Na kurzu &estiny pro cizince jsem se seznamila s Ceskou,
kterd se odstéhovala s rodinou do Kalifornie, kdyz ji byly tfi roky. ProtoZe rodice
neméli znalosti o bilingvismu, zacali na ni mluvit jenom anglicky. Mysleli, Ze ¢estina
se nebude hodit, a Ze nemaji potfebu ji pouZivat. Dité samoziejmé rychle
zapomnélo svou matefskou Fe¢, a kdyZ ob&as navitivila Ceskou republiku, méla
problémy s komunikaci. Potom, kdyz koukala na video, jak byla mal3, divila se, Ze
umeéla v tom véku fict celé véty, ale potom uz neuméla ani slovo.

Je velika Skoda, kdyZ rodi¢e mluvi na své dité jinym jazykem, nezZ je pro né;
nejprirozenéjsi. Je vidycky lepsi umét vice jazykd, dokonce zdarma bez jakékoli
prace navic, dité si osvoji prizvuk, odchylky a chyby, které déla rodi¢ v cizim jazyce a

dité tedy nebude umét ani jeden jazyk dokonale.

Autofi Fierro-Cobas a Chan (2001) vysvétluji ve své publikaci ,,Language
Development in Bilingual children: a Primer for Pediatricians * jak spravné
pracovat s ditétem, aby mélo ptilezitost se naucit druhy jazyk tak plynule jako
matetsky jazyk. Aby dit€ mélo schopnost naucit se druhy jazyk, musi mit pevny
zaklad matetského jazyka. Muze se jednat 0 maly jazyk z Afrického kmene nebo
nejméné pouzivany jazyk na svété, ale rodi¢ musi na dité¢ mluvit potadné a jenom
jednim jazykem. To je lep$i, nez nemit pevny jazykovy zaklad, protoze od tohoto
zakladu se pak 1épe vyvine druhy jazyk. (Fierro-Cobas a Chan, 2001)

Podle Santa Ana (2004) je v Americe velky tlak na pfistéhovalce, aby na své
déti mluvili anglickym jazykem. I proto je v Americe §ir$i neznalost bilingvismu,

nez v Evropé. Obecné je v Evropé vice lidi, ktefi umi vice, nez jeden jazyk.

1.3 Jazykové bohaté versus jazykové chudé prostredi
Mezi lingvisty v Americe, Anglii, Australii a jinych anglicky mluvici zemi
se pouziva termin: ,,Janguage rich environment,* coZ znamena Cesky: ,,jazykové
bohaté prostredi.© Kurtz (2008-2013) vysvétluje, ze jazykoveé bohaté prostiedi je
tam, kde jedinec ma idealni podminky pro uceni jazyka, bud’to matetského nebo

dalsiho. Kazdy ¢lovék na ného mluvi jednim jazykem a mluvi srozumitelné, ale
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piirozend a se Sirokou slovni zasobou. Cim bohatsi je jazyk v prostiedi, tim rychleji
se ho dité nauci a pochopi jej.

Jazykové bohaté prostredi je takové, kde dit€ ma Sanci se konstantné zapojit
a je mu umoznéno se vyjadrit. Ucitel nebo rodi¢ by mél co nejvice podporovat rast
jeho schopnosti a byt trpélivy, i kdyZz mu uceni bude trvat trochu déle. Chce to
stoprocentni nedélenou pozornost od vyucujiciho smérem k zakovi

Vyucujici by mél popsat véci co nejpodrobnéji a do detailt, aby dit¢ mélo co
nejveétsi Sanci véc pochopit. Zaroven si zak zvétSuje slovni zasobu, pokud lektor
danou zalezitost popisuje vice slovy. Napiiklad lepsi, nez fici: ,,To je micek.” Je
fici: ,,Honziku, vidi$ ten ¢erveny micek? Na co asi je takovy micek? Je to gumové,
ano, tak to asi skace. Vyzkousime to? Zkusim ho hodit na zem a uvidime, jestli
skae. Ano! Skace to! Ten maly Cerveny gumovy micek skace, Honziku! A ted’
honem rychle za nim! Utikame, pojd’!* Je hodné dulezité ptipojit nejen gesta, ale i
emoce, barvy hlasu a o¢ni kontakt (a vSechno prehnat), aby dité bez jazykovych
znalosti pochopilo, co fika vyuéujici.

Je par zékladnich tipt, jak spravné udrzovat jazykovée bohaté prostiedi.
Pravdépodobné nejdulezitejsi je mluvit, mluvit, mluvit. Hlavné mluvit pomalu,
protoze dité nestiha vSechno, co fikame, kdyz je pro néj jazyk novy. Nestaci jen
mluvit pomalu, ale také jednoduse. To vSak neznamena, Ze naSe véty nebudou mit
smysl. Potad mame pouzivat slova, ktera nejlépe popisuji to, co chceme Fict.
Dobrym pravidlem je mluvit na trochu lepsi urovni, nez konkrétni dité. (Napt. kdyz
pouzivé jenom jedno slovo, mluvit v jednoduchych vétach o dvou nebo tifech
slovech a kdyZ pouziva dvé nebo tii slova najednou, mluvit na néj vétami o ¢tyiech
nebo péti slovech).

Dalsi véce, ktera napomaha komunikaci, je pouzivani dostatecného mnozstvi
pauz. Pfilisné mnozstvi slov dité spiSe odradi. Primérny dosp€ly ¢lovek ocekava, ze
kdyZ mluvi, ten druhy mu odpovida béhem ptl vtefiny. KdyZ v tomto ¢asovém
rozmezi neodpovi, ¢ekd, ze nebude odpovidat viibec. Kdyz vyucujici mluvi
s ditétem, m¢l by v hlavé pocitat do deseti, i kdyz se mu to muize zdat jako vécnost.
Ve skutec¢nosti to bude skoro akorat na to, aby dit¢ odpovéedélo.

Podstatnou véci je zpév a rymovani. Jednim z hlavnich aspekti jazyku je
citéni rytmu. Hodné lidi si mysli, Ze nejsou dobrymi zpévaky, tak ditéti nezpivaji.

Dité vSak v tomto véku nezna rozdil mezi dobrym a ,,Spatnym* zpivanim. Rado
) y
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posloucha hlas ¢loveka, kterého ma rado. Kdyz vyucujici opravdu neumi udrzovat
melodii, tak at’ rapuje nebo fika basnicky. Takto jsme se skoro vSichni naudili
abecedu, mésice, matematicka pravidla, pofadi planet a dny v tydnu. Basnicky

s pohybem jsou nejlepsi, aby si dité udélalo podvédomé spojeni, a kdyz basnicka
nema pohyb, tak je jednoduché si n&jaky vymyslet.

Dalsim tipem na vytvofeni jazykové bohatého prostiedi je hra s détmi.
Kazdy z nas ma svou praci. Casto viak zapominame, Ze prace ditéte je hra a
musime jej V tom podporovat. Nejvhodnéjsi hracky na rozvoj jazyka jsou hracky
bez baterie, aby dit¢ muselo vyzadovat pomoc dospé€lého (Kurtz doporucuje kacu,
Certika nebo natahovaci hracky). Tyto hracky vyzaduji, aby dit¢ komunikovalo
S dospélym (napf. ,,Prosim pomoc* nebo ,,jesté jednou*).

Ttetim tip je dité stale nezkouset. Nikomu se nelibi, kdyz je vyzkouSen
Z predmétu, ktery poradné jesté neumi. Nemizeme cekat, ze dité odpovi na otazku:
,,Co to je? Co dela? Co si myslis, ze se stane? Spise se mame ptat fe¢nickymi
otazkami jako: ,,Zajimalo by mé¢, jak daleko pojede auticko, az to pustim. Schvalng,
to vyzkousime.* To dava ditéti ptileZitost, aby nad tim pfemyslelo a v ptipadé
odpovédelo, ale nemusi.

Opak language rich environment v angli¢tin€ je language poor environment,
coz samoziejmé znamena Cesky: ,,jazykoveé chudé prostiedi.” V jazykové chudém
prostiedi dité pfichazi o veskeré Sance na rozvoj uceni nového jazyka. I kdyz se
bude jednat o jeho matefsky jazyk, ktery se u¢i, kdyz maminka, nebo hlavni osoba
Vv jeho zivoté s nim nebude komunikovat bohatou slovni zasobou, bude mit
problémy se v daném jazyce vyjadiit.

Rodi¢ mize vytvotit jazykove chudé prostfedi nevédomé, i kdyz to mysli
dobte. Rodi¢ miiZe byt presvédcen reklamami nebo zndmymi, Ze je vyhoda pro dité
koukat na pohadky v cizim jazyce a takto se nauci druhy jazyk, bez vyucujiciho.
Realné je to tak, ze dit¢ musi mit lidskou interakci, aby se naucilo jazyk tak, jak ma.
Termin ,,vzdélavaci televize™ neni skutecny. Dité¢ bude mit vétsi jazykovy rast
Z toho, kdyz rodi¢ vypne televizi a bude s nim mluvit on, ale matefskym jazykem.

Takeé se stava, Ze rodi€ chce, aby dit¢ umélo cizi jazyk, a proto na ného tim
jazykem obcas mluvi. Kdyz ¢lovek bude mluvit jazykem jinym, nez je jeho
matefStina, bude délat gramatické chyby nebo minimalné nebude mit pro dany

jazyk pfirozeny cit. Dité se to nauci, ale bude znit také jako cizinec. Nejlepsi volba
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je najmout rodilého mluvciho, aby na dité stale mluvil alespon tfikrat tydné par
hodin.
Mit jazykovée bohaté prostredi stimuluje intelektualni riist, kde izolace mtize

tomuto branit, a dokonce jej zastavit a zvratit. (Kurtz, 2008-2013)

1.4 Ruzné dialekty
Autofi knihy The Early Childhood Curriculum?®, S. Krogh a K. Slentz

vysvétluji, jakd mize nastat bariéra, kdyz se dva lidé snazi komunikovat ve dvou
riznych dialektech stejného jazyka. Mnoh¢ lidi nenapadne, ze miize byt obtizna
komunikace i pro dité, které mluvi jinym dialektem doma, nez ve Skolce, i kdyZ je
to ve stejném jazyce. Tato se naucilo dit¢ mluvit a funguje to rozdilné nez mluva,
ktera se pouziva v okoli, takZze jeho mozek to vnima jako jiny jazyk a musi
piepnout, kdyZ je doma, a pak také kdyz je ve Skolce nebo ve spolecnosti. (Krogh a
Slentz, 2001)

V Oxford English Dictionary v roce 2004 byl bilingvismus definovan jako
»Sschopnost mluvit dvéma jazyky, jako navyklé pouzivani dvou jazykii v hovoru nebo
Jjako pouzivani dvou forem téhoz jazyka.* (BURGESS, A. Oxford English
Dictionary, 2004. ISBN: 9780198611868) Dv¢ formy téhoz jazyka tedy chapeme
jako rozliSovani mezi dvéma dialekty, jaké jsou naptiklad moravsky dialekt,

ostravsky dialekt nebo romsky etnolekt Cestiny.

1.4.1 Slovenstina

Mnoho lidi nebere slovenstinu jako jiny jazyk, nez je ¢eStina. Jsou to dva tak
blizké jazyky, ze Slovaci rozumi &esting a vétsina Cechii rozumi slovensting. Pro
déti v dne$ni dobé to tak ale neni. Ceské déti se jiz v sou¢asnosti se slovenstinou
tolik nesetkavaji. Slovenské déti rozumi vice ¢esting, nez naopak. Jedna prace ze
stranky hospodatska a kulturni studia (2014) ,,Jazykovd bariéra mezi Cechy a
Slovaky  tika, Ze kdyz jsou vychované v bilingvni roding, rozlisuji je déti jako dva
rizné jazyky a dokonce je tolik nemichaji.

Také k tomu piida, Zze ¢im déle je od doby, kdy se rozdélilo Ceskoslovensko
na dva samostatné staty, tim vice nedorozuméni je mezi Cechem a Slovakem, kteii

se snazi komunikovat. Prob&hl vyzkum, kdy Cesi a Slovéci délali rozhovory v roce

3 Kurikulum raného détstvi
4 Bilingualism: ability to speak two languages, the habitual use of two languages colloquially, the
use of two forms of the same language *
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2004-05, pak v roce 2006-07 a naposledy v roce 2008-09. Cim mladsi byl

rozhovor, tim mén¢ si lidé navzajem rozuméli. (Neznamy autor, 2014)

Priklad z praxe: V matefské Skole v Mnichovicich jsem poznala dva Slovenské
kluky a oni mluvili na maminku slovensky a na ucitele ¢esky. Dokonce méli tatinka
Madara a mluvili s nim madarsky. Kdyz néco michali, tak slovenstinu a ¢estinu,

protoZe jsou jazyky vice pfibuzné.

1.4.2 Romové

Vi se, ze Romové maji sviij vlastni jazyk, ktery se nazyva romstina. Ackoli tyto
rodiny jiz po mnoho generaci Ziji v Ceské republice, neznamena to, e také dani lidé
nemaji jazykovou bariéru. Toto vSe piSe autorka Horvathova (2014) ve svém
¢lanku: Vyukou v romstiné k lepsi integraci Romii?. Piistupujeme k nim
samoziejme stejné jako k détem odlisné narodnosti.

Mnoho romskych rodin v Ceské republice mluvi doma ¢esky. Avsak Gestina,
kterou pouzivaji je jina, nez jazyk, ktery se pouziva ve Skolkach, ktery je také jiny,
nez spisovna ¢estina. V mnoha ptipadech mluvi jinym dialektem, ktery se nazyva
,romsky etnolekt.. Romstina neni Siroce pouZivand, tudiZ néktefi rodi¢e mluvi na
své déti Cesky, 1 kdyz to neni jejich rodny jazyk. Dité se tim padem nauci fec
S gramatickymi chybami nebo s vyraznym pfizvukem.

Ucitel/ka mozZna fekne romskému zakovi: ,,Mluv normalng&.* Ale pro néj to
takto je ,,normalné.* U¢itel/ka by mél/a vzdy pristupovat k ditéti, které mluvi jinym
dialektem tak trpélivé a chapavé, jako k ditéti, které pochézi z rodiny, mluvici Uplné
odlisnym jazykem. (Horvathova, 2014)

Situace v Ceské republice tykajici se napéti mezi vétiinovou spolegnosti a
Romy je hodn¢ podobna situaci v USA mezi vétsinovou spolecnosti a prist€hovalci
z Mexika. V ¢lanku od autora Cartera (2014) o zakonu, ktery zakazuje vyucovani
ve Spanélském jazyce v americkych skolach je vypsanych par myti, reflektujicich
postoj spolecnosti o daném tématu.

Jeden mytus, ktery se objevuje i tady v CR je, Ze se minorita miize nauéit sviij
matei'sky jazyk v domacnosti, a proto se nemusi ugit ve §kolach. V Ceské republice
je vice zjevné, Ze tomu tak neni, nez v USA, kde je tato problematika nové;si.
Horvéthova (2014) ve svém c¢lanku tvrdi, Ze malo romskych rodin nyni mluvi
romskym jazykem, protoze pies generace se Vytraci, kdyz ziji v zemi, kde ten jazyk
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neni podporovan, ani pouzivan. Romsky jazyk uz hodn¢ slov nahrazuje slovy, ktera
jsou v jazyce okolnich obyvatel. Rodiny mluvici Spané¢lstinou v USA také vzdy
piichazi o svou vyhodu bilingvismu jiz po par generacich a novy zakon v USA

tomuto procesu jen napomaha.

2 Integrace déti s odliSnym materskym jazykem do

ceskych materskych skol

Integraci ditéte ptichazejiciho z jiného jazykového prostiedi se zabyvaji hodné
ve Skolstvi v Kanadé. Kanadské ministerstvo dokonce tvrdi, ze tato integrace je
samostatna psychologicka véda, ktera je velmi specificka a neni snadné s ni
pracovat. DéEti v matei'ské Skole jsou v obdobi rozvoje, ktery umoziuje, aby byly
nadSené z uceni, a samy Se touto svou motivaci nauci v§e potfebné. D¢ti s cizim
matefskym jazykem potiebuji velmi specificky piistup. (Ontario Ministry of
Education, 2007)

2.1 Vyhoda pro dité s odliSnym materskym jazykem

,, Osvojovani jazyka je spusténo prirozené pouze v obdobi jazykového vyvoje,
po tomto veku miizeme hovorit pouze o uceni.* (HERMANN, E. Bilingualism and
Codeswitching, s 16 in Kropacova s 40, 2006)

Prvni podstatna vyhoda je to, Ze jedinec miiZe cokoliv precist, naucit se,
ziskat znalosti v obou jazycich, které budou odpovidat rtizné kultuie ze zemi, ve
kterych se mluvi témi specifickymi jazyky. Staré ptislovi: ,,Kolik jazykii znas,
tolikrdt jsi clovékem.* piivodné pochazi z Ceské republiky a napsal ho dokonce
prvni prezident Ceskoslovenska. (Masaryk, 2006)

Masarykova citace nejen odkazuje na schopnost komunikovat, ale také na
schopnost porozumét a sdilet duchovni sféry riznych kultur, které pouzivaji dany

6

jazyk. Podobny p¥imér uvedl Fellini, kdyz tekl: ,,Jiny jazyk je jiny pohled na svét®.
(2006) ve své publikaci Vyuka zdka s odlisnym materskym jazykem jmenuje
mnohem vice vyhod bilingvismu, neZ jeho nevyhod. Zduraznuje, ze ,,bilingvni
dosahuji urcitého stupné sémantickém vyvoje 0 2-3 roky drive, nez jejich

monolingvni vrstevnici. “ Také zminuje, Ze ,,bilingvismus je prinosem pri

5“4 different language is a different vision of life.
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inteligencnim a kognitivnim ristu, ve skole jsou bilingvni déti motivovanéjsi a

«

otevirenéjsi viici spoluzakim a bilingvismus je izce propojeny s bikulturalismem.

Priklad z praxe: Rozhovor s uéitelkou anglického jazyka, ktera je rodild
mluvci, ndm umoznil se dozvédét, jakym stylem uci déti anglictinu. Ucitelka
samozfejmé mluvi na déti predskolniho véku jenom anglicky, aby nebyly zmatené.
Mluvi srozumitelné, ale ne pfilis pomalu. Chova se k nim tak, jak by se mélo chovat
k détem odliSného jazyka, nez ovlada vétsSina lidi v jeho okoli. Pomaha si
kombinované slovy s gestikulaci, vyrazem, zvukomalbou a pfedvadéni toho, co maji
délat. Déti vZdy pochopi, co je po nich vyzadovano, a tim se podvédomé nauci dany

jazyk, jako se naucily materstinu.

Americka reportaz od autora Yetticka (2014) uvadi: ,,multilingvni déti maji
také vetsi vykonné ovladani (které pomahd s predpokladdnim, zapamatovanim,

fesenim novych situaci a odolavanim pokuseni) a lepsi Gtenafskou gramotnost.*

2.2 Vyhoda pro spoluzaky cizojazycného ditéte

Mit integrované cizojazy¢né dit¢ mistnimi nezabrzdi déti vyu€ované
matefskym jazykem (nebo v nasem piipadé Ceské déti). Coz je v rozporu s tim, co
by si mozna nékteii lidé piedstavili. Casto se miizeme setkat s nazory, Ze uditelka
musi mluvit pomaleji, aby cizi dit€ rozumélo, takZe majoritni déti nedostanou
potiebné znalosti tak rychle, jako kdyby s nimi cizojazy¢né dité nebylo.

Avsak realita je takova, Ze je pro dité s jinym matetskym jazykem nejlepsi,
aby se ucitelka chovala ke vS§em détem stejné a co nejptirozenéji. Cizojazycné dité
by méla zapojit do vSech aktivit, kterych se Gi¢astni ostatni déti. Pokud se bude
k cizojazy¢nému chovat néjak jinak, (napt. mluvit vice nahlas, pomaleji, nebo
jednat s nim, jako kdyby bylo miminko) dité se stydi cokoliv fict a mize se stat, ze
se upln¢ uzavie a nebude komunikovat ani neverbalné.

Pro mistni déti je ptitomnost cizince v jejich kolektivu velmi obohacujici.
Zaziji néco odlisného, nez na co jsou zvykli. Dozvédi se jiz v raném véku, Ze
existuji jini lidé s jinou kulturou, jinou barvou kize nebo jinym zpisobem

vyjadtovani. Pochopi, Ze i kdyz jsou néktefi lidé jini, stejné si hraji, stejné se sméji,

8 . Multilingual children also have greater executive control (which helps with planning, memorization, dealing
with new or novel situations, and resisting temptation) and better early literacy skills.
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stejné placou, kdyz je néco boli a mohou mit i stejné chuté. Mit cizi dité ve skupiné
umoziuje Ceskym détem, aby byly otevienéjsi, a citlivéjsi vici lidem z jiné kultury.
(Berman, 2013)

Ve své knize ,, Raising Global Children “ pisi autofi Stacie a Marshall
Berdan (2013) o vyhodach stietu déti vice narodi. Déti, které zaziji ve Skolce a
potom i skole spoluzaky jiné narodnosti si tuto zkusenost prenesou do dospélosti,
kdy je ¢lovek flexibilni a dokaze se integrovat do jinych kultur. Takovyto ¢lovék
mé v dnesni Evropé mnohem rozsédhlejsi studijni a pracovni ptileZitosti.

Pro jakékoli dité je vyrGstani mezi détmi riznych kultur napomocné pii
chépani narodi a narodnostnich mensin. DEti mohou 1épe poznat, jaké to je byt
mensina, protoze v celé Evropé jsou Cesi minorita. Je pak dilezité byt intuitivni a
chépavy vici cizinclim, obzvlasté na poli pracovniho trhu, jak tuzemského, tak i

zahrani¢niho.

2.3 Vyhoda pro spolecnost

Imigrace do riznych zemi je v dnesni dobé stale Castéjsi. Lidé maji
samoziejme na imigraci rizné nazory. Jeden nazor tvrdi, ze michani mnoha cizincti
do jedné zemé¢ kazi kulturu a tradice plivodniho naroda. Lidé vidi kolem sebe vice a
vice kultur, které nejsou jejich, ale jsou na jejich domaci piid€ a boji se, Ze piijdou 0
své milované tradice a zvyky. Yana Leontiyeva (2009) ze Sociologického tstavu
predstavila ve vyzkumu probihajicim mezi roky 1995 a 2003, Ze se Cesi obavaji
ztraty zaméstnani v diisledku pfistéhovalectvi. Dle jejich zjisténi se obyvatelé CR
boji, ze praci, kterou by za normalnich okolnosti dostali oni, dostanou imigranti.
(Leontiyeva in Dolezalova, 2009)

Pravda je takova, Ze ¢lovek si sam voli, jestli bude udrzovat své narodni
tradice nebo ne. Pokud jsou nekteré tradice tolik silné a vydrzely po mnoho
generaci, pak by na né pfitomnost jinych kultur neméla mit Zadny negativni dopad.
Narodni kultura je stale vétSinova a neni viibec ohroZena. Ptist€éhovalci maji spise
potiebu udrzovat pro sebe své tradice jesté vice, nez kdyby byli ve své zemi,
protoze nemaji pomoc medii a podporu sousedd, ktefi by méli stejné zvyky.

(Hendrych, 2014)
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,,Evropa jsme my!’* je program, ktery podporuje vzdjemnou pomoc
evropskych stat. Lidé v tomto programu ho definuji jako: ,,manifest za obrozeni
Evropy zdola.* Iniciativu zac¢ali Némci Ulrich Beck a Daniel Cohn-Bendit (2013)
jako ,,odpovéd’ na eurokrizi“ a zaméfili se predevsim na mladsi generace Evropanii,
protoze to je budoucnost Evropy. V dnesni dobé nemtlizeme zabranit st€hovani lidi a
naopak je potieba na tuto situaci nahlizet jako na velmi ptinosnou. Ceska republika
je soucast Evropské Unie, coz znamena, Ze je soucasti jedné z nejvétsich velmoci na
svété. Pokud bude ¢lovek chtit v budoucnu uspét v Evropé, bude nutna jesté veétsi
integrace a mezinarodni smysleni. (Ulrich Beck a Daniel Cohn-Bendit, 2013)

Vyhoda pro spolecnost je moznost se dozvédét nové informace o jinych
kulturach na svéte, rozsifit Si své obzory a tyto informace vyuzit ke svému
prospéchu a prospéchu okoli. Neni $patné si 0svojit nékteré cizi tradice. Jedinec si
tim naopak muize zpestfit sviyj Zivot a Zivot svych blizkych. J. Kropac¢ova (2006) ve
své knize Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem cituje J. Stefanika a
pfipomind: ,, vice nez polovina svétové populace je dvojjazycna a dvojjazycnost je
V techto oblastech povazovana za zcela obvyklou.

Autor Murtaza Hussain (2013) napsal ¢lanek zvetejnény na kanadskych
strankach, které jsou zamétené na multikulturalismus. PiSe o vyssi prosperité zemi
S vy$$im poctem imigrantl. Ptistéhovalci jsou pfirozené snazivi. Ti lidé, kteti se
odstéhuji z domova, aby nalezli lepsi podminky nebo misto pro Zivot, jsou
pfirozené lidé pracoviti. Lini lidé ziistdvaji doma, kde mohou v bezpeci nadavat na
cokoli, ale tito se svou situaci zmeénit nesnazi.

Dr. Lisa D. Bedfield (2010) pise o pfijeti migrantd. Zminuje také, ze cil, ke
kterému bychom méli smétovat a kterého bychom meli dosédhnout je
multikulturalismus. Nepifemyslet tedy nad tim, zda pfijmout cizince, ale jen nad tim,
jak je pfijmout. Imigranti pomohou ekonomice nasi zemé. Imigranti, ktefi se citi
bezpecné integrovani do spolecnosti, radi pracuji, pomahaji ostatnim a jsou veseli.
Naproti tomu nepfiijati imigranti se mohou sdruzovat do agresivnich gangli a byt
kriminalné ¢inni.

Autor ¢lanku The Gifts of Immigration, Corydon Ireland dokonce tvrdi, Ze
pristé¢hovalci dokazou dokonce vice, nez lidé, kteti vyrostli v t¢ dané zemi.

Zdltvodnuje to tim, Ze cizinci museli projit né¢im tézkym, nez se piest¢hovali tam,

7 Wir sind Europa!, We Are Europe!
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kde ziji dnes. Jestli se ptistéhovali jako déti, museli velmi brzy dospét, hned se stali
multikulturnimi a tim méli vyhodu proti vrstevniktim, ktefi uz tam zili cely Zivot.

(Ireland, 2011)

3 Ceska historie vicejazyénosti a multikulturalismu

Informace o ¢eské historii jsme Cerpali z publikace Gymnazia Olgy Havlové
od obc¢anského sdruzeni PANT (2013). Pfed druhou svétovou valkou mluvila tfetina
eského obyvatelstva némecky. Utednim jazykem byla néméina a veskeré
vzdélavani probihalo v némciné. Protoze ¢eské rodiny doma stale mluvily ¢esky,
byla Ceska republika stat jazykové nejednotny. Zadaly vznikat Geské koly, aby déti
ceskych rodin mohly mit vzdélani ve svém matefském jazyce. Tyto Skoly byly spiSe
bilingvni, protoze tam chodily i déti, které cesky neumély.

Po valce, kdyz nabyly ucinnosti Benesovy dekrety a némecké obyvatelstvo
muselo opustit izemi Ceskoslovenské republiky, Cechy tedy byly jiz monolingvni a
monokulturni.

Vicejazy&nost a multikulturalismus byl v Cechach v povéale¢ném obdobi az
do ned4dvné minulosti siln¢ ovlivnén komunistickym rezimem. V obcanech byla
uméle péstovana nenavist k zapadni kulture 1 jejim jazyklm, pfedev§im
k angli¢ting. Naopak byly péstovany blizké vztahy po vSech smérech se Sovétskym
svazem. Ve Skolach byla vyucovana rustina a rusky umél v té dobé alespon par vét
prakticky kazdy Clovék, jiz od détskych let. Vliv vychodni kultury byl zfeymy nejen
v oficidlnich a vefejnych sférach, ale 1 v rodinach. V nékterych domacnostech
napiiklad pfestal na Vanoce nosit darky Jezisek, ale pfinasel je Déda Mraz.

Po Sametové revoluci v roce 1989 doslo k uvolnéni a rozvoji
multikulturalismu na tizemi v roce 1993 vzniklé Ceské republiky. Sice doslo
k odtrzeni od Slovenska, nicméné s rozvojem cestovani, obchodovani a celosvétové
komunikace doslo k pfejimani jinych kulturnich zvyklosti z celého svéta a také

k narustu pristehovalectvi.

4 Dnesni integrace déti z rodin odliSnych jazykl do

materskych skol

Ve svém ¢lanku psal Jifi Vavron (2013) o aktudlnim poctu cizincii v ¢eskych

Skolach. V soucasnosti je vice cizinci v Ceskych Skolach, nez kdy diive. Ted jich je
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ve Skolach zhruba 66 tisic s tim, ze jich tady zije pfiblizné ptl milionu. 14 tisic

Z nich jsou déti v matetskych Skolach. Dnes je nejvice déti s odlisSnym matetskym
jazykem na zakladnich $kolach. Jsou to déti z vietnamskych, ruskych a
ukrajinskych rodin. Ucitelé Casto fikaji, Ze je velmi tézké integrovat déti cizinca,

kteti nejsou Slovaci.

4.1 Integracni metody

Ontario Ministry of Education® (2007) informuje ucitele svym
publikovanym dokumentem ,,Supporting English Language Learners in
Kindergarten®, ” o n&kolika taktikach integrace cizojazy¢ného zaka do tiidy
v matefské Skole. Oznamuje existenci riznych kombinaci poméri cizojazyénych a
Anglicky mluvicich (v nasem piipadé ¢esky mluvicich) déti ve tfidé. Zduraziuje
také nutnost brani téchto fakt v potaz pfi sestavovani nové tiidy v matei'ské skolce.
(s.33)

Toto ministerstvo doporucuje, aby se uitel doptedu, nez dité za¢ne skolku
navstévovat, seznamil S vyslovnosti jeho jména, naudil se par slovic¢ek v jeho
matetském jazyce, dal na dvefe obrazek s hodinami, kde je zobrazeny cas
vyzvedavani a ptichodu ditéte do Skoly. Dale je vyhodné, aby si dit¢ mohlo pfinést
z domova piedmét, ktery je mu blizky a aby rodi¢e méli ptipadné prostor zdstavat
rano chvili s nim, aby se adaptovalo. Na jak dlouho a kolikrat tydné, to zalezi na
profesiondlnim rozhodnuti ucitele.

Klic¢ové pro integraci vSech déti, ale hlavné pro ty cizojazy¢né, je stanoveni
rutin. Rutiny jsou opakované ¢innosti a opakovani je hlavni véci pii uceni se
nového jazyka. Ucitelim se doporucuje dat v kazdé mistnosti Skoly obrazky na zed,
napf. v Satn¢ obrazy kde bude bunda, ¢epice, kalhoty, gumaky, atd. Ucitel mtize
ukézat na obrazek, kdyz o tom néco fika. Déti mohou také mit v Satné graf, ktery
informuje, kdo z nich jiz umi zapnout zipy, knofliky, zavazat tkanicky, atd., aby
dit¢ mohlo byt motivované k interakci s ostatnimi.

Jakmile dité nastupuje do skoly, je dobré mu prid¢lit partnera, ktery mu bude
pomahat, aby se neztratilo na cesté k zachodiim nebo aby se mélo na koho
spolehnout, Zze mu odpovi na veskeré otazky, které ma o $kole, jejim fungovani atd.

Autor klade dtiraz na to, aby se déti citily v bezpeci, a radi tedy nepouzivat

8 Ministerstvo kolstvi v Ontariu
9 “Podpora anglicky uéicich se déti v mateiské gkole
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anglické (v naSem piipad¢ ¢eské) formy jejich jmen. Jména jsou blizce spojena

s identitou ¢loveéka a proto je to dulezité, aby si i rodi¢ uvédomil, ze nemusi ditéti
vymyslet ¢eské jméno. Da se vymyslet hodn¢ aktivit pro déti na uceni se jmen a
mohou si nacvicit i piijmeni vSech déti ve tridé.

Samoziejmosti je, aby si ucitel domluvil schiizku s rodici, aby se dozveédél o
ditéti veskeré pottebné informace. Pokud rodi¢ nemluvi ¢esky, tak je potieba, aby
ucitel zajistil tlumocnika. Zasadni véci, které se musi dozveédét, jsou napt. kolik ma
dit€ sourozenct a jestli jsou mladsi nebo starsi, jestli ho hlida nékdo jiny popt. kdo,
jestli ma zdravotné néco duilezitého jako alergie, jestli bere 1éky nebo jestli ma
specificky jidelni¢ek (vegetarian/vegan). Dale se mlze ptat na dalsi otazky, aby
poznal dité jako ¢loveéka. Mize se naptiklad ptat na jeho oblibené ¢innosti.
Rozhovor s rodi¢i je také dobrou pfilezitosti pro predstaveni programu skoly a

zodpovézeni dotazi, které rodi¢e mohou mit.

Dalsim bodem, ktery autor v informaénim ¢lanku zmifiuje, je doporuceni
integrace matei'ského jazyka nastupujiciho ditéte do tiidy, aby se citilo vice
V bezpeci. Déti v celé tiidé se mohou naucit par slovicek nebo tradicni pisnicku ze
zemé nove nastupujiciho ditéte. Dulezité je, Ze ucitel ditéti nemiize a nesmi
zakazovat mluvit svym matef'skym jazykem. M¢&l by naopak reagovat pozitivné a
komunikovat s ditétem, kdyz slysi, ze pouziva svoji matefStinu pii hi'e apod.

Ministerstvo se také dotklo tématu ohodnoceni anglicky se ucicich (v nasem
ptipadé Cesky se ucicich) déti. Kdyz dité neodpovida na otazku, tak ucitel ma brat
v ohled to, ze je pravdépodobné, Ze dit¢ neodpovida kvuli tomu, Ze nezna latku, ale
pric¢inou mize byt i neporozumeéni jazyka a bude potieba zopakovat otazku
pomaleji. Je doporucené i zkouseni ditéte v jeho matetsting, aby se hodnotil jeho

vykon gramotnosti co nejlépe. (Ontario Ministry of Education, 2007)

4.2 Béiné mylné predstavy

Mnoho pedagogickych pracovnikil si mysli, Ze kdyz nastoupi do skolky dité,
které neumi ¢esky jazyk, nedostane se nikdy na tiroven ostatnich déti, bude ostatni
déti zdrzovat a nebude se ucit vSechnu latku jako ostatni. J. Kropacova (2006) cituje
N. Chomského: ,, déti jsou vybaveny k tomu, aby si rec osvojovaly. Jedna se 0
proces zaloZeny na vrozenych predpokladech,“ a hned cituje S. K. Jelinka: ,,zda se,

Ze v predskolnim veku déti ziskavaji jazykové znalosti jako vedlejsi produkt.
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Casto si s vyvstalou situaci uitel pouze nevi rady. V knize Tongue Tied od
editorky Otto Santa Ana (2004) je mnoho ptibéhi vypravénych piimo od lidi v
Americe, ktefi byli v mateiské a na zakladni $kole ,,déti- cizinci.” Vypravi, jak si
s nimi ucitelé ¢asto nevédeli rady, a tak museli sedét v kouté. Méli zakazano mluvit
svym mateiskym jazykem, ktery kvili tomu zapomnéli a méli pak problémy

s identitou a méli blok mluvit viibec jakymkoliv jazykem.

4.3 Nevyhody

Nechceme nikoho ptesvédCovat o tom, ze s bilingvismem a integraci cizinct
nepiichazeji zadné problémy. Sami vidime, Ze to ma i stinné stranky. U¢it se druhy
jazyk neni nejjednodussi véc, ale stejné tézka je i prace uditele, ktery by mél umét
s takovymi détmi zachézet a musi se chovat ke kazdému ditéti individuélné,
specificky a opatrné, podle situace. Vychazime opét z pohledu ministerstva skolstvi
v Ontariu (2007) které fika, ze zaclenéni dité v novém prostiedi zalezi hlavné na
daném uciteli. Kdyz uéitel neumi vytvotit jazykoveé bohaté prostiedi, tak se
cizojazy¢né dité€ novy jazyk nenauci tak dokonale, jako kdyz budou podminky
idealni. JestliZe ucitel nekomunikuje s ditétem jazyka individudlng, protoze citi, Ze
nebudou mit nic spole¢ného, nebo jenom komunikuje obecné ke vSem détem
najednou, bude mit dité z dlouhodobého hlediska problémy s vyjadfovanim.

Nevyhody pro rozvoj jazyka nastavaji, jen kdyz vyucujici nema dostatecné
znalosti a nevi presng, jak pracovat s détmi z cizojazy¢ného prostiedi. Jinak by pro

dit¢ Zadné jazykové potize byt nemély. Jiné nesndze se samoziejme objevit mohou.

4.3.1 Nesnaze pro dité

Pro déti mize byt problémem jeho pfislusnost k socialni vrstvé. Kdyz je ve
skupiné nékdo odlisny od vétsiny, je sttedem zvySeného zajmu. Jitka Kropacova
(2006) potvrdila ve své publikaci, ze se dité mulize stat teréem posméchu ostatnich
déti. Je vétsi Sance, ze bude Sikanovany kvili tomu, Ze je v nécem jiny.

I kdyz dité vétsina lidi podporuje ve snaze naucit se novy jazyk, ne vsichni
budou tak chapavi. Robert M. Kurtz (2008-2013), ktery se zabyva rozvojem jazyka
u déti, tvrdi, Ze je zcela dulezité, aby vyucujici jazyka zvazoval sva slova, nez dité
opravi. Jednou mu nékdo fekne, Ze néco fekl Spatné a povi to tak neptijemnym
zpusobem, Ze se cizojazy¢nému ditéti mize vytvorit blok a nebude chtit zkusit fici
stejnou vetu. V horsim ptipad¢€ uz nebude chtit mluvit vitbec.
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4.3.2 Nesnaze pro ucitele

I Ministerstvo skolstvi v Ontariu (2007) mize potvrdit, Ze uéitele v mateiské
Skole ¢eka hodné prace, pokud do jeho tfidy nastoupi cizojazycné dité. Kdyz ma
ucitel integrované dit¢ s rozdilnym matetskym jazykem, neznamena to, Ze nemusi
d¢lat nic jiného, nez by d¢€lal s zaky se stejnym mateiskym jazykem. Stejné jako
kdyz ma ucitel integrované dité s mentalnim nebo fyzickym postiZzenim, musi pak
zménit v§echny plany, aby korespondovaly s myslenkou bezproblémového
zaClenéni cizojazycného ditéte do kolektivu.

Idealni je, aby ucitelka kooperovala s rodi¢i cizojazy¢ného ditéte a aby se
spole¢né dohodli na individualnim vzdélavacim planu, jak tvrdi i ¢esky informaéni
portal META (2014), ktery se zabyva integraci cizojazy¢nych déti do ceskych
vetejnych Skol. Vymysleni individualniho planu je samo o sobé pomérné obtizné.
Ucitel nebo ucitelka za to nejsou placeni navic a ani ¢as, ktery si budou muset extra
vyclenit, neni vétSinou nijak specialné ohodnocen. Ucitelka musi konkrétni dité
znat a stejné tak i jeho jazykovou troven. Spoluprace s rodi¢i mize byt také velkou
prekazkou, pokud rodi¢e mluvi Spatné cesky, nebo nemluvi ¢esky viibec. Nemohou

se proto tedy vyjadtit zptisobem, jakym by chtéli.
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4.4 Vzdélani dnesnich ucitelli pracujicich v matefskych
Skolach

Dle zakonu €. 563 z roku 2004 §6 e az f je mozné mit sttedoskolské vzdélani
a byt kvalifikovéan pro uceni v matetské Skole. Posledni informace o vzdélani
ugiteltt v Ceské republice byly napsany v roce 2010 v publikaci Skolstvi pod lupou,
kde byla zminéna rtizna fakta,, jako napt., ze pouze 9% ucitelti pracujicich
v matefskych skolach mélo vysokoskolské vzdélani, coz bylo Vv historii zatim
nejvice. V roce 2006 to bylo pouhych 3,5% ugiteli v MS, ktefi méli vysokoskolské

vzdélani.

G2: Vzdélanostni struktura uciteld matefskych kol v letech 20062010

] m an (1] B 100 %
B 1 stiedni a stfedni vedéldnd s viucnim Bstem W w25 odborné vzdélind
B 1 stiedni vadEini s maturiini dhoudhou B vysokoékolske vad@ini

Zdrof: Viasini vypocty DTV na sikindé dat ISP

(Skolstvi pod lupou, 2011) Obr. 1

4.5 Déti jako prekladatelé mezi Skolou a rodicem

Ve vétsiné pripadl se stava, ze se dité nauci jazyk prostiedi diive, nez
rodice. Pfist¢hovalci Casto daji své déti do mistni matefské Skoly, aby se naucily
jazyk, ale rodice se bud’ neuci tak rychle jako jejich déti, protoze maji praci a
nemaji tolik ¢asu na uc¢eni nebo jazyk neumi vitbec, protoze k praci, kterou délaji,
ho nepotiebuji.

Kdyz takovato situace nastane, coz neni viibec neobvyklé, pozaduji pak
rodice po ditéti, aby jim piekladalo, co s nimi chce ucitel konzultovat. Toto je pro

né velkéd zodpovédnost a na dit€ je vyvijen tlak neamérny jeho véku.
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Il PRAKTICKA CAST

1 Uvedeni do problému

Nasim vyzkumem bychom chtéli zjistit, jestli vzdélani v Ceské republice
dostate¢né pripravuje ucitele v matefskych Skolach na jejich obor specificky pro
praci S cizojazy¢nymi a bilingvnimi détmi. Budeme zkouset jejich znalosti, a pak se
ptat, zda si osobné mysli, Ze je jejich vzdélani ptipravilo na praci s détmi
Z cizojazy¢ného a bilingvniho prostiedi.

Kdybychom timto vyzkumem mohli zddraznit obzvlasté ucitelim a
vzdélavacim institucim, jak je dilezita spravna integrace bilingvnich a
cizojazy¢nych déti do matetskych skol, dosahli bychom tak naSeho cile. Tento
vyzkum chceme udélat jako dikaz, malé informovanosti o tomto oboru v ¢esting a

Radi bychom, aby se nam podatilo alesponl ¢astecné zmenit zplsob vyuky
na pedagogickych oborech — aby byl vice kladen diiraz budoucim uciteltim na to,
zivota, kdy jsou nejvice kiehké a kazda véc je ovlivni. Tudiz toto mize byt dulezité

pro budouci generace a tim padem i ve prospéch celého ¢eského naroda.

2 Problém a cil prace

Cil této prace je zmapovat problematiku cizojazycnych déti v matefskych
Skolach. Konkrétné pak zjistit, jak ucitelé vnimaji tyto déti, jak s nimi komunikuji a
zda vyuzivaji specidlnich metod a forem prace s détmi. Zamétime se hlavné na
integraci vSech typt déti s jazykovou bariérou. Termin déti s jazykovou bariérou
zahrnuje déti cizojazy¢né, bilingvni, multilingvni a déti s cizimi dialekty.

V praktické ¢asti je hlavni cil zjistit metody a cile ucitelti v mateiskych
Skolach formou dotaznikll a srovnat ziskan¢ informace s ndzory celosvétovych

odborniku.

2.2 Dilcicile
Prvni dil¢i cil je zjistit piedevsim, kolik a jak ¢asto se objevuji bilingvni
nebo cizojazy¢né déti v ¢eskych matetskych skolach, do nichz jsme zaslali

dotazniky. Druhy dil¢i cil je zjistit, zda a jaké maji u¢itelky MS osobni zkugenosti
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s bilingvnimi/cizojazyénymi détmi. Treti dil&i cil je zjistit, zda vzdélani v Ceské
republice dostatecné pripravuje ucitele na integraci a praci s détmi s odliSnym

mateiskym jazykem nebo s jakoukoli jazykovou bariérou.

3 Vyzkumné otazky

Seskupili jsme vyzkumné otazky do Ctyf témat. Prvni téma se nazyva prace
s ditetem: konkrétni metody a formy prace. Druhé téma definujeme jako ndzory
ohledné problematiky cizojazycného zZaka v materské skole. V ramci tohoto
planujeme zkoumat, jaké maji ucitelé nazory na specifické piiklady, a jak by
reagovali na situace, kdy by jazykové znevyhodnéné dité ve své t¥idé. Treti téma se
tyka spoluprace skoly s rodinou integrovaného ditéte, ve které ucastnici vyzkumu
prokazi, jak dobte a které prostfedky pouzivaji. Posledni rozdéleni je zamétené na
pripravenost ucitelti- Pripravenost ucitelit na praci a komunikaci s Zdakem
Z Cizojazycného prostiedi. Budeme se ptat v dotazniku pfimo na otazky, kde bude
potfeba odbornd znalost o integraci cizojazy¢énych a bilingvnich déti do ¢eskych

mateiskych skol a aby dotazovany adekvatné odpovedél.

Téma €. 1: Co si uéitelé mysli o problematice cizojazy¢ného

Zaka v materské Skole?

Jaké maji ucitelé matetskych Skol nazory ohledné problematiky

cizojazy¢ného zaka v materské Skole?

Stanovili jsme tyto dil¢i cile k vyzkumné otézce:

e Mysli si ucitelé materskych skol, Ze dité jazykové znevyhodnéné bude
potiebovat individualni vzdélavaci plan?

Myslime si, ze vétSina si bude myslet, Ze dité z cizojazyEného prostiedi
nebude potiebovat individualni studijni plan, protoZe autorka se jesté nesetkala s
tim, Ze by mélo cizojazyéné dit& v Ceské republice individualni studijni plan.
Zajima nas, zda ucitelé vnimaji cizojazy¢né Zaky podobn¢ jako postizené nebo
znevyhodnéné dité.

e Jaky maji tito ucitelé nazor na détské tlumoceni?
Predpokladame, Ze budou mit ndzor negativni, protoze si mysli, ze by mohli

najit tltumoc¢nika nebo se naucit cesky. Zajima nas také, zda nékterym ucitelim
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bude jedno, Ze nekomunikuji s rodinou, ¢i daji prednost alespon néjaké

komunikaci.

Jak jsou ucitelé mateiskych $kol znalostné pFripraveni ohledné

problematiky cizojazy¢ného Zdka v matetské skole?

e Domnivaji se ucitelé, Ze je vzdélani na praci s détmi s odliSnym materskym
jazykem nebo s jakoukoli jazykovou bariérou pripravilo?

Ptepokladame, Ze vice, nez polovina dotazovanych odpovi, Ze je vzdélani
ptipravilo na praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem nebo s jakoukoli
jazykovou bariérou jen malo. Zajima nas, jestli né¢kdo fekne, ze ho Skola zcela
ptipravila. Myslime si, ze vzdélani ucitele nikdy nemiize zcela ptipravit. Hodné
dilezité v takovém povolani je praxe.

e Co si mysli ucitelé mateiskych $kol v Praze o cizojazycnych détech
Vv materskych §kolach? V ¢em si mysli, Ze jsou znevyhodnéné?

Myslime si, ze vétSina z nich si bude myslet, Ze cizojazy¢né déti jsou
znevyhodnéné po vSech strankach, nejenom ve strance socialni. Zajima nas,
jestli a kolik lidi si mysli, Ze cizojazy¢né déti nejsou vibec znevyhodnéné.

e Povazuji ucitelé matei'skych Skol dité mluvici romskym etnolektem za
bilingvni nebo cizojazy¢né?

Obavame se, Ze v ¢eskych matetskych skolach vétSinou nebudou povazovat
déti mluvici romskym etnolektem za jazykové znevyhodnéné nebo za bilingvni,
i kdyz dle Oxford English Dictionary je bilingvnost klasifikovana i jako uméni
riznych dialekt. Zajima nas, zda si budou nékteti dotazovani myslet, Ze
,romsky etnolekt* znamena jazyk ,,romstina.*

e Co si mysli o ditéti mluvici slovenstinou?

Také si myslime, Ze ucitelé nebudou brat dit€¢ mluvici slovensky za jazykové
znevyhodnéné. Budou si myslet, Ze je slovenstina tak blizké cesting, ze dite
nebude mit Zadny problém. Zajima nds, zda si vliibec néjaci ucitelé budou
myslet, Ze je takové dité bilingvni.

e Jak dobfe si mysli ucitelé materskych Skol, Ze bude umét mluvit
cizojazy¢né dité jeden rok poté, co nastoupilo do materské skoly?

Domnivame se, Ze odpovi, Ze dité nebude umét jesté moc Cesky

komunikovat a prozatim nebude mluvit s ostatnimi détmi. Myslime si, ze ucitelé
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MS nemaji moc ziskanych znalosti v tomto oboru ze svych studii. Zajima nés,
zda si bude nékdo myslet, ze dité po jednom roce v Ceské matetské skole

nebude viibec umét cesky.

Téma C. 2: Prace s ditétem

Jaké metody a formy prace/komunikace s cizojazy¢nymi/bilingvnim

détmi pouzivaji ucitelé mateiskych §kol?

Stanovili jsme tento dil¢i cil k vyzkumné otazce:

o Co délaji ulitelé, kdyzZ se dozvédi, Ze maji cizojazycné dité ve své tridé?
Myslime si, ze se vSichni ucitelé budou snazit s nim komunikovat

jakymkoliv zptisobem, aby ho integrovali co nejlépe. Zajima nas, zda n&jaky

ucitel odpovi, ze si s takovym ditétem nevi rady, a proto ho nechd, aby dé¢lalo co

chce.
e Co délaji ucitelé mateiskych skol, kdyZ maji ve tridé dité s jazykovou
bariérou, které nerozumi, co se po ném chce?
Piedpokladame, ze budou v podstaté vSichni odpovidat stejné na otdzku o
tom, co dé€laji, kdyz se dozvi, Ze maji ve tfidé cizojazy¢né dité. Vétsina z nich

urcité uz méla zkuSenost s cizincem, 1 kdyz to nebylo dité. TuSime, Ze je

napadne uZivat jiny zpiisob vyjadfovani. VéEtSina by méla odpovidat, Ze se snazi

komunikovat obrazky, vyrazy a gesty. Zajima nas, zda toto nékteré ucitele

nenapadne a feknou, ze jim nikdo nic podobného netekl.

Téma ¢. 3: Spoluprace s rodinou

Spolupracuji ucitelé matefskych skol dostate¢né s rodinami
cizojazy¢nych a bilingvnich zaka?

Stanovili jsme tyto dil¢i cile k vyzkumné otazce:

¢ Komunikuji mateiské §koly s rodinou bilingvnich/cizojazyénych déti?

Ptedpokladame, ze vétSina Skolek bude spolupracovat s rodici ptistéhovalcii

a budou muset znat alespon, odkud je celd rodina a vétSinou budou mit zjisténo

vSe o historii tohoto Zaka, aby s nim mohli 1épe pracovat. Zajima nas, jestli
ucitelé, ktefi nespolupracuji, budou tento nedostatek svadét na jazykovou

bariéru.
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¢ Kolik ucitelu zaZilo z vlastni zkuSenosti tlumoceni ditétem pro rodice?
Ptredpokladame, ze vSichni s praxi vice, nez 5 let feknou, Ze zazili situaci,
kdy je dit¢ tlumoc¢nikem rodi¢l. Myslime si, ze to také zalezi na tom, kolik za
sebou maji praxe. Ucitelé s mensi praxi budou mit pravdépodobné i mensi
zkuSenost s touto problematikou. Zajima nés, jestli budou néjaci ucitelé, kteti o
tom ani neslyseli.
e Jak dobie se ucitelé materskych Skol informuji o historii/ptvodu/Zivotni
situaci svych zaka?
Predpokladame a doufame, ze v podstaté vsichni odpovédi, ze ihned ziskali
veskeré informace o roding ptist€hovalcii. Zajima nas, jestli uciteliim staci

pouze informace, odkud cizi dité€ je, aby m¢li pocit, Ze jsou schopni ho ucit.
4 Metodologie vyzkumu

4.1 Vyzkumny vzorek

Hlavni vyzkumna skupina jsou ucitelé¢ matetskych Skol. Na dotaznik

reagovalo celkem 32 uciteli matefskych skol.

Rozdélili jsme uéitele MS do podskupin podle:
e Pohlavi
o Vzdélani
e Druhu matetské skoly
e Praxe

e Poctu déti ve tfide
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POHLAVI

Na dotaznik odpovéde€lo 19 zen a 3 muzi. Statistiky z roku 2010 fikaji, ze
v Praze je muzi u¢iteli pouze 0,4%. (MARTINEC, L., KLENHOVA, M. Skolstvi
pod lupou 2010: Ustav informace pro vzdélani, 2011. UTV. ISBN 978-80-211-
0619-2)

POHLAVI UCITELE

mMui mZena

Obr. 2

VZDELANT{

24 ucitelt mélo vysokoskolské vzdélani, pfitom pouhych 8 mélo
sttedoskolské vzdélani. Byli jsme pfekvapeni timto vysledkem, protoze jsme méli
za to, Ze vétsina uditeldl v mateiskych §kolach v CR ma pouze stiedoskolské
vzdélani. Posledni informace na toto téma byly napsany Vv roce 2010 v publikaci
Skolstvi pod lupou, dle které pouze 9% uéitelil pracujicich v matefskych §kolach
mélo vysokoskolské vzdélani. Informace z roku 2006 ukazovaly, ze pouhych 3,5%
uditel v MS mélo vysokoskolské vzdélani. (Skolstvi pod lupou, 2011) Dle zakonu
¢. 563 z roku 2004 §6 e az f je mozné mit sttedoskolské vzdélani a byt kvalifikovan

pro vyucovani V mateiské Skole.
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VZDELANI UCITELU V MATERSKYCH SKOLACH

m Stiedni Skola  ®mVysoka skola  mNevyjadien

Obr. 3
DRUH MATERSKE SKOLY

27 ucitelt, jenz odpovédélo, bylo ze statnich matetskych skol. 5 ugitel

pusobilo Vv soukromych matefskych skolach.

MW Statni W Soukroma

Obr. 4
PRAXE

Bylo zajimavé, ze praxe, kterou respondenti dotazniku uvadéli, byla piesné
vyvazena. Pouze rozmezi praxe 10 az 19 let, nikdo z dotazanych neuvedl. To
znamena, ze 8 jich mélo méné nez 5 let praxe, 8 odpovédelo, ze ma 5 az 9 let praxe,
8 feklo, ze ma 20 az 29 a pfesn¢ 8 ma vice nez 30 let praxe. Ze vSech ucitelt 8 mélo
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sttedoskolské vzdélani a 24 jich mélo vysokoskolskych vzdélani. VSichni 3 muzi,

kteti odpovédéli, méli méné nez 5 let praxe.

KOLIK MA LET PRAXE

EMénénez5 m5-9. m10-19. m20-29 mVice nez30

Obr. 5
POCET DET{ VE TRIDE
Matetskych skol, které maji 25 a vice déti je vice nez dvakrat tolik, nez
matefskych skol, které maji méné nez 25 déti. Matetské skoly v Praze jsou stale

plné a je potieba oteviit nové matetské skoly, proto jsme tento vysledek oc¢ekavali.

Pocet déti ve tfidach

25
20
15
10
5
m - B
Méné nei 15 1527 19 20ai 24 25 avice

Obr. 6
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4.2 Metoda

Zvolili jsme pro nas vyzkum metodu dotazniku, protoze nam bylo
umoznéno dotazovat se anonymné na specialnich strankach pro tyto dokumenty.
Anonymni dotazniky jsou vétSinou G€¢innéjsi a maji presnéjsi a upifimnéjsi vysledky.

Dotaznik je slozen ze ¢tyf typu otazek. Pokladali jsme jak oteviené, tak
otazky s moznosti vybéru jedné odpovédi 1 otazky s moznosti vybéru vice
odpovédi, a také otazky typu ano/ne. Nas dotaznik je slozeny hlavné z otdzek, ve
kterych je mozné vybrat jenom jednu odpovéd’ - takovych otazek mame tfinact.

V dotazniku méme dvé otazky, u kterych je mozné vybrat vice, nez jednu odpovéd'.
Pét otazek je otevienych, to znamena, ze dotazovany ma moznost napsat cokoliv do
prazdného pole.

Nas dotaznik mé dvacet otazek, ve kterych je pét, které nas priblizuji k
vyzkumnym vzorkim. Nékteré slouzi k tomu, abychom se dozvédéli, jak dobie
ucitelé komunikuji s détmi ve t¥id€; ty mame tii. T otazky jsou na to, abychom se
dozvédéli jejich nazory a dveé na to, jak dobie skolky spolupracuji s rodinami. Sedm
otazek je v dotazniku k tcelu, abychom si dozvédéli, kolik maji ucitelé ziskanych

informaci ze vzdé¢lani a kolik z praxe.

4.3 Prubéh
Zadali jsme dotaznik 8.11.2014. Nalezli jsme emailové adresy 150ti Skolek

na vefejnych informac¢nich strankach o vSech skolach v Praze. Poslali jsme e-mail
v8em 150ti matetskym $kolam s odkazem na nas dotaznik. Kolem 7 adres uz nebylo
funkénich. 3 ucitelé odepsali, ze nemaji ¢as vyplinovat dotaznik, 32 vyplnilo

dotaznik do dvou tydnil a ostatni nereagovali.
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4.4 Data

M¢él/a jste uz osobné zkuSenost s cizojazy¢nym/ bilingvnim ditétem ve vasi

tiidé?

MEL/A ZKUSENOST S BILINGVNiM DITETEM VE
SVE KARIERE?

HAno HNe

Obr. 7
Utastnici dotazniku méli moznost odpovédét bud’ ano, nebo ne. Nebyli jsme

témito vysledky piekvapeni. Jenom tii lidé ze vSech 32 lidi odpovédéli, ze se nikdy

ve své tfideé s bilingvnim ditétem nesetkali. Ti, ktefi odpoveéd¢li negativné za sebou

zaroven neméli mnoho let praxe. Dva respondenti za sebou méli rok praxe a jeden 7
let. Je velmi piekvapivé a tézko uvéfitelné, ze se dany ucitel béhem 7 let uceni

nesetkal s cizojazyénym ditétem.
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Kolik mate aktudlné bilingvnich, multilingvnich nebo cizojazyénych déti ve vasi tridé?

S
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m Bilingvni  m Monolingvni

Soukromé materské skoly

Soukroma Skolka  Soukroma Skolka Soukroma Skolka Soukroma Skolka  Soukroma Skolka

m Bilingvni  m Monolingvni

V priméru dle naSich nasbiranych informaci ma statni matetska skola

Vv kazdé téidé 25 déti a, z toho 2 jsou cizojazy¢né nebo bilingvni.

Obr. 8

Obr. 9
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Primér monolingvnich ceskych déti a bilingvnich déti

Statni Soukromé

m Monolingyni  m Bilingvni

Obr. 10

Soukromé Skolky maji vétsi primér bilingvnich a cizojazycnych déti,

protoZze jazykové Skoly patii vétSinou mezi soukromé. V jedné soukromé mateiské

Skole bylo 100% déti bilingvnich, protoze to byla anglicka Skolka, kam chodily déti

vSech narodnosti.

Co délate, kdyZ se dozvite, Ze mate bilingvni nebo cizojazy¢né dité ve vasi tridé?

a.

b
C.
d

Nevim, to se mi jesté nestalo.
Snazim se ho zapojit, ale mam problémy s komunikaci.
Integruji ho do vSech ¢innosti a komunikuji rukama, obrazky a vyrazy.

Nevim, €0 S nim mam délat. Vétsinou se bud’ chytne, nebo ne.
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Co délate, kdyz mate ve tridé cizojazycné dité?

30
25
20
15
10
5 .
, 1R
A B C D
Obr. 11
Ptirozeny lidsky instinkt, kdyZ dva lidé si navzajem nerozumi a chtéji
komunikovat, je uziti primitivni gestikulace. Vétsina uéitelt odpovédéla, ze
komunikuji rukama, obrazy atd. Snaha o komunikaci je zaklad integrace
cizojazy¢ného ditéte do tiidy.
Jak byste tekl/a, Ze vas pfipravilo vase vzdélani na praci s témito détmi?
a. Spatné, viechno jsem se musel/a naucit sam/a.
b. Celkem dobte, ale mohli by mé pfipravit [épe.
c. Velmidobre, vim presné, jak mam s témito détmi pracovat.
JAK VZDELANI PRIPRAVILO UCITELE NA PRACI S
DETMI B/C)
mSpatné MCelkem dobife MVelmi dobfe
Obr. 12

38



Devata otazka dotazniku byla zajimava sama o sob&. Pouhych 9% ucitelii
(jen 3 1idé) pracujicich v matetské skole uvedlo, ze je vzdélani ptipravovalo velmi
dobfte na praci s témito détmi. Jeden z nich ma za sebou jeden rok praxe a jesté do
ted’ nemél zkuSenost s ditétem bilingvnim nebo cizojazy¢nym. Moznd za par let, az
zazije jaké to je mit takové dité ve své tfidé, zmeni se jeho ndzor na to, jak ho jeho
vzdélani na tuto situaci pripravilo.

91% ucitelt (29 1idi) odpovédélo, Ze jim néco chybélo ve vzdélani
pfipravujici na praci s détmi B/CJ. Z téchto ucitelii vice neZ polovina vyjadtila, Ze
systém vzdélani nezminil nic o integraci nebo vzdélani téchto déti a museli se ucit
v§echno, co umi ¢isté ze zkuSenosti v praxi.

Tento vysledek bychom chtéli obzvlasté zduraznit, jelikoz vypovida o faktu, ktery

by se dal zménit hned v systému vzdélavani.

Myslite, Ze jsou déti bilingvni/cizojazy¢né znevyhodnéné? Oznaclte vse, co podle Vas

plati.
a. Ano, socialné.
b. Ano, v béZinych kazdodennich ¢innostech (nakupovani, zajmové krouzky,
atd.).
c. Ano, ve skole.
d. Ne.
Jsou znevyhodnéné?
16
14
12
10
8
6
a
2
0
Ano, sociadlné. Ano, v kaidodénnych Ano, ve skole. Ne.

cinnostech.

Obr. 13
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U této otazky méli lidé moznost vybrat Si I vice moznosti a mohli dokonce
vymyslet svou odpovéd’. Udivilo nas, kolik jinych oblasti byli schopni vymyslet a
také jsme se divili, Ze n€¢kolikrat lidé vymysleli stejnou odpovéd, jako napft. Ze je to
velmi individualni nebo Ze zaleZi, do jaké miry jsou jiz déti integrované. Ucastnici,

kteti vymysleli svou odpovéd uvedli naptiklad:

e Myslim, Ze tém¢f ve vSech oblastech... navazovani kontaktt s vrstevniky, v
kazdodennich €innostech rovnéz.

eV MS je znevyhodiiuje hlavné permanentni z4t&z, kterou pro né predstavuje
jinojazy¢né prostiedi - prodlouzend doba adaptace.

e Bilingvni déti znevyhodnéné nejsou, cizojazycné ano.

e Komunikace, porozuméni, zapojeni do spole¢nych ¢innosti.

e dle mého nézoru se za spravného piistupu a spravnych postupt nevyhody
budou vytracet. Napt. zapojovanim ditéte do ¢innosti, ve kterych ndm muze
ono samo néco sdélit, dat ditéti najevo, ze mame o néj zajem.
adaptabilni (ve vétsin€ ptipadh) ale Casem je jim druhy jazyk nesmirnou
vyhodou. Rekla bych, Ze pokud je détem vénovana vhodna péde, déti nejsou
znevyhodnény.

e Bilingvni ne, cizojazycné urcité v socialni oblasti, nez se nauci jazyk

e Jsou znevyhodnéné z diivodu, ze prichazeji o informace, kterym nerozumi

(pt. 1 pohadky aj. Jsou ucenlivi, brzy se zapojuji.
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JSOU ZNEVYHODNENE?

mAno mNe mZaleZi mCizojazycné ano, ale bilingvni ne

Obr. 14
Myslite si, Ze déti bilingvni/cizojazy¢né musi mit individudlni studijni plan?

a. Ano.

b. Nemusi, ale je to lepsi, kdyz ma.

c. Ne.

MUSI MIT INDIVIDUALNI PLAN?
mAno mNe mNemusi, ale je lepsi, kdyZ ma.

Obr. 15

Na tuto otazku odpovédélo nejvice lidi (15), ze dit€ nemusi mit individualni
vzdélavaci plan, ale je to lepsi, kdyz ma. V druhé pozici jsou ti, kteti odpovedéli, ze
nepotiebuje IVP; bylo jich 11. Nejméng, tedy 6 odpovedélo, Ze ano, ale nebylo to

tak malé Cislo, aby to bylo zcela nepodstatné.
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Citujeme verejné informace na informa¢nim portalu zamétené na
zacCleniovani zaku cizinct do ¢eského vzdélavaciho systému od spole¢nosti META
(2014), ,, Détem s odlisnym materskym jazykem lze vypracovat individudlni
vzdelavaci plan zaméreny predevsim na rozvoj cestiny. Plan neni nutnosti, zalezi na
kazde materskeé skole, jak vyhodnoti potreby ditete, a zda se rozhodne zvolit
systematickou praci s IVP.

Necekali jsme, Ze tolik dotazanych odpovi, ze dité vibec IVP nepotiebuje.

Ocekévali jsme spiSe odpovéd’, Ze to neni potieba, ale Ze je lepsi, kdyz VP ma.

Co délate, kdyzZ dité nerozumi tomu, co po ném chcete?
a. Nemohu to nijak fesit, protoze mam moc prace s ostatnimi détmi, tak
nemusi délat to, co ostatni
b. Snazim se ho stejné zapojit do ¢innosti, kterou déldme, i kdyz nevi, co ma
délat.
c. Snazim se mu jakymkoliv zplsobem vysvétlit, co budeme délat, i kdyz to

trva déle.

Co délate, kdyz Vam dité nerozumi?

25
20
15

10

Obr. 16

Byli jsme piekvapeni, ze vibec nékdo odpovedél, Ze nefesi integrované dité,
které ma odlisSny matetsky jazyk. Mysleli jsme, ze to bude vyvazené mezi
odpovéd’mi B a C, s lehkou pfevahou C. Mnohem vice dotazanych zvolilo

odpovéd’, ze se snazi ditéti vysvétlovat, co budou délat, dokud tomu neporozumi,
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nez ti co odpoveédeli na to, ze ho integruji do Cinnosti stejng, i kdyz tomu nerozumi.
Tato otazka je jiz jen o nazoru ucitele a tomu jakym stylem pracuje se svoji tiidou.
S vétsi tiidou by tolik neslo potad ditéti individualné vysvétlovat, co se bude dit,
potom, co to ostatni jiz pochopili, protoze zbytek tfidy se bude nudit a riizn¢ skakat

po ttide.

Myslite, Ze dité mluvici romskym etnolektem cestiny by mélo byt povaZzovano za

cizojazycné dité? Proc?

HAno ENe

Obr. 17

Pomér odpovédi na tuto otazku nas viibec neptekvapuje. Dotazani prevazné
odpovidali, ze dit¢ mluvici romskym etnolektem cestiny by nemélo byt povazovano
za dit€ cizojazycné. 19 lidi feklo, Ze ne a 9 lidi odpovédélo, ze ano. VétSina
dotazovanych odpovédéla, ze by nemélo byt povazovano za cizojazycné dité nebo
dite s jazykovou bariérou. Svou odpoveéd argumentovali napft.: ,,protoze to neni
jiny jazyk, ale pouze jiny styl fe¢i.” Dale uvedli: ,,pak bychom museli povazovat
obyvatele z Moravy, Ostravy, Plzné, atd. za cizojazy¢né.*

Bud’ romské dité mluvi takto kvili tomu, ze se to naucilo od rodi¢a, ktefi
chtéji, aby mluvilo ¢esky od mala, ale maji romsky ptizvuk nebo dit¢ mluvi takto
kvili tomu, ze samo ma piizvuk z jeho matefské romstiny. V obou ptipadech by se

k nému mélo ptistupovat, jako kdyby bylo cizojazy¢né, protoze nema rozvoj ¢estiny
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stejny jako déti ve tiidé, které vyrostly se stejnou ¢estinou doma, jako ve skolce.

Musi se adaptovat a naucit se mluvit jinak ve skolce a jinak doma.

Meyslite si, Ze se slovenstina pocita jako cizi jazyk?
a. Ne, je tak podobna cesting, Ze by dité nemélo mit Zadny problém.
b. Ano, ale je to velmi snadné pro dité mluvici slovensky se naucit ¢esky jazyk.
c. Ano, stejné jako kazdy jiny jazyk, dité se musi ucit cely novy jazyk a rozlisit
tyto dva jazyky doma a ve skolce.
16
14

12

10

2 -
0
Ne. Ano, ale je snadné se nau¢it  Ano, musi rozliSovat dva rizné
tesky. jazyky.

Obr. 18
Na tuto otazku dva lidé odpovédéli, ze se slovenstina nepocita jako cizi
jazyk vibec. Nejvice odpovédi bylo na B: Pocita jako jiny jazyk, ale je snadné pro
dit¢ mluvici slovensky, aby se naucilo ¢esky; jich bylo celkem 15. Odpovéd
nejspravngjsi je C, ktera zni: ,,Ano, jako kazdy jiny jazyk, dité se musi naucit cely
novy jazyk a rozliSit dva jazyky doma a ve Skolce.*“ Tato odpoveéd’ byla vybrana

10ti lidmi.

Jak dobre si myslite, Ze bude cizojazy¢né dité mluvit ¢esky jeden rok poté, co
nastoupilo do M3?
a. Nebude umét skoro nic Cesky.
b. Bude umét komunikovat, ale porad se nebude moci vyjadfovat na stejné
urovni jako ostatni Zaci.
c. Pokud chodi do skoly kazdy den a ma jazykové rozvijejici se prostredi, tak
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by dité mohlo umét ¢esky v podstaté tak dobre, jako ostatni déti ve tridé.

KDE BUDE JAZYKOVE ZA JEDEN ROK?

mA mB mC mletoindividudlni/zaleZi

Obr. 19
Jsme radi, Ze pouze jeden ¢loveék odpovédél, Ze po jednom roce dité nebude

umét skoro nic ¢esky, protoze ani nemusime dokazovat studiemi, Ze to neni pravda.
Odpoved’ B zvolilo nejvice t€astnikt dotazniku. 17 lidi, tedy vice, nez polovina
vyjadfilo, ze po jednom roce dité bude umét komunikovat, ale stale nebude na
stejné urovni jako ostatni Zaci.

Ctvrtina viech ucastnikd, tedy 8 lidi odpovédélo, Ze dité bude umét
komunikovat stejné jako ostatni zaci, pokud bude mit prostor na uéeni tohoto jazyka
(tedy jazykové bohaté prostiedi). Tato odpoveéd’ je prokazatelné spravna. 19%, ¢ili 6
lidi ptidalo sviij nazor, ze také zalezi na konkrétni situaci nebo je to individualni,
apod. Je pravda, ze to na situaci zalezi, ale to jiz bylo upfesnéné v textu k odpovédi

C (Pokud chodi kazdy den a ma jazykové rozvijejici se prostredi, tak by dité mohlo

umeét Cesky v podstaté tak dobre, jako ostatni déti ve tfidé). Na individualité ditéte
tolik nezalezi. V tomto véku déti maji vyvojové sklony k uéeni se nového jazyka jako
k materstiné. Dité, které je pozadu vyvojové a ma potize s jazykem by mélo stejny

problém, kdyby ¢estina byla jeho matersky jazyk.

Jak je ndro¢né mit dité B/CJ ve Vasi tfidé?
a. Neni to viibec naro¢né. U¢im vSechny déti na stejné urovni a mluvim na
vSechny stejné.

b. Vétsi namaha je zapotiebi, ale neni to nic extrémniho. Myslim na to, ze
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nécemu nemusi rozumét, tak jsem trpelivejsi.

€. Narocné je pouze vymyslet individudlni plan. Pak se uci rychle a nejsou
zadné problémy.

d. Je to stejné€ naro¢né jako mit ve tiid¢ integrované dité. Celou téidu fidim
a pracuji s ni S ohledem na pfitomnost cizojazy¢ného/bilingvniho ditéte.

e. Je to hodné€ narocné a jesté jsem neptisel/a na to, jak to délat spravné.

iy Jak je to narocné?

14
12

10

Obr. 20

Utitele, kteti odpovedéli na tuto otazku, Ze je to stejné tak naroc¢né, jako
kdyby méli integrované dit¢, jsou ti, ktefi opravdu védi jak s témito détmi pracovat.
Tuto odpovéd uvedlo 10 z 32 ucastnikd. Ucitel by mél pristupovat k ditéti
cizojazy¢nému hodné pozorné a mél by brat na védomi, Ze se témto détem musi
vénovat vice Casu, aby se citily v bezpeci a nemély strach vyzkouset jazyk a délat i
piipadné chyby.

Nejvice (14 lidi) odpovédélo B: ,,Vétsi namaha je zapotiebi, ale neni to nic
extrémniho. Myslim na to, Ze né¢emu nemusi rozumét, tak jsem trpélivéjsi,* coz je
také odpoveéd, ktera je v poradku. Vlastné zalezi na tom, jak velkou ma ucitel/ka
tiidu a jaky ma styl uceni. Tito ucitelé by si méli uvédomit, ze musi udélat vse co je
Vv jejich silach, aby tyto déti byly integrované spravné. (Mit obrazky na kazdou
¢innost, co délaji pies den, integrovat jeho matetsky jazyk do téidy, napi. zazpivat
pisnicku Vv jeho jazyce, atd., naucit vSechny déti jak se spravné vyslovuje jeho
jméno).
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Prekvapivée 4 lidé se ptiznali, Ze neumi s détmi cizojazy¢nymi nebo
bilingvnimi vitbec pracovat. Jeden velmi sebejisty ¢lovék odpoveédél na A, které
zni: ,,Neni to vilbec naro¢né. U¢im vSechny déti na stejné urovni a mluvim na
vSechny stejné.“ Toto neni piijatelna odpoveéd’ a pravdépodobné neni tieba,
abychom vysvétlovali pro¢. Jeden také odpovédél na C, které zni: ,,Naro¢né je
jenom vymyslet individualni plan. Pak se u¢i rychle a nejsou zadné problémy.*
Tuto odpovéd’ piijmout miizeme.

Jste dobte informovany/a o plvodu, Zivotni situaci, historie téchto Zaki?

a. Ano, prvni véc, kterou jsem udélal/a bylo to, Ze jsem ziskala veskeré

informace o tomto Zakovi a jeho situaci tady v CR.

b. Vim odkud je, ale to je vse.

c. Ne, nikdo mi nic nefikal. Vim, Ze je to cizinec.

JSOU DOBRE INFORMOVANI?

®mAno. EMMocne. mVibecne.

Obr. 21
U této otazky by bylo dobré, kdyby vsichni odpovédéli, ze ihned ziskali o
ditéti vSechny informace, informace o jeho Zivotni situaci, odkud je, jak zije, atd.
Bohuzel tuto odpovéd’ zvolilo pouze 13 lidi, coz nebyla nejcastéjsi odpoved’. Tou
byla ta, kde respondenti uvadéli, Ze o ditéti skoro nic nevi a stejné tak o jeho rodiné
a pouze vi, odkud dité pochazi. Tuto odpovéd’ zvolilo 14 lidi. Bylo pro nas dost
piekvapujici, ze vibec nékdo vybral tfeti odpoveéd, Ze ani nevi odkud dané dité a vi

pouze to, Ze je to cizinec. Velmi alarmujici je, Ze tuto odpovéd’ zvolili dokonce 4
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lidi. 10% ucastnik, jsou ucitelé, kteti viibec nic o svém zakovi netusi, ani, odkud
je.
Spolupracujete s rodici ditéte bilingvniho/cizojazyéného?
a. Ano, spolupracujeme, aby dité bylo integrované co nejlépe.
b. Nespolupracujeme. Myslim, Ze jako Skolka vime co je pro dité nejlepsi.
c. Chtéli bychom s nimi spolupracovat, ale neni to mozné kvili jazykové

bariéte (nebo né€emu jinému).

SPOLUPRACUIJI UCITELE S RODICI?

mAno MNe

Obr. 22

Rozd¢lili jsme vysledky na ,,ano/ne,” ackoli byly na vybér odpovédi tfi.
Bylo to takto rozdélené, abychom méli piesnéjsi vysledky. Kdybychom dali
moznosti odpovédi pouze , komunikujeme/nekomunikujeme* vice lidi by
odpovédélo, ze komunikuji. Kdyz se dd na vybér, pro¢ nekomunikuji (kvili
jazykové bariéie nebo nééemu jinému), tak vice lidi bude odpovidat uptfimnéji.

Skoro tietina (10) lidi odpovédéla, ze s rodinou cizojazyéného ditéte
nekomunikuji. 22 lidi odpovédélo, ze délaji vSe, aby komunikovali s rodinami vsech
déti, coz je vice nez polovina. Tento vysledek pokladdme za uspokojivy, ale i pies
to je smutné, ze ve Skolském systému jsou ucitelé, které komunikace s rodici

nezajima. Jazykova bariéra neni platna vymluva, aby s nimi nekomunikovali.
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Setkali jste se s tim, Ze by dité muselo byt tlumocnikem mezi ucitelem/kou a

rodicem?
a. Ano.
b. Ne.

C. Ne, ale slySel/a jsem o tom.

ZAZILI JSTE DITE JAKO TLUMOCNIKA?

mAno. mNe. ®Ne, aleslysel(a) jsem o tom.

Obr. 23

Vice nez polovina vSech tcastnikli se uz osobné setkala s tim, ze dité
ptekladalo pro rodice a uditele, aby mezi sebou mohli komunikovat. Z toho vime, ze
ve vSech téchto pfipadech rodi¢ neumél ¢esky a nebyl k dispozici oficialni
tlumocnik.

Z informacnich stranek Inkluzivni $kola, které slouzi jako informacni portal
zaméteny na zaclenovani zaka cizinct do Ceského vzdélavaciho systému citujeme,
ze koordinator integrace cizincl/migranti ma zodpovédnost ,, koordinovat vsechny
kroky smérujici k bezprobléemovému zarazeni Zaka cizince do vzdélavaciho procesu
a podporovat odstranovani bariér jazykovych i vyukovych.” dale pokracuji vSemi
specifickymi zodpovédnostmi, které ma koordinator integrace. Nékteré
zodpovédnosti jsou napf. ,, zabezpeceni alespon zakladni jazykové podpory na
uvodni setkani (tlumocnik, popsané zachytné body ve Skole jazykem Zdka,
identifikacni karticka s kontaktnimi osobami atd.)

Je to ukol skoly, aby méla pro rodinu cizince koordinatora integrace, a na

strankach také piimo pisi: ,,V pripade, ze reditel skoly nema ve svém rozpoctu
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rezervu, lze pozadat 0 grant na financovani koordindtora a celé integrace,

‘

napriklad z nekterého z operacnich programii Evropského socidlniho fondu.

(META, 2014)

Jaky je vas nazor na to, kdyz dité déla rodiné tlumocnika?
a. Je to hrozné. Rodi¢ by se m¢l naucit jazyk zemé¢, ve které Zije.
b. Je to dobra jazykova praxe pro to dité.
C. Jsme radi, kdyZ néjaka komunikace je. Alespon, Ze nékdo z nich mluvi

cesky.

VAS NAZOR NA TO?

m Je to hrozné. M Je to dobra jazykova praxe. ®Isme radi, Ze néjaka komunikace je. BJiné nazory

Obr. 24
Otazka byla oteviend, aby ucitelé mohli vyjadfit specificky své nazory.
Cekali jsme, Ze nazory budou v tomto tématu hodné rtiznorodé. Nejpopularnéjsi
nazor byl, Ze jsou uéitelé spokojeni, kdyZ je alespon néjaka komunikace mezi
Skolou a rodinou pfistéhovalct. Trochu méné, nez ¢tvrtina odpovédéla, ze je to
hrozné; rodi¢ by mél umét jazyk zemé, ve které zije a trochu vice, nez ¢tvrtina
odpovédéla, Ze je to dobra jazykova praxe pro dité. Zbytek nazord byl napsan rtizné.
Nekteré zajimavé postiehy znély takto:
e Zalezi na véku ditéte. U vétSich déti v tom nevidim zadny problém.
e 'V béznych situacich je to obvyklé a ptfiméfené, v naro¢néjsich je tfeba
tlumocnik profesional nebo jiny dospély.
e Mato klady i zapory. Rodice by se méli snazit naucit jazyk zemé¢, ve které

ziji, déti mohou byt tlumoc¢niky na urcitou dobu.
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e Myslim, Ze na tom neni nic zl¢ho.

e To je velmi slozita problematika. Asi je to lepsi, nez zadna komunikace a je
pravda, Ze to velmi zlepSuje komunika¢ni dovednosti ditéte. Myslim si, Ze
by bylo vhodné, aby se rodi¢ naucil ¢esky, nebo alespon anglicky.

e Bylo by dobré, kdyby rodi¢e uméli ¢esky a doporucovala bych pro dité
zpocatku chitvu, kterd s ditétem mluvi a miize se mu vice vénovat a tim

rozvijet jeho feCové dovednosti.

Nékteti ucitelé tvrdili, Ze by takovato situace nenastala, protoze neni mozné,
aby dité matetské skoly tlumocilo.
e Predskolni dité té¢zko bude rodi¢im tlumocit zcela presné nase dotazy a
naopak.
e Pro dit¢ v matetské skole je tato véc velice t¢zka, a pokud ji zvladne, tak az
v poslednim roce pted zahajenim Skolni dochazky dobfte, jinak Situace u déti

napf. 3 letych je zcela jina.

5 Diskuze

Nézory ucitelii dle naSeho vyzkumu jsou velmi rizné a tim padem zajimavé.
Necekali jsme, Ze tolik lidi odpovi, Ze dité TVP viibec nepotiebuje. Cekali jsme
spiSe odpovéd’, Ze to neni potieba, ale Ze je to lepsi, kdyz ho ma. Také bylo
zajimavé vidét, jak jsou nékteré nazory lhostejné na to, Ze dité déla pro rodice
tlumoc¢nika. Z toho odvozujeme, Ze tito ucitelé nevédi jak je to pro ¢loveka (hlavné
pro dité) psychicky naro¢né tlumocit. Nemluvé o tom, Ze na dité je pak vyvijen
nepiiméieny tlak, ktery nekoresponduje s jeho vékem.

Kdybychom vybrali jednu otdzku, kterd by méla zajimat nejvice lidem, tak
by byla otazka: ,,Jak byste fekl/a, Ze Vas ptipravilo vzdélani na préci s témito
détmi?* To proto, Ze ucitelé sami od sebe odpoveédéli vyrazné vice (60%), ze jim
Skola vitbec nepfipravila na takovou praci. Jenom tfi lidé tekli (9%), ze vzdélani jim
velmi dobfe ptipravilo na to. To znamend, ze zbytek (31%) odpovidal, ze vzdelani
jim pfipravilo jen celkem dobfe. Zajimalo by nas, kde tyto lidé studovali a jestli
opravdu integruji tyto déti spravné do své ttidy.

Zajimavé byly vysledky na otazku, zda si ucitelé mysli, Ze jsou cizojazyné
nebo bilingvni déti znevyhodnéné. U této otazky si mohli oznacit vice odpovédi
(jak jsou tedy znevyhodnéné), jestli si mysleli, Ze jsou znevyhodnéné. Vyrazné vice
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lidi si myslelo, Ze nejsou znevyhodnéné, nez ti, ktefi mysleli, ze jsou. Ucitelé, ktefi
odpoveédéli, Ze jsou znevyhodnéné odpoveédeli nejvice, ze jsou socidlné
znevyhodnéné (14) vice, neZ znevyhodnéné v kazdodennich ¢innostech (11) nebo
ve Skole (10). Tyto informace néas také piekvapily hodné, protoze jsme mysleli, Ze
by byly cizojazy¢né déti nejvice znevyhodnéné ve skole (kviili jazykové bariére).

Kdyz jsme se ptali na to, jestli si mysli, ze jsou déti mluvici romskym
etnolektem nebo slovenstinou za bilingvni, tak projevili uéitelé nedostate¢né
znalosti. Vypracovana prace na Provozné ekonomické fakulté CZU v Praze (2014)
vysvétluje v &lanku , Jazykovad bariéra mezi Cechy a Sloviky™ jak je nékdy t&7ké i
pro dospé€lé komunikovat v téchto pribuznych jazycich. Americti autofi Krogh a
Slentz (2001) vysvétluji ve své publikaci jazykovou bariéru mezi dvéma dialekty
jednoho stejného jazyka.

,Jak budou cizojazy¢né a bilingvni déti umét dobie ¢esky po roce
v mateiské skole?* Toto byla dalsi otazka v dotazniku, u které jsme méli riznorodé
ptedstavy o tom, jak dotazovani budou odpovidat. Podle California Department of
Education je to velmi individualni, ale dit¢ mize ziskat plynulost v druhém jazyce
jiz po 6 mé&sicich integrace do prostiedi daného jazyka. (CDE, 2012)

Vétsina dotazovanych odpovédélo, Ze dit€ néco umét bude, ale potad to
nebude na Urovni ostatnich déti, které maji CeStinu jako matetsky jazyk. Je
zarazejici, ze viibec nékdo, kdo u¢i v matetské skole odpoveédél, ze dité nebude
umét nic. Jsme ale radi, Ze takovata odpovéd’ byla pouze jedna.

Presné ¢tvrtina ucastnikti odpovédela podle nasich zdrojt a informaci
spravné (cizojazy¢né dit€¢ bude umét Cesky v podstaté tak dobie, jako ostatni déti ve
t¥1d&). Sest lidi feklo, Ze je to individualni nebo Ze to zaleZi na situaci. Tato
odpoveéd’ je také spravna ale uptesnili jsme v otdzce, ze tyto odpovedi jsou S
podminkou, Ze ,,(dit€¢) chodi do skoly kazdy den a ma jazykove rozvijejici se
prosttedi.*

Dle nasSich vysledkli vyzkumu se pfipravenost liSila, ale zjistili jsme, ze
obecné by bylo potieba vénovat vétsi pozornost piipraveé ze strany Skoly (jak stfedni
pedagogické, tak i vysoké $koly). Uroven pfipravenosti se obecné zvedla, kdyz
odpovidali na otazky, kde zalezi na piedchozi praxi nebo zkusenostech

S cizojazy¢nymi détmi, misto znalosti ziskanych ze studia.
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Z informaci vyzkumu jsme zjistili, ze celkové ucitelé dobte komunikuji
S cizojazy¢nymi détmi. Automaticky dé€laji jazykove bohaté prosttedi jako podle
Kurtze (2008-2013). Protoze je v Praze 66 tisic cizincu, podle Vavroné (2013) z
nichz je 14 tisic v matefskych Skolach, méla tim padem vétSina uciteli zkuSenost
s ditétem pochazejicim z cizojazycného prostredi. Tim, ze se ucitelé mateiskych
skol hodné¢ setkavali s cizojazy¢nymi détmi, Se automaticky naudili Cisté z praxe jak
s nimi nejlépe komunikovat.

Kdyz jsme se ptali, jak reaguji, kdyz se dozvi, ze maji cizojazycné dité ve
tfid¢ nebo jak komunikuji s témito détmi, tak odpoveédeli vétsSinou velmi uspokojive
a adekvatné. Predpokladame, ze se ucitelé naucili pracovat s cizojazy¢nymi détmi
Cisté ze zkuSenosti, protoze v Praze je stdle vice a vice pfistchovalcii a neni Casté
ptijit do matetské Skoly, kterd nema integrovaného cizojazycného Zéka.

Velkym nedostatkem mezi uciteli matefskych $kol pii integraci
cizojazy¢nych déti je spoluprace s rodinou. U¢itelé by neméli svadét nedostatecnou
komunikaci s rodi¢i na jazykovou bariéru nebo na to, ze rodic¢e nekomunikuji. Je
povinnosti uciteld spolupracovat s rodinami, které maji dité chodici do jejich skoly,
ne naopak. (META, 2014)

Na otazku jestli zazili tltumoceni ditétem, odpoveédé€li ucitelé viceméné, jak
jsme ¢ekali. Méli i moznost odpoveédét, Ze o tomto slySeli. Pomérné nas piekvapilo
kolik lidi o tom ani neslySelo. Mysleli jsme, Ze ucitelé, ktefi to jesté nezazili, aspon
o tom slySeli od ostatnich ucitelti nebo pfi studiu. Vice, neZ polovina zaZila
tlumoceni ditétem mezi Skolou a rodinou (53%). Tyto informace nas sice
nepiekvapily, ale je to Spatné, kdyz Skola ma zodpovédnost dle META (2014)
poskytovat koordinatora, ktery pak d4 moZnost rodin€ sehnat tlumoc¢nika, aby mohli
komunikovat se $kolou o svém ditéti.

Byli jsme nepiijemné piekvapeni z vysledka dalsi vyzkumné otazky. Kdyz
jsme se ptali, jestli a jak zjistili historii o cizojazyénému zakovi, tak 57% ucitelt
odpovédélo neuspokojive. Z téch, 10% (3 pedagogy) ni nevi odkud jejich zak je, ale
vi pouze, Ze je to cizinec. 47% dotazovanych vi jen to, odkud je ale nic vice.
Nezjistili jak dlouho jeho rodina Zije v Ceské republice, pro¢ jsou tady, jaké maji
nabozenstvi, kulturni rozdily, jestli ma sourozence, atd.

Musime ficl, ze jsme byli velmi nespokojeni s vysledky z této vyzkumné

otazky, ponévadz se jedna o zakladni zalezitost, kterou dle naseho ndzoru ani neni
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nutné ucit na pedagogickych skolach. Kazdy ¢lovék by mél mit zdravy tsudek a
pokud mu jde o jeho zaky, mél by o kazdém ditéti zjistit veskeré informace, aby
diky nim mohl ditéti pomoci Iépe se integrovat do kolektivu.

Z vyzkumu jsme se dozvédéli, Ze ucitelé nejen nekomunikuji nedostatecné,
ale také, Ze mnoho z nich ma cizojazy¢ného zéka a nevi o ném skoro nic. Vetejné
informace na informa¢nim portalu zamétené na zacleiiovani zaku cizinct do
Ceského vzdélavaciho systému od spole¢nosti META (2014) vysvétluji, Ze se
pedagogové maji dozveédét informace o historii, rodinné situaci, ndbozenstvi, atd.
predem, nez dité viibec nastupuje do mateiské skoly. Také vysvétluji, jak vyhledat
koordinatora pro integrované dit¢, ktery ma za kol zajistit tlumoc¢nika.

6  Zavér

Touto praci jsme se dozvédéli zajimavé informace nejen o integraci
cizojazy¢nych déti do ¢eského Skolského systému, ale také o Skolském systému,
ktery vzdélava ucitele, kteti pak uci v ceskych matefskych skolach. Hlavnim
problémem, na né&jz jsme narazili, je, ze ucitelé matetskych $kol nejsou dostateéné
pfipraveni na praci s cizojazy¢nymi, bilingvnimi nebo jazykové€ znevyhodnénymi
détmi. Za prvé to ucitelé potvrdili sami, kdyZ uvadéli, Ze se domnivaji, Ze je jejich
Skola v minulosti na toto nepfipravila. Za druhé se to také potvrdilo, dle odpovédi
na nékteré otazky. Hodné podstatné bylo, jak respondenti odpovidali, ze
spolupracuji s rodinou cizojazycného ditéte.

Na zaklad¢ zjisténych udaji bychom doporucili u€iteliim v matetskych
Skolach, aby se vzdélavali vice ve sméru multikulturalismu a integrace
cizojazyCnych déti do matetfskych skol. Vhodné a prospésné je, chodit na riizné
prednasky a seminare, které jsou v dnesni dob¢ vice dostupné, nez tomu bylo diive.
I kdyZ ma dnes mnoho lidi nedostatek ¢asu, mohou vyuzit dostupnéjsich zdroji.
Naptiklad odborné knihy, internet nebo odborné ¢lanky ze zdroja, které jsou
uvedeny na konci této prace.

Také bychom ucitelim doporucili, aby si domluvili schiizky s rodici
integrovaného ditéte predtim, nez nastoupi do matetské skoly. Doporucujeme
sehnat tlumoc¢nika, pokud jazykova bariéra piekazi tak silné, Ze omezuje
podrobné¢jsi komunikaci.

V nejblizsi dobé by byl vhodny navazujici vyzkum, jez by mohl zjistit stejné

informace, ale napii¢ celou Ceskou republikou a porovnat matei'ské $koly v Praze
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s ostatnimi velkymi mésty. Bylo by jest¢ zajimavéjsi rozsifit dotaznik o
celoevropsky vyzkum a porovnavat nazory, postupy a znalosti v§ech okolnich stati.
Z celého vyzkumu bychom chtéli potvrdit, Ze ucitelé matetskych skol

v Ceské republice nemaji dostateéné vzdélani v oboru integrace déti s jazykovym
znevyhodnénim do tfidy. Nastésti zalezi hodné na konkrétni osob¢ ucitele. Kdyz se
otazka tykala logiky anebo toho, jak by ucitel jednal pocitove, byly otazky
zodpovézeny pievazné uspokojivé. Alespon tedy vime, Ze si lidé vybiraji praci

v matefské Skole kvili tomu, Ze je to bavi, a ne kviili penézni odméné.
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10.

11.

Prilohy

Dotaznik pro ucCitele v materské skole

Jste muzZ nebo Zena?
Kolik let uz pracujete jako ucitel/ka v materské skole?
Jaké je Vase nejdale dosazené vzdélani?
Matefska Skola je statni nebo soukroma?
Kolik mate aktualné déti ve tridé?
Kolik mate aktudlné déti bilingvnich, multilingvnich nebo cizojazyénych ve vasi
tridé?
Mél/a jste uz osobné zkusenost s cizojazy¢nym/bilingvnim ditétem ve vasi tfidé?
a. Ano
b. Ne
Co délate, kdyz se dozvite, Ze mate bilingvni nebo cizojazy¢né dité ve vasi tfidé?
a. Nevim, to se mi jeSté nestalo.
b. SnaZim se ho zapojit, ale mam problémy s komunikaci.
C. Integruji ho do vSech ¢innosti a komunikuji rukama, obrazky a vyrazy.
d. Nevim, co s nim mam délat. Vétsinou se bud chytne, nebo nechytne.
Jak byste fekl/a, Ze vas pripravilo vase vzdélani na praci s témito détmi?
a. Spatné, viechno jsem se musel/a nauéit sam/a.
b. Celkem dobfe, ale mohli by mé pripravit Iépe.
C. Velmidobfre, vim pfesné, jak mam pracovat s témito détmi.
Myslite, Ze jsou déti bilingvni/cizojazyéné znevyhodnéné? Oznacte vse, co podle
Vas plati.

a. Ano, socialné.
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b. Ano, v béznych kazdodennich c¢innostech (nakupovani, zajmové krouzky,
atd.).
Cc. Ano, ve skole.
d. Ne.
12. Myslite si, Ze déti bilingvni/cizojazy¢né musi mit individuaini studijni plan?
a. Ano.
b. Nemusi, ale je to lepsi, kdyZ ano.
C. Ne.
13. Co délate, kdyz dité nerozumi tomu, co po ném chcete?
a. NemdUzu to nijak resit, protoZe mam moc prace s ostatnimi détmi, tak
nemusi délat to, co délaji ostatni déti
b. SnaZim se ho stejné zapojit do ¢innosti, kterou délame, i kdyz nevi, co
ma délat.
C. SnaZim se mu jakymkoliv zplisobem vysvétlit, co budeme délat, i kdyz to
trva.
14. Myslite, Ze dité mluvici romskym etnolektem cestiny (s romskym prizvukem) by

mélo byt povaZovano za cizojazy¢éné dité? Proc?

15. Myslite si, Ze se slovenstina pocita jako cizi jazyk?
a. Ne, je tak podobna cestinég, Ze by dité nemélo mit Zadny problém.
b. Ano, ale je to velmi snadné pro dité mluvici slovensky se naucit éesky
jazyk.
C. Ano, stejné jako kazdy jiny jazyk, dité se musi ucit cely novy jazyk a
rozlisit tyto dva jazyky doma a ve Skolce.
16. Jak dobre si myslite, Ze bude cizojazy¢né dité mluvit cesky jeden rok poté, co
nastoupilo do MS?
a. Nebude umét skoro nic cesky.
b. Bude umét komunikovat, ale porad se nebude moci vyjadfovat na stejné
urovni jako ostatni Zaci.
C. Pokud chodi kazdy den a ma jazykové rozvijejici prostredi, tak by dité
mohlo umét cesky v podstaté tak dobre jako ostatni déti v té trideé.

17. Dle vadeho ndzoru je to pro ucitele MS naroéné mit ve tfidé dité s odli¥nym
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materskym jazykem, nez je ¢estina?
a. Nenito vibec narocné. U¢im vSechny déti na stejné Urovni a mluvim na
vSechny stejné.
b. Vétsi namaha je potieba, ale neni to nic extrémniho. Myslim na to, ze
nééemu nemusi rozumét, tak jsem trpélivé;si.
C. Narocné je jenom vymyslet individualni plan. Pak se uci rychle a nejsou
zadné problémy.
d. Je to stejné naroc¢né jako mit ve tfidé integrované dité. Celou tfidu fidim
a pracuji s ni s ohledem na pfitomnost cizojazyéného/bilingvniho ditéte.
e. Jeto hodné narocné a jesté jsem nepfrisel/la na to, jak to délat spravné.
18. Jste dobre informovany/a o plivodu, Zivotni situaci, historie téchto zakd?
a. Ano, prvni véc, kterou jsem udélal/a bylo to, Ze jsem ziskala veskeré
informace o tomto Zakovi a jeho situaci tady v CR.
b. Vim odkud je, ale to je vse.
c. Ne, nikdo mi nic nefikal. Vim, Ze je to cizinec.
19. Spolupracujete s rodici ditéte bilingvni/cizojazy¢ni?
a. Ano, spolupracujeme, aby dité bylo integrované co nejlépe.
b. Nespolupracujeme. Myslim, Ze jako Skolka vime co je nejlepsi pro to dité.
c. Chtéli bychom s nimi spolupracovat, ale neni to mozné kvali jazykové
bariéfe (nebo nécemu jinému).
20. Setkali jste se s tim, Ze by dité muselo byt tlumocnikem mezi ucitelkou a
rodicem?
a. Ano.
b. Ne.
Cc. Ne, ale slySel/a jsem o tom.
21. Jaky je vas nazor na to, kdyz dité déla rodiné tlumocnika?
a. Jeto hrozné. Rodi¢ by se mél naucit jazyk zemé, ve které Zije.
b. Je to dobra jazykova praxe pro to dité.
C. Jsme radi, kdyz néjaka komunikace je. Alespon, Zze nékdo z nich mluvi

Cesky.
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