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ABSTRAKT

Predlozena prace se zabyva vyvojem fe¢i ditéte vychovavaného ve vicejazyCném
prostiedi, resp. détskym bilingvismem, a piipadnymi obtizemi, které mohou tento
vyvoj doprovazet. Cilem této prace je prozkoumat vliv plsobeni vice jazykt
pti osvojovani feci dit€tem a moznosti logopedické intervence u vice-lingvalnich
deéti.

Teoreticky zaklad vychdzi z analyzy odborné literatury na dané téma. Zahrnuje
vymezeni zékladnich pojmi, sleduje vyvoj fec¢i ditéte v souvislosti s vicejazy¢nym
prostfedim, typem a zptisobem osvojovani dalSiho jazyka. Zabyva se dale potizemi
téchto déti v oblasti feci, specifiky a moznymi postupy napravy v rdmci logopedické

intervence.

Praktickou ¢ast tvoii kvalitativni vyzkum ve formé kazuistik, za pouziti metody

rozhovoru, pozorovani a rozboru vysledkt ¢innosti.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The present work deals with the development of speech child educated
in a multilingual environment, resp. with children bilingualism and any difficulties
that may accompany this development. The aim of this work is to investigate
the effect of the action of multiple languages in the acquisition of speech and
the possibility of child therapy of multi-lingual children. The theoretical basis
is based on the analysis of scientific literature on the topic. Includes basic terms,
follows the development of the child's speech in connection with multilingual
environment, the type and manner learning another language. It deals with
the problems of these children in speech, specifics and possible redress procedures
in the context of logopedic intervention. The practical part consists of qualitative
research in the form of case studies, using the method of interview, observation and

analysis of results of operations.

KEYWORDS
multilingual environment, logopedic intervention, bilingual, multilingual,

development of speech
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1 UVOD

Téma predkladané diplomové prace je mi osobné blizké. Sama jsem vyrostla jako
prvorozena dcera v bilingvni roding. Bilingvismus se mym zivotem i rodinou tdhne
jako povéstna Cervend nit napii¢ generacemi minulymi i budoucimi.

V dobg, kdy jsem vyristala, byly bilingvni rodiny v Ceské republice spise méné
Casté, zijici vétSinou v piihrani¢nich oblastech. V soucasnosti je situace jina.
Po zméné politickych poméru, s postupujici globalizaci a pohybem pracovnich sil
se stale castéji setkdvame s détmi, které jsou z riznych divodd vychovavany
vicejazycné. At uz se jedna o déti ze smiSenych vztahd a rodin, déti migrantd nebo
rodin a déti, které pobyvaji na Gzemi jin¢ho statu z divodu pracovnich povinnosti
rodict.

Stale vice se s nimi setkavame také v logopedické praxi. Prace s bilingvnimi détmi
arodinami ma sva specifika. Jazykovy vyvoj a vychova ditéte ve vicejazyéném
prostfedi klade na dité i rodi¢e zvySené naroky. Logoped muze byt rodiclim jakymsi
opérnym bodem v piipadé nejistoty a nezkuSenosti. Formou poradenstvi muze
provést rodice a rodinu timto procesem, seznamit je s metodami uspéSného zvladnuti

osvojeni vice jazyk.

U bilingvnich déti se tedy nemusi hned jednat o naruSenou komunika¢ni schopnost,

ale spiSe o stimulaci a podporu harmonického jazykového vyvoje.

OvsSem 1 déti z vicejazyCného prostfedi mohou mit potize s naruSenou komunikacni

schopnosti s potfebou piimé logopedické intervence.

Cilem této diplomové prace je prozkoumat vliv vicejazyéného prostiedni na vyvoj
feci ditéte, popsat mozné obtize doprovazejici vyvoj feci bilingvniho ditéte a zjistit
moznosti a specifika logopedické intervence v ¢eském jazyce. Cilem neni popsat
konkrétni jazykovou kombinaci. Téchto jazykovych kombinaci ptibyva, jako pribyva

v naSich koncinach jazykti méné obvyklych a méné frekventovanych.

S cetnosti frekvence nékterych jazykli stoupa pravdépodobnost znalosti jazyka
logopedem (napt. anglicky, némecky, francouzsky jazyk). Vice nez dfive
se v ambulanci objevuji déti s jazyky u nés diive spiSe raritnimi, z izemi s velmi
odli$nou kulturou. Tyto zmény znamenaji také vyzvu a zvySujici se naroky v oboru

logopedie.



Logopedicka intervence u déti z vicejazyéného prostiedi vyzaduje metody, postupy
apracovni materidly, vcetné¢ diagnostickych a testovacich, které nezavisi
na pivodnim (matetském) jazyce ditéte. Vyzaduje takové metody préace, aby
i logoped bez perfektni znalosti toho kterého jazyka mohl s ditétem efektivné
pracovat. I kdyz je samoziejmé vyhodou a piednosti, pokud logoped néktery dalsi

jazyk ovlada na potiebné urovni.

Jak jsem se jiz zminila, mam s vicejazycnou vychovou osobni zkuSenost a znalost
dalSiho jazyka je pro mne dnes velkym piinosem pii praci s bilingvnimi détmi,

predevsim v kombinaci ¢eského a némeckého jazyka.

Pti psani této diplomové prace jsem si zpétné uvédomovala nékteré aspekty
dvojjazyéné vychovy ve svém zivoté, o kterych jsem diive nepfemyslela, a mozna
ani nedavala do souvislosti s bilingvismem.

Pro dité s vicejazyCnou realitou mize byt nékdy obtizné vyrovnavat se s kladenymi
naroky, proto je velmi dulezité pochopeni a podpora rodict, ucitelti a vychovateld,
potazmo spolecnosti.

Nemluvé o situaci rodin a déti, které byly okolnostmi donuceny zménit misto svého

pobytu a jejich naro¢né zivotni situaci.



2 Terminologie a teoreticka vychodiska

2.1 Vymezeni pojmu

Prvnim jazykem, ktery si dit€ osvojuje, je jazyk matetsky. Existuje ale také velka
cast déti, které vyristaji a jsou vychovavany ve vicejazycném prostiedi. V takovém
ptipad¢ hovotime o bilingvismu, osvojovani dvou jazykd nebo multilingvismu, kdy
si jedinec osvojuje vice nez dva jazyky. V soucasnosti nejsou tyto pojmy presné
vymezeny, existuje tedy vice definic, které se lisi formulaci a také ndhledem
jednotlivych zkoumajicich oborti. Tyto definice! se tykaji dospélych bilingvnich,

resp. multilingvnich osob.

Rizné definice dvojjazycnosti mizeme nahlizet podle autory uplatnénych kritérii,

tj. kritérium pivodu, kompetence, uzivani, ¢i identifikace (Skutnabb-Kangas, 2000).

Pro Stefanika (2000a, s. 128) je bilingvismus ... schopnost alternativneho
pouzivania dvoch (alebo viacerych) jazykov pre komunikdciu s ostatnymi v zavislosti
od situdcie a prostredia, v ktorom sa tato komunikacia uskutociuje, charakterizuje

Jjazykové vedomie u ndividua.

Terminem oznacuje jednak jedince, ktery pouziva dva a vice jazyk ke komunikaci,
jakoz 1 vicejazyCné prostiedi. Rozdil oproti trilingvismu, resp. multilingvismu
spatfuje pouze v poctu jazyku, nikoli ve zpisobu osvojovani si jazyka. Bilingvismus
déli podle kritéria v€ku na ctyfi skupiny. Prvni pfedstavuje infantni bilingvismus
malych déti. Dité si oba jazyky soucasné osvojuje soustavné od narozeni. Dalsi
skupina zahrnuje détsky bilingvismus, tyka se starSich déti, které si postupné
osvojuji dva jazyky, tzn. po osvojeni prvniho jazyka si, osvoji jazyk druhy; jedinci
téchto dvou skupin maji vyslovnost témét jako rodili mluvei obou jazyka. V ptipadé
osvojeni druhého jazyka béhem puberty hovoii o adolescentnim bilingvismu.

Dospély bilingvismus v piipad¢ osvojeni druhého jazyka v dospélosti.

Logopedicky slovnik charakterizuje bilingvismus jako dvojjazycnost, aktivni

pouzivani obou jazykl podle momentalni situace (Dvotak, 2001).

! Vétsina definic je problematicka piedev§im proto, Ze vychazi z idealizovanych predstav, které se

tykaji bilingvismu. Smysluplnéjsi je definovat stupen bilingvismu, nez hodnotit ovladnuti jazyka na
urovni rodilého mluvéiho.
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V encyklopedické publikaci o bilingvismu (Bhatia, Ritchie, 2007 In Pricha, 2011)
jsou bilingvni osoby vymezené jako jednotlivci nebo skupiny lidi, ktefi ziskali
komunika¢ni dovednosti pro mluvené a/nebo psané projevy s riznou mirou jejich
ovladani, a jsou tak schopny komunikovat s mluv¢imi jednoho ¢i vice jazyku
v daném spolecenstvi, zahrnuji tedy individudlni a kolektivni dvojjazy¢nost do jedné

definice.

Z hlediska uzivani dvou a vice jazykli se problematikou bilingvismu zabyva
psycholingvistika, a to z pohledu individualnich a psychickych aspekti. Pouzivanim
dvou a vice jazykid v ur¢itém etnickém spolecenstvi se pak zabyva sociolingvistika,
zvlasté aspekty miSeni a paralelniho uzivani jazykt v bilingvni komunité a zptisobu,

kritérii vyhodnocovani alternativ (Cermak, 2011). Dale také etnologie a dal3i obory.

Bilingvismus neni nikdy uplny, rovnovazny. Vzdy pfevazuje pro urcitou funkci
jeden jazyk, pro jinou zase jazyk druhy. Typicky je u bilingvnich mluvc¢ich rozdil
ve znalosti 1 preferenci emocionalniho vyjadfovani (napt. kleni, nadavani),

intelektudlniho vyjadiovani atd.

Bilingvismus také oznacuje paralelni uzivani dvou jazykl v celé jazykové komunité.
VétSina mluvéich na zemi je v rizné mite bilingvni.

Podle Bakera (2006) je nutné odliSovat bilingvni spole¢nost od bilingvniho
jednotlivce. Dale tuto Givahu rozvadéji Harding-Eschova a Riley, ktefi zpochybiiuji
definici A. Lama (In Harding-Esch, Riley, 2008, s. 40), podle které: ,, Bilingvismus
oznacuje schopnosti a komunikaci ve dvou jazycich... V bilingvni spolecnosti
se komunikuje dvema jazyky. V bilingvni spolecnosti miize byt velky pocet
monolingvnich lidi... za predpokladu, ze je v ni dostatek bilingvnich lidi na to, aby
V této spolecnosti zajistovali funkce vyZadujici bilingvni schopnosti. Je tedy treba
rozlisovat mezi bilingvismem a bilingvni spolecnosti.” Teoreticky totiz mohou
vznikat situace, kdy by vSichni jedinci bilingvni spolecnosti hovofili jen jednim

jazykem, nebo by bilingvni jedinec zil v monolingvni spole¢nosti.

Stefanik (2000a) poukazuje na fakt, e na rozdil od jinych autorti nezahrnuje
do definice dvojjazy¢nosti jako kritérium nutnost splnéni pozadavku kazdodenniho

pouzivani obou jazykd, a ani nutnost ovladat oba jazyky na stejné urovni.
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2.2 Jazyk a rec

Je tieba také rozlisit pojmy jazyk a ¥e€. Sulova (2004) definuje fe¢ jako obecnou
lidskou vlastnost, ktera umoznuje ¢lovéku predavat informace (zvukové, pisemné,
neverbaln&) prostfednictvim kodovani a dekddovani. Reé je jednim ze zakladnich
predpokladii pro komunikaci a k jejimu osvojeni dochazi béhem prvnich let Zivota.
Dité¢ se uci slySené rozclenit, dekodovat, porozumét slySenému, imitovat, vhodné

uzivat, uci se prosadit pfi komunikaci a upoutat na sebe pozornost.

Podle Kutalkové (2005) je fe¢ schopnosti dana pouze ¢lovéku, a jeji rozvoj je tésné
spjat s rozvojem mysleni. Neni tedy pouze zalezitosti mluvnich organti, ale hlavné
mozku?. Mluvni organy realizuji tzv. zevni, mluvenou fe¢. Vnitini fe¢i vyjadiujeme
mySlenky pomoci slov, verbalné i graficky. Zahrnuje expresivni a percepéni slozku
reci.

Schopnost feci neni cloveéku vrozend. Kazdy z nés je vybaven urcitymi dispozicemi,
které se v ramci celkového vyvoje rozvinou az stykem s mluvicim okolim. Sulova

(2004) dale definuje jazyk jako specifickou vlastnost ohrani¢ené skupiny lidi, ktera

s pomoci jazyka koduje a dekoduje predavané informace.

Kazdy jednotlivy jazyk se fidi vlastnimi zakonitostmi (fonologické, foneticke,
gramatické, syntaktické, sémantické), které jsou charakteristické pravé pro dany
jazyk uréité etnické skupiny. Vyvojové zmény vSak probihaji i v ramci jednoho
jazyka. Mohou meénit nejen vyznamy slov (neologismy, archaismy...), ale mohou

také posouvat gramatickou a syntaktickou uroven jazyka.

Klenkova (2006) chape jazyk jako soustavu zvukovych a druhotnych
dorozumivacich prostiedkd znakové povahy, jejimZ prostfednictvim lze vyjadfit
veSkeré védéni a predstavy Cloveéka o svété, o jeho vnitinim prozivani. Oproti feci,
jako vykonu individualnimu, je jazyk fenoménem spolecenskym, i1 kdyz 1 fec
je spolecensky podminéna. Taktéz je potieba odlisit jazykovou kompetenci, tedy
uzivani jazyka aovladani urcittho symbolického vyjadfovaciho systému
od skute¢ného pouzivani a aktualizace této schopnosti. Dité se prostfednictvim
matefského jazyka uci, k ¢emu jazyk slouzi a jak ho pouzivat. Zpocatku pouziva tec

predevsim k tomu, aby se dorozumélo se svymi rodi¢i a okolim. Teprve az pozd¢ji

2 7 neurologického pohledu je fe¢ spojena se vznikem druhé signalni soustavy.
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se rozvine v prostfedek jeho vlastniho mysleni. Zakladni funkci jazyka je uspotradani

zkuSenosti.

2.3 Komunikace a interkulturni komunikace
Komunikace je zakladnim prvkem existence a fungovani spolecnosti. Komunikace
v SirSim smyslu zahrnuje nejen sdé€lovani, ale i interakci, pfenos informaci,

propojeni, chovani, sdileni atd. Je to termin uzivany v mnoha oborech a vyznamech.

V uz§im smyslu se vztahuje k lidské schopnosti pouzivat vyrazovych prostiedkt
pro vytvafeni, udrZzovani a péstovani mezilidskych vztahl, ovliviluje rozvoj

osobnosti a je prostiedkem vzajemnych vztaht (Klenkova, 2006).

Schopnost feCové komunikace je védomym pouzivanim jazyka jako slozitého
komunika¢niho systému znakli a symboli ve vSech formach (Lechta, 1994

In Klenkova, 2006).

Interkulturni komunikaci mizeme chapat jako proces sdélovani v riznych socidlnich
skupinach, jako védeckou teorii a vyzkum a také jako edukacni a podptrné aktivity
zamé&fené na praxi, a vychézejici z teorie a vyzkumu. Jeden termin tedy pojmenovava
nékolik pohledd, a je vZdy tieba jejich pfesné vymezeni. Neni tomu tak jen v ¢eském

jazyce, ale 1 angli¢ting.

Jan Pricha (2010, s. 16) definuje ve své knize interkulturni komunikaci takto:
., Interkulturni komunikace (intercultural communication) je termin oznacujici
procesy interakce a sdélovani probihajici v nejriiznéjsich typech situaci, pri nichz
Jjsou komunikujicimi partnery prislusnici jazykove a/nebo kulturné odlisnych etnik,
narodii, rasovych ¢i nabozenskych spolecenstvi. Tato komunikace je determinovana
specificnostmi jazykii, kultur, mentalit a hodnotovych systémii komunikujicich

partnerit.

Teorie jazykového relativismu antropologii E. Sapira a B. L. Whorfa ¢aste¢né
vysvétluje rizné potize a prekdzky v komunikaci mezi riiznymi kulturami. Lidské
védomi, chovani a prozivani je podle jejich teorie determinovano jazykem, tzn.,
ze V komunikaci jedincti z odliSnych kultur neni mozné dosahnout tuplného
porozuméni v disledku odlisného chapani a vnimani svéta skrze své jazyky. Podle

odptircti teorie jazykového relativismu ale nelze mysleni zjednoduSovat na jazyk.
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Svou roli hraji také neverbalni prostiedky. Vice se o tomto tématu doctete

v publikaci Jana Priichy, Interkulturni komunikace®.

2.4 Historické souvislosti
Z historického hlediska neni bilingvismus Zadnou novinkou. I na naSem uzemi vedle
sebe existovaly po dlouhou dobu dva jazyky, tj. ¢eStina a némcina. Nelze opomenout

ani, nam dobfe znamy, ¢esko — slovensky bilingvismus.

Co se tyCe védeckého pristupu, k bilingvismu patii k prvnim ze studii Ronjatova
studie, datovana do roku 1913. Pravidlo ,,jeden rodi¢ — jeden jazyk* pochazi od jeho
pritele Grammonta. V obdobi 20. a 30. let 20. stoleti bylo na vicejazy¢nou vychovu
nahlizeno spiSe negativné v dusledku laboratornich studii, které oznacovaly
bilingvismus jako faktor zptsobujici pretéZovani mentalni kapacity ditéte (Jaspersen,
1922; Schmidt-Rohr, 1933). Roku 1920 publikoval sva pozorovani srbsky
jazykovédec Pavlowitch. Dalsi studii zpracoval Wermer Leopold, ktery sledoval
vyvoj své bilingvné vychovavané dcery. Ve své praci se zabyval faktem silnéj$iho

a slabsiho jazyka.

Ptiblizné od 50. let 20. stoleti se nazory v&dcii na dvojjazycnost zacaly ménit. Darcy
(1953) poukazal na fakt, ze vétSina pfedchozich vyzkumu obsahovala metodologické
a dalsi nepfesnosti. K zasadnimu obratu doSlo na zikladé studie, kterou zpracovali
E. Peal a W. Lambert (1962). V jejich testech na verbalni a neverbalni inteligenci
prokézali bilingvni jedinci lepsi vysledky neZ monolingvni. Tyto vysledky byly dale
potvrzeny dalSim testovanim, které nasledovalo po publikovani této studie

(Duréova, 2012).

Prilomovymi pracemi pfispéli v 70. letech Chomsky a Brown. Noam Chomsky
rozpracoval teorii osvojovani jazyka, se kterou vyvolal doslova prevrat v teorii
jazyka. Jeho koncepce generativni transformacni gramatiky nahlizi na fenomén
jazyka jako naprodukt vychazejici z vrozenych dispozic ¢lovéka pro osvojovani
a uzivani jazyka, jedinec jej tedy nenabyva pouze ucenim. Tato teorie byla pfijimana
a rozvijena dalsimi védci, jakoz i podrobena kritice z divodu pfilisné abstraktnosti
a opomijeni extralingvistickych faktorti. R. Brown (1973) popsal jednotliva stadia

osvojovani jazyka u déti. 'V 80. letech se tématem bilingvismu zacala zabyvat

3 PR[OJCHA, Jan. Interkulturni komunikace. Vyd. 1. Praha: Grada, 2010, 199s. ISBN 978-80-247-
3069-1.
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rozsahla fada védci, napi. Dopke, Taeschner, Romain, Arnnerg, Lanza aj. V druhé
poloviné 20. stoleti doslo ke zméné postojii od negativniho nazirani bilingvismu
K uznani jeho pozitivniho pfinosu (Peal a Lambert 1962; Bain a Yu 1980; Katchan
1985).

2.5 Problematika bilingvismu v soucasnych souvislostech

V soucasnosti se odbornici zabyvaji otdzkou, jakym zplisobem je realizovana
akvizice dvou jazykli v procesu osvojovani si primarniho jazyka. Tato otdzka je dale
komplikovéana faktem, ze ani v pfipad¢ osvojovani si prvniho jazyka nepanuje mezi
védci shoda, a stale se diskutuji rizné teoretické moznosti (Clark, 1987; Radford
1990; Clahsen 1991 In Kannengieser, 2012). Podle Stefanika (2000b) v souc¢asné
dobé prevazuji tendence zkoumat spiSe rozdily mezi dvojjazycnymi

a jednojazycnymi jednotlivci, nez vliv dvojjazycnosti na inteligenci.

V poslednich letech je problematika bilingvismu, popf. multilingvismu velice
diskutovanym a aktudlnim tématem multikulturni spolec¢nosti. V soucasném svéte
je pouzivano asi 6 tisic jazykl (cca 200 suverénnich statll) a téméf dvé tietiny
svétové populace je bilingvni, coz je pfi¢itdno disledklim globalizace a volngjsiho

pohybu pracovni sily. Bhatia a Ritchie (2007) hovofi o multilingvalni realitg.

S vyvojem spole¢nosti a socidlnimi zménami nardsta potifeba zabyvat se nejen

teoretickymi otdzkami, tykajicich se tohoto tématu, ale stale vice 1 otdzkami praxe.

ZvySuje se pocet déti, které vyristaji ve smiSenych rodinach s rodi¢i rozdilnych
matefskych jazykl. ZvySuje se i pocet déti z rodin imigranti, a pocetna je také
skupina déti z etnickych mensin. Tento trend samoziejmé zasahuje i Ceskou
republiku. Podle udajui Ceského statistického tGifadu vzrostl za poslednich dvacet let
pocet cizincu Zijicich na nasem Gzemi az sedmkrat.

V poiadi podle statniho ob&anstvi dominovali mezi cizinci v CR v roce 2010 ob&ané
Ukrajiny (134 281, 31 %). S odstupem néasledovala obc¢anstvi: Slovenska (71 780,
17 %), Vietnamu (60 289, 14 %), Ruska (31 807, 7%), Polska (18 242, 4%),
Némecka (13 871, 3 %).

Podle dalsich tdaji CSU z roku 2007/2008 pochazela naprosta vétina déti cizinct
v mateiskych a zakladnich $kolach z Vietnamu (33 % déti v MS, 26 % na ZS), dale
z Ukrajiny (19 % déti v MS, 23 % ZS), také vys$si pocet déti a zaki se statnim
ob&anstvim Slovenska (15 % MS, 19 % ZS) a taktéz Ruska (6 % MS, 7 % ZS).
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V niz8§im zastoupeni pak déti z ostatnich zemi a etnickych skupin. Dale se také jedna
o déti pochazejici ze smiSenych manzelstvi, tedy i ¢eské narodnosti, jejichz pocty
se oproti minulosti také zvysily. Deéti cizinci se objevuji na vSech stupnich

vzdélavaciho systému.

Dostate¢na znalost ¢eského jazyka je zakladnim ptedpokladem pro plnohodnotnou

integraci cizinct do ¢eské spolecnosti.

Schopnost naucit se jazyku je vSak u azylantd a ostatnich cizincl neziidka vyrazné
omezena vychozim jazykovym vybavenim (napi. neznalosti latinky, negramotnosti),
urovni vzdélani, vékem, zdravotnim stavem apod. Ovladnuti Cestiny je pro vétSinu
cizinc velmi naro¢né. Obtize s jazykem tak zpomaluji samotny proces integrace.
Nedostatecné jazykové vybaveni je u dospélych ptekazkou v nalezeni zaméstnani,
natoz pak zaméstnani, které odpovida jejich vzdélani a schopnostem. Vysoce

kvalifikovani cizinci ¢asto musi zastavat niz$i, mén¢ kvalifikované a hiife placené

pozice, pfi¢emz jsou neziidka zaevidovani na Giadé prace.

Situace déti z téchto rodin je také obtiznd. Neni neobvyklé, Ze déti (napf. piivodem
vietnamské, ukrajinské) nastupujici do prvni tfidy zakladni Skoly, dobfe neovladaji
jazyk, nékdy témét vibec, a znalosti jazyka jejich rodict jsou podobné. Takové déti
se pak ocitaji v té¢zké situaci. Jako ostatni déti si osvojuji Cteni, psani, poCty a dalsi

védomosti, ale soucasné musi zvladnout osvojeni si a spravné uzivani dalsiho jazyka.

Pravé néstup povinné Skolni dochazky je prelomovym stupném vyvoje bilingvnich

déti a otazka vzdélavani déti z vicejazyEného prostiedi se stdva stale naléhavé;si.

S nastupem Skolni dochéazky také muize dojit k situaci, ze u ditéte zatne dominovat
jazyk majoritni spolecnosti, a jeho matefsky jazyk ustupuje do pozadi. Dusledkem
toho mohou byt neshody v rodiné, vyplyvajici z prohlubujici se distance déti
ke kultufe, hodnotam krajiny ptivodu rodict, ale i potize se samotnou komunikaci

z divodu jazykovych kompetenci jednotlivych ¢leni rodiny.

Velmi komplikovana je pak situace déti z bilingvniho prostiedi s naruSenou

komunika¢ni schopnosti.
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3 Détsky bilingvismus

3.1 Vymezeni pojmu
Détskym bilingvismem oznacuje Pricha (2011) jazykovou vybavu, kterou si dité
osvoji pted zahdjenim Skolni dochazky. Osvojuje si dva jazyky na urovni, na které

si monolingvni dité osvojuje jazyk jeden.

Détsky bilingvismus se od bilingvismu dospélych 1isi v celé fad¢ charakteristik.
Détsky bilingvismus délime na bilingvismus spontanni, tedy pfirozeny zplsob
osvojovani jazyka v prostiedi, kde se uziva dva a vice jazykl v kazdodennim zivot¢.
Tento zpiisob byvéa oznacovan jako piisobeni jazyka L1 a L2% kdy kazdy z rodi¢a
hovoti s ditétem ,,svym* jazykem. Je tedy vysledkem vlivu prostiedi, ve kterém
se uziva dva a vice jazyku v kazdodennim Zivoté. Dale hovotime o bilingvismu

zamérném, dité se uci druhy jazyk (L2) v rdmci zdmérného edukacniho procesu.

Z hlediska osvojovani jazyka délime bilingvismus na simultanni bilingvismus, dité
si od narozeni osvojuje dva jazyky, zastoupené kazdym rodicem, sukcesivni
bilingvismus, osvojovani dalsi fe¢i nasleduje az po ovladnuti ,,prvniho jazyka®, dité
si ve v€ku 3-6 let spontanné osvoji dalsi jazyk, napf. navs§tévou matetské skoly, coz
je Casty zpusob u déti imigrantli, podFizeny bilingvismus, déti se v ramci povinné
Skolni dochazky zadmérné uci jazyk, v némz je vyuka realizovana, obvykle ve véku
6 — 7 let. Tyka se vétSinou déti pochazejicich z mensin, jednd se napt. o Finsko.

(Priicha, 2011).

Podle Kannengieser (2012) neni dosud pfesné vymezeno veékové rozpéti, kdy
hovotime o osvojovani si dal§iho jazyka. Otazkou je 1 horni vékova hranice, do které

1ze uvazovat o plnohodnotném osvojeni druhého jazyka.

Na zaklad¢ vysledkti poslednich vyzkumi je rané osvojeni druhého (L2) jazyka
do 6. let v&ku ditéte povazovano za vyjimecnou formu, oznacovanou také jako rany
sukcesivni bilingvismus. Struktura jeho osvojeni se zda byt podobna jako
uosvojovani jazyka L1. Tyto vysledky ale nelze pfedCasné generalizovat, nebot’
se tykaji jen né€kterych jazykovych konstelaci, napf. osvojovani némdciny tureckymi

mluvéimi.

4 Oznageni podle zavedeného tizu pro situaci, kdy se dit& u¢i soub&zné dva jazyky.
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Sulova (2010) hovofi o bilingvismu ¢asném a pozdnim. Za hranici povazuje étyfi

roky ditéte.

V souvislosti s bilingvismem hovoiime také o jeho stupni, tzn. nakolik se mira
znalosti a uzivani obou jazykl lisi. Vyzkumy dokladaji v tomto ohledu velkou

variabilitu (Pricha, 2011).

K problematice stupné bilingvismu uvadi Kannengieser (2012) pojem balancované
vs. nebalancované simultanni osvojeni jazyka. Pokud je ovladnuti obou jazyki

vicemén¢ srovnatelné, hovoii o aditivnim bilingvismu.

V ptipadé, Ze si dit¢ osvojuje od jednoho nebo obou rodict jazyk, ktery neni jejich
mateiskym, hovoiime o intenénim bilingvismu (Stefanik, 2000b). Podminky
pro bilingvni vychovu jsou ,,uméle* navozené. Pro uspéch této strategie je vSak
nutné, aby rodi¢ dany jazyk dokonale ovladal (Smolikova, 2006). Inten¢ni bilingvni
vychova je raznymi odborniky hodnocena rtizné. Sulova (2004) uvadi, e feovy
vyvoj ditéte je vétSinou v bilingvnich rodinach opozdén, tedy nevidi divod k tomu
vytvéiet ditéti takové prostiedi uméle. Podle Stefanika (2000b) je viak rozhodnuti
rodict vytvofit uméle bilingvni prostfedi motivovano snahou vyuzit kladné vlivy

bilingvismu na kognitivni vyvoj ditéte.

Jedinci jsou ovliviiovani nejen osvojovanymi jazyky, ale ovliviluje je také
identifikace s mluvéimi téchto jazyki (matkou, otcem, vychovateli ditéte),
emocionalni postoj ditéte k mluvéimu, a v neposledni fadé¢ zplsob a mnoZstvi

uskutec¢nované komunikace v jednotlivych jazycich.

Casto se také u bilingvnich jedincti setkime s dominanci jednoho jazyka
nad druhym. Tato dominance souvisi u déti (zejména déti migrantll) s prestizi.

Prestiznim jazykem se pro né vétSinou stava jazyk majoritni populace.

U déti Casto vznika receptivni bilingvismus. Dité jazyku rozumi, ale nepouZziva jej,
z riznych davodi, ke komunikaci. Byva vniman jako neochota mluvit, a pak 1 jako
dikaz, Ze bilingvismus nefunguje (Harding-Esch, Riley, 2008).

Receptivni bilingvismus vznika na zakladé zmény jazykového prostiedi, bilingvniho
vzorce komunikace rodic¢-dité. Miize se jednat o vzor komunikace, kdy rodice spolu
hovoii jednim jazykem a s ditétem jazykem jinym. Muze vyplyvat 1 ze situace,

ze rodi¢ jazyku rozumi, ale nemluvi jim. Pokud je schopnost hovofit néjakym
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jazykem lep$i nez mu rozumét, hovoiime o asymetrickém bilingvismu. Tato situace

obvykle netrvé dlouho.

3.2 VIliv vicejazycného prostiredi na vyvoj ditéte
V Ceské republice se touto problematikou zabyvaji odbornici pfevazné z oboru
psychologie. Nazory na vyhody ¢i nevyhody vicejazy¢né vychovy nejsou mezi

odborniky jednotné.

Diive byl bilingvismus oznacovan za pfic¢inu inferiority, tedy sniZzeni vyjadiovacich
jazykovych schopnosti. Podle Stefanika (2000a) jsou ve spolecnosti stale zakofenény
predsudky tykajici se bilingvni vychovy, a mylné informace, tykajici se zejména
vlivu bilingvismu na mysleni a inteligenci ditéte, ¢i predstavy, ze se dit€¢ nenauci ani

jeden jazyk dostate¢né.

Sulova (2010) uvadi bilingvismus s pozitivnim vlivem, tzv. aditivni. V takovém
ptipadé dit€¢ ovladne oba jazyky na trovni rodilého mluv¢iho a zaroven jsou mu
béhem détstvi vytvoteny predpoklady pro snadné uceni se dalS$im jazyktm. Dale
kognitivnich obtizi a 4jmy kulturniho charakteru. NejvétSim rizikem jazykového
vyvoje bilingvnich déti je nejednotny a pfedem nepromysSleny postup okoli
ve spojeni s obavami a uzkosti o fedovy vyvoj ditéte (Sulova, 2010). Ne&kdy
se ovSem 1 pfedem naplanovany a promysleny postup miZze zménit vlivem Zivotnich

okolnosti (napf. rozvod a navrat do ptivodni vlasti, finan¢ni potize ...).

Nékteré psychologické studie udavaji, ze vyvoj bilingvné vychovavanych déti
se zpozd'uje o jeden az dva roky, coz muze byt omezujicim faktorem na pocatku
Skolni dochazky. Déti byvaji v prvni tfidé pomalejsi a plsobi, Ze maji chudsi slovni

zasobu.

Urcité jazykové opozdéni bilingvnich déti je normalni, protoze se musi naucit
odliSovat dva jazykové systémy. Ve skutecnosti se jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte
nezpozd'uje, ale je dobré pfijmout jeho realitu ,,bilingvismu jako matefského jazyka“

(Swain, 1977 In Sulova 2010).

Nicméné v pozdé€jsim obdobi se dit€ srovnava ve vyvoji se svymi vrstevniky. Ty pak
muze 1 prevySovat rozvinutosti kognitivnich procesti nutnych k ,,pfepinani* jazyki,
které nebyvaji u ostatnich jedinct aktivni. Jde o jakousi pruznost a schopnost rychle

ménit zptisob mysleni a odrazi se v riznych oblastech, také napt. v emocich.
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Kanadska psycholozka Bialystok (2011) doklada pozitivni pasobeni bilingvismu
na nekteré kognitivni funkce. Jazyk a jiné kognitivni aktivity na sebe mohou

vzajemné pusobit, jazyk mize ovlivitovat $iroké oblasti kognitivniho vyvoje.

Jedna se hlavné o lepsi selektivni pozornost, ktera piinasi vyhody v tvofivém mysleni

a komunikacni senzitivité. Tato pozornost je jednak lingvistickd, jednak prostorova.

Kontrola a regulace pozornosti patii k exekutivnim funkcim, jejichZ prostfednictvim
muze jedinec fidit své chovani s ohledem na podminky, ve kterych se nachazi
(planovani, stanoveni priorit a cill, regulace vlastniho chovani a emoci...).
Exekutivni funkce jsou fizeny z pfedniho laloku kiiry mozkové (cortex). Tato ¢ast

mozku nejpozdéji dozrava a ve stari se nejdiive zhorSuje.

Dale se jednd o soucasnou inhibici zavad¢jicich podnétd, kterd umoziuje drzet
se relevantnich struktur a 1épe ignorovat zavadéjici informace. Tato selekce

a inhibice se u¢astni mnoha dalsich procesu, predevsim pii feSeni problémii.

Bilingvni déti maji vice rozvinuté metalingvistické védomi, lep$i schopnost
pfemyslet a reflektovat o povaze a funkci jazyka. Stale voli (pfepinaji) jazyk, podle
partnera a situace komunikace. Do metalingvistického védomi zahrnujeme schopnost
identifikace oddé€lenych slov v toku feci (segmentace) a chapani vztahu mezi slovem
a jeho vyznamem. Dit€ si velmi brzy uvédomuje, ze stejny predmét 1ze pojmenovat
ruznymi slovy. Metalingvistické védomi povazuje Bialystok (1997) u déti za klicové
pfi osvojovani c¢teni a pochopeni vyznamu Ccisla (Bialystok, Codd, 1997

In Morgensternova, Sulova, Scholl, 201 1).

Tato zjiSténi potvrzuji studie, které porovnavaly monolingvni a bilingvni déti. Prvni
studie se zaméfila na Sestileté déti a sleduje primérny reakéni ¢as u ukoll, které
sleduji kongruenci a inkongruenci mysleni bilingvnich déti. Druha studie se tyka déti
osmiletych a jejich vysledkl, resp. primérné piesnosti pii feSeni uloh, které jsou

zaméteny na tfidéni podnétli na vizualni a auditivni.

Bialystok realizovala tyto studie v roce 2010 a 2011, a shrnula je ve stati Reshaping
the Mind: The Benefits of Bilingualism (2011), viz ptiloha (graf 1, graf 2).
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Bilingvni déti ovladaji tyty schopnosti diive® nez déti monolingvni, a ty také mohou
byt podle Harding-Esch, Riley (2008) zakladem vétSi pruznosti a otevienosti
bilingvnich jedinci. Lepsich vysledkt také dosahuji v testech divergentniho mysleni,
dale prokazuji vétsi socialni citlivost pii komunikaci (Genesee, Tucker, Lambert,
1975 In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011). Bilingvni jedinci jsou flexibilngjsi

jednak ve vnimani a také interpretaci.

Neni ovSem jasné, zda jsou tyto kognitivni vyhody stalé¢ v Case ¢i jsou-li omezené
pro dana vyvojova obdobi. Bialystok (2007 In Morgensternova, Sulova, Scholl,
2011) dale uvadi, ze podle vyzkumu se u bilingvnich déti exekutivni funkce diive
rozviji, a zaroven se také pozd¢ji zhorSuji ve staii. V této oblasti je potiebny dalsi
vyzkum. Bialystok (2008) se v souvislosti s timto faktem také zaméfila na vyzkum
vzniku a prib&éhu Alzheimerovy choroby. Bylo zjisténo, ze u bilingvnich jedinct
se prvni symptomy této choroby projevuji o 4,1 let pozdé&ji (v 75,5 letech)

nez U jedincti monolingvnich (71,4).

Podle Baker a Prys Jones (1998) plynou z bilingvniho osvojovani jazyka vyhody,
jako je lepsi vztah s rodiéi. Dit¢ komunikuje s rodi¢i v jejich matetskych jazycich
(za predpokladu, ze je samo v téchto jazycich vychovavano), coz rodi¢i umoziuje
prirozenou a citlivou komunikaci, a Iépe mohou vyjadfit své pocity, myslenky apod.
Zmirnuje generacni rozdily, dit¢ miZe komunikovat s obémi stranami prarodici.
S lepsim jazykovym vybavenim miiZe navazovat vztahy s lidmi jiné narodnosti nebo
etnika. Dobra znalost jazyka umoznuje ditéti 1épe komunikovat a porozumét lidem
a jejich kultufe. Dale hovoti o kulturnich vyhodach, s jazykem rodi¢u piebira dité
I kulturu obou rodi¢d, rozumi tradicim, zptisobtim mysleni a chovani danych kultur.
A v neposledni fadé¢ jsou to ekonomické vyhody, znalost vice jazykl, zejména
svétovych, skyta moznost lepsiho uplatnéni jedince na trhu prace i v mezinarodnim
méfitku.

Od zacatku 20. stoleti do 60. let pievladalo mezi védci presvéd€eni o negativnim
vlivu bilingvismu na mysleni. Testovalo se pomoci IQ testi. V oblasti verbalni

inteligence dosahovali bilingvni jedinci horSich vysledkt. Z hlediska metodologie

5 Podle Ben-Zeev (1977) nuti vzdjemnd interference mezi dvéma jazyky bilingvisty pouZivat strategi,
které urychluji kognitivni vyvoj.
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byly tyto vyzkumy zpochybnény. Od konce 60. let se nahled na problematiku

bilingvismu zménil, a naopak jsou zdlrazitovana pozitiva bilingvni vychovy.

Nevyhody bilingvismu, resp. multilingvismu mohou byt zfejmé jiz pfi samotném
vyvoji feci ditéte. U bilingvnich déti mohou nastavat problémy v oblasti gramatické,
patrné u slabsiho jazyka. Podle Sulové (2010) mohou rodi¢e piipadné potize
pfi vyvoji feci ditéte minimalizovat tim, ze se ditéti vice vénuji, a sami se citi dobie
v roli rodi¢e. Pokud vychazi bilingvni vychova ditéte z nezbytnosti (dvojjazycna

manzelstvi) je potfeba détem vénovat zvySenou pozornost.

Sulova (2010) tedy popisuje mozné problémy, vyplyvajici z bilingvni vychovy. Jsou
jimi semi-lingvismus, dité nehovoii pfijatelné ani jednim jazykem, nesrozumitelné
je sméSuje, Gjma Kkulturniho charakteru, potize s identifikaci ditéte, dalsi
riznorodé problémy, napt. koktavost, mutismus, dyslexie, dysfunkce na urovni
chovani a problémy na kognitivni tirovni, opozd’ovani v uceni, dosahovani horsich
vysledkl a pomalejsi feseni ukolt.

Testovani déti M. Korkmanovou a kol. v roce 2012% v souvislosti se zatézi

bilingvismem neprokazalo Zadné signifikantni vysledky oproti monolingvnim détem.

V ptipadé vicejazyéné vychovy je také dulezité vymezeni pojmu matefsky jazyk.
Podle Skutndbb-Kangas (1984) je matefskym jazykem jedince ten, ktery ovlada
nejlépe, jehoZ prostiednictvim je pievazné realizovana jeho vychova. Je to jazyk,
ktery se naucil jako prvni, a se kterym se jedinec sam identifikuje.

Podle Prichy (2011) se jedna o jazyk pfislusného etnického spoleCenstvi, ktery

si déti osvojuji prostiednictvim verbalni komunikace s rodici, vrstevniky a dal§imi

osobami. Je zékladnim prostfedkem akulturace a socializace lidi.

Simultdnni osvojovani dvou a vice jazykli miZze byt oznafeno jako nésobené
osvojeni primarniho jazyka, a tyto jazyky miiZzeme nazyvat matefskymi.
V pftipadé sukcesivniho bilingvismu jiZ ale nelze hovofit o dalSim jazyku jako

0 jazyku mateiském (Mahlstedt, 1996 In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011).

® Prof. KORKMAN Marit PhD, finsk4 neuropsycholozka plisobici na Helsinské univerzitg.
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3.3 Faktory ovlivitujici bilingvni vychovu

Pro uspésny rozvoj bilingvismu u déti je nejvyznamnéjsSim faktorem rodinné
prostiedi, pouzivani jazykli v ramci komunikace mezi jednotlivymi ¢leny rodiny.
Dité vystavené plisobeni dvou jazykovych inputd (matka LI, otec L2) se stava
V rizné mife bilingvni.

U déti migrantd se mohou vyvinout dva typy bilingvismu. U prvniho typu si dité
udrzi ptivodni znalost jazyka L1 a v pfedSkolnim véku si osvoji jazyk L2 majoritni
populace. U druhého typu si dité jako dominantni osvoji jazyk L2, jazyk hostitelské
zemé a jazyk rodic¢u L1 jiz neovladne natolik, aby se stalo bilingvnim. Tento jev

je oznaCovan jako mezigeneracni ztrata jazyka.

Druhd a tieti generace jiz nezna jazyk svych piedkii. V Ceské republice

se mezigeneracni ztrata jazyka objevuje ve vietnamskych rodinach.

Bilingvni rodinné prostiedi neni automatickym zdrojem vzniku détského
bilingvismu, je velice variabilni. Z vysledku dlouhodobého vyzkumu, provedeného
Pearsonovou v roce 2007 v USA, bylo zjisténo a ovérovano pét klicovych faktort
ovlivitujicich bilingvni vyvoj ditéte: jazykovy input, status jazykl, piistup
ke vzdélavani, jazyky rodinné komunikace, podpora komunity. Ale nelze opomenout
skuteénost, ze vysledky studii v USA a Evropé se lisi ve vztahu k jednotlivym
etnikiim a jejich jazyktm.

I podle Sulové (2010) existuje mnozstvi faktorti, které ovliviiuji vyvoj feci ditéte.
Jsou to jazyky, kterymi hovofi otec a matka, socidlni status jejich jazykt, zda jde
0 jazyk majoritni populace, kvalita pouzivanych jazykl, citova vazba k jazyku, zda
je jazyk vyucovan v zemi, kde rodina Zzije, zda rodic¢e ovladaji jazyk toho ,,druhého*
nebo piipadné uzivaji tfeti komunikacni jazyk. Dale jestli je jazyk hostitelské zemé
jazykem matky nebo otce, jaky je dalsi jazyk ostatnich ¢lent rodiny a vrstevnika

déti. Dualezitym faktorem je, jak casto méni rodina misto pobytu.

Zcela zésadni je dohoda rodi¢li na bilingvni vychové. Podle Mahlstedt (1996
In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011) jsou faktory, které maji vliv na bilingvni
vychovu piedevsim: metoda dvojjazyéné vychovy, také jazyk matky, jazyk otce.
Jedna se o rozdil mezi otcovskou a matefskou mluvou, ktery je spiSe obsahovy. Déle
faktor casu straven¢ho s ditétem kazdym z rodicl, tedy optimalné rozdélit Cas

a aktivity s ditétem mezi oba rodi¢e. Dale prestiZ jazyka v zemi pobytu. Vlastni
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postoj k svému jazyku a jazyku partnera. Postoj k vlastnimu jazyku byva spjat
S kulturni identitou. Postoj k druhému jazyku a dilezitost osvojeni jazyka partnera

ditétem. Postoj k dvojjazy¢nosti. Shoda rodic¢.

Tokuhama-Espinoza uvadi souhrnny pichled faktord ovliviiujicich bilingvni
vychovu, jsou to nacasovani a vyuziti vhodnych vékovych obdobi ditéte, jazykovy
cit, talent na jazyky, motivace, strategie, konzistence, pfilezitost a podpora rodiny,
Skoly, spolecenstvi, lingvisticky vztah mezi primarnim a dalSim jazykem, pohlavi
ditéte, potadi sourozenci, lateralita (Tokuhama-Espinoza, 2001 In Morgensternova,
Sulova, Scholl, 2011).

3.4 Bilingvni rodina

Bilingvni rodina vznikd pfedev§im narozenim déti do jazykové smiSeného
manzelstvi/partnerstvi. Za bilingvni jsou také oznacovany rodiny, které pouZzivaji
doma jazyk odlisny od jazyka majoritni populace. Harding-Esch, Riley (2008)
popisuyji jednotlivé typy rodin. Rodife s riiznymi mateiskymi jazyky, pricemz
jazyk jednoho z nich je dominantnim jazykem ve spole¢nosti. Kazdy rodi¢ hovoii
s ditétem svym jazykem. Rodi¢e maji rizné materské jazyky a jazyk jednoho
Z nich je dominantnim jazykem okolni spolecnosti. Otec 1 matka hovofi s ditétem
nedominantnim jazykem, dominantni jazyk se dité uci ve spolecnosti, v predSkolnim
zafizeni. Rodife maji stejny matersky jazyk, ktery je odliSny od jazyka majoritni
spolecnosti. Rodi¢e hovoii s ditétem svym jazykem. Rodi¢e maji rizné materské
jazyky, a oba tyto jazyky se li$i od jazyka vétSinové spoleénosti. Rodic¢e hovofi
s ditétem kazdy svym jazykem (trilingvni rodina). Rodi¢e maji stejny mateisky
jazyk a jazyk spole¢nosti je shodny s timto jazykem. Jeden z rodi¢t hovoii s ditétem
jazykem, ktery neni jeho matefskym jazykem (intenc¢ni bilingvismus). Rodina
i spole¢nost jsou bilingvni stejnymi jazyky. Rodice hovoii s détmi obéma jazyky,

tendence ke stfidani kodi a michani jazykd. Tento typ pfidavd Romain (1995)",

Bilingvni déti tedy mohou mit monolingvni rodi¢e, a bilingvni rodi¢e mohou
vychovavat monolingvni dité. Dulezitou roli hraje, jak rodi¢e komunikuji mezi
sebou, nakolik ovladaji jazyk toho druhého, zda mu rozumi nebo spolu komunikuji
dalSim jinym jazykem. Velkou roli také hraje citova vazba k jazykim uZivanych

jednotlivymi ¢leny rodiny a citova vazba k jazyklim samotného ditéte. Vztahy mezi

"ROMAIN, S. Bilingualism, Oxford:Blackwell. 1995, 402s. ISBN: 978-0-631-19539-9.
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ditétem a ostatnimi c¢leny rodiny tedy maji také vliv na jeho jazykovy vyvoj

a komunikaci v preferovaném jazyce ¢i jazycich.

Mozné varianty komunikace mezi rodi¢i jsou také: rodice spolu hovoii jazykem
jednoho z nich, pfi¢emz jazyk muze byt jazykem majoritni spole¢nosti nebo jiny
jazyk. Rodice spolu hovoti dalsim jazykem. Kazdy z rodic hovoti svym jazykem
Ivramci spoletné promluvy. Rodi¢e spolu komunikuji v jazyce majoritni
spole¢nosti odlisnym od jejich jazykt (Mahlstedt,1996 In Morgensternova, Sulova,
Scholl, 2011).

3.5 Strategie bilingvni vychovy

Existuje nékolik strategii dvojjazy¢né vychovy. Tyto strategie je nutné disledné
dodrzovat, aby se dit¢ naucilo oddélovat oba jazyky. Podle Burkhardt Montanari
(2000) jsou to strategie jedna osoba — jeden jazyk, jedna se o vSeobecné nejvice
doporuc¢ovanou metodu (Grammontovo pravidlo, 1902). Kazdy rodi¢ hovoti
s ditétem od narozeni svym jazykem, oznaCovana také OPOL (the one-parent-one-
language). Jazyk rodiny a jazyk okolni spole¢nosti. Casto se objevuje v rodinach
imigranti nebo osob a jejich rodin, docasné¢ pracujicich v zahrani¢i. Doma
komunikuji jednim jazykem, ve spole¢nosti pak druhym jazykem. Jazyk je volen
podle situace. Volba jazyka se tidi principy, urCenymi mistem (doma se hovofi
jinym jazykem neZ Ve spole€nosti), ¢asovymi zménami (pfes tyden komunikuje
matka s détmi svym jazykem, o vikendu, za pfitomnosti otce, se hovoii jeho
jazykem) nebo zménou tématu (Skolni tématika se v rodiné¢ komunikuje jazykem

Skoly). Volbu jazyka urcuje prvni véta. Dité voli jazyk podle prvni véty rozhovoru.

Tyto vzorce se mohou béhem doby ménit. Podstatné je, aby se jednalo o zménu
pfirozenou, vyplyvajici ze situace. Na prvnim misté je vzdy psychicky a emoc¢ni
vyvoj ditéte.

Uspé&snost nebo naopak neuspéch bilingvni vychovy vychézi z nésledujicich
charakteristik: GspéSné bilingvni vychova vychazi predevS§im z védomého piistupu
obou rodi¢ii k bilingvismu, to znamena, Ze rodi¢e dodrzuji pravidlo jedna osoba —
jeden jazyk. Jazyk rodice neni jazykem majoritni spole¢nosti, ma zde ale vysokou
prestiz. Silna vazba rodice k jazyku a jeho kotfentim, ktery neni jazykem vétSinové

spoleénosti (Mahlstedt, 1996 In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011).
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Neuspéch bilingvni vychovy se mize dostavit, kdyz rodi¢e nepostupuji podle zadné
metody, kdyz jazyk neni jazykem majoritni spolecnosti, ma zde nizkou prestiz.
Pokud se rodi¢ snazi maximaln¢ zacClenit do spolecnosti, a pokud nema silnou vazbu

ke svému jazyku a ke kotentim.
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4 Vyvoj reci bilingvnich déti

4.1 Teorie vyvoje Fefi bilingvnich déti

Do 90. let 20. stoleti byla ptijimana teorie tii vyvojovych fazi vyvoje feci bilingvniho
ditéte (Volterra, Taeschner, 1978 In Harding-Esch, Riley, 2008). Podle této teorie
vychéazi vyvoj v prvnim stadiu ze spole¢ného lexikalniho systému, ktery obsahuje
slova z obou jazykil. V této fazi staci jazykovy ptistup od jednoho rodice. Ve druhém
stadiu se jiz vytvafi dva rozdilné lexikalni systémy za pouziti jednotnych
syntaktickych pravidel. Je zapotiebi dalSich socidlnich kontaktd v jazyce. Ve tfetim
stadiu vznikaji dva oddélené gramatické systémy a jejich diferenciace. Dité
si po dovrSeni tii let uvédomuje jaky jazyk volit pfi komunikaci. Tato teorie
je v soucasné dobé jiz pfekonana. Posledni vyzkumy se piiklanéji k tomu, Ze jiz malé
déti umi oba jazyky rozliSovat (Bosch, Sebastian-Gallés, 2001 In Morgensternova,

Sulova, Scholl, 2011).

Saunders (1982) shrnul vyvoj feci u bilingvnich déti do tii stadii. Prvni stadium trva
zhruba od pocatku fecovych aktivit do dvou let. Dit€¢ do osmnacti mésicli uziva
hlavné izolovana slova a asi do véku dvou let nastava obdobi dvouslovnich asociaci.
Dité vychazi z jednoho lexikalniho souboru, ktery obsahuje slova z obou jazyki.
Jeho aktivni slovnik je ale omezeny. Obecné neumi slovo v jednom jazyce nahradit v
jazyce druhém. Toto obdobi je definovano jako ,,indeterminované kédovani“. Dité
pojmenovava véci kolem sebe nezéavisle na jazyce. Nekdy proto mohou byt rodice
ditéte znepokojeni, obavaji se, ze dit¢ nehovofi spravné ani jednim jazykem. Dité
povazuje dva jazyky za jediny systém, ale ze své omezené slovni zdsoby pouziva

pouze jedno ze dvou synonym, ktera ma k dispozici.

Druhé stadium zacina piiblizné¢ ve veéku dvou let ditéte, kdy si postupné rozsituje
slovni zasobu v obou jazycich a zacina se ucit pouzivat jazyk podle komunika¢niho
zaméru a situace. [ presto miize vytvaret véty, které obsahuji prvky z obou jazyka,
jelikoz si stejné pojmy neosvojuje v obou jazycich najednou. Pojem muze zlstavat
vazany na kontext, ve kterém se jej dité naucilo. Nekteré déti prochdzeji obdobim,
kdy oznacuji stejnou véc v obou jazycich, dité si za¢ind uvédomovat existenci dvou
rozdilnych jazykd, také osob, které hovoii riznymi jazyky. Nekdy si dité neni zcela

jisto, a proto vyslovuje slova v obou jazycich. Dité rychle zdokonaluje schopnost
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rozliSovat slovnik obou jazyki, avSak pruznost pii uzivani gramatickych pravidel

ziskava postupné.

Treti stadium, dit¢ jiz umi jasn¢ rozlisit dva rozdilné jazykové systémy. Jazyky
se Vtomto obdobi jiz minimalné prolinaji. Dit€¢ voli automaticky ptislusny jazyk,
jestlize asociovalo konkrétni jazyk s konkrétni osobou. Vyvoj v tomto stadiu
je postupny a je potieba dostatek ¢asu, jehoz délka je zavisla na takovych faktorech,
jako je napt. osobnost a schopnosti ditéte, postoj rodicli, doba plisobeni kazdého

jazyka (Saunders, 1982 In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011).

Podle Stefanika (2000a) je po¢atek a trvani téchto stadii velmi individudlni. Zalezi
pritom na osobnosti ditéte, mnozstvi a kvalit¢ pouzivani kazdého z jazyku, strategii
dvojjazyéné vychovy v rodiné, zda a jak rodice s citem, ale cilevédomé postupné

vedou dit¢ k oddélovani obou jazyku atd.

Simultanni a rané sukcesivni osvojeni jazyka vede obvykle k dokonalé vyslovnosti.
V ptipad¢ pozdniho sukcesivniho osvojeni jazyka byva pritomny cizi pfizvuk. Malé
déti tak maji vyhodu pii osvojovani vyslovnosti a intonace, tedy prosodickych

faktori (List, 2011 In Morgensternova, Sulova, Scholl, 201 1).

Tyto fakty podporuji hypotézu kritického obdobi, kterou zformuloval v 60. letech
20. stoleti kanadsky védec Eric Lenneberg. Ve své knize Biologické zdklady jazyka
(1967) rozviji teorii, Ze kazdy ¢lov€k ma urcena vékova obdobi, ve kterych probiha
osvojovani jednak matefského, tak 1 ciziho jazyka optimalné (od 2 let veku
do puberty), a to v souladu s biologickym zranim mozku. K této teorii ptispiva také
podle nékterych neschopnost dospélych hlidat si ptizvuk, pokud si osvojili jazyk

po desatém roce.

Lenneberg (1967) odkazuje na déti imigrantd, které se v raném véku naucily jazyk
hostitelské zemé na urovni rodilych mluvéi nebo na déti vyristajici v bilingvni
¢i trilingvni roding€. Problémem je, Ze ve své teorii neoddéluje spontanni osvojovani
ciziho jazyka ditétem v bilingvnim prostiedi ¢i pfimo v cizi zemi, kdy je jedinec stale
»ponoien do komunikace v cizim jazyce (tzv. jazykova imerze), od fizené¢ho uceni
cizim jazykim ve Skole (Priicha, 2010). Pozdé&js$i néalezy platnost této hypotézy
nepotvrzuji. Existuji dikazy, ze 1 dospéli se mohou naucit rozliSovat mezi velmi

podobnymi zvuky rychleji i 1épe nez déti.
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Ptehled vsech vyzkumt ukazuje, Ze samotny veék neni pro Uspésné osvojeni jazyka
dualezity v porovnani s motivaci a ptilezitostmi, které diilezité jsou (Singleton, 1989
In Harding-Esch, Riley, 2008). Déti byvaji z tohoto hlediska ve vyhodé. Maji

z hlediska kvality i kvantity vice pfileZitosti a mohou se na tento ukol plné soustiedit.

Je mozné shrnout, ze ve vyvoji monolingvniho a bilingvniho ditéte se objevuji
podobnosti ve fazi napodobujiciho Zvatlani (Oller et al. 1997), v produkei prvnich
slov (Nicoladis, Genesse, 1997) a ve vyvoji morfologicko-syntaktické roviny

(Paradis, Genesse, 1996), pfinejmensim v dominantnim jazyce.

Rozdily ve vyvoji bilingvisti a monolingvisti se ukazuji v mensi slovni zasob& obou
jazykl, pozdéjsi diskriminaci fonémi, opozdéni osvojovani minimalnich slovnich

part, transferu struktur ptfedev$im z dominantniho do nedominantniho jazyka.

Mnoho z téchto jeva lze vysvétlit na zékladé frekvence, resp. mnozZstvi inputu.
Organizace fonetického prostoru byva u bilingvnich déti del$i z divodu hustéjsiho

,,osidleni®, resp. komplexnosti (Bordag, 2011).

Oba jazyky déti simultanné bilingvnich jsou aktivni, 1 kdyZ je pravé uzivan pouze

jeden z nich (Grainger a Beauvillain, 1987; Brysbaert, 1998; Kroll a Dijkstra, 2002).

Neustale kontroluji zaméteni pozornosti na jeden ze dvou i vice jazykovych systémi
a mohly tak plynné€ hovofit zvolenym jazykem. Schopnost regulace a kontroly
pozornosti u bilingvnich jedinch je obzvlasté vyvinutd a tuto kognitivni kontrolu

je mozno dale uplatiovat i v jinych nejazykovych oblastech.

4.2 Potize Fecového vyvoje bilingvnich déti

PredevS§im je nutné reflektovat, Ze kazdé dit€¢ je jiné, a 1 jazykovy vyvoj
monolingvniho ditéte mlize byt odliSny. Rodice se n€kdy mohou obavat, Ze se fecovy
vyvoj bilingvniho ditéte opozd'uje a mohou pochybovat o spravnosti bilingvni

vychovy.

I néktefi nezasvéceni odbornici mohou mozné opozdéni fecového vyvoje, piipadné
I koktavosti, az neuvazen¢ pfisuzovat negativnimu vlivu bilingvismu, a rodice
od bilingvni vychovy odrazovat. Redovy vyvoj bilingvniho ditéte byva Gasto
asynchronni, tzn., jeden jazyk se rozviji rychleji nez druhy. Je ale zakonité, Ze jeden
jazyk bude silné€jsi nez druhy, a tato dominance se mize v pribchu zivota jedince

ménit.
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Z poslednich vyzkumt vyplyva, ze se deficit feCcového vyvoje pouze v disledku
dvojjazyCnosti  zda nepravdépodobny (Tracy, Gawlitzek-Maiwald, 2005
In Morgernsternovd, Sulovd, Scholl, 2011). Pfi¢inou potizi fetového vyvoje
bilingvnich déti mize mit 1 mnoho dalSich divodid. Muze se jednat o poruchu
feCového vyvoje obecné, moznymi pfi¢inami mohou byt také socialni prostredi

ditéte, nedostatecny kontakt ditéte s jazyky, nevhodnad metoda atd.

McLaughlin (1978) shrnul publikované studie zavérem, podle kterého se zda,
Ze vyvoj a osvojovani jazyka probiha u bilingvnich i monolingvnich déti
v zékladnich rysech a fazich stejné. Bilingvni dité se navic musi naucit rozliSovat

mezi obéma jazykovymi systémy.

Mechanismus rozliSovani mezi jazyky u bilingvniho ditéte se v podstaté nelisi
od rozliSovani v ramci jednoho jazykového systému u monolingvniho ditéte. Neni
tedy tfeba zaddnych zvlastnich psychickych procest, jen rozsifit a vytfibit procesy,

které jsou spole¢né vSem, kdo néjaky jazyk ovladaji (Harding-Esch, Riley, 2008).

Bylo zjisténo, Ze jak monolingvni déti, tak i bilingvni zacinaji produkovat zvuky
od snadnych k slozit&jsim. Také pojmenovavaji véci, které jim pripadaji stejné,
jednim slovem, postupné se u¢i vyznamy zptesiiovat. Ob¢ skupiny zacinaji

wevr

prodluzuje.

4.3 Separace jazyki u bilingvnich déti

Ptistup odbornikl k separaci jazykl u bilingvniho ditéte se déli na ty, podle nichz
dité¢ prochazi pocateCnim smiSenym stadiem, kdy jsou oba jazyky kombinovany
do jednotného systému, a ty, podle kterych dit¢ jiz od pocatku jazyky oddéluje.
Aby mohlo dité jazyky separovat, musi, na rozdil od monolingvniho ditéte, pfepinat

kody a prekladat.

Pi‘epinani kédu se fidi velmi pfesnymi a podrobnymi pravidly. Dochazi k nému
jen v bilingvnich situacich, kdy bilingvist¢ hovofi mezi sebou a umi vyuzit
komunikac¢ni zdroje obou jazykl. Déti takto vyjadiuji nuance svych pocitl a emoci,

miry zapojeni do konverzace, nebo kdyz jsou unavené.

cey

— Dvoulety chlapec, Zijici s rodiéi v Nizozemi (matka pochazejici z Cech a otec
puvodem z Libanonu, vyristajici v Nizozemi) se v noci dozadoval dudliku.
Nejprve jazykem, kterym hovoii s matkou (Cesky), kdyZ mu nebylo
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vyhovéno, zkusil to jiz rozladény holandsky. Protoze neuspél ani takto, jiz
velmi rozliceny se dudliku dozadoval arabsky.

— Sestilety chlapec Zijici v Cechach, kdyZ nezna nebo si nemiize vzpomenout
na spravné slovo, upravuje ceské vyrazy podle némecké gramatiky:

die Malinen, die Kalhoten, gekasiat.

Michani jazyki je v soucasné dob€ povazovano za normalni stav, ktery neni potieba
skryvat, nebo od kterého je dité tfeba odrazovat. Existuji vSak rizné urovné michani
jazykl u déti mladSich tii let a starSich déti. Mladsi déti Casto jesté nejsou schopny
jazyky odd¢lovat, zatimco star$i déti uz uzivaji prepinani kodd jako efektivni
spolecensky nastroj pii komunikaci s lidmi (Barron-Hauwaert, 2004). K piepinani
kodt dochazi (typy), pokud mluvei nemize najit vhodné slovo v jazyce, kterym
hovoii (nevzpomene si, potfebné slovo v tomto jazyce neexistuje), spusti
se v okamziku, tzv. spoustéci mechanismus, kdy slovo podobné v obou jazycich
pfim&je mluvciho ke zméné jazyka, ddle v ptfipadé citace, mize byt dikazem
solidarity s konkrétni osobou, poptipad¢ vyloucit nékoho z konverzace, nemusi byt
nutné spojeno s negativnim postojem viuci dané osobé, prepinanim posiluje svou

argumentaci.

Vyzkumy, které se zaméiuji na zkoumani schopnosti ptepinani kodt, popisuji celou
fadu sloZitych pravidel pfi pfepinani mezi dvéma gramatickymi systémy. Stetavaji
se zde dva protichudné nazory. Jisté ale je, Ze ¢im vice je jedinec bilingvni, tim 1épe
pfepind mezi obéma jazyky a dle miry zvladnuti jazyka pfepind mezi jednotlivymi
slozitou gramatickou dovednost. Rodi¢e mohou mit k piepinani rizny pfistup,
néktefi se mu vyhybaji, nékde je soucasti komunikacniho stylu (Harding-Esch, Riley,
2008).

Co se tykd prekladu a tlumoceni (neni mySleno jako profese, ale jako soucést
komunikace bilingvniho ditéte, jedince), zda se, ze vSechny déti zvladaji tlumocit
dobie, nékteré 1épe nez jiné. Kvalita piekladu samoziejme zavisi na veéku ditéte, jeho
zkuSenosti, osobnosti, situaci a vztahu mezi UcCastniky. NejenZze musi ovladat
pottebnou slovni zdsobu z rGznych oblasti zivota, ale také se jedna o narocnou
situaci, kdy je dit¢ ostatnimi sledovano, popft. kritizovano, tikolovano. Za dobrych

podminek déti rady piekladaji, dostdva se jim pozornosti a spoleCenského uznani.
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Muze byt ioblibenou ¢innosti, napt. doslovné pieklady rceni, kritika tlumoceni

a prekladu jinymi osobami. V negativnim piipadé se dit¢ mize piekladani i branit.

4.4 Osvojovani rec€i v pripadé simultanniho bilingvismu

Dit¢ vychovavané v situaci simultanniho bilingvismu je pravideln¢ a dostatecné
dlouho vystavovano pusobeni vice jazykd. Projevy ve foneticko-fonologické
roviné: ve fazi pudového zvatlani se vliv bilingvismu na dit€¢ zatim neprojevuje.
Produkce ditéte je viceméné nezavisld na jazykovém inputu. Dit¢ vytvaii
tzv. prefonémy, prahlasky. Podle napi. Ohnesorga se nejednd jest€¢ o hlasky
matetského jazyka, ale o détské zvucky. Ve fazi napodobujiciho zvatlani uz dité své
produkované zvuky napodobou piiblizuje k hlaskam matefského jazyka. Dit¢ uziva
védomé sluchové a zrakové kontroly, v§iméa si pohybl mluvidel osob, které jsou

s nim v kontaktu.

V tomto ptipadé hovoiime o fyziologické echoldlii, tzn., ze dit¢ napodobuje hlasky
mnoha pokusy. Vyuziva modulacnich faktort fe¢i k vyjadfovani svych citd a potteb,
napodobuje melodii, vysku, silu a rytmus fteci (Klenkova, 2006). Diteé

JiZ zaznamenava vzory jazyku, kterym je vystaveno.

Rozvoj slovni zasoby je pfimo zavisly na nabidce slov v jednotlivych jazycich.
Jelikoz je rozvoj slovni zasoby zavisly na pamétovych funkcich, neodpovida
rozsahem slov v jednotlivych jazycich bilingvniho ditéte kvantitativné rozsahu slovni
zasoby ditéte monolingvniho. Pokud se vysSetfuje slovni zasoba bilingvniho ditéte,
zahrnujeme vsechna slova v obou jazycich, bez jejich ekvivalentll. Pti vySetfovani

slovni zasoby je tedy potieba pouZivat jiné normy neZ u monolingvnich déti.

Oproti tomu osvojovani gramatiky neni stejnou mérou zavislé na paméti, a tedy neni
kapacitné omezeno. Neni proto kvalitativné odliSné od osvojovani gramatiky

monolingvniho ditéte. Jsou konstruovany dva oddé€lené systémy obou jazyki.

Bilingvni kompetence sledujeme také v roviné pragmatické. Dité rozviji své
metalingvistické schopnosti. Voli jazyk podle toho, s kym pravé komunikuje, podle
tématu. Je schopno piekladu. Jiz dvouleté dité je schopno v 50 — 90 % spravné zvolit
jazyk dle svého komunika¢niho partnera. Jiz velmi malé dit¢ vnim4, Ze druzi mohou

promlouvat jinak (Sayilir, 2007 In Kannengieser, 2012).
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4.5 Osvojovani reci v pripadé sukcesivniho bilingvismu
jazyka to, ze vyvoj komunikace a sémantickych koncepti i samotné komunikacni

potieby, prevysuji jazykové kompetence v oblasti produkce a porozuméni feci.

U dité¢te muze jednak vznikat subjektivné vnimand ,jazykova nouze®, ale také
se nabizeji dalsi strategické pfistupy k fe¢i v pragmatické rovin€. Znalost
komunikacnich funkci jazyka (fec€i) a jeho pouzivani nejenze nemusi byt znovu

nabyvéano, ale také poslouzi k odhalovani, zptistupnéni vyznamu (,,Bootstrapping®).

Bootstrapping je pojmem, ktery se v teorii osvojovani jazyka Casto pouziva, tedy
predevS§im zasluhou Stevena Pinkera (2007). Jednd se o velmi specificky pojem,
ktery nelze dostatecné presné pielozit. Ve své podstaté jde o jakési ,,nahazovani®
gramatiky, prostiednictvim fonetickych vlastnosti feci (Juzcyk, 2000 In Votavova,
2008), vyznamu (Pinker, 2007 In Votavova, 2008) nebo syntaxe (Gleitman, 1982
In Votavova, 2008).

Teorie Bootstrappingu souhlasi s teorii universalni gramatiky, tedy existenci
vrozenych univerzalii. Objasiiuje proces (v tomto bodé¢ byl Chomsky podroben
kritice), kterym se dité dostava k hluboké struktuie gramatickych pravidel. Tento
proces je fizen uritym typem napoveédy, ktera dit¢ vede Kk tvorbé gramaticky
spravnych vyrazi. Jednotliva pojeti se lisi slozkou jazyka a feci, kde tuto napoveédu

nachazeji.

Stavajici jazykové kompetence vedou také piimo k tomu, Ze faze osvojovani
struktury druhého jazyka nemohou odpovidat fazim osvojovani jazyka prvniho,
protoze jsou do urcité miry determinovany kognitivni a percepcni zralosti ditéte.
Z tohoto divodu také neni pocatek sukcesivniho osvojovani jazyka pouhou regresi

do ,,détské feci* (Kannengieser, 2012).

Ptesto posledni vyzkumy sukcesivniho osvojovani némeckého jazyka jako druhého
jazyka nabizeji tezi ve formé varianty dvojitého osvojovani prvniho jazyka. Centralni
oblasti syntaxe némciny jsou v podstaté stejné¢ uzpusobovany jako pfi osvojovani
prvniho jazyka, ptesnéji ve srovnatelnych etapach, s podobnym vyvojem gramatiky,
a na rozdil od némciny jako ciziho jazyka, se stejnym uspéchem. Tuto tezi podporuje

vice vyzkumti, napt. Thoma/Tracy, 2007, Rothweiler a kol., 2007, Dimroth, 2008.
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Pti sukcesivnim osvojovani syntaxe se ale mohou objevit specifické potize

souvisejici napft. s volbou odpovidajicich pojmi, uzivanim ptredlozek, prace s textem.

Argumentaci proti mize byt, Ze se tyto problematické oblasti tykaji jinych domén
uceni, jako je zévislost na lexikalnim inputu, na Ctenarské zkuSenosti, konkrétné
v némeckém jazyce podminéné nepravidelnosti a rozlicnymi formami

(Kannengieser, 2012).

Sukcesivni osvojovani vyslovnosti se 1iSi od osvojovani vyslovnosti v prvnim
jazyce. Pokud je pfitomna vada feci, napt. sigmatismus, objevuje se v obou jazycich.
Mohou se objevovat hlasky, které se v prvnim jazyce nevyskytuji. Schopnost

fonologického zpracovani odpovida véku.

Fonologické procesy podminéné pozd€jSim osvojovanim neprobihaji Casoveé
identicky jako pfi osvojovani prvniho jazyka, a jsou specifické podle konkrétniho
jazyka. Mensi némecka studie, zabyvajici se fonologickym vyvojem bilingvnich déti
zjistila, ze se mohou objevit i fonologické procesy, které se u déti pii osvojovani
prvniho jazyka nevyskytuji, napt. v kombinaci s turectinou. Je ale tieba upozornit,
ze znalosti  téchto  fonologickych procestt vychazeji =z mensiho objemu

shromazdénych dat.

Od osvojovani podminénych fonologickych procesti odliSujeme interference
jednotlivych jazykovych systému, napt. realizace hlasky R, P a B v némcin¢ arabsky
mluvicich déti, vkladani Schwa-hlasky u zdvojenych souhlasek, které¢ se v prvnim
jazyce nevyskytuji. Chyby ve vyslovnosti, tykajici se lexika, rozvoj slovni zasoby

v urcitych oblastech, se pak tykaji vylu¢né druhého jazyka.

Pti sukcesivnim osvojovani slovni zasoby je ale tieba pocitat s jejim pomalejSim
rozvojem. Rozvoj sluchové diskriminace v dalSim jazyce muze trvat az nékolik
mésici.

Vznikajici lexikalni mezery, které jsou spojeny s osvojovanim druhého jazyka,
piekonavaji déti pomoci rtznych strategii, napt. gestikulaci, neologismy, tvorbou
slov, popisovanim. Ddle vyuZivaji strategie jako pii osvojovani prvniho jazyka,
pfedev§im pozorovani (Kannengieser, 2012). Rozvoj bilingvni slovni zdsoby
je zavisly na kontextu, ve kterém jsou jazyky ditéti prezentovany. DéEti maji dlouho
potiZe s osvojovanim rodu, pouzivanim piedlozek. Také osvojovani gramatiky mtze

¢init potize. Samoziejm¢ zéalezi na kombinaci jazyku.
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Pokud se jednd o sukcesivni osvojovani némeckého jazyka u déti v predskolnim
véku, objevuji se Ccasto obtize s osvojovanim rodu, pouzivanim ptedlozek,
sklonovanim slov (napi. u podstatnych jmen trva déle a prochdzi jinymi fazemi
nez pti osvojovani némciny jako prvniho jazyka), s tvorbou dativu, nespravné

pouzivaji slovesa, obtizné tvoti véty se spravnym slovosledem, pouzivani casu atd.

V pragmatické roviné uzivaji déti rizné strategie, aby mohly kompenzovat
nedostatky v dal§im jazyce. Vyhybaji se tématim, kde neciti dostatecnou slovni
zasobu, hufe se orientuji v obsahu, pfevlada spiSe komunika¢ni zamér, ucel. Déti
zrychluji tempo promluvy a polykaji koncovky. S vysokou frekvenci pouZzivaji slova,
u kterych si jsou jisté vyznamem. Déti maji také Casto potize s pisemnou formou

jazyka.
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5 Logopedicka intervence u déti z vicejazy¢ného prostiedi

5.1 NaruSena komunikac¢ni schopnost

Pokud sledujeme komunikac¢ni schopnost, respektive naruSenou komunikacni
schopnost, zabyvame se nejen foneticko-fonologickou strankou feci, ale sledujeme
také ostatni jazykové roviny, tzn. rovinu lexikalné-sémantickou, morfologicko-

syntaktickou a pragmatickou rovinu Lechta (2005).

Podle Klenkové (2006) je dosti nesnadné definovat narusenou komunikacni
schopnost a vymezit normu. Pfi hodnoceni naruSené komunikacni schopnosti jedince
musime také zvazovat jeho jazykové prostiedi. Plati zde totiz urcité jazykoveé
zvlastnosti (jina vyslovnost vibrant v ¢estiné a némcing, jiné tempo feéi v riznych

jazycich, nosovost u francouzstiny).

Také je nutno odlisit naruSenou komunikacni schopnost od fyziologickych jevu,
které vyvoj feCi provazeji. Kolem 3. — 4. roku se muze napiiklad objevit
fyziologicka neplynulost, tj. dysfluence. Fyziologicky dysgramatismus
se projevuje do 4. roku Zivota ditéte. Ani nespravna vyslovnost, vynechavani
a zamény hlasek v obdobi fyziologické dyslalie nejsou klasifikovany jako narusena

komunikac¢ni schopnost.
Lechta (2003) narusenou komunikacni schopnost definuje takto:

,, Komunikacni schopnost jednotlivce je narusena tehdy, kdyz néktera rovina (nebo
nékolik rovin soucasné) jeho jazykovych projevii pusobi interferencné vzhledem
kjeho komunikacnimu zdméru. Mize jit o foneticko-fonologickou, syntaktickou,
morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu nebo o verbalni i nonverbalni,

‘

mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji expresivni i receptivni sloZku.

Etiologie naruSené komunikacni schopnosti je riiznd. NaruSend komunikaéni
schopnost se muze objevovat ve sféfe symbolickych procesti, napt. jako
dysgramatismus; také ve sféfe procesti nesymbolickych, napt. dyslalie (Klenkova,

2006).
Naruseny vyvoj fe€i je v soucasnosti zastfeSujicim pojmem pro vSechny skupiny
poruch. Je chépan jako systémové naruSeni jedné, vice nebo vSech oblasti vyvoje feci

(osvojovani matefského jazyka, rozvoj jazykovych schopnosti) ditéte s ohledem

na jeho chronologicky vek. Deficity se mohou projevovat ve vsech jazykovych
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rovinach (Mikulajova, 2003 In Klenkova, 2006). NaruSeny vyvoj feci klasifikujeme
z etiologického hlediska, miize byt dominujicim pfiznakem (vyvojova dysfazie) nebo
symptomatickou poruchou feci. Dale podle stupné, od lehké odchylky az po uplnou
nemluvnost, podle prabéhu vyvoje feci, tzn. opozdény, omezeny, preruseny,
odchylny (Sovak, 1974), podle véku, fyziologickd nemluvnost oproti patologické
vyvojové nemluvnosti (Sovak, 1974, 1978 a dalsi vydani, Lechta 1990 In Klenkova,
2006).

Predpoklada se, ze 3 az 10 % bilingvnich déti ma naruseny vyvoj fe¢i. Pokud
se jednd o vyvojovou poruchu teci, projevi se ve vSech osvojovanych jazycich

(Kannengieser, 2012).

Jestlize se vyskytuji nédpadnosti v fefi pouze Vv jednom jazyce, jedna
se pravdépodobné o jinou pfi€inu potizi (napt. nepodnétné socidlni prostiedi,
nedostateény kontakt s jazykem, psychické konflikty spojené s jazykem). V obou

jazycich mohou byt navic postizeny riizné oblasti.

Kannengieser (2012) dale uvadi, Ze podle provadénych studii se u déti simultanné
bilingvnich (ném¢ina jako druhy jazyk) s naruSenym vyvojem feci objevuji stejné
deficity jako u déeti monolingvnich. U déti sukcesivné bilingvnich se také vychézi
z ptedpokladu, ze se dal$im jazykem naruseny vyvoj fe¢i nehorsi.

V tomto piipadé€ je velmi t€Zké rozlisit naruSeny vyvoj fe€i od potizi souvisejicich
S nabyvanim a osvojovanim dalSiho jazyka, které dale vychazeji z individualnich
schopnosti a moZnosti a vlivu prostfedi. Otazkou tedy je, jaké jsou symptomy
naruSen¢ho vyvoje te€i u jazyka druhého. Kritéria jsou zatim nejednoznacna
a nejista.

Komunikaéni schopnosti bilingvnich déti byvaji navic casto podcenovany
¢i pfecenovany, a to i z divodu chybéjicich norem (Cornelli, Schulz, Tracy, 2013).

Nedostate¢né diagnostické nastroje tak predstavuji riziko chybné diagnozy.

Jisté ale je, ze pokud u ditéte pretrvavaji obtize s osvojovanim dalSiho jazyka
I po dvou letech, mize se jednat i o naruseny vyvoj feci. Projevem mohou byt ¢etné
dysgramatismy, nizka fecova produkce (po ptl az roce osvojovani dalsiho jazyka),
jednoslovna vyjadieni, dlouho trvajici stagnace osvojeni jazyka, Spatna

srozumitelnost.
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Naruseny vyvoj fe€i se ve vSech jazycich mize projevovat opozdénim vyvoje feci,
véku neodpovidajici slovni zasobou (ve vSech jazycich celkem), Spatnym
porozuménim fteci, deficity fonematického sluchu, sluchové paméti, sluchové
pozornosti, sluchové diskriminace, véku neodpovidajicim koverbalnim chovanim
(absence oc¢niho kontaktu, obtize s navazovanim komunikace, pouzivani
neverbalnich prostfedkil), neschopnosti piepinani kodu a michani jazykt

(Kannengieser, 2012).

Dalsi potize mohou souviset s postavenim imigrantl ve spoleCnosti, se Socialné-
ekonomickym pozadim, ztotoznénim se ditéte s jazykem a jejich mluvcimi, nizsi

prestizi jednoho z jazyk.

Nésledkem nastaveni nevhodnych podminek k osvojeni si a rozvoji jazyka mize

vzniknout tzv. semi-lingvismus®,

5.2 Logopedicka intervence

Termin logopedicka intervence, ktery v posledni dobé pouzivaji zahrani¢ni
odbornici, zfejmé nejlépe vystihuje napli Cinnosti logopeda. Logopedickou
intervenci lze definovat jako aktivitu specifickou pro préci logopeda ve vSech jejich

-----

riznorodych ¢innosti logopeda (Lechta, 2002 In Klenkova, 2006).

Cilem logopedické intervence je podle Lechty (2013) identifikace, eliminace
(zmirnéni ¢i prekonani) a predchazeni naruSeni, zlepSeni komunikacni
schopnosti. Tyto cile se realizuji na tfech urovnich, tj. trovni logopedické
diagnostiky, logopedické terapie a trovni logopedické prevence. Tyto se v praxi
Casto prolinaji. Jednotlivé tirovné jsou v logopedické praxi jen obtizné odliSitelné.
Hovotfime o terapeutické diagnostice, kdy jiZ prvni ndvstéva logopeda muize mit
pozitivni terapeuticky efekt, a stale Castéji o diagnostické terapii, kdy se v prubéhu
terapie upfesnuje samotna diagndza, v pripadé¢ komplikovanéjSiho naruseni

komunikac¢ni schopnosti.

Terapie se muze také CasteCné prolinat s prevenci. V soucasnosti se v logopedii

hovoii 0 metodé primarni, sekundarni a terciarni prevence. Primarni prevenci

8 Viz kap. 2.1 Vliv vicejazy&ného prostfedi na vyvoj ditéte.

38



pfedchdzime vzniku narusené komunikacni schopnosti, pfedevSim v medicinské
oblasti. Sekundarni prevence se zabyva rizikovymi skupinami, kde 1ze predpokladat
ohroZeni, tedy u hlasovych profesionalii. Terciarni prevence se zaméiuje na jedince
S jiz naruSenou komunikacni schopnosti, tak aby u nich nedochazelo k potizim

pfti socializaci (Klenkova, 2006).

Logopedicka pée je v Ceské republice poskytovana v ramci resortu $kolstvi,
zdravotnictvi a resortu prace a socidlnich véci. Neexistuje ovSem sjednoceny systém
pée pro déti z bilingvniho prostiedi. K bilingvnimu ditéti by méli rodice
a pedagogicti pracovnici pfistupovat s urcitou znalosti problematiky. VSichni, ktefi
jsou v dennim styku s bilingvnim ditétem, by méli projevovat dostatek trpélivosti,
a uvédomit si, Ze jsou na dit¢ behem jeho fecového vyvoje v piedskolnim obdobi

kladeny zvySené naroky (ByteSnikova, 2007).

Rodice, ktefi nejsou seznameni se systémem poskytovani logopedické péce, si Casto
informace hledaji sami. Na moznost logopedické péce by mél na prvnim misté
upozornit pediatr. S nastupem do matefské Skoly mohou doporucit navstévu
logopeda ¢i piislusného SPC i pedagogové. Mnohé matefské Skoly dnes nabizeji
logopedické krouzky. Nekteti rodi€e voli formu ,,doucovani ceského jazyka.

Veskeré postupy by ale mély byt ve spolupréci s logopedem ¢i SPC sjednoceny.

Vyzkumné Setteni, realizované v Jihomoravském kraji, zjiStovalo nazor
pedagogickych pracovniki matefskych Skol na ptipravenost pro préci s bilingvnimi
détmi. Ze zjisténych vysledkti vyplynulo, Ze pfipravenost ucitelek v matefskych
Skolach pro préaci s bilingvnimi détmi neni na dostate¢né Urovni. Tato zjiSténi
by méla vést k realizaci konkrétnich kroki k feSeni aktualni situace (Byte$nikova,
2007).

Péce o bilingvni, resp. multilingvni déti a jejich rodiny je v soucasnosti vyzvou také
v Ceské republice na uceleny systém podpory fedového vyvoje déti z vicejazyéného
prostiedi. Napt. v Nizozemi jsou pro bilingvni déti a jejich rodiny pofddana setkani,
ktera se konaji zpravidla jednou tydné€, v rdmci péce o bilingvni déti (jiz od 3 mésict
véku ditéte), v systému socidlnich sluzeb, dale pak do rodiny dochazi vyskolena
osoba, kterd jiz u malého ditéte rozviji druhy jazyk, tj. holandStinu pted nastupem

do vzdélavaciho zafizeni. Pti Univerzit¢ v Konstanzi (Némecko) bylo 24. 1. 2014
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slavnostn¢ otevieno Centrum pro vicejazycnost (Zentrum fiir Mehrsprachigkeit).

Zatizeni vzniklo po vzoru ,,Bilingualism Matters* pii Univerzit¢ v Edinburgu.

Jeho cilem je propojit spole¢nost a vyzkum nejen vybudovanim Siroké databaze,
tykajici se tohoto tématu, ale také nabidkou rtznych workshopl a telefonickych

konzultaci pro vefejnost.

5.3 Logopedicka diagnostika u déti z vicejazy¢ného prostredi

Cilem logopedické diagnostiky je co nejpfesnéji postihnout narusené komunikacni
schopnosti jako vychodisko pro spravny vybér a aplikaci interven¢nich metod.
Logopedicka diagnostika ma za cil specifikovat jednak druh poruchy, pfic¢iny
vzniku, prab¢h, stupen, zvlastnosti a také nasledky narusené komunika¢ni schopnosti

(Klenkova, 2006).

Lechta (2013) rozdélil logopedickou diagnostiku na uroven orientaéni, ktera
je realizovana v ramci screeningu a depistazi, a slouzi k vyhledavani osob
s narusenou komunika¢ni schopnosti (napi. v matefskych Skolach). Dale uroven
zakladni, kdy sejiz zjistuje konkrétni druh naruSené komunikaéni schopnosti.
A troven specialni, ktera je Casto vazana na konziliarni vySetfeni riiznych odbornikti
(logoped, foniatr, neurolog, otorinolaryngolog, psycholog, psychiatr a dalsi)

a je zaméfena na presnou identifikaci naruSené komunika¢ni schopnosti.

Logoped tedy v ramci diagnostického procesu spolupracuje s dal$imi odborniky.
Vyuzivd vSeobecné zéasady diagnostiky, kterymi jsou zéisada objektivnosti,
komplexnosti, tymového pfistupu, kvantifikace a dlouhodobého pozorovani.
Komunikaéni schopnost jedince je potieba vySetfovat komplexné. Sledujeme
verbalni i neverbalni projevy, produkci a porozuméni feci, vSechny jazykové roviny
(foneticko-fonologicka, syntakticko-morfologicka, lexikalné-sémanticka
a pragmaticka jazykova rovina).

Logopedické diagnostika vyuziva metod specialné pedagogické diagnostiky. Radime
sem metodu pozorovani, které byva vétsinou dlouhodobé. Vysledky pozorovani

jsou zaznamenavany do zaznamovych archi, diagnostickych listt, karet, tabulek

apod.

Metoda exploracni ziskava tdaje (osobni, rodinné) prostfednictvim dotaznikd,

anamnestického rozhovoru, fizeného anamnestického rozhovoru. Pti diagnostickém
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zkouSeni vysetfujeme napf. vyslovnost, zvuk feci. Testové metody zjiSt'uji napf.
lateralitu, dale pouzivané testy a testové baterie. Kazuistickd metoda vyuziva
analyzy lékarskych vysledkli a jinych odbornych vySetieni. Rozborem vysledku
¢innosti muzeme sledovat vysledky jednotlivce v pribéhu edukacniho procesu.

V neposledni fad¢ také metody pristrojové a mechanické (Klenkova, 2006).

Lechta publikoval v roce 1990 model kompletniho logopedického vysetfeni, ktery
rozClenil do nékolika krokt. Nejprve doporucuje navazat kontakt, zjistit anamnézu
(osobni, rodinnou), néasledné vysettit sluch (orientacné, fonematickou diferenciaci),
porozumeéni feci, vysetfit feCovou produkei (vyslovnost jednotlivych hlasek, aktivni
a pasivni slovni zasobu, gramatickou stavbu feci, hlas, prozodické faktory feci,
dychani pii feci, Cteni, psani, pocitani), dale vySetfit motoriku (celkovou, jemnou,

oromotoriku), lateralitu, prozkoumat socidlni prostredi.

Zaveéry logopedické diagnostiky poté slouzi k vybéru vhodnych postupi, metod,

forem a prostiedku logopedické terapie.

Pti diagnostikovani ditéte, které pochézi z vicejazycného prostredi, tedy vychazime
z predpokladu, Ze nelze srovnavat vyvoj feci ditéte monolingvniho a bilingvniho
z diivodu rozdilnych podminek nabyvani feci (jazyka). Logoped se pii diagnostice
zam&fuje na oblast porozuméni fe¢i a feCovou produkci. Porozuméni feci
je vySetfovano s vyuzitim obrazovych materialti, béznych predméti a konkrétnich
pokynil. Diagnostika fecové produkce je zaméfena na vSechny jazykové roviny.
Sledujeme spontanni projev ditéte béhem fizen¢ho rozhovoru, zafazujeme popis

obrazku a reprodukei slySeného.

Pro diagnostiku déti z vicejazy¢ného prostiedi je velmi dilezitd podrobnd anamnéza,
jak osobni, tak rodinna. Lze podle ni sledovat priibéh vyvoje jazykovych (fecovych)

dovednosti a rozvoj jazykovych kompetenci ditéte.

Kannengieser (2012) upozoriuje, ze pii komunikaci s rodi¢i bilingvnich déti, které
pochazeji z vicejazyéného prostfedi ¢i s cizinci, mohou oproti komunikaci
S ,,naSincem nastavat rizné situace, se kterymi je potieba pocitat. Mohou to byt
napf. jazykova bariéra mezi logopedem a rodiCem, rodi¢e neznaji systém
logopedickée péce, je to jejich prvni setkdni s odbornikem, kulturni rozdily v pohledu
na feCovy vyvoj a vyvoj ditéte, mozné ovlivnéni terapie dalsi, tlumocici, osobou,

vy$§i Casova dotace pii vySetfeni.
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Je dobré od zacatku do terapie zahrnout rodiCe, kteti jsou tak spoluzodpoveédni
zateCovy vyvoj ditéte a nestavaji se pouhymi informatory, co se tyce vyvoje feci
jejich ditéte.

V ptipadé¢ komunikace s klienty z vicejazyCnych rodin, popf. cizinci je dobré mit

pfipraveny seznam otazek, které napomohou efektivni diagnostice.

Je dulezité znat informace o jazykovém zdzemi rodiny, v jakém potadi a jakym
zpusobem probihalo osvojovani jazykl, jakym zplsobem rozmlouvaji konkrétni
¢lenové rodiny s ditétem a jakym jazykem k nim hovofi dit€ samo, jakymi jazyky
hovoti dal$i ¢lenové rodiny, jak jsou hodnoceny jazykové kompetence v roding,
preferuje-li dit¢ néjaky z jazyku, ¢i ostatni ¢lenové rodiny, jaky postoj k jazykim
zaujima a jaké pocity spojuje dit€ s jednotlivymi jazyky, jakoZ i ostatni z rodiny.
Dotazujeme se také na pifipadné poruchy fec¢i v rodin€é a piibuzenstvu. Dale
je dulezité (hlavné u imigrantil) existuje-li rodinna historie, tykajici se migrace, jaky
ma tato vyznam pro rodinu a pro dité, jak se rodina vztahuje k zemi svého ptvodu,

jakou formu kontaktu udrzuje.

Zjistujeme rodinné prostiedi, kazdodenni Zivot rodiny, jeji zzivani se s novym

prostfedim, zda dité€ navStévuje néjaké zatizeni (Kannengieser, 2012).

Détskému bilingvismu je vénovdna pozornost relativné kratce. Logopedickou
diagnostiku zté¢Zuje zejména nedostatek moZnosti a diagnostickych nastroji
K vySetfeni komunikac¢ni schopnosti bilingvniho ditéte, hlavné pak v oblasti

diferencialni diagnostiky. V zahranici je v této oblasti situace o néco lepSi neZ u nés.

V piipadé¢ specificky naruSeného vyvoje feci je ale diferencialni diagnostika
zasadni. Specificky naruSeny vyvoj fe¢i neboli vyvojova dysfazie je centralni
porucha feéi, a fadi se k vyvojovym porucham. Skodova a Jedlicka (2003) oznaduji
terminem vyvojova dysfazie specificky naruSeny vyvoj teci, ktery se projevuje
ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné¢ komunikovat, 1 kdyz jsou
podminky pro rozvoj fe€i pfiméfené. Mikulajova a Rafajdusova (1993) dodavaji,
ze jde o0 naruseni komunika¢ni schopnosti z divodu poskozeni ran¢ se vyvijejici
centrdlni nervové soustavy, které se mize projevovat neschopnosti nebo sniZenou
schopnosti verbalné¢ komunikovat, i kdyZ jsou podminky pro vytvofeni této
schopnosti dobré. Povazuje se za systémové naruSeni, které postihuje receptivni

I expresivni slozky feci v riznych jazykovych rovinach. Svym charakterem ptesahuje
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ramec fatické poruchy, objevuje se nerovnomérny vyvoj celé osobnosti. Deficity
nachazime nejen v oblasti feci, ale také motoriky, paméti, pozornosti, ve sféfe emoci,
motivace, zajmli a vyuziti energie. ProtoZze je negativné ovliviiovan cely vyvoj

a formovani osobnosti je dilezita véasna, odborna a komplexni diagnostika.

Autorky Cornelli, Schulz a Tracy (2013) uvadégji, ze prevalence vyskytu specificky
narusen¢ho vyvoje feci je 6-8 %, pfi¢emz chlapci jsou postizeni dvakrat Castéji.
Stejna prevalence plati i u déti z vicejazycného prostiedi. Praveé specificky naruseny

vyvoj fe€i se nejprve projevi jako opozdéni teci (late talkers).

V podstaté cely vyvoj feci je pomaly a napadny ve své kvantité a kvalité. Vyvoj
je provazen velkymi tézkostmi pii osvojovani gramatiky, vazne porozuméni feéi.
Potize intaktnich bilingvnich déti v oblasti feci se mohou po urcitou dobu podobat
potizim déti se specificky naruSenym vyvojem feci. Dopoustéji se podobnych chyb

(slovosled, sklofiovani).

Aby bylo mozné spravné diagnostikovat specificky naruseny vyvoj fe¢i u ditéte,
pochazejiciho z vicejazyéného prostiedi, je podle vySe uvedenych autorti nutny
a potfebny standardizovany test, ktery zahrnuje a testuje osvojovani gramatiky,

porozuméni a také produkci feci.

Vysledky takového testu musi byt hodnoceny s ohledem na dobu kontaktu s dalSim

jazykem a vék, kdy si dité zacalo dalsi jazyk osvojovat.

Dale jsou dulezité informace rodi¢l o jazykovém vyvoji ditéte v prvnim jazyce,
ptipadném vyskytu naruSené komunikacéni schopnosti v roding, jaké pouzivaji jazyky
doma a ve spole¢nosti, zda a jak dlouho dit¢ navs$tévuje vzdélavaci zatfizeni.

Vsiméame si vyrovnanosti, resp. nevyrovnanosti celkového vyvoje ditcte.

5.3.1 Diagnostické materiily pouZivané v Némecku
Prvnim testem, pouzivanym v Némecku, ktery splituje vySe uvedena kritéria je LiSe
- DaZ. Jedna se o test standardizovany, ktery hodnoti fe¢ sukcesivné bilingvnich déti,

s ném¢inou jako druhym jazykem ve véku 3;0 — 7;1.

V Némecku jsou déle pouZivany rodiCovské dotazniky, napf. ELFRA2 (Grimm,
Doil, 2000), které¢ hodnoti celkovou slovni produkci v obou jazycich. Také specialni

anamnesticky dotaznik (Jedik, 2006), ktery maji odbornici k dispozici v nékolika
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jazycich (Cestina mezi nimi neni). Pro vyhodnocovani odpovédi je velmi dilezité,

aby byly otazky spravné pochopeny.

Dale napt. SBE-2-KT (Suchodoletz, Sachse, 2009), dotaznik na hodnoceni rozvoje
slovni zasoby dvouletych déti. Rodice oznaci v seznamu slova, kterd jiz u svych déti

zaslechli. Seznam obsahuje 57 slov. Existuje i verze SBE pro tiileté déti.

Test aktivni slovni zasoby ASWT-R (Kiese-Himmel, 2005), ktery

je administrovatelny v obou jazycich.

Pouzivani SETK-2 pro déti z vicejazytného prosttedi je nckterymi odmitdno

pro mensi vypoveédni hodnotu.

SCREEMIC 2 posuzuje vyvoj fe€i u déti migranti bez toho, aby musel vysetfujici
ovladat pivodni (prvni) jazyk ditéte. Jsou pouzivany v rusting a turectiné pro déti

ve véku 4;0 az 5;11.

ESGRAF-MK (Motsch, 2011) dité je vySetfovano pomoci audionahravky. Vysledky
jsou vyhodnocovany pftislusnym softwarem. Hodnoti se osvojeni gramatiky, verze
op¢t v nékolika jazycich. Je ur€en pro déti ve véku 4 az 10 let. Diagnostikuje deficity

ve vyvoji fe€i v prvnim jazyce, které mohou poukazovat na vyvojovou vadu feci.

MSS Marburgsky jazykovy screening (Holler-Zittlau, Dux a Berger, 2009) pro déti

4 — 6 let. Vycet testll neni Uplny, spiSe orientacni.

5.3.2 Diagnostické materialy pouZivané v Ceské republice

V cCeském prostiedi zatim nemdme logopedicky testovy materidl ureny piimo
pro vysetfeni déti z bilingvniho prostfedi. K dispozici je jen malo standardizovanych
testovych materidld pro monolingvni déti, z€asti zastaralych, nereflektujicich
souCasnou détskou populaci. I tento fakt ve vysledku ovliviiuje uspésnost déti

pii plnéni testd (Durdilova, 2012).

Slovni zasobu hodnotime kvantitativné 1 kvalitativn€. Sledujeme aktivni 1 pasivni
slovni zasobu. U déti pfedSkolniho véku vychazime ze zaznamu a rozboru spontanni

feCové produkce a dale pouzivame diagnostické testy.

V Ceské republice zatim nebyl k dispozici komplexni testovy material. Prvni

vlastovkou je Baterie testii jazykovych schopnosti pro predskolni déti (2011)
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autori Seidlova-Malkova, Smolik® . Baterie vychazi z poznatki soudasné vyvojové
psycholingvistiky a kognitivni psychologie. Reflektuje vyznam hodnoceni
jazykovych schopnosti ditéte v predSkolnim véku pro vCasné rozpoznani poruch

vyvoje jazyka a také rizika rozvoje dyslektickych obtizi.

Dale je ptipravovan test slovni zasoby autorek Klenkové a Durdilové. Nové testové
materidly vychazeji ze zahrani¢nich diagnostickych testi a je potfeba jejich

transformace na Ceské prostiedi, jsou to napt. Peabody obrazkovy test, CREVT 2.

Dale je standardizovan test nazvany Dotaznik vyvoje komunikace (DoVyKo 2),
ktery byl upraven v Ceské verzi autory F. Smolikem a K. Votavovou. Jde o adaptaci
inventafe Mac Arthur Bates Communicative Development Inventories (MAB-CDI)
pro hodnoceni déti od 8. do 42. mésice, respektive jeho ¢asti (Word and Sentences),

Ktera je urcena pro déti od 16. do 30. mésice.

V logopedické praxi se pouziva Kondasové obrazkové-slovnikova zkouska (1972)
pro déti ve véku 5;6 — 6;6 let, ktera je jako vykon hrazena zdravotnimi pojistovnami,
ale jedna se o jiz zastaraly materidl. Déle se pouzivaji slovnikové zkousky pasivni
slovni zasoby, které jsou soucasti IQ testli (napi. Wechslerova baterie). Také lze
pouzit subtesty vyvojovych testii jazykovych schopnosti, napi. Heidelbersky test
vyvoje Fedi v upravé Mikulajové pro déti ve véku 5 — 9 let, ktery neni v CR

standardizovan.

Syntaxi hodnotime z divodu nedostatku standardizovanych materialti predevs§im
na zakladé pozorovani, Ze stavajicich je to Zlabova zkouska jazykového citu,
standardizovany test pro déti 6 - 10 let a nestandardizovany test pro déti predskolni.
Tento test vyhodnocuje prechylovani podstatnym jmen, tvorbu koncovek, urceni

padu, rodu a kotene slova.

Dysgramatismus na jednotlivych Urovnich, uzivani padid, piedlozek a koncovek
hodnotime Liebmanovou zkouskou dysgramatismu. K dispozici je také Test

opakovani vét podle Grimmové v upravé Mikulajové a Rafajdusové.

Déle se v logopedické praxi vyuziva Heidelbersky test vyvoje FeCi v uprave

Mikulajové pro déti ve véku 5 — 9 let.

® Také publikace téchto autorli Diagnostika jazykového vyvoje (2014), dale Vyvoj jazykovych
schopnosti v détském véku (2014).
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Sluchové vnimani testujeme pomoci Zkousky sluchové direrenciace (\Wepman,
Matéjcek), Zkouskou sluchové analyzy a syntézy, Testem fonematického sluchu
(Skodova, 1998). Pro rané $kolaky je urden test podle Kucharské VySetieni citu
pro rytmus a reprodukci a také Test sluchové analyzy (Mosley), ktery hodnoti

sluchovou pamét’.

Zrakovou percepci hodnotime ZkouSkou vizualni diferenciace (Novak) a také
pouzivame Edfeldiv test reverznich obrazci. Zrakové vnimani také muzeme
hodnotit Vyvojovym testem zrakového vnimani (Frostigova, 1972) a novéj$im

testem zrakového vnimani podle Felcmanové.

5.4 Logopedicka terapie a prevence

Logopedicka terapie je specifickd aktivita realizovana specifickymi metodami
ve specifické situaci zamérného uceni (Klenkova,2006). Podle Lechty (1990)
sejedna o fizené uceni, které je usmériovano a kontrolovano logopedem
Vv organizovanych podminkach logopedického zafizeni, popf. je miZze realizovat
samotna osoba s naruSenou komunikacni schopnosti (piip. s rodici). Toto fizené
uceni vede k osvojovani specifickych védomosti, zru€nosti, navykd, chovéni

a osobnostnich vlastnosti pfedevs§im v oblasti komunikace.

Metody terapie délime na stimulujici, kdy logoped stimuluje nerozvinuté a opozdéné
feCové funkce, korigujici, korekce vadné fecové funkce (dyslalie) a reedukaéni,
pouzivané k reedukaci dezintegrované a ztracené (zdanlivé ztracené) fe€i napf.

pii afazii (Lechta a kol., 2005 In Klenkova 2006).

Logopedicka terapie vychazi ze zavéru logopedické diagnostiky, na jejimz podkladé

jsou vybirany postupy, metody, formy a prostiedky logopedické terapie.

Logopedicka terapie bilingvniho ditéte vychazi z diferencialni diagnostiky mezi
naruSenym vyvojem fec€i a obtiZemi, které provazeji bilingvni dité pfi osvojovani
dalsiho jazyka. Jeji moZnosti jsou ale omezene.

Diferencialni diagnostika by jednak méla predev§im zabranit patologizaci obtizi,
plynoucich z vicejazy¢né reality ditéte, a jednak zajistit pfipadnou logopedickou
intervenci u potizi s fe¢i pred¢asné spojovanych s bilingvni vychovou (Kannengieser,
2012). Diferencialni diagnostika u déti z vicejazyéného prostiedi je jednou z vyzev

V ramci této problematiky.
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Pro terapii by nemélo byt jedinym cilem vyloucit naruSenou komunikacni schopnost.
I dit¢ bez logopedického ndlezu mulze potfebovat podporu pii rozvoji feci.
Ne vSechny déti zvladnou vicejazycnou vychovu bez potizi. Nékdy pouha stimulace
feCového vyvoje nepostacuje, a je nutné zahajit logopedickou terapii. Bilingvni déti,
které maji narusenou komunikaéni schopnost, potiebuji logopedickou terapii stejné
jako déti monolingvni. 1 zde plati, ze ¢im diive je takova terapie zapocata, tim
se zvysSuje Sance na uspéch. Terapie bilingvniho ditéte s logopedickym nalezem
je specifikovana druhem naruseni komunikaéni schopnosti a jeji prubéh se odviji
od stupné a rozsahu poruchy. Kracht (2011) povazuje za kritérium logopedické
intervence dlouhodoby handicap pfi uzivani fe¢i (jazyka) a Géelném uskute¢novani

komunika¢niho zdméru (Kracht, 2011 In Kannengieser, 2012).

Zpusob intervence volime podle individualnich potieb ditéte. Intervence muze
probihat napt. formou poradenstvi pro rodiCe, ucasti ditéte na logopedickych
krouzcich, dale formou dochazky ditéte do mateiské a zakladni Skoly logopedické

nebo piimo formou logopedické terapie.

wevr

obtize v komunikaci. Dité napf. neadekvatné pouziva jazyky, nevoli jazyk podle
komunikac¢niho partnera, pii dlouhodobych potizich s vyslovnosti, s vysokou ¢etnosti
chyb, fonematickou diferenciaci apod. V takovém piipad€ je cilena logopedicka
intervence zfejmé nejucinnéj$im feSenim.

Pti zvazovani terapie je velmi nutné hlidat hranice téchto obtizi 1 logopedické terapie,

aby ve vysledku logopedicka intervence nenahrazovala jazykovy kurz.

Ukazuje se, Zze v rodinach s vicejazyénym pozadim casto dochazi k tabuizaci
narusené¢ho vyvoje feci, a ze ve srovnani s rodinami monolingvnimi je logopedicka
intervence rodinami bilingvalnimi cCastéji odmitdna. Dlvodem je také neznalost
nabidky logopedické péce. Velmi dulezity je proto citlivy pfistup pii rozhovoru
s rodi¢i, jejichz dit€¢ vykazuje potiebu terapie. RodicCe jsou velmi citlivi na pojmy,
jako je vada feci, narusend komunika¢ni schopnost. Také v dusledku jazykovych
bariér je zapotiebi rodicim co mozna nejsrozumitelnéji komentovat lékaiské zpravy
a ufedni listiny. U osob z minoritnich skupin je také potieba pocitat s jejich

nedavérou k ufadiim a vefejnym institucim obecné (Kannengieser, 2012).
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Cilem terapie je dostate¢n¢ informovat rodi¢e a dalsi vychovatele o bilingvni
vychové a pouzivanych metodach, zmirnéni nebo odstranéni stavajicich
komunikac¢nich potizi, podpora rodic¢i a déti pfi rozvoji feci a komunikace, tak aby
se v komunikaci citili dobie. Dité¢ by nikdy nemé€lo byt nuceno komunikovat

bilingvné.

Podle Kannengieser (2012) je mimo jiné také cilem terapeutického konani
odstranovat predsudky a psychické bloky (i nevédomé) dospélych 1 déti, které
se tykaji bilingvismu, a mozné psychické dusledky spojené se zménou prostredi fesit

ve spolupraci s psychologem.

Logopedi by se také méli zaméfit na primarni prevenci a informovanost rodict
pochazejicich z minoritnich skupin, a také rodi¢t ze smisenych pard. Poskytovat
informace pro rozhodovani o vybéru strategie bilingvni vychovy, seznamovat rodice
se situacemi, které se mohou ve spojeni s vicejazy¢nou vychovou vyskytnout

(Bytesnikova, 2007).
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6 Metodologie vyzkumu

6.1 Cile vyzkumu a metodologie
Vyzkumnym problémem diplomové prace je vliv vicejazyéného prosttedi na vyvoj
feci ditéte, resp. na obtiZze z tohoto vyplyvajici, a pfipadnou potiebu logopedické

intervence.

Zamg¢iuje se na moznosti logopedické intervence, které zmirnuji, ¢i odstrafiuji obtize
v komunikaci, které mohou vznikat, kromé jiného, i v souvislosti s vicejazy¢nou

vychovou.
Hlavnim cilem préce je popsat specifika logopedické intervence u bilingvnich déti.

Dilé¢im cilem je vysledovat faktory, které ovliviiuji vyvoj feci u déti z vicejazy¢ného

prostiedi.

Tato prace byla zpracovéana kvalitativné. Kvalitativni pfistup k vyzkumu disledné
zkoumé danou problematiku vyvoje feci ditéte a ptripadné indikované logopedické
intervence u déti z vicejazyéného prostiedi. Setfeni je shrnuto v kazuistikach, jejichz

smyslem je podrobné prozkoumat a porozumét jednotlivym piipadim.

Na zéklad¢ formulace vyzkumného problému a vyzkumnych cili byla stanovena
vyzkumna otdzka: Jaka jsou specifika logopedické intervence wu déti

Z vicejazy€ného prostredi.

Ke sbéru dat byly pouzity metody polostrukturovaného rozhovoru s rodici déti, dale
s odborniky, ktefi méli déti ve své péci, volné rozhovory, pozorovani, rozbor

vysledku ¢innosti a kazuisticka metoda.

Predbézné byly pfipraveny otazky a plan rozhovori, které byly zaméfeny na osobni
arodinné anamnézy déti, na celkovy a feCovy vyvoj déti, a také okolnosti
vicejazy¢né vychovy v roding.

Po realizaci prvniho rozhovoru byly nasledné nékteré otizky doplnény nebo
zménény. Rozhovory byly vedeny v zatfizeni logopedické péce. S détmi bylo mozné
pfimo pracovat, pozorovat je a sledovat komunikaci déti s rodici.

Rozhovory byly pro lepSi moznost zpracovani nahrdvany a zapisovany

do zaznamovych archu.

Volné rozhovory s rodic¢i probihaly pii dal$im setkavani v logopedické ambulanci.
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Rodi¢e byli velmi vstficni a ochotni, souhlasili se spolupraci. Téma je zajimalo

a aktivné spolupracovali.

Data ziskand béhem vyzkumného Setieni byla zpracovana formou kazuistik.
Jednotlivé kazuistiky popisuji prabeh logopedické intervence u déti z vicejazyéného
prostfedi. Zachycuji celkovy a feCovy vyvoj ditéte v osobni a rodinné anamnéze,

zahrnuji pocate¢ni stav, tedy vstupni logopedické vysetieni, prib¢eh terapie a zaver.

6.2 Vyzkumny soubor

Jde o zamérné vybrany soubor déti. Hlavnim kritériem vybéru bylo, Ze vyrtstaji
v bilingvnim prostiedi, ve smiSenych rodinich nebo rodinach cizinci, ktefi
se rozhodli pobyvat na uzemi Ceské republiky.

Dalsim kritériem byl vék déti. Byly vybrany déti v ptedSkolnim véku, ktery

zasoby.

Dulezitym kritériem byla také moznost piimé prace s vybranymi détmi a osobni

zkuSenost pii logopedickém piisobeni.

Spole¢nym znakem je pak Cesky jazyk, ktery se v ptipadech objevuje v zastoupeni
jednoho z rodi¢ti nebo jako zvoleny jazyk vzdélavani déti. Dale také predpokladana

povinna Skolni dochézka realizovana v ¢eském jazyce.

Nezbytnou podminkou byla také ochota a vstficnost ze strany rodici, zejména matek
déti, se kterymi byly vétSinou vedeny rozhovory, a také vstiicnost a spoluprace

ze strany odbornikd, ktefi méli tyto déti ve své péci.

V jednotlivych ptipadech jsou zastoupeny rizné typy bilingvismu z hlediska

osvojovani jazyka (inten¢ni, sukcesivni, simultanni).

Tyto kazuistiky také poukazuji na rizné rodinné situace. Jednak se jedna o matky
Cesky. Jedna z rodin Zije v Némecku. Druha naopak v Ceské republice, v této roding

jsou tii sourozenci, kazdy z nich se vyrovnava s faktem bilingvismu po svém.

cey

Dalsi rodinu tvofi smieny par Cesky a Angli¢ana, Zijicich ptivodné v Anglii, ktera
se ale z rodinnych diivodti musela premistit do Ceské republiky, a zatim nevi, jak

se situace dale vyvine.
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Patou rodinou je rodina pfist¢hovalcti arabského pivodu, kterd se rozhodla

vychovavat a vzdélavat své déti v ceském jazyce.
6.3 Vlastni Setfeni, kazuistiky

Daniel, narozen 2009

Diagn. : Dyslalie simplex
Osobni anamnéza

Daniel (2009) se narodil z rizikového téhotenstvi (krvaceni matky) spontannim
porodem o Ctyfi tydny pfed planovanym terminem. Bylo u né¢j zjiSténo nespravné
postaveni nohy, tzv. ,kofiskd noha“. Dité¢ podstoupilo operaci nohy a opakované

sadry.

V dutsledku toho byl motoricky vyvoj chlapce lehce opozdény a samostatné chodil

od 15. mésice véku.

Jeho fecovy vyvoj byl opozdén. Do 2,5 let vyzadoval dudlik, a to i ptes den. Prvni
slova se objevila okolo jednoho roku. Ve vétach zacal hovofit mezi 3. a 4. rokem.
Slovni zasoba, gramatika 1 artikulace v némeckém jazyce je v normé. Dité nyni dobie

rozumi ¢eting (matka- Ceska na n&j hovoii éesky), ale vyjadiuje se némecky.

Daniel trpél ¢astymi onemocnénimi hornich cest dychacich. V roce 2013 mu byla

odstranéna nosni mandle. Stale dycha misty Usty.

Chlapec navstévoval od 1,5 do 3 let zafizeni pro déti (Tagesmutti), nyni navstévuje
matefskou §kolu. Také dochazi 1x tydné do Geské $koly (Skola bez hranic). Nejprve
do détské skupiny, a nyni do skupiny pro piedskolaky. Dité pobyva v Ceské
republice ¢asto, zhruba tyden v mésici. Nestydi se mluvit ¢esky, i kdyz je jazyk podle
matky hodné strojeny, komunikuje s ostatnimi bez obtizi. V némeckém kolektivu

komunikuje bez problémil.
Rodinnd anamnéza

Chlapec je jedinacek a Zije se svymi rodici od narozeni v Némecku. Rodice bilingvni
vychovu dopfedu nepromysleli, spiSe vyplynula ¢asem. Ale matka sama dodava,

Ze Si neptedstavovala, Ze to bude tak slozité.

Matka je Ceska, kterd velmi dobfe rozumi, hovoii, piSe a ¢te némecky.

Je zaméstnana v administrativé. Otec, Némec, je advokatem. V soucasnosti probiha
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mezi rodi¢i rozvod a dit€ je v tzv. rozSifené péci. Matka zvazuje dals$i pobyt

v Némecku nebo navrat do Ceské republiky.

V rodiné matky se jiz bilingvni vychova objevila. Danielova babicka zila se svymi

rodi¢i nékolik let v Némecku, a jazyk ovlada.

S Danielem hovoii matka od malicka ¢esky, on odpovidd némecky, s otcem
komunikuje némecky. Rodice spolu hovoii némecky. Pokud se sejde celd rodina,
hovoii se némecky. Oba rodic¢e také ovladaji anglicky jazyk. Daniel micha jazyky

| preklada. Némecky jazyk Daniel také pouziva v emoc¢né napjatych situacich.

V rodinég se nevyskytovalo naruseni komunika¢ni schopnosti. Dominantnim jazykem
ditéte je NJ, predpoklddany jazyk povinné Skolni dochazky je zatim nejasny
(piipadny navrat do CR). Dit¢ mluvi rado viemi jazyky. Logopedii navitévuje

v Némecku, také v CR.
Logopedicka péce
Vstupni logopedické vySetieni

Dit¢ dychd misty usty, hlas i1 nazalita v normé&, Klidovd poloha jazyka misty

na spodiné.

Mluvidla: jazyk obratny pohyb vSemi sméry, rty - koordinovany obratny pohyb,

skus otevieny.
Foneticko-fonologicka rovina: II. artikulacni okrsek — R, R velarni.

Morfologicko-syntakticka rovina: tvoii kratké véty s dysgramatizmy (sklonovani,

Casovani, predlozky).

Lexikalné-sémanticka rovina: troven pasivni a zejména aktivni slovni zasoby

snizZena.

Pragmaticka rovina: udrzi o¢ni kontakt, schopen dodrzet linie dialogu, uplatni

komunikacéni zameér.
Grafomotorika: kresba po formalni i obsahové strance odpovida véku.
Terapie

V Ceské republice za¢al Daniel navitévovat logopeda v zaii 2013, bylo mu 5,2 let.

Dochézi dvakrat mésicné, jak situace dovoli. Logopedii navstévuje také v Némecku.
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Problematicka byla u chlapce v ¢eském jazyce némecka (velarni) vyslovnost hlasek
R, R, déle mala slovni zasoba, $patné pouzivana slovesa, piedlozky, tvary. I piesto

se dokaze celkem dobfe domluvit s okolim.
Daniel bez potizi pracuje podle instrukci. Jeho kresba odpovida véku.

V ramci logopedické intervence bylo nutné rozvijet chlapcovu slovni zasobu,

upeviiovat gramatiku a soub&zné napravovat vyslovnost hlasek R, R.

Slovni zasoba byla rozvijena tematicky, pomoci her, hddanek, popisu obrazka,
vypravénim apod. V oblasti gramatiky se cilené upeviiovala gramaticka pravidla,
tvorba vét a tvorba rozvitych vét, slovosled. Dale pouzivani jednotného a mnozného
Cisla, sklonovani a chapani vyznamu opac¢nych slov, pouzivani sloves a vyjadieni
vlastnosti véci. V ramci terapie se také u chlapce rozvijelo sluchové, zrakové

vnimani a pamét’, zrychlovani postiehu.

Logoped doporucil v ndvaznosti na odstranéni nosni mandle Gpravu dychani, taktéz
upravu svalového napéti v oblicejové casti pomoci myofunkcni terapie. Daniel
nacvicoval klidovou polohu jazyka, pfisavani jazyka bez a s jednim logopedickym
krouzkem. Naucil se také dechova cviceni. V listopadu 2013 byla u chlapce
provedena zkouska sluchového vnimani, potiZze se projevily pii rozliSovani znélosti

a neznélosti, mé&kéeni hlasek.

Korekce vyslovnosti hlasek R, R byla zapocata ptipravnymi artikulaénimi cvi¢enimi.
Bylo vyuZivano také rotavibratoru a masaze prstem. V prosinci 2013 se mohlo zacit
s vyvozovanim hlasky R, logoped pouzil substitu¢ni metodu pomoci hlasky D.
Zapouziti rotavibratoru se nckolikrat dafi ,,DRN“. V bifeznu 2014 bylo
pfi vyvozovani hlasky R pouZzito maséze prstem a objevoval se naznak hlasky. Také
byla vySetfena lateralita. Vysledné byla zjiSt€éna nevyhranénost horni koncetiny
(55 %), dominantni oko je u chlapce oko levé. V kvétnu mohla byt vyvozena hlaska
spojovana se souhlaskami. V Cervenci jiz hlaska kmita, ale palataln€. Pomoci prstu
je artikula¢ni baze posouvana vpred. Dafi se vyslovovat hlasku R se souhlaskami.
V srpnu 2014 byl opakované vysetien fonematicky sluch s vysledkem hrani¢niho
rysu znélosti-neznélosti, ktery Daniel zaméiuje 1 ve spontanni feci (vliv
bilingvismu), ostatni provedené subtesty byly v normé. V zéati 2014 se vyslovnost

hlasky upeviiuje ve slovech.
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Zaver
Daniel je piikladem tzv. receptivniho bilingvismu, ktery v soucasné dobé¢ prechazi

do pouzivani druhého jazyka i v feci. Rozumi matce, ktera s nim hovofi ¢esky, ale

sam odpovidal némecky. Dominantnim jazykem chlapce je némcina, ta je také

.....

Se zménou rodinné situace se mozna zméni misto pobytu ditéte, Daniel zfejmé bude
7it s matkou v Ceské republice. S tim také souvisi volba jazyka povinné $kolni
dochazky. Daniel by mél Skolni dochazku nastoupit v pfistim roce (2015).
Je otazkou, jak bude do té doby vybaven jazykové. Pokud by se uvazovalo o odkladu
povinné $kolni dochazky, nastupoval by do Skoly v 8 letech.

Michael, narozen 2007

Diagn.: Balbuties na dédi¢ném zaklad¢, vyvojova dystazie
Osobni anamnéza

Michael (2007) se narodil, jako prvorozeny syn, o 2 tydny diive. V 7. mésici byl
rehabilitovan Vojtovou metodou. Kojen do 8. mésice. Samostatné zacal chodit od 18.
mésice véku. Dudlik mél do dvou let. Prvni slova zac¢al vyslovovat kolem druhého

roku, véty pozdéji.

U chlapce se jednou az dvakrat do mésice objevovaly horecky neznamého ptivodu,
pozdéji diagnostikované jako syndrom periodickych horecek (PFAPA). Byl vySetfen

na imunologii a neurologii, bez nalezu.

Chlapec cCasto onemocnél laryngitidou, prodélal cerny kasel. Chlapec je velmi

stydlivy a citlivy.

Od 4 let navitévoval matetskou $kolu v Ceské republice. Adaptace na prostiedi byla
pomalejsi. Po rocnim odkladu povinné $kolni dochazky z diivodu socidlni a emocni
nezralosti nastoupil v zafi 2014 Michael do piipravného ro¢niku v béZzné zakladni

skole.

Rodinnad anamnéza

Chlapcova matka je Ceska s vysokoskolskym vzdé&lanim, otec, VS, téZ z bilingvni
rodiny. Michaelova babicka z otcovy strany je Ceska emigrantka, provdana
a dlouhodobé zijici v Némecku. U otce se mezi 4. a 5. rokem veéku objevily

v
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byl nadale vychovavan jen v némeckém jazyce. Diky ucinné terapii A. Wolfa von
Gudenberga je od 16. roku viceméné bez potiZi, neplynulost v fe¢i se objevuje jen
V souvislosti s inavou a u sykavek. Otec se ¢esky naucil az pfi studiu na vysoké

skole v Ceské republice. Michaeltiv dédedek (otec matky) trpi epilepsii.

Trvale Zije rodina v CR, ale od Michaelovych dvou let pobyvala z pracovnich

duvodu otce v Némecku.

Michael ma dva mladsi bratry, o rok mladsiho Marka a bratra Martina (13 mésicu).
Matka mluvi s détmi Cesky a otec némecky, spolu hovofi rodice Cesky. Matka
némecky spiSe rozumi, nez mluvi a otec rozumi, mluvi, ¢te a piSe cesky. Sourozenci

mezi sebou komunikuji vyberove, podle prostiedi a piitomnych osob.
Logopedicka intervence

Vstupni logopedické vySetieni

Chlapec s neplynulosti fe¢i, velmi stydlivy, obtizna spoluprace.
Mluvidla: volna, jazyk pohyblivy.

Foneticko-fonologicka rovina: CSZ zaména s CSZ, L oblas zaména s H, R
zaméhuje hlaskami S, R. F V nevyvozeno, vizne mékéeni D T N, celkové fe¢ obcas

nesrozumitelna, ticha.

Lexikalné-sémanticka rovina: mala vybavnost slov, slabsi aktivni slovni zasoba,

zaména dvé-dva, chyby ve sklofiovani.

Morfologicko-syntakticka rovina: vazne Casovani (minulost), ¢asto pouziva jen

infinitivy, pofadi slov ve vété se dafi.

Pragmaticka rovina: stydi se, tichd mluva, o¢ni kontakt nevaZe, velmi obtizna

spolupréce.
Grafomotorika: vyhranéna prava horni koncetina, Spatny tichop.
Terapie

Michael se do logopedické péce dostal na zakladé doporuceni psychologa (leden
2012), na kterého se matka obratila v souvislosti s obfasnou neplynulosti v feci,
pomalejsi mluvou a vahanim pfi promluvé. Ve vétach kombinoval ¢eskd i némecka

slova.
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Ze zaveéru psychologického vySetteni vyplynulo, Ze Michaelovy obtize s plynulosti
Vv fe¢i mohou vychazet z citlivéjsi osobnosti chlapce, z malo rozvinuté slovni zasoby,
faktu bilingvismu a mohou byt podlozeny dédi¢né. Psycholozka vyslovila domnénku
pravdépodobnosti uzivani némeckych slov 1 v matetské Skole a otazku, zda jej pani
ucitelky neopravuji, a jestli neni timto stresovan. To by zdivodiovalo vahani
pti volbé slov a nasledné komplikace samotné plynulosti feci. Chlapec byl zvySené
unavitelny, pomalejSiho tempa s kolisavou pozornosti. Nereagoval ochotné

na pokyny.

Samotna logopedicka intervence byla zahijena v bfeznu 2012. Zpocatku byla
spoluprace s Michaelem (4,5) obtizna, reagoval neochotné na pokyny, odmital
¢innosti. Pokud jej zaujala néjakd cinnost tak pouze kratkodobé. V pribéhu
vyhled4val fyzicky kontakt s matkou. Pfi prvnim logopedickém vySetfeni
se zadrhavani neprojevilo. Pfi vysetfeni artikulace bylo zjiSténo, ze chlapec
nevyslovuje hlasky L, R, R, Gastené pouziva D, T,Na nerozliSuje hlasky C, S,
ZaC, S, Z. Logopedka doporu¢ila podporu socializace, dechové a polykaci cviéeni
a pripravna artikulacni cviceni. Pravideln4d dochazka byla domluvena jednou za dva
tydny. U chlapce bylo potieba zlepsSit motoriku mluvidel. Vyjadfoval se jen
ve slovech a kratkych vétach bez potizi plynulosti fe¢i. U chlapce bylo soub&zné

rozvijeno sluchové a zrakové vnimani.

V dubnu se logopedka zaméfila na pripravu k hlasce L. Michael projevil velky
zajem o Cisla, ¢ehoz bylo pfi terapii vyuzivano pii riznych innostech (pocitani
slabik, rytmizace). Orientace v duting Gstni byla zlepSovana pouzitim §téticky.

Od cervna 2012 zatadila logopedka také cviceni pro posileni hrotu jazyka, metodu
»Fonograforytmiky* ve formé vytukéavani slabik. Pfi pravidelné dochédzce byla
zjiSténa neplynulost ve spontanni feci, pfevdzné prolongace a bloky. Logopedka
doporucila opakované neurologické vySetteni. Z diavodu chlapcovy nespoluprace
nemohla celkové vySetfit troven grafomotoriky. Dale bylo nacviovano vnimani

hlasky L ve slové. L bylo vyvozovano ndpodobou i samostatné.

Od srpna 2012 byla u chlapce stimulovana vyslovnost D, T a N. Postupné se také

chlapec odpoutaval od matky a byl schopny samostatné pracovat.

V fijnu bylo mozné doSetfit roven grafomotoriky, bylo zjisténo oslabeni koordinace

ruky, jemné motoriky a pravo-levé orientace. Do terapie byly zahrnuty
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grafomotorické prvky (napodoba tvarti). Pozornost vénovala logopedka také
opakovani, tvorbé vét, vypravéni. V ramci artikulace byla u Michaela zptesiiovana
vyslovnost hlasek V a F ve slovech, pozdéji ve vétach. Byla rozvijena pasivni
i aktivni slovni zasoba. Bylo nutné naucit chlapce klidové poloze jazyka a nacvik
pfisavani jazyka.

Od prosince 2012 zacal Michael jiz velmi pekné spolupracovat, pii vypravéni
se objevovaly obcasné prolongace a opakovani. Stale ale pretrvavala mala vybavnost
slov, slabsi aktivni slovni zasoba. Nedafilo se ¢asovani, hlavn¢ ¢as minuly, slovesa
uzival chlapec Casto v infinitivu. Na pragmatické rovin€ se projevoval velmi stydlive,
mluvil potichu a vyhybal se oc¢nimu kontaktu. Logopedka také doporucila

grafomotoricka cviceni a skupinovou terapii.

Pozornost byla vénovéna artikulaci C, S, Z, jejich rozliSovani a nacvik vyslovnosti
hlasky C a vnimani piitomnosti hlasky ve slové. U chlapce byla vysetfena aktivni

mimika (Kwintiv test), bez zeslabeni.

V lednu 2013 byla u chlapce vySetfena lateralita. Horni koncetina byla mirné
vyhranéna (75 %), dominantnim okem zjiSténo pravé oko. Dale pokracovalo
vyvozovani hlasky L a upeviiovana vyslovnost hlasky C a rozvoj slovni zasoby.
S postupem casu zacal Michael poznavat hlasku L na zacatku slova. Také byl
U chlapce vysetien fonematicky sluch, bez zeslabeni. Chlapec se tou dobou velmi
rozmluvil, komentuje véci kolem sebe, svou ¢innost, rad rymuje a zpiva, ma rad
basni¢ky. Velmi mu prospivala doporucend skupinova terapie, kterou navstévoval
se svym o rok mladsim bratrem. Ziskal vice sebevédomi a stale Castéji se zapojoval

do ¢innosti. Velmi se mu libilo ,,hrat divadlo®.

I v matetské Skole zacal vice mluvit pfed détmi. Ucitelka vysvétlila ostatnim détem,
ze Michael potfebuje vice Casu na to, aby mohl sdélit, co potiebuje. Ve spontanni
feCi se stile objevovala neplynulost. V tomto obdobi rodina ocekavala tretiho

potomka.

V bifeznu 2013 se chlapci dafi vyslovnost L na zafatku slova, postupné byla
vyslovnost upeviiovana také uprostied slova v otevienych a zavienych slabikach.
Stale bylo nutné Michaela intenzivné motivovat ke spolupraci. Postupné doslo

na rozlisovani hlasek D, T, N a D, T, N na arovni hlasek, slabik a slov.
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V kvétnu 2013 se mluvni projev chlapce velmi zlepsil, neplynulosti byly mén¢ castg.
Od &ervna byla upeviiovana vyslovnost hlasky N ve slovech. Déale byla rozvijena
slovni zasoba a tvorba rozvitych vét. Po domluvé s maminkou se prikrocilo

ke stiidavé terapii i v némeckém jazyce.

V srpnu se hlaska L fixovala ve slovnich spojenich, dafilo se vnimani hlasky
ve slové. Michael jiz dokazal urcit prvni a posledni hlasku ve slové, dokazal
rozliSovat hlasky C, S, Z a C, S, Z. Objevily se potize pii sluchové analyze kratkych
slov (les-pes). Pokra¢ovalo se metodou fonograforytmiky a nové byla zafazena

metoda tajného pisma. Logopedka déle zatadila priipravu pro vyslovnost hlasky R.

Listopad 2013: u chlapce se jiz nevyskytovaly hore¢ky. Dobie spolupracoval, byla
zlepSena artikulace hlasky L i ve spontanni feci. V promluvé stale setrvavaly mirné
prolongace ve vétich. Do rodiny zacala 2x tydn¢ dochazet studentka logopedie.

Do rodiny pfibyl tieti sourozenec.

Od ledna 2014 byla terapie z divodu mateiské dovolené logopedky predana
kolegyni. Michaelovi se blizi nastup povinné Skolni dochdzky a maminka pozaduje

zpravu pro foniatrické vySetfeni.

Stale se objevuji obcCasné dysgramatismy, hlavné pii sklonovani (vlivem
bilingvismu). Objevuje se pocateni opakovani slabik a prolongace prvni hlasky.
Vypravéni vazne a Michael se vyjadiuje spiSe jednoslovné. Slovni zasoba chlapce

je dobra. Stale je nutno chlapce motivovat ke spolupraci, jeho tempo je zpomalené.

Logopedka se také zaméfila na zlepSeni uchopu. V terapii ddle pokracovala s fixaci
vyslovnosti hlasek L a C. U chlapce se ¢asem vyhranila prava horni kondetina.

Michael n¢kdy spolupracuje 1épe nékdy hiite.

Na jafe byl chlapec zatazen do stacionaie Foniatrické kliniky. Michael se bez vétSich
obtizi pozvolna adaptoval, zpocatku u néj byla patrnd nejistota, ochotné
spolupracoval a byl postupem casu spontannéjsi. Logopedicka péce zde byla
zaméfena na komplexni rozvoj komunikaénich, rozumovych a poznavacich
schopnosti. Diiraz byl kladen na cvi€eni aktivni fecové produkce. Procvi€ovana byla
motorika orofacialni oblasti se zaméfenim na rozsah a koordinaci pohybt mluvidel
s nacvikem zrakové kontroly. Byly pouzity metody na korekci tempa a plynulosti
feCi: dechova a fonacni cviceni, fonograforytmika, dobry mluvni vzor a klidovy

rezim. Na tato opatfeni reagoval Michael pozitivné a jiz brzy byl patrny efekt
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pfi komunikaci béhem fizenych cinnosti. Dale byla rozvijena jemnd a hruba
motorika, grafomotorika, zrakové a sluchové vnimani prostorova orientace
aorientace na téle, socidlni interakce mezi vrstevniky. Dle zpravy Michaelova
nejistota a strach ze selhani vyrazné limituje jeho jinak velmi dobry vykon. Bylo
doporuceno pokracovat v ambulantni logopedické péci a foniatrické kontroly za 3 —

6 mésici. Ve Skole bude nutny individudlni plan vyuky.

Logopedka v ervnu déle s Michaelem pracovala na hlaskach L, D, T, N, které se jiz
vyrazné zlepSily. Zaméfili se také na tvorbu vét, dopliovani vét a rozvoj slovni
zasoby. Doslo také k rekvalifikaci diagnézy na F 98.5 - Balbuties na dédi¢ném

podkladé¢.

V &ervenci se vénovala logopedka hlaskam C, S, Z na trovni slabik a slov. Plynulost
na urovni vét upravovala s pouzitim fonograforytmiky, dale nacviku brani¢niho

dychani vleze, vsedé.

V zaii nastoupil chlapec do ptipravné tiidy bézné zakladni Skoly, coZ se podle matky
na plynulosti fe¢i nejprve projevilo pozitivné, posléze vSak zhorSeni stavu. Plynulost

feci se méni ve vlnach. Chlapci se ale ve Skole 1ibi a ma hodnou ucitelku.

V ambulanci pozorovany tony 1 prolongace v inicidlni i medialni pozici.
Logopedicka intervence dale pokracuje.

Zavér

Tato kazuistika je piikladem spontanniho, simultanniho bilingvismu. U Michaela
doslo k soubéhu nékolika skutecnosti. Jednak je to pozitivni anamnéza na strané
otce, ktery mél jako dit€ téZ pozorovatelné obtiZze s plynulosti feci, které se mu
podafilo do urcité miry zkorigovat. U otce se v soucasnosti neplynulost feci

vyskytuje pfi Unavé a také pii vyslovovani sykavek. Na strané matky se v rodiné
objevuje diagndza epilepsie (otec matky).

Dale to byly opakované vysoké horecky, pozdé€ji diagnostikované jako syndrom
periodickych horecek PFAPA, které mély jisté negativni vliv na vyvoj feéi, jakoz
I nevyrovnany svalovy tonus rehabilitovany Vojtovou metodou.

Dalsim faktem, ktery vyvoj fe¢i ovlivnil, byl bilingvismus (¢eStina, némc¢ina). Matka
s Michaelem hovofila od narozeni ¢esky, otec némecky. Od dvou do ¢tyf let pobyval

Michael s rodi¢i v Némecku.
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Vliv na vyvoj fe¢i ma také Michaelova osobnost, je Gizkostlivy, ma strach ze selhani.
V pribehu terapie byla diagnéza upiesnéna na balbuties na dédi¢ném podklade,
vyvojova dysfazie. I pies tyto okolnosti se Michaelovi podatfilo odlisit jazyky,
komunikuje vybérové podle komunikacniho partnera, jazyk ptizpiisobuje prostredi.
Neplynulost fec¢i se objevuje v obou jazycich. Soubézna logopedickd terapie

vV némeckém jazyce neptinesla vétsi efekt.

Marek, narozen 2009

Diagn.: Dyslalia multiplex
Osobni anamnéza

Marek (2009) se narodil jako druhorozeny do bilingvni rodiny spontdnnim porodem
bez komplikaci o tyden pfed terminem. Kromé béznych nachlazeni neprodé¢l doposud
vazngj§i onemocnéni. Dudlik mél do dvou let. Jeho psychomotoricky vyvoj
je vnormé. Prvni slova se objevila kolem 1. roku. Marek nav$tévuje mateiskou
Skolu. Pfed zahajenim individudlni terapie se Marek spolu s bratrem Michaelem

dvakrat ucastnil tfimési¢ni skupinové logopedické terapie.

Rodinna anamnéza

eey

Chlapec vyrGsta v bilingvni rodiné. Otec je synem ceské emigrantky Zijici
dlouhodobé v Némecku, sdm mél v détstvi potize s koktavosti, v soucasnosti projevy
pii unavé, po sykavkach, s détmi hovoii némecky. Matka je Ceska, s détmi hovoii

Cesky.

V soucasnosti Zije rodina trvale v Ceské republice. D&degek z matéiny strany trpi
epilepsii.

Marek ma dva sourozence, starSiho bratra Michaela (viz ptfedchozi kazuistika),
mladSiho bratra Martina (1,3). StarSi bratr Michael dochdzi na logopedii

pro balbuties na dédi¢ném podkladé, vyvojova dysfazie.

Matka némecky spiSe rozumi, nez mluvi. Otec rozumi, mluvi, ¢te a piSe Cesky.

Sourozenci mezi sebou komunikuji vybérove, podle prostiedi a pfitomnych osob.
Logopedicka intervence
Vstupni logopedické vySetieni

Mluvidla: nedostate¢n¢ posilena, volna.
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Foneticko-fonologickd rovina: vadna vyslovnost TDN, CSZ, L na spoding,

nevyvozeny hlasky R, R, K zaména s T.

Lexikalné-sémanticka: slovni zdsoba v norm¢, dobra vybavnost slov, porozuméni
feci dobré.

Morfologicko-syntakticka rovina: hovoii ve vétach, obfasné dysgramatismy.
Pragmaticka rovina: umi navazat kontakt, udrzi o¢ni kontakt.

Grafomotorika: zeslabeny vykon, nevyhranéna horni koncetina.

Terapie

Duben 2014: nejprve bylo u Marka zapotiebi posilit motoriku mluvidel, zlepsit
pohyblivost jazyka a posilit hrot jazyka. Z oblasti gramatiky se logopedka zamérila
na ptedlozkové vazby a skloniovani. Déle se terapie zaméfila na celkovy rozvoj

chlapce, zrakovou a sluchovou diferenciaci.

Kvéten 2014: na arovni sluchového vniméani se Marek uéi diferencovat CSZ a CSZ,
zpocatku na urovni zvuku, poté ve slové. Pfi dobrém soustfedéni se dobife dafi
vyslovnost CSZ. Artikulace hlasky R spontanné ano, pokud se moc snazi, vyslovuje

velarng (vliv bilingvismu). DokaZe identifikovat 1 hldsku ve slové, obcas i slabiku.

V &ervnu 2014 pokracuje diferenciace CSZ a CSZ na urovni slova, vyslovnost
se upeviiuje pomoci basnicek. Probiha fixace hlasky R ve slové, spolu s identifikaci

hlasky ve slové. Chlapec byl vySetfen Kwintovym testem s vysledkem bez zeslabeni.

Rijen 2014: po delii pauze v terapii, u Marka prob&hlo vysetieni fonematického

sluchu, potvrdilo se lehké zeslabeni.

Listopad 2014: fixace hlasky R na trovni slova, vét. Polohovani jazyka pomoci
prstu, vyvozovani hlasky K. Podle cileného vysetieni artikulace pfetrvava asimilace

sykavek, hlaska R na urovni fixace, R nevyvozeno, K asimilace s T.

Pti dal$i navstéveé pokracovalo vyvozovani K, jiz bez prstu, izolovanég a ve slabikach

.....

s vysledkem nevyhranéna horni koncetina, pravé oko.

Terapie dale pokracuje.
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Zavér

se U Marka zaméiila na zlepSeni pohyblivosti jazyka a posileni hrotu, dale na celkové

zvyseni obratnosti mluvidel.

U chlapce se v ramci logopedické intervence vyvozuje a fixuje vyslovnost nékolika
hlasek. U hlasky R se stiidd Ceskd a némecka (velarni) vyslovnost. V cesting
se ve spontanni fe¢i R viceméné¢ dafi, pouze pifi nadmérné snaze se artikulace

posouva vzad (velarng).

Uroven slovni zasoby, aktivni i pasivni, je u Marka v normé& Nema potize
formulovat véty. Obcas se objevuji dysgramatismy, hlavné ve sklonovani
podstatnych jmen a ¢asovani sloves, chyby se vyskytuji také pii pouZzivani

ptedlozkovych vazeb.

Tyto potize mohou byt dany do souvislosti s bilingvni vychovou. Markovi
se podatilo odlisit oba jazyky, komunikuje vybérové podle komunikac¢niho partnera,

jazyk ptizplisobuje prostiedi.

Diana, narozena 2008

Diagn.: Dyslalia multiplex
Osobni anamnéza

Divka se narodila jako prvorozené dit¢ do rodiny Zijici v té dobé v Anglii.
Tehotenstvi matky probihalo bez potizi, porod byl vyvolan dva tydny po stanoveném
terminu porodu s pouzitim klesti. Dudlik neméla. Psychomotoricky vyvoj probihal
normalné, stejné tak fecovy vyvoj. Diana zacala pouzivat prvni slova v jednom roce,

ve vétach zac¢ala mluvit ve dvou letech.

Divka prod¢lala oboustranny zapal plic, byla ji odstranéna nosni 1 kréni mandle, trpi

alergiemi. Dle matky je ¢asto nemocna.

V Anglii Diana zila do svych dvou let. Od 9. mésice veéku navstévovala zafizeni
v Anglii. Poté od dvou let mezinarodni anglickou MS v Ceské republice. Od zaii
zacala navstévovat ¢eskou matefskou Skolu, adaptace zde probihala obtizné a velmi
pozvolna. Diana byla dalsi dva mésice doma s matkou. Od prosince znovu adaptace
na ¢eskou matetskou Skolu, ptes pokracujici obtize v adaptaci se situace ptitomnosti

kamaradky zlepsila. Jazyky spontanné nestiida. Divka rada a dobfte zpiva.
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Dle psychologického vysetieni, které¢ absolvovala v ¢estin€, navazuje dobie socidlni
kontakt. Patrnd je snizend odolnost centralni nervové soustavy, kterd se projevuje
unavou po cca 15 minutach, zvySuje se psychomotoricky neklid a patrny odklon
pozornosti. Misty si strké ruce do ust. Ukazuje se nerovhomérné rozlozeni schopnosti
a zeslabena je také kratkodoba verbalné-akustickd pamét. Divéin neverbalni

intelektovy potencial odpovida pasmu mirného nadprimeéru.

Psycholozka doporucuje odklad Skolni dochazky z diivodu socio-emo¢ni nezralosti,
snizené odolnosti CNS vii¢i pracovnimu =zatizeni a také cCasteCné nezralosti
sluchového vnimani. Doporucuje davat pozor na pretizeni v ramci piredskolni
piipravy.

Rodinna anamnéza

Otec je Angli¢an, matka je Ceska, v dobé narozeni dcery Zila rodina v Anglii. Divka
ma o tii roky mladsiho bratra. Rodi¢e se rozhodli déti vychovavat v anglickém

jazyce. Toto rozhodnuti vyplynulo z tehdejsiho pobytu v zahraniéi, kde rodina zila.

Po navratu do Ceské republiky méli rodi¢e predstavu, Ze se déti budou déle vzdélavat
v mezinarodni matefské a zakladni Skole s vyukou v angli¢ting. Rodina se ale dostala

do obtizné situace, Skolné v tomto zatizeni zfeymé& presahlo jejich mozZnosti.

Doma hovoti pouze anglicky. S matkou nehovoii divka rada Cesky a matka si ani
nepieje mluvit s Dianou Cesky. V matetské Skole hovoii Diana ¢esky. Rodina nevi,
zda bude pobyvat v Ceské republice ¢i se vrati do zahrani¢i. Otazkou je nastup
povinné Skolni dochazky a jazyk vzd€lavani. Divku nelze piihlasit do vybérové
Skoly, jelikoz by z divodu jazykové bariéry nezvladla piijimaci testy. Rodice
se setkali s nepfijemnym piistupem ze strany vzdélavacich instituci a matka citila

znechuceni. Otec Casto cestuje a matka byva déle s détmi sama.
Logopedicka intervence

Vstupni logopedické vySetieni

Mluvidla: volna.

Foneticko-fonologicka rovina: interdentalni vyslovnost hlasek C S Z, L na spoding,

hlaska R artikulovana jednokmitng&, R nevyvozeno.

Lexikalné-sémanticka rovina: velmi slaba slovni zasoba, nerozumi adekvatné

ve véku ditéte.
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Morfologicko-syntakticka rovina: tvorba slov a vét dysgramaticka, vazne

skloflovani, rozeznani rodu. Vyjadiuje se ve vétach a jednodussich souvétich.

Pragmaticka rovina: komunikace dobra, divka ochotn¢ spolupracuje a velmi

se snazi, je velmi mila, hovoii tichym hlasem. Misty patrné okusovani nehtt.
Grafomotorika: vyhranéna prava horni koncetina, spravny tchop v zacviku.
Terapie

Bfezen 2014: rozvoj pasivni a aktivni slovni zasoby, pojmenovani barev, tvart,
pocitani, vazne analyza a syntéza. Edukaéni pohovor s matkou, kterd si peclivé

zapisovala jak s divkou pracovat.

Duben 2014: terapie zamétena na rozvoj slovni zésoby (pasivni i aktivni), piipravna
cvic¢eni a vyvozovani hlasky L, orientace v dutiné ustni pomoci stimulace Stétickou.
VysSetieni fonematického sluchu se wukazalo jako problematické, potize

S porozumeénim slov.

V Kvétnu byla rodi¢im doporucena reedukacni skupinova terapie a také krouzek
zaméfeny na grafomotoriku. Déale nacvik sluchové diferenciace CSZ x CSZ,
antonyma, procvicovani porozuméni vétam. Ddle v terapii zaméfeni na dny v tydnu,
na jazykovy cit, spravné sklonovani. Kategorie, napt. zviratka, kterd mohou Zit
v byté, kterda ne. Také pocitani spojen¢ s rytmizaci. Prace s piibéhem. Byla

provedena zkouska jazykového citu pro predskolaky.

Cerven: logopedka pokradovala fixaci hlasky L, vyvozovani hlasky R a stile
diferenciaci sykavek, dal§i rozvoj pasivni a aktivni slovni zdsoby, sklofiovani
a rytmizace slov, ur€ovani rodu, osvojeni jednotného a mnozného ¢isla, kategorizace,
ro¢ni obdobi. Pfi terapii procvicovany predlozky a prostorové vazby, sluchova
analyza a syntéza, tvorba vét a urCovani hlasky ve slové. Divka pieddna do péce

kolegyné.
Cervenec 2014: piedlozkové vazby, uréovani prvni hlasky ve slové se jiz dafi.

Kontrolni vysetieni ukazalo zlepSeni artikulace, tvorbu vét, stale pretrvavajici obtize
pti diferenciaci CSZ x CSZ, obéasné dysgramatismy, lepsi sklofiovani. Terapie

pokracuje.
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Zavér

Tato kazuistika je piikladem inten¢ni vychovy (matka hovoii s ditétem jinym
jazykem, nez je jeji matetsky), a nasledného sukcesivniho bilingvismu. Rodice jisté
v dobré vife chtéli, aby se matefskym jazykem divky stala anglictina, jelikoz

ptedpokladali, Ze mistem jejich trvalého pobytu bude Anglie.

Situace se vSak zménila a rodina nyni Zije v Ceské republice. Rodi¢e sice zvazuji

navrat do Anglie, ale sami nevédi kdy a za jakych okolnosti bude navrat mozny.

Div¢in prvni jazyk, se kterym se setkala, byl jazyk anglicky. V Anglii se narodila,
zahy zacala navstévovat tamni vzdélavaci instituce, jiz od deviti mésici. Do Cech
se rodina vratila, kdyz byly Diané dva roky. Divka déle navstévovala mezindrodni
matefskou Skolu v anglickém jazyce. Pak se situace rodiny zmeénila a rodice

se rozhodli pro ¢eskou matefskou skolu. Adaptace byla pro divku velmi naroéna.

Situace divky je také komplikovana malou odolnosti centralni nervové soustavy,
rychlou unavnosti. Objevily se u ni neurotické ptiznaky ve formé& kousani nehti.
Psycholozka doporuéila odklad $kolni dochazky, moznou piipravu v piipravném

ro¢niku zakladni Skoly s doporu¢enim na hlidani pietéZovani predskolni ptipravy.

Situace rodiny, kde spolu rodice hovofi jazykem, ktery neni matetskym jazykem
jednoho z rodic¢u a také jim vychovavaji své déti je velmi naro¢na, hlavné v piipadé,
Ze se jedna o matku, kterd s détmi travi pfevaznou Cast Casu. I pfesto, Ze matka
ovlada jazyk velmi dobfe, mohli rodice své rozhodnuti modifikovat tak, Ze své déti
mohli vychovavat bilingvalné od samého zacatku. Matka mohla hovofit s détmi
Cesky, otec anglicky. Takovy model by byl vhodnéjsi i s ohledem na komunikaci
rodiny s prarodi¢i a dal§im okolim rodiny. Matka ale komunikaci v ¢eském jazyce

odmita.

Divka a potazmo celd rodina se bude nyni muset vyrovnat s problémem jazykové
bariery ditéte s ohledem na dal§i vzdélavani.

Rodice také udavaji, Ze se setkali s nepfijemnym a odsuzujicim pfistupem, citili
se tak rozladéni. MozZna si rodi¢e svym rozhodnutim tvaii tvaf narocné situaci také

nejsou jisti a dochazi k prehodnoceni.

Pokud se jejich déti budou vzdélavat v Ceské republice Seskym jazykem, kterym

hovoii 1 majoritni spolecnost, budou moznd rodi¢e vystaveni tlaku na zmeénu
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zabéhnutého zpisobu komunikace v roding, i kdyz v soucasné dob¢ se tomu velmi

brani.

Nader, narozen 2008
Diagn.: Zpozdéné dosazeni predpokladaného fyziologického vyvojového stadia,

vyvojova vada fe¢i nevyloucena
Osobni anamnéza

Chlapec, arabského ptivodu, se narodil v Ceské republice porodem bez komplikaci,
zavaznéji nestonal. V roce 2012 podstoupil adenotomii. Dudlik pouzival ojedinéle.
Prvni slova se u n&j zacala objevovat v arabstiné okolo 15. mésice, dle matky
bez vyrazngjsich problémt v obsahu a formé. Otec ale udava gramatické chyby.

Porozuméni v arabsting je podle obou rodicti v normé.

Chlapec jiz absolvoval néktera vySetfeni na neurologii, psychologii a psychiatrii, ale
zpravy nebyly rodi¢i doloZeny. Nader ma potize Se soustiedénim, matka ADHD
u syna neguje. Chlapec navstévuje od ti let matefskou Skolu s dajnou logopedickou
péci.

V lednu byl u zapisu do Skoly, ale matka nevi, zda byl pfijat. V logopedické péci
je na zadost pediatra od listopadu 2013. V lednu 2014 vySetien na Foniatrické
klinice, byl doporu¢en odklad povinné S$kolni dochdzky, moZné zatazeni
do mési¢niho stacionate za rok, pied nastupem Skoly a kontrola na tomto pracovisti.

Podle zavéru nelze vyloucit vyvojovou vadu feci.

Rodi¢e tuto moznost nevyuzili, ddle trvaji na nastupu povinné Skolni dochazky
od 9/2014. V nasem zafizeni je chlapec v pééi od dubna 2014. Cesky hovoii pouze
vV mateiské Skole, doma obcas sleduje televizni vysilani v Ceském jazyce. Rodice
si pteji vzdélavat chlapce v ¢eském jazyce.

Rodinnd anamnéza

Rodina casto cestuje. Jejich rodnym jazykem je arabstina, doma hovoii ptevazné

------

mladsi bratr, ktery se narodil v roce 2012.

Do rodiny dochdzi ucitelka ¢eského jazyka, pracuje s obéma détmi v domacim
prostiedi. Od rodiét ziskavame spise kusé, netiplné informace. Rodina Zije v Ceské

republice pres Sest let.
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Logopedicka intervence
Vstupni logopedické vySetieni
Mluvidla: volna.

Foneticko-fonologicka rovina: Potize s diferenciaci sykavek, R nahrazuje nebo
vynechdva, vynechavd R, L na spoding, potize s mékéenim D T N. Vazne
fonematicka diferenciace v ¢eském jazyce.

Lexikalné-sémanticka rovina: chudd slovni zasoba hlavné méné frekventovana
predlozek je nestabilni. D¢ dle obrazku samostatné nevypravi. Hiufe

si zapamatovava nové vyrazy, fikanky v ¢eském jazyce nezvlada.

Morfologicko-syntakticka rovina: Silny slovni a vétny dysgramatismus, tvoii kratsi
vety, vynechava zvratnd zdjmena, piedlozky, Spatné koncovky slov. Mélo pouziva

slovesa, podstatna jména.

Pragmaticka rovina: spoluprace dobra, navazuje o¢ni kontakt, dialog vede, ale sam

rozhovor nezahajuje.

Grafomotorika: vyhranéna prava horni koncetina.
Terapie

Pfi terapii pfitomna cela rodina (matka, otec, mladsi bratr).

Od dubna 2014 terapie zamé&fena na rozvoj slovni zdsoby, porozumeéni, zacvik
mékéeni D T N. Nader absolvoval 1ét¢ tydenni reedukaéni pobyt s intenzivni

logopedickou péci zaméfenou na mekceni hlasek, tvorbu vét, sklofiovani a casovani.

V zafi nastoupil do zdkladni Skoly. Intervence pokracovala v fijnu diferenciaci

sykavek, dal$im rozvojem pasivni a aktivni slovni zasoby, porozuménim.

Terapie dale navazala az v prosinci, bez pfedchozich omluv. Dle rodic¢a zvlada Nader
Skolu bez vétSich obtizi. Matka si zafind vS§imat projevii hyperaktivity, a tim
vznikajici obtize se soustiedénim, nedokonc¢i ukol. Také se objevily vychovné

problémy ve Skole.

Podle kontrolniho vysetieni nahrazuje tupé sykavky ostrymi, D T N ve spontanni fe¢i
nepouzivd, R a R nevyvozeno. Slovni zasoba chudii vlivem bilingvni vychovy.

Naderovi se ve Skole libi, bavi ho ¢teni a rad si hraje v druziné. Terapie dale
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zaméfena na rozvoj slovni zasoby, podporu vétného vyjadfovani, vyvozeni C, S, Z
hlasky R. Terapie pokracuje.

Zaver

V této kazuistice nachdzime piiklad sukcesivniho bilingvismu. Jedna se o dité rodict
arabského pivodu, Zijicich v Ceské republice. Rodnym jazykem chlapce je arabstina,

Cesky jazyk si zaCal osvojovat az s nastupem do matetské Skoly. Rodina

Si po zkuSenosti s prvnim synem zajistila pro déti doucovani z ¢eského jazyka.

Komunikace s rodinou je pomérné slozitd. Jednak se jedna o bariéru jazykovou. Otec
mluvi Casteéné Cesky, matka komunikuje jen Céaste¢nou anglic¢tinou. I z tohoto

davodu jsou terapii pritomni oba rodi¢e. Dale hraje roli i odlisna kultura rodiny.

Spoluprace s rodici spiSe vazne, otazkou je zda je divodem nedlvéra nebo neznalost
psychiatrického a psychologického vysetieni. Nerespektovali ani doporuceni
Z Foniatrické kliniky i dalSich odbornikti ohledn¢ odkladu povinné skolni dochazky.
Na terapii dochézi spiSe sporadicky, terminy si sice domlouvaji, ale nedostavi se,

nepiitomnost neomlouvaji.

Objevily se potize, které byly avizovany jiz diive 1€karskymi nalezy, podle kusych
informaci rodict. Tyto zpravy ale nejsou k dispozici. Matka ptipadné ADHD diive
negovala. S nastupem do prvni téidy se tyto obtize ziejmé staly markantnéj$imi
amatka si je zacind uvédomovat. Dit¢ ma také obtize s chovanim ve Skole,

nerespektuje pokyny pani ucitelky.

Rodina také Casto cestuje. Otazkou je, jak bude pti tomto Zivotnim stylu, zvladat své

Skolni povinnosti.

6.4 Zavér Setreni

Vyzkumna ¢ast diplomové prace se zamétuje na déti v predskolnim veku, které
pochézeji z vicejazycného prostiedi, se zahdjenou logopedickou intervenci v ceském
jazyce. Sleduje pfipadné obtiZe déti z vicejazycné reality, rozebira specifika a postup
logopedické intervence u bi- a vice-lingvnich déti. Vysledky zkoumani je nutné

zvazovat lokalné v daném kontextu.

Na zéklad¢ vyzkumného Setfeni byly ziskany informace o vyvoji fe¢i bilingvnich

déti a dalSich okolnostech, které ovliviuji jejich rozvoj. Dale o ptipadnych obtizich,
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které mohou vyvoj déti z vicejazy¢ného prostfedi doprovazet a v neposledni tadé

0 moznostech logopedické intervence a jeji specifi¢nosti.

Z jednotlivych Setfeni pak vyplyvaji faktory, které ovliviiuji vyvoj feci. V prvni fadé
je to Cas, ktery dité travi s rodici, ktefi zastupuji jednotlivé jazyky nebo cas, ktery
dit¢ deéli mezi rodinu a Skolské zafizeni, v tomto piipadé¢ matetskou Skolu u déti
cizinct.

Dulezit¢ je také naCasovani osvojeni dalSiho jazyka z hlediska véku ditéte.
Individuélné je to pak jazykovy cit ditéte a talent na jazyky, lingvisticky vztah mezi
primarnim a dal$imi jazyky. K zasadnim faktorim patii strategie bilingvni vychovy
zvolena rodici, prilezitost a podpora rodiny, Skoly a spolecenstvi, komunikace mezi
sourozenci. Mezi dal$i faktory pocitame motivaci, konzistenci, pohlavi ditéte
(u chlapcti se objevuje vice potizi), lateralitu a potadi sourozenct, zmény v rodinném
Zivoté, prizpasobeni se rodiCe-cizince, jeho o0svojeni si majoritniho jazyka,
a pouzivani jazyku ve spolecnosti a v roding, a také misto pobytu rodiny v pribéhu

casu.

Zajimavé je sledovat srovnani kazuistik dvou matek Cesek, z nichZ jedna Zije
dlouhodobé s rodinou a ditétem v Némecku. Druha pobyvala v Némecku mezi 2. — 4.
rokem Zivota ditéte, a nyni trvale Zije rodina v Ceské republice. V kazuistice Daniela
je zieymé, ze dit€¢ bylo velmi Casné predano do péce zafizeni, aby mohla matka
pracovat. Cas, ktery matka s ditdtem stravila, byl tedy kratsi nez u matky, ktera byla
s dité¢tem doma. Daniel je ptikladem receptivniho bilingvismu, jazyku rozumi, ale
nekomunikuje jim. Matka na né hovoii Cesky, on odpovidd némecky. V druhém
ptipad€é hovoii déti jak Cesky, tak némecky. RodiCe uplatiuji systém jeden rodic¢
jeden jazyk. Z divodu dédicné zatéze se ale u jednoho ze synt objevuje balbuties
a nasledn¢ diagnostikovand vyvojova dysfazie.

Diagnostika vyvojové dysfazie u déti z vicejazyEného prostiedi je velmi ndro¢na, ale
také velmi dilezitd. Vyvojova dysfazie se totiz muze projevovat obdobné, jako
obtize n€kterych bilingvnich déti, tzn. neporozuméni jazyku, zhorSend schopnost
exprese, obtize ¢ini také gramatickd stranka jazyka apod.

Zajimavé je také srovnani vyvoje sourozencl, i kdyZ se okolnosti jejich Zivota lisi

tim, ze prvorozeny syn stravil dva roky svého zivota (2-4) v Némecku a jeho
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bratr se jiz narodil v Ceské republice. Samoziejmé nadale pobyvaji kratkodobéd

i v Némecku.

U starSiho chlapce se objevila rodova zatéz ve formé balbuties, déale byla
diagnostikovana zminéna vyvojova dysfazie. Mladsi sourozenec nemé vyznamnéjsi
obtize, co se vyvoje feci tyCe. SpiSe se jednd o vliv bilingvni vychovy, ve smyslu

rozvoje slovni zasoby a uptesnéni artikulace.
U Daniela a Michaela mél na vyvoj feci jisté vliv 1 zpozdény motoricky vyvoj.

Kazuistika divky, kterd popisuje pifipad intencniho (matka nehovoii s ditétem svym
matefskym jazykem), sukcesivniho bilingvismu (s ndslednym vystavenim dalSimu
jazyku), je jesté zkomplikovana naro¢nou rodinnou situaci. VSechny tyto faktory
maji jisté vliv na vyvoj, nejen feci, ditéte. Postup, ve kterém rodice zvolili zpocatku
jednostrannou komunikaci v angli¢ting, pfestoze matka neni rodilym mluv¢im, ale
ovlada jazyk na velmi dobré trovni, je na velmi dikladné zvazeni. Matka ani nechce
s dité¢tem komunikovat Cesky a dité ceStinu nerado pouziva. Ovsem Vv situaci,

kdy dité navstévuje ¢eskou matetskou $kolu, je to situace velmi naro¢na.

Velmi specifickd je pak posledni kazuistika, ktera popisuje piipad ditéte rodict
arabského ptivodu. Rodina Zije trvale jiz nékolik let v Ceské republice, kde se narodil
také prvorozeny syn. V rodiné se komunikuje nckolika jazyky, otec hovofi jen
castecné Cesky, matka ¢asteCné€ anglicky. Roli zde zajisté hraje 1 odliSnost kulturniho
prostfedi. Spoluprace s rodinou je spiSe vaznouci. Chlapec byl, zifejme¢ z popudu
pediatra ¢i pedagoga vySetfovan na neurologii, psychiatrii a u psychologa (zpravy
rodi¢e nedodali, o divodu miizeme jen spekulovat), nejspiSe pro hyperaktivitu,
kterou ale matka zpocatku negovala. S nastupem povinné Skolni dochazky, kdy
se chovani chlapce zhorSilo, nejspise v dusledku kladenych narokd, matka
hyperaktivitu pfipousti. Odbornici doporucovali odklad povinné Skolni dochéazky,
nicméné rodie se rozhodli pro nastup do Skoly bez odkladu. Pfi¢inou mize byt
jednak neznalost systému péée v Ceské republice, dale také nedtivéra k odbornikiim,
institucim obecné.

Z kazuistik je ziejmé, Ze vyvoj ditéte je individudlni zaleZitosti, ovliviiovany vice
faktory. Kazuistiky sleduji vyvoj ¢eského jazyka v kombinaci s jazyky jinymi. Podle

typu bilingvismu se objevuji potize, které souvisi s priibéhem osvojovani.

70



U spontanniho, simultanniho bilingvismu je dalezité dodrzovat pravidlo jeden rodi¢
jeden jazyk. Vyznamnd je také cCasova dotace ,,inputu” konkrétniho jazyka.
U sukcesivniho bilingvismu je velmi z4sadni mira podpory jednak prosttedi, ucitela
a vychovatelu, jakoz i rodiny. DéEti Casto majoritni jazyk téméf neovladaji, osvojuji
si jej s nekolikaletym zpozdénim postupem casu.

Vyvoj feci u bilingvniho ditéte probihd v podobnych fazich jako vyvoj feci ditéte
monolingvniho. V piipadé simultanniho bilingvismu, kdy si dit¢ osvojuje oba jazyky
soucasn¢, je dité pravidelné¢ a dostatecné dlouho vystaveno plsobeni vice jazyku.
Problematicky miize byt rozvoj slovni zasoby, ktery je pfimo zavisly na nabidce slov
a také na pamétovych funkcich. Osvojovani gramatické stranky se kvalitativné nelisi
od osvojovani si gramatiky jazyka monolingvniho ditéte. Potize se tak mohou

vyskytovat hlavn€ v nedominantnim jazyce.

V pripadé¢ sukcesivniho bilingvismu si dit€¢ osvojuje jazyk s nékolikaletym
zpozdénim. Mohou se objevit specifické potize s volbou pojmi, uzivanim
gramatickych pravidel. Specifické je 1 osvojovani vyslovnosti, napf. fonologicky
nové hlasky v dalSim jazyce. Pokud je pfitomna vada feci, vyskytuje se v obou
jazycich. Mozné jsou ale i potize s vyslovnosti hlasek, typickych pro konkrétni jazyk,
které se v prvnim jazyce neobjevuji. Casté jsou potize se sluchovou diskriminaci

hlasek dal$iho jazyka, ktera se u sukcesivniho bilingvismu rozviji déle.

Slovni zasoba se rozviji zaroveil v obou jazycich, muzZe tedy v rizné mife dochazet
k mensi slovni zasobg, aktivni i pasivni v jednotlivych jazycich. Mohou se objevovat
potize s gramatikou, ve smyslu tvorby vét, slovosledu, sklofiovani, Casovani,
pouzivani slovnich druhli, pouZivani jednotného a mnozného ¢isla, potize

S pouzivanim zvratnych sloves a pfedlozek a také s vyslovnosti.

V pragmatické roviné je to pak pouzivani obvyklych formulaci Zadosti, pozdravi,
celkové pouziti jazyka za ucelem komunikace obvyklym v dané spole¢nosti. Déti
také vyuZivaji rizné kompenza¢ni mechanismy jako polykani koncovek, zrychlena

mluva.

Logopedicka intervence je tedy v ptipadé obtizi bilingvnich déti s osvojovanim

vvvvv

problému.
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Logopedicka terapie u bilingvnich déti je v mnoha ohledech specificka. Je tfeba
vychazet ze znalosti zakonitosti vyvoje feci ditéte a osvojovani si jazykl v pripadé
bilingvni vychovy. Specifickd je ve spektru obtizi a také v pfistupu rodici.
Pti logopedické terapii je tieba pocitat s tim, Ze se rozviji dva paralelni jazykové
systémy, které se musi dit¢ v pribéhu vyvoje naucit rozliSovat a odd€lovat. S tim
souvisi 1 nabyvani slovni zasoby, ke kterému dochazi soucasné v obou jazycich.
Pti testovani slovni zasoby bilingvnich déti je nutné pouzivat specialni testy ur¢ené
ktomuto ucelu. V Ceské republice je ovSem takovych materiald nedostatek.
Bilingvni dité si zaroven osvojuje rozdilné gramatické systémy, jazyky se mu mohou
prolinat. Dité potiebuje dostatek ¢asu a podpory, aby bylo schopno jazyky rozliSovat

a volit podle komunika¢niho partnera nebo situace.

Pii logopedické intervenci se zaméfujeme na lexikalné-sémantickou rovinu,
rozvijime piedevsim slovni zasobu, pasivni 1 aktivni, tfidéni pojml podle kategorii.
Ve foneticko-fonologické roviné se objevuje dyslalie, ktera se objevuje i u déti
monolingvnich. V artikulaci ceského jazyka jsou nejcastéji problematickymi
hlaskami vibranty R a R (napf. néméina artikuluje R velarng), dale sykavky (Sasty

ptipad kombinace s anglictinou).

V morfologicko-syntaktické roviné se zaméfujeme na tvorbu vét, sklonovani,
Casovani, pouzivani slovnich druhii. Zdiraziiujeme odpovidajici input, neboli
pusobeni jazyka v redlnych kazdodennich situacich v konkrétnim kontextu, ¢teni
a vypravéni pohadek. S dostateCnou slovni zasobou je mozné prejit k tvorbé veét
avypravéni. Vyznamna jsou také fikadla, pisnicky, hadanky v ceském jazyce.
Cilenou terapii zmirnujeme nebo odstrafiujeme obtize, které mohou vznikat vlivem
¢i spolupiisobenim bilingvni vychovy.

Pristup rodict k bilingvismu a bilingvni vychov€ je rizny. VétSinou si rodice
pfedstavovali, ze nebude natolik narocné dodrZzovat metody bilingvni vychovy,
pokud o ni ovSem dopfedu uvazovali. Pfes naroky, které tento proces piinasi,
do budoucna prevazuje kladné hodnoceni vyhodnosti znalosti dalsiho jazyka
na velmi dobré trovni, ne-li mateiské. Pro nékteré rodice je bilingvni vychova
a ptipadné obtize s vyvojem fec¢i u ditéte citlivé téma. Problematické je v takovych
pfipadech pouzivani pojmu jako naruSena komunika¢ni schopnost nebo opozdény

vyvoj feci.
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Specificka je také komunikace s rodici-cizinci. Ve vétSin¢ piipadli neznaji systém
logopedické péée v Ceské republice. Logopedicka intervence jim byla pievazng
doporuc¢ena bud’ pediatrem, nebo pedagogem v mateiské $kole. Casto se stava,
ze podcenuji vyznam logopedické péce, obCas nediivétuji odborniklim, nepovazuji
logopedickou péci za dulezitou a nutnou. Spoluprace s rodici-cizinci vyzaduje
dikladné vysvétlovat divody logopedické intervence, vysvétlovat jim 1ékaiské
zpravy a nalezy a také pripadné dalsi vySetfeni u psychologa nebo neurologa.

Samoziejmé v komunikaci sehrava roli i jazykova bariéra.
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7 Zavér

Tato diplomova prace se zabyva problematikou bilingvnich déti v predskolnim véku.
Teoreticka ¢ast popisuje vyvoj feci v kontextu vicejazy¢né vychovy, v kontextu typu
bilingvismu a také piipadné logopedické intervence u déti z vicejazycného prostiedi.

BliZe sleduje rozdilnost osvojovani feci u simultanniho, sukcesivniho bilingvismu.

Prace je zaméfena na détsky bilingvismus z perspektivy logopeda a logopedickou
intervenci. V dneSnim svété je téméi kazdy v jisté mife bilingvni. Deétsky
bilingvismus je specificky v tom, ze se dité¢ teprve vyviji. Vyvoj feci je uzce spjat
s celkovym rozvojem ditéte a navzajem se ovliviiuji. Vyvoj fe¢i ovliviiuje dalsi
rozvoj ditéte, jeho mysleni, komunikaci a socializaci. Rozvoj a osobnost ditéte ma
vliv na vyvoj feci.

Narustajici pocet déti, které jsou vychovavany ve vicejazy¢ném prostiedi, klade

naroky nejen na vzdélavaci instituce, ale je také vyzvou v oblasti logopedické péce.

Hlavnim cilem prace bylo popsat specifika logopedické péce u déti z vicejazycného
prostfedi. Kazdé dit¢ se vyviji individudlné a individualné také reaguje na bilingvni
vychovu. Zalezi na jeho dispozicich, intelektu, podnétnosti socialniho prostiedi,
ve kterém vyrlsta, zda rodice pouzivaji vhodné metody a dostatecné vyvoj feci ditéte
stimuluji. Mnoho déti zvladne tuto situaci bez vétSich obtizi, ale jsou i takové,

u kterych je vhodné zah4jit logopedickou intervenci.

Dil¢im cilem diplomové prace bylo sledovat faktory, které bilingvni vychovu
ovlivituji. U déti, které jsou vychovavany ve vicejazyéném prostiedi je potieba
dostatecného Casu a prostoru na zvladnuti obou jazykl, na oddé€leni jednotlivych
uzivanych gramatickych systémi a pfepinani mezi jazyky, na dostatecny rozvoj
slovni zasoby. Je tedy pochopitelné, ze osvojeni dvou jazykl v ptipad€ bilingvni

vychovy vyzaduje urcitou Casovou toleranci.

Pro zkoumani této problematiky byl vybran kvalitativni pfistup. Praktickou cést
prace tvofi pét kazuistik bilingvnich déti. V jednotlivych kazuistikach jsou
zachyceny mozné obtize, které mohou doprovazet bilingvni vychovu.

NaruSeni komunikacni schopnosti se nevyhyba ani détem z bilingvniho prostiedi,

mohou zde pisobit i dalsi faktory, napt. dédicnost. Dyslalie, vyvojova dysfazie nebo
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balbuties popsana v kazuistikdch bilingvnich déti se vyskytuje i u déti

monolingvnich.

V piipad¢é pochybnosti ohledné vyvoje jazyka bilingvnich déti je zddoucim feSenim

navstivit logopeda, ktery odborné posoudi vyvoj feci ditéte a doporuci dalsi postup.

Bilingvismus se ukazuje jako spoluptisobici faktor vyvoje feci. Na dité i rodice jsou
kladeny vy$si naroky, je potieba dodrzovat zvolenou metodu. Mozné obtize a jejich
mira zalezi na konstelaci vnitinich a vnéjSich podminek béhem vyvoje ditéte.
Dilezity je ptistup rodict, jejich dostatecnd informovanost, aby mohli svému ditéti
ajeho feCovému vyvoji Iépe porozumét, a poskytovali mu dostatecnou podporu

b&hem tohoto procesu.
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9 Seznam priloh

Priloha 1

Graf 1 Prumérny reakéni ¢as a smérodatna odchylka u uikoli, sledujicich kongruenci a
inkongruenci. Bialystok (2010)
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Zdroj: Bialystok, E. Reshaping the Mind: The Benefits of Bilingualism (2011).

Graf 2 Prumérné procento piesnosti a smérodatna odchylka p¥i tfidéni vizualnich a auditivnich
podnéti Bialystok (2011).
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