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Abstrakt

Diplomovéa prace s ndzvem eTwinning jako forma vyuky piredméti oboru pedagogika na

A%

projektovou vyuku v ramci eTwinningu s zaky pedagogickych oborti na stfednich skoléach.

Cilem prace je teoretické zmapovani této problematiky a uvedeni praktického ndvrhu
projektu zaméteného konkrétné na obor predskolni a mimoskolni pedagogika. Metodologie byla
postavena na participatnim akénim vyzkumu. Pro zjiSténi podminek a ptedstav o struktuie a
obsahu projektu v eTwinningu byla nejprve uzita metoda dotaznikového Setieni. Respondenty
byli ucitelé pedagogiky a jejich disciplin. Nasledoval vlastni vyzkumniktiv navrh projektu, ktery
byl podstoupen ke kritickému pohledu tfem ucitelim z dotaznikového Setfeni. S témi byl veden
rozhovor o tomto projektu a o vyuZitelnosti projektové vyuky v rdmci eTwinningu pro zaky

oboru pedagogika na sttednich skolach.
Dosazenym zavérem je, ze stiedni Skoly nabizejici ke studiu pedagogické obory by s
mirnymi nedostatky mohly byt zdzemim pro projektovou vyuku v eTwinningu. Dulezité také je,

ze ucitelé vnimaji aktivitu eTwinning jako pfinosnou ve vzdélavani budoucich pedagogt.



Abstract

The diploma thesis is focused on the project-based learning. Specifically, it deals with the
possibility to utilize the project-based learning within eTwinning for teaching students of

educational fields at high school.

The goal of the work was a theoretical analysis of the problem as well as a prototype of a
project which focuses on pre-school and extra curricular education. The methodology used in this
work is based on the participatory-action research. First, a form-based survey was conducted to
find out conditions and suggestions about the structure of a project within eTwining. The survey
respondents were teachers of pedagogy and educational fields. Next, the researcher, author of the
thesis, prototyped a project that was consequently reviewed by three teachers out of the survey
respondents. Also, these teachers were interviewed for their opinions about the project prototype
as well as about utilizing the project-based learning within eTwinning when teaching students of

pedagody and its fields at high schools.

The result of the research showed that high schools teaching fields of pedagody would have
only minor issues with the project-based learning within eTwinning. Moreover, it was found out
that teachers percieve the activity of eTwinning as benefitial for the education of future

pedagogues.
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UvoD

Vzdélavat zaky, kteti budou uciteli, neni snadnym ukolem. Je potieba dobie znat
pozadavky na dovednosti a znalosti, které budou ve svém povolani potiebovat. V dneSni dobé
jsou uéitelé vSech stupriii nuceni vyuzivat ICT' pro p¥imou i nepfimou pedagogickou ¢innost.
Hledaji tedy moznost efektivniho vyuziti téchto néstrojii ve vyuce. Urcité navody by tito
ucitelé mohli ziskat jiz pfi studiu na stfedni Skole. Jednim z feSeni tohoto problému by se
mohla stat projektova vyuka v ramci eTwinningu. Tato aktivita nenabizi pouze smysluplné
vyuzivani ICT ve vyuce, ale také moznost hledani vztahu k cizim kulturdm a vyuce ciziho

jazyka, ktera je ve vzdélavani budoucich ucitelii ¢asto zanedbéavana.

Téma diplomové prace zaméiené na projektovou vyuku v ramci eTwinningu jsem si
vybrala z toho ditvodu, Ze jsem se jiz ve své bakalafské praci zabyvala touto problematikou,
ovSem pro oblast matetskych skol. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o spolupréaci nejméné dvou
Skol v Evropé, které pro svou spolupraci a samotnou realizaci projektu vyuzivaji ICT ndstroje,
ma eTwinning velky potencial rozvijejici zaky. Proto jsem se v diplomové praci rozhodla
zamg¢fit na tuto formu vyuky pro obory pedagogiky na stfednich skolach. Domnivam se, ze
pokud vzdélavani déti bude nadale zaméfeno na rozvoj vlastenectvi ke své zemi, ale zaroven
k Evrop¢, méli by byt na tuto situaci pfipraveni i ucitelé. eTwinning piedstavuje budoucim
ucitelim pocatecniho a dalSiho stupné vzdélavani nabidku predstavujici jak moZnosti jejich
seberozvoje v ramci evropské komunity ucitelti, tak zpiisoby vyuzivani ICT ve vyuce

a praktickou interkulturni vychovu.

Diplomova prace se konkrétné zabyva projektovou vyukou ve vyuce profilovych
pfedméti obort predskolni a mimoskolni pedagogika a pedagogické lyceum. Cilem prace je
vytvofeni teoretického a praktického podkladu pro ucitele pedagogiky a jejich disciplin

a predmétu pedagogické praxe, ktefi by méli zdjem o vyuzivani projektové vyuky v rdmci

1 ICT = Information and Communications Technology - jedna se o moznosti poskytované zapnutym pocitatem.
Tedy hledani na internetu, rizné textové editory, komunikacni kanaly apod. Termin téz obsahuje videokamery,
fotoaparaty, tablety, interakéni tabule apod. (Petty, 2013, s. 379).
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eTwinningu na stfedni Skole. Dil¢im cilem teoretické Casti je charakterizace projektové
vyuky a pfedevSim aktivity eTwinning ve vztahu k cilim vzdélavani, které mize napliiovat.
Hlavnim vyzkumnym problémem empirické Casti je zjistit, zdali na stfednich Skolach,
vyucujicich obory pedagogiky, existuji podminky pro praci s projektovou vyukou v ramci
eTwinningu. Dil¢imi cili empirické casti je navrZzeni projektu pro obor piedSkolni
a mimoskolni pedagogika a zjisténi ndzora ucitelti pedagogiky na vyuzivani projektové vyuky

v ramci eTwinningu u pedagogickych obor na stiedni skole.

Prace je strukturovand na teoretickou a empirickou ¢ast. V teoretické casti vychdzim z
obecné problematiky Skoly jako ucici se organizace, pro kterou je diilezité se pohybovat ve
svém rozvoji stale kupiedu. Dale zatfazuji projektovou vyuku do organizacnich forem vyuky.
Uvadim jeji bliz8i charakterizaci a postupy v realizaci. Posledni cast teoretické casti je
zaméfena na aktivitu eTwinning. Vysvétluji zde co aktivita znamend a uvaddim oblasti rozvoje
7aka a cile vzdélavani, které miZe projektova vyuka v ramci eTwinningu napliiovat. Ctenaf
dale mtze nalézt vybrané vyhody a nevyhody pro tuto formu vyuky. Soucasti této kapitoly
jsou doplinkové aktivity pro rozvoj dovednosti ucitele, které eTwinning nabizi. U popisu, jak
realizovat eTwinningovy projekt, uvadim postupy pii registraci ucitele a prihlaseni projektu.
Pro dokonalejsi piedstavu o projektu v eTwinningu zminuji moznosti typua ICT nastroji

a nové pojimani roli ucitele a zéka v této formé vyuky.

Obsahem empirické c¢asti je popis metodologie a aplikovanych metod, uvedeni
vyzkumného vzorku a analyza ziskanych dat. Soucasti prace je také navrhnuty projekt pro
obor ptfedSkolni a mimoskolni pedagogika rozepsany ve fazich projektové vyuky. Empiricka

¢ast je zakoncena zavérem a diskuzi nad vysledky diplomové prace.

Metodologicka stranka empirické ¢asti je vedena jako participacni akéni vyzkum. Pouzila
jsem metodu dotaznikového Setfeni pro primarni sbér dat, na jejichz zaklad€ jsem navrhla
projekt v ramci eTwinningu, ktery byl nasledovné pfedan k prostudovani tfem ucitelim
pedagogiky. Poté jsem uzila metodu rozhovoru, ktera mi umoznila ziskat ndzory téchto
uciteli na navrhnuty projekt a realizaci takovychto projektd s zaky obord pedagogického

zaméfeni na stfednich Skoldch. Nasledovala analyza ziskanych dat a vytvafeni zavéru
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s ohledem na vyzkumny problém a vyzkumné otazky.
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| TEORETICKA CAST

1 SKOLA JAKO UCici SE ORGANIZACE

Skola je Zivy organismus, kterd se neustile méni, rozviji a u¢i. Rozvojem spole¢nosti,
techniky a dalSich znalosti, jsou na ni kladeny stile nové pozadavky, se kterymi je nutno se
vyporadat. Stava se tedy ucici se organizaci, ktera hled4 cesty k inovaci, adaptaci a dalsimu
rozvoji, ktery bude smysluplny pro vSechny jeji ¢leny. Pojem ucici se organizace souvisi také
s celozivotnim vzdélavanim, které méa pocatek jiz v predskolnich institucich. Skola by méla
byt pro celoZivotni vzdélavani piikladem, kdy by méla svym Zzakim piedavat onu schopnost
a chut’ ucit se, jako samoziejmost, kterd patii nejen k témto organizacim, ale méla by byt
soucasti také spolecnosti. M. Pol (2007) povazuje za dulezité, aby Skoly jako organizace,
umoziovaly nejen co nejvice prostoru pro uceni se, dalsi vzdélavani a Skoleni v rGznych
kurzech, nybrz aby vyuzivaly a vytvarely podminky pro mnohostranné uceni plynouci piimo
z déni v této organizaci. Krom& umoznéni naucit se néco nového je dilezité, aby noveé
ziskané kompetence jedince byly vyuzity pro praci a zivot oné urcité organizace - Skoly (Pol,
2013). Tyto procesy lze nazvat organiza¢nim ucenim, jehoz vysledkem by “méla byt zmeéna

chovani na urovni organizace, resp. tzv. produktivni chovani organizace” (Pol, 2013, s. 23).

Pro dosazZeni tspéchu skoly v organiza¢nim uceni, se M. Pol (2007) domniva, Ze k nému
vedou tii faktory, které také vyplyvaji z fady vyzkumu. Prvnim z nich je kvalita vztahl na
pracovisti, coz predev§im znamena, zdali ucitele podporuje vedeni v jejich praci, projevuje
jim respekt a davéru (Pol, 2007). Jedna se tedy o urcité klima skoly, které ovliviiuje nejen to,
jak se ucitelé ve skole citi, jak jsou motivovani k vyuce apod., ale také tento faktor ovliviiuje
uceni zaka. Za druhé se jednd o faktor organizacniho prostiedi, tedy takového, “které
stimuluje uceni, spoluprdci, reflexi prace, sdileni zakladnich norem a hodnot, ale vedle toho
je v ném i respekt k odlisnostem, k rozmanitosti” (Pol, 2007, s. 53). Za treti faktor Pol (2007)
pokladéa schopnost a pfipravenost k uceni. Znamena to, Ze lidé v této Skole jsou nastaveni
pozitivné k dalSimu uceni se nejen individualné€, ale také ve smyslu celé organizace jako

celku. Hledani novych cest, vzajemné predavani si zkuSenosti, novych znalosti a dovednosti.
Podle P. Senge (2007) existuji 4 zékladni discipliny, které pfi svém propojeni pomahaji
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budovat ucici se organizace. Jsou to:

199
1

1. Osobni mistrovstvi - je jako vyraz pouzivano pro “disciplinu osobniho rastu a ucen
(Senge, 2007, s. 147). Jednotlivec disponujici osobnim mistrovstvim je ten, ktery vi, co je pro
néj vyznamné, na ¢em mu zaleZi, a ktery se snazi neustidle poznavat a vidét soucasnou
skute¢nost. Pocit'uji zaroven urCity popud k hledani a uceni se spravnych cest, které nikdy

nekonci, jelikoz aktualni skute¢nost je stale nova a tedy jina. (Senge, 2007)

2. Mentalni modely - jsou naSimi vnitfnimi obrazy o fungovani svéta, které pfi strnulosti
neodpovidaji realné skutecnosti (Senge, 2007). Tyto nesoulady pak vyuastuji v nepochopeni
nazoru druhého ¢loveka, nebo nepochopeni uzite¢nosti inovativnich produktti. Ve Skole je to
pak znamena napiiklad striktni odmitani novych metod, ¢i pomiicek ucitelem. Lidé by méli
své mentalni modely nechat oteviené 1 jinym nazorim kolegt, pfistupné k diskuzi apod. (Pol

2007).

3. Sdilena vize - je predstavou, jejiz nositelem je cela organizace (Senge, 2007). Vizi lze
také vysvétlit jako jakysi cil, stupeni, hodnotu, ke kterym jako jedinci smétujeme. Sdilend vize
organizaci se tak muize stat hnacim motorem k aktivité, experimentovani, k podstupovani rizik
aj (Pol, 2007). Sdilena vize je dilleZita pro kazdou organizaci, a tak tedy i pro $kolu. Skola by
méla skrze své vedeni pracovat na vytvareni sdilené vize vSech ucastnikli. Pro Skolu jako
ucici se organizaci znamena sdilend vize “Zivotni vyznam, nebot ji dodava zamereni a energii

k uceni” (Senge, 2007, s. 205).

4. Tymové uceni - pro své rozvinuti potiebuje sdilenou vizi organizace a osobni
mistrovstvi jednotlivcll (Senge, 2007). Tymové uceni neznaci formu vyuky, ale jedna se
o uréity “proces vyladovani a rozvijeni schopnosti tymu dosahovat vysledkii, po nichz clenové
tymu opravdu touzi” (Senge, 2007, s. 230). P. Senge (2007) spatiuje jako soucast této

discipliny uméni diskuze a vedeni dialogu mezi ¢leny.

Uvedené discipliny jsou zde popsany z toho diivodu, aby bylo jasné, ze zalezi na soustave
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vice prvkl. Skolu jako ucici se organizaci totiz nevytvaii pouze ucitelé, ktefi maji snahu

0 seberozvoj.

Z. Castoral (2008) uvadi uréité znaky, které se vyskytuji u uéici se organizace. Jsou jimi
naptiklad: propojovani teorie a praxe, vyuzivani modernich vzdélavacich technologii, inovace
vyukovych programt, vyuzivani zpétné vazby, investice do vzdelavani jednotlivet 1 tymu
(Castoral, 2008, s. 55). Skola jako u¢ici se organizace se ma snaZit o spolupraci nejen uvnitt

sebe samé, ale také o spolupraci s vnéj$im prostfedim a vyuzivat poskytnutych podnéti.

Skoly, které se chtgji stat u¢ici se organizaci, by nemély ustrnout ve svych stereotypnich
feSenich a vizich, nybrz by se méli snazit, skrze dalsi vzdélavani jednotlivei, ale také celku,
nachazet nové cesty. Stfedni Skoly nabizejici obory vzdélavani zaméfené na pedagogiku, by
se mé&ly snazit stat Skolou jako ucici se organizaci. U¢itelé téchto Skol by méli byt vzorem pro
své zéky a ucit je prostfednictvim nazornosti svého chovani, vyucovaciho stylu, vyuzivanych

forem a metod prace.

2 PROJEKTOVA VYUKA A JEJI VYMEZENI

Jednou z moznych podpor spoluprace a vzajemného uceni se, je projektova vyuka. Jako
samostatnd forma muize podpofit organizacni uceni. V tieti kapitole je projektova vyuka ddna

do souvislosti s aktivitou eTwinning, ktery jiz cilené podporuje organiza¢ni uceni Skol.

Projektova vyuka neni tématem, kterym by se pedagogika nové zabyvala. Ucitel a Skola
na konci 19. stoleti méli nad ditétem, Zakem autoritativni postaveni, které udrzovali pfisnou
kazni, disciplinou a dirazem na memorovani u¢ebnich textd (Domischova, 2011). Velkym
obratem byl spis Stoleti ditéte od Ellen Keyové, z roku 1900, ktery obracel pozornost na
osobnost ditéte a détstvi® jako dilezité vyvojové obdobi jedince. Pravé E. Keyova se snazila
rozsifit vyuku o prochazky, pracovni hodiny na =zahradg, ¢i praci v laboratofich

(Svobodova a kol., 2010).

2 Na détstvi, jako vyznamné obdobi v zivoté jedince, jiz upozoriioval J.A. Komensky ve svém spisu
Informatorium $koly matetské.
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V pocatcich 20. stoleti vznikal v USA novy filozoficky smér pragmatismus, ktery se
zabyval také otdzkami vzdélavani. Predstavitel pragmatické pedagogiky John Dewey se
zabyval problémem, jak pfedat zkuSenost, kterd je ziskdvana z aktivity, ve které néco nového
kondme a vyuzivame pifi tom dosavadni dovednosti a znalosti, pro skutec¢ny zivot.
(Kratochvilova, 2006) J. Dewey vidél okolo ¢lovéka mnoho problémovych situaci, se kterymi
se n¢kdy nedokaze vyporadat. Domnival se, ze “zdakladni metodou reseni problémovych

situacti je subjektivni prakticka cinnost, vlastni zkusenost” (Dvotékova, 2009, s. 12).

Pro J. Deweye bylo dilezité vyuzit vliv okoli k vychové a spojovat zkuSenosti ziskavané
mimo Skolu a ve Skole. Roku 1896 zalozil univerzitni experimentalni laboratorni Skolu
v Chicagu, kde své teorie ovéfoval. Jednalo se o vyuCovani, které bylo zalozeno hlavné na

¢innostni povaze. (Dvotakova, 2009)

Z J. Deweyho teorie feSeni problému vychazel William Heard Killpatrick a vymezil
projektovou vyuku (Dvorakova, 2009). Projektovou vyuku, neboli metodu, jak ji Killpatrick
chépal, uvedl poprvé ve studii “The Project Metod” v roce 1918. Chtél, aby ucitelé vyucovali
prostiednictvim rozhovort, diskuzi, feSeni problému v praktickych situacich a tim aby
propojovali praxi s teorii, a nikoli naopak, jak tomu bylo dfive. Tato projektova metoda vedla
spiSe o rozvoj charakteru, nez o rozvoj teoretickych poznatki. To vedlo k opomijeni probrani

nékteré¢ho uciva, coz je jistym zaporem pro tuto metodu (Kratochvilova, 2006).

Projektova vyuka se postupem cCasu dostala 1 do Ceského Skolstvi, kde se ji zabyvali
naptiklad Jan Uher, Vaclav Ptihoda, a Stanislav Vavra (Kratochvilova, 2006). Byla ovéfovana
v pokusnych reformnich $kolach, kde se ucitelé snazili pouzivat rizné metody a formy prace
vedouci k individualizovanému vyucovani. Projektova vyuka byla dale zatazena v riznych
obménach do tfech typt Skol, oznaCované jako €inné, pracovni a produkéni. (Dvorakova,

2009)

V ¢innych $kolach se vyuc€ovalo s cilem rozvijet télesné i duSevni schopnosti Zéka, vést
je k vynalézavosti. Kladl se diraz na ziskavani novych dovednosti a védomosti zdka na

zaklad¢ vlastni prace. Dulezitym faktorem tedy bylo neptfedavat zakiim hotové poznatky.
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(Dvotéakova, 2009)

Pracovni Skoly se zaméiovaly na rozvoj mysleni a dusevniho rozvoje prostiednictvim
zakovy prace, samocinnosti s prilezitosti fesit néjaky problém. Tyto Skoly mély rizné formy.
Prvni z nich zatadila pfedmét rucni préce, ktery vSak ztracel smysl, jelikoz Skoly nemély

dostate¢né vybaveni pro jeho kvalitni népln. (Dvotakova, 2009)

Od poloviny 30. let se vsak ptiklanélo k nazoru, Ze neni nutné télesna prace zaka, ktera se
mnohdy provadéla mechanicky a zak u ni neptemyslel, nybrz “Zakova dusSevni samocinnost,

maximalni vyuziti détské spontannosti” (Dvotakova, 2009, s. 31).

Skola produkéni se nejvice podoba principim projektové vyuky. Jedna se o obdobu
Skoly pracovni, je vSak zde zdliraznén vysledek prace, analyza, zhodnoceni, vymysleni

v prubehu procesu vyuky. (Dvotrakova, 2009)

Projektovym vyucovanim nyni chapeme proces, ve kterém je hlavnim smyslem cil, Gsili
zaka, které je také jeho hlavni motivaci. Téma ¢i cil projektu by méli vychazet nejlépe piimo
od zak, ¢i z navrhu ucitele, avSak Zaci by se s nim m¢li ztotoznit. V projektové vyuce je zak
veden k vétsi samostatnosti, prebirani vétsi zodpoveédnosti za svlij ucebni proces, pestovani
své¢ vile, a spolupraci se spoluzdky, uciteli, zapojenymi odborniky, institucemi

a organizacemi. (Dvotéakova, 2009)

2.1 Projektova vyuka v organiza€nich formach vyuky pedagogiky

Projektova vyuka byva riznymi autory odliSn¢ zafazovéana. Nékteii autoti se priklanéji k
zatfazeni k vyukovym metoddm (napf. in Kratochvilovéa, 2006, Jezberova, 2011, Valenta,
1993), jini jako naptiklad V. Vaclavik (2009) a H. Vonkova (2011) zafazuji projektovou

vyuku do organiza¢nich forem vyuky.

V této préci zatazuji projektovou vyuku do organizacnich forem také, s ohledem na
projekty v rdmci eTwinningu. Projekt je zde komplexni formou, ktery vyuziva rizné metody a
také formy vyuky po dobu jeho realizace. H. Vonkova (2011) hovofi o organizac¢nich formach
jako prostfedku ucitele pro dosazeni vyty¢enych vyukovych cili a vytvafeni kompetenci

zaku. Je tedy na uciteli jakou organizacni formu pftifadi k cili. Pro cile obsahujici naptiklad
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motivaci k budoucimu povolani, je mnohem vhodnéjsi pfifadit exkurzi ¢i praxi, nez frontdlni

vyuku s vykladem.

V. Véclavik (2009) i H. Vonkova (2011) rozliSuji dva zplsoby déleni organiza¢nich
forem: z hlediska vztahu komunikace ucitele a zdka a z hlediska prostorového a ¢asového
uspofadani. Tuto kategorizaci forem cCleni H. Vonkova (2011) podle hlavniho znaku dané
formy. Napiiklad hromadna i1 skupinova vyuka, spadajici podle ni do prvniho d€leni, mtze
mit specifické uspotfaddani lavic v prostoru tidy. Oba typy jsou vSak zatazeny do kategorie

prvni, ktera zdaraziiuje zptisob fizeni vyucovaciho procesu.

Déleni typi organizacnich forem vyuky:

a) Z hlediska vitahu komunikace uditele a Zdaka
Frontalni a hromadna vyuka

Frontélni vyuka je stale nejbéznéjsi formou na zakladnich a stfednich Skolach (Vonkova,
2011). Pti této vyuce ucitel komunikuje ke vSem zakim najednou a mnohdy neocekava
aktivngj$i zapojeni zakli do vyucovaciho procesu. VSichni Zici plni stejny ucebni ukol

stejnymi postupy feseni (Vaclavik, 2009).

Individualizovana vyuka

Zaméfuje se na jedince jako jedine¢nou osobnost, kterd ma svlij ucebni styl, tempo, rizné

charakterové znalosti a prekoncepty o obsahu uciva.

Jeden z prvnich systému, ktery zacal pracovat s zdky individualizované, byl daltonsky
laboratorni plan od uéitelky Helen Parkhurstové. Zaci pracuji na ukolu svym tempem, mohou
spolupracovat s ostatnimi a vypracovavaji ho, napliuji, do urc¢itého terminu, ktery smluvili

spole¢né s ucitelem/kou. (Vaclavik, 2009)

Skupinova a kooperativni vyuka

Na skupinovou vyuku byl davan dlraz jiz od 60. let 20. stoleti a nyni ji ucitelé bézné

vyuzivaji (Vaclavik, 2009). Prace ve skupiné ma vice aktivizovat zaky a podnécovat je
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v ucebni Cinnosti. Jakousi nadstavbou skupinové prace je kooperativni vyuka. Ma své urcité
znaky, jako je pozitivni vzajemnd zavislost, interakce tvaii v tvar, osobni odpovédnost
kazdého zaka, znalost a vyuzivani interpersondlnich a skupinovych dovednosti, v neposledni
fad¢ to je reflexe skupinové prace (Kasikova, 2011). V kooperativni vyuce jsou zaci velmi
aktivnimi Ciniteli svého ucebniho procesu, avSak velkou, n€kdy 1 skrytou roli hraje ucitel,
ktery musi detailn¢ naplanovat cile, rozd€leni do skupin, role ve skupin¢ a dalsi (vice

v Kasikova, 2011, s. 187-190).

Individualni vyuka

Vyznacuje se komunikaci ucitele a jednoho zaka, avSak Ize ji vést 1 ve chvili, kdy je vice
zakll v jedné mistnosti. Zaci spolu nespolupracuji a nikterak neteS$i zadané ukoly, jelikoz
kazdy pracuje na svych dle své urovné znalosti a dovednosti. V praxi se vétSinou jedna

o vyuku v uméleckych Skolach, na tréninku sportovct apod. (Vaclavik, 2009)

Tymova vyuka

Po druhé svétové valce se zacala v USA rozvijet tymova vyukova forma, kterd méla
piispét k vyssi efektivité a uspéSnosti Skol. Jedna se o vyuku v tymech uciteld, kteti mohou
byt seskupeni bud’to oborové — ucitelé se stejnou aprobaci, nebo vSeoboroveé — tedy ucitelé

s riiznou aprobaci. (Vaclavik, 2009) Tyto tymy pak vyucuji vétsi ¢i mensi skupiny zak.’

b) Z hlediska prostorového a casového usporadani
Otevirené vyucovani

Je komplexni vyukovou formou, ktera se vzdaluje od tradiéné pojatého vyucovani. Skoly
pracujici v této formé se lisi ve dvou hlediscich: v casové organizaci vyuky (pro zaky jsou
vypracovany tydenni plany s dal§imi dopliitkovymi ¢innostmi, na kterych pracuji dle svého
tempa a zajmu) a v otevieni Skoly smérem ven (Skola ma kontakty s lidmi z obce, z

organizaci, z firem apod.) (Vaclavik, 2009). Otevieni Skol vefejnosti je dilezitym aspektem

3 Poznamka: V néekterych projektech v eTwinningu mize byt spoluprace mezi uciteli na jedné Skole prvotnim
krokem k zatazovani této formy vyuky do praxe. Ucitelé vedou vyucovani k jednomu spolecnému cili projektu,
coz je podminéno jejich kooperaci na spolecné pripraveé a prubchu vyucovacich hodin v ramci realizace projektu.
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napiiklad u $kol komunitnich.

Exkurze

Obecné se jedna o fizenou “ucebni cCinnost Zakii v autentickém prostredi (prirodnim,
pracovnim, kulturnim)” (ValiSova, 1990, s.93). Pro pedagogické obory mize mit podobu
navstévy riznych organizaci, vzdélavacich zatizeni apod., kde nahliZeji do jejich organiza¢ni

struktury, ¢innosti, pedagogickych jevi a procest (ValiSova, 1990).

Prakticky vycvik - pedagogicka praxe pribéZna a souvisla

Jedna se o specifickou formu vyuky pro obory pedagogického zaméteni, kterd je
nepominutelnou souéasti tohoto studia. Zaci souvisle &i pribézné v pribéhu béZnych
vyuovacich tydni dochazeji do $kolskych zafizeni (nejéastéji MS a $kolnich druZin).
Setkéavaji se zde se svym budoucim pracovnim prostiedim a postupné se pokousi pracovat

s détmi (ValiSova, 1990).

Projektova vyuka

A. Tomkova a kol. (2009, s. 14) hovoti o projektové vyuce jako o ukolu zdka, “za ktery
prebira plnou odpovédnost, primo, logicky a systematicky sméruje od motivace, mapovani
a tFidéni pres FeSeni ke konkrétnimu produktu”. Zaci pracuji na feSeni ur¢itého problému,
jehoz vyfeSeni miZe byt zavrseno vychozim produktem. Ukol by mél vychazet z potieb
a zajmu zéka a byt néjakym zplisobem spojen s praktickym zivotem. Projektova vyuka muize

vyuZzivat dalSich vyukovych forem a metod.

2.2 Charakteristické znaky pro projekt

Vyukovy projekt by mél splitovat urcitd kritéria, abychom o ném mohli hovofit jako
o projektu, nikoli jako naptiklad o tematické vyuce. Odbornici uvadéji rizné znaky, které by

mély byt pro projekt charakteristické.

J. Nykl a M. Rottova (in Dvotakova, 2009, s. 33) m¢li za to, Ze “hlavnimi znaky projektu
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Jjsou konkrétnost otazky a prace”. M. Dvotakova (Tomkova a kol, 2009, s. 14) se zamé&iuje
vice na zdka a vymezuje jako znaky projektové vyuky: “odpovédnost za vlastni uceni,
samostatné objevovani poznatkii a Zdkovo usili o dosazeni cile (produktu)”. Tyto dvé
charakteristiky jsou sice odlisné, ale dohromady tvofi podstatnou cast projektové vyuky.
Konkrétnéj$i kritéria €1 charakteristiky projektu zmiluje F. Singule (1992), ktery vyznacil

Ctyfi oblasti:
1. Spoluticast Zaka na vybéru tématu. V prib&hu projektu se miize plan ucebnich aktivit
1 detaily tématu ménit podle aktuélni situace.

2. Propojeni se zkuSenostmi Ziaka a jeho prozitky. Jedna se o plnohodnotny ucebni

proces.

3. Vnitini motivace Z4ka je pro projekt hlavnim piedpokladem. Zaci jsou zainteresovani

na praci a snazi se projekt dovést k uréitému cili, ve kterém vidi smysl.

4. Konkrétni vysledky ¢i produkty jsou zakladem pro ziskavani védomosti, dovednosti
a praktickych zkuSenosti, pfipadné n¢jaké odmény z vyieSeni problému.

Tyto oblasti jsou obecné prvky, kterymi se projekty vyznacuji. Dullezita je tedy vnitini
zainteresovanost zaka, ale také ucitele, propojeni s zdkovymi prozitky a také s okolim, kde se

Skola nachazi, a smefovani k ur¢itému cili, produktu ¢1 vystupu.

Podobné¢ vidi znaky vyukového projektu také H. Kasikova (in Valenta et. al., 1993, s. 9),

ktera vSak zminuje dalsi konkréta souvisejici s pribéhem a zaméfeni projektu. Jsou jimi:

a) Zietel k potiebam a zajmam ditéte (Zaka) - pro zaky SS je to predevsim potieba

odpovédnosti a spolu-odpovédnosti za praci.

b) Zietel k aktualni situaci - zdka, skoly, okoli Skoly a jeji komunity. Projekty by se

mély zabyvat aktudlnimi situacemi a problémy.

¢) Interdisciplinarita - obsaht riznych pfedmét v ramci jednoho tématu. Dochézi tak k

logické propojenosti souvislosti a tvoieni struktury védomosti.

d) Seberegulace pri uéeni - zéka, souvisejici se zménami roli (vice viz kap. 3.2.3 Role

ucitele a zéka v projektu) ucitele i1 zéka, ktery prebira zodpoveédnost za sviij ucebni proces.
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e) Orientace na produkt - neznamend pouze konecny vysledek vychézejici z projektu,

ale jedna se také o pribézné dokumentovani a prezentace dil¢ich vysledkii uc¢eni za pomoci

nastének, webovych stranek, projektovych map, fotografii apod.

f) Skupinova realizace - projektu podporuje socidlni uceni, a to konkrétné rozvoj

socidlnich vlastnosti jedince a také vykonnosti uceni.

g) Spole¢enska relevantnost - projekti pro komunitu skoly, obce, ¢i §irsi spole¢nost.

2.3 Typy projekta

Pti ptipravé projektu je dobré se orientovat podle typologie projekti. Ty jsou rliznymi

autory zpracovany velmi podobné¢ (Valenta, 1993; Kratochvilova, 2006). R. Jezberova a kol.

(2011, s. 8) uvadi typologii, jeZ je upravena podle specifik stfedniho odborného vzdélavani:

Hledisko tridéni

Nazev typu projektu

Navrhovatel projektu

- spontanni zédkovské projekty
- projekty navrzené a ptipravené uciteli, externimi
spolupracovniky ¢i socidlnimi partnery

- kombinace obou typl

Hlavni ucel projektu

- projekty zamétené na vyfeSeni problému

- projekty, jejichz vystupem je vyrobek, umélecky zakovsky
produkt, poskytnuti sluzby apod.

- hodnotici projekty

- projekty sméfujici k estetické zkuSenosti

- projekty, které se zamétuji na ziskani dovednosti vetné socialnich

Informacni zdroje projektu

- volné (Z4ci si obstaravaji informacni zdroje a material sami)
- vazané (ucitel urcuje a poskytuje informacéni zdroje a material)

- kombinace volnych a vazanych zdrojt

Délka projektu

- kratkodobé (projekty trvajici dny)
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- sttednédobé (projekty trvajici tydny)

- dlouhodobé (projekty trvajici méesice)

Prostiedi projektu

- Skolni
- domaci
- mimoskolni (z&ci vykonavaji projekt v pribéhu praxe)

- kombinace téchto typt

Pocet zGiCastnénych na projektu

- individualni

- spole¢né (projekty pro skupiny, tfidy, ro¢niky, celou skolu)

Zaélenéni projektu do SVP

- jednoptfedmétoveé
- vicepfedmétové (oboroveé)
- realizujici prafezové téma nebo jeho urcitou ¢ast

- vyrazn¢ zaméiené na vybrané klicové kompetence

Obsahové zaméteni projektu

- projekty zamétené na vSeobecné vzdelavaci predméty

- projekty zamétené na predméty odborného vzdelavani

Hlediska tfidéni projekti mohou byt ndpomocna pfi tvorbé vyukového projektu. Projekty

nejsou napiiklad pouze Zdkovské, ale obsahuji 1 dalsi typologii, jako je jeho délka, zaméteni

aj. Pfi navrhovani projektu je tedy nutné zohlednit vSechna hlediska, podle nichz lze slozit

zcela specificky projekt.

2.4 Realizacni kroky v projektu

Vyse je popsano jaké typy projekti je mozné vytvaret a jaké by mély znaky. Tato

teoreticka hlediska je nutné si uvédomit jesté pred samotnym pldnovanim projektu. Praci na

projektu lze rozlozit do nékolika fazi. W. Kilpatrick (in Kratochvilova, 2006) stanovil Ctyfi

faze a to: zamér, plan, provedeni, hodnoceni.

S ohledem na projekty v eTwinningu jsou dale uvedeny faze vychazejici z déleni od I.

Doémischoveé (2011), J. Kratochvilové (2006) a J. Valenty et. al (1993). K vypsanym fazim

25




jsou zminény také okolnosti v projektech v rdmci eTwinningu.

I. Domischova (2011) pfidava na zacatek k odborniky bézné pouzivanym fazim jednu,
ktera souvisi s hledanim tématu. V souvislosti se specifiky projekti v eTwinningu, byla pied
ni pfidana jeste jedna faze.

A) Priprava na projekt

Tato fadze obsahuje body vypsané nize (viz kap. 3.2). Jedna se ptedevSim o hledani
partnerti pro projekt. Dale se tato faze mtize tykat odborné ptipravy ucitele v oblasti vyuzivani
ICT nastroji pfi vyuce, zdokonaleni jeho jazykovych dovednosti, a také materidlniho

vybaveni Skoly, tfidy, ve které se ma projekt odehravat.

B) Zrod projektové mysSlenky (Déomischova, 2011, s. 32)

Jednad se o prvopocatecni fazi, ve které se objevuje ndpad, téma, mySlenka projektu
(Domischova, 2011). Jelikoz téma, neboli problém k feSeni by mél vychazet predevsim od
zaka, je mozné v této fazi v rdmci eTwinningu, kdy uZ je navazana spolupréce s jinou $kolou,
nechat zaky diskutovat se zaky z jiné Skoly s cilem hledani tématu, problému, ktery by bylo

mozné fesit.

Dalsi faze jsou uvadény podle J. Kratochvilové (2009).
C) Planovani projektu

Planovani je dilezitou fazi, ve které je nutné stanovit téma a kol (problém), Casovy
harmonogram, prostiedi (ve kterém bude projekt probihat), G¢astniky a jejich ptipadné déleni
do skupin, organizaci projektu (jako zpusoby komunikace s partnerskou Skolou, zplisoby
vymény dat) a podminky jako jsou pomucky, materidl, apod. Nakonec zavére¢ny vystup ¢i

produkt a zplsob evaluace.

D) Realizace projektu

Postupuje se podle predem piipraveného a schvaleného planu vedoucimi uciteli projektu.

Zaci komunikuji s partnery, se svou pracovni skupinou a ucitelem, hledaji informace, které
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analyzuji, zpracovédvaji a kompletuji, vytvafeji dokumentaci k projektu, dil¢i produkty
a konecny produkt. Ucitel je v roli poradce, koordinatora a u delSich projektd také

motivaénim ¢initelem zaka.

E) Prezentace vysledkit projektu

Prezentace mize mit mnoho podob na rGzné Grovni rozsahu. Piedvadi se tedy konecny
vysledek, nekdy i celkovy pribéh projektu. Mize se jednat o usporddani vystavy, vyletu,
aktivity pro vefejnost, jarmarku, pfednasky, ¢i uvedeni do praxe né¢jakého vyrobku, publikace
apod. Prezentace vysledki mlze byt kondna pro vybrané tiidy, Skolu nebo vetejnost. Je

vhodné piizvat také rodice.

F) Reflexe a hodnoceni vysledkii

Hodnoti se cely pribéh projektu, celkovy vysledek, dosazeni stanovenych vychovnych
a vzdélavacich cila. Projekt by mél byt hodnocen podle jasné¢ zadanych kritérii. Hodnoti
pfedevSim zapojeni ucitelé, ale je vhodné zapojit také studenty k ohodnoceni své prace

a ziskanych védomosti a dovednosti.

3 EVROPSKA AKTIVITA eTWINNING - NA STREDNICH SKOLACH

eTwinning je aktivita evropského rozsahu a byla iniciovana evropskou komisi v roce
2005, jako hlavni aktivita e-learningového programu. Nyni je téZ soucasti programu
Erasmus+ a programu Evropské komise pro vzdélavani, odbornou ptipravu, mladez a sport
(eTwinning.net). Aktivita je ur€ena vSem ucitelim a zakim matetskych, zakladnich, stitednich
a vysSich odbornych skol (eTwinning, 2007). eTwinning je ve skute¢nosti komunita
evropskych skol, spolupracujicich na rtiznych projektech vyuzivajici ICT nastroje. Zaroven je
zde vytvofena komunita ucitelli, vyménujici si své zkuSenosti, ndpady na inovaci vyuky,
ptiklady dobré praxe, apod. Jednd se o zastitu nad projekty Skol, jenZ se diky eTwinningu
stavaji evropskymi, jelikoz na nich mohou spolupracovat dvé a vice kol z vétSiny stath EU,
z Islandu a Norska (eTwinning.cz). U¢itelim je nabizeno informacni a metodické zdzemi, ale

predevsim virtualni prostiedi umozinujici vyhledani ptihlaSenych ucitell z jinych zemi a jejich
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vzajemné navazovani kontaktu pro spolupraci.

Informacni a metodické zdzemi zajisStuje centralni evropské stredisko a jednotliva
narodni podptirna stfediska, kterd jsou propojena s ministerstvy Skolstvi zapojenych zemi
(eTwinning, 2007). U¢itelim jsou také k dispozici ambasadofi, kterymi jsou zkuSeni ucitelé
z praxe, tudiz mohou poskytnout své zkuSenosti a znalosti tykajici se zélezitosti spojenych
s eTwinningem ve $kolach. Narodni podpirné stiedisko v CR pravidelnd poiada metodické

seminaie pro ucitele (vice viz 2.1.1).

Diilezitym aspektem eTwinningu je jeji bezplatnost ale také to, ze neposkytuje jakékoliv
finan¢ni dotace na prib¢h projektt ¢i jiné spoluprace. Projekty je tedy nutné navrhovat s
ohledem na podminky danych $kol, které jsou do projektu zapojeny. Po registraci projektu
ziskava Skola, kterd je do projektu zapojena, certifikdt eTwinning Label, ktery je oficialnim
dokladem a Skola ho miiZze vyuZit jako podklad k ziskani pfipadnych finan¢nich zdrojh. Jako
urcitou motivaci pro uskute¢néni kvalitniho projektu se nabizi moznost ptihlasit svlij projekt
ke zhodnoceni vybranou komisi eTwinningu dané zemé a ziskat osvédCeni o kvalité
probéhlého projektu, tzv. Narodni certifikat kvality. Pokud tento certifikét ziskaji alespon dvé
Skoly z riznych zemi zapojenych v projektu, je zde moznost ziskat také ocenéni Evropsky

certifikat kvality. (Pychova, 2006)

S aktivitou eTwinning souvisi rizné teorie, které reflektuji zaclenovani technologii do
vzdélavani. eTwinning je vlastné ur¢itou formou e-learningu®, k jehoz podobé pfispély teorie
jako je kognitivismus, behaviorismus a socialni konstruktivismus (Baresova, 2011). Socialni
konstruktivismus vlastné pfidavad do vzdélavani dals$i dimenzi a to takovou, ze vé&déni je
vytvateno v “procesu socialni interakce a komunikace s ostatnimi” (BareSova, 2011, s. 19).

Tato teorie byla rozsifena o pojem komunitni konstruktivismus, ktery obsahuje rozsifeni

socialni interakce ve virtudlnim prostiedi.

Dalsi teorii je konektivismus, jeZ upozoriiuje na fakt, Ze “zkuSenost” je pro uceni velmi

4 e-learning = “vzdéldvaci proces..., v némz jsou pouZivany informacné komunikacni technologie..., které
pracuji s daty v elektronické podobé...” (Pricha, 2009, s. 277).
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podstatnd, ale neni v lidskych silach si vS§e zakusit. Zde tedy nastupuji zkuSenosti jinych, které
mohou nahradit zkuSenosti nase. (BareSova, 2011) Uceni tedy mize byt zprostiedkovano
prostfednictvim druhych osob a jejich zkuSenosti, ndzorti a pohledl. Toto je obsahem projekti
v eTwinningu. Jedna se o vyuziti druhych osob k rozsiteni pohledi na danou problematiku, k

pfedavani zkuSenosti apod.

A. Baresova (2011, s. 20), také uvadi “teorii zapojeni, ktera vychazi z konstruktivismu a
klade diiraz na problémove zalozZené uceni, kooperaci a tymové uceni, ... byla zaloZena primo
pro e-learning, ....studenti musi byt smysluplné zapojeni ve vzdélavacich aktivitach a
prostrednictvim interakce s ostatnimi pracovat na praktickych ukolech”. Zminuje dale tfi
principy: Spoluprace prostfednictvim prace ve skupindch, kdy praveé spoluprace s lidmi z
jinych kulturnich a spolecenskych prostiedi umoziiuje pochopeni rtiznych perspektiv. Za
druhé, uceni se skrze projekty a jako posledni, aby tyto projekty byly zaméteny na redlny svét
s praktickym piinosem. (BareSova, 2011) VSechny tyto principy se mohou odrdzet taktéz v

projektech v rdmci eTwinningu.

3.1 eTwinning jako nastroj pro vzdélavani budoucich ucitelt

eTwinning obecné, piedstavuje urcitou platformu umoznujicim zdkiim a ucitelim
ziskavat nové zkuSenosti a dovednosti v feSeni probléml v interkulturni komunikaci, v
kooperaci v pracovni skuping (tfid¢), ve vyuzivani ICT a jejich nastroji, v praktickém
vyuzivani ciziho jazyka, a také slouzi k vyméné didaktickych a vychovnych zkuSenosti mezi
uciteli.

Vyuzivani projektové vyuky, ve spolupraci s dal§i Skolou/skolami v cizi zemi, nabizi
prostor pro napliovani kompetenci, dovednosti a formovani studentii. Pfi pohledu na
kompetence absolventii stfednich Skol, které pfipravuji budouci ucitele na povolani, lze
konstatovat, ze k jejich rozvoji mize byt vyuka v ramci eTwinningu velmi uzitecna. Vymezuji
zde dvé oblasti, k jejichz rozvoji mlze projektova vyuka v eTwinningu pfispivat. Podle
téchto oblasti se mohou ucitelé pedagogiky orientovat pfi planovani cili a obsahli projektt v

rdmci eTwinnignu.

a) spolecna oblast pro stfedni odborné vzdelavani
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- 8 klicovych kompetenci od Evropské komise

- 4 ramcové strategické cile z ET2020

- klicové kompetence z RVP (Predskolni a mimoskolni pedagogika)
b) oblast pro pedagogické obory

- kompetence ucitele

Oblasti jsou podrobnéji vypsany a dany do souvislosti s vyuzitim eTwinningu v

pedagogickych oborech na SS.
ad. a) Spolecné oblast pro stiedni odborné vzdélavani

- 8 klicovych kompetenci, které¢ ustanovila Evropskd komise v rdmci Lisabonského
procesu v roce 2006, jez by mély byt zakladem pro evropské vzdélavani (Kucirkova, 2010).
Vyuka v rdmci eTwinningu muze pfispét k vytvareni vSech té€chto klicovych kompetencit,
kterymi jsou: komunikace v materském jazyce; komunikace v cizim jazyce; matematickd
gramotnost a kompetence v oblasti prirodnich ved a technologii (predevsim oblast
technologii, kdy se jednd o vyuzivani znalosti jako prostiedku, jimz lze ovlivnit Zivotni
prostor); kompetence v oblasti informacni a komunikacni technologie; ucit se ucit;
interpersondlni socidalni a obcanské kompetence; podnikatelské dovednosti; kulturni
kompetence (Hucinova, 2004; Kucirkova, 2010, s. 95-96). eTwinning pfispivd primarné k
vytvareni kompetenci pro komunikaci v cizim jazyce, ICT néstroje a v kulturni oblasti.
Nepominutelnou kompetenci, ktera se v projektové vyuce vyuziva, je predevSim ucit se ucit,
jelikoz Zaci pracuji pfi této forme vyuky z velké Casti samostatné, ¢i ve studijnich skupinach.

Je tedy nutné, aby si proces uceni a prace fidili z urcité ¢asti sami.

- 4 strategické cile, jenz byly navrhnuty v dokumentu Strategicky rdmec evropské
spoluprace ve vzdélavani a odborné piipravé (ET2020 - Education and Training 2020), maji

prispivat k podpofe celozivotniho vzdélavani (MSMT, 2010). Jedn4 se o:

Realizaci celozZivotniho uceni a mobilitu v uceni - Doporucovéana je realizace novych

forem vyuky, které by mély byt poutavéjsi pro uéeni jako takové (MSMT, 2010, s. 3).
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Zlepseni kvality a efektivity vzdélavani a odborné pripravy - Pocatecni vzdélavani ucitelt
by mélo byt postaveno na kvalitnéjsi urovni. Je také velmi dualezité, aby ucitelské povolani
meélo urcitou atraktivitu pro kariérni volbu. Pro celkové navysSeni kvality odborného
vzdelavani, by méla byt také zvySena dovednost prace s technologiemi a jazykovych znalosti.

(MSMT, 2010, s. 3-4)

Podporovani spravedlivosti, socialni soudrznosti a aktivniho obcanstvi - 'V tomto bodu je
poukdzano, kromé jiného na to, ze vzdélavani by mélo vést k prosazovani mezikulturnich
kompetenci, demokratickych hodnot a podporovani mezikulturniho dialogu. (MSMT, 2010, s.
4)

Zlepseni kreativity a inovace, vcéetne podnikatelskych schopnosti, na vsech urovnich
vzdélavani a odborné pripravy - Tento cil je zamé&fen na konkurenceschopnost celé Evropy v
mezinarodnim métitku, ke kterému by méla znaéné prispivat kreativita lidi a jejich

podnikatelské dovednosti. (MSMT, 2010, s. 4)

Projektova vyuka v ramci eTwinningu mtize byt pro zaky velmi atraktivni a muze
podpofit pozdéjsi zajem zakd o mobilizaci do zahranic¢i v rdmci studia, ¢i v rdmci pracovni
staze, ktera je také obsahem prvniho cile. Jednou z moznosti eTwinningu je podpora uciteld
navézat vztahy v mezinarodnim méfitku. Zaci pedagogiky by méli byt zajisté upozornéni na
tuto pfilezitost pro zdokonaleni ciziho jazyka, vyménu zkuSenosti a inovaci ve vychové a
vzdélavani. V pfirozeném procesu prace na projektu se zaky z cizi zemé, jsou automaticky
tvofeny a podporovany mezikulturni kompetence a mezikulturni dialog. Toto vSe vede k
vétSimu rozhledu a sebedlvéfe Zaklt v komunikaci s okolim a jejich zdjmem o souvislosti
vzdélavani a spolecnosti. Budouci ucitelé by méeli mit motivaci k celozivotnimu uceni, které

je soucasti modelu ucici se spolecnosti, jako jeden z cilli Evropské unie (Walterova, 1997).

- Klicové kompetence v RVP, kterymi jsou mysleny obecné kompetence na urovni

maturitnich obort, které by méli ziskat jejich absolventi. Jedna se o (RVP, 2009):

Kompetence k uceni - Zak by mé¢l mit vytvofen pozitivni vztah k u€eni a vzdélavani, ke
kterému by mél umét vyuzivat Sirokou Skalu informacnich zdroji. Ma umét sledovat sviij

proces prace k cili, hodnotit jej a pfijimat hodnoceni od druhych.

Kompetence k reseni problémii - Zak by mél umét na problém nazirat z vice stran, k
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feSeni vyuzivat rizné metody a prostiedky a byt GspéSny v tymovém feseni problému.

Komunikativni kompetence - Mit jazykové kompetence v alesponl jednom cizim jazyce
pro své profesni piisobeni a také motivaci k rozsifovani téchto kompetenci v priabéhu svého

zivota na zakladé celozivotniho uceni.

Persondlni a socialni kompetence - Dovednost pracovat v tymu, umét jej podnécovat
svymi napady a umét piijimat ndpady druhych. Zaroven také se snazit pracovat na

mezilidskych vztazich a vyhybat se predsudkim a stereotyptiim ve vnimani druhych lidi.

Obcanské kompetence a kulturni povédomi - Zak by mél ziskat vlastni kulturni, narodni a
osobni identitu a byt tolerantni k identité druhych lidi. Pfi¢emz by mél uznavat hodnoty statni,

evropské a svétoveé spolecnosti.

Kompetence k pracovnimu uplatnéni a podnikatelskym aktivitam - Dovednost flexibility
pro pozadavky trhu prace a chapat diileZitost celozivotniho vzdélavani jakou nedilnou soucést
uspéchu ve svém povolani.

Matematické kompetence - Aktivné vnimat a charakterizovat vztahy mezi jevy pro feSeni
béznych tukoli a problémt. Také dovednost Cist a vytvaret rizné grafy, diagramy aj.
znédzornujic vztahy mezi predmeéty.

Kompetence vyuzivat prostiedky informacnich a komunikacnich technologii a pracovat s
informacemi - Student by mél byt schopny kritického mySleni pifi pfijiméni a uzivani

informaci ziskanych z riznych zdroji. Pracovat s ICT, jejimi néstroji a prostiedky.

ad. b) oblast pro pedagogické obory

Déleni kompetenci ucitele se 1isi u riznych autori. Nasledujici vybér kompetenci neuvadi
ptehled vSech, které by mély byt soucasti ucitelovych dispozic pro vyuku. Je to ukdzka
kompetenci, k jejichz utvaieni miize byt projektova vyuka v ramci eTwinningu prospésna.

Od L. Mata a A. Suciu (2012. s. 45-49), kter¢ uvedly piehled pedagogickych kompetenci

podle riznych autord, uvadim tyto: Bankausiené et al. - socialni kompetence, kompetence k

v —
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organizace, fizeni, hodnoceni aj.); Prins et al. - kompetence pro spolupraci s kolegy (uciteli).

Prehled kompetenci ucitele uvadi také Ch. Kyriacou (2012), jez ne vSechny (jako bod: 5)

je mozné prvoplanove formovat projektovou vyukou v ramei eTwinningu:

1. Kompetence k planovani a ptipravée cilli vyuky, kterych maji Zaci dosdhnout a k nim

volit vhodné prostfedky, metody a techniky.
2. Kompetence k realizaci u¢ebniho procesu a zapojeni zakli do vyuky.

3. Kompetence k vedeni vyucovaci hodiny a organizaci ¢innosti, a to s ohledem na
motivaci a zajem zakl o ucivo.

4. Kompetence k vytvareni pozitivniho klimatu ve tiid¢, kterd napomahd motivaci k
aktivni acasti zakl na vyuce.

5. Kompetence pro vytvoreni a udrzeni kdzné ve tiid¢ a pripadné pro feSeni problémi s

nezadoucim chovanim.
6. Kompetence k formativni i sumativni evaluaci zéka.
7. Kompetence k sebereflexi vlastni prace s cilem se stale zlepSovat.

Témto kompetencim lze pokladat zéklady v rdmci projektové vyuky, jelikoz jsou v ni
zaci vedeni ke stanovovani cili, zhodnoceni, spolupraci, motivaci pro dalsi praci na projektu
aj.

Ucitel by mél mit i1 dalSi kompetence v osobnostni oblasti. eTwinning mize piispivat k

vytiibeni tolerance a empatie u budoucich uciteli.

Zéaci pedagogickych obort na SS by méli byt v rdmci svého studia rozvijeni velmi
celostné. Jako dilezitym aspektem se zde objevuje podniceni motivace a vztahu k
ucitelskému povolani, souvisejici s uvédomélosti potieby celozivotniho vzdélavani.
Projektovd vyuka v ramci eTwinningu umoziuje rozvoj ve vysSe zminénych oblastech a
kompetencich. Ve frontalnim vyucovani je opomijeno rozvijeni komunikacnich dovednosti
zakul. Pro budouci ucitele je vytvoreni kvalitnich komunikaénich kompetenci zésadni, at’ uz se

budou pohybovat na jakémkoliv stupni skol. Jezberova (2011) zmiiuje, ze odborné zamétrena
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projektovd vyuka jako takova, umoznuje rozvijet kliCové kompetence v soucinnosti s
odbornymi kompetencemi komplexné¢ a neformdlné a piipravuje tak Zdky na budouci
povolani. Aplikaci eTwinningu ve vyuce je zdkim pfedvadéna forma vyuky, kterd vyuziva

projektové vyucovani, coz dopliuje vyuku didaktiky jako praktické cviceni.

eTwinning je velice snadné vztahovat k evropské dimenzi vzdélavani, jelikoz se jedné o

evropskou aktivitu skol.

E. Walterova (1997), hovoii o “evropské dimenzi® (dale ED) ve vztahu ke vzdélavani
uciteli. Domniva se, Zze samotnd realizace ED na Skolach velmi zavisi na postojich a zaujeti
konkrétniho ucitele, ktery se ji snazi do vyuky implikovat. To souvisi s otazkou, jaké ziskava;ji
ucitelé poznatky o Evropé, jaké maji zkuSenosti z mezindrodnich a interkulturnich kontaktt,
jaké maji jazykové dovednosti a zdali dokazi spolupracovat. (Walterova, 1997, s. 158) K
chapani evropské dimenze by meély také prispivat studijni cesty studentd, pievazné v
terciarnim vzdélavani. OvSem ve vyménnych programech (jako napt. Erasmus) zaujimali
budouci ucitelé nizké procento vyménnych studentii (Walterova, 1997, s. 158). Tento defekt,
jiz u uciteldi v praxi, miZze zna¢né eliminovat zapojeni ucitele do komunity ucitelti eTwinning.

Ucitel tak ziskava vétsi rozhled, nejen profesné, ale i osobnostné.

3.1.1 Vyhody a nevyhody eTwinningu plynouci pro zaky, ucitele a Skolu

Vyhody a nevyhody projektové vyuky v ramci eTwinningu lze vztahovat k nckolika
aspektim a to k procesu uceni, zaku, uciteli a Skole. Tento prehled vychazi z velké Casti z
pozitiv a negativ samotného projektového vyucovani, nicméné¢ eTwinning pridava dalsi
hodnoty. Tato hodnota je odvozena z e-learningu, jenz je nedilnou soucasti eTwinningu. Tyto
vyhody a nevyhody vSak nelze pausalizovat pro kazdy vzd€lavaci systém, ale je vzdy nutné
pfihlédnout k danym vzdélavacim podminkdm a tradici ve vzdélavani dané zemé (Zounek,

Sudicky, 2012). Pod nasledujicimi vyhodami a nevyhodami, z pohledu e-learningu, jsou

5 Evropska dimenze = “pojeti Evropy jako sdileného prostfedi, v némz dochazi ke kontaktim, setkavani,
srovnavani a vzajemnému ovliviiovani pfi hledani perspektiv”, které si vytvaii kazdd zemé sama (Walterova,
1997, s. 156). Ve skolnim prostiedi ji lze vnimat jako postoj k Evropé a k jejim politickym, kulturnim a
socialnim vztahGm.
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zafazeny takeé ty, které souviseji pfimo s eTwinningem.

Vyhody
Pro zaka
Z pohledu projektové vyuky
Vybér z pozitivnich vlivii od J. Kratochvilové (2006, s. 53):
- ziskani silné motivace k uceni,
- zisk&vani zkuSenosti skrze praktické situace, feSeni problémi a experimentovani,
- u€eni se vyuzivat rizné¢ informacni zdroje a rozeznavat kvalitu riznych informaci,
- aplikace jiz nabytych dovednosti a znalosti pti ziskavani novych,
- nabyvani dovednosti v organizaci, planovani, fizeni, reflexi a hodnoceni,
- rozvoj kreativity, aktivity a fantazie,

- ueni se kooperaci ve skupiné a spolupraci na spolecné aktivite.

Z pohledu e-learningu (online vyuce)
Podle J. Zounka a P. Sudického (2012, s. 137) se muze jednat o:
- rozvoj informacni a pocitaCové gramotnosti,
- zvySeni individualizace a flexibility pro ¢as a zptisoby ucenti se,
- u projektové vyuky moznost bezprosttedné a vzdjemné hodnotit a diskutovat nazory a
postupy feSent,
- finan¢ni usporu pii odevzdavani doméacich ukolli, seminarnich praci apod. online formou,
- moZnost participace na rozsifovani, rozvijeni ¢i vytvareni obsahti u¢iva v online ulozisti aj.,
- moznost uz$i spoluprace s ucitelem a ostatnimi zaky, coz podporuje pozitivni klima ttidy.
Mezi dalsi vyhody eTwinningu lze zatadit:
- rozvoj samostatnosti pii hledani informaci a celkové zvySeni participace a odpovédnosti ve
vyucovacim procesu (Galvin et. al., 2006),
- smysluplné vyuZzivani ICT nastrojl pro vzdélavani se.
- motivaci k uceni se cizim jazyktm,
- moznost navazani kontaktl s dal§imi budoucimi uciteli a vyuzit je také pozdéji k
profesiondlnimu seberozvoji,

- uceni se kooperaci mezi kolegy - zaky, coz je pro budouci ucitele také vyhodou.
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Pro ucitele
Z pohledu projektové vyuky (Kratochvilova, 2006, s. 53)
- pfijimani jiné role a to role poradce, facilitatora,
- rozSifovani spektra vyuzivanych metod a vyucovacich strategii,
- uceni se prace s dalSimi informac¢nimi zdroji,
- roz$ifovani dovednosti v oblastech dlouhodobého planovani a organizaci,

- hledani a uziti novych metod hodnoceni a sebehodnoceni.

Z pohledu e-learningu (online vyuky)
J. Zounek a P. Sudicky (2012. s. 144) uvadi nésledujici vyhody:
- ucitel mize tvofit, archivovat, inovovat a jednoduse distribuovat (multimedidlni) ucebni
materidly zaklm,
- moznost vyuzit externiho odbornika na probiranou problematiku,
- vzdélavani se a seberozvoj, konzultace s kolegy (pozn. se spolupracujicimi kolegy z partnerské
Skoly, ¢i dal$imi skrze Desktop),
- podpora a rozvoj inovaci v didaktickych postupech.
Mezi dal$i vyhody lze zaradit:

- moznost demonstrovat tézko vysvétlitelné jevy pomoci ICT nastroju.

Pro $kolu
Z pohledu projektové vyuky
J. Kratochvilova (2006, s. 54) uvadi pozitiva k dimenzi okolniho prostiedi, které 1ze vztahovat
také ke Skole:
- otevieni zivota skoly pro okoli, rodice a dalsi a propojovani “Zivota” téchto dvou prostredi.
- rodice 1 okoli Skoly ma vétsi zdjem o déni ve Skole.

- rodice 1 Skola maji tendenci se zapojovat do vyucovani.

Z pohledu e-learningu (online vyuky)
Vybér vyhod od J. Zounka a P. Sudického (2012, s 148):
- zdroj dalSich zmén v celé instituci,

- konkure¢ni vyhoda.
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Mezi dal$i vyhody lze fadit:
- pii Gspésném projektu muze byt snadnéjsi piistup k riznym sponzorskym dartim, granti apod.,

- aktivni vyuziti technologii, které Skola vlastni.

Nevyhody
Pro zaka
Z pohledu projektové vyuky
J. Kratochvilova (2006, s. 54) zminuje:
- velké €asové naroky na feSeni projektu,
- chybé&jici kompetence pro praci na projektu (samostatnost, casové planovani své prace aj.),
- neschopnost splnit vytycené cile projektu,
- neschopnost opatfit si vhodné informacni zdroje.

I. Domischova (2011, s. 50) zde zatfazuje mozné riziko nekazné.

Z pohledu e-learningu (online vyuky)
Podle J. Zounka a P. Sudického (2012, s. 137) se muze jednat o:
- stale jest¢ veétsi finan¢ni naroky na pofizeni nékterych technologii - hardware,
- oproti zahranic¢i jsou vysoké ceny na pfipojeni k internetu,
- nedostate¢né dovednosti pro vyuzivani ICT néstrojd,
- n¢ktefi Zaci maji stale negativni postoje k ICT,
- styl ueni nemusi byt kompatibilni s vyukou, ve které se vyuzivaji ICT nastroje,
- prehlceni mnozstvim u¢ebnich materialti, domacich ukoli apod.,

- moznost rozptyleni pozornosti pii vyuce diky online pfipojeni.

Pro ucitele

Z pohledu projektové vyuky
J. Kratochvilova (2006, s. 54-55) uvadi:
- velké néaroky na ucitele v oblastech jako jsou spoluprace ucitele a okoli, teoretické znalosti a
praktické zkuSenosti s projekty, planovani, hodnoceni projektu,
- mozny pocit nesplnéni vzdélavacich obsaht kurikula vlivem nesystemati¢nosti a nesoustavnosti
této vyuky,

- pocit unavy, ztraty motivace pfi CastéjSich realizacich projektu,
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- osamocenost v inovacich vyuky pfi neprojevené podpoie ze strany dalSich ucitelti, vedeni skoly a
rodic¢a.
I. Domischova (2011, s. 51) jest€¢ zminuje - Casovou naro¢nost kladenou na ptipravu, realizaci a

zhodnoceni projektii.

Z pohledu e-learningu (online vyuky)

Podle J. Zounka a P. Sudického (2012, s. 144):
- nedostate¢né dovednosti pro praci s ICT a online technologiemi,
- neznalost moznosti efektivniho vyuziti ICT a online technologii pro vyuku,
- naro¢nost na piipravu,

- zavislost na kvalité a n¢kdy i kvantité technického vybaveni skoly.

Pro Skolu
Z pohledu projektové vyuky
J. Kratochvilova (2006, s. 55) poukazuje na nevyhody ve vztahu k okoli:
- rodiCe a okoli Skoly mohou pfi nedostate¢né informovanosti projekty chapat pouze jako hru a
nikoliv jako vyuku,
- projektova vyuka mize klast velké naroky na vedeni Skoly, dal$i ucitele ¢1 okoli Skoly, kteti tim

mohou byt obtézovani.

Z pohledu e-learningu (online vyuky)

Zde J. Zounek a P. Sudicky (2012, s. 148) zatazuje:
- vysoké pocatecni néklady na potizeni ICT a dalSich technologii.
K dal$im mtze nalezet:
- nepodpofeni eTwinningu feditelem/kou,

- neshody, nespoluprace mezi kolegy vytvarejici negativni atmosféru.

J. Zounek a P. Sudicky (2012) upozoriiuje na fakt, Ze z mnoha vyhod vychazejicich z e-
learningu se mohou jednoduse stat nevyhody. Je tedy nutné se zamyslet nad tim, kdy a pro¢
vyuzit rizné technologie ve vyuce, aby mohly prokazat svou efektivitu. Vhodné by bylo je
vyuzivat tehdy, kdy mohou uciteli a zakiim skutecn¢ ulehcit a Casove zkratit praci. Vhodné by

bylo je vyuzivat tehdy, kdy mohou uciteli a zdkiim skute¢né ulehcit a casové zkratit praci.
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3.1.2 Podpora dovednosti uclitele ze strany eTwinningu

V ptedchozich kapitolach jiz bylo uvedeno, jaké kompetence by mély byt u zaka
pedagogickych oboril rozvijeny. Takovymi kompetencemi by mél disponovat také
vyucujici ucitel. VySe vyymenované kompetence a dovednosti by mély byt rozvijeny a
zdokonalovany v pribéhu zivota v ramci tzv. celozivotniho vzdélavani. Program
eTwinning nabizi celou fadu moznosti seberozvoje pro uclitele. Jedna se o nasledujici

kategorie (Nasrollahi, 2014):

- Evropské workshopy
(Nasrollahi, 2012)

Workshopy jsou urceny pro ucitele, kteti chtéji ziskat dal$i informace o aktivité
eTwinning a moznosti spoluprdce. Maji za tkol rozvijet dovednosti pro tyto projekty
potiebné, pfedevsim vyuzivani ICT nastrojii ve vyuce. Pro Gcast na téchto projektech je nutné
pozadat o pozvanku Ndarodni podplrné stfedisko. Workshopy se uskuteciiuji v riznych
evropskych méstech obvykle po dobu vikendu. Pfiklady témat chystanych workshopt:
Propojeni outdoorovych aktivit a eTwinningovych projektti, Za¢lenéni kodovani do skolniho
kurikula, Ptiblizovani rodiny a Skoly: role digitalnich technologii, Workshopy jsou zaméieny

na pedagogy rliznych stupiiti vzdélavani.

- Vzdélavaci programy
(Nasrollahi, 2012)

Jejich obsahem jsou kratké online kurzy pro eTwinnery (ulitelé registrovani v
eTwinningu). Délka téchto kurzl je zpravidla 8-10 dni, kdy polovina je urcena pro aktivni
praci a diskuzi a druhd polovina pro samostatnou praci a reflexi. Kurzy probihaji v online
prostiedi v tzv. vzdélavacich laboratofi eTwinningu a jsou vedeny odborniky. VéEtSina kurzi je

pfedevSim v anglicting, coz mize byt pro nékoho omezujicim kritériem. Lze vSak obcas
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narazit také na kurzy v némcing, polsting, francouzsting, Spanélstiné aj. Zde jsou priklady
témat kurzli: eTwinning a tvofiva tfida, Hranice mezi pfedméty, Komunikace v eTwinningu,

Rozpracovani vize vyuky v budoucnosti, Vyuzivani mnohacetné inteligence v matematice.

- Online seminare
(Silhankova, 2013)

Je vlastné obdobou diskuznich kruhti v online synchronni komunikaci na urcité téma. Je
to ptilezitost k diskuzim, vytvafeni novych nahledd na urcitou problematiku a uc¢eni se novym
vécem. Ze setkdni se pofizuji nahravky zivé diskuze, zpfistupnéné pro ostatni ucastniky
eTwinningu. Oblasti témat jsou naptiklad: Vyuka zamétend na rozvoj kompetenci v praxi, Je

vaSe vyuka opravdu inkluzivni?

- DalSi vzdélavani programu Erasmus+
(Nasrollahi, 2012)

Novy program Erasmus+, ktery byl spustén na pocatku roku 2014 by mél uciteltim

umoziovat vyuZivat z atraktivni nabidky:

- kurzt a skoleni v zahranici

- aktivit jako je “stinovani” (job-shadowing) ¢i pozorovani (zfejmé ve formach hospitaci) ve
Skolach a dalSich organizacich v zahranici

- vyukovych stazi probihajicich na Skolach v zahrani¢i (teaching assignments)

Tyto nabizené aktivity mohou trvat 2 dny az 2 mésice, v n¢kterych pripadech az jeden rok

Iec.europa.egl

- eTwinningové skupiny
(Nasrollahi, 2012)

Nepatii zcela pod oficidlni a vefejné moznosti vzdélavani, které eTwinning nabizi. Jedna
se o dlouhodobé diskuzni platformy, které mutze zfidit jakykoliv ucitel, ktery vytvoii

dokument obsahujici téma, zdmér a dalsi podrobnosti pro vznik diskuzni skupiny. Ucitelé zde
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mohou probirat dané téma, vyménovat si zkuSenosti apod.

Do skupiny je mozné se piidat pfes Desktop uzivatele v sekei “skupiny”(viz kap. 3.2).

Nabidka dalsiho vzdélavani pro ucitele, ktery eTwinning nabizi je celkem bohata. Na
Skolach, wvyucujicich pedagogické obory, je vhodné zminit tyto moZnosti dalSiho
sebevzdélavani uciteltl také studentim téchto oborl. Souvisi to s piipravou na celozivotni
vzdelavani, které se postupné stavd podminkou pro udrZeni potiebnych dovednosti a znalosti

v aktualni dobé.

3.2 Realizace eTwinningu na skolach

Skoly jakéhokoliv stupné si tvoii rtizné projekty riizné urovné. Né&které $koly mozna
spolupracuji i se zahrani¢nimi $kolami. Pro takovou spolupraci je vSak velmi slozité ziskat
kontakty. Aktivita eTwinning nabizi bezpecné e-prostredi, ve kterém je velmi jednoduché
navazat kontakt s uciteli riiznych stupiii a typii Skol v EU 1 mimo ni. V prostiedi nazvanym
Desktop je ucitel, se zdjmem se v eTwinningu zapojit, registrovan pod Skolou, ve které¢
vyucuje. Desktop nabizi vyhledavani uciteld se zajmem o spole¢ny projekt, vyménu
zkuSenosti ¢i ndpadi pro vyuku. Dale tato pracovni plocha nabizi “mistnosti pro ucitele”.
Jedna se o prostory podobné forim, které jsou rozdéleny na rGznd témata, kterd mohou
vytvaret vSichni uzivatelé. Dulezitou zaloZkou jsou “zdroje”, ve které lze nalézt naptiklad
odkazy na webové stranky s inovacemi pro vyuku. Vsechny tyto “prostory” jsou vybaveny

vyhleddvacimi nastroji pro podrobné vyhledavani.

Jak je jiz vySe zminéno, eTwinning nabizi vice nez jen platformu pro Skolni projekty.
Cilem této prace je vSak zabyvat se pouze jimi. Proto je niZze uveden popis krokti smétujicich
k realizaci projektu. Postup ucitele 1ze shrnout do nékolika nasledujicich kroka (Pychova,
2006):

1. Registrace ucitele a Skoly, ve které je zaméstnan, na adrese www.etwinning.net.

2. Prihlaseni se na sviij Desktop, kde mize uzivatel zadat informace o sobé, své praci a

zdali ma néjaky népad na projekt, ¢i co v dané chvili od eTwinningu ocekava.
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3. Vyhledavani partneri k projektu v sekci “Vyhledat ucastniky eTwinningu”. Vybirat
lze podle rGznych kritérii, jakymi je zemé, region, vék Zakil, funkce UcCastnika, predmét,
odborny predmét, jazyk a typ uzivatele. Vybér lze provést také pomoci diskuzniho fora na
Desktop. Pokud by mél uZivatel pfedb&zné€ vybrany ucitele z eTwinningu, se kterymi by chtél
realizovat projekt, je vhodné jim nejprve napsat zpravu (ptes ikonu obalky na jejich profilu) a

po vzajemné dohodé¢ si je pfidat na svlij seznam kontakti.

4. Registrace partnerstvi mezi Skolami - uciteli, ktefi se dohodli na spolupraci na
projektu. Registrace se op&t provadi na Desktop pres sekci “projekty” a dale pies “vytvoftit
projekt”. VSe je velmi nadvodné. Je nutné zvolit partnery (musi byt v seznamu kontaktil) a
kratce projekt charakterizovat. Registrace se odesle a nejdiive ji musi potvrdit ucitelé, kteti
jsou do projektu zatazeni a poté navrh projektu schvaluji Narodni podptrna stfediska. Po
jejich schvaleni maji zapojeni ucitelé piistup do online prostfedi Twinspace, uréené pouze k

jejich spolupraci - projektu.

5. Prostiedi Twinspace umoziuje registrovanym ucitelim v projektu administraci
tohoto prostiedi. Dale mohou piizvat své studenty jako ucCastniky, ovSem s jinymi
pravomocemi nez maji ucitelé. Také mohou pfizvat rodi€e ¢i jiné navstévniky, kteti si mohou

na Twinspace prohlizet nékteré sekce.

Je dilezité si uvédomit, ze projekt by mél byt dilem hlavné studenti. Proto je tedy
vhodné studenty obeznamit s registraci a umoznit jim podileni se na vybéru partnert a dal§ich

aspektech projektu. (Brdicka, 2006)

Volba partnert pro projekt je dileZitou ¢asti celkové realizace, jelikoz v této fazi je nutné,
aby se ucitelé shodli na cili, prostfedcich, forme, vyuzivanych ICT nastroji pro komunikaci a
dal§ich detailech. Neni proto nutné registrovat projekt s prvnim ucitelem na které¢ho v

Desktop ucitel - uzivatel narazi.

Pred zafatkem projektu je velmi vhodné nechat vSem zOCastnénym schvalit
harmonogram aktivit s Casovym limitem pro jejich splnéni, které je mozné v ptipad¢ potieby,

po schvéleni vS§emi zGc¢astnénymi (uciteli), pozménit (Brdicka, 2006).

Projekty v ramci eTwinningu mohou mit celou fadu forem. Podle Pychové (2006, s. 13)
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to jsou projekty:
- Kratkodobé, které jsou zaméteny na urcité ucivo a trvaji 1 méné nez jeden mesic.

- Mésiéni, kdy je zapojeno vice pfedmétl a jsou zaméfeny na vyménu zkuSenosti mezi

uciteli nebo v nich probihaji vzdélavaci aktivity studenti.
- Celo$kolni, jenz mohou byt integrovany do SVP a propojovat mnoho predméti.

- Dlouhodobé, ¢asové neomezené projekty, jejichz téma je ¢asem promenovano, muze

volné pfertstat v uzkou spolupraci mezi zapojenymi Skolami.

Pt1 projektech na mezinarodni Grovni je podstatna fungujici komunikace mezi Gcastniky.
Vhodné je vybrat si jeden zpiisob a nastroj pro domlouvani projektu a komunikaci v priab&hu
realizace. Soucasné je vSak dilezité mit v zaloze vice komunikaénich kanald, kdyby jeden

selhal. Je tedy dobr¢ si pfedat kontakty na Facebooku, Skype ¢i pfimo osobni telefonni ¢isla.

3.2.1 eTwinning jako moznost realizace dalsich témat

Projektovani v ramci eTwinningu nabizi uéitelim prostor pro zafazeni riznych témat a
prafezovych témat z RVP. Jedna se o prostor, ktery umoziuje studentovi aplikovat teoretické
znalosti a praktické dovednosti pfimo v redlnych situacich. Prostfedi redlného svéta nuti také
studenty k transformaci téchto dovednosti, jelikoz redlné situace se odliSuji v rtznych
nuancich a student je tedy nucen je analyzovat a algoritmy feSeni pfizplsobit oné aktualni

situaci, ktera v prib¢hu projektu miize nastat.

Projektovd vyuka je schopna integrovat rizné obsahy predmétii, praktického Zivota,
¢innosti k rozvijeni rtiznych dovednosti, ale také hlavné formuje celkovou osobnost zédka. V
naSem piipad¢ naformuje budouci ucitele, asistenty, lektory apod. Studenti pedagogickych
Skol by po dobu svého studia méli ziskat nejen odborné znalosti, ale méla by byt rozvijena
celostné jejich osobnost, dovednosti prace v tymu, méli by byt dostate¢né motivovani pro
budouci povolani, dalsi studium a celkov€é motivovani pro pozorovani, hledani a zkouSeni

inovativnich zptisobli vychovy a vzdélavani
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NiZe jsou vypsana témata, kterych se eTwinning zasadné dotyka a mély by se objevit v

u¢ivu budoucich uditelt.

Interkulturni vychova = vychova a vzdélavani déti cizincl a také hlavné celé majority a
spole¢nosti k poznani a porozuméni své kultury, ve srovnani s kulturami v cizich zemich a
jejich nésledné toleranci (Janebova, Kasikova, 2007, s. 291). Cile IKV se odrazi v
kompetencich, které jsou uvedeny v RVP, ve 4 strategickych cilech ET2020 a v kompetencich
stanovenych lisabonskym procesem (viz kap. 3.1). K dosdhnuti interkulturnich cili muize
ucitel vyuzit projektovou vyuku, kooperativni vyucovani, problémové metody, zkuSenostni

uceni aj. (Janebova, Kasikova, 2007).

Prifezova témata jsou zafazena v ramcovych vzdélavacich programech. V RVP pro
obor vzdélani Pfedskolni a mimoskolni pedagogika se nachazi témata (2009): Obclan v
demokratické spoleénosti, Clovék a Zivotni prostfedi, Clovék a svét prace a Informadni a
komunikac¢ni technologie. U prvnich dvou je doporucovano zaclenéni témat do zédkovskych
projektli. OvSem vSechny lze vyuzit, vice ¢i méné, v projektech v rdmci eTwinningu, at’ uz by

byly na jakékoliv odborné téma. Priifezova témata mohou tyto projekty obsahové obohatit.

Cizi jazyky

V dnesni dobé¢ je na dovednost praktického uziti ciziho jazyku velky diraz. V kurikulu se
tento fakt projevuje postupnym zatfazovanim vyuky stdle do nizsich roc¢nikd, ptipadné jako
nabidka “krouzk®” jiz v mateiskych Skolach. eTwinningové projekty poskytuji skvélou
prilezitost jak ucit studenty vyuzivat cizi jazyk v praxi a ziskat k jeho uceni pozitivni vztah.
OvSem nutnost vyuzivat v téchto projektech cizi jazyk miiZze pro nckteré studenty, jejichz
znalosti a vztah k jazyklim neni pfili§ pozitivni, vyvolavat pocity nezdaru, nechuti ba dokonce

uzkosti. Je tedy na uciteli, aby vedl studenty pro pozitivni vnimani této piileZitosti.

3.2.2 Vyuzivani ICT nastroju v projektu

Studenti a vétSina uciteld vyuzivda v dneSni dobé denné informacné komunikacni
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technologie (dale jen ICT). Je vSak stale ojedin€lé vidét aktivni vyucCovani s ICT ve vyuce
rozli¢nych pfedmétt. Nesmirné dulezité je tedy naucit studenty umét pracovat s ICT efektivné
a ucinn¢ tak, aby dokazali ziskavat potfebné a kvalitni informace pomoci internetu a nasledné
je zpracovat a piipadné predat dale. G. Petty (2013, s. 378) zminuje fakt: “Jestlize nase zdky
nenaucime nachdzet na pocitaci ditveryhodné zdroje a pomoci nich se ucit, nepripravime je
na realny Zivot, na celoZivotni vzdélavani, a dokonce ani na hodinu naseho vyucovaciho
predmetu.”

cey

Studenti ziji ve svéte socidlnich siti, které je velmi uzce propojuji s mimoskolnim svétem.
Ucitelé pak mohou mit problém je zaujmout s obsahem, ktery se nedotyka praktického zivota.
Vyucovaci proces se tedy vlivem rozvoje technologii méni a ucitel by si toho mél byt védom a
jako profesional by si mé&l ujasnit, pro¢ bude naptiklad vyZadovat memorovani ur¢itych faktt,

kdyz je Ize snadno nalézt na internetu. (Brdicka, 2012)

ValiSova (2007) také hovoii o problematice informacnich technologii, které stale vice
ovliviiuji vzdélavaci proces a upozoriiuje na vystavajici otdzku, jak by méla probihat piiprava
budoucich uciteld. Ucitelé by se méli snazit zafazovat do své vyuky také praci s ICT néstroji v
rizném rozsahu a pro rizné ucely. Pokud si ucitel mysli, Ze nema v této oblasti dostatecné
kompetence, mize se UcCastnit fady kurza, které jsou uréeny k rozvoji dovednosti v ICT.
Aktivita eTwinning nabizi také kurzy, které uciteli umozni si vytvorit dovednosti a piehled v

nastrojich ICT, které 1ze ve vyuce vyuzivat (vice viz. v kap. 3.1.2).

Vyuzivani ICT nastrojii ve vyuce je propojovano s terminem blended learning, jenz J.
Pricha (2009, s. 277) povazuje ‘“za zajimavou a perspektivni variantu e-learningu”. Pojem
oznacuje ono zaclenéni ICT a elektronickych zdroji do vyuky, které dopliiuje klasické

vyucovaci metody vyucovani.

Z jednoho probehlého vyzkumu u uditelt anglictiny stfednich Skol, ktery byl zamétfen na
vyuzivani ICT v hodinach anglického jazyka, vySly dil¢i vysledky tykajici se znalosti a
vyuzivani ICT uciteli, kdy méli zhodnotit své ICT dovednosti. Celkem 59 % oznacilo
odpovéd’, ze jejich znalosti technologii a ICT jsou dostatecné, tudiz mohou pouzivat

technologie ve vyuce. DalSich 34 % se pfiklonilo k nazoru, ze ackoliv maji zakladni znalosti a
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dovednosti jak uzivat ICT, chybi jim znalosti a dovednosti pro integrovani ICT do vyuky.

Poslednich 7 % posoudilo své znalosti a dovednosti v ICT jako nedostate¢né. (Carbova, 2012)

Z vyzkumu lze odhadovat znalosti a dovednosti v oblasti ICT také u jinych uéiteld SS. S
ohledem na dostupnost kurzii pro zdokonaleni téchto dovednosti, l1ze soudit, Ze projektova
vyuka v ramci eTwinningu by z tohoto hlediska méla byt zvladnutelnd i vétSinou uciteltl

pedagogiky.

Ze statistickych udajii z roku 2006 Ize uvést Zebticek ICT nastrojl, které byly nejvice
vyuzivany. Sestupné to jsou: e-mail, prezentace a grafika, chat, www stranky, diskuzni forum,

videokonference, audiokonference, hudba, virtudlni prosttedi (Pychova, 2006, s. 15).

U projektové vyuky v eTwinningu Ize hovofit o formé e-learningu, form¢ uceni, ktera
souvisi se spolupraci a komunikaci (Galvin et. al., 2006). K tomu je nutné vyuzivat vhodné
ICT nastroje, které umozni nejen ucitelim, ale také studentim vhodny zplsob komunikace

mezi uCastniky projektu.
Rozlisit 1ze dva typy ICT néstroji pro komunikaci, a to synchronni a asynchronni.

Asynchronni nastroj je napiiklad e-mail, nebo férum na chatovani. Tyto typy umoziuji
uzivatelim, ktefi nejsou zb¢hli v komunikaci v cizim jazyce face-to-face, jako je tomu
naptiklad ve videohovoru, ¢i v n¢jakém typu synchronni komunikace, mit dostatek ¢asu na
formulovani odpovédi. Tento typ je vhodny pro ucitele i studenty, ktefi si v cizim jazyce
nejsou piilis jisti ¢i jsou v komunikaci stydlivejsi €i pro studenty, kteti potiebuji vice Casu.
(Galvin et. al., 2006)

Pro asynchronni komunikaci Ize vyuzit bézn¢ dostupné nastroje jako je e-mail, sms,
google drive - ktery umoziluje nahravat dokumenty a sdilet je s ostatnimi, ktefi je mohou
upravovat. Je také mozné pracovat s nastroji v twinspace jako jsou diskuzni fora pro ucitele
nebo pouze pro zaky. Twinspace pak umoziuje nahravani soubord, ale neni jej mozné sdilet k

piimému upravovani jako je tomu naptiklad v google drive.

Synchronni néstroje jsou vhodné pro piimou komunikaci. Mize se jednat o telefonni

hovory, video hovory, audio ¢i video konference. C. Galvin et. al. (2006) zminuje moznost IP
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telefonu pies VoIP - voice over the data network, ktery je napojen na pocitac a hovory jsou
bud’'to zpoplatnény nizkou castkou ¢i jsou zcela zdarma, jelikoz je telefon napojen na
internetovou sit’. Tato zafizeni umoziuji konferenéni hovory naptiklad mezi vice tfidami nebo
tfidou a n¢jakym odbornikem, kterych se mize zGcastnit i student, ktery je doma. (Galvin et.

al., 2006)

Dalsimi ICT nastroji, které lze povazovat synchronni jsou napiiklad Skype, Facebook

hovory, ICQ hovory aj., umoziujici také videohovory.

Vyuzivani ICT v projektech v rdmci eTwinning ma usnadnit propojeni a spolupraci
zapojenych Skol. M¢lo by podnécovat tvofivost a rozSifovat obzory nejen zaku, ale také

ucitelu.

3.2.3 Role uéitele a Zzaka v projektu v eTwinningu

Vlivem Skolské reformy se postupné méni role ucitele i zdka ve Skolnim prostiedi a
vyuce. Obé¢ strany ziskavaji vétsi pravomoc. UcCitel mé vétsi svobodu ve vyberu a nacasovani
obsahu uciva, volbé metod a forem prace. Na druhou stranu se jeho ucast a aktivita v u¢ebnim
procesu piesouva vice na zaka. Je tomu tak hlavné u riznych forem prace, jako je projektova
vyuka, skupinova prace, kooperativni vyuka, oteviené vyudovani. Zak v téchto formach
ziskava predevs§im vétsi pravomoc a odpovédnost za sviij ucebni proces.

Pti projektové vyuce je tvofeno zcela jiné pracovni prostiedi, nez je tomu u frontalni

vyuky. Zék je zde motivovan nejen cilem, problémem, ktery mé fesit, ale také prostorem pro

svou vlastni aktivitu, ve které¢ miize pfedvést své dovednosti a sdélit své nazory.

C. Galvin et. al. (2006, s. 2-4) uvadi v publikaci o pedagogickych otazkach v eTwinningu
tfi dimenze, které se dotykaji zmén v rolich ucitele a zdka u modernich cest ve vyucovani a
uceni se, tedy i1 v projektové vyuce v ramci eTwinningu, a které tak ovliviiuji tak prostiedi

vyuky:

- zména obsahu uciva - pfi vyuce zalozené¢ na problémovém uceni, je uréity Zivotni
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problém, otdzka vychdzejici od zakl, zdkladem pro ucebni aktivity. Celkovy ucebni proces je
zde siln¢ orientovan prakticky. Ucitel zde pfijima roli trenéra, podporujici a pomahajici osoby,

radce a zdroje znalosti a moudrosti.

- aktivita a odpovédnost - zZak piebird zodpovédnost za své uceni tehdy, kdy se aktivné
podili na vybéru obsahu, planovani, feSeni ukolli a dokonce na hodnoceni a reflexi. Nejedna

se tedy pouze o odpovédnost ve smyslu psani si poznamek a naslouchéni uciteli.

- pedagogicky vztah ucitele a Zaka - v inovativnich pfistupech k vyuce se role ucitele
posunuje z role experta k roli kouce, koordinatora. OvSem v uceni, ke kterému zaci pfistupuji
s odpovédnosti k fizeni tohoto procesu a zkoumaji nové jevy, se ucitel dostava do role, kdy je

soucasti této ucici se skupiny.

Tyto tfi dimenze lze srovnat se znaky projektové vyuky jako takové. Nelze zde vSak
podcenovat dulezitou roli ucitele. Ten ma v pfimém styku s zaky, tedy ucebnim procesu,
vystupovat v roli facilitatora, poradce a jako urcity motivacni faktor. Ucitel vSak stale tidi
proces pribehu projektu. Komunikuje pravidelné s ucitelem/li zapojenych skol, uciteli ze své
Skoly, upravuje ¢asovy plan s ohledem na aktudlni situaci, pfipravuje mozny informacni

material pro zaky a prubézné evaluuje aktivitu a pokroky zaka.

Z4ci se zde z role pifjemce informaci, kterd je akceptovana tradi¢ni vyukou, dostavaji do
role aktivniho spolutviirce novych védomosti a dovednosti. I. Domischova (2011) zminuje, ze
zaci jiné formy vyuky nez je frontdlni, vnimaji spiSe jako vitané zpestifeni vyuky, ale jako
“opravdové uceni” vnimaji spise tradi¢ni predavani informaci ucitelem. To vSak nevylucuje

pozitiva role zéka v projektové vyuce.

Prabéh projektu by mél byt sice naplanovan, ale je zcela bézné, Ze Zaci mohou objevit
problémy a témata, se kterymi se ucitel nezaobiral.

Je tudiz mozné, Ze Zaci kladou uciteli otazky, na které v dané chvili nezna odpovéd’. Neni
nutné, aby ucitel vSechno védél, ale ukazal zakim, kde a jak informaci nalézt. Tim se uci jak
zaci, tak ucitel. (Domischova, 2011) I toto patii k roli ucitele v projektové vyuce. Mimo jiné

tato specificka role podle I. Domischové (2011, s. 57) vyzaduje zvySenou miru rozvoje u
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komunikativnich, organizac¢nich a fidicich, diagnostickych a invencnich, poradenskych a

konzultacnich kompetenci.

4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Teoreticka Cast predklada ¢tenaii této diplomové prace moznost hlubsiho vhlédnuti do
problematiky projektové vyuky v eTwinningu se zaméfenim na pedagogické obory na
stiednich Skolach. Zaméteni na tento obor 1ze sledovat pfedev§im v podkapitolach Projektové
vyuka jako organiza¢ni forma, eTwinning jako nastroj vzdélavani budoucich uciteli a

Podpora dovednosti ucitele ze strany eTwinningu.

Prace je zakotvena v tématu Skoly jako ucici se organizace. Myslenka této diplomové
prace vychazi pravé z néj. Teoretickd Cast by se méla stat podkladem pro ucitele, ktefi by méli
zajem vyzkouSet a zacit aplikovat eTwinning, konkrétné projektovou vyuku ve svych
hodinach pedagogiky a jejich disciplinach. Ctenati pak v této &asti prace naleznou shrnuti
problematiky projektové vyuky, které by mélo byt dostacujici jako podklad pro vyuZzivani této
formy vyuky v praxi. V hlavni Casti je Ctenafi pfiblizena evropska aktivita eTwinning.
Detailné jsou také uvedeny oblasti, které mize eTwinning u zakt studujici obory pedagogiky
rozvijet. Kromé oblasti rozvoje zéka je v praci uveden piehled vzdélavaci nabidky aktivity
eTwinning. Cilem této aktivity je také podnitit ucitele k efektivnimu vyuzivani ICT nastroji
ve vyuce. Proto je tato oblast zminéna i v této praci. V zavéru jsou zminéna nékterd témata,
kterd je mozné v projektech eTwinningu zahrnout, a poukazani na zménu roli ucitele a zaka v

této forme vyuky.
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Il EMPIRICKA CAST

V teoretické Casti byla popsana projektova vyuka v rdmci eTwinningu. Tato aktivita se
mezi uéiteli jiz rozsifuje. Cim dal tim vice uéiteldi vyuZiva portalu eTwinningu k registraci
mezi komunitu evropskych ucitelit a kromé svého seberozvoje navazuji s dalSimi uciteli
kontakty a vytvareji spolecné projekty. Posledni dobou se zapojuje také vice uciteli z
matetskych skol a i oni svym zplisobem vytvareji mezindrodni projekty. Proto se domnivam,
ze zacClenéni této aktivity, tedy projektové vyuky v rdmci eTwinningu, na stfedni Skoly, které
nabizeji pedagogické obory, je skvéla pfrilezitost jak inovovat vyuku, rozvijet praktickym
zptisobem odborné i1 osobnostni kompetence budoucich ucitelti ¢i jinych pedagogickych

pracovnikd.

Nutno fici, ze aktudlné jsou v eTwinningu piihlaSeni tii ucitelé, ktefi zastupuji
pedagogickou Skolu, z toho tii jsou spojeny s gymnazii. Tito ulitelé se vSak jesté zddného

projektu se svymi zaky nezucastnili.

Realizace téchto projekti u pedagogickych oborit mozna ovliviiuje mira informovanosti
ucitelii o moznosti takovéto aktivity. Proto byli v rdmci dotazniki, které jsou soucasti této
prace, uclitelé kratce sezndmeni s eTwinningem a jeho nabidkou. V dalsi ¢asti je veden
rozhovor s uciteli pedagogiky nad navrZzenym projektem k této diplomové préci a o jejich

nazorech k aktivité eTwinning.

5 VYZKUMNY PROBLEM A CIL

S ohledem na absenci vyuzivani projektové vyuky v ramci eTwinningu, jsem chtéla
provést pruzkum, ktery by mél zjistit, zdali by zapojeni této formy vyuky bylo viibec redlné.
Jako vyzkumny problém jsem si stanovila otdzku: Existuji na stfednich Skolach,
vyucujicich obory pedagogiky, podminky pro praci s projektovou vyukou v ramci

eTwinningu?

Cil: Vytvorit navrh projektu v ramci eTwinningu zaméreny na témata pedagogiky pro

Zaky stiedni pedagogické Skoly a seznamit s nim ucitele pedagogiky.
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Dil¢i cile:

- Zjistit, jakou by mél mit projekt v rdmci eTwinningu koncepci, organizaci a parametry a
vytvofit podle nich navrh projektu.

- Zjistit, jaky je ndzor ucitell na vyuziti projektové vyuky u pedagogickych obori na

stifednich Skolach

6 VYZKUMNE OTAZKY

Vyzkumné otazky:

VOL1: Jaké jsou na stiednich $kolach, nabizejicich studium pedagogiky jako profilového
predmétu, podminky pro uskutecnéni projektu v ramci eTwinningu?

SO1: Jaké maji vybrani ucitelé kompetence k uskutecnéni projektu v ramci eTwinningu?

SO1: Jaka je materialni vybavenost kol v oblasti I[CT?

SO1: M4 skola, ve které ucitelé pisobi, zkuSenost s realizaci riiznych projektd, grantl v jejich

Skole? (Jaké jsou predispozice Skol k realizovani projektu v ramci ICT?)

VO2: Jak si ulitelé predstavuji, Ze by mohl projekt v ramci eTwinningu pro zaky
pedagogiky vypadat?

SO2: Jakého zaméteni by mél byt projekt pro zaky pedagogiky?

SO2: Jak by méla podle ucitelti pedagogiky vypadat organizac¢ni stranka projektu?

SO2: Jak by méla podle ucitelii pedagogiky vypadat didakticka stranka projektu?

VO3: Jaky je nazor uditeli pedagogiky na vyuzivani projektové vyuky v ramci
eTwinningu piedev§im v hodinach pedagogiky a jejich disciplin?

SO3: Co si ucitelé mysli o navrzeném projektu?

SO3: Jaky je nazor a postoj vybranych uciteld na vyuzivani projektové vyuky v rdmci
eTwinningu u zakl pedagogiky?

SO3: Pouzili by vybrani ucitelé projektovou vyuku v rdmci eTwinningu nékdy ve svych

hodinach?

Proménna:

- Podminky pro uskute¢néni projektu - v této otdzce znamenaji materidlni vybaveni skol
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ICT néstroji, dovednosti ucitelt v pouzivani ICT néstrojii, znalost ucitelii ciziho jazyka,
moznost spoluprace mezi uciteli, ochota ucitelti se dale vzdélavat v oblasti vyuzivani ICT ve

vyuce, a zkusenosti Skol s realizaci projektt.

Vyzkumné otazky byly sestrojeny pro ziskani odpovédi na vyzkumny problém. Vysledky
vztahujici se k prvni vyzkumné otazce maji objasnit, jaké jsou podminky pro projektovou
vyuku, ve které se spoluprac uje se Skolou v cizi zemi za vyuzivani ICT. Druhd otazka je
zameétena na ziskani podkladi pro vytvoreni ndvrhu na projekt, ktery by spliioval pozadavky
¢1 vize uciteli pedagogiky o takovémto projektu. Tieti otdzka je otazkou zaméefenou piimo na
nazory uciteli pedagogiky o projektové vyuce v ramci eTwinningu. Zdali je podle jejich

nazoru realné jeji vyuziti u pedagogickych obort, pfedev§im v odbornych predmeétech.

7 METODOLOGIE

Vyzkumny problém jsem se rozhodla feSit s piiklonem k participativnimu akénimu
vyzkumu, ktery ma ze své podstaty dvé faze, a to vyzkum a akce. Akéni vyzkum mize mit
podobu opakované gradujicich fazich, kdy po akci je opét tvoiena teorie, ktera se znovu
prakticky zkousi v praxi. (Janik, Janikova, 2009) Participativni tady predstavuje zapojeni
zkoumaného vzorku do procesu vyzkumu. Tento vzorek, tedy ucitelé pedagogiky, se skrze
dotaznikové Setfeni a rozhovor podileli na ndvrhu projektu a svymi nazory a vypovédmi tak

tvofili odpoveéd’ na vyzkumny problém.

S ohledem na rozsah této prace a moznosti mé osoby jako vyzkumnika, se empiricka cast
zabyva prvni fazi reakéniho vyzkumu (Janik, Janikova, 2009), pro vyse uvedeny vyzkumny
problém. Jedna se tedy o analyzu terénu, na jejimz zaklad¢é je navrzen projekt, ktery je

podroben nahledu ucitelt z praxe. Ve je podstoupeno analyze a jsou vyvozeny zavery.

V dalsi fazi by pak mohla nasledovat implementace upraveného projektu jako projektu
pilotniho, vyvozeného z celkové analyzy prvotni faze, pro urcitou skolu, tfidu, tedy pfimo v
pedagogické praxi. Poté by nasledovala opét analyza akéni faze a byla by vytvofena
reflektivni zprava. Zahy by mohlo nasledovat pteddvani informaci o eTwinningu a vysledcich

vyzkumu 1 s reflexi pilotniho projektu, na jehoz zakladé¢ by ucitelé pedagogiky mohli
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realizovat své projekty v ramci eTwinningu.

Metodologicka prace byla rozdélena do tii fazi. Prvni faze, do které spadé dotaznikové
Setfeni pro analyzu prostfedi, mélo zjistit technické zdzemi pro vyuzivani ICT ve vyuce,
dovednosti ucitelt pro praci s ICT a IT, a také jazykové dovednosti ucitelit v cizim jazyce na
sttednich Skoléach, vyucujicich pedagogické obory. V neposledni fadé¢ mél zjistit, jak by podle
ucitelt mohl vypadat projekt v ramci eTwinningu. Konkrétné tedy jaké metody, ICT néstroje
a ¢asovou narocnost by volili pfi realizaci. V druhé fazi byl vytvofen navrh na projekt, ktery
cerpal z vysledkli dotaznikového Setfeni. Tento navrh byl pfeddn vybranym ucitelim k

prostudovani a poté byl s nimi proveden rozhovor.

7.1 Dotaznikové Setreni

Tato technika byla pouzita pfimo na za¢atku vyzkumného Setieni pro analyzu podminek®
Skol pro projektovou vyuku v rdmci eTwinningu a konkrétnich pohledii na didaktickou

stranku projekta.

Dotaznik byl vytvoten v google docs - formulaf. Otazky byly rozdéleny na dvé ¢&asti.
Prvnimi byly otazky identifikacni (Pelikan, 2011), které¢ zjistovaly vékovou kategorii uciteld,
odborné predméty, které vyucuji a také ndzev Skoly pro piipadné vylouceni duplicity

odpovédi ucitel z jedné Skoly. Dalsi otdzky byly zaméteny piimo na hlavni téma.

Tyto otazky byly koncipovany z velké Casti jako otdzky polouzaviené, tedy byla
nabidnuta vzdy urcitd baterie odpovedi s moznosti volby “jiné”. Dale zde byly zatfazeny dvé
otazky uzaviené, s nutnosti vybrat z nabidnuté baterie odpovédi. Jednou z nich byla otazka
parametrickd a druhou otdzka neparametricka. Pouze jedina otdzka v dotazniku byla oteviena,

tedy s moznosti volné odpovédi respondenta. (Pelikan, 2011)

Otazky v dotazniku vychézeji z otazek specifickych a ty z polozek vyzkumnych, jak jiz

bylo zminéno vyse. Odpovedi z dotaznikli 1ze dat do piimé souvislosti k t€émto otazkam.

6 Podminky $kol - tim je minéno technické vybaveni v oblasti ICT, jazykové zdatnosti uciteli, jejich ochota se
dale vzdélavat v oblasti ICT, zkuSenosti s realizaci projektt,
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Dotaznik v plném znéni se nachdzi v ptiloze €. 1

7.2 Navrh projektu v ramci eTwinningu

Projekt byl tvofen na zdkladé vysledki z dotaznikového Setfeni. Bylo prihlizeno k
vypovédim identifikujicich ICT néstroje, které maji ucitelé na Skolach k dispozici, k
dovednostem ucitelll v této oblasti a jazykovym dispozicim. Z dalSich otdzek byla vybrana
odpovéd’ s nejcastéjSim vyskytem, jako napiiklad u otdzek tykajicich se zaméteni tématu a
délku trvani projektu. Konkrétni aktivity v projektu cerpaly z metod vyuky, které respondenti
také zvolili nejCastéji.

Charakteristiky projektu znély nasledovné:

- délka trvani projektu by méla byt rocni

- téma projektu by se mélo tykat pedagogické praxe a jejich témat

- projekt by mél byt pro skupiny zak, kdy kazdéa skupina ma sviij tkol, zaméreni
- intenzita prace na projektu by méla byt v zapojenych pfedmétech pravidelna

- ucitel pedagogiky je odpovédny za naplnéni cili projektu ve svych vyucovanych

pifedmétech
- vyuzivani metod slovnich, didaktickych her, nazorné¢ demonstracnich a inscenac¢nich

- v projektu by se m¢l vyuzivat vyhledavani na internetu, pocitace, fotoaparat, skener,

tiskarnu, textovy editor, néstroje pro tvorbu prezentaci a dataprojektor

Struktura navrhu pak odpovida fazim projektu, jak je uvedeno v teoretické CcCasti
diplomové prace. Popsany jsou vSechny faze, aby si ucitelé zapojeni ve vyzkumu a ¢tenar

mohli vytvofit jasnou ptedstavu, jak by mohli oni sami v aplikaci této formy postupovat.

7.3 Metoda rozhovoru
S ohledem na hlubsi nahlédnuti do problematiky vyuZiti projektové vyuky v ramci
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eTwinningu v praxi, byla pouzita metoda rozhovoru. Konkrétné byl sestaven strukturovany
rozhovor s otevienymi otdzkami. Rozhovor je jedna z metod akéniho vyzkumu. Analyzou dat
z rozhovorti mizeme zjistit vnitini souvislosti riznych odpovédi, a tudiz z nich vyvozovat
zaveéry. V tomto piipad¢ se bude jednat o zavéry, které je nutno vztahovat k menSimu

vyzkumnému vzorku.

Rozhovor obsahoval pfedevSim otdzky vztahujici se k nazorim jedince, které byly
smefovany k eTwinningu, k projektové vyuce pro pedagogické obory a také k navrzenému
projektu, u kterého se objevovaly odpovédi z praxe uciteli. Dale navazovaly otazky sledujici
vnimani uditeld, které zjistovaly, jak oni sami vnimaji moznou spolupraci uciteld na jejich

Skolach, chut’ ucitelti k praci navic apod. (Hendl, 2005)

Otazky rozhovoru byly tvofeny pyramidovym systémem, tedy z vyzkumné otazky
specifické a z nich otazky tazatelské. K rozhovoru se vztahuje pouze tfeti vyzkumna otdzka a

to:

VO3: Jaky je nazor uciteli pedagogiky na vyuzZivani projektové vyuky v ramci

eTwinningu predevsim v hodinach pedagogiky a jejich disciplin?

SO3: Jaky je nazor a postoj vybranych uciteli na vyuZivani projektové vyuky v ramci

eTwinningu u Zaki pedagogiky?

TO3: Jiz jste se kratce seznamila s eTwinningem a projektovou vyukou v ramci néj. Kdyz se nad

touto aktivitou zamyslite, co si myslite o této aktivité ve vyuce na SS?

TO3: Uvedeny projekt je zaméfen pro obor Piedskolni a mimoskolni pedagogika. Co si myslite o

vyuzitelnosti projektové vyuky v ramci eTwinningu u pedagogickych obort na SS?
Dalsi otazky dle rtiznosti odpovédi:
TO3: Je pro n&které vhodnéjsi?

TO3: Co presné vidite jako negativum? Co piesné by Vam nevyhovovalo?

TO3: Neni nutné spolupracovat na projektu s pedagogickou Skolou. Co si myslite o spolupraci

napiiklad s pfedskolnim zatizenim z cizi zem¢&?

TO3: Myslite si, ze projektova vyuka v rdmci eTwinningu mize byt pfinosem pro zadky? A co
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ucitele?

SO3: Co si uditelé mysli 0 navrZzeném projektu?

TO3: Precetla jste si navrh projektu v eTwinningu. Potfebovala byste k nému néco objasnit?
TO3: PtiSlo Vam néco v projektu neproveditelné?

TO3: Je podle Vas obsah a cile navrhnutého projektu pfiméteny pro zaky 2. ro¢niku?

TO3: Co byste projektu vytkli? V ¢em vidite nedostatky?

TO3: Myslite si, Ze by Sel tento projekt uvést do praxe?

SO3: Pouzili by vybrani ucitelé projektovou vyuku v ramci eTwinningu nékdy ve svych
hodinach?

TO3: Jak se stavite k projektové vyuce v ramci eTwinningu?

TO3: Dovedla byste si predstavit realizaci néjakého projektu v eTwinningu ve svych
hodinach?

- Pro¢ ne? Co Vam pftipada jako prekazka?

TO3: Jak byste si realizaci piedstavovala? Mate n¢jaky napad? N&jakou prvotni myslenku?

Otazky, které byly podkladem k vedeni rozhovoru se nachézeji v ptiloze ¢. 2. Rozhovory

byly nahravany jako audio zaznam a posléze ptepsany do textové podoby.

8 VYZKUMNY VZOREK

Vyzkumny vzorek obsahuje dvé kategorie. Jedna se tyka dotaznikového Setteni a druha

metody rozhovoru.

Respondenti pro dotaznikové Setfeni byli fizené¢ vybrani podle déale uvedenych
charakteristik. Dotaznikové Setfeni bylo zamétfeno na uclitele predmétu pedagogika a jejich
disciplin. Kontakty na tyto ucitele, poptipad¢ feditele Skol, byly ziskany pies webové stranky
pedagogickych skol ¢i stfednich skol, kde je obor Piedskolni a mimoskolni pedagogika nebo
Pedagogické lyceum. Dotazniky byly rozeslany ptimo 31 ulitelim. Dale pak 10 feditelim

Skol, ktefi byli pozddani o pieposlani dotazniku ucitelim, ktefi u nich na Skole vyucuji

57



pedagogiku a jeji discipliny. I pfes to, ze jsem se pomoci internetu dostala k celkem velkému
poctu potencionalnich respondenti s ohledem na nizky pocet pedagogickych skol ¢i skol
nabizejici studijni program pedagogické lyceum, dotaznik vyplnilo 11 ucitelti z toho vSak 10
odpovédi bylo validnich pro zpracovani. Nejednd se pfili§ o rozsdhly vzorek, ale v

dotaznikovych Setfenich je nutné pocitat s nizsi navratnosti dotazniki.

V nasledujicim grafu lze vidét rozlozeni respondenti ve vékovych kategoriich. Nejvice
ucitelt spadalo do v€kové kategorie 41-50 let. Lze tedy soudit, Ze vétSina respondetl byli v

praxi zkuSeni ucitelé.
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graf ¢. 1 - Vékové kategorie respondenti

Dotazovani ucditelé vyucuji na stfednich skolach, prevazné pedagogickych, odborné
predméty, jako je obecna pedagogika, pedagogika volného casu, predsSkolni pedagogika,
specidlni pedagogika, socialni pedagogika, pedeutologie, a v ramci odpovédi “ostatni” to je

pedagogicka praxe, komparativni pedagogika, déjiny pedagogiky a psychologie.
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graf ¢. 2 - Piedméty, které respondenti aktualné vyucuji

Pro metodu rozhovoru byly vybrany 3 uditelky, které také byly respondenty v

dotaznikovém Setieni. Dale jsou blize popsany jejich charakteristiky:

ulitelka A

Ucitelka spada do vékové kategorie 21-30 let. Aktualné vyucuje obecnou pedagogiku a

pedagogiku volného ¢asu na stfedni pedagogické skole.

ulitelka B

Tato ucitelka se nachdzi ve vékové kategorii 31-40 let.. Nyni vyucuje obecnou
pedagogiku, pedagogiku volného ¢asu a pedeutologii pro obor pedagogické lyceum na stiedni

odborné skole.
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ucéitelka C

Tteti ucitelka se nachazi ve v€kové kategorii 41-50 let. Momentalné vyucuje na stiedni
pedagogické skole obecnou pedagogiku, predSkolni pedagogiku, pedagogiku volného casu,

specidlni pedagogiku, komparativni pedagogiku a socidlni pedagogiku.

9 POPIS PRUBEHU EMPIRICKEHO SETRENI
- Dotaznik -

Respondenty pro dotaznikové Setfeni se stali ucitelé vyucujici pedagogiku a jeji
discipliny na stfednich Skolach (viz vyse). Dotaznik byl ucitelim distrubuovan elektronickou
formou prostfednictvim emailu, ktery obsahoval zadost o vyplnéni a interaktivni webovy
odkaz na dotaznik. V tivodu dotazniku bylo osloveni respondenta a kratce uvedeno vysvétleni
aktivity eTwinning a to predevSim projektové vyuky, kterd v ramci ni probiha. Také byl
vysvétlen divod pro zaClenéni identifikacnich otdzek (Pelikan, 2011), a také piislib o
nezvetejnéni ndzvu Skoly v souvislosti s odpovéd'mi respondenta. Jinak byl dotaznik
anonymni. Pro pfipadny zdjem ucitelti o téma eTwinning, byl vlozen v této ¢asti také odkaz na

webové stranky aktivity.

Pro zpracovani jsem obdrZela data odpovédi od 10 uciteli.

- Navrh projektu v ramci eTwinningu -

Druhym vystupem empirické ¢asti je ndvrh projektu v rdmci eTwinningu. Ten byl
navrhnut po analyze dat z dotaznikového Setieni a to predevsim z vysledki vztahujicich se k
vyzkumné otazce €. 2 a ¢astecné také z vysledkli vyzkumné otazky €. 1.

Jak je jiz zminéno v teoretické ¢asti prace, projekt by mél vychazet nejlépe z napadi zakt
a mé&l by byt flexibilni pro rizné zmény, které mohou v priibéhu projektu vzniknout.

Névrh projektu je popsan pro ukézku podrobnéji. Rozepsan je po realiza¢nich fazich, aby
byl piehlednéjsi pro ptipadnou inspiraci ucitelim. Ve fazich vzniku projektové mysSlenky a
realizace, jsou nastinény aktivity, které by v téchto fazich mohly probihat. Celkovy navrh

projektu je zakladni plan postuptl, tudiZ zde neni rozepsana didakticka stranka provedeni, jako
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jsou naptiklad metody. Pro posledni fdzi hodnoceni projektu jsou piiloZzeny evaluacni
dotazniky pro zaky a pedagogy zapojenych do projektu. Projekt byl pak prfedan tiem ucitelim

k prostudovani.

Navrhnuty projekt se naléza v priloze €. 3.

- Rozhovor -

Rozhovor byl zaméfen predev§im na ndzory a postoje uciteli k projektové vyuce v ramci
eTwinningu. Respondenty byly tfi ucitelky, které se taktéz ucastnily dotaznikového Setieni.

Jejich blizsi specifikace je popsana ve vyzkumném vzorku.

Minimaln¢ dva dny pfed konanim rozhovort byl uditelkdm rozeslan navrh projektu k
prostudovani. Bohuzel dvé ucitelky si jej z riznych divodi pred uskuteénénim rozhovoru
necetly. Témto dvéma ucitelkdm byla poskytnuta jeho tisténa podoba a dostatek casu k

prostudovani pfed zahdjenim rozhovoru.

Rozhovory byly nahravany jako audio zaznam a posléze prepsany do textové podoby.
Jeden rozhovor byl veden pomoci komunikaéniho nastroje Skype. Tento zptsob rozhovoru se
zdal celkem prakticky. Ve srovnani s ostatnimi rozhovory zde bylo ze strany vyzkumnika
ponechavan vétsi prostor pro odpovédi. Tento rozhovor byl nejdel§im a trval okolo 37 minut.
Druhy a tfeti rozhovor prob¢hl za osobni ucasti vybranych uciteli. Tyto rozhovory byly
krat$iho trvani a to okolo 23 minut a 18 minut. Délka rozhovort byla do jisté miry ovlivnéna
osobnosti respondentti. Nékteti byli komunikativnéjsi, jini méné€. VSichni v rozhovoru vSak

byli ke komunikaci otevieni.

Ptepis rozhovort se naléza v priloze €. 4.

10 INTERPRETACE ANALYZY DOTAZNIKOVEHO SETRENI

V této kapitole jsou interpretovana data z dotaznikového Setieni. Interpretace je pro
vizualni podporu doplnéna zpracovanim dat do grafii. Ty byly tvofeny z vysledki dotazniku

pomoci kontingencich tabulek. Proto neznazoriuji nulové odpovédi.

Struktura interpretace je uspofddana po jednotlivych otdzkach dotazniku. Jsou u nich

61



vzdy uvedeny moznosti odpovédi, které méli respondenti k dispozici, shrnuti odpovédi a

jejich vyznamu.

1. Ohodnot'te Vase ustni jazykové dovednosti v cizim jazyce.

V prvni otdzce méli respondenti sami posoudit své jazykové dovednosti v cizim jazyce,
konkrétn¢€ v jeho ustni formé. Respondenti méli na vybér ze tfi trovni dovednosti alespon v
jednom jazyce, a to v angli¢ting, némcing, rusting, ¢i Span¢lsting.

Byly to mozZnosti:

a) ovladam vyborné ustni formu minimalne jednoho ciziho jazyka,
b) ovladam dobre ustni formu minimdalné jednoho ciziho jazyka;
¢) ovladam s vetsi dopomoci slovniku ci partnera, se kterym komunikuji, ustni formu
minimalné jednoho ciziho jazyka.
Dale odpovéd za d) neoviladam viibec a jinou odpoveéd, kde jeden respondent uvedl

vybornou ustni formu madarského jazyka.
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graf ¢. 3 - Jazykova zpiisobilost ciziho jazyka v ustni formé

Z grafu lze velmi snadno vycist, Ze vétSina dotazovanych ucitelll ma urcitou dovednost v
ustni form& minimalné jednoho ciziho jazyka. Pro préci na projektu v rdmci eTwinningu Ize
konstatovat, ze uclitelé maji vétSinou jazykové predpoklady pro planovéani a realizovani
projektu v ramci eTwinningu. Mohu tak soudit z vlastni zkuSenosti, kdy jsem vedla projekt v
eTwinningu s dovednosti jazyka spadajici do odpovédi c). U ucitelti s odpovédi za c) lze
naplanovat projekt, kdy nejsou zarazeny videokonference a jiné synchronni formy
komunikace, nybrz byla by nutnost spoléhat spiSe na asynchronni formy komunikace a snazit
se plany a realiza¢ni kroky vzdy pisemné sepsat a ujistit se, zda oba ucitelé - partnefi zadani

pochopili a souhlasi s nim.

2. Ohodnot'te Vase jazykové dovednosti v cizim jazyce v psané formé.

Druhé otazka byla stejna jako prvni, ale zamétovala se na psanou formu ciziho jazyka.
Nabidka odpovédi byla taktéz totoznd, avsak jeji zaméteni bylo opét na psanou formu. U této

otazky jeden respondent uvedl u jiné odpovédi “e) dobre psanou formu madarského jazyka”.
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graf €. 4 - Jazykova zpusobilost ciziho jazyka v psané formé

Vysledky psané formy se shoduji s vysledky tirovni znalosti ustni formy ciziho jazyka.
Psana uroven znalosti ciziho jazyka neni u uciteli pedagogiky na piili§ velkém stupni. Pro
uskutecnéni projektlh v ramci eTwinningu by ucitelé méli byt schopni se domluvit s uciteli v
cizi zemi. Domnivam se, Ze 1 s niZ§i znalosti psané formy ciziho jazyka lze spolupracovat na

néjakém jednodussim projektu. Zde mozna vice jak na oné urc¢ité urovni znalosti, zalezi na

chuti a motivaci ucitele ke komunikaci s uciteli z cizich zemi a k uskute¢néni projektu.

S prihlédnutim k vysledkiim k predeslé otazce Ize tvrdit, Ze znalost ciziho jazyka ucitela
pedagogiky neni na piili§ dobré urovni a bylo by vhodné, aby naptiklad jiz v pfipravé
budoucich pedagogt, at’ uz na stiedni ¢i vysoké skole, byl bran vétsi ztetel na vyuku ciziho
jazyka. Ucitelé pedagogiky by méli byt schopni realizace projektd v ramci eTwinningu,

nejlépe pouze s jednim partnerem a s jednodusSimi naroky na komunikaci vedoucich ucitela.
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3. Jaké ICT nastroje pouzivate ve Skole a bézném zivoté?

Cilem této otazky bylo zjistit, které ICT ndstroje ucitelé b&zné pouZzivaji, a tudiz uméji s
nimi pracovat. Otazka nezjistuje Uroven dovednosti, ale aktivni vyuzivani téchto néstroju.
Volba respondentti ndm tedy tika o jejich predispozicich pro mozné vyuzivani téchto nastroji
ve vyuce. Respondenti u této otdzky mohli zvolit vice odpovédi. Na vybér méli tyto:
pocitac/notebook, tablet, digitalni fotoaparat, kamera, skener, vyhledavani na internetu,
socialni site (Facebook, Twitter, Google+, aj.), komunikacni sité (Skype, Messenger, I1CQ,
aj.), textovy editor (Microsoft office - Word, Open office - Writer, Google docs - dokument,
aj.), tvorba prezentaci (Google docs - prezentace, Microsoft office - powerpoint, Prezi, Open
office - Impress, aj.), programy pro prdci s fotografiemi (Picassa, Photoshop, Gimp, Windows
- malovani, aj.), programy pro tvorbu videi (Pinnacle Studio, Adobe Premiere, Roxio Creator,
Nero video, aj.), interakcni tabule, dataprojektor, a otazka “jin€¢” s moznosti volné odpovédi,

kterou nezvolil zddny respondent.

pocitatova uceb...
tiskarna
internetove pfip...
dataprojektor
poditad pro udit...
digitalni fotoapa...
skener
interaktivni tabule
kamera
pocitadie v béin...
tablet
jing

] 2 4 G 8 10

0j

ICT ndsir

Pocet respondentl majich na Skale uvedeny ndstroj

graf €. 5 - Pouzivani ICT nastroju uciteli v béZném Zivoté a $kole.
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Z vyse ptilozeného grafu Ize velmi dobte vycist, ze vSichni dotazovani bézné pouzivaji
pocitac, internet, textovy editor, editory pro prezentace a tiskarnu. S ohledem na distribuci
tohoto dotazniku pomoci emailu, Ize tvrdit, Ze jej taktéz vSichni aktivné vyuzivaji. Prvni tfi
uvedené plus email, bychom mohli zafadit mezi Uplny zéklad, nutny pro realizaci projekti v
eTwinningu. Dalsi dilezitym ICT je dataprojektor pro promitani prezentaci, videi a fotek,
které Zaci obdrzeli od zakt PS’. Ten oznaéilo devét uditeli, coZ je také velmi dobré. Piipadné

douceni prace s timto nastrojem neni nikterak slozitou zalezitosti.

Moznost odpovédi “programy pro tvorbu videi” nebyla zvolena ani jednim ucitelem.
Tento néstroj neni sice jednoduchy, ale jeho vyuzivani v projektech eTwinningu mize byt
ozvlastnénim. AvSak neznalost t€chto programli nemusi byt pro ucitele problémem, jelikoz se
muZou najit zaci, ktefi s timto programem pracovat jiz umi, ¢i se mu mohou naucit v ramci

predmétu ICT.

Z odpovédi na tuto otazku lze soudit, ze ucitelé pedagogiky nemaji sice rozsahlé
dovednosti v oblasti ICT, ale t€émi zédkladnimi, které jsou nezbytné pro projekty v eTwinningu,

do jisté miry disponuji.

4. Byl/a byste ochoten/na se dale vzdélavat v oblasti ICT a jeho vyuzivani ve

vyuce?

Tato otazka byla zafazena s pfedpokladem, ze ucitelé pedagogiky nevyuzivaji mnoho ze
Skaly nabizenych ICT nastroji (viz otazka ¢. 3) a také proto, ze eTwinning nabizi uciteliim
rizné kurzy zamétené na vyuzivani ICT ve vyuce v ramci projekt. Otazka byla poloZena s

uzavienymi odpovéd’'mi a to:

a) ano a jiz jsem proSel/la kurzem (predndaskou, seminarem apod.) na toto téma;
b) ano, byla bych ochotna se v budoucnu ddale v této oblasti vzdeélavat,
¢) ne, jiz jsem néjakym kurzem (prednaskou, semindarem apod.) na toto téma prosel/la;

d) ne, nemam zajem se jakkoliv v této oblasti vzdeélavat.

7 PS - zapojena spolupracujici $kola na projektu, tzv. “projektové skola”
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graf ¢. 6 - Ochota uditeli se vzdélavat v oblasti ICT

Na pfilozeném grafu Ize vidét, ze zddny z ucitelti si nevybral moznosti, Zze by neméli
zajem o dal$i vzdélavani v oblasti ICT. Dokonce tii z dotazovanych ucitelt jiz néjakym
kurzem, zaméfenym na tuto oblast, prosli. V této otazce se odrazi jisté i to, ze ucitelé
pedagogiky maji urcity vztah k dalSimu sebevzdélavani a jsou si védomi dilezitosti vlastniho

seberozvoje.

vrs w

5. Prosim uvedte, jaka je vybavenost Vasi Skoly v oblasti ICT, ktera je Vam k
dispozici pro vyuku.

Otazka byla zaméfena na zjiSténi materidlniho vybaveni stfednich Skol vyucujicich

pedagogické obory, v oblasti ICT, které jsou k dispozici ucitelim pedagogiky. Odpovédi z této

otazky pak slouzily jako podklad pro utvoreni si predstavy, jaké ICT nastroje mohou ucitelé

vyuzivat, a jako podklad vychoziho stavu pro navrh projektu.

Otazka byla koncipovana s mozZnosti vybéru vice odpovédi a také s uvedenim jiné

odpovédi v nabidce “jiné”. Ucitelé mohli vybirat z nasledujiciho vybéru: pocitacova ucebna;
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pocitac/e v bezné tride; pocita¢ pro ucitele; digitdalni fotoaparat;, skener; tiskdarna;
interaktivni tabule; internetové pripojeni; tablet; kamera; dataprojektor. Pod odpovéd

“ostatni” jedna ucitelka vepsala sluzebni notebook.

poditadova udeh...

tiskarna
internetove pfip...
dataprojektor
= poditac pro udit...
digitalni fotoapa...
skener
interaktivni tabule
kamera
pocitacie v béin...
tablet
jing
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Podet respondentl majich na Skale uvedeny nastroj

graf €. 7 - Vybavenost §kol v oblasti ICT

Dle vypovédi respondentli Ize soudit, ze vybaveni stfednich pedagogickych Skol a
stiednich Skol nabizejici pedagogické obory, je dobré. VSichni respondenti maji ve Skole k
dispozici pocitacové ucebny, tiskarnu, internetové pfipojeni a dataprojektor. Pro praci na
projektu na mezinarodni urovni je dilezité mit k dispozici pocitace pro zaky a internetové
pripojeni. Ve vétSing Skol maji také k dispozici pocitace pro ucitele, skener, interaktivni tabuli

a kameru, jeZ umoZiluji vétsi variabilitu ¢innosti v projektech v ramci eTwinningu.

Otazka se sice nezamétfuje na kvalitu téchto ndstrojii, jako napiiklad na kvalitu
internetového pfipojeni, ale i pfesto Ize tvrdit, Ze respondenti maji na svych skolach vhodné

materidlni vybaveni v oblasti ICT, pro ptipadné vyuziti v projektech v ramci eTwinningu.
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6. Probihaly u Vas na Skole néjaké projekty, Ci realizace granti apod.?

Cilem této otazky bylo zjistit, zdali maji stfedni Skoly s pedagogickymi obory zkuSenosti
s realizaci n¢jakych projekti. Respondenti méli odpovidat v moznosti “volna odpovéd™. Z dat
této otazky lze vyvodit zavéry nejen ty, které byly zamérem, ale také ty, které ndm odhaluji
jaké projekty jsou pro vyuku pedagogickych obori vyuzivany. Dale jsou tedy uvedena dvé

shrnuti k této otazce.
Respondenti uvedli, Ze jejich Skoly maji zkusenosti s témito typy projektli a granti:

- Integrativni vzdélavani Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami na ZS a SS bézného
lypu;
- Naucme je ucit - vyukové programy;
- DUMky, Penize skolam - vytvareni digitalnich ucebnich materialii;
- Dotacni program na rozvoj bilingvni a cizojazycné vyuky,
- Inovace nabidky dalsiho vzdélavani;
- Komplexni modernizace environmentalniho vzdelavani;
- ZvySovani konkurenceschopnosti na trhu prdce prostiednictvim jazykove a ICT gramotnosti;
- Projekty Comenius (uvedené u tiech respondentii)
- projekty EU - minimalné 3 krat;
- Univ 2 Kraje Sablony;
- OPPA;
- Spoluprace se skolou v Némecku - vymeénné pobyty aj.;
- Leonardo da Vinci;
- projekt Pedagogické interpretace Umluvy o pravech ditéte.
Pouze jeden respondent neuvedl zadné projekty ¢i granty. Z téchto odpovédi lze tedy
soudit, ze Skoly, ve kterych respondenti vyucuji maji zkuSenosti s riznymi projekty. Nékteré
dokonce s takovymi, kde je dulezitd spoluprace ucitelli, nékdy i na mezinarodni Urovni.

Piipadné zahrnuje prace s ICT nastroji, jak je tomu u projektu Penize Skolam.

Dalsim vystupem této otazky je zajisté to, jaké inovativni formy vyuky jsou na stfednich
Skolach, nabizejicich studium pedagogickych oborii, vyucovany. V odpovédich se objevilo, ze

Skoly spolupracuji na projektech Comenius, ve kterych se spolupracuje se Skolami v jinych
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zemich, jak tomu je také u eTwinningu, ale velmi Casto je soucasti téchto projektt také osobni
navstéva, studijni vymény zaka ¢i exkurze apod. pravé v zemi spolupracujici Skoly. Pri
prohlizeni webovych stranek skol, které¢ uvedly, ze jejich Skoly byly zapojeny do projekti
Comenius, bylo zjiSténo, ze v ramci projekti byly Casto uskuteCiiovany pedagogickeé praxe,
exkurze ruznych zarizeni, studijni a poznavaci pobyty, odborné staze. V téchto ptipadech lze
konstatovat, Ze je moZné navazat vztahy se Skolami v cizi zemi a vyuZit je pro vzdélavani

budoucich pedagogi velmi efektivné.

7. Je podle Vas ve Vasi Skole mozné spolupracovat s ostatnimi pedagogy na

spoleéném projektu?

Otéazka zjistovala subjektivni pohled ucitelli na moznost spoluprace s dalSimi pedagogy v

jejich skole na projektu. Otazka nabizela pouze uzaviené odpovédi:

a) ano, s kolegy je mozné bezproblémove spolupracovat na projektu;
b) ano, s kolegy je mozné spolupracovat na projektu s obcasnymi problémy;,

¢) ne, s kolegy neni mozné na projektu spolupracovat,
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graf ¢. 8 - MoZnosti spoluprace s ostatnimi pedagogy na Skole

Prvni sloupec znaci odpoveéd’, ve které¢ se respondenti ptiklanéji k nézoru, ze s jejich
kolegy ve skole je mozné bez problémi spolupracovat na projektu. Tohoto nazoru je Sest
dotazovanych. Zbyvajici Ctyii se priklanéji spise k tomu, Ze s kolegy je mozné spolupracovat,
avsak s obcasnymi problémy. Nikdo z dotazovanych neuvedl, Ze na projektu s jeho kolegy
neni mozné spolupracovat. Interpretace této odpovédi by vSak moznd méla byt takova, ze
vétsina respondentii se domniva, Ze na Skole je mozné najit kolegy, se kterymi lze bez
problémti na projektu spolupracovat. I tak jsou tyto vysledky pozitivni pro mozné vyuzivani

projektové vyuky.

8. Kdybyste méli realizovat projekt v ramci eTwinningu se zaky pedagogiky,

jakého zameéreni byste chtél/a projekt mit?

Pted touto otazkou byli respondenti pozadani, aby si piedstavili, Ze se chystaji planovat a
realizovat projekt v eTwinningu. Tato otazka je prvni z téch, které se vztahuji k pfedstavam

respondentli o projektu. Otazka byla sestavena jako polooteviend. Respondenti méli v nabidce
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odpovédi nasledujici:

a) téma projektu by mélo byt propojeno s pedagogickou praxi a jejimi tématy, se kterymi
studenti v prubéhu praxe prichdzeji do styku,

b) téma projektu by melo integrovat ucivo vice predmeétii - mezipredmeéetova spoluprace;

¢) téma projektu by se mélo dotykat uciva pedagogiky (pripadné predskolni pedagogiky, spec.
pedagogiky aj.)

d) “jiné” s moznosti doplnéni

a

el responderiu

Fl

o

Oblasti teémat

graf ¢. 9 - MoZné tematické zaméreni projektu

Nejvice ucitelit se piiklonilo k moznosti, kterd navrhovala téma projektu propojit s
pedagogickou praxi a jejimi tématy. Ve stejném poctu dvou respondentl byly zvoleny témata,
ktera by méla integrovat u¢ivo z vice pfedmétii a taky téma z oblasti pedagogiky. Zadny z
respondenti nenavrhl vlastni oblast tématu. Zamétit projekt na pedagogickou praxi a jeji
témata vede vice ke zkuSenostnimu uceni a moznosti ziskat dovednosti pro pedagogickou

praxi zakda.
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9. Jakého trvani by mél projekt pro studenty pedagogiky podle Vas byt?

Otazka méla zjistit, jak si ucitelé piedstavuji Casovy rozsah piipadného projektu. V této
otazce mohli respondenti zvolit vice moznych odpovédi. V nabidce byly tyto ¢asové rozsahy:

a) celorocni
b) pulrocni
c) meésicni

d) “jiné”

6
5
g
5
2
4
4
&
g
3
2
f{\.
ﬁ:ﬁ“mt
Daba trvani projekiu

graf ¢. 10 - Doba realizace projektu

Volbu pro celoro¢ni projekt zvolilo nejvice respondentti. Nékteti se pak jeSté priklonili k
pulrocnimu a mési¢nimu trvani projektu. Jeden respondent zvolil také odpoveéd’ ““jiné” a uvedl
zde “zalezi o co by §lo”, pred touto odpovédi zvolil jesté odpoveéd “pilrocni”. Tato odpoveéd
neni v grafu zafazena pro svou irelevantnost. Projekty v eTwinningu lze realizovat v riizném
casovém rozsahu. Pro prvotni projekty by bylo moZzna 1épe zvolit projekty krat$i nez rok, tedy
mesicni. Celoro¢ni projekty vSak mohou mit vétsi potencial pro $ifi nove ziskanych poznatk,

dovednosti a postojii.
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10. Pro koho by mél byt projekt uréen?

Otazka zjistovala, pro koho by si ucitelé pedagogiky predstavovali projekt pfipravit.
Otéazka byla opét polooteviena s dodateCnou moznosti zvolit “jiné” a doplnit vlastni napad.
Tuto a dal$i jednu moZnost z nabidky nezvolil nikdo. Jako mozné odpovédi pro zacileni

projektu byly nabidnuty tyto:

a) pro skupiny Zakii (mozno vice projektu, kazda skupina vsak pracuje pouze na svém)

b) pro individualniho Zaka (mozZno vice projektu, kazdy student by pracoval samostatné na své
casti ¢i pouze svém projektu)

¢) pro celou tiidu

d) pro celou Skolu (pedagogické obory)

e) “jiné”

a

Pocéet respondenty
=Y

Zacileni

graf ¢. 11 - Pro koho by mél byt projekt urcen

Nejvice respondentii se priklonilo k zacileni projektu pro skupiny Zzak. Nabizené
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odpovédi se mohou v praxi prolinat. Jako projekt pro skupiny studentli mize byt uren pro
celou tiidu, kterd je vSak rozd€lena do skupin a ty maji své ukoly, které se vzajemné lisi.
Projekt, ve kterém by méli sviij ukol vSichni zici pedagogickych obort na skole, je pro
koordinaci celkem naro¢ny sam o sobé&, natoz kdyby se spolupracovalo se Skolou v zahranici,
jako je tomu u eTwinningu. Proto tuto odpoveéd’ zfejmé zvolili pouze dva respondenti. Totéz
mozna plati pro projekty, které by byly zacileny pouze na jedince. V tomto piipadé by se zde
mohlo jednat o individualni projekty s riznymi tématy, které by si vedli vSichni Zaci naptiklad

vvvvvv

a hodnoceni ze strany ucitelt.

11. Jaka by méla byt intenzita zarazeni prace na projektu do vyuky?

Dalsi dulezitou otazkou pro navrh projektu je rozhodnuti, v jaké intenzit¢ bude projekt
zafazen do vyuky. Respondentiim byla poddna polooteviena otdzka, kterd obsahovala tyto

navrhy odpovédi:

a) soustavnd prdce na projektu v predmeétech, které jsou do projektu zahrnuty

b) pravidelna - s vyclenénim urcitého casu pro praci na projektu v zapojenych predmétech
(napr. 15 minut v kazdé hodiné ¢i 3x do tydne apod.)

¢) prace na projektu by meéla byt vykondvana pouze ve volném case studentii, jako doplitkova
studijni ¢innost, ovSem ucitelem kontrolovana a hodnocena

d) “jiné” s moznosti doplnéni
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10

Pocet respondent

Mira intenzity

graf €. 12 - Intenzita prace Zaka na projektu

Odpovédi na tuto otazku jsou téméf jednoznacné. Respondenti zvolili pravidelné
zaClenovani prace na projektu do vyuky zapojenych piedméth. Tato volba celkem
koresponduje s nejcastéji zvolenou odpovédi u délky projektu, kterou byl celoro¢ni projekt.
Pro celoro¢ni projekt je velmi vhodné zaclenit praci na ném pravidelné nebo v urcitych
usecich roku. Nikdo z dotazovanych nezvolil moznost soustavné prace pravdépodobné proto,
7e tento typ intenzity prace je opét vhodné volit s kratkodobymi projekty, jakymi jsou

napiiklad tydenni, coz zadny respondent v otdzce ¢. 9 neuvedl.

12. Jaké vyucovaci metody byste byl/a ochotna vyuzit v projektu v ramci

eTwinningu?

Tato otdzka byla do dotazniku zafazena pro predstavu, jaké metody by ucitelé
pedagogiky vyuzivali v projektech pro pedagogické obory. I z této otazky bylo Cerpano pro
navrh projektu. Otdzka nabizela nasledujici baterii odpovédi, ze které mohli respondenti

vybrat vice moznosti:
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a) slovni metody (monologické, dialogické, prace s textem, aj.)
b) nazorné demonstracni

¢) inscenacni

d) metoda problémoveho vykladu

e) didakticke hry

f) vrstevnické vyucovani - uceni vyucovanim

g) “jiné” s moznosti doplnéni

didakticke hry

nazorné demaon...

=

slovni metody (...

inscenacni

Viyucovaci mel

metoda proble...
vrstevnicke wuc...
jing

] 2 4 G 8 10

Podet odpovédi

graf ¢. 13- Volba moZnych vyucovacich metod v projektu eTwinning

v

Vysledky této otazky odpovidaji nutnosti zafadit vice metod vyuky, zvlasté pfi
celorocnim projektu. Nejvice respondenti zvolili didaktické hry, dale pak to byly ndzorné
demonstra¢ni metody. Také dal§i metody ziskaly vice oznaeni respondenty, jak lze vidét na
prilozeném grafu. Nikdo z respondentii vSak nenavrhl dal$i metody, které by ptipadné rad do

projektu zaradil.
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13. Jaké ICT a IT nastroje byste bylla ochotna pouzit v projektu v ramci
eTwinningu?

Tato otazka ¢astecné kopiruje tieti otazku v dotazniku a méla zjistit, jaké ICT néstroje by
se respondenti nebali pouzit ve vyuce. Odpovédi by do jist¢é miry mély korespondovat s
odpovéd'mi otazky z tieti. Respondenti mohli vybrat vice moznosti z této nabizené baterie
odpovédi: pocitace/notebooky pro studenty (napr. v ucebne IT), internet a vyhledavani v nem,
fotoaparat, skener, kamera, vyhledavani na internetu, socialni site (Facebook, Twitter,
Google+, aj.), komunikacni site (Skype, Messenger, ICQ, aj.), textovy editor (Microsoft office
- Word, Open office - Writer, Google docs - dokument, aj.), tvorba prezentaci (Google docs -
prezentace, Microsoft office - powerpoint, Prezi, Open office - Impress, aj.), programy pro
praci s fotografiemi (Picassa, Photoshop, Gimp, Windows - malovani, aj.), programy pro
tvorbu videi (Pinnacle Studio, Adobe Premiere, Roxio Creator, Nero video, aj.), interakcni

tabule, dataprojektor, “jiné” s moznosti doplnéni, kdy jeden respondent uvedl odpovéd

“podle potieby”

pocitatenotebo. .
tvorba prezenta...
internet a whied...
fotoaparat
tiskarna
textovy editor (Mi...
skener
dataprojektor
programy pro pr...
.2 interakéni tabule
2 socialni sité (Fa...
komunikacni sit...
kamera
videohovor
programy proty...
jing

] 2 4 B 8 10

‘ovaci metoda

Podet odpoved(

graf €. 14 - Volba moZnych ICT a IT nastroju v projektu eTwinning

78



U téchto odpovédi se promitaji odpovédi z tieti otazky, kdy respondenti uvadéli ICT
nastroje, které oni sami vyuzivaji. Zde je vhodné zminit, ze ackoliv zadny z respondentl u
tieti otazky neuvedl, Ze by pouzival programy pro tvorbu videi, u této otazky tfi respondenti
uvedli, ze by néjaky program pro tvorbu videi byli ochotni v rdmci projektu vyuzit. Lze
soudit, Ze by se tito ucitelé nebali pro svou vyuku vyuzit néceho, co piesné neznaji. Dalsi
nezbytné ICT nastroje pro projektovou vyuku v radmci eTwinningu, jako je pocitac, internet a
mnohdy i dataprojektor, nezvolili zcela vSichni. Mohli bychom zde ovSem zatadit jednoho
respondenta, ktery zvolil odpovéd “jiné€”, kde uvedl “podle potieby”. Dalsi ICT ndstroje
vhodné pro komunikaci, pfedavani informaci a sdileni riznych materidlii, zvolila vétSinou
pouha polovina ucitelti. Tuto volbu mize odrazet budto jejich nedtvéra v urcité ICT nastroje
jako didaktickych pomitcek, nebo niz§i mira osobni zkuSenosti dovednosti prace s témito ICT

nastroji.

14. Jak byste si predstavoval/a Vasi miru angazovanosti na projektu v ramci

eTwinningu?

Posledni otdzka méla za cil zmapovat, jakou iniciativu jsou ucitelé pedagogiky ochotni
vkladat do jinych forem vyuky, jako je projektova vyuka v rdmci eTwinningu, které vyzaduji
praci navic. Opét jim byla poloZena polooteviend otdzka s moznosti vybrat vice odpovédi a

také s moznosti uvést sviyj priklad zapojeni:

a) hlavni vesitel projektu - hlavni osoba pro komunikaci s vedoucim ucitelem/i ze
spolupracujici/ch skol/y

b) odpovédna osoba za plnéni dilcich cilu projektu v predmétu, ktery by byl v projektu
zahrnut a Vami vyucovan (nejspise pedagogika aj.)

¢) spolupracovat s ostatnimi uciteli v pripravné fazi i v prubehu realizace projektu

d) byt k dispozici studentiim i mimo vyuku predmétu, ve kterém se projekt odehrava (napr.
konzultacni hodiny k praci na projektu apod.)

e) projit vzdelavacim kurzem pro rozvoj dovednosti ICT a vyuzivani ICT ve vyuce

) do takovychto projektii bych nemél/a zajem se zapojovat

g) “jiné” s moznosti doplnéni
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graf €. 15 - Mira angaZovanosti ucitelii na projektu eTwinning

Nasledujici vysledek odpoveédi by mohl vychazet pozitivné, kdyby ucitelé pedagogiky
byli pfizvani do projektu, ktery by byl hlavné zaméfen na jiné predméty, nez jsou odborné
predméty pro pedagogické obory. Tudiz by volba “odpovédna osoba”, kterou oznacilo nejvice
respondenttl, byla uchéazejici. Na§ zamér vSak jsou projekty zaméfené piimo na pedagogické
predméty, tudiz je nutné, aby hlavnim feSitelem projektu byl ucitel pedagogiky nebo jejich
disciplin. Vysledek je tedy mozné chapat tak, Ze napiiklad otdzka byla Spatné poloZena,
respondenti nemaji dostatek informaci anebo netouzi prebirat zodpovédnost za vedeni

projektu.

11 INTERPRETACE ANALYZY ROZHOVORU

Analyza dat probihala pro¢itanim textové podoby piepsanych audio zdznami rozhovord.
Priibézné byly identifikovany jednotky textu, kterymi se staly utrzky vét ¢i celé véty. Hranice
téchto jednotek byly voleny podle vyznamu, ktery se vztahoval k vyzkumné otazce (Svaiiéek,

Sed’ova, 2007). K jednotkam byly pifazeny kody, které byly identifikatorem jejich vyznamu.
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2 ¢c

Nekteré kody jako naptiklad “zralost zak”, “obohaceni” a “tézky ukol” se opakovaly. Poté
byly kédy pfitazovany podle jejich souvislosti k jinym kodim a zafazovany pod soucasné
vznikajici kategorie, které byly kodiim nadfazené. Po kategorizaci probihala kontrolni analyza

kodu v kategoriich a nékteré kody byly presunuty pod jiné kategorie.

Diagram analyzy rozhovort

Projektova vyuka v ramci eTwinningu |
u pedagogickych oborti S5

Postoje a
nazory ucitelt
k eTwinningu

Na co si dat v
realizaci
pozor

Vhodné
oblasti
uciva

Zazité
obtize

Coje
Pro potfeba v
specificke realizaci
skupin

Doporucéen

i pro
realizaci

Nasledna interpretace ziskanych dat je doplnovana citacemi z rozhovort, které se tykaji

urc¢itych kodt. Nékteré citace jsou upraveny do spisovné Cestiny.

11.1 Prinosy vyuziti projektové vyuky v eTwinningu pfi vzdélavani
zakl oboru pedagogiky na strednich Skolach
Z analyzy rozhovorti s ucitelkami vyvstaly urcité¢ piinosy, které¢ vidi ve vyuzivani
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projektové vyuky v eTwinningu. V rdmci rozhovoru byly nékteré otazky konkrétné¢ zaméfeny
na nazory ucitelek tykajicich se moznych ptfinosi eTwinningu pro pedagogy. Pii analyze
rozhovorti vSak byly nalezeny koédy souvisejici s touto kategorii i v odpovédich u jinych

otazek.

Teoreticka Cast prace popisuje vyhody, které podle odbornych publikaci mé projektova
vyuka a e-learning. Tyto vyhody byly ziskany na zaklad¢ vyzkuml v praxi. Zde uvadim
pfinosy, které ucitelky uvedly na zaklad¢€ studia navrhu projektu v eTwinningu a sezndmeni se
s touto aktivitou. Ucitelky na zéklad¢ své pedagogické praxe vyslovily mozné piinosy jednak

z hlediska globalniho, tak z hlediska specifického pro ucitele a pro zéka.

Ucitelky v této formé vidi zpesteni bézné vyuky a “efektivni zpiisob vyuky”. Nabizi se
zde uplatnéni vétsi interakce tohoto procesu. Co se tyka vyuziti této formy u pedagogickych
obort, tak se priklani k ndzoru, ze pro tyto obory se jednd o zcela vhodnou formu vyuky. Na
zaklad¢ zcela piirozeného vyuzivani ICT nastroji ve vyuce, se sleduje trend soucasné¢ho
globalizovaného svéta, coZ je “v zdsadé zasada fungovani”. Na druhou stranu pro zaky, ktefi

nemaji k ICT pfistup, se otevird moznost vyzkouset si tyto technologie v praxi.

11.1.1 Prinosy pro specifické skupiny
- ucitel -

Realizace projektové vyuky v eTwinningu mize byt pro ucitele divodem se ucit.
eTwinning totiz vyZaduje po ucitelich urcité dovednosti, ve kterych citi potfebu se zlepSovat.
Podle slov ucitelky: “Ze bych se zase mela ditvod v tom zlepsovat, néco s tim délat. I s tou
anglictinou, Ze by mé to zase treba dovedlo k tomu, Ze bych si udélala casem certifikat. ... pro
ucitele je vyzva se zdokonalovat v anglictine”’. Naptiklad prace s ICT nastroji ve vyuce, mize
byt pro ucitele novou véci, a tak se z néj stava aktivné se ucici jedinec. To piispiva k rozvoji
Skoly jako udici se organizace, jak je uvedeno v prvni kapitole teoretické ¢asti. Pfinosem pro
ucitele je také to, ze “dokdzou zase koordinovat a vést tu tridu jinym smerem”. Odpoveéd

znaci, ze je pro ucitelku dillezity odborny rozvoj jejich kompetenci. Dal§imi vidénymi pfinosy
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jsou moznosti naucit zdky néco praktického, a ne ptredavat pouhou teorii, srovnavat a

inspirovat se praci ucitelt ¢i technikami, které vyuzivaji pedagogové v jiné zemi.

Zminéno bylo obohaceni, kdy mohou ucitelé ziskat “jiny pohled na véci” a také vyménu
zkuSenosti, které mohou byt pro ucitele inspiraci. Vyména zkuSenosti pak nasledné ovliviiuje

odborny rozvoj téchto ucitelt.

Vidéné piinosy projektové vyuky v eTwinningu pro ucitele jsou piedevsim v oblastech jiz
uvedené¢ho odborného rozvoje uciteli a v moznostech zlepSeni jejich didaktické stranky

vyuky.

- 74k -
Odpovédi v této oblasti lze rozdé€lit na piinosy souvisejici s rozvojem odbornych

kompetenci a pfinosy v oblasti propojeni teorie s praxi.

Ucitelky vidi v eTwinningu piilezitost pro vytvareni odbornych komunit, které jsou
zékladem pro odborny riist zakii pfipravujicich se na budouci povolani ugitele. Zaci si pfi
préaci na projektu rozviji dovednost odborné komunikace se svymi spoluzédky a zéky z jiné
zem¢. Prostfednictvim této komunikace “uvidi jak to funguje v jiné zemi, coz je hodné
podnétné a hodné prinosné”. Rozviji se celkové schopnost komunikacni a schopnost aktivni
spoluprace se spoluzaky, kterd neni zaloZena na soutézivosti. Tyto schopnosti budou pro

budouci pedagogy vyuzitelné v pedagogické praxi.

Také “se rozvijeji v dovednosti prace s tim internetovym prostredim a viitbec IT
technikou”. Tim, ze jsou v projektech vyuzivany ICT nastroje, mohou Zaci na svych ukolech
pracovat 1 doma a prakticky kdekoliv. U¢itelky se domnivaji, ze v budoucnosti bude nutnost
umét vyuzivat ICT néstroje ve vyuce a bude tedy nezbytné mit dovednosti v jejich pouzivani.
Pti realizaci projektd v rdmci eTwinningu se Zaci nau¢i pracovat s moznostmi, které¢ ICT

nastroje nabizeji. Vyuzivani riznych ICT nastroj jim mtze praci pedagoga také usnadnit.

Zaci pti projektové vyuce Cerpaji z mezipfedmétovych vztahty, kdy “viastné musi jako

propojovat znalosti” z vice predmétii. Dale si procvicuji anglitinu v praxi jak v psané, tak
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pisemné formé&, coz piispiva k rozvoji dovednosti vyuzivani ciziho jazyka. V eTwinningu
maji zaci moznost poznat fungovani jinych odbornych $kol a poznéni cizi kultury
prostiednictvim komunikace s zaky téchto skol. Pti praci na projektu se tak “nauci pracovat

ve skupiné, rozdeélit si role”.

Pro nas vyzkumny problém je uspokojivé, Ze ulitelky vystihly pfinos eTwinningu pro
odborny rozvoj zakt. Ziskané informace i z niz§ich ro¢niki studia se zde mohou objevovat
pfimo v praxi. Napiiklad struktura vzdéldvaciho systému u nds i v zahrani¢i. O této

problematice vSak pojednavam v jiné podkapitole.

Na tomto mist¢ je dilezité fici, ze vystihnuté piinosy pro ucitele a zaka odrazeji nékteré
vyhody uvedené v teoretické ¢asti této diplomové prace. Ackoliv zjiSténi pohled na vyhody
projektové vyuky v eTwinningu uciteli nebylo zaclenéno do zadné vyzkumné otazky, jsou tato
zji$téni potvrzujici teorii pozitivni pro hlavni vyzkumny problém této prace. Tato podkapitola
je 1 jednou z odpovédi k tieti vyzkumné otdzce a to takové, Ze dotazované ucitelky

pedagogiky vidi ve vyZivani projektové vyuky v ramci eTwinningu urcité pfinosy.

11.1.2 Oblasti uciva vhodné pro vyuziti v projektové vyuce v eTwinningu

V ramci rozhovori zminovaly ucitelky oblasti, pro které by vidé€ly jako vhodné
nasmérovat projekt v rdmci eTwinningu. Jako prvni je to interkulturni vychova, které se tyka
napiiklad toho, ze zaci “ziskaji informace o tom, jak to funguje v jiné zemi, u konkrétnich
veci”. Déle ucitelky berou jako samoziejmost, Ze tento zptsob vyuky ovlivituje “potlacovani
xenofobie, nesndsenlivosti a tak dal” a ze zaci poznavaji jinou kulturu. Oblast interkulturni
vychovy je zminéna také v teoretické Casti prace. Projekty tohoto typu vzdy obsahuji oblasti
interkulturni vychovy a je na uciteli, do jaké miry bude pracovat s cili pro tuto oblast. Dalsi
oblasti, ktera je rovnéz zahrnuta v teoretické Casti, jsou “prurezovd témata, protozZe ty

prirezovky jsou tam mnohem vic”.

Projekty lze také postavit na cili srovnat pedagogické ptistupy, vzdélavaci systémy nebo

se zaméfit na porovnani konkrétni problematiky jako je péce “o riizné znevyhodnéné skupiny
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deti, déti s narusenou komunikacni schopnosti”, coz se prolina jiz se specialni pedagogikou.
Pfi srovnavani pedagogickych pfistupti se muze uplatnit také ucivo z déjin pedagogiky.
Zajimavé by mohlo byt také zaméfeni se na oblast pedagogiky volného ¢asu, kdy by Zzaci méli
moznost dozvédét se informace o “zpusobu trdaveni volného casu v partnerské skole, jaké
maji moznosti traveni volného casu”. Moznost kontaktu s Z&ky z cizich zemi mizZe
poskytovat inspiraci pro mnohé oblasti odborného rozvoje. Ucitelky zminovaly naptiklad
inspiraci k riznym metoddm a technikam pro préci s détmi se znevyhodnénim, ¢i jak pracuji s

patologickymi rizikovymi jevy.

Ucitelky sdili nazor, Ze projektova vyuka v eTwinningu muze slouzit jako vhodné
roz$ifeni uc¢iva v odbornych pfedmétech pedagogiky. Zde je zajimavé srovnat tuto tendenci s
vysledky z dotaznikového Setieni, kde vétSina respondentll zvolila zaméfeni tématu na
pedagogickou praxi. V rozhovorech nebyly moznosti jako je vyuziti této formy vyuky pro
témata pedagogické praxe explicitné vysloveny. Pouze pfi otdzce zaméfené na moznosti
spoluprace s predskolnim zafizenim v jiné zemi se vyskytla odpovéd, ze by zaci mohli

pozorovat aplikaci riznych her na rozvoj déti a s témito informacemi dale pracovat.

11.2 Zazité obtize v ramci projektové vyuky v eTwinningu

V rozhovorech s ucitelkami se objevily obtize, které vychézeji z jejich pedagogické praxe
a zkuSenosti ze zaméstnani ve Skolstvi, a jez prekazi bezproblémové realizaci projektové

vyuky v eTwinningu.

Prvni obtiZi je oblast vyuzivani ICT. Jedna z ucitelek uvedla, ze “jsou ucitelé, kteri se
opravdu s technologiemi nekamaradi a néekteri je ani nechtéji”. Tento nazor vychazi
pravdépodobné z piimé zkuSenosti s takovymi uciteli. Toto tvrzeni vSak neni velkou
prekaZkou pro realizace projektd v eTwinningu. Jini ucitelé, jako jedna z dotazovanych
ucitelek, mohou mit pocit, ze jejich dovednosti pro praci s ICT nastroji jsou nedostateéné. V
tomto pripad¢ by bylo vhodné najit ke spolupraci ucitele, ktefi maji dovednosti a pozitivni

vztah k ICT nastrojim a jejich vyuzivani ve vyuce. Problémem pro uplatnéni této formy
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vyuky vSak muze byt nizka vybavenost Skol IT technologiemi a finan¢ni nakladovost riznych
programl naptiklad pro Upravu videi. Pokud Skola jiz néjaké ICT vybaveni md, miZe se
objevit problém s jeho udrzbou, kdy n€ktera technika je nefunkc¢ni C€i nespolehliva. Tento
problém se tykd hlavn¢ Skol statnich, ale i soukromé Skoly mohou mit v této oblasti
nedostatky. K zamysSleni je také poznamka ucitelky, kterd si mysli, ze , informacni

I3

technologie odnaucuje béznym socialnim dovednostem a komunikacnim dovednostem *.

Ucitelky jako dalSi obtiz vidi vytiZenost prace ucitele. VytiZzenost ucitelli souvisi s
pracovnim uvazkem, piipravami na hodinu a v neposledni fad¢€ s rostouci administraci, ktera
je po nich stale vice zddana. Ucitelim pak nezbyva mnoho €asu na naro¢nou praci, kterou
projektova vyuka jisté je. Zaneprazdnénost uciteli dale souvisi s oblasti, na které se vSechny
dotazované ucitelky shodly. Jsou to mozné obtize ve spolupraci mezi uciteli a dalSimi
subjekty. Pfedevs§im spoluprace pedagogii na Skoladch neni podle ucitelky A viibec obvykla.
Také vidi spolupraci se zapojenou Skolou z jiné zemé jako véc, kterd ucitele zatéZuje.
Vsechny ucitelky pak uvadély, ze ucitelé Casto nemaji zajem dé€lat praci navic, ptipadné

rozsifovat své kompetence pro ICT néstroje.

Prekazky, které ucitelky uvedly, nejsou mnohdy lehce pfekonatelné. Pokud se ve Skole

nenajde nikdo, kdo by byl ochoten na projektu spolupracovat, bude pro vedouciho ucitele

vewr

11.3 Co je potieba pro realizaci projekta v eTwinningu

Ucitelky kromé obtizi uvedly také nalezitosti, které je potfebné pro uspésnou realizaci
zajistit. Ze zkuSenosti s projekty ucitelky hovoftily o potiebé mit obecnéji stanovené cile, které
se piipadné mohou v pribéhu realizace projektu pozménit. Vékové zaméfeni projektu je
vhodnéj$i sméfovat na vyssi rocniky, jelikoz jiz jsou zvykli na typ vyuky na stfedni Skole,
jsou vice samostatni v usudcich a praci, maji vytvoreny zaklady v odbornych znalostech
pedagogiky a v jejich disciplinach, a maji za sebou vétSinou néjaky typ pedagogické praxe.

Ackoliv tvrzeni jedné ucitelek lze shrnout tak, Ze by si s ohledem na svou praxi vybrala
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pravdépodobné typ ttidy, jejiz charakteristika by odpovidala potfebnym piedpokladiim pro
praci na projektu. Jelikoz tvrdi, ze “s 2.B bych to nedélala ani ve treti a ani pristi rok, ani po
pristi rok, protoze vim, Ze ta skupina by to nedala”. Projektovou vyuku je tedy mozné
realizovat se tfidami, které jsou na tuto formu prace zralé. Mame tim na mysli, Ze jsou

schopné pracovat samostatné, tvofit isudky, ve skuping fesit problémy apod.

Ucitelé se domnivaji, ze mezi dal§i naleZitosti potfebné pro bezproblémovou realizaci
projektl je otevienost vedeni Skol pro inovace ve vyuce a podpora vedeni uciteld, kteti by
byli ochotni a méli zdjem vykondvat praci nad rdmec béZznych Cinnosti, mezi které zajisté

patii i projektova vyuka v ramci eTwinningu.

Pokud je v projektu obsazeno ucivo z vice predmétl, je spoluprdce mezi uciteli
nezbytnou podminkou. Ucitelky vidi dobrou spolupraci mezi uciteli jako velmi dilezitou.
Meélo by se jednat v prvé fadé o zvladnuti diskuze o napadech a v druhé fadé¢ by se méli
shodnout nad jednotlivymi informacemi, které budou piedavat Zakim, aby nedostavali
zkreslené ¢i mylné informace. Jedna ucitelka proto navrhuje, aby se “vzdycky ten tym ucitelu
setkaval pravidelné jesté pred tim, neZ néco prednesou studentum, aby opravdu pro ty
studenty to bylo srozumitelné”. S predavanim informaci k pribéhu projektu zakiim souvisi
jedna poznédmka ucitelky. Ta uvedla, Ze motivovanost ucitele k projektu mé vliv na motivaci
zakl. To znamend, Ze pokud Zaci z chovani ucitele reflektuji negativni postoje, nebudou ani

oni piistupovat k projektu aktivné a se zajmem.

Ucitelé povazuji za podstatné, pro zvladnuti i vice komplikovanych kol zaky, aby byl
ucitel pro zaky podporou, ndzorn¢ jim piedvadél moznosti k feSeni a dodrzovani
didaktickych zasad. Konkrétné naptiklad tim, ze “by bylo dobré vidycky zacit tak obsirnéji a
potom v dalSich rocnicich se treba specializovat”. Toto tvrzeni bylo uvedeno k névrhu
projektu, kdy téma je Sir§iho charakteru. V neposledni fad¢ vidi jako potfebné mit projekt
navrzen nikoli striktné, ale tak, aby se mohl ménit podle aktudlni situace. Potfebné je planovat
aktivity projektu také podle jinych akci Skoly, které by mohly zasdhnout do planu projektu.

Tento aspekt je rovnéz zasadou pro realizaci projektové vyuky.
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11.3.1 Doporuceni pro realizaci projektu

Vyse je uvedeno, co vidi dotazované ucitelky za potfebné pro realizaci projektd v
eTwinningu. Vcetné téchto aspektli vyslovily 1 né€kolik napadh, které jsou zatazeny do

podkategorie doporuceni.

Pti pohledu na oblast cili jedna z ucitelek konstatovala, Zze by ke kazdému predmétu

zameéfila pouze jeden cil.

Ucitelky se domnivaji, Ze zapojeni vice piredméti do projektu, tedy vyuziti
mezipfedmétovych vztaht, by “bylo komfortnéjsi pro vsechny”. Dilezité je vybrat vhodné
predméty, které budou pro téma a cil projektu relevantni. Na druhou stranu jina z ucitelek vidi
jako vhodnéjsi situaci, kdy je v projektu zapojeno méné ucitelli, aby jejich spoluprace nebyla
ptili§ slozitd. Rozhodnuti uciteli o volbé varianty pak zdlezi na nich. Zapojeni vice predméth
by mohlo byt redlné, pokud dany ucitel vyucuje “ve Skole, ktera bude hodne zvykla” na

spolupraci ucitelil.

Jako vhodné k realizaci projektu vidi ucitelky individualni pfistup k jedinci, kdy je
vhodné nachézet pro Zaky takové role v projektu, ve kterych mohou projevit své nadani. Tak
tomu je napiiklad v navrhu projektu, kdy jedna skupina by méla byt dokumentujici a pro
ruzné aktivity rozfazena do skupin, pracujicich konkrétné na odborném tématu. Ve skupin¢ by
tak mohli byt zaci, které zajima fotografie, vytvaieni videi apod. Ucitel by vSak nemél
opomenout celkovy rozvoj zaka, a tak se naptiklad v dalSich projektech snazit tyto zaky

“nendpadné vtahnout i do toho, co neni jejich tak silnou strankou”.

Dalsi véc, kterou ucitelky zmiiuji, je dliraz na vznik osobnéjsich vztahii mezi zapojenymi
zaky. Jako vhodné jim pfijde vzajemné sezndmeni zaki jesté pfed piimou realizaci projektu.
Ze své praxe poukazuji na vhodnost vyuziti socidlni sit€¢ na internetu, které se zdaji byt
vhodné pro budovani ptatelstvi a "ten projekt jim prdavé jenom pro to otevira prostor”.
Vytvareni pratelstvi mezi zapojenymi zaky slouzi jako dal§i motivace k praci na projektu.
Pokud se mezi sebou zaci z partnerskych skol znaji, je mozné vyuzivat metodu vrstevnického

vyucovani.
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Tak jako v navrhu projektu pro tuto diplomovou praci, tak 1 v jinych projektech se mize
objevit odborné téma, které nebude pro ucitele pedagogiky zndmé v celé své Sifi. V téchto
ptipadech by tedy mohlo byt vhodné pfizvat do hodiny odbornika na dané téma ¢i s pomoci

ruznych organizaci zajistit odborny seminaf nebo exkurzi.

11.4 Na co si dat pozor

Tato kategorie obsahuje nazory uciteli vychazejici z jejich zkuSenosti a na zakladé

precteni navrhu projektu i z této diplomové prace.

Ucitelky vidi frontalni vyuku jako tu, ve které se predavaji znalosti, jeZ jsou duleZité.
Pozorovat to 1ze na odpovédich ucitelek, které se nedomnivaji, “Ze by to mélo nahradit jaksi
takovou tu vétsinovou, béznou vyuku”. “A potom ten ucitel musi taky probrat néjaké své
ucivo.” Tyto odpovédi Ize interpretovat tak, ze projektova vyuka by neméla ptili§ nahrazovat

béznou, tedy frontalni vyuku.

Jedna z ucitelek uvadi ve spojitosti s eTwinningem své zkusenosti s aktivitou Comenius.
Podle ni je potieba brat v tivahu to, ze koordinatoii zapojenych skol pojimaji projekt vzdy

svym zplisobem, aby se mohli vyhnout pfipadnym nedorozuménim v komunikaci.

Nékteré z ucitelek byly pro planovani s méné cili, aby se pfedchazelo moznému
nenaplnéni cilii. Pozor by se mélo dat také na situaci, kdy na projektu pracuji skupiny zaka s
riznym zaméfenim. V tomto pifipadé by se meély planované aktivity skupin porovnat s
vytyCenymi cili, jestli pravé ona urcitd skupina svym zaméfenim bude schopna dosdhnout
vSech cilt projektu ¢i budou mit skupiny odli$né ziskané zkuSenosti.

Pro planovani cild, ukolt a aktivit je potieba védét s jakymi znalostmi, dovednostmi a
zkuSenostmi zaci do projektu vstupuji. Navrhuje-li ucitel cile a tkoly, m¢l by si ujasnit, jestli

zaci maji pracovat bez pomoci ucitele ¢i s jeho podporou. Na ziklad¢ toho je mozné

wewr
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Zminované postiehy ucitelek upozoriiuji na situace, kterym je mozné se pii planovani ¢i
realizaci vyhnout. ZalezZelo by na ucitelich, ktefi by na projektu spolupracovali a jak by ony

piipominky zakomponovali.

11.5 Postoje a nazory uditeldl k navrhu projektu v eTwinningu

Tato zavérecnd podkapitola v interpretaci rozhovord ma ¢tendii pribliZit aktualni postoje
a nazory v pfimé souvislosti s navrhnutym projektem v ramci této diplomové prace, ktery

zapojené ucitelky mély ve vyzkumu k dispozici.

Vsechny ucitelky se stavély k aktivité¢ eTwinningu velmi pozitivné. Domnivaji se, Ze
projekt je realizovatelny a mél by byt uveden do praxe. Bylo zminéno, Ze navrh by mohl byt
pilotnim projektem, ktery by se po zkuSenostech z realizace mohl upravit do findlni podoby.
Pozitivni ladéni k eTwinningu, jako mezinarodni aktivité, doklada iniciativa ucitelky, kterd jiz
ma urcité zkuSenosti s projekty v ramci Comeniuse a zajimala se “v ramci Tandemu o projekt
Od malicka, coz je projekt vymeny ceskych a nemeckych materskych skol”. Ucitelky ocenily v

navrhu projektu uvedeni konkrétnich aktivit.

Téma projektu bylo povazovano za vhodné s ohledem na zaméteny obor Predskolni a

mimoskolni pedagogika, obzvlasteé pak s praktickym vystupem pro zaky.

Nebyly vSak vidény pouze klady, ale ucitelky sdélovaly i1 vidénad omezeni. Ta byla
vétSinou vztahovana k urcitym situacim a podminkdm. Podstatné je fici, Ze dvé ucitelky by
takto koncipovany projekt, jako je nas ndvrh, nerealizovaly s zaky druhych ro¢nikd. To vSe s
ohledem na mens$i orientaci v odborné tematice. Tteti ucitelka B se domniva, ze s podporou

ucitele by nemél byt v realizaci projektu problém.

Zasadni problém byl vidén v realiza¢ni roviné projektu, ktera souvisi se schopnosti
spoluprace uciteld, jak je jiz uvedeno v ¢asti o potfebnostech pro realizaci. Ucitelka povazuje
spolupréci tolika uciteld, kolik je zapojenych predméth v navrhu projektu, u nich na skole za
“neproveditelnou”. Proto by pfi navrhovani projektu zapojila pouze dva az tf1 pedagogy.

Tento nazor se poji s netymovym prosttedim na konkrétni Skole. Jind ucitelka se zase
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domniva, ze u nich na Skole by byla moZnost nalézt tym ucitelll, kteti by byli ochotni
spolupracovat. Opét se zde vracime k teorii ucici se organizace, pro kterou je dulezité celkové

klima skoly, aby se nasledn¢ mohla rozvijet tymova spolupréce.

Navzdory pozitivnimu postoji k eTwinningu, jenZ je povazovan pro “oba dva obory*”
jako “vice nez vhodnou zaleZitost”, pocituji nékteré ucitelky v této aktivit¢ “chladnost”
formy. To vychazi z jejich osobni potfeby navazovani osobniho kontaktu s uciteli a zaky, kteti
spolupracujici na projektu. Taktéz jedna z ucitelek navrhovala realizaci navrhu projektu ptes
Comenius. Tato aktivita je totiz na rozdil od eTwinningu finan¢né dotovana. Ze slov ucitelek
“jako, ono to muze fungovat takto na dalku, no asi jo” je citit nedtivéra ve funk¢ni spolupraci

pouze prostifednictvim online prostiedi.

V rozhovorech se objevily i1 pfipominky k nesrovnalostem v navrhu projektu vychazejici
spise z prehlédnuti souvislosti, jez byly dovysvétleny. Vécnymi pfipominkami byly ty, které
se tykaly rozdéleni Zakd do skupin, kde by jedna skupina z vétsi Casti projektu méla na
starosti jeho dokumentaci. Ve zbyvajicich ¢astech by Zaci byli rozdélovani do stalych skupin s
uréitym zaméfenim k tématu. Byly zminovany pfedpoklady nenaplnéni vSech cili aj., viz
vyse. Doporuceno bylo naptiklad zatfazeni seznamovaci aktivity formou spolecného dopisu
pted didaktickou hru, ktera se nachazi ve fazi vzniku projektové myslenky. Setieni by mohlo
probihat na zaklad¢ srovnavani vysledkd analyzy uspéSnosti déti s vysledky zakl ze
spolupracujici Skoly v zahrani¢i. Podminkou by vSak muselo byt alespoil pouZiti stejnych
pomiicek a her. Dalsim ndpadem byl navrh na spolupraci na projektu s “vysokou skolou
pedagogickou, coz by asi zase mélo néjaky specificky charakter”. Tento ndpad vychazel z
myslenky o nedostatku informaci o pedagogickych Skolach stiedoSkolského typu v jinych

zemich.

8 Pozn. autora - “oba obory” respondent tim myslel obor pfedSkolni a mimoskolni pedagogiku a obor
pedagogické lyceum.
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12 SHRNUTI A DISKUZE NAD VYSLEDKY

V zévéru diplomové prace je nutné kompletovat a shrnout vysledky z vyzkumu. V
predchazejici interpretaci vysledkli z rozhovorii byly uvadény urcité ptipominky k navrhu

projektu. Predevsim se dotykaly vékového zaméteni a rozsahu cilt.

Jako prvni se zaméfime na cileny ro¢nik. Projekt je navrzen pro druhy ro¢nik oboru
Predskolni a mimoskolni pedagogika. Dvé€ ucitelky by se vSak pfiklonily k realizaci tohoto
projektu s tfetim ro¢nikem. Pfipominka je dilezitd, ale pokud bychom chtéli tento projekt
zaméfit na tfeti roénik a vychazet ze stejného SVP?, bylo by nutné zvolit zcela jiné téma a cil.
Pokud planujeme projekt, je nutné vzdy piihlizet ke schopnostem, znalostem a charakteru

tfidy, se kterou jej chceme realizovat.

Dale bylo nejvice piipominek k rozsahu cilt. Jedna z ucitelek uvadéla, ze v navrhu
projektu je cili mnoho a ona osobné by kazdy predmét zaméfila pouze na jeden cil. Jak je
mozné vysledovat z navrhu, ktery neni po rozhovorech zménén, u jednotlivych predméti je
vzdy pouze jeden cil. Domnivame se, Ze tato ucitelka si k ciliim zatadila konkretizaci cili v
jednotlivych predmétech. Jednoduchost v cilech potvrzuji i jiné ucitelky. Projekty by mély byt
variabilni k moznému odboceni od tématu podle zajmu zakt. Ucitelky v tomto ptipadé pouze

potvrzuji teorii.

Poslednim bodem tykajicim se navrhu projektu jsou konkrétni ptiklady aktivit. Ty byly
ocenény vsemi ucitelkami zapojenymi v rozhovoru. Lze tedy fici, Ze predkladani konkrétnich

navrhl aktivit, metod apod. pfi pfedstaveni nové formy vyuky, je uciteli vitano.

Pti hodnoceni efektivnosti uzité metodologie je nutné se podivat na empirickou ¢ast vice
kritickym pohledem. Ptiklon k participativnimu akénimu vyzkumu se zcela v praci neprojevil
ve vSech jeho moznostech, tedy v provedeni intervence v praxi. V nasem piipade se jednd o
realizaci projektu na Skole. Na zacatku vyzkumu byla pifi hodnoceni efektivnosti provedena
analyza prostfedi, pro které jsme chtéli vytvofit ndvrh projektu v rdmci eTwinningu. Ziskali
jsme pottebné informace, na jejichz zaklad¢ byl vytvotren projekt. Pfi metod¢ rozhovoru byly

ziskavany nédzory ucitell na eTwinning a névrh projektu. Ziskana data vSak neméla

9 SVP - Skolni vzd&lavaci program
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predpokladanou hloubku informaci. Pro vétsi vhled do problematiky by mozna byly vhodné&;si
rozhovory v ohniskovych skupinach. Tato metoda by ovSem vyzadovala zkuSenost
vyzkumnika v jejim vedeni. Pro naplnéni akce v akénim vyzkumu by pak bylo vhodné zvolit
jiny navrh projektu. M¢l by zaclenovat méné predmétl a byt kratSiho trvani, aby bylo viibec
redlné¢ presvédCit néjakého ucitele k jeho provedeni. Aktualni ndvrh projektu pro tuto
diplomovou praci vSak naplnil cil, ktery byl vytvoien podle pozadavki ucitelt a predstavil
Sir8i rozsah moznosti projekt v eTwinningu. Sméfovani navrhu projektu je vidéno v inspiraci
ucitelil, ktefi by méli zajem o realizaci projektu v ramci eTwinningu s zdky pedagogickych

obort na stfednich Skolach.

Nyni piejdeme ke shrnuti vysledki pro konkrétni vyzkumné otdzky. Prvni otdzka znéla:
Jaké jsou na strednich skoldach, nabizejicich studium pedagogiky jako profilového predmeétu,

podminky pro uskutecnéni projektu v ramci eTwinningu?

Vysledky z dotaznikového Setieni jsou v urcitych momentech pozitivnéjsi, nez je tomu
pravdépodobné ve skutecnosti. Pfi pohledu naptiklad na moZnosti spoluprace na Skole nikdo
neuvedl, ze s kolegy neni mozné na projektu pracovat. Pfitom se v jednom z rozhovort
objevilo, Ze spoluprace na konkrétnim ndvrhu projektu, by ve Skole respondenta nebyla
mozna. Za touto nuanci ovSem muze byt to, ze byl rozhovor veden na zakladé konkrétniho
projektu. V dotaznikovém Setfeni si mohl kazdy respondent pod pojmem projekt v

eTwinningu piedstavit rizné alternativy. Proto neni mozné tyto pohledy srovnavat.

Podle vypovédi ucitela jsou Skoly dostatecné vybaveny ICT a IT néstroji pro uskutecnéni
projektli v eTwinningu. Obcas vSak tyto nastroje nejsou v pfiméfené kvalité, mize se jednat
napiiklad o rychlost a kvalitu internetového pfipojeni. Dovednosti ucitelt v oblasti ICT
tykajici se vyuzivani téchto nastroji, jsou na dobré urovni, ale bylo by zfejmé potieba se v
této oblasti dale vzdélavat.

Pozitivni je, Ze jsou ucitelé pedagogiky ve vétSin€ piipadi ochotni se dale vzdélavat,
rozvijet své dovednosti a zajimat se o inspirativni véci k vyuce. Mén¢ je pak tomu u piebirani
zodpovédnosti za koordinaci projekt. Ucitelé také maji dojem, ze mize byt t¢zké ziskat ke

spolupraci dalsi kolegy, jelikoz se jedna o zatéz navic. Tato situace neni pfili§ oteviena k
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vyuzivani projektové vyuky v ramci eTwinningu. S ohledem na teoretickou ¢ast této prace lze
konstatovat, ze nékteii ucitelé pedagogiky nevnimaji svou konkrétni skolu jako misto, kde by
bylo vitdno nové sméfovani vyuky, a tak se nepfiblizuji ke smyslu Skoly jako ucici se

organizace.

Druhd vyzkumné otazka zné€la: Jak si ucitelé predstavuji, Ze by mohl projekt v ramci

eTwinningu pro zZaky pedagogiky vypadat?

Na zéklad¢ vysledkli z dotazniku odpovidajicich na tuto otazku, byl navrhnut projekt,

jenz je jednim vystupem této prace. Hlavnimi charakteristikami pro projekt jsou:
- Délka trvani projektu by byla rok.
- Téma projektu by se mélo tykat pedagogické praxe a jejich témat.
- Projekt by mél byt pro skupiny zaku, kdy kazda skupina ma sviij ukol.
- Intenzita prace na projektu by méla byt v zapojenych predmétech pravidelna.

- Ucitel pedagogiky je odpovédny za naplnéni cilti projektu ve svych vyucovanych

predmétech.

- Vyuzivany by byly nejvice metody slovni, didaktické hry, ndzorné¢ demonstrac¢ni a

inscenacni metody.

- V projektu by se mélo vyuzivat vyhledavani na internetu, pocitace, fotoaparatu,

skeneru, tiskarny, textového editoru, nastroji pro tvorbu prezentaci a dataprojektoru.

Je zajimavé, ze ucitelé by méli z4jem o rocni projekt, jehoz délka realizace odpovida
naro¢nosti prace ucitele. V rozhovorech pak ulitelky uvadé€ly oblasti, ve kterych by mély
zajem projekt realizovat. Byly jimi napiiklad srovnédvaci a specidlni pedagogika, pedagogika
volného casu, interkulturni vychova aj. Jak je vySe poznamendno, témata v téchto oblastech

by mohly vychéazet z problémi pedagogické praxe.

Tteti otazka znéla: Jaky je ndzor ucitelti pedagogiky na vyuzivani projektové vyuky v

ramci eTwinningu predevsim v hodindach pedagogiky a jejich disciplin?
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V interpretaci nazort a postojt ucitelt k eTwinningu je uvedeno, Ze postoje jsou ve skrze
pozitivni. UCcitelky v rozhovoru piredkladaly piedevsim vyhody projektové vyuky v
eTwinningu. Vysledky jsou podobné jako v teoretické ¢asti, coz je dobfe, jelikoZ neni nutné
ucitele presvédCovat o vyhodéch této formy. Sami si dané vyhody prostiednictvim dedukce,

svych zkuSenosti a nadhledu vypozoruji.

Problémy jsou predpoklddany obecné ve spolupraci s kolegy, ktefi by mohli byt do
projektu zapojeni. VétSina uciteltt vSak vidi spolupraci na projektu se svymi kolegy jako
moznou. Muzeme se domnivat, ze tento piedpoklad problémli prameni ze vSeobecného
smysleni o nechuti lidi pracovat jakkoliv nad rdmec svych povinnosti. Doufejme, Zze se u
uciteltl pedagogiky tato nechut’ k aktivité nenachazi. Jak se ukazalo tak forma pouhé online
spoluprace, pro niz lze vyuzivat rizné moznosti komunikace, jak je uvedeno v teoretické

¢asti, nemusi kazdému vyhovovat.

VSechny tfi ucitelky projevily zdjem o realizaci navrhu projektu v praxi. Mohlo by to do
jisté miry predznamendvat, ze se nékdy v budoucnu své praxe rozhodnou samy tuto formu

vyuky vyzkouset.
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ZAVER
Zijeme v dobé stile novych pokrokii a zmén, které ovliviiuji nas Zivot. Jak mizeme

veédet, jakym smérem bychom méli vzdélavat nase zaky?

Tuto otazku za nés ¢astecné fesi kuptikladu Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy
v dokumentu jako je Rémcovy vzdélavaci program ¢i Evropskd komise a jeji klicové
kompetence. V ném jsou uvedeny k jakym cilim by méla Skola vzdélavat. Sméfovano je
pfedevsim k dovednostem spolupracovat s ostatnimi, k interkulturnim kompetencim, znalosti

ciziho jazyka a k dovednostem vyuzivat ICT.

Projektova vyuka ma moznost v ramci eTwinningu, jak jsme uvedli v teoretické casti
diplomové prace, tyto dovednosti rozvijet. Na podkladé vysledki praktické ¢asti miizeme fici,

ze ucitelé pedagogiky na sttednich Skolach vidi moZnosti rozvoje Zakil 1 po odborné strance.

Cilem této prace bylo vytvofit teoreticky a prakticky podklad pro zijemce o vyuziti
projektové vyuky v eTwinningu ve svych hodinach pedagogiky a jejich disciplin. Myslenkou
této prace bylo smétfovat prostiednictvim seznameni uciteltl s projektovou vyukou v ramci
eTwinningu k podpofe Skol jako ucicich se organizaci. Teoreticka ¢ast podava Siroky piehled
o této problematice z teoretického hlediska, 1ze v ni ovSem nalézt také nabidku dalSiho
vzdélavani aktivity eTwinning. Empirickd ¢ast pak nabizi nazory uciteld na projektovou

vyuku v ramci eTwinningu u obori pedagogiky na stfednich skoléach.

Na vyzkumné otdzky byly ziskdny odpovédi, jejichz platnost by vSak mohla byt
podpofiena jesté jinou vyzkumnou metodou, napiiklad ohniskovymi skupinami. Bylo zjisténo,
ze stfedni Skoly nabizejici vzdélavani v pedagogickych oborech, by mély byt schopny v rdmci
svého technického vybaveni ICT ndstroji vytvofit zdzemi, ve kterém je mozné s piihlédnutim
k redlnym moZnostem vybaveni realizovat projektovou vyuku v rdmci eTwinningu. Ucitelé
pedagogiky maji aktualné nizsi kompetence ve vyuzivani ICT ve vyuce ¢i znalosti ciziho
jazyka coz vSak mize vyvazit skuteCnost, ze jsou ve vétSin¢ piipadl ochotni se dale

vzdélavat.
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Predstavy uciteli o projektu vychéazeji také ze zkuSenosti z jejich praxe. V ramci
rozhovort byla fe€ena i rizna doporuceni pro realizaci projektl v eTwinningu. VéEtSina uciteli

si predstavuje spise dlouhodoby projekt vychéazejici z témat pedagogické praxe.

Co se tyka nazort ucitelti pedagogiky na aktivitu eTwinning a projektovou vyuku, tak
jsou to nazory pozitivni. Moznou piekazkou pro ptfipadnou realizaci projektu je jejich
individualni potfeba osobniho kontaktu s lidmi, se kterymi by méli spolupracovat. Osobni
styk, v§ak eTwinning jako aktivita bez finan¢ni podpory projektiim, neumoznuje. MoZna vSak
i tito ucitelé dojdou k ndzoru, Ze spoluprace na dalku nemusi byt ochuzenim o socialni

kontakt.

Odpovédi na vyzkumny problém tak je, ze stfedni Skoly nabizejici ke studiu pedagogické
obory mohou s mirnymi nedostatky byt zdzemim pro projektovou vyuku v ramci eTwinningu.
Dilezitym zavérem je, Ze ucitelé pedagogiky vnimaji aktivitu eTwinning jako pfinosnou ve

vzdélavani budoucich pedagogt.

Vyzkumnd slozka empirické prace se snazila piiblizit participativnimu akénimu
vyzkumu. Konkrétné v ramci diplomové prace byla provedena prvni faze tohoto vyzkumu s
navrhem, ktery by byl schopny realizace v praxi. Tim navrhem je projekt v rdmci eTwinningu

pro obor Predskolni a mimoskolni pedagogika.
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PRILOHA C. 1 DOTAZNIK PRO UCITELE PEDAGOGIKY

Dotaznik k diplomové praci

Dobry den,

jsem studentkou filozofické fakulty UK a timto bych Vas radda pozadala o vyplnéni dotazniku,
jehoz vysledna data budou pouzita v mé diplomové praci. Dotaznik je anonymni, ale i presto,
bych Vas poprosila o vyplnéni nékolika osobnich dat, jako je vék, a pfedméty z pedagogiky,
které vyucujete (jeji discipliny). Také Vas prosim o zaznamenani skoly, ve které vyucujete.
Vzhledem k tomu, Ze na nékterych skolach je vice uditeld, ktefi jsou dotazovani, zabrani se tak
duplicité vysledkd z nékterych otédzek. Nazev Skoly nebude v praci zverejnén.

Pro vyplnéni dotazniku je dllezité, abyste méli zakladni znalost o aktivité eTwinning. Dovolte mi
abych VAm ji nyni stru¢né predstavila. Jedna se o aktivitu jez je soulasti programu Erasmus+.
Je to platforma, jejimz prostfednictvim mohou ucitelé Skol materskych, zdkladnich a strednich,
navazovat kontakty s uciteli v dalSich evropskych zemich a planovat a realizovat projekty v
online prostredi, které jim eTwinning zprostfedkovavéd. Tato aktivita podporuje vyuzivani
informacné komunikacnich technologii v projektech, které si skoly mezi sebou vedou. Aktivita
neni finanéné podporovéna, ale poskytuje ucitellm zdzemi, nastroje a sluzby, jako jsou
napriklad ambasadori, ktefi jsou uciteldm ochotni a schopni pomoci v realizaci projektd v rdmci
eTwinningu.

Pokud byste méli dalsi zdjem se o této aktivité dozvédét vice, mlzete navstivit stranky

www.etwinning.cz, nebo www.etwinning.net.

Dotaznik obsahuje 14 otazek. Otdzky jsou uzaviené, polouzavrené, nebo oteviené. U nékterych
otdzek je mozno vybrat vice odpovédi. Na takové otdzky budete vzdy upozornéni v zadani
otazky.

Oznacte prosim, do jaké vékové kategorie spadate.

¢ O20-30let
e O31-40Iet
e O41-50let
« O51-60let

« O61avice
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Napiste prosim nazev skoly, ve které vyucujete.

Jaké predméty aktualné souvisejici s pedagogikou vyucujete?

O obecna pedagogika
O predskolni pedagogika
O pedeutologie

O pedagogika volného €asu

O other:

1. Ohodnot’te Vase Ustni jazykové dovednosti v cizim jazyce.

Oa) ovladam vyborné Ustni formu minimalné jednoho ciziho jazyka (anglictina, némcina, rustina
nebo Spanélstina)

@) b) ovladam dobfe ustni formu minimalné jednoho ciziho jazyka (angli¢tina, némcina, rustina nebo
Spanélstina)

@) c¢) ovladam s vétsi dopomoci slovniku, i partnera, se kterym komunikuji, Ustni formu minimalné
jednoho ciziho jazyka (angli¢tina, némcina, rustina nebo Spanélstina)

@) d) neovladam viibec

O other:

2. Ohodnot'te Vase jazykové dovednosti v cizim jazyce v psané formé.

(Pri volbé "jiné" prosim uvedte Vasi odpovéd.)

O ovladam vyborné psanou formu minimalné jednoho ciziho jazyka (angli¢tina, némcina, rustina,
nebo Spanélstina)

O ovladam dobre psanou formu minimalné jednoho ciziho jazyka (angli¢tina, némcina, rustina, nebo
Spanélstina)

O ovladam s vetsi dopomoci slovniku, &i partnera, se kterym komunikuji, psanou formu minimalné

jednoho ciziho jazyka (angli¢tina, ném¢ina, rustina, nebo Spanélstina)
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O neovladam vibec

O other:

3. Jaké ICT nastroje pouzivate ve Skole a bézném zivoté?

(Mate moznost zatrhnout vice nabidek. Nékteré nabidky maji v zavorce uvedeny pfiklady nastroja.
Pro zaskrtnuti pole staci pouZivat pouze jeden nastroj uveden v zavorce, €i jiny, ktery znate.)
O pocita¢/notebook

[ tablet

O digitaini fotoaparat

[Jkamera

[ skener

O tiskarna

O vyhledavani na internetu

O socialni site (Facebook, Twitter, Google+, aj.)

[ komunikagni sité (Skype, Messenger, ICQ, aj.)

[ textovy editor (Microsoft office - Word, Open office - Writer, Google docs - dokument, aj.)

O tvorba prezentaci (Google docs - prezentace, Microsoft office - powerpoint, Prezi, Open office -
Impress, aj.)

O programy pro praci s fotografiemi (Picassa, Photoshop, Gimp, Windows - malovani, aj.)

O programy pro tvorbu videi (Pinnacle Studio, Adobe Premiere, Roxio Creator, Nero video, aj.)

interakéni tabule

O dataprojektor

O other:

4. Byl/a byste ochoten/na se dale vzdélavat v oblasti ICT a jeho vyuzivani ve vyuce?

Qanoa jiz jsem proSel/la kurzem (pfednaskou, seminafem apod.) na toto téma

O ano, byla bych ochotna se v budoucnu dale v této oblasti vzdélavat



O ne, jiz jsem né&jakym kurzem (pfednaskou, seminafem apod.) na toto téma prosel/la
O ne, nemam zajem se jakkoliv v této oblasti vzdélavat

5. Prosim uvedte, jaka je vybavenost Vasi Skoly v oblasti ICT, ktera je Vam k dispozici pro

vyuku.

(Mate moznost zatrhnout vice nabidek. Pfi volbé "jiné" prosim uvedte VasSi odpovéd.)

O pocitaCova ucebna

U potitag/e v bézné tridé
O pocitag pro ucitele

O digitalni fotoaparat

O skener

[ tiskarna

O interaktivni tabule

O internetové pripojeni
[ tablet

[Jkamera

O dataprojektor

O other:

6. Probihaly u Vas na Skole néjaké projekty, Ci realizace grantt apod.?

(Prosim vypiste vSechny, na které si vzpomenete.)
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7. Je podle Vas ve vasi Skole mozné spolupracovat s ostatnimi pedagogy na spoleéném
projektu?

(Jednalo by se predevSim o spolec¢né planovani cilli, pferozdélovani ukoll a prebirani
zodpoveédnosti za provedeni Ukolu.)

Qano, s kolegy je mozné bezproblémové spolupracovat na projektu

Qano, s kolegy je mozné spolupracovat na projektu s ob&asnymi problémy

One, s kolegy neni mozné spolupracovat na projektu

DalSi otazky se budou tykat realizace projektu v ramci eTwinningu. Predstavte si prosim, ze

byste se chystali na planovani takovéhoto projektu. Otazky jsou zaméreny na to, jak by podle
Vas mohl projekt v ramci eTwinningu vypadat.

8. Kdybyste méli realizovat projekt v ramci eTwinningu se zaky pedagogiky, jakého zaméreni

byste chtél/a projekt mit?

(Pfi volbé "jiné" prosim uvedte Vasi odpovéd.)

O téma projektu by mélo byt propojeno s pedagogickou praxi a jejimi tématy, se kterymi studenti v
prabéhu praxe pfichazeji do styku

Otéma projektu by se mélo dotykat uciva pedagogiky (pfipadné predskolni pedagogiky, spec.
peagogiky aj.)

O téma projektu by mélo integrovat ucivo vice pfedmétll - mezipfedmeétova spoluprace

O other:

9. Jakého trvani by mél projekt pro studenty pedagogiky podle Vas byt?

(Mate moznost zatrhnout vice nabidek. Pfi volbé "jiné" prosim uvedte Vasi odpovéd:.)

[ celoroeni

O pulroéni



I mesieni

O other:

10. Pro koho by mél byt projekt uréen?

(Pfi volbé "jiné" prosim uvedte Vasi odpovéd.)

@) pro skupiny zakd (mozno vice projektl, kazda skupina vSak pracuje pouze na svém)

@) pro individualniho Zaka (mozno vice projektd, kazdy student by pracoval samostatné na své ¢asti
¢i pouze svém projektu)

@) pro celou tfidu

@) pro celou Skolu (pedagogické obory)

O other:

11. Jaka by méla byt intenzita zarazeni prace na projektu do vyuky?

(Pfi volbé "jiné" prosim uvedte Vasi odpovéd.)

O soustavna prace na projektu v pfedmétech, které jsou do projektu zahrnuty
@) pravidelna - s vy¢lenénim urcitého €asu pro praci na projektu v zapojenych pfedmétech (napf. 15
minut v kazdé hodiné &i 3x do tydne apod.)

Opréce na projektu by méla byt vykonavana pouze ve volném ¢ase studentl, jako doplrikova

studijni €innost, ovSem ucitelem kontrolovana a hodnocena

O other:

12. Jaké vyuéovaci metody byste byl/a ochotna vyuzit v projektu v ramci eTwinningu?

(Mate moznost zatrhnout vice nabidek, a vypsat Vase dalSi napady v kolonce "jiné:".)

O slovni metody (monologické, dialogické, prace s textem, aj.)
[ nazorné demonstracni
Oinscenagni

O metoda problémového vykladu
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[ didaktické hry

O vrstevnicke vyu€ovani - u€eni vyu€ovanim

[ other:

13. Jaké ICT a IT nastroje byste byl/a ochotna pouzit v projektu v ramci eTwinningu?

(Mate moznost zatrhnout vice nabidek. Vezméte prosim v Uvahu nutnost online spoluprace s druhou
Skolou pracujici s Vami na projektu. Nabidky v zavorce jsou pouze informativni. Pfi volbé "jiné"
prosim uvedte Vasi odpovéd.)

O pocitace/notebooky pro studenty (napf. v u¢ebné IT)

Ointernet a vyhledavani v ném

O fotoaparat

O skener

[ kamera

O tiskarna

O socialni site (Facebook, Twitter, Google+, aj.)

[ komunikagni sité (Skype, Messenger, ICQ, aj.)

O textovy editor (Microsoft office - Word, Open office - Writer, Google docs - dokument, aj.)

O tvorba prezentaci (Google docs - prezentace, Microsoft office - powerpoint, Prezi, Open office -
Impress, aj.)

O programy pro praci s fotografiemi (Picassa, Photoshop, Gimp, Windows - malovani, aj.)

O programy pro tvorbu videi (Pinnacle Studio, Adobe Premiere, Roxio Creator, Nero video, aj.)

[ videohovor

interakeni tabule

O dataprojektor

O other:

14. Jak byste si predstavoval/a Vasi miru angazovanosti na projektu v ramci eTwinningu?



(Mate moznost zatrhnout vice nabidek. PFi volbé "jiné" prosim uvedte Vasi odpoveéd.)

O hiavni fesitel projektu - hlavni osoba pro komunikaci s vedoucim ucitelem/i ze spolupracujici/ch
Skolly

O odpovédna osoba za plnéni dil¢ich cill projektu v pfedmétu, ktery by byl v projektu zahrnut a
Vami vyu€ovan (nejspiSe pedagogika aj.)

O spolupracovat s ostatnimi uciteli v pfipravné fazi i v pribéhu realizace projektu

Dbyt k dispozici studentdm i mimo vyuku pfedmétu, ve kterém se projekt odehrava (napf.
konzulta¢ni hodiny k praci na projektu apod.)

O projit vzdélavacim kurzem pro rozvoj dovednosti ICT a vyuzivani ICT ve vyuce

Odo takovychto projektt bych nemél/a zajem se zapojovat

O other:
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PRILOHA C. 2 OTAZKY K VEDENI ROZHOVORU

TO3:

114

TO3: Jiz jste se kratce seznamila s eTwinningem a projektovou vyukou v ramci néj. Kdyz
se nad touto aktivitou zamyslite, co si myslite o této aktivité ve vyuce na SS?

TO3: Uvedeny projekt je zacilen pro obor PfedSkolni a mimoskolni pedagogika. Co si
myslite o vyuzitelnosti projektové vyuky v ramci eTwinningu u pedagogickych oborli na
SS?

Dalsi otazky dle rtiznosti odpovédi:

- Myslite si, ze je pro nékteré obory vhodné&jsi?

- Co presné vidite jako negativum? Co presné by Vam nevyhovovalo?

TO3: Neni nutné spolupracovat na projektu s pedagogickou Skolou. Cy si myslite o
spolupraci naptiklad s predSkolnim zafizenim z cizi zemg?

TO3: Myslite si, Ze projektova vyuka v ramci eTwinningu miiZe byt pfinosem pro studenty?

A co ucitele?

Ptecetla jste si navrh projektu v eTwinningu. Potfebovala byste k nému néco objasnit?

TO3: Pfislo Vam néco v projektu neproviditelné?

TO3: Je podle Vs obsah a cile navrhnutého projektu priméteny pro studenty 2. ro¢niku?
TO3: Co byste projektu vytkla? V ¢em vidite nedostatky?

TO3: Myslite si, ze by Sel tento projekt uvést do praxe?

TO3: Dovedla byste si predstavit realizaci n&jakého projektu v eTwinningu ve svych
hodinach?
- Pro¢ ne? Co Vam piipada jako piekazka?

- Jak byste si realizaci predstavovala? Mate néjaky napad? Néjakou prvotni myslenku?



PRILOHA C. 3 NAVRH PROJEKTU

A) PRIPRAVNA FAZE

(duben - ¢erven, 1. ro¢nik, obor Predskolni a mimoskolni pedagogika)

Soucasti projektu je jiz pfipravna faze, ve které se formuje téma a kol projektu.

Aktivity této faze:

- Registrace ucitele na portalu eTwinning.

- Ucitel seznameni zéky a ostatni ucitele se zamérem uskutecnit projekt a zarovenl se domluvi s
uciteli, ktefi by méli zajem se do projektu zapojit.

- V pribchu této faze je mozné se zlcastnit kurzli zamétenych na vyuzivani ICT nastroji a
dalsich, které eTwinning nabizi.

- Hledani partnera pro projekt, ktery by pozadoval stejna kritéria jako: typ projektu - celorocni,
rozde€len na riiznd témata pro jednotlivé skupiny zaki, zaméteni se na pedagogickou praxi (tento
bod je z velké casti otazkou kompromisu vSech zainteresovanych stran).

- Do hledani partnert mohou byt také zapojeni zaci.

B) VZNIK PROJEKTOVE MYSLENKY

(zari)

- Po nalezeni vhodnych partnert ucitel podava pres Desktop zaddost o zaloZeni projektu. Zatim je
jeho zaméieni obecné - na problémy pedagogické praxe s tim, Ze hlavni ukol se teprve bude
hledat.

- Ucitelé a Zaci zacinaji pravideln¢ komunikovat se svymi partnery. Nejvhodngjsi je v této chvili
vyuzit hodin pfedmétu Informacni a komunikacni technologie, popiipadé volny c¢as zakd.
Nasledujici navrh projektu je popsan podrobnéji pro ukdzku. V praxi by se méli zaci podilet na
celkovém pribéhu, mozném rozsifovani témat apod. Nebylo by tedy ani vhodné popisovat tak

podrobny navrh projektu, jako je uveden zde.

HLEDANI TEMATU

V tomto seku se vyuZiva ucivo z pedagogiky (viz nize Konkretizace cili v u¢ivu SVP)
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Pouzité formy: skupinova prace, individualni prace, hromadna vyuka

Pouzité metody: hra, diskuze v cizim jazyce a Cestin€, prace s textem, vrstevnické vyucovani

Popis tseku:

- Didakticka hra -

- Je zaglen&na na prvopodatek projektu pro poznani zakt PS a motivaci k praci.

Cilem hry je 1épe poznat nejen vlastni spoluzaky, ale také zaky z PS. Uvédomit si véci spoleéné,
ale takeé rozdilné.

Pomiicky: ptistroj pro snimani obrazu (fotoaparat, kamera, kamera pro videohovory), pocitac,

dataprojektor, mikrofon, stalé a kvalitni pfipojeni k internetu.

Prubeh: aktivita se kona ve volném prostoru tfidy, kdy kamera je namifena na zéky, ptipadné
miize byt mobilni. Zaci pomoci synchronni komunikace - videohovorem, ktery je promitan
dataprojektorem, navazi kontakt se zaky PS.

V obou tfidach je vyznacena na zemi ¢ara (provazkem) a blize ke kamete jsou umistény na téchto
dvou polovinach cedulky s “yes” a “no”. Zéci stoji mimo tento prostor.

Jeden ucitel (ucitel anglictiny) vede aktivitu pro obé¢ tiidy. Poklada nasledujici typy otazek: Komu
je vic jak 17 let? Kdo ma jednoho sourozence? Kdo ma vice jak dva sourozence? Kdo bydli na
vesnici? Kdo jezdi na hory? Kdo chodi rad do skoly? Kdo chce byt ucitelem? apod.

Z4ktm je potieba dat vice Gasu na to, aby si po rozhodnuti k jaké cedulce se postavi v§imli, kde

stoji jejich spoluzaci a také jak se postavili Zaci PS.

Reflexe: Po aktivité se Zaci rozlou¢i se zaky PS a ukonéi se videohovor. Nasleduje reflexe v
kruhu. Ucitel se pta zakl na otazky: Zjistili jste néco nového o svych spoluzacich? Jaké odpovédi

Vis prekvapili (u spoluzaki i zaka PS)? Kde byly v odpovédich rozdily? apod.
Poznavani zaki PS
- Zéaci v samostatné praci komunikuji s jednim Zikem PS. Cilem je dozvédét se zakladni

informace, jako je jméno, vek, zaliby apod.
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Hledani tématu pro projekt - vyména informaci
- Zaci jsou pfifazeni k zakim z druhé $koly v projektu pro nasledujici komunikaci. Podle
jazykové zdatnosti zaka v cizim jazyce, je vhodné piihlédnout na tvofeni spiSe dvojic az trojic

zaki z kazdé skoly.

- Zaktim jsou rozdany okruhy otdzek pro komunikaci se zaky PS:

-) Jaky je cil piedskolniho vzdélavani \% zemi PS?
-) Jakymi formami probiha predSkolni vzdélavani v zemi PS?
-) Kdo vyucuje v MS - aprobace ucitelt \ zemi PS?

-) V jakém vékovém rozpéti probiha predikolni vzdélavani v zemi PS a je povinné ¢ nepovinné?
-) Jaké druhy zfizovatell predskolnich zafizeni maji v zemi PS?
- Na tyto otazky, které jsou viak zaméfené na CR, hledaji Zaci odpovédi s pomoci uéitele tak,

aby je mohly sdélit zakaim z PS.

- Z4ci jako jednotlivci napi§i po kazdém tématu shrnuti informaci, které se dozvédéli. V této
aktivité také Zaci predavaji informace tykajici se okruhii zikim PS. Mélo by se tedy jednat o

spole¢né diskuze nad tématy, nejen predani vypracovanych materiali.

Odpovédnost ucitelii:

- Utitel ICT - kontroluje praci na pocitaci a skupinové diskuze. Ptipadné pomaha hledat formy
pro online, nejlépe synchronni komunikaci z domova.

- Ucitel pedagogiky (vedouci projektu) - Kontroluje zapisy zaki z ptedepsanych okruhti.

- Ucitel anglického jazyka (Ci jiného jazyka zvoleného pro komunikaci) - Poméha zaktim s

komunikaci v cizim jazyce.

C) PLANOVANI PROJEKTU
(fijen - prvni dva tydny)
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STANOVENI TEMATU, CiLE A VYSTUPU

Pouzité formy: frontalni vyuka

Pouzité metody: diskuze, skupinova prace

Popis useku:

- Zéci prezentuji ve skupinach ziskané informace na dané otazky, které ziskali od zakii z PS.

- Nasledné probiha diskuze nad informacemi. Zaci spoleéné s uditelem pedagogiky vybiraji téma,
které zaky zajima, s ohledem k ziskanym informacim, ale také s pfihlédnutim na aktudlni témata

dotykajicich se predskolniho vzdélavani.

Nasledujici ¢ast by méla vyplynout z predchazejici aktivity. Uvadime zde komplexni piehled
tématu, cile a uciva. Zarazeno je také nckolik konkrétnich aktivit pro vytvofeni predstavy o

moznostech prace, jak je tomu také v pfedchozich fazich.

1. Pfesny nazev projektu: “Anicko rekni R”

2. Partneii: Ceska republika, zemé partnerské skoly

3. Projekt uréen pro: obor Predikolni a mimogkolni pedagogika na SS, 2. ro¢nik

(1.ro¢nik tohoto oboru, ptipadné také oboru pedagogické lyceum, je zaclenén pouze jako
doprovod déti pti realizaci “Dne rozvoje..”)

4. Typ projektu: spole¢ny (skupinovy) — ro¢nikovy, dlouhodoby

5. Casova intenzita: prab&zng, pravidelné po dobu celého $kolniho roku

6. Vychozi materialy pro zpracovani:

- RVP pro obor vzdélavani PfedSkolni a mimoskolni

pedagogika (75-31-M/01)

- SVP pro Piedskolni a mimogkolni pedagogiku z Cyrilometod&jského gymnazia a stfedni

odborné pedagogické skoly v Brné
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7. Ukol projektu: Pfipravit a realizovat “Den rozvoje komunikaénich dovednosti u déti, aneb
Anicko tekni R”.
8. Produkt projektu: Vytvofeni portfolia obsahujiciho hry, cviceni a pomicky pro rozvoj

komunikacénich dovednosti déti.

9. Konkrétni prifezova témata RVP: Informacni a komunikaéni technologie
10. Pfedméty, jejichz ucivo bude v ramci projektu probirano:

- Pedagogika, Pedagogicka praxe, Specialni a socialni pedagogika

- Vytvarna vychova, Informacni a komunikaéni technologie

- Anglicky jazyk, Cesky jazyk a sloh

11. Cile projektu:

Hlavni cil: Zaci na zakladé pozorovani komunikaénich dovednosti déti ve tiech typech MS
navrhnou ¢innosti a pomiicky pro jejich dalsi rozvoj v této oblasti a realizuji “Den rozvoje
komunikacnich dovednosti u déti”.

Zici se v ramci mezinarodni spoluprace seznami s urovni komunikaénich dovednosti u
predskolnich déti v riiznych typech MS a vytvoii portfélia pro rozvoj komunikaénich dovednosti.
Vedlejsi cile ve vztahu k jednotlivym pfedmétim:

Pedagogika: Z4ci znaji formy piedskolni vychovy v CR a v zemi PS a dokaZi je porovnat. Zaci
ve skupinach diagnostikuji tiroveti komunikaénich dovednosti v zadanych typech MS.
Pedagogickd praxe: Skupiny zakd vytvoii portfolio pro uréity typ MS, zaméfené na rozvoj
komunikacnich dovednosti déti.

Specidlni a socidlni pedagogika: Zaci vyuZiji své znalosti o vychové a vzdélavani déti se
znevyhodnénim v praxi.

Vytvarnd vychova: Zaci vytvoii pomiicky, které budou realné fungujici.

Informacni a komunikacni technologie: Zaci pracuji na praktickych tkolech a efektivné k tomu
vyuzivaji ICT a IT néstroje.

Anglicky jazyk: Zaci vyuziji své dovednosti z ciziho jazyka v konkrétnich praktickych situacich.

Cesky jazyk a sloh: Zaci vytvoii pozvanky na akci pro déti a napisi reportaZe o pritbéhu projektu.
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Cile ve vztahu ke kli¢ovym kompetencim RVP:

Kompetence k uceni: Zaci si vytvati pozitivni vztah k udeni i svému oboru. Zaci si planuji svou
préaci a uéeni na projektu s ohledem ke spole¢nému ¢asovému harmonogramu. Zaci ve skupiné i
samostatné vyhledavaji informace v publikacich, na internetu a také je ziskdvaji ze spoluprace se
7aky PS. Zaci za pomoci ugiteld vyhledavaji odborné pojmy, které piekladaji z angliGtiny do
Gestiny a naopak. Zaci vybiraji dileZité informace k tématu a snaZi se je srozumitelnym

zptisobem predat zikiim PS. Hodnoti a reflektuji znalosti a dovednosti své a svych spoluzaki.

Kompetence k reseni problémii: Zaci spolecné hledaji problém k feSeni a ve skupindch tvofi

navrhy, jak feSit danou problematiku, hledaji informace a vytvateji navrhy na zlepSeni stavu.

Komunikativni kompetence: Zaci jsou motivovani pro udeni se cizimu jazyku - angliGting.
Komunikuji ve spolupraci skupiny se zaky PS v angliéting a snazi se porozumét odbornym
terminiim a celému obsahu sdéleni. TaktéZ se snazi v anglictin€ pfedat na urcité odborné urovni
informace k tématu. Zaci chapou spolupraci - komunikaci se Zaky z PS jako moznost seberozvoje
po strance osobnostni i profesni. Zaci prezentuji ziskané informace pied ostatnimi Zaky a ugiteli.
Ve skupiné se uci projevit svlj ndzor a pfijmout nazory ostatnich a pracovat s nimi. Dokazi
formulovat své myslenky v pisemném odborném projevu. Rozviji své komunika¢ni dovednosti v

praci ve skupin€, spolupréci se zaky z PS a v komunikaci s vedenim MS.

Personalni a socialni kompetence: Zaci se uci piijimat hodnoceni svého vystupovani. Zaci
pracuji ve skupinach, rozd€luji si tkoly, které plni ve stanoveném terminu a podileji se na
napliiovani spolecného cile. Zaci se uc¢i vnimat druhé bez predsudkl a stereotypl a snazi se

vytvaret podnétné prostiedi v pracovni skuping.

Obcanské kompetence: Zaci respektuji osobnost a prava svych spoluzaki, ale také zakt z PS
pochazejicich z jiného kulturniho prostfedi. Zaci si uvédomuji rozdily mezi predskolnim
vzdélavanim v CR a v zemi PS a snaZi se pochopit vztah s historii.

Kompetence k pracovnimu uplatnéni a podnikatelskym aktivitam: Zaci chapou potiebu a

uziteCnost celozivotniho vzdélavani. Zaci se snazi dosahnout spole¢ného cile.
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Matematické kompetence: Zaci nachazeji vztahy mezi jevy a predméty pii feseni problému a umi

jich vhodné vyuzit.

Kompetence k vyuzivani ICT a praci s informacemi: Zaci vyuzivaji ke svému uceni a praci ve
skupiné¢ pocitate - notebooky, synchronni a asynchronni komunikaci, nové aplikace pro
komunikaci, pracuji na online sdilenych materidlech, vyhledavaji informace na internetu a

kriticky na né€ nahlizeji, pracuji s nastroji ICT.

Odborné kompetence:

-) Pripravovat, realizovat a evaluovat vychovné vzdélavaci a zdjmové cinnosti zameérené na
vwehovu a vzdélavani déti predskolniho a $kolniho véku: Zaci sleduji vyvoj déti v komunikaénich
dovednostech ve tiech typech MS. Navrhuji ¢innosti a pomiicky pro jejich dal§i rozvoj. Realizuji

tyto Cinnosti a aktivity s détmi a spolecné reflektuji vyuziti pouzitych pomucek.

Konkretizace cilii v u¢ivu SVP

Piedmét: Pedagogika (2h/ tydné)

Téma - Predskolni pedagogika (dotace 44 h/ rok)

-) u€ivo: Obsah a formy pfedSkolniho vzdélavani

Vystup:

-) Objasni na zdklad¢ znalosti kurikularnich dokumenta i teoretického poznani cile, obsah a
prostiedky predskolniho vzdélavani.

-) Porovna formy ptedskolniho vzdélavani; charakterizuje organiza¢ni strukturu a pravni Gpravu
ptedskolniho vzdélavani.

-) Porovna pedagogické koncepce vzdélavani déti v pfedSkolnim v€ku u nas a v jinych zemich.

Téma: Pedagogicka diagnostika a hodnoceni (dotace 20 h/rok)
-) ucivo: Metody pedagogické diagnostiky

Diagnostika skupiny
Vystup:

-) Diagnostikuje dovednosti a potieby jedince nebo skupiny a navrhuje postupy a opatteni.
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-) Na zaklad¢ diagnostiky navrhuje plan dalSiho rozvoje.

Piredmét: Specialni a socialni pedagogika (2 h/tyden)
Téma: Specialni pedagogika (dotace 64 h/rok)
-) u€ivo: Vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Vzdélavani déti mimotadné nadanych.
Vystup:
-) Objasni soucasné pristupy ke vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
-) Uvede a uplatiluje zasady pedagogické komunikace se zdravotné postiZzenymi.
-) Charakterizuje zékladni specifika vzdélavani mimofadné nadanych déti, diskutuje podminky a

piistupy ke vzdélavani téchto déti.

Predmét: Pedagogicka praxe (2 h/tyden)
Téma: Socialni a pedagogickd komunikace
-) ucivo: Zasady pedagogické komunikace.
Efektivni komunikace.
Sociélni komunikace.
Vystup:
-) Aplikuje pravidla a strategie efektivni pedagogické komunikace na podporu rozvoje
komunikac¢nich kompetenci déti.
-) Uvede a uplatiiuje zasady pedagogické komunikace se zdravotné postizenymi.
-) Ovladé techniky a hry k rozvoji komunikaénich schopnosti déti, vysvétli vyznam motivace a

jeji vyuziti v pedagogické ¢innosti.

Pifedmét: Vytvarna vychova (2 h/tyden)

Téma: Vlastni tvorba

-) ucivo: Prace v materialu a prostorové vyjadieni (hlina, siporex, papir, modurit, lepenka,
plasty a jiné odpadové materialy).

Pismo, druhy a vyvoj pisma, sdélovaci a estetickd funkce, uplatnéni pisma ve vytvarné
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praxi, kompozice pisma v plose.
Uzité vytvarné prace.
Vystup:
-) Pracuje se skalou vytvarnych postupt, technik a materialti, vyuziva jejich vyrazové moznosti.

-) Dokaze se projevit kreativnim zplsobem.

Piedmét: Informacni a komunikaéni technologie (2 h/tyden)
Téma: Prace s pocitacem, operacni systém, soubory, adresarova struktura, souhrnné cile
-) ucivo: Algoritmizace (dotace 16 h/rok)

Népovéda, manuadl (dotace 4h/ rok)
Vystup:
-) Ovlada principy algoritmizace uloh a sestavuje algoritmy feSeni konkrétnich tloh
-) Vyuziva napoveédy a manudlu pro praci se zdkladnim a aplika¢nim programovym vybavenim i
béznym hardwarem.
-) Ma vytvoreny piedpoklady ucit se pouzivat nové aplikace, zejména za pomoci manudlu a
napovédy, rozpoznava a vyuziva analogii ve funkcich a ve zptisobu ovladani riznych aplikaci.

-) Vybira a pouziva vhodné programové vybaveni pro fesSeni béznych konkrétnich tkola.

Téma: Prace se standardnim aplika¢nim programovym vybavenim (12h/ rok)
-) ucivo: Grafika (rastrova, vektorova, formaty, komprese, zdklady prace v SW nastrojich).
Dalsi aplika¢ni programové vybaveni.
Spoluprace ¢asti baliku kancelatského software (sdileni a vyména dat, import
a export dat).
Vystup:
-) Zna zékladni typy grafickych formatd, voli odpovidajici programové vybaveni pro praci s nimi
a na zakladni arovni grafiku tvoii a upravuje.
-) Pouziva bézné zakladni a aplikacni programové vybaveni (aplikace dodavané s operacnim

systémem, dale pracuje zejména s aplikacemi tvoficimi tzv. kancelaisky SW jako celek).
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Piedmét: Anglicky jazyk (3 h/tyden)

Téma: Redové dovednosti

-) ucivo: Receptivni fecova dovednost sluchova = poslech s porozuménim monologickych i
dialogickych projevi.
Receptivni fecova dovednost zrakova = ¢teni a prace s textem vcetné odborného.
Produktivni fe€ova dovednost Gstni = mluveni zamétené situacné i tematicky.
Jednoduchy preklad.
Interakce pisemna.

Vystup:

-) Odhaduje vyznam neznamych vyrazi podle kontextu a zptsobu tvofeni.

-) Nalezne v promluvé hlavni a vedlejsi myslenky a dilezité informace.

-) Cte s porozuménim vécné i jazykové pfiméfené texty, orientuje se v textu.

-) sd€li obsah, hlavni myslenky ¢i informace vyslechnuté nebo piectené.

-) Sdéli a zdlivodni svilj nazor.

-) Sdéli ziskané informace pisemné.

Predmét: Cesky jazyk a sloh (3 h/tyden)
Téma: Publicisticky styl
-) ucivo: Zpravodajské zanry, zanry psané a mluvené publicistiky.
Reklama — prostiedky plsobeni na adresata, jazykova hra, humor, komika (funkce
reklamy a propagacnich prosttedkt a jeji vliv na Zivotni styl)-
Vystup:
-) Sestavi a napiSe jednoduché publicistické/ zpravodajské utvary (zprava, reportdz, pozvanka,
nabidka, popft. fejeton, ¢lanek).

-) Efektivné a samostatn¢ pouziva rtizné informacni zdroje.

Priurezové téma:

- V projektu se ¢asteCné promitaji vSechna prifezova témata, ale tento projekt hlavné obsahuje
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téma:

Informaéné komunikacni technologie

Zéaci v celém prabéhu projektu vyuZivaji poéitaée. Pracuji s textovymi editory, prezentacemi,
fotografiemi, videozdznamy a aplikacemi pro jejich upravu. Vyuzivaji v praxi synchronni a
asynchronni komunikaci. PouZzivaji online uloZi$t¢ dokumenti ve skupinové praci. VyuZzivaji

webové stranky projektu a ve skupiné je také upravuji, nahravaji soubory apod.

D) REALIZACE PROJEKTU

(druha polovina Fijna - duben)

- Z4ci pracuji ve skupinach ve spolupraci se skupinou zaka z PS a pro komunikaci vyuZivaji
nastroje v Twinspace projektu a dalsi online komunikacni kanaly dle vlastniho vybéru (FB, mail,
Instagram apod.)

nad tématy diskutovali, pochopili vnitini spojitosti, premysleli nad tématy a tvofili potiebné

materidly (pozorovaci archy, pomucky pro rozvoj komunikac¢nich dovednosti apod.)

Odpovédné osoby

Ucitel¢ predmétii zapojenych v projektu, vzdy odpovidaji za splnéni cili svého piredmétu v
naplanované etap¢. Ucitelé téchto predmétl jsou dale k dispozici zaklim ke konzultacim tykajici
se realizace projektu predevSim po dobu zapojeni jejich pfedmétu. Ucitel pedagogiky,
pedagogické praxe a specialni a socidlni pedagogiky jsou zakim k dispozici po celou dobu
projektu. Ucitel informacni a komunikacni technologie spolupracuje s uciteli, podava jim

potiebné rady v otazkach ICT a je k dispozici zakiim po celou dobu realizace projektu.

Rozdéleni zaki
Z4ci se jiz na po¢atku prace na problému rozdéli podle vlastniho zajmu na nasledujici skupiny:
Skupina A zabyvajici se komunika¢nimi dovednostmi déti ve statnich matetskych skolach.

Skupina B zabyvajici se komunika¢nimi dovednostmi déti v anglickych matetskych Skolach.
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Skupina C zabyvajici se komunika¢nimi dovednostmi déti ve specidlnich mateiskych Skolach
(piipadné jedné speciélni tfidé v MS).

Skupina D zamcéfujici se na dokumentaci prabéhu projektu, komunikaci s S$ir§i vefejnosti
(8kolky, rodide déti, ucitelky MS apod.) a propagaci projektu vefejnosti (mistni tisk, $kolni
noviny, nasténky $koly, nasténky MU apod.). Pro riizné aktivity jsou Zaci roziazovani do skupin

uvedenych vyse.

Plan hlavnich aktivit

V ramci predmétu pedagogika

- Ucitel pteda obsah uciva o diagnostice déti pfedskolniho véku.

- ZAci ve skupindch v ramci vyélenéného ¢asu v hodinach a ve volném &ase tvoii pozorovaci
archy.

- Uc¢itel zaktim s archy poméha a kontroluje je.

Navrh dalsi aktivity:
- Didakticka hra -
cil:  zak pouzije efektivné neverbalni komunikaci k ziskani informace.
zak na zaklad¢ ziskané informaci ptiradi sviij pojem k pojmu druhych osob
Pomiicky: mensi ¢tvrtky papiru, fix, pfipravené pojmy, spinaci Spendliky, ¢i néco pro uchyceni

papiru na odév

Popis: Zakom jsou na zada pfichyceny karticky s pojmy (jako: pozorovani, dotaznik, rozhovor,
piimé, za¢astnéné, online, uzaviené otazky, aj.) Zaci se poté pohybuji po prostoru a za pomoci
neverbalni komunikace, ptipadné zvuk, ne slov, pfijit na to, jaké slovo ma na karti¢ce na zadech,
a pak se dorozumét s dalSim spoluzakem s vhodnou karti¢kou k nému do paru a pfifadit se k
nému. Bude tedy ziejmé nutné nékteré pojmy zadat vicekrat. Hru je mozné zvolit také tak, aby se

tvotily skupiny s pojmy, které k sob¢ patii.

Reflexe: Po rozdéleni se do paru, si Zaci odepnou karti¢ky a kontroluji, zdali se pfiradili spravné.
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Kontrola probiha i dohromady, Zaci k danym pojmim mohou uvadét piiklady, které je mozné

psat na tabuli.

V ramci predmétu Specialni a socialni pedagogika

- Pracuji vSechny skupiny (a,b,c,d) nasledovné.

- Ucitel seznamuje zaky s problematikou vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a zamétuje se na podporu feCoveého rozvoje téchto déti.

- Nazorné piedvadi razné pomilcky a hry pro rozvoj komunikac¢nich dovednosti déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami (film, obrazky, realné predvedeni)

- Zaci si vytvofi prezentace s obrazky, &i fotografiemi pomiicek, které nahraji na Twinspace
zaktm z PS a ti zase tam nahraji své.

- Spole¢na diskuze (mimo Zaky PS) nad rozdily ¢i podobnosti v pomiickach a hrach pro rozvoje

komunika¢nich dovednosti déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP).

Navrh dalSich aktivit

- Zaci mohou navstivit pedagogicko-psychologické poradny, logopedické ambulance &i rizné
organizace, které pracuji s détmi s SVP, &i s détmi zafazenymi v b&znych MS s problémy v
fecové oblasti.

- ZAci si mohou vyzkouset v ramci nepiipravené inscenace praktické pouziti néjaké pomicky v
individualni praci s ditétem (pfedstavovano zadkem). Zaméieni se na motivaci, prub¢h a reflexi
aktivity s ditétem.

- Skupina D opét miize vyse uvedené aktivity dokumentovat (fotografie, video).

V ramci predmétu Pedagogicka praxe

- ZAci skupiny D kontaktuji tfi typy MS a dohodnou s fediteli moznou navitévu v ramci mini
vyzkumu zakl zamétujici se na komunikaéni dovednosti déti.

- Zaci realizuji pozorovéani v ramei svych pracovnich skupin.

- Skupina D pozorovani kazdé skupiny dokumentuje (potizuje fotografie, videozdznamy apod.) a

kompletuje vyplnéné pozorovaci archy s fotografiemi, ¢i dal§imi zdznamy a tvoii portfolio k
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projektu.
- Skupiny 7aki také vytvoii prezentacE navstivenych MS pro zaky PS, které si vzajemné vyméni
a diskutuji nad rozdily (zfeym€ v asynchronni komunikaci - zaleZi na dovednosti zaki).

Prezentace se predstavi prvné spoluzakiim.

- Po pozorovani déti a zpracovani materiall Zaci vytvoii prezentaci, kterou si vyméni se zaky PS.
- Nasleduje diskuze, hledani a porovnavani rozdili z pozorovani z obou skol.

Navrh pribéhu diskuze:

- Na interaktivni tabuli Zaci pis$i pozorované jevy, které barevné odlisi podle skupin. Stejné tak
zapisi pozorované jevy, které ziskali od PS. Takto s nimi mohou pohybovat, seskupovat a hledat
rozdily, nachazet jevy, které se napiiklad vyskytuji pouze u nékterych typtt MS, &i v jedné zemi.

- Z4aci si po diskuzi spoleéné s ucitelem udélaji shrnuti zjisténych informaci. Nasleduje diskuze se
74ky z PS prostiednictvim asynchronni ¢ synchronni komunikace podle jazykové zdatnosti zaki,

kteti jsou vSak v obou ptipadech rozdéleni do dvojic, ¢i trojic.

V ramci predmétu Vytvarna vychova

- Z4ci v ramei domaci prace navrhnou ve skupinach napady na hry a pomiicky.

- Népady na pomicky a jejich moznou realizaci posuzuji spole¢né s uclitelem, piipadné v
hromadné diskuzi s ostatnimi zéky. Ucitel se snazi zdky smérovat pro spravny vybér materialu a
provedeni.

- Zaci v ramci pfedmétu V'V, ale také doma vytvaieji pomiicky.

- Zéci skupiny D se mohou rozdglit do skupin A,B,C a poméhat s vytvatenim pomticek. Priab&zné
vSe dokumentuji a pisi si poznamky o pribehu.

- Po vytvoreni pomtcek, zaci vSe nafoti a vytvofi z materiali prezentaci, ¢i néco jin€ého, a nahraji
tento material zikiim PS na Twinspace, ti provedou to stejné. Material by mé&l obsahovat nejen
fotografie pomticek, ale také jednoduchy popis jejich vyuziti.

- Z4ci material od zakd PS shlédnou a nasledné o ném diskutuji. Pomticky, které se jim zalibi

mohou vytvofit také.

129



V ramci predmétu Specialni a socialni pedagogika

- Zaci predvedou ugiteli vytvofené pomiicky a ndpady na aktivity.

- V ramci skupinové prace (“A,B,C” a skupina D je rozdélena do ostatnich skupin), rozpracuji
cile, motivaci, zpusob vysvétleni hry détem, ditéti a reflexi aktivity a to samé pro praci s
pomickami, pokud nejsou soucasti aktivity.

- Dulezité je, aby zaci neopomenuli zacileni aktivity pro urcitou skupinu déti, ale také uvedli
- Vypracované pfipravy si vSichni zéaci, v rdmci domaci prace, zanesou do svého portfolia.
Skupiny si pfipravy vzdjemné poskytnou.

- Po skonceni této prace si zaci dv€ az tfi hry sami na sob¢ vyzkousi. Dva Zaci budou v roli

ucitele a budou aktivitou provazet.

V ramci pfedmétu Pedagogika

- Podle rad ucitele, Zaci navrhnou a vypracuji zptsob jak hodnotit déti na “Dni...”.

- Priklad: Mohou byt navrhnuty karticky s nazvem Skoly - dilezité pro zhodnoceni Urovné
dovednosti déti, na které budou vyznaCeny piipravené aktivity s prostorem pro razitko. Kazdé
stanovis$té¢ pak bude mit tii stejné typy razitek, kterymi miize hodnotit splnéni tkolu (splnil

vyborng¢, splnil - ¢aste¢né, nesplnil dostatecné).

V ramci predmétu Pedagogicka praxe

- Ucitel pfeda zaktim informace o zésadach pedagogické komunikace. Neopomene se zaméfit na
zpusob komunikace s détmi se znevyhodnénim a s détmi nadanymi.

- Zaci si na zakladé tchto znalosti piipravi ve skupinach (A,B,C.D) vystupy, které prednesou
taktéz skupinam zaka z prvniho ro¢niku (obortim predSkolni pedagogika, ¢i pedagogické lyceum)
a seznami je s pribshem akce “Den...”. Zaci prvnich roéniki tam budou v roli privodet déti z

MS, jelikoz by akce pro uéitelky MS nebyla organizaéné proveditelna.

V ramci pfedmétu Cesky jazyk a literatura

- Okolo Unora zacind skupina d tvofit ndvrhy na plakat a pozvanky na “Den rozvoje
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komunikaénich dovednosti u déti”. V bieznu pozvanky rozesilaji do MS, ve kterych probihalo
pozorovani popt. i do MS, nachézejicich se blizko $koly.

- Matetskée Skoly - zfejmé jedna tfida z kazd¢, jsou pozvany s Casovymi rozestupy.

Pribézné:

V ramci predmétu Cesky jazyk a literatura

- Zaci skupiny d priab&zné pisemné zaznamenavaji prabéh projektu, tak jak je popsano u
jednotlivych aktivit.

- Pribézné také pisi kratké clanky na webové stranky skoly, do mistni periodiky apod.

V ramci predmétu Anglicky jazyk

- Zaci skupiny d zapisuji stru¢nd pribéh realizace projektu také do “deniku projektu”
v Twinspace.

- Ugitel je zaktm k dispozici pro jejich otazky k textim v angli¢ting, konverzaci se zaky PS,
preklady a dalsi zalezitosti pojici se s vyuzitim angliCtiny v projektu.

- V pribéhu vyuky angli¢tiny je mozné zafadit u¢ivo o zemi PS, kultufe, geografii, $kolstvi apod.
- Ugitel angli¢tiny miize vyuZzivat spolupraci se zaky PS pro konverzaci v angli¢ting nad riznymi

tématy.

V ramci predmétu Informacni a komunikacni technologie

- Ucitel ICT zarazuje do vyuky praci v Twinspace, aby se Zzaci dokdzali bezproblémové
orientovat a pracovat v tomto prostiedi.

- ZAci se uéi pracovat s programy na upravu fotografii, Gipravu videa a dal§imi animaénimi
programy, které ucitel zvoli.

- Utitel se tcastni videohovorii se zaky PS a funguje také jako technicka opora zaki a dalsich

uciteldl.

Finalni aktivita (ke konci dubna)

- Zéci vyberou takovy pocet aktivit, aby je byli schopni sami vést. Pokud mozno tak, aby byl
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podobny pocet aktivit od kazdé skupiny.

- Skupina d se rozd¢li tak, aby byli minimalné€ dva lidi zajiStujici dokumentaci (fotografie, kratké
rozhovory s détmi a uciteli natdené na video), a minimalné jeden zak zajiStujici organizaci
prichazejicich ucitelt s détmi (rozdavani karticek pro razitka, foceni karticek pii odchodu déti).

- Finalni aktivita by méla probihat na pozemku Skoly, ¢i pii Spatném pocasi v prostorach skoly.

- Zéci prichystaji lavice a zidle ke kazdému stanoviiti, uvitaci misto s lavici. Jednotlivi Z4ci si
pak pfichystaji svou aktivitu, pomtcky, které k ni potiebuji a dal$i nezbytnosti.

- Zaci prvnich roéniki se jednotlivé ujimaji dvou az t¥i déti, se kterymi prochazeji stanovisté.

- VSichni zapojeni Z4ci se snazi myslet na zdsady pedagogické komunikace.

- Détem jsou udélovany razitka, na ptichystané karticky, za ti¢ast v aktivitach.

E) PREZENTACE VYSLEDKU PROJEKTU A REFLEXE

(kvéten)

- Zaci si dokonéi sva portfolia, ve kterych budou viechny navrzené aktivity, pomticky a reflexe k
rozvoji komunikacnich dovednosti déti.

V ramci predmétu Pedagogika

- Z4ci vyhodnocuji karti¢ky od déti, které si na “Dni rozvoje...” nafotili. Pocitaji isp&nost déti a

vysledky si zapisuji.

V ramci predméti Informacni a komunikacni technologie a anglického jazyka

- Zéci skupin a,b,c vytvaieji z vysledki z karti¢ek déti grafy a popisuji je.

- Zéci skupiny d piipadné s pomoci ostatnich zakt a ucitele stéfhaji videozaznam z akce “Den
rozvoje...”, tvofi k nému titulky v anglickém jazyce, ptipadné jej jesté doplni hudbou.

- Sestiihané video je pres Twinspace piedano zaktim PS a ti opét piedaji sviij zdznam o jejich

akci. Pfedany mohou byt také vysledky - grafy zndzortujici uspéSnost déti v aktivitach.
V ramci predmétu Pedagogicka praxe
- Z4ci skupiny D rozeslou mailem pozvanky, na zavéreéné setkani k jejich projektu, feditelim a

ucitelim MS, které se uéastnili akce pro déti.
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- Kazda skupina si pfipravi prezentaci pomticek a aktivit pro urcitou skupinu déti, na kterou se od
zaCatku zaméfovala.

- Skupina d pfipravi celkovou prezentaci prib&hu projektu (n€kolik fotografii z realizace
projektu) s videem z akce “Den rozvoje komunikac¢nich dovednosti u déti, aneb Anicko fekni R”.
- Po prezentacich mize nasledovat diskuze Zzaki s uciteli zapojenych predmétu, fediteli a uciteli

v

MS.

V ramci predméti Informacni a komunikacni technologie a anglického jazyka
- Zaci obou skol si vyméni zavérecné prezentace, videa apod. a skrze synchronni ¢i asynchronni

ICT spolu diskutuji nad zavéry projektu, jejich prace atd.

F) HODNOCENI PROJEKTU

(Cerven)

Evaluace zaku

- Ucitele klasifikuji Zaky za dil¢i ukoly a znalosti, které v jejich hodinach v ramci projektu plnili.
(napt. ustni zkouSeni, didakticky test, klasifikace vytvofenych pomtcek, klasifikace prace v
hodinach apod.)

- Zaci samotni reflektuji svou praci po riznych usecich, obvykle s porovnavanim vysledki zaka

%

PS.

- Pribézné by méli zaci reflektovat praci své skupiny. Ocenit pozitiva a odhalit a zlepSovat
stranky spoluprace, které se jim nedafi.

- Na zavér zaci vyplni evaluacni dotaznik souvisejici s jejich hodnocenim projektu, prace ve
skupinég, rozvoji dovednosti a znalosti a vlivem na klima tfidy.

- Na zavéreéném setkani ucitelé také vidi konecnou praci zakil, kterou pozdé¢ji hodnoti. Pro
zaveéreCnou znamku piihlizi k témto kritériim: spoluprace a aktivni Gi€ast pii praci ve skuping,
kvalita portfolia, pedagogicky pfistup k détem na akci “Den..”, aktivita v komunikaci a

spolupraci se zaky PS.

- Konecna znamka zdka mtze byt vlozena k predmétu pedagogicka praxe.
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- Hodnoceni zdkii by mélo byt hotovo do konce druhého cervnového tydne.

Evaluace projektu
- Ucitelé pisemné zhodnoti naplnéni cilti projektu pro predmét ktery vyucovali.

- Kazdy ucitel zapojeny v projektu také vyplni evaluacni dotaznik zaméfeny na vztahy mezi

uciteli, vztah k zaktim, rozvoji svych dovednosti a znalosti.

- Uc¢itel pedagogiky s moznou asistenci uc€itele angli¢tiny zhodnoti spole¢né s vedoucim ucitelem

PS celkovy pribéh a vysledky projektu.

- Ucitelé, pod vedenim ucitele pedagogiky, vytvoii pisemnou formu hodnoceni projektu se zdvéry

z evaluacénich dotazniku zaku a uéiteld, a se zhodnocenim vedouciho uéitele PS.

- Hodnoceni projektu by mélo byt provedeno do konce Skolniho roku.
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EVALUACNI DOTAZNIK PRO ZAKY

- Zaskrtnéte kolonku s odpovédi, ktera nejvice odpovida Vasemu nazoru k nasledujicim vétam:

vyborné | dobre | Spatné

Pfi praci na projektu jsem se citil/a:

Svou aktivitu na projektu hodnotim:

Ve skupin€ se mi pracovalo:

Pracovat ve skupin€ mi vyhovovalo:

Své nazory a napady se mi dafilo prosazovat:

Dovedl/a jsem vyslechnout napady jinych a pfijmout je:

Pii vefejnych prezentacich jsem se citil/a:

Komunikovat se Zaky PS se mi na zaéatku projektu
datilo:

Komunikovat se Zaky PS se mi na konci projektu d4filo:

Napady na aktivity a pomiicky se mi vymyslely:

Myslim si, ze nase cile projektu se podatilo naplnit:

Prace s ICT nastroji se mi dafila:

Ma troven dovednosti prace s ICT nastroji mohla byt
pted zacatkem projektu hodnocena:

Ma troven dovednosti prace s ICT nastroji mtze byt po
projektu hodnocena:

Plisobeni projektu na vztahy ve tfidé hodnotim:

M¢ pedagogické dovednosti se rozsitily:

M¢ pedagogické znalosti se rozsifily:

Myslim si, Ze zorganizovat a vést “Den rozvoje
komunikac¢nich dovednosti u déti, aneb Anicko feknji R
se nam dafilo:

2
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EVALUACNI DOTAZNIK PRO PEDAGOGY

- Zaskrtnéte kolonku s odpovédi, ktera nejvice odpovida Vasemu nazoru k nasledujicim vétam:

vyborné | dobie| Spatné

Pfi praci na projektu jsem se citil/a:

Ve skupinég s uciteli se mi pracovalo:

Pracovat ve skuping ucitelti mi vyhovovalo:

Myslim si, Ze projekt ovlivnil mé vztahy s kolggy:

Za dobu realizace projektu se mé vztahy se zakly (v
projektu) vyvijely:

Prace s ICT nastroji se mi dafila:

Ma uroven dovednosti prace s ICT nastroji mohla
byt
pred zacatkem projektu hodnocena:

M3 troven dovednosti prace s ICT nastroji mua
byt po
projektu hodnocena:

15

(&

Spoluprace s uéiteli PS mé odborné ovlivnila:

Prace na projektu ovlivnila mé odborné
kompetence:

Ma motivace k ucasti na podobnych projektech
byla ovlivnéna:

Pfinos ucasti v projektu na klima Skoly bych
ohodnotil:

Myslim si, ze naSe cile projektu se podaiilo
naplnit:
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PRILOHA C. 4 TEXTOVE ZAZNAMY ROZHOVORU

Rozhovor — uéitelka A

T: Takze jste se kratce seznamila s eTwinningem a projektovou vyukou v ramci néj. KdyZ se nad
touto aktivitou zamyslite co si myslite o této aktivité ve vyuce na SS?

R: Mg tahle aktivita pfijde napaditd a piijde mi dilezity, ze rozviji vétSinu schopnosti, ktery v
soucasném svéte ti studenti potifebujou. Myslim si, Ze je skvély, Ze pracuje pfimo s internetem a s
moznosti se setkat s jinyma studentama v zahraniCi. A to z toho divodu, ze to je véc, kterd v
soucasném globalizovaném svété v zdsad€ zésada fungovani. A domnivam se, Ze ta aktivita je
rozhodné dobra a smysluplna a ohledné SOS mi to ptijde dobry pravé, protoZe se zaénou vytvaret
odborny komunity i ptes hranice, coz je dilezitej zdklad toho, aby ten ¢lovék mohl odborné rast.

T: hm. Tou stiedni odbornou skolou myslite piimo ty pedagogické?
R: Pravdépodobné to miizeme zasméefovat na ty pedagogicky.

T: Takze mate dojem, ze to pojme jakoby pies ten internet, ze ti zaci zZaci se mohou rozvijet?
Nebo jak bych to mohla chéapet?

R: No tak za prvy se rozvijeji v dovednosti prace s tim internetovym prostfedim a vibec IT
technikou. A za druhy se rozvijeji v komunikaci s, v zasadé miizeme fici kolegy, nebo odborniky,
ktefi jsou ve stejny oblasti, akorat v jiné zemi. Takze tyhlety dva zékladni rozvojové prvky tam
vidim.

T: Dobfte, dékuji. Co si myslite o vyuzitelnosti projektové vyuky v ramci toho eTwinningu, pifimo
u t&ch pedagogickych obori na SS?

R: A, tak ja uz jsem to zameéftila vlastné v ty prvni otdzce takhle na tu (Gsmeév)
T: hm. Tam to bylo jakoby odborné skoly a jestli tam vidite jesté néco piimo pro ty pedagogy?

R: No tak u ty pedagogicky, tam je akorat asi hodn¢ specificky to, ze pedagogové budou ¢im dal
tim vic nuceni pracovat s technikou ve vyuce. Takze tam v tuhle chvili nastupuje jesté ta slozka,
ze bych se méla byt schopna orientovat v nastrojich, ktery mi nabizi technika a byt schopna je
pouzit ve vyuce. Takze pro pedagoga to ma tuhle rovinu a potad prosté rovina té odborné
komunity.

T: Cili, i pro ty studenty, i pro ty ugitele na této §kole. Chapu to dobie?

R: ehm Ted jsem to myslela pro studenty jako budouci pedagogy Ano, a pro pedagogy, tam se
domnivam, ze je to moznost jak dobfe naplnit n¢ktery, za prvy néktery prurezovy témata, protoze
ty prafezovky jsou tam mnohem vic. A za druhy, néktery cile, ktery maji v ty vyuce trosku jinym
zptisobem. Hm jakym zpiisobem tieba? Rekla bych, Ze n&jakym interaktivngjsim, nebo Ze
takovym, ktery vystupuje z bézného charakteru vyuky na Skole. (pauza) A je tam docela
vyznamnej ten prvek, ze vidim néjakou uzitenost a néjaky efekt mé prace, mého studovani pro
néco. Hm

T: Dobfte, a myslite si, Ze pro n€které obory je tieba vhodnéjsi, tady tato aktivita? Pro ty odborné,
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dejme tomu.

R: ja to asi neumim srovnavat s jinymi SS, protoZe na jiné SS nez pedagogické neptisobim a
nevim, jak by to probihalo tfeba na zdravotnické Skole. Asi by se dal taky pouzit, nicméné, tady v
tom pifipadé¢ mi to piijde vylozené vhodné, pro pedagogy. Hm Jest€ by mi pfiSlo vhodné, to
sméfovat na v§eobecnd, jako na gymnazia. Tam by to mélo vSeobecny cile, nikoliv odborny.

T: Vidite tfeba v tom néjaké negativum, které by v tom vyplyvalo pro ty studenty ¢i ucitele?

R: Negativum? (pfemysli) UvaZzuju nad tim, Ze jednim z velkych negativ, je asi naro¢nost prace,
nebo ktery by mohli vnimat pedagogové a narocnost prace nejen toho jednoho pedagogoga, ale
zaroven potteba spoluprace vice pedagogli. Kdy je Casto na téch Skolach tézky, aby se ti
pedagogové dokézali shodnout a domluvit, a zatim si nemyslim, Ze by to bylo uplné obvykly, Ze
by spoluprace pedagogti na Skole byla zavedena. A dalsi véc je, ze by to mohlo pomérné vyrazné
vstoupit do toho, co uklada SVP, ktery je n&jak pevné stanoven a pokud bych to udélala jako
aktivitu s jednou tfidu a nedélala to pravidelné, tak by to v zdsad€ mohlo néjaky zplisobem mohlo
ten SVP narusovat, Ze by to nemuselo s nim souhlasit.

T: A ted’ mozna nechapu, kdybych stanovila projekt, ktery bude vychazet z toho obsahu uciva,
tak jak myslite, Ze by to narusilo?

R: ehm Tam jde o to, Ze ti pedagogové si v dany ro¢nik, maji zvolena témata, ktery v tom rocniku
jsou a je obtizny vSechny ty. Kdyz bych méla projekt, tak bych potfebovala tieba z anglictiny
néco co berou ve ¢tvtaku a z pedagogiky néco, co berou v prvaku. Hm chapu. A ted’ oni jsou
zrovna v druhdku (asmév), takze vlastng, to co je postaveny v tom SVP by si sice ugitel chtél
mozna néjak piizpusobit, ale specificky se ve spolupréaci s témi ostatnima a v tom co tam je
napsany, udélat vzdycky nemutze. TakZe to miize klast tyhle (pauza) obtize. A tam jde o to, Ze
kdyby ten projekt byl jako soucast, kdyby se Skola rozhodla, Ze ty projekty bude d¢lat
kazdoroéng, tak si to do toho SVP vlozi a pFizplisobi ty obsahy tém jednotlivejm roénikiim. Ale
pokud by to bylo jednorazovy, tak se obavam, Ze to bude téZky to prehazovat z rocniku do
ro¢niku se to prehodit nedé, ale v ramci toho ro¢niku se to ned4, ale v rdmci toho ro¢niku, kdyz to
maj na leden a tak klidné dat na bfezen mliZzou jo. Hm

T: Dobte. Ten projekt, co jsem Vam posilala, byl vlastné s jinou pedagogickou skolou. Co si tfeba
myslite o spolupraci napiiklad s predSkolnim zafizenim ze zahrani¢i?

R: hm. Kdyby SOS spolupracovala s piedikolnim zafizenim ano nase SpgS, dejme tomu, s
nejakym predskolnim zarizenim v zahranici. Hm jo. No (pfemysleni) aspon to co u nas na Skole,
se snazime sméfovat, je to, ze mi Upln€¢ nesedi vyuziti IT techniky pfimo v piedSkolnich
zafizenich, aspon ne jako vyrazné vyuZiti t€ techniky. Protoze si myslim, Ze tam ta ptedsSkolni
¢innost by méla bejt... J& bych se jeste¢ pokousela je od té techniky trochu oddalit, aby se s ni
nesetkdvali potad, protoZe si myslim, ze ve skole jim to bude stacit, od prvni tfidy, a do matetiny
bych to netahal. Hm A tudiz, jako samoziejmé si dok4dzu ptedstavit, Ze bude n¢jakd matefina v
Némecku, kterd je hodné interaktivné a hodné se snazi pracovat s technikou a dokazu si
ptredstavit, ze takovyhle projekt by byl realizovanej, nicméné ja osobné bych se k tomu nechtéla
priklanét, protoZe mi ta vychova v matefiné nesedi s praci s technikou. No.
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T: Takze mysliS, Ze tam to negativum, nebo to co se Vam nezd4, nelibi, je to, Ze ta MSivté
cizin¢ aby pracovala s tim ICT. A co kdyby to bylo tim zptisobem, Ze ti ucitelé toho pfedskolniho
zafizeni, by byli zkontaktovani s naSimi studenty tady a umoznili jim jakysi _ndhled do tohoto
piedskolniho zafizeni.

R: hm Jo, to si myslim, Ze je rozumny a to si dokazu ptedstavit, protoZe v tu chvili to vlastné tém
détem, ty maly déti to nenuti s tou technikou pracovat, coz si myslim, ze je rozumny. A pro ty
sttedoskolaky je to dobry, Ze uvidi jak to funguje v jiny zemi, coz je hodné podnétny a hodné
pfinosny. A jedinou nevyhodu, jsem tam ptfed chvilkou méla, ted’ si na to nemzu vzpomenout..
(pfemysli) Nevim, asi si na ni budu muset vzpomenout n€kdy jindy. Je fo v souvislosti treba s
komunikaci, maly pocet treba ucitelu.. Jo ja uz vim. Problém je v nahravani, jako kdy to bude, jak
by to byla exkurze, tak by se tam musela vyfesit, tedy virtualni exkurze, tak by se tam musela
vyfesit stranka ehm toho, Ze vlastné nemtizeme déti v MS natadet a nemiizeme vlastng predavat
ty nato¢eny materidly dal, pokud neméam souhlas vSech rodict, Ze je to tedy mozny, takto vyuzit,
jako studijni material. Tak to by byla jako takova piekazka, nebyla by to nevyhoda, ale je to
prekazka na ty ceste.

T: Ono to jde vétsinou néjak osetrit.
R: Jde to osetfit, pokud jsou rozumny ucitelé a pokud jsou rozumni rodice.

T: (pauza) Dobfte. Vratme se ted’ k tomu projektu, ktery jsem Vam posilala. Potfebovala byste k
nému néco objasnit? Bylo tam néco nejasného, v tom navrhu?

R: ehm Myslim, ze tam nékteré véci trochu nejasné byly. Nékde jsem si nebyla jista, jak by
vlastng tfeba probihaly ty konkrétni aktivity. Treba tam maji zjiStovat otazky od partnerii z ty
partnersky Skoly na zacdtku no. A premyslela jsem nad tim, jestli teda vSichni maji stejny otazky
a vzdycky jim kazdy jednotlivec odpovi, tak jestli tam tfeba ti studenti uz to vi, nebo to musi
vyhledat, a fikala jsem si, ze by tam bylo asi potfeba mit ujasnéno, jak konkrétné piesné¢ ta
aktivita bude probihat, ze m¢ ty aktivity pfiSly rozumny, ale nékde jsem méla pocit, Ze to neni pro
mé uplné jasny, co ptesné bude probihat, no. Hm TakzZe tahle aktivita by méla nasledovat po
néjakém probraném ucivu, v ramci tech forem v pedagogice. Hm, jo. Takze vlastn¢ tim padem to
v zasad¢ druh ovéteni znalosti, Ano je to viastné v metodé Zakovského vzajemného vyucovani. Jo,
to mi pfijde jako rozumny a smysluplny, akorat to tam neni napsany, tak jsem to z toho
nepochopila. (pauza) Koukdm, prochazim ten projekt jestli tady jeSt€ nemam né¢jaky ten
otaznic¢ek. (pauza) jo, jeSté jsem piemejslela, jak tam mate ehm Ctyfi skupiny, a Ze vlastné tfi
skupiny pracujou s t¢mi détmi a ¢tvrtd skupina je dokumentacni a uvazuju, jestli u tyhle skupiny
se budou napliovat ty cile shodné jako u téch skupin prvnich tii. Hm. Jo, Ze ta vlastné
dokumentaéni skupina bude ¢astecné ochuzena o nékterou zkusenost. Sice oni vlastné prochdzeji
¢aste¢né vSim, spolecné s nima, ale tfeba vyroba téch pomucek, vymejsleni téch pomicek, pokud
jsem pochopila spravné, tak zstava na skupiné A,B,C a to D to pouze sepisuje a foti. Ted’ si tim
nejsem jistd, ale to D by mélo byt zrovna v této fazi rozdeleno do téch jakoby dalSich skupin.
Pomaha viastné s temi pomiickami. Jo, mate to tady napsany, ted’ na to koukam Skupina D je
rozdélena do dalSich skupin. Mate pravdu. 4 viastné i na tom zavérecném dni, by méli byt viastne
v téch skupindch, které pracuji s temi détmi. Tak by to tam mélo byt osetieno. Rozumim. Tak
Jjestli tam vidite jesté néco? Jo, je$t€ tam mam jednu nejasnost, na zaveér. Kdy maji vlastné, si
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porovnavaji ty dvé skoly, a jak prob¢ehl ten den (pomalu) v jednom staté a v druhym staté, tak tam
mate psany, ze tam ukazou grafy znazornujici Gspésnost déti v aktivitach, ze pii ty prezentaci hm
si miiZzou tohle ukazat. A j& jsem uvazovala nad tim, jestli ta partnerska Skola, d¢la stejny aktivity,
nebo jestli si kazda ta Skola vymejsli vlastni aktivity. Dobra otdzka, ono je to otazkou, jak se
viastné ty skoly podle mé domluvi. Ale kdyz jsem délala ja projekt v eTwinningu v MS, tak jsme
meéli stanovené urcité aktivity, které chceme délat jakoby spolecné a ukazat si je. Ale v ramci toho
roku, ¢i toho prostoru, kdy ten projekt probihd, mohou vznikat i jiné aktivity. Kazda ta skola
prece je jen jind a miizou se potom i zamérit na néco jiného. Jo, no me §lo totiz o to, jeslti bych
méla porovnavat svoje pozorovani, tak oni musi délat stejny pozorovani, na stejnym zaklad¢, Ze
jo. A aktivity, ktery to jakoby vylepSujou ehm Pokud s tim chci feSit, ze déti tieba Spatné
vyslovujou L, tak bych méla asi to ovéfovat stejnou metodou, jak tieba v echach, tak stejné v
Némecku, abych to mohla, pokud to chci porovnavat, tak to musim porovnavat, pokud pouzivam
stejnou metodu a stejny pomicky, ze jo. Tak to jenom jsem premejSlela, jestli je tam né&jaky
vyzkumnej zamér, nebo jde jen o to, jak to dopadlo. Tak podle mé, je to dobra pripominka pro
mé. Mé nenapadlo délat to zpiisobem vyzkumu. Viastné porovnavat dva vyzkumy, ale spise aby si
to ti Zaci zazili. ProtoZe maji sami vytvaret ty pomiicky, tak sazim na to, Ze by ty pomiicky byly
jiné a v té jedné aktivité je, ze vlastne, jak si budou ukazovat ty pomiicky, tak viastne miizou
Cerpat i z téch napadu z té zahranicni Skoly. Jo to je hezky. TakzZe je mozné, Ze by tam mohli mit
stejnou sérii pomiicek, ale to je otazkou. Dobte, chapu. (pauza) Jestli tedy jesté néco k tomu
mdte? Hm, co se tyCe nejasnosti nemam. Mam tam nékteré pfipominky, co bych tfeba udélala
jinak, ale nepatii to do nejasnosti. Hm

T: Ptislo Vam tedy v projektu néco neproviditelné? Nerealizovatelné?

R: Jo, myslim si, Ze tam, Ze tohle je vé&c, kterou na tom projektu vnimam jako asi
nejproblematictéjsi, nefekla bych, Ze hodné problematickou, ale vnimam jako bych, kdyZ si to
porovnam, tak v tom vnimam problém, ze tam ta realizani rovina pfimo na ty Skole bude
problematickd. Z nékolika divoddi, za prvy, z divodu toho, ze tam budou muset spolupracovat,
teda opravdu pedagogové v zasadé kolika? PéEti nebo sedmi snad predmétti (pauza) a z toho jako,
podle zkuSenosti, kterou ja mam tady na pajd¢, je to neproviditelny ohledné¢ komunikace mezi
témahle lidma, ktery by se vSichni mé&li zaroven shodnout. A vSichni koordinovat tu svou préci,
coz hrozn¢ zatézuje jo. Asi by mi ptiSlo rozumny, udé€lat projekt tieba pro tii pedagogy, nebo pro
dva, ale pro tenhle pocet, je to opravdu hrozn€ nédro¢ny, (pauza) aby se to zkoordinovalo, a
myslim si, Ze to by bylo readlny ve Skole, kterd bude hodné zvykla timhle zpisobem jednat a
pracovat. A nejsem si jista, jestli v Cechach takovy $koly mame. U nas na $kole, by to rozhodng
neproslo. Tak to je jedna véc. Druha. Takova spoluprace uciteli. Druhd véc je, Ze st myslim, ze
tam je moc cild, ktery se podle mé& nedaj Gpln€ vSechny naplnit, ale je fakt, Ze to je rozlozeny do
celyho roku, tak to mozny je. Coz se teda zatim nedokdzu Gplné€ predstavit. Mam pocit, Ze bych si
to potiebovala trosku usebrat to mnozZstvi cili, ktery v tom mam. Kterych vlastné z kazdyho
predmétu madm moc cili ~m. Jo a asi bych to 1 s kazdyho toho pfedmétu zamétila pouze na jeden
cil. No, a pak jsem tam méla mySlenku ohledné¢ dvou zase realiza¢ni stranka projektu, ohledné
pedagogicky praxe. Ja nevim jak je to na to Cyrilometodéjskym gymnaziu maji. Tady jde o
realizaci, Ze praxe je aspon tieba u nds postavena tak, ze holky jdou na dva tejdmy do matetiny,
Ze to neni, Ze by to kazdej tejden mély jednu nebo dvé hodiny praxe, ale ze prosté maj souvislou
praxi, kdy tam dva tejdny pracujou. A ten ucitel praxe , aspoil u nds v druhaku. Vy to mate pro
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druhej ro¢nik. Je ucitel pedagogiky, kterej tam vlastn€ s nima _neni na ty praxi. Jsou tam
samostatn¢. Tak si upln€ nejsem jistd, jestli vlastné pedaogicka praxe. Pokud by to bylo v tom
druhdku u nés na pajde, by to vlastné ten ucitel nemohl oducit. (pauza) Jo? A kdyby to bylo ve
tret'dku u nas, tak my tam mame priibéznou praxi, coZ znamend, ze chodi kazdej tejden na Ctyfi
hodiny do skolky a tam ve ¢tvrtaku to taky maj, tak tam si to dokazu predstavit. Tam by to mohl
oducit, ale pofad to nejsou teoreticky hodiny, naSim cilem je praxe. Jo? Takze ten ucitel praxe to
nemuze oducit a druhd véc je, ze ktera mi ptijde problematicka, ze ti studenti maji za sebou v
zasadé v druhym roc¢niku, dva, jeden rok pedagogiky. (pauza) jo, ze vlastné ty teorie maji za
sebou straSn¢ malicko a nejsem si jistd, jestli budou dostate¢né erudavani se do tohodle pustit. Ja
bych takovyhle projekt asi realizovala nejdiiv ve tietaku. Hm Aby uz méli prosté za sebou néjaky
zkuSenosti, jak s tim pracovat. Protoze tfeba vyroba didakticky pomtcky, to si nedokdzu ve
druhdku s nima ptedstavit. Hm ProtoZe k tomu musite mit pomérné velky mnoZstvi informaci.
Tohle si dokazu predstavit pro vysokoSkolaky, ale pro ten v€k v tom druhaku, mi to pfijde, no
zase druha véc, kdyz si vezmu charakter studentek u nas, tak prvak bejvaj aktivni, druhdk jesté
zUstavaji aktivni a ve tfetdku jsou strasné neptijemny, jo. TakZe je mozny, Ze ve tfetdku by to
skoncilo jesté hiif. (smich) To asi prosté zalezi, na kterou skupinu a muselo by se fakt vytipovat
skupina, ktery by to Slo. Tieba ja mam ted’ka v prvaku 1.B, na kterou si to dokdzu piedstavit,
protoze tam jsou aktivni, schopny holky. #m Ale se 2.B bych to ned¢€lala ani ve tfeti a ani piisti
rok, ani po pfisti rok, protoZe tam vim, Ze ta skupina by to nedala. (pauza) Jako jinak s tim
souhlasim, ja tam jenom vidim ty realiza¢ni nevyhody, ktery mam ze svy praxe no.

T: Urcite, dekuju. Mate jesté néco, co byste projektu vytkla, ¢i v ¢em vidite nadostatky.

R: hm (pfemysli) Budu chvili prochazet a koukat. Jo, ehm (pauza). Myslim si, ze v rdmci ty
Skoly, pokud by to bylo vyloZené zaméfeny na rozvoj fe¢i a komunikacnich schopnosti, tak je
potieba si zvolit néjakou konkrétni ¢ast toho rozvoje feci protoze to méa obrovsky mnozstvi, at’ uz
jsou to vyslovnost, dech, at’ uz je to schopnost kominkace, schopnost vysvétlit néco nékomu jo,
zacilovat. Hm ano. A pak mé jeSté napadla druhd véc, Ze v rdmci ty pedagogicky teorie si
myslim, Ze Zadnej pedagog neni dostatecné erudovanej, aby dokézal jit v t€ch komunikacnich
dovednostech Uplné do hloubky. A myslim si, Ze by tam to chtélo odbornej seminaf, v kterym by
se pfipravovali na to téma, vlastné co jsou to ty komunikacni dovednosti a jak je presné rozdélit,
nebo (pauza). Pfedstavuju si tfeba, Ze by tam za nimi pfiSel tfeba logoped a vysvétlil jim pfimo
jak pracuje, jak to funguje v logopedii a v logopedicky prevenci. Hm Jo, Ze by tam m¢l byt
néjaky odbornik, ktery se zamé&fi pfimo na tohle téma. Nechci shazovat ucitele pedagogiky, ale
tim, ze uci toho opravdu to Siroky mnozstvi, tak nemiizou byt tak Uzce zaspecifikovany, jako
néjakej odbornik, co tam pfijde a vysvétli to. Jo. Ja to tady dokonce mam. Jo? Mezi temi
aktivitami. Mélo by to byt, nékde k zacatku realizace, u té specidlni a socialni pedagogiky, v
navrhu dalsich aktivit. Tak jestli to tam mate, tak je to mozny. Zdci mohou navstivit
pedagogicko-psychologické poradny a logopedické poradny. Ano, to jste tam méla. Tak mé
napadlo, Ze si jako pfedstavuju néjakou vylozenég, ptimo.. jako seminar? No, asi by mi to pfislo
rozumny, ve chvili, kdy je to zaméfeny na komunikacni (pauza). Tak v tomhle musi byt dobry.
Ano.(pauza) A jesté jsem méla jednu véc, se kterou jsem si nebyla jistd a to je Uplna drobnost. Na
zacatku, jak je tam ta aktivita, jak se fadi a divaji se na tu obrazovku a koukaj kdo ma rad hory a
kdo ..U té hry? Ano, tak mi tam chybi to, Ze se vlastné oni neznaj navzdjem jménama, tudiz
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vlastné stejné nevi (smich), kdo kde je, jo. TakZe akorat vidi, ze ten kluk v cerveny mikiné je ve
piedu a ma asi rad hory jo. (smich) (pauza) Takze tireba pripojit cedulku se jménem? No, ono to
na ty obrazovce bude dost blbé zndt. Ja bych pted tim dala asi n¢jakou ¢ast, kdy by se mohli
seznamit 1 jako osobné. Mozna bych tfeba tu komunikaci mezi nima zacla néjakym vzajemnym
dopisem, nebo nécim takovym, nebo kde se pfedstavi, aby se uz znali. Pokud je pak chci néjak
seznamit pomoci téhle charakteristik, tak uz musim védét, kdo je kdo. Jinak mi ta hra je Gplné k
ni¢emu (smich). (delsi pauza) A zase realita je néco jinyho. (pauza) Pak tady mam to pozorovani
komunikac¢nich dovednosti. Ve chvili kdy ptijdou do Skoly a budou se divat, jak vlastné ty décka
to zvladaj, tak pak zase asi, ale to mas$ v cilich pedagogiky, ze tam je fakt nutny jim ukézat a
vysvétlit jak se pozoruje, co se pozoruje a zase tam budou potfebovat n¢jakou poméerné velkou
dovednost a znalost. Tak jenom, Ze vim, Ze ted’ka jsem davala studentim za ukol pozorovani,
pozorovaci archy ve tfet'dku a to byla obcas tragédie, takze (smich). Takze vim, Ze to neni uplné
jednoduchy. (ismév) Ale jinak mi to pfislo dobry. Jo jest€ mam jednu drobnost v dotazniku pro
studenty mate dvakrat mé pedagogické znalosti se rozsifily. Né.. aha nemate dvakrat, jedno tam
mate dovednosti a to druhé znalosti, tak to jsem si zblbla ja. V potadku.

T: Dobre. A k tomu dotazniku mate jesté néco? (pauza)

R: M¢ by asi hrozn& nevyhovovaly ty tii kolonky. (pauza) JenZe, to je véc, zalezi na tom, co si
chcete, jestli si to chcete stizit, nebo nestizit. M€ by bylo ptijemné&jsi, kdybych se mohl vic aspoi
v né&kterejch otazkach slovné vyjadrit, nez kdyZ mém zasSkrtnout dobfe, Spatné, nebo vyborné,
protoze me¢ to tak trochu svazuje a vlastné to nepopisuje, to co jsem si z toho odnesla, no. Hm.

T: Ono by to mélo byt to slovni hodnoceni, myslim, Ze na tom konci. V tom evaluacnim kruhu. hm.
R: Jo. (delsi pauza) jasny. No, vidim, ucitelé hodnoti studenty, studenti samostatné reflektuji svou
praci po usecich, prib&ézné by méli reflektovat praci své skupiny, na zavér vyplni evaluacni
dotaznik a pak je zavérecné setkdni ucitelé vidi koneCnou praci studentli. No a po prezentaci
muize nasledovat diskuze Zakii s uciteli. Jo, tak zrovna tady jsem ja nevnimala tu evaluaci. V tyhle
¢asti, tam bych ji asi teda zvyraznila.

T: Kdyz to tak shrneme, myslite si, Ze by tento projekt, v ruznych upravach pro urcitou tridu, i
Skolu, sel uvést do praxe?

R: Ja myslim, ze by Sel, ale urcité bych ho zmensSila na tieba na tfi pfedméty, aby byl realny. Aby
ti ucitelé, na sebe zaroven jesté¢ k tomu musi slySet (1smév) a byt schopni se sejit a fict si, hele
pojd’ ud€lame tohle, musime to n¢jak. Oni to musi byt zarovenn schopni upravovat podle
podminek, ktery se d&jou, a jesté dalsi véc je, to me nenapadlo, to me napadé az ted’, ze oni musi
pracovat s tou druhou partnerskou Skolou, ze? (smich) ano. TakZe to je dals$i véc, ktera to
znesnadnuje, takze urcité bych snizila pocet. Hm, dobre.

T: A ted v zavérecné fazi. Vy byste si dokédzala predstavit realizaci néjakého projektu v
eTwinningu? Ne pfimo tohoto navrZzeného, ptimo ve svych hodinach?
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R: (Pauza) Asi dovedla. (pauza) OvSem bych si to musela asi fakt, fakt promyslet a pfipravit,
abych si ted’ka dokdzala fict, na jaky konkrétni téma to vlozit. Hm, takze nemate v hlave ted’
treba napad, po tom precteni, nebo? Hm (pauza), nenapada mé, napadd mé&, Ze by mozna bylo
zajimavy, to tfeba néjak, tieba zpracovat ty ehm déjiny pedagogickych teorii, ze by se s tim dalo
takhle komunikovat. Jest¢ nevim, jaky jsou formy, jestli existujou stiedni pedagogicky Skoly,
nebo Skoly, ktery jsou pedagogicky zaméieny v zahranic¢i. Takze si nejsem Uplné jista, jestli bych
s touhle tématikou n¢kde uspéla. Hm, myslim, Ze napriklad v Néemecku. Tam jsou ty fachschulle
no. A nebo, se objevuje moznost taky spolupracovat s tim predskolnim zarizenim v ciziné. hm,
jasné. No a nebo by to mohla bejt klidné spoluprace s vysokou Skolou pedagogickou, Ze jo. Coz
by asi zase m¢lo né&jakej specificky charakter, ale pro¢ ne.To by se dalo.

T: A vidite nejakou prekazku primo treba pro tu praxi, primo u Vas na Skole?

R: Ja bych asi vidéla piekazku v nefunkénosti techniky )smich) u nés na Skole (usmév), takze
kdybych méla realizovat tohle, tak uz vidim, jak pracujeme s interaktivni tabuli, ktera je rozbita
(Gsmev), vytahujeme a zapojujeme projektor, ktery se zrovna zapojit nedd (smich), a tak. (pauza)
A s tim, ze to ¢lovék ma tfeba dohodnuty s tou druhou Skolou, tak asi internetovy ptfipojeni by
hned mélo problém (smich). TakZe bych na tohle potfebovala asi techniku a (pauza) A u nés na
Skole je pomérné otevieny vedeni, tak v tom by problém nebyl, ale pokud by to bylo nékde, kde
by tomu tfeba vedeni _nepféalo, nebo by jim to pfislo stizeni prace, tak by to problém byt mohl.
Hm (pauza)

T: Dobre. Jaké k tomu mate néjaké konecné myslenky, dojmy?

Mam z toho dobry dojmy, myslim si, Ze by to bylo dobry realizovat, akorat Ze ja ackoliv jsem
technicky typ, tak by m¢ asi vadilo komunikovat s cizincema jenom vlastné¢ pomoci toho ehm
toho pocitacového prostiedi a byla bych rada, kdybych méla moznost se s nimi aspon setkat
osobn¢, protoze tady ta forma mné piijde chladna. Hm A nevyhovovala by mi asi, takze, coz je
asi ale v ramci toho eTwinningu klidné mozny, se navzajem navstivit. No, v ramci eTwinningu,
tam neni zadna financni dotace, ale mnoho Skol, které zacnou takto s eTwinningem, se zapoji do
programu Comenius. hm. A ten jiz je, a docela to tady, zvlast na zdkladnich Skolach je rozsirené.
Takze ucitelé to takto realizuji. Hm, jasné. (pauza)

T: Tak j& Vam moc dékuji.

R: Prosim.
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Rozhovor — uditelka B

T: Jiz jste se kratce seznamila s eTwinningem v ramci n¢j. Kdyz se nad touto aktivitou zamyslite,
co si myslite o této aktivité¢ ve vyuce na SS?

R: No, ze by mohla byt prospé$néa pro studenty, ze by si procvicili angli¢tinu. Procvicili by si
komunikativni dovednosti, a Ze by zaroven ziskavali i informace o té partenrské Skole a o té
zemi, se kterou spolupracuje ta $kola. Hm Takze si myslite, Ze pro tu SS jako dalsi forma vyuky, v
Jjakém smeru je to treba pro né prinosem? Uz jste rekla tu anglictinu (pauza) No, Ze ziskaji i nové
informace, zalezelo by, jaky projekt by byl zpracovavan, ale vzdycky si myslim, Ze je to obohati.
Ziskaji informace o tom, jak to funguje v jiné zemi, u konkrétnich véci a hlavné i oni se sami
nauci spolupracovat, rozvijet své dovednosti, jak v pisemné té anglictiné tak vede k t€ mluvené.
Co jesté by to mohlo dat? No a zlepsi si taky dovednosti pocitacové. (pauza)

T: Uvedeny projekt je zacilen na obor Pfedskolni a mimoskolni pedagogika. Co si myslite o
vyuzitelnosti projektové vyuky v ramci eTwinningu u pedagogickych oborti na SS?

R: No myslim, si ze pravé ze tam se da zpracovavat ty projekty tieba jenom v oblasti 1 srovnavaci
pedaogiky, seznamit se s tim Skolskym vzdéldvacim systémem v té zemi partnerské a nebo i s tim
jak to maji s péci o razné znevyhodnéné skupiny déti, déti s naruSenou komunikaéni schopnosti,
télesné postizené, mentalné postizené, ze v tom by mohli ziskat néjaké nové informace a zaroven
1 inspiraci jak metody, techniky pouZivaji v té jiné zemi. Hm TakzZe v téchto tematickych celcich
bych vidé€la i tu prospéSnost. (pfemyslela) V ¢em jeste? I v oblasti patologickych jevi. Am. Jo, jak
tteba oni zachézeji s rizikovymi jevy, jaké oni maji systémy péCe o jedince. Ja tak trosku
vychazim i z toho, co mame my jako tématické celky v ramci SVP, jo? Jo, urcité. A taky oblast
pedagogiky volné¢ho Casu. Hm. Jaky je nejCastéjSi zplisob traveni voln¢ho Casu v partnerské
Skole, jaké maji moznosti traveni volného ¢asu, jak se tam staraji instituce o volny cas, jestli jsou
placené, neplacené. Tady ve vSech téch tématech by asi mohli vytvaret ty projekty. Jo v tom

pedagogickém oboru.

T: Dobre, tak tohle bylo zaméreno na ty znalosti. A myslite si, Ze treba ta projektova vyuka na té
mezinarodni spolupraci, miize néjak obohati, nebo rozvijet primo i ty budouct pedagogy?

R: (ptemyslela) Budouci to jako, studenty? Ano, Zdky, jako Ze oni budou budouci ucitelé, nebo
pedagogové, tak jestli primo je, jestli muzZou ziskat néjaké ty specifické dovednosti? Jako, to je
pofad podle o téch komunikativnich dovednostech a té schopnosti pracovat s technikou vyuziti
riznych téch initeraktivnich tabuli a audiovizualni techniky, takze v tomto sméru je to urcité
obohati, a rozvinou si angli€tinu, nau¢i se pracovat ve skupin€, spolupracovat, rozd¢lit si role.
hm.

T: Takze si myslite, Ze prave toto je dulezité pro ty budouci ucitele?ano

R: To jim potom mohou pfedavat dal svym z4kiim. Protoze to je dneska cesta, Ze aby se déti
naucili mezi spolupracovat a nesoutézit. Hm

T: Mpyslite si, Ze pro nekteré obory, myslim ty pedagogické, je pro nékteré vhodnéjsi? Mdame tu
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predskolni a pak ta lycea.

R: Myslim, Ze to vyuziti je ve vSech téch oborech pedagogickych, ze vzdycky se da najit néco, na
¢em muzou spolupracovat v ramci téch projektii. Takze vSude se néco da vymyslet.. Dobre

T: Vidite tam néco jako negativum? Nebo néco co by Vam tam nevyhovovalo? Na té aktiviteé, na
té spolupraci treba, na tom vyuzivani toho ICT? M& osobn&? Ano, osobné.

R: Pro mé by byl problém s tou technologii, ze si myslim, Ze nemam jest¢ takové dovednosti,
abych to lehce zvladala s takovym ptehledem a lehkosti, Ze bych musela ehm se vic jako ponofit
do toho pocitatového svéta. Hm, ono to ma vlastné slouzit jako podpora. Jenom aby to tu vyuku
treba ulehcilo, Ze tam nemusi byt zarazeny néjaké sloZité véci. hm. Ale pro mé to jsou vSechno
nové véci, ze tieba 1 stdhnout fotky do pocitace (smév). Jsou to pro me jako véci, které se uc¢im
teprve. Jo? To co je pro vas samoziejmosti, to j& se teprve u¢im. Ale byla by to pro mé vyzva
jako. Hm Ze bych se zase méla diivod v tom zlepSovat, néco s tim délat. I s tou angli¢tinou, Ze by
m¢e to zase tfeba dovedlo k tomu, Ze bych si 1 udélala Casem certifikat. Takze vyzva by to pro mé
byla, urcité. hm.

T: Dobie, dékuju. Dalsi otdzka. Neni nutné pracovat na projektu pfimo s pedagogickou skolou.
Ale co si myslite naptiklad o spolupréci s predSkolnim zatizenim z cizi zemé.

R: (ptemyslela) S ptedSkolnim zatfizenim. (ptemyslela) Jestli tam vidite néjakou moznost. Tak
urcité by se dalo vymyslet, akorat ted’ pfemyslim, jaka by byla zpétnd vazba pro ty studenty, ale
asi urCité by se daly n¢jaké hry, zamétené na rozvoj komunikace, paméti a socidlniho chovani u
déti, a tfeba jenom sledovat, jak ty déti v pfedSkolnim zatizeni ty hry zvladaji, absolvuji a mit
tady tento vystup a potom zase to vyuzit pro néjaké pozorovani a zhodnoceni. TakZe urcité by se
dalo, néco najit. (pauza)

T: Myslite si, Ze projektova vyuka v ramci eTwinningu miZe byt pfinosem pro ucitele?

R: Pro ucitele si myslim taky. Pravé to, Ze dokdzou zase koordinovat a vést tu tfidu jinym
smérem, ze je nauci néco praktického, Ze je to vice hmatatelné, nez n&jaké teoretické védomosti,
a jak uz jsem fikala, Ze je to pro uclitele vyzva se zdokonalovat v anglictin€, taky ziskavat nové
informace. Moznost srovnavat ty zem¢, inspirovat se tim, jak to maji jinde. (pauza) ZlepSovat se
v téch dovednostech pocitacovych, takze si myslim, ze 1 pro ty ucitele, to je prospésné. Dobre

T: Nyni prejdeme k tomu projektu, k tomu navrhu, ktery jste si precetla. Potrebovala byste k
nému néco objasnit? Bylo tam néco nejasného?

R: J4 myslim, Ze to bylo srozumitelné. M¢ se na tom libilo, Ze uz to nabizi ty konkrétni aktivity,
ze to tak jako je zpracované. Hm (pauza)

T: A kdyz jste to Cetla, pfiSlo Vam v tom projektu néco neproviditelného? Z ohledem tieba na to
zaméfeni téch zaka, Ze je to pro druhy ro¢nik.
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R: J4 myslim, ze vSechno je zvladnutelné za podpory toho pedagoga. Tam neni jako nic, co by
neslo zrealizovat. Takze i primeérené i tomu druhému rocniku? Tomu véku téch studentu? hm.
(pauza)

T: Je néco co byste tomu projektu vytkla? Vidite tam néjaké nedostatky?

R: Ne, mé se to libi. (smich) To miizu fict, j& to obdivuju, Ze to dokdze n¢kdo vymyslet. (pauza)
Jedinné co, mozna jestli, ale to by si asi ¢lovék ovéfil, kdy maji déti zatazené v u¢ebnim planu,
kdy se pedagogika vyucuje. Protoze nékdy, na nékterych skolach je zafazena az druhém, tretim
rocniku. Takze bych asi ocekavala, Ze je to 1 pro ty studenty, ktefi uz absolvovali aspon rok
pedagogiky. Hm, u té predskolky to je, Ze to maji od prvniho roku. Jo? Protoze my to ted mam
jinak, neZ jsme to méli. Pedagogika je zafazena aZ od druhého ro¢niku a je dvou hodinova dotace,
ne tfi hodinova, jak jsme méli. Zrusil se tfeba i pfedmét pedeutologie, neni ani specidlni
pedagogika, takze se snizila, ty hodinové dotace na pedagogiku, ze je jen druhy, tfeti, Ctvrty
ro¢nik, dva, dva, dva. A my jsme pied tim méli vice. TakzZe si myslite, Ze by tam mély byt urcite
zdklady, zZe? Hm, urcité. Protoze to uz je pro ty studenty, ktefi uz néjaké znalosti z pedagogiky
majl.

T: Myslite si, Ze treba je slozité pro ty druhaky aplikovat ty znalosti, treba z té diagnostiky, to tam
maji v ramci toho predmeétu specialni a socialni pedaogiky, kdy maji jakoby pozorovat. Ja si
myslim, Ze kdyZ maji k dispozici zaznamovy arch. Oni si ho tam vlastné sami vytvareji spolecné
s ucitelem. hm.

R: J& si myslim, Ze by to nemél byt problém. Hm (pauza) Dobfe.

T: Myslite si, Ze by Sel tento projekt uvést do praxe?
R: Myslim si, Ze ano. Urcité. A bylo by to dobré. (asmév)

T: Myslite si, Ze je ¢asove zvladnutelny? I kdyz se to tfeba nezda na prvni pohled, v zakladu tam
téch aktivit neni mnoho, ale jestli...

vvvvvv

vypadavaji razné hodiny a neda se to ovlivnit, a potom ten ucitel musi taky probrat néjaké své
ucivo, takze to by asi ukazala aZ praxe, jestli je to zvladnutelné. Teoreticky ano, ale aZ v praxi by
se videlo, jestli je to redlné splnit vSechno tak, jak je to popsano. Hm Ale zase by to mohl byt
jenom jako takovy pilotni projekt a mohl by se upravit. Po zkuSenostech, jak by to prob&hlo. Hm

T: Dobre. Dovedla byste si predstavit realizaci néjakého projektu eTwinningu ve svych
hodinach?

R: hm. (souhlasn¢) Dovedla. V pedagogice urcité. I ve specialni pedagogice, i v socialni péci, 1 v
psychologii, by se dalo urcité néco vymyslet. (pauza)

T: A jak byste si tieba tu realizaci predstavovala? Ted’ jste fikala ty jednotlivé predméty, tak jestli
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se to da chapat, Ze byste to zaméfila na ten jeden predmét, nebo na tu mezipfedmétovou
spolupraci?

R: Asi bych chtéla mezipfedmétovou spolupréci, protoze nékteré ty aktivity co jsou tady
popsany, pottebuji vyuziti t€ vytvarné vychovy, anglictiny, takze kdyby to bylo s vyuzitim
mezipfedmétovych vztahd, tak by to jist¢ bylo komfortnéjsi pro vSechny. A zaroven by to mohlo
vneést vice pohledl a bylo by to takové urcité lepsi. (pauza) No myslim si, Ze 1 ty predméty, které
jste zde vybrala, Ze jsou vhodné zvolené. Jo? Pravé ze ta ceStina, vytvarka, angliCtina,
pedagogika, ze to jsou piesné ty predméty, kterych se to dotykd, ptesné to, co je tu popsano.
(pauza)

T: Jesté bych se chtéla zeptat, jestli Vas tfeba nenapadad néco ke spolupraci téch ucitell, protoze
tady je zapojeno néjakych pét, Sest predméti? Jestli v tom nevidite..

R: No, na néjaké konkrétni Skole. No vidim tam problém, Ze tam musi byt, u vSech ucitell, chut’
na tom pracovat. TakZe museli by se néjak ziskat opravdu ti, ktefi maji opravdu zdjem na tom
spolupracovat, aby se to potom nebralo v té Skole jako, jé zase néco navic, to je otrava, kde na to
brat Cas. Takze urcité, Ze by to muselo vychazet ze zjmu té€ch uciteld. ProtoZze kdyZz nebudou
motivovani ucitelé, tak tézko namotivuji Zaka.

T: hm. A tfeba u Vas, z té praxe, kde Vy vlastné vyucujete, jestli si to dokazete néjak predstavit?

R: j& myslim, Ze tam by $lo, najit takovou, najit tym ucitelli, ktefi by na tom byli ochotni
spolupracovat. A vidéla bych jako dilezité, aby vzdycky tent tym ucitell se setkaval pravidelné,
jeste pred tim, nez néco prednesou studentiim, aby opravdu pro ty studenty to bylo srozumitelné.
ProtoZe oni opravdu nemaji radi, kdyZ je néco tak chaoticky pfedavano. Jeden fika to, druhy to a i
oni v tom maji né¢jaké nejasnosti. Tak aby ziskavali jednotnou informaci o tom, co se po nich
pozaduje, jaké maji moznosti, jak se to da vyuzit vSechno. TakZe v prvé tfadé, bych vidéla tu
spolupraci téch ucitell, ktefi pak budou schopni to tém zakim piedat. (pauza) A jejich pravidelné
setkavani téch pedagogogi.

T: hm. Urcite, to bude asi diileZité. Kdyz jste si ten projekt takto precetla, napadla Vas néjaka
nova myslenka napriklad ke svému projektu? Neéjaky napad?

R: Na co ten projekt zaméfit jo? No tak ten mam tak, ze ur€ité¢ meé zajima ta specidlni pedagogika,
takze oblast rozvoje feCového vyvoje u déti predSkolniho véku. Jaké techniky pouzivaji v téch
partnerskych zemich, jestli se zamétuji na dechova cviceni, relaxacni techniky. Am. TakZe to by
m¢e asi zajimalo, ta oblast logopedie, specialni pedagogiky.

T: Pfimo jako vice konkrétné. Protoze tady v tom projektu je to taky s tou speckou, ale je to
hodné Siroké.

R: Tak ono asi by bylo dobré vzdycky tim zacit, tak obsirnéji a potom v dalSich ro¢nicich se tteba
specializovat. I klidné vytvofit vice skupinek ve tfid¢, kdyby to bylo mozné, a kazdy potom 1 mit
tu svoji skupinku tfeba lidi télesn¢ postizené, dusevné postizené, déti s narusenou komunikacni
schopnosti a pak 1 v ramci tiidy, aby je to obohatilo, aby tfeba cela tfida nepracovala na jednom
tom tématu, ale i1 ty jednotlivé skupinky ve tiid€, ze by se pak vzajemné mohly ty informace
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néjak prezentovat, piedstavit. Ale to potom pro ty star$i ro¢niky. Starsi jako treti, ctvrty? Tak,
ano.

T: Jesté bych se chtéla zeptat, ja tam mam piimo ty tii skupiny, které se zamétuji na tu anglickou,
statni a specialni MS a ta &étvrta skupina je jakoby dokumentérni. Co si tieba myslite o tomto
rozdéleni? Oni jsou v urcitych aktivitdich zaclenovani do téch skupin ostatnich, naptiklad u
vyroby pomicek, u toho vymysleni a tak a u toho hlavniho dne, kdy vlastn¢ délaji ten den pro ty
déti, ale jinak maji tam taky velkou tu Cast t¢ dokumentace. (pauza) Tak co si myslite o tomto
rozdéleni, jestli je to pfinosem pro ty Zaky, i tady tahle skupina.

R: hm Urcité, akorat zase bych vidéla jako dulezité je prostfidat vzdycky v téch skupinach.
(pauza) No jinak si myslim, ze to zase neni jako od véci, protoze kazdy student ma nadani v
néjaké oblasti, a kdyZ bychom méli tlacit néjakého studenta, ktery je silny v tom mysleni,
teoretickych védomostech do téch véci, tykajici se techniky, tak bychom mu mohli znechutit. Tak
bych mozné navrhla ze zacatku, at’ kazdy i tam vkladal ten sviyj talent, nadani, své schopnosti, ve
kterych exceluje, nebo v kterych ma silné ty stranky, aby to pro néj bylo jako kdyby motivaéni,
jo, ze dé€lam néco, co m& bavi. Ale potom v téch pozdéjsich ro¢nicich bych zkusila nenapadné
zase vtahnout 1 do toho, co neni jejich tak silnou strankou. (pauza) Jinak ono opravdu to pisobi
motivacné, kdyz tfeba ten student, ktery rad nataci ty videa, fotky a to vSechno zvlada, tak si
myslim, Ze rad pfispé€je tady tim a bude ho to bavit, neZ abychom ho zase dali, podivej, budes
pracovat na projektu, ale musis délat to a to. Takze v tom si myslim, Ze na zacatek, je to idealni
stav.

T: dobte, dékuju. Napada Vas jesté tieba néco

R: Mozn4, skoda, ze se to prakticky nevyzkouselo. Je to Skoda. (asmév) (Delsi pauza) M¢ by to
samotnou zajimalo, ta spoluprace a ziskat 1 ty nové poznatky, jak to funguje v jinych zemich, a
inspirovat se tim. Hm, je to takova vyzva. Ur€it€. Zaroven to chce i tu podporu vedeni skoly, Ze
dneska maloktery ucitel, zas si pfiznejme, chce d€lat néco navic, protoze 1 ty tivazky jsou dost
takové vyCerpavajici, ptipravy a to vSechno kolem té b&zné ¢innosti Skoly, takze pokud by byla i
ta podpora ze strany vedeni, tim Ze uciteltim, ktefi budou pracovat na téchto projektech, by tieba
snizili uvazek o tfi hodiny, tak si myslim, Ze i to by pro ty ucitele bylo motivacni. Hm jo, a byli
by ochotni a radi na tom pracovali. Takze neni to asi jenom o té€ch nadSenych ucitelich ale 1 o
podpoie toho vedeni.

T: hm, To je docela dobra myslenka, tFeba snizeni toho uvazku. Hm

R: Coz by samoziejmé znamenalo, Ze pravé diky tomu snizenému tivazku oni mohou vénovat ¢as
tady tomuto a bylo by to s chuti a ne s takovym tim, Ze ve tfi oduci a feknou, jejda, jesté
eTwinning. TakZe... tak bych to asi vidéla.

T: Dobte. Dékuji za rozhovor.
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Rozhovor — uditelka C

t:Takze jste se kratce seznamila s eTwinningem a projektovou vyukou v rdmci n¢j. Kdyz se nad
touto aktivitou zamyslite, co si myslite o této aktivité ve vyuce na stfednich Skolach?

R: No, ze v ptipadé, .... Pokud hm by byla §kola vhodn¢ vybavena IT technologiemi (pousmani)
tak je to efektivni zptsob vyuky. Hm Jesté néco?

T: Efektivni v ramci néjakého rozvoje, tieba téch studenta?

R: Kompetenci, které jsou potieba, v rdmci mezipfedmétovych vztahtl, zejména. ProtoZe tam
vlastné musi jako propojovat znalosti, musi vyuZivat ehm vétsi jako mnoZstvi dovednosti a
védomosti nez jenom v tom jednom uzce zaméfeném predmétu, takze zejména z tohodle pohledu,
ze to je vlastné jako 1épe vyuzitelné v praxi, ty zkuSenosti, kompetence /rm

T: Myslite si tieba, ze oproti zakladni Skole, je tam né&jaky rozdil tieba v té vyuzitelnosti?

R. No ur¢ité, protoze stfedoSkolaci by méli byt vice samostatni v usudcich a méli by mit vice
rozvinuté razné myslenkové operace, takze by méli byt schopni vice ty informace propojovat nez
na zakladni Skole, takze urcité ano.

T: Dobfe, dekuju. Uvedeny projekt je zacilen pro obor Pfedskolni a mimoskolni pedagogika. Co
si myslite o vyuZitelnosti projektové vyuky v ramci eTwinningu u pedagogickych obort na SS?

R: No vzhledem k tomu, Ze vychovavadme opravdu pro budoucnost a nasi Z4ci nas predbihaji ve
vyuzivani technologii, tak si myslim, Ze kdyz Zak dostane ptileZitost uz na SS vyuzivat praveé
tady tyhle ty moznosti, tak my uZz je pfipravujeme pro budoucnost, takze urcité ano.

T: hm Vidite tam tfeba né¢jakou vyuzitelnost ptimo pro ten pedagogicky obor?

R: Tak existuji matetské Skoly, Skolni druziny, které jsou vybaveny interaktivnimi tabulemi,
tablety, pocitaci a je dobré, kdyZ ten vychovatel, ucitel, s tim umi zachazet, takze urcité timto
smérem ano. eeehm Dalsi véc je, Ze mu to mize usnadnit praci, takze to je prvni diivod proc¢ ano,
no a ten treti je ale negativni, Ze nas informacni technologie odnaucuje béZznym socidlnim
dovednostem a komunikacnim dovednostem /#m Tak je to pil na ptl.

T: Myslite si, Ze pro nékteré obory, téch pedagogickych by byl tieba takovyto projekt vhodnéjsi?

R: To zalezi zase na tom, jak by byl zacilen. Kdyz by tam tadyhle byl prakticky vystup v téch
komunikac¢nich pomtckéach pro komunikac¢ni vychovu, tak to je samoziejmé pro tu PMP jako
vice zamétfené. KdyZ by to bylo tfeba zamétené na poznavani riznych alternativnich,
inovativnich skol, tak by to bylo zase vice vhodné pro pedagogické lyceum. TakZze to by to asi
zaleZelo na tom, co by m¢lo byt vystupem toho projektu. Ale v zasad¢ si myslim, Ze pro oba dva
ty obory je to vice nez vhodna zalezitost.

T: dobte. Vidite tam néjaké negativum, tedy kromé vyuzivani toho ICT, které ma i negativni vliv
na tu komunika¢ni dovednost.?

R: Toho projektu?

T: Nejen tohoto, ale této aktivity, toho eTwinningu, t€ projektové vyuky na té mezinarodni
urovni.
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R: Tak projektova vyuka vzdycky ptedpoklada spolupraci vice subjekti. Ehm (4smév) Vzhledem
k rostouci administrativé a zaté€zi uciteld, je pomérné obtizné najit chvile, kdy by mohli ucitelé
spolupracovat, takze je nékdy tézké se domluvit a najit tu pracovniky. To je asi ta nejvetsi bolest,
a potom co uz jsem fikala, praveé jakoby rozSifovani té€ virtudlni komunikace a jejich forem na
ukor t¢ skutecné socialni, mezilidské. Takze toto asi je taky nevyhoda. Hm Jinak j4 tyhle ty véci
celkem, ja je mém_rada, protoze, s tim problém nemam.

T: Takze toto by Vam ptesné nevyhovovalo? Co presné byste tam chtéla vypustit?

R: ehm Ja bych asi nechtéla nic vypustét, ale myslim si, Ze jako je dobré umoznit uditelim 1
zaklim, aby si néco takového vyzkouseli. Ale nemyslim si, ze by to mé¢lo nahradit jaksi takovou
tu vétSinovou, béznou vyuku, prosté vyuzit to jako doplné€k jo? Jako ozvlastnitel, to ano, ale jako
nemyslim si, Ze by se m¢lo ucit jenom takhle.

T: Dobfte. Neni nutné pifimo nutné spolupracovat na projektu ptimo s pedagogickou Skolou, ale co
si myslite o spolupréci, naptiklad s pfedSkolnim zatizenim v cizi zemi?

R: ticho, uplné bez problému. My jsme to zkouSeli v rdmci praxe, kdy naSe sle¢ny jezdily na
praxi a jezdily tam vybaveny pouze.. pomérné s malou znalosti angli¢tiny Am (Usmév), takze
jezdily do Némecka, takze vétSinou, my jako s témi partnerskymi Skolami v zahranici
spolupracujeme bez problému. Protoze my méme co nabidnout. Hm Jako metodicky ty nase pani
ucitelky budouci jsou pfipravené velice dobie, takZze nevidim v tom problém. A taky jsem se
zajimala v ramci Tandemu o projekt Od mali¢ka, coZ je projekt taky pies hrani¢ni projekt
vymény ¢eskych 1 némeckych matetskych skol, takze jako neméam s tim problém. (Ticho)

T: TakZe to pozitivum, néjaké, kdyby se spolupracovalo s tim pfedskolnim zatfizenim v cizing, tak
co vy tam vidite jako pozitivum?

R: Tak jako zase samoziejmé jsou tu takové ty obecné fraze, jako ze to potlacovani xenofobie,
nesnaSenlivosti a tak dal. Ale to pozitivni je tam samoziejmé jako poznavani jiny kultury.
Kultury, ktera zdanlivé jakoby je blizka a ptesto odliSnd a samoziejmé 1 zase jiny piistup, protoze
naSe pedagogika vychazi z Komenského, jejich vychéazi z Frobla, hm takze jako nikdy se to
potkava, n€kde se to rozchazi, ale prosté jako je to obohacujici zase ziskate jinej pohled na véci,
takZe.. hm

T: Myslite si, tedy, Ze projektova vyuka v rdmci eTwinningu miiZe byt piinosna pro zaky?

R: No jednoznacéné. Jednak pro ty co nemaji pfistup, tak samoziejmé se nauci ovladat jiny novym
zptuisobem, jako pravé informacni technologie, jednak jim to samoziejm¢ ddvd mozZnost v tom
projektu pracovat v dobé, kdy oni sami chtéji. Ne jenom tehdy, kdyz tomu museji, Ze jo a otevira
jim to prave ty zkuSenosti, propojené s riiznym... Takze jednoznacné ano. (ticho)

T: A co tieba pro ucitele, kteti by byli zapojeni?

R: No zase to samé. Jako ano, ale tam ehm potad jako je problém v tom, Ze jsou ucitelé, ktefi
opravdu si s technologiemi nekamaradi a néktefi je ani néchtéji. Takze je by to urcité obohatit

mohlo, ale museli by chtit, a oni ¢asto nechtéji, takze hm. A pfinosné je to ze stejnych divodia
jako u téch zakh. Hm Zase prosté rozSitovani rozhledu, ziskavani zkuSenosti, novych kompetenci.

T: Dobfe. Tieba pfimo ten eTwinning nabizi jeSté tu komunitu uciteld, tak jestli v tom vidite ....
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R: No ur¢ité, vyména zkusSenosti. Bez diskuze. (ticho)

T: Dobfte. Precetla jste si navrh projektu v eTwinningu. Potfebovala byste k nému néco objasnit?
V rémci tieba té struktury, jestli tam pro Véas bylo néco nejasného?

R: No to ani né. Jenom jako ze zuSenosti, protoze jsme ty mezindrodni projekty délali, tak vim,
Ze to co se naplanuje se uplné jakoby nedd dodrzet. Proto je tfeba jako mit jakoby volnéji
naplanované, tak abyste 4m pravé mohla v ¢ase posouvat a jednak abyste mohla piehazovat ty
aktivity hm a ty cile jakoby mit formulované obecnéji. A vy prave jste se do toho vesla, jo takze.
Hm To je tak, jinak j& mam pocit, ze projekt je sruzumitelny, logicky na sebe navazuje. Hm
Nevidim v tom ....

T: hm PfiSlo Vam tam néco neproviditelné, néjaka tieba ta aktivita pfimo, nebo..

R: ehm T&zké mi pfiiSlo, aby ta jedna skupina feSila tu dokumentaci, jakoby samostatné.
Nezvladnou, stfedoSkolaci, jako moc nezvladnou. A vuz Ubec ne, jakoby ty vystupy A4 co s
podporou ucitele? Tak to potom jo. Hm jo. Problematické by bylo jako, protoZe tam mate hodné
prace s filmem a ehm s timhle jakoby programy, ze jo tohodle typu, tak pro Skolu je drahy,
takovy program zakoupit mu tu licenci, aby to bylo k dispozici, kdyZ nechcete mit piratské kopie
hm, tak a naucit je ts tim zachézet, takze v tomhletom bych taky asi vidéla problém. Jinak v té
pedagogické Casti asi ne.

T: hm Dobfe. Je podle Vas obsah a cile navrhnutého projektu pfiméteny pro studenty druhého
rocniku?

R: (ticho) No vy jste to zacilila prvak druhdk a ja bych to zacilila druhdk tietdk s ohledem na
mnozstvi zkuSenosti a praxe, které maji s détmi. ProtoZe vymyslet dobrou pomtcku a kvalitni, to
jako fakt chce uz védét jak ty déti vlastné vypadaji, jak funguji (s tsmévem). A to ten prvak,
druhak pIn& nevi. hm. Ono to tam pravé sedélo s tim SVP. Hm. TakZe s ohledem tedy na ty
znalosti a na tu zkusenosti, které maji, tak ten druhék, tfetdk. Hm Jako osobnostné si myslim, Ze 1
tak je lepsi druhdk, tfet'dk, protoZe oni uz tam maji postup, uz to nejsou takovi ti vyplaSeni prvaci,
pro které je vSechno nové, takze by na to méli 1 vétsi kapacitu, ale hlavné proto, Ze to je odborné
téma, tak tam jakoby by méli o té odbornosti néco védét. V prvaku nevim.

T: hm. Kdyz jste d¢€lali ty VaSe projekty, tak ty jste méli cilené na ty tretaky?

R: My jsme prvni projekt méli cileny na tfeti, ¢tvrty ro¢nik a druhy taky tak. Hm A jenom jsme
dopliovali ten prvni par druhaky, ale ten druhy byl pfimo tretdk, ctvrt'ak.

T: hm. Chtéla jsem se zeptat, nelisi se to tfeba tfida od tfidy? Jestli tfeba nékterd tfida v tom
druhédku by to byla schopna zvladnout.

R: No, tak to vite jako, takhle, kdyz si date hodn¢ velkou praci, tak i ty druhdky k tomu dovedete,
ale jako myslim si, Ze je to jako Skoda nevyuzit toho, co vlastné ta $kola nabizi. A ta Skola nabizi,
jako Ze je to lepsi az takhle pozdéji, no.

T: Dobte dekuji. (ticho) Je néco co byste projektu vytkla? Vidite v né€em nedostatky? (ticho)
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Muzete posoudit i z té praxe.

R: (ticho, prohlizi projekt) Asi né. Ceho bych se béla, zase po t&ch zkusenostech tak je to to, Ze
prosté nékteré veci budete vy chapat jinak a ta partnerska Skola to vezme zase jinak, tak to jsou ty
nejvetsi nedorozumeéni, které vznikaji a proto je prosté t€zké to udrzet, aby tam ta komunikace
potom ziistala oteviena a aby to fungovalo, protoze v obou dvou, vlastné ve vSech Comeniich,
které jsme délali, a délali jsme Ctyfi (s Usmévem),hm tak ptosté vzdycky to bylo tak, Ze kazd4 ta
zem¢ si to jakoby uchopi po svém a ted’ka Spatné chape, Ze ta jina zemé to chape taky po svém, a
to je jinak, jo. Hm. TakZe jako to potom hodné zalezi na tom, aby se domluvili vlastné ti ucitelé,
ti koordinatofi a aby vlastné¢ tuhletu zkusSenost predali tém détem. Takze my jsme tam tieba v tom
poslednim projektu, décka tam zatfazovali cilené, vlastné¢ komunitni setkéni, kdy se sjizdéli ti
zapojeni zaci do toho projektu a v rdmci osobniho styku jsme d¢lali normélné socidlni
komunikativni jako vycvik, aby spolu jako dokazali, a aby se vyjasnili, ty jakoby rozdily no.
TakzZe.... to jsme jako pochopili, Ze to je jedinej efektivni zplsob, a Ze asi tohle, ale jinak jako,
nevim. TakZe zameérit se treba potom i vice na tu komunikaci mezi nimi, aby se poznali Ano
opravdu, i vnimaji nejen Ano, aby to nebylo tak, ze prosté Skola je nuti, aby se s nékym bauvili,
ale aby tam vznikly natolik pfatelské vazby, Ze oni spolu budou pravé sdilet pfes ten fejsbuk,
nebo pres néco 1 jiné zazitky, jiné prosté zkuSenosti a ten projekt jim praveé jenom pro to otevira
prostor. Jo, coZ jako nam se tieba i povedlo, takZe kdyZ potom o nds nataceli reportaz pro sazskou
televizi, tak nam, déti si navzijem posilaly odkazy na to, aby se na to ty naSe déti mohly
kouknout ano tak jakoby v tom mam pocit, Ze se to jako kdyby povedlo, potom. A do dneska
jsou spolu ve styku, a komunikuji.

T: Dobte, tak to je p€kné. Dovedla byste si predstavit realizaci néjakého projektu v eTwinningu
ve svych hodinach?

R: (ticho) Jo, dovedla... I kdyby tam nebylo to osobni setkani? Protoze eTwinning.. Jo dovedla,
urcite, jako urcité na ur€ité trovni by to $lo, ale ja si myslim, ze protoze ja sice vite ano, ale piece
jenom vice upiednostiiuju ten osobni styk, tak si myslim, Ze by to m¢lo byt zavrSené piece jenom
n¢jakym spole¢nym setkdnim. Hm, protoze eTwinning prdvé nepodporuje pénézné, tak to miize
byt treba urcitym problémem. Mize (tiSe). Jako, ono to asi mlize fungovat takto na dalku, no, asi
jo. (odevzdang¢)

T: (ticho) Jak byste si tfeba tu realizaci eTwinningového projektu piedstavovala? Mé&la byste
néjaky napad?

R: No, to po m¢ chcete jakoby tu strukturu, nebo spis téma projektu? Cokoliv co, jestli mate ted’
treba néco v hlave po precteni tady tohoto navrhu. Nebo diiv jste premyslela.(pomalu) My jsme
letos skoncili ten projekt, co jsme délali to loutkové divadlo, takze v tuhle chvili jako v hlavé
nemam nic. Ale (pauza), kdyZ jsme o tom mluvili, tak jsme uvazovali prave, ze by bylo hezké
n¢jaké détské knizky naSe a cizi im, jakoby seznamit je s tim, jakoze my téch knizek, které
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vychazeji je docela hodné, ale tfeba prave pro tu vékovou skupinu, jako je 3-6 tolika neni. Takze
tteba zaméfit to timhletim smérem, ale to je fakt jenom..

T: hm A na Grovni tfeba jako VaSe Skola, tedy stfedni, na urovni s zaky z cizi zemé taky na této
urovni?

R: Ano, ano ano, s tim, Ze tam je problém, protoze tfeba v Némecku jsou ty ,,berufSule, takze to
jsou vlastn€ jakoby ucilisté naSe, takze tam je to Uplné jakoby jinak. Jsou tam starSi zaci. My
mame 18, 19 cilovou skupinu, kdy kon¢i, ze jo. Oni tam maji tfeba pani, které maji dvé tii déti a
je jim 40 jo. Takze potom tam ta spoluprace je jako samoziejmé podle toho vypada. No je to

N 24

T: No to urcité. (ticho) Dobte, néjaky konecny dojem, tady z toho celku, moznd eTwinningu
celkové?

R: No ja uz jsem Vam to fikala, mé¢ se ten projekt libi. Myslim si, ze by se mél zkusit realizovat a
navrhuju teda vyuZzit Comenius, Evropskou unii a (ticho) Néjaké primé propojeni. (ticho)

T: Dobfe, tak ja Vam dékuji za Vase odpoveédi.
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