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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva novymi proudy alternativnich Skol v zahranici, které
se staly velmi oblibenymi v poslednich letech. Tyto tfi Skoly, které byly vybrany pro tuto
praci, nejsou zatim znamy v Ceské republice. Diplomova prace seznamuje s témito $kolami a
navrhuje alternativni osvézeni myslenkami téchto Skol do $kol tradi¢niho proudu. Prvni
Skolou a prvnim proudem alternativy jsou demokratické Skoly nebo také svobodné skoly.
Nejstarsi demokratickou Skolou je Summerhill na vychodé Anglie. Druhym zajimavym
proudem a Skolou je Te Whariki z Nového Zélandu. Rdmec se zabyva vzdélavanim pres socio-
kulturni kontext. Poslednim zastupcem Skol, kterym se diplomova prace bude zabyvat, je
Skola Reggio Emilia, ktera pochazi z Itdlie, z myslenek Lorise Malaguzziho. Diplomova prace
se zabyva hlavnimi myslenkami téchto tfi alternativ, které se objevuji v zahranici a hlavné ve
Velké Britanii. Prace vyhodnocuje, v ¢em si jsou tyto alternativy podobné, s ohledem na to,
Ze kazda pochazi z jiné zemé a vznikla za rGznych okolnosti. Prace by méla pfispét k rozsireni
do povédomi v Ceské republice o dalsich alternativach, které se ve svété rozvijeji. Dale se

prace vénuje myslenkam, které by bylo uzite¢né pouZit ve Skolach hlavniho proudu.



ABSTRACT

This dissertation deals with new approaches of alternative schooling in foreign
countries which recently became very popular. These three schools and approaches chosen
for this dissertation are not known in Czech Republic yet. The dissertation presents these
alternative schools and proposes alternative brushing up of the ideas to the maintain
schools. The first school and the first approach of alternative is democratic school or also
free school. The oldest democratic school is Summerhill in the east of England. The second
interesting approach and school is Te Whariki from New Zealand. The framework deals with
education through socio-cultural context. The last representative of schooling which
dissertation deals with will be Reggio Emillia, which is from Italy and based on ideas of Loris
Malaguzzi. The dissertation applies to main philosophies of these three alternatives, which
appears abroad and mainly in Great Britain. This piece of work evaluates similarities and
differences of these alternative schools. According to from which country the concrete
school comes from and circumstances influencing the origin. The dissertation should
contribute to the extension to Czech awareness of more alternative schools that are
developing in the world. Also the piece of work devotes to ideas which could be useful in

schools of maintain stream.
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UvoD

Inspiraci pro tuto diplomovou préci je studijni pobyt ve Velké Britanii, ktery jsem
absolvovala v akademickém roce 2011/2012. Stravila jsem rok na univerzité v Derby. Méla
jsem moznost navstivit primarni Skolu a tim poznat, jak Skolsky systém funguje ve Velké
Britanii. Nejvétsi inspiraci pro mé byl predmét Alternative Schooling, ktery mé seznamil
s novymi trendy v preprimdrnim a primarnim vzdélavani ve Velké Britanii a jinde ve svété.
Pfedmét se zabyval srovnanim Skol hlavniho proudu a alternativnich Skol, které se
v poslednich letech zacdaly ve Velké Britanii objevovat a ziskavat dulezitou pozici mezi
klasickymi Skolami a alternativnimi Skolami, které jsou zndmé jiz nékolik let i u nds (napf.
Montessori, Steiner-Waldrof, Lesni $koly). Skoly, které budou v této praci pfedstaveny, jsou

dalsimi zajimavymi alternativami ve vzdélavani, které se zacinaji objevovat v zahranici.

Prvnimi Skolami a prvnim proudem alternativy jsou demokratické Skoly nebo také
svobodné Skoly. Nejstarsi demokratickou Skolou je Summerhill na vychodé Anglie. Tato skola
se chce oprostit od toho, co je posledni dobou ve $koladch zvykem. Skola jako pfiprava
k testim a zkouskam. To, co je nejdulezitéjsi ve Skole, je zavérecna zkouska a vysledky z ni.
Stimto demokratické Skoly nesouhlasi. Svobodné Skoly chtéji, aby se Zaci ucili se
sebed(ivérou, toleranci a s ohleduplnosti k sobé samému. Dospéli lidé tu nejsou od toho, aby
détem pripravovali vzdélavaci program a program volné zabavy. Pravé s pomoci déti se
vsechny tyto aktivity tvori dle jejich potfeb. DileZita svoboda je jejich svoboda v tom, Ze maji
pravo si hrat. Vegkeré vyucovani je volitelné. Neni zde 74dné nuceni déti do aktivit. Skola ma
obrovskou zahradu, kde déti mohou jezdit na kole, stavét ptistresky, lézt po stromech, délat
taboraky, kempovat, hrat hry, plavat a spoustu dalSich aktivit podporujicich jejich vyvoj.

Filozofie Skoly je zaloZzena na myslenkach A.S. Neilla, skotského spisovatele a vzbourence.

Druhym zajimavym proudem a Skolou je Te Whariki z Nového Zélandu. Ramec se
zabyva vzdélavanim pres socio-kulturni kontext. Tento proud klade ddraz na partnerstvi mezi
ucitelem, rodici a rodinami. Ucitelé proplétaji holistické curriculum s odpovédnosti détského
uceni v raném prostredi vyvoje a SirSich souvislostech détského svéta. Hlavni dliraz je kladen
na prvky dusevni pohody, holisticky vyvoj, opravnéni, soundlezitost a pfispivani (well-being,
holistic development, empowerment, belonging, contribution). Dulezitymi principy, na které

se Skola Te Whariki soustfedi, je rodina a komunita jako takova, vztahy s ni spojené,
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komunikace a zkoumani. DllezZité je uvédoméni si, Ze vztahy a prostredi, se kterymi se dité
setkdva, maji primy vliv na uceni a vyvoj.

Poslednim typem Skoly, kterym se diplomova prace bude zabyvat, je Reggio Emilia.
Tato Skola pochazi z Itdlie, z myslenek Lorise Malaguzziho. Prvni materskda skola byla zfizena
v roce 1945 za pomoci maminek déti, které si ptaly podilet se na vychové svych déti. Filozofie
Reggio Emilia k ditéti pristupuje jako kjedinci bohatému na potencidl, silu, moc a
kompetenci. Déti se uli pres své vlastni zkuSenosti. Rodi¢e déti jsou aktivné zapojeni do
rozvoje a chodu Skoly. Stejné tak, si rodice voli cenu vzdélavani podle toho, jaké maji pfijmy.
Roli ucitele je podnitit v détech nadSeni ve vlastni badani a ne byt pouze poskytovatelem
znalosti. Reggio Emilia zahrnuje svym myslenim také déti s postizenim a to tak, Ze tyto déti
nepotrebuji specialni potfeby, ale specidlni prava. Kazda ttida, zde brano spise jako skupina,
ma dva ucitele, ktefi jsou se skupinou po dobu celého dne. Hlavni dlraz je kladen na

praktikovani uméni, které pomaha vyvijet u€eni, kreativitu a predstavivost déti.

Diplomova prace se bude zabyvat hlavnimi myslenkami téchto tfi alternativ, které se
objevuji v zahranici a hlavné ve Velké Britanii. Prace by méla vyhodnotit, v ¢em jsou si tyto
alternativy podobné. S ohledem na to, Ze kazda pochazi z jiné zemé a vznikla za rlznych
okolnosti. Prace by méla pFispét k rozifeni do podvédomi o daldich alternativach v Ceské
republice, které se ve svété rozvijeji. Soucasti prace je dotaznik, ktery je v praktické casti
prace a je adresovany studentiim, absolventiim a ucitelim pedagogické fakulty. Zjistuje, zda
maji néjaké informace o téchto alternativach. Pokud ne, tak jestli by se vtomto sméru chtéli

dale vzdélavat nebo se dozvédét vice.

11



1

I

TEORETICKA CAST

SOUCASNE PROMENY VZDELAVANI

1.1 Negativni zaklad pro proménu ceského skolstvi pred rokem 1989

Soucasné promény vzdélavani probéhly po roce 1989 na zdkladé tendenci a zdkladnich

problému Skolstvi pfed rokem 1989. Podle Spilkové (2005), to jsou tyto tendence ceského

Skolstvi:

chybi respekt k individualité ditéte

detailni obsah vzdélavani (dité je pretéZzovano)

»~encyklopedicky charakter vzdélavani“ (nepropojenost, ztrata vyznamu uceni, zadna
propojenost s Zivotem mimo $kolu)

»autoritativni a manipulativni pfistup k ditéti“

dliraz pouze na intelektualni rozvoj ditéte

pasivni zak, frontdlni vyuka, zaméreni pouze na vykon (zkousSeni, testovani, duilezZitost
znamkovani)

Spatny pristup k Zakoveé chybé

izolace skoly od okoli

osobnost ucitele — ,ufednik a vykonavatel predpisi“, védomosti postaveny nad

dovednosti, ¢innosti, postoje a hodnoty

(Spilkova, 2005, s. 28 - 29)

1.2 Humanizace Skoly

Zakladni myslenkou promény Skolstvi je ,humanizace Skoly“ nebo ,humanizaéni

program Skolské reformy“. (Spilkova, 2005, s. 32) Pedagogika pojem humanizace vyklada

jako

»akcent na svobodu a tvlréi sily ¢lovéka, na hodnotu kazdého clovéka a jeho
dlstojnost, na uUctu, porozuméni a respekt k nému, na lidska prava, na viru v ¢lovéka
a jeho moznosti.”

(Spilkova, 2005, s. 33)
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Spilkova (2005) uvadi, Ze se pojem humanizace ve vzdélavani objevuje znovu ve druhé
poloviné 20. stoleti. Humanisticka idea se primarné snazi o ,harmonicky a vyvazeny télesny,
dusevni a mravni rozvoj ditéte s dirazem na sebeutvareni, sebezdokonalovani.” (Spilkova,
2005, s. 33) Skola by méla ditéti pomahat ve vyvoji a rozvoji. Podle Spilkové (2005) by méla
celkové utvéret a zdokonalovat détskou osobnost. Skola pomdhd ditéti chapat svét,

porozumét kulture a dorozumét se s lidmi.

»,Vzdélavani je chdpano jako uvadéni do poznani, zprostfedkovani spolecenskych
hodnot, jako kultivace socidlnich vztahl, emociondlnich, mravnich, estetickych i

télesnych kvalit ditéte.”
(Spilkova, 2005, s. 33 - 34)

Spilkovd (2005) vysvétluje, Ze humanisticky smér nabizi jinou posloupnost
vzdélavacich cil(. Hlavni daraz je kladen na postoje, hodnoty, dovednosti a osobnostni
vlastnosti. Védomosti slouZi jako ndstroj k feseni rozlicnych situaci, problém{ a pozndvani.
Vzdélavani je zaméfeno na individualitu kazdého ditéte. Dité je centrem vzdélavani. Dité dale
potiebuje ke svému rozvoji Uctu, respekt, davéru, vnitini aktivitu a motivaci, vlastni prozitky

a zkusenosti.
1.3 Psychodidaktické principy

Zmény, které probéhly po roce 1989, sméruji hlavné k vyucovani zaméfenému na
dité. Ktomu, aby vyuéovani bylo zamérené hlavné na dité bylo potfeba zmén v nékolika
aspektech z psychologie a didaktiky. Podle Spilkové (2005), to jsou — ,pojeti vzdélani, cil(i a
obsahll vyucovani, pojeti zdka a komunikace ucitel-zak, Skola-rodina, pojeti pozndvaciho
procesu pri vyucovani, pojeti metod a organizacnich forem, pojeti hodnoceni zaku, pojeti

ucitelské role.”

Ve Spilkové (2005) najdeme priklad vyznamného zpracovani cilG vzdélavani podle
Bloomovy taxonomie cil(l. Tato taxonomie ma dvé dimenze a to kognitivni a afektivni, ktera
se zaméfuje na postoje a hodnoty. Revidovand Bloomova taxonomie cili pfidavd dimenzi
rGznorodych poznatk(. Nové objevuje pojem emocni inteligence. Podle Cherry (2014)
emocni inteligence je schopnost vnimat, ovladat a vyhodnocovat emoce. Od roku 1990 se

vyzkumy kolem emocni inteligence zabyvaji autoti Peter Salovey a John D. Mayer.
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Obsah uciva je zaméren na uZiti v redlném Zivoté a navazuje na prozitky a zkusenosti
zakd. Dulezité je pochopit souvislosti a propojit vSe, co se dozviddme. Je potieba ditéti
porozumét také z psychologického hlediska a prihlédnout k odliSnostem déti v rlzném véku.
Vyznam ma také ohled na dité a ,,akceptace jeho svéta, poznatkl a predstav, pocitd, zajmaQ,

osobniho tempa a rytmu vyvoje.” (Spilkova, 2005, s. 61)

Objevuji se nové metody a organizacni formy vyuky, které podporuji individualitu

kazdého ditéte. Podle Spilkové (2005) to jsou tyto metody a organizacni formy:

— homogenni a heterogenni skupinova prace
—  kritické mysleni

— problémové situace

— prace s rGznymi zdroji informaci
— projektové vyucovani

— dialogické metody

— didaktické hry

— diskuse

— mysSlenkové mapy

— brainstorming

— tvofiva hra, dramatizace

— experimentovani

— ,vyuka prostfednictvim spoluzaki“

Dale je to kooperativni vyucovani, které blize popisuje Kasikova (1997, s. 27), jehoz hlavni

zasady jsou:

— pozitivni vzajemna zavislost — Uspéch vSech zavisi na uspéchu jednotlivce

— osobni odpovédnost — kazdy se aktivné ucastni na plnéni ukolu

— interakce tvari v tvar

— formovani a wvyuziti interpersonalnich a skupinovych dovednosti — vzajemny
respekt, naslouchani, diivéra, pomoc

— reflexe skupinové cinnosti — zavére¢né hodnoceni
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Zmény musely probéhnout i v pojeti hodnoceni zakd. A to tak, Ze se zaméfujeme na
ykvalitativni, formativni, individudlni, autonomni, diagnostické a intervenujici hodnoceni”
(Spilkova, 2005, s. 69). V hodnoceni je kladen dlraz na celistvost. Hodnoceni musi byt
vytvareno na zakladé vice pohledd. Hodnoceni také zahrnuje sebehodnoceni Zakl a
uvédomovani si svych pokrokd. Sebehodnoceni musi jit ruku v ruce se stanovovanim cild,
které stanovuji uclitelé spole¢né s Zzaky, tak aby Zaci mohli reflektovat, hodnotit a

uvédomovat si pokroky ve své praci.
1.4 Rozvoj alternativniho $kolstvi v Ceské republice po roce 1989

Tak, jako se zacalo rychle mluvit o svobodném Skolstvi po udalostech v listopadu 1989,
tak doslo k zméndm legislativnim, které se zaslouzily o demokratizaci a pluralizaci vzdélavani.
Nejdfive trend vedl k zahrani¢nim zkuSenostem s alternativnim vzdélavanim. AZ pozdéji

zacCaly vznikat alternativy ryze ceské.

Jako prvni alternativni Skoly se u nas zacaly objevovat skoly waldorfské, daltonské a
pedagogika Montessori. Toto jsou alternativy, které se u nas nejvice rozsifily. Existuje mnoho
dalSich zahranicnich alternativnich $kol, které se u nas zatim neuchytily nebo se o nich jesté

nevi.

2 SKOLY HLAVNIHO PROUDU
2.1 Materské Skoly

Podle Varové (in Kasikova, ValiSovd, 2011), matefské skoly zajistuji predskolni
vzdélavani. Hlavnim principem materské skoly, ,je podpora rozvoje osobnosti ditéte v oblasti
citové, rozumové a télesné, osvojeni Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahd“, (Vanova,
2011, s. 88). Materské Skoly navstévuji déti od tfi do Sesti let. Dochdzka do materské skoly
neni povinnd. V poslednim roce pred zapocetim povinné Skolni dochazky, jsou déti pfijimany

prednostné.
2.2 Z3Kkladni Skoly

ValiSova (2011) uvadi, ze zakladni Skoly jsou ,vzdélavaci instituce”, kde jedinec ziskava

a plni povinnou ¢ast skolni dochazky. Povinna skolni dochazka trva devét let a je délena na
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prvni a druhy stupen. Tato diplomova prace se zabyva nizSim stupném zdakladniho

vzdélavani, prvnim stupném pro déti ve véku od Sesti do jedenacti let.
2.3 Zmény po roce 1989 ve skolach hlavniho proudu - primarni Skoly

Velké zmény v ¢eském Skolstvi probéhly po roce 1989. Tyto zmény, jak uvadi ValiSova a
Kasikova (2011), nastaly hlavné v téchto oblastech: fizeni, financovani, vzdélavaci nabidky,
subjekty poskytujici tuto nabidku, kurikula. Skoly ziskaly jistou pravni samostatnost pravé
v oblastech persondlnich, organizacnich, finan¢nich a kurikuldrnich. Tato samostatnost je
podloZena systémem centrdlnich predpisli. Na financovani se podili obce, rodice,
zaméstnavatelé a zfizovatelé nestdnich Skol. Podil na nejvétSich nakladech ve Skolstvi ma

stat.

Podle Valisové a Kasikové (2011) je zfizovatelem zdkladnich Skol je obec a tyto Skoly
oznacujeme jako statni. Ddle muze byt zfizovatelem cirkev, soukroma osoba ¢i nadace (Skoly

nestatni).

Valisova a Kasikova (2011) uvadi, zZe vSechny skoly funguji na zakladé ,vzdélavaciho
programu“, ve kterém se nachdazi koncepce, cile, obsah a metody prdce. V pribéhu let se
objevily tyto vzdélavaci programy: ,Zakladni Skola (od 1. 9. 1996), Obecnd skola (od 1. 9.
1996) a Narodni Skola (od 1. 9. 1997)“, (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 93). Nejvétsi zmény prisly
s novym Skolskym zdkonem, ktery nabyl Ucinnosti 1. 1. 2005. S timto zakonem se objevilo

vytvareni kurikuldrnich programd na statni a Skolni Grovni.

Statni Urovni je Narodni program vzdélavani a rdmcové vzdélavaci programy (RVP).
Tyto programy jsou vytvareny pro zaky od tfi do devatendcti let. Zahrnuji cely statni Skolsky

systém.
Ramcové vzdélavaci programy obsahuji podle ValiSové a Kasikové (2011):

— klicové kompetence s provazanosti na vzdéldvaci obsah a tim tedy na jednotlivé
védomosti a dovednosti
—  koncepci celoZivotniho uceni

— podporu pro pedagogickou samostatnost skol a ucitelovu profesni odpovédnost
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»Napfiklad Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani vedle vymezeni jeho
postaveni v systému kurikuldrnich dokumentt a vedle charakteristiky zakladniho vzdélavani
uvadi i pojeti a cile zakladniho vzdélavani, klicové kompetence, vzdélavaci oblasti, prirezova
témata, ramcovy ucebni plan, vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
vzdélavani zak(i mimoradné nadanych.”

(Valisova, Kasikova, 2011, s. 94)

V praxi a Skolni Urovni kurikuldrnich dokument( si kazda skola vytvafi sviij Skolni
vzdélavaci program (SVP). Podle Tvrzové (in Kasikova, Valisova, 2011) tvoii SVP nékolik rovin.
Je to rovina legislativni, kterd zahrnuje povinnost vytvofit SVP na zakladé stanich pravidel;
Skolsky zakon, RVP. Rovina pedagogicka zahrnuje kooperaci mezi uciteli a promysleni vieho,
co se pedagogiky tyka. Celkové hodnoceni zak(, ale i sebehodnoceni Skoly obsahuje rovina

evaluaéni. Rovina spolecenska, déla SVP uréitou propagaci $koly.
2.4 Zmény po roce 1989 ve Skolach hlavniho proudu - preprimarni Skoly

Becvarova (2003) uvadi, Ze tak jak probéhly zmény v primdrnim vzdélavani po roce
1989, probéhly i v predskolnim vzdélavani. Tyto zmény se tykaly cil, obsahu, metod,
podminek i prostfedk(. Zmény nastaly i v dokumentech tykajicich se predskolniho
vzdélavani. Cil predskolniho vzdélavani je "zabezpedit uspokojovani pfirozenych potreb

ditéte a rozvoj jeho osobnosti" - takzvany individualni osobnostni rozvoj.

Kurikularni dokument, ktery byl v této dobé pouzivan, se nazyval Program vychovné
prdce pro jesle a materské skoly z roku 1984. Pravé po roce 1989 se zacinaji rozvijet
alternativni moznosti v predskolnim vzdélavani. Proto se od roku 1994 objevuje dokument
Zacit spolu. Déle je to také projekt Zdravd materska skola a poté Kurikulum podpory zdravi v
materské skole. Dale jsou to dalsi kurikula pfevzata ze zahranici. S nabidkou tolika riznych
dokumentt, mohly matefské Skoly pracovat podle toho, jak dané obecné teze z dokumentl
prevzaly. PredsSkolni vzdélavani mélo rGznorodou kvalitu a vznikla potreba jednotného
kurikuldrniho dokumentu. V roce 2001 pfichazi Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdéldvani. Stejné jako u primarniho vzdélavani jsou vSechny dokumenty predskolniho
vzdélavani dany statnim programem vzdélavani. Zakladnim pedagogickym dokumentem je

ramcovy vzdéldvaci program (RVP). Ddle potom na RVP navazuje konkrétni Skolsky
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vzdéldvaci program, ktery si vytvari kazdd materska Skola sama. Dale jeSté muZe existovat
tfidni vzdéldvaci program, pokud ma materska Skola specidlni tfidy s potfebou svého

dokumentu.

Se zménami po roce 1989 prichazeji alternativni Skoly. Znovu se objevuji alternativy z
reformniho pedagogického hnuti z poc¢atku 20. stoleti. Je to waldorfskad pedagogika a systém

Montessori. Dale také vznikaji alternativy nové. Jako napftiklad program Zacit spolu.
2.4.1 Predskolni vychova -vyvoj cili

Podle Opravilové (in Kollarikova, Pupala, 2001), nutnost vzniku instituce, zajistujici
nutné stanovit ,cil vychovy a vzdélavani“. Predskolni instituce méla tedy naplfiovat
»socialné-pecovatelské poslani“ a méla zastupovat péci rodi¢d. Protoze malé dité prirozené
dlvéruje v autoritu dospélého, vznika spor mezi tim, zda se dité spontanné vyviji, anebo se
zamérné néco uci. V dobé vzniku predskolnich instituci , pfevazuje presvédceni, ze jejich
vychovny a kultivaéni vyznam je nadfazen funkci pecovatelské”, pouze v nékterych
institucich. (Opravilova, in Kollarikovd, Pupala, 2001). V 19. stoleti také pecovatelsky
charakter prevlada. Zmény pfinadsi az 20. stoleni s pfichodem rozvoje védeckych poznatk.
Cile predskolni vychovy byly téZzce uchopitelné, proto se tedy ,cilem vychovy stalo utvareni

ditéte jako objektu.” Predskolni instituce tedy byly ,Gcelnou adaptaci, usporadané podle cil(,

stanovenych z vile dospélych.”

Vychovné cile jsou predevsim sociocentrické, coZz znamena, Ze plsobeni na dité odrazi
potfebu spolecnosti. Vychovna instituce je nadrazena rodiné. DalSim aspektem je to, Ze se
predskolni vzdélavani stava ,pfipravou na Skolu”. Pfiprava je dana predepsanym systémem
védomosti, dovednosti a navyk(. O individudInim osobnostnim rozvoji se vibec nemluvi.
PInéni je zprostfedkovdno béhem ,denniho rezimu a frontalni praci v homogennich
skupinach.” Nefunguje zde Z4adnd citlivost k individudlnimu ditéti a jeho potfebam. Byl
preferovan kolektivni ptistup, Zadny ohled na individualitu ditéte. V roce 1948 se zacinaji
projevovat snahy o vytvoreni kurikula.

Jako opacny nazor k predchozi situaci se objevuje pedocentrické zaméreni, které nasleduje
myslenky Jean-Jacques Rousseau. ,Vyvoj ditéte se povaiuje za predem uréeny a

naprogramovany ... vychova zajistuje podminky pro to, aby vyvojové etapy probihaly
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bezkonfliktné, je kladen dlraz na pfirozenost, spontaneitu a relativni volnost”, (Opravilova,

in Kollarikova, Pupala, 2001, s. 130).

Tak aby tyto dvé odvracené strany mohly najit kompromis, vzniklo zaméreni
»konvergentni“. Hlavni myslenkou tohoto zaméreni je ,,0sobnostni orientace”. Zacind se brat
ohled na individualitu ditéte tak, Ze kazdé dité je jedinecné. Vztah mezi ditétem zacina byt
otevienéjsim. S tim vznikd i pojmenovani ,,materska skola”.
2.4.1.1 Osobnostni predskolni vychova

Osobnostni predskolni vychova ma nékolik vyznacnych aspektl:

— Pristup kditéti jako kindividualité. Zanikda umélda autorita udlitele. Vytvari se
partnersky vztah mezi ucitelem a ditétem. Dité ma dostatecné moznosti projevit svou
individualitu.

— Ddlezitost rodiny a jeji prevladajici role.

— Obdobi k pripravé na Skolni dochazku.

— Hra jako aspekt krozvoji jedinecnosti, schopnosti a dovednosti a zdroj ziskavani
zkuSenosti.

— Ddraz je kladen také na tvofivost a samostatnost.

— Je potreba individualizace, protoZe u kazdého vse trva jinak dlouho, v rGzné mire a
prichazi v jiny cas.

— A pravé kvlli pfistupu k individualizaci je potfeba brat zietel na alternativnost, ktera

je potrebna.
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3 ALTERNATIVNI SKOLY

Alternativni Skola a vzdélavani ma mnoho vyznam( a mnohdy se pfirovndva k
pojmim jako je netradicni Skola, volnd Skola, svobodnd Skola, oteviend Skola a nezavisla
Skola. Chapdni pojmu alternativni Skola se lisi v jednotlivych zemich svéta a rlznych

pedagogickych teoriich (Prlcha, 2012, s. 21).

,Jde tedy o Skoly, které se vyznacluji jistou pedagogickou specificnosti (odliSny
vzdéldvaci program, odliSny obsah, organizace a metody vyucovani, vztahy mezi uciteli a

zaky, Skolou a rodinou, Skolou a obci, atd.) ve srovnani s vétsinou skol béZznych.”
(Valisova, Kasikova, 2011. s. 95)

Podle Prichy (2012) je nejpfesnéjsi definice pojmu alternativni Skola podle némecké
publikace (Worterbuch Padagogik, Schaub, Zenke, 2000, s. 28), Ze alternativni Skoly se lisi
ucebnimi obsahy, formami uceni a vyucovani, organizace Skolniho Zivota, propojenost Skoly
a rodiny. Vznik alternativnich Skol provazela nespokojenost spole¢nosti se Skolami verejného
proudu. Také byva pravidlem, Ze alternativni Skoly jsou zfizovany soukromym zfizovatelem.

Neni to vSak podminkou. Samoziejmé existuji statni alternativni Skoly.

Pricha (2012) déli alternativni Skoly do tfech typl. Tyto typy jsou uréeny aspekty,
které alternativni Skoly odlisuji od Skol hlavniho proudu. Témito aspekty jsou Skolsko-
politicky aspekt, ekonomicky aspekt a pedagogicko-didakticky aspekt. Skolsko-politicky
aspekt rozdéluje Skoly podle toho, zda jsou spravované statnim nebo nestanim zfizovatelem.
Pricha (2012) tedy do alternativnich Skol radi i Skoly cirkevni, protoZe jsou provozovany
soukromym zfizovatelem. Ekonomicky aspekt se zabyva financovanim $kol. Skoly, ve kterych
rodic¢e plati urcitou vysi Skolného v o¢ekavani specidlniho pfistupu. Pedagogicko-didakticky
aspekt se zaméruje na Skoly, ,které uplatiuji zvlastni, nestandardni, inovativni,
experimentalni formy, obsahy ¢i metody vzdélavani, jiné didaktické pristupy”, (Prlicha, 2012,

s. 24).
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Podle Prichy (2012) je rozhodujicim aspektem pro jeho publikaci aspekt pedagogicky a
didakticky. Tento aspekt je stéZejni také pro tfi alternativni Skoly, kterym se vénuje tato

diplomova prace. Podle tohoto aspektu jsou alternativni Skoly dany zplsobem:

— organizaci skolniho Zivota a vyuky déti

— zvlastnim kurikulem (obsah, cile vzdélavani)

— prostfedim, ve kterém se vzdélavani uskutecnuje (feSeni u¢eben, komunikace ve skole)
— hodnocenim Z3aku

— vztahem Skoly, zak( a rodict nebo blizkou komunitou

Zda jsou to Skoly statni, soukromé ¢i cirkevni nebude dulezité. DllezZity je pravé aspekt
odliSnosti alternativnich Skol od Skol hlavniho proudu. Tato odliSnost od kol hlavniho

proudu je vzdy myslena ve smyslu kladném.

Autofi Klassen a Skiera (1990, in PrlGcha, 2012) uvadéji nékolik zakladnich
charakteristik alternativnich Skol. Alternativni skoly se zaméfuji na individualni pfistup
k jednotlivym Zdkim. Tyto Skoly jsou pedocentrické. Alternativni Skoly vyuZivaji rtzné
varianty forem vyucovani, které rozvijeji individualitu a autonomii zaka. DUlezitymi aspekty
alternativnich skol je rozvoj umélecké tvorivosti a podpora télesného vyvoje. Pravé témto
aspektlm se vénuji ve svém kurikulu pravé skoly v této diplomové préci. DalSimi aspekty,
které jsou dulezité pro tyto tfi alternativy, jsou emocni rozvijeni a také socidlni prostredi
jedince. Skola je hlavnim socidlnim prostfedim pro Zéka, proto je dilezité, aby toto prostfedi
bylo vytvareno uditeli, Zaky a i rodinou, ¢i komunitou. Pro tyto Skoly je dllezité, aby se obsah
a forma uciva dostali za hranice Skoly. Tak, aby poznatky a informace ze Skoly byli propojeny

s redlnym Zivotem.
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Podle Rydla (in Pricha, 2012, Portal, s. 39) Ize tradi¢ni a alternativni formy skol odlisit

takto:

Tabulka 1 - Tradicni vs. alternativni forma

Tradicni forma

Alternativni forma

Vyuka probiha podle pevného rozvrhu hodin
a jednotné organizace dne.

Rozvrh a organizace dne vychazeji ze zajmu
déti a flexibility jejich potreb.

Ucitel mad monopol kterou

predava zakim.

na pravdu,

Ucitel je v roli poradce, partnera a starsiho
(zkusenéjsiho) kamarada.

Zak pIni ulozené Gkoly dle zadani.

Zak sam rozhoduje o poradi a rozsahu
zadanych ukold.

DuUraz na pamétné uceni a vnéjsi motivaci.

Ddraz na objeveni véci a vnitfni motivace.

Ddraz na selektivni vykonovou soutézivost.

Daraz na spolupraci ve skupinach.

Vzdélavani je omezeno prostorem tridy.

Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo
tfidu a skolu.

Mensi dlraz je kladen na tvofivost a

Ddlraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

iniciativu ucitell i zaka.

Toto rozliseni skol tradi¢nich a alternativnich Skol rozhodné neni tak vyhranéné
v dnedni dobé. Skoly tradi¢ni se stale vice snaii o potladeni téchto stereotypll a v mnoha
Skolach hlavniho proudu se to i velmi dobfe dafi. Toto rozliSeni ukazuje spiSe rozdil v dobach,
kdy vznikaly alternativni Skoly, pravé protoze alternativni sSkoly chtély fungovat na odlisném
principu nez Skoly tradicni. Pravé tyto body byly dllezité pro vznik alternativnich Skol.
Alternativni Skoly a metody se chtély odvratit od téchto principl tradicnich skol, které zakim

nijak neumoznovaly rozvoj.

Dalsim délenim alternativnich skol, kterym se Pricha (2012) zabyv4, je funkce téchto

Skol. Tyto funkce jsou tfi, a to kompenzacni, diverzifikacni a inovacni.

Kompenzacni funkce alternativni Skoly znamena, Ze tato Skola vznikla na zakladé
nedostatk( Skol tradicnich. Zakladatel takovéto skoly postradal dulezité aspekty ve Skole

tradi¢ni a na zdkladé téchto nedostatk( vytvofril skolu, kterd tyto nedostatky kompenzuje.
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Alternativni Skoly tedy mohou uspokojit zZaky, kterym tyto nedostatky ve standardnich

Skoldch nevyhovuiji.

Funkce diverzifikacni a Skoly, které vznikly za ucelem této funkce, zajistuji rozmanitost
vzdélavani. Standardni Skolsky systém se projevuje urcitou obsahovou, organizacni a
kvalitativni jednotvarnosti. V téchto oblastech se jednotvarnost objevuje u nékterych
alternativnich Skol. U nékterych z u nas znamych a rozsifenych alternativ se tato

jednotvarnost také v urcité mife objevuje.

Nejdulezitéjsi z funkci je funkce inovativni. Tato funkce ,znamend, Ze alternativni
Skoly vytvareji prostor, v némz se realizuje experimentovani a rizné inovace vzdélavani”,
(Prtcha, 2012, s. 41-42). Tyto inovace se lisi didaktickym, pedagogickym aspektem nebo
typem alternativni Skoly. Tyto odliSnosti se podle Prichy (2012) tykaji hlavné ,inovace
v organizaci vzdélavaciho procesu” (neobvyklé vyukové metody, malo ustdlené zpUsoby
sdélovani si informaci mezi zaky a uciteli, odlisné tfidni a Skolni klima) a ,,inovace v obsahu

vzdélavani” (inovace v predmétech, predstavovani obsaht vzdélavani).
3.1 Typy alternativnich skol

Alternativni Skoly mizZeme rozdélit také podle typu Skoly. Typy alternativnich skol
jsou tfi:
1. klasické reformni Skoly
2. cirkevni (konfesni) Skoly
3. moderni alternativni Skoly
(Prdcha, 2012, s. 45)
Do skupiny klasickych reformnich Skol mulZeme zaradit Skoly waldorfské,
montessoriovské, freinetovské, jenské a daltonské. Reformni skoly vznikaly v prvni poloviné
20. stoleti. Neni nutné se zde vice rozepisovat o téchto typech $kol, protoie jsou v Ceské
republice rozsireny. Stejné tak je o nich povédomi a panuje velkd oblibenost mezi lidmi a
hlavné rodici.
Pricha (2012) dale uvadi jako typ alternativnich skol, cirkevni (konfesni) skoly. Tyto
Skoly se malokdy objevuji v seznamu alternativnich Skol. Tyto Skoly nejsou alternativni

vzhledem k aspektu pedagogickému a didaktickému. Cirkevni Skoly jsou rozsifené vsude po
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svété a sahaji do davné historie. V Ceské republice se opét zacaly tyto $koly objevovat po
roce 1989. Jsou to Skoly katolické, protestantské, Zidovské a jiné konfesni.

Poslednim typem s$kol jsou moderni alternativni Skoly. Jedna se o Skoly, které
nevznikly jako reformni Skoly a ani nejsou zakladany cirkvi. Tyto Skoly vznikaji po celém
svété. Jsou soukromé i statni. A téchto alternativ kazdy rok pfibyva. Zfizovani téchto skol se
Casto ujimaji ucitelé ¢i rodice. Iniciativa vzniku Skoly nepfichdzi shora, tedy od statu. Moderni
alternativni Skoly jsou zfizovany na zakladé filozofickych ¢i psychologickych ideji. Tyto Skoly
jdou také ddle délit. Podle Svobodové a Jlvy, (1996, in Pricha, 2012, s. 63) jsou to Ceské
alternativy jako ,Zdravd Skola, oteviend Skola, projekt Zacit spolu, program RWCT,
kooperativni a projektové vyucovani.” Dalsi zajimavé zahrani¢ni Skoly jsou ,Skoly s volnou
architekturou, cestujici Skoly, skoly bez ro¢nikd, nezavislé a presahujici Skoly, mezinarodni
Skoly.” Dale mUzeme vytvofrit skupinu Skol podle hlediska organizace a forem vyucovani. Je
to ,individudlni, hromadné, vzdjemné, individualizované, kolektivni a diferenciované
vyucovani“, (Solfronk, 1995, in Pricha, 2012). Dale to jsou alternativni metody a postupy
podle Manaka a kolektivu (1997) a témito metodami a postupy jsou ,projektovd metoda,
metoda diskuze, brainstorming, didaktickd hra, inscenaéni metody, uceni v etapach,
partnerska wvyuka, kritické mysleni, uceni v Zivotnich situacich, televizni vyuka, vyuka
podporovana pocitatem, sugestopedie, superlearning a hypnopedie.”

Podle Prichy (2012) lze za alternativni Skoly povaZovat i Skoly s rozsifenou vyukou
nékterych predmétd. Skoly s rozsifenou vyukou cizich jazykl, matematiky, sportovni &i

umélecké skoly.
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4 KURIKULUM

Dalsim dulezitym pojmem, ktery je potrfeba vysvétlit je kurikulum (curriculum). Tento
pojem se u nas objevil a zacal se uZivat aZ po roce 1989. Zahrani¢ni vzdélavaci systémy se fidi
hlavné podle kurikula. Walterova (1994) uvadi tfi zakladni vyznamy tohoto pojmu. Je to
vzdélavaci program, projekt ¢i plan. Objevuje se v ném pribéh studia a jeho obsah. Dale

obsahuje veskeré zkusenosti, kterymi si Zak béhem svého studia projde.

Podle Kasikové a Valisové (2011) se uzké pojeti kurikula vztahuje k obsahu skolni vyuky,
vybéru tohoto obsahu a jeho organizace v urcitém rdmci. V SirSim pojeti je kurikulum brano
jako ,totdlni program vzdélavacich instituci”, (ValiSova a Kasikovd, 2011, s. 126). Komplexni

kurikulum definuje takto:

,Komplexni pojeti kurikula rozsifuje vymezeni problematiky na otazky pro¢, koho, ¢emu, jak,

kdy, za jakych podminek a s jakymi ocekavanymi efekty vyucovat, tj. blizi se k postiZeni jevd,

fou

které Ize oznacit jako ,béh Zivota v urcitém edukacnim prostredi‘.
(Walterova in ValisSova, Kasikova, 1994, s. 126)

Manak (2008) uvadi tabulku pojeti kurikula od Walterové (1994):

Tabulka 2 - Pojeti kurikula

Otazka Vychodisko kurikula Kategorie
Proc cile, potfeby, hodnoty, perspektivy Cile, funkce
zvlastnosti vékové, socialni, etnické, sexualni, . v s
Koho . Charakteristiky uciciho
typologické
oznatky z oblasti védecké, umélecké,
Co P . y Obsah
praktické
Kdy Casovy rozsah, roc¢nik, casova jednotka Cas
strategie u€eni, metody vyuky, komunikace,
Jak . o Metody, postupy
organizace uceni, mimotfidni ¢innost
, legislativa, Fizeni, vybaveni, prostredi, klima, .
Podminky B , y P Organizace
spoluprdace, materialy
Vysledky hodnoceni, prostredky, kontrola, vyuziti Kontrola, hodnoceni
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Kurikulum: ,Souhrn znalosti, které si ma osvojit ¢len dané spolecnosti, je soucdsti
kultury spole¢nosti, odrdZi roven jejiho rozvoje i potfeby Zivota.” (Manak, 2008, s. 13)
Podle Maraka (2008) muzeme kurikulum rozdélit do ¢tyr dimenzi:
— dimenze ideova — obsahuje obecné a konkrétni cile;
— dimenze obsahova - obsahuje prvky udiva, stavy uciva (stavy: projektové,
prezentacni, komunikacni, interiorizaci a aplika¢ni) a ucebnice;
— dimenze organizacni — obsahuje osnovy a standardy — organiza¢ni formy vyuky;
— dimenze metodicka — metody a formy.
Dalsi tabulka uvadi jednotlivé druhy uciva:

Tabulka 3 - Druhy uciva

Nazev Priklady

Informace sdéleni, zprava, Uudaje, fakty obrazové, znakové, vyznamové,
behavioralni; primarni, sekundarni

Fakta data, udalosti, vysledky, pravdivé poznatky, urcité skutec¢nosti

Pojmy znamé, nezndmé, zakladni, pomocné, dopliikové, oteviené, uzaviené

Dovednosti intelektudlni, senzorické, senzomotorické, motorické, afektivni,
socialni

Navyky myslenkové, pracovni, hygienické

Myslenkové srovnavani, indukce, dedukce, analyza, syntéza, tfidéni, abstrakce,

operace generalizace

Postoje kognitivni, emocionalni, spolecenské, socialni, télesné

Kompetence k uceni, kreSeni probléml, komunikativni, socidlni a persondlni,
obcanské, pracovni

(Marak, 2008, s. 27)

Dale je definovan také pojem skrytého kurikula (invisible curriculum, hidden
curriculum). Skryté kurikulum se vyznacuje specifickymi oblastmi vychovy a vzdélavani.
Pomoci skrytého kurikula je ziskan vétsi vhled do oficidalnich UmyslG skolského systému Ci

ucitelQ. Je hlavné zaméreno na zaky a ucitele.
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ValiSovd a Kasikova (2011) uvadéji, Zze v poslednich nékolika letech dochazi
k proménam kurikula u nds i ve svété. Skoly a teorie ptichazeji s nékolika typy kurikul. Je
mozné je rozdélit na dva hlavni typy. Je to racionalni a cile zprostredkujici. Tento typ je
zaméren hlavné na presné vymezeni cilll a jejich formulaci. Druhym typem je participacni;
vstricny, pro ktery je nejdllezitéjsi vzajemné plsobeni mezi Zaky a konkrétnim obsahem.
Z toho vznika koncepce pojeti kurikula jako triady cild. ,,Hodnoty — dovednosti — védomosti“,
(ValiSova a Kasikovd, 2011, s. 127). Podle Valisové a Kasikové (2011) je jadro kurikula (core-
curriculum) je tvofeno obsahovymi oblastmi. A nové se v kurikulu objevuji prifezova témata
(cross-curriculum topics). Pfesné na téchto principech je vytvoreny Ramcové vzdéldvaci

programy (RVP).

Obrazek 1 - RVP

STATNI , ) )
UROVEN RAMCOVE VZDELAVACT PROGRAMY (RVP)
RVP GV
RVP ZV >
Ffiloha . ‘
»  RVP ZV-LMP > QOSTATNI RVP
RVP PV | RVP SOV
- | RVPSV
RVP Z55 "
- , Y 4 ¥
SKOLNI ) , , §
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)
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5 TRENDY VE VYVOJI ZAHRANICNICH SKOL
5.1 Trendy v predsSkolnim vzdélavani v zahranici

Podle Priichy a Kotatkové (2013) celd Evropa klade diraz na dlleZitost predskolniho

vzdélavani. Hlavnimi smysly pfedskolniho vzdélavani jsou:
e celoZivotni vzdélavani, do kterého predskolni vzdélavani patfi a je potfeba ho ocenit

e vliv na vyrovnani nedostatki mezi détmi, které pochazi z rdznych rodinnych
prostiedi, etnického plvodu, s rlznou jazykovou vybavenosti a dalSimi vyvojovymi

podminkami
e pfipravuje na zahdjeni povinné skolni dochazky
Ve svété existuji modely predskolnich vzdélavacich instituci:

Je to skolsky model, ktery je zprostfedkovan materskymi Skolami. Déti jsou v jednotlivych
tfidach a vzdélani je zprostfedkovano kvalifikovanou ucitelkou. Takovyto model existuje v

mnoha zemich Evropy.

Dale existuje rodinny model, ktery je zajiStén v instituci podobné rodiné. Déti jsou zde v
mensich skupinach riizného véku. Takovy model funguje ve Finsku. Matky se zde staraji o své
a i dalsi déti.

V predskolnim vzdélavani se lisi konkrétni obsah. V nékterych zemich je ddraz kladen
na "celkovy rozvoj osobnosti déti; rozvoj psychickych a socidlnich vilastnosti". Dulezita je rec,
hra, dramatizace, télesna vychova. Ne tak velky ddraz je kladen na pocatecni gramotnost.
Podle Prlichy a Kotatkové (2013) je ve Finsku hlavni ddraz kladen na osvojeni komunikace
mezi lidmi, spolupraci a solidaritu. Ve Francii navstévuji materské Skoly vSsechny déti. Pred

tim, neZ nastoupi do Skoly, se uci zaklady ¢teni, psani a pocitani.

Podle Walterové (2006, in Greger, Jezkova) existuje srovndavaci/komparativni
pedagogika, kterd slouzi k porovnavani jednotlivych vzdélavacich systém z rGznych zemi.
Nabizi tak inspiraci a sdileni metod a pfristupd. Hlavnimi aspekty srovndvaci pedagogiky je
kvalita a spravedlivost ve vzdélavani. Kvalita se vénuje kompetencim v kurikulu, problémdm
Skolniho vzdélavani a vyuce cizich jazyk(. Spravedlivost zahrnuje participaci déti ve skole,
formativni hodnoceni a sjednocené hodnoceni jazykovych znalosti.
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5.2 Trendy v primarnim vzdélavani v zahranici

Hlavnimi trendy ve vyvoji zahrani¢nich Skol prichazi ze zemi s kvalitnim vzdélavanim.
Podle Andersena (2005) jsou to Finsko, Dansko a Japonsko. Clanek rozdéluje kompetence do
dvou skupin. Jsou to ,snadné” a ,tézké” kompetence (soft and hard competencies). Tézké
kompetence jsou ty tradi¢ni zakladni dovednosti a ty modernéjsi snadné kompetence jsou

dusevni pohoda, kreativita, na spolupraci zaloZzené dovednosti a motivace.

Na jedné strané se ucitelé, politici a rodi¢e kolem celého svéta snazi, aby si déti osvojily
zakladni Skolni dovednosti jako cteni, pocitani, komunikaci vrodném i cizim jazyce a
porozuméni védeckym principlim. Na druhou stranu je svétové znamo, Ze i pres efektivnost,
Casnost, dokonalost a rychlost, nedochazi k osvojeni dostatecné. Znalosti a fakta nejsou to
jediné, co je potreba. Dité a ¢lovék jako takovy musi byt kreativni, inovativni, kooperativni a

motivovany. Ddle také musi zvladat resit problémy na pokrocilé a sloZité urovni.

Je tedy proto tézké vytvorit prostredi v tradicnich vefejnych skolach tak, aby zajistili obé
tyto kompetence, standardni a ty nové moderni. Prostfedi pro u¢eni by mélo byt optimalné

zalozeno na obou typech dovednosti.

Uspéch tkvi v pouZiti prifezovych témat. Na druhou stranu stdle pretrvava situace
vystresovanych déti, které nechodi do Skoly rady. DalSim problémem je hodnoceni.
Hodnoceni, které méfi, hodnoti rlizné Grovné dovednosti a kompetenci. Spolecenstvi lidi
kolem vzdélavani se za posledni roky snazi o efektivnéjsi hodnoceni, které by hodnotilo oba
typy kompetenci ty tradicni i prarezova. Déti jsou stresovany testovanim a prisnymi

pozadavky.

DalSimi problémy jsou rozdily mezi bohatymi a chudymi, které vznikaji. Stejné tak se
oproti situaci pred deseti lety nehodnoti a nebere se v Uvahu priimér vysledk(, ale zaméruje
se pouze na zaky velmi chytré nebo velmi Spatné. Pravé kvali témto aspektim je tézké
zajistit hravé, uvolnéné, spolupracujici a na dité centrované prostredi. Tam, kde dité mlze
uniknout od drilu, poZzadavki a tlakd na testy zamérené verejné Skoly a prehnané usilujici
rodice. Tak aby se objevily hlediska skolni, ale i zabavna. Tak, aby si kazdé dité mohlo najit

vlastni plynuti a styl pInéni téchto kompetenci.

Faktory, které vedou k Uspéchu:
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Ctenarska gramotnost

— Cteni zacind s prichodem do skoly;

— rodice, komunita a kultura podporuji ¢tent;

— Skola podnécuje a podporuje zajem ke Cteni;

— Z4ci Ctou rozmanité materialy;

— existuje spoluprace skol s knihovnami a knihovna ve skole.
Matematika a véda

— Z4ci jsou sebejisti v matematickych schopnostech;

— kurikulum matematiky a védy obsahuje vyuZiti znalosti k feseni problém.
Filozofie, které funguji

— Skola neni pouze systém, ale také pedagogicka filozofie a praxe;

— Skola je pro kazdé dité, a musi pfijmout potieby kazdého jedince;

7 v

— zadny zak nemUze byt vyfazen nebo poslan do jiné skoly;
— zajmy a vybér zaku je bran na zfetel v kazdodennim Zivoté skoly.
Pfizplisobeni se kazdému ditéti
— pruzné, Skolou dané a ucitelem pldnované kurikulum zacilené na dité a poradenstvi;
— uCitel, kterému zalezi na kazdém ditéti;
— integrace a inkluze.
Vysoce kvalifikovani ucitelé a pedagogicka autonomie
— ve Finsku je ucitelska profese jako jedna z nejdulezitéjsich profesi ve spole¢nosti;
— ucitelé maji davéru viech, Ze délaji nejlépe, jak umi;
— ucitelé musi mit magisterské vzdélani;
— ucitelé maji volnou ruku v rozhodovani ohledné strategii a vedeni.
Kurikulum, které je podloZeno politickou a kulturni shodou. Narodni kurikulum, které je

flexibilni, decentralizované a méné detailni.
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6 NOVE TRENDY V ZAHRANICNiICH ALTERNATIVNICH SKOLACH

V diplomové praci se objevuji tfi nové zahraniéni alternativni 3koly, které se v Ceské
republice dosud neobjevily. Nejen, Ze tu neni jejich zastoupeni, ale ani povédomi a
informace o téchto Skolach zde nejsou. Jakakoli alternativa je pfinosem pro Skolstvi. Otevira
se vice mozZnosti pro déti, rodie a ucitele. Kazdy si mUzZe vybrat, co mu vyhovuje, pravé
podle toho, jaké ma pfistupy a jak se mlZe se Skolou ztotoZznit. Rodi¢lim tento vybér
umoznuje Siroké moznosti k vybéru skoly pro své dité. Ucitelim to dava rlizné uhly pohledu
na jednotlivé slozky vzdélavani. Kazdy se miZe najit a seberealizovat v jiném pfistupu. At uz

je to ten klasicky nebo alternativni.

Diplomova prace by méla ozivit rozhled v alternativach, které se ve svété objevuiji,
rozrustaji a setkavaji se s uspéchem. Je to prvotni vhled do novych moznosti, které se mohou

naskytnou ucitelim, rodi¢lim a v neposledni fadé détem.

Skoly, které byly vybrany pro diplomovou praci, jsou si zemépisné i kulturné vzdaleny.
Vsechny tyto Skoly vznikly za rGznych okolnosti a z rdznych dlvod(. Hlavni myslenky jsou
odlisné, ale presto v nééem podobné. Hlavnimi trendy, které se objevuji v kurikulech téchto
Skol, jsou vliv, vyznam a role rodiny/komunity na vyvoj i chod skoly. Dalsimi hlediskem je
kreativita a hra, jejich dulezitost a misto v kurikulu. Dalsi dulezitou strankou, kromé kurikula,

je role ucitele a samoziejmé také prostiredi a zazemi Skoly.

Dalsi kapitoly nastinuji kurikula a Skolské vzdélavaci systémy jednotlivych zemi, ze
kterych alternativa pochazi a hlavni principy téchto tfi alternativ. V zavéru jsou porovnavany

jednotlivé trendy, jak se objevuji a projevuji v jednotlivych pfistupech.
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7 SUMMERHILL - DEMOKRATICKE SKOLY - VELKA BRITANIE

7.1 Narodni kurikulum Velké Britanie

Dokument narodniho kurikula Velké Britanie (The National Curriculum in England,
Framework Document, 2013, preloZila LK) obsahuje dany ramec. Obsahuje celkové
informace o Skolnim kurikulu a zdkonem daném narodnim kurikulu. V dokumentu se nachazi
cile narodniho kurikula. Soucdsti dokumentu jsou vyroky kzaclenéni, rozvoj Zakovych
kompetenci v matematické gramotnosti a matematice, jazykovém vzdélavani a pocatecni
gramotnosti skrz Skolni kurikulum. Ddle obsahuje studijni plany pro vSechny predméty
kurikula.

Kazdd statem financovand sSkola musi nabizet kurikulum, které je vyvaiené a
vSeobecné zaloZeno na dusevnim, moralnim, kulturnim, psychickém a fyzickém rozvoji Zaka
ve Skole a ve spolecnosti. Dale pripravuje zdka na pfilezitosti, zodpovédnosti a zkusSenosti
pozdéjsiho Zivota. Skolni kurikulum je tvofeno viemi vzdélavacimi a dal$imi zku$enostmi,
které kazda Skola planuje pro své zaky. Narodni kurikulum tvofi jednu ¢ast kurikula skolniho.
Skoly hlavniho proudu ve Velké Britanii se musi driet zdkonem daného narodniho kurikula,
které stanovuje plany studia, zaklady vsech klicovych stadii vzdélavani a obsah vyucovanych
predmétd. Vsechny Skoly musi své Skolni kurikulum poskytnout na strankach skoly pro
konkrétni Skolni rok. VSechny Skoly by mély poskytnout osobni, socialni, zdravotni a
ekonomickou vychovu (Personal, social, health and economic education - PSHE). Skoly maiji
volnost ve vybéru dalSich predmétl a témat podle planovani a tvoreni svého konkrétniho

programu vzdélavani.

7.2 Cile kurikula

1. Narodni kurikulum poskytuje Zakovi uvedeni do nepostradatelného védéni, tak aby
byl vzdélanym obcanem. Predstavuje to nejlepsi, co ma byt vyucovano a reeno. Pomaha
navodit uznani k lidské kreativité a Uspéchu.

2. Narodni kurikulum je pouze jednou casti ve vzdéldvani kazdého ditéte. Narodni
kurikulum poskytuje popis jadra védomosti a ucitel vytvari vzrusujici a podnétné hodiny

k podpore rozvoje zakovych védomosti, porozuméni, dovednosti.
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7.3 Struktura Kkurikula

Struktura kurikula je rozdélena do ctyr klicovych stadii. Jsou to Key stage 1 (5 az 7 let),
Key stage 2 (7 az 11 let), Key stage 3 (11 aZ 14 let) a Key stage 4 (14 az 16 let). NiZe uvedena
tabulka nabizi rozloZzeni povinnych predmétl v jednotlivych klicovych stadiich. Predméty jsou
rozdéleny do dvou skupin. Skupina hlavnich predmétl (Core subjects), které jsou zasadni pro
kazdé stadium. A skupina dalSich zakladnich predmétd (Foundation subjects), které se lisi

v rliznych stadiich.

Obrazek 2 - Struktura narodniho kurikula VB

Key stage 1 Key stage 2 Key stage 3 ‘ Key stage 4
Age 5-7 7—-1 11-14 ‘ 14-16
Year groups 1-2 3-6 7-9 10-11

Core subjects

English v v v v
Mathematics v v v v
Science v v v v

Foundation subjects

Art and design v v v
Citizenship v v
Computing v v v v
Design and technology v v v
Languages* v v
Geography v v v
History v v v
Music v v v
v v v v

Physical education
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7.4 Myslenky Summerhillu
7.4.1 OKolnosti a diivody A.S. Neilla pro vznik Skoly Summerhill

Neill (1995, prelozila LK) uvadi tyto véci za klicové. Je to autonomie pro zdky a
zaméstnance Skoly, volnost rozhodnout se jit na hodinu nebo ne, svoboda od jakéhokoli
vnucovani naboZenského, mordlniho ¢i politického, prostor vytvareni charakteru. Podle

Neilla (1995, preloZila LK) Summerhill neni Skola, ale je to autonomni spolecenstvi.

Zameéstnanci v Summerhillu netrvaji na své dlstojnosti a ani neocekavaji Zadnou Uctu,
jen protoze jsou dospéli. Jedina jejich vysada je, Ze nemusi dodrzovat vecerku. VSichni se zde
stejné stravuji. Ucitelé jsou oslovovani kfestnim jménem. Néktefi dostavaji i prezdivky. To
vsak neni néjaky zplsob vysméchu nebo vyjadieni nelcty. Prezdivky jsou mysleny pratelsky.
Neni zde znat propastny rozdil mezi dospélymi a détmi. Ulitelé tu nemaji zapotrebi byt
povaZovani za bohy a tim si ziskat svou dlstojnost. Neni tfeba se bat toho, Ze kdyzZ se chovaji

lidsky, tak z jejich t¥id zmizi autorita a nastane jen viava.

Neill (1995, prelozila LK) véfi, Zze nejvétsi reformou v Summerhillu bylo odstranéni
propasti mezi mladymi a starSimi, ktefi udrZovali ochranarsky pfistup. Diktatorskd autorita

dava détem pocit ménécennosti, ktery pretrvava po cely zZivot.

Nejvétsim problémem ve $kolach je podle Neilla (1995, preloZila LK) strach. Zaci maji
strach ze Spatnych znamek, z neldspésného slozeni zkousek. V nékterych zemich stale panuje
strach z metody ,cukru a bice”. Nebo to je také strach z opovrieni a vysméchu ze strany
ucitele. Strach panuje oviem i v fadach ucitell. Strach z toho, Ze jsem brdan jako ¢lovék nebo

je ucitel shledan jako zvlastni z hlediska intuice ditéte.

Neill (1995, prelozila LK) povaZuje za nejvétsi obtiz nestastné dité. Celd jeho teorie
stoji na tom, Ze dité, které je nestastné, je problémové. A jediné, co je potreba, je napravit

to, proc€ je dité nestastné.

,Problémovi dospéli je stejny pripad. Zadny muz, ktery je opravdu $tastny, nikdy
nevyru$oval na schlizi, nehldsal valku ani nezlynéoval ¢ernocha. Zadna $tastnd Zena nikdy
nesekyrovala muze nebo déti. Nikdo $tastny nikdy nikoho nezavrazdil ani neokradl. Zadny
zaméstnavatel nestrasil své zaméstnance, pokud byl stastny.”

Neill (2013, s. 32, prelozil VJ)
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7.4.2 Vznik a myslenky Summerhillu

Summmerhill byl zaloZen vroce 1921. Skola se nachazi ve mésté Leiston, v ¢asti
Suffolk, ptiblizné sto mil od Londyna. Déti do Summerhillu pfichazeji ve véku péti nebo
dvandcti let. Zaci ze $koly odchdzeji ve véku Sestnacti let. Genderové sloZeni je rovnocenné.
Skolu navitévuji i zahrani¢ni studenti. Croall (2013) tvrdi, ?e v poslednich letech
v Summerhillu roste pocet zahraniénich studentd. Zaci v Summerhillu Ziji ve stejné vékové
skupiné a dohlizi na né vychovatel. Mladsi déti spi v kamenné budové, ti starsi Ziji v chatkach.
Zaktm nikdo nekontroluje pokoje, ani je nikdo neuklizi. V tomto maji naprostou svobodu, tak

jako v oblékani. MUZou nosit cokoli. Summerhill zacal jako experimentalni Skola, ale davno uz

tomu, tak neni. Ted je to Skola demonstrativni. Pfedstavuje to, jak svoboda funguje.

Neill (1995, prelozila LK): ,KdyZz jsme s moji prvni Zenou zacinali Skolu, chtéli jsme
hlavné vytvorit skolu détem na miru. Na rozdil od toho pretvaret déti tak, aby jim Skola
vyhovovala.” A. S. Neill ucil v klasickych Skolach nékolik let, a proto si velmi dobfre
uvédomoval, co je Spatné. VSechno bylo zaloZzeno na predstavach dospélych o détech. O
tom, jaké déti jsou a jak by se mély ucit. Bylo to v obdobi, kdy psychologie byla nezndm3
véda. A.S. Neill vytvofil Skolu, ve které détem umoznil svobodu. Neill a jeho Zena se museli
ztici veskeré discipliny, pokyn(, ndvrh(i, moralnich priprav a nabozenského vyucovani. Neill
(1995, prelozila LK) pfijal naprostou dlivéru v to, Ze dité je dobra bytost, a ne zIa. A vtom za
celou dobu ani na chvili nezavahal. Kazdé dité je moudré a realistické. Bez jakéhokoli zasahu

dospélého se dité vyvine zpUsobile.

Vyuka v Summerhillu je dobrovolna. Zaci mohou chodit do hodin anebo nemusi,
klidné po dobu nékolika let. Existuje rozvrh, ktery je uréen hlavné pro ucitele. Déti maji tfidy
obvykle podle véku, ale nékdy i podle jejich zajm@. Skola jako takovd nemd Zadné nové
metody vyucovani, protoZe zastava ndazor, Ze vyucovani neni to podstatné. Dité, které se
chce udit, se bude udit, nezdlezi na zpusobu, jakym je uceno. Déti, které prichazeji
z matefskych Skol, nemaji problém dochazet na hodiny, ale déti, které ptichazeji z jinych
Skol, ptisahaji, Ze uz nikdy na Zzadnou hodinu nepljdou. Tyto déti si hraji, jezdi na kole a jen
tak se motaji kolem, na hodiny opravdu nejdou. Toto vétSinou trva mésice i roky. Zotaveni je
Umérné nendvisti k jejich posledni skole. Jednim pfipadem byla divka z klastera, ktera se
poflakovala po dobu tfi let. Carnie (2003, prelozila LK) uvadi, Ze Zaci, ktefi se hned nezapojili
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do vyuky, se vlastné vibec nevzdélavali. Podle Neilla (in Carnie, 2003, s. 90) ,existuje spousta
dllezitych Zivotnich lekci mimo ty Skolni lekce, kde ¢lovék vytvari svou osobnost,

Ill

sebevédomi a originalitu, vice nez Zaci konvencnich Skol.“ Ve Skole nejsou zkousky Ci
testovani. A.S. Neill ob¢as néjaky test vytvofil, jen pro zabavu. Otazky nebyly mysleny vazné
a déti si je uzivali.

Neill (1995, preloZila LK) dale popisuje bézny den v Summerhillu. Snidané je mezi 8:15
a7 8:45. 7aci i zaméstnanci $koly si dojdou pro snidani k okénku a donesou si ji do jidelny.
Vyuka zacina v 9:30, do této doby musi byt ustlané postele. Starsi déti si vybiraji hodiny u
jednotlivych ucitel, které jsou vidy ve stanoveny den. Mladsi déti zlstavaji se svym
ucitelem. Pozdéji odpoledne vSichni odchazi do pracovnich dilen se difevem nebo do
uméleckych dilen. Nikdo s zZak{l neni nucen chodit do hodin. Hodiny trvaji do jedné hodiny.
Matefska skola a mladsi déti kondi jiz v 12:30. Cela skola obédva ve dvou skupindch, aby se
vesly do jidelny. Odpoledne je volné pro vSechny. Kazdy si déla, co chce. Néktefi hraji hry,
poslouchaji muziku, jezdi na kole, néco vyrabéji, kresli a maluji. Ve ¢tyfi hodiny se podava ¢aj
a po ném pokracuje vyuka. Mladsi déti kon¢i vyuku v 5:30 a starsi v 6:15. V sedm hodin
zaCinaji rzné aktivity. Mladsi déti si Ctou, prostredni déti tvofi v umélecké dilné — maluji,
vénuji se linorytu, prdci s kzi nebo kosikarstvi. Hrncitstvi, prace se dfevem a kovy jsou zde

velmi oblibend. Pro rucni prace neexistuje Zadny rozvrh. Déti vytvafi, co chtéji. Jedno

z pravidel Summerhillu je, Ze po desaté vecer by mélo byt ticho.

vevys

svété. Nikdo se neposmiva, zfidka se nékomu styska po domové. Jen vyjimecné se objevuji
rvacky. Malokdy zaslechnu plac. Je to zplsobeno tim, Ze se déti citi volné, a ne utlacované.
Nenavist plodi nendvist. Laska plodi lasku. Ldska znamena uzndni ditéte a je nutna ve viech
Skolach. NemUzete byt na strané ditéte, kdyz ho trestate a kficite na néj. Summerhill je Skola,

kde déti vi, Ze jsou respektovany.”

Dalsi myslenkou, kterou se Neill (1995, prelozila LK) zabyva, je upfimnost déti. Jednou
z pozoruhodnych véci v Summerhillu je uptfimnost, kterd mezi zaky je. Jestlize dité prijde ke
svobodé brzo, neni potifeba, aby si proslo obdobim neupfimnosti a prehravani. Obdobi
détské 1zi se objevuje u kazdého jedince a je spojeno pravé ze strachu z trestu. Détem
v Summerhilu to trva Sest mésicl, nez se neuprimnosti zbavi. Po tomto také ztraceji respekt
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k tomu, co povaZuji za autoritu. Po roce se zacinaji rozvijet prirozené, jako zdravé déti, které

premysli bez nervozity a nendvisti.
7.4.3 Skolni setkani

Neill (1995, prelozZila LK) popisuje pro skolu zasadni setkavani vSech. Toto setkdvani je
zasadni pro chod celé Skoly. Summerhill je autonomni demokraticka Skola. VSechno spojené
se spolecenstvim, skupinou, Zivotem, cozZ zahrnuje i tresty ve spolecenskych prestupcich, je
vyfeSeno hlasovanim na Setkani v sobotu vecer. Kazdy zaméstnanec Skoly a kazdé dité, bez
rozdilu véku, ma jeden volebni hlas. Autonomie Summerhillu neni byrokraticka. Kazdé
Setkdni ma jiného predsedu. A misto zapisovatelky je dobrovolné. Demokracie Skoly vytvari
pravidla a dobra. Viechna jsou odhlasovana na souhrnnych setkdnich. Uspéch setkani zalezi
na tom, jestli je pfedseda slaby nebo silny. Neni jednoduché udrzet porfadek mezi aktivnimi
energickymi détmi. Pfedseda ma moc pokutovat hluk. Také zaméstnanci mohou vyjadfit svUj

nazor v diskuzi, méli by vSak zlstat neutralini.

Ve Skole jsou véci, které nemohou spadat pod samospravny rezim. Cilem skoly je nic
ditéti nevnucovat, ale skutecna praxe je, Zze svoboda je limitovana. Véci jako, kdo bude vafrit
a co bude vafit, se nemlzZe rozhodovat na spole¢ném hlasovani. Novi zaméstnanci jsou
jmenovani bez oficidlni konzultace s détmi. Neillova Zena Ena pldnovala usporadani
v loZnicich, zajistovala jidelni¢ek, starala se o postu a platila ucty. Sam Neill jmenoval
zaméstnance anebo se s nimi loucil, kdyz mu nepfipadali vhodni. On rozhodoval o Unikovych
pravidlech, ona zase o zdravotnich pravidlech. Spole¢né vybirali ucebnice, kupovali a
spravovali nabytek. Nic ztéchto véci nepfichazi do samosprdvy. Samosprava pro Zaky
znamena vyporadavat se situacemi, které vznikaji z kolektivniho Zivota. Mohou fici, co chtéji.
Mohou volit co cht&ji. Nikdy se neohlizeji na to, jak hlasuji zaméstnanci. Clenové
zaméstnancl mohou ¢asto dat véci do pohybu. Détem se nikdy nepredklada nic, co nejsou

schopni rozumové pochopit.

Funkce samospravy neni jen o stanovovani pravidel, ale také o diskutovani
spoleéenskych znak(l. Na zac¢atku kazdého $kolniho roku jsou odhlasovana pravidla. Zadné
akademické diskuze se na setkanich neobjevuji. Déti jsou mimoradné praktické a teorie je
nudi. Maji radi konkrétnost, ne abstrakci. Na setkanich se dost ¢asto oteviené mluvi o

Sikané. Spolecenstvi ve skole je velmi tvrdé k tém, co Sikanuji, i kdyZ se objevuje zfidka.
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Na zacatku kazdého roku se zvoli pfedseda pouze na jedno setkani. Na konci tydne
béhem tribunalu, si spolecenstvi voli ndstupce. Tento postup se opakuje béhem celého roku.
Kdokoli ma dlivod k stiznosti, obvinéni, navrh, nové pravidlo k predloZeni, ma volnou ruku
k vyneseni. Zadny vinik v Summerhillu nikdy nedal najevo ani naznak odporu &i zasti
k autorité komunity. Vcelku jsou pravidla v Summerhillu dodrZovana. Hlavné asi, protoze,

jsou déti k sobé navzajem laskavé.
7.4.4 Samosprava

Podle Neilla (1995, preloZila LK) je samosprava v Summerhillu moznd pravé proto, ze
je to internatni skola. Ve Skolach, kam déti dochazi jen na vyuku, neni takovdto samosprava
nutnd. VSechny véci, které se resi na Setkdnich, jsou problémy a otazky ohledné véci mimo
vyuCovani. Jsou to véci, které wvyvstavaji ztoho, Ze Skola je internatni. Témata
kazdotydennich setkdni jsou poruSovani vecerky, Sikana, jezdéni na cizim kole, vyhazovani

jidla, délani hluku v dobé ticha.

Loajalita Zakl ze Summerhillu k jejich vlastni demokracii je UZzasna. Nemaiji strach ani
rozhoféeni. V Summerhillu dokazali, Ze samosprava funguje. Skola, kterd nema samospravu,
neni pokrokovou $kolou. Tato 3kola je jen kompromisem. Skola nemdze mit svobodu, jestlize
se déti neciti naprosto svobodni v fizeni svého spolecenského Zivota. KdyzZ je nékdo Séfem,
opravdovd svoboda neexistuje. Toto plati vice pro vidce benevolentniho nez pro vidce
trestajiciho. Détska duse muzZe bojovat proti tvrdému vidci, ale poddajny viidce pouze déla

dité neschopné poddajné a nejisté v jeho skutecnych pocitech.

V Summerhillu podle Neilla (1995, prelozZila LK) existuje jeden neustaly problém, ktery
nemuze byt nikdy vyresen. Tento problém Ize nazvat jednotlivec vs. spolecenstvi. Neni mozné
obétovat ostatni déti na ukor problému jednoho ditéte. Nékdy se bohuzel stane, Ze takové
dité, které si na tento systém nemuze zvyknout a narusuje tim systém ostatnich déti, musi ze

Skoly odejit. Stava se to zfidka, ale stava.

Neill (1995, prelozila LK) zastdva nazor, Ze se zaci nauc¢i mnohem vice ze spole¢nych
setkavani nez z toho, co nabizi tydenni kurikulum. Je to perfektni pro procviceni si vefejného
projevu. Mnoho déti je schopno se velmi dobfe a sebevédomé vyjadfit pred ostanimi.

Mnohdy jsou to i déti, které maji problémy se ¢tenim a psanim.
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Diky samospravé 7aci zvladaji ukdzat zdravy pFistup k okolnimu svétu. Zaci mohou
naddvat na pozemku Skoly, ale ne v mistnim kiné nebo kavarné. Musi vypadat Cisté a
upravené, kdyz se vydaji do mésta. Musi dodrZovat pravidlo, Ze na kole maji byt dvé ucinné
brzdy. Musi se Fidit znackami na silnicich. VSechna tato pravidla si Zaci v Summerhillu

odhlasovala.
7.4.5 Hra a seberegulace

Podle Neilla (1995, prelozila LK) je hra velmi dulezita pro kazdé dité. Détstvi neni
dospélost. Détstvi je obdobi hrani, Zddnému ditéti se hrani neomrzi. V Summerhillu si
Sestileté déti hraji cely den. Organizované hry zahrnuji dovednosti, soutéZivost, tymovou
spolupraci, ale détské hry toto €asto nemivaji. Malé déti si vétSinou hraji na padouchy a
zlodéje, Casto pfi hrach Sermuji a pouzivaji vyrobené zbrané. Chlapci si vétSinou nehraji
s divkami. Chlapci si hraji na padouchy, na honénou, stavi domky na stromech, kopou diry
v zemi. Malé divky si hraji s panenkami, ale starsi si vybiraji hry, kde dochazi ke kontaktu

s ostatnimi lidmi.

V Summerhillu nemaji télocviénu nebo jiny uméle vytvoreny prostor pro hru ¢i pohyb.
Podle Neilla (1995, preloZila LK) to neni nutné. Déti maji spoustu prostoru pro pohyb v okoli
Skoly. Hraji vlastni hry, plavou, tancuiji, jezdi na kole. Nikdo déti nepovzbuzuje k jakékoli hre
¢i pohybu. Déti hraji dobrodruzné a fantazijni hry. Déti samy organizuji skupinové hry, pokud

chtéji. Pravé proto se ve Skolnich hodindch a hrat neobjevuje soutéZivost.

Nikdo nemél nikdy dost hrani. Kazdé dité bylo zrychlené vychovano byt dospélym,
jeSté predtim neZz dospélosti opravdu dosahlo. Strach je zdkladem pro nesnasenlivost
k détské hre. Strach rodict z budoucnosti jejich déti, zbavuje dité prava na hru. Kdyz dité
pfijde o schopnost hrat si, je télesné utlumeno a je nebezpecéné pro jakékoli dalsi dité.
V Summerhillu si déti hraji cely den, hlavné kdyz sviti slunce. Kdyz dité ptirozené projde
obdobim hry a dostateéné si vyhraje, poté pfichazi ¢as, kdy je samo laéné pro dalsi poznavani

svéta, a to ucenim.

DalS$im pojmem, kterym se Neill (1995, preloZila LK) zabyvad je seberegulace.
Seberegulace s sebou nese viru v lidskou pfirozenost. Viru v to, Ze v ¢lovéku neni a nikdy

nebyl pavodni hfich. Seberegulace znamend, Ze spravné dité Zije svobodné bez vnéjsi
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autority. Dité se nakrmi, kdyZz ma hlad. Provede ocistu, kdyZ chce a potiebuje. Nikdy mu neni
vynaddno, nikdy neni potrestdno. A mélo by byt vidy milovdno a chrdnéno. Je to
samoziejmeé teoreticky ndzor, ktery musi byt regulovan spolecné s vSeobecnym rozumem.
Seberegulace oznacuje to, co vychazi ze sebe samého, ne zvnéjsiho nutkani. Nikdo

nepotfebuje byt vzdélan nebo kultivovan k vedeni ditéte k seberegulaci.
7.4.6 Prace

V Summerhillu jednu dobu panovalo pravidlo, Ze kazdé dité nad dvanact let a kazdy
zaméstnanec musi stravit dvé hodiny praci na pozemcich Skoly. Za odpracovanou praci byl
vyplacen kupdn na Sest penci. | kdyz nékdo nepracoval, musel zaplatit Silink (=pét penci). Je
pravda, Ze toto pravo bylo velmi brzo zruseno. Podle Neilla (1995, prelozila LK) zadné dité
neni liné. To, co nazyvdme lenosti, je spiSe nedostatek zajmu nebo néjaky zdravotni
nedostatek. Zdravé dité nemuzie byt necinné, celé dny néco déla. Je to pouze o détském
zajmu. V Summerhillu bylo potfeba postavit oSetfovnu a Zaci se na stavbé oSetfovny vibec
nechtéli podilet. Jindy si sami postavili pfistfeSek na kola. VZdy je to o zajmu a o tom, jak se

to détem poda a v jakém jsou aktudlnim rozpolozenim.
7.4.7 Problémovi Zaci

Neill (1995, prelozila LK) ma svlij ojedinély pfistup k problémovym détem. Podle
Neilla (1995, prelozZila LK) mnoho psychologli zastava nazor, Ze dité se nerodi ani dobré, ani
zlé, ale se sklony k obéma, dobrocinnosti i zlo€innosti. Neill (1995, prelozila LK) vSak véfi, ze
v ditéti neni pud zloCinnosti a ani pfirozena tendence k zlobé. Kriminalita se objevuje
v détech jako zvracend forma lasky. ,If | can’t get love, | can get hate”, (Neill, 1995, s. 47).
Kazdy pfipad zloCinnosti je naznak nedostatku lasky. ZloCin je vyraz nendvisti. Studium
zloCinu v détech se méni ve studium toho, proc je dité vedeno k nendvisti. Je to jen poranéné
ego. Podle Neilla (1995, prelozila LK) je dité predevsim sobec. Na nikom dalSim nezdlezi. Kdyz
je ego uspokojeno, nazyvame to dobrotou. KdyZ ego strada, nazyvame to zlocinnosti. Zlo¢in
oplaci spoleénosti to, Ze spolecnost selhala v ocenéni ega tim, Ze mu neukazala lasku. Podle
Baileyho, (2013, prelozila LK) NeillGv pfistup k détem a jejich dobroté od narozeni, je

pfirovnavan k mysleni Jeana-Jacquese Rousseaua.
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Mali zlocinci se domahaji spokojenosti. Podle Neilla (1995, prelozila LK) je pravé
détskd nespokojenost vrodiné a ve Skole je zakladem, ktery zpUsobuje nespolecenskost.
Spokojenost, kterou by mély mit v détstvi, a nemély, dava prostor pro falesny pocit
spokojenosti v ni¢eni, kradezich a biti lidi. To, co mélo byt radosti, se stalo frustraci. Neill
(1995, prelozila LK) si mysli, Ze ndprava pro mladistvou delikvenci, je pocit spokojenosti
v détstvi. Proto by se vSichni lidé, ktefi se snaZi snizit zlo¢innost mladeze, méli soustfedit na
pocatky, Spatné pocatky plné trestl, strachu a nedostatku lasky. Pro Summerhill to nebyla
jen teorie. V pocatcich méli mnoho problémovych déti, a i presto tito Zaci odesli do svéta
jako rovni lidé. Jednoduse proto, Ze byli milovani a svoboda je udélala stastnymi. ,,Hate and

punishment never cured anything, only love can cure”, (Neill, 1995, s. 48).
7.4.8 Dalsi specifika Summerhillu

Ze zacatku Neill (1995, prelozila LK) neucil, ale pouze vedl soukromé hodiny. Vétsina
déti potfebovala psychologicky dohled. Soukromé hodiny byly takovou terapiipro ty, co ji
potiebovaly. Soukromé hodiny také pomdhaly novym pfichozim rychleji se adaptovat. Tyto
hodiny byly pfinosné i pro déti, kterym se styskalo, nebo mély néjaké rodinné potize. Nejvice
bylo tfeba téchto hodin pro problémové déti, nékteré vsak v rdmci svobody odmitly pfijit.

Jejich problém se i tak zlepsil po nékolika letech v Summerhillu.

V Summerhillu déti nebyly nikdy moc nemocné. Neill (1995, prelozila LK) tvrdi, Ze je
to tim, Ze je to spokojenosti, kterou jim kola dava. Skola samozfejmé dba na vyvazenou
stravu. Déti maji na vybér vidy ze dvou jidel. Zaci maji pfisun Eerstvé zeleniny a celozrnného
chleba. Neillova Zena Ena se starala o nemocné déti. Pokud nezabirala jeji 1é€ba, volala
|ékare. Je pfirozené, Ze Skola plni prani rodi¢im ohledné nemoci a léCby jejich déti. Ve skole
byly déti, které se léCily pomoci homeopatie, pfirodni 1é¢by, klasickych 1é€iv a injekci. | ve
Skole leci podle toho, jak jsou zvyklé z rodiny. Na zdravotni zaleZitosti se samosprava

nevztahuje, Neill a jeho Zena maji tu autoritu.

Summerhill v dobé svého vzniku a dlouha léta potom, byl teréem otazek ohledné
sexu, vzhledem k tomu, Ze skola je smiSena. Neill (1995, prelozZila LK) neni v otdzkach sexu
zastancem tabuizovani tohoto tématu, proto je skola ke vSem sexudlnim tématim otevrena.
| pres veSkerou svobodu, kterou Zaci maji, nejsou znamy pfipady komplikaci vzniklé

sexudlnim Zivotem ve Skolnich letech. Neill i pfes svobodu danou zakim umél vysvétlit, co by
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to pro skolu znamenalo, kdyby Zaci svobodu v tomto sméru nebrali zodpovédné. Neill (1995,
preloZila LK) vZdy ve Skole podporoval divadlo. Sdm psal divadelni hry na oslavy Skoly. Neill
(1995, prelofila LK) povaZzuje hrani jako souast vzdélavani. Zaci se skrze drama mohou
spoustu naucit. Stejné tak jako divadlo, podporuje Skola hudbu. Divadlo i hudba se ve skole
objevuje ve formé volnodasovych aktivit a je velmi oblibend. Reditel A. S. Neill (1995,
preloZila LK) sam sebe za uclitele nepovazoval. A. S. Neill ma sva specifika v tom, Ze se béhem
svého Zivota nesoustiedil na pfedméty, vyucovani a metody vyuky jako takové. Neill vytvofil
svym zakum takové svobodné prostiedi, kde maji tu volnost se vzdélavat podle sebe. Tim

tedy zajistil, Ze predméty, vyucovani a metody jako takové nejsou dulezité.
7.4.9 Summerhill dnes

Skola v soucasnosti patfi Neillové dcefi Zoe Readhead a jejimu manzelovi Tonymu.
V bfeznu 2000 za pomoci OfSTED (Office for Standarts in Education) $kola vyhrala boj s DfEE
(Department for Education and Employment). Toto oddéleni se nékolik let snazilo o zavieni
Skoly kvlli nevyhovuijici filozofii. Zprdva, kterou podal OfSTED, vyvolala vinu nevole a boje
proti zavreni Skoly. Tento boj se objevil ve vSech mediich. V roce 1999 Summerhill hostil
mezinarodni konferenci , The Free Child“, ktera se zabyvala zaleZitostmi alternativnich Skol a
to jak pftispivaji ke statnimu vzdélavacimu systému. OfSTED provedl inspekce v Summerhillu
a na zakladé toho vypracoval zprdvu, kterd za pomoci a podpory rodi¢t a s détmi zpUsobila,
ze Summerhill je dnes legdlné chranénou Skolou. Summerhill ma unikatni postup pfi
Skolnich inspekcich, ktery zahrnuje ndzor déti. Summerhill je jedina Skola, ktera ma pfimy
vstup kinspekcim skrze legdlné vybrané experty. Vroce 2002 Skolu poprvé navstivili
inspektofi specialné vedeni a shrnujici dopis byl positivni. (in www.summerhillschool.co.uk,

prelozila LK) Summerhill se stdle nachazi ve Velké Britanii a na zakladné jeho filozofie se po

ev e/
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8 TE WHARIKI - NOVY ZELAND
8.1 Narodni kurikulum Nového Zélandu

Kurikulum Nového Zélandu (The New Zealand Curicculum, 2007, preloZila LK) je
oficialni vladni prohlaseni o studiu v anglickych Skolach (English-medium schools) pro déti ve
véku 5 — 13 let na Novém Zélandu. Hlavni funkci kurikula je soubor pokynl pro uceni Zaku a
poskytuje rady skolam pfi tvorbé skolnich kurikul. Na Novém Zélandu existuje paralelni
kurikularni dokument, ktery je pro maorské skoly pro déti stejného véku. Ackoli oba tyto
dokumenty vznikly z jinych uhld pohledu, vize obou dokument( jsou podobné v zakladnich
vécech. Vidina mladeZe rozvijejici kompetence potiebné pro studium, praci a celoZivotni

vzdélavani tak, aby si uvédomili své potencidly. Dohromady oba dokumenty pomahaji
Obrazek 3 - Logo kurikula Nz

Curriculum

Skoldm poskytnout efekt na spolupraci, kterd je

jddrem zakladniho ndrodniho dokumentu

(Treaty of Waitangi). \s
Kurikulum Nového Zélandu se soustiedi i ‘ )

na vSechny statni anglické skoly (i integrované
Skoly) a na vSechny studenty v téchto Skolach,
bez ohledu na pohlavi, sexudlni orientaci,
etnikum, viru, handicap, socialni ¢&i kulturni

prostiedi nebo zemépisné polohy.

Narodni kurikulum Nového Zélandu je
zaloZeno na hodnotach, klicovych
kompetencich, studijnich oblastech a principech, na jejichz zdkladé je plnéna vize celého
kurikula. Dale kurikulum funguje za predpokladu, Ze jsou spravné stanovené cile a rdmec,

pedagogika je efektivni a Skola na zakladé narodniho kurikula vytvari kurikulum skolni.

Kurikulum Nového Zélandu bylo vytvoreno na zdkladé narodnich vzdélavacich cilu,
zakladnich politickych kurikuldrnich prohlaseni, narodnich kurikuldrnich prohlaseni a

narodnich spravnich smérnic. Bylo ustanoveno zdkonem o vzdélavani v roce 1989.

43



Tabulka 4 - Kurikulum Nz

Kurikulum Nového Zélandu

Vize

Mladi lidé, ktefi budou sebevédomi, propojeni, aktivné zapojeni a celoZivotné se vzdélavajici.

Hodnoty
Vynikani

Inovace, dotazovani a
zvédavost

Rozmanitost
SpravedInost
SounaleZitost a zapojeni
se
Ekologickd udrZitelnost

Cestnost

Respekt

Klicové kompetence
Uvazovani

PouZiti jazyka, symbol(i
a pisma

Sebekontrola

SounaleZitost
s ostatnimi

Ucastnit se a pfispivat

Studijni oblasti
Anglicky jazyk

Umeéni

Zdravotni a télesna
vychova

Cizi jazyky
Matematika a statistika
Véda
Socialni védy
Technika

Oficialni jazyky

Cile a ramec

Efektivni
pedagogika

Vysledky
Cile

Principy

Velka oéekavani, Treaty of Waitangi, kulturni rozmanitost, za€lenéni, uéeni
k uceni, spolecenské zapojeni, soudrznost a zaméreni na budoucnost.

Skolni kurikulum
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8.2 Myslenky Te Whariki

Podle Leeové et al. (2013) je Te Whariki narodni kurikulum pro predskolni vzdélavani
pro déti ve véku od narozeni do Etyr let. Skolni dochazku zacdinaji déti ve véku péti let. Kli¢ové
aspekty tohoto kurikula jsou kontextudlni, kulturni a historické zaklady vzniku. Principy,
pedagogika a praxe predskolniho vzdélavani vytvari zaklad pro vyvoj. Tyto aspekty by mohli
byt Ucelné i jinde, napfiklad v primdrnich Skoldch. Te Whariki je bilingvni Skola dvou kultur.
Podle Haasové (in Lee et al. 2013, s. 15) existuje souvislost mezi pohledem na détské
schopnosti skrze porozuméni a védéni o jejich rodinach. Pravé pfitomnost dvou kultur v Te
Whariki podporuje a povzbuzuje ucast rodin v systému vzdélavani. Vzhledem ke kulturni

rGznorodosti Te Whariki, je ucast rodiny a komunity velmi dalezita.

Te Whariki je bilingvni kurikulum zaloZzené na dvou kulturach. A to na maorské
kultufe, domorodé obyvatelstvo Nového Zélandu a anglicky mluvici obyvatele Nového
Zélandu. Celé kurikulum je zaloZeno na Ctytech principech, které popisuji socialné kulturni
pohled na uceni jako opravnéni, souvislost, propojenost a holisticky pohled. Soucdsti kurikula
je také environmentdlni vychova. Environmentdlni vychova také podporuje povédomi o
prostredi, ze kterych komunity, rodiny a déti pochdzeji a utvafi jejich individualitu. Leeové, et
al. (2013) popisuje, co whariki znamena. Whariki v maorstiné znamend tkand rohozka na
podlahu. Kurikulum Te Whariki predstavuje rohozka utkana z principQ, vldkna s cili, které

predstavuji jiny program, filozofii, strukturu a prostfedi Te Whariki pfistupu.
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Tabulka 5 - Ramec Te Whariki

Ramec Te Whariki

Ctyfi principy

Vztahy Holisticky vyvoj Rodina a spolecenstvi Opravnéni

Relationships Holistic development Family and community Empowerment

Déti se uci skrze Predskolni kurikulum Sirsi svét rodiny a spole¢nosti je | Kurikulum piedskolniho vzdélavéni

vstficné a vzajemné vzdélavani odrdzi holisticky nedilnou souéasti kurikula dité opravnuje k rlstu a uceni se.

vztahy. cestu uceni a rlstu. predskolniho vzdélavani.

Oblasti, o které je usilovano s cili

Dusevni pohoda

Well-being

Déti zaZiji prostredi, ve

kterém:

e je podporovano
zdravi

e je pecovano o
emocionalni pohodu

e jsou v bezpedi pred

ublizenim

Sounalezitost
Belonging
Déti a rodiny zaziji
prostiedi, ve kterém:
e se souvislosti rodiny
a SirsSiho svéta
® znaji své misto
e se citi pohodIné
v rutinach, zvycich a
pravidelnych
uddlostech
e znaji limity a
hranice prijatelného

chovani

Prispivani
Contribution

Déti zaZiji prostredi, ve
kterém:

e jsou spravedlivé
moznosti pro uceni
bez ohledu na
pohlavi,
schopnosti, vék,
etnickou
pfislusnost nebo
prostredi

e jsou brany jako
individuality

e jsou podporovani

ucit se spolecné

Komunikace

Communication
Déti zaziji prostredi,
ve kterém:

e rozvijeji
dovednosti
neverbalni
komunikace

o rozvijeji verbalni
komunikaci

o setkdvaji s pfibéhy
a symboly vlastni i
dalSich kultur

e objevuji a rozviji
rdzné zplsoby, jak
byt kreativni a

vyrazny

Zkoumani

Exploration

Déti zaZiji prostredi, ve

kterém:

e je jejich hra cenéna
jako vyznamny
nastroj pro uceni,
dulezitost spontanni
hry

e ziskavaji jistotu a
kontrolu nad svym
télem

e se uci strategie pro
aktivni zkoumani,
mysleni a
odlvodnovani

e si vytvareji teorie,
aby jim ddval smysl|
pfirodni, socialni,
fyzicky a materidlni

svét
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8.2.1 Kulturni identita a jazyk

Soutarova (2013, prelozila LK) uvadi, Ze znak bilingvni a dvoji kultura skoly Te Whariki,
dava porozumét celkové zakladnim komponentlim tohoto pfistupu. Je potieba pochopit
Casti maorské historie, jazyka, pristupu svéta a jednotlivé pribéhy maorské kultury. Pro
pochopeni maorské kultury je potfeba se hloubéji ponofit do kmenovych tradic a maorské
identity v sou¢asném kontextu. Mnoho zvykd a pravidel chovani vychazi pravé z maorskych

pfibéht a vypravovani.

Zakladni jednotkou maorského spolecenstvi je rodina. Tato rodina se sklada ze tfi
generaci (Walker, 2004, in Soutar, 2013, s. 30 prelozZila LK). O déti se nestaraji jen jejich
rodice, ale i prarodice Ci teta a stryc. Tato vychova podporuje vzajemnou zavislost vice, nez

nezavislost. Déti to uci zGstat propojeni s tim, kdo jsou a odkud pochazeji.
8.2.2 Historie a vznik Te Whariki

Prvni Evropan se vylodil na bfezich Nového Zélandu v roce 1642. Od tohoto roku se
k pobtezi Nového Zélandu vydavalo vice lodi z Evropy a zacali tuto nové objevenou zemi
osidlovat. Dosud tu Zilo jen domorodé maorské obyvatelstvo. Jak se pocty Evropan
zvySovaly, tak zanikala plvodni maorska kultura a jazyk. Maorskou kulturu a jazyk udrzovali
jiz pouze starsi z plvodnich obyvatel, a tim s vymiranim také zanikala maorska kultura. Podle
Soutarové (2013, prelozila LK) se maorské Zeny a muzi rozhodli tuto situaci resit a nenechat
maorskou kulturu zaniknout. Proto opét zacali Sifit jazyk i kulturu. V roce 1982 vznikla prvni
Te Kohanga Reo — hnizdo jazyka. Te Kohanga Reo byla zalozena jako centrdlni spravni
systém. PGvodné méla fungovat pouze pro zachranu maorstiny a maorské kultury. Pozdéji se
stala centrem pro vzdélavani predskolnich déti. Podle Glazzarda (2010) jsou za zakladatelky

povazovany Margaret Carr a Helen May.

Z maorského hlediska by i lidé, ktefi se objevili na Novém Zélandu aZ po roce 1840, méli
ctit a chranit maorskou kulturu i jazyk. A toto je obsazeno pravé v dohodé o Waitangi (Treaty
of Waitangi). Soutarovd (2013, prelozila LK) tvrdi, Ze Te Whariki neni pouze legislativnim
dokumentem pro ochranu maorské kultury a jazyka, ale také uznavanym dokumentem

koncilu uciteld Nového Zélandu.
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8.3 Ctyri principy Te Whariki
8.3.1 Prvni princip: Vztahy

Podle autorky Leeové et al. (2013) je tento princip zalozen na propracovanosti toho,
Ze se dité uci skrze vstficné a vzajemné vztahy s lidmi, misty a vécmi. Dispozice k uceni, se
vyvijeji za predpokladu, Ze jsou déti ponofeny v prostiedi, které zajistuje nékolik zakladnich
hledisek. A témi hledisky jsou dusevni pohoda, vira, pocit soundlezitosti, cilevédomé aktivity,
podileni se, spoluprace, komunikace, zastoupeni, poznavani a vedena ucast (Te Whariki, s.

44).

Vztahy a vztahova pedagogika (relations pedagogy) tvofi zaklad tohoto principu. A to
hlavné dulezitost nepretrzitého sdileného mysleni s druhymi lidmi. Jazyk, jazykovy obor a
metoda rozhovoru, je centrdlnim zajmem ve svété vzdélavani. Diskuze nds nuti premyslet

dfive, nez zacneme néco tvorit ¢i psat, a tim je tvorfena nase moudrost.

Leeova et al. (2013) dale uvadi dlleZitost propojeni procesu vyucovani ze strany uditele a
uceni se ze strany zaka. Tyto dva procesy by mély byt propojeny tak, aby vytvarely vétsi
propojenost s realnym Zivotem. Tato propojenost je vyjadfena symbolem musle. Obé ¢asti
musle jsou k sobé pfipojeny. Tento symbol nazorné ukazuje vzdjemny vztah mezi ndpaditym
ucitelem a stejné tak napaditym zakem v kulturnim kontextu v napGl maorskych a anglickych

tfidach (Simpsons and Williams, 2011, in Leeova et al., 2013).

Potrebu mezilidskych vtaha také vystihuje véta:

V maorkém jazyce V anglickém jazyce

E tu kahikatea Stand like the kahikatea (tree),
He whakapae ururoa stand aginst the storm,

Awhi mai, awhi atu, together, united, we will survive.

Tatou tatou e

(Melbourne 2009, in Leeovd et al. 2013)

49



Spojitost s néjakym mistem je také dllezita pro tento princip. Pocit toho, Ze dité nékam
patfi, k néjakému mistu. Whitty (2009, in Leeova et al. 2013) pracuje s teorii o pedagogice
mista, jako byt zdejsi a zuc¢astnény.

Dalsi dllezity vztah pro déti ale i pro dospélé, je vztah k vécem. Je pfirozené, Ze si déti
v predSkolnim vzdélavani hraji s objekty. Stejné tak dospéli si hraji nebo vyuZivaji véci,
naptiklad jako prostfedek pro meditaci. K jakémusi vybyti energie nebo naopak k naderpani
energie. Existuji i dolozené pribéhy objektu, které vystihuji pfimo vztahy ve spolecenstvich.
Pahl a Rowsell (2010, in Lee et al., 2013) se zminuji o roli pfedmétl pro vypravéni pribéhu,

symbolizovani a pfedstavovani dulezitych vztah( a udalosti.

Predméty v predskolnim vzdéldvani poskytuji podporu pro dramatickou vychovu a
pfijimani nové identity. Kostky, naradi na piskovisté, knihy, pfiroda jako takova. Pfiroda jako
prostiedi pro hru. Potfeby k malovani. Pocéitade a psaci potfeby. VSechny tyto véci détem

umoznuji symbolizovat, predstavovat, fesit problémy, vypatrat, hrat si a ucit se.

Hmotné predméty prekracuji hranice, propojuji domov a centrum predskolniho

vzdélavani. Jsou to fotografie, jidlo, jejich vytvarné vytvory a pribéhy, které k nim patti.

Narodni kurikulum Nového Zélandu pouziva tyto materialy a véci jako formu hodnoceni.

Vytvari pomoci nich portfolia.
8.3.2 Druhy princip: Holisticky vyvoj

Druhym principem a zdkladem je holisticky vyvoj. Podle Leeové et al. (2013) kurikulum
predskolniho vzdélavani odrazi holisticky zplUsob toho, jak se déti uci a vyruastaji. Holisticky
pfistup je podloZen proplétajici se integritou poznavacich, socialnich, kulturnich,
psychickych, emociondlnich a dusevnich dimenzi lidského vyvoje. Te Whariki popisuje

zpUsob, pfi kterém se tato Uzka spojitost objevuje.
Uceni se a vyvoj je propojen skrz:

e Ukoly, aktivity a kontext, ktery dava smysl ditéti a obsahuje procvicovani a aktivity, které
jsou ne vidy spojeny se slovem kurikulum. Jsou to aktivity jako denni rezim, ¢as jidla a
organizace détskych strategii

e prilezitosti k otevienému badani a hre

50



e pevné a laskavé vztahy, které vSe propojuji
e uznani dusevni stranky détskych Zivot( v kulturné, socidlné a individudlné vhodnym
zplUsobem

e uznani dlleZitosti a pfinosu predchozich generaci do détské predstavy o sobé

Druhy princip tykajici se holistického vyvoje dale nabizi hruby popis ¢tyt stranek reflexe
kutikuldrniho vyvoje a realizace. Jsou to tyto Ctyfi stranky: obraz ditéte, predstava dobré

spole¢nosti, inkluzivniho cviceni a oceflovanych vysledka.

Obraz ditéte jako rodinného pfislusnika, Zaka a ob¢ana. Podle Mitchell (2010, Lee et
al., 2013) je dité pojimano jako rodinny pfislusnik, jako soukroma zodpovédnost pro rodice.
Dité jako zak, soucast spolecenstvi spoluzak(l. Zduraznuje to prostredi vzdélani, zamérené
na dité a zaclefuje rodinné pfrispivani v ohledu na uceni se a pocitu pohody ditéte. Dité
v pozici obc¢ana neboli dité jako ¢len socidlni skupiny a Sirsi skupiny. Smyslem je podpora

vzkvétajici spolecnosti.

Predstava dobré spolecnosti pro Te Whariki znamena ménici se roli rodiny, rostouci
kulturni rozmanitost a rychle se ménici spolecnost. V Te Whariki (2013) lze najit, Ze
kurikulum predskolniho vzdéldvani podporuje kulturni identitu vSech déti, potvrzuje a
oslavuje kulturni rozdilnosti a usiluje o pomoc ditéti v ziskavani pozitivniho podvédomi o
vlastni kulture a kulture jinych. Novy Zéland je soucasti revoluce v komunikaci, technologiich,

praci a odpodinku.

Stranka inkluzivniho cvié¢eni podle Dunnové (2002, in Lee et al., 2013) spociva v cesté
kupredu prostrednictvim dlslednosti v sociokulturni teorii a vélenéni dovednosti a zajmu. A

tim je hodnoceni pomoci vypravéni (narrative assessment/learning stories).
Dunnova (2002, in Lee et al., 2013) nabizi nékolik vyhod:

e Udaje jsou sbirany v pfirozeném kontextu
e prostredi, ve kterém se uceni vyskytuje, je popsano, véetné roli vrstevnikl a pecovatelek
e program je odvozen z u€eni se pomoci pribéht a mize pracovat s détskou silou a presné
zjistuji, kde dité zacina mit obtize
Posledni strankou tohoto principu jsou oceriované vysledky. Vysledky kurikula jsou

znalosti, dovednosti, a postoje. Seznam téchto vysledkl je spiSe naznacujici nez definujici.
51



Prostfedi predskolni vzdélavani vyviji vlastni dlraz a priority. V pfedskolnim vzdélavani je
holistické, aktivni uceni se a celkovy pribéh zdlraznén. Védomosti, dovednosti a postoje
jsou pevné propojeny. Tyto tfi aspekty jsou propojeny k formé pracovni aktivity ditéte a

pomahaiji rozvijet dispozice, které podporuji uceni.
8.3.3 Treti princip: Opravnéni

Treti princip, opravnéni, ma smysl v opravnéni a posileni. VSechna vlakna kurikula zacinaji
u pramene. Jsou to tato vlakna: dusevni pohoda, pocit patfit nékam, objevovani, komunikace
a prispivani. VSechna tato vlakna jsou vyjadrena jako jednotlivé oblasti ¢i domény. A to
domeéna dusevna, zemé ¢i mista, jazyka, svétla svéta, pfirody a lidi. Dusevni pohoda pro tuto
dimenzi nepredstavuje nutné jen dusSevni dimenzi, ale spiSe bohim, zbozinosti nebo

nabozenskému svétu. Kurikulum predskolniho vzdélavani dovoluje ditéti ucit se a rlst.

Princip je propojen s predstavou zprostfedkovani a totoZnosti. Nékdy je oznacovan jako
seberegulace, ale toto oznaceni je spiSe psychologické a vice individudIni nez oprdvnéni.
Pfedstava zprostfedkovani se vztahuje ke kontextu. Déti jsou umistény do predstav
zprostiedkovani v uréitém kontextu. A zacinaji pozndvat a vytvaret tyto moznosti v jinych
mistech. To znamena, Ze prebiraji vedeni a berou na sebe zodpovédnost. Odehrava se to
specidlné ve tfidach nebo skupinach predskolniho vzdélavani, kde maji zaci moznost
pracovat na vlastnich projektech a vybirat si vlastni aktivity. Velmi ¢asto pracuiji, hraji si a
komunikuji v ramci celého kolektivu. R(znd prostiedi zasahnou odliSnou rovnovahu.
Kolektivni a reciprocni vize naznacuje, zZe i kdyz si déti vytvari svlij program samy, dfive nebo

pozdéji za¢nou pokukovat po aktivitach ostatnich.

Toto jsou ctyfi aspekty vzdélavaciho navrhu, ktery détem umoziuje spoustét planovani
uceni:
— pfileZitosti pracovat ve spoluprdci s ostatnimi
— dostupnost prostoru, ¢asu a materidlniho zazemi, které umoziuje slozité scénare hry
— vztahy s uditeli, ktefi se snazi poznavat déti s jejich rodinami

— ucitelé, ktefi nahlizi na dité jako na jedince schopného ucit se zodpovédné

Podle tohoto pohledu, kreativni Zivot je rozhoduijici. Ale to, co je rozhoduijici, je odhodlani,

které je hnaci silou napfi¢ c¢asem. Urputné rozhodnuti uspét, dat smysl svétu, pouZziti
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jakéhokoli umyslu k rozlusténi zahady vesmiru. Dllezité je vSimnout si zajmu, kdyZ se sam
ukaze, starat se o néj a poskytnout pfileZitosti tak, aby tento zdjem prerostl v kreativni Zivot

(Carrova a Leeova, 2012, in Te Whariki, 2013).
8.3.4 Ctvrty princip: Rodina a komunita

Podle Te Whariki Zivobyti a pohoda nemuze byt utkand pouze jednim z vlaken. Jediné

kdyz vSechna vldkna pracuji spole¢né a celé spolecenstvi také, Te Whariki je uplné.

Poslednim principem Te Whariki je princip rodiny a komunity. Sir$i svét rodiny a
spolecenstvi je ucelenou soucasti kurikula predskolniho vzdélavani. Toto se tyka citlivych a
vzajemnych vztah( s rozsifujicimi se komunitami. Domov a dalsi spolecenstvi, ke kterym

rodina patfi. Je to rodina, ndrodnost, prace a pfislusnost k cirkvi.

Novy Zéland je domovem maorstiny a maorské kultury. Kurikulum predskolniho
vzdélavani by mélo podporovat jazyk i kulturu. Tim, Ze je bude zviditelfiovat a prosazovat
hodnotu pro déti ze viech kulturnich zazemi. Dospéli, ktefi pracuji s détmi, by méli nazorné
predvadét porozuméni rliznym rodinam a vyznam rodiny. A méli by také respektovat ambice

rodi¢l a rodin.

PovaZovat za dulezité hodnoty rodiny, kultury, znalosti a spolecenstvi ditéte
reflektuje, jak podporujici tato myslenka je. Podporovat a zvySovat uceni se déti a pohodu.
Pravé proto Te Whariki vytvofilo systém, ve kterém je dllezité sdélovani pfibéhli z domova.
Dalsim aspektem, ktery propojuje rodinu, jsou pozdravy. Détem je nabidnuta pfrilezitost

sdilet pozdravy a tim predstavovat sebe a jejich rodiny.

RGzné kultury maji odlisSné zplsoby vychovy, viry a tradic. A mohou mit jinak
postavené hodnoty ve védomostech, dovednostech a postojich. Kulturné vhodné formy
komunikace by méli byt podporované. A v predskolnim vzdélavani by méli byt povzbuzovany

rodinou, Sirsi rodinou a starSimi ze spolecenstvi.

Rodiny v predskolnim vzdéldvani mohou zastupovat Sirokou skalu jazyk( a kultur.
Rodiny rozvijeji trvalé usporadani a vytvari zaklad. Rodicovské ambice jsou identifikovany

jako ovliviujici faktory ve vysledcich déti ve skole.

Sir$i spolecenstvi je soucasti détského hiisté ¢ oblibeného mista. Divokd ptiroda,

zoologické zahrady, muzea a galerie.
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Kurikularni dokument uddva ucebni hodnoty a cile, které jsou zapsané a mohou byt
kdykoli znovu zpracované po spolecném projednani. Stejné tak to je i s hodnocenim

v dokumentu.

8.4 Tkani: Dokumentace, hodnoceni a planovani
Tkani principt kurikula skrz péti vlaken vysledk(, je popsan tfemi zplsoby:

— cile, které jsou popsany prostfedim vyucovani a u¢enim se
— dokumentaci a hodnocenim
— planovanim

Cile zdGraznuji ucast. Kazdy cil zacind frazi: ,Déti prozivaji prostredi, kde ...“ nebo ,Déti a
rodiCe proZzivaji prostredi, kde ...“. Hodnoceni miZe zakdzat a oslabit nebo podpofit a posilit
kurikulum. Te Whariki pfistup zahrnuje hodnoceni, které zesiluje prileZitosti déti ucit se.
Vyzkum a zdroje vyviji hodnoceni pfimo na uceni a jsou doprovazeny kurikulem. Hodnoceni
probihd formou psanych pfibéhl pro uceni ve znamém kontextu a uzndavaji celkovou
podstatu uceni. Pfibéhy se staly pévné vrytymi v kultufe predskolniho vzdélavani. A tak bylo
potfeba zalit planovat vyuku UpIné jinak. Kurikulum se dostalo ktémto efektivnim
zpUsobUm planovani. Je to pozorovani, rozpoznavani, reagovani, zaznamenavani a znovu

prohlédnuti.
8.5 Ucitelé jako badatelé

Realizace Te Whariki byla podporovana vladnimi financemi na podporu odbornych
vzdélavacich programi po dobu deseti let. Vyzkum uciteld ohledné Te Whariki, pfedskolniho
vzdélavani, a témat tykajicich se vzdélavani byl podporovan mezi lety 2003 a 2007 pomoci
akéniho vyzkumu (Centre of Innovation programme). Zdroje predskolniho vzdélavani k
jeho hodnoceni, byly vydany ministerstvem Skolstvi. Byly podporeny odbornym vzdélavanim

po dobu 5 let. Poskytovaly hloubku, odborné vzdélavaci moznosti napfi¢ narodem.

Te Whariki pristup umozniuje rdmec pro odborné vzdélavani a programy akcnich

vyzkumd, které propojuji principy Te Whariki k programu pro dospélé a to takto:
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— Holismus — Ucitelovo nadSeni je rozvijeno v prostiedi, které bere v Uvahu holistickou
podstatu uceni.

— Vztahy — Srdcem vsech plana pro déti i ucitele je pedagogika vztah(.

— Opravnéni — Positivita povzbuzuje kazdého ucastnika byt v aktivni roli ve vlastnim uceni a
vyzkumu, k vlastnim otazkdm a reSenim. Kladnym ptispénim pfistupu, ktery podporuje
uceni, je zadsoba schopnosti a povaha dospélych stejné tak jako déti.

— Spole¢nost — Odborny ucitel je ten, ktery podporuje dité, rodinu a jasné vyjadfuje
stanoviska a teoretické myslenky vzdélavani, a stejné tak ma silny smysl pro ucast ve

spole¢nosti a rozumnou pedagogickou praxi.

Sdilené a rozptylené vedeni je dllezitym klicem k vytvoreni silné a vlivné komunity, kde
maiji vSichni ucitelé silu délat véci odlisSné. Seminare, které zacaly s myslenkou ucitell jako
vyzkumnik(, poskytuji ucitelim pfilezitost:

— mit sv(j ndzor
— stat se odpornym predstavitelem vzdélavani ve vlastnim prostredi

— sdilet vlastni praci a praxi

— reflektovat profesionalni cestu vzdélavanim

8.6 Skoly Te Whariki

Tyto Skoly lIze najit pouze na Novém Zélandé. Je to vzhledem ke jejich propojenosti
s maorskou kulturou jako zdkladem pro vznik Skoly a prostredi, ve kterém skola vznikla. Tato
Skola ma své misto v této diplomové praci, protozZe je unikatni svym bilingvnim kurikulem a
také diky principlim, které jsou inspirujici nejen pro bilingvni programy jinde ve svété ci

Ceské republice
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9

REGGIO EMILIA - ITALIE

9.1 Kurikulum Italie

Skolni vzdélavaci systém v Italii je organizovan principem subsidiarity a samospravou

Skol. Stat ma vyhradni zpUsobilost k obecnym zélezitostem ve vzdélavani, minimum norem

musi byt garantovano v celé zemi a zakladni principy by mély byt plnény jednotlivymi regiony

a jejich zplsobilostmi. Jednotlivé regiony sdili své kompetence ohledné otdzek vzdélavani se

staitem. Maji také vyhradni pravomoc na profesni vzdéldvani a pripravu. Skoly jsou

autonomni didakticky, organizacné, na zdkladé zkoumdni a ¢innostech vyvoje.

Vzdélavaci systém je usporadan takto:

Pre-primarni Skoly (od 3 do 6 let)
Prvni cyklus vzdélavani (trvajici 8 let)

— Primarni vzdélavani (trvajici 5 let, pro déti od 6 do 11 let)

— Nizsi sekundarni vzdélavani (trvajici 3 roky, pro déti od 11 do 14 let)
Druhy cyklus vzdélavani (nabizi dvé rlizné varianty)

Statni vyssi sekundarni skoly (trvajici 5 let, pro studenty od 14 do 19 let)
Jsou to stfedni Skoly, technické skoly a profesni instituce
Odborné kurzy vycviku (trvajici 3 nebo 4 roky)

Pro studenty, ktefi dokoncili prvni cyklus vzdélavani. Tyto kurzy jsou zprostfedkovany

regiony.

Vyssi vzdélavani

Nabizi kvalifikace a diplomy z profesnich kurz(i, vyssi technické vzdélavani a vycvik.
Zajistény regiony.

Vysoké vzdélavani/Univerzity, vyssi umélecké a hudebni vzdélavani

VysSi vzdélavani je zajisténo tfemi Urovnémi podle Bolonskeé struktury.

Vzdélavani je povinné po dobu deseti let, od 6 do 16 let. Je zajiSténo osmiletym prvnim

cyklem vzdélavani a dvéma prvnimi roky druhého cyklu vzdélavani. Po skonceni prvniho
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cyklu vzdélavani, jsou posledni dva roky povinné. A mohou byt splnény vyssim sekundarnim

vzdélavanim nebo tfemi lety profesniho vzdélavani ¢i vycvikem.

7 7 v

Existuje k tomu pravo/povinnost vzdélavani ¢i vycviku minimalné 12 let ve vzdélavacim
systému nebo ziskani trileté profesni kvalifikace do 18 let. Patnactileti také mohou svij
posledni rok povinného vzdélavani stravit jako ucni femesla. Je pro to potfeba povoleni

regionu, ministerstva prace a ministerstva skolstvi.

Povinné vzdélavani se vztahuje k zapisu a dochazce. Povinna skolni dochdzka mize

byt zajisténa statni Skolou, domacim vzdélavanim nebo soukromou skolou.

Obrazek 5 - Skolsky vzdélavaci systém Italie

STRUCTURE OF THE ITALIAN EDUCATION SYSTEM

Age of students Programme duration (years)
P‘HI"IT[HH'HT"*"TTUT"TUTW"TTTIIIlllltl[!llllH'llilllllllllllllllllllllllll'llll'
SILO NIDO SCUOLA DELUINFANZIA SCUOLA PRIMARIA SCUOLA LICED UNIVERSITA / POLITECNICO /
SECONDARIA W ALTA FORMAZIONE ARTISTICA E MUSICALE {AFAM)
b ISTITUTO TECNICO /
ISTITUTO PROFESSIONALE ==
| ISTRUZIONEE
ISTRUZIONE € FORMAZIONE PROFESSIONALE (IFP)  optpiont e re. o)
] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) | Secondary vocational education
= Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) | Post-secondary non-tertiary education
] Primary education B Single structure ] Secondary general education Tertiary education (full-time)
Alocalon 01 I5CED mm 15cepo  mm 1scED1 mm ISCED2 MW ISCED3 [ ISCED4 NN ISCEDSA I ISCED 5B
Compulsory full-ime education L1 Additonal year Combined school and workplace courses
Compulsory part-time education Study abroad -In/-  Compulsory work experience + its duration
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9.2 Reggio Emilia

Autorky Thorntonova a Bruntonova (2014) uvadi predskolni, kojeneckd a batoleci
centra Reggio Emilia v severni Itdlii jako svétové nejkvalitnéjsi, na dité zamérena zafizeni
predskolniho vzdélavani. K porozuméni Reggio Emilia je dllezZité pochopit, Ze to neni systém
ani metoda. Reggio Emilia je dlouhotrvajici vzdélavaci vyzkumny projekt. Tento projekt
zahrnuje neustalou reflexi pedagogli v praktickych zkuSenostech v procesu vzdélavani
predskolnich déti. V Reggio Emilia teorie prameni z praxe, praxe urcCuje vzdélavaci teorii.
Pedagogové Reggio Emilia radi sdileji své zkuSenosti a porozuméni béhem prace s détmi

tohoto predskolniho véku.
9.2.1 Klicové hodnoty Reggio Emilia

Vysoce kvalitni zkuSenosti Reggio Emilia jsou postaveny na nékolika klicovych hodnotdch,
které byly vytvofeny béhem mnoha let k reflektovani spolecenstvi, které jsou dllezité pro

déti a jejich rodiny:

mocny pohled na silné, sebevédomé a schopné dité;

— vztahy, kde déti, ucitelé a rodice jsou stejné dlleziti;

— détska kreativita — zdUraznuje duleZitost prostredi, které podporuje détsky vyvoj, hru a
ucéeni;

— porozuméni détskému uceni, individualné nebo ve skupinach — pomoci dlouhotrvajicich

projektu a reflektivnich praxi
9.2.2 Historie

Podle Thorntonové a Bruntonové (2014) Reggio pfistup predskolniho vzdélavani
vznikl v malém méstecku Reggio Emilia v severni Itdlii, které povazuje za dlleZité sluzby
détem a rodinam. Mésto Reggio Emilia je prosperujici mésto s dlouhou tradici bankovnictvi,
obchodu a a vyrobniho prlimyslu, jehoz historie sahd az do doby romanské. Je obklopeno
mnoha vesnicemi, které zahrnuji malé farmy a drobnd hospodarstvi. Mésto je v oblasti, kde
spolecenska odpovédnost vidy hrala dulleZitou roli a od vsech je ocekdvano, Ze budou
soucasti Zivota mistniho spoleéenstvi. Prvni materska Skola byla zaloZena v roce 1945 na
konci druhé svétové valky. Tato cast Italie byla znicena a mnoho mladych muz{i bylo zabito.

Mala vesnicka Villa Cella, predmésti Reggio Emilia, vyuZzila malé mnoistvi penéz, které ziskala
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z prodeje tanku, nékolika koni a starého vozu k novému zacatku. Rozhodli se, Ze zaCnou se
stavbou materské Skoly. Byl to zplsob, jak dat détem lepsSi budoucnost. Tim, Ze postavi

novou $kolu, kde budou déti brany vazné.

V Sedesatych letech 20. stoleti, misti rada ¢i méstsky urad Reggio Emilia prevzal
zodpovédnost za rozvijejici se a fungujici sit predskolnich center vzdélavani pro déti ve véku
3 az 6 let. Vroce 1970 se centra rozsitily o kojenecka a batolici centra pro déti ve véku 3
mésicl az 3 let. Byla to reakce na potfebu matek s malymi détmi, které se potrebovaly vratit
do prace. S rokem 1991 pfisla zprava amerického Casopisu Newsweek o jedné z matefskych
Skol jako o nejlepsi materské Skole na svété. Toto pfivedlo mnoho zajmu k Reggio pfistupu
po celém svété. V roce 1994 byla zaloZzena organizace Reggio Children, aby fidila tak velky

zajem a organizovala mezinarodni studijni cesty.
9.2.3 Vlivy

Hlavni postavou, ktera stdla za vznikem Reggio pfistupu, je Loris Malaguzzi. V roce
1945 byl Loris Malaguzzi ucitel primarni Skoly ve mésté Reggio Emilia. Podle Hallové (2014)
Loris Malaguzzi nejdfive pracoval v urfadé pro centrum mentalniho zdravi pro déti
majici potize ve skole. Loris Malaguzzi se dozvédél o tom, co se déje ve vesnici Villa Cella a
po tom, co hovofil s mistnimi Zenami o planu s materskou Skolou. Loris se rozhod| dozvédét
se vice o malych détech. Skolil se jako psycholog. A7 do roku 1994, kdy Loris Malaguzzi

zemrel, cely Zivot byl oddany tomu, ¢emu dnes fikdme Reggio pfistup.

Tento pristup byl ovlivnén kulturou okolni oblasti. V kazdodennim Zivoté téchto lidi
probiha potkavani ostatnich, diskutovani a sdileni rGznych ahli pohledu. Zména neni néco,
¢eho bychom se méli bat. Dospéli i déti jsou otevieni novym myslenkam a jsou radi, kdyz
délaji véci riznymi zplsoby.

Pod vedenim Lorise Malaguzziho zaméstnanci kojeneckych, batolecich i pfedskolnich
center v Reggiu studovali rizné dobré postupy z celého svéta. Reggio pfistup je ovlivnén
myslenkami Marii Montessori a Jeana Piageta, v teoriich mysleni a jazyka. Zdjem o vyzkum
Leva Vygotského na propojeni socialni interakce a kognitivniho vyvoje vedl k zaméreni
pozornosti na skupinové uceni. Urcity vliv také prichazi od rlznych umélcd, védcq,

spisovatell, basnikl a mysliteld. Mnoho Reggio center je pojmenovdno pravé po nich.
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Jména jako Paulo Freire, Michalangelo a Pablo Neruda. Prosluli americti pedagogové Jerome
Bruner a Howard Gardner, jsou v dychtivém zajmu praci uciteld Reggia. Jsou zahrnuti

v trvajicich vyzkumnych projektech, které zvySuji porozuméni, jak malé déti mysli a uci se.
9.2.4 Organizace

Kolem mésta Reggio Emilia je 78 materskych Skol. Déti chodi do $kol pravidelné

béhem tydne. Od véku tfi let déti ji navstévuji pét dni v tydnu.

Normadlni den zacind v 9:00 a kon¢i v 15:30, v prodlouzenych dnech centra funguji od 7:30 do

18:20 a jsou pro pracujici rodice.

9.2.5 Role ucitele, atelierista, pedagogista

Ill

Slovo ,ucitel” je pouzivano pro lidi, ktefi pracuji s détmi, dalo by se také pouZit slovo
»provozovatel praxe”. Ucitelé pracuji ve dvojicich. Planuji dohromady a podporuji déti
pracovat a hrat si ve skupinach. Tato dvojice ucitell zUstava se stejnou skupinou déti od
zaCatku a pokracuji s nimi i na zdkladni Skolu. To uciteldm pomaha vytvofit si silné vztahy

s détmi a jejich rodinami.

Kazdd materska skola ma ve svém centru také ,atelieristu”. Atelierista ma dovednosti
a zajmy v kreativnich formach projevu. Atelierista mlzZe byt umélec, muzikant, tanecnik,
fotograf, geolog nebo IT specialista. Tento ¢len tymu v centru pracuje s uciteli tak, aby jim
pomohl s planovanim a dodrzovanim dlouhodobych projektld. Také sdili své kreativni

dovednosti s détmi a ostatnimi zameéstnanci.

Obecni systém predskolniho vzdélavani je koordinovdan tymem pedagogl
(pedagogista). Kazdy pedagog ma na starosti nékolik center. Pedagogové maji na starosti
casové plany, skoleni zaméstnancu, setkavaji se s rodi¢i a navrhuji uciteldm dlouhodobé

projekty a u¢ebni prostredi.

9.2.6 Hlavni hodnoty piistupu Reggio

Jsou to tyto hodnoty, které budou niZe blize specifikovany:

e Vztahy

e Kreativita
e  Prostredi
o Cas

e Ucenise avyuka
o Reflektivni praxe
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9.2.7 Vztahy

Autorky Thorntonova a Bruntonova (2014) popisuji, jako stfed celého Reggio pfistupu
predstavy dospélych, které maji o détech. Kazdé dité je silné, jisté a schopné. Silné déti maji
své vlastni myslenky, vyjadfuji své nazory, délaji nezdvisld rozhodnuti a jsou schopny
pracovat i hrat si s ostatnimi. V Reggiu dospéli naslouchaji détem a vénuji plnou pozornost
tomu, co déti fikaji nebo si mysli. A berou vSechno vazné. Role dospélych a déti v tomto
pfistupu je partnerska. Role dospélého spociva v tom, Ze vytvari détem prostredi tak, aby
mohly objevovat a pfemyslet. Dospéli vyuzivaji pozorovani déti k tomu, aby vytvareli jesté
lepsi zazemi pro vlastni uceni déti. Déti se uci pracovat a hrat si v mensich skupinach jiz od
nizkého véku. UCi se respektovat druhé, naslouchat rldznym Uhlim pohledl a pocitim
druhych. Vsechny déti jsou rovnocenné dllezité, proto i déti se speciadlnimi potifebami jsou

vitany v téchto centrech.

Vsechny vztahy kolem centra jsou dulezité. Vztahy dité-ucitel, dité-rodic¢, rodi¢-ucitel.
Vsichni si navzajem naslouchaji a snazi se na véci divat z rGznych uhll pohledu. Role rodicli a
jejich zapojeni je velmi dulezité. Od vzniku center je role rodi¢l zasadni. Rodice jsou aktivné
zapojeni do center, navrhy rodicl jsou respektovdny, rodi¢e se Ucastni setkani s uciteli,

pedagogy a atelieristy.

K duleZitym vztahGm k détstvi patfi také celé spolecenstvi, ve kterém dité Zije. Proto
také spolecnost mésta Reggio Emilia podporuje tato centra a bere je jako dilezitou soucast.
Centra o sobé a své praci s détmi davaji védét. Mluvi o své prdci spolkem lidi z mésta.
Vyvésuji détskou praci a projekty vSude, kde je to ve mésté mozné. Déti se také udi, Ze jsou
¢leny néjaké spolec¢nosti. Byt ¢lenem spolecnosti sebou nese respektovani prav, ale také

moznost byt zodpovédny a dodrZovat své povinnosti.
9.2.8 Inspirace z Reggio pristupu

Je dulezité sdilet predstavu o ditéti. VSichni zaméstnanci center a i rodice by se méli
podilet na stejné predstavé o ditéti, pomoci niz potom chtéji vytvaret prostfedi vhodné

k uceni. Jsou to tyto navrhy:

— jak zapojit vSechny zaméstnance do prace s détmi;

— uziti verbdlni komunikace stejné tak jako neverbalni prostfedky komunikace;
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— modelové role, které by mély byt poskytnuty;
— poskytnout pfileZitosti pro nezavislost;
— dat prostor pro opravdové rozhodovani a podporovat je pfi jejich rozhodovani;

— povolit riskujici svobodu.

Tymova prace a spoluprace tvofi obrovsky pfinos k efektivnimu a pfijemnému uceni se
pro déti a dospélé. Poskytnuti prace ve skupindch déti a dospélych, stejné tak ve skupinach
déti, které jsou odliSného véku, vytvari pfinos. Déti maji moznost rozpoznat hodnotu znalosti
jednotlivcl. Déti mohou pracovat spolecné, ucit se jeden od druhého a sdilet své znalosti a

dovednosti. Déti se také uci kopirovanim dospélych.

Aktivni naslouchani znamena, Ze druhého zajima to, co chce dité fict. Nékteré déti jsou
schopné své myslenky a pocity vyjadfit pomoci slov, ale nékteré s tim mohou mit potize.
Vsechny déti nemusi zvlddnout dat dohromady myslenky a napady a vyjadfit je pomoci slov
nebo se mohou jen bat mluvit. Je proto dulezité brat v potaz také vyrazy obliceje, rec téla,
jak stoji a pohybuji se, jak se chovaji v urcité situaci. Vytvoreni ¢asu pro vzajemné

naslouchani, by mélo byt zapojeno do organizace kazdého dne.

Radit se s détmi o jejich predstavach a nazorech také velmi pomaha k vnimani dalezZitosti
vztahQ mezi lidmi. Povidani si s détmi o tom, co se jim libi a nelibi. Které véci délaji rady a
ktera mista maji rady. Pokud to déti nemohou vyjadfit slovy, dobrym prostfedkem je

fotografie. Nechat déti vyfotit misto, které maji rady. Naslouchat jejich nazoriim k véci.

Zahrnout rodi¢e znamend, Ze s nimi ucitel komunikuje ohledné déti. Pro ucitele je
dllezité vidét a slySet, jak rodic vidi své dité. Potom je pro ucitele jednodussi najit si sv(j
pristup k ditéti.

Brat déti do mistniho prostfedi a nechat je objevovat je jednoduchou cestou, jak jim dat
védomi o SirSim svété. Vzit déti do mistniho parku nebo jit na prlzkum po jednotlivych
domech, obchodech a verejnych budovach. Planovat navstévy jednotlivych mist v rdznych
casech a obdobich, které je nauci ocenit a vidét, co se déje béhem riznych ro¢nich obdobi.
Pozvat navstévu primo do centra. Mohou to byt vyznamni lidé z centra nebo uréita povolani,
ktera jsou vyznamna pro tuto oblast, zastupce jednotlivych etnickych nebo narodnich skupin.

Aby spolecenstvi mésta fungovalo ve vzajemné symbidze. Lidé z mésta védi, co se déje
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v centrech a naopak déti z center vi, co se déje ve mésté. A tyto dvé véci se daji propojovat a

vzajemné ovliviovat a obohacovat.

Pokud se propoji vSechny tyto aspekty, vznikd podnétné, organizované, cilené
naplanované vzdélavaci prostiedi, vhodné pro vSechny déti. A je to prostredi, které je

vytvoreno pro vsechny déti tak, aby se vyjadfila individualita vSech a vzajemné se sdilela.
9.2.9 Kreativita

Thorntonova a Bruntonova (2014) popisuji mysSlenky Lorise Malaguzziho o kreativité a
kreativnim mysleni déti, coz je dalSim zdkladnim kamenem myslenek Reggio ptistupu.
Malaguzzi véfil, Ze vSechny déti jsou pfirozené kreativni a mély by mit pfileZitost rozvijet
kreativni schopnosti a vyjadfovani. Pravé Malaguzzi vymyslel nutnost ateliéru ¢i studia
v kazdém centru, a také zahrnout ¢lovéka, ktery ma urcité kreativni dovednosti, atelieristu.
Loris Malaguzzi mluvil o détském uceni jako o ,stovce jazykl déti/the hundred languages of
children”. Uzndva, Ze kreativni dité ma mnoho ridznych cest k vyjadreni sebe sama. A dospély
by mél naslouchat témto cestdm, které mohou byt skrze mluveni, zpivani, tanec, vytvarné
tvoreni a dramatizaci. Aby bylo mozné rozvijet détskou kreativitu, je potfeba nahlédnout

k témto aspektlim:

— oteviené mozZnosti;

— bohatd rlznorodost aktivit;

— prostor k poznavani materialu;

— Cas k rozvijeni napadg;

— svoboda k feSeni problém( a zkouseni véci;
— pfilezitost ucit se dovednostem;

— dospély jako model kreativity.

Reggio pristup k rozvoji kreativity pouziva ,inteligentnich materidld“. Je potfeba détem
utvorit podnétné prostredi, které je bude nutit ke kreativité. Pravé proto se v centrech
nevyskytuje tolik hracek, které maji jen jeden ucel. Inteligentni materidly jsou pfirodni zdroje
jako drevo, kameny, musle, Sisky, seminka a listy. Déti maji pfistup také ke koralkim, sklu,
lahvim, papiru, papirovym trubkam, latkam, plastu a kovlim. Tyto kreativni zdroje povzbuzuji

dité k premysleni o potenciondlu véci vhodné k pretvoreni do nového vytvoru ¢i vyndlezu.
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Od nejmensich déti az po predskoldky, jsou k rozvijeni dovednosti pouzivany hlina a dratky.
Tyto dva materidly nejenzZe rozviji détské dovednosti manipulace a jemné motoriky, ale také

podporuji pfedstavivost.

Obrazek 6 - Vyuziti pfirodnich materiala

v

V efektivnim uceni je potieba vzit v potaz vlastni myslenky déti. Pouzit to, co uz znaji a

propojit to s novymi vécmi. Nachdzet nové zplsoby fesSeni problém(, byt kreativni a

inovativni. Podpofit détskou kreativitu Ize skrz:

naslouchani riznym détskym re¢em projevu;

kreativni prostory, uvnitf i venku;

zajiSténi otevienosti zdroje;

— podporu a organizaci pfilezitosti k riskovani a vyzvam.

Déti komunikuji skrze rdzné teci vyjadfovani. MliZze to byt vytvarnd tvorba, budovani,
dramatizaci, pohyby, vytvareni zvuk(, zpivani, tancovani, objevovani a feseni potizi. Kazdé
dité individudlné bude mit samoziejmé zajem v odlisSnych projevech svého mysleni. Pravé
proto se odbornici zabyvaji styly uceni. Déti si podle tohoto budou vybirat zajem vyjadreni

sama sebe, ale i tak by se mély setkavat se vdemi moznostmi, uvnitf i venku. Toto vSechno

muzZe byt podporeno kreativnimi prostory, které:
— uzivaji kvalitni materialy pro malbu, kresbu a modelovani;
— uci dovednost pouzivani zdroji a material(i kreativné;
— uchovani nedokoncenych projektl a vystavovani pokrokt prace;

— uc¢i hodnotu uskladnovani a vystavovani otevienych zdrojii a materidld

usporadané a krasné.

Stejné tak tomu napomahaji vysoce kvalitni umélecké materidly:
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— poskytovani kvalitnich Stétc(, per, tuzek radéji nez tlusté Stétcu a voskovek;

— dat méné barev na vybér, které nasméruji dité k michani barev novych;

— volba pastelovych barev radéji nez jasnych svitivych barev;

— nabidnuti nékolika odstini jedné barvy tak, aby to dité podnécovalo

k experimentovani s michanim.
A také to mohou byt kreativni dovednosti, které ziskdvaji pfi praci s hlinou:
— vytlacovani, rypani, mackani, drceni, vinéni, krajeni a spojovani.
9.2.10 Prostredi

Prostredi je dalsi dilleZitou strankou Reggio pfistupu. Hraje dllezitou roli v tom, jak si
dité hraje a pracuje. Prostiedi zahrnuje budovu jako takovou, ale také jak jsou usporadany
jednotlivé mistnosti. Dva ucitelé pracuji sjednou tfidou ¢i skupinou. Prostfedi je casto

nazyvano ,tretim ucitelem®. Prostory center, vnitini i venkovni, by mély byt:

— kreativni; ddvat na vybér; vhodné k objevovani a zkoumani; nutit k pfemysleni a

uvazovani; zahrnuty do projekt(; komunikativni a mit i soukromi.

Pro uditele jsou to prostory, kde mohou potkdvat své kolegy a sdilet své postiehy a

plany; vzdélavat se a také mit soukromi.

A pro rodice prostrfedi, kde mohou sdilet uceni s détmi; potkavat se s ostatnimi; ddvat

najevo své nazory a pridavat se do déni centra.

Typickad skola Reggio pfristupu je rozdélena do tfid ¢i sekci. Kazdd budova ma nékolik
specidlnich mistnosti. Je to ,piazza/namésti“, prostor uprostied budov, kde se potkavaji déti
rizného véku a hraji si spolec¢né. Dale je to ateliér, ktery je mimo toto namésti. V ateliéru se
déti vénuji kreativnim ¢innostem. Kuchyné a jidelna jsou dllezita mista pro socialni interakci
a setkdvani se sredlnym Zivotem. Stoly jsou pokryty ubrusy a zdobeny kvétinami.
Zaméstnanci jidelny hraji nepostradatelnou roli v Zivoté centra. Dale je to také dvorek, ktery
je vyuzivan ke stejnym vécem jako tfida. Nékdy nazyvan jako ,tfida bez stfechy”. VSechny

prostory by mély vyuzivat tyto aspekty:

— viditelnost; pruznost; svétlo a stin; odraz pomoci zrcadel; smyslové prostory.
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9.2.11 Cas
Cas ma vyznam pro nékolik rznych pfileZitosti, které zajistuje. A je cenén pro:

— kontinuitu — déti a ucitelé si utvareji silné vztahy, protoze spole¢né zlstdvaji po dobu
tii let;

— denni Zivot — cCas byt, tvofit, setkavat se, hrat si, premyslet a uvédomovat si,
komunikovat, naslouchat, ¢as k odpocinku a k jidlu;

— dlouhotrvajici projekty — mohou trvat od dni az po nékolik tydn0.

Nejdulezitéjsi je vytézit z ¢asu straveného v centru co nejvice. Pokud uditel premysli o

tom, co vse se déje béhem dne, musi se zahrnout vse, co je potieba v kazdém dni:

— hrat si, objevovat a zkoumat;

— komunikovat mezi sebou a s dospélymi;
— premyslet a uvédomovat si;

— jist a pit;

— odpocivat a spat;

— pobyt venku;

— byt zapojeny do dlouhotrvajicich projekta.
9.2.12 Uceni a vyuka

Vyzkum e je také stfedem pfristupu Reggio. ZkuSenosti ucitelll a snaha studovat to, jak

se déti uci. Ucitelé se uci navzajem od sebe, také od atelieristy a pedagoga.

Ramec kurikula obsahuje myslenky, které dospély a déti objevuji spolecné, uéi se

vzajemné a jednotlivé projekty. Tyto projekty jsou rozdéleny do &tyr skupin.

1. Tematické projekty — objevuji se kazdym rokem a jsou to projekty tykajici se vztahu;
teorie barev; komunikace a zastoupeni; a knih.

2. Ekologické projekty

3. Projekty denniho Zivota — cesta do Skoly, pfichod a odchod; Cas jidla; za dvefmi Skoly;
vyjedndvani, tvoreni skupin a feseni konflikt(

4. Samostatné organizované projekty — déti si je voli samostatné nebo v malych skupinach,

draténé sochy, obrazky mandal z pfirodnich materiald
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Efektivni uceni predskolnich déti zahrnuje:

— bezpedi, které déti déla sebejistymi;

— déti samy iniciaci aktivit, které zajistuji vzajemné uceni se;
— uceni se pohybem a smysly;

— prostor ¢asu pro objevovani zajmu a ndpadud do hloubky;
— uceni se rdznymi zpusoby a rychlostmi;

— Cinit spojitosti mezi u¢enim se a kreativitou;

— kreativni, ndpadité a hravé aktivity, které podporuji rozvoj jazykového uziti.
Efektivni vyuka zahrnuje:

— planovani a tvoreni prostredi pro uceni;

— organizovani Casu a priprava materialq;

— spolupraci, dotazovani se, odpovédi na otdzky;

— hodnoceni a nahravani détského pokroku a sdileni této znalosti s kolegy a rodici;

— praci s rodici v partnerském vztahu;

— podporovani uéeni déti skrz planované zkusenosti, které jsou vyzvou, ale dosazitelné;

— praktika/ucitele, ktery je modelem spravného chovani

— uziti bohatého a spisovného jazyka;

— uZiti rozhovoru a peclivé poloZenych otazek, které jsou zdsadni pro rozvoj détskych
znalosti;

— fizenou vyuku dovednosti a znalosti;

— vzajemné uceni se s ostatnimi détmi;

— spoluprdci a podporu, tak aby to positivné ovliviiovalo postoje k u¢eni a rozvoji uceni;

— planovani vnitinich a venkovnich aktivit a prostfedi, tak aby podporovali pozitivni
souvislosti vyuce a uceni se;

— pouziti hodnoceni k vyhodnoceni kvality praktikd.
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9.2.13 Reflektivni praxe

V Reggiu role ucitele neni pouze uceni, ale také uceni sebe. Zaméstnanci berou za
svou zodpovédnost profesiondlné se vzdélavat. Ui se pomoci debat a diskusi se svymi
kolegy, atelieristy, pedagogy a rodi¢i. Rozumi se tim neustdlé zdokonalovani svych

dovednosti a znalosti. Je nutny zajem o trvajici vyzkumy o tom, jak se déti uci.

Ucitelé pracuji ve dvojicich se skupinou déti. BEhem dne jsou predem stanovené
moznosti rozvrhem, kdy je moziné jit na pozorovani k nékomu jinému, prochazet si
dokumenty a probirani toho, kdo co vidél. Reflexe a vyklad nad postfehy pomahaji

pldnovani, co nabidnout détem v nasledujicich dnech.

Setkani vSech zaméstnanci, uciteli, pedagogl a atelieristl probiha kazdy tyden.
Béhem tohoto setkdni mohou vsichni sdilet, co vidéli. Prochdzeji dokumenty déti a
rozmlouvaji nad zkuSenostmi déti a jak vytéZit z téchto hledisek. Od kazdého, nehledé na
mire zkusSenosti, je o¢ekdvano pfispéni svymi myslenkami a ndpady béhem setkani. Vsechny

napady a myslenky jsou prodiskutovany.

9.3 Skoly Reggio Emilia

Podle Cadwella (1997) se materské skoly podle vzoru Reggio Emilia a myslenek Lorise
Malaguzziho objevuji po celém svété a ziskaly velkou popularitu. Skoly byly nékolikrat za
sebou v tisku prohldseny jako nejlepsi Skoly na svété. Velké popularity ziskaly ve Velké

Britanii a Spojenych statech Americkych.
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10 SHRNUTI TEORETICKE CASTI - PODOBNOST MYSLENEK SUMMERHILL, TE
WHARIKI A REGGIO EMILIA

10.1 Okolnosti vzniku

Demokratickd Skola Summerhill vznikla podel Neilla (1995) jako $kola vytvorena
détem na miru. A. S. Neill odmital, aby se déti pfetvareli k obrazu Skoly. Tedy jako opak
klasického Skolstvi, které se snazi pretvaret dité. Hlavnim cilem vzdélavani je pravé testovani.
Pravé proto se Neill rozhodl zalozit Skolu zcela opacnou tak, aby byla stvofena pro potreby
ditéte. Tak, aby déti méli svobodnou volbu se ucit a vybirat si kdy, jak, co se ucit.

Te Whariki Skola podle Soutarové (2013) vznikla na zakladé uchovani maorské
identity a kultury ve vzdélavani na Novém Zélandu. Potom, co na Novy Zéland zacali proudit
Evropané, tak maorska kultura a identita zacala zanikat. A pravé proto se puvodni maorské
obyvatelstvo rozhodlo tuto situaci resit a zakrocit v ni. A pravé pro to vzniklo bilingvni a velmi
na komunité zaloZzené kurikulum Te Whariki tak, aby se zachovala maorska kultura a jazyk.

Pfistup Reggio Emillia byl podle Thorntonové a Bruntonové (2014) zalozen v tézké
dobé na konci druhé svétové valky v oblasti Itdlie, kterd byla zasaZena a zni¢ena béhem
touto valkou. Mésto se rozhodlo vytvofrit Skolu proto, aby dala détem lepsi budoucnost a
také, aby poskytlo zazemi détem matek, které po vélce zlstaly bez muzi a mohly do prace.

Okolnosti vzniku téchto tfi alternativ jsou odliSné. Je to snaha odvratit se od
klasického vzdélavani, touha po zachovani pavodni kulturni identity a jako reakce na
zasazeni druhé svétové valky do Zivota lidi v severni Itdlii.

10.2 Vliv rodiny na vyvoj

Jelikoz je Skola Summerhill internatni, vliv rodiny na vyvoj béhem studia neni tak
prizraény. Komunita $koly véak funguje spise jako rodina ne? jako $kola. ,Skola je spise jako
rodina nebo kmen - plnd spolecnosti pratel, smichu a opravdovych pocit(”,
(http://www.summerhillschool.co.uk/, 16. 2. 2014). Zak Summerhillu ma tedy dvé rodiny,
které utvareji jeho identitu. Tu pokrevni a tu kterou ziskdvd béhem studia v Summerhillu.

Vliv rodiny v Te Whariki je velmi dlleZity. Je jednim samostatnym principem celého
ramce. Pravé svét rodiny je nedilnou souédsti ve vyvoji v predskolnim vzdélavani. K tématu
rodiny také neodmyslitelné patii narodnost, kultura a jazyk, ktery se podili na vyvoji. Tento

princip povazuje za dllezité hodnoty rodiny a je zaloZen na sdélovani pfibéhd z domova.
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Funkce rodiny a vliv na vyvoj v pfistupu Reggio Emillia je neodmyslitelny. Existuje zde
pfimd komunikace a spoluprace mezi zaméstnanci Skoly a rodici. VSichni se snaZi si
naslouchat a divat se na véci z riznych uhli pohledu. Rodice jsou aktivné zapojeni do déje
Skoly. Komunikace probiha pravidelné.

V pohledu na dulezZitost rodiny jsou si pfistupy Te Whariki a Reggio Emilia velmi
podobné. Summerhill se trochu vymyka pravé svou jedine¢nosti internatni skoly.

10.3 Komunita

Role komunity a sounaleZitosti ke komunité Skoly v Summerhillu je klicova. Pravé
komunita Skoly se podili na chodu Skoly a fesSeni problémovych situaci béhem skolnich
setkdni. Komunita funguje na demokratickém ptistupu. Na zdkladé diskuze se celd komunita
vytvari uvnitr Skoly.

V Te Whariki je role komunity zastoupena stejné tak jako rodina v jednom z principu.
Je zamérena na kulturu vlastni identity ditéte, ale také na dalsi komunity kolem. Rdzné
komunity a kultury maji odliSné zpusoby vychovy, viry a tradic. A je potieba s tim déti
seznamit.

Skoly Reggio Emilia jsou propojeny skomunitou okolniho mésta. Existuje tam
oboustrannd informovanost mezi tim, co se déje ve Skole a naopak déti dostavaji informace,
co se déje ve mésté. Prace déti se objevuji na verejnych mistech mésta. Stejné tak se i
jednotlivé skupiny dostavaji mimo pozemky své skoly a zapojuji se do komunity mésta.

10.4 Kreativita

Kreativita je v Summerhillu rozvijena skrze velké mnoistvi ¢asu, které je dano ditéti.
Tento cas, ktery je ditéti dan tak, aby ho travilo podle svych predstav, musi nutit ke
kreativité. Skola se zaméfuje na hudebni a divadelni tvorbu a vyraznou kreativitu v téchto
oblastech.

V Te Whariki je také kladen velky ddraz na rozvoj kreativity skrze dramatickou
vychovu. Déle je také kladen dliraz na pfibéhy. Déti prinaseji rodinné pribéhy.

Pro pfistup Reggio Emilia je kreativita jednou z hlavnich hodnot. Pravé Loris
Malaguzzi se vénoval kreativité a kreativnimu mysleni. Podle ného by vSechny déti mély byt
pfirozené kreativni. Pravé proto se ve Skolach Reggio nachazi ateliér s atelieristou, jako

jednim ze zaméstnancl Skoly. Atelierista mlze mit rdzné kreativni zaméreni. MlzZe to byt
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mluveni, zpivani, tanec, vytvarné tvoreni nebo dramatizace. Ke kreativité vyuziva pfirodnich
materiall a pfirozena prostredi v pfirodé.

Vyznamné se na kreativitu zaméruje ptistup Reggio Emilia. Ani obé dalsi alternativy se
kreativité nevyhybaji, ale neni to jeden z jejich stéZejnich kamen(. Pro Reggio Emilia to tak
je, protoze myslenky kreativity pochdzi od zakladatele Lorise Malaguzziho, a je na tom
zalozeno kurikulum.

10.5 Hra

Podle Summerhillu a hlavné podle A. S. Neilla je hra dllezZitd pro kazdé dité. Kazdé
dité, které prijde do Summerhillu, ma pravo si hrat dokud se samo nerozhodne, Ze se za¢ne
ucit. Nékteré déti si hraly i nékolik let nez si zvolily misto hry radéji ué¢eni. Hra neodmyslitelné
patfi k détstvi, proto do Summerhillu patfi. Déti hraji dobrodruzné a fantazijni hry.

Pro Te Whariki je hra také dullezitd, tak jako je duleZita pro vSechny predskolni
zatizeni. Role hry je tu popsana jako stejna potreba dospélych manipulovat s objekty, jako
prostifedek pro meditaci a nacerpani nové energie.

V Reggio Emilia se kurikulum jako takové na hru nezaméruje. Velky diraz je kladen na
kreativitu. Aktivity jsou zaméfené na kreativitu, ale musi obsahovat aspekt hry, ktery je pro
predskolni vzdélavani dulezity.

Hra je ddlezita pro vSechny tyto alternativy, protoZze neodmyslitelné patfi
k predskolnimu vzdélavani. Kazdda Skola ma jiné pojeti hry, ale vSechny na ni kladou duraz.
10.6 Role ucitele

Ucitelé, ale i vSichni zaméstnanci Summerhillu maji jedinou vysadu oproti studentiim
a tou je, Ze nemusi dodrzovat vecerku. Ucitelé jsou oslovovani krfestnim jménem nebo
dokonce prezdivkou. Neni tu propastny rozdil mezi dospélymi a détmi. Vyuka je dobrovolna.
Zaci si dochazi do hodin podle rozvrhu. Ugitelé zde nepouZivaji 74dné nové metody vyuky €i
specidlni pristupy. Nezalezi na tom, jak bude vyuka probihat, ale na tom jestli dité chce.
Ucitelé jsou tu tedy na stejné Urovni jako Zaci.

Podle Glazzarda (2010) role uditele Te Whariki je podporovat uceni déti. Pfesné
hodnoceni je potfeba, aby byl vybran spravny stupen pro urcité détské schopnosti. Ucitelé
naslouchaji a sleduji interakci skupin déti. Pro hodnoceni vyuZivaji observaci. Role ucitele je

partnerska, ale zaloZzena na hodnoceni, na zakladé toho, Ze pozoruji pokroky déti.
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V Reggio Emilia jsou s kazdou skupinou déti ucitelé dva. Ucitel je zde reflektujici
praktik. Ucitelé jsou dva pravé proto, aby se navzajem mohli obohacovat, ale také aby méli
moznost jit se podivat k dalSim kolegiim. Tak aby si naucili néco nového nebo podali zpétnou
vazbu nékomu z kolegli. UcCitel nejen, Ze uci déti, ale musi vzdélavat i sdm sebe. Ucitel
komunikuje se svym kolegou ze dvojice, pedagogem, atelieristou a s rodici. Musi pracovat
s riznymi Uhly pohledu. Podle Frasera a Gestwickiho (2002) je role ucitele jako posluchace,
provokatéra a vyjednavace smyslu. Je také podporou pro Schopné dité.

Role ucitele ve vSech alternativach je velmi rozdilna. U vSech se vSak nachazi jeden
spolecny aspekt a to je partnerstvi. V Summerhillu a Te Whariki je partnerstvi mezi ucitelem
a zakem. V Reggio Emilia je to partnerstvi mezi dospélymi, tak aby vytvareli podnétné
prostredi Zzakam.

10.7 Prostredi, zazemi Skoly

Summerhill je interndtni Skola. Zazemi Skoly je tedy specifické. Budova Skoly je
obklopena pozemky, které déti vyuzivaji ke hie a sportu. Mladsi déti maji své pokoje ve velké
budové. Vétsi déti bydli v chatkdach na pozemcich Skoly. Ve S$kole neni télocvi¢na. Pro
vSsechen pohyb jsou vyuZivany pozemky Skoly. Také je zde divadlo, které slouzi zakam i
dramatické vychové, kterou mél rad pravé zakladatel Skoly A. S. Neill.

Pravé budova Skoly a jeji zazemi v Reggio Emilia je povazovano za tretiho uditele.
Prostory centra jsou kreativni, vhodné ke zkoumani a objevovani. Skoly obsahuji mnoho mist
pro komunikaci. Komunikace s détmi a mezi détmi; mezi zaméstnanci; mezi uciteli a rodici.
Kazda Skola ma nékolik specidlnich mistnosti. Je to piazza/nameésti uprostfed budov, ateliér,
kuchyné a jidelna, které jsou vyuzivany k socidlni interakci a ne jen k doplnéni energie.

Prostfedi Skol Summerhill a Reggio Emilia je velmi specifické a to kazdé svym
zpUsobem. Obé jsou utvoreny tak, aby plné vyhovovaly potfebam ditéte. Prostfedi a zazemi

Skol Te Whariki neni ni¢im specifické.
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II PRAKTICKA CAST

V praktické ¢asti své diplomové prdaci se zaméruji na vSeobecny pohled na alternativni
metody a Skoly, na pohled pti zafazovani alternativnich metod do skol hlavniho proudu, na
informovanost v novych alternativach z mé diplomové prace a zdjem o informace o téchto

novych alternativach a pfistupech.

Pro svou praktickou ¢ast jsem zvolila dotaznikové Setfeni. Dotazniky byly smérovany
studentim, ¢erstvym absolventlim a uciteldim obor(l Ugitelstvi pro 1. stuperi ZS a Ugitelstvi

pro materské Skoly. Sbér informaci probéhl ve vSech krajich, a to elektronickou formou.
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11

DOTAZNIK
11.1 Cile

Cilem dotazniku bylo zjistit povédomi studentll, absolventl a ucitelli, ndzor na
alternativni Skoly a metody. Ddle dotaznik zjisStoval zdjem respondentd o pouZiti
alternativnich metod ve Skolach hlavniho proudu. Respondenti se pomoci dotazniku
dozvédéli zakladni informace o alternativach z mé diplomové prace a na zakladé stru¢ného
popisu volili, zda tyto alternativy znaji, odkud a zda by se o nich chtéli néco dozvédét ¢i se
v téchto alternativach dale vzdélavat. Jedna otdzka dotazniku je zamérfend na jednotlivé
alternativy a zajem respondentl o jednotlivé alternativy. Dotaznik také zjistuje nazor

respondentl o zafazeni metod téchto alternativ do Skol hlavniho proudu.
11.2 Popis vzorku

— lokalita: Ceska republika, viechny kraje
— realizace: listopad 2014 aZ unor 2015

— struktura vzorku: 74 respondentd ze viech kraji Ceské republiky
11.3 Metoda ziskavani dat

Na zakladé mého cile jsem vytvofila dotaznik. Ke sbéru informaci jsem pouZila

internetovou sluzbu www.survio.com/cs. Dotaznik obsahuje 13 otdzek. Z toho je 5 otazek

uzavienych, 1 otdzka polooteviend a 7 otdzek otevrenych.

— uzavrené otazky (1, 3, 6, 7, 8)
— polooteviené otazky (9)

— otevrfené otazky (2, 4, 5, 10, 11, 12, 13)

Internetovd sluzba mi pomohla jednoduse vyhodnotit uzaviené otazky. Otdzky
oteviené jsem vyhodnocovala sama. Celkem jsem elektronickou postou oslovila 548
respondentl. Celkem se mi vratilo 74 vyplnénych dotaznik(l. Z celku odeslanych dotaznik,

74 % tazanych nedokoncilo vyplnéni dotazniku, pouze 24 % dotaznik dokoncilo.

Dotaznik je soucasti pfiloh diplomové prace.
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12 VYHODNOCENi DOTAZNIKU
12.1 Jednotlivé otazky dotazniku
12.1.1 Otazka 1 - Jste Zena nebo muz?

Tato otazka zjistuje generové rozlozeni odpovédi na dotaznik, ale také trochu

poukazuje na celkové generové rozloZzeni muzu a Zzen v neprimdrnim a primarnim vzdélavani.

Graf 1 - Jste Zena nebo muz?

o946 %

® fena @ mui

12.1.2 Otazka 2 - Jaky je V4s vék?

Graf 2 - Jaky je Vas vék?

B méné nez 20
H20-30
B 30-40
m40-50
H50-60

Podle vyhodnocujiciho grafu o véku respondentt Ize vidét, Ze nejvice odpovidali lidé

ve véku mezi 20 aZ 30 lety a mezi 50 aZ 60 lety.
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12.1.3 Otazka 3 - Jste absolvent, student pedagogické fakulty nebo ucitel s praxi

alespon 2 roky?

Tato otazka méla za cil zjistit sloZeni respondentd, rozdélenych do skupin student/ka,

absolvent/ka a ucitel/ka. Na dotaznik odpovédélo procentuelné nejvice ucitelli s praxi.

Graf 3 - Jste absolvent, student nebo ucitel?

® Studentfka Absolvent/ka Utitelfka

12.1.4 Otazka 4 - Jaky mate nazor na alternativni $koly a metody?

Tuto otazku jsem vyhodnotila na zakladné jednolitych nazor( respondentl podle
jejich nazoru na alternativni Skoly a metody. Odpovédi jsem rozdélila do Sesti skupin podle
podobnosti nazord. Odpovédi jsou sefazeny sestupné, tedy od nejcastéji objevujiciho se

nazoru po ten nejméné se objevuijici.
12.1.4.1 Jednoznacné ano pro alternativni Skoly a metody

Nejvice oslovenych vyjadfilo jednoznacny souhlas s potfebou alternativnich skol a
metod. Dlvody pro zajem o alternativy jsou, Ze ucitelé nemaji svdzané ruce a maji moznost
se realizovat podle pfistupl odlisnych od hlavniho proudu. Je to také prilezZitost pro rodice a
déti s riznymi potfebami. Je zde kladen diraz na odliSnost dozrdvani, schopnosti déti a
nedostatky. Déti nejsou stresované a mohou se prirozené rozvijet. Dalsim dlvodem je
inspirace pro ostatni Skoly a pfitomnost alternativnich Skol, kterd zajistuje zdravou

konkurenci mezi Skolami. Je potfeba umét alternativy spravné pouzit a postupovat rozumné.
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12.1.4.2 Alternativni Skoly a metody jsou skvélou inspiraci pro skoly hlavniho

proudu

Druhym nejcetnéjSim nazorem bylo, Ze alternativni metody je dobré vyuZit ve Skolach
hlavniho proudu. Je dobré se s alternativnimi metodami seznamit a nechat se inspirovat. Je
dobré vyuZit vSech inspirativnich myslenek z rliznych alternativ a pouZit je. Jednotlivé
metody mohou vyhovovat jednotlivym détem a tim =zajistit individualizaci ve Skolach
hlavniho proudu. Je dobré vyuzivat riznych metod tak, aby se tradi¢ni vyuka ozZivila. Metody
obohacuji vyuky v tradi¢ni Skole, ale vidy zaleZi na osobnosti ucitele, jak metodu poda.

Pokud se metody daji aplikovat, proc jich nevyuzit a tak ozvlastnit a zefektivnit vyucovani.

12.1.4.3 Ano, ale je potieba zajistit navaznost $kol a dbat na tradici; jsou jen

pro nékoho

Dalsi nej¢etnéjsi nazor je, Ze pokud Skolni systém dokdze zajistit ndvaznost alternativ,
tak to muaze fungovat. TakZe stejna alternativa prostupuje matefskou Skolou, zakladni
Skolou, stfedni a poté vysokou Skolou. Ddle je to pohled, Ze alternativni Skoly pro svou
dokonalou funkci potfebuji dlouholetou tradici, nejlépe v zemi, ve které vznikla. DalSim
pohledem je, Ze alternativni Skoly jsou pouze pro nékteré déti. Pro déti, které maji velkou
vnitfni motivaci, jsou zvidavé, chtéji samostatné pracovat a nepotiebuji jasné dana pravidla.
Dale to mohou byt zdravotni, psychické nebo sociadlni divody, kvuli kterym nejsou déti

schopny navstévovat skoly hlavniho proudu.
12.1.4.4 Jednoznacné ne pro alternativni $koly a metody

Dalsi v poradi je nazor, ktery je naprosto proti alternativam. Dlvody jsou rGznorodé
védomosti a rlzné zvnitfnéni hodnot. DalSim dlvodem je nepfipravenost déti, ale i ucitel(

na alternativni Skoly.
12.1.4.5 Skola hlavniho proudu nebo kombinace alternativ

Dalsimi nazory se stejnym poctem podobnych odpovédi je pfiklonéni se ke Skolam
hlavniho proudu nebo vyuZiti kombinace rGznych alternativ. Dlvody ke klasickym Skolam
jsou, Ze se jiz vdnesSni dobé dba na individudlni pfistup i ve Skolach hlavniho proudu.

Spolecnost jesté neni pripravena na alternativni vzdélavani.
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Stejny pocet respondentll se priklani ke kombinaci alternativnich metod a jejich

vyuZiti. Z dlivodu, Ze nic se nema pfehanét a ma se vyuzit osvédcené a funguijici.
12.1.4.6 Dalsi jednotlivé nazory na alternativni Skoly a metody

Poslednimi stfipky odpovédi, které se objevily individudlné, jsou rGzné pohledy na
alternativni Skoly. Néktefi respondenti vyuZivaji jednotlivych alternativnich metod v béiné
Skole. Dalsi nazor je, Ze alternativni vlastné jiz neexistuje, protoZe spousta metod je
vyuZivana. Minimum respondent(l je také pouze jen pro nékteré alternativy a ne pro

vsechny. Priklani se tedy k ndzoru spise ne.

12.1.50tazka 5 - Co si myslite o pouziti alternativnich metod pochazejicich

z téchto Skol ve skolach hlavniho proudu?

Také ndzory na tuto otazku jsem rozdélila do nékolika skupin podle nazoru. Celkové

se nazoroveé vyhranily tfi skupiny.
12.1.5.1 Jednoznacné ano

Jednoznacéné ano zastdvd majoritni vétSina respondentu a to 52 ze 74. Alternativni
metody jsou skvélym zpestfenim a velkym pfinosem pro Skoly hlavniho proudu. Metody
kladou velky dlraz na rozvoj osobnosti a kooperaci. Je dobré vyuzivat jednotlivé prvky nez
pouze jednostrannou ideologii. Napriklad vyuZiti pomUcek. Metody davaji mozZnost vystoupit
ze stereotypu a déti maji moznost seznamit se s jinymi metodami uceni. Je dobré se nechat
inspirovat ze zahraniéi. Vidy to néjakou dobu trva, ale osvédci se to. Tak to bylo napfiklad
z RWCT. Je pfinosné nejdfive zacit s aplikaci ve Skolach hlavniho proudu a postupné ji
rozsSifovat. Alternativy by mély neodmyslitelné patfit do Skol hlavniho proudu. Jen je potfeba

zajistit to, aby metody ucili kvalifikovani ucitelé, ktefi metoddm rozumi.
12.1.5.2 Neumim si to predstavit; nemam zkuSenosti

Dalsi nazorovou skupinou je pohled, Ze neni moziné si predstavit, Ze by vytriené
metody mohly fungovat. Neumi si predstavit, Ze se déti mohou néco naucit bez daného radu
a kaidy svym tempem. Dalsi ndzor je, Ze prdavé v cEeském Skolstvi jsou metody
neaplikovatelné. Také se objevuje nazor, Ze alternativni metody nemohou vyhovovat vsem

détem. Nékdo si to neumi predstavit z divodu, Ze je to narocné pro viechny ztcastnéné.
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Néktefi respondenti si neumi vyuZiti predstavit, protoZze neznaji zadné alternativni

Skoly a metody nebo nemaji vlastni zkuSenost s aplikaci.

12.1.5.3 Dal$i nazory: Vyuzivam a funguje to; nefunguje to; vyuZivam jiné

metody pro zpestieni

Posledni velmi mald skupina respondentl se vyznacuje individualnimi nazory. Nékolik
lidi metody vyuziva ve své vyuce ve skolach hlavniho proudu a jsou s nimi spokojeni. Jini maji
zkuSenosti na zakladé vyzkumu, Ze tyto metody v béinych Skolach nefunguji. Dalsi ma

potifebu vétsi podpory ze strany rodica.

12.1.6 Otazka 6 - Demokratické Skoly, Summerhill: SlySel/a jsem, ¢etl/a jsem nebo

mi nékdo o této skole néco rekl.

Tato otdzka a dalSi dvé také procentuelné ukazuji informovanost dotazovanych o

alternativach z diplomové prace.

Graf 4 - Informovanost - Summerhill

B1% -

44,6% —

® Nikdy ® Nécomale @ Jsem hodnéinformovanafy
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12.1.7 Otazka 7 - Te Whariki: SlySel/a jsem, cetl/a jsem nebo mi nékdo o této

Skole néco rekl.

Graf 5-Informovanost - Te Whariki

A BE.S %
® Nikdy ® Nécomalo @ |sem hodnéinformovana/fy

12.1.8 Otazka 8 - Reggio Emilia: SlySel/a jsem, cetl/a jsem nebo mi nékdo o této

Skole néco rekl.

Graf 6 —-Informovanost - Reggio Emilia

® Nikdy ® Nécomalo @ Jsem hodnéinformovand/y
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12.1.9 Otazka 9 - Pokud jsem jiZ néco o téchto $Skolach dozvédél/a, kde to bylo?

Graf 7 - Kde jsem se dozvédél/a?

0% 10% 20% 30% 40% 50% B0% T0% 0% 0% 100%
Podil
® Univerzita Kniha
Internet ® Nékdo z mych piatelfznamych
® jing&

Dalsimi informacnimi zdroji, kde se respondenti o téchto alternativach dozvédéli, jsou:

prednasky a seminare Skoly 21 (dal3i/celoZivotni vzdélavani);

— Odborna pedagogicka periodika;

— pobyt v zahranici v programu Erasmus, zahranicni staz;
— diskusni program v televizi;

—  film;

— nedozvél/a.

12.1.10 Otazka 10 - Chtél/a byste se o téchto Skolach vice dozvédét ¢i se dale

vzdélavat? Pokud NE, napiste proc.

Celkem 18 lidi odpovédélo, Ze by se nechtéli dozvédét vice o téchto alternativach.
Duvody jsou takové, Ze spousta ndzor( ukazuje, Ze ucitelé maji problémy s kazni, a tak se boji
détem dat vétsi volnost. Déti potrebuji urcité vedeni a vice volnosti by jen uskodilo. Dalsi
nazor je, ze u nas jsou nerealné tyto typy Skol. Nékdo ma zkuSenosti s nejasnymi

informacemi o novych alternativach, a proto se nechce vzdélavat v dalSich novych.
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12.1.11 Otazka 11 - Chtél/a byste se o téchto Skolach vice dozvédét Ci se dale
vzdélavat? Pokud ANO, napisSte kde a jak? (Napr. prednasky na univerzité,
prirucka, internet, kniha)

Respondenti by méli zajem o vSechny tyto formy ziskdvani informaci o téchto

alternativach:

— prednasky

—  pfirucky

— seminare pro ucitele

— prednasky na univerzité

— knihy

— skripta

— informacni brozury

— seminare se zkuSenymi pedagogy

— ukazkové hodiny/naslechy/exkurze do skol

— prednaskové dopoledne

—  kurzy

— C¢lanky v ¢asopisech

Nejvice respondentli by preferovalo prednasky. Preferovali by je studenti vramci
seminard béhem studii na univerzité, ale i ucitelé s praxi. Seminare by méli vést ucitelé nebo
absolventi téchto skol. Lidé, ktefi maji se Skolou své vlastni zkuSenosti. Pfednasky by mély

obsahovat autentické materidly ze skoly, jako jsou napfiklad videonahravky.

Respondenti by uvitali vidét tyto Skoly v praxi. Ve formé ukazkovych hodin nebo exkurzi

pfimo do skol.
Dale by zdroj informaci méla byt pfirucka, ¢asopis nebo kniha v ¢eském jazyce.

Internet se objevuje az na poslednim misté. Na internetu je informaci spousta, tak jak
vyhledat ty spravné a nejdulezitéjsi. Respondenti by méli zajem o specifické webové stranky,

tykajici se téchto metod.
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Pocet odpovédi s néjakym navrhem na dalsi vzdélavani bylo celkem 59. Témér vétsina
dotazovanych by méla zajem se o metodach néjakou formou dozvédét. Néjaci respondenti

navrhovali nékolik moZnosti, které by jim vyhovovaly.

12.1.12 Otazka 12 - Ktera z téchto zahranic¢nich alternativnich $koly by Vas
nejvice zajimala? Pro¢? (Demokratické Skoly - Summerhill, Te Whariki,

Reggio Emilia)

Zajem o vSechny tyto alternativni Skoly a metody, na zakladé informaci z dotazniku,
ma 16,22 % vSech tazanych. Dlvody jsou takové, Ze vétsina z téchto respondentl, ma zajem
ziskat povédomi o vSech téchto alternativach. Respondenti to berou jako cestu k rozsireni
okruhu znalosti. Nékteré zaujaly vSechny alternativy, a jelikoz maji malo informaci, tak by se

rozhodli aZ po ziskani vice informaci.
Zadny zéjem dozvédét se o téchto alternativach mélo celkem 17,56 % respondentd.

Dalsi skupina respondentd o velikosti 17,56 %, by méla nejvétsi zajem o Te Whariki
z Nového Zélandu. Respondenti jsou zaujati dirazem Te Whariki na rozvoj socidlnich
kompetenci a vliv rodiny. Dalsim divodem je zaklad filozofie v dusevni pohoda déti a
spoluprdce rodiny a Skoly. Také je to diraz na vlastni odpovédnost zaku za své uceni. Zajem
je také o holisticky vyvoj a aspekt soundlezitosti. Nékterym respondentim pfipada Te

Whariki podobny nasemu soucasnému skolstvi.

Respondentll se zajmem o Skolu a metody Reggio Emilia je 16,22 %. Hlavni zajem je
vyvolan myslenkami uceni se skrze vlastni zkuSenosti, zapojeni rodi¢li do Zivota Skoly a
pritomnost dvou uciteld v jedné skupiné déti. Velmi silnym ddvodem pro vybér této skoly je
rozvoj umeéni, kreativity a predstavivosti. Dale je to také pristup kintegraci déti

s hendicapem.

Nejvice respondentl zaujala alternativni Skola Summerhill, demokratickd Skola
z Velké Britanie, a to 32,42 %. DUvody pro zajem jsou uceni se sebedlivére a neuceni se pro
testy. Jednim z dGvod( zajmu je velka netradicnost této Skoly a respondenty laka zvédavost.
Zajem je také o profil absolvent(i této Skoly. Také to, jak to funguje a jestli to opravdu
funguje. Vedeni Skoly déti k samostatnosti. Dlraz kladeny na hravost déti, volny pohyb a

fantazii. Zajem o umoznéni proziti krdsného détstvi.
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12.1.13 Otazka 13 - Myslite si, Ze povédomi o metodach TECHTO S$kol

alternativnich skol miiZe byt uzitecné ve Skolach hlavniho proudu? Jak?

Negativné se k této otdzce vyjadfilo 17 respondentl ze 74. Téchto 17 lidi si nemysli, Ze

by povédomi o téchto alternativnich Skol bylo uZitecné ve Skolach hlavniho proudu.

Pozitivné se vyjadfilo 57 respondentu z celkovych 74. Hlavni potencidl ve vyuziti metod
téchto alternativnich $kol, respondenti vidi v odpovédnosti za své uceni, u€eni se skrze hru a
volnost vyvoje déti. VSechny napady, ndvrhy, metody a principy ze Skol by alespon ¢astecné
Sly vyuzit. Jsou vhodné jako inspirace, ale vidy zaleZi na konkrétnim uciteli, jak se k tomu

postavi.

Povédomi o alternativnich Skolach pfinasi Sirsi pohled na vzdélavani jako takové.
Ucitelim muaZe dat mozZnost inspirovat se, kriticky premyslet, zavést nové pfristupy a vést
sebe sama k sebereflexi na zakladé novych poznatkll. Povédomi o novych trendech a
metodach udéld se Skol hlavniho proudu podnétné prostredi s kvalitnéjsi vyukou. Ucitelé,
déti i Skoly se dostanou ze stereotypu. Zavedeni téchto metod by sSlo formou projektovych
dni ve Skoldch hlavniho proudu. Myslenka, které by se zcela méla vyuzit ve Skolach hlavniho
proudu, je vétsi zapojeni a odpovédnost rodicli za vzdélavani. Je potieba, aby se uditel stale
vzdélaval a zkousel nové véci, tak pro¢ nezkouset véci alternativni. Samoziejmé je potreba,

aby rozsiteni do povédomi probihalo smysluplné a efektivné.

Respondenti uvadi, Ze inspirace alternativni Skolou pfindsi moZnost srovnani,

obohaceni, oZiveni skolstvi, zpestreni a dliraz na individudlni pfistup.
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13

SHRNUTI PRAKTICKE CASTI

Cilem praktické ¢asti bylo zjistit ndzor uciteld materskych Skol a prvniho stupné zakladni
Skoly, absolventl a student(i pedagogické fakulty v téchto oborech. Dotaznik je zaméfen na
vSeobecny ndzor na alternativni Skoly. Dale dotaznik kratce uvadi stru¢nou charakteristiku
hlavnich myslenek alternativnich skol, které se u nds dosud neobjevily. Dotaznik respondenty
kratce seznamil s myslenkami téchto Skol tak, aby si kazdy respondent mohl uvédomit, zda
néjaké informace o téchto novych alternativach vi. Dotaznik poklada otdzky k zdjmu o
jednotlivé alternativy a dlivody k nim. A také vyuZitelnost ve Skolach hlavniho proudu.

Celkové dotaznik ukdzal, Ze je zajem mezi dotazovanymi o alternativni Skoly a pouziti
alternativnim metod a myslenek ve Skolach hlavniho proudu. VétsSina dotazanych se
k alternativam stavi velmi pozitivné. Maji radi alternativni pfistupy a jejich dostupnost
k vyuziti ve Skolach hlavniho proudu. Respondenti uvadéji vlastni zkusenosti s alternativnimi
Skolami, které jsou u nds rozsifené jiz nékolik let a patti k vzdéldavacimu systému.

Nejvice jsou respondenti informovani o demokratické Skole Summerhill. Tato Skola se jiz
do povédomi v Ceské republice dostala. Dale respondenti méli néjaké informace o $kole
Reggio Emilia z Itdlie. A nejméné informaci maji respondenti o Skole Te Whariki z Nového
Zélandu. Je mozZné, Ze je to tim, Ze Novy Zéland a jeho kultura je velmi vzdalena Evropanim,
takZe se tolik informaci o $kolském systému a $koldch nedostdva do povédomi v Ceské
republice.

Nejvétsi zdjem respondentl je o demokratickou Skolu Summerhill. Je to tim, Ze
respondenti maji o této Skole nejvice informaci, a Ze je svymi pfistupy zcela specificka.
Nejvice tak |aka svym pristupem. Dale respondenti maji zajem o Skolu Te Whariki z Nového
Zélandu. Nejmensi pocet respondentl ma zajem seznamit se s italskou Skolou Reggio Emilia.

Tak jako vysledky dotazniku, ukazuji celkové zajem o alternativni skoly a metody a jejich
uziti ve Skolach hlavniho proudu. Dotazniky dokazuji, Ze i vétSina respondentt by uvitala tyto
tfi konkrétni alternativy, aby se objevily jako inspirace a oZiveni ve Skolach hlavniho proudu.

Respondenti by nové informace o téchto alternativach chtéli ziskavat formou prednasek,
knih, ¢lanka v ¢asopisech a informacnich brozur.

Celkové tedy z dotaznikl vychazi, Ze nazor na alternativni Skoly obecné, je velmi
pozitivni. Ucitelé, absolventi a studenti jsou otevfeni alternativdm jiZz zazitym i novym.

Ucitelé stale hledaji novou inspiraci ve vzdélavani pro sebe i své zaky.
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III ZAVER

Cilem diplomové prace bylo zaméfit se na néjaké nové téma. Alternativni Skoly mé
inspirovat a ukdzat mi jiny uhel pohledu. Proto pro mé absolvovani seminare v zahranici a
seznameni se s novymi alternativami, které u nas dosud tolik znamy nejsou, bylo inspirujici.
Hned jsem védéla, Ze mUj budouci zdjem bude sméfovat timto smérem. Také jsem chtéla,
aby se i vice lidi dozvédélo o téchto novych alternativnich Skoldch. Novych v nasi zemi.
Chtéla jsem rozsifit obzory sobé i dalSim zdjemcim o nové alternativy a inspiraci. Tak, aby se
pridaly k existujicim alternativam, které se u nas jiz Uspésné zaclenily k naSemu vzdélavani.

Teoreticka ¢ast se vénuje tfem alternativnim Skolam. Kazda kapitola tykajici se jednotlivé
Skoly, obsahuje informace o Skolském systému dané zemé, ze které skola pochazi. Jednotlivé
Casti diplomové prace se zaméruji na hlavni myslenky téchto alternativnich Skol. Prace
vystihuje hlavni myslenky, principy a pfistupy ke vzdélavani dané skoly. Teoreticka ¢ast prace
se vénuje alternativnim Skolam jako takovym. Vysvétluje, co jsou to alternativni Skoly. Také
vystihuje hlavni rozdily mezi alternativnimi Skolami a Skolami hlavniho proudu. Dalsi kapitola
je vénovana také skoldm hlavniho proudu tak, aby byly vymezeny hlavni charakteristiky obou
zastupcl rdznych pristupld ve vzdélavani. Hlavnim dvéma — Skoldm hlavniho proudu a
alternativnim skolam. Tak aby ukdzal kontrast mezi témito dvéma typy. Dale zpracovava
téma kurikula jako dokumentu neodmyslitelné patficimu ke Skolskému systému v kazdé
zemi. Teoretickd ¢ast se zaméruje na trendy poslednich tak, aby odrazel hlavni trend
v alternativnich Skolach.

Prakticka cast prace je poté zaloZena na dotaznikovém Setfeni, ze kterého vychazi velky
zajem uciteld, absolvent(l a studentd oboru Ugitelstvi pro 1. stuperi ZS a Ugitelstvi pro
matefrské Skoly, o alternativni metody a Skoly. Z dotaznikd vychdzi i zajem o tyto nové
alternativy. Hlavné pro myslenky neseni odpovédnosti za své uceni (Summerhill), volnost
(Summerhill), spoluprace rodiny a Skoly (Reggio Emilia, Te Whariki), kooperace mezi
komunitou a Skolou (Reggio Emilia), sebed(véra (Summerhill. Reggio Emilia, Te Whariki) a
pro jiny pristup ke vzdélavani. Z dotazniku vyslo, Ze se respondenti radi vzdélavaji a inspiruji
v alternativnich skolach a chtéli by se ddle vzdélavat i v téchto alternativach z této diplomové

prace.
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