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1 Uvod

A

Vybér tématu této prace byl jednim z téch tézSich rozhodnuti, které s sebou piinasi
studium na vysoké Skole. Stala pfede mnou moZznost vybrat si pfedem dané téma, nicméné
tato moznost se mi nelibila natolik, jako moZnost pfijit s origindlnim vlastnim napadem a
prispét k tématu vlastni ideou. Volba tématu ,,gender na détském hfisti* byla ovlivnéna i
volbou tématu mé predchazejici prace, a to prace bakalarské, kterd se vénovala vnimani

7en v pribéhu tdhotenstvi v Ceské republice.

Od ryze zenského tématu jsem se tedy posunula dale a vybrala si moznost studovat rozdily
a stejnosti mezi genderovymi kategoriemi, protoze pravé to byl diavod, pro¢ jsem se
rozhodla studovat obor gender studies. Studium na této Skole mné¢ naucilo tomu, Ze vSichni
jedinci by si méli byt zcela rovni bez ohledu na gender. V Ceské republice je stale pomérné
tézké obhajit si volbu tohoto oboru, protoze vétSina téch, kterym sdélim, jakému oboru se
veénuji, proto¢i panenky a zane posmésné mluvit o ,,feministkdch®. Posmésné pohledy
pokracuji v momenté, kdy zminim téma své diplomové prace. Laickd vefejnost si totiz
casto neuvédomuje, ze genderové rozdéleni a vnimani spolec¢nosti v dospé€losti prameni
z rané socializace malych déti. Déti napodobuji to, co déelaji dospéli, fikaji to, co fikaji

dospéli a predevsim se chovaji tak, jak se chovaji dospéli, které¢ maji ve svém okoli.

Déti se uci poznavat svét skrze své nejblizsi okoli, tedy skrze rodie ¢i prarodiCe, a
samoziejm¢ také skrze své vrstevniky a vrstevnice, ktefi své okoli poznavaji skrze své
rodi¢e ¢i prarodi¢e. Pokud se pak nékdo vymyka klasickym normam, které spolecnost
nastavila, je ji povazovan za ,divnou/ého®, ,sSpatnou/¢ho®, ,,jinou/ého*“, jednoduse

odchylku od normy, tedy ,,nenormalni/ho*.

Ale pro¢? Kdo nastavil takova pravidla a kdo urcuje to, Ze nékdo je normélni a n€kdo
normalni neni? Pierre Bourdieu v knize Nadvlada muzi mluvi o tom, ze ,,kazdy z nas, at’
muz nebo zena, je do predmétu, ktery se snazi poznat, zapojen, osvojili jsme si ve formé
podvédomych schémat vnimani a hodnoceni historické struktury muzského tadu, takze
kdyz chceme uvazovat o muzské nadvladé, je nebezpeci, Ze se uchylime ke zplsobu
mysleni, které je samo plodem této nadvlady* (Bourdieu 2000: 9). CoZ znamena, Ze 1
kdybychom nechtéli, v podstaté takto uvazovat musime. Bourdieu dale pokracuje: ,,Sila
maskulinniho tadu je zfejmé z faktu, ze tento fad nepotiebuje zadné ospravedliovani®
(Bourdieu 200: 13). Tim se opét dostava k myslence, Ze nad tim, co je dané jako ,,norma‘,

vétsina jedinch nepfemysli.



Ptibéh mé znamé, kteréd se rozhodla nechat své déti vyristat podle toho, co se jim libi a co
preferuji bez ohledu na jejich pohlavi, bude velice vymluvny. Sabina mé dva syny. Jak
jsem zminila jiz vySe, rozhodla se je nechat vybrat si svlij gender a predevSim zpisob
chovani dle toho, co se chlapctim libilo. Star$i ze synt si hral s hrackami, které vétSinova
spole¢nost chéape jako hracky ,.typické pro chlapce®, zatimco ten mladsi si vybiral hracky
»typické pro holcicky“. Dokud chlapci nezacali navstévovat matefskou Skolu, kde byli
konfrontovani s ostatnimi détmi, které byly zvyklé na urcité normy od své okoli, bylo vse
v potadku. Ve skolce vsak jejich vrstevnici/e vystavili chlapce posméchu. Mladsi z chlapcii

trpé€l za to, ze byl takzvané za ,,holku*, a ten starsi kvtili tomu, Ze ma ,,divného brachu®.

Tento ptibeh samoziejmé nelze zobeciniovat na celou populaci, ale myslim, Ze velice dobie
ukazuje, jak jsou déti snadno ovlivnitelné a ze nejvetsi prostor pro nastaveni vnimani
principt je praveé v détstvi. A predevsim z tohoto diivodu jsem si vybrala pro zpracovani
zavérecné prace téma ,,gender na détském hfisti“. Vyzkum je pojaty jako ptipadova studie

konkrétniho détské hiiste.

Na détské hiisté jsem dochéazela necelé tfi mésice a pozorovala jeho zivot. PfestoZze vétSina
navstévnikli tohoto hfist¢ na ném pobyvala pravidelné, pomérné¢ Casto se tu objevili i
jedinci, ktefi na htisté zavitali za dobu pozorovani pouze jednou, ale i tak do pozorovani
vnesli sviij piinos. Mezi témito jedinci jsem samoziejmée byla i ja sama, na tii mésice jsem
naruSila jeho integritu a nakonec jsem jej i opustila. Moje pfitomnost na hfisti dle mého
nazoru pozorované jevy neovlivnila velkym zplisobem. Mym cilem bylo neztcastnéné
pozorovani, pro svou pozorovaci pozici jsem si tedy vybrala méné napadné misto a snazila
se zivot na hfisti naruSovat co nejméné. Myslim, Ze se mi to podafilo, nicméné samoziejme
toto nemohu stoprocentné potvrdit. Zivot na tomto hiisti probihal pfed mou navitévou a

probiha i ted’ bez mé piitomnosti.

V uvodu prace vymezuji teoretické pozadi problematiky genderu, genderové socializace a
pojmu hra. Ve druhé ¢ésti se vénuji praxi, tedy samotnému vyzkumu a vystuptim z né¢j.
V tivodni ¢asti textu zminuji nékolik definici genderu. Je tomu tak z toho divodu, ze pravé
diky studiu genderu jsem se naucila nespocet definic tohoto pojmu a presto, nebo mozna
pravé proto, nejsem schopna si jednu konkrétni definici vybrat. Myslim, ze definice, které
v pribchu prace budu zmiilovat, se vzajemné doplituji a bez sebe by nemohly smysluplné

existovat.
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Pfi vymezovani teorii socializace zminuji klasické teorie a dopliuji je reflexi
feministickych autorek, které maji k témto klasickym teoriim urcité vyhrady. Tyto vyhrady
dle mého néazoru vznikaji obvykle z toho divodu, Ze autofi - muzi nereflektuji to, Ze
z pohledu Zeny by mohla situace vypadat odlisSn¢ a zaroven velmi zobeciiuji své zavéry.
Vétsina autord klasickych teorii navic chépe Zenu jako néco, co neni muzské a v ramci této
mySlenky ji tak 1 vymezuje, ¢imz se jejich teorie dostavaji do nerovnovahy, protoze

nepopisuji oba gendery v ramci stejné hodnotnych definic.

Pojem hra, jak uvaddim pozdéji, je pojem, ktery neni zcela jednoduché vymezit. Tomuto
pojmu se vénovalo bezpocet autor z riznych oborti a dosud neni vyklad tohoto pojmu
sjednocen. Je to dané piedevSim rozmanitosti tohoto pojmu a tim, Ze kazdy si pod nim
muze predstavit rozlicné Cinnost. Z tohoto diivodu jsem si vybrala nékolik autorti a
autorek, kteti dle mého nazoru popisuji a vymezuji tento pojem co nejkomplexnéji a navic

se vzajemné dopliuji.

V praktické c¢asti diplomové prace prezentuji rozbor ziskanych dat z pozorovani, které
dopliiuji o prehledné tabulky a grafy. Grafické znazornéni ukazuje rozloZeni hernich aktivit
déti a dalsi informace o jejich doprovodu, ktery svou pritomnosti na htisti rozehrava velice
zajimavé situace. Situace, které se odehravaji na htisti nejen v ramci vztahu dospély — dite,
ale také v ramci vztahu dospély — dospély. Tyto vztahy jsem v préci rozpracovala vice, nez
jsem predpokladala, protoze se ukazaly jako zajimava slozka celkovych vysledki v ramci

vyzkumu.

V zavérecné Casti diplomové prace predkladam konecna data, ze kterych formuluji zavéry.
Vystupy jsou posouzeny z rtiznych hledisek, kterd se snazim uvadét do souvislosti se

ziskanymi poznatky z teoretické ¢asti.
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2 Gender

2.1 Teoretické vymezeni pojmu gender

Vibec poprvé pouzila vyraz gender antropolozka Gale Rubin. Termin piejala
z lingvistiky, kde je chapan jako gramaticky rod, jenz je arbitrarni. Pojem ,,gender"
pochazi pivodem z fectiny, ze které byl postupné piejat do fady evropskych jazyki.
V soudasnosti je do GeStiny piejiman zejména z angliGtiny (Siklova 1999). Ve vyznamu
prejatém prave z anglictiny jej pak v ¢estiné chapeme jako ,,rod” nebo ,,pohlavi®. Pokud
vsak slovo gender budeme piekladat doslova, zcela zanikne jeho vyznam. Pieklad
zamlzuje socidlni a kulturni stranku pojmu a naopak vyzdvihuje biologicky rozdil mezi
muzem a zenou. Pojem by vSak mél odkazovat i1 k rozdilim psychologickym, socialnim,

kulturnim a historickym a z tohoto divodu se nepieklada (Jarkovska 2004).

V Gvodni publikaci studijniho oboru gender studies vymezuje gender Blanka Knotkova —
Capkova jako tfidici, organizujici, konstitutivni princip. Je to uréitd osa, podle které je
uspofadana kazda spolecnost. Gender je socidlni konstrukt, ktery je obvykle spojovan
s uritym obrazem Zeny nebo muZze. Tento obraz je formovan konkrétni kulturou a je dale
utvafen kazdou spolecnosti. Gender je obvykle spojovan s fyzickym pohlavim jedincti. Na
zéklad¢ fyzického pohlavi jsou jedincim piipisovany vlastnosti vztahujici se ke
konkrétnimu genderu. Zeny jsou velmi Gasto spojovany s piirodou, jelikoz mohou
reprodukovat lidsky zivot, zatimco muzi ne. Gender je analyticka kategorie a jako takovou
je mozné ji vnimat v mnoha oblastech lidskych CcCinnosti — spolecnosti, kultufe,
nabozenstvi, Skolstvi, architektuie, zdravi a dalSich. Problematika genderu a genderovych
identit prostupuje vSemi témito sférami, nicméné v kazdé oblasti je k genderu ptistupovano
z hlediska jiného thlu pohledu. ,,Vyznamy jsou z konstruktivistické perspektivy kulturné 1
historicky proménlivé a jejich formulovani je vZdy zatiZeno vlastni interpretaci® (Knotkova

- Capkova, 2011: 13).

Veéra Sokolova upozoriiuje na to, zZe v antifeministickém prostfedi dochdzelo k umélému
oddélovani pojmu gender a feminismus. Problematika byla mylné povazovana za
nekonfliktni alternativu feministického mysleni, prosazujici rovnost pro Zeny a muZze, coz
je pravdépodobné disledek nemoznosti prezentovat feministickd témata v celé jejich §ifi
(Sokolova 2004). V Ceské republice se pojem gender pouziva asi od padesatych let
minulého stoleti. Jak jsem zminila jiz vySe, gender znamena zenskou ¢i muZzskou identitu

jedince, ktera nesouvisi s jeho biologickou podstatou. Jedna se tedy o rozdily mezi muzi a
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zenami, které nejsou podminéné biologicky, ale spocivaji v kulturnich a socialnich
vzorcich chovani (JanoSovéa 2008). V ceské spolecnosti pievladd koncept genderu jako
analytického pojmu, jeZ oznacuje kulturni a socidlni jevy, které se vdzou k biologickému

pohlavi (Havelkova in Nagl-Docekal 2007).

,Na§ gender je zplisob, jakym okoli ptfedvadime, zda jsme muzi nebo Zeny, aniz bychom
odhalili sva pohlavi. A zaroven je to zpiisob, jakym se k nam okoli chova, jak nés posuzuje
jako muze a zeny.“ (Jarkovska 2004: 22). Zakladem teorii genderu je socidlni
konstruktivismus. Tzn., Ze muzi a Zenami se stdvame v priubéhu socializace, kdy se ucime
hrat genderové role, které ptisluseji naSemu genderu. Jedinci tyto role pfijimaji a zaroven
je utvaii a méni v kontextu svého konkrétniho jednani, ¢imz gender piinaSime do
veskerych spolecenskych interakci a neustdle ho v nich utvafime a reprodukujeme.
(Bourdieu 2000). Gender viceméné ve vSech spoleCnostech vyjadiuje asymetrii vztahu
obou pohlavi, kdy muz a muzZské normy a hodnoty jsou nadfazeny tém Zenskym (Pavlik

2006).

2.2 Pohlavi

Pokud se chceme zabyvat genderem, nelze vynechat koncept pohlavi. Pohlavi je
jednim z organizac¢nich principli spolecnosti, jez ji rozdéluje na zeny a muze. To, jestli se
jedinec narodil jako muz nebo Zena, urcuje do znaéné miry jeho budouci zivot. Nejen
spole¢nost, ale i ¢ast védeckych odbornikli vysvétluje rozdily mezi muzi a Zenami
biologickymi odliSnostmi, tedy pohlavi. Biologicky determinismus pouziva rozdily
v morfologii téla k vysvétlené odlisného postaveni zen a muzii ve spolecnosti (Renzetti,
Curran 2005). Pohlavi jako biologicka danost je zdkladem pro gender. Kulturné vymezena
maskulinita a femininita pfedurcuji rozdilnd ocekavani a postaveni muzli a Zzen.
Predpoklady, jez se k genderu vztahuji, 1idé obvykle pfijimaji jako platné a zakladaji na
nich svlij pfistup k osobdm muZzského a Zenského pohlavi (Renzetti Curran 2005).
Biologicka a socialni dimenze se nachazeji ve vzajemné interakci a nelze je takto striktné
oddélovat. To, jak pohlavi rozliSujeme, které znaky vybirdme jako Zenské a muZzské,
vychazi z konceptualizace toho, co za zenské a muzské znaky povazujeme. Z toho
vyplyva, Ze i1 pohlavi lze povazovat za urcitou formu socialni konstrukce (Pavlik 2006).

Smausova mluvi i o tom, Ze nejen gender, ale i pohlavi je kulturnim konstruktem. Tim, ze
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nezpochybiiujeme zavislost genderu na pohlavi, urcujeme zpétné jeho biologickou

podstatu (Smausova 2002).

2.3 Gender vs. pohlavi

Jak tikd Bourdieu, genderové ptedstavy a principy jsou hluboce zakofenéné v
naSem spolecenském Zivoté a nepiedstavuji strukturu, kterd by se dala snadno zménit.
Pokud ale budeme na problematiku vztahi mezi muzi a Zenami nahlizet pohledem genderu
strukturu (Bourdieu 2000). Butler chape gender jako identitu, ktera je konstituovana v ¢ase
a vn¢jSim prostoru skrze naucené opakovani aktli. Konani genderu je pro Butler
opakovanou performanci. Butler se ve svych pracich zabyva také dekonstrukci kategorie
gender. Ukazuje, ze pohlavi je stejnym socidlnim konstruktem jako gender, tj. Ze pohlavi
nestoji mimo socialni fad a neni stabilnim a nezménitelnym fenoménem. Stejné jako
gender je pohlavi konstruovano prostiednictvim heterosexistického diskursu naplnéného
ideou pfirozeného a esencialniho pohlavi. Pohlavi je regulacnim ideédlem, ktery vytvari
télo, jemuz vladne. Pohlavi je diskursivni vytvor, vytvor diskursu o téle. Je to regulacni
sila, kterd mé produktivni moc. Moc vytvaret, vymezovat, §ifit a rozliSovat téla, jez ovlada.
Gender se nevztahuje ke kultufe stejné jako pohlavi k prirodé. Gender je spiSe kulturnim
prostiedkem, jimz je piirodni pohlavi ustaveno jako prediskurzivni, jako pfirozené (Butler
2003). Nagl-Docekal chape pohlavi, ,,sex“ jako télesné rozdily mezi muzi a Zenami.
»Gender rozumi jako symbolickou a socialni konstrukci o pohlavich. Pivodné byl gender
vytvofen jako odliSeni od biologické roviny. To, Ze existuji muzskd nebo zenskd t¢la
neznamend, ze je to pro urCité chovani zdvazné a chovani by mélo byt spojovano
s ur¢itymi télesnymi znaky. Nagl-Docekal tvrdi, Ze je tieba opustit problematiku utvareni
télesnosti. Teprve pak je mozné ukdzat, Ze 1 ptirodu lze chapat jako pfedem zkonstruovany
svét. Pojmy ,,sex‘“ a ,,gender* slouZzi jako néstroj ke zpracovavani poznatkii, ze spolecenské
normy je nutné odliSovat od télesnosti, prestoze mohou byt do naSich tél doslova vtélovany

(Nagl-Docekal 2007).

2.4 Maskulinita a femininita

S genderem velice Uizce souvisi pojmy jako Zenskost neboli femininita a muzskost
neboli maskulinita. Maskulinita a feminita jsou soubory vlastnosti, télesnych znakt a

obecnych zajmi, kterou jsou pfipisovany muzim a Zenam. Charakteristiky jsou kulturné
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variabilni, nicméné Ize nalézt urcitou analogii, kdy biologickym pojmim ,muzsky“ a
»zensky* odpovidaji pojmy genderové, ,,maskulinni a ,,femininni* (Oakley 2000). Stejné
jako muz a zena, jsou pojmy maskulinita a femininita obvykle vykladany v opozici, kdy se
zarovenl vzajemné vyluCuji a dopliuji. Femininité byvaji pfifazovany vlastnosti jako je
napfiiklad pasivita, soucit, emocionalita ¢i iracionalita, zatimco maskulinit¢ vlastnosti
opacné, naptiklad aktivita, dominance, potlatovani emoci ¢i racionalita. Takovéto pojeti je

vSak Casto nefunk¢ni a ukazuje se, Ze jde o pouhy socialni konstrukt (Janosova 2008: 40).

Novy pohled na maskulinitu a femininitu pfinasi Sandra Bem, ktera ve své praci navrhuje
chédpat maskulinitu a femininitu jako dvé odlisné dimenze, které nemusi nutné stat v proti
sob& v opozici a mohou se naopak v jednotlivcich spojovat (Lippa 2009). Také Smausova
fika, ze muzské a zenské atributy by nemély byt chapany jako komplementarni, ale
hierarchicky usporaddané kategorie. Vysledkem je dominance muzského kulturniho
principu nad Zenskym piirozenym principem (Smausova 2002: 18). Genderovy iad
automaticky predpokladd, Ze maskulinita a femininita jsou jediné ustdlené a piirozené
formy genderové identity. Dle Butler je konstruovani maskulinity a femininity a zaroven
utvareni genderové identity nepietrzita performance, kterd tyto charakteristiky ustavuje

jako soucést hegemonické genderové strategie (Butler 2003: 191-193).

Pro feministické teorie jsou pojmy femininita a maskulinita spolecenské konstrukty,
piedstavy a ocekavani, které utvaieji identitu jedincii. Spolecnost pfifazuje urcitym
charakteristikdm typicky Zenské nebo muzské vlastnosti, které nejsou zalozeny na
biologickém zéklad¢, ale zejména na ocekavanich, kterd jsou na jednotlivce kladena.
Takové predstavy vychazeji ze stereotypnich ptedpokladi o zenach a v muzich béhem
socidlnich interakci, které se méni v riznych historickych obdobich a kulturach (Paulik
2010). Socialné diferencované télo a existence dvou dichotomickych kategorii je vysledek
prace, kterda Zendm a muzl pfipisuje protikladné osobnostni, télesné i1 mentalni

charakteristiky. Muzstvi je chapano jako protiklad zenstvi (Bourdieu 2000: 25).

2.5 Genderova identita a genderové role

Oakley mluvi o genderové identité¢ v souvislosti s genderovou roli jako o dvou
vzajemné propojenych pojmech. Genderova identita je vnitini pocit, ktery si jedinci
osvojuji béhem svého dospivani. Zakladem je identita pohlavni, tedy uvédomeéni si vlastni

pohlavni pfisluSnosti (,,jsem muz* nebo ,,jsem zena®), ke které dit¢ dochazi ptiblizné ve 4
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Genderova identita, tedy to, jak jedinec sdm sebe proziva, se dale konstruuje v procesu
socializace a na rozdil od pohlavni identity je do urcité miry tvarna (JanoSova, 2008).
Teprve na zéklad¢ této identity se jedinec situuje do roli, které jsou s ni spojeny. Identita
tedy charakterizuje spiSe vnitini procesy, které nejsou piimo vidét a genderové role jsou
poté jejimi vngjSimi projevy v socidlni realit¢ (v chovéni, oblékani rizné aktivity a
zaméstnani) (Oakley, 2000). Jak fika Smausova, problémem je zejména to, Ze genderova
identita se koduje prevazné celistvé a jakoby pfirozené pies télo, tudiz je konstrukce
genderu zavisla na bipolarité tél — ¢imz se opét ukotvuji binarni pozice a s genderem se
pracuje jako s piirozenosti téla (Smausova 2002). Genderové role souvisi s pojimanim
aktivit a odpovédnosti jako typicky zenskych ¢i muzskych a predstavuji zptisob chovéni
ocekavany od clenli spolecnosti v souvislosti s jejich pohlavni pfislusnosti (Renzetti,
Curran 2005). Jedna se o soubor pfedstav o tom, jaci muzi a Zeny jsou nebo jaci by méli

byt. Genderova role timto pfifazuje jedince k urcité skuping, se kterou se citi ztotoznén.

2.6 Stereotypy

Termin stereotyp pochazi z feckych slov stereos (pevny) a typos (raz). Obvykle
jsou jim oznafovéany urcité stabilni prvky, které se vyskytuji ve védomi jednotlivell, na
jejichz zakladé hodnotime ostatni a chovame se k nim urCitym zplisobem. Stereotypni
predstavy ovliviiuji nase nazory, minéni, postoje i chovani. Stereotypy jsou apriorni
predstavy o povahovych rysech, zptisobech chovani a zvycich ptislusnikii urcité skupiny,
aniZ by byla brana v potaz individualita jejich ¢lenl, konkrétni zivotni situace, apod.
(Petrusek, Vodakova 1996). Soucasna socidlni psychologie popisuje stereotypy jako
nazory zalozené na pravdépodobnosti jejich skutecnosti, které zastavame o skupinach lidi.
Stereotypy jsou vytvafeny prostiednictvim rodiny, dale pak prostfednictvim médii a skrze
vefejné minéni ¢i Skolu. Mohou byt se utvafet i skrze vlastni zkuSenost, kdy si na zakladé
jedné situace utvofime obrazek o urcité skupiné. Tento obraz poté piendSime i1 na ostatni

¢leny této skupiny, pfestoze s nimi neméame osobni zkuSenost (Lippa 2009).

2.7 Genderové stereotypy

Genderové stereotypy lze nalézt na vSech Urovnich spolecnosti. Mohou obsahovat
jak negativni, tak pozitivni charakteristiky. Ukazuji zminéné ptedstavy o tom, jak by m¢l
vypadat ,,spravny maskulinni muz nebo ,,spravna“ femininni Zena, tedy jak by m¢éla
vypadat osobnost muze a osobnost Zeny, jejich dusevni a fyzické charakteristiky (Renzetti

Curran 2005). Tyto pfedstavy pfipisuji kazdému pohlavi uréité role a charakteristiky
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identity, které¢ jsou vSak zavislé na konkrétni spolecnosti. Pokud se najde n¢kdo, kdo by se
vymykal dané spolecenské normé, nasleduje obvykle sankce — stejnd jako u jinych
spolecenskych odchylek. Takové uvazovani, které nds vede ktomu, abychom
predpokladali, ze Zeny a muzi uvazuji odliSné€, se nazyva genderove stereotypni. Obvykle
vychazi z biologického determinismu, kdy zdkladnim konceptem je spojovani Zeny
s vyhradné matefskou roli. Stereotypni pfedstavy nas provazi jiz od raného détstvi,
v pribéhu rané socializace. Zeny vnimame jako ty, jeZ pecuji a jsou trpélivé, zatimco muzZe
jako racionalni jedince, jejichz cilem je kariérni rust (Renzetti Curran 2005; Jarkovska
2004). Na negativni dopady genderovych stereotypti poukazuje vyzkum E. Lenney. Pokud
jsou nékteré¢ ukoly oznacovany jako vice maskulinni, Zeny si v téchto tkolech nevéri a

stejn¢ tomu 1 naopak (Lippa 2009).

3 Socializace

3.1 Socializace

Socializace je proces vyvoje od bezmocného novorozence az po dospélou osobu,
kterd si uvédomuje sebe samu a orientuje se ve své vlastni kultute. Socializace nicméné
neni pouhou pasivni absorpci kulturnich a spole¢enskych zvyklosti, i novorozenec ma
uréité potieby a naroky, ¢imz se stdva aktivnim v tomto procesu. Socializace vytvari
vztahy, do kterych vstupuji nejriznéj$i generace a vytvari mezi nimi urCité pojitko.
Prestoze je socializace nejsiln€j$i v kojeneckém véku a raném détstvi, uceni a

prizptisobovani spole¢nosti a kultufe trva po cely zivot jedince (Giddens 1999).

Krejcitova predpoklada, ze socializacni proces zahrnuje tii vyvojové aspekty. Jednd se o
vyvoj socidlni reaktivity, coz znamend, Ze jedinec se emoc¢n¢ vaze na své nejblizsi okoli.
Déle o vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych orientaci, kdy se jedinec béhem procesu
podfizuje autoritdm napiiklad dosp€lych a jejich prostfednictvim se u¢i hodnotdm a
normdm spolecnosti. Poslednim aspektem je osvojeni socialnich roli, kdy se jedinec nauci
soubor urcitych vzorcl chovani, které¢ od n¢j spolecnost vyzaduje (Langmajer, Krej¢itova
2006). Socializace je tedy proces piredavani a vstiebavani spolecenskych hodnot a norem, a
to véetné téch, které se tykaji genderu. Jedna se o celoZivotni proces (Renzetti, Curran
2005: 93). O proces vyvoje od bezmocného novorozence az po jedince, ktery si velmi
dobie uvédomuje sebe samu a orientuje se ve své vlastni kultufe. Socializace timto

zpisobem dale vytvaii spojeni mezi jednotlivymi generacemi (Giddens 1999: 39).
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3.2 Genderova socializace

V momenté¢, kdy se dité narodi, je prvni otazkou obvykle to, zda je to chlapec ¢i
divka. Odpovédi na tuto otazku je pak v podstaté urcen cely Zivot ditéte. Od této chvile je
urceno, jak se k nému bude chovat spole¢nost, jak se bude oblékat, s jakymi hrackami si
bude hrat a s kym by mélo navazovat sexualni vztahy. Tlak spolecnosti mize probihat
védomé 1 nevédomé, jedince vsSak ovlivituje velmi silné. Zacina jiz narozenim a je
uskutecnovan prostrednictvim nejdiive rodiny, poté Skoly a dale napiiklad medii ¢i jazyka
(Renzetti, Curran 2005). Genderova socializace ma rizné podoby — muze se jednat o
védomé usili, které posiluje genderova ocekavani, nebo prostfednictvim jemnéjSich
signall, které jsou skryté prenaSeny zpiisoby, jimiz spolu déti jednaji mezi sebou navzijem
aisdétmi. I déti se vzajemné socializuji, vzajemnou interakci v détskych kolektivech a to
jak explicitn€, tak implicitné. Genderovou socializaci je mozné chépat jako osvojovani
predstav a zdkonitosti genderu, dale jako uvédomeéni a osvojeni genderovych roli a
vytvareni genderové identity. Genderové teorie socializace se snazi vysvétlit, jak malé déti

tyto genderové identity ziskavaji (Renzetti, Curran 2005: 93).

3.3 Teorie genderové socializace
3.3.1 Zdroje genderové socializace

S rozvojem modernich technologii, jako je naptiklad ultrazvuk, ktery dokéaze urcit
pohlavi jesté nenarozeného dité, se poji predstava, Ze genderova socializace zacina jesté
v prub¢hu téhotenstvi. Samotna genderova socializiace tedy zacinad ihned po narozeni
ditéte, kdy se rodice zacinaji uchylovat k genderovym stereotyptim spolecnosti (Renzetti,
Curran 2005). Na zptsobu genderové socializace jedince se vSak zejména podili také

vychova, v niz se ¢asto projevuji genderové stereotypy.

3.3.2 Psychoanalytické teorie

Psychoanalytické teorie jsou jedny z prvnich teorii, které se zabyvaji teorii
genderové identity. Psychoanalytické teorie se snazi najit odpovéd’ na otazku, jakym
zpusobem se do rozdilného psychického vyvoje muzi a Zen promitaji vrozené rozdily.
Nejveétsi vliv na utvafeni genderové identity, jsou primarni rodinné vztahy. Nové vznikly
pocit totoznosti vede déti k tomu, aby od rodi¢ii ptfejimaly vnitini postoje a schémata
chovani vaci svétu. Zejména pak vztah ditéte k otci a matce a nasledné uvédomeéni si
vlastnich pohlavnich rozdilti v pfedskolnim obdobi. Dité tedy dochézi ke ztotoznéni se

s mat¢inou nebo otcovou osobnosti a prevzeti jejich vnitinich postoji prostfednictvim
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identifikace jedincti s muzskymi nebo Zenskymi modely a jejich napodobovani (Karsten

2006).

3.3.3 Teorie Sigmunda Freuda

Zakladatelem a zaroven i nejvyznamngj$im piedstavitelem psychoanalytickych
teorii je Sigmund Freud. Dle Freuda je vyvoj a utvafeni genderové identity zalozeno na
teorii identifikace. Prostfednictvim této teorie se jedinec ztotoziiuje se svym vzorem a
napodobuje ho. Tato faze vyvoje genderové identity mé& své pocatky v obdobi

psychosexudlniho vyvoje osobnosti. Pro utvotfeni konkrétni genderové identity je tedy

vvvvvv

wevr

které ma vliv na vyvoj genderové identity, je obdobi véku okolo Ctyt let, kdy déti zacinaji
nevédomé napodobovat chovani rodice stejného genderu jako jsou ony samy. Do 4 let
prozivaji chlapci a divky tento vyvoj podobné. Poté ptichazi falické obdobi, ve kterém déti
zainaji nevédomé napodobovat chovani rodice stejného genderu a snazi se tak dodrzet
genderové predepsané chovani. Nasledna identifikace pak probihd u divek a chlapct
odlisn¢, divka zavidi penis a chlapec proziva kastratni uzkost. Divka pti pohledu na
muzsky penis dochazi k zavéru, Ze ji penis chybi a uvédomuje si, ze jej mize ziskat pouze
dvéma zpusoby, a to pohlavnim stykem a nebo porozenim syna. Cely zivot zen je pod
vlivem védomi pohlavni ménécennosti, coz se u nich projevuje ,.typickou stydlivosti a
tim, Ze se své nedokonalosti snazi kompenzovat péci o sebe a podobné. Chlapec naopak pii
pohledu na zensky klitoris se zaCina obavat kastrace a prestdva soutézit se svym otcem.
Snazi se jej napodobovat a co nejvice se mu piipodobnit (Giddens 1999, Renzetti, Curran

2005, Karsten 2006).

Freud byl velmi casto kritizovan za to, Ze jeho teorie je pfili§ falocentrickd — vymezuje
zenu jako ménécennou odchylku od muzské normy, tzn. Ze Zena je néco, co muz neni
(Giddens 1999, Renzetti, Curran 2005, Karsten 2006). Freudova teorie nebyla z tohoto
divodu pfijata bez vyhrad. Dle Renzetti a Currana Freud veskeré genderové specifické
vzorce chovani ziskané v détstvi popisuje jako neménné a jednou pro vzdy dané. Renzetti a
Curran oponuji tim, ze aktudlné jsou dolozeny i dikazy, kdy vlivem prostfedi byly
biologicky podminéné vlastnosti pozménény nebo dokonce i zcela potlaceny (Renzetti,
Curran 2005, Giddens 1999: 118). Kritizovano je také zejména jeho spojeni genderové
identity s védomim pohlavnich orgénii, kdy je vagina a priori podfizena penisu a chdpani
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muzského vyvoje jako zdkladni lidské normy, od které se odviji vSe ostatni. Tzn., ze
zensky vyvoj je ve srovnani s touto normou nedostate¢ny. Ani empirické studie vénujici se
této tematice nepotvrzuji, ze by objeveni penisu nebo identifikace s rodiem stejného

pohlavi mély byt rozhodujicimi faktory pro vytvoifeni genderové identity (Bem 1993).

3.3.4 Teorie Karen Horney a Nancy Chodorow

Na Freudovu teorii navazuji autorky Karen Horney a Nancy Chodorow, které jsou
opacného nazoru nez Freud. Chlapci se dle nich neidentifikuji se svou pohlavni roli, ale
musi se odpoutat od prvotniho divérného a silného vztahu s matkou a nalézt jiny objekt, se
kterym se mohou ztotoznit. Obé autorky, Horney i Chodorow kladou vétsi diiraz na
kulturni podminénost téchto teorii. ,,Psychoanalyza je vytvorem muzského génia a témet
vSichni, ktefi rozvijeji jeho myslenku, jsou muzi.“ (Horney 2004: 18). Horney zpochybnuje
pfedevS§im zavist penisu. Hlavni rozpor vidi pfedevS§im v kulturni podminénosti zavisti
penisu. Rika, Ze tato zavist je obvykla predevsim ve spolecnostech, v nichZ jsou veskera
privilegia pfipisovana muziim. Jedna se o neakceptaci Zenské role, které je obvykle
pfisuzovana pasivita a podfizeni se. Horney dokonce uvazuje o tom, Ze teorie o zavisti
penisu mohla vzniknout z opa¢ného divodu, tedy ze muzi zavidi Zendm. Jedna se
piredevSim o zenskou zkuSenost t¢hotenstvi a matefstvi, coz je zkuSenost, kterou muzi
z fyzickych divodi nemohou nikdy zazit (Horney 2004: 22 — 23). Pokracovatelkou
Freudovy teorie Nancy Chodorow a to ve své knize Reprodukce mateistvi. Chodorow
mluvi o autonomii psychického vyvoje muze a Zeny. Pocatek identifikace se stejnym nebo
opacnym pohlavim popisuje jiz od ranného véku kojence a odvozuje ji z fixace kojence na
rodi¢e. Chodorow zdiiraziiuje roli matky a tvrdi, Ze déti se s matkou identifikuji predev§im
proto, ze mé na n¢ mnohem Vvétsi vliv v pocatcich zivota. Aby mohlo vzniknout védomi
nezavislého ja, je tfeba tuto vazbu v urcitém obdobi zlomit. Freudovo oidipovské obdobi,
respektive proces odpoutavani, probiha dle Chodorow u chlapci a divek odlisné (Giddens

1999: 119 — 120, BarSa 2002: 127 -130).

Chodorow mluvi o tom, Ze matky k vychové chlapct a divek pfistupuji odlisné. Dévcata

zustavaji blizsi matce, a jejich vazba na matku je také trvalejSiho razu, coz se v dospélosti

muze projevovat vétsi kontinuitou ve vztahu ke k druhym a schopnosti byt vice citlivejsi.

Zatimco chlapci jsou vychovavani k vétsi samostatnosti, schopnosti se branit a ziskavaji

védomi vlastniho ja diky radikélné€j§imu odmitnuti uzké vazby na matku (Giddens 1999:

119 — 120, Barsa 2002: 127 -130). Chapani vlastniho ja je vytvareno na zékladé toho, co
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neni Zenské. To vede k mensi schopnosti ve vytvareni vztaht k druhym, ale na druhou
stranu pfistupuji aktivnéji k vytvareni vlastniho zivota a kladou vétsi dlraz na tuspéch.
Chodorow také dokazuje, ze pohlavni identitu clovék ziskd ji v obdobi prvniho
sebeuvédomeéni, coz je dano piijetim symbolického kulturniho fadu. Je to ptedevsim z toho
divodu, ze déti se v tomto obdobi pomalu u¢i mluvit a kultura je pfeddvana zejména

jazykem (Giddens 1999: 119 — 120, Barsa 2002: 127 -130).

Ani tato teorie vSak nezlstala bez kritickych ohlast. Jednou z nich je fakt, ze Chodorow
nereflektuje skutecnost, ze ne vSechny déti vyrustaji v klasickém stiedostavovském modelu
rodiny a mohou je vychovavat i jini dospé€li (Giddens 1999: 119 — 120, Barsa 2002: 127 -
130).

3.3.5 Teorie Carol Gilligan

Gilliganova navazuje na studie moralniho vyvoje Lawrence Kohlberga, nicméné
vychdzi z toho, jak dospéli jedinci vnimaji sami sebe a svou uspesnost v zZivoté. Gilligan
vSak odmita Kohlbergovu teorii, ze zeny dosahuji nizSich moralnich stadii nez muzi.
Gilligan propojuje zensky psychologicky vyvoj s teoriemi lidského vyvoje (které ovSem
chape jako teorie o muzich), ¢imz dochazi ke vztahové krizi. Tuto krizi dle ni prozivaji
muzi obvykle v détstvi, zatimco Zzeny v obdobi dospivani. Oba procesy zahrnuji odtrzeni
od Zen, které je v patriarchalnich spolecnostech nezbytné. Divky vsak zédpasi o to, aby
neztratily vnitini hlas a tento strach z velké Casti zpusobuje to, Ze se ocitaji mimo vztah
(Gilligan 2001, Giddens, 1999: 120). Zeny se dle nazoru Gilligan vénuji vztahtim
z perspektivy péce, zatimco muzi tyto kvality podcenuji, protoze jedinou formu uspéchu
povazuji prosazeni sebe sama. Tato mySlenka stoji za jeji vlastni teorii, ktera fika, Ze
moralni uvazovani je z pohledu Zeny vice zaméfeno na interpersondlni vztahy (Gilligan

2001: 24, Giddens 1999: 120)

I teorie Carol Gilligan byla podrobena podobné kritice jako Nancy Chodorow, sviij
vyzkum zalozila na pfisluSnicich stfedni bil¢ americké tfidy a nasledné jej Siroce zobecnila.
Navic také nereflektuje rozdil mezi tim, ze pokladat subjektim otdzky o moralce neni
totéz, jako sledovat jaka rozhodnuti lidé ve skuteCnosti skutecné dé€laji (Giddens 1999:

120).
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3.3.6 Teorie socialniho uceni

Teorie socialniho uceni vychazeji z behaviorismu a mySlenky posilovani. Jsou
zaloZeny na empiricky pozorovatelnych udalostech a jejich disledcich. Dle téchto teorii se
déti u¢i genderu dvéma zpusoby. Prvnim zplsobem je posilovéani, tzn. odménami za
genderove pfimétené chovani a tresty za chovani, které je genderove nepiimétené. Druhym
zpusobem je princip modelovani. Ten je zalozen na tom, ze jedinci napodobuji chovani,
které vidi okolo sebe a pokud se setkavaji s pozitivni odezvou, reprodukuji ho svém dalSim
chovani (Vlastnik 2005). Spolecnym zakladem je behavioristickd myslenka. DéEti postupné
ziskavaji povédomi o genderu prostfednictvim svého okoli, tzn. prostfednictvim pochval a
napomindni. Po genderové dostatecném chovani obdrzi dit€¢ pochvalu, coz zvysuje
pravdépodobnost, Ze chovani, které bylo pochvaleno, bude reprodukovat i dale. Pokud se
vSak dit¢ nechova adekvatné k genderu a je napomenuto nebo potrestano, je naopak velka
pravdépodobnost, ze takové chovani jiz opakovat nebude (Renzetti, Curran 2005: 100).
Déti si také velice Casto osvojuji genderovou identitu tim, Ze napodobuji druhé. Podle
téchto teorii maji déti za vzor nejcastéji osoby, kterym se nejvice podobaji, tzn. rodice
stejného pohlavi, sourozence nebo vrstevniky. Napodobuji i osoby, které vnimaji jako
mocné a pratelské a které Casto pozitivné reaguji na jejich zptisob chovani (Renzetti,
Curran 2005: 100, Janosova 2008: 145 — 115). Kritikou této teorie muze byt fakt, ze
vyzkumy dostatecné neprokézaly, ze déti napodobuji vyluéné osoby stejného pohlavi. Déti
navic reprodukuji takové chovani, které odpovida ,.tradi¢nimu® genderu. Teorie socidlniho
uceni navic nereflektuje ani ur¢itou samostatnost déti a nebere v tivahu to, ze déti mohou
s podnéty ze socialniho prostiedi pracovat samy. Zaroven chape socializaci jako
jednosmérny proces, v némz jsou déti utvareny a pretvareny dospélymi (Renzetti, Curran

2005: 100, JanoSova 2008: 145 — 115).

3.3.7 Kognitivni vyvojové teorie

Kognitivné vyvojova teorie bere za sviij zaklad kognitivni a vyvojovou psychologii.
Uceni se genderu je vedlejSim produktem potfeby orientovat se ve svété. Piirozené je
hledéani vzorct chovani v okolnim prostredi (Smetackova, Vlkova 2005). Kognitivni teorie
formuloval v Sedesatych letech minulého stoleti Lawrence Kohlberg, ktery ji castecné
podpofil 1 svymi vyzkumy. Vyzkumy rozvinuly zékladni pfedpoklady teorie kognitivniho
vyvoje Jeane Piageta. Pieagetova teorie predpokladd, ze dusevni vyvoj clovéka je tizen

zevnitt a déje se zékonité v fadé na sebe navazujicich stupiii. Dité, které vyrusta, se
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aktivné vypotfddava se svym okolim a ziskavd tak veédomosti a schopnost
diferencovanéjsSiho usuzovani, které se nasledné vztahuje k pohlavi, kultufe a tomu, co
pfislusna kultura pfisuzuje typické muzim a Zenam. Dité se postupné ucdi, jak ptifazovat
konkrétni vlastnosti muzim a zenam (Karsten 2006: 41 — 43, JanoSova 2008: 116 — 117).
Kohlberg definoval n¢kolik stupiii ve vyvoji rozliSeni pohlavnich roli, které rozdélil dle
véku ditéte. V obdobi okolo tfetiho roku Zivota si dit€ zaCina uvédomovat, ke kterému
pohlavi by mé¢lo nalezet. Neni si vSak stoprocentné jisto, zda je tato ptinalezitost definitivni
a dale neménnd. O rok pozd¢ji je vSak pohlavni identita vice upevnéna. Konecné ustaveni
osobnosti se odehrava mezi Sestym a osmym rokem Zzivota. Je tomu tak zejména z toho
divodu, ze dité nastoupi povinnou Skolni dochdzku a je konfrontovdno svymi vrstevniky
(Karsten 2006: 41 — 43, JanoSova 2008: 116 — 117). Kolberg tika, Zze déti se snazi svou
prislusnost k uréitému pohlavi dokazovat. Vyhledavaji situace, ve kterych je mozné si
potvrdit svou pohlavni ptisluSnost. Jednim ze zplsobii je napodobovani rodi¢ii stejného
pohlavi nebo pfejimani vzorti chovani starSich jedinclti stejného pohlavi.Zakladnim
predpokladem teorie vyvoje pohlavnich roli je kognitivni zafazeni sebe samého mezi
»muze* nebo ,,zeny“. Kohlbergova teorie ma vSak také sva uskali a dal§imi vyzkumy se
napiiklad potvrdilo to, Ze vysoce inteligentni déti prochdzi timto vyvojem mnohem
rychleji. U téchto jedinct pak muze v dospélosti nastat obrat a mohou se dokonce postavit

vuci své vlastni pohlavni pfisluSnosti (Karsten 2006: 41 — 43, JanoSova 2008: 116 — 117).

3.3.8 Teorie Sandry Bem
Sandra Bem chape kulturu jako soubor skrytych predpokladt toho, jak by se ¢lenové

dané spolec¢nosti méli chovat a jednat. Tyto pifedpoklady nazyva Bem jako ,,optické skla®.
Rika, ze v riznych kulturich jsou rtiznd opticka skla, nicméné ve svém vyzkumu se
soustfedi predevSim na ta genderovd. Bem se zaméfuje na vyuziti genderu coby zplsobu
organizovani informaci. Ve vét§in¢ kultur se diky organizaci kazdodenniho Zivota ocekava,
ze se divky a chlapci budou chovat tak, jak je to vhodné pro urcité pohlavi (Bem 1993,
Atkinson 2002). Uz pfi narozeni jsme identifikovani jako muz nebo Zena a od té doby je
s ndmi takto zachdzeno v pribéhu celého Zivota. Samoziejmé dle norem dané kultury.
Proces je oboustranny, jedinec zaroven internalizuje tyto normy spole¢nosti a konstruuje
tim svou genderovou identitu (Bem 1993, Atkinson 2002). Bem ke klasickému osvojovani
si specifickych konceptli a chovani, které jsou spojovany s ur¢itym pohlavim, se déti uci
vnimat informace i na zaklad¢ gender schématu, coz je ,,dusevni struktura organizujici
jedinctiv percepéni a pojmovy svét do kategorii rozliSenych podle pohlavi (muz-Zeny,
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muzsky — Zensky).”“ (Atkinson 2002: 476). Bem v rdmci zdpadnich kultur definuje tii
optickd skla — genderovou polarizaci, androcentrismus a biologicky esencialismus.
Vsechny jsou vzijemné propojené — diky genderové polarizaci jsou muzi a zeny
povazovani za odliSné kvili spolecenskému uspofadani, androcentrismus piedstavuje
nadfazenost muzii nad Zenami, kdy muZi jsou standardem, se kterym jsou Zeny
poméfovany. Biologicky esencialismus pak legitimuje racionalizace pfedchozich dvou

zminénych optik tim, Ze je chape jako ptirozené (Renzetti, Curran 2005).

Dle Bem je ,,proces osvojovani genderu pouze jednim specifickym piipadem obecného
procesu enkulturace ¢i socializace.” (Renzetti, Curran 2005: 104). Vysledkem enkulturace
je, ze Clovek se ve velmi kratkém case (jiz vraném détstvi) stava ve své kultufe
»domorodcem® v pravém slova smyslu. Bem to vysvétluje tak, ze ¢lovek je soucésti dané
spolecnosti natolik pevné, Ze jiz neni schopny odlisit realitu od toho, jak je tato realita
kulturou konstruovana. Jiz od okamziku porodu, kdy jej 1ékat nebo lékaika na porodnim
sale oznaci za chlapce nebo hol¢icku, je mu déna pohlavni piislusnost, kterou musi celou
dobu svého Zivota dodrzovat Stava se tak muZem nebo Zenou, a jako muZ ¢i Zena zacne

svét také vnimat a dale predavat toto pojeti svym détem. (Renzetti, Curran 2005).

3.4 Shrnuti

Vsechny vySe predstavené teorie maji jeden spolecny aspekt. Vysvétluji, jakym
zpusobem se Cloveék socializuje a ziskava svou genderovou identitu. Kazda teorie se
k tomuto problému stavi z jiného thlu pohledu. Pro Sigmunda Freuda jako zakladatele
psychoanalytickych teorii je zakladnim kamenem socializace sebeztotoznéni se svym
dospélym vzorem v détském véku. Pro kazdého jedince je vSak tento vzor jiny. Horney a
Chodorow jako Freudovy pokracovatelky povazuji stejné jako on obdobi détstvi za jedno
zpateCnicky spojuje gender s biologickym pohlavim, Karen Horney vychazi
z feministického mysleni a pfestoZze 1 u ni je mozné nalézt urcité spojeni biologického
pohlavi s genderem, Freudovu teorii obraci naruby. Pfidava navic kulturni aspekt, ktery
Freud zcela nereflektuje. Kultura je dilezitou ¢asti socializace i pro Sandru Bem. Bem
ikd, ze od déti se ofekéava, Ze se stanou plnohodnotnymi pfislusniky konkrétni kultury a
naplni tak kulturni a potazmo i genderové stereotypy. Prestoze jak Bem, tak Chodorow
jsou piedstavitelky jiného typu socializac¢nich teorii, obé ve svych teoriich zminuji, ze
v ramci kultur jsou to obvykle chlapci, ktefi jsou vedeni k vétsi samostatnosti, zatimco pro
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divky je dulezitd podobnym zavérem pfichazi i Carol Gilligan, kterd zmifluje hledisko
etiky a péce, a mluvi o tom, Ze divky jsou vedeny pravé k péci a starosti o druhé, zatimco
chlapci maji moznost vice prosadit sami sebe. orientace na vztahy. Identita chlapcii je pak

vytvarena na zdklad¢ toho, co neni zenské.

4 Teoretické vymezeni pojmu hra

V ramci nasledujiciho vyzkumu se budu vénovat genderovym stereotypiim na
détském htisti. HTiste je prostor pro détskou hru, coz je urcita forma chovani, které nemusi
byt provadéno surcitym cilem, ale viceméné nevédomky. Hfiste¢ zije svym vlastnim
zivotem a je to skve€ly prostor pro reprodukci jiz naucenych stereotypt, které se projevuji
v ramci détské hry. Z tohoto diivodu se budu nize vénovat nékolika teoriim hry, které jsou

dilezitym prvkem pro interpretaci proveden¢ho vyzkumu.

4.1 Co je to hra?

V psychologickém slovniku Pavla Hartla nalezneme nasledujici definici hry: , hra je
jedna ze zakladnich lidskych ¢innosti, u ditéte motivovana predevsim prozitky, zatimco u
dospélych ma zavazna pravidla a cil.” (Hartl 1993: 64). Pedagogicky slovnik definuje hru
jako ,,formu ¢innosti, které se 1i§i od prace i od u¢eni. Clovék se hrou zabyva po cely Zivot,
avSak v predSkolnim véku ma specifické postaveni — je vadc¢im typem cinnosti. Hra ma
fadu aspektli: poznavaci, procvi¢ovaci, emociondlni, pohybovy, .. (Pricha, Walterova,
Mares 2003: 82). Susanna Millar fik4, ze ,,slovo hra je obvykle uzivano pro chovani, které
se pozorovateli nejevi jako logicky disledek planu, ani se vSak zcela nevymyké kontrole
individua.” (Millar 1978: 296). Hra je zaleZitost témét vSech Zivocichi, pfedevsim savci a
zejména lidi. Sona Kot'atkova zacinad svlij popis hry vétou, Ze ,hra je starSi nez lidstvo
samo® (Kotatkova 2005: 11). Souvisi s velkou ¢asti zivota kazdého c¢lovéka, nevyjimaje
pravdépodobné zadnou kulturu. Ve druhé poloving 19. stoleti se hra stala sttedem zajmu
velké vétsSiny obort, od prirodovédy po pedagogiku. Jedna z prvnich definic pojeti hry
fikd, Ze se jednd o ,,obecny impuls k procviCovani instinktl dilezitych pro soucasny i

budouci Zivot kazdého jedince* (Kot'atkova 2005: 11).

Millar zmifiuje vyznam kultury konkrétni spoleénosti pro samotnou podstatu hry. Rika, ze

ve veétsin€ kultur je mozné pozorovat rozdily ve hie mezi chlapci a divkami. Nejedna se jen
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o predpokladany akt, ale o stereotyp, ktery podporuje Siroka vefejnost. Neni vhodné, aby si
chlapci urcitého véku hrali s hrackami urenymi pro divky. Vystavuji se riziku vysméchu
ostatnich. Oproti tomu divky, které maji tendenci hrat si jako chlapci, tedy hlasité ¢i hrubé,
jsou usmérnovany. Na divky, které tak Cini, je pohlizeno jako na nezplsobné. V dnes$ni
dobé neni uz natolik striktné dodrzovana odliSnost vychovy a hry pro divky a chlapce.
Nékteré z her ztratily svoji vyluCnost pro urcitd gender a i divky dnes mohou hrat

basketbal, fotbal ¢i jiné z diive typicky muzskych sportt (Millar 1978).

Jak vyplyva z uvedenych popisii hry, jednotnéd definice tohoto pojmu doposud neexistuje.
Kazdy autor pfindsi do definice svoje subjektivni myslenky, a proto je pouze na kazdém
z nas, ke které definici se prikloni. VétSina definic se vSak shoduje na tom, ze hra je
mohla byt hrana bez hrach. Je tfeba vSak mit na paméti 1 fakt, Ze hra jako pojem je
nesmirn¢ Siroky a v naSich predstavach zastfeSuje obrovské mnozstvi aktivit, od her
sportovnich az po hry pocitacové ¢i divadelni (Némec 2002). Kot’atkovéa chape hru jako
zakladni aktivitu détské seberealizace, ktera je origindlné nastavena podle dispozic
kazdého jedince a jeji forma se v Case a spolecnosti proménuje. Hra neni jednoznaéné
spojena pouze s détstvi, ale je to také fenomén, ktery narusuje posloupnost jednani za
ucelem, jelikoz plni Gcel sama o sobé (Kot'atkova 2005: 14). Némec pak shrnuje teorii hry
nasledovné: ,,Hra je Casov¢ ohrani¢end svobodna Cinnost skupiny nebo jednotlivce, ditéte 1
dospélého, kterd vychazi ze z4jmu subjektu a jeji smysl je bud’ obsazen v ¢innosti samé a

nebo stoji mimo hru (jako motiv nebo cil)* (Némec 2002: 15).

4.2 Teorie hry

Stejné tak jako neni zcela jednoduché definovat pojem hra, je podobné obtizné
nalézt teorii hry, ktera by byla schopna vysvétlit jak vyznam, tak funkci hry pro ¢lovéka.
V riznych odvétvich, jako naptiklad v psychologii, pedagogice ¢i filosofii, se autofi snazili
teorii hry postihnout v celém jejim rozsahu. Susanna Millar zmifluje, Ze na praktickou
stranku hry upozornovali jiz anticti filosofové, jako Aristoteles ¢i Platon. Vyznam hry pro
dalsi dilezitou cinnost ¢lovéka, uceni, nedoceniovali ani Komensky ¢i Rousseau (Millar
1978: 13-14). ,,Hra ma rtizné funkce v rtiznych situacich, v nichz se dit¢ nachazi, a z toho
davodu lze v urcitém psychologickém kontextu akceptovat rizné vykladové teorie s tim,
ze jejich platnost je vedle kontextu situace (emocni, socialni) dana i ontogenetickou fazi*
(Duplinsky 2001: 434). Nize nabizim n¢kolik zakladnich teorii hry.
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a) Hra je ptebytek energie
Filosof a basnik Friedrich Schiller je povazovan za autora této myslenky a zaroven autora
jedné znejstarSich teorii hry. Pokracovatelem Schillerovy teorie je pozdé&ji Herbert
Spencer. Spencer vychazi z pesvédceni, ze déti si hraji zejména proto, aby se zbavily
pfebytecné energie. Nicméné je tieba reflektovat, ze ne vzdy je energie ke hie potieba.
Naptiklad v moment€, kdy jsou déti nemocné nebo unavené a maji chut’ si hrat (Millar

1978: 15— 16, 1978; Severova 1982: 22).

b) Hra jako nacvik dovednosti
Tato teorie chape vyznam a podstatu hry v pfipravé na budouci dospély zivot. Autorem
této myslenky je Karl Groos, ktery fika, ze nezalezi na tom, zda se jedna o zvifeci mladé ¢i
dité. Duplinsky poukazuje nicméné na to, ze hra u ditéte neuvadi v ¢innost instinkty, ale
motorické a psychické funkce. Groosova teorie se navic soustfedi pouze na déti a
nereflektuje, pro€ si hraji i dospéli, kteti uz do budouciho zivota vstoupili (Millar 1978: 19-

21; Duplinsky 2001: 434).

c) Hra jako rekapitulace
George Stuart Hall je autorem teorie rekapitulace. Hall popisuje hru jako rekapitulaci
predeslého vyvoje lidstva. Tato teorie muze byt kladena do protikladu s teorii vySe
uvedenou. Hall ukazuje, ze déti pfi hfe opakuji Cinnosti, které jsou pro uréita obdobi
vyvoje ¢lovéka dulezitd. Hru povazuje za ,,zbytek minulych ¢innosti“. OvSem ne vSechny
hry lze povazovat za repetici davnych zkuSenosti, napt. hra s pocitatem nebo jizdu

v motokarach (Duplinsky 2001: 434, Millar 1978: 18 — 19).

d) Hra jako zakonity proces vyvoje jedince
S kognitivnim vyvojem v kojeneckém a batolecim véku spojuje Jean Piaget rust
inteligence. Hru chape Piaget jako diilezitou soucast pravé kognitivniho vyvoje. Faktory,
které urcuji intelektudlni vyvoj, souvisi s faktory, které urcuji i vyvoj hry. (Millar 1978: 58
—690). Piaget ,,zdlraziiuje vyznam hry jako zakonitého procesu ontogenetického vyvoje s

rozhodujicim dopadem na kognitivni vyvoj ditéte* (Duplinsky 2001: 434).

e) Hra jako uspokojeni piani
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Teorii hry se pokusil ustavit i psychoanalytik Sigmund Freud. Vyznam hry chépe zejména
v tom, Ze pii hie neni tfeba podfizovat chovani jedince pfedem stanovenym normam a je
mozné se pln¢ fidit pfanim daného jedince. Hru jako urcity zptisob vyrovnani se s pocitem
ménécennosti popisuje Alfred Adler. Oba autofi kladou diiraz na symbolickou stranku hry

(Millar 1978: 27, Duplinsky 2001: 435).

Hru Ize rozdélit do ne€kolika oblasti. Pro klasifikaci her jsem zvolila déleni néasledujicich

autord, ktefi se na tomto rozdé€leni shodnou.

Pfi urceni druhu hry je tfeba zohlednit nékolik oblasti:

a) vék — hra kojenecka, batoleci, predskolni

b) pohlavi — hra chlapecka a div¢i

¢) mnozstvi U€astnikl — hra individualni, parova a skupinova

d) mira spoluprace — hra samostatna, paralelni a kooperativni

e) typ ¢innosti — konstruktivni, napodobovaci, dramatizujici a funkéni

f) typ rozvoje schopnosti — smyslové, pohybové a intelektudlni

(Duplinsky 2001: 436, MiSurcova, Severova 1997: 46-47; Opravilova 2004: 12)

Z vyse uvedeného rozdélené plyne, ze hrou se u déti mize stat témer jakakoli Cinnost.
Rozmanitost objektii détskych her je povazovana za jejich specificky znak. VétSina déti se
v prubéhu her nejen bavi, ale zaroven 1 zdokonaluje ve fyzickych aktivitich a uci se
neustale poznavat néco nového. Prostfednictvim her si postupné osvojuji rtizné dovednosti
a ziskadvaji nové poznatky o svém okoli (Severova 1997: 42). Hry pfispivaji
k vSestrannému rozvoji zGcastnénych. Hra je tréninkem urcitych dovednosti, které se
mohou pfi dlouhodobé expozici urcité aktivité projevit az na fyziologické a fyziognomickeé
urovni (napf. prohloubeni funk¢nosti urcitych svalovych partii nebo ur€it¢ého mozkového
centra). Cilem hry je samotné provadéni hrové Cinnosti, nejedna se o vysledek procesu.
Toto 1ze dokéazat i na tom, ze déti obvykle zcela bez vahani své dilo mohou likvidovat
(napt. babovic¢ky v pisku, apod.). Rozmanitost a funkce hry souvisi i s motivaci

vyvojovych, socidlnich a estetickych potteb (Severova 1997: 43) .
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4.3 Funkce hry

,Hra je zivnou ptidou pro rozvijeni ditéte.” (Kot'dtkova 2008: 148) Pro potieby
genderovych stereotypli. Pro socialni vyvoj ditéte ma hra dvoji funkci: poznani
spoleCenského prostfedi a vyse zminéné osvojeni socialnich roli, dale utvafeni socidlnich

postoji a vztahll mezi détmi navzajem a déti k dospélym (Misurcova, Fiser, Fixl 1980).

Trpisovska (2007) kromé zakladni socializacni funkce hry zminuje i dalsi aspekty funkci
hry:
a) funkce poznavaci — béhem hry jsou rozvijeny poznavaci funkce ditéte
b) funkce projektivni — do hry je promitan pohled ditéte na svét
¢) funkce kompenza¢ni hra kompenzuje nesplnéna piani ¢i zklaméani nebo pocit
ménécennosti
d) funkce relaxacni — hra je prostfedkem k uvolnéni napéti
e) funkce seberealizacni — jakoukoli spontanni ¢innost zajimava pro dité je moZné
chapat jako hru
f) rozvoj socidlnich a motorickych dovednosti — hra jako ¢innost, pfi které dité rozviji

své motorické a socialni schopnosti

4.4 Déleni hry

Dé¢leni her je pomérné obtizné vymezit a to ztoho divodu, ze kazdy autor
ptistupuje k déleni z jiného uhlu pohledu. Nize uvadim nékolik moznosti klasifikaci hry,
ktera jsou vhodna pro potieby této prace a vyzkumu. Jedna se o d€leni autort Bruhler,
Millar, Scheullare a Soni Kotatkové. Na détském htisti prevlada hra volna, jelikoz na
htis§t€¢ dochazi déti bez konkrétni organizace a hra fizend, kterd se na hfiSti objevuje

v moment¢, kdy se na néj dostavi déti z matetské Skoly.

Ttidéni détské hry podle Buhlerové (in Nakonecny, 2003: 48)
a) Funkcionalni hry — jsou hry, které diky manipulacni ¢innosti slouzi k rozvoji
senzomotorickych funkei, pfi¢emz zékladni formou je experimentovani s objekty
b) Fikcionalni hry — tzv. tkolové hry, cviCi pfedstavivost ditéte, napt. dit¢ krmi

panenku, nebo si hraje na psa a S§téka. Soucasti fikcionalnich her jsou i1 hry
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receptivni, kdy se tvofivost a socialni zkuSenost prohlubuje prohliZzenim obrazku ¢i
poslechem pohadek
¢) Konstrukéni hry — dité€ z riznych materiali konstruuje dal§i pfedméty, napiiklad

stavi v€Z z kostek, nebo si na pisku déla babovicky ¢i si hraje se stavebnici

Dalsi déleni z jiného uhlu pohledu nabizi H. Scheuerl (in Nakone¢ny 2003: 48), ktery
vytvofil doposud nejrozsahlej$i srovnavaci studii rGznych pojeti hry. Scheuerl nabizi

nasledujici déleni détskych her:

a) Pohybova hra — nejCastéji se objevuje na détském htisti, kdy jsou déti neustale
v akci, maji prostor pro skakani, béhani, houpani, klouzani ¢i poskakovani.
Pohyb je vyrazem zivosti ditéte a jeho potfeby pohybu

b) Vykonové hry — tento zplisob hry je zaméfen na ¢innost, pro kterou je zasadni
vykon, naptiklad v riznych sportech

c) Zobrazovaci hry — hry, které jsou urcitou napodobou, déti si hraji na néco,
napiiklad na hasic¢e nebo na letadlo

d) Tvofivé hry — tyto hry jsou pomérné velkym vyctem her od hrani si se
zastupnymi predméty (napt. klacik jako puska) az po organizaci skupinovych

her

Kotatkova pracuje s pojmem hra jeste z dalSiho tthlu pohledu a mluvi o hite volné a fizené.
Volnou hru chape jako ¢innost, pfi které si dité samo zvoli ndmét a chce samo spontanné
prozkoumavat a vytvaret. Dle vlastniho uvéazeni ¢i dohody s hernim partnerem si samo
zvoli hracky nebo dopliikové predméty a zaroven urcuje i1 uspokojivy cil. Prostor pro
volnou hru je zéaroven i1 prostorem pro celkovy rozvoj déti (Kotatkova 2005: 17).
Kotatkova vSak zdiraziuje, Ze ne kazda Cinnost ditéte musi byt hrou. Hra neni jakékoli
aktivita a musi napliiovat specifické atributy a to viceméné soubézné. Vyznamnymi znaky,
které se pii hie projevuji jsou napiiklad spontannost, zaujeti, fantazie, radost, tvofivost ¢i
piijeti role (Kotatkova 2005: 17). Hra fizena se nejCastéji objevuje v pedagogicke
terminologii. ,Je ji pfevazné mySlena hra, kterou n&€kdo skupin€ déti zadava nebo
spontanni hru déti za¢ne usmériovat a ovliviiovat, naptiklad vymezenim mista, postav,
pravidel a mé rozhodujici hlas pii feSeni jejich dodrzovani“. V této kategorii her fizenych

dospélym je mnoho her zaméfeno napiiklad na tyto okruhy — piijmout pravidla a
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dodrzovat, koordinovat své chovani ve prospéch spolecné hry a pozitku z ni, vnimat

souvztaznost pohybu a rytmu ¢i vnimat sounaleZitost se skupinou (Kotatkova 2005: 53).

Millar (1978) periodizuje hry dle potieby herniho partnera. Dité si zpocatku hraje pouze
samo, poté¢ vedle druhych déti a posléze s nimi a postupné napodobuje ¢innost dospélych,
tzn. vaii jako maminka, pece jako babicka, s dédou Stipe diivi a Cte noviny jako tatinek.

Jednotlivé typy hry zalezi na vyvoji déti. Dalsi déleni hry se tedy nabizi:

a) Hra samostatna — dité si vystaci samo a nepotiebuje k tomu nikoho dalSiho
b) Hra paralelni — d¢ti si hraji vedle sebe, nikoli spolu
¢) Hra sdruzujici a kooperativni — dité se ucastni hry s druhymi, hledi si své ¢innosti a

postupné rozviji schopnosti a porozuméni a zacne praktikovat hru kooperativni

4.5 Vyznam dospélych

I pfesto, Ze hra vzniké z vnitinich potteb ditéte, bez dohledu dospélého se hra v raném
détstvi neobjede. Dé&ti rodi¢e ke hie potfebuji zejména z toho ditvodu, Ze jsou schopni
vnimat okolni svét, ale nejsou schopni mu porozumét. Rodi¢e by méli détem pomahat Cinit
svét srozumitelnéjSim (Dittrichova 2009). Dospély ¢lovek hraje v zivoté ditéte zasadni roli.
Ulohou rodi¢t a ostatnich dospélych je priblizit ditéti svét a udélat jej srozumitelnym a
podporovat jeho schopnosti (MiSurcova, Severova 1997: 110 — 111). ,,Rodice maji
tendenci opakovat a variovat nejzietelnéjsi mimické, gestikulacni, kinetické a hlasové
vzorce.. dokdzi rozpoznat momentdlni pfipravenost ditéte na hru, piedvidat, co dité
zvladne samo a kdy potiebuje jejich pomoc* (Dittrichovd, Papousek, Paul a kol. 2004:
113). Dospéli maji nékolik mozZnosti jak se do hry zapojit. Prvni moZnost je zapojit se
zvenci — jako pozorovatelé, ¢i mohou zadavat slovni pokyny, druhou moznosti je zapojeni
zevnitt - v roli pfimého partnera pii hie nebo stfiddnim obou moznosti podle aktudlni
potfeby (Simanovsky 2002: 25). JanoSova navic zmifiuje, Ze déti maji nedostatek
muzskych vzori ve vSech urovnich skolstvi. Pedagozky maji spiSe tendenci podporovat u
dévcat feminni chovani u dévcat 1 u chlapct (Janosova 2008: 125). To souvisi i1 s volbou
her pro déti, pro divky ucitelky obvykle voli vytvarnou ¢innost, zpév ¢i tanec a pro chlapce
hry, které rozviji technické dovednosti a sport. JanoSova dale upozoriiuje na americkou
studii, ktera tika, ze ucitelky Casto pti oslovovani divek voli zdrobnéliny (JanoSova 2008:
126).
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4.6 Genderové rozdily v hernich preferencich

Je zieymé, ze vetSina deti si vice hraje s hrackami, které jsou obecné povazovany za
typické pro pfislusniky jejich genderu. Preference hracek zacina jiz v prvnim roce, a ve
druhém a tfetim roce se zacind zietelnéji odliSovat. Rozdily vSak nejsou u divek a chlapct
stejné. Chlapci si hracky ,,uréené” pro n¢ oblibi v pozd¢jSim batolecim véku a dalsi
nartstani je minimalni. Divéi pfizen k ,,divéim* hrackdm se vytvaii vice pozvolnéji
(JanoSova 2008). V ramci spolecnych her si déti mnohem castéji vybiraji herni partnery
stejného genderu. Pfiblizn€¢ od tii let zaCnou déti vice komunikovat s détmi stejného
pohlavi a v pribéhu détstvi si hraji témét vyhradné s détmi stejného pohlavi (Maccoby,
1998 in Lippa 2009). Janosova (2008) zminuje, ze v piitomnosti svych vrstevnikid si déti
ke hfe voli mnohem vice Cast&ji hracky typické pro jejich gender a to i v pfipad¢é hry
paralelni. Divky si obvykle hraji s panenkami a s hrackami, které k panenkam patii (lahve
na krmeni, obleceni) ¢i vytvarnymi pomuickami. Mezi oblibené div¢i hry patii hra na
maminku, na nakupovani ¢i vafeni, veskrze tedy spiSe domaci ¢innosti. Chlapci mnohem
vice preferuji auticka vSeho druhu, stavebnice, figurky pravékych jestéra ¢i napodobeniny
fiktivnich televiznich hrdinti (naptiklad Spiderman), coz souvisi i s preferenci her. Chlapci
velice radi napodobuji néjaké zaméstnani, naptiklad fidi¢, opravar, vojak nebo policista
(JanoSova, 2008: 126). Chlapci také davaji prednost hrackam technického razu, které
symbolizuji fyzickou a mechanickou aktivitu a ¢asto také voli herni prostfedi vné¢ domova.
Divky radéji voli hracky, které souviseji s domécim prostfedim a piindSeji moznost
pecovatelskych ¢i estetickych aktivit (Oakley 2000). ,,V pohybovych aktivitach maji
zatimco divky bavi tanec a spolecenské aktivity, jako je skékani pies Svihadlo‘‘ (Lippa

2009: 74).

4.7 Hra na détském hriSti

Hra na détském hfisti je détmi zpravidla vniména odliSné nez jako hra naptiklad
v mateiské Skolce nebo v domacim prostredi. Hfiste je pro déti jedno z méla mist, kde jsou
moznd interakce s ostatnimi vrstevniky v jejich vlastnich terminech a vyznamech. Je tfeba
reflektovat fakt, ze jakakoliv ivaha ¢i volba probihd v ur¢itém ohrani¢eném prostoru, v
urcitém diskursu. Neni tedy nikdy pln¢ "svobodnd". Herni aktivity na détském hfisti jsou

centralnim prostfedim pro détsky svét, kde se odehravaji socialni interakce (Lodge 2005:
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179). Déti si na hiisti vytvaii svlj vlastni svét, ktery ma urcitd pravidla a je vném
vytvofena urcita hierarchie. Pfesto jsou i v tomto prostoru dodrZzovana urcita pravidla ze
svéta dospélych. Déti presné védi, co to znamena ,,byt holc¢icka*™ (doing girl / doing boy) a
,byt chlapecek®. Rozlicné identity a role uvnitt détského svéta jsou spojeny se vzory
hierarchie ze svéta dospélého. V této situaci se pak stava, ze nckteré dité mize mit vetsi

vliv nez ostatni, ktefi to ovSem respektuji (Paechter, Clark 2007: 320-321).

Jennifer Milan (2012) popisuje détskou hru jako zplsob, kterym si déti hraji a zaroven i uci
socidlnim jeviim. Dé¢ti jsou na hiisti jak aktéry, tak zaroven i1 pozorovateli ostatnich. Déti
velice pravdépodobné nerozumi pravému vyznamu slova stereotyp, ale chapou zptisob,
jakym jejich kultura pracuje. Umi pracovat s tim porozuménim, které pak nasledné piendsi
z myslenek do skute¢nych genderovych roli a vztah. DéEti se neuci pouze népodobou
ostatnich, ale demonstruji vlastni myslenky a délaji soudy. Déti se témto schopnostem uci
nejcastéji v rdmci hry. Chick (in Milan 2002: 3) tikd, Ze hra je zplisobem, jakym se déti uci
konstruovat vyznam genderu. Je bézné, Ze déti mezi vékem 5 a 6 let experimentuji béhem
hry s riznymi rolemi. Predev§im pfi dochazce do Skolky déti prochazi procesem, béhem
kterého si zkousi rizné role. Tyto zkousky slouzi k tomu, aby déti porozumély tomu, jaké
to je citit se divkou nebo chlapcem a pochopili, jakd je tradicni definice muze a Zeny
(Milan 2012: 3). Blatchford (2003) v ramci vyzkumu Skolniho hiisté zjistil, ze rozdily ve
hie divek a chlapct skute¢né existuji. Divky, které v ramci vyzkumu pozoroval preferovaly
mnohem castéji tzv. Fiktivni hry, pfi kterych ptedstiraly, ze jsou nékdo jiny, zatimco u
chlapcti dominovaly aktivnéjsi hry, jako je fotbal nebo naptfiklad micové hry. Autofi se
zaméfili 1 na dobu, kterou déti travi v aktivnich hrach. Chlapci se aktivnim hram vénuji
obvykle delsi dobu nez divky a celkové maji tendenci se hie vénovat delsi dobu nez divky
(Blatchford 2003). Thorne zmifiuje, Ze pii vytvareni a zachovani genderové hranice je
mozné sledovat chlapce a divky, které jsou v jasné oddélenych skupinach. V tomto procesu
se kategorie identity, které v jinych procesech nemaji takovy vyznam, stavaji zakladem pro

odd¢lené kolektivity (Thorne in Blatchford 2003: 486).

vvvvvv

obzvlasté s ohledem na genderové diference. Tato diference je zfejma nejvice v prostiedi
vrstevnikil napiiklad na détském hfisti a to v predadolescentnim véku. Hfisté je prostor pro
ustaveni norem, které zahrnuji jak pratelstvi, tak romantické vztahy ¢i soutéze nebo moc.

Skrze interakce na hfiSti se déti u¢i chapat smysl a vyrovnavat se s dvojznacnosti a
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obavami spojenymi genderovymi rozdily. Béhem vyzkumu autoii na hiisti identifikovali
nékolik oblasti — zabavu, fyzi¢nost, vztahy a konformitu. Posledni zminénd oblast se
projevovala piedev§im v zakladnich povinnostech, jako je naptiklad povinnost neopustit
hti8té, neublizovat ostatnim a podobné. Déle popsali opakujici se situace, kdy si spolecné
hraji pouze divky. Divky obvykle postdvaly v menSich skupinkdch a nevyhledavaly
interakci s ostatnimi skupinkami a Casto vytvarely skupinu pouze dvé divky. Pokud doslo
ke kontaktu s nékym dal§im, umély se smichem vyjednéavat, vhodné uzivat dotyky a o¢ni
kontakt. Nejlepsi pfritelkyné, spolecné¢ obchazely hiisté dokola a staly blizko sebe.
Skupinky, které tvofili pouze chlapci, byly o poznani aktivnéjsi, chlapci se délili na

sportovni tymy a hrali tymové hry jako je fotbal nebo baseball (Boyle 2003).

Stepahnie Barbu (2011) se vénovala vyzkumu déti ve véku od 2 do 6 let. Tento vyzkum
ukazuje, ze genderové rozdily nejsou po celou dobu dospivani neménné. Autorka tvrdi, ze
existuji urcité vyvojové rozdily mezi divkami a chlapci. Socidln€ strukturované formy hry
se u divek objevuji diive nez u chlapcii, coz Casto vede pravé k témto rozdilim. Divky jsou
mnohem vice socialné schopnéjsi nez chlapci, coz souvisi 1 s dfivéjSim rozvojem jazyka,
komunikace a mysleni. Chlapci se mnohem vice vénuji hram, které jsou spise sportovné
zamétené. Barbu povazuje hru a sni asociované interakce za reflexi détské socidlni
kompetence a schopnost déti vyuzivat socidln€ kognitivni schopnosti (Barbu 2011). Jaky
vliv. ma na hru pfitomnost dosp€lého, ukazuje vyzkum Playing under serveillance.
Zakladnim aspektem je to, ze déti si dozor dospélych bud’ zcela uvédomuji, nebo ji naopak
ignoruji. Pokud si déti dozor uvédomuji, snazi se jej zatahnout do hry a ucinit jej jeji
soucasti. V pripad¢, ze ptitomnost dospélych ignoruji, uvédomuji si, ze je sleduje 1 nékdo

o 24

dospélych (Richards 2012).

4.8 Shrnuti teoretické casti

V teoretické casti jsem v uvodu nastinila n€kolik definic genderu a jejich vztah
k pohlavi. Vymezeni tohoto pojmu neni zcela snadné a o jeho jasnou definici se snazi
autofi jiz dlouhou dobu. Gender je tedy tfeba chépat jako tfidici, organizujici, konstitutivni
princip a socialni konstrukt, ktery je obvykle spojovan s uréitym obrazem zeny nebo muze,
ktery je formovan konkrétni kulturou a je dale utvaien kazdou spolecnosti a obvykle byva
spojovan s fyzickym pohlavim jedinct. S timto souvisi i maskulinita a feminita, které
jakozto konkrétni vlastnosti urcuji to, jak bude jedince vniman/a. To zéaroven souvisi i
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s genderovymi stereotypy a poji se s ocekdvanim, kterd se vazou ke konkrétnim

vyznamum, které mame s t€émito pojmy spojené.

S genderem samotnym je neodmyslitelné spjata socializace ¢loveéka. Socializace je jednim
ze zakladnich procesii, které noveé narozené dit€ uvadi do Zivota a uci jej, jak se spravné,
dle danych hodnot konkrétni kultury, v tomto svété chovat. VSichni autofi, ktefi se vénuji
teoriim socializace, maji spolecny zakladni kdmen. Déti se uci od svého okoli. Jakym
zpusobem to de€laji, vtom uz se autofi rozchazeji. Dle mého nézoru se teorie zminéné

v teoretické Casti vzajemné dopliuji a na sebe navazuji.

Dalsi kapitola této diplomové prace se pak vénuje historii hry a jejimu znacné
problematickému déleni. Hra je pojem stary jako lidstvo a vzhledem k tomu existovalo
mnoho tendenci tento pojem vysvétlit. Pii definici hry a jejich druhii vychadzim zejména
z déleni Susanny Millar a jeji knihy Psychologie hry (1978). Ujasnila jsem déleni her. Hry
délim z hlediska poctu ucastnikli ve skupiné a vramci tohoto déleni déle z hlediska
konkrétniho typu hry. Prepokldddm, ze zminéné typy her se objevi pii vlastnim
pozorovani. Z této typologie proto vychazim i déle a ji pouzivam jako vzor pro tvorbu

zadznamovych archll pro nezucastnéné pozorovani.

V ramci mapovani teoretického pozadi pro pojem hry jsem zaznamenala, Ze autoii téchto

vvvvv r

teorii se shoduji v odliSnosti hry chlapci a divek. Chlapeckou hru povazuji za zivéjsi
centru pozornosti a snazi se ji na sebe upoutat, naptiklad smichem. Typ hry, které dité
zvoli, ovliviiyje jeho pfijeti do spole¢nosti ostatnich. Pti volbé druhu hry se déti casto kloni

k takové hte, které nevzbuzuje nelibost okoli nebo jejich zesmésnéni.

Vzhledem k tomu, Ze v teoretické ¢asti vychazim zejména z déleni Susanny Millar (1978),
neoCekavam, ze by vysledky pozorovani byly totozné ve vsSech oblastech. V ramci
vyzkumnych otdzek jsem v praktické casti nastinila nékolik vlastnich ocekdvani a
predpokladli, které budou vyvraceny nebo potvrzeny. Ne vSichni autofi totiz diskutuji
skute€nou volnost samostatné hry a omezeny vybér hernich partnert, ktery je dan
konkrétnim prostfedim. Autofi hernich teorii tvrdi, ze déti si pro hru voli zejména partnera
stejného pohlavi. V ramci vyzkumnych otdzek v praktické casti tento piedpoklad

nereflektuji a snazim se vypozorovat, jaka je skutecna situace. Vybér hernich partnerti se
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poji zejména také s vybérem typu hry, které jsou zdvislé napiiklad na poctid Clend ¢i
samotné podstaté hry. Chlapci maji navic v tomto ohledu ztiZzenou pozici, protoze jsou
pomérn¢ limitovani vybérem hracek, které jsou pro né striktné urcené, zatimco divky
s timto omezenim nesetkavaji v takové mite. V empirické ¢asti porovnam teoretickou ¢ast

s vysledky svého pozorovani.
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5 Vyzkum

5.1 Vyzkumny problém a cil vyzkumu

Vyzkum se soustfedi na pozorovani aktivit jedincii na détském hfisti a dale na jejich
doprovod. Pro své potieby jsem zvolila pozorovani jednoho konkrétniho hfisté, tedy
piipadovou studii. Pro ziskani informaci potfebnych k vyzkumu jsem pouzila kvalitativni
etnografickou metodu nezicastnéného pozorovani. Jako teoreticky zéklad pouzivam
metody, které jsou obvykle uzivané ve feministickém vyzkumu. Mym zamérem je zjistit,
zda je Ceska spole¢nost genderové vyhranéna, nebo zda se v soucasnosti nastavené hranice
alespon urc¢itym zpisobem rozvoliuji. Myslim, Ze nejlépe se da tato otazka zodpoveédet
pravé pii praci s détmi, které se uci napodobou svych rodici a okoli. Velice casto
reprodukuji stereotypy, kterym v podstaté prozatim nerozumi, ale napodobuji to, jak se
chovaji dospéli. Idealnim prostorem pro neuvédomeélé chovani je dle mého nazoru pravé
pii détské hie. Déti se béhem hry uvolni a nevédomky reprodukuji naucené scénare
kazdodenniho Zivota. KdyZ jsem pfisla na hiisté poprvé, vzala jsem si s sebou knihu, blok
a tuzku. Chtéla jsem tzv. ,,splynout s davem* a byt co nejméné napadna. Milj zamér se
viceméné povedl. Za celou dobu pozorovani mne nikdo neoslovil s otazkou, co vlastné
délam na détském hfisti bez ditéte. Dle mého nézoru jsem méla situace usnadnénou tim, ze
jsem zena. Pokud by totiz na lavicku usedaval muz, mohl by jej nékdo obvinit z toho, ze
ma Spatné umysly a chce détem ublizit. Samotny vyzkum se soustfedi na ziskani odpoveédi
na klicovou otazku: Vyskytuji se na détském htisti genderové stereotypy a pokud ano, jak
se tyto stereotypy projevuji? Na zdkladé zjiSténi ze ziskanych informaci se snazim

interpretovat odpoveéd’ na tuto otazku.

Na hfisti jsem stravila 16 hodin v rdmci sedm navstév béhem sedmi dnti. Hfi8té se nachazi
v centru Berouna v ¢asti zvana M¢stska hora. Hfisté je rozdéleno na dvé c¢asti. Pokud
pfichazime z dolni ¢asti Berouna, po pravé strané se nachdzi medvédarium spolecné
s kioskem a atrapou lodi. Na levé stran¢ je mozné nalézt piskovisteé, dveé veétsi prolézacky
spojené se skluzavkami, dale détsky koloto¢ a n¢kolik houpacek. Okolo celého hfisté se
nachazi nékolik lavicek. Cilem provedeného vyzkumu bylo zjisténi, jak vypadaji hry
chlapct a divek na htisti a zda do néj néjakym zptisobem zasahuje jejich dospély doprovod
¢i nikoli. Soustfedim se na herni a dalsi projevy déti a dospélych z genderové perspektivy.

Zajima mne, zda déti a jejich dospély doprovod navstévujici détské hiisté reprodukuji
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genderové stereotypy a zda existuji rozdily mezi divkami a chlapci pii vybéru hry a hra¢ek
a také preference pifi vybéru herniho partnera. Neméné dillezitou zkoumanou oblasti byl 1
dospély doprovod déti na hiisté. Pivodnim zamérem vyzkumu bylo toto téma zminit pouze
okrajové, ale jak se ukazalo, i tato oblast je velice zajimavym dokladem genderovych
(ne)stereotypil. Dospély doprovod déti na hiisté totiz nebyl ani zdaleka prezentovan pouze

jednim, a to Zenskym pohlavim, coz byl mlj ptivodni ptedpoklad.

5.2 Metodologie vyzkumu

Pro potieby diplomové prace jsem zvolila kvalitativni feministicky vyzkum.
Kvalitativni vyzkum je té¢zké vymezit a jak zmifluje Hendl (Hendl 2005: 49): ,,Neexistuje
zadny obecné uznavany zpiisob jak vymezit nebo dé€lat kvalitativni vyzkum.* Glaser a
Corbin (1989 in Hendl 2005), podavaji negativni definici a povazuji za né&j jakykoli
vyzkum, jehoz vysledkil se nedosahuje pomoci statistickych ¢i jinych metod kvantifikace.
(Hendl 2005: 50). Na hfisté jsem dochdzela v rozmezi nékolika mésict a splnila jsem tedy
podminku, kterou Hendl uvadi. Kvalitativni vyzkum by mél byt provadén pomoci delSiho a
intenzivngj$iho kontaktu s terénem nebo situaci jednoho i vice jedinci. Situace by mély byt
banalni nebo normalni a mély by reflektovat kaZdodennost jedinct (Hendl 2005). Snazila
jsem se nenaruSit navstévované prostiedi a byt pouze nendpadnym doplinkem détského
htisté. Pro svij vyzkum jsem zvolila metodu nezucastnéného pozorovani. Nezucastnéné
pozorovani minimalizuje interakci s pozorovanym prostiedim a snazi se ziskat co
nejobsahlejsi informace o pozorovaném jedinci nebo skupiné. Vyhodou tohoto typu
pozorovani je pfedevSim neinvazivnost, protoze vyzkumnik nenarusuje prostfedi a neni
ovlivnény pfipadnymi kontakty s okolim. Na druhou stranu vSak tato vyhoda je i urcitou
nevyhodou, z pozorovani neni mozné urcité¢ veskeré aspekty problematiky a mnoho

vysvétleni mize diky tomu uniknout z pozorovatelova obzoru (Hendl 2005: 201-202).

Vzhledem k tomu, Ze jsem se rozhodla dochazet pouze na jedno konkrétni hfisté, vyzkum
je ptipadovou studii. Piipadova studie neni metodou, ale metodologickym pftistupem za
uziti n€kolika metod. Vyzkumnik pak pracuje s rliznymi typy dat. Jedna se o detailni
studium jednoho konkrétniho nebo nékolika malo ptipadt. Je téeba sbirat velké mnozstvi
dat a pracovat s nimi, zachytit slozitost konkrétniho pifipadu a popsat vztahy v jejich
celistvosti (Hendl 2005). Reinharz (Reinharz 1992: 240-269) mluvi o pozitivnim piinosu
tohoto zptisobu zkouméni, vyzdvihuje ptfedevSim hloubkovou analyzu a zaméteni

-----
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zviditelnéni marginalizovanych oblasti, ale ziroven upozoriluje na problemati¢nost
generalizace, ktera mlze zkreslovat vysledky. Je tedy potieba si piesné definovat, jakym
zpusobem problém uchopit (Reinharz 1992). Vybér tématu této prace byl podminén
zejména mym zajem o tuto oblast, zejména o to, jak velky vliv ma na déti jejich prostiedi a
jakym zptisobem je tvaruji jejich rodie. Dle mého nazoru je détské hiisteé idealnim
prostfedim. Déti jsou ve svém prostiedi volné a mohou se chovat tak, jako kdyz je nikdo
nesleduje. Zamérem feministickych vyzkumi je dle autorek Ramazanoglu a Holland
pfinést spolecnosti novy a lepsi pohled na genderovanou socialni realitu. Bohuzel také
tikaji, ze pfesny navod na to, jak postupovat pii feministickém vyzkumu neexistuje. Cilem
je tedy nejen spolecnost pochopit, ale zaroven i1 pfinést moznost, jak ji zménit. Specifické
pro feministicky vyzkum je zvlasté zpochybiiovani existujici ,,pravdy* a zkoumani vztahu

mezi poznanim a moci (Ramazanoglu, Holland 2002: 145-164).

Jak autorky zminuji, feministickd metodologie se nevyznacuje tim, ze by zeny studovaly
zeny, ale tim, Ze vychazi z feministické teorie, politiky a etiky a je zakotvena v Zenské
zkuSenosti. Feministickd metodologie je soubor piistupli k otdzce, jak produkovat
ospravedlnitelné poznani o genderovych vztazich. Proces produkce védéni je pro
feministky zdsadné politicky a nese etické implikace. VétSina druhi feminismu
piedpoklada, ze lidé maji urcitou moznost volit a podle své volby se chovat, takze jsou
moralné zodpoveédni za své ¢iny (Ramazanoglu, Holland 2002: 145-164). Feministicka
metodologie byva kritizovana =z pozic dominantniho akademického pfistupu za
nedostate¢ny védecky pfinos objektivniho poznéni, dale z pozic téch, ktefi poukazuji na
riznou zkuSenost Zen =z odlisSnych kultur, tzn. Zze zeny jsou ovlivilovany nejen
patriarchalnim usporadanim svéta, ale také rasismem, nacionalismem, sexismem a jinymi,
coz jednotna kategorie Zeny v podstaté¢ zakryva. Dle autorek je tieba dbat na reflexivitu
vyzkumnice nebo vyzkumnika, protoze kazdy jedinec vychdzi zriznych socialnich
prostfedi, ma rizné zkuSenosti, riznou odbornost a piedev§im vlastni nazor, ktery ma
v jakémkoli vyzkumu moznost prezentovat. Kazdy jedinec s sebou nese také intelektudlni,
emocialni a politickou zatéz, kterou je teba kriticky reflektovat, nebo se o to alespon

snazit (Ramazanoglu, Holland 2002: 145-164).

Tim, Ze jsem se vydala do terénu, jsem praktikovala etnografii. Clifford Geertz (2000) se
ve svém pojeti etnografie zamétuje predevsim na roli symboli, které usmériuji jednani.
Prostor détského hiisté neni neznamy snad nikomu, nicméné v kazdém veku jej Clovek
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vnima4 z jiného Ghlu pohledu. Geertz v knize Interpretace kultur (2002) popisuje etnografii
jako osobni zkuSenost a schopnost vyznat se vnové situaci. Kulturu, kterou nové
poznavame, popisuje jako systém zdédénych predstav vyjadienych symbolickymi zptsoby,
které¢ lidé vyuZzivaji ke komunikaci a rozvoji védéni o svém Zzivoté¢ a postoji k nému
(Geertz 2000: 21). Dle Geertze funkci kultury vytvofit smysl svéta a Cinit jej dale
srozumitelnym. Vyzkumnik nebo vyzkumnice by méli pfedevsim interpretovat vyznamy,
které jsou klicem k pochopeni kultury (Geertz 2000: 15). Reinharz na druhou stranu
namitd, ze vyzkumnici mohou vstoupit do fady eticky problematickych situaci, napt. pii
ucasti v konfliktu budou nuceni se postavit na urcitou stranu. Pfistup k informacim mutize
byt také velmi ovlivnén genderem vyzkumnikid. Tzn., Ze je potifeba gender pii vyzkumu
uréitym zpusobem potlacit — nicméné ne vzdy je to mozné (Reinharz 1992). Béhem mého
pozorovani, kdy jsem na htisti sed€la s notebookem, pozorovala déti a vSe si zapisovala,
jsem se nesetkala viceméné s zadnym zvySenym zajmem o mou osobu. Rekla bych, Ze toto
je dané pfedevSim tim, Ze jsem zena. Méla jsem tu vyhodu, Ze Zena obvykle neni
podezirand z nekalych Umysld tolik jako muz. Predpokladam, Ze kdyby podobné
pozorovani absolvoval muz, byl by mnohem népadnéj$i nez ja. Samotna Zena neplisobi na
détském htisti podezielym dojmem, zatimco muz by urcité mél svym pohlavim ztizenou

pozici.

Pro tuto situaci je tieba zdiraznit i schopnost reflexivity a uvédomeéni vlastni pozicionality
a lokace. Reflexivita vyzaduje urcitou schopnost uvédomeéni si a zviditelnéni mocenského
vztahu mezi zkoumanymi a zkoumajicimi. Nejzasadnéj$im okamzikem je rozhodnuté, jak
tyto mocenské vztahy pojimat a jak s nimi pracovat (Ramazanoglu, Holland 2002: 145-
164). V tomto kontextu jsem piemyslela nad etickou strankou véci a tim, Ze zkoumané
subjekty velice pravdépodobné netusi, Ze jsou pozorovany. Prestoze vySe zmineéné je cilem
nezucastnéného pozorovani, dle mého nézoru vstupuje do tohoto mista eticky problém,
ktery pravdépodobné nenajde feSeni. Dagmar Lorenz-Mayer (2005) mluvi 1 vlastni
pozicionalité a lokaci. Zminuje, ze piestoze védeéni o tomto terminu je zahrnuto ve vetSing
odbornych pracich, ne vSichni politiku vlastni lokace zahrnuji do vyzkumné cinnosti
v praxi. Je zvykem, Ze vyzkumné postupy jsou oznacovany za objektivni a oddélené od
osobnich hodnot a zajml vyzkumnika. Vyzkumnici také casto vymazavaji vlastni
pritomnost ze svych Koneénych vystupti (Lorenz-Mayer in Linknerova, Cervinkové 2005:
76). Této kritiky bych se rdda vyvarovala a proto jsem se snazila neustale premyslet nad
tim, zda pozorované subjekty védi nebo nevédi o mé pritomnosti a zda ji né¢jakym
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zpisobem fesi. Lorenz-Mayer mluvi jesté o konceptu politiky lokace, ktery ma podporovat
reflexi a odpovédnost za to, jak feministky pracuji se svou znalosti v rdmci lokaci, které
zaujimaji. Jako prvni pouzila termin Adrienne Rich, kterd jej chapala jako zkoumani a
artikulaci své osobni lokace, pfedev§im v ramci své bilé barvy pleti. Lokace je tedy
v podstaté misto, odkud vyzkumnik pochazi. ,,Lokace jsou pozicionality zaujaté v Case a
prostoru, které maji specifické ucinky a dusledky, nebo politiky, jez je tieba analyzovat a

uvést do historického kontextu* (Lorenz-Mayer in Linknerova, Cervinkova 2005: 18).

5.3 Vyzkumné otazky

1. Jaké typy her si déti vybiraji? Snazim se urcit, zda je vybér hry ovlivnén pohlavim

ditéte. Vychazim z dé€leni her v teoretické ¢asti.

2. Jaké herni skupiny déti tvofi? Snazim se urcit, zda déti néjakym zptsobem preferuji
stejné nebo opacné pohlavi, nebo zda jim na pohlavi nezalezi a herni kolektiv tvoii

dle osobnostnich preferenci.

3. Doba, po kterou si déti hraji? Tato otazka sleduje doby jednotlivych her.
Soustiedim se pfedevsim na to, zda hra ve smiSené skuping, kdy jsou déti spolecné
bez ohledu na pohlavi se néjakym zpisobem lisi od hry, které se ucastni pouze

divky nebo chlapci.

4. Kdo doprovazi déti na hiist€? V této otazce se vénuji predevsim doprovodu déti na
détské hristé. Teoretickym predpokladem je, Zze na htisté budou déti doprovazet
pfedevsim jedinci zenského pohlavi, tzn. maminky, babicky, chlivy nebo ucitelky
matefskych Skol. Pfichdzi na hiist€ pouze s ditétem nebo pfichazi na hiisté ve
skupin€? Navazuje doprovod déti kontakty s ostatnimi dospélymi nebo se vénuje

pouze ditéti?

5. Jakym zptsobem se doprovod zapojuje do déni na htisti? Zapojuje se do hry déti

nebo déti pouze sleduje? Pokud ano, jakym zptisobem?

6. Dochazi na htisti k reprodukci genderové polarizace?
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5.4 Technika sbéru dat a vyzkumny vzorek

V této Casti diplomové prace se budu vénovat prezentaci vystupli z pozorovani na
détském hiisti. Na hfisté jsem dochazela v pribéhu ¢ty mésicl. Prvni pozorovani prob&hlo
v kvétnu, nasledovaly tfi nav§tévy v cervenci a dv€é v srpnu a naposledy jsem na hfisté
zavitala v dubnu. Dny navstév obvykle vychdzely na vSedni den a dvakrat jsem byla
pozorovat o vikendu. Primérnd doba pozorovani byly asi dvé hodiny. Vyzkumnym

vzorkem byli ucastnici détského hiisté, tedy predevsim déti a jejich doprovod, dospélé

zeny ¢i muzi.

5

Potadi Datum Den Cas Délka

pozorovani pozorovani
1.pozorovani 24.5.2013 Patek 13:30 — 15:00 2,5 hodiny
2.pozorovani 13.7.2013 Sobota 10:00 — 12:30 2,5 hodiny
3.pozorovani 19.7.2013 Patek 14:00 — 17:00 3 hodiny
4.pozorovani 22.7.2013 Pondéli 11:30 - 13:00 1,5 hodiny
5.pozorovani 11.8.2013 Nedéle 16:00 —17:30 1,5 hodiny
6.pozorovani 23.8.2013 Patek 10:00 — 12:00 2 hodiny
7.pozorovani 4.4.2014 Patek 14:00 — 17:00 3 hodiny

Tabulka ¢.1 Prehled navstév détského hiisté v rdmci vyzkumu

Vysledky pozorovani mohl ovlivnit mij subjektivni vybér dntli, ve které jsem na hfisté
dochazela. Je mozné, Ze v jiné dny a jiné Casy by na hiist¢ dochazela jina skupinka jedincti
a zavery z pozorovani by mohly byt zcela odlisné. Vysledek vyzkumu, které prezentuji, se
tedy vztahuji vyhradné k ziskanym poznatkiim z konkrétni doby sledovani. Vysledky nelze

zobeciiovat na vétsi populaci.

Doba pozorovani:
dny v tydnu

Doba pozorovani:
denni doba
Hvsedniden M vikend H dopoledne i odpoledne
25%
3%

75%

Graf ¢.1 a 2 Pomér doby stravené na htisti o vikendu a ve vSedni den a pomér doby

stravené na hiisti v dopolednich a v odpolednich hodinach
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6 Interpretace vysledkii pozorovani

6.1 Jaké typy her si déti vybiraji? SnaZim se urdit, zda je vybér hry ovlivnén

pohlavim ditéte. Vychazim z déleni her v teoretické casti.

Hru déti jsem dle Millar rozdé€lila do tfi casti. Hra samostatna, hra paralelni a hra

konstruktivni. V kazdé ¢asti jsem sledovala druhy her, které déti performuyji.

a) Hra samostatna

Pti této hie si dité hraje zcela samo, nepotiebuje ke hie dal$iho partnera (Millar 1978). Hra
funkéni se u chlapct objevila v 15 piipadech, u divek v zZddném. Hra konstruktivni se
objevila u obou pohlavi ve stejném poctu ptipadu, tedy ve 25. Hra fiktivni pfevazovala u
divek, celkem ve 26 pfipadech, zatimco u chlapci se objevila v 24 ptipadech. Hra
pohybova byla u chlapcii zaznamenana ve 18 ptipadech, u divek v 15. Hra vykonova
nebyla v rdmci samostatné hry zaznamenéna ani u jednoho pohlavi. Hra zobrazovaci se u
chlapct vyskytla ve 33 piipadech, a u divek ve 34 ptipadech. Hru tvofivou jsem

pozorovala u chlapct ve 20 ptipadech, a u divek ve 21 ptipadech.

samostatnd hra Chlapci divky

hra funkéni 15 0
hra konstruktivni 25 25
hra fiktivni 24 26
hra pohybova 18 15
hra vykonova 0 0
hra zobrazovaci 33 34
hra tvofiva 20 21

Tabulka ¢.2 Prehled typt her v rdmci hry samostatné

V ramci samostatné hry, kdy si dit¢ hraje pouze samo, jsem zaznamenala nasledujici
situaci v ramci hry samostatné u divek:

Na hristé prichazi maminka s holcickou, kterd si veze v kocdrku panenku. Spolecné dojdou
k lavicce, holcicka vynda panenku z kocarku a bere ji na skluzavku. Panenka jede prvni,
holcicka za ni. V podobném stylu obejdou vsechny prolézacky, nacez holcicka ulozi

panenku do kocarku, chvilku s ni jezdi sem a tam, zkontroluje, jestli panenka uz spinka.
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Samostatna hra - chlapci Samostatna hra - divky

M hra funkéni M hra funkéni
0%

M hra
konstruktivni

M hra
konstruktivni

M hra fiktivni M hra fiktivni

H hra pohybova H hra pohybova

M hra vykonova M hra vykonova

0%

Graf ¢.3 a 4 Samostatna hra chlapcti a samostatna hra divek

Zaparkuje kocarek u maminky, kterd se mezitim usadila na lavicku, rekne mamince, aby

panenku hlidala a jde na prolézacku. (Zaznam z 5.pozorovani)

A nésledné i u hry paralelni u divek:

Pozoruji dve holcicky. Maji kocarek a v nem panenku. Hraji si na maminky a staraji se o
ne. Holcicky se spolecné moc nebavi. Spolecné s kocarkem obchazeji celé hristé, zatimco
jejich maminky si povidaji na lavicce. V ramci pozorovani mne napadla nasledujici uivaha,
holcicky se staraji o své panenky a naplnuji ocekavani spolecnosti. Jako divky, Zeny maji
mit starost o sve ,.dité”. Otazkou je, proc¢ si napr. nehraji na piskovisti a nestavi si

napriklad hrady? (Zaznam z 1.pozorovani)

b) Paralelni hra
Paralelni hra je druh hry, kdy déti provadi stejnou ¢innost, ale nikoli spolecné, ale vedle
sebe (Millar 1978). Hra funkéni a vykonova nebyla zpozorovana v ramci div¢i, chlapecké
ani smiSené skupinky. Hru konstruktivni jsem ve 27 ptipadech zaznamenala jak u chlapci,
tak u divek. V ramci spolecné paralelni hry byla hra konstruktivni zpozorovana v 22
pripadech. Hra fiktivni se nevyskytovala u chlapci a v ramci smiSenych skupinek, ale
ve 20 ptipadech byla zpozorovdna u divek. Hra pohybova se ve vSech skupinkéch,
chlapecké, div¢i 1 smiSené, vyskytla ve 24 pripadech Obdobna situace jako u hry fiktivni se
objevila u hry zobrazovaci, v ramci chlapecké ¢i smiSené skupinky zaznamenéana nebyla,
nicméné u divek se objevila v 23 ptipadech. Hru tvofivou jsem uréila u chlapcti ve 23

piipadech, u divek a smiSenych skupin v ptipadech 21.
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paralelni hra chlapci divky spole¢né

hra funk¢ni 0 0 0
hra konstruktivni 27 27 22
hra fiktivni 0 20 0
hra pohybova 24 24 24
hra vykonova 0 0 0
hra zobrazovaci 0 23 0
hra tvofiva 23 21 21

Tabulka ¢. 3 Piehled typt her v ramci hry paralelni

Hra paralelni - chlapci Hra paralelni - divky

0% H hra funkéni 0% H hra funkéni

M hra i hra
konstruktivni konstruktivni
0% M hra fiktivni M hra fiktivni
0%
0% Hhra Hhra
pohybova pohybova

Graf ¢.5 a 6 Paralelni hra chlapci a paralelni hra divek

Na piskovisti jsou dvé skupinky déti. Jedna skupinka deéti se sklada ze ctyr deti, jsou to
samé holcicky. Kazda holcicka si placa babovicky a ,,vari* pro maminku nebo babicku.
Holcicky postupné nosi ochutnavat sveé ,,uvarené* vyrobky k lavicce. Druha skupinka je
skupinka chlapcii, kazdy z chlapcii stavi hrad. Skoro to vypada, jako by chtéli postavit
velkou pevnost a poté ji spolecnymi silami spojit. Chlapci jsou pouze na hristi. Svému

doprovodu nevenuji nejmensi pozornost. (Zaznam z 1.pozorovani)

Hra paralelni - smisena
skupina

O% H hra funkéni

31% 33%

M hra konstruktivni
0%
0%

M hra fiktivni
0%

H hra pohybova

Graf ¢.7 Paralelni hra smiSenych skupin
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c) Hra kooperativni

Hra kooperativni je dle Millar (1978) hra, které se dit¢ ucastni s druhymi, a postupné
rozviji schopnosti a porozuméni a kooperuje s ostatnimi. Hra funk¢ni se v ramci hry
kooperativni neobjevuje ani u jednoho pohlavi a smisené skupinky. Hra konstruktivni byla
pozorovana u chlapcii ve 12 ptipadech, u divek ve 13 ptipadech a ve spolecné skupince
v ptipadech 11. Hra fiktivni se neobjevila u divek a v rdmci smiSenych skupinek, ale u
chlapcti byla pozorovéna v 11 ptipadech. Pohybovou hru jsem pozorovala u chlapcti ve 12
piipadech, u divek v 11 a vradmci smiSené¢ skupinky v pfipadech 13. Hra vykonova se
neobjevila v rdmci div¢ich skupinek, zatimco u chlapct byla pozorovani v ptipadech 11 a
v ramci smiSenych skupinek v ptipadech 13. Hru zobrazovaci jsem nezaznamenala opét u
divek, ale u chlapcii ve 13 pfipadech a vramci smiSenych skupinek v ptipadech 11.
Naopak hra tvofiva se v 11 ptipadech objevila pouze u divek a vramci smiSenych

skupinek a u chlapcii nikoli.

kooperativni hra chlapci divky  |spolecné

hra funkéni 0 0 0
hra konstruktivni 22 23 21
hra fiktivni 21 0 0
hra pohybova 22 18 23
hra vykonova 21 0 23
hra zobrazovaci 17 0 22
hra tvoriva 0 23 0

Tabulka ¢.4 Piehled typl her v ramci hry kooperativni

Kooperativni hra - chlapci

0% 0%

H hra funkéni

M hra konstruktivni
H hra fiktivni

H hra pohybova

M hra vykonovd

i hra zobrazovaci
M hra tvoriva

- 17%

Graf ¢.8 Kooperativni hra chlapct
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Kooperativni hry - divky

0%

H hra funkéni

M hra konstruktivni
M hra fiktivni

H hra pohybova

M hra vykonova

i hra zobrazovaci

M hra tvoriva

Graf ¢.9 Kooperativni hra divek

Kooperativni hra - smisena skupina

0% 0%

H hra funkéni

i hra konstruktivni
H hra fiktivni

H hra pohybova

M hra vykonova

il hra zobrazovaci

M hra tvoriva

Graf ¢.10 Kooperativni hra ve smiSené skupiné

Zameéruji se na skupinku asi 5 divek, které se drzi stranou veskerého ruchu. Divky jsou
oblecené podstatné jinak nez zbylé déti, maji sukné a takové elegantnéejsi obleceni. Do
skupinovych smisenych her se viceméné nepoustéji. Hraji hru na slepou babu, postavaji
v kruhu. Jsou spise tiché, spolecné diskutuji, obcas se obejmou, ale davaji si pozor na to,

aby se vzdajemné neuspinily. (Zaznam z 3.pozorovani, hra kooperativni, divky)

Na hristé prichazi rodina se dvemi detmi. Starsi dité se usadi na piskovisti a zacina placat
babovicky. Rodice se usadi na lavicce v blizkosti piskovisté a pobizi mladsi dite, aby se
pridalo ke starsimu. Obé deéti, jsou to holcicky, na piskovisti zacnou varit a nosit

ochutnavky rodiciim. (Zaznam ze 4.pozorovani, hra paralelni, smiSend skupinka)
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Aktualné je na hristi asi 25 deti, z toho 5 muzu jako doprovod, 2 maminky a 3 ucitelky
z materske Skolky. Nastava boj o kolotoc, ktery se pod vahou déti pomerné prohyba.
Chlapci pobihaji, u holcicek je videt nekolik dvojic, které se drzi v povzdali a sleduji déj na
piskovisti. Sleduji hru dvou holcicek a Sesti chlapcii, které holcicky honi. Divky je
ponoukaji a provokuji a neustale za nimi béhaji. Chlapci nazenou divky do slepé ulicky, ale

divky jim nakonec stejné utecou a situace se opét opakuje. (Zaznam ze 3.pozorovani)

6.2 Jaké herni skupiny déti tvori? SnaZim se urcit, zda déti néjakym zpusobem
preferuji stejny nebo opacny gender, nebo zda jim na genderu nezilezi a herni

kolektiv tvori dle osobnich preferenci.

Prezentované vysledky vychazi ze vzorku 256 déti, které na hiisté pfisly za celou dobu

mého pozorovani. Nachéazelo se zde celkem 120 chlapcti a 136 divek.

Pomeér poctu déti na hristi

chlapci divky
Pocet 120 136
H chlapci
Tabulka ¢.5 Pocet déti na hiisti i divky

Graf ¢. 11 Pomér poctu déti na hiisti

Tvoti déti vyhradné skupiny se stejnym pohlavim nebo jsou standardem smiSené
herni skupiny? Vzhledem k tomu, Ze v ramci déleni her vychazim z déleni Sussany Millar
(1978), rozhodla jsem se i vramci této oblasti vyuzit jeji teorie. Samostatna hra byla
pozorovana ve 20 piipadech u chlapcti a ve 25 ptipadech u divek. Vétsi rozdil mezi chlapci
a divkami jsem nezaznamenala ani ve hie paralelni. Chlapci se této hie vénovali viceméné
stejn¢ nez divky, tedy v 33 piipadech, zatimco celkovy pocet divek byl 36. V ramci
smiSenych skupin byli chlapci pozorovani ve 2 ptipadech a divky ve 4 piipadech.
Pozorovéani kooperativni hry nebylo snadné. Nebylo zcela jednoduché urcit pocet
vyskytovanych ptipadi. Z celkového poctu déti, tedy 256, jsem zpozorovala, ze ve 41

pripadech se kooperativni hie vénovali chlapci pouze v chlapecké skuping, zatimco divky
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ve 48 ptipadech. V rdmci smiSené hry bylo pozorovano celkem 26 ptipadit chlapct ve

smiSené skupiné a 21 divek ve smiSené skuping.

pouze chlapci ve smisSené , divky ve smisené
chlapci skupiné pouze divky skupiné
samostatnd hra 20 - 25
paralelni hra 33 2 36 4
kooperativni hra 41 26 48 21

Tabulka ¢.6 Preference druhu hry u chlapcii a divek

Preference druhu hry -
divky

M samostatna
hra

i paralelni hra

M kooperacni
hra

Preference druhu hry
- chlapci

H samostatna
hra

i paralelni hra

M kooperacni
hra

Graf ¢. 12 a 13 Preference druhu hry chlapct a preference druhy hry divek

Preference druhu hry
ve smiSené skupiné -
chlapci

7%

H paralelni hra

i kooperacni
hra

Preference druhy hry
ve smiSené skupiné -
divky

H samostatna
hra

i paralelni hra

M kooperacni
hra

Graf ¢. 14 a 15 Preference druhu hry chlapcti a divek ve smisené skupiné
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6.3 Doba, po kterou si déti hraji? Tato otiazka sleduje doby jednotlivych her.
Soustiedim se predevS§im na to, zda hra ve skupiné, kdy jsou déti spole¢né bez ohledu
na gender se néjakym zpisobem liSi od hry, které se tiastni pouze divky nebo

chlapci.

V ramci této vyzkumné otdzky jsem se soustfedila na dobu jednotlivych her v ramci
chlapeckych, div¢ich a smisenych skupin. Nejdelsi ¢as, po ktery déti vydrzely v jedné hie,
bylo 30 minut. Oproti tomu primeérna doba nejkratsi hry byla mezi 5 a 15 minutami.
Z tohoto divodu jsem zvolila rozdéleni doby hry na nésledujici dvé casti: kratsi hra, 5 — 15
minut a del§i hra, 15 — 30 minut. V rdmci krat$i doby hry byly divky v divéi skuping
pozorovany ve 23 ptipadech, ve smiSené skupin¢ v 45 piipadech. Chlapci se ucastnili
chlapecké hry po kratsi dobu v 23 ptipadech a ve 45 ptipadech hry ve smiSené skupiné. Po
delsi dobu hry se divky ucastnily hry v divéi skupiné ve 40 piipadech, ve smisené skupiné
v 28 piipadech. Chlapci se po delsi dobu hry ucastnili hry ve 27 ptipadech v chlapecké

skupin€ a ve 25 ptipadech ve skupin€ smiSené.

divky Chlapci
doba hry divei hra smiSena hra | chlapecka hra smiSena hra
5-15min 23 45 23 45
15 - 30 min 40 28 27 25

Tabulka ¢. 7 Doba, po kterou si déti hraji

Chlapecka hra Chlapecka hrav
ramci smisené
skupiny
H5-15min
k415 - 30 min H5-15 min
i 15-30min

Graf ¢.16 a 17 Pomér doby hry chlapcti v chlapecké a smiSené hie
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Divci hra v ramci
smisSené hry

H5-15min H5-15min

0,
L M 15-30 min
15 - 30 min

Graf ¢.18 a 19 Pomér doby hry divek v div¢i a smiSené hie

Popis div¢i skupinky v rdmcei kooperativni hry:

Dalsi skupinka tri divek postava u stromu a povida si. Pozoruji okoli a vzdycky po chvili si
néco reknou.. dle mého nazoru tzv. drbou ostatni. Mam pocit, Ze na mé také koukaji a
zvedave sladuji, co viastné délam. Divky se pochvili seberou a zacnou se prochazet dokola

okolo hriste. (zaznam ze 3.pozorovani)

Popis chlapecké skupiny v rdmci kooperativni hry:
Po celém hFisti se prochdzi skupina sedmi chlapcii. Rekla bych, Ze jeden z nich je hlavni
vitdce skupiny. VSichni za nim béhaji, zatimco on urcuje smer a zpiisob zabavy. Aktudlné

dorazi na skupinku divek, ale pomerné se zlou se potazi. (Zaznam ze 3.pozorovani)

6.4 Kdo doprovazi déti na hriSté? V této otazce se vénuji predev§im doprovodu déti
na détské hristé. Teoretickym predpokladem je, Ze na hristé budou déti doprovazet
piedevSim Zeny, tzn. maminky, babicky, chuvy nebo udlitelky materskych Skol.
Prichazi na hriSté pouze s dit€étem nebo prichazi na hristé ve skupiné? Navazuje

doprovod déti kontakty s ostatnimi dospélymi nebo se vénuje pouze ditéti?

v

Den Cas Pocet zen Pocet muza celkem
Patek 13:30 - 15:00 12 6 18
Sobota 10:00 — 12:30 7 6 13
Patek 14:00 — 17:00 9 11 20
Pondéli 11:30 - 13:00 12 15 27
Nedéle 16:00 — 17:30 8 7 15
Patek 10:00 — 12:00 8 6 14
Patek 14:00 — 17:00 9 10 19

Celkem 65 61 126

Tabulka ¢. 8 Prehled pocti doprovodu v ramcei doby pozorovani
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Predpokladand odpovéd’ na tuto otazku méla byt nasledujici: Dospély doprovod déti na
htisté tvori v drtivé vétSiné piipadl vyhradné Zeny. Za celou dobu pozorovéani navstivilo
détské hiiste 126 osob, které délaly doprovod détem. Z tohoto poctu bylo celkem 56 % zen
a 44 % muzl. Jak jsem tedy zminovala jiz vySe, predpoklad toho, Ze déti budou na hiisté
doprovazet vyhradné zeny, se nepotvrdil. Dospélym doprovodem déti na hiisté byli
v necelé polovingé pfipadi muzi. Nicméné je tfeba reflektovat, Ze vystupy z pozorovani

byly ovlivnény subjektivnim vybérem dntl, ve které jsem hiisté navstivila.

Pomér muzu a zen
na déetském hristi

HZeny M muzi

48% 529

Graf ¢.20 Pomér muzua a zen na détském hristi

V tabulce €. 9 jsou zobrazeny poméry muzi a zen v konkrétnich ¢asovych obdobich. Prvni
tabulka ukazuje pomér Zzen a muzl, ktefi détské hiisté navstivili jako doprovod déti ve
vSedni den a o vikendu. Vsedni den definuji jako pracovni den, tedy pond¢li, utery, stieda,
ctvrtek nebo patek, a vikend definuji jako dny volna, tedy sobotu a nedé€li. Ve vSedni den
byl pomér zen a muzt viceméné vyrovnany, zeny tvorily 54 % doprovodu déti na hiisté a
muzi 46 %. Zajimav¢jsi situace nastala o vikendu. Vzhledem ke stereotypnim piedstavam
Ceské spolecnosti se nabizi predpoklad, Ze na hiisté s détmi ptijdou spiSe muzi, a Zeny se
budou ve volném dnu vénovat naptiklad piipravé sobotniho ¢i nedélniho obéda nebo
uklidu domova. Nicméné vysledny pomér Zen a muzi mluvi opacné, o vikendu navstivilo

htisté 54 % Zen a 46 % muzi.

Zeny Muzi
vSedni den 50 48
vikend 15 13
celkem 65 61

Tabulka ¢.9 Po¢et muzi a Zen na hiisti v ramci dne v tydnu
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Pomér poctu muzli Pomér poctu muzli
a zen o vikendu a zen ve vsedni den

HZeny M muzi HZeny M muzi

Grafy €. 21 a 22 Pomér poctu muzl a zen na hfisti v ramci dne v tydnu

Pomér zen a muzl na hfisti jsem neporovnavala pouze v rdmci dnll v tydnu, ale
zohlednila jsem i1 konkrétni ¢asové obdobi v ramci dne. Den jsem rozd¢lila na dvé ¢asti,
dopoledne a odpoledne. Dopoledne definuji jako dobu mezi osmou hodinou ranni a
ttindctou hodinou, odpoledne definuji jako dobu mezi tfinactou hodinou a osmou hodinou
vecerni. Na hfisti bylo nejvice Gcastnikli v celkovém souctu vzdy okolo desaté a jedenacté
hodiny. Mezi dvanactou a tfinactou hodinou, tedy pro vétsinu jedincii v dob& obéda, bylo
htist€¢ méné obsazené. S prichodem c¢trnacté hodiny se hfisté zacalo opét plnit a mezi
¢trnactou a Sestnactou hodinou byl na hfisti podobny pocet ucastnikl jako v dopolednich

hodinach.

»INa hiisté prave prichazi tatinek a nese dité za krkem. ... Tatinek, ktery prisel na hristé si
nese za krkem dceru, spolecné sleduji medvedy (v tésné blizkosti détského hristé se nachazi
medvédarium se tremi medvédy, znamymi z vecernicku, osobni poznamka) a okolo hristeé
pouze obchazeji, cilem jsou asi medvédi. Tatinek s dcerou se zastavili kousek od lavicky,
na které sedi dve zeny v diichodovém veku. Sedim pomeérné blizko, jejich hovor slysim zcela
zrretelné. Obé Zeny chvali tatinka, Ze si vysel ven s dcerou. Ptaji se muze a holcicky, kdepak
nechali maminku. ,,Maminka odpociva doma,* odpovidi tatinek. Zeny mu na to
odpovidaji: ,, Aaa, velky uklid, vidte, byl jste vyhnan, “ a chapave se pri tom usmivaji.
Tatinek se umiva a odpovida: ,,Maminka si déla chvilku pro sebe a rozhodné
neuklizi. Dékuji za optani, hezky den, nashledanou. “Holcicka zdatne sekunduje:
., Nashledanou! “Zeny jsou z odpovédi pomérné prekvapené, odpovi na pozdrav a zacnou

mluvit tiseji, bohuzel jiz presné nerozumim, co presné povidaji.” (Zaznam ze 3.pozorovani)
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V dopolednich ¢asech byly sily zen a muzi na hfisti vyrovnané, coz pro mne bylo
opet pomérné piekvapujici zjisténi. Predpokladala jsem, ze v dopolednich hodinach se na
htisti budou vyskytovat pfevazné zeny. Divodem mého piedpokladu byla myslenka, ze
v dopolednich hodinach se budou na hfisti vyskytovat spiSe déti z matetskych Skol, které
budou doprovazet zeny. Tento predpoklad byl zaloZzen na statistickych udajich
Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy. Dle statistickych udaji o genderové
problematice zaméstnanct ve Skolstvi tvofili muzi v prvnim pololeti roku 2013 pouze 0,4
% z celkového poctu ucitelit v mateiskych Skolach. Vzhledem k tomu, Ze meziro¢ni narist
od roku 2012 tvofil pouze 0,1 % (MSMT), lze predpokladat, ze v aktualnim roce bude
situace velice podobnéa (z webu MSMT). Vétsinu pracovnich pozic ve $kolkach tedy drzi
v rukou Zeny. I pfes tento fakt byl pomér zen a muzi v dopolednich hodindch na hfisti

vyrovnan, na hiisti se v dopolednich hodinach pohybovalo 50 % muza a 50 % Zen.

V odpolednich hodinach se situace na htisti zménila, nicméné ne o mnoho. Pomér
zen a muza hfisti byl nasledujici: Zeny se na hfisti vyskytovaly v 60 % piipadl a muZzi ve
40 % ptipadd. Predpokladala jsem, Ze v odpolednich hodindch se na htisti budou
vyskytovat spiSe prarodice, ktefi déti vyzvedavaji z matefské Skoly nebo zakladni Skoly.
Vékove starsi osoby, které¢ by odpovidaly tomuto predpokladu vSak na hiisté dochazely

vicemén¢ prabézné.

zeny muzi
dopoledne 27 27
odpoledne 38 34
Celkem 65 61

Tabulka ¢. 11 Pocet muzli a zen na détském htisti v ramci denni doby

Pomér poctu muzli Pomér poctu muzli
a a zen odpoledne
zen dopoledne Beny @ muli

HZeny M muzi

Graf €.23 a 24 Pomér po¢tu muzi a Zen na détském htisti dopoledne a odpoledne
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Rozhodla jsem podrobnéji rozebrat nejen pomér zen a muzii na détském hfisti
v ramci rozlozeni konkrétniho dne v tydnu ¢i ¢asového obdobi, ale pozorovala jsem také,
jak se tento doprovod na hiisti chova. Sledovala jsem, zda se vénuje vyhradné
doprovazenému ditéti, nebo je schopny se vénovat i jinym aktivitim. Na hfisté pftislo
celkem 126 osob, ztoho 16 Zen pfislo na hfist¢ samotnych, pouze s ditétem. 40 muzl
z celkovych 61 prisli na hiisté sami, pouze s ditétem. 48 Zen pfislo na hfisté v doprovodu
jinych Zen, zatimco muzi pfisli na hfist€é spolecné pouze ve 2 piipadech. Smisené pary,

tedy muzi a Zeny spolecné, tvofili ¢islo 20.

prichod na hfisté
Zena sama 16
muzZ sam 40
smiseny par 20
dv¢ a vice Zen 48
dva a vice muzi 2
Celkem 126

Tabulka ¢. 12 a graf ¢. 25 Pocet a pomér zptisobu ptichodu doprovodu na détské hiiste

Zpulisob prichodu doprovodu
na hristé

1%

M Zena sama
M muz sam
M smiSeny par

H dvé a vice Zen

M dva a vice muzl

Upoutala mne ta skutecnost, Ze pokud prijdou na hristé Zeny, at’ uz spolecné nebo i samy,
vzdy se daji s nekym do reci. Ve vétsiné pripadii oslovuji opét Zeny. Muzi se oproti tomu
venuji zcela ditéti a nemaji tendenci se s ostatnimi, ani Zenami ani muzi, bavit a ani
navazovat kontakty. Muze to byt jeste poziistatek toho, Ze se v podstaté ,,stydi* za to, Ze
delaji ,,Zenskou® praci, tedy Ze se staraji o déti oni, a ne jejich Zeny. (Zaznam ze

4.pozorovani)
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Dospéli na hristi -

zeny

Hrodice
i prarodice

M vyudujici MS

Dospéli na hristi -
muzi

0%

H rodice
i prarodice

H vyucujici MS

Graf ¢. 26 a 27 — dospéli na hfisti zeny

zeny | muzi |celkem
rodice 39 51 90
prarodice 6 10 16
vyucujici MS | 20 0 20

Tabulka ¢.13 — pomér dospélych na détském

htisti

Graf ¢. 28 — celkovy pomér dospélych na

histi

Dospéli na hristi

H rodice
il prarodice

H vyucujici MS

Na hfisté behem pozorovani doslo celkem 126 osob. Z toho 71 % tvofili rodic¢e déti, 13 %

byli prarodice déti a 16 % tvotily vyucujici matetskych Skol. Zajimave je, Ze v ramci

rozdéleni na Zeny a muze nebyl vyucujicim matetské Skoly muz. Dal§im ¢islem, které bych

rada zminila bylo, Ze celkem 51 muzl navstivilo hfisté s ditétem, zatimco Zen, které nebyly

vyucujici v mateiské skole, bylo 39.

6.5 Jakym zpiisobem se doprovod zapojuje do déni na hristi? Zapojuje se do hry déti

nebo déti pouze sleduje? Pokud ano, jakym zpiisobem?

Doprovod, ktery doprovazi déti na htisté se Casto stava dilezitym prvkem hernich aktivit.

Béhem pozorovani jsem zjistila nasledujici skutecnost. Déti svllj doprovod mohou vnimat

n¢kolika zptisoby. Jednim ze zplsobu je moznost, Ze jej po celou dobu na hfisti nevnimaji.

Maminka nebo tatinek pro né slouzi pouze jako prostiedek toho, jak se na htisté¢ dostat.
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Déti po celou dobu nevénovaly rodicim nebo jakémukoli dozoru pozornost a vénoval se
zcela svym hernim aktivitdm. Druhou moZznosti pro déti byla volba toho, Ze sviij doprovod
vnimaly jako herniho partnera a vyzadovaly ze strany dosp€lého stoprocentni pozornost.
Posledni moznost, jak vyuzit sviij doprovod na hfisti, byla ta, Ze déti si obvykle né¢jakou
dobu hraly a dospélym nevénovaly vétsi pozornost. OvSem v momenté, kdy nastal
problém, napiiklad zacal boj o hracku nebo o ur€ité tzemi a situace byla ,,neunosna®,

obratily se déti na doprovod s prosbou o napravu.

Po celém hiisti se prochdzi skupinka sedmi chlapcii. Rekla bych jeden z nich je hlavni
L kapo“. Vsichni za nim béhaji, on urcuje smér a zpiisob zabavy. Aktualné dorazi na
skupinku divek, ale pomérné se zlou se potdazou. Jedna z divek vola na pomoc panit ucitelku,
., Pani ucitelko, oni nam to tady vsechno bori! . A pani ucitelka zasahne. Chlapce pokara a

pouci je o tom, ze takhle si hrat nemohou. (Zaznam ze 3. pozorovani)

Dospéli zcela respektovali hranice, které urCily déti. Déti samoziejmé sledovali po celou
dobu, nicméné pokud o né dité nejevilo zajem, nechali jej hrat. Pokud déti dospélého
vnimaly jako herniho partnera, coz se stavalo pfedevsim u mladsich déti, dospéli se mu
vénovali po celou dobu navstévy hiisté. Jako cil pozorovani této oblasti jsem se vSak
soustiedila na posledni moznost. Tedy na zplisob hry déti bez dozoru do té doby, nez
nastane n¢jaky problém c¢i konflikt, ktery muze vytesit pouze dospéla osoba, nékdo s veétsi

autoritou, kterou respektuji vSechny déti.

zasah do hry / slozeni smiSena smiSena
skupiny Chlapci Divky skupinka skupina
zasah Zeny do hry 5 2 15 22
zasah muze do hry 3 2 1 6

Tabulka ¢. 14 Zasah muzi a Zen do détskeé hry

Zasah zeny do hry Zasah muze do hry
H chlapci mEdivky B smiSena skupina Hchlapci Mdivky B smiSena skupina
23% 17%

9%

Graf ¢. 29 a 30 Zasah muzii a Zen do détské hry
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Zasah do hry
EHmuZi MZeny

21%

Graf ¢. 31 Pomér zasahli muzt a Zen do hry

V ramci grafti ¢. 29 a 30 je mozné porovnat pocet zasahii dospélych do probihajicich
hernich aktivit déti. Rad abych vSak zminila, ze pokud se jednalo o tyto zasahy, vzdy Slo o
takovy zasah, ktery si déti vyzadaly. Po celou dobu pozorovani jsem nezaznamenala ani
jediny zasah, ktery by vyl z popudu dosp€lého a nikoli ditéte. Z grafu €. 31 je ziejmé, ze
zeny byly vyzvany k zdsahu do hry mnohem castéji nez muzi. Celkovy pocet muzi na
htisti neni o mnoho mensi nez celkovy pocet Zen, jak bylo ukazano jiz vySe. I pfesto
z celkovych 28 zasahu dospélého do hry, byla Zena k akci vyzvana vicekrat, a to v 79 %
ptipadl. Bylo to dané piedevsim tim, Ze do hry zasahovaly pfedev§im Zeny, které na hfisti
byly v pozici pani ucitelky z matetské Skoly. Déti je chapaly jako autoritu a v ramci her,
pokud doslo ke konfliktu, ktery se nedal vyfesit, se odvolavaly pfimo na n¢. Ve zbylych
piipadech, kterych bylo minimum, se déti obracely na muze. Rada bych jest¢ zminila fakt,
ze zasahy do hry byly ve vétSing ptipada do takové hry, které se ticastnila obé pohlavi, tedy
chlapci i divky. Pokud se jednalo o zasahy do hry, které se ucastnili pouze chlapci nebo
divky, vice zdsahl jsem zpozorovala do hry chlapecké, nez div¢i, ale rozdily nebyly nijak

zasadni Obvykle se jednalo o n&jaky boj.

Sleduji skupinku chlapcu. Chlapci se nachazi na atrapé lodi, ktera je na hristi
nainstalovana. Jeden z nich je kapitan, zatimco ostatni hlasi situaci a zakazuji vstup
deévcatiim. Jedné divce se presto podari pres bariéry dostat dovniti lodi a chlapci ji zacnou
nahanét. Viude je spousta kriku, divky je po kratkem boji vynesena nékolika chlapci ven.
Chlapci drzi straz u vchodu do lidi, zdkaz pro divky stale plati. Divky je popichuji a se
slovy nechytis, nechytis, se je evidentné snazi vylakat z prostoru vstupni straze. Jeden
z chlapcii postuchovani nevydrzi a vyda se divku sledovat, ¢imz uvolni prostor pro zbylé
divky a ty se opet na lod’ dostanou. V tuto chvili zacnou divky volat: ,, Pani ucitelko, pani

ucitelko, at nas tu kluci nechaj!*“. Pani ucitelka tedy zakroc¢i a chlapciim osvetli, ze divky
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maji stejnou moznost se na lod’ dostat, stejné jako oni. Chlapci pomalu lod" opousti a

zacnou divky honit po celém hristi. (Zdznam ze 7. pozorovani)

6.6 Dochazi na hristi k reprodukci genderové polarizace?

Genderova polarizace je predstava, ze zeny a muzi jsou odliSni a spoleCnost je
usporadana dle téchto odlisnosti. Bem chape kulturu jako soubor skrytych ptedpokladi
toho, jak by se Clenové dané spolecnosti méli chovat a jednat (Bem 1993). V ramci
pozorovani jsem byla svédkem nékolika udalosti, které tuto polarizaci ukazovaly.
Pozorovani jsem opét rozdélila do dvou oblasti. Prvni oblasti byla sféra détské hry a
druhou oblast interakci dospélych. U déti se rozdéleni herniho svéta odehravalo v ramci
her, které jsou obvykle chapany jako Cisté divéi nebo chlapecké. Tzn. v okamziku, kdy si
divka nebo divky hraly na maminku nebo na vaieni, a chlapci na vojaky nebo namoiniky,
byl jejich svét oddélen a déti nemély tendenci se do téchto her vzdjemné zapojovat.
Naopak pii hfe smiSenych skupinek bylo mozné pozorovat, Ze déti div¢i a chlapecky svét
téméf neodd¢luji, chapaly se pouze jako herni partnefi a nezéalezelo jim na tom, zda se
jedna o chlapce nebo divku. Dospéli, kteti se na détském hiisti objevili jako doprovod déti,
svij svét oddélovali o trochu vice nez déti. Vyucujici z matefské Skoly se na hiisti
vénovaly détem nebo komunikovaly pouze spolu. Zeny, které déti na htisté¢ doprovazely
samy nebo ve skupince, nemély kromé nékolika malo piipadi tendenci navazovat kontakty
s muzi. Ostatné k tomu viceméné nemély ani prostor. Zejména proto, ze muzi, ktefi na

htisti piisli se svym ditétem, kontakty na hiisti nenavazovali viibec.
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7 Diskuze

V priibéhu svého pozorovani jsem se soustfedila na nékolik aspektd, jak vyplyva jiz
z poloZzenych vyzkumnych otazek. KdyZ jsem Sla poprvé na détské hiisté, védéla jsem, Ze
téma, které mne zajima, je détskd hra a détské chovani. Oblast détskych genderovych
stereotyptl, které déti reprodukuji, uz prekvapenim nebyla. Kromé nékolika malo udélosti,
které ne zcela typicky zapadly do klasickych genderovych schémat, déti viceméné
napliovaly moje pfedstavy o genderovych stereotypech a jejich reprodukci. U déti
pievazovala hra ve skupinkach se stejnym pohlavim, ale neobvykld nebyla ani hra ve
skupinkach smiSenych. Kazdd hra, kterou se bavila konkrétni skupinka, méla urcitd
pravidla a schémata. Div¢i skupinky se vénovaly spiSe povidani a hrdm v krouzku a nebyly
natolik aktivni jako chlapecké skupinky. Chlapci pti hite preferovali spiSe béh a strategické
hry. Pfi prvnim piichodu na hfist€¢ mné vSak mnohem vice zaujala jind oblast nez
genderové stereotypy, které se odehravaly pfimo na hiisti. Touto oblasti byly genderové
(ne)stereotypy, které se odehravaly v okoli hfisté a jejichz aktéry nebyly déti, nybrz jejich

doprovod.

Doprovodu déti jsem se chtéla ve svém vyzkumu také vénovat, nicméné jsem
neptfedpokladala, ze by mne dospéli lidé na hiisti zaujali do takové miry. M¢é teoretické
predpoklady se ve velké mife liSily od skutecnosti a ja jsem se nakonec rozhodla ptivodni
vyzkumné otdzky pozménit a vénovat dospélym vétsi prostor, nez jsem puvodné meéla
v umyslu. Zakladni myslenkou, kterd v podstaté provazela cely vyzkum, byla myslenka
toho, ze na détském hfisti se v rdmci doprovodu déti budou pohybovat vyhradné zeny.
Ovsem jiz po prvnim pfichodu na détské htisté se situace ukdzala byt zcela odlisnd. Zacala
jsem premyslet zejména nad tim, jak i j& sama jsem pohlcena stereotypy, ve kterych jsem
vyrostla. Automaticky jsem totiz predpokladala, ze na htisti budou déti s vyhradné
zenskym doprovodem a myslenka toho, ze by déti na hiisti mohli doprovéazet i muzi, mé
v podstaté viibec nenapadla. Redlnd situace a moje predpoklady se liSily. Na hfisti se
nachdzel ne jeden muz, ale velké mnozstvi muzl, kteti své déti doprovazeli. Musim

pfiznat, Ze jsem timto momentem poznani byla velice prekvapena.

Toto poznani bylo opravdu zajimavym momentem. Od té doby jsem se zacala vice
soustiedit i na chovani a vztahy doprovodu déti. Pfed prvnim pfichodem na htisté jsem sice

predpokladala, Ze néjaci muzi se na hfisti jist¢ objevi, ale ze v ur¢itych momentech bude
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pocet muzl pfevySovat pocet zen, to jsem skutecné necekala. Muzi se pii navstéveé hiiste
vénovali pouze détem a nenavazovali dal§i kontakty, zatimco Zeny chodily na hiisté
spolecné s pritelkynémi, nebo jim nedélalo problém se na hfisti dat s nékym do feci. Dle
mého nézoru byly Zeny v této oblasti vice oteviengj$i nezZ muzi. Coz byl dalsi zajimavy
moment, zeny mély potfebu sdilet s ostatnimi, zatimco muzi v pievdzné vétsSing piipadi
ne. Zeny, které doprovéazely na hiisté své déti, prichazely obvykle minimalné ve dvou,
zatimco muzi piihdzeli pouze s dité¢tem. Pokud zeny pftiSly na htisté samotné, po n¢kolika
minutach navazaly kontakt s jinymi Zenami. Muzi tuto tendenci neméli. S vyjimkou jedné
situace, kdy na hiisté pfiSel muz spole¢né s jinym muzem, vénovali se muzi vyhradné

détem na hristi.

7.2 Jaké typy her si déti vybiraji? Snazim se ur€it, zda je vybér hry ovlivnén

genderem ditéte. Vychazim z déleni her v teoretické ¢asti.

Prostor hfisté je jednim z mala mist, kde je pro déti mozné interakce s vrstevniky
to, ze se tak d&je s minimalnim zdsahem dospélého. Déti se skrze hru a jiné interakce
seznamuji s normami takovym zptusobem, kterym nasledné reprodukuji, modifikuji a nebo
je adaptuji (Lodge :178-179). Pozorovani jsem zaméfila na tii druhy her, hru samostatnou,
paralelni a kooperacni. Pii samostatné hie, pii které dité nepotiebuje ke hie dalSiho
partnera, vramci celkovych vysledkii nebyla ani u jednoho pohlavi pozorovana hra
vykonova. Vykonovou hru Millar (1978) popisuje jako hru, ktera jsou svou naplni spise
sportovni a zalozena prav€é na vykonu. Zjisténi, ze se tedy tento druh hry v ramci
samostatné hry neobjevil ani u jednoho pohlavi, je vzhledem k v€ku déti, které se na hiisti
nachdzely, zcela pochopitelné. U divek se v pii samostatné hie vramci pozorovani
neobjevila ani hra funkc¢ni, kterd je definovana jako hra, diky které déti rozviji své
manipula¢ni schopnosti v ramci experimentovani s objekty. U chlapch se tato hra
vyskytovala, ale oproti ostatnim druhlim hry byla v mensing€, a to pouze v 5 piipadech.
Rozdil ve vykonavanych cCinnostech béhem hry jsem zaznamenala i pfi hie fiktivni.
Fiktivni hra je tzv. tikolovou hrou, kdy se cvici piedstavivost ditéte. Divky se tomuto typu
hry vénovaly vice nez chlapci. Ve zbylych hrach, tedy hie konstruktivni, pohybové,
zobrazovaci a tvofivé jsem nezpozorovala zasadni rozdily. Poet ptipadi se vzdy lisil
fadove o jednotky. Paralelni hru definuje Millar (1978) jako hru, kdy déti provadi stejnou
¢innost, nicméné nikoli spolecné, ale paralelné vedle sebe. V ramci tohoto druhu hry jsem
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nezpozorovala ani u divek ani u chlapct vyskyt hry funkéni a stejné jako pfi samostatné
hte, hry vykonové. Hru fiktivni jsem zaznamenala pouze v ramci div¢ich skupin, stejné tak
jako hru zobrazovaci. Zbyl¢ druhy her se vyskytovaly s obdobnym poctem vyskytt jak ve
hie chlapecké, tak divEi 1 ve smiSenych skupinkéach. Hra kooperativni je dle Millar (1978)
hra, které se dit¢ ucastni s druhymi, a postupné rozviji schopnosti a porozuméni a
kooperuje s ostatnimi. Hru funkéni jsem opét v rdmci kooperativnich her nezaznamenala.
U chlapcti se pak dale nevyskytovala ani hra tvofiva.V nejvétSim mnozstvi piipadi chlapci
praktikovali hru zobrazovaci. Vzhledem k tomu, Ze se na détském hfisti nachazi maketa ¢i
napodobenina lodi, pomérné ¢asto si chlapci hrali na namoiniky ¢i na vojaky. U divek jsem
nezaznamenala hru fiktivni, vykonovou ani zobrazovaci. Nejvice se u divek vyskytovala
hra konstruktivni, pohybova a tvofiva. Ve spolecné hie a chlapcii a divek se nejcastéji
vyskytovala hra konstruktivni, pohybova, vykonova a zobrazovaci, zatimco hra funkéni,

fiktivni a tvoriva nikoli.

Na hfiSti maji déti prostor pro to, aby naplnily své potieby, zkuSenosti ¢i zajmy a vztahy,
které maji nenahraditelnou hodnotu pro socialni uceni (Kot'atkova 2011: 16). Kotatkova
dale tika, ze volnost a ptfedev§im volna hra je ,.takova ¢innost, pii které si dité samo voli
namét, zdmér a chce spontanné cosi prozkoumavat, zkousSet, ovéfovat, vytvaret.”
(Kotatkova 2011: 16) Kotatkova také predpoklada, ze dle dohody s partnerem voli zcela
samostatné role a zplsob jejich ztvarnéni v ramci hry. Béhem vyzkumu mne nékolikrat
napadla otazka, zda je volna hra skute¢né volnou hrou. Piestoze Kot’atkova tika, ze dité si
samo voli ndmét a zdmér hry, je tomu opravdu tak? Dité je svdzané tim, co vidi ve svém

okoli automaticky vse reprodukuje, protoze to povazuje za spravné.

Standardni situace, kterych jsem na hfisti vidéla v ramci pozorovani nespocet a nikdy mi to
nepfislo zvlastni, nikdy jsem se nad ni nepozastavila, byla nésledujici: Na hiisté pfijela
hol¢icka s kocarkem. Kocarek s panenkou si vSak vzdycky piivezla hol¢icka. S koCarkem
na hiist¢ nikdy nepiijel chlapecek. Skuteéné si vSechny holCicky, které na hiisté
s koc¢arkem pfijely, vybraly tento typ hracky a tento typ hry, tedy starost o panenku,
vybraly zcela dobrovolné? Neobdrzely panenku jako darek od rodic¢t nebo od prarodict?
Neznamena to, ze hol¢ic¢ky jsou jiz od détského veku vedeny k tomu, aby se staraly o
panenky, v budoucnu tedy potazmo o své potomky a veénovaly se péci o druhé? Dle
Janosové dochdzi k viditelnému rozvoji rozdilii jiz v batolecim véku. Dilezitou roli hraje

iniciativa ze strany ditéte, které je k pozorovani a zpracovani informaci o genderovych
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rozdilech v tomto véku (batoleci a ptedSkolni obdobi) velmi vnimavé. I JanoSova uvadi, ze
dévcatka si Castéji hraji s panenkami ¢i plySovymi zvifatky a posléze se u nich objevuje
zéliba v oblékani a kraSleni se. Chlapecci oproti tomu travi vice Casu s kostkami,
skladackami a auticky a pozdéji 1 predméty, se kterymi lze manipulovat (JanoSova 2008:
95). JanoSova mluvi také o tom, zZe v prib¢hu druhého a tfetiho roku se hra chlapct a divek
odliSuje vice zfeteln€ — chlapci si velice snadno a rychle oblibi chlapecké hracky, zatimco
u divek se prizen k divéim hrackdm vytvari preci jen pozvolnéji (Janosova 2008: 95).
Muze s tim souviset 1 vEétsi nezavislost, divky maji vétsi tendenci néz chlapci vyhledavat
pritomnost matky a jinych dospélych, zatimco chlapci vyhledavaji spiSe pfitomnost svych
vrstevnikii. Chlapci jsou také vedeni svymi rodi¢i k vEétsi samostatnosti, zatimco divkam

nabizeji vétsi podporu (JanoSova 2008: 96)

JanoSova zminuje jest¢ jednu zajimavou myslenku. Mluvi o reakcich dospélych na hru
ditéte. Dle ni se muze dospély ke hie piipojit, ale také na ni nemusi reagovat JanoSova
2008: 96). Na vyznam socializace pii utvafeni zajmul ditéte maji vliv 1 starSi sourozenci
opacného pohlavi. Pokud si vSak divka hraje jako chlapec, nemaji s tim rodice takovy
problém, jako kdyz je tomu opacné a chlapec ma tendenci ,,byt jako holka®. (JanoSova
2008: 97). Coz vysledky vyzkumu potvrzuji. Na hfisti jsem nezaznamenala ani jednoho
chlapce s kocarkem pro panenky, ale situaci, kdy se divka ucastnila chlapeckych her a
chovala se spise jako chlapec, jsem zaznamenala nékolikrat. V ptedskolnim véku zacinaji
byt déti ve svych soudech velice rigidni a maji snahu se chovat podle toho, jak si
predstavuji ,,spravni* jednani ostatnich ptislusniktl stejného pohlavi. Tato snaha je zfejma
piredevsim u chlapct, ktefi se snazi, aby projevy, které by mohly byt hodnocené jako
femininni, ale predevSim nemuzské, zcela zmizely z jejich zpiisobu chovani (JanoSova
2008: 121). Karsten také mluvi o tom, ze kdyz se chlapec chova pftili§ zzenstile, setkava se
ze strany okoli s neporozuménim a upadad v podezieni, Ze je zbabélec. Rodic¢e si pak
zacnou délat starosti, zda tento typ chovani nesméfuje 1 k homosexualité. Pokud si vSak
divky hraji s auticky nebo se chovaji ,,jako kluci®, projevuji k nim rodi¢e mnohem vice
pochopeni. (Karsten 2006: 66). Divky se Ucastnily aktivni hry, kterd je ,,vhodnéjsi pro
chlapce® a nikdo na tom nevidé¢l nic neobvyklého. Déti se neuci genderové vhodné chovani
pouze ndpodobou ostatnich, také délaji soudy a volby a demonstruji jejich vlastni
myslenky, co to znamena byt chlapec nebo divka. Dé&ti se uci poznavat a rozumeét
genderovym rolim v ramci hry. Dle Chicka (in Milan 2002: 3), je hra zptisobem, kterym se

déti uci sociadlni konstruovat vyznam genderu, hra ma tedy jednu z hlavnich roli v téchto
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konstrukcich. Je bézné, Ze déti mezi vékem 5 a 6 let experimentuji s riznymi rolemi béhem
hry. Déti prochazi béhem Skolkovych let procesem, béhem které¢ho si zkousi role, aby
vedel, jaké je to citit se chlapcem nebo divkou a porozumély tomu, jaka je tradicni definice

muze a Zzeny (Milan 2002: 3).

7.3 Jaké herni skupiny déti tvori? Snazim se urcit, zda déti néjakym zpiisobem
preferuji stejny nebo opacny gender, nebo zda jim na genderu nezilezi a herni

kolektiv tvori dle osobnostnich preferenci.

V ramci celé doby pozorovani navstivilo hfisté celkem 256 déti. Pomér chlapct a
divek byl relativné rozloZeny, hiisté za navstivilo 136 divek a 120 chlapct. Divky tedy
tvotily nadpolovi¢ni vétSinu, celkem 53 % a chlapci tvotili 47 %. Déti, které jsem na hiisti
pozorovala, bylo mozné rozdélit také do dvou skupin podle v€ku — mladsi déti, které
nenavstévuji Skolku a starSi déti, které toto zafizeni navstévuji. Nejprve bych se rada

vénovala popisu vybéru hernich partnert a tvorbé hernich skupin u déti mladsiho veku.

Genderové rozdily se s vékem méni a vyvojové mezery mezi divkami a chlapci existuji.
Barbu tika, Ze socialni a strukturované formy hry se objevuji u divek diive néz u chlapci.
Chlapci se ukazali mnohem vice osamoceni nez divky, specidln¢ pokud jsou mladsiho
véku. Zeny a divky jsou mnohem vice socialné orientovan&j§i a schopngjsi nez muzi a
chlapci (Barbu 2011). Déti mladsiho véku, které navstévovaly hiisté v dobé mého
pozorovani, nemély velkou tendenci navazovat kontakty se svymi vrstevniky, piestoze
Janosova tikd, ze déti jiz od batoleciho véku zacinaji vyhledavat spole¢nost vrstevnikli
stejné¢ho pohlavi. Déle také uvadi, Ze u chlapct se tyto tendence objevuji az po tietim roce,
zatimco u divek v roce druhém (JanoSova 2008: 122). Studie Barbu oproti tomu ukézala,
ze témef vSechny déti se snazi vice socialné orientovat a jsou schopné hrat hru béhem
brzkého détstvi, nicméné divky rozviji socialni a strukturované hry diive nez chlapci.
V ptipadé, Ze hra zahrnuje komunikace, piebirdni role a spolupréci, rozdily v socidlni hie
mohou byt produktem socidlné kognitivnich rozdilt, které divky rozvijeji jazyk a
premysleni, které divky rozvijeji diive nez chlapci. Hra a asociované interakce s vrstevniky
jsou povazovany za reflektovani détské socidlni kompetence a moznost déti pouzivat

socialni a socialn¢ kognitivni schopnosti (Barbu 2011).
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Pozorovani, které jsem provadéla ja, je mozné ztotoznit s vySe zminénymi tezemi. Je tfeba
si ale uvédomit, Ze tato tvrzeni lze aplikovat pouze na déti vyssiho veku. Z vysledkt svého
pozorovani mohu s jistotou fici, Ze déti mladSiho veéku, které nechodi do Skolky, nemaji
vyraznou tendenci si vlastni svét bez dospélych utvaret. Je to dané pravdépodobné tim, ze
pokud okolo sebe v doméacim prostfedi nemaji své vrstevniky, nemaji tendenci s nimi
navazovat kontakty, protoZze tento kontakt jim nahrazuje dospéld osoba. Dospéla osoba, at’
uz maminka nebo tatinek, je pro dit¢ potfebnou oporou v nejistoté. Pro déti vSak neni
dilezity kontakt pfimo s ,,matkou, ale se znamou osobou a vazba s blizkymi lidmi
(Giddens 1999: 47). Z vysledki mého pozorovani tedy vyplyva, ze mladsi déti, které se na
htisti po dobu vyzkumu nachazely, nemély tendenci se seznamovat s ostatnimi vrstevniky
a navazovat s nimi kontakty. Jak jsem zminila jiz vySe, dospcla osoba byla pro déti

potiebnou oporou, se kterou si zcela vystacily.

Druhé skupinka déti, tedy starsi déti, které jiz k pohybu ¢i ke hie nepotiebovali dospélého
a vystacili si sami, vykazovala nasledujici vysledky. V rdmci celkového rozloZeni jsem
zjistila, Ze obé€ pohlavi, jak chlapci, tak divky, vice preferuji ,,vlastni skupinky*. Vice nez
ve dvou tfetinach ptipadi ob¢ pohlavi zvolila jako herniho partnera piislusnika stejného
pohlavi. Pokud déti tvotily smiSené skupinky, bylo to pfevazné v ramci hry kooperativni.
Chlapecké skupiny v ramci hry kooperativni tvotily 44 % ptipadii. Obdobna situace nastala
1 u divek, pocet piipadl tvofil také 44 %. Pfi hie paralelni pfevladdala u obou pohlavi
tendence byt se stejnym pohlavim, a to pomérné vyrazné. Celych 93% chlapcti zvolilo jako
herniho partnera opét chlapce, zatimco pouze 7 % chlapct zvolilo jako herni partnerku
divku. U divek byla situace obdobnd, pouze 16 % divek zvolilo hru s opacnym pohlavim,

zbylych 84 % preferovalo stejné pohlavi.

Réda bych pfipomnéla chlapce, kterého jsem zminovala v prezentaci vysledkd vyzkumu.
Jedna se o chlapce, ktery mé dle mého nazoru viidéi postaveni ve skupin€, vyzatuji z néj
typicky maskulinni prvky. Chlapec je vyssi nez ostatni, a velice sebevédomy. Jeho identita
neni konstruovana pouze jim samotnym, ale je rozvijena ve vztahu ke zbylym chlapcim.
Nepsana pravidla a normy, které chlapci respektuji, déli jejich socidlni kontext (Paetcher,
Clark 2007: 317 - 318). D¢ti presné védi, co to znamend ,,byt chlapcem* nebo ,,byt
divkou®. Tyto rozli¢né identity a role si pak spojuji s hierarchii uvniti détskych skupin a
timto zptisobem nastane situace, kdy nékteré déti maji vétsi vliv nez ostatni (Paetcher,

Clark 2007: 320 - 321). Déti si vytvari vlastni prostor, ve kterém zéaroven tvofii i vlastni
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pravidla, které je tfeba pfi vstupu do tohoto prostoru dodrZzovat. Tento proces je
samoziejmé spojen stejné tak s genderem i s vékem. Hierarchicky svét hfist€¢ neznamend
pouze to, ze hranice jsou kontrolovany dominantnimi skupinami, ale také vyzaduji vice ¢i
méné urcity stupen podiizeni (Paetcher, Clark 2007: 320 - 321). Skupinka tii divek do
svého prostoru za celou dobu pobytu na hfisti nevpustila Zadné dalsi ucastniky a drzela si

odstup od ostatnich.

7.4 Doba, po kterou si déti hraji? Tato otiazka sleduje doby jednotlivych her.
Soustiedim se predev§im na to, zda hra ve smiSené skupiné, kdy jsou déti spolecné
bez ohledu na gender se néjakym zpiisobem lisi od hry, které se ucastni pouze divky

nebo chlapci.

V ramci pozorovani jsem zaznamenala nespocet situaci, béhem kterych si déti hraly
samostatné nebo ve skupince. Doba jedné détské hry se fadové vesla do 10 minut, nejdelsi
hrou byla hra trvajici 30 minut. Déti, které byly pozorovany na détském hiisti, preferuji
spiSe skupinky, ve kterych se nachazi pfislusnici stejného pohlavi. To znamena, zZe
pfevaznd vétSina skupinek, které jsem na hfiSti zaznamenala, byly skupinky pouze
chlapecké nebo pouze div¢i. Zajimavym aspektem bylo zjisténi, ze smisené skupinky
vznikaly z vét§i Casti na popud dévcat. Divodem mohla skute¢nost, ze chlapci nechtéli
v ramci své maskulinni stranky ukazat svou ,,slabou® stranku tim, ze by se v ramci hry
vénovali dév€atim. V moment¢, kdy chlapeckou skupinku rozsifila jedna nebo vice divek,
bylo vidét, Ze se meni i charakter hry. Naptiklad pii hie ,,na babu* — pokud tuto hru hrala
vyhradné chlapecké skupina, hra méla vétsi tempo a rychlejsi spad. V. momenté, kdy se do
hry pfidala jedna nebo vice divek, chlapci zvolnili tempo a hra nebyla tolik aktivni.
K typickym chlapeckym ¢innostem patii pohybové ¢innosti, které mize doprovazet i mala
mira agrese. Chlapci se obvykle snazi za kazdou cenu ve hie zvitézit ¢i hernimu partnerovi
néjakym zplsobem ublizit, ale vétSinou se jedna o nevazné vzajemné poStuchovani, které
doprovazi smich. Divky jsou v rdmci téchto her povazovany za neoblibené a casto nejsou
kolektivem chlapcii pfijimany dobte. Tato situace je podobnd i u chlapci, ktefi se téchto

her neradi ucastni a spise se jim vyhybaji (JanoSova 2008: 127).

Vyse polozena otazka nabizi prostor pro oblast trvani hry. Lisi se 1 doba, po kterou si déti
vramci skupinek hraji? Z pozorovani vyplynulo, Ze obé pohlavi preferuji spiSe hry
kratkodobé&jsiho charakteru — tedy hru, ktera trvd v priméru 5 az 15 minut. V této ¢asové
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relaci se jednalo pfedevs§im o hry pohybové, naptiklad jiZ zminéna hra na babu, na slepou
babu ¢i chlapecka hra na vojaky nebo divei hra, pfi které divky skakaji pandka. Chlapecké
1 divéi skupinky v ramci téchto her zlstdvaly ve hie po dobu 15 minut. Stejna situace
nastala 1 v pfipad¢, kdy se hry ucastnila skupinka smiSena, tedy sloZena jak z chlapct, tak
z divek. Divky i chlapci zistavali ve hie stejnou dobu jak v ramci své vlastni skupiny, tak
vramci skupiny smiSené. Rozdily jsem nepozorovala. Nicméné obé pohlavi v rdmci

kratkodobéjsiho charakteru hry preferovala skupinky smisené.

Hra, kterd trvala delsi dobu nez 15 minut, znamenala zménu v preferenci chlapcii a divek
ve vybéru skupiny. Pokud divky ve hie setrvaly delsi dobu, preferovaly spise div¢i skupinu
nez skupinu smiSenou. Stejné¢ tak i chlapci, pfestoze doba, kterou chlapci travili v delSich
hrach netvofila velky podil z celkového ¢asu vénovaného hie. Rozdily dle mého nazoru
vznikly pravé volbou typu hry. JanoSova mluvi o tom, Ze rozdilny zpiisob hry chlapcti a
divek pfispiva také k odliSenému rozvoji jejich kognitivnich schopnosti a dovednosti. Hra
divek ma spise socidlné vztahovy charakter. Dévcata jsou pii hie zvykla vice komunikovat
se svym hernim partnerem, a nezaleZi na tom, zda se jedna o osobu nebo o hracku, protoze
hracka je obvykle zastupny piedmét pro zivou bytost. Prohlubuji tak své verbalni
schopnosti a vciténi vici dalsim osobam. Chlapci naopak vice uvazuji o technickych
zalezitostech a u stavebnic se soustfedi 1 na prostorovou piedstavivost (JanoSova 2008:
126). Vysledky mého pozorovani potvrzuji teze Janosové v celém rozsahu. Divky na hiisti
preferovaly del$i hru vyhradné€ v divéim kolektivu a chlapci naopak hru kratsi ve vyhradné
chlapeckych skupinkach. Vystup z pozorovéni je potvrzuje, ze chlapci se vénuji spise
aktivnim hram, které jsou zaméfené na pohyb ¢i vykon a vénuji se jim vzdy krat$i dobu,
protoze své Cinnosti poméerné ¢asto meéni. Divky naopak preferuji hry, které jsou zamétené
na socialni svét, ¢i na péc¢i o panenku nebo o druhé. Vybiraji si hry, kde je vétsi prostor pro

komunikaci s ostatnimi.
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7.5 Kdo doprovazi déti na hristé? V této otazce se vénuji predev§im doprovodu déti
na détské hristé. Teoretickym predpokladem je, Ze na hristé budou déti doprovazet
predevSim Zeny, tzn. maminky, babicky, chivy nebo udlitelky materskych Skol.
Prichazi na hriSté pouze s ditétem nebo prichazi na hristé ve skupiné? Navazuje

doprovod déti kontakty s ostatnimi dospélymi nebo se vénuje pouze ditéti?

Jiz v pribehu tieti a ctvrté navstévy détského hiisté jsem zacala premyslet, z jakého
divodu mne piekvapuje vetsi pocet muzi na hiisti, nez jsem ptivodné piedpokladala. Je to
dané tim, Ze jsem studentkou oboru genderovych studii? Napadaly mne napiiklad
nasledujici myslenky: Je mozné, Ze se Ceskd spolecnost skute¢né méni? Je mozné, ze pro
muze uz neni natolik ,,nemuzské®, aby veénovali sviij ¢as détem? A jednou z hlavnich

myslenek bylo, pro¢ mne tato skutecnost tolik piekvapuje?

Uplné prvni prekvapeni pfislo v momenté, kdy bylo jasné, Ze na hiisté dochazi pomérmné
velky pocet muzi, ktery je Casto vétSi nez pocet zen. Jak je jiz vySe patrné, musim se
pfiznat, Ze jsem vilbec nepiedpokladala, ze bych se s touto skutecnosti mohla na hiisti
setkat, ale bylo tomu tak. Muzsky element byl na hfi§ti pomémé vyznamny prvkem.
Zajimavé na tom také bylo to, ze pokud muz nepiisel v doprovodu zeny, nemé¢l tendenci na
htisti navazovat kontakty s jinymi muzi nebo Zenami. Zeny oproti tomu nemély problém se
zacit bavit v podstaté s kymkoliv, bez ohledu na pohlavi. Muzi také na hfisté¢ nechodili ve
spolecnosti jinych muzi. Vyjma jednoho setkani, které jsem sledovala, byli muzi na hiisté
vyhradné s ditétem, se kterym piisli a plné se mu vénovali. Zeny na hiisté chodily, jak
samy, tak ve spolecnosti kamaraddek a ne vzdy se ditéti, se kterym pfisli na hiiste, plné
vénovaly. Zeny vylet na hfi§t¢ dle mého nézoru braly spise jako setkani s p¥itelkynémi,
prilezitost si zajit na kdvu, zatimco muzi chépali diivod pfijit na hiisté zcela odliSné a brali

ho jako tkol postarat se vyhradné o dité, se kterym na hiisté pfisli.

Détské hiisté v pribéhu mého pozorovani navstivilo celkem 126 osob, které délaly
doprovod détem. Z tohoto poctu bylo celkem 56 % Zen a 44 % muzi. Dospélym
doprovodem déti na htisté byli tedy v necelé poloviné ptipadit muzi. V rdmci pozorovani
jsem reflektovala, Zze pomér poétu Zzen a muzti mohl byt ovlivnén dnem v tydnu a také
denni dobou pozorovani. Konkrétné¢ zvoleny den nebo casové obdobi mohlo vysledky
pozorovani ovlivnit. Pfedpokladala jsem, ze na détské hristé dochéazi prevazné maminky
nebo tatinkové na rodi¢ovské dovolené. Situace v Ceské republice je nasledujici:
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rodi¢ovska dovolend byla schvélena az tzv. Harmoniza¢ni novelou (zdkon ¢.155/200 Sb.)
v roce 2001. V praxi to znamend, Ze muz je uznan jako oficidln¢ zpisobily peCovat o své
dit¢ na plny tvazek a nastoupit tak misto Zeny na rodicovskou dovolenou. V Ceském
prostfedi je bohuZel tento institut v porovndni s ostatnimi zemémi vyuzivam minimalng.
Ptestoze se pocet Ceskych otcli pozvolna zvySuje, podle statistik z roku 2013 tvofi otcové
na rodicovské dovolené pouze 1 % — 3 % osob, které rodi¢ovskou dovolenou vyuzivaji. Je
to pravdépodobné dano z toho diivodu, ze v Ceské republice je stale silné zakofenény
tradi¢ni model rodiny, otec zivitel a matka peCovatelka. Otcové, kteti se rozhodnou na
rodi¢ovskou dovolenou nastoupit, byvaji spolecnosti ¢asto degradovani a jsou chapani jako

zzenstili €1 lenosi, zatimco matky jako kariéristky ¢i ,,krkav¢i matky* (Jezkova 2013).

Aby vysledky pozorovani byly co nejobjektivnéjsi, zohlednila jsem v rdmci vyhodnoceni i
otazku toho, zda se jednalo o vSedni den ¢i vikend. Ve vSedni den byl pomér zen a muza
vicemén¢ vyrovnany, zeny tvofily 54 % doprovodu déti na histé¢ a muzi 46 %. Situace se
zmeénila o vikendu. Vysledny pomér zen a muza byl opacny, o vikendu navstivilo hfisté 54
% zen a 46 % muzl. V ramci ¢asového obdobi denni doby byl dopoledne pomér Zen a
muzi na hfisti vyrovnany, 50 % zen a 50 % muzi. Odpoledne se pomér zen a muzi na
htisti zménil v nasledujici hodnoty: zeny se na htisti vyskytovaly v 60 % ptipadi a muzi ve
40 % ptipadd. Vzhledem k tomu, Ze tatinkové na hiisti nebyli vyjimecnymi navstévniky, je
evidentni, Ze piistup ¢eské spolecnosti k vychoveé déti a traveni volného Casu se pozvolna
meéni. Tato situace vSak ukazuje, ze se méni predevsim v ramci mladSich generaci. Pro
tatinka, ktery byl se svou dcerou na détském hfisti byla situace zcela normalni. Pro Zeny,
které ho podrobily zpovédi byla vSak situace pomérné necekana a v momenté, kdy se
dozvédely, ze maminka vlastné ve skute¢nosti doma odpocivéa a napiiklad neuklizi, byly
velice pfekvapeny. Spolecnost a kultura urcuji, jak se ma matka a otec vhodné chovat.
Vymezuje normy a ukazuje, co je piipustné v rdmci rodiCovskych roli. (Matikova 2004:
42). Piestoze 1 ja jsem byla pomémné zachycena v genderovych stereotypech a
nepiedpokladala jsem vyskyt muzd na hfisti, situace se pozvolna méni a na rodicovstvi
zatina byt nahlizeno jinak. Zeny v moderni dobé byly zodpovédné za domacnost a
vychovu déti, zatimco muzi méli rodinu pfedeviim Zivit. Zena je tou, ktera naplituje roli
matky a peCuje o citové zazemi a tim padem je ji pfisouzen svét rodiny a péce o
domacnost, zatimco muzi je vyhrazen svét prace a vetejné sféry. Situace se ovSem
v priabéhu 20. Stoleti za¢ind ménit. Otec a matka jsou vnimany jako dvé rozdilné osoby,

které se dopliuji. Problém nastava v tom, kdy se zena v ramci rodiny emancipuje a snizuje
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jeho pfirozenou pozici v rodiné. Muz je odsouvdn do pozadi a jeho role se stava vice
nejasnou. Zmeéné podlého jak pracovni sféra, tak sféra domdcnosti. Od otce se nové
ocekava vétsi citova zainteresovanost a angazovanost, a vétsi pochopeni, zatimco od Zeny
se nove ocekava vetsi samostatnost a rozhodnost. Oc¢ekavani od roli obou rodicii se k sobé
velice pfiblizuji a rodi¢e by méli byt ve svych rolich zastupni (Maiikova 2004). Zeny, které
byly piekvapené muzovou reakci sou pravdépodobné zeny, které své déti mély relativné
velice brzy a zazivaly ve svych Zivotech model moderni rodiny. Muzi tvofili téméf 50 %
navstévnikt détského hiisté. Diky tomuto zjiSténi jsem se soustiedila i na to, zda
navstévnici détského hiist€¢ dochdzi na hiisté pouze s ditétem nebo vyuzivaji prostor hiisté
jako misto pro setkani s prateli. Jiz v pribéhu pozorovani jsem si vSimla skutecnosti, ze
prestoze se muzi na hiisti vyskytuji téméi v 50% ptipadd, chodi vzdy sami, pouze
s ditétem. Zatimco zeny htisté obvykle navstévuji s pritelkynémi nebo rodinou.

Pouze ve 12 % piipadi piisla Zena na détské hiiSté sama pouze s ditétem, zatimco muz
v celych 32 % piipadii. V muzskych skupinach je Casto zvykem tvéfit se silacky. Kdyby
muz pied jinym muzem zminil, Ze naptiklad pospicha z prace domt, aby mohl vzit své dité
na hfisté, pravdépodobné by se stal teréem posméchu. Prestoze i ostatni muzi se mohou
starat a peCovat o své deti, nemusi si myslet, ze se jednd o zcela normalni situaci a
piedevsim se nehodi mluvit o tom mezi muzi. (Jarkovska 2004: 21). Myslim, ze diilezitou
poznamkou je i to, ze prestoze mladé pary se snazi nabouravat dominantni model chodu
domacnosti a realizovat zménu. Partneti vSak byli vychovani v ramci tradi¢nich modeld a
pfestoze se s nimi snazi bojovat, jsou v nich urditym zpiisobem zakofenéné (Smidova
2004). To maze byt presné ten divod, pro¢ muzi nechodili na hfis§té v doprovodu jiného
muze, citili stud za to, Ze vykonavaji praci, ktera tradi¢né ptislusi Zenskému pohlavi.

7.5 Jakym zpiisobem se doprovod zapojuje do déni na hristi? Zapojuje se do hry déti

nebo déti pouze sleduje? Pokud ano, jakym zpiisobem?

V ramci pozorovani jsem zaznamenala zasahy dospélych do hry v pfevazné vétSing
pouze v piipadé, ze si to déti samy vyzadaly. Dospéli neméli tendenci Zadnym zptisobem
hru ovliviiovat ani do ni zasahovat. Zeny byly vyzvany k zasahu do hry mnohem &ast&ji
nez muzi. Po¢et muzl na hiisti nebyl o mnoho vétsi nez pocet zen, a presto z celkovych 28
zé4sahl dospélého do hry byla Zena détmi k zésahu vyzvéana vicekrat, a to v 79 % piipada.
Dle mého nézoru byla tato situace zplsobena tim, Ze se jednalo pfevazné o ucitelky
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z matefské Skoly, které déti chapaly jako autoritu a pokud doslo v rdmci hry ke konfliktu,
odvolaly se na né. Muzi zasahovali vice do chlapecké skupiny, a to v 50 % pftipadd,
zatimco Zeny do hry smiSené a to v 68 % ptipadu. V predSkolnim véku je kladen vétsi
natlak, zejména ze strany otcil, na chlapce nez na divky. Je po nich vyzadovano, aby se

chovali jako spravni kluci (Karsten 2006: 66).

Rada bych jesté zminila fakt, ze zdsahy do hry byly ve vétSin€ ptipadt do hry, které se
ucastnila obé pohlavi, tedy chlapci i divky. Pokud se jednalo o zasahy do hry, které se
ucastnili pouze chlapci nebo divky, vice zasahii jsem zpozorovala do hry chlapecké, nez
div¢i, ale rozdilny nebyly nijak zdsadni. Obvykle se jednalo o néjaky boj. Muzi byli
mnohem vice pasivnéjsi nez zeny a hru pfili§ neovliviiovali. Jak jsem zminila jiz vySe, je
mozné, ze muzi do hry nezasahovali takovym zpiisobem, protoze v ramci hry nejsou
vnimani jako dostateCna autorita, zatimco zena jako pani ucitelka ma u déti ziskany vétsi
respekt. Zeny do hry zasahovaly spise slovnim upozornénim. Pokud do hry zasahly
fyzicky, jednalo se o zasah velice Casto do chlapecké nebo smiSené skupinky a to tim
zpisobem, ze déti od sebe odehnaly. Pokud zasahli do hry muZi, jednalo se taktéZ o slovni
upozornéni, ale pfi zasahu fyzickém byli raznéjsi nez zeny. Pred zac¢atkem vyzkumu jsem
predpokladala, ze doprovod déti bude do déni na hfiSti zasahovat mnohem vétSim
pomérem, nez jak tomu bylo ve skutecnosti. Doprovod do situace zasahnul v podstaté jen
v ptipad¢, ze si to déti samy vyzadaly a nebo pokud situace nebyla inosna, protoze déti

Casto nepoznaly, kam az sméji v rdmci hry zajit.

7.6 Dochazi na hristi k reprodukci genderové polarizace?

Skryté ptedpoklady toho, jak by se ¢lenové spolecnosti méli chovat, tvoii dle Bem
kulturu dané spolecnosti. Ve vétSiné kultur se diky organizaci kazdodenniho Zivota
ocekava, ze se divky a chlapci budou chovat tak, jak je to vhodné pro urcité pohlavi (Bem
1993, Atkinson 2002). Uz pfi narozeni jsme identifikovani jako muz nebo Zena a od té
doby je s nami takto zachdzeno v prib¢hu celého zivota. Samoziejmé dle norem dané
kultury. Proces je oboustranny, jedinec zaroven internalizuje tyto normy spolecnosti a
konstruuje tim svou genderovou identitu (Bem 1993, Atkinson 2002). Bem déle zminuje i
termin genderova polarizace, coz je piedstava, Ze zeny a muzi jsou odliSni a spolecnost je
uspotradana dle téchto odlisnosti. Bem chéape kulturu jako soubor skrytych ptredpoklada
toho, jak by se clenové dané spoleCnosti méli chovat a jednat (Bem 1993). Jak jsem
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zminila jiz v prezentaci vysledkll vyzkumu, dospéli a déti udrzuji genderovou polarizaci
v odli$né roviné. V rdmci této otazky bych rada jesté jednou zminila koncept boarderline, o
kterém mluvi Thorne. Autorka zminuje, ze pfi vytvafeni a zachovani genderové hranice je
mozn¢ sledovat chlapce a divky, které jsou v jasné oddélenych skupinach. V tomto procesu
se kategorie identity, které¢ v jinych procesech nemaji takovy vyznam, stavaji zdkladem pro
oddélené kolektivity (Thorne in Blatchford 2003: 486). Déti v rdmci her, které chapou jako
soucast vyhradné divéiho nebo chlapeckého svéta udrzuji jak hranice, tak genderovou
polarizaci, jelikoz jednou souvisi s druhym. Tzn. v okamziku, kdy si divka nebo divky
hraly na maminku nebo na vareni, a chlapci na vojaky nebo namoiniky, byl jejich svét
odd¢len a déti nemély tendenci se do téchto her vzajemné zapojovat. Hranice a polarizace
se naopak zacaly mirné rozpadat, kdyz se déti vénovaly hram smiSenym. V ramci téchto
her nemély déti potfebu tyto hranice vytvaiet a vénovaly se pouze cili hry. Rozdilné
chovani jsem pozorovala u dospélych. vyucujici z matefské Skoly se na hfisti vénovaly
détem nebo komunikovaly pouze spolu. Zeny, které déti na hiisté doprovazely samy nebo
ve skupince, nemély kromé nékolika malo piipadii tendenci navazovat kontakty s muzi.
Ostatné k tomu viceméné nemély ani prostor. Prostor pro navdzani kontaktu muZza
neposkytli. Pokud byli na hfisti, vénovali se vyhradné svym détem. Pokud se dité ti¢astnilo
skupinové hry, neméli tendenci do ni zasahovat, pouze v piipade, ze si to déti samy

vyzadaly.
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8 Zavér

Vv v

Co fici zavé€rem? Myslim, zZe je to je jedna z téch nejtézsich otdzek které musi byt
pfi psani diplomové prace zodpovézena. Vzhledem k tomu, kolik ¢asu jsem této praci
psani posledni véty pred nadpisem zavér uvédomila, zZe uz na mne ¢eka skutecné jen to
posledni. Ocekavani, ze zavérecnou kapitolu zvladnu shrnout dokonalym zptisobem a
piedat dale své poznatky v co nejlepsi form¢, se pro mne stalo symbolickou stopkou a
nemohla jsem se rozhodnout, co vlastné dale napsat. Snazila jsem se tedy piemyslet nad
zakladni otdzkou. Co fici zavérem? Opakovala jsem si tu otdzku snad tisickrat dokola.
Bylo tfeba si vSak polozit jinou otdzku. Takovou otazku, kterd mne urcitym zplisobem
nasméruje dale a nezastavi v ukonceni celé¢ prace. Otazka se tedy nabidla nasledujici:

Z jakého davodu jsem se vlastné rozhodla celym vyzkumem a teoretickym badanim projit?

S touto otazkou jsem se vratila zpét na zacatek. Vybér tématu prace nebyl nijak snadny, a
od pivodniho zdméru, kterym byl vyzkum ve Skolkéch typu Montessori, jsem se dostala
Piivodni zamér byl vénovat se détem a tomu, jakym zpisobem se uci chapat okolni svét.
Rada bych tekla, ze déti se narodi jako nepopsany list papiru, tabula rasa. Bohuzel tim, ze
moderni technologie, které¢ mame aktualné k dispozici, jsou natolik vyspé€lé, Ze ndm mohou
prozradit pohlavi miminka jesté¢ pied narozenim, se dostavame k tomu, Ze dit¢ ma svij
osud ptedureny jesté pred narozenim. Obvykla situace, kamarddka vam povi, ze ceka
miminko. Prvni reakci samoziejmé bude gratulace, nicméné otazka, ktera bude nasledovat
bude velice pravdépodobné: ,,A uz vis, co to bude?* a kamaradka odpovi: ,,Ano, cekame
hol¢icku.” A tim, ze ur¢i pohlavi ditéte, najednou zacne napliovat jeho osud a my si
zaroven vytvoiime urcitd ocekavani, které si s jest¢ nenarozenym ditétem budeme do
konce naSeho nebo jeho zivota spojovat. HolCicka nebo chlapecek, zni to jako to
nakupovat obleceni a hracky, které jsou urcené pro hol¢icky. Osobné velice obdivuji ty
rodice, ktefi si vybrali cestu volné vychovy, tedy takové vychovy, ze nechaji své dité hrat
si s hrackami, které uznd za vhodné a nebude mu zaleZet na tom, zda jsou to hracky pro
divky nebo pro chlapce. Bohuzel se obadvam, ze pokud se spolecnost nestane alespon
trochu vice otevienou, nez je tomu doposud, skonéi tyto déti stejné jako chlapci mé
kamaradky, o které jsem mluvila v uvodu. Budou ostrakizované a stigmatizované za to, ze

jsou jiné a nejsou stejné jako ostatni déti, které jejich rodice vychovavali v ramci tradicnich
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stereotypt spolecnosti. A protoZze jsou to déti, které nejvice reprodukuji chovani svych
blizkych, rozhodla jsem se vénovat v rdmci vyzkumu prave jim. Déti jsou ty, které bedlive
sleduji okolni svét a od svych blizkych se uci, jak se v tom velkém svéte pohybovat a
neztratit. Genderové stereotypy, které je na této cesté doprovazeji, jsou vSude okolo nich.
Idedlnim prostiedim, kde jsou déti sice pod dohledem dospélych, ale maji svlij prostor, do
kterého dosp€lé nepusti, je doba hry. Hra je zpiisob, kterym ndm déti ukazuji, co vSechno
se jiz naucily a jakym zptsobem to pouzivaji. Kdyz jsem poprvé §la na détské hristé, méla
jsem trému a bala jsem se toho, Ze objektem pozorovani budu nakonec ja a nikoli déti. Mé
obavy se nastésti nevyplnily a na détském htisti jsem si vzdy naSla prostor, kam se
nenapadné posadit a hrat si na studentku, ktera se Sla béhem uceni na zkousky vyvétrat na
cerstvy vzduch. Pied prvni ndvstévou jsem byla také velice svazana urCitymi predsudky,
které jsem méla. Pfestoze jsem se jich chtéla zbavit, nebylo to zcela jednoduché a teprve az

v ramci samotného pozorovani jsem si uvédomila, Ze situace je jina, nez jsem ocekavala.

Ve svém vyzkumu jsem se vénovala problematice genderu na détském hfisti. Ukol, ktery
jsem si dala, nebyl lehky. Reflektovala jsem, Ze vzhledem k tomu, Ze jsem zena, byla dle
mého nazoru moje pozice na hfisti o mnoho snadnéjsi, nez kdybych byla muzem. Muz by
mohl Celit nepatfiénym otazkam, z jakého divodu sleduje deti na hiisti a zda za tim neni
néco vic. Ma vlastni pozicionalita a lokace mohly celkové vysledky vyzkumu také ovlivnit.
Vychéazela jsem z pozice, kdy jsem jiz dva roky studovala obor genderova studia a m¢la
jsem za sebou urcity teoreticky backround, ktery mi na situaci umoznil nahlédnout jinak
nez tém, ktefi za sebou tento backround nemaji. V ramci vyzkumu jsem zjistila jsem,
jakymi zplisoby je genderové perspektivy détské hiisté vyuzivano jak détmi, tak jejich
dospélym doprovodem a jak se v prostoru hfist€¢ projevu gender a genderovy fad. Na
zaklad¢é nezucastnéného pozorovani jsem nasbirala veSkera data, za kterych v ramci celé
prace vychazim. Jednalo se pfedevSim o chovani déti v prostoru hiisté a jejich dospélého
doprovodu. Pozorovani jsem pojala jako ptipadovou studii konkrétniho détského hfisté ve

meésté Beroun.

Cilem prace bylo tedy zjistit, jakymi zplisoby je z genderové perspektivy vyuzivano détské
hristé. Kdyz se fekne slovo hfisté, prvni dvé slova, kterd mne napadnou, jsou déti a hra.
K tomu, abych se mohla dopracovat ke zminénym pojmiim, jsem potiebovala trochu
pomoci v ramci teoretického backroundu. V tivodu prace jsem vénovala zédkladnimu gré6 a
tim bylo teoretické vymezeni pojmu gender. Zminila jsem nékolik definic raznych autort.

Tyto definice jsem v praci uvedla zejména z toho diivodu, Ze jako studentka tohoto oboru
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jsem k témto definicim méla témét neomezeny piistup. A jak se fikd, ¢im vice moznosti
pojem gender obhgjit a termin rod byl genderem nahrazen teprve v padesatych letech
minulého stoleti. BohuZel spousta autorti i laikti gender v Ceské republice stale ztotoziuje
s biologickym pohlavim. Dale jsem vymezila teorie genderové socializace, které je
podrobeno kazdé dit€¢ v podstaté jiz ptfed narozenim, protoze s biologickym pohlavim
ditéte se poji urcitd ocekavani od vlastni rodiny a jejiho okoli. K vysvétleni téchto procest
jsem vyuzila teorie zakladatele psychoanylyzy Sigmunda Freuda. Freudova teorie je
absolutnim zakladem pro veskeré dal§i vyvojové teorie. Na Freuda dale navazovaly
piedstavitelky feministickych teorii Horney, Chodorow ¢i Gilligan. Dulezitou autorkou,
ktera se vymezuje k teoriim genderové socializace je Sandra Bem. Bem klade velky diiraz
na aspekt kultury a tlak spolecnosti na vychovu déti. K vymezeni druhého terminu, tedy
pojmu hra, jsem k zdkladnimu teoretickému vymezeni vychédzela zejména ze Susanny

Millar a jeji knihy Psychologie hry (1978).

V ramci své analyzy jsem identifikovala n¢kolik genderovych stereotypti, které se na htisti
nachdzely a to nejen v ramci reprodukovani stereotypti détmi, ale i dospélymi. Déti, které
se na hfisti v pribehu pozorovani nachazely, napliiovaly ma oc¢ekavani, se kterymi jsem na
hiisté prisla. Divky se vénovaly hie s koCarky a panenkami, hraly si na kuchaiky a na
piskovisti placaly babovicky. Pokud se vénovala pohybové hie, jednalo se vzdy o hry,
které nebyly tolik fyzicky naro¢né, naptiklad skékaly pfes gumu nebo si hraly na

prolézackach. Divky se vramci divCich skupin vénovaly cCasto také pouze povidani.

wewvr

vvvvvvv

protoze na détském hfisti se nachdzi atrapa lodi a velice Casto se také objevovala hra na
vojaky. Chlapci také velice Casto pouzivali ke hie zastupné pfedméty, naptiklad klaciky,
které pouzivali jako pistoli. Pfekvapenim nebylo ani to, Ze déti, chlapci 1 divky, pfi hie
preferovali herniho partnera stejného pohlavi. Neznamena to, Ze by se déti netcastnily her

ve smiSenych skupinkéch, ale tento typ skupiny urcité neptevladal.

Jak jsem zminila jiZz nékolikrat v priibéhu celé prace, mnohem zajimavéjsi oblasti byla
oblast genderovych stereotypti mimo tzv. herni oblast hfist€. Zaujaly mne genderové
stereotypy, které jsem sledovala u dospélého doprovodu déti. Prvni piekvapeni pfislo
v moment¢, kdy jsem si uvédomila, ze na hfisté dochazi s détmi velky pocet muziu. Kdyz

jsem pii celkové analyze navic zjistila, Ze celkové ¢islo se blizi témet k 50 % celkového
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poctu dospélych navstévnikl hiisté, zacala jsem s touto informaci pracovat déle. Sledovala
jsem, jak se dospély doprovod na hiisti chova, a zda Ize vysledovat n¢jaké rozdily mezi
muZi a Zenami. Rozdily byly zfejmé na prvni pohled. Muzi se na hfiSti vénovali vyhradné
dit&ti a s vyjimkou jednoho piipadu dochazeli na hiisté vyhradné sami. Zeny oproti tomu
dochézely na htisté obvykle minimalné ve dvou a zatimco si jejich déti hraly na htisti, Zeny
se celou dobu vyborné bavily. Své vystupy z pozorovéani jsem komparovala s teoriemi,
které se vénuji fenoménu otcovstvi ¢i muzi na matetské a celkové proméné rodicovskych
roli a dosla jsem k nasledujicimi zavéru. Pfestoze vSechny muze evidentné bavilo starat se
o svého potomka, nemé¢li tendenci s ostatnimi navazovat kontakty. Jednalo se velice
pravdépodobné o stud z toho, Ze piebiraji praci své Zeny a celkové roli matky, ktera se o
dit¢ ma starat a peCovat o n¢j, zatimco oni jako muzi by m¢li byt Ziviteli rodiny a financné
ji zabezpecit. Jak jsem uvadéla na ptikladu tatinka s hol¢i¢kou, kterého oslovily dvé starsi
pani, situace se v Ceském prostiedi pomalu zlepSuje a dochéazi k vétsi informovanosti,
bohuzel na jedince star§iho veku, kteti jsou zvykli na urcité standardy a normy, je velice
tézké se s timto novym systémem néjakym zptisobem vyrovnat. Pokud tedy muzi piekonaji
zabrany a otevien¢ feknou, Ze jsou to skute¢né€ oni, kdy chodi s détmi na hfisté, je mozZné,
ze je opét vrati zpét do nejistoty praveé reakce starSich ro¢nikii. S postupnym mladnutim
populace se vSak blyskéd na lepsi Casy a je mozné, ze kdybych tento vyzkum provadéla

tteba za pét let, podobnou situaci uz bych na hiisti nezazila.

Domnivam se, ze pfinos této prace neni zcela zanedbatelny, nebot’ vyzkum tohoto druhu
neni v Ceském prostiedi obvykly. Prostoru détského htisteé se obvykle veénuji spiSe
zahrani¢ni autofi. Vyzkumem jsem ziskala ptehled o urcité charakteristice populace, ktera
na détské hiisté dochézi a zaroven i jejiho chovani, které reprodukovaly déti v rdmci hry.
Vzhledem k tomu, ze vyzkum byl nezucastnénym pozorovanim, nemohla jsem zcela
reflektovat a do vyzkumu zahrnout poznatky, které bych mohla ziskat naptiklad rozhovory
nebo pfimo zucastnénym pozorovanim. Dal$i vyzkumy na toto téma by se mohly vénovat
pravé rozpracovani tohoto tématu a zahrnuti subjektivnich nazort navstévnika hfisté¢ do
interpretace vysledkli. Zajimavé by mohlo byt oteviit téma muzii na détském hfisti

spole¢né s doplnénim jejich ndzord, které by byly zakomponované do celé prace.
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Obrazek ¢.1 — fotka ¢asti hiisté
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Obrazek ¢.2 — Nakres hfisteé
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