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1 UvoD

Diserta&ni prace se &nuje problematice elektronickych studijnich oporcemych
k podpde tizeného samostudia ve vysokoskolském pedstdopliné o empirickowast

zkoumajici jejich vliv na studijni vysledky v rampedagogického experimentu.

Elektronické studijni opory jsou charakteristickyracované studijni poicky vhodné pro
podporu samostatného studia, mezi které&i palektronické studijni texty, interaktivni
programy, blogy, wiki systémy, audio a video matlria dalSi. S rychlym rozvojem
informaénich a komuniké&nich technologii (ICT) a vysokorychlostniho internese

objevuji nové nastroje vyuzivajici jejich potenaiainezi které pat nagiklad podcasting.
Podcasting lze definovat jako druh elektronické dgtii opory charakterizovany
jednoduchym a levnym #gobem distribuce vzthvacich audio nebo video soubor
s vyuzitim internetu, obvykle stupiovany v sérii, kde nove&dsti jsou na zaklad

piihlaSeni automaticky dotovany odirateim.

V SirSim kontextu je na elektronické studijni opampozné nahliZzet jako na sm@st
e-learningu — multimedialni podpory #évaciho procesu spojené s modernimi
informanimi  a komunik&nimi technologiemi s cilem zkvalitnit v&évaci proces.
Tutoring a studijni opory jsou vnimany jako zakladtavebni kameny e-learnigového
vzklavaciho procesu. Velkym potencidlem e-learningun@gmmezend interakce mezi
studenty nebo mezi studenty a pedagogem a to m&asasu a prostoru s vyuzitim
synchronnich, respektive asynchronnicliisgopi. | prfes zn@nou rozpracovanost
problematiky e-learningu v odborné liter&gy vymezuje prace v souladu s aktualnim
pojetim a pistupy potebny pojmovy aparat souvisejici s e-learningemudasmé trendy

v této oblasti. E-learningu jefipuzovana vyznamnd role, i kdyZz didaktika vSechny
moznosti informanich a komunikénich technologii zatimifiis nereflektuje. V tercialnim
vzklavani je e-learningdkterymi odborniky povazovan za stale efekéjgna aktualsjsi
podporou distatniho a kombinovaného studi&imz zn&né ovliviiuje vyukové procesy,
které jsou nyni mnohem efekti&jgi. Se zminou vyukovych procéslizce souviseji také
zmeény Vv pojeti studijnich opor, které ve spojeni s I@Bbhou nabidnout Sirokou paletu

nastrofi a prositedk pro realizaci a podportizeného samostudia.



| pifes propracovanost dnesSnich e-learningovych systémmo#iujicich vytvdeni
virtuélnich tid, synchrona ¢i asynchrons komunikovat, kooperovati kolaborovat se
ukazuje, Ze e-learning je nastrojem zkwaljicim a usnatujicim vzdlavani, ale neni

nastrojem univerzalnim a vSemocnym.

Tato prace vsouladu svySe uvedenym stavem usitujesystematické uchopeni
a rozpracovani problematiky elektronickych studimiopor a jejich vyuziti ¥izeném
samostudiu v tercialnim vzvani. Hlavnim zagrem prace je aplikovat odpovidajici
metody a pstupy vedouci k analyze problematiky elektronidkystudijnich opor

uréenych k distribuci vz&lavaciho obsahu.

Hlavni vyzkumny problém prace Ize formulovat dozétg zda jsou elektronické studijni
opory vhodnym didaktickym pragtdkem v ramciizeného samostudia, a pokud ano, za
jakych podminek? Hlavnim cilem prace je rozpracopeiblematiku elektronickych
studinich opor z pohledu nastroje na tvorbu aibisti vzdtlavaciho obsahu a v prostli
eduka&ni reality ofit pomoci pedagogického experimentu vliv elektr&giach studijnich
opor narizené samostudium v ramci tercialniho &lagani. Z hlavniho vyzkumného cile
se odviji diti cile a ukoly rozvijejici cil hlavni, jez se z&mji na vymezeni problémoveée
oblasti a hlavni pojmové konstrukty elektronickystindijnich opor, analyzu didaktickych
moznosti, omezeni a sny vyuZiti elektronickych studijnich opor a spekifce funknich

a didaktickych aspeit audiovizualnich studijnich opor. Disefta prace chce dale
identifikovat moZznosti uplatimi audiovizualnich studijnich opor v podminkédéheného
samostudia a navrhu jejich klasifikace a analyzowavyhodnotit vliv elektronickych

studijnich opor na studijni vysledky v ramci pedgigkého experimentu.

Pro dosazeni stanovenychicd Ukoh prace jsou vyuzity teoretické a empirické metody.
Z teoretickych metod je to zejména metoda analgtEknteticka sptivajici v obsahovych
analyzach, komparacich dostupnych primarnich argiich pramenz oblasti zaréreni
prace, pipadreé oblasti pibuznych. B interpretaci zjigtnych skuténosti je vyuzita metoda
induktivné-deduktivni. Teoretick&ast prace je primaénurena k zmapovani séasného
stavu poznani problémové oblasti, k ukotveni probliky do pedagogické teorie
a vytvaeni zakladu empirick&sti prace. Z aplikovanych empirickych metod secljednat

o kvantitativni vyzkumné metody, zastoupené peda@gm experimentem vyuZivajicim
nestandardizované didaktické testy s cilem zjdiit elektronickych studijnich opor na

studijni vysledky experimentalni skupiny v porovhsa skupinou kontrolni.
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Diserta&ni prace jeclenéna do rkolika hlavnichéasti. Po vymezeni vyzkumného pole,
problémi a cili se prace za#iuje na problematikuizeného samostudia a distarho
vzdklavani. Cilem kapitoly je vyjasnit a sjednotiiZi¢ vyuzivany pojmovy aparat tak, aby
bylo mozné jednotliva témata dale rozvijet. &ddu komplexnihcpojeti zpracovavané
problematiky se kapitolagnuje také e-learningu, v kterém jsou elektronickeligni opory
vnimany jako zakladni stavebni kameny e-learningow&dlavaciho procesu.

DalSi kapitola se a&nuje elektronickym studijnim oporamiizeném samostudiu, jejich
didaktickym, percefnim a funknim charakteristikAm odliSujicich je odZmych text

a jinych studijnich material vyuzivanych ve vzglavani. Kapitola se zatruje také na
audiovizualni studijni opory a jejich specifikaJifez pii vhodném vyuZziti mohou byt

doplikem, respektive alternativowté vyuzivanych studijnich tekt

Na teoretickowast prace navazug@st empiricka, zaloZzena na pedagogickém experimentu
a jeho zhodnoceni, kterd povede k zodgewi stanovenych vyzkumnych otézek

Mrivrw s

Z teoretické i empirickéasti prace.

Prace pedpoklada vypracovani studie z#mijici se na efektivni vyuzivani elektronickych
studijnich opor ve vz#avani, zejmena z pohledu nastrapa distribuci vzdlavaciho
obsahu a to s vyuzitim teoretickych a empirickycktod. Studie by #a poskytnout
uceleny pohled na problematiku elektronickych gtidh opor, zejména jejich vlivu na
fizené samostudium, a pokusit sespEt ke zkvalitreni eduk&nich proces a k rozvoji
pedagogiky a didaktiky, respektive teorie didakjitk prostedki a jejich vyuZziti

v tericalnim vzdlavani.

10



2 VYMEZENIi VYZKUMNEHO POLE, PROBLEM UACILU
PRACE

Diserta&ni prace se zabyva problematikou elektronickychdigtich opor, které jsou
vnimany jako sizejni studijni poricky v kombinované, ippadré distartni formé studia,
kde se pedpoklada, Ze poskytnou veSkeryipbiny obsah pro zvladnuti problematiky bez
predchoziho prezeéniho vysetleni. UzZit&éné jsou také vedleene vyuzivanych skript
a Webnic jako podfwrné materialy pro samostudium prezeith studerit, kde mohou
individualizovat vyuku, pipadré substituovat vyuku zameSkanou (Hrek, 2011).
V souladu svySe uvedenymi definicemi a se spem@kni podminek distaniho
vzaklavani akrediténi komisi Ceské republiky (Mosazna, 2010) v diséntapraci za
elektronickou studijni oporu bude povaZzovan speeidldakticky a metodicky ifippraveny
studijni material ufeny pro fizené samostudium, ktery glmahrazuje fimy kontakt
s pedagogem a je dostupny studentpomoci prosedki modernich informénich
a komunik&nich technologii, zejména s vyuzitimt®iych technologii — Internetdi
intranetu. Tento fistup ve svéntlanku reflektuje i Gunes a Altintas (2012), itdefinuji
pét vyvojovych stadii distamiho studia, z nichz posledni — paté — je zalozemon-line
technologiich, fistupu k interaktivnim multimédiim, fistupu k webovym zdrém,
pocitacem zprostedkované komunikaci aistupu  k institucionalnim inforngaim
zdrojim a procedm prostednictvim pditacové si€. Zounek a Sudicky (2012) ve své
publikaci WEeni (se) s online technologiemi r@hge online nastroje dogi hlavnich

skupin ¥etre priklada v rdmci jednotlivych kategorii (obrazek 2.1).

Vzhledem k tématu disettai prace a vymezeni elektronické studijni oporyjakzejni
pomicky, poskytujici veSkery pidbny obsah pro zvladnuti problematiky béedezhoziho
prezeniho vyswtleni, bude vyzkumné pole zUzeno n#&edavani obsahu studént,
jakozto kltové funkce studijni opory. Empirickést prace bude zatena na elektronické
studijni opory, reprezentované elektronickym snidij textem a konkrétnim druhem
audiovizualnich studijnich opordenych k distribuci vzélavaciho obsahu — podcastingem
(Zounek, Sudicky, 2012). Tenrgustavuje didakticky a metodicky upraveny &lastaci
obsah v podaobaudio¢i video soubai distribuovanych s vyuzitim sgitinternet, ktery je

obvykle zgistupovany v sérii, kde novéasti jsou automaticky do¢avany odiratelim.
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Nastroje podporujici spolupraci a komunikaci

e Diskuzni féra
e VOIPaIM

e Webinare

o Wiki

Nastroje umoziujici tvorbu, prezentaci a publikovani obsahu

* Podcast, screencast
* Blog

Nastroje podporujici administraci studia

¢ Planovani ¢asu a ukoltd

Nastroje podporujici personalisované uceni

e E-portfolia

Nastroje umoznujici hodnoceni a zpétnou vazbu

¢ Online dotazniky a ankety

Obrazek 2.1 — Klasifikace e-elarningovych online rgtroja (Zounek, Sudicky, 2012)

Podcasting je ve zminé knize uvaéh spoléné s blogem, ktery je dle definice
Oxfordského slovniku jednoduchouwebovou strankou, na které autafi autos
pravidelre publikuji informace, nazory, odkazy na jiné stignétd“ (Stevenson, Brown,
2007). Na zahrannich univerzitach je dZnou praxi, Ze pedagog piSe vlastni blog, ktery
vnim4 jako prostor, kde seude kreative vyjadiit, nabidnout své nazory k posouzeni
verejnosti, podnitit k sociélni interakci, kooperéickolaboraci (Ray, Hocutt, 2006).

V Ceské republice neni vyuZivani biogedagogy, respektive ani jiné neformalniisgoy
prezentace a shbvani informaci takéasté jako na zahramich univerzitach. Bvodem
muze byt casova vytizenost pedadgogsystém hodnoceni pedagogickych pracovnik
postaveny na ziskavani RIV hioda dosud nepublikované odborné vystupyiéis, 2012),
tzn. hodnoceni zat{spivky v recenzovanyclti impaktovanychc¢asopisech, konferencich
a podoby (Urad viadyCR, 2013); atd. Nefje se tak i pes to, Ze vytvienim vlastnich
zdroja by pedagog ziskal kontrolu nad obsahem ales@sti materiél, které studenti ke
svému studiu vyuzivaji, ffpadré by je mohl stimulovat k&tSi aktivie ¢i predat timto
zpasobem informace, které neni moZznéarit z jakéhokoliv dvodu do vyuky.
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Oproti k8Zr¢ uzivanym elektronickym studijnim texh je podcasting Ceské republice
pongrné novy a dosud malo vyuzivany nastroj — zejména gakel jedna o akademické
prostedi. Své uplatni postupd nachazi ve firemnim praedi, kdy ho vyuZivaji
nagiklad rektera celostatni radiaCésky rozhlas (2007), Radio Impuls (2011), atd.),
piipadré dalSi spolénosti pohybujici se v medialnim prissdi. Na akademickéuge

v Ceské republice nebyla problematika podcastinguengeh a dostatmym zpmisobem
zpracovana. Mezi vyjimky p#t nagiklad ProkySek a Novakova (2011), iktese
podcastingu okrajav vénovali v rdmci pispivku Educasting jako nastroj optimalizace
procesu vyuky, avSak bez hlubSiho teoretickélipapdré empirického zkoumani. Forma
piispivkia na konferencich reflektuje spiSe zkuSenosti zenaeZ pedagogicky vyzkum
s cilem testovat nebo rozvijet ¢ty aspekt teorie. Podcastingu se€nuje takeé jiz
zminovany Zounek, Sudicky (2012), ale z&nji se gevazre na odlisSny pistup k jeho
vyuziti. Rozdiln& je situace v zahra&inikde je podcasting akti¢rvyuzivan a také zkouman
jiz vice nez 10 let. fkladem mohou byt studie a vyzkumy z Australie (B€ockburn,
Wingkvist, Green, 2007; Laing, Wootton, 2007), \&lBritanie (Harris, Park, 2008;
Rosell-Aguilar, 2007), iipadré USA (Alikhan, Kraur, Feldman, 2010; Swan, Hofed12).

Diserta&ni prace vychazi zipdpokladu, Ze elektronické studijni opory jsou wingod
nastrojem s didaktickym potencidlem pro vyuziti vedélavani, ktery zefektivni
samostudium na vysoké Skole, a nappentak splani pozadavk, které jsou na studenty
kladeny, a to s vysSi efektivitou ne&b¢ vyuzivané studijni materialy. Tentdeolpoklad
vychazi zéetnych zahragnich publikaci zkoumajicicti popisujicich vliv elektronickych
studijnich opor na tercialni vékvani. Ze studii l1ze vyvodit vhodnost jejich vywami

zejmeéna v ramci terciarniho vddvani.

Vzhledem k socialni a kulturni odliSnogteské republiky, diky které Izegupokladat také
odliSné edukéni prostedi (realitu), a absenci empirickeého zkoumani vyenéz
problematiky usiluje disertai prace o jeji uchopeni a pokryti s vyuzitinsdeckych
metod.
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2.1 Problémova oblast vyzkumu

Tématem prace je problematika elektronickych shichij opor a jejich vliv na
samostudium v ramci tercialniho wavani u vSech forem studia se Zzamim na tvorbu

a publikovani vzdavaciho obsahu.

Predmétem z4jmu disertai prace je tudiz uchopit elektronické studijni gpe hlediska
pedagogickych & a blize specifikovat moznosti jejich vyuziti veysekoSkolském
prostedi a v ramci empirickéasti prace o¥it pomoci pedagogického experimentu jejich

vliv na studijni vysledky v prostdi vysoké skoly.

Hlavni vyzkumny problém lze formulovat do otazkyaz jsou elektronické studijni
opory vhodnym didaktickym prostdkemtizeného samostudia, a pokud ano, za

jakych podminek?

2.2 Vyzkumné otazky a hypotézy vyzkumu

Na zaklad definice hlavniho vyzkumného problému a s nim epéjhlavni vyzkumné
otdzky vyvstalo #kolik dil¢ich problént, které lze rozpracovat do nésledujicich
vyzkumnych otédzek. Ty zejména konkretizuji zprasawéu problematiku a jejich
zodpowzeni je podminkou pro ziskani korektni odftivna hlavni vyzkumnou otazku
a také obsahem teoretické a empiri¢kéti disertani prace. Hypotézy byly navrzeny na
zaklad analyzy dostupnych primarnich a sekundarnich pnénze vysledk pilotniho
ovéieni vyzkumu. Hypotézy jsou formulovany pouze u ekarel&niho charakteru, kdy
jsou zji¥ovany vztahy mezi proémnymi (Hendl, 2006).

Hlavni vyzkumna otazka:

O: Jsou elektronické studijni opory vhodnym didaktiokyprostedkem

v ramcitizeného samostudia, a pokud ano, za jakych podminek
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Dil¢i vyzkumné otazky:

OT1: Lze studijni opory povazovat za druh didaktickéhas@edku?

OT2:

OoT3:

OT4:

OT5:

Jaka jsou specifika, didaktické moznosti a omeekskitronickych studijnich opor?

Jakeé jsou funkni a didaktické odliSnosti audiovizualnich studimopor?

Jak Ize vyuzit specifik a fugkich moznosti audiovizualnich studijnich opor pro

fizené samostudium v rdmci tercialniho &glastani?

Jaky vliv maji elektronické studijni opory na sfadi vysledky v ramci

pedagogického experimentu?

Hy:

Hi:

H5:

H6:

H7:

Hsg:

Vysledky &innosti vyuky vypdtené podle 3. Huberova kritéria student
experimentalni skupiny jsou lepsi nez vysledky sihtidkontrolni skupiny.
Stredni hodnoty vysledkvystupniho testu (posttest) u studeexperimentalni
skupiny jsou lepsSi nezisdni hodnoty vysledku student kontrolni skupiny.
Soutty strednich hodnot vysledkpribéZznych tesi u student experimentalni
skupiny jsou lepSi nezisdni hodnoty vysledku student kontrolni skupiny.
Stredni hodnoty vysledkvstupniho testu (pretest) bez ohledu tialpSnost
ke skupir jsou u Zen lepSi nez vysledky u niuz

Stredni hodnoty vysledk vystupniho testu (posttest) bez ohledu na
piislusnost ke skupénjsou u Zen lepSi nez vysledky u muz

Sttedni hodnoty vysledkrozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnitstute
(pretest) bez ohledu naiglusnost ke skupijsou u Zen lepsi nez vysledky
u muz.

Sttedni hodnoty vysledkrozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnitstute
(pretest) v experimentalni skupijsou u Zen lepsi nez vysledky u riuz

Stedni hodnoty vysledk testu realizovaného s odstuperfech ngsiai
(3M posttest) u studeinexperimentalni skupiny jsou lepsi nefedhi hodnoty
vysledki student kontrolni skupiny.

Stedni hodnoty vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a testu
realizovaného s odstupeied¢h ngsiai (3M posttest) u studanexperimentalni

skupiny jsou lepsSi nezisdni hodnoty vysledku student kontrolni skupiny.
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2.3 Cile a ukoly prace

Hlavnim cilem disertai prace je rozpracovat problematiku elektronickgthdijnich

opor z pohledu nastroje na tvorbu a distribuci &ladaciho obsahu a v prdstdi

eduka&ni reality owtit pomoci pedagogického experimentu vliv elektrdyich

studijnich opor n&izené samostudium v ramci tercialniho ¥l&ani.

Hlavni cil Ize v kontextu dfich problénd a vyzkumnych otédzek redefinovat dosdtih ciki:

C1:

C2:

C3:

C4:

C5:

Vymezit problémovou oblast a hlavni pojmové konstyu elektronickych
studijnich opor.

Analyzovat didaktické moZznosti, omezeni a égm vyuziti elektronickych
studijnich opor.

Specifikovat funkni a didaktické aspekty audiovizualnich studijngior.

Identifikovat moznosti uplatimi audiovizualnich studijnich opor v podminkéach

fizeného samostudia v tercialnim ¥l&vani a navrhnout systém jejich klasifikace.

Analyzovat a vyhodnotit vliv elektronickych studiph opor na studijni vysledky

v ramci pedagogického experimentu.

Ve sn®ru naphovani hlavniho a dilch cili jsou stanoveny nasledujici ukoly disént

prace. Na zaklad analyzy primarnich a sekundarnich odbornych pramemyuzitim

adekvatnich teoretickych vyzkumnych metod je naimalyzovat a specifikovat:

problémovou oblast prace a hlavni pojmové konsgrukt

oblasttizeného samostudia, jeji vymezeni v systému distho vzdlani a tercialniho
vzdélavani,

oblast studijnich opor se z#&fmanim na elektronické studijni oporyetre jejich
specifik a charakteristik,

oblast vyuZiti elektronickych studijnich opor a @awizualnich studijnich opor

Vv fizeném samostudiu v ramci tercialniho&adani.
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Na zaklad analyzy primarnich a sekundarnich odbornych pramegjména realizovanych
vyzkumi z oblasti zar&¥eni diserténi prace a na zakladvlastnich zji&ni ziskanych

aplikaci teoretickych a empirickych metod Ize amalat, specifikovat a verifikovat:

» technologickd, percepi a didakticka specifika elektronickych studijnagbor,

» piinosnost elektronickych studijnich opor z pohlewdenti vysoké Skoly,

* mozné smry vyuZiti — modely implementace elektronickych dgwmich opor
v prostedi vysoke skoly,

» Vliv elektronickych studijnich opor na studijni Vg&ky student vysoké Skoly.

2.4 Vyzkumné metody

Pro dosazeni stanovenychidl splni ukol, které si prace klade, se jevi jako vhodné vyuzit
teoretickych a empirickych metod. V pnddisti prace se jedna o metody analyticko-syntetické
aplikované zejména na dostupnych primarnich a skafch pramenech a jejich nasledna
interpretace s cilem vymezit teoreticka vychodiskaracovavané problematiky. Tato
vychodiska budou vyuZita profipravu empirické ¢asti prace realizované s vyuZzitim
pedagogického experimentu s cilem verifikovat imface v ni uvedené. Experiment vyuziva
kvantitativni metody, konkrétn nestandardizované didaktické tedwystupni, pibézne,
vystupni a test s odstupem 38sial), zjist'ujici Urover zvliadnuti diva.

Vstupni test si klade za cil v prvni fazi experituerpostihnout Urove védomosti.
Vysledky jsou pouzity k vytvi@ni vyrovnané experimentalni a kontrolni skupinynpoi
parového vybru s cilem minimalizovat ovlivni experimentu intervenujici pramou.
Pribézné testy slouzi pro ziskani&pé vazby a informaci offimani Wwiva a pouzitého
didaktického prosedku u studerit Vystupni test se zaffuje na zkoumani Uro¥n
ziskanych znalostidhem probihajiciho pedagogického experimentu. Posledest se
zan®iuje na znalosti studeints odstupem féch nésiai po ukoreni hlavni ¢asti
experimentu. Vyhodnoceni vysledkmezi experimentalni a kontrolni skupinou je
provedeno s vyuzitim Huberova kritéria efektu pedpckého experimentu a také
zakladnich statistickych metod a postul’ zavislosti na vysledcich testovani normality
dat jsou aplikovany parametrické resp. neparank@tridesty, konréth T-test,

resp. Mann-Whitney U test / Wilcoxon Rank-Sum test.
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3 RIZENE SAMOSTUDIUM A DISTAN CNi VZD ELAVANI

Edukace je slozity a komplikovany proces zaloZergy mienosu informaci mezi
vzklavajicim a vzdlavanym. Po dlouha léta je snhahou tento proces kirefié
a zjednodusit, zejména s vyuzitim riemejSich technickych vyukovych prdastki, které
postupr piebiraji funkce komunikani, fidici a racionalizéni (Rambousek, 1994). kgs
vySSi investice i) zavadni modernich vz&élavacich technologii fZe dojit i dodrzovani
pedagogicko-psychologickych a didaktickych aspekturcitém ¢asovém horizontu ke

snizeni néaklatla zefektivini vzclavacicho procesu.

NejvétsSi piinos maji technické prasidky zejména v modelu distariho vzdlavani, které
Palan (2003) definuje jako forntizeného studia poskytujiciho nové ¥t&vaci filezitosti

a nové vzdlavaci sluzby zpravidla pro samostatrstudujici dos@é astniky.
NejznangjSi a nejleznejSi zpisob komunikace mezi vZkvaci instituci a studujicimi
probihal s vyuzitim postovnich sluzeb. Korespodékurzy, respektive koresponder
studium bylo velmi oblibené v podstaio celé 20. stoleti. Tato forma studia, ktera feby
zaloZena na klasické interakci mezi ¥yjicim a studujicim, nastinila vyhody a nevyhody
tohoto druhu studia, které jsou platné i v dne®ikdZ vyhod je mozné zminit vlastni
tempo studia, Zpstupreni vzdlavani SirSi skupih obyvatelstva nejen z pohledu
socioekonomického, ale také geografického. Meziyhedy pati zejména obtize
s distribuci vzdlavaciho obsahu, ktera byl#&ilF pomala a nakladna a to nejenésem

ke studentm, ale také opaym snérem v podob zpitné vazby.

Urcité zrychleni distribuceifflo s novymi objevy a vynalezyébem 20. stoleti, kdy za
zminku stoji vyuZzivani radia a pagidtelevize. Televize finesla do vzdavani dalsi
rozmer v podolg vyuzivani vice médii zaroxie- zvuku a obrazu (VSetulova, 2007). Bylo
tak mozné zprogtdkovat vyuku tég neomezenému ptu studujicich, ale pouze ve
vymezenycas s pesrt danym piéichodem divem. Tento nedostatek odstranil vynélez
magnetofonu a posléze i videomagnetofonu, kdyuswici mohli vysilany ptad nahrét

a sledovat ho dle svych preferenci a moznosti. ahmazmtna gisla v 90. letech
s osobnimi pdéitati a jejich rozsieni do vyuky. Od té doby informiai a komunikani
technologie zaznamenaly velky rozvoj patrny ve kSedwtvich lidskécinnosti. Aktivre
vyuZivat a adaptovat tyto technologie je kritickyaktorem pi tvorbé a pistupu k moci,

bohatstvi a znalostem (Castells, 2000).
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Tento trend prostupuje i do wddvani, které je nuceno reagovat na pozadavky dnesn
doby ainovovat standardy znamé z minulych desketilSpoléné s rozvojem wdy
atechniky by mlo dochazet i kinovaci vzthvacich metod a forem. Jak uvadi
Horvathova (2003), pedagogové bylmhledat nové zpsoby, jak vylepSit samotny
vyucéovaci proces, ktery by &h stimulovat avést k celozivotnimucéeni, v ramci
formalniho vzklavani, neformalnihovzcklavani a informalnihcauéeni. Rosman (2007)
dodava, Ze;trvalé, soustavné Skoleni i sebeviavani se stalo nezbytnosti a jéZzhou
sowasti Zivota kazdého jednotlivceOrganizace pro hospod&ou spolupraci a rozvoj
definuje celozZivotni €eni jako ¢innosti v piabéhu Zivota, které zlepSuji znalosti,

dovednosti a kompetence osobni¢anské, socialni nebo pracovni (OECD, 2000).

CeloZivotni @eni pedstavuje zasadni konaep zmenu pojeti vzdlavani, jeho
organiza&niho principu, kdy vSechny moZnostiemi — & uz v tradénich vzdlavacich
institucich v rdmci vzélavaciho systémti mimo r€ — jsou chapany jako jediny propojeny
celek, ktery dovoluje rozmanitécatné gechody mezi vzélavanim a zargstnanim a ktery
umoziuje ziskvat stejné kvalifikace a kompetengenymi cestami a kdykoli dhem
Zivota (Palan, 2003). Vzthni se stdva masovou zalezitosti. Do fedp se dostavaji
kombinovana a dist&ni forma vzdlavani, které vznikly jako reakce na feliy a naroky
student v navaznosti na pozadavky dnesni sgmbsti. Druhym dvodem rychlého
rozvoje distatini, respektive kombinované formy studiaCR byl zpisob financovani
vysokych 3kol vychézejici z Bilé knihy tercialnitvadélavani (Magju, 2009). Jednim
z podstatnych faktérfinancovani vysokych Skol byl pet student bez ohledu na formu
studia. Z toho @ivodu je distatini a kombinované studium pro Skoly fikag vyhodrgjsi
(Klement, Chraska, Dostal, MareSova, 2012). Kombama forma studia je v séasnosti
zcela BZnou alternativou k dennimu studiu na vysoké Skofety student, kteri maji
o toto studium zajem, stale vstaji (Zlamalova, 2009aXameétuje se pevazri na jedince,
ktefi maji potebu se dale vzthvat, ale nemohou se&astnit prezetni vyuky. Jedna se
o velmi efektivni, flexibilni a variabilni modeltdry se niZze @izptsobit po organizmi

a obsahové strance pelbam studeiit

Akreditani komise, ktera se stard o kvalitu vysokoSkolskétzaklavani v Ceské
republice, vychaziipposuzovani Zadosti o akreditaci studijniho prograr kombinované
¢i distartni formé z poZzadavk 8§ 79 zakon&. 111/1998 Sb. a s nim souvisejici vyhlaskou
MSMT ¢&. 42/1999 Sb. Akreditai komise (2010) vychazi zejména z faktu, geidenti se
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primé, kontaktni vyuky Zastiuji vyjime’neé a obvykle jenom s cilem ziskat dovednosti
poZzadované studijnim plan&nDiky tomu musi vz8avaci instituce zajistit dostateé
podminky k distatnimu a kombinovanému studiu zejména vypracovanintodiley
studia, vytvéenim studijnich opor, odpovidajiciho tgobu komunikace se v&dvaci
instituci a také garantovat shodny obsah znalogtezewni a distatini forme studia nebo
jejich kombinaci (Akrediténi komise, 2010).

Jednim z klfovych faktofi moderniho a UsiSného vzdlavani se stdva mira integrace
informainich a komunikénich technologii jako reakce na poZadavky agiyt dnesni
doby. Studenti se staéastji setkavaji s metodami, formami a nastroji vyuficiani ICT.
Prikladem ntize byt vzfistajici trend ve vyuZivani e-learningovych nastrojejen
v kombinované, ale i prezémi formg studia. V sotiasné dob vSechny viejné vysoké
Skoly implementovali &tery z e-learningovych portal Mezi nejroz&ensjSi reSeni pat
LMS portal Moodle vyuZivany na 19 kenych vysokych Skolach.

Duvodem ntize byt tlak ze strany studéntna vyuzivani modernich infor@ch
technologii a s nim spojena nutnost pedageg dale vzélavat a pizpasobovat (Grail
Research, 2011) a také neustéle se zhorSujici-ekoimomicka situace, kdy jsou studenti
i pti prezerni form¢ studia nuceni nav8tovat kazdodenhzanestnani a tim si zajistit
pottebné finance pro své studium a Zivobyti {kava, 2012). Druhym iodem je
pozitivni vliv e-learningu P zapojeni do vz#&lavani, ktery je podloZzen mnoha

vyzkumnymi studiemi (Garrison, 2011).

Pfi pohledu do zahradi je situace obdobna a je zde také viditelnyastvyuzivani
vypccetni techniky ve vzglavani. Napiklad jiz v roce 2004 vybavila americka Duke
University své studenty iPod rghravai, ¢imz jim poskytla moZznost ffstupu
k negebernému mnozstvi online audio a video obsahu,ykp#ipravila. Jednalo se
o vyukové materidly, zaznamy #gainasek, informai zdroje a dalSi. Se zajimavym
projektem na obdobi 2011-2018%o australské Ministerstvo Skolstvi, které sehiafio
na @ipravu pedagogv ICT oblasti v¢lenit 44,1 miliori dolafi. (Geoff, Lloyd, Downes,
2012). Z toho 10 mili6h dolam na podporu znalosticitela, 5 milioni dolafi na podporu

! Informace o vyuzivani e-learningu naejaych vysokych $kolach vychazeji z analyzy provéde. 4. 2015
z vaejreé dostupnych informaci vysokych Skol (webovych styavyrocni zpravy a dlouhodobé zémy).
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vyuky a studia jazyk 11,4 miliomi na nové on-line materidly pro vyuku ary,
matematiky, pirodnich ¥d, cgjepisu, zemipisu, jazyki a ung€ni, atd. (Garrett, 2011).

Argumentim ,pro a proti* masivejSimu vyuzivani e-learningu se&novala velkarada
¢eskych i s¥tovych pedagoiy a vyzkumnik a nejsou sfejnim tématem této disettd
prace. Dlezité je, Ze vzélavani se mni a stale vice vyuZziva inforrtrai a komunikani
technologie s cilem zkvalitnit a usnadnit $t&vaci proces s vyuzitim novych kahgro

pienos informaci.

3.1 Vymezeni pojmi v oblasti Fizeného samostudia

Samostudium je komplexni edukd proces s cilem osvojit si a upevnit soustavu
védomosti, dovednosti a navyk ktery probiha bez imé interakce s ditelem,
lektorem, instruktorem nebo konzultante@proti tomu kléovym prvkemiizeného
samostudia je proces regulace (pedagog, tutor,ijstudpora, ...) doplany o prvky
sebéizeni. Hlavni odpoddnost za pibéh vzdilavaciho procesu a jeho vysledky ma
studujici, ktery je ale ¥izeném samostudiu Siroce podporovan ze stranylaszati
instituce a jejich pracovnik Vzhledem k vySe uvedenému je mozné definavz¢éné
samostudium jako komplexni eduké proces vedouci k ziskani znalosti, dovednosti
a navyki, ktery probiha bezifmé interakce s vyiwjicim podle systematického planu

smetujiciho ke splani stanovenych vzatavacich cii.

Jak uvadi Palan (2011) v Andragogickém slovnikuegafektivigjSi je povazovandizené
samostudium ve fortndistariniho vzdlavani. Distadni vzdlavani je v Pedagogické
encyklopedii definovano jakofgrma vzdlavani, jejiz hlavnim cilem je umozZznitipezre
se vzdlavat jedingim, kt&i se nemohoudastnit klasicke, tedy prezémi formy vzdliavani
(kontaktni vyuky)“ (Zlamalova, 2009b). Rcha a Mika (1999) definuji distémi
vzklavani jako multimedialni formiizeného studia, dmem které studujici a vyujici
nejsou v trvalém a pravidelném kontaktu. Multiméatidt je v jejich definici vysiétlovana
jako vyuziti vSech distamich komunikanich prostedki, kterymi Ize prezentovatéivo,
zejména tig&né materialy, audio a video materialy, ¢cfgatové programy a dalSi
komunika&ni nastroje dostupné préstinictvim Internetu. Dist&ni vzclavani je zahrnuto
také v zako# ¢. 111/1998 Sb., O vysokych Skolach, kde j&éstictvrté, § 44, zmiovano
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jako jedna z moznych forem studia sgoke s prezednim a kombinovanym (Zakon
¢. 111/1998, 2010). Gharakteristickym znakem distariho vzdlavani je, Ze umdiije
naprostou nezavislost a autonomdeni. Jeji kvalita a efektivita je vSakimo podizena
arovni didaktického zpracovéaniiznych tyg studijnich material, které musi nahrazovat
studujicim chyjici interakci z pimé kontaktni vyuky(Bedndikova, 2008)

Zajimavy prispvek k této problematicefimesli Gunes a Altintas (2012), kKiedefinovali
historicky vyvoj distatiniho vzdlavani a pedstavili gt generaci, které jsou spojeny
s distribuci vzdlavaciho obsahu, ¢etné pouzitych technologii reflektujicich technické

moznosti doby.

Korespondencni model

e 1. generace
e ZaloZeny na tisténych materidlech

Multimedialni model

e 2. generace

¢ ZaloZeny na tisténych materidlech, zvukovych nahravkach, videokazetach
a interaktivnim videu

Telefonni model

e 3. generace
¢ ZaloZeny na audio-telekonferenci, videokonferenci a radiovém ¢i TV vysilani

Flexibilni model

e 4, generace

e Zalozeny na online interaktivnich multimédiich a na pfistupu k webovym
zdrojlim a zafizeni zprostifedkovavajicim komunikaci pres internet

Inteligentni flexibilni model

¢ 5. generace

¢ ZaloZeny na online pfistupu k interaktivnim multimédiim, webovym zdrojiim,
zafizenich zprosttedkovavajicich komunikaci pres internet, LMS systémech

a pfistupu k institucionalnim procestim a zdrojim

Obrazek 3.1 — Rt modeli distanéniho vzdélavani (Gunes, Altintas, 2012)

Interaktivita a multimedialnost je v modelu distarho vzdlavani dle Gunes a Altintas

uvedena na d&kolika rozdilnych Urovnich, coZ souvisi s vyvojetéchto pojmi
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v poslednich letech.ilive byly za multimedialni povazovany priexdky, pomoci kterych
bylo mozné prezentovativo a umoznit zptnou vazbu mezi aktéry eduk@ho procesu,
zejména ve spojeni vice diuktakovych prosedki najednou. V satasné dob dochazi

k chapani multimedialnosti v SirSim kontextu, nikgken jako prostedek pro prezentaci
uc¢iva ¢i komunikaci. Objevuji se pojmy multimedializacédamaci a hypermedializace
informaci. Na ty je nahliZzeno jako nai®pby ziskavani informaci s vyuzitiniznych
druhi informanich a komuniké&nich technologii, které nabizeji nejen rozmanitost
zdroja, ale také rozmanitost forem interakci (Klementr&3ka, Dostal, MareSova, 2012;
Bertrand, 1998).

Pokud je k distatnimu vzalavani gistupovancocisteé z pohledu formy vysokoSkolskeho
studia, neni distami vzclavani @znou formou univerzitniho vathvani a vCeské
republice ma zatim omezeny rozsah experimentaloharakteru (Zlamalova, 2009b).
Napiiklad prestizniceské univerzity — Univerzita Karlova v Prazégské vysoké deni
technické v Praze a Masarykova univerzita nenabijze akademicky rok 2014/2015
Zadny obor v distami formeg studia. Vyjimkou je pouze Vysoka Skola ekonomidki&ra
ma dva akreditované studijni programy v digtdrformé a Ostravska univerzita v Osteav

s jednim akreditovanym programem.

Stale castji se hovdi o kombinované forgh studia. Ta je definovdna v zakon
¢. 111/1998 Sh. (1998), § 44 O vysokych Skolach jetmbinace prezeéni a distatni
formy studia. Kombinovana forma wddvani je vzhledem Kk SirSim moznostem dnes
povazovana za vhodSi nez tradini metody, tzn. prezeéni acist¢ e-learningove (distani)
(Brdicka, 2005). Kombinovana forma wdévani vznikla jako reakce na peby a naroky

student v ndvaznosti na poZzadavky dnesni sfrodesti.

Z dat poskytovanycfieskym statistickymi@dem plyne, Ze get student v kombinované
a distakini forme studia na viejnych Skolach za poslednich 5 let dosahuje 401kwého
podtu studeni v CR. Zakon bohuZel nepiia s oddlenym vykazovanim pdu studeni
v distartni a kombinované forth studia, tudiz fesna cisla neni mozné z yejre

dostupnych zdrdj ziskat.
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Tento pordr miZze byt je& vy3si na soukromych Skolach, alesky statisticky fad
(2013) tato data neshromi#de. Data uvedend ve vymoich zpravach vybranych
soukromych vysokych Skol @R tento pedpoklad potvrzuji, dokonce ukazuji obraceny
poner poctu studeni, kdy paet kombinovanych studahntprevySuje poet prezennich
student (tabulka 3.1).

Tabulka 3.1 — Pty studenti dle forem studia na vybranych VS (zdroj: Vyratni zpravy VS)

Skola Prezerni Kombinovani Hodnota
a distaneni
Vysoka Skola finaréni a spravni (2013) 2224 2834 127 %
Bankovni institut vysoké Skola (2013) 1059 2578 243 %
Univerzita J. A. Komenského(2013) 2041 5968 292 %

Pojem distatni studium ¢i distartni vzdlavani je v poslednich letech pouzivan ve
vysokoskolském prostdi v gleneseném vyznamu, kdy je takto afmano fizené
samostudium, které je realizovdno bez ohledu nandostudia. Napklad Klement,
Chraska, Dostal, MareSova (2012) ve své publikaeidEning: elektronické studijni opory

vyzdvihuji historickou existenci distani formy studia, jeji tradici a nesporné vysledky.
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.ProtoZe distamni vza&lavani s vyuzitim starSich médii (korespondenceingptelevize,
rozhlas) jiz bylo pekondno a neposkytovalo studentani vydujicim potebny komfort
ani efektivitu studia, zalo se vyuzivat moznosti e-learningu jakozto maddémy
distartniho vzdlavani.” Preneseni vyznamu je mozné nalézt také v odbornystupgch
dalSich akademickych pracoviikvénujicich se této problematice (Zlamalova, 2009a;
Hrb&ek 2011). Z &ch také vychéazeji Klement, Chraska, Dostal, Mara5@012), kt&

s pihlédnutim ke ZlamaloveérpdlozZili viastnosti distamiho vzdlavani dle Bednidkove
(2006), které Ize vramci diseétda prace rozélit na vlastnosti sffmym vlivem na
vzaklavani studerit a organizéni vlastnosti, z nichZ dkteré svym rozsahem nélezi do

obou kategorii:
Didaktické vlastnosti:

» Je zaloZené na samostudiiz¢né sebevzthvani).

e Distartni vzdlavani vyuziva multimédia jak pro prezentaciiva, tak pro
komunikaci se studujicimi.

* Subjektem tohoto vzthvani je cela vz#lavaci instituce zastoupen#adou
specialist, kteri poskytuji studujicim podporu a pomaoc.

» Postup studia se sleduje ptesinictvim kvality portfolia studenta.

Organiz&ni vlastnosti:

e Studujici a vydujici jsou fyzicky oddleni.

» Zkousky vykonavaji studenti stejné jako studentdsiici prezetné.

* Vramci této formy je pro vycvik praktickych doveabti a pro socialni kontakty
Ucastniki zatazovana dalSi forma, tzv. tutoridl — pressin setkani studett
s tutorem, v rdmci kterého probitedacinnosti.

» Objektem je dosyly ucastnik, pl# ekonomicky aktivni, pracowwvytizeny, jenz si
dopliuje nebo roz$uje své vzdlani.

P blizSim pohledu na vySe uvedenou charakterisjgkunozné aplikovat dkteré body

v plném, pipadre cast&éném rozsahu i v jinych forméach, nez je digtantabulka 3.2).
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Tabulka 3.2 — Vlastnosti distagniho vzdélavani a jejich aplikace ve studijnich formach

Charakteristika Distanéni | Kombinovana | Prezertni
forma forma forma
Legenda: plny rozsah shody + ¢ast&ny rozsah shody+ zadna shodaD

Rizené sebevz#lavani S ++ ¥
Multimédia pro prezentaci a komunikaci ++ + + ++
Subjektem vzdlavani je cela instituce + + + + + +
Naroénost a obsah zkouSek ++ ++ ++
Hodnoceni prosf¥ednictvim portfolia + + + + + +
Studujici ma odpowdnost za vysledky ++ ++ + +
Objektem je dosggly uéastnik ++ ++ o)

Fyzické oddleni studenta a vydujiciho ++ + o)

MnoZstvi prezerni vyuky o + ++

Rizené samostudium, uvedené na 1. nidtarakteristiky dle Bedtitkové (2006), je
podminkou vSech forem vysokoskolského studia, llery&h neni mozné studiumadre
dokortit. V obecné rovia je rozdilny jeho rozsah, kdy u jednotlivycltedntta je na
zéklad paitu krediti vypaitavana studijni z&F a ji odpovidajici pget hodin kontaktni
vyuky a samostudia (Lojda, 2004). Je vSak nuftigtypovat k této hodnéts wdomim, Ze
pocet hodin patebny ke zvladnutiiednetu je u kazdého studenta rozdilny a je zavisly na
mnoha faktorech (Mares, 1998; Claxton a MurrelB7)9

.vzdélavani vyuziva multimédia jak pro prezentactiva (specialni tiginé webni
materialy, audionahravky, videonahravky, programgitich, specialni interaktivni CD,
TV, Internet, intranet atd.), tak pro komunikaci swdujicimi (telefon, fax, e-malil,
informace, konzultace, podpora, poradentstyBednaikova 2006). Vyuzivani modernich
ICT je vdneSni dabbéZnou sodasti napic vSemi studijnimi formami na vysoké Skole
(Hlavaty, 2002; Dale, Pymm, 2009; Huek, 2011) a to nejen ke studiu samotnému, ale

2 Studijni z&% predmtu se vypoitava nefastiji vynasobenim kreditového ohodnocetégnetu s konstantou
odpovidajici studijni z&%i za 1 kredit. Vysledna hodnota vyfage celkovou studijni z&%, od které je
mozné od&enim pd&tu kontaktnich hodin ziskat pet hodin samostudia.

26



také i komunikaci se Skolou a jejimi zastnanci. Subjektem distamiho vza@lavani je
cela vzalavaci instituce zastoupetidadou specialisit kteri poskytuji studujicim podporu
a pomoc (Bedrigova, 2006). Tato vlastnost je &pplatna nafi¢c celym vysokoskolskym

systémem, jen rolegkterych specialistje odliSna.

Jak uvadiBednaikova (2006),Zkousky vykonavaji studenti stejné jako studettdgjici

v o

prezemwne.”. Shoda studia s prezémi formou (obsah a hodnoceni) je jednou z podminek
udéleni akreditace kombinované, respektive dig@rformy studia (Akrediténi komise,
2010). S hodnocenim studérgouvisi i dalSi charakteristika;Postup studia se sleduje
prostednictvim kvality portfolia studenta(Bednaikova, 2006). | fes to, Zze hodnoceni

s vyuzitim portfolia je v distamim studiu jednim z Kbvych nastraj sledovani

a hodnoceni fibéhu vyuky (JISC, 2008), vyuziva se i v prezeinvyuce na vysoké Skole
(Nezvalova, 2012) a také na Skolach nizSicreMaacich stupa (Fuglik, 2012).

Odpowdnost studujicich za fioeh a vysledky vyuky je zobrazena v tabulce se shodno
hodnotou nafi¢ riznymi studijnimi formami. V tercidlnim vztvani jiz neni
pristupovano k pichodu studijnim programem obdapnjako je tomu na nizSich
vzklavacich stupnich, kdy je mira @Sposti studujicich vnimana jako jedno z kritérii
aspeSnosti celé vz#élavaci instituce. To ma za nasledekemaSeni odpadnosti ze
studujicich na vz#lavaci instituci, respektive jeji pedagogy. V tamim vzdlavani je
situacecasto opana.

Rozdilre jsou v tabulce zobrazeny pouzé tivedené vilastnosti — objektem je dégp
Gcastnik; mnozstvi prezéni vyuky; fyzické oddleni studenta a vywijiciho. ,Dospély,
plne ekonomicky aktivni, pracowrvytizeny student, jenz si daple nebo rozguje své
vzctlani® je tvrzeni aplikovatelné nejen na studenty digtariormy studia, ale také na
studenty kombinované formy studia. Posledni¢ duastnosti vyplyvaji z definice
samotnych forem vztvani (prezetni, distagni a jejich kombinace), a tak je jejich

rozdilné hodnoceni v tabulcéegmé.

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze rozdily, respektivdiSadsti v mfe shody vlastnosti
distartniho vzalavani dle Bedndkové (2006) vitznych formach tercialniho vkvani,
jsou patrné pouze u vlastnosti v kategorii orgamiaZ tohoto dvodu je mozné aplikovat
didaktické vlastnosti i v jinych organig@ich forméch, nez jen v distam forme studia. To
potvrzuje i Zlamalova (2008), ktera definuje distainvzdlavani jako multimedialni
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formu rizeného samostatného studia, které je koordinovad&avaci instituci a v&mz
jsou vyuujici, resp. konzultanti (tutd v prabéhu vzdlavani trvale neboipvazri fyzicky
odckleni od vzdlavanych. | vtéto definici jsou patrné orgariaa vlastnosti, jako je
koordinace vzé#lavacich instituci a fyzické odbeni studenta a vywijiciho.

Z didaktickych vlastnosti uvedenych v definici Zlidlové je #ejma multimedialni forma,
ktera je v sotasné dob vyuzivana naf¢ vSemi formami studia (Hlavaty, 2002; Dale,
Pymm, 2009; Hrb&k, 2011) &zené samostudium.

Pojem distatni forma (vzdlavani, studium) uZivany ¢kterymi odborniky na tuto
problematiku je tudiz pouzivan vigmeseném vyznamu neZ jako definice formy
vysokosSkolského studia zaveden&egkém pravninradu. Oproti tomu pojentizené
samostudium je Siroce aplikovatelny model, kterfiimemezen formou vysokoskolského
studia ani jinymi organizaimi aspekty.

3.2 E-learning

Souwasnou podobuizeného samostudia do zng@ miry ovliviuje rozvoj informénich
a komunik&nich technologii a jejich vyuZzivani ve \&aévani. Z divodu komplexniho
piistupu ke zpracovavané problematice, kde elektkéngtudijni opory jsou povazovany
za jeden zhlavnich pifi e-learningového vzthvani, vymezuje disertai prace

v nasledujici kapitole pf#bny pojmovy aparat, séasné pistupy a trendy v této oblasti.

E-learning, fenomén dnesSni doby, je v Pedagogickéyktopedii definovan jako
.vzdélavaci proces, vémz jsou pouzivany inforriai a komunikani technologie, které
pracuji s daty v elektronické pod®b (Zounek, 2009). Podle této definice je mozné
vSechny elektronické materialy ozitaza e-learningové. Tato definice byla publikovana
vroce 2009 a od soasneho pojeti e-learningu se velmi vzdaluje. Od emadh
vyukovych materidl se @ekava vice nez néjlad od EZného dokumentu v textovém
editoru, ktery skdo sepiSe a odeSle druhym na email. Garrison {20&1své knize
E-learning in the Zlcentury: aframework for research and practidgedgtavuje
moderrgjSi pohled na e-learning, i kdyZz z pohledu akt&almouzivanych fistupi

s vyuzitim webu 2.0 stale velmi Sirokye-learning je elektronicky zpro&gdkovana
synchronni a asynchronni komunikace Zalém ziskani a upgevani znalosti“.V tomto
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pojeti je mozné e-learning chépat jako kazdé vyékpvostedi, které je obohacené
o pouzivani informénich technologii, zatimco ¥¢h nejuzsich vymezenich je e-learning
chapan pouze jako védvani, které je realizovano préstinictvim pgéitacovych siti
(Kopecky, 2006; Aranda, 2007; Zlamalova, 2008).

Vzhledem ktomu, Ze pojeti e-learningu neni dossthlané, odbornici se nemohou
shodnout na definici zakladnich pajmShoda nepanuje ani v nadzvoslovi a v odbornych
publikacich je mozné nalézizné podoby zapisu — e-Learning, eLearnth@-learning.

V Ceské republice se objevily také pokusy o zaveddekwatniho pekladu, nafiklad
elektronické vzdavani, ale z dlouhodobého hlediska se terteklpd neujal (Zounek,
2009). | ges nejednotnost definice neni v dnesnicdaliito Siroké pojeti e-learninguijis

pouzivané.

UZSi pohled na e-learning poskytuje ve své defiMéagner (2009):.eLearning je
vzatlavaci proces vyuZivajici inforriai a komunikani technologie k tvowb kurzi,

k distribuci studijniho obsahu, komunikaci mezidstty a pedagogy afkzeni studia.”
Tato definice zahrnuje pojeti e-learningu vyuZisajgystémy profizeni studia, které
v sol® integruji nejfiznéjSi on-line nastroje pro komunikaci a spravu stu@igidence,
diskusni forum, chat, na@stka, ...) a zarove zde student GZe nalézt vyukové materiély
v online ¢i offline podolE. S moderni a zajimavou definickighdzi ve své publikaci
Premeny Skoly v digitalnom veku Kala$ (2013), kterfearning z didaktického hlediska
chape jako pouzivani novych technologii a internstailem zlepSit kvalitu deni.
E-learning definuje jako,takovou podporu deni aueni se, ktera vyuziva nové
multimedialni technologie a internet s cilem zlep&ialitu poznavaciho procesu tim, zZe
ulehvi pristup k riznym zdragjm a sluzbam a umozni vzdalené &yyn informaci

a kolaborativni sebevzthvani*.

S pihlédnutim k vySe uvedenym definicim je mozZné n&eagning nahlizet jako na
vzklavaci proces, nebo jeho podporu, vyuzZivajici nowéltimedialni technologie

a internet za &elem dosazeni stanovenych $tavacich cii.

Aktivni a efektivni vyuzivani e-learningu ve wavani je také podmémo dostupnosti
pottebnych technologii. V roce 2013 pouzivalo cettsw z celkoveho p&u 7,1 miliard
lidi zatizeni s pipojenim k internetu 2,7 miliardy lidi, coZigustavuje 39 % stové
populace. Konkréthv Ceské republice ve 2tvrtleti 2013 dle da€ SU pouZivala internet
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70,4 % populace starsi 16 let, fjktat vice neZ na konci roku 2008dsky statisticky
Uiad, 2014). Jak uvadiernochova (2003):Hlavni charakteristikou eVyuky je pr&to, Ze
ICT vytvaeji nové podminky pro jejichasoprostorové uspgédani, pro jeji pipravu,
Fizeni, monitorovani a vyhodnocovani dokonce i £ miso Skolni prostory a i mimo

dobu vymezenou pro prezenvyuku ve Skole*

3.2.1 Kilasifikace e-learningu

E-learning je moZzné rozlit podle rekolika zpisohi. Mezi nejgehledr&jsi

a nejsrozumitel§jSi pati zakladni rozdleni na online a offline vyuku. Offline podoba
e-learningu nevyzadujefipojeni pcitate do si&¢ a vSe je distribuovanoigvazié na
panttovych médiich (CD, DVD, pa#tova karta, flash disk...). Jak jiz bylo uvedeno, toto
pojeti e-learningu je povaZzovano za zastaralé dpwmaddajici sotasnému stavu poznani.
Shodré bude k offline podob e-learningu fistupovano i v této praci a nebude tak ga n
dale bran etel.

e-learning

synchronni asynchronni

Obrazek 3.2 — Rozdleni e-learningu

Online vyuka, jak nazev jiz sdm napovida, vyZadujpojeni pa@itate do mistni sé
piipadré do sit Internet. Distribuce ¢ebnich materiél probiha vyhradé prostednictvim
sitovych prostedki, negastji s vyuzitim systému préizeni vyuky (LMS). Diky tomu je
mozné piibézne sledovat a vyhodnocovatimhod vzélavanim a pipadré ho individualr

meénit. Nagiklad na zaklad vysledki testu je studujici nasledimdkazan na problémové
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¢asti k jejich dostudovani,fipadré na dalSi zdroje, kde e nalézt vice informaci ke
zpracovavané problematice. Online vyuka wsobahrnuje také Sirokou Skélu
komunikanich, kooperénich a kolaborégnich nastraj, které je mozné pouzit. Jak je
Z popisu patrné, podminkou realizace online vyukyMS systému je idpojeni
k Internetu, pipadré intranetu. Rychlost a kvalitafipojeni také mohou hratiteZitou roli
v online vyuce, zejménaripvyuzivani novych treng které jsou na tyto vlastnosti citlivé
(virtuélni &dy®, videokonference, webcasthgducastiny..). Online vyuka se déalest

na synchronni a asynchronni.

Synchronnivyuka probih& v realnindase, v kterém vsichni¢astnici sowasre prijimaji
piedavané zkuSenosti a mohoavzajem reagovat. Z toho jeegné, Ze synchronni vyuka
vyZaduje neustalefipojeni k mistni siti anebo siti Internet. Vyukauskuténuje v tzv.
virtudlni tidé. Studenti komunikuji s tutorem v reélnétase, ale #Sinou pomoci
n¢kterych z komunikénich programi (chat, Skype, MSN...) tzn., tutor neni fyzicky
piitomen. Tento zjsob vyuky probiha vzdy vipdem dohodnutém terminu. Alternativou
k virtualnim tidam miZze byt vyuka v tebre, kdy vSichni @astnici etré lektora jsou ve
stejnémcase a na stejném mistTento zfisob synchronni vyuky jeény zejména i

zapojeni e-learningu do prezain vyuky, napiklad k podpde individualizované vyuky.

® Virtualni idy (virtual classroom), dkdy také webinge, jsou online obdoba tragich id, v ramci kterych
probiha vzdlavani. Uzivatelé pdebuji p@itas, pripojeni k internetu, reproduktory a pro aktividadt také
mikrofon, fipadré telefon, kdy po vytéeni specidlnihatisla poskytovatele vzthvani a zadani kédu
mistnosti je umozma aktivni dast. Po fipojeni se Gastnikovi nejastji zobrazi virtualni tabule, seznam
Ucastniki a sada nastrbjpro vzajemnou spolupraci (komunikace, kooperagitorace).

Webcasting je obeé&nvykladan jako poskytovani zivého vysilani videdaaudio péad: prostednictvim
streamingové technologie, kdy vid&icaudio soubor istavé stale na serveru &g jeho sledovanim ho neni
treba stahovat do pitace. Z pohledu posluchie (divdka) je webcasting obdobou rozhlasovétipagré

i televizniho vysilani, nelvcse jedn& o dity "tok" informaci, ve kterém neitie sdm Fimo interaktivié volit
sled prvki.

Educasting je ve své podstatebcasting (viz vySe) dopiny o ¢aso¥ synchronizovana doprovodna rich
média. Termin rich média popisuje Sirokou Skaluitéligich interaktivnich médii, ktera mohou byt
poskytovana progdnictvim Internetudi firemni sit do www stranky. Rich média jsou tegtji
reprezentovana kombinaci ffamnimaci Macromedia Flash, obrézlkevuki, texti a dalSich. Saisti
educastingovych systénbyvaji nastroje pro komunikaci, kooperaci a kolalso Educasting je mozné
vyuZzivat v ramci existujicich LMS systén{Moodle, Blackboard...), fifpadré s vyuzitim rkterého ze
specializovanych, jednoélovych systérin Nekteri autdi pojmem Educasting ozdaji nejen zfisob
distribuce informaci, ale také samotné systémy @kp2007, 2009).

4
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Obrazek 3.3 — Matice vztahutasu a prostoru v ramci e-learningu

Asynchronni vyuka oproti tomu nevyZadujée@gem dohodnuté terminy a j@asov
a prostoro¥ nezavisla. Studenti komunikuji s tutorem pouzespednictvim diskusniho
fora, emailem nebo shkterym z dalSich zpsohi v rozdilném c¢ase. Studenti vyuZivaji
piredem dohodnuty Zigob komunikace nejen s tutorem, ale i mezi sebaynéhronni
vyuka poskytuje studeimn VétSi flexibilitu, moZnost volby vlastniho tempa atgpbu

prijimani informaci, ale také zvySené pozadavky névaoi ze strany studeint

E-learning je nejastji pouzivany v konjunkci s dalSimi typy vyuky jak@ nag.
instruktorem (vydujicim) vedeny trénink. Vzadavani ¥tSinou probiha kombinovanou
formou ve spojeni vice vyukovych metod s cilem gmeat vyuku do kazdodenniho
Zivota. Pouzivani vice metod zpr@stkovani vyuky pro dosazeni cilového efektu se
nazyva blended learning. Toto spojeni klasické Zgmi) a online vyuky kombinuje
vyhody e-learningu s vyhodami prezarho studia zachovavajiciho socialni kontakt
s ostatnimi a takéffjomnost pedagoga. Blended learningégsto uvadn jako jedna

z moznych realizaci e-learningového #&dani, kterou je nutné chapat jako zésadni

modernizaci pojeti dist&niho vzalavani prostednictvim e-learningu (Zldmalova, 2008;
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Klement, Chraska, Dostéal, MareSova, 2012). Znalgshamu pojmu distami vzdlavani
zminenymi autory doklada v souladu s informacemi uvedeny kapitole 3.1 pouzivani
pojmu v gfeneseném vyznamu. Aktuélni poznatky o vyuzivamaedingu v ramci vyuky
atizeného samostudia v dista, kombinované a prezémi formg studia (uvedené
v kapitole 4 Studijni opory ¥izeném samostudiu) ro#§je vyznam blended learningu
jako stzejniho nastrojéizeného samostudia o jeho vyuZzivani v pedalbernativni formy

klasické (prezetni) vyuky.

Obrazek 3.4 — Blended learning — propojeni tradinich metod a e-learningu

Online nastroje jsou ve vysokoSkolském pifedt Ezn¢ integrovany do komplexnich
systént pro fizeni studia — LMS (Learning Management SysteaiimZz dochazi k jejich
snadrjSimu pouZziti a diky propojeni s dalSimi nastraké ke zvySeni jejich efektivity.
Tyto systémy podporuji celotadu ¢innosti vykonavanych diteli a studenty v pibéhu
e-learningového vztvani. Govindasamy (2001) a dalSi pedagogové dmkpodmiuji
efektivni implementaci e-learningu do vysokoSkolské/zctlavani vyltrem vhodného
LMS jako zakladniho stavebniho kamene elektroniokerlavani (DespotoviZrakic,
Markovi¢, Bogdanow, Bara, Kréo, 2012). Pozadavky na fufhost LMS se zni, ale

v zasad se jedna o webové prostli, aplikace, které slouzi k administraci a orgagi
vyuky vramci e-learningu. LMS dalegeSi u0koly, jako jsou distribuce obsahu,
automatizacetizeni a vyhodnocovani vékvaciho procesu, reportingizeni kompetenci,
sledovani financi, atd. (Zlamalova, 2006; Zouneldi€ky, 2012; Klement, Chraska,
Dostal, MareSova, 2012). V souladu s Vygotskéholemdu o @eni s ostatnimi skrze
socialni interakce, ip kterych jsou pedchozi znalosti upravovany a rekonstruovany, jsou
komunika&ni a kolabor&ni nastroje nedilnou seéasti LMS (Sun, Lin, 2004). |ips
odliSnosti LMS zfisobené velkou Skélou vyrob@ také #iznymi modely licencovani je
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ziejma snaha o zavedeni a dodrZzovani pozadawk gFenositelnost a standardizaci
s vyuzitim rkterého z uznavanych forntat nagiklad SCORM. Tim je zaji8ha
pienositelnost a hlaenmoznost sdileni vyukovych modullcoz vede ke zkvalibvani

e-learningového vzdavani.

Kopecky (2006) kror LMS zmiiuje ve své publikaci také LCMS (Learning Content
Management System), ktery krémfunkci obsaZzenych vramci LMS umuje
prostednictvim tiznych nastrdj a rozdilnych drut obsali vytvéret individualni obsah

a studijni plany.

vlozeni obsahu realizace a sledovani
a udrzba e-learningu prubéhu kurzu

nasazeni

LMS

autor studujici

Obrazek 3.5 — LMS a LCMS ve vzdlavani

3.2.2 Trendy v e-learningu

Rychly rozvoj informé&nich a komunikénich technologii se odrazi také tigtupech

a metodach e-learningu. Dnes se stava stéf# vyzvou pro pedagogy sledovat moderni
trendy a zapojovat je Usfre do pedagogické praxe. Frk (2010) ve svwéamku E-learning

a online vzdelavanie dospelych shrnuje hlavnicasné trendy v e-learningu do Sesti
kategorii — kromi jiz uvedeného blended learningu a LCMS také kaatbmi weni,
samostatné vzthvani, vyukové hry a jiné aplikace a m-learning.

Kooperace a kolaborace vani je casto sklaovany termin, zvlast ve spojeni
s informa&nimi a komunik&nimi technologiemi ve vztvacim procesu. Kooperace je
aktivita, @ které je prace roztena mezi Gastniky, gicemz kazdy z nich je zodp&iny
za svou c¢ast feSeni ukolu. Kolaborace je pak chapana jako zapajeastniki do
koordinovaného usili weSit ukol spoléné.

34



Z toho vyplyva, Ze u kooperace ma jednotlivec vdysvou nezastupitelnou roli, je
zodpowdny za svouast prace a e byt i samostathhodnocen. U kolaborace naopak
vSichni pracuji jako celek, vzajermarstoji za vysledkem prace a jednotlglenoveé si

navzajem vypomahaji a nesou i kolektivni odfmnost za vysledek a s nim spojené

hodnoceni.

Kolaborativni @eni je novy pistup k e-learningu, ktery vyuziva konstruktivigich

piistupl (problémové &eni, zkuSenostniceni, projektové &eni...). Kolaborativni &eni

klade velky diraz na spolupraci s ostatnimi (v rdmci virtualnttid, online konferenci,
atd.), sdileni ziskanych informaci a budovani nbvyoznatk na zaklad vlastnich
zkuSenosti a také zkuSenosti ostatrilemi. Z vysledki skupinové prace maji prosgh

vSichni. | kdyz je skupina hodnocena jako celekdaz ¢cleni ma odpo¥dnost za vlastni
¢ast prace, tudiz je zde kladeidraz na rozd8eni roli.

Samostatné vzthvani — jedna se o neformalnitigiup ke vzdlavani. Wastnici
komunikuji pouze mezi sebou a neni zde zapojenyziadtor ani tutor. Nejasgji probiha
tato metoda pomoci socialnich siti, sdilenych pkaatiznych komunikanich progran.
Vzhledem k velkému roz&ni a oblilg téchto komunik&nich nastraj se jedna o velice

efektivni a rychly zpsob vynény informaci.

Ve vzcdtlavani se v posledni délobjevuji nové a moderni vyukové aplikace, ktewjs
velmi pozitivre vnimany jak mladSi generaci, takagtniky distatniho vzalavani. Jedna
se o vyukové aplikace v podbbtznych her anebo simulaci. Nové&demosti jsou

zprostedkovavany zabavnou a zajimavou formou. Oblibattoko®ru je podloZzena také
vystupy odbornych studii, které se v poslednickcletz&inaji objevovat (Moreno-Ger,

Burgos, Martinez-Ortiz, Sierra, Fernandez-Manj@9Q& Papastergiou, 2009).

Mezi dalSi trendy, které se v posledni dafbjevuji v e-learningu, je moznéradit rapid
learning vnimany jako kompromisnfigtup minimalizujici skteré nedostatky klasického
piistupu k e-learningu a také e-kink, ktery se zé&l rozStovat s patebou aplikace
konstruktivistickych pistupi ke vzatlavani i do jeho online podoby.

Jak jiz bylo zmigno, rapid learning je z pohledu e-learningové tonozné vnimat jako
kompromisniieSeni, kdy je poéeba rychle vzélat uritou skupinu lidi. Nejasgji se
vyuziva ve firemnim progtdi, kde nafiklad pfichod nové technologie do vyrobniho

procesu vyZzaduje okamzité proskoleni Zzamand s wdomim, Ze tento proces nebude
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natolik efektivni, jak by byl s vyuzZitim klasickéhelearningoveho fiistupu. Pra¥ cas

a s nim spojené naklady fiamezi hlavni argumenty vyuzivani rapid learningiakovy
kurz je mozné vytviit béhem velmi kratké dobyadow béhem dri ¢i tydni. Zrychleni
vyvoje, absence pilotniho testovani a naslednévypkarzi, online vzalavani bez tutora
apod. umot#tuji rychly a levny vyvoj e-learningovych matefiglVSetulova, 2007). Rapid
learning je nejastji v podoke vzdlavani podporovaného ICTfipemZ obsah je vytien
jednoduchym zfisobem nafiklad s vyuzitim powerpointovych prezentaci. Vytoe
materialy jsou snadno modifikovatelné a lze je vami kratkém ¢ase aktualizovat
(Zounek, 2009). Vyhody na jedné stégaou vSak vyvazeny nevyhodami na stranuhé.
Tyto kurzy jsou vhodné zejména pro transfédamosti. Jako nevhodné se jevi pro

piedavani novych dovednosti a kompetenci.

DalSim z trend je e-kowink, ktery inaSi do e-learningu novy ro2Zm Nejedna se o novy
piistup k vyuzivani e-learningu, ale spiSe o novyeknkvalitativié rozstujici moznosti
a vysledky stavajicich e-learningovych sysiér@ilem e-kodinku neni penos znalosti,
dovednosti nebo postpjale funguje na stejném principu jakézby kowink, negastji
vyuzivany v komemi sfé&e k rozvoji zanistnandé na managerskych pozicich. Kawani je
nastroj procesu rozvoje osobnosti, ktery mg8i moznosti mysleni k@ovaného,
E-kowink ma shodné cile, ale je realizovan s vyuzitiformainich a komunikénich
technologii. Nikteré publikace krogpojmu e-kodink zmiiuji také e-mentoring. Ulohou
mentora v e-learningu jefipdelSim e-learningovém studiu, zaloZzeném &&in mnozstvi
kurzi s fiznymi tutory, sjednotit a ucelit komunikaci a tinpristup vz@lavaci organizace.
Mentor poté psobi v roli prosednika a doprovazi studentghem celého studia. Mentor
negrebird roli tutora, nemusi byt odbornikem na probli vzdlavani, ale musi mitiphled
0 jeho obsahu a byt tak stud@antnapomocen, néiilad i volbé vhodné trajektorie studia.

Jednim z perspektivnich treind oblasti e-learningu je m-learning, zaloZzeny ktvaim
samostudiu a individualni praci studujicich (Rosm2007). | pes to, Ze m-learning je
obecr vniman jako jedna z moznych cest vyvoje e-leamningejedna se oieneseni
e-learningu na mobilnich #aenich, ale je zde pefba brat v potaz odliSn&iptupy ke
vzaklavani. Jde v podstat o vyuzZivani mobilnich komunikaich technologii ve
vzaklavani. Tento fistup se neomezuje pouze na vyuZzivani mobilniaiael, ale vSech

pienosnych zdzeni, jako jsou notebooky, tablety, MPipravé&e a dalSi zazeni. Tento
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piistup k e-learningu roz$ije vzdlavani o nové prostory tvené modernimi
technologiemi podporujicimi dostupné, flexibilndsobni vzdlavani. Jedn& se o variantu
e-learningu, ktera do velké miry vyuzivéieposna zidzeni a pistup k Internetu a je
mimoradre zajimavou alternativou pro mladeé lidi, Ktenobilni technologie radi vyuzivaji
(Frk, 2010). Degani, Martin, Stead a Wade (2010)ndg m-learning jako,jakoukoliv
¢innost, kterd umaiije byt vice produktivnichem tvorby, interakcd konzumace informaci,

a to prostednictvim penosnych digitalnich Z&eni, které maji lidédire stale u sebe.”

Napiklad americkd spotmost StudyBlue (2011) zabyvajici se vyvojem vldsini
e-learningového a komunitniho systémiedpoklada, Zze na konci roku 2015 bude 80 %
piistupl na Internet realizovano vyhratpies mobilni z&zeni. Ze zajimavych vysledk

z vyzkumu realizovaného s vice nez 1000 000 akgric student vyplynulo, Ze
neiastji se dotdzani vadavali s vyuzitim m-learningu ve Skol8 zamgstnani (75 %),

béhem cestovani (74 %) d&igekani ve frontach (55 %).

Laouris a Eteokleous (2005) ve svéitdnku uvadji, Ze zatimco e-learning je stale
spojovan s paradigmem Skolnihdidhiho) vzélavani, m-learning vyzyva k pedagogické

nezavislosti ngase a prosedi.

Tabulka 3.3 — Pedagogické rozdily mezi e-learningemm-learningem

E-learning M-learning

Zalozené na textech a grafice Zalozené na zvuku a animacich

Pedagogické rozdily
Vyuka v BZné nebo onlinerdé Studium kdykoliv a kdekoliv

Caso¥ rozdilna (réni kontrola Okam?zita komunikace (SMS,

emailu, webovych stranek) e-mail, aplikace)
Komunikace Pasivni komunikace V readlnémiase
uditel-student . .

Asynchronni Synchronni

Planovana Spontanni
T Emailova V readlnémgase
student-student Ptedem domluvena Bez omezeni

»~Jeden na jednoho .~Jeden na jednoho

Zpétna vazba

studentiim Asynchronni Synchronni i asynchronni

Skéalové hodnoceni Vykonové
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Rozvoj vysokorychlostniho internetu sp@ie s rychlym vyvojem mobilnich #&eni
a informa&nich a komunikénich technologii celkavptinesl znény také m-learningu.

V sowasné dob se jeho fivodni pojeti prornilo pod vlivem technickych moZznosti na
strar® piijemai (dokonalejSi zdzeni) a na druhé stranaké diky novym technologiim.
Zejména s fichodem Web 2.0, kde byl staticky obsah stranekazam prostorem pro
sdileni a spolmou tvorbu obsahu. V seasnosti jsou diky vysokorychlostnimu
mobilnimu internetu a novym opé&rdm systémim schopna mobilni ¥&eni zobrazovat
vétSinu obsahu weného pro plnohodnotnyiigtup z pditace. Z toho dvodu dochazi
k posunu terminu m-learningu z technologického ayaun, ktery zdraziuje
pienositelnost Z#zeni, k odliSnostem v pedagogickychrispupech spgivajicich ve
vytvaieni vhodného obsahu a efektivnimu vyuzivani tétbrtelogie, kterou maji mladi
lidé neustale u sebe, dehji znaji a ktera je zajima (Kalas, 2013), tzposunuti vnimani

m-learningu z pohledu formy e-learningu k metedearningu.

e-learning

m-learning e-learning

m-learning

Obrazek 3.6 — Posun ve vniméani m-learningu

Diive bylo na m-learning nahlizeno jako na podmnaziexearningu, kdy byl e-learningovy
obsah zobrazovan na mobilnichrizanich. Soéasné pojeti vSakiistupuje k m-learningu
odlisre a to s vyuZitim jeho potencialu a odliSnosti aasidkého e-learningu.

Stejre jako v gipad® e-learningu, kdy je za nejefekti&jgi implementaci povaZzovan
blended learning, je vhodné i m-learning pouziv&bmjunkci s tradini formou vyuky,
kterou nize obohatit o novy a jinym apobem nevyuzity rozén mobilniho vzdlavani.
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3.2.3 Charakteristické vlastnosti e-learningového vzélavani

Pred zapojenim e-learningu do ¢#avani je pateba zvazit, zda je vhodnym nastrojem pro
dosaZeni stanovenychicNzdlavani. Zejménaip planovani a vyéru konkrétnihareSeni

je dilezité si ue¢domit, Ze e-learning je nastroj uningici vyuzivat a kombinovat rozmé
formy a metody vyuky. S tim je zapebi k e-learninguiistupovat. V odborné literate je
mozné nalézt soupisy vyhod a nevyhod e-learningumodhaceskych i zahraknich
autof, které jsou do zrimé miry omezeny vzdy na konkrétriigiup k e-learningu, ktery
autor zvolil, a jejich vysledky jsou obti&reobecnitelné. #kladem mohou byt nizké
naklady na studiuntasto zmiovana vyhoda e-learningu, ktera jejma pouze z pohledu
studujiciho. Ten si nemusi rfégad pdizovat nakladnou studijni literaturufipadré ¢as
straveny na vyuce iie efektivé vyuzit jinym zmisobem, apod. Z pohledu autora
e-learningového obsahu, respektive &adaci instituce, se ale jedna o velice nakladny
proces, zejmeéna v jeho gaiku. Pokud ma byt vathvani s vyuzitim e-learningu kvalitni,
je zapotebi neustale vylepSovat &zpusobovat materialy ptgbam studeiita také s nimi
aktivné pracovat, coz ajt generuje naklady. Vifpact vyuZivani e-learningu jako
doplikového nastroje zlepSujiciho vysledky ¥t&vani znamena jeho vytkeéni, provoz

a aktualizace pro autora zme ¢asoveé (a mnohdy i fin&ni) zatiZzeni.

Z toho divodu je vhodgjSi v souvislosti s e-learningem hditoo jeho charakteristice
a vlastnostech specifikujicich jeho vhodnost, rkBpe nevhodnost z pohledu dosahovani
stanovenych ail vz&lavani, obsahu vzthvani a zvolenych metod a nasiionikoliv

o jeho vyhodach a nevyhodach. Shodse gistupuje k vyukovym metodam a jejich
charakteristikam za#tujicich se na jejich specifika a odliSnosti (Skaiko2007;
Svarcova-Slabinovéa, 2008; kék, Svec, 2009).

Mriviw s

studovat kdykoliv a kdekoliv. &&ni se pizpusobuje moznostem studujiciho a nikoliv
naopak, jak je tomu ipvazr v prezedni forme¢ studia. Moznost pracovat vlastnim
tempem a dle svych moznosti a preferenci ussjadstudujicim skloubit pracovni

a studijni pozadavky (Zlamalova, 2008).

E-learning zvySuje dostupnost évani, které se uz nemusi omezovat na spadovou
oblast, respektive na dojezdovou vzdalenost, ktgsou studujici ochotni akceptovat.
Vzdélavani s vyuzitim informénich a komunikénich technologii se stalo geograficky
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nezavislé. Ktomu ifspél zejména rozvoj Internetu a vysokorychlostnihéipgeni
s vyuZzitim rozlénych technologii. Diky&mto technologiim dnes neni problém studovat
online zCeské republiky nafklad kurzy gednich americkych univerzi€asto jsou kurzy
zpiistupreny zdarma a nefiSi prekazkou je jazykova vybava studenta. Jak uvadi
Zlamalova (2009a),v neposledni /adé Ize distadni formou studia Usgre reSit
problematiku umozmi pristupu ke studiuctesre handicapovanych osob nebekterych
jinych specialnich skupin obyvatelstva (Zeny naeiské dovolené, osoby konajici trest ve

vezeni, vojaci a policisté apod.)*

Dulezité pro e-learning jsou také moznosti vlastnbymbsahu a gichodu studiem. Na
rozdil od prezetniho studia umatuje e-learning individualni volbu fichodu studiem
ato nejen dlecasovych preferenci, ale také co do obsahu studigdufici si niize
z nabidky vybrat kurzy, které ho zajimaji, a dosalntak efektivniho rozvoje rpsré
v oblastech zajmu. Vifpadt formalniho vzdlavani je vCeské republice vy limitovan
piedem danou trajektorii vedouci k dosaZeni stanareoia a dokoreni studia. MoZnost
volby se tudiZz omezuje zejména na povinnlitelné a volitelné kurzy. NatdkeZitosti tato
vyhoda nabyva v neformalnim wddvani. Napiklad portadl Coursera.cdmnabizi ve

spolupraci s fednimi zahragnimi univerzitami velké mnozstvi kuiz riznych oblasti.

E-learning, respektive elektronické studijni oppiinaseji do vzdavaciho procesu vice
interaktivity a multimedialnich prik které umoituji nazorrjSi predani vzdlavaciho
obsahu. Obrazky, zvuky, videa, animace, experimesitgula&ni hry, online pednasky,
virtualni #idy a dalSi prvky nejen ozivi, ale zvysi i kvalpp@ercepce a porozumi wivu
(Bednaikova, 2007). Interaktivita je v e-learningu zagftemd aktivnim zapojenim
studujiciho do vz#élavaciho procesu v podétonline portfolia, virtualniho experimentu,
testi, projektové prace, komunikace s ostatnimi a Swuycim, a dalSi. Vzajemna
synchronni a asynchronni komunikace je jednim Zdadéich prvk soudobé podoby

e-learningu vychazejici z konstruktivistickéhidspupu.

Se studijnimi oporami v e-learningu také souvigichesnadna distribuce a aktualizace,

mysSleno v porovnani s aktualizaci nigfad tiS€nych materidl. Stejré snadno je mozné

® Coursera.com je platforma poskytujici zdarmashaghci online kurzy ve spolupraci egdnimi univerzitami
a organizacemi z celého&a. Za poplatek (49 americkych ddipje mozné ziskat i @veny certifikat
Z garantujici organizace (univerzity). Ten slowgen jako doklad o absolvovaném kurzu, ale na peiktack
je mozné i uznaniipdmétu v ramci formalniho vz#davani.
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scklovat studujicim dlezité informace, jako jsou terminy zkouSek, vykietiodnoceni...
Online podpora vyuky také poskytujeiteli moznost,velmi rychle a podle pdtby

aktualizovat a modifikovat on-line materialy a KufZ ernochova, 2003).

Efektivita piipravy a realizace zkouSek a hodnoceni uvedeni&chpazejicim odstavci
piedstavuji dalSi zidezitych charakteristik e-learningového ¥abani. Vzhledem

k zapojeni informénich a komunikénich technologii je cely vzthvaci proces
monitorovan a vyhodnocovan. Tutor tudifize na zakla#l statistik jednotlivé, piipadré
skupiny, modifikovat pibéh studiem, obsah kurzufipadre jinym zpisobem reagovat na
vzniklé anomadlie. Statistiky jsou take&tSinou dostupné samotnym studujicim, jelikoz

nagiklad hodnoceni fize byt jednim z pruk motivace studujicich.

Nektefi Gcastnici také oceni jistou miru anonymity, kterom jionline vzdlavani
poskytuje. | pes to, Ze absence osobniho kontaktu je nahrazadime komunik&nimi
nastroji, je mozné se setkat s kurzy, které aigvrealnost identity studujiciho. To je
mozné nalézt zejména v neformélnim &lagéni. Ve formalnim vz#lavani by identitu
studujiciho mila garantovat vzHlavaci organizace, respektive minimélwvzdlavaci

organizace by #a byt schopna identifikovat jednotlivé studujici.

Jiz zmirgné naklady na e-learningove walvani je mozné Zadit mezi charakteristiky
e-learningu, ale sédomim rozdilnych pohled Z pohledu studujicich se jedna o vyhodu,
kdy maji veskeré studijni materialy nutné k dokami kurzu dostupné v e-learningovém
prostedi. Nemuseji vynakladat finam prostedky na pézovani knih, skript a podokn
Kromé toho e-learning do zkeé miry minimalizuje fyzickou navdtu vzdlavaci
organizace, s kterou mohou byt spojeny dalSi ngkldgohledu vzélavaci organizace je
nutné pistupovat k naklabin na e-learning z pohledu kratkodobého a dlouhduobé
Z dlouhodobého pohledu vykazuje provoz e-learniggpovvzalavani nizsi naklady, nez
je tomu u vyuky klasické. To plati zvléat predntta, u kterych nedochazasto ke zréng
obsahu. Z kratkodobého hlediska jsou néaklady neamiingové vzélavani v porovnani
s prezetnim studiem vySSi. To je apobeno zejména pateinimi naklady spojenymi
s implementaci ¢kterého z LMS a vytd&nim studijnich opor, na kterych se podili

skupina lidi a kvalita jeifimo Umérnacasu jejich pipravy.

Flexibilita e-learningu uvedena vySe s sebdingsi vysoké naroky naulr a motivaci

viv s
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motivace vnitni, ktera neni zjsobena vidinou odémy. Touha dosahnoutéjakého cile
vychazi z vlastni pohnutky jedince. Vimi motivaci nejvice podporuje, pokud studujici
vidi v probirané problematice smysl a také mozndastni volby obsahu apchodu
studiem. Nizka motivace v kombinaci s dobrovolnastivolnostitizeného samostudia

S vyuzitim e-learningu fite vést az k jeho zanechani.

Jednim ze zékladnichigmpoklad vyuZivani e-learningu je ICT gramotnbstudujicich.
Nedostatéené dovednosti v ovladani ICT technologii mohouusgbovat gkterym
studujicim obtize (ernochovéa, 2003). Zounek (2006) uvadi,,dmitalni propast mezi
.pocitacove zdatnymi“ a ,pcitacove nezdatnymi“ bude mit tendenci se prohlubovdit
se miZe projevit zejména u studénkombinované nebo distami formy studia, ktd si
rozskuji své vzdlani, ale v BZném Zivo¥ (pracovninti osobnim) s ICT technologiemi do
styku nepijdou. | pres to, Ze informani a komunikani technologie penetrovaly téimdo

vSech odvtvi lidskécinnosti, je pateba siznou urovni ICT gramotnosti pitat i nyni.

DalSim charakteristickym rysem e-learningového éléndani je absence kontaktu mezi
pedagogem a studujicimi a mezi studujicimi navzajdra je nyni kompenzovana
zapojenim  konstruktivistickych fstupt ke vzdlavani v podob integrovani

komunikanich, kooperénich a kolaborénich nastraj. | pres to je systematicka on-line
podpora pro &itele ¢aso¥ velmi nar@na, zejména di-li vice predntta, pripadré vice

skupin Cernochové, 2003). Stale vice se také prosazujelételearning, ktery kombinuje
e-learningové vz#lavani se vz#davanim prezetnim (Zlamalova, 2008; Klement,
Chraska, Dostal, MareSova, 2012).¢dbrmy, tzn. prezetni a kombinovana, respektive

distartni se svou podobou atthem giblizuiji.

DalSim divodem vyuzZivani blended learningu je z#emi e-learningu igvazg na
znalosti. Dovednostem, posiaj a kompetencim seénuje pouze zlomek online studia
(Bednaikova, 2008), i pes to, Zze moderni LMS integruji nastroje, kterépuodji rozvoj

i téchto oblasti.

Jednou z charakteristik e-learningu, kterou jefgim mit na pasti pii planovani
a vytvaeni material, je citlivost na debni styly a individualni preference studujicich.

Napriklad z pohledu smyslového vnimani se studentsdjeh preferencidli na auditivni,

" ICT gramotnost zahrnuje schopnost pouZivattamvé technologie, detré mobilnich z&izeni, spravovat
data a programy, pracovat s adekvatnim programasgpavenim (Rambousek et al., 2013)
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vizudlni a kinestetické. Moderni LMS umugi vyuZivat Sirokou Skalu multimedialnich
prvki, které umoiuji predani vzdlavaciho obsahu se z&mnim na #izné smysly.
Obrazky, zvuky, videa, animace, experimenty, signildry, online pednasky, virtualni
téidy a dalSi prvky nejen ozivi, ale zvysi i kvalitenimani a porozusmi Wwivu
(Bednaikov4, 2007).

V neposledniract je dilezité zminit, Ze s e-learningovymi materialy jsatdy spojeny
naklady. Jak bylo uvedeno vySe, z kratkodobéhoished gipadré u predneta, které je
potreba casto obsahayv aktualizovat, jsou néklady na e-learningové &adini
v porovnani s prezénim studiem vyssSi. Krotnnakladi spojenych s implementaci LMS
se jedna zejména o vyteni studijnich opor. Tvorba kvalitnich studijnighoo je narény
proces, vyzadujici spolupraci vice lidi. Kvalitnfudijni opora jako zakladni kamen
e-learningového vzidavani by nila prochazet testovanim a &mdm ped samotnym
vyuzivanim ve vzélavani. To prodluZzujecas gipravy a zvySuje naklady na jejich
vytvoieni. Stejny postup by &byt volen nejen v souvislosti se studijnimi opuoraale

také s celym e-learningovym kurzem.

3.2.4 Formy a metody e-learningového vzéavani

Metody a organizmi formy pati mezi stézejni didaktické kategorie, které vyiefi
piedpoklady pro us@ny pfibéh vyuky. Formy vyuky pedstavuji utity ramec, v kterém
probihaji edukéni procesy; tj. organizac€innosti Witele i zaki pii vyucovani.
Organiz&ni forma vytvdi vztah mezi zakem, vyujicim, obsahem a prdstky
vzklavani. V odborné literate je dostupné&leréni forem vyuky dle dznych kritérii.

Nejcastji se cli podle:

» prostedi (vyuka ve ifd¢, v pcaitacové webrg, dilng, vterénu, exkurze,
samostudium mimo vyuku, ...),
e vztahu ke vz8davanym (individualni, individualizovana, skupingv@omadna, ...),

« délky trvani (vyw@ovaci hodina, vysokoSkolskdégunaska, celodenni kurz, ...).
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Vzhledem k vlastnostem e-learningového dadani je za sfejni rozliSovaci hledisko
mozné povazovat vztah ke \&d@vanym, ktery byva n&psgjSi prontnou plré pod

kontrolou pedagoga (autora e-learningového kuiiladem mohou byt formy:

e individuélni — samostudium s vyuzitim studijnichoopsamostatné vypracovani
ukola v LMS, atd.,

e individualizovana — samostudium s vyuzitim studinopor s vniini inteligenci,

» skupinova — kooperativni a kolaborativni projekty,

* hromadna — tutorialy, educasting, welfina

Do problematiky forem e-learningové vyuky vstuptgéé forma studia, respektive jeji
déleni na:

* Prezedni, kde se e-learning stava dag@m kEzné vyuky (ve vysokoskolském
prostedi reéjéastji hromadné vyuky), fipadré jako prostedek pro zefektivéni
priabéhu seminAi.

* Kombinovanou, kde se uptaiji pristupy blended-learningu.

» Distartni, ktera probiha té#&n vyhradré za vyuziti e-learningu.

Vyukova metoda je systém wawvacich cinnosti witele a w@ebnich aktivit Zak
smefujicich k dosazeni danych eddkéch cili (Zak, 2012). Vybr konkrétni metody dle
Maradové (2008) zavisi na mnoha aspektech: typgumnisskoly, didaktickych zasadéach,
vymezenych cilech a Ukolech vyuky; obsahu a metodfaného oboru; organigsch
formach; @ebnich moznostech Zéka jejich osobnostnich i@dpokladech; wjSich
podminkach vyuky; osobnosttitele, jeho odbornd a metodicka vybavenost, zkusteno

a dalSich.

V odborné literatie je mozné naléztizné zmisoby klasifikace vyukovych metod. V roce
1986 fedstavil klasifikaci I. J. Lerner. Vychazi z chaeki poznavacichinnosti Zak pri

osvojovani diva a z¢innosti Witele.
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Lerner metody &i na (Kalhous, Obst, 2009):

 Metoda informané receptivni — predavani hotovych informaci (vykladem,
vyswtlovanim, popisem, ilustracig¢ebnicemi, pokusy, atd.); osvojeni pozriadavisi
na zakovych schopnostech, zkuSenostech a vliasthoste

» Metoda reproduktivni— ucitel konstruuje debni ulohy, fidi a kontroluje plani
ucebnich dloh; Zaci poznatky reprodukigsi typoveé ulohy, zagme ¢i nezandrné si
zapamatovavaji.

» Metoda problémového vyklade witel vytyci problém a sam hdaeSi; cilem je
postupné seznamovani hals logikou faziieSeni; u Zak prevaZzuje nezagmné
zapamatovani.

* Metoda heuristicka witel konstruuje obtiZzné éebni Ulohy vyZadujicich od Zék
samostatné&sSeni; dochazi k rovnovaze mezi aktivitdiiale a zak.

* Metoda vyzkumna vyZaduje samostatné hledd@eseni problémového Ukolu, Zaci si
stanovi posloupnosti jednotlivych etag$eni, samostatstudu;ji; ditel vytvai vhodné

tlohy, kontroluje pitbéh, jeho aktivita ustupuje do pozadi.

Odlisny gistup ke klasifikaci poskytuje ve své publikaci id& (2003), ktery rozil
vyukové metody podle &kolika aspeki (didakticky, psychologicky, logicky, z hlediska
fazi vyuky, organizéni). Z pohledu didaktického aspektlidvyukové metody doiech
zakladnich kategorii — slovni metody, nazodemonstréni metody a praktické metody.

Tato klasifikace se da aplikovat také v pfedt e-learningu.

1) Slovni metody (elektronické studijni opory, multidini studijni opory, virtualni
ttidy, webinde, webcasting, educasting, online chat, diskuzninfij video konference,

samostatné ukoly, ...)

» monologické (vysttlovani, vyklad, pednaska),
» dialogické (rozhovor, dialog, diskuze),
* metody pisemnych praci (seminarni prace),

* metody prace s textovym materialem.
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2) Nazorrg¢ demonstréni metody (multimedialni studijni opory, virtualttidy, webinde,
webcasting, educasting, video konference, obré&akylky, grafy, schémata, ...)

* pozorovani pedméta a jevi,
e prevadhni,
» demonstrace statickych obéaz

» projekce staticka a dynamicka.

3) Metody praktické (mutlimedialni studijni opory, wiélni t¥idy, webcasting, educasting,

video konference, mySlenkové mapy)

» nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti,
* laboratorniinnosti,
e pracovnicinnosti,

» umelecke (grafické a vytvarngnnosti).

Z vy¢tu metod je patrné, Ze neexistuje vhodna a unilr@rndetoda pro vsechny vyukove
situace a aplikace. Volbu vyukové metody je nutmév@dt citlivé av souladu se
stanovenymi cili, obsahem wddvani, subjektem vathvani... a v ramci zvolené formy.
V praxi nedochazi k vyuzivani pouze jedné metodg le kombinaci vice metod

poskytujicich optimalni zvladnuti obsahu a mapkni stanovenych @il

Vzhledem kvySe uvedenému v gaané dob je na e-learning nahlizeno primérn
z pohledu formy vyuky vymezené organimémi pozadavky a technologickymi

moznostmi, v rdmci které je vyuzivano Siroké spaktvyukovych metod.

3.2.5 Vliv soudobych paradigmat vzdlavani na e-learning

Uceni je slozity proces, ktery jefghdmétem zajmu mnoha vyzkumniknejen z oblasti
psychologie a pedagogiky, ale i dalSich &div Snaha o jeho uchopeni vede k velkému
mnoZstvi pistupi, které vychazeji z odlisnych wddvacich paradigmétV pedagogické

® paradigma je zasadni obraegnttu urité védy a jejich vyzkumnychifstupi, na kterém panuje konsenzus
mezi wdci pracujicimi v uité oblasti ¥deckého vyzkumu. Definuje, co méa byt studovano diepfakych
pravidel. (Picha, Walterova, Mares§, 2013)
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psychologii se mluvi zejména o paradigmatu behaliém, kognitivnim,
konstruktivistickém a humanistickém. Jednotlivagoigma vzdlavani zanechala patrny
vliv i na e-learningu a jeho vyvoji. Z tohdidodu se v modernim pojeti e-learningu odrazi

stopa vSech vyznamnych \&évacich paradigmat.

Kotfeny e-learningu Ize spg#ttv Behaviorismu, ktery pedagogicky slovnik defmyako
.psychologicky smr zastavajici nazor, Zzerednetem wdeckého zkoumani byélo byt
pouze pozorovatelné,ditelné chovani organismu{Pricha, Walterova, Mares§, 2013)
NejznangjSim predstavitelem z pohledu teoriéani se stal B. F. Skinner, ktery inicioval
zrod programovaného wvyavani (1954), lineath programovanych debnic

a vyuwovacich straj. Jejich stopy jsou patrné i v smsném pojeti e-learningového
vzklavani. Programované vyavani dle B. F. Skinnera bylo zaloZzeno na kratkych
krocich, bezprogsédnim zpevéni a individualizovaném tempuijmhodu programem, ale
S pevre stanovenym gibéhem. Tento typ programovanéhgeni byl nazyvan dle svého
prab¢hu linearnim programem. Z vySe uvedenych inform@gatrné, Ze programované
uceni bylo zansieno zejména na ziskavani znalosti —fakjejich zapamatovani.deni
tudiz bylo pasivni a studujici pouze reagoval nanpty, po kterych nasledovalo

zpevreéni (stimul — reakce — zpewni).

Zde je Zejma podobnost s fungovanim statickych studijnigloronegasgji v podohe
studijnich texi. Ty jsou shod# jako programovanécebnice ueny primarg k prenosu
védomosti a jejich zapamatovaniii fejich vytva&eni je nutné dbat na princip malych
kroki a prvky zgtné vazby (zpewni) pomoci piibéZnych a zasrecnych otazek (testy),
které jsou kikkové pro vSechny typy studijnich opor. Statické gmiicopory jsou také
shodné se Skinnerovym linearnim programentedem didakticky usgadané a fixované
posloupnosti jednotekéiva a tim stanoveného tmhodu, ktery je citlivy pouze na tempo
prace studujicich (rychlost postupu). Shodiaké statické studijni opory nepracuji
s chybou a studijni opora hoiigs chybnou odp@d’ vede dal.

Skinneiv linearni program s twenou odpo¥di dale rozpracoval S. L. Pressey (1956) do
podoby linearniho programu s Wbvou odpo¥di, ktery je zavisly nejen na tempu prace
studujicich, ale také natipadné chyb. Na rozdil od Skinnerova programu chybu
nevylwuje, ale aktivi s ni dale nepracuje. Je postaveny na zakonu npkdgtzpewujici

funkci ma posledni (spravna) odgdv
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Na jejich praci navdzal N. A. Crowder (1960) &wenym programem. Hlavni linie
programu byla natma a slouzila fedevsSim k testovani. Samotnéeni probihalo na
vedlejSich ¥tvich, které byly voleny v zavislosti na charaktedhyby, respektive
odpowdi. Tim byl eliminovan jeden z nedostatliedchozich prografim kterym bylo
ignorovani kognitivnich schopnosti a vychozich astilvzalavanych. \étvené programy
umoziovaly menit prichod programem nasmovanim do jiné #tve v zavislosti na kvabkt
odpowdi. Podobnost sé&venymi programy je mozné nalézt u dynamickych igich
opor, gipadré studijnich opor s vnihi inteligenci (Hrb&ek, Kwera, 2012), které jsou
realizovany vyhradh v elektronické podohfy negastji s vyuzitim modernich LMS
systént, ve kterych je stveni zajis&no vyuZitim hypertextu

DalSim ze smra ovliviujicich sodasnou podobu e-learningu je kognitivismus — jeden
z nejvyznampjSich snmdra v sowasné psychologii Zalaziujici dilezitost poznavacich
proces Vv lidské psychice a chovani. Tento &mvyrazré ovlivnil i pedagogickou
psychologii (teorii deni, aj.) (Piicha, Walterova, Mares, 2013). Kognitivismus vniniéni
jako vytv&eni novych zpisobi a pravidel pro zpracovani informaci (¥nit zmena

v kognitivnich strukturach jedince), ve kterych rstidujici na rozdil od behaviorismu
aktivni roli. Aktivné pracuje s novymi informacemi a pokouSi se jgadi do stavajicich
kognitivnich struktur. Witel je zde vniman jako fivodce vzdlavanim a aktiva do rgj

vstupuje.

V e-learningu je mozné nalézt stopy kognitivismeapojeni tutora, ktery akti¢nvstupuje
do vzctlavani, napomahaieSenim probléi béhem studia, fedklada problémové ulohy
avhodr modifikuje piichod vzdlavanim dle individualnich schopnosti a iedbt
studujicich. E-learning ovlivmy kognitivismem jiz neni za#ében pouze na ziskavani
znalosti, ale také krozvoji dovednosti, schopnostivyki a postaj vychazejicich

z aktivni role studujiciho a jeho komunikace s rtero.

Za jedno z hlavnich soudobych paradigmat ¢lenhni je v didaktice povazovan
konstruktivismus. ,Konstruktivismus je Siroky proud teorii veédach o chovani

a socialnich wdach, zdrazaujici jak aktivni Glohu subjektu a vyznam jeho Amidh

° Hypertext je nelinearni Apob strukturovani textu, v ramci kterého jsou umistodkazy (hyperlinky,
hypertextové odkazy) s#ujici na jinoucast dokumentu nebo na jiny dokument. Nejzgamsluzbou
fungujici na principu hypertextu je World Wide Welnejpouziva¥si sluzba Internetu.
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predpoklad v pedagogickych a psychologickych procesech, f#d¢itiost jeho interakce
s prostedim a spoknosti.“ (Pricha, Walterova, MareS, 2013 onstruktivisticka vyuka
je zaloZena na ziskavani novych zkuSenosti, jg@mtovnavani se zkusSenostmi starymi
a organickém zdenovani do vlastnich mentalnich struktur.éliDse na kognitivni
konstruktivismus vychézejici z praci J. Piagetaognitivnim vyvoji jedince a americké
kognitivni psychologie (J. S. Brunner) a socialmngtruktivismus vychazejici z praci
o socialni dimenzi ¢eni (L. S. Vygotskij). V kognitivhim konstruktivismse poznani dle
Piageta de konstruovanim, tzn. spojovanim fragmerinformaci do smysluplnych
struktur, se kterymi jedinec provadi mentalni operpodmigné arovni jeho kognitivniho
vyvoje. Poznani jedince je individuélnkonstruované a zavislé na stavajici Urovni
inteligence poznavajiciho. V didaktice jsou zas&dgstruktivismu realizovany zejména

feSenim problémovych uloh.

Socialni konstruktivismus #daziuje nezastupitelnou roli socialni konstrukcglemosti
pii interakci s okolim. V didaktice je socialni konsgttivismus realizovan zejména
s vyuZzitim kooperénich a kolaborgich metod, kde dochazi nejertd§eni probléri ale
také ke konfrontaci nazobma stanovisek.

Bézre je v praxi vyuzivan pedagogicky konstruktivismigery je eklektickou syntézou
kognitivniho a socialniho konstruktivismusPedagogicky konstruktivismus chape
vywovani jako proces, vemz jde o aktivni interakci mezicitelem, ktery pracuje
s urcitymi cili a zprostedkuje zakm wivo, a Zzakem, ktery se‘iu Pritom wdeni Zak: se
vytv&i v neustalém dialogu mezi tim, co jiz znaji, a t@m je nové, co jim diel now
zprostedkuje* (Skalkova, 2007). Krog zmeny v Uloze dicich se subjekt kdy

v konstruktivismu zastavaji astni a aktivni roli, se #mi také uloha t&itele, ktery se
podili na konstruovani jejich ¢édomosti zejména navozovanim vhodnych kol

vyZadujicichreSeni. Witel vystupuje Bhem celého procesu jakoipodce a radce.

Konstruktivisticky gistup se od behavioralniho a kognitivniho odliSzggména tim, ze
dopedu neni znama jeho eddka trajektorie. Z toho iwvodu byla dive jeho aplikace

v e-learningovych systémech v podstatyloucena. Otisk konstruktivistické teorie je
mozné pozorovat v e-learningu azitchodem LMS a Web 2.0, které umoznily integrovat
do vzdlavacich prosedi fizné komunikani nastroje, jako jsou nésiky, diskuzni fora,

wiki, chat, sdilené dokumenty a dalsi.
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Vzrastajici obliba alternativnich Skol vychazejicicthumanistické psychologie patrna
v poslednich letech ma vliv také na vyvoj e-leagninHumanisticka psychologiegkdy

téZ ozndovana zaikti cestu v psychologii, vznikla jako reakce nazikbehaviorismu.
Ustrednim zajmem humanisie ¢lovék jako osoba a jeho seberealizace. Za zakladatele
humanistické psychologie je povazovan A. H. Masl&tery povazoval za nutné, aby se
psychologie vrétila k probléam c¢lovéka. DalSi pedstavitel C. Rogers #adhzioval
zakladni princip, Ze vSechny lidské bytosti majzigeni smefovani. Zdirazioval také
nutnost byt sdm sebou, byt autenticky, empatickyzaat, co je v jedinci samotném

skute&né realného (Bertrand, 1998).

Humanisticka teorie deni se zawiuje na nalezeni vlastni identity, ziskavani sodidin
zkuSenosti aiebirani odpogdnosti za sebe, druhé assWzdélavani, které se soust’uje
na osobnost Zaka, se zrodilo jako reakce na sysféinge filiS orientovaly na vyéovani
piedem danych obsah Jedinec musi nalézt ¥eni smysl. Zakladem je zkuSenostdé i

a koncepce oté¢eného vydovant®.

Méni se zde i role ditele. Diraz je kladen na aktivitu jedince a jeho samostatiedi.
Ucitel pouze usnatlje a povzbuzuje kaeni. Pomaha jedifien i skupirg volit a ujasiovat
své cile a umysly, motivuje jedince do realizaaestiiich projekt. Ucitel také slouzi jako
jeden ze zdrdj v roli radce, zproseédkovatele zkuSenosti a experta (Bertrand, 1998).

Z pohledu e-learningu je mozné ditaparalelu v e-kotinku, zejména z pohledu role
ucitele. Hlavni myslenkou kaiinku je forma spoluprace, kdy se Kopta a otdzkami
smeruje kowovaného ke spravnému cili. Ulohou Keuje motivovat k pemysleni
a podporovat katovaného v samostatném hledde8eni problérin a podporovat tst
kouwovaného. Velmi obdobnou Uulohu zastavéitael v teoriich w@eni vychéazejicich

z humanistické psychologie.

10 Oteviené vywovani fredstavuje reformni podty ke znménam v metodach, forméach, obsahu i organizaci
kolni prace. Centrem veskefi@nosti by se réo stat dig. Skola by nila zbavit di¢ strachu a donucovani
a mela by byt mistem, kdesti mohou zazit tsfch. Otevené vywdovani je tedy zalozeno na #néch vztahu
k zékovi, které se promitaji do obsahovych, metgaib i organizanich sloZzek vytovani. V oteveném
vyucovani se podporuji individualizované formgeni, ale zarovese uplaiuji spol&né ¢innosti. Skola se
nechape pouze jako misto, které zgmmkovava informace, ale jako misto, které podposket&né
chapani toho, co zackldji. Otevira cesty k praktickécdsti na spoksenském wdéni a zkuSenostech i na
jejich znenach” (Holotova, 2012).
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V neposledniad® je nutné zminit konektivismus. Jedn& se o reldtivovy myslenkovy
proud, ktery na &eni nahlizi jako na proces vyteai spojeni (Kalas, 2013). Proces, ktery
nemusi byt zcela pod kontrolou jednotlivce, jelikegdomosti, studijni materialy
a podobg mohou byt umighy mimo naSe blizké okoli, néklad v Internetu, u spoluzaka
nebo ve Skolni digitalni kniho¥n Podstatou ¢eni je podle konektivismu schopnost
spojovat tyto fragmenty do siti a &rti aktivné pracovat a to sédomim, Ze jedinec
obhospodauje pouze malogast takto vznikajici sit V konektivismu je patrna paralela
s konstruktivismem, kterou je geba rozgit o globalni pohled na vzajerérpropojené
vzaklavaci progiedi jeding. (Brdicka, 2009; Siemens, 2004)

V sowasném pojeti e-learningu je mozné nalézt otisk kibviemu zejména v poebs
efektivne zpracovévat velké mnozstvi informaci. To je molagiiklad propojovanim
LMS systéni s externimi zdroji v podoknodbornych komunit, dostupnych databazi,
bloga... ,Konektivismus nelze chapat jako teorii v pravdova smyslu, jde spiSe o jakysi
prvni krok k nove teoriti pokus otekit debatu na téma novycltigtup: k weni* (Zounek,
Sudicky, 2012).
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4 STUDIINI OPORY V RiIZENEM SAMOSTUDIU

V souvislosti gizenym samostudiem se v odborné litefatobjevuje pojem studijni
opora. Klement takto ozmtaje studijni materialy nezbytné pro efektivni digtai,
respektive kombinované ve&kdvani (Klement, Chraska, Dostal, MareSova, 2012).
Studijni opory pai mezi didaktické prosgedky, které ziskavaji stale nat§i dilezitosti,
zejména v ramci kombinovaného a distaiho studia. Didaktické pragtdky definuje
Manak (2003) jako,prednety a jevy slouzici k dosazeni \iggych cik. Prostedky

v Sirokém smyslu zahrnuji vSe, co vede ke éaphychovié vzdlavacich cili... zajiguji,
podmiiuji a zefektiiuji prizbeh vywovaciho procesu*Velky diraz na jejich vytvéeni

a aktivni vyuzivani klade v tercialnim Skolstvi rnéna akrediieni komise, ktera je
povazuje za jeden z pili efektivniho a fungujiciho kombinovaného a digtdho studia,

bez kterého neni v sdasné dob mozné tyto studijni formy akreditovat.

4.1 Didaktické aspekty studijnich opor

Obecnou a svym zébem Sirokou definici studijnich oporiipasi Zlamalova (2008):
»Studijnimi oporami rozumime vesSkeré studijni armi@ni zdroje, které jsou sdasti
studia a které studujici ziska od st&daci instituce' Ministerstvo Skolstvi preferuje uzsi
pohled na problematiku studijnich opor, které dgin jako ,veSkeré studijni
a informa’ni zdroje, které jsou sdastiizeného studijniho programu a jsodgraveny
special pro distarni studium; pipadre jsou pripraveny nebo doplmy tak, aby je
bylo mozné v distanim studiu pouzivat(Kankova, 2010).NejrozsfergjSi podobou
studijnich opor jsou tzv. studijni texty, které noohbyt distribuovany v tigné, gipadre
elektronické podoly audio¢i video zaznam (alternativou je Zivé vysilani, pdksou
studujici o #m was informovani), fipadré nektery z gistupi elektronického &eni
(vzcklavani). Studijni opory v rdmdiizeného samostudia nahrazuji klasickou vyuku,
proto by n&l byt jejich vyjadovaci styl, graficka Uprava, ilustrace a také forpesivé
voleny. Studijni opora nahrazuje nejen cEidd Skolni klima a atmosféru, ale
kompenzuje i dalSi vyhody prezeamho studia (Bedrigkova, 2007). Mezi zakladni prvky
studijni opory lze z@adit poZzadavky na srozumitelnost obsabiignéni do kratkych
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studijnich jednotek, aktivizujici a motisai prvky, dostateny paet konkrétnich
piikladih a ukazek aplikace obsahu, prvkytp vazby, atd. (Zlamalova, 2006).

U studijnich opor je @taz kladen naifimérené davkovanidiva rozdtleného do tzv. blok
neboli na sebe navazujici¢hsti, které je mozné libovalrkombinovat dle stanovenych
ucebnich cili. Nepostradatelnou seaésti je bohaté grafickéleneéni s vyuzitim ikon,
piktogrami, symboti a schémat; dale #movazebni prvky v pod@bpribéznych tkot

a otdzek vedoucich k zamysleni nad probranym tématépadré k opakovani probrané
latky a také k o¥teni jiz ziskanych znalosti.

Pricha a Mika (2003) ve své publikaci Jak psé&thui texty pro dospé zmiuji, Zze
kvalita studijnich opor do z&aé miry rozhoduje o ugpnostitizeného samostudia. Obsah
I vnitini strukturu je nutné navrhovat jako zajimavy, nmistivni a giméreny celek vedouci
k dosazeni pozitivnich studijnich vyslédiPalan (2003) doplje, Ze primarni pozadavky

na studijni opory jsou kognitivni, syntakticka eugturova srozumitelnost.

Studijni opory pedstavuji komplexni didakticky proces a proto jelyené i jejich navrhu
a vytv&eni respektovat didaktické funkce (motim&stimulani, informa&né-expozéni,
repeténé-fixacni, aplikani, kontrolré-diagnostickou). Vzhledem k absencitirpého

pusobeni pedagogdgbira studijni opora také funkci komuntké organizani aridici.

Jiz zmirgna aktivizace je u studijnich opor pifzené samostudium povazovana za
klicovou. Studenti museji byt motivovani ke studiu asajuwdét, ¢im je dalSi kapitola
obohati a co jim finese nového. Studenti pebuji Wivo nejen zpracovat, ale také si
ovétit, do jaké miry mu porozuéh a zda je mozné na ziskanych znalostech déaletstav
a pokr&ovat ve studiu dalSich (navaznych) hlok/Sechny tyto prvky jsou do studijnich
opor za&azovany s cilem co nejvice usnadnit a zefektivizéné samostudium. Studijni
opora niize také obsahovatizné animace, audiéi video materialy, simulace, vyukové
aplikace a dalSi prvky, které jsou doménatevpzrié elektronickych studijnich opor
(Hrb&sek, 2011).

Kli¢ové odliSnosti studijnich tektpro prezedni studium a texi vhodnych profizené

samostudium jsou zobrazeny v tabulce 4.1.
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Tabulka 4.1 — Kli¢ove rozdily studijnich texti (VSetulova, 2007)

Kli ¢ové rozdily

Studijni texty pro prezenéni
studium

Studijni texty pro Fizené
samostudium

Socialni interakce

piimy kontakt vzdlavatele
a vzalavaného

Uréeny profizené samostudium

Struktura materialu

Text neni vyrazé strukturovan

Text je vyrazi strukturovan
(ucivo je presreé davkovano)

Vyuziti studijniho textu

Informace jsou zpravidla
prijimany pouzeitenim

Slouzi kecteni a sotasre i jako
pracovni sesit

Aktivizace studujicich

Je @ekavan pouze pasivnfifem
informaci

Otazky, ukoly a cvieni motivuji
a podrécuji k aktivite

Zpétna vazba

Materialy neobsahuiji
zpétnovazebni prvky

Studijni texty poskytuji zgnou
vazbu

Dulezitym aspektem navrhu a tvorby elektronickychdghich opor jsou didaktické zasady
(principy), které je mozné definovat jako obecnéguavky kladené na didakticky proces,
které v souladu se stanovenymi ciliegukuji jeho charakter. V odborné literauje
mozné naléztizné istupy k pojeti didaktickych zasad odrazejici pedgcké mysleni

a praktické zkuSenosti jejich autorl pies vyvoj véase vykazuji didaktické zasady
formulované vyznamnymi historickymi osobnostmi (@tadek, 1999) shodu v jejich

z&kladnim vymezeni:

* Komensky: nazornost, aktivita, édonglost, postupnost, systematbst, trvalost,
shoda s firodou, atd.,
* Rousseau:ifrozenost, nazornost, aktivita, individualdigtup, atd.,

» USinskij: giméfenost, ndzornost, trvalost...

Ze sowasnych autdr je mozné zminit Filovou (1996), kteratzdziuje zejména tyto
zasady (principy): fimérenosti, u¢domelosti, postupnosti, nadzornosti, systertadisti,
aktivnosti, spojeni teorie s praxi a individualnipfistupu. Swij pohled na didaktické
zasady publikoval také Mak (2003), ktery uvadi zasadyipéienosti, uédonglosti,

nazornosti, systematiosti, aktivity, a trvalosti.
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V souvislosti se specifickymi podminkantizeného samostudia ve vysokoSkolském
prostedi je mozné uvedené didaktické zasady mavrhu a tvorb elektronickych

studijnich opor konkretizovatgipadré doplnit o:

 Zasada pmerenosti obsahu (vychazi ze zasadyimprenosti, postupnosti
a systemathosti) akcentuje pétbu srozumitelnosti obsahuiimpéiené narénosti
obsahu &leréni obsahu nejen z pohledu tematickych telde i¢asové narénosti
avyuzivanych metod. To je v elektronickych stuidiin oporach zajfovano
clerénim do kratkych studijnich jednotek (bfgk které je mozné libovoén
kombinovat; redukci obsahu pouze na flggitéjSi informace pdtbné k osvojeni
problematiky a vypushi malo relevantnichéasti vzhledem k hlavnimu tématu
a v neposlednfact kombinaci metod pokryvajicich motird, expozini, fixacni,
diagnostickou a aplikai fazi vyuky.

o Zasada w¥deckého fstupu (vychazejici ze zasadyinpeienosti) zdraziujici
logickou strukturu wdeckého poznani, ¢deckého zpsobu mySleni, prace
a terminologie, kterd je ve vysokoSkolském pexit nutnou podminkou vSech
vzdelavacich aktivit, ¢etns pripravy studijnich opor priizené samostudium.

» Zasada mutlimedialnosti (vychazejici ze zasady mézti, aktivnosti a spojeni teorie
S praxi) zarmujici se na vyuzivani vicesmyslovou percepciéiadhcino obsahu
s vyuzitim kombinace textu, obragkschémat, animaci, audio nebo video material
... atd. Vyuzivani multimédii v elektronickych studgh oporach rize vést mimo
jiné k podpde rozvoje dovednosti a schopnosti, které jsbwyuzivani gevazr
textovych materid obtiZzré postihnutelné.

e Zasada praktického figtupu (vychazi ze zasady spojeni teorie s praxi
a uwdontlosti) zdiraziuje propojeni teorie s praxi, realizovanou ve ghildipde
ukazkami z praxe, vyuzitimrilada, kazuistik, aplikace teorie faSeni praktickych
Ukoli a jiné. VyuZziti obsahu vzthvani v praxi nize byt kltovym motiv&nim
prvkem zejména ve vthvani dosplych.

e Zasada motivace, aktivity a&pé vazby (vychazi ze zasadyedomelosti, aktivnosti
a postupnosti) se zafiuje na motivaci studujictho a jeho aktivni zapojem
vzklavacim procesu. Motivace a vlastni aktivita jedpokladem osvojeni novych
kompetenci. Aktivitu studujiciho je mozné v elekioké studijni opie podporovat

zapojenim pibéZznych otazek, problémovymi Ukoly s aktivnim vyukiva
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predchozich domosti, vytvéenim online portfolia, projektové prace, komunikace
s ostatnimi a s vywijicim... Zpitna vazba je ve studijni ofrealizovana v podéb
prabéznych Ukol a otazek vedoucich k zamysSleni nad probranym &matipadré

k opakovani probrané latky a evaluaci jiz ziskargredosti.

e Zasada aktualnosti souvisi s vg@m a aktualizaci obsahu wavani. V systemu
elektronickych studijnich opor je aplikace této arys usnadkna vyuzivanim
informanich a komunikénich technologii umaitjicich rychlé a efektivni zémy
¢casti elektronické studijni opory.

e Zasada individualnihoifstupuvyzdvihuje potebu respektovani individualnich rozdil
student, nagriklad z pohledu f&dpoklad uceni, znalosti, zkuSenostéku, atd.

4.2 Charakteristika elektronickych studijnich opor

Studijni opory je mozné vzhledem &er¢ni didaktickych prosedka podle Hlavatého
(2002) zaadit mezi materialni didaktické préstlky, jelikoZz jsou,vyuZivany ve vyuce
a slouzi jako podpny prostedek k dosazeni stanovenych vyukovyalt .ciiaterialni
didaktické prostedky je mozné daleélit. Studijni opory nélezi do kategorieebnich
pomicek. To je danoiiedevSim fimou vazbou na obsah vyuky a didaktickymi funkcemi,

pomoci kterych lze dosahnout stanovenych @ambousek, 1990; k&ova, 2010).

Vzhledem k tématu disettai prace a vySe uvedenym definicim, je mozné siiewvit
elektronické studijni opory jako kvalitn didakticky a metodicky zpracovany text,
audiovizualni materialy a dalSi mutlimedialni aenatktivni studijni porficky urené pro
fizené samostudium, které plmahrazuji pimy kontakt s pedagogem a jsou dostupné
studentm pomoci prosedki modernich informénich a komunikénich technologii,
zejména s vyuzitim #&dvych technologii — Internetdi intranetu. Pr&¥ pozadavek na
specifické didaktické a metodické zpracovani og@iSistudijni opory od &ne
vyuzivanych studijnich materialreprezentovanych odbornymi publikacemighbinicemi

a skripty, které jsou vyuzZivany ve vysokoSkolskénospedi bez ohledu na peby
student v kombinované, respektive distamdi form¢ studia. Z tohoto wvodu v této
disert&ni praci nejsou za elektronické studijni opory poxany Ezné studijni materialy

zpistupréné studetim v elektronické podabs vyuzitim ICT.
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Elektronické studijni opory je mozné&ld dle nékolika kritérii. Z hlediska tvorby obsahu
a volby vhodnych nastrdjje mozné rozdlit elektronické studijni opory na statické,

dynamické a s vnihi inteligenci (Hrbéek, Kwera, 2012). Z tabulky 4.2 je patrné, Ze vysSi

stupe studijni opory v sobautomaticky zahrnuje vlastnostiggichoziho stupn

Tabulka 4.2 — Rozdleni elektronickych studijnich opor podle nastroji pro tvorbu obsahu

Statické el. studijni
opory

Dynamicke el. studijni
opory

El. studijni opory
s vniténi inteligenci

Stavebni prvky

ucelené téma

fragmentyci bloky

fragmentyci bloky

Vysledna podoba

elektronické st.opora
el. verze dokumentu

elektronicka st. opora

elektronickd st. opora

1

Planovani P S A
. Jednoduché slozitgjSi naragne
a realizace
Modifikace Narana jednoducha jednoducha
Aktivizace Zakladni rozStena komplexni
o . L interaktivita,
RozSi¥ené interaktivita, . .
. . L multimedialita,
vlastnosti multimedialita .
adaptivni rezim
| pres rychly rozvoj vysokorychlostnino internetu a mwdch informanich
a komunik&nich technologii a nastfoj zastavaji nejroz$ensjSi kategorii statické

elektronické studijni opory, které autor vyiva publikuje v elektronické podéhako tzv.
e-reading. | pes niZ8i peateeni Usili @i planovéani a vytvieni studijnich opor mohou nastat
problémy i jejich nasledné aktualizaci nebo modifikackikladem takové elektronické
studijni opory niZze byt studijni text vytvi@ny, distribuovany, ifijpadré exportovatelny do
formatu PDF. Z hlediskatfpravy a realizace se jedna o nejjednodussi aadgjgi zgisob
vytvareni elektronickych studijnich opor. Problém vSaklennastat vifjpac, kdy je nutné
oporu upravit, fipadré vyuzit rekteré ¢asti v ramci jinych kunz. Alternativou niize byt
dynamicka elektronicka studijni opora, ktera jeveigna z fragmeiitnebo blok, které se
dale skladaji do ucelenych témat. Takto vigv@ témata je mozné upravovat a flexibiln
spojovat. Hrbé&ek (2011) vnima tvorbu dynamickych studijnich opbdobr jako tvorbu
dynamickych webovych stranek, kde se vzajemnopojuji jednotlivé texty, animace,
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obrazky a dalSi prvky. Vyhodou je, Ze dynamickyveyené studijni opory je mozné
upravovat a modifikovat. Zsmy se poté promitnou automaticky na vSech mistech
s pouzitim daného fragmentti bloku. Posledni kategorii jsou studijni opory nitini
inteligenci, které fedstavuji wity stupei autonomie a adaptability, kdy jsou v zavislosti na
vysledcich¢i tendencich upravovany davkyiva, zapojovany motivani a zgtnovazebni
prvky, pripadré dalSi individualni parametry. Zapojeni interaktena multimedialnich pik

zvysujicich motivaci agsobicich na vicesmyslové vnimaniuze vést k usnadni

a zefektivini fizeného samostudia a dosaZeni stanovenyciavatich cib.

DalSi pohled na problematiku studijnich opor aclejvytvdeni zohleduje miru vyuziti
stavajicich text ktera Uzce souvisi s velikosti autorského teantasavych moznosti.

Zakladni (e-reading)

® Prosté prevedeni textu
¢ Doplnéno o par obrazk( a grafl

Zakladni distancni

e Text upraven
e Strukturovani do fragment( ¢i blokt
e PFidany aktivizujici, motivacni a zpétnovazebni prvky

Rozsifeny

e Text jiz obsahuje interaktivni prvky a animace
e Kompromis mezi zakladnim pfevodem a pIné grafickym

PIné graficky

e Text se silné zastoupenou vizudlni slozkou
e Vysledna forma vyuziva mnoistvi obrazkl a animaci

PIné interaktivni

¢ Silné zastoupena obrazova slozka
e Vyuzivani interaktivnich prvk{ na rlznych drovnich interakce
* Mnoho animaci a obrazkd

Obrazek 4.1 — Rt modeli pfevodu textu na el. studijni oporu (Koliba&, Mal¢ik, 2002)
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Je totiz Zadouci, aby na vytedi studijnich opor pracoval nejen autor studijniraterialu,
ale také naifiklad tutor, ktery bude mit na starosti komunikaei studujicimi. Kolib&
a Makik (2002) definovali pt zakladnich modél prevodu existujiciho textu na studijni
po strancecasove, tak odbornosti autorského teamu. Od iezého modelu stoji za
zvazeni vytvéeni studijni opory od zékladu a to dle stanovengcvidel na motivaci,

sebekontrolu a organizaci studiati€ha, Mika, 2003).

V n¢kterych gipadech lze b kvalitné vytvoreném e-learningovém kurzu vyuzitZinych
texti v elektronické podalh ale pouze za ipdpokladu, Ze jsou vhodnym tmmbem
strukturovany a LMS igvezme specifické funkce a vlastnosti studijnicloroprento
piistup je v sotasné dob podporovan zejména u audiovizualnich opor, multiidaich
studijnich ponicek a interaktivnich prograim

E-learning a LMS systémy jsou ve #na mie vyuZivany jako nastroj k zpréstikovani
elektronickych studijnich opor. Tentotgmb vytvdeni ¢i zprostedkovani nabizi daleko
SirSi moznosti nez studijni texty v i€ podob a to zejména s ohledem na interaktivitu
a nastroje, které tyto technologie nabizeji. Irkvai studijni opory umoiuji distribuovat
vzklavaci obsah v malych davkach a dikyil@#zné kontrole a astovani je mozné
okamZzit reagovat na konkrétni poZzadavky a problémy stathgia flexibilré prizpasobit
dalSi pfibéh studia s cilem dosdahnout co nejefeldjsith vysledk. Tento zfisob hodnoti
kladre také KubiStova a Pejsar (2011), ale zatoyEpominaji, Ze hlavni je v tomto
procesu vz#8avany, nikoliv vymozenosti modernich infortmach a komunik&nich
technologii, atak je ptfgba uplatovat zdrZzenlivost a zasadovost v uziti interaktni
multimediélnich prvi tak, aby nefisobily kontraproduktivé S timto Uzce souvisi pojem
hypermultimedialita, kterou popsal Kopecky (200@) své knize E-learning (nejen) pro
pedagogy;studujici jsou vramci studia elektronického distaiho textu v kontaktu
s nadndgrne multimedialnimi prvky. Studujici se pak zanji zejména na efekty (animace,
pohyblivé postavky apod.), nez na samotny obsah.”
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Obrazek 4.2 — Vztah studijnich texti a studijnich texta pro ¥izené samostudium

Studijni opory protizené samostudium slouzi jako komplexni podporaglazdciho
procesu. Z uvedeného popisu a zékladnich rdZdiliejme, Ze studijni texty gené pro
fizené samostudium pIni nejen prezénidunkci, ale také pknahrazuji imé pisobeni
vzklavatele. TudiZz studijni opory mohou byt vyuZityopiizené samostudium nejen
v kombinovaném a disténim studiu, ale také plnohodnétue studiu prezemim, kde se
prevazrt vyuzivaji Ezné studijni texty. Vzhledem k vySe uvedenému jezmdolEzné

studijni texty povazovat pridzené samostudium za neddsijéci.

Studijni opory jsoucasto prezentovany s vyuzitim e-learningovych porgdlo fizeni
studia, kde diky spojeni vice nastrg¢ mozné naplno vyuzit jejich potenciatizeném

samostudiu.

4.3 Struktura elektronickych studijnich opor

| pres pozadavek nderéni studijni opory do kratkych jednotek je jedninklzovych
prvka vnitini integrita zaloZzena na vhotlmystawné struktiie. V souladu s didaktickymi
zasadami a funkcemi by dta studijni opora obsahovat rovndmé rozlozZeni statickych,
dynamickych a evalgaich prvki. Hlavnimi divody proc¢lenéni studijni opory do malych
¢asti je snadna orientace ve studijnim materidtehlpdné davkovaniciva z pohledu
tematického icasového spot@mé vedouci ke zvySeni motivace a usnadnstudia.
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V odborné literatie a pedagogické praxi se ¢e5tji objevuje modularni systém stavby
studijnich opor. Ve vysokoSkolském pii@sti byvaji studijni opory n&jsgji zpracovany

na urovni vy@ovaného pednttu. V pripact studijniho textu je obeéndoporwovan
rozsah 60-80 stran. Studijni opora se sklada z hodeprezentujicich rozsahlejsi
tematicky celek. Moduly se dale¢ld na témata, zabyvajici se obsahovym celkem,
a podtémata, kterd jsou z&fnd na specifické aspekty jednotlivych témat. Rlerd
prezentované v tétasti disertaéni prace, vetrg kategorizace jednotlivych prikvychazi

z analyzy dostupnych studijnich opor a praktickgkbSenosti s jejich vytvanim. Nejvice
roz8tené jsou elektronické opory s vyuzitim studijnibatti jako stzejniho nastroje pro
distribuci vzdlavaciho obsahu, ktery byva dopno obrazky, schémata, audio a video

materialy, které mohou zvysSit srozumitelnost pratagéiky a usnadnitizené samostudium.

4.3.1 Uvodni informace studijni opory

Kvalitn¢ vytvorena studijni opora nahrazuje v systéifimeného samostudia pebu
a vyznam pmé komunikace s pedagogem (Rowntree, 1994). Vehiekl této specifické
funkci studijnich opor je nezbytné, aby opora obsala Uvodni pasadZz seznamuijici

studujici s dlezitymi informacemi.

Studijni opora by rla za&inat sezndmenim studujicich gegmétem, jeho zgazenim do
kontextu ostatnichipdn®ti, jeho obsahem, fibéhem a cili vzdlavani, etns zpisobu

zawrecného ovrovani a hodnoceni.

V Uvodni ¢asti studijni opory je také vhodné seznamit studeet zisobem organizace
vyuky a fizeného samostudia v rdmctednttu, zpisobem prace se studijni oporou
spaivajici zejména v pohybu ve studijni dppvyuzivani piktograsy otazek k zamysleni,
evalugnich a autoeval@aich prvki, praci s ukoly, dopotienou a rozsujici literaturou,

vyuziti interaktivnich prvi, apod.

| ptres zamirné a planované nahrazeniimého pisobeni pedagoga systematicky
a didakticky zpracovanou studijni oporou jsou obeyk Gvodni¢asti popsany moznosti
a zpisoby komunikace s pedagogem (tutorem) a vzajemméikikace mezi studenty.

V neposlednitad® je vhodné uvést v Uvodu studijni oporye@pokladanoucasovou
narainost samostudia, ktera byela vyjadovat ¢as potebny k osvojeni problematiky. Na
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arovni celé studijni opory je &irné vyjadrovana v souvislosti stppasitem kredifi na
studijni za¥z. Bezre se 1 kreditu prazujecasova zatz v rozmezi 34—-40 vyukovych hodin
s tim, Zefasova narénost studia souvisejici se studijni oporou se ¥igpaodé&tenimcasu

piimé vyuky od celkové studijni zdte.

Kromé obsahu je dlezita také forma Gvodniho &éni, jelikoZ je tatocast oporycasto
rozhodujicim prvkem v akceptagi odmitnuti opory studentem. & by byt formulovano
jako osobni sgeni s cilem navodit pocitffftomnosti pedagoga a motivovat do studia
piedkladané problematiky.

4.3.2 Obsahovéaéast studijni opory

Obsahovéacast je stZejnim prvkem studijni opory kombinujici statickdynamické
a evalu&ni prvky, které se vzajemrt prolinaji (Klement, Chraska, Dostal, MareSova,
2012). Obsahovouast studijni opory je mozné na urovni kapitol (midggyripads témat
navrhu studijnich opor jeuteZité respektovat specifické podminky a nateiipravit

strukturu studijni opory, aby byla zajigt co nejvysSi efektivitdizeného samostudia.

Uvodni &ast

V avodu jednotlivych kapitol je vhodné izalit fidici, motiv&ni a evaluani prvky
studijni opory. Mezi hlavntasti pati anotace, cile kapitoly, Kiova slova, literatura,

test gredchozich znalosti&sova narénost kapitoly.

Primarnim delem anotace je informovat studujici o tématu kéypih upozornit na jeji
odliSnosti od ostatnich kapitol studijni opory aiaknit dilezité casti, které by
studiu nendly byt opomenuty. Usnadnit orientaci v problematimehou také ktiova
slova (rekdy téz uvadna v zaveréné casti), které maji funkci motiaé-stumulani,
repeténé-fixacni a kontrolg-diagnostickou. V dynamickych studijnich oporach
a oporach s vnihi inteligenci je vhodné vytvét klicova slova s vyuzitim hypertextu,
aby si studujici mohl a¥it, ptipadré osvojit, spravny vyznam a kontext&gjnich
pojmi nutnych k ovladnuti iedloZzené problematiky. Oproti tomu ungfst klicovych
slov do za¥ru kapitoly umo#uje studujicim o#fit ziskané znalosti a jejich spravné

pochopeni.
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DuleZitou ¢asti jsou také cile kapitoly (modulu, tématu) ologiah krome specifikace
cili samotnych také systematické motivg prvky. Student by se &h v souladu
s didaktickou zasadou praktickéhidgsupu dozedét, k cemu mu bude kapitola uZétes,

co bude znat a ovladat po jejim nastudovani a ticiitlvysSiho zajmu o problematiku.

V Gvodu kazdé kapitoly je vhodné specifikovat dakladni a dopotignou literaturu
s podrobnym vysstlenim, které konkrétntasti (kapitoly, strany...) jsou p@bné
k pochopeni problematiky, které kapitoly ziskanalasti a dovednosti dale roagj

a jsou patebné k usgsnému zakoreni grednttu, atd.

Bézre se do Uvodnickasti kapitol elektronickych studijnich téx{studijnich opor)

zarazuje test o¥tujici ovladnuti pedchozi kapitoly s odkazem na spravné odgdov
nebo s automatickym vyhodnocenim #padt studijnich opor realizovanych
s vyuzitim LMS. Ve druhém z uvedenychikbadi umoziuji nékteré LMS nastavit

podmireny prichod studijni oporou, vyZadujicigrlem nastavenou UGsmost v testu

piedchozi kapitoly fed gistupem ke kapitole nasledujici.

Z hlediska motivace studédnje klicové uvéstasovou narénost studia problematiky.
Odhad by ml vychézet ze zkuSenosttasoveho snimku, ifpadré empirického
zkoumani. Je iejmé, Ze se jedna ©¢as orientani, ktery ntze byt u kazdého
studujiciho odliSny, na coz je vhodné studenty opuz Fi odhadovani¢asové
nara:nosti vychazejici ze zkusenosti pedagoga (autadijist opory) je patba mit na
pantti, Ze za uvedengas by student dh byt schopen nastudovat problematiku,
shlédnout dogilkova média, vypracovat zadané ukolygidtvsi své znalosti s vyuzitim
autoevaluanich prviki, atd. Uvadny c¢as je vhodné spiSe nadhodnotit, jelikaz p
podhodnoceni by studenti mohli ztratit motivaci é&mu studiu. Obee¢nplati, Ze
¢asova narénost kapitoly by nemla presahnout dobu, kterou jsou studenti schopni

a ochotni ¥novat sousednému a neferuSenému studiu.

Vzd¥lavaci obsah

v s

ke studentm. Mezi jeho zakladni poZzadavky fiabbsahova stiinost a srozumitelnost
s tim, Ze studijni opora by setka zangrovat na kléové znalosti a dovednosti nutné

pro pochopeni problematiky se zachovanim fizeluvedeného dopateného rozsahu
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60-80 stran. DalSi rozvijeni znalosti a dovedn@stinoZzné s vyuZzitim dopotané

literatury. Studijni opora jélénéna do kratkych studijnich jednotek. Studijni jedkyot
jsou negastji sestaveny z& a odstavé, které by ndly byt kratké, bez slozitych
Souwti, vztaznych zajmen a cizich slov. Tim je moZnéilitovétSi srozumitelnosti
textu. Cizi slova by gy byt ve studijni opte vyuzivany pouze vifpadech nutnych
pro pochopeni tematiky, respektive ovladnuti spéaverminologie. V ostatnich
piipadech je vhodné vyuzéeskych ekvivalerit pripadré cizi slovo ihned vysstlit

(v zavorce, v poznamce pddrou, s vyuzitim hypertextu, atd.).

Srozumitelnost studijni opory, jako jeden zkhych faktofi jeji Usg@gsSnosti, je
mozné mdfit s vyuzitim dostupnych a jiz ¢év¥enych metod. V odboré literaei
je mozné nalézt metody dfeni obtiznosti textu. kladem niize byt jednoduché
a rychld metoda LIX klasifikujici texty na snadrsedre obtizné, velmi obtizné
a extremy obtizné. Metoda vychazejici ztpnérné délky ¥ty vzhledem k p&tu
slov a pimérné délce slov vzhledem k @o znaki (Smith, Jonsson, 2011). DalSi
metodou je nafiklad Mistrikiv vzorec obtiznosti (autorem Mistrik), nebo
metoda T (autor Nestlerova, #eha, Pluskal). Prav metodu T povaZzuje Rcha
(2009) za nejefektiw)Si vzhledem ke specifikanteského jazyka. Metoda je
zaloZzena na syntaktickém faktoru {pwrna délka slov, syntakticka slozitoséty

a sémantickém faktoru (proporcéznych, odbornych, faktografickych, numerickych

a opakovanych pojiy).

Krom¢ kvalitné zpracované obsahové stranky je ve studijnich apokdaden draz

i na stranku formalni, zejména logickou struktwextt a typografickou Upravu. Jak jiz
bylo uvedeno v Gvodu kapitoly, text by¢asto doplan o obrazky, schémata, audio
a video materialy, které mohou zvysit srozumitelm@®blematiky a usnadniizené
samostudium, ale je peba dbat na fpmérenost jejich vyuziti, aby nedoslo
k presyceni studijni opory, které by negativwdvadlo pozornost od obsahu &eni

k jeho formé (KubiStova a Pejsar, 2011; Kopecky, 2006). Logickéuktue textu
napomaha vyuzivani piktogrdmupozotujicich na zmnu cinnosti, respektive
aktualniho zpsobu prace se studijni oporourikPady piktogranid jsou uvedeny

v prilozec. 9.

Uspsdnost studijnich opor do z&r@ miry vychazi z jejich schopnosti nahradiinpe

pusobeni pedagoga. Tomu napomaha dialogicky charalaeijni opory spéivajici
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Vv neustalém navazovani kontaktu se studujicimiol@hénim na jejich zkuSenosti,
zazitky, atd. (Lockwood, 1998). Text by také ¢Imbyt podrétny, aktivizujici

a heuristicky, aby nutil studujiciho kgmysleni a ne k pouhému memorovani. Tyto
prvky by nEly byt rovnon¥rné zastoupeny v celé obsahovésti studijni opory.
Nekteri autdi také doporduji do studijnich opor zazovat na arovni kapitol tzv.
pravodce studiem, které se z&mji na navazovani kontaktu se studujicimi
a zvysSovani motivace s vyuzitim nejen textovyche al multimedialnich prvik
obsahujicich humorné prvky slouzici k odlehi tematiky (Zlamalova, 2006). Jedna
se vSak o rozporuplny prvek, kteryahe pisobit op&nym zpisobem, nez je
zamySleno, a studujici nepovzbuzovat, ale rozpaflowa odvagt od weni
(Bednaikova, 2007). Nezbytnou komponentou obsah@asti studijnich opor jsou

aktivizujici a zgtnovazebni prvky.

Aktivizace a motivace je jednim z &tivych prviki zvySujicich efektivitutizeného
samostudia (Moore, Kearsley, 2005). V souladu aldidkymi zasadami uvedenymi
v kapitole 4.1 — Didaktické aspekty studijnich gpmy mgla aktivizace cilit na poeby

a zkuSenosti studujicich, &a by stimulovat k vyuZivani ziskanych znalosti,
konstruovani novych pozndika jejich uplaténi v praktickych situacich a to
s vyuzitim fiznych aktivizujicich prvi. Pra vyuZziti znalosti v praktickych situacich
napomaha ke zvySeni motivace do studia. Pokigdligzena aktivita nebude pro
studujiciho dostate¢ atraktivni, niize ji snadno vynechat. Z tohdgwbdu je vhodné
zaazovat vice variant aktivizujicich privkreflektujicich odliSné za#ieni, znalosti
a zajmy studujicich, coz byva zvl&st elektronickych studijnich oporach i technicky
snadno realizovatelné. Mezi hlavni aktivizujici kv pati ukazky, piklady,

piipadové studie, Ukoly, cvi¢eni a otazky.

Ukazky a piklady slouzi k dopléni a napojeni obsahu studijniho textu na podminky
praxe a plni funkci fevazrt nazornou a fixéni. Elektronické studijni opory poskytuji
Sirokou paletu nastrdj jakym zpmisobem ukazky a fiklady realizovat (slow#

obrazem, animaci, zvukdyvaudiovizuals...).

DalSimi aktivizujicimi prvky vyuzitelnymi ve studiich oporach jsoutfpadové studie
zvySujici efektivitu vzdlavani aktivnim zapojenim studujicich do procesienu
Pripadové studie syntetizuji teoretické aspekty zi€ksamostudiem a jejich projekce do

aplikované podoby v konkrétnim prissdi. Zadani ipadové studie by &o byt vzdy
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piehledné, srozumitelné, s jéstefinovanym cilem a &o by v maximalni mozné rré
respektovat specifické odliSnosti studujicich. \¢yena pipadova studie by &a byt

striknd, jasna a bez zbyigych detail odvadjicich pozornost od hlavniho zér.

T

ktery je nefastji vyzvan Kk porovnani, nakresleni, vyhledani, analyzovani,
vypaitani, zjisteni, apod. Vytveené ukoly mohou byt prasidkem sebehodnoceni
student, piipadré slouZzit jako podklad pro hodnoceni (Fuglik, 20a&po byt nargtem
prezernich setkani. Bkteré ukoly je vhodné zadat jako koresporiténtzn Ukoly
zaslané pedagogovi (tutorovi). V odborné litefatge oznéuji pojmem TMA (Tutor
Marked Assignments) ifpadré ceskym ekvivalentem POT (prace opravovana tutorem).
Cilem takovych ukal je umoZznit studujicimu 2Zmou vazbu o gibéhu a kvalit studia.
TMA maiji néj¢astji podobu eseji a Uvah, v kterychibe student vyjadt swvij nazor,

ukazaroriginalni pristup kieSeni apod. (Zlamalova, 2006; Moore, Kearsley, 005

ey s

poznatki. Na rozdil od ukal nemivaji ale cwieni gesah do jinych kapitol a slouzi
k zajiseni zpitné vazby v ramci aktualni kapitoly a pouze saminstudujicim.

Cviceni byva nejastji umistno v zaéru kapitoly.

Dulezitym prvkem studijnich opor jsou otazky. Jejieyznam spoiva v procvéeni

a upeveni problematiky. Jordan (2011kld otazky do 2 kategorii — ITQ (in text
guestion), neboli otdzky uvhittextu a SAQ (self assessment question), tzn.
autokorektivni otazky.

Otazky uvnit textu jsou nejasgji reprezentovanyecnickymi otazkami a otazkami
k zamysleniRe¢nické otazky slouzi ke zvy3eni pozornosti studcifich zdrazréni
podstatnycltasti problematiky. Na tyto otazky neni vyzadovadpawd’, piipadré na
né autor studijni opory sam vzép odpovida. Otazky k zamysSleni jsou dajtji
zastoupeny problémovymi otazkami, které paafi aktivni gemysSleni. Na tyto
otazky nejsou vyzZadovany pisemné odfaby ocekava se jen mysSlenkova aktivita
studujiciho. Otazky k zamysleni se vyuZivajiiey@zre Kk podniceni zajmu

o problematiku v Gvodu kapitolyfipadré pro oziveni v pibéhu studia.

Autokorektivni otazky slouzi studujicim k&eni vysledk fizeného samostudia. Tyto

otazky byvaji obvykle umighy v za¥ru nar@néjSich kapitol jako jeden z nastiioj
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owtreni a upevéni znalosti. Autokorektivni otdzky jsou kladeny,taby nezjisovaly
pouze znalost (zapamatovani), ale poranimproblematice. Spravné odgov na
autokorektivni otazky jsou studujicim dostupné thm® zodopo¥zeni a nemuseji je

aktivreé vyhledavat.

Kontrolni otazky jsou posledni ze zakladnich katégeyuzivanych ve studijnich
oporach. Na rozdil od autokorektivnich otazek seaé¢taji na rychlé owteni, co si
studujici zapamatovali. Jedna se tudiz o otazkinsgo vazbou na probiranou tématiku.
Kontrolni otazky jsou &n¢ umig’ovany do shrnuti kapitoly a v elektronické studijni

opde jsou vytvéeny s vyuzitim hypertextu odkazujicihoszgo kapitoly.

Zpétna vazba ve studijnich oporach je keopraci opravovanych tutorem a otazkami
zaji¥ovana také testy a autotesty, které jsaiSidou umigovany do zasru
jednotlivych kapitol, pipadré vétSich celki. V kombinovaném studiu byvaji testy

a autotesty nahrazeny testovanim v rdmci predeasti vyuky.

Moderni LMS systémy poskytuji Sirokou paletu dyfestovych uloh. U autotdésie
mozné vyuzit v elektronickych studijnich opordchayické a interaktivni nastroje,
které poskytuji studujicimu okamzitou émpou vazbu bez nutnosti vyhledavani
spravnych vysledk P vyuziti statickych elektronickych studijnich opgsou
odpowdi negasgji umistny v za¥ru publikace. Na rozdil od autotésjsou testy
opravovany pedagogem (tutorem). Nevyhodou je, Znapvazba neni okamzita a je
vyZzadovana aktivita pedagoga (tutora), ale oprdekteonicky vyhodnocovanym
autotesim je mozné vyuZit ot¢ené ulohy, fihlizet k postupureSeni, nikoliv jen

k vysledku, minimalizovat uhodnuti spravné odfmtiva dalSi (Chladek, Smetanova,
2014; Chraska, 1999).

Stejre jako u testu fedchozich znalosti e byt u elektronickych studijnich opor
vyZadovana fedem stanovena mira @sposti pro umozimi pristupu k dalSi kapitole.
U interaktivnich studijnich opor je mozné vysledkyuzit také pro individualizaci
prachodu studijni oporou a odkazani na problémovézeakaostudovani.

V zawreené ¢asti jednotlivych kapitol studijni opory je vhodmsérwené a vystizri
rekapitulovat probranou tematiku a zamasliraznit s€Zejni ¢asti. Shrnuti mize byt
doplrtno o klicova slova, kontrolni otazky, testy a autotestyripguré o rozstujici

a dophkovou literaturu vztahujici se k aktualni kapitole.

67



4.3.3 Zavéreéna ¢ast studijni opory

V zawru je obvykle umisino shrnuti celé studijni oporgir¢ doplniné o zaverény test,
resp. autotest. Shrnuti studijni opory je vhodravadt v souladu s cili studijni opory, se
kterymi se studujici seznamil v Gvod¥ésti. Nezbytnou saasti je také seznam pouzité
literatury, ktery musi byt viditeth odliSen od dopokiené literatury k dalSimu

prostudovani.

Zejména p vytvareni elektronickych studijnich opor s vyuzitim LM8 mozné #ktere
funkce studijni oporyignechatdmto systémim a v nich integrovanym nastiaj. Rikladem
maze byt vyuzivani hypertekt testovacich komponent, diskuznich fér, slouniknket
adalSich. LMS systémy veétgine pripadi také zajiguji interaci studijniho textu

a audiovizualnich pnik mutlimedialnich porircek a interaktivnich prograim

4.4 Audiovizualni studijni opory

Audio a video materialy se vyuZivajiceskem Skolstvi jiz dlouhd léta. Jejich vzestup&e d
datovat na felom Sedesatych a sedmdesatych let dvacatéhoi.siolét dolg se hovdilo

o audiovizualnim &ku a a@ekavaly se velké zémy ve vzalavani (TrebiSovsky, 1980).
Stejre jako u jinych technologii velké zny nenastaly a audiovizualni priedky se
nestaly revolinim nastrojem veském vzdlavani. S rapidnim rozvojem internetu
se objevuji nova meédia as nimi spojené technologteré ogt obraceji pozornost
pedagod k audio a video materian (Salman, Ibrahim, Yusof H.J. Abdullah, Mustaffa,
Mahbob, 2011). Velky potencial maji v systéntizeného samostudia, kde mohou
audiovizualni studijni opory ip vhodném pouziti pl& nahradit studijni text (Klement,
Chréaska, Dostal, MareSova, 2012).

Vzhledem k nejednoziiaé terminologii zpsobené nejspiSe rychlym rozvojem
informanich a komunikénich technologii projevujicich se i v oblasti teichgch
vyukovych prostedki, kde jsou jednatelova zdizeni (auditivni technika a vizualni
technika) nahrazovdna komplexnimi systémy v peédobudiovizualni techniky,
interaktivnich tabuli, p&itact apod., je v disertai praci analogicky ffistupovano k pojmu
audiovizualni materialy, respektive audiovizualtidgni opory. Za ty jsou povazovany

materialy msobici na sluchovy, vizualni nebo sluchovy a vigualjem sodasre.
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V souladu s vySe uvedenym za audiovizualni studiptdry jsou povazovany elektronické
studijni opory vyuzivajici k distribuci vthvaciho obsahu audio nebo video materialy a to
bez poZzadavku na mutlisensorickyagpb jejich percepce.

Jiz vroce 1946 Edgar Dale prezentoval Kuzel zkastrznazaiujici vzajemny vztah

vyucovaci metody a jeji efektivnosti, kterou podnije giblizenim realné situaci.

mira naseho zapojeni
do aktivity

mame tendenci
si zapamatovat

10 % toho, co ¢teme pFijimame

P
20 % toho, co slysime poslouchani verbalne :
30 % toho, co vidime I
Y
50 % toho, co sledovani filmd, videa -y I
slySime a vidime ol e L T
vizualné 3

sledovani demonstraci
- . A
7,0 % toho,’vco zapojeni se do diskuze piijimame a ;
rikame a piSeme podilime se T
I
90 % toho, co predvadéni roli, hrani divadla v
o i I
fikame a Sadnjll' T
délame primé realné zkusenosti clams A

Obrazek 4.3 — Kuzel zkuSenosti (Dale, 1946)

Dale zarove doplnil kuzel o procenta znazmijici miru zapamatovani sitipkonkrétni
metod. Jedinec ma tendenci si zapamatovat 10 % tohtie;a20 % toho co slysi, 30 %
toho co vidi, 50 % toho co slySi a vidi. V drutésti kuZelu jsou metody fipkterych se
jedinec &i aktivné a ma tendenci si zapamatovat 70 % tohaik#® a piSe a 90 % toho co
fika a sam &a. Z pohledu audiovizualnich prestiki je zajimava zejména horni polovina
kuzelu, kdy je jedinec ipvazi pasivnim pijemcem informaci. | f&s pouhych 20 %
u prednasky je ve vysokoskolském piesti stale nejvice preferovanou podobou, cézem
byt ovlivnéno ekonomickymi d@vody, kdy jeden vy&ujici prednaSi desitkam,ripadré
stovkam studeiitnajednou.
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Z pohledu implementace audio a video predki do vzdlavani je dlezité nalézt
vhodnou cestu, ktera bude v souladu s vyukovynmi dédiré tak nize dojit Kk jejich
efektivnimu vyuzivani. # vyuzivani audiovizualnich materié LMS je mozné v souladu
s konstruktivistickymi pistupy dosahnout Uro¥rzapamatovani z dolni poloviny kuzelu.
V odborné literatte je mozné naléztizné pohledy na problematiku @Sposti audio
a video materidl ve vzdlavani. Jednim z nich je vliv moznosti interakagdsijiciho, ktera
je vyjadena schopnosti kontroly svéhoeeni vzhledem k audiovizualnim prissdkam®*.
Se zvySujici se moznosti ovlém pribéhu vzdlavani se zvySuje jeho efektivita,

v v s

respektive schopnost studijnino materidlisqbit na vysSi stugnvzdlavacich cit.
(Pianfetti, 1997) Vyssi dinek vzdlavani s vyuZitim audio a video matetidhez i
klasické vyuce fisuzovany moznosti kontroly fiochu vzdlavani potvrzuji ve svych
vyzkumech také Maag (2006); Kurtz, Fenwick, Ellstko(2007); Dale, Pymm (2009).
Shodné, fpadré vysSi vysledky v porovnani gipmou vyukou poskytuje i kognitivni
teorie multimedialniho vadavani. Podle ni m& pozitivni vliv zejména &asné fsobeni
skrze d¥¢ zakladni slozky — auditivni a vizualni, kdy studujkonstruuje nové poznani

prostednictvim itegrace informaci 2dhto kanai (Mayer, 2001).

4.5 Specifika audiovizualnich materiaf

Audiovizualni studijni opory naSly Siroké uplaiti v e-learningu az srozvojem
vysokorychlostniho internetu a LMS. Audio a videaterialy jsou v LMS dostupné
primarreé s vyuZzitim streamingové technologie. U streamirmgjistavd videoci audio
soubor stale na serveru @@ jeho sledovanim ho nerelbba stahovat do piace.
Streaming v fekladu znamena proudovani, coz vystihuje jeho pbalsRi prehravani je
pocateEni ¢ast materialu zkopirovana ze serveru do bufferm§tigpocitace) a s kratkym
zpozdnim je zapoato gehravani. V té dabze serveru putuji dalSi data a soubor se
postupr stahuje a zaroveprehrava.

1 pianfetti (1997) definujeit Grovns interakce se studijnim materidlem — nizkotedsi a vysokou. Nizka
Urovei interakce znamena, Ze studujici ma schopnostispabb vypnout a védkterych gfipadech vyrinit
prezentovany material za jiny.i&tni interakci definuje jako schopnost posuniedpa zpt a pozastavit
zaznam, kdykoliv je pétba. Vysoka mira interakce poskytuje stullentsicero nastrdj a moznosti pro
ovladani a také moznost Zny pohledu nebo tématu svéheeni.
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stahovani videa

streaming videa

Obrazek 4.4 — Rozdil mezi stahovanim videa a streangem

V sowasné dob je hojre rozSfen webcasting, neboli poskytovani audiovizualnich
materiali pres internet s vyuzitim streamingové technologieerét jsou doplény

o synchronizované rich materialy reprezentovanérikiaga flash animacemi, obrazky,
zvuky atexty (Novak, 2009). iEnos niZze byt synchronni, ffpadré asynchronni
(on-demand, tzn. na vyzadani). Ve #Aadani nachazi uplagni educasting, ktery byva
rozSien o dalSi komponenty umagici vzdjemnou interakci mezi pedagogem

a studujicimi a mezi studujicimi navzajem.

Audiovizualni materialy vyuzivané v elektronickyskudijnich oporach se od studijnich
texti odliSuji nejen ve fundné-technologickych, ale také didaktickych aspektech.
Audiovizualni studijni opory (v souladu s defingtudijnich opor uvedenou v kapitole 2)
jsou speciala didakticky a metodicky zpracované studijni matgnapodobré audio nebo
video soubar uréené profizené samostudium, které plmahrazuji pimy kontakt

s pedagogem a jsou dostupné stuitenppomoci prosedki modernich informénich

a komuniké&nich technologii, zejména s vyuzZitimt®iych technologii — Internetu

éi intranetu.
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Vytvaiené audiovizualni studijni opory je mozné klasifiasb do osmi zakladnich
kategorii, vychazejicich z prezentovanych studiisget-Aguillar (2007), Hew (2009)
a Harris a Park (2008) s tim, Ze vyitepna klasifikace v této disetia praci je obsahlejsi,

komplexrgjSi a reflektuje satasné pistupy k problematice. Mezi kategorie fat

* Ovodni informace,

* novinky a zajimavosti,
* UpIné zaznamy,

* specialni zaznamy,

» doplikové informace,
» shrnuti a opakovani,

e navody a postupy,

» podpora studefitse specialnimi vztavacimi potebami.

Uvodni informace fedchazeji samotné vyuce a slouzi zejména k aktivigaudend,
ktefi mohou absolvovat naslednouregnasku jiz s vhledem do problematiky, coz
usnaduje a zefektiviuje samotny vyklad. Vyujici se jiz nemusi zabyvat dlouhym
avodem do probirané problematiky, vydevani zakladnich pojiy které jiz ngly byt
studujicimi osvojeny v jinych fednetech, gipadré na jiném stupni vzHavani. Tato

kategorie plIni zejména funkci motir&-stimulaini a inform&ng-expozEni.

Kategorie novinky a zajimavosti zahrnuje audioviauiénaterialy s obsahem vztazenym
k aktudlnim a pro studenty zajimavymiipadré dialezitym sdlenim. MiZze se jednat
0 novinky ze studovaného oboru, informace o vystgdeyzkumu na domacim pracovisti,
piipadré nabidku novych knih v univerzitni kniho¥(Ralph, Olsen, 2007; Bordeaux, Boyd,
2007). Kategorie pIni zejména funkci motim&stimulaini, informané-expozeéni

a repetiné-fixacni.

DalSi kategorii jsou Uplné zaznamyegnasekei jinych organizénich forem vyuky.
Jednd se o elegantni nastroj, jak mzSvyuku mezi véejnost, gipadre jak ji
zprostedkovat studeidtn, kteti se na ni z §akého divodu nedostavili. |1 fles mnozstvi
realizovanych vyzkuiin nejen vtéto oblasti se jedna o nejkontrové&sn kategorii
podcastingovych materiél Cast pedagolg se obava iesunu studeft ze 3kol ped

pacitace, jina cast pedagag naopak nahrazeniigdnasejicich pdtacem. Tyto obavy se
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vSak dle dostupnych matefiakatim nenaplnily (Copley, 2007; McElroy, BlounQQ5;
Philips, Gosper, McNeill, Woo, Preston, Green, 200Vato kategorie je primagn
vyuzivana Kk informén¢-expozéni  fazi, ale nize slouzit také k pkni

motivatné-stimulani, a v kkterych gipadech i aplikéni faze deni.

Kategorie specialni zaznamy zahrnuje audiovizuélaierialy, které nejsou sodsti
bézné vyuky. Jedna se ndidad o mimdadné semin&@, rozhovory se zajimavymi
odborniky z oboru, ffipadré o seminée pro véejnost. Ty jiz ze své podstaty museji byt
specialg pripraveny, jinak by naiiklad z@istupréni jedné ze sériefpdnasSek nedavala
studenim bez dalSich vazeb smysl. Rostoucim trendem natijpméch zahragnich
univerzitach je fipravovat specialni zaznamy arigiupiovat je nejen svym studem,
ale i Siroké veejnosti (Johns Hopkins University, 2012; Stanfordivérsity, 2014).
Divodem je nejspise sebeprezentace a podpora CSR'akiide je mozné hovit zejména

o funkci motiva&né-stimulani, informané-expozeni, aplikani a repeting-fixacni.

Kategorie dopikové informace je zde vnimana jako ugpb sdleni informaci
vztahujicich se k tématu, na kteréasovych¢i jinych divodia nebyl prostor $ bézné
vyuce, ffipadre jsou jiZz uteny k rozsieni problematiky (Gajewski, 2013; Bell, Cockburn;
Wingkvist; Green, 2007; Harris, Park, 2008). V wvahzde pipada faze

motivainé-stimulaini, informané-expozEéni a repeting-fixaéni.

Shrnuti a opakovani v sélzahrnuje audiovizualni materialy vytemé s cilem podat
uceleny souhrn nebaripomenout dlezité informace z realizované vyuky. Tato kategori

ma pgrevazri funkci repetiné-fixacni acasté&né i informatné-expozeni.

Kategorie navody a postupy zahrnuje materialy aoljici nebo popisujici postup
n¢jaké ¢innosti. V oblasti IT jsou néastji vytvoieny s vyuZzitim softwaru pro zachyceni
obrazovky péitace, na které probih&jaka cinnost, dopléné o audio stopu. V ostatnich
oborech je vSak mozné nal€r$te audio navody, fipadreé video navody z této kategorie,

kterd ma pevazre funkci informané-expozeni a repeting-fixacéni.

12 CSR - Corporate Social Responsibility — speteska odpasdnost firem. Jedna se o pozitivni a dobrovolné
aktivity firem, které je daji pro své okoli, a to beZimé vidiny zisku. Blkladem mohou byt opravy nebo
vystavba dtskych Hist, studijni stipendia pro soci@mznevyhodiné, podpora neziskovych organizaci
ajiné.
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Posledni ze zmbvanych kategorii, podpora studénse specialnimi vzfavacimi
potrebami, je jiz zazitou a vSeobecrakceptovanou ifdanou hodnotou zapojovani
informanich a komunikénich technologii do vadavani (Fichten, Ferraro, Asuncion,
Chwojka, Barile, Nguyen, Klomp, Wolforth, 2009). tghoto divodu nebude dale
v disert&ni préci detailgji popisovana, jelikoZ {sobi pozitive jiz sama o sob a je

v klasifikaci uvedena zejména avibdu vytvaeni komplexniho obrazu.

Samostatnou kategorii jsou cizoj&mg audiovizualni materialy. Na ty zde neni
primérreé nahlizeno jako na materialy vyteimé s cilem distribuce v&@dvaciho obsahu,

i kdyZ tuto funkci také plini.

Oblast jazykového vzthvani, zejména ip studiu druhého (ciziho jazyka), skryva velky
potencial. Mezi zakladni slozky gebné pro ovladnuti ciziho jazyka fid@teni, poslech, psani

a mluveni. @lezitost poslechu v jazykovém &évani se za posledni léta rapidneni. Od
zanedbavani této dovednosti sespspecialni konverzai kurzy stava zékladem mnoha
jazykovych prograrin (Richards, 2005). @eZitost poslechu v poslednich letech stoupa
zejména na zaklgdvyzkumi, které dokazuji, Zechem dne vice poslouchame (45 %), nez
mluvime (30 %), piSeme (16 %) netieme (9 %) (Rajpal, Devi, 2011)cltklé jazyk tudiz
hledaji vSechny dostupné priestky, jak studeim s poslechem pomoci. V odborné litefatu
se v poslednich letech&na objevovat krothposlechu jegtposlech s porozuénim, ale pro
potieby této disertami prace je na abtyto kategorie nahlizeno obdahnrespektive

poslech = poslech s porozénim, coZz znamena pochopeni toho, co bgteno.

ReSenim rize byt zapojeni rodilého mitiho do vyuky, ale to je nakladn&asow nar@né.
Alternativou jsou audiovizualni zaznamy, které secujici snazi zéenit do svych hodin.
NejcastjSim zdrojem zaznaijsou jazykove &ebnice. | ty maji sva omezeni a to rfagm
vymezenycas ve vydovaci hodig, piipadré na rekolik malo "hlasi”, které je namlouvaji az
po webnicové namlouvéni, které je odzhé ieci velmi vzdalené (Lord, 2008). Vyujici
tudizcasto doportuji studenim sledovani zahratnich filma a serial, ¢i je dokonce ziazuiji
do studijnich plah a ve vyuce rozebiraji jejich obsah. | tentdisglh ma sva omezeni a to
zejména \astém pouzivani hovorového jazyka, akrofiyouliSného fizvuku, frazém, atd.,
a také rychle se #&nicim prostedi, sodasného dialogu vice osob, richokoli a podob#
Alternativu k filmim ¢i seridim mohou nabidnout audiovizualni studijni opory (&rsbn,
Lynch, 1988). Ty jsouievazre monotematické, s jednim prezentujicim a spetidtvareny,

coz zajisuje téngi dokonaly poslech bez ruSivych elenigfiRosell-Aguilar, 2007).
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4.6 Audiovizualni studijni opory a styly u¢eni

Uceni je jednim z autoreguwaich mechanisiy na jehoz zakladse formuje ¥domi,
chovani a osobnost jedince. Jedna se o slozityegrdotykajici se kazdéhoveéka,
ktery je pedmeétem zajmu mnoha vyzkumnikz oblasti psychologie, pedagogiky,
fyziologie, neuropsychologie a dalSickdnich obo@i. Jak uvadi Klein (2012), tento
proces je zaloZeny na zkuSenosti, jehoz vysledkenelptivrié stala zndna v chovani.
V uzSim vymezeni se jedna o zame, cileédomé a systematické ziskavani
védomosti, dovednosti a navyk Casto je spojovano se 3kolnim ptestim, kde
probiha zpravidla pod vedenincitele, ale @eni nuzZe probihat také ve form
sebevzdlavani. Kulg (1992) «eni definuje ve vztahu ke Skolnimu presti jako
.proces, v jehoz pibehu a disledku réni ¢lovek swvij soubor poznatk o prostedi
prirodnim a lidském, emi své formy chovani a goby cinnosti, své vlastnosti
osobnosti a obraz sama sebe i své vztahy k lidéemksebe a ke spaieosti, ve které

Zije — a to srrem Kk jejich rozvoji a vysSicinnosti.”

S wenim Gzce souvisi styly¢ani, které se projevuji v konkrétnickietonich situacich.
Ty Mare$ (1998) popisuje jakgpostupy pi uceni, které jedinec v daném obdobi
preferuje, postupy svébytné svou orientovanostiivonanosti, strukturou, posloupnosti,
hloubkou, elaborovanosti (propracovanosti) a flditdu“ . Styly weni si zpravidla
jedinec neuvdomuje a nijak s nimi aktivhnepracuje. Curry (1983) ve své#tanku
An Organization of Learning Styles Theory and Caomds Fedstavila model obsahujici
zjistené slozky deni, ktery dale rozpracovali Claxton a Murrell (98 tzv. model
cibule, kde nejhlubSi vrstvu ti¥io osobni charakteristiky. VySe se nachaziisgb
zpracovani informaci. féti vrstva zahrnuje preferované socialni interakoenejvyssi,

ctvrté vrst\g, jsou preference titého typu vyuky a prosedi.
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preference
urcitého typu uceni a vyuky

zpusob zpracovani

informaci

Obréazek 4.5 —Ctyfti slozky stylu uteni (Claxton, Murrell, 1987)

V odbornych publikacich je mozné nalézt velké mhdzorii styli u¢eni vychazejicich
z odliSnych psychologickych smi a zangiujicich se natizné aspekty styluceni. Z toho
duvodu zde budou uvedeny pouze vybrané teorie, kiejévazbu na za#eni disertani
prace. Mezi zakladni&teni pati dle smyslového vnimani na vizualni (zrakovy), igwdi
(sluchovy) a kinesteticky (pohybovy). Kazdémuéehto styli vyhovuje jiny zmisob
osvojovani informaci. U kazdého jedince jsou zgstoy vSechny sloZzky smyslového
vnimani, ale v rozdilnych pafrech. Mira osvojeni je také oviisvana druhemigjimané

informace.

Mezi klasiky v této oblasti p&t D. A. Kolb se svym cyklem deni vychazejiciho
ze zkuSenostni psychologie a praci J. Deweyho Riadeta. Teorie {nasi ¢tyii stavy
uceni, z nichZ dva seénuji zpisobu gemeény zkuSenosti (konkrétni zkuSenost, abstraktni
konceptualizace) a dva iwpobu pochopeni zkuSenosti (reflektujici pozorovakijvni

experimentovani).
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konkrétni
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zmocnovani se
poznatkt

aktivni | reflektujici
experimentovani pozorovani

dimenze
transformovani
poznatkt

abstraktni
konceptualizace

Obrazek 4.6 — Cyklus &eni podle Kolb (Mares, 1998)

Ctyii stavy cyklu jsoudtyimi zpisoby zpracovani informaci s odpovidajicim stylem
(prozivani, vnimani, mysleni, konani). Dikyétha sotiadnicovym osam je mozné ditr
Ctyii typy Zaki, zak akomoduijici, divergujici, konvergujici a agifici (Mares, 1998).

konkrétni
zkusenost

zak zak
akomodujici divergujici
aktivni

_ o reflektujici
experimentovani

pozorovani

zak zak
konvergujici asimilujici

abstraktni
konceptualizace

Obréazek 4.7 —Ctyf¥i typy zaki podle Kolb (Mares, 1998)
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Z nich poté plynou specifické stylyxeni (Kayes, 1999; Hill, Nelson, France, Woodland,
2012):

* Divergujici (konkrétni zkuSenost a reflektujici poavani) — tvéivi, generuji
nové myslenky, nahlizeji na situaceuzmych uht pohledu, maji velké socialni
citeni, uzivaji si skupinové diskuze, gjnnaslouchat a ifjimat zpstnou vazbu,
vynikaji pii generovani napad(nag. brainstorming), & se zkuSenosti, diskuzi
a reflexi, @itel je vniman jako motivator, v hodnoceni prefeiyjahu a prezentace
zalozené na zkuSenostech.

* Asimilujici (reflektujici pozorovani a abstraktnionceptualizace)— tvori
teoretické modely, preferuji t@sny a logicky fstup, vyZzaduji fesné
a strukturované vystieni spiSe nez praktickou zkusenost, vynikaji paraatovani
a organizovani informaci do jasného a logickéhonfdu, preferuji fednasky,
¢teni, teoretické modely, ipmysleni o problematice; kel je vniman jako
zprostedkovatel informaci, preferuji hodnoceni s vyuZiéseji a prezentaci.

» Konvergujici (abstraktni konceptualizace a aktiexperimentovani} Wwi se
feSenim praktickych probléminteraguji ragji s problémem, nez s lidmi, vyhovuje
jim jediné spravnéreSeni problému, r&fd rozviji odborné atechnologické
schopnosti, preferuji spiSe technické ulohy a gnolyl ged socialnimi; gitel je
vniman jako facilitator, v hodnoceni preferigiSeni problérn testy s vybrovou
odpowdi a analytické eseje.

» Akomodujici (aktivni experimentovani a konkrétnugknost) — & se konkrétni
akci, spoléhaji se spiSe na intuici nez logikkujisa vybiraji si wdci role, uzivaji
si samostatné objevovani, fednosiiuji nezavislé objevovani, preferuji prakticky
a zkuSenostni ifstup k @eni, davaji pednost teamové pracitipplnéni Ukola,
zkouSeji fizné zmisoby dosazeni cilecitel je vniman jako hodnotitel a zastance

samostatného objevovani, v hodnoceni preferujegtpja praktické ukoly.

DalSi teorii &eni vychazejici zinforngmi psychologie zastupuje G. Pask a jeho
spolupracovnici. Pask vnim&ani gedevSim jakoreSeni probléiin a vysledky jeho
vyzkumu rozliSuji 3 tebni strategie. Holistickou (celkovou), serialistia (postupnou)
a pruznou, ktera kombinuje ®kpredchozi. Z vyzkumu také vyplynulo, Ze ani jedna

Z &chto strategii neni vyhodj$i nez jina a vZzdy by #ho dochazet k jejich propojeni. Pask
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popsal také neproduktivni podoby, kdy holistick4 r&Ze zn&nit v pouhé povrchni
analogie¢i prehnané zobe&ovani, gipadré v Uzkostlivou pelivost, kdy neni jedinec
schopen nadhledu u serialistického styleni (Pask, 1988; Pask, Scott, 1972).

Na G. Paska navéazali Entwistle a Ramsden se svymkwny zangienymi na deni
vysokoskolak. Pomoci kvalitativnich (rozhovory se zaky) a kviativnich (dotazniky)
metod se pokouSeli najit odpmir na otazky tykajici se nejen diyluceni, ale
tzv. pristupy k @&eni. Podle MareSefistupy k weni charakterizujjtakovy typ cinnosti
pri uceni, pi kterém si Zak wdomuje své moznosti a meze, motivy ¢wgosti, ukol,
jeho kontext, vysledekcéeni.” Mare$S pistupy k weni dale vymezuje jako specifika
osobnosti Zaka, zejména vnimani, pojeténi, sebepojeti, zivotni zkuSenosttehni
strategie, aktualni agbni Ukol a socialni souvislostieni. Autdi piichazeji se femi
piistupy k weni — povrchovy, hloubkovy a strategicky (Newblatvastle, 1986):

* Povrchovy pistup je piznainy pro studenty vynakladajici minimalni mnoZss$u
dost&ujiciho k dosazeni dobrého hodnocertivb pojimaji jako soubor informaci bez
snahy mu porozuéh Tento pistup odpovida serialistick€ebni strategii.

* Hloubkovy gistup vyuZivaji studenti, ktiese snazi pochopit vyznam a souvislosti
wiva s cilem jeho zakomponovani do vlastniho kogmitio systému. Tomuto
pristupu je piznatna holisticka tebni strategie.

e Strategicky pistup se projevuje u studénicicich se dle pozadaftrkxitele. \Xi se
pouze to, a pravtolik, aby dosahli dobrého hodnoceni. S timitstppem je také

spojena cilesdomost, tvrda prace a&gi motivace.

K diagnostice styl uceni se vyuziva celéada metod. Népstji pouzivané dotaznikové
metody se rozliSuji podlecku zaki, casové narénosti, spolehlivosti vysledka dalSich
kritérii. Mare$S (1998) ve své publikaci Stylgani Zak a student zabyvajici se touto
problematikou uvadi osmnact nejpouzigjich dotaznikovych metod stiyliceni, Cetrg
jejich specifikaci. Mezi odborniky zabyvajici seommanim styd uceni v prostedi vysoké
Skoly setradi D. A. Kolb, ktery vyuZival dotaznikovou metoHearning Style Inventory
(LSI) aN. J. Entwistle a P. Ramsden s ApproacleStudy Inventory (ASI). V obou
piipadech se jedna o dotazniky sestavené samotnyonyau

79



Znalosti styli uceni mohou byt jednim z prukovliviiujicich vyslednou podobu studijni
opory. Tyo dotaznikové metody, respektive jejictslegky, byly vyuZity pro fipravu

pedagogického experimentu v empiridésti prace.

4.6.1 Learning Style Inventory (LSI)

Zajimavych vysledk dosahli Hill, Nelson, France a Woodland ve svénzkunu
zabyvajicim se audiovizualnimi studijnimi oporanei vzctlavani na anglické technické
univerzig, kde mimo jiné zjifovali aktuélni debni styly studeiit s vyuZzitim Learning
Style Inventory (Kolb). Jedn& se o dotaznikovouadetvhodnou pro zji®vani styli
uceni u studerit stednich Skol, vysokych Skol a také pro #tadani dosplych. Dotaznik
obsahuje 9 polozek, na které se odpovidazemim 6 nabidnutych odpmii dle miry
souhlasu (MareS, 1998). Z vyslédfe patrné, Ze 69 % respondientyuziva asimilujici
(38 %) a konvergujici (31 %)cabni styl a zbylych 31 % nalezi divergujicimu (1P %
a akomodujicimu (12 %) stylu, coz koreluje s vykiledstatnich vyzkurin s vyuzitim LSI.
(Hill, Nelson, France, Woodland, 2012; Healey, KpeaBradbeer, 2005). Studenti
s asimilujicim debnim stylem reaguji kladnna gesné a strukturované materialy od
vyucujiciho a takto ziskané informace jsou schopniapematovat a vyuzit. Studenti
s konvergujicim &ebnim stylem vitaji jedin&Seni problému aekavaji, ze &itel bude
jejich privodce k nalezeni odpadi. Pra¥ presné a strukturované materialy a specificka
tloha pedagoga v roli fiwodce poskytujiciho vadhvaci obsah jsou charakteristické pro
elektronické studijni opory. Vifpact audiovizuélnich studijnich opor dle vySe uvedené
klasifikace je moZné tyto aspekty j&Stvice zdiraznit. Oproti tomu studeinn

s divergujicim gebnim stylem vice vyhovujeia se prostednictvim diskuzi a tvah, skrze
které vnimaji rozmanité pohledy naégva studeritm s akomodujicim ¢ebnim stylem je
potreba pedlozit takové materialy, abydtn prostor pro vlastni objevovani, badaniedeni
problémi (Hill, Nelson, France, Woodland, 2012).

4.6.2 Approaches to Study Inventory (ASI)

Druha ze zmiovanych dotaznikovych metod, Approaches to Studgritory, byla vyuZzita

ke zjiSeni styli uceni u subjekt pedagogického experimentu, kterému gnowvana
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empirick&cast diserténi prace. Dotaznik vychazejici z A3bd Entwistle a Ramsden byl
pouzit s pisemnym souhlasem autora. Aktualizovastgzhik byl vytvéen v elektronické

podolE' a méa celkem 45 otazek, na které se odpovida pomstistupiové skaly:

e naprosto souhlasim,

o (astén¢ souhlasim,

* spiS nesouhlasim,

e naprosto nesouhlasim,

* nemohu se rozhodnout.

Odpowdi jsou v dotazniku umi&sty v uvedeném pgadi, kdy volba ,Nemohu se
rozhodnout” je zarkrné umistna jako posledni, aby ji studenti volili pouze wajkich

piipadech.

Obvykle se snazim, abych piné pochopil vyznam toho, co mame predepsano k nastudovani. *

naprosto souhlasim
castecné souhlasim
spise nesouhlasim
naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

| kdyz mam o ucivu celkovy prehled, moje znalosti konkrétnich detailu byvaji slabé. *

naprosto souhlasim
castecné souhlasim
spise nesouhlasim
naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

Obrazek 4.8 — Ukazka otazek dotazniku ASI

Dotaznik zji$uje Sest zakladnich pramnych, z nichz# uceni podporuji (orientace na
vykon, orientace na vyznam a smysteni, systematnost v @eni) a fi naopak

znesnaduji (orientace na reprodukovandive, mimoskolni orientace, negativni tendence

13 Dotaznikovou metodu ASI destiny FeloZil J. Mare$ v roce 1987 (Dittrich, 1992).
1% Prepis dotazniku Approaches to Study Inventory jestimiv piloze¢. 1 disertani prace.
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v uéeni). Z dotazniku je moZzné ziskat také pod¥gin vysledky Kk vyuZivanému
studijnimu stylu a to rozpadem jednotlivych pgamych na mensi celky, které je mozné

vyhodnotit samostain

Z oslovenych 90 respondén{student 1. rainiku soukromé vysoké Skoly ekonomického

zameieni) vyplnilo dotaznik 68 (39 miiZ29 Zen), coz odpovida navratnosagahujici 75 %.

Z vysledki kladnych prominnych je patrné, Ze studenti se orientigv@zre na vykon
(35,3 %), konkréta v diléi sloZce profesionalni motivace pozitévivyboiuje z pasma
praméru téner 40 % respondefat Oproti tomu orientace na vyznam a smy&eni se
pozitivné odchylila z piméru pouze u 2 respondén(2,9 %) a negativhse z pimeru
v této prondnné odchylilo 27,9 % dotdzanych, zejména ¥idil sloZkach vnihi motivace
a weni do hloubky. Systematiost v @&eni se pozitivé projevila pouze u 16,2 %

responderii.

Z vyslediki zapornych promnnych je patrné, Ze nejvice se studenti orient@i n
mimoskolni ¢innost, ktera vybéuje z pasma @méru u 45,6 % respondant Negativni
tendence vé&eni se projevuji u 19,1 % respondentV promEnné orientace na
reprodukovani giva se vychylilo nad pasmo {méru 20,6 % respondeint Zajimavy
vysledek poskytla dif slozka povrchni iistup, kde se od pméru odchylilo
79,4 % respondeint

Z vysledki vyplyva, Ze térst 80 % respondeit pristupuje k @eni povrchg a Wwivo
vstiebavaji bez snahy mu porozétma ke svemu vzdavani gistupuji lehkomyslia
(32,4 %). To doklada také 19 % respondemykazujicich hodnoty pod fmérem

u orientace na vyznam a smysieni. Pozitivniho odchyleni hodnot odap®ru v této
kategorii doséhli pouze 2 respondenti (2,9 %).cbBefilem je dosadhnout pozitivniho
(dost&ujiciho) hodnoceni a naceni vynakladaji minimalni mnozsteasu. Tento fakt
dokresluje, Zze 45,6 % respondefg siln® orientovano na mimoskolginnost. Orientace
na vykon, ktera se projevila u 35,3 % responiletidphuje celkovy obraz. Z jejihoétkeni

je zajimava profesionalni motivace, kterd se paatiprojevila u 39,7 % respondént
ktera v souladu s negativni motivaci (27,9 %) naajeanizky zajem o obsah studia, které

je vnimano nejspisSe jako promtiek k dosazeni cile — zisk vysokoskolského diplomu

82



Tabulka 4.3 — Odchylky od primérnych vysledka ASI u respondent

Pramer Pasmo | Potet | % Potet | %

pram. | nadl. | nadl. | podI. | pod |.
+ | Orientace na vykon 28,9 | 21-30 24 | 353 2 2,9
+ | strategicky pistup 9,8 8-12 2 29 9 13,2
+ | snaha dos&hnout Ggu 9,4 7-11 7 | 10,3 7 | 10,3
+ | profesionalni motivace 9,8 4-1( 2y 39 1 15
+ | Orientace na vyznam a smysl &€eni 20,4 | 17-27 2 2,9 19 | 27,9
+ | u¢eni do hloubky 14,4 11-18 3 4, 13,2
+ | vnittni motivace 6 5-9 9 [ 13,2 17 | 25,0
+ | systematinost v &eni 7,8 5-9 11 16,2 4 5,¢
+ | Systemattnost v &eni 7,8 5-9 11 | 16,2 4 59
— | Orientace na reprodukovani Wiva 25 | 19-29 14| 20,6 3 4,4
— | povrchni pistup 14,3 6-13 54 | 79,4 4 5,9
— | snaha vyhnout se nedspu 10,7 6-13 21 30,9 5 7,4
— | MimoSkolni orientace 21,6 | 12-23 31 | 45,6 5 7,4
— | nesystematickyijistup 8,2 3-10 21| 30,9 9 13,2
— | negativni motivace 4,9 1-6 19 | 27,9 5 7,4
— | potieba socialniho styku 8,6 5-10 10 14|7 2 2,9
— | Negativni tendence v &eni 12,9 7-15 13 | 19,1 1 15
— | lehkomysliny pistup 6,4 3-8 22| 324 7 10,3
— | ptepelivost, absence nadhledu 6,5 3-8 | 150 | 22,1 1 15

4.6.3 Vlastnosti podcastingovych materiah

Alternativnim zgisobem distribuce audiovizualnich studijnich opagpgecasting, ktery na

rozdil od streamingu vyZadujeqa spudnim prehravani uloZzeni materiéstazeni) do

cilového zéizeni. Tento proces probihd automaticky na z&kgitilaSeni k odbru.
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V zahranti je podcasting vyuzZivan jako jednoduchy, efektignevny zgisob distribuce
vzklavaciho obsahu. Iipséetnost zahratinich vyzkumnych studii je rozpracovani této
problematiky nedostataé a weském edukaim prostedi az opomijené. Jednotlivé
vystupy se zawgiuji prevazre na popis a evaluaci konkrétnich vyslédlaplikace
podcastingu do vadvani, nez na specifikaci obecnych vlastnostijiehjeanalyzu.
Diserta&ni prace tudiz usiluje o hlubSi pojmové a obsahwyéezeni podcastingu
v kontextu vzdlavani, zejména jeho specifikaci, didaktické aspekbmplexni klasifikaci
vhodnou pro vytveni vzdlavacich podcast a jejich praktické otfeni v prostedi
eduka&ni reality.

Podcasting je relatignnovym zmisobem doréovani audio fipadré video material svym
odbirateiim (posluch&um, divakim...). Z funkiné-technologického pohledu se podcasting
vénuje pgevazri odliSnému zpsobu distribuce vzavacich materié, nez vymezeni
samotného vadavaciho nebo jiného obsahu. Jedna se o jednodutietodu, jak dortit
audio a video material k odlateiim. Vytvorené audio nebo video soubory jsou udmgtna
internet, odkud jsou ffstupné odératelim, kterym se automaticky stahuji do¢emych
zdaizeni (stolni peéitac, notebook, tablet, chytry mobilni telefon, MP3/&lravd, atd.).

Tyto soubory se nazyvaji podcastiipadreé podcastingové materialy.

Hlavni roli v podcastingu hraji 2 subjekty. Podeastjednotlivec, skupina nebo
organizace, ki@ vytvareji a nabizeji své podcastyreti strag) a podcatcher
(RSS agregator, ifpadré RSS ¢tecka — specialni software, fungujici na zaklad
technologie RSS). Jeho Gkolem je v nastavenych intervalech ski28 Ranal pravidetn
kontrolovat adresy siinldSenymi podcasty a automaticky stahovat novyabbg§ento
model dordovani obsahu se v obecné ravimazyva push technologie, neboli technologie,

ktera ,tlati* obsah smirem k uzivateli misto toho, Ze by ho on sdm aktivghledaval.

R

V nékterych odbornych pramenech jsou pro video mdyep@uzivany terminy videocast,
video podcast, fipadré vodcast, zatimco termin podcast je pouzZivan pguaezvukove

(audio) soubory. DalSim rozéhym druhem podcastingovych matearigdou screencasty,

1*RSS (Really Simple Syndicationipadré Rich Site Summary) — format spadajici do rodiny IXMtery je
uren pro automatické poskytovani obsahu na webovycdnikgich. Obvykle je vyuzivan né&asto
aktualizovanych webech (zpravodajské servery, blogyRSS ve spojeni s RSS agregatorem tza@s
dorueni gedem stanovené struktury informaci. RSS agregaoistanovenych intervalech kontroluje,
stahuje a upozéuje na pipadné zrény v obsahu od posledni provedené kontroly.
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neboli zaznamy obrazovky pitece nefastji doplnéné o zvukovou stopu vystujici
provadné ¢innosti (Ozdenrer, 2010). V ramci této disémiaprace bude nahlizeno na

podcasting a jeho jednotlivé druhy tak, jak je za@no na obrazku 4.9.

Audiocast Videocast Screencast

Obrazek 4.9 — Rozdleni podcasti dle prenaSeného obsahu

Podcast— soubor obsahujici audi video zaznam v digitadlnim formatu. Neapgji se
jedna o audio soubor, aleuwe se vyskytovat téZz ve variéns obrazovou slozkou
(videocast, vodcast),ripadré jako screencast, obsahujici zaznaniitadoveé obrazovky.
Podcast je Zstuprén na internetu, zpravidla naegné dostupném webserveru, kde je
piipraven pro automatické stazeni na zaklpithlaSeni k odbru.

Audiocast— podcast obsahujici pouze audio stopu. Jelikofedea o nejrozsénsjSi

kategorii, pouziva se spiSe nez audiocast obearaz \podcast.
Videocast- podcast obsahujici audio a video stopu.

Screencast — podcast obsahujici zaznam obrazouitaf® nefastji doplnény o audio

stopu vys¥tlujici provadnoucinnost.

Rozdil mezi klasickym audio souborem uréigim na internetu a podcastem je vésqgbu
jeho ziskavani. NejvyraZj$i charakteristikou a odliSnosti od streamingubeestingu
nebo jinych webovychreSeni je fihlaSeni k odbru a jeho automatické darovani
(Campbell, 2005; King, Gura, 2005). Podcasting WwaZzskriptovaci jazyk XML
(Extensible Markup Language) a tzv. R&8&ku (Rich Site Summary,ffpadré Really
Simple Syndication), ktera usnage proces doreni materidl k odkEratelim. Favodns
tento format slouzil kiedavani aktualnich novinek mezi jednotlivymi seyyerejména
k jednoduchému odkazovani danky umiséné na jiném serveru. Pagdse jeho vyuziti
rozSiilo i mezi EZné uZivatele. Zajemce o podcastingové materialp@eze phlasi

k odkéru uritého kanalu a v ifjpad publikovani nového souboru je mu automaticky
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stazen do weného z#zeni a pipraven k pehravani. Poté je uz na kazdém posldcha
(divakovi), zda se bude matefiél vénovat na notebooku, cestou do prace na tabletu,
piipadré z prenosného iehravée s nainstalovanou RS&eckou. K podcastingovym
materiatim Ize gistupovat také z klasického ftace etrg stahovani pomoci RSS.

Pro zjednoduSeni celého procesu se nabizi anasdgasickym pedplatnym nagiklad
tydeniku. Pro takovy odb je nutné se ifhlasit (pedat Udaje, zaplatit...) a poté je
objednanyasopis automaticky do¥avan kazdy tyden do schranky, aniz by k tomu musel

ctend vyvijet aktivitu (zakoupit vytisk v trafice, ...).

i

ZAZNAM

11 W ssceda

Obrazek 4.10 — Princip podcastingu (audiocast)

Poté je jiz pouze na posluchakdy si najdecas na stazené audio/video zaznamy. Neni
limitovan vyuzivanim péitace, pgipojenim k internetu, ipadre néjakym dalSim
zpisobem. K samostudiu se da vyuZititldpd cas strdveny cestou do pracéippdreé pri

raznych voln@asovych aktivitach.

Studie zamfené na vyuziti podcastingu se&aky v zahranini odborné literatie objevovat
v roce 2006. Od té doby je podcasting vyuzivanrkngl celéfady vzdlavacich cili. Mezi
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neiastjsi vyuZziti pati zpristupréni zaznam prednések, tutoriél nebo kratkych epizod
souvisejicich s probiranou tématikou. Mefast vyzkuni se \nuje vyuZiti podcast
studenty jako nastroje komunikace s pedagogem alu&spy. Ackoli zaznam
a z@istupréni materidh pro studenty neni ve vé&dvani néim novym, je podcastingu
vénovana stale &Si pozornost, zd&inéna zejména snadnyn¥iptupem k vytvéenym
materiaim. Mnoho gednich zahragnich univerzit nyni &n¢ nabizi na internetu online
zadznamy pednasek nebo podcasty. Bez ohledu na druhisobpvyuZziti podcastingovych

materiah je ze zahraknich vyzkunt patrna spokojenost s jeho vyuzivanim u student

Zajimaveé je, Ze studie nejsou nijak Uzce obdrpantieny, ale je mozné nalézt uplatm
pro podcasting nd&@ vSemi obory. Mezi obory, kterym se zahganii vyzkumnici

negasgji vénovali ve svych studiich, patzejména:

« informatika a poitatové wdy (Bell, Cockburn, Wingkvist, Green, 2007; Laing,
Wootton, 2007; Ogawa, Nickles, 2007; Janossy, 2007)

o lékarstvi (Laing, Wootton, 2007; Petrovic, Kennedy, Gawaycott, 2008; Maag,
2006; Alikhan, Kraur, Feldman, 2010),

» knihovnictvi (Worcester, Barker, 2006; Ralph, O|s&®07; Bordeaux, Boyd, 2007),

» psychologie (McKenzie, 2008),

» prava (Tynan, Colbran, 2006),

» cizi jazyky (Rosell-Aguilar, 2007),

» ekonomie (Swan, Hofer, 2011; McElroy, Blount, 2Q06)

« adalsi...

Ze zahraninich vyzkunii vyplyva, Ze podcasting je vhodnym nastrojem v sibla
vysokosSkolského vztavani, ktery se uplatni zvl&tpii zprostedkovani informaci
z prednasek, souhrnu &ddnych poznatk ¢i jejich rozSkovani. Cilem tohoto vyuZziti je
zvySeni flexibility a dostupnosti samostudia a jeismadini (McGarr, 2009; Edirisingha,
Salmon, 2007; Moss, 2006). Zegené zahrarini vyzkumy také ukazuji, Ze nedochazi ke
zhorSeni dochazky studéma tradéni vyukové formy pi vyuzivani podcastingu jako jsou
piednasky¢i seminde (Hove, Corcoran, 2008; Frydenberg, 2008; Bondeigadlo,
Kalnbach, 2006). Copley (2007) ve svémizkumu prezentuje preference student

k zachovani vyuky ,tv v tv&" a pouzivani podcastingu jako vhodného nastrog pr
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shrnuti a opakovaniciva nez k plnohodnotné nahkakllasické vyuky. Oproti zahratiije
v Ceské republice situace odlisna a podcasting sgnwizayzkumniki prilis neobjevuije,
piipadre jen okrajo¥.

Disert&ni prace fistupuje k podcastingu, respektive audiovizualniodignim oporam,
obdobnym zfisobem, tzn. jako k vhodnému nastroji k pagpstavajicich modélvyuky
nez jako k nahradfungujiciho a o¥feného systému. Vymezuje se tak iiidpd proti
tvrzeni, které publikovali Lee, McLoughlin a ChaR008) definujici podcasting jako
distribuni mechanismus, ktery nahradi frontalni vyuku. Rio&dgistupy k technologii

samotné nazraji také hzné oblasti a zisoby jejiho vyuZziti.

Podcasting je na zahr&nich univerzitach velmi roz&ny. Rikladem niiZze byt Zebicek
20 nejlepsich americkych univerZit, z nichz vSechny aktivn vyuZivaji podcasting
a z@istupuji vybrané materialy nejen svym studen{ ale i Siroké viejnosti. Oproti
tomu situace eské republice je ztias odlisna. Zadna vejna vysoka Skola prozatim
nevyuziva potencial podcastingu a na poli soukrdmdkol je situace do ztwaé miry
obdobna. Prvni zkuSenosti s podcastingeralyasbirat v roce 2012 Unicorn College
a Bankovni institut vysoka Skola, coZibe byt jednim zdvodi, pra neni problematika

v ¢eské odborné literaite adekvaté rozpracovana.

4.6.4 Klasifikace podcastingovych materiai

Jak uvadi Harris a Park (2008), walaci podcasty maji celaadu vyuZziti, od roz#éni
vyuky pres nabor novych studéntasistenci § prohlidce univerzityi kdzani oblibeného
pastora. Na podcastingové materialy je mozné retidile miry jejich zagrného fisobeni

na rozvoj jedince. Podle toho je mozriditgpodcasty doitech kategorii:

Informacéni podcast

Podcastingové materialy nachazeji Siroké upglatrvy prostedi vysoké Skoly nebo
univerzity. Podcasting tiZe byt vhodnym nastrojem pro &aolvani informaci

z univerzity nebo jejich pracovis Frikladem mohou byt celouniverzitni podcasty

1° 7elricek 20 nejlepsich americkych univerzit podle U.S. W& zroku 2013. Dostupny
Z: http://colleges.usnews.rankingsandreviews.cost/baleges/rankings/national-universities?int=a% 7
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informujici studenty o novinkdch (Johns Hopkins vémsity, 2012; Stanford
University, 2014), podcasty z jednotlivych pracdv&informacemi o realizovanych
védecko-vyzkumnych projektech (Peoples, Tilley, 20Q1informace z knihovny
(Peoples, Tilley, 2011; Kraft, 2007; Bordeaux, Bpg@07) nebo ndiklad nabidky
zahranénich studijnich pobyt Tato kategorie je vramci vytiené Klasifikace
oznaovana jako informéni podcast, jehoz primarnim cilem j&epos informaci bez

zanmerného misobeni na rozvoj jedince.

Marketingovy podcast

Stejre jako je tomu v komeni oblasti, vyuzZivaji zahragni univerzity podcasting
v rdmci svych marketingovych kampani. Jedna sé wtievny a zejména atraktivni
zpasob, jak oslovit potencialni studenty (Ziemnowidzena, Wiencek, 2013).¢Mm se
Skola stava bliz§i a dostufjgi. Tato kategorie je v klasifikaci oztena jako
marketingovy podcast, tudiz takovy podcast, jehoimgrnim cilem je oslovit

a zaujmout (Harris, Park, 2008).

Vzddlavaci podcast

Vzdélavaci podcasty jsou primarnzantiené na fpedavani informaci a zamé
pusobeni na rozvoj jedince. Jejich klasifikaci publikli Hew (2009), respektive
Rossell-Aguillar (2007).

Tato klasifikace se zaftovala na edukai podcastingové materialy s cilerfijpmce
zanerng a ciledome vychovavat. Jejich deni na podcasty zipdnasek, dopkové
podcasty a studentské podcasty vSak nezohjedpotencial a moznosti uplatm,

které tato technologie do tercialniho ¥l&vani ginasi.
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Vytvareni viastnich-material Pouziti existujicich materialt
Uéitelskeé Studentské
Podcast z prednasky Doplikovy podcast Studentské projekty

Obrazek 4.11 — Klasifikace podcastingovych proje¢ dle (Hew, 2009)

Vzdélavaci podcasty se v poslednim desetileti stalynijad z podporovanych
alternativnich zpsohi dorwovani vzalavaciho obsahu k posluatian zahraninich
univerzit a vzdlavacich pracovi§ Vzdklavaci podcasty je mozné&ld na podcasty
vytvarené studenty a podcasty vyieAé pedagogy,ifpadré podcasty vytvéeneé
ostatnimi osobami, mezi které mohou ippabdbornici z praxe na danou oblast,

zé&stupci zajmovych sdruzeni a podébn

Mezi podcasty vytviené studenty pétpodcasty jako produkt vévani, kdy jsou
jejich formou zvéejnovany ostatnim studeimh ¢i verejnosti vysledky skupinové prace na
projektu. Druhym moznym #igobem zapojeni podcastingu do &adani je jeho tvorba
jako obsah praktické multimedi&lzantiené vyuky. Tento Zjsob zapojeni podcastingu
do vzdlavani se stava stale ramsgjSim a je jednou z dopafovanych aktivit
postihujicich nejvyssi kategorii Bloomovy taxonomigiukovych citi — tvdeni
(Anderson, Krathwohl, 2001, Krathwohl, 2002). V oslednifad® je mozné vyuZit
podcasting jako nastroj komunikace s &gjicim (Lee, McLoughlin, Chan, 2008).

Mezi nefastji zpracovavanou oblast vSak fiapbodcasty vytvéené witelem. Na
rozdil od prezentovanych studii Rossell-Aguilla0@2), gipadre Hew (2009), je
v této disertani praci gistupovano ke klasifikaci vathvacich podcast v souladu
s kategoriemi uvedenymi u audiovizualnich studiinépor (kapitola 4.5 — Specifika

audiovizualnich materié) a z toho dvodu zde nebude znovu podréhuvadna.
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Na zéklad vySe uvedenych kategorii vznikla vramci dis&mtaprace komplexni
klasifikace podcastingovych matefifKKPM) vyuzitelnych ve vysokoSkolském preesti
zameiena na vytvéeni vlastnich materidl

Vytvareni vlastnich materialt

| Informacni podcast \

Informace z univerzity/pracovisté

Informace z knihovy

»i Jazykovy podcast E

| Vzdélavaci podcast
Vytvarené studenty

(Podcast jako produkt vzdélévénﬂ

(Podcast jako prostredek vzdélavani

[Podcast jako nastroj komunikace ve vzdélévéni]

Vytvarené ucitelem

(7 =
| Uvodni informace

{ Novinky a zajimavosti |

(S )
{ UpIné zaznamy |

\_Specialni zaznamy |

[ Dopliikové informace |

*‘(Shrnuti a opakovani

| Navody a postupy |

Podpora studentd se spec. vzdélavacimi potrebami ;

' Marketingovy podcast

Obrazek 4.12 — Komplexni klasifikace podcastingovycmateriali (KKPM)
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4.7 Vhodnost audiovizualnich studijnich opor profizené samostudium

Klasifikace audivizualnich materigl uvedena v kapitole 4.5, zéfena na rozpracovani
problematiky audiovizualnich materialve vzdlavani, poskytuje uceleny fehled
jednotlivych kategorii, které je mozné vyuzit. tejako implementaci jinych modernich
prostedki do vzdlavani byla vzistajici popularita audiovizualnich studijnich opor
provazena p&atenimi obavami, zejména ve smyslu snizetddli na prezemi vyuce. Ty
se vSak ukazaly jako neopraéwneé. Studenti vyuzivali materialy zejména k pagphbizne
vyuky, nikoliv k jejimu nahrazeni (Copley, 2007; Kooy, Blount, 2006; Philips, Gosper,
McNeill, Woo, Preston, Green, 2007). Jd8ekité zminit, Ze studenti také audiovizualni
studijni opory oznéuji za uzit€én¢jSi nezcteni a semin@, ale zarouve je nevnimaji lépe
nez fgednasky, fipadreé praci v terénu (Hill, Nelson, France, Woodland120 To mize
byt zpisobeno pdtbou spoluprace, socialniho kontaktu a takédamou hodnotou
v podolg Zivého lektora (McNeill, Woo, Gosper, Phllips, &an, Green, 2007).
V kontrastu proti tomu Dolnicar tvrdi, Ze studemiivStvuji prednasky pedevsim s cilem
Zjistit, co se maji ¢it a jakym zmisobem budou hodnoceni, nez aby byli motivovani

ziskem novych znalosti a dovednosti (Dolnicar, 2005

Audiovizualni materialy je mozné rodd také dle jejich delu (cile). Gajewski (2013)
v souladu s vysledky vyzkumu dopéuje vyuZzit audiovizudlni materialy z kategorie
Uvodni informace (viz klasifikace v kapitole 4.5)z&davani jednodussich uloh, které
mohoufesit studenti samosta&tma zaklad informaci v nich obsazenych. Takto by bylo
mozné cile na nizSi Urovni Bloomovy taxonomie, jgkozapamatovani, porozmi

a aplikace, nechateSit studenty v jejich znamém preti a vlastnim tempem. To
potvrzuji také Hill, Nelson, France a Woodland (201Samotna vyuka poté bude
efektivngjSi, jelikoz studenti na ni budou choditigraveni a to nenasilnou formou
a modernim zjpobem komunikace, ktery preferuji a vyhledavaji. eemi
audiovizualnich studijnich opor shora vzhledem dnplvanému cili stanovila ve svém
piispivku také Pianfetti (1997), ktera dopouje vyuzivani do Urovwhaplikace, respektive
analyzy. Giannakos a Vlamos (2013) publikovalispivek vychazejici z analyzy
dostupnych odbornych publikaci a realizovanych isted zandienim na audiovizualni
materialy, z kterého vyplyva, Ze ve vyuce slggich témat jsou tyto studijni opory m#n
efektivni nez tradini weni, coz niZze vychazet z p#tby interakce a spoluprace

ve skupig.
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Vhodnost audiovizuélnich studijnich opor vzhledeméka:nosti problematiky je zavisla
také na pouzitém Zgobu komunikace. Audio materialy mohou byt problgaksm
zdrojem informaci pro studenty preferujici jiné shoyé vnimani, nez auditivni. Stéjn
tak komplexnici naopak velmi detailni informace nejsou vhodné pEeni s vyuZzitim
audio material. Alternativou mohou byt video materialy, kde olmea sloZzka rze
poskytnout prostor pro &Si nazornost a ffplizeni problematiky. Také vyhledavani
urcité informace mze byt komplikovane, zejména u dlouhych zazea@h uvedenych
duvodia je vhodné fstupovat k audiovizualnim studijnim oporam é&lomim jejich
technologickych a didaktickych mozZnosti. Riziko sgithu se tim do zraé miry

eliminuje.

Vhodnost audiovizualnich studijnich opor doklad&ké pfizkumy webnich sty
uvedenych v kapitole 4.6 — Audiovizudlni studijrpooy a styly @eni. Z pfizkumu
Hill, Nelson, France a Woodland s vyuzitim Learnirgtyle Inventory (Kolb)
vyplynulo, Ze 69 % studebtmda asimilujici, respektive konvergujici stytemi, coz
znamena, ze preferujirgsné a strukturované materialy od dyjiciho a jedin&eSeni
problému s dekavanim, Ze ditel bude jejich pitvodce k nalezeni odpeési. Tyto
vysledky ukazuji, Zze audiovizualni studijni oporpmou byt vhodnym nastrojem pro
prezentaci vzélavacich informaci u studeints vySe uvedenymi stylyceni. Zbylych
31 % respondent s divergujicim a akomodujicimcebnim stylem preferuje spiSe
aktivni weni prostednictvim diskuzi a dvah ve skupin piipadre s vlastnim
objevovanim a badanim. V souladu s klasifikaci pitde 4.5 je mozné efekti¥n
vyuzivat audiovizualni studijni opory i vramci uwenych wgebnich styl, ale

s p@ihlédnutim k jejich odliSnostem.

Nekteré vyzkumy se mimo jiné zabyvaly idealni délleudiovizualnich material Délka
je zavisla zejména na mnoZstvi informaci, kterépgdreba sdlit, ale také kategorii
vytvareného materialu. Bell, Cockburn, Wingkvist a Gré2007) testovali izné délky
a dospli k nazoru, Ze idedlni audiovizualni materiél jat&i nez patnact minut, jelikoz
poté studenti ztraceji pozornostii Rlotazani studefit na idealni délku se odpé&di
razni — do gti minut (Anzai, 2007), & az deset minut (Chan, Lee, 2005jppdre pét az
dvacet minut (Muppala, Kong, 2007). Vzhledem k ibgtn vysledkiim je vzdy nutné
sledovat kontext v jakém je vyzkum realizovan. Z&ja vztah respondeéntk tématu,

naranost tématu a také stanoverinpienych vyukovych cil. Jak jiz bylo uvedeno,
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audiovizualni studijni opory maji svA omezeni vdela ke schopnosti dosahovani
vyukovych cili, proto je nutné k nim taktorigtupovat. Audiovizualni materialy je vhodné
delit dle délky na:

o kratké — s délkou do 5 minut,
+ sffedni — s délkou 5-15 minut,

e dlouhé — delSi nez 15 minut.

Je poteba mit na pagti, Ze schopnost udrZzet pozornost se sniZzuje sestagici narénosti
zpracovavaného materialu. Nanost audiovizualnich materiéje mozné vyjatit kategorii

z Bloomovy taxonomie.Cim vy3si je cil (&el) audiovizuélnich materi&l vzhledem

k Bloomow taxonomii vyukovych cil, tim kratSi material by #&hvzniknout. To potvrzuje
také Zlamalova (2008), ktera ve své publikadiradiuje potebucleréni wiva viizeném
samostudiu na malé tematické jednotky. Mensi jegndaké usnatlji vyhledavani
pozadovanych informaci v souborech, které se néalajsnadno prohledévat jako studijni
text. Proti nahravani dlouhych audiovizudlnich make hovai i dalSi autsi, a to jak

z pohledu jejich délky, tak mista vytehi. Uplné zaznamy totiasto vznikaji jako vedlejsi
produkt prezetni vyuky, coz zpsobuje problémy, jelikoz je zde okolni ruch, dotazy
Ucastniki z publika nejsou &Sinou v odpovidajici kvalit pasobi spiSe ruséva jsou také
dlouhé a ¥tSinou nudné (Carvalho, Aguiar, Santos, Oliveirartfies, Maciel, 2009).

Z uvedenych informaci jefejmé, Ze audiovizuéini materidly nejsou idealniratregem
pro samostatné prezentovani Uplnych zé&zZnaan je vhodwjSi vyuZivat pevazré
kategorie zarené na motivéni a fixani fazi weni, které jsou citligjsi k odliSnostem

ve stylech dgeni.

Pfi vyuZivani podcastingu je vhodné vySe uvedena emezvla& zdiraznit. OdliSny
zpasob distribuce studijnich matetialzangreny gevazre na mobilni z&zeni spoléné
s pozadavkem na jejich stazeniegpp zapoéetim pgehravani, mze byt i v dob
vysokorychlostniho internetu vyznamym omezenima&¥lpri vyuZziti video materidi.

Z toho divodu jsou audiocasty stale nejrae$éjSim druhemdchto material.

Za vhodné a Siroce vyuzitelné kategorie audiovizigél studijnich opor je mozné oziita
avodni informace, shrnuti a opakovani, déplé informace, novinky a zajimavosti

vyuzZivané zejména jako podpora Kklasické vyuky, étegposkytuji jednozrimé
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a pedagogem vyt¥ené informace a zaroieposkytuji dostatek prostoru pro vlastni
objevovani a skupinovou aktivitu preferovanakterymi studenty. Za nevhodné je mozné
ozn&it uplné zaznamy, které jsou zafany zejména na fazi inforr@-expozini, tudiz
nedavaji prostor pro vlastni objevovanijppdre ucéeni se v ramci socialni skupiny
a transmisiva predavaji hotové poznakty. Zbylé &kategorie (specialni zaznamy, navody
a postupy) je mozné oztihza mért citlivé na webni styl studenta.
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5 VYZKUMNE SET RENI

Cilem empirickécasti je podptit splnéni stanoveného cile, zejménacdih citi C2, C3,
C4 a C5, a to s vyuzitim odpovidajicich kvantitaioh vyzkumnych metod. U cile C2, C3
a C4 se jedna o ¢keni didaktickych mozZnosti a linditelektronickych studijnich opor
respektujici vystupy z analyzy provedené v teokéti¢asti prace, respektive z jejich
zawra uvedenych v kapitole 4.7, a to s vyuzitim pedagagio experimentu. Ve vztahu
k cili C5 se jedna o vyhodnoceni pedagogického raxgatu zandtujiciho se na vliv

elektronickych studijnich opor na studijni vysledky

5.1 Cile a organizace experimentu

Cilem vyzkumného S&ni je analyzovat a vyhodnotit vliv elektronickystudijnich opor
na studijni vysledky studeintvysoké Skoly. Empirickatast prace se opira zejména
o teoreticka vychodiska uvedena teg@chozich kapitolach a jejich aplikaci do predft

realné vyuky v tercialnim vatavani.

Z&kladni metodou realizovaného vyzkumu byl pedagggiexperiment, organizovany
technikou paralelnich skupin (Chraska, 2007). Vyakprobihal v akademickém roce
2014/2015 na soukromé vysoké Skole s ekonomickyméizmim v gedmétu Zaklady
informatiky. Tento pedn®t je zahrnut do povinného vSeobecného zékladu pexhny
studijni obory Skoly. Obsah&wpredmet odpovida spiSe zaklaoh vypaietni techniky nez
zakladim informatiky a studenti se v jeho ghu seznami s historii, stasnosti
I smefovanim prosedki a nastraj osobni informatiky a tofevazrie na teoretické arovni.
Organiz&ni formou je frontalni (hromadnd) vyuka realizovas&yuZitim pednasky
(vyukova metoda).

Subjekty experimentu byli studenti 1émdku ve ¥kovém rozgti 17-28 let (pimérny vek
20,24 let, median 19). Celkem se experimenttagtiilo 102 studeft(50 muz a 52 Zen)

z oboru Bankovni management (38 studgntEkonomika a management podniku
(35 student) a Océovani majektu (29 studeit
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Obke skupiny nély shodné podminky vyuky. Jednalo seiednasky k pednttu Zaklady
informatiky vrozsahu 2 wvyiovacich hodin tydhh a obsaho¥ shodné poricky
distribuované primagh skrze LMS Moodle, zastoupené zejména powerpoimmovy
prezentacemi, skripty a odkazy na dalSi (exterhipje. Z €chto poniicek byly vytvdaeny
didakticky a metodicky ifjpravené elektronické studijni opory pkzené samostudium
reprezentujici vtomto pedagogickém experimentuavisiou promdnnou ozndujici
experimentalni z#mu. Zavisla promnna je reprezentovana uarovni zvladnutiiva
a owiovana svyuzitim nestandardizovanych didaktickycbstit a vyhodnocovana

s vyuZzitim Huberova kritériadinnosti vyuky a statistickych metod.

Experiment pokryval 24 &ejnich témat zigdnetu Zaklady informatiky, z toho 11 témat
bylo vypracovano s vyuZzitim studijniho textu a ¥nat s vyuzZitim audiocast(vice

v kapitole 5.3.1). Pro @¥eni vysledk experimentalniho zasahu bylo pouzito celkem sedm
nestandardizovanych didaktickych testSpecifikace jednotlivych tastjsou uvedeny

v kapitole 5.3.3 — Vytvieni didaktickych test

V prvni fazi experimentu byla vytvena skupina experimentalni a kontrolni. Vzhledem
k charakteristickym vlastnostem subjeldxperimentu, ki@ jsou gijimani ke studiu bez
piijimacich zkouSek pouze na zakiaspinsni zakonen stanovenych podmihelprobihalo
vytvoreni skupin s vyuZzitim metody sparovanych skupinike, 2007).

Na zaklad vysledki pretestu byli studenti &gzeni sestugnpodle pdétu ziskanych boi
Nasledr bylo provedeno rozdeni do dvou stegavelkych skupin s cilem vyt skupiny
co nejvice vyrovnané. V poslednim kroku byla nalymdrnzpisobem vybrdna skupina
experimentalni  a kontrolni. V¢b probihal dle dopokeni Gavory (2000)

a Pelikana (2007) losovanim.

17 zakonem stanovené podminky priijgii ke studiu na VS: podartadré vyplnéné gihlasky; dosaZzeni
Uplného siedniho nebo Uplnéhofetiniho odborného vEtAni zakokeného maturitou; dodaniradre
owéiené kopie maturitniho vyséeni ze 3koly se sidlem@eské republic&i Slovenské republice; pokud
byla maturitni zkouSka absolvovana v zahfpe podminkou dodani potvrzeni o uznani rovnoostimebo
nostrifikaci zahrariniho vzélani; v gipac cizinci potvrzeni o vykonani zkouskyeského jazyka.
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5.2 Pouzité vyzkumné metody a nastroje

Podle toho, jakym Zisobem je zabezpena kontrola fisobeni nezavislych pramnych,

rozliSuje Chraska (2007ji zakladni techniky experimentu:

« technika jedné skupiny,
» technika paralelnich skupin,

« technika rotace faktat®,

Realizovany pedagogicky experiment odpovida teehnparalelnich skupin, ktera
umoziuje srovnani, a tim i dosaZzenérohodréjSich vysledk v porovnani s technikou

jedné skupiny.

S piibéhem experimentu je spojen pojem experimentalni plié@boli zgisob rozvrzeni
experimentu. Gavora (2000) v publikaci Uvod do pedpckého vyzkumu uvadi
tii zakladni experimentalni plany. Jedna se o pl@ougitim pretestd a posttesttt,

experimentalni plan s pouzitim posttestu a Solamguian s pouzitinttyi skupin, ktery

kombinuje oba fedchozi plany.

Odlisnou Klasifikaci je mozné nalézt v publikaci bohdquist (1967), fipadré Chrasky
(2007), kteéi rozpracovali problematiku do Sesti vyzkumnychnplé&Cim vy3si je stupe
planu, tim vyssi je jeho spolehlivost.

* Plan 1 - jedna Skola; nahodné réedi do dvou iid (experimentalni a kontrolni);
rozdilni witelé
* Plan 2 — jedna Skola; nahodné réedi do dvou iid (experimentalni a kontrolni);

stejny witel

8 Technika jedné skupiny vychazi z manipulace nefva ngieni zavislé prognné u jedné skupiny.
Vysledky jsoucasto zavéadici, jelikoz je neni $im wrohodré porovnat. Nafiklad pi experimentovani
s novou metodou vyuky se nabizi moznost srovnaminslymi roiniky, kde ale rize dojit k velkému
zkresleni, jelikoZ nelze jednozmé tvrdit, Ze vysledky jsou Zobeny novou metodou. (Chraska, 2007)

1% Technika rotace faktérje kombinaci techniky jedné skupiny a technikyatelnich skupin. Technika vychazi
ze zaminy kontrolni a experimentalni skupiny v polo¥imyzkumu. Tim se eliminuje p@ba vyrovnanych
(sparovanych) skupin a také ovlém okolnimi faktory. Podminkou této techniky jei&ni pribéhu ve
srovnatelnych situacich, které praktické vyuzidgtatr limituje. (Chraska, 2007)

“ Pretest je mozné definovat jako zjiiit viastnosti subjekt pred zapoetim experimentalniho tgobent.
(Gavora, 2000)

L posttest je mozné definovat jako zitviastnosti subjeltna konci experimentu. (Gavora, 2000)
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* Plan 3 - vice Skol; 2 skupinkid (50 % z nich experimentalni a 50 % z nich kdnfro
nahodr vybrané ze vSeclid); rozdilni gitelé

* Plan 4 - vice Skol; 2 skupinkid (50 % z nich experimentalni a 50 % z nich kdnfro
na kazdé Skole vzdy zastoupeny aupiny); stejny &itel na kazdé Skole & jak
experimentalni, tak kontrolni)

* Plan 5 — jedna Skola; Ady (experimentalni a kontrolni) vytiené na zakladpretestu
(sparované skupiny)

* Plan 6 — vice skol, 2 skupingid (50 % z nich experimentélni a 50 % z nich kdnfro
na kazdé Skole vzdy zastoupenyéobkupiny) vytvdené na zaklad pretestu

(sparované skupiny)

Realizovany pedagogicky experiment vyuzival expentéalniho planu s pouzitim pretestu
a posttestu zahrnujiciho &gkupiny (Gavora, 2000), z nichZ u obou probih&ayiani na
zatatku i na konci experimentu. Podle klasifikace lgodt (1967), fipadré Chrasky
(2007) byly i realizaci vyuZzity postupy odpovidajici Planu %er¢ poskytuje pesrjsi
vysledky nez planyigdchéazejici, ale jeho realizace jeikwnutnosti vytv&et skupiny na

zaklac vysledki pretestu narngjsi.

5.3 Priprava pedagogického experimentu

Pripravna faze vyzkumu byla z&bena na vytvieni elektronickych studijnich opor,
roz&leni subjeki do experimentalni a kontrolni skupinytigravu a pilotni otestovani

nestandardizovanych didaktickych test

5.3.1 Vytvoreni elektronickych studijnich opor

Z prizkumu uvedeného v kapitole 4.6, ktery vyuziva doileavou metodu Approaches
to Study Inventory (Entwistle, Ramsden), vyplynulde se studenti potykaji
s nedostatkemiasu na studium,divo poté vstebavaji bez snahy mu porozéimpouze

s cilem dosahnout dostgiciho hodnoceni. Na zaklagdawra uvedenych v teoreticke

¢asti prace a vysledkdotazniku (ASI) byla vytviena elektronickd studijni opora
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obsahujici 24 témat zZ@dmitu Zaklady informatiky, kombinujici studijni text

(11 témat) a audiovizualni materidly — audiocasiy ¢émat), wrenych k podpie

fizeného samostudia (ukazkaiilpzec. 2 a filoze¢. 3).

Druh vytvarené studijni opory vychazel z odhadu réasti zpracovavané problematiky,

zejména ve vztahu ke specifickym vlastnostem a pmobstem vzé&avacich

audiovizualnich material a vysledk pilotniho owfovani. RPehled témat §etré druhu

elektronické studijni opory je zobrazen v naslexiugbulce.

Tabulka 5.1 — Témata a odpovidajici druh elektroniké studijni opory

Téma Druh SO Téma Druh SO
1 | Algoritmus Text 13 | Rozctleni software Podcast
2 | Re3eni tloh na @dtasi Podcast | 14 | Oper&ni systémy Podcast
3 | Von Neumannovo schéma | Text 15 ,[S;&ﬁ;ra SENY FC [FATT Text
4 :?l?grcgigcpe&iir:%?n?;ie Podcast | 16 | Ovladae perifernich zdzeni | Podcast
5| Stavba PC Text 17 | Udrzba pevného disku Podcast
6 | Zakladni jednotka Podcast| 18 | Komprimace dat Text
7 | VngjSi pangt Podcast | 19 | Databaze Text
8 | Vnitini pangt Podcast | 20 | Charakteristika p&itacove si¢ | Podcast
9 | Vstupni z#izeni Podcast | 21 .T.grgﬁgniq}g peliziovs St Text
10 | Vystupni z#izeni Text 22 | Typy siti z hlediska velikosti Podcast
11 | Porty Text 23 | Topologie siti Text
12 gsﬁr(]: soustavy, ASCII Text 24 | Sdilena z#izeni Podcast

Odpovidajicicast (kapitola) studijni opory byla studémt zpistupréna vzdy do dvou dn

od probrani odpovidajiciho tématu n#&eqnasSce a to prdsdnictvim LMS Moodle

(studijni text, podcastingové materialy).
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Studijni text uteny protizené samostudium byl vytien dle standafda dopordeni
uvedenych v teoretick&sti prace. Charakteristickymi rysy vytemé studijni opory jsou:

« Clereni do kratkych studijnich jednotek dle stanovengith— presné davkovaniciva
(VSetulova, 2007).

* Vyuzivani symbal (ikon) pro snad¥si orientaci v textu (Bedtigova, 2007).

» Aktivizujici a motiva&ni prvky — slouzi nejen jako zdroj informaci, alzraver jako
misto K jejich procviovani (VSetulova, 2007).

* Prvky zgtné vazby v podokinpribéznych dkoli, shrnuti probrané latky a &eni

znalosti (ZIlamalova, 2006).

Vzhledem k rozdleni elektronickych studijnich opor (tabulka 4.2 jmozné
vytvorenou studijni oporu Zadit mezi nejvice roz&né statické elektronické studijni
opory, distribuované s vyuzitim LMS Moodle ve formdDF. Oivodem pro toto
reSeni byly vysledky mnoha zahramich studii potvrzujicich vysSi G&nost édeni
s vyuzitim tiSétnych materidl, nez materid elektronickych (Dilon, 1992; Aust,
Kelley, Roby, 1993; Mayer, Heiser, Lonn, 2001; Shenal, Grace, koch, 2008; Kang,
Wang, Lin, 2009; Murray, Pérez, 2011). Statickddgtu opora umoituje snadné
vytiSténi a vlastnosti formatu PDF umiadji doplnit studijni oporu o hypertextové
odkazy, které P vyuziti moderniho LMS umaiiji implementovat ékteré vlastnosti

dynamickych studijnich opor.

Audiovizualni ¢ast studijnich opor byla vyt¥ena s vyuZitim podcastingovych
materiati, které byly dostupné skrze fiplaSeni k odbru a také s vyuzitim
streamingové technologie v LMS Moodle. V souladearetickoucasti prace je mozné
vytvorené podcastingové materialy klasifikovat jako agdgly vytvdené uitelem,
kratké délky, zarrené na pochopeni teoretickych informaci skrze opakba shrnuti
(obrazek 5.1).
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Druh Vizualni
Uvodni informace Audiovizualni

Novinky a zajimavosti

i 4 74 Pamatovat
Uplné zaznamy
Specialni zaznamy Kategorie
Dopliikové informace . Aplikovat
Audiovizualni Ucel = t
(Shmuti a opakovéni] studijni opora nalyzova
Navody a postupy Vyhodnotit
Vytvorit
Zak Autor
Ostatni Délka Stredni
Dlouhé

Obrazek 5.1 — Model navrhu audiovizuélnich studijnéh opor

5.3.2 Vytvorieni experimentalni a kontrolni skupiny

Vzhledem k absenci relevantnich ddégharakteristik, vliastnosti), na zaktakkerych by
bylo mozné vytvét vyrovnanou experimentalni a kontrolni skupinyjobpristoupeno
k rozctleni s vyuZzitim metody sparovanych skupin (Pelik@007) a to na zaklad
bodového zisku ve vstupnim testu — pretestilofpac. 7).

Zakladni informace o skupinach¢etre prirazeni k experimentalrii kontrolni skupi,
zobrazuje tabulka 5.2, kde sloupétigni” obsahuje péet student (subjekt) ve skupir
a sloupec ,ARimér* zobrazuje aritmeticky @meér ziskanych boidl ¢lend skupiny v ramci

pretestu.

Tabulka 5.2 — Brehled skupin vytvarenych na zaklad pretestu

Skupina Pretest Clenii Pramér Druh skupiny
Skupina¢. 1 214 51 4,2 Experimentalni
Skupina ¢. 2 210 51 4,1 Kontrolni
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Pii vytvaieni skupin na semib@ bylo pro usnadmi prace se studenty uvazovano
o vytvaeni ¢tyi skupin v zavislosti na ffslusnosti ke skupin experimentalni, nebo
kontrolni (ugujici byla kapacita semih&a také komfortni podminky pro praci se studenty
ze strany pedagoga). Pocjpeem zvazeni kladl a zapoi byli studenti rozdleni do étyr
skupin nahod& a nezavisle na ffsluSnosti k experimentélni nebo kontrolni skepin
Hlavnim divodem bylo omezeni ovlivovani vysledi ze strany vyzkumnika aipobeni
nezadoucich vlig v ramci experimentalni nebo kontrolni skupiny, méataké jako
Hawthornsky efekt nebo John Henry efekt (Chiesdylidp2008).

5.3.3 Vytvoreni didaktickych testi

V rdmci této faze bylo vytweno Sest nestandardizovanych didaktickychitgsfloha ¢. 4,
piiloha ¢. 5, filoha ¢. 6). Za s¥Zejni jsou povazovany testy vstupni (pretest), uprst
(posttest) a test s odstupem & (3M posttest), které jsou Zidbdu omezeni chyby a také
prakazregjSiho vyhodnoceni shodné {eha, 2003). To potvrzuje také Chraska (1999), ktery
pouZziti stejného testu nacZdku a na konci experimentu oZoge za dobry zfisob, jak o¥it,

co se studentidhem vyuky nadili. Testy se odliSuji pouze v dagdovych informacich. Tyto
testy maji deset otéanych otazek, které jsou hodnoceny 0-3 body dendrodpowdi, tudiz

v kazdém zdchto tesi bylo mozné ziskat 0—30 bid

PriibéZné testy rly za cil monitorovat postup studénicebni latkou Bhem probihajici vyuky
v rAdmci zimniho semestru. Byly konstruovany jakohig phabézné didaktické testy, které

obsahovaly jednu (1. fioéZny test), pipadré dvé otewené otazky (2.—4. pbezny test).

Tabulka 5.3 — Specifikace test

Test Ozna&eni | Tydenv ZS| Otazek Typ otazek Ukéazka testu
Pretest DT1 1 10 Otevené Prilohac. 4
1. pribézny test DT2 3 1 Otevene Piloha¢. 5
2. pritbézny test DT3 5 2 Otevené Prilohac. 5
3. prabézny test DT4 7 2 Otevene Piloha¢. 5
4. priabézny test DT5 9 2 Otewene Ptilohac. 5
Posttest DT6 12 10 Otekené Rilohac. 6
3M posttest DT7 X 10 Otevené Prilohac. 6
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Otewvené testové otazky byly ii@s naronéjSi vyhodnoceni zvoleny zistodu eliminace
pravdpodobnosti nahodného uhodnuti spravné od&gioa s tim spojené ovliémi

vysledki testi, ke kterému rize dojit.

Testy byly hodnoceny @dwma pedagogy s cilem omezit subjektivni hodnoceipioastli
otewenych testovych otazek. \tipact rozdilného hodnoceni byly konkrétni odpdv

zrevidovany.

5.3.4 Pilotni ovéreni experimentu

Souwasti ripravné faze pedagogického experimentu bylo také® jpilotni owteni.
Konkrétre se jednalo o pilotni @¥eni testovych otazek a pilotni &eni pedagogického

experimentu.

Pilotni owi‘eni didaktickych test

Didaktické testy vyuzivané v ramci experimentu bgigdem pilot® otestovany na
dvaceti studentech vyssiho (druhéhajni&u, ktei jiz aspssSre prosli kurzem a i

by mit dostatény prehled a znalosti pro jejich zodpiaeni. Z vysledi odpowvdi na
testové otazky a nasledného rozboru vyplynulkolik pozadavk na Upravy
vztahujici k formulaci otdzek, kterééthg za cil zvySit validitu nestandardizovanych
didaktickych tedt.

Pilotni owi‘eni planu a nastrag experimentu

Krom¢ didaktickych test probshlo také pilotni owfeni planu a nastrj
pedagogického experimentu. &eni prolghlo v zimnim semestru akademického roku
2012/2013 s 92 subjekty. Cilem bylo ¢av formu testovani, éasovou zaiz

a vyhodnoceni experimentu.
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5.4 Pribéh pedagogického experimentu

Jak jiz bylo uvedeno, testovani probihaldey@zié v ramci zimniho semestru
akademickeho roku 2014/2015 (harmonogram viz. k&bbil4). Vstupni test byl realizovan
béhem Uvodni pednésky v prvnim tydnu vyuky, konkréta. 10. 2014. Samotné aplikaci
testu pedchazelo sezndmeni studerd (telem a pibéhem celého vyzkumu a také
informovani o dobrovolnosti zapojeni. Pro zajist vysoké miry navratnosti probihalo

testovani vyhradnv pribéhu vyuky (fednaska, céeni) a s vyuzitim papirovych tést

Tabulka 5.4 —Casovy harmonogram testovani

Test Ozn&eni testu Termin testovani Tyden vyuky Cas
Pretest DT1 1.10. 2014 1 60 min
1. pribézny test DT2 13.10.-17. 10. 2014 3 10 min
2. priabézny test DT3 27.10 — 31. 10. 201 5 10 min
3. pribézny test DT4 10.11.-14.11. 2014 7 10 min
4. pribézny test DT5 24.11.-28.11. 201 9 10 min
Posttest DT6 15.12.-19. 12. 2014 12 60 min
3M posttest DT7 17. 3. 2015 X 60 min

Zadny z oslovenych studéntneodmitl @ast ve vyzkumu. Celkem se zapojilo
102 studeni, z nichZ vSichni absolvovali &ené testy detné zawrecného posttestu. Diky
tomu byla dosazena 100% mira navratnosti vtestedi — DT6, coz je oproti
akceptovatelné (60 % a vice), respektive dojmrané navratnosti (75 % a vice) fpmto
poctu respondetit mozno povazovat za usgh (MareS, 2006), ktery ¢hpozitivni viiv na
statistické vyhodnoceni vysleilkexperimentu. RibéZnych tesi se @astnily subjekty
vzdy na za&atku 3.,5.,7.a9. at@ni tak, Zze mezi vykladem dotazovaného tématu bylo
nefmék 7 a nejvice 21 dni, aby studenti¢lm dostatek ¢asu na seznameni

s probiranou latkou. Vifpadct absence studenta mu byl darmih@gZny test v nejblizSim

mozném terminu.
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Vzhledem ke snaze minimalizovat negativni vlivyerét se projevily v gib¢hu pilotniho
ovéieni pedagogického experimentu v akademickém rot@/2013, a zajighi shodnych

podminek vSem subjekn, byl vyzkumnik osobfipiitomen u vSech testovani.

Souasti¢asového harmonogramu (tabulka 5.4) je uveden tbk@dsttest (DT7). Tento
test na rozdil od fiedchozich nebyl vyuzit v rdmci probihajiciho semegvyuky), ale

s fimésiénim odstupem po ukéeni hlavni faze testovani, konkréth7. 3. 2015. O byl
pouZzit obsaho¥ shodny test jako DT6 (posttest) stim, Ze studerdalSim testovani
nebyli predem informovani, aby se ng memohli gipravit. Studenti byli oficalé pozvani

na seznameni s vysledky pedagogického experim@n@h student, ktefi meli zajem

o vysledky experimentu, odmitl@&tpz nich &ast na nasledném testovani, kterého se tudiz
zWastnilo 80 studeit coZz odpovida 78 % z celkovéhocpo 102 subjekt, ktei vstoupili

do experimentu. Cilem tohoto testu byloébiv s casovym odstupem 3 ¢gial znalosti
student z prednetu Zaklady informatiky a miru zapominani v expenmani a kontrolni

skupire.

5.5 Vysledky pedagogického experimentu

K interpretaci vysledk realizovaného pedagogického experimentu byly \tyufiva
piistupy — vyhodnoceni pomoci Huberova kritéria aodrtoceni s vyuzitim statistickych

metod.

5.5.1 Vyhodnoceni s vyuzitim Huberova kritéria

Jednim z moznych nastipj jak mefit Ucinnost vyuky, jsou Huberova kritéria efektu
pedagogického experimentu, které slouzi k porovnardhoziho a konmého stavu
zvolené skupiny. V literate jsou popsanaitkritéria, z nichZ prvni @&i procentualni
efektivitu weni za pomoci vysledku vystupniho testu a maxirhalpicétu bod, které Slo
ziskat. Oproti tomu 2. Huberovo kritérium efektyitnéii relativni zisk, diky zfesréni
vysledku o poateni stav ¥domosti. Za nejspolehkysi ukazatel je povazovano
3. Huberovo kritérium, které zahrnuje nejertqeni stav ¥domosti, ale také maximalni
mozny bodovy zisk v testu. (ltha, 2003; Richa, Mika, Zlamalova, 2004).
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3. Huberovo kritérium se vygte podle vzorce:

n Vl real ~— Vi pre
i max i pre

E =
n

Tabulka 5.5 — Symboly pouZité ve vzorci pro vypiet Huberova kritéria

Symbol Vyznam
N pccet Zaki ve skupird
Veal pocet bodi v posttestu
Wime pocet bodi v pretestu
V max nejvyssi poet bodi v posttestu

Stanoveni hypotéz

Hu o: Ve vysledcich é&innosti vyuky vypdtené podle 3. Huberova kritéria

u experimentélni skupiny a kontrolni skupiny nejsazdily.

Hu ar Vysledky @innosti vyuky vypdtené podle 3. Huberova kritéria student

experimentalni skupiny jsou lepsi nez vysledky shtidkontrolni skupiny.

Vysledky vypd@tu 3. Huberova kritéria pro experimentalni skupijsou zobrazeny
v tabulce 5.6. Jednotlivé sloupce tabulky vyjgdcislo subjektu experimentu, bodovy
zisk v jednotlivych testech (pretest, posttest)yaledek vypotu dle vySe uvedeného

vzorce.
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Tabulka 5.6 — Vypdiet 3. Huberova kritéria v experimentalni skupirg

Cislo | Pretest| Posttest| - Huberovo Cislo | Pretest| Posttest| S Huberovo
kritérium kritérium

001 16,0 26,0 71,4 053 3,0 23,0 74,1
003 | 15,5 24,0 58,6 055 2,5 9,0 23,6
005 | 14,0 17,0 18,8 057 2,5 9,0 23,6
007 12,5 17,0 25,7 059 2,5 16,0 49,1
009 | 11,0 18,0 36,8 061 2,0 17,0 53,6
011 | 10,0 24,0 70,0 063 2,0 12,0 35,7
013 9,0 18,0 42,9 065 15 8,0 22,8
015 8,5 15,0 30,2 067 15 16,0 50,9
017 7,5 15,0 33,3 069 15 12,0 36,8
019 7,0 11,0 17,4 071 15 16,0 50,9
021 6,5 20,0 57,4 073 15 7,0 19,3
023 6,5 12,0 23,4 075 15 1,0 -1,8
025 6,0 16,0 41,7 077 1,0 18,0 58,6
027 5,5 14,0 34,7 079 1,0 18,0 58,6
029 5,0 17,0 48,0 081 1,0 16,0 51,7
031 5,0 21,0 64,0 083 1,0 13,0 41,4
033 4.5 20,0 60,8 085 1,0 5,0 13,8
035 4.5 20,0 60,8 087 1,0 12,0 37,9
037 4,0 20,0 61,5 089 0,0 11,0 36,7
039 4,0 15,0 42,3 091 0,0 10,0 33,3
041 4,0 16,0 46,2 093 0,0 7,0 23,3
043 4,0 14,0 38,5 095 0,0 11,0 36,7
045 4,0 19,0 57,7 097 0,0 18,0 60,0
047 3,5 13,0 35,8 099 0,0 19,0 63,3
049 3,5 18,0 547 101 0,0 12,0 40,0
051 3,0 19,0 59,3

Aritmeticky primér hodnot vypdétenych ve sloupci ,3. Huberovo kritérium*je podle
vzorce 42,9; coz znamena 42,9%usérznalosti u experimentalni skupiny. Oproti tomu
aritmeticky paimér hodnot vypétenych ve sloupci ,3. Huberovo kritérium“ je podle
vzorce 31,6; coZz znamena 31,6%utsérznalosti u kontrolni skupiny.
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Tabulka 5.7 — Vypdéet 3. Huberova kritéria v kontrolni skupiné

Cislo | Pretest| Posttest| S Huberovo Cislo | Pretest | Posttest| S Huberovo

kritérium kritérium
002 | 16,0 21,0 35,7 054 3,0 2,0 -3,7
004 | 15,5 18,0 17,2 056 2,5 11,0 30,9
006 | 14,0 15,0 6,3 058 2,5 18,0 56,4
008 | 12,0 21,0 50,0 060 2,0 5,0 10,7
010 | 10,5 13,0 12,8 062 2,0 13,0 39,3
012 | 10,0 21,0 55,0 064 2,0 9,0 25,0
014 9,0 13,0 19,0 066 15 21,0 68,4
016 8,5 11,0 11,6 068 15 7,0 19,3
018 7,5 10,0 11,1 070 15 11,0 33,3
020 7,0 13,0 26,1 072 15 10,0 29,8
022 6,5 19,0 53,2 074 1,5 3,0 5,3
024 6,0 15,0 37,5 076 1,0 21,0 69,0
026 55 14,0 34,7 078 1,0 14,0 44,8
028 5,0 7,0 8,0 080 1,0 14,0 44.8
030 5,0 15,0 40,0 082 1,0 14,0 44,8
032 4.5 19,0 56,9 084 1,0 10,0 31,0
034 4.5 12,0 29,4 086 1,0 15,0 48,3
036 4.5 6,0 5,9 088 1,0 9,0 27,6
038 4,0 8,0 154 090 0,0 9,0 30,0
040 4,0 17,0 50,0 092 0,0 11,0 36,7
042 4,0 9,0 19,2 094 0,0 2,0 6,7
044 4,0 11,0 26,9 096 0,0 9,0 30,0
046 4,0 12,0 30,8 098 0,0 8,0 26,7
048 3,5 15,0 43,4 100 0,0 11,0 36,7
050 3,5 12,0 32,1 102 0,0 10,0 33,3
052 3,0 19,0 59,3

Z uvedenych tabulek je patrné, zghbm experimentu doslo az nét pyjimek k nafistu
znalosti u studefitv fadu desitek procent. U dvou stude(dislo 54 a 75) jsou ve sloupci
3. Huberova kritéria zaporné hodnoty, coz znamet,studenti dosahli v obsaliov

shodném vystupnim testu horSich vysledkZ v testu vstupnim.
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Graf 5.1 — Grafické znéazorréni narastu védomosti

| pres to, Zze Huberova kritéria slouzi jako rychly r@gjske zjiSéni nafistu wdomosti

u student, je vhodné na vysledky aplikovat také&hé statistické metody, aby bylo mozné

znfit skuteny efekt na pedem zvolené hladénvyznamnost=0,05.

Tabulka 5.8 — Testovani normality dat u 3. Huberovéritéria

Assumption

Value (Std. Error)

Decision (5%)

Skewness Normality (E)

-0,2741 (0,3335)

Cannot reject normality

Kurtosis Normality (E)

-0,4009 (0,6559)

Cannot reject normality

Skewness Normality (K)

0,1382 (0,3335)

Cannot reject normality

Kurtosis Normality (K)

-0,4675 (0,6559)

Cannot reject normality

Kolmogorov-Smirnov (E) 0,2000 | Cannot reject normality
Kolmogorov-Smirnov (K) 0,2000 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (E) 0,3459 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (K) 0,6265 | Cannot reject normality

Vzhledem k tomu, Ze vysledky 3. Huberova kritérikontrolni i experimentalni skupin

maji normalni rozlozeni dat, je mozné pouzit pataokg test, konkrété T-test.

Tabulka 5.9 — Popisna statistika a mediany 3 HK

E/K N Median Mean S.td " Std. Error
Deviation Mean
51 41,67 42,8628 16,8475 2,3591
3 HK
B K 51 30,91 31,6183 17,1825 2,406(
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Tabulka 5.10 — T-test 3 HK

Equality of

Variances T-test for Equality of Means

Decision Mean Std. Error | 95% 95%

F Sig. t df Sig. (5%) Difference | Difference | LCL UCL

0,046 0,830| 3,337| 100 | 0,001 | Reject Ho | 11,2445 3,3696 | 4,5592| 17,9297

Z vysledki T-testu aplikovaného na hodnoty ziskané s vyuzBinHuberova kritéria byl
zjisten statisticky vyznamny rozdil v dosaZzenyckedhich hodnotach vysletika tudiz na
hladiré vyznamnostix=0,05 je mozné zamitnout nulovou hypotézy ¢4 @ijmout hypotézu
alternativni Hy a: Vysledky &innosti vyuky vypétené podle 3. Huberova kritéria student

experimentalni skupiny jsou lepsi nez vysledky etiidkontrolni skupiny.
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Graf 5.2 — Krabicovy graf 3. Huberova kritéria

5.5.2 Vyhodnoceni pomoci statistickych metod

Pro statistické vyhodnoceni pedagogického expetiméyl pouzit software IBM SPSS
Statistics 23 a vyhodnoceni probihalo vaath podle stanovenych hypotéz gHHg).

V prvnim kroku bylo nutné otestovat vysledky na malitu dat, tzn. zjistit, zda maji
normalni rozdleni reprezentovano Gaussovotivkou. Na zaklad vysledki testovani
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normality dat byl aplikovan parametricky test (dvglerovy T-test uteny pro data
s normalnim roz&lenim), nebo neparametricky test (dvousndyy Mann-Whitney U test

nazyvany téz Wilcoxaolv test) pro vysledky, které nemaji normalni réedi.

5.5.2.1 Vysledky testu T1

Stanoveni hypotéz

Hi ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledk vystupniho testu (posttest) u student

experimentalni skupiny a kontrolni skupiny nejsoudily.

Hi a1 Stedni hodnoty vysledk vystupniho testu (posttest) u studemxperimentalni

skupiny jsou lepSi nezisdni hodnoty vysledku student kontrolni skupiny.

Testovani normality dat

Tabulka 5.11 — Testovani normality dat T1

Assumption Value (Std. Error) Decision (5%)

Skewness Normality (E) -0,3795 (0,3335) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (E) 0,3306 (0,6559) Cannot reject normality

Skewness Normality (K) 0,0090 (0,3335) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (K) -0,3547 (0,6559) Cannot reject normality

Kolmogorov-Smirnov (E) 0,1468 | Cannot reject normality
Kolmogorov-Smirnov (K) 0,2000 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (E) 0,6357 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (K) 0,1697 Cannot reject normality
Tabulka 5.12 — Popisné statistika a mediany T1

E/K N Median Mean Std. | Std. Error

Deviation Mean
51 16 15,196 5,0558 0,7079
Tl
K 51 12 12,412 4,9404 0,6918
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Jak je #ejmé z tabulky testovani normality dat, data majinmalni rozdleni a je mozné

pouzit parametricky test, konkrétim-test.

Tabulka 5.13 — T-test T1

Equality of

Variances T-test for Equality of Means

Decision Mean Std. Error | 95% 95%

Fo|Sig |t db b Sig | Tiee0™ | Difference | Difference| LCL | UCL

0,008| 0,927 | 2,813| 100 | 0,006 | Reject Ho | 2,7843 0,9898 | 0,8205( 4,7481

Vysledky statistické analyzy

Studenti v experimentalni skugidosahli ve vystupnim testutpnérného skére 15,20 bodu
a medianu 16. Studenti v kontrolni skupiiskali piimérné skore 12,41 bodu a medianu 12.
Z vysledki T-testu u studeft experimentélni a kontrolni skupiny byl z§iSt statisticky
vyznamny rozdil v dosaZenych rexinich hodnotach vysletlk a tudiz na hladin
vyznamnostia=0,05 je mozné zamitnout nulovou hypotézy oHa @ijmout hypotézu
alternativni H_a: Stedni hodnoty vysledk vystupniho testu (posttest) u student

experimentalni skupiny jsou lepSi neiedhi hodnoty vysledkstudent kontrolni skupiny.
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Graf 5.3 — Krabicovy graf T1
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5.5.2.2 Vysledky testu T2

Stanoveni hypotéz

H, ¢ Mezi sodty stednich hodnot vysledkprabéznych tesi u studeni experimentalni

skupiny a kontrolni skupiny nejsou rozdily.

H, a1 Souty stednich hodnot vysledk pribéznych tesi u student experimentalni
skupiny jsou lepSi nezisdni hodnoty vysledku student kontrolni skupiny.

Testovani normality dat

Tabulka 5.14 — Testovani normality dat T2

Assumption Value (Std. Error) Decision (5%)

Skewness Normality (E) 1,5011 (0,3335) | Reject normality

Kurtosis Normality (E) 3,1360 (0,6559) Reject normality

Skewness Normality (K) 2,0546 (0,3335) | Reject normality

Kurtosis Normality (K) 6,8493 (0,6559) Reject normality

Kolmogorov-Smirnov (E) 0,0118 | Reject normality
Kolmogorov-Smirnov (K) 0,000 Reject normality
Shapiro-Wilk (E) 0,000 | Reject normality
Shapiro-Wilk (K) 0,000 Reject normality
Tabulka 5.15 — Popisné statistika a mediany T2

E/K N Median Mean S.t d'. Std. Error

Deviation Mean
51 2 2,51 1,7818 0,2495
T2
K 51 1 1,44 1,1386 0,1594

Z tabulky testovani normality dat jgéegmeé, Ze data nemaji normalni rélmhi a misto

parametrického T-testu je nutné pouzit neparankgtitann-Whitney U test.
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Tabulka 5.16 —Wilcoxoniv test T2

Variable N Mean | Sum of Mann- Wilcoxon ~ Sj Decision
Rank | Ranks | Whitney U W 9 (5%)

1344| 2379| 20475

837,50 | 2163,50| -3,147| 0,002| Reject Ho

K 681| 1716| 20475

Vysledky statistické analyzy

Studenti v experimentalni skugirdosahli v so&tu pribéznych tesi praimérného skore
2,51 bodu a medianu 2. Studenti v kontrolni skéipmiskali v sodtu stejnych test
praimérné skére 1,44 bodu a medianu 1. Z vystedkann-Whitney U testu
u experimentalni a kontrolni skupiny byl zfiStstatisticky vyznamny rozdil v dosazenych
strednich hodnotach pmérného skore, a tudiz na hladimyznamnostia=0,05 je mozné
zamitnout nulovou hypotézu afijmout hypotézu alternativni Ha: Souwty stednich
hodnot vysledk pribéZnych tesi u studeni experimentélni skupiny jsou lepsi netedni
hodnoty vysledi student kontrolni skupiny.
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Graf 5.4 — Krabicovy graf T2
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5.5.2.3 Vysledky test T3, T4, T5, T6

Vysledky test T3, T4, T5 a T6 se zaffovaly primar na uspsSnost v nestandardizovanych
didaktickych testech v z&vislosti na pohlavi subjek Zadny z provedenych testepotvrdil
statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky ndud Zzen. Z vySe uvedenyclivibdi jsou zde
prezentovany pouze stanovené hypotézy a vysledkigtatké analyzy. Kompletni vysledky

téchto test jsou umistny v ilozec. 8.

Stanoveni hypotéz T3

Hs ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkvstupniho testu (pretest) u niua Zen bez

ohledu na fisluSnost ke skupénejsou rozdily.

Hs a1 Stedni hodnoty vysledk vstupniho testu (pretest) bez ohledu rigslpSnost

ke skupir jsou u Zen lepSi nez vysledky u niuz

Vysledky statistické analyzy T3

Zeny dosahly ve vstupnim testuiprrného skére 3,20 bodu, median 2,50. MuZi ziskali ve
stejném testu @mérné skore 5,12 bodu, median 3,75. U Zen a tmogébyl zjiSEn
statisticky vyznamny rozdil v dosazenychkesghich hodnotach vysletiktudiz na hladi&
vyznamnosti0=0,05 neni mozné zamitnout nulovou hypotézg gHMezi stednimi
hodnotami vysledk vstupniho testu (pretest) u miua Zen bez ohledu naigluSnost

ke skupirt nejsou rozdily.

Stanoveni hypotéz T4

Hs ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkvystupniho testu (posttest) u nfud Zzen bez

ohledu na fisluSnost ke skupénejsou rozdily.

Hs a: Stedni hodnoty vysledk vystupniho testu (posttest) bez ohledu tislpSnost

ke skupir jsou u Zen lepSi nez vysledky u niuz
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Vysledky statistické analyzy T4

Zeny dosahly ve vystupnim testuiperného skére 13,5 bodu, median 14. Muzi ziskali ve
stejném testu gmeérné skore 14,1 bodu, median 14. U Zen atmebyl zjiSén statisticky
vyznamny rozdil v dosaZzenychresinich hodnotach vysleidiktudiz na hladi& vyznamnosti
a=0,05 neni mozné zamitnout nulovou hypotézu;HMezi stednimi hodnotami vysledk

vystupniho testu u miza Zen bez ohledu naéiglusnost ke skupémejsou rozdily.

Stanoveni hypotéz T5

Hs ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkrozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupniho

testu (pretest) u miZa Zen bez ohledu naiglusnost ke skupénejsou rozdily.

Hs o: Stedni hodnoty vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnihstute
(prettest) bez ohledu nafigluSnost ke skupénjsou u Zen lepSi nez vysledky

u mud.

Vysledky statistické analyzy T5

Zeny dosahly v rozdilu vystupniho testu a vstupriiésiu pamérného skére 9,66 bodu,
median 9,25. Muzi ziskali v rozdilu shodnych dgstimérného skoére 9,63 bodu, median 10.
U Zen a muZ nebyl zjiStn statisticky vyznamny rozdil v dosazenyckedhich hodnotach
vysledki rozdilu vystupniho a vstupniho testu, tudiz nalinéavyznamnostia=0,05 neni
mozné zamitnout nulovou hypotézus 1 Mezi stednimi hodnotami vysledk rozdilu

vystupniho testu (posttest) a vstupniho testugptetl mu# a Zen nejsou rozdily.

Stanoveni hypotéz T6

He ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkrozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupniho

testu (pretest) u miza Zen v experimentalni skupinejsou rozdily.

He a: Stedni hodnoty vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnihstute
(pretest) v experimentalni skupijsou u Zen lepSi nez vysledky u muz
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Vysledky statistické analyzy T6

Zeny v experimentalni skupindosahly v rozdilu vystupniho testu a vstupnihautes
pramérného skore 11,42 bodu, median 11,5. MuZi v expemidni skupia ziskal

v rozdilu vystupniho testu a vstupniho testuinmrného skére 10,56 bodu, median
10. U Zen a muk v experimentalni skupénebyl zjiStn statisticky vyznamny rozdil
v dosazenych #dnich hodnotach vysletlkozdilu vystupniho a vstupniho testu, tudiz na
hladin® vyznamnosti=0,05 neni mozné zamitnout nulovou hypotézu:Hviezi stednimi
hodnotami vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnilstutépretest) u muiz

a Zen v experimentalni skupinejsou rozdily.

5.5.2.4 Vysledky testu T7

Stanoveni hypotéz

H; ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledktestu realizovaného s odstupefech nésiai

(3M posttest) u studeinexperimentélni skupiny a kontrolni skupiny nejemdily.

H; a1 Stedni hodnoty vysledk testu realizovaného s odstupentech neésiai
(3M posttest) u studeitexperimentélni skupiny jsou lepSi nefedhi hodnoty
vysledii studeni kontrolni skupiny.

Testovani normality dat

Tabulka 5.17 — Testovani normality dat T7

Assumption Value (Std. Error) Decision (5%)
Skewness Normality (E) -0,421 (0,378) | Cannot reject normality
Kurtosis Normality (E) -0,367 (0,741) Cannot reject normality
Skewness Normality (K) 0,423 (0,369) | Cannot reject normality
Kurtosis Normality (K) -0,394 (0,724) Cannot reject normality
Kolmogorov-Smirnov (E) 0,2000 | Cannot reject normality
Kolmogorov-Smirnov (K) 0,0650 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (E) 0,2610 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (K) 0,1760 Cannot reject normality
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Tabulka 5.18 — Popisné statistika a mediany T7

E/K N Median Mean Std. | Std. Error
Deviation Mean
39 15 14,026 5,4603 0,8744
T6
K 41 8 8,634 49787 0,7775

Jak je ¥ejmé z tabulky testovani normality dat, data majinmalni rozdleni a je mozné

pouzit parametricky test, konkrétm-test.

Tabulka 5.19 — T-test T7

Equality of .
Variances T-test for Equality of Means
i<i ) )
P Sig. t df | sig. Decision Mean Std. Error | 95% | 95%

(5%) Difference | Difference | LCL UCL

0,132 0,717| 0,717 | 78 | 0,000, Reject Ho 5,3915 1,1673 | 3,0675| 7,7155

Vysledky statistické analyzy

Studenti v experimentalni skugindosahli v testu realizovaném s odstupefach
meésial (3M posttest) ptmérného skore 14,26 bodu a medidnu 15. Studenti wabm
skupirg ziskali pimérné skore 8,63 bodu a medianu 8. Z vysledktestu u student
experimentalni a kontrolni skupiny byl zjpét statisticky vyznamny rozdil
v dosaZzenych &tdnich hodnotach a tudiz na hlatimyznamnostia=0,05 je mozZné
zamitnout nulovou hypotézu s a @ijmout hypotézu alternativni Ha: Stredni
hodnoty vysledk testu realizovaného s odstupemech ng€sioi (3M posttest)
u studeni experimentalni skupiny jsou lepSi neZesini hodnoty vysledk studend

kontrolni skupiny.
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Graf 5.5 — Krabicovy graf T7

5.5.2.5 Vysledky testu T8

Stanoveni hypotéz

Hs ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a testu
realizovaného s odstuperfe¢h nésiar (3M posttest) u studeintexperimentalni

skupiny a kontrolni skupiny nejsou rozdily.

Hs a1 Stedni hodnoty vysledkrozdilu vystupniho testu (posttest) a testu resamého
s odstupemiech ngsiai (3M posttest) u studeinexperimentélni skupiny jsou lepsi
nez stedni hodnoty vysledku student kontrolni skupiny.
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Testovani normality dat

Tabulka 5.20 — Testovani normality dat T8

Assumption

Value (Std. Error)

Decision (5%)

Skewness Normality (E)

0,120 (0,378)

Cannot reject normality

Kurtosis Normality (E)

-0,029 (0,745)

Cannot reject normality

Skewness Normality (K)

-0,268 (0,369)

Cannot reject normality

Kurtosis Normality (K)

-0,707 (0,724)

Cannot reject normality

Kolmogorov-Smirnov (E) 0,029 | Reject normality
Kolmogorov-Smirnov (K) 0,200 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (E) 0,605 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (K) 0,177 Cannot reject normality
Tabulka 5.21 — Popisna statistika a mediany T8

E/K N Median Mean S.td'. Std. Error

Deviation Mean
39 -2 -1,026 4,5450 0,7278
T7
K 41 -3 -3,634 54761 0,8552

Z vyslediki jednoho zte@t normality dat je mozZné usuzovat, Ze data nemajmaloi
rozckleni a misto T-testu je nutné pouZzit neparametriist, konkrétéi Mann-Whitney
U test.

Tabulka 5.22 — Wilcoxoniv test T8

Variable N Mean | Sum of Mann- Wilcoxon 7 Sj Decision
Rank | Ranks | Whitney U W g (5%)
39| 45,86, 1788,5
590,50 1451,5| -2,018| 0,044| Reject Ho
41| 35,40, 14515
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Vysledky statistické analyzy

Studenti v experimentalni skuginloséhli v rozdilu vystupniho testu a testu reakargho

s odstupemiech ngsial (3M posttest) prmérného skore -1,026 bodu a medianu -2.
Studenti v kontrolni skupinziskali piimérné skore -3,632 bodu a medianu -3. U stuident
experimentalni a kontrolni skupiny byl z§igt statisticky vyznamny rozdil v dosazenych
sttednich hodnotach vysletlla tudiz na hladihvyznamnostio=0,05 je moZné zamitnout
nulovou hypotézu ko a @ijmout hypotézu alternativni ¢4a: Sttedni hodnoty vysledk
rozdilu vystupniho testu (posttest) a testu resdimého s odstupemieth ngsial
(3M posttest) u studeintexperimentalni skupiny jsou lepSi nefedhi hodnoty vysledk

u studeni kontrolni skupiny.
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Graf 5.6 — Krabicovy graf T8

5.6 Shrnuti vysledki pedagogického experimentu

Cilem realizovaného pedagogického experimentu pgldpdit spinéni stanoveného cile
disert&ni prace s vyuzitim odpovidajicich kvantitativniefgkumnych metod. Z diich
cila se jednalo zejména o cil C5 — analyzovat a vyhtiidwdy elektronickych studijnich

opor na studijni vysledky v ramci pedagogickéhoegxpentu.
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Empirického Séeni se zdastnilo 102 studefitprvniho r@niku soukromé vysoké Skoly
ekonomického zastieni. Naplgni cile C5 probihalo ve dvou fazich odliSujicich se

pouzitymi metodami.

V prvni fazi byly vysledky vyhodnoceny s vyuZitim Buberova kritéria €&innosti vyuky,
reflektujiciho relativni efekt vyuky na zakkdndividualni Urové kazdého studenta
(pretestu) a vysledku dosazeného v posttestu. dvpéni vysledi sledovanych skupin
bylo patrné, Ze experimentélni skupina vykazujeSivygafist védomosti (42,9 %) nez
skupina kontrolni (31,6 %). Huberova kritéria jsgednoduchym néstrojem dteni
acinnosti vyuky, které ma vyzkumnik k dispozici. djipouziti je vhodné zejméndip
meéieni (Einnosti vyuky pro viastni péeby pedagoga (vyzkumnika) a také mensim
poctu subjekd, kdy je obtizné pouziti metod popisné statistikgspektive matematiky
(Pricha, 2003; Richa, Mika, Zlamalova, 2004). Na tyto vysledky bghp zvySeni jejich
piesnosti, respektive vypovidajici hodnoty, aplikovéaké statistické metody, konkrétn
T-test. Na zaklaglvysledki bylo poté mozné zamitnout nulovou hypotézud#h @ijmout
alternativni hypotézu Ha: Vysledky &innosti vyuky vypdétené podle 3. Huberova
kritéria u studerit experimentalni skupiny jsou lepsi nez vysledkydsnfi kontrolni

skupiny.

Statistické metody byly také vyuzity k vyhodnocexnxiperimentu v Sesti d@ilch testech
(T1 — T8), kterym odpovidaji hypotézy, H Hs. Mezi stZejni vysledky je mozné gadit

testy T1, T2, T7, T8, které majfimou vazbu na realizovany pedagogicky experiment.

T1 byl zangteny na rozdily mezi vysledky studént experimentélni a kontrolni skugin
Na zaklad provedenych vyp#ia s vyuzitim parametrického testu, konkgeintestu, bylo
mozné zamitnout nulovou hypotézuigrpout hypotézu alternativni. Vysledky vystupniho
testu (posttest) u kontrolni skupiny jsou lepSi ng&ledky u skupiny experimentalni.
Z téchto vysledk je mozné pedpokladat, Ze elektronické studijni oporglynvliv na
vysledky studerit Prednmét Zaklady informatiky pat k obecnému zakladu, ktery musi
absolvovat vSichni studenti l.agmku. Zvysledk hodnoceni studeit v predmetu

v minulych letech (tabulka 5.23) je patrné, Ze agmiedntt nezpisobuje studefin vétsi
obtize a usgBnost zakoteni se dlouhodabdrzi nad 90 % a to ichem pedagogického

experimentu.
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Tabulka 5.23 — Statistika hodnoceni pedmétu za obdobi 2009-2014

Rok | Studenta | UspéSnost| Pramér | % 1 % 2 % 3 % 4 % —
2009 248 92 % 1,88 39,92 34,27 18,15 5,24 2,42
2010 281 91 % 1,93 40,93 28,83 21,71 6,05 2,49
2011 276 90 % 1,86 44,93 28,99 16,30 7,61 2,17
2012 184 95 % 1,93 39,67 30,43 25,00 3,80 1,09
2013 180 96 % 1,96 38,33 29,44 28,33 2,78 1,11
2014 133 94 % 1,94 36,09 31,56 26,32 2,26 3,76

Druhy test (T2) sednoval rozdiim v sodtech pfibéznych tesi u student experimentalni
a kontrolni skupiny. JelikoZz data né&a normalni rozlozeni, byl ke statistickym vypim

vyuzit neparametricky Mann-Whitney U test, na zdklkterého bylo mozné na hladin
vyznamnostio=0,05 zamitnout nulovou hypotézu, bl a @gijmout hypotézu alternativni,
kterd vychazela zipdpokladu, Ze vysledky séd prabéznych tesi u student

experimentalni skupiny jsou lepSi nez vysledky etiid kontrolni skupiny. Histogram
bodového zisku &etrg spojnic trendu je zobrazen na grafu 5.7. Z vyslegk mozné
usuzovat, Ze elektronické studijni oporglyma vysledky pitbéZnych tesi v experimentélni

Nl

skupire pozitivni vliv odrazejici se ve vysSi @sposti skupiny.
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Graf 5.7 — Histogram ¢etnosti bodového zisku
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| pfes vysledky v testech T1 a T2 poukazujici na peditvliv elektronickych studijnich
opor naiizené samostudium byly studenti s odstupeneSiadh opstovne testovani s cilem
ovétit, zda vysledky experimentalni skupiny budou viadu s vysledky T1. Tento test byl
oznaen T7. Pro zachovaniikaznosti probhlo testovani s vyuzitim didaktického testu
DT7, ktery byl obsahay shodny s testem DT6 (posttest). O testovani nefiylilenti
predem informovéani. Na zakladplikovanych statistickych metod bylo mozné nalené
hladine vyznamnosti zamitnout nulovou hypotézu &jnpout hypotézu alternativni.
Vysledky studerit experimentalni skupiny testovanych s odstupefacht ngsiai
(3M posttest) jsou lepsi nez vysledky studenkontrolni skupid. Vysledky testu T7 dle
piedpokladu koresponduji s vysledky testu T1.

Spojnice trendu zobrazené na grafu 5.8 poukazujiyclalejSi klesani znalosti &enych
s vyuzitim DT7 u kontrolni skupiny. Tyto vysledkyyly vyuZity k dalSimu testovani

ziskanych dat.
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Graf 5.8 — Grafické zndzorréni praméru vysledki skupin v testech T1 a T7

Zajimavé vysledky Kk problematice vyuzivani elektotigch studijnich opor ve
vysokoSkolském prostdi poskytuje test T8 spivajici v testovani rozdilu vystupniho
testu (DT6, posttest) a obsakowhodného testu s odstupem 3ésimoi (DT7,

3M posttest) s cilem analyzovat vysledky jednottivyesti z pohledu miry zapominani

ziskanych znalosti. Na zakkad statistického vyhodnoceni dat s pouzitim
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neparametrického Mann-Whitney U testu bylo moZnéigaout nulovou hypotézu

a prijmout hypotézu alternativni. Je tudiz mozriédpokladat, Ze elektronické studijni
opory mely pozitivni vliv na studenty experimentalni skupimu kterych se projevila po

ttech nEsicich statisticky vyznaménmensi mira zapominani nez u studekdntrolni

skupiny.

Mira vlivu elektronickych studijnich opor na zndiostudent béhem probihajiciho
experimentu byla zkoumana také na drovni jednatlivgiibéznych tesi DT2, DT3, DT4,
DT5 (reflektujicich aktuakh prednaSenou problematiku). lfgs to, Ze vysledky
jednotlivych pfibéznych tesi nejsou statisticky uchopitelné, poskytly zajimavou
informaci. Tou je skutaost, Ze Bhem probihajiciho experimentu (vyuka wlpthu

semestru) se studenti t&mpribéZne¢ negipravuji. To je *ejmé z tabulky s mediany

jednotlivych tesi a skupin.

Tabulka 5.24 — Mediany bodového vysledk skupin v priabéznych testech

Test Pr_ﬁmér Mgdién Prﬁmf“er Medie'%n
experiment. sk. | experiment. sk. kontrolni sk. kontrolni sk.
1. test (DT2) 0,5 0 0,2 0
2. test (DT3) 0,5 0,5 0,4 0,5
3. test (DT4) 0,8 1 0,4 0,5
4. test (DT5) 0,6 0,5 0,4 0

V 1. pribéZném testu je patrné, Ze vice nez polovina studeetziskala zadny bod.
Za nejuspsrejsSi je mozné z hlediska pu ziskanych bail povazovat 3. fibéZzny test
(DT4), kde studenti v experimentélni skupimiskali v paméru 0,8 bodu a studenti

v kontrolni skupig 0,4 bodu z 3 moznych.

Mirny narmst mezi testy je moZnéfipoudit aktivnimu naslouchéani naepnasce nez
systematickée ippraw. | to se vSak projevuje jen vyjirae, jak je patrné z extréin

zachycenych na krabicovych grafech.
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Graf 5.9 — Krabicové grafy vysledi pribéznych test

Vzhledem kvySe uvedenému a 96% dfsmwsti zakodeni gedmitu je mozné
predpokladat souldini samostudia pouzeigd planovany zkuSebni termin. Mezi

posttestem a zkouSkovymi terminy uplynulo ve sles@m obdobni minimam—25 dni.

Testy T3, T4, T5 a T6 nebyly primarnzantieny na rozdily mezi experimentalni
a kontrolni skupinou, ale na usmost v didaktickych testech v zavislosti na pohlav
subjektu (piloha ¢. 8). Prvni ztest (T3) owroval rozdily mezi muzZi aZenami ve
vstupnim testu (DT1) a to bez ohledu né&slpsSnost ke skupén kontrolni nebo
experimentalni. Z vysledkneparametrického Wilcoxonova testu nebylo mozmgitreout
nulovou hypotézu, tudiz Izegdpokladat, Ze na zvolené hlaglvyznamnosti nejsou mezi

vysledky mu#a a Zen v pretestu rozdily.

Test T4 byl zaréfen na rozdily mezi muZi a Zenami ve vysledcich tpsi (DT6) bez
ohledu na jejich fislusnost k experimentalni nebo kontrolni ske&pirs vyuzitim

parametrického testu, konkréti-testu, nebyl shledan rozdil mezi vysledky Zemugai.
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Muzi i Zeny nedosahli v realizovaném experimentpolkledu pouzitych statistickych
metod a didaktickych tesstatisticky vyznam&odliSnych znalosti.

Test T5 se za#til na vyhodnoceni rozdilu vystupniho testu (DT6stpest) a vstupniho
testu (DT1, pretest) u mtiza zen bez ohledu naigluSnost ke skupén Z vysledK je
patrné, Ze na hladinvyznamnosti nebylo mozné zamitnout nulovou hypo@xysledky

rozdilu pretestu a posttestu u Zen a fmuvykazuji statisticky vyznamneé rozdily.

Poslednim z te8t zkoumajicich mezipohlavni rozdily v souvislosti apikaci
elektronickych studijnich opor byl T6, z&feny na vysledky rozdilu vystupniho testu
(DT6, posttest) a vstupniho testu (DT1, pretes€xperimentalni skupé Ani zde se
neprojevil statisticky prokazatelny vliv pohlavi nsgSnost v realizovanych testech
a zaklad vysledki parametrického testu (T-test) nebylo mozné zamftnoulovou
hypotézu. Vysledky rozdil vystupniho testu (posttest) a vstupniho testutépte u Zen
amuii v experimentalni skupé) které poukazuji na mnoZstvi ziskanych znalosti

v predmétu Zaklady informatiky, nevykazuji statisticky vyamné rozdily.

Celého pedagogicky experiment provazela snaha onirglvani intervenujicich
proménnych, respektive jejich vlivu a to zvolenou formmalizace a podminkamiijighu
experimentu, které vychazely nejen ze studia odbditaratury a dostupnych studii, ale
také z ptibéhu a vyhodnoceni pilotniho testovani v akademickéoe 2012/2013. Za
jedinou nezavisle pro#gnnou je tudiZz mozné povazovat vyuZiti nebo nevyuzit

elektronickych studijnich opor v ramiézeného samostudia.

128



6 ZAVER

Predkladana disertai prace usilue o uchopeni a rozpracovani probidma
elektronickych studijnich opor v oblasti pojmovehisahové s cilem identifikovat specifika
a didaktické aspekty jejich vyuziti ve wtévani. Prace vychazi Zqupokladu, Ze
vyuzivani elektronickych studijnich opor, zastoujsenv empirické&asti studijnim textem
a audiovizualnimi materialy,igpéje k zefektivieni eduk&nich aktivit, zejména procesu

fizeného samostudia studinisoke Skoly.

Pro dosazeni stanovenychucjé v praci vymezena problémova oblast a hlavnimpoeg
konstrukty elektronickych studijnich opor, na kter@vazuje analyza jejich didaktickych
moznosti, omezeni a $mM vyuZiti, doplfnd o specifikaci funknich a didaktickych
aspekti audiovizuélnich studijnich opor. Jednd se zejmémsjem distaéni studium

a distakni vzaslavani. To je vCeské republice z pohledu formy vysoko$kolskéhoiatud
ne@ilis rozStenym modelem, kdy studujici a Wwjici nejsou ve vzajemném pravidelném
a trvalém kontaktu. Vzadavani probihd fevazg s vyuZitim interaktivnich
a multimedialnich nastrdjnegastji integrovanych do LMS systéinv prostedi Internetu.
Ocekavani, ktera odborna tegnost této forrd vzclavani gisuzovala, se nenaplnila,
jelikoZ paset akreditovanych distanich studijnich obdrse za posledni roky neznmil®2
Pojem distatni forma (vzdlavani, studium) je v odborné literé¢u pouzivan spiSe
Vv pieneseném vyznamu neZ jako definice formy vysokekéblo studia zavedena
v ¢eském pravninfadu a to ve smysliizeného samostudia, které je v dis@fapraci
vhiméno jako Siroce aplikovatelny model, ktery nemiezen formou vysokoskolského

studia ani jinymi organizmimi vlastnostmi.

Efektivitu fizeného samostudia je mozné zvysit systematickidakticky zpracovanymi

studijnimi materialy nazyvanymi studijni opory. idhj vymezeni, analyze didaktickych
moznosti, omezeni a $ni vyuZziti se ¥nuji kapitoly 4.1 — Didaktické aspekty studijnich
opor a 4.2 — Charakteristika elektronickych studlin opor. Uceleny pohled na
problematiku dopiuje pehled strukturalnich bldk elektronickych studijnich opor,

v s

?2'V Ceské republice je k 1. 3. 2015 akreditovano v déstaforms studia 5 obar z celkového petu 9885
(MSMT, 2015)
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V praxi jsou studijni oporgasto implementovany do e-learningovych pdrt&de diky
spojeni s vice nastroji je mozné naplno vyuzitclejpotencial prdizené samostudium.
E-learning a LMS systémy jsou hejnvyuzivany jako nastroj k zprdstlkovani
elektronickych studijnich opor, které jsou zamovenimany jako stZejni nastroje

k distribuci vzé&lavaciho obsahu v ramci e-learningovych piexit

Prace se za#iuje také na identifikaci moznosti uplati audiovizualnich studijnich opor
v podminkachtizeného samostudia v tercialnim wt&vani a na navrh systému jejich
klasifikace. Audiovizudlni studijni opory mohou bglternativnim zpsobem distribuce
vzklavaciho obsahu, fipadre multimedialnim doplkem elektronické studijni opory
tvorené primara studijnim textem. Audiovizualni studijni opory jsonegastji
zprostedkovany s vyuzitim streamingové technologie (kdgit4.6), pipadré v podol
podcastingu (kapitola 4.6.3). Nejvice vyuzivanyrahdirm podcastingovych matefigsou
audiocasty a to zejména #wbdu malé narénosti na penesena data a specifické
charakteristiky mobilnich Z&eni (velikost obrazovky, velikost UloZst), pro které je
tento zmsob distribuce f@vazre urcen. | res primarni cileni podcastingu na mobilni
zaizeni se v fipact stolnich pditaci nebo noteboakotevira prostor nejen pro komfortni
vyuzivani videocafit a screencast ale také pro webcasting a educasting vyuzivajici
streamingové technologiefipadré pro syntézu obouifstupi, tzn. zachovani principu
RSS informovani aighravani online streamingovou technologii. Tentaehonize byt
umocrén integraci do LMS, kter4d s pomoci push technologieiti obsah uZivateli.
Souwasti prace je také komplexni klasifikace podcastizgh materidl (KKPM)
zohledujici vyuziti ve vysokoSkolském prdsti se zagienim na vytvéeni vlastnich
materiah (kapitola 4.6.4).

Moznosti uplatni audiovizualnich studijnich opor vychazeji kkowytvorené klasifikace
uvedené v kapitole 4.5 a analyzy primarnich a sé&wrich prameh také z vysledk
prizkumu zandteného na &ebni styly studeiit vysoké Skoly (kapitola 4.6). Vysledky
ziskané s vyuzitim dotaznikové metody ApproacheSttaly Inventory poskytly cenné
informace také z pohleduripravy empirickécasti prace. Audiovizualni studijni opory
mohou byt vhodnym nastrojem pro prezentaci ¢léachcich informaci u student
preferujicich pesné a strukturované materialy od &yjiciho, s jedinynfeSenim problému
a s éekdvanim, Ze ditel je privodce k nalezeni odpeédi. Za vhodné kategorie dle

uvedené klasifikace je mozné oziaivodni informace, shrnuti a opakovani, didolve
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informace, novinky a zajimavosti, které poskytupsthtek prostoru pro vlastni nebo
skupinovou aktivitu. Za ménvhodné je mozné oztid kategorie specialni zdznamy,

navody a postupy. Mezi nevhodné kategori¢ipgiiné zaznamy.

V empirické ¢asti prace je popsan vyzkumny projekt v patobedagogického
experimentu, ktery # za cil doplnit a v progedi edukani reality owiit zawry
Z teoretické ¢asti prace. Pedagogicky experiment byl planovanealizovan s cilem

analyzovat a vyhodnotit vliv elektronickych studgh opor na studijni vysledky.

Experiment byl rozélen do ti s€Zejnich¢asti — piprava, pébéh a vyhodnoceni. Cilem
piipravné faze vyzkumu (kapitola 5.2) bylo wvyiito a pilotné otestovat sedm
nestandardizovanych didaktickych test kterych jsou za &tejni povaZzovany zejména
vstupni (DT1, pretest), vystupni (DT2, posttestitest s odstupem 3 dsici (DT7,
3M posttest). Na zaklad vysledki pretestu byla pomoci metody péarovych &y
vytvorena experimentalni a kontrolni skupina, kazda @l&tech. Navratnost tésbyla
100 % u pretestu a posttestu a 78 % u testu spest@ ndsial.

V navaznosti na vysledky teoretické a empiriciésti prace lze z&em formulovat

souhrny v praci rozpracovanych odpdivna vyzkumné otazky polozené v Gvodu prace.

OT1: Lze studijni opory povazovat za druh didakéhbk prostedku?

Studijni opory jsou vnimany jako speciéldidakticky a metodicky ffjpraveny studijni
material uteny proftizené samostudium, ktery poskytuje veSkeryigimty obsah pro
zvladnuti problematiky bez ifpdchoziho prezeéniho vysétleni a gimého msobeni
pedagoga. Jak vyplyva z informaci uvedenych v képitt, je mozné studijni opory na
z&klad jejich didakticko-technickych aspektzaadit mezi didaktické prostdky.
Vzhledem ke svéifmé vazls na obsah vyuky a didaktické funkce, pomoci kterkaeh
dosahnout stanovenych vyukovychacihalezi studijni opory mezi materialni didaktické

prostedky, konkréts u¢ebni ponicky.

K podpde fizeného samostudia ve vysokoSkolském pedstjsou v sotasné dob stale
vice vyuzivany informéni a komunikani technologie, zejména v podole-learningu.
Pokud je k e-learninguiistupovano z pohledu formy v&dvani, je mozné elektronické
verze studijnich opor povazovat za zakladni nédsupyostedkovavajici vzélavaci obsah
studentim.
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Vzhledem k vySe uvedenému je moZné povazovat sfudipory za specificky druh
didaktickych prosedki, jehoZ hlavni specifikum spiva v podpde fizeného samostudia
probihajiciho zai@dem stanovenych a kontrolovatelnych podminek biezgho fmisobeni

pedagoga.

OT2: Jaka jsou specifika, didaktické mozZznosti a perd elektronickych studijnich

opor?

Problematice elektronickych studijnich opor seuji prevazrie kapitoly 4.1 — Didaktické
aspekty studijnich opor a 4.2 — Charakteristik&tedmickych studijnich opor. Z nich je
patrné, Ze za elektronické studijni opory je moZvazovat specian didakticky
a metodicky pipraveny studijni material teny pro fizené samostudium, ktery gin
nahrazuje fimy kontakt s pedagogem a je dostupny stugenpomoci prosedki
modernich informénich a komunikénich technologii, zejména s vyuzitimt®iych

technologii — Internetdi intranetu.

PredevSim v kombinované a distam forme jsou elektronické studijni opory vyznamnym
a neopomenutelnym didaktickym priextkem, jelikoZ neslouzi pouze jako nositelé obsahu
vzklavani, ale maji také funkci aktivizai, motivani, zptnovazebni a pk nahrazuji
piimé pisobeni vzdlavatele. Vzhledem k uvedenémiegstavuji elektronické studijni
opory proiizené samostudium komplexni podporu &adaciho procesu. Mohou byt
vyuzity pro tizené samostudium nejen v kombinované a disfarforme, ale také
plnohodnotg ve studiu prezemim. Zde se f@vazi vyuzivaji l&zné studijni texty, které
nejsou Vv souladu svySe uvedenym poznanim vhodrdosta&ujici pro tizené
samostudium. Prévpozadavek na specifické didaktické a metodick@aprani odliSuje
studijni opory od #Zné vyuzivanych studijnich materiélreprezentovanych odbornymi
publikacemi, debnicemi a skripty, které jsou vyuzivany ve vysdkdském progedi bez

ohledu na pdeby studerit v kombinované, respektive distam forme studia.

Studijni opory pedstavuji komplexni didakticky proces, a proto gzlwytné p jejich
navrhu a vytvéeni respektovat nejen didaktické funkce, ale vanedk absenciijiméeho

pusobeni pedagogdgbira studijni opora také funkci komuniké, organizani afidici.
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OT3: Jakeé jsou fundni a didaktické odliSnosti audiovizualnich studghniopor?

Audiovizualni materialy vyuzivané v elektronickyskudijnich oporach se od studijnich
texta odliSuji nejen ve fundné-technologickych, ale i v didaktickych aspektech.
Z funkéné-technologickych aspektje to primarg odliSny zpisob jejich distribuce.
Audiovizualni studijni opory naSly Siroké uplati v e-learningu az srozvojem
vysokorychlostniho internetu a LMS, kde jsou tytatemialy zprogedkovavany primagh
s vyuZzitim streamingové technologie. Alternatividpiisobem distribuce audiovizualnich

studijnich opor je podcasting.

Z pohledu didaktickych aspekaudiovizualnich studijnich opor je z&Zjni povazovana
jejich schopnost dosahovani stanovenych éMmacich cili ovlivnéna narénosti
zpracovavané problematiky. V odborné litefatuje mozné nalézturné [istupy
k UsgsSnosti audio avideo materialve vzdlavani. Jednim z nich je vliv moZznosti
interakce studujiciho, jez je vyjgh schopnosti kontroly svéhocemi vzhledem
k audiovizualnim progedkim. Se vziistajici moznosti ovlivéni pribéhu vzdlavani se
zvySuje efektivita ve vztahu k Urovni wddvacich cilh (nagiklad dle Bloomovy
taxonomie). Odlisny iistup k &innosti audiovizualnich materiahabizi kognitivni teorie
multimedidlniho vzdlavani, podle které méa pozitivni vliv zejména &mné fisobeni
skrze d¢ zakladni sloZzky — auditivni a vizualni, kdy studujkonstruuje nové poznani
prostednictvim integrace informaci &chto kanai.

OT4: Jak lze vyuzit specifik a fudkich moznosti audiovizualnich studijnich opor

protizené samostudium v ramci tercialniho ¥l&vani?

Z pohledu implementace audio a video predii do vzdlavani je dlezité nalézt
vhodnou cestu, ktera bude v souladu se stanovenjukovymi cili a povede ke zvysSeni
flexibility a dostupnostitizeného samostudia. Z analyzy primarnich a sekaofatéar
prameri je mozné usuzovat, Zéi wyuzivani audiovizualnich studijnich opor nedadhée
zhorSeni dochazky studénina tradénich vyukovych forméach, jako jsourgmnaska
a seming coz je jednou z n&stjSich obav pedagagpri jejich implementaci. Disertai
prace pistupuje k audiovizualnim studijnim oporam obdobnymisobem, tzn. jako
k vhodnému nastrojiizeného samostudia a k podpastavajicich modélvyuky nez jako

k nahrad fungujiciho a o¥feného systému.
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V zahranéni literatie je moZzné nalézt Sirokou Skalu empiricky 2Z#nych studii
zabyvajicich se implementaci audiovizualnich shidhij opor do roztinych vzdlavacich
oblasti, s odlish definovanymi pistupy, @&ely pouziti arozdilnymi cili. Na zaklad
analyzy &chto vystuf a informaci uvedenych v teoretic&désti byla vytvéena klasifikace
audiovizualnich studijnich opor a modely jejichikpte, které systematicky rozpracovava.
Jedn& se o kategorie Uvodni informace, novinkyjiana&osti, upiné zaznamy, specialni

zadznamy, dopkové informace, shrnuti a opakovani, navody a pysfkapitola 4.5).

OT5: Jaky vliv maji elektronické studijni opory raudijni vysledky v ramci

pedagogického experimentu?

Zodpowzeni této otazky vychazi z interpretace vysted&alizovaného pedagogického
experimentu, ktera byla provedena s vyuZitim dvdistgppi — vyhodnoceni pomoci
3. Huberova kritéria (kapitola 5.5.1) a vyhodnocenvyuzitim statistickych metod
(kapitola 5.5.2). Z vysledk ziskanych s vyuzitim 3. Huberova kritéria je patd,9%

narist wdomosti u experimentalni skupiny a 31,6% tséru skupiny kontrolni, coz
potvrzuje pedpoklad o vySSi ugpnosti studertit s gristupem k elektronickym studijnim
oporam. | pes to, Ze Huberova kritéria slouzi jako rychly ndsk zjiS€ni nanhstu

védomosti u studefit byly na vysledky aplikovany tak&iné statistické metody, aby bylo
mozné zn¥it efekt na pedem zvolené hladinvyznamnosti. T-test potvrdil statisticky

vyznamm lepsi vysledky studettexperimentalni skupiny nez skupiny kontrolni.

Z vysledki vyhodnoceni je mozné usuzovat, Ze audiovizualdijsii opory maji pozitivni
vliv. na vysledky experimentalni skupiny. Statistickvyznamrié lepSich vysledk
experimentalni skupiny bylo dosazeno v testu Tlslegky vystupniho testu DT6), T2
(vysledky sottu pribéznych tesi DT2, DT3, DT4, DT5), T7 (vysledky testu DT7) a T8
(vysledky rozdilu vystupniho testu DT6 a DT7).

Vysledky pedagogického experimentu, respektive el nestandardizovanych
didaktickych test, byly analyzovany nejen z pohledu reélhi na experimentalni
a kontrolni skupinu, ale také v zavislosti na pehlsubjektu. Zadny z test(T3, T4, T5,
T6) neprokazal statisticky vyznamné odliSnosti meadnami a muzi ve vztahu

ke znalostem viedmetu zaklady informatiky.
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Zajimavé informace poskytuji také vysledkyalpZznych tesi, z kterych je patrny trend

v podolg absence fibézné @ipravy lEhem semestru a jeji odsunuti az do zkouskového
obdobi. Tento trend je také v souladu s vyslediglizevaného pizkumu styli uceni
(kapitola 4.6.2).

Vzhledem k vySe uvedenému je nyni mozné odgévna hlavni vyzkumny problém
disert&ni prace, a to zda jsou elektronické studijni opmtyodnym didaktickym

prostedkemiizeného samostudia, a pokud ano, za jakych podminek

V navaznosti na vyzkumné otazky lze konstatovatelg&tronické studijni opory se jevi
jako vhodny didakticky prostdek v ramcitizeného samostudia a to z#egpokladu
respektovani jejich furidnich a didaktickych aspektkteré vychazeji z komplexniho pojeti
vyuky s jejich vyuzitim a z péeby nahrazeniifmého misobeni pedagoga. Pozitivni vliv
elektronickych studijnich opor na znalosti studentramcitizeného samostudia potvrzuji
také vysledky pedagogického experimentu z pohledu HBiberova kritéria nebo
statistického vyhodnoceni realizovanych testtim, Zze se v zZadném z tesbeéhem
pedagogického experimentu neprojevil vliiv negatiwtysledky empirické studie nelze
zobediovat a vyzkumny projekt jefdba chapat spiSe jako pilotni projekt seémav

platnymi pouze v progtdi zkoumané skupiny.

Diserta&ni prace se pokusila o celistvy pohled na problématlektronickych studijnich
opor v kontextu pedagogiky, respektive teorie digtkkch prostedki a jejich vyuziti ve
vysokoskolském vzadavani vedouci kusnadni a zvySeni Uus§$nosti tizeného
samostudia. Vzhledem k absenci studii ucelese zabyvajicich problematikou
elektronickych studijnich opor v kontextéeského edukmiho prostedi a ke snaze
o celostni pistup se prace nemohla s nalezitou hloubkimovat vSem oblastem spojenym
s jejich vyuzivanim ve vadvani, a je tudiZz pouze jednim zpmi smetujicich

k rozpracovani uvedené problematiky.
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8 PRILOHY

Ptilohag. 1:

Ptilohac.

Ptilohac.

Ptilohac.

Ptilohac.

Prilohac.

Prilohac.

Ptilohac.

Ptilohac.

2:

Approaches to Study Inventory tepis online dotazniku

Ukazka audiocask prednetu Zaklady informatiky — vybrana témata

(pouze na optickém nasi

Nahled studijni oporyipdnetu Zaklady informatiky — vybrana témata

(pouze na optickém ndsa v tiSené verzi prace)
Pretest — ukazka testu

1.-4. pibéZny test — ukazka tast

Posttest — ukazka testu

Hehled skupin vytvienych na zaklatpretestu
Kompletni vysledky testT3, T4, T5, T6

Ukézka piktograiin
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Piiloha¢. 1: Approaches to Study Inventory — fFepis online

dotazniku

Sous¥ed’uji se hlavré na ty problémy, které
pFimo souviseji se zartfenim, jemuz se chci po
promoci vénovat.

naprosto souhlasim

¢asténe souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O ©

Nedokazi si dol¥e zorganizovatéas ke studiu.
o naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Obvykle se snazim, abych plé& pochopil
vyznam toho, co mame pedepsano
k nastudovani.

naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

| kdyz mdm o wivu celkovy pfehled, moje
znalosti konkrétnich detaili byvaji slabé.
naprosto souhlasim

¢astene souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

Pri Ulohach, které vyZzaduji, aby sec¢lovék
volné vyjadFil k ur ¢itému tématu, mam radgji,
kdyz mné presrg feknou, co se ode mne vlasén
ocekava.

o naprosto souhlasim
caste&né souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

o O O ©

Zalezi mi na tom, abych ve vSechigdmétech
dopadl co nejlépe.

naprosto souhlasim

¢asténe souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O ©

Vecer se mré studuje Spatrg, protoze g porad
néco rusi.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O O

Zjist'uji, ze to, co se mi pedklada ke studiu, je
¢asto docela zajimavé, atas az strhujici.
naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Necitim se moc dobe, kdyz mam gi vyuce
odpovidat pfed spoluzaky nebo viEejné
debatovat p‘i seminati.

naprosto souhlasim

¢astene souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

VSiml jsem si, Zze si Givo nejlépe pamatuji
tehdy, kdyz si v§imam pozadi, v jakém nam je
uditel prezentuje.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O ©



Kdyz zpracovavam zadany Ukol, snazim se
piresré vystihnout to, co po nas dzni ucitelé
chtgji.

o

naprosto souhlasim
caste&né souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

O O O O

Casto mé napada, jestli to, co na nas v tomto
roéniku uditelé pozaduji, je vibec k né¢emu
dobré.
o naprosto souhlasim
¢astené souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

O O O O

Kdyz se poustim do nové partie &va, ¢asto si
fikam, co mné asi ziskané informace pinesou,
na které otazky tam najdu odpo¥d’.

naprosto souhlasim

¢astene souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

Pii uéeni se snazim zapamatovat siét8inu
uéiva, které jsme dostali nastudovat.
naprosto souhlasim

¢asteéne souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O ©

Mam pocit, Ze rékdy délam unahlené zavry,
aniz jsem se peswdéil o potiebnych detailech.
naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

U¢im se hlavré proto, abych m¥l vétSi Sanci
dostat se po promoci k zajimavé praci.
naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Miuj zvyk odkladat véci na pozdijsi dobu
zpusobuje, Ze mivam na konci semestru
najednou hrozné moc prace.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Dost volného ¢asu travim tim, Ze hledam, co
bych se jeSk dozwdél o zajimavych tématech,
0 nichZ se ve Skole mluvilo.

naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Obyé&ejné nemam &as njak vic piemyslet o
diasledcich toho, co jsem nastudoval.
naprosto souhlasim

¢astene souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

Dost ¢asto mré vytykaji, Ze pfi vyuce mluvim
nebo piSi o ¥cech, které nejsou pro dany
problém podstatné.
o naprosto souhlasim
caste&né souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

O O O ©

Pokud to jde, snazim se #at svou praci lépe,
nez moji spoluzaci.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

Kdyz se veéer zaindm wuéit, jde mi vSechno
pomaleji.

naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O



Kdyz ¢tu néjaky odborny text, obvykle se
zamySlim nad jednotlivymi dikazy, abych
zZjistil, zda uvadéné zawry jsou skuteéné
pravdivé.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Mam rad takové predméty, jejichz ucivo je
naprosto jasrgé strukturovano a velmi dobfe
usparadano.
o naprosto souhlasim
¢astené souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

O O O O

| kdyz si pamatuji Udaje a detaily, déla mi

potize spojit je dohromady v uceleny system.
o naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

Clovék se nemiize Wnovat stejré intenzivng
vSemu, a proto ¥ studiu davam pfednost

predmétim spiSe podle budouci uzitelnosti nez

podle zajimavosti.

naprosto souhlasim
¢astené souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

o O O O

Kdyz se rekdy zamyslim nad svym studiem,
napada mé, pro¢ jsem si viastré vybral zrovna
tenhle obor a ne ®co jiného.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O ©

PFi "zmapovani" nové partie u¢iva mné
pomaha, kdyz si udlam predstavu o tom, jak
jednotlivé mysSlenky do sebe zapadaiji.
naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Casto se pistihnu, Ze &u odborny text, aniz
bych se snazil mu doopravdy porozurt.
naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

U¢itelé mé nabadaji, abych se nebal daleko vic
vyuzivat vlastnich mySlenek.
o naprosto souhlasim
¢astené souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

o O O O

Snazim se promyslet, jak dlouho m& asi bude
trvat kazda €ast ukolu, abych mohl vSechno, co
mame ulozeno, stihnout ve stanovené déb
naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O o©

Pripoustim, Ze je mré daleko blizsi travit volny
¢as zabavou nez sed nad uéenim.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Snazim se hledat vztahy mezi dznymi
partiemi uéiva vSude tam, kde je to mozné.
naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Kdyz neodevzddm praci ve stanoveném
terminu, prozivam pak Gzkost a najgti.
o naprosto souhlasim
¢astene souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

o O O O



Mam-li zpracovat ur¢ité téma nebo resit
néjaky problém, rozdélim si cely dkol na
nékolik ¢asti areSim ho postups.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Snazim se ze vSech sil, abych ziskal lepSi

znamky nez moji spoluzaci.

o naprosto souhlasim
¢astené souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

0O O O O

Zajimaji mé lidé, a proto dost éasu \&nuji
tomu, abych vic poznal své spoluzaky.
o naprosto souhlasim
caste&né souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

O O O O

Bavi mé& promySleni wci, a tak si rékdy
pohravdm s mysSlenkami, které né napadaji
nad tim, co praw studuiji.
o naprosto souhlasim
caste&né souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim
nemohu se rozhodnout

O O O ©

Kdyz v (vodu zkouSeni wrco spletu, hned
zpanikarim.

naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

Kdyz feSim rjaky problém, nedafi se mré
"p fehodit vyhybku" a za¢it najednou s r&éim
Gplné jinym. Radéji dotdhnu jednu véc aZz do
konce a teprve potom se pustim do jiné.
naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

Pri studiu se snazim, abych si vybavil, na co se
pii zkouSeni jednotlivych témat kladl nejwtsi
diraz. Pomdha mré to rozhodnout, na co se
mam pri opakovani soustedit.

naprosto souhlasim

caste&né souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O O

To, Ze studuji na vysoké Skola, byla spiSe shoda
okolnosti. Sam jsem o to nijak zvla@
neusiloval.

naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

O O O O

P¥i feSeni probléni davam prednost
vyzkouSenym postufim, nez abych riskoval a
hledal néjaké jina reSeni.

naprosto souhlasim

¢astené souhlasim

spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim

nemohu se rozhodnout

o O O O

Casto mam obavy, jestli budu stéit na naroky
tohoto roéniku.
o naprosto souhlasim
o  ¢ast&ne souhlasim
o  spiSe nesouhlasim
o naprosto nesouhlasim
o nemohu se rozhodnout
Béhem Skolniho roku nuji hodné ¢asu
zabaw a sportu.
o naprosto souhlasim
caste&né souhlasim
spiSe nesouhlasim
naprosto nesouhlasim

(@]
(@]
(@]
o nemohu se rozhodnout



Piiloha ¢. 2: Ukazka audiocast k predmétu Zaklady informatiky
— vybrana témata

(pouze na optickém nasi



Piiloha ¢. 3: Nahled studijni opory predmétu Zaklady informatiky
— vybrana témata

(pouze na optickém ndsa v tiSené verzi prace)



Priloha ¢. 4: Pretest — ukazka testu

Vazeni studenti,

dékuji za vasi ucast ve vyzkumu, ktery si klade za cil ovéfrit, jaky vliv maji elektronické studijni opory na
samostudium studentl v povinném kurzu Zaklady informatiky, uréeném pro studenty 1. ro¢niku.

Hned v Uvodu bych rad zminil, Ze realizovany vyzkum nema zadnym zplsobem vliv na vase hodnoceni
v predmétu Zaklady informatiky a veskeré vysledky vyzkumu budou prezentovdny vidy anonymné
a nebude mozné vas s nimi jakkoliv zpétné spojit. Z toho dlvodu vas Zadam o seridzni a odpovédny
pfistup k celému vyzkumu, pravdivé odpovédi v jednotlivych dotaznicich a shovivavost pfi sbéru
potfebnych dat.

V pripadé jakychkoliv dotazi mé nevahejte kontaktovat osobné (kanceldr 411, 4. patro), emailem
(Iherout@bivs.cz), pripadné telefonicky (603 791 868). Po vyhodnoceni vyzkumu budete jako jeho
Ucastnici seznameni s vysledky.

Ing. Lukds HEROUT

PRE-TEST (vstupni test)

Abychom mohli vyhodnotit, zda testovana metoda ma vliv na vase samostudium, musime zrealizovat
pretest (vstupni test) a posttest (vystupni test) v rdmci naseho vyzkumu. Ni¢eho se nebojte, jak jiz bylo
uvedeno vyse, nebudete za odpovédi v tomto testu hodnoceni a ani k nim nebude pfihlizeno.

Test se zaméruje na témata, ktera budete teprve probirat v ramci pfedmétu Zaklady informatiky, ale je
mozné, Ze na nékteré otazky odpovédi jiz zndte (napriklad ze studia na stfedni Skole). Neni potieba
pouzivat odborné vyrazy, staci napsat odpovéd vlastnimi slovy.

Vypliite prosim vSechny otazky — pokud na néjakou otdzku odpovéd neznate, oznacte to kfizkem
v prislusném ramecku. Doporucuji nechat si kfizkovani az na konec, tfeba V4s odpovéd béhem
vypliiovani dalSich otazek napadne. Pokud uz budete mit zaskrtnuto Nevim odpovéd, nevadi, napiste ji.

Priklad - vyplnéni odpovédi:

Otdzka: Co je to Von Neumannovo schéma pocitace? hemyadaaugd D

Odpoveéd: Von Neumannova architektura popisuje pocitac se spolecnou paméti pro instrukce i data. To
znamend, Ze zpracovdni je sekvencni oproti napriklad harvardské architekture, kterd je typickym
predstavitelem paralelniho zpracovani.

Priklad — nevyplnéni odpovédi + zatrhnuti krizkem: ) 5
Otdzka: Co je to Von Neumannovo schéma pocitace? Nevim odpovéd EXj
Odpovéd:




Pedagogicky experiment — Vliv el. studijnich opor na samostudium studentu
Ing. Lukds Herout email: lherout@bivs.cz tel: 603 791 868

1) Co je to algoritmus? Nevim odpovéd [ ]
2) Jaké ¢dsti md zdkladni jednotka (zdkladni deska) pocitace? Nevim odpovéd []
3) Co je to ASCII tabulka? Nevim odpoved [ ]
4) Co je to komprimace a jaké jsou 2 zdkladni zpisoby Nevim odpovéd []

komprimace dat?




Pedagogicky experiment — Vliv el. studijnich opor na samostudium studentu
Ing. Lukds Herout email: lherout@bivs.cz tel: 603 791 868

5) Co znamend zkratka SRBD? A jakou md SRBD funkci? Nevim odpovéd []

6) Jaké zndte topologie pocitacovych siti? Vyjmenujte Nevim odpovéd [ ]

alespon 3.

7) Vysvétlete vyznam pojma IP adresa a DNS server Nevim odpoved [ ]

IP Adresa =

DNS Server =

8) Co je to phishing? Nevim odpoved [ ]




9) Jaky je rozdil mezi rastrovou a vektorovou grafikou?

Pedagogicky experiment — Vliv el. studijnich opor na samostudium studentt

Ing. Lukds Herout

email: lherout@bivs.cz

tel: 603 791 868

Nevim odpovéd' D

10) Co znamend pojem warez a OEM verze?

Nevim odpovéd' D

warez =

OEM verze =

Jméno Pfijmeni
Email* Telefon*

* email a telefon nejsou povinna pole, ale usnadni nam pripadnou komunikaci.

Dékuji za vyplnéni a preji hezky zbytek dne.

Zde prosim jiZ nic nevpisujte.
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Piiloha¢. 5: 1.—4. prabézny test — ukazka tesi

1. pribézny test

Algoritmy museji splfiovat nékolik poZzadavku (vlastnosti). Vyjmenujte je a strucné vysvétlete.

Jméno Pfijmeni




2. prubézny test

vewvs

1) Jaké znate vnéjsi paméti pocitace? Vypiste je.

2) Jaké znate vnitini paméti pocitace? Vypiste je.

Jméno Pfijmeni




3. pribézny test

1) Jaké znate typy pocitacovych siti z hlediska jejich rozlehlosti/velikosti?

2) Jaké znate topologie (tvar/strukturu) pocitacovych siti?

Jméno Pfijmeni




4. pribézny test

1) Co je to komprimace a jaké 2 zakladni druhy znate?

2) Co je to SRBD a k ¢emu slouzi?

Jméno Pfijmeni




Piiloha ¢. 6: Posttest — ukazka testu

Vazeni studenti,

uZ to mame skoro za sebou. Ceka na vds posledni test, kterym tuto €ast vyzkumu uzavieme. A co s tim
bude dal? Jak jsem fikal pred kazdym testem, Udaje slouZi pouze pro vyzkumné ucely, tzv. pedagogicky
experiment, kterého se Ucastnite. Po zpracovani tohoto testu budou Udaje ddle prezentovany jiz jen
v anonymni podobé. Nebude tak moziné dohledat, kdo z Vas byl lepsi, kdo hor$i a kdo se drzel
v primeéru.

Jesté jednou dékuji za vyplnéni testu i za celou Ucast ve vyzkumu.

Ing. Lukds HEROUT

POSTTEST (vystupni test)

Abychom mohli vyhodnotit, zda testovana metoda ma vliv na vase samostudium, musime zrealizovat
pretest (vstupni test) a posttest (vystupni test) v rdmci naseho vyzkumu. Ni¢eho se nebojte, jak jiz bylo
uvedeno vyse, nebudete za odpovédi v tomto testu hodnoceni a ani k nim nebude pfihlizeno.

Test se zaméfuje na témata, kterd byla probrana v ramci predmétu Zaklady informatiky. Vyplrite prosim
vSechny otazky — pokud na néjakou otdzku odpovéd nezndte, oznacte to kfizkem v ptislusném ramecku.
Doporucuji nechat si kfizkovani az na konec, tfeba Vas odpovéd béhem vypliovani dalSich otazek
napadne. Pokud uz budete mit zaskrtnuto Nevim odpovéd' a vybavi se Vam, nevadi, napiste ji.

Priklad - vyplnéni odpovédi:

Otdzka: Co je to Von Neumannovo schéma pocitace? hemyadaaugd D

Odpoved: Von Neumannova architektura popisuje pocitac se spolecnou paméti pro instrukce i data. To
znamend, Ze zpracovdni je sekvencni oproti napriklad harvardské architekture, kterd je typickym
predstavitelem paralelniho zpracovani.

Priklad — nevyplnéni odpovédi + zatrhnuti krizkem: ) 5
Otdzka: Co je to Von Neumannovo schéma pocitace? Nevim odpoved m

Odpovéd:




Pedagogicky experiment — Vliv el. studijnich opor na samostudium studentu
Ing. Lukds Herout email: lherout@bivs.cz tel: 603 791 868

1) Co je to algoritmus? Nevim odpovéd [ ]
2) Jaké ¢dsti md zdkladni jednotka (zdkladni deska) pocitace? Nevim odpovéd []
3) Co je to ASCII tabulka? Nevim odpoved [ ]
4) Co je to komprimace a jaké jsou 2 zdkladni zpisoby Nevim odpovéd []

komprimace dat?




Pedagogicky experiment — Vliv el. studijnich opor na samostudium studentu
Ing. Lukds Herout email: lherout@bivs.cz tel: 603 791 868

5) Co znamend zkratka SRBD? A jakou md SRBD funkci? Nevim odpovéd []

6) Jaké zndte topologie pocitacovych siti? Vyjmenujte Nevim odpovéd [ ]

alespon 3.

7) Vysvétlete vyznam pojma IP adresa a DNS server Nevim odpoved [ ]

IP Adresa =

DNS Server =

8) Co je to phishing? Nevim odpoved [ ]




9) Jaky je rozdil mezi rastrovou a vektorovou grafikou?

Pedagogicky experiment — Vliv el. studijnich opor na samostudium studentt

Ing. Lukds Herout

email: lherout@bivs.cz

tel: 603 791 868

Nevim odpovéd' D

10) Co znamend pojem warez a OEM verze?

Nevim odpovéd' D

warez =

OEM verze =

Jméno Pfijmeni
Email* Telefon*

* email a telefon nejsou povinna pole, ale usnadni nam pripadnou komunikaci.

Dékuji za vyplnéni a preji hezky zbytek dne.

Zde prosim jiZ nic nevpisujte.
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Piriloha ¢. 7:  Piehled skupin vytvaenych na zaklad pretestu

Subjekt | Pretest | E/K Subjekt | Pretest | E/K Subjekt | Pretest | E/K
001 16,0 E 035 4,5 E 069 1,5 E
002 16,0 K 036 4,5 K 070 1,5 K
003 15,5 E 037 4,0 E 071 1,5 E
004 15,5 K 038 4,0 K 072 1,5 K
005 14,0 E 039 4,0 E 073 1,5 E
006 14,0 K 040 4,0 K 074 1,5 K
007 12,5 E 041 4,0 E 075 1,5 E
008 12,0 K 042 4,0 K 076 1,0 K
009 11,0 E 043 4,0 E 077 1,0 E
010 10,5 K 044 4,0 K 078 1,0 K
011 10,0 E 045 4,0 E 079 1,0 E
012 10,0 K 046 4,0 K 080 1,0 K
013 9,0 E 047 3,5 E 081 1,0 E
014 9,0 K 048 3,5 K 082 1,0 K
015 8,5 E 049 3,5 E 083 1,0 E
016 8,5 K 050 3,5 K 084 1,0 K
017 7,5 E 051 3,0 E 085 1,0 E
018 7,5 K 052 3,0 K 086 1,0 K
019 7,0 E 053 3,0 E 087 1,0 E
020 7,0 K 054 3,0 K 088 1,0 K
021 6,5 E 055 2,5 E 089 0,0 E
022 6,5 K 056 2,5 K 090 0,0 K
023 6,5 E 057 2,5 E 091 0,0 E
024 6,0 K 058 2,5 K 092 0,0 K
025 6,0 E 059 2,5 E 093 0,0 E
026 5,5 K 060 2,0 K 094 0,0 K
027 5,5 E 061 2,0 E 095 0,0 E
028 5,0 K 062 2,0 K 096 0,0 K
029 5,0 E 063 2,0 E 097 0,0 E
030 5,0 K 064 2,0 K 098 0,0 K
031 5,0 E 065 1,5 E 099 0,0 E
032 4,5 K 066 1,5 K 100 0,0 K
033 4,5 E 067 1,5 E 101 0,0 E
034 4,5 K 068 1,5 K 102 0,0 K




Piiloha ¢. 8: Kompletni vysledky testi T3, T4, T5, T6

Vysledky testu T3

Stanoveni hypotéz

Hs ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkvstupniho testu (pretest) u niua zen bez

ohledu na fisluSnost ke skupénejsou rozdily.

Hs A1 Stedni hodnoty vysledk vstupniho testu (pretest) bez ohledu rieslpSnost ke

skupirg jsou u Zen lepsi nez vysledky u muz

Testovani normality dat

Tabulka — Testovani normality dat T3

Assumption Value (Std. Error)
0,981 (0,330)
-0,133 (0,650)
1,201 (0,337)

1,651 (0,662)

Decision (5%)

Skewness Normality (M) Reject normality

Kurtosis Normality (M) Cannot reject normality

Skewness Normality (2) Reject normality

Kurtosis Normality (Z) Reject normality

Kolmogorov-Smirnov (M) 0,001 | Reject normality
Kolmogorov-Smirnov (2) 0,007 | Reject normality
Shapiro-Wilk (M) 0,000 | Reject normality
Shapiro-Wilk (2) 0,000 | Reject normality
Tabulka — Popisna statistika a mediany T3
E/K N Median Mean Std. | Std. Error
Deviation Mean
— M 50 3,75 5,115 4,8645 0,6746
z 52 2,50 3,160 2,7132 0,3837




Z tabulky Testovani normality dat jeéegmé, Ze data nemaji normalni réleshi a misto

parametrického T-testu je nutné pouzit neparankgtiann-Whitney U test.

Tabulka — Wilcoxoniv test T3

Variable N Mean | Sum of Mann- Wilcoxon ~ Sj Decision
Rank | Ranks | Whitney U W 9 (5%)
M 52| 55,92 2908
1070 2345 | -1,545| 0,122| Accept Ho
Z 50| 46,90 2345

Vysledky statistické analyzy

Zeny dosahly ve vstupnim testuiprirného skére 3,20 bodu, median 2,50. MuZi ziskali ve
stejném testu pmérné skore 5,12 bodu, median 3,75. U Zen a imogébyl zjiStn
statisticky vyznamny rozdil v dosazenyckesghich hodnotach vysletlktudiz na hladi&
vyznamnosti 0=0,05 neni mozné zamitnout nulovou hypotézy gHMezi stednimi
hodnotami vysledk vstupniho testu (pretest) u niua Zen bez ohledu n&iglusnost ke
skupire nejsou rozdily.
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Graf — Krabicovy graf T3



Vysledky testu T4

Stanoveni hypotéz

Hs ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkvystupniho testu (posttest) u niu zen bez

ohledu na fisluSnost ke skupénejsou rozdily.

Stedni hodnoty vysledkvystupniho testu (posttest) bez ohledu fialgsnost ke

skupirg jsou u Zen lepsi nez vysledky u muz

Testovani normality dat

Tabulka — Testovani normality dat T4

Assumption Value (Std. Error) Decision (5%)

Skewness Normality (M) 0,233 (0,325) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (M) 0,001 (0,639) | Cannot reject normality

Skewness Normality (Z) -0,476 (0,343) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (2) -0,560 (0,674) | Cannot reject normality

Kolmogorov-Smirnov (M) 0,2000 | Cannot reject normality
Kolmogorov-Smirnov (2) 0,115 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (M) 0,803 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (2) 0,051 | Cannot reject normality
Tabulka — Popisna statistika a mediany T4
E/K N Median Mean Std. | Std. Error
Deviation Mean
— M 50 14 14,074 4,9900 0,6791
z 52 14 13,500 5,3950 0,7787

Jak je Zzejmé z tabulky Testovani normality dat, data majinmalni rozdleni a je mozné

pouzit parametricky T-test.




Tabulka — T-test T4

Eq”?‘"‘y of T-test for Equality of Means
Variances
= Sj df | si Decision Mean Std. Error | 95% 95%
9 9 (5%) Difference | Difference | LCL UCL
1,004| 0,319, 0,558 | 100| 0,578| Accept Ho 0,578 1,0284 | -1,4663| 2,6144

Vysledky statistické analyzy

Zeny doséahly ve vystupnim testuiprrného skore 13,5 bodu, median 14. MuZi ziskali ve
stejném testu merné skore 14,1 bodu, median 14. U Zen aimebyl zjiStn statisticky

vyznamny rozdil v dosazenych fetinich hodnotach vysledk tudiz na hladi&
vyznamnosti 0=0,05 neni mozné zamitnout nulovou hypotézy gHMezi stednimi
hodnotami vysledk vystupniho testu (posttest) u niug Zen bez ohledu naigluSnost ke

skupire nejsou rozdily.
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Vysledky testu T5

Stanoveni hypotéz

Hs ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkrozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupniho

testu (pretest) u miza zen bez ohledu naiglusnost ke skupénejsou rozdily.

Hs a: Stedni hodnoty vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnihstute

(pretest) bez ohledu nafigplusnost ke skupénjsou u zen lepSi nez vysledky

u mui.

Testovani normality dat

Tabulka — Testovani normality dat T5

Assumption Value (Std. Error) Decision (5%)

Skewness Normality (M) 0,0938 (0,3304) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (M) -0,2116 (0,6501) | Cannot reject normality

Skewness Normality (Z) -0,0931 (0,3366) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (2) -0,7858 (0,6619) | Cannot reject normality

Kolmogorov-Smirnov (M) 0,2000 | Cannot reject normality
Kolmogorov-Smirnov (Z) 0,2000 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (M) 0,8255 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (2) 0,2494 | Cannot reject normality
Tabulka — Popisna statistika a mediany T5
E/K N Median Mean S.td'. Std. Error
Deviation Mean
— M 50 10 9,6346 4,7723 0,6618
z 52 9,25 9,6600 4,9759 0,7037

Jak je ¥ejmé z tabulky Testovani normality dat, data majinmalni rozdleni a je mozné

pouzit parametricky T-test.




Tabulka — T-test T5

Eq”?""y of T-test for Equality of Means
Variances
= Sj df | s Decision Mean Std. Error | 95% | 95%
9 9 (5%) Difference | Difference | LCL | UCL
0,121 0,729 0,26 | 100/ 0,979| AcceptHo 0,254 0,9652 | -1,889| 1,940

Vysledky statistické analyzy

Zeny dosahly v rozdilu vystupniho testu a vstuprtésiu pimérného skoére 9,66 bodu,

median 9,25. MuZzi ziskali v rozdilu vystupniho teatvstupniho testu fomérného skore

9,63 bodu, median 10. U Zen a muhebyl zjiS€n statisticky vyznamny rozdil

v dosazenych sdnich hodnotach vysletlkozdilu vystupniho a vstupniho testu, tudiz na

hlading vyznamnosti=0,05 neni mozné zamitnout nulovou hypotézu;HVezi stednimi

hodnotami vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnitstutépretest) u muiz

a Zen nejsou rozdily.
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Vysledky testu T6

Stanoveni hypotéz

He ¢ Mezi stednimi hodnotami vysledkrozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupniho

testu (pretest) u miza Zen v experimentalni skupinejsou rozdily.

He a: Stedni hodnoty vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnihstute

(pretest) v experimentalni skupijsou u Zen lepSi nez vysledky u muz

Testovani normality dat

Tabulka — Testovani normality dat T6

Assumption Value (Std. Error) Decision (5%)

Skewness Normality (M) 0,146 (0,464) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (M) -0,342 (0,902) | Cannot reject normality

Skewness Normality (Z) -0,510 (0,456) | Cannot reject normality

Kurtosis Normality (2) -0,280 (0,887) | Cannot reject normality

Kolmogorov-Smirnov (M) 0,2000 | Cannot reject normality
Kolmogorov-Smirnov (2) 0,2000 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (M) 0,928 | Cannot reject normality
Shapiro-Wilk (2) 0,393 | Cannot reject normality
Tabulka — Popisna statistika a mediany T6
E/K N Median Mean Std. | Std. Error
Deviation Mean
- M 25 10 10,560 4,1965 0,8393
z 26 115 11,423 4,9228 0,9654

Jak je Zzejmé z tabulky Testovani normality dat, data majinmalni rozdleni a je mozné

pouzit parametricky T-test.




Tabulka — T-test T6

Eq”?""y of T-test for Equality of Means
Variances
= Sj df | si Decision Mean Std. Error | 95% | 95%
9 9 (5%) Difference | Difference | LCL UCL
0,730/ 0,397| -0,473 | 49 | 0,504| Accept Ho 0,8631 1,2833 | 3,4420| 1,7158

Vysledky statistické analyzy

Zeny v experimentalni skupindosahly v rozdilu vystupniho testu a vstupnihautes
praimérného skore 11,42 bodu, median 11,5. MuZi v expamiddni skupit ziskal

v rozdilu vystupniho testu a vstupniho testinpfrného skore 10,56 bodu, median 10.

UZen a mui v experimentalni skupé nebyl zjiSén statisticky vyznamny rozdil

v dosaZenych &dnich hodnotach vysledkozdilu vystupniho a vstupniho testu, tudiz n

hlading vyznamnosti=0,05 neni mozné zamitnout nulovou hypotézu;HVezi stednimi

hodnotami vysledk rozdilu vystupniho testu (posttest) a vstupnilstutépretest) u muiz

a Zen v experimentalni skupinejsou rozdily.
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Piiloha ¢. 9: Ukéazka piktogrami

=
L
&

Yy
,v

Vykladovéacast

K zapamatovani

Otazky

Cviceni

Ukazky a piklady

Je

?
2

Pro zajemce

Testy a autotesty

Shrnuti

Ukoly

Pripadové studie



9 SEZNAM OBRAZK U

Obrazek 2.1 — Klasifikace e-elarningovych onlinetr@i...........cccoeeeeeeeeeieiiveeeeiiiiiinnnnns 2.1
Obrazek 3.1 —& modefi distarfnino VZAIAVANT ..........oovvvviiiiiiiiiii e 22
Obrazek 3.2 — ROZENI €-1€arNiNQU .......cccvvviiiiiiiiiiiies e 30
Obrézek 3.3 — Matice vztal®asu a prostoru v rdmci e-learningu...............oooeeeeennnnnes 32
Obrazek 3.4 — Blended learning — propojeni thaidh metod a e-learningu...................... 33
Obrazek 3.5 — LMS a LCMS Ve VEAVANI .........uuuiiiiiiiiiiiiiiieeieeee e 34
Obrézek 3.6 — Posun ve vnimani M-learnNingU ......ce...eeeeeeeeieeeeeeeeeeceeccciieeeeee e 38
Obrazek 4.1 — & modeh prevodu textu na el. studijni OPOrU...........eeeeeeeuvvrrrvriereeeeennn. 58
Obrazek 4.2 — Vztah studijnich téx studijnich text profizené samostudium............... 60
Obrazek 4.3 — KUZel ZKUSENOST ........cooiiieiiiieiiiiiiiiceeee e 69
Obrézek 4.4 — Rozdil mezi stahovanim videa a sr@@m...............ccccecevvvviiiineennnn. 71.
Obrazek 4.5 -Ctyfi SIOZKY StYIU NI ......cveiveeeeieeeeee ettt sttt e e eee e 76
Obrazek 4.6 — Cyklusceni podle KOID ........ccoooiiiiiiiiiiii e 77
Obrazek 4.7 €tyfi typy ZaKi podle KOID ..........ccooeeeeeeiieie e 77
Obrazek 4.8 — Ukazka otdzek dotazniku ASH . .ceeeceeeeeeeeeeeiiiieeiieeeeec e 81
Obrazek 4.9 — Roztkeni podcast dle prendSeného obsahu ............cccccvvviiiiiieeeennnnnn. 85
Obrézek 4.10 — Princip podcastingu (AUIOCASE).uueevvvvivieiiiieeeeeeeeeiecceceiieeeeee e 86
Obrazek 4.11 — Klasifikace podcastingovych prajele) ...........ccooevvvviiiiiiieieen e, 90
Obrazek 4.12 — Komplexni klasifikace podcastingdvyaateriah (KKPM) ...........cccce..... 91

Obrézek 5.1 — Model navrhu audiovizualnich studiropor............cccevvevviiiiiieeenn.n. 102



10 SEZNAM TABULEK

Tabulka 3.1 — Ry student dle forem studia na vybranych VS..........coeeeieinnnn. 24

Tabulka 3.2 — Vlastnosti distamiho vzalavani a jejich aplikace ve studijnich formacl26é..

Tabulka 3.3 — Pedagogické rozdily mezi e-learningemlearningem .............ccc.ecceee... 37
Tabulka 4.1 — Kfové rozdily studijnich te)t...........ccoeeieiiiiiiiiiie e 54
Tabulka 4.2 — Roztieni elektronickych studijnich opor podle nastnojo tvorbu obsahu ...57
Tabulka 4.3 — Odchylky od fpmérnych vysledk ASI u respondeiit.............cccoevvvvvnnnnns 83
Tabulka 5.1 — Témata a odpovidajici druh elektiangtudijni Opory ........ccccceeeeeeeennnnn. 100
Tabulka 5.2 — Rehled skupin vytvienych na zaklatdpretestu.............oooeeeiiviiinnnnee. 102
Tabulka 5.3 — SPeCIfikKace tSL...........uuuiiiiiiii e e e 103
Tabulka 5.4 Casovy harmonogram tEStOVANT ................omemeereeeereeieieseseeseesessnes 105
Tabulka 5.5 — Symboly pouzité ve vzorci pro viggpHuberova kritéria........................ 107
Tabulka 5.6 — Vypeet 3. Huberova kritéria v experimentalni skudpin........................ 108
Tabulka 5.7 — Vypéet 3. Huberova kritéria v kontrolni Skupin...........ccccceevveeiieeeeennnn. 109
Tabulka 5.8 — Testovani normality dat u 3. Huberagria..................oovvviiiiiinnnnnn 110
Tabulka 5.9 — Popisnd statistika a mediany 3 HK cee.ooooooeeeeeiieeee, 110
Tabulka 5.10 — T-teSt 3 HK ...eeiiii e er e e e e e e e e eeeeeeees 111
Tabulka 5.11 — Testovani normality dat TL....ceeeeeeeiriiireieeeeeee e eeeeceeeeeeeens 112
Tabulka 5.12 — Popisna statistika a mediany TL............coovviviviiiiiiiiiiiieee e eeeeeennn 112
Tabulka 5.13 — T-1ESt T, .o e e e e 113
Tabulka 5.14 — Testovani normality dat T2.. . ..eeeeeeeiiiiriiiieeeeeeeeeeeeeseeeeee e 114
Tabulka 5.15 — Popisnd statistika @ mediany T2...........ccccvviieeiiiiiiiiiieeeeee e 114
Tabulka 5.16 —“WIlCOXOHW TEST T2......uuuiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee s e et eee e e e e e e e e e e e e e e e s s s e aannaes 115
Tabulka 5.17 — Testovani normality dat T7 ... ooeeeeeeeeiieeeeieirr e eeeee e 118
Tabulka 5.18 — Popisnd statistika @ medidny T.7...ccc.......uvvviiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 119
TaDUIKA 5.19 — TSt T7 e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeennnees 119
Tabulka 5.20 — Testovani normality dat T8.. .. oveeeeeeeriiiiiiiiiiiiiiirse e eeeee e 121
Tabulka 5.21 — Popisna statistika a mediany T8 .............oovvvriiiiiiiiiiiiiiiee e eeeeeennn 121
Tabulka 5.22 — WIICOXOIV tESt T8.....euiiiiiiiiiiieie et e e e 121
Tabulka 5.23 — Statistika hodnocenégntu za obdobi 2009-2014 ............ccevveeneen 124

Tabulka 5.24 — Mediany bodového vyslédikupin v pibéznych testech ..................... 126



11 SEZNAM GRAFU

Graf 3.1 — P&ty studend dle forem studia ..........ccoooeviiiiiiii it cccceec e 24
Graf 5.1 — Grafické zndza¥ni NAGStU VAOMOSE ...cvvvvviviiieeeeie e 110
Graf 5.2 — Krabicovy graf 3. HUberova Kriteria mmm ......ccuvvveeeurriiiiiiiiiiiiieeeeeeeaeeeeeenn 111
Graf 5.3 — KrabiCoVy graf TL ... 113
Graf 5.4 — KrabiCoVvy graf T2 ..o e 115
Graf 5.5 — KrabiCoVy graf T7 ..o e 120
Graf 5.6 — KrabiCoVy graf T8 .........uiiiii e 122
Graf 5.7 — Histogranietnosti bodoveho ZiSKU................euiiccee e, 124
Graf 5.8 — Grafické znaza¥ni praméru vysledki skupin v testech TLa T7 ................... 125

Graf 5.9 — Krabicové grafy vysletllprabéZnych tesl ..........cccvvvvvevviiiiiiiiiieiiis 127



