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Abstrakt:

V bakalarské praci je na Gvod pojednano o teoretickych a filozofickych
vychodiscich, které se tykaji specifik vzdélavani v postmoderni spole¢nosti. Nasleduje
vymezeni historického vyvoje distan¢niho vzdélavani.

Stézejnimi body préace jsou charakteristika The Open University a iniciativy
Open Educational Resources. V obou pripadech je pouzita SWOT analyza, v niz je
zahrnuto rovnéz obecné zhodnoceni vyhodnosti uziti e-learningu.

Konkrétné v piipadé The Open University je nejprve shrnut historicky vyvoj
v souvislostech spoleéenskych zmén 60. az 90. let 20. stoleti. Nasleduje zhodnoceni
aktualniho stavu zvice hledisek. StéZejnim wkolem je seznameni se s aktuélni
vzdélavaci nabidkou a novymi trendy, které tato instituce nastoluje. V pripadé OER je
nejprve kladen diiraz na defini¢ni vymezeni a konkrétni vystupy inciativy jak v oblasti
institucionalniho zazemi, tak konkrétnich realizovanych projektii neziskového i
soukromého sektoru.

Zavéretna cast prace je veénovana prizkumu aktualniho stavu ceskych
univerzit, konkrétné nabidce distan¢niho vzdélavani, e-learningovych kurzii a mite
otevienosti pristupu ke studijnim materialim. Autor bakalaiské prace si vSimé
konkrétnich prednosti a slabin a navrhuje mozni vylepsSeni stavajiciho stavu. V
samotném zaveéru prace, kromé shrnuti zjiSténych poznatkii, nabizi prehled dalSich

zajimavych fenoménti, které souvisi s problematikou a zaslouzi si dalsi pozornost.

Klicéova slova:

Bariéry ve vzdélavani, digitalni propast, distanéni vzdélavani, oteviené vzdélavaci
zdroje, The Open University



Abstract:

In the introduction the theoretical and philosophical bases are discussed and
related to specifics in education in postmodern society. The following are definitions
of the historical development of distance education.

The key elements of the work are characteristic of The Open University and
Open Educational Resources initiative. In both cases, the use SWOT analysis in which
it is included also a general appreciation of the advantages the use of
e-learning.

Specifically, in the case of the Open University is first summarized the
historical development in the context of social change from 60th to 90th years of the
20th century. Following evaluation of the current state of the multiple viewpoints.
The challenge is to become familiar with current educational offer and new trends
that raises this institution. In the case of OER is first placed emphasis on the
definition and delimitation of specific outputs inciativy both the institutional
background and specific projects implemented non-profit and private sectors.

The final part is devoted to a survey of the current state of Czech universities,
namely offer distance learning, e-learning courses and degree of openness of access to
educational materials. Author 's notes specific strengths and weaknesses and suggests
possible improvements to the current situation. At the very end of the work in
addition to a summary of the obtained results provides an overview of interesting

phenomena related to the issue which deserves further attention.

Keywords:

Barriers in education, digital divide, distance learning, Open Educational Resources,

The Open University
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0 Uvod

Soucasny svét provazeji vyrazné zmeény nesouci se vduchu informacni
spolecnosti. S tim uzce souvisi také rozvoj IT v uplynulych triceti letech. Cenova
dostupnost osobnich pocitact se spolu s rozsirenim internetového pripojeni promita
v priznivém trendu penetrace téchto technologii napri¢ ceskymi domacnostmi. V roce
2010 bylo alespon jednim pocitacem vybaveno 2,4 milioni domacnosti, pricemz
témét tfetina ztéchto domacnosti disponovala dvéma a vice pfistroji (Cesky
statisticky urad, 2012).1

V souvislosti s osobnimi pocitaci se nelze nezminit také o pripojeni k siti
internet, ktera umoznuje zcela novy pristup nejen k distanéni formé vzdélavani.
V tomto ohledu Cesko dokonce vynika a s primérnou rychlosti 7,1 Mb/s obsazuje
osmou pozici ve svété. Méné lichotivy je ovSsem nové schvéaleny rozpocet EU pro
nadchazejicich sedm let. Z dtivodi Spatné ekonomické situace doslo k razantnim
skrtiim v projektu stomegabytového internetu. Podcenéni dilezitosti rozvoje digitalni
infrastruktury se pak mutze negativné projevit v nejriznéjsich oborech, vzdélavaci
oblast nevyjimaje. (Sedlak, 2013)

Nerovnomeérné rozlozeni sil v oblasti osvojovani modernich technologii pak
vytvari rozdily nejen na drovni mezinarodni komparace, ale také diferencuje vrstvy
obyvatelstva daného statu a zna¢né tak narusuje moznost priblizeni se modelu
spole¢nosti rovnych prilezitosti. Dilezité pritom je si uvédomit, ze dané propasti
nejsou odvozeny pouze z materidlnich moznosti jedince, ale i dalSich faktori, z nichz
mnohé souviseji s osobnostnim rozvojem a kompetencemi jedince, coz si rozebereme
v jednotlivych konceptech digitalni propasti.

Obdobna situace nastava také v pripadé umoznéni pristupu k samotnym
informacim. Stejné tak jako v pripadé€ softwarového feseni open source2 dochazi i
voblasti vzdélavani k vytvareni alternativniho modelu svobodného pristupu
k vzdélavacim materialim. Digitalizace dat umoziuje zcela nové moznosti v jejich
sdileni. Bez fungujiciho byznys modelu by se vsak predstava, kdy organizace
terciarniho stupné vzdélani poskytnou zdarma cast svého know-how, jevila

utopistickou. Vsoucasnosti tak existuji dva hlavni etablované pristupy:

1 Viz Priloha A, Graf 1: Vyvoj vybavenosti ¢eskych domécnosti PC a internetem.

2 Myslenka svobodného S$ifeni programt spravovanych komunitou vyvojari. K nejznaméjsim
projektim se fadi typ opera¢niho systém LINUX. Ukazkovym prikladem skloubeni open source a svéta
byznysu je znama spole¢nost Red Hat, ktera vydélava na implementaci open source eSeni v korporatni
sfére.
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Institucionalni koncept Open University (oteviené univerzity) a mezinarodni
iniciativa Open Educational Resources (OER — oteviené vzdélavaci zdroje).

Nastup efektivniho sdileni informaci, zapricinéného procesem prechodu
z analogu do digitalni sféry, s sebou prinasi také celou radu vyzev a uskali. V jiz témér
padesat let staré prognodze technologicky determinista McLuhan (1991, s. 319-323)
konstatuje, ze s prichodem novych technologii zaloZzenych na elektiiné dochazi
k prerodu spolecnosti, zméné psychologicko-socidlnich G¢inki na jedince. Nova
informacni sit (prapocatky internetu) pak predstavuje extenzi lidské nervové
soustavy. Dochazi k elektrické implozi (sebe zhrouceni), ktera se projevuje v mnoha
aspektech. Koncici obdobi exploze poznani s rostouci specializaci a fragmentaci
pracovnich mist je nahrazena érou nastupu komplexnosti. Po dlouhodobém vyvoji,
kdy pedagogika prochazela specializaci a data byla systematicky organizovana, se
dostavame do doby okamzitého zpristupnéni informaci a zaniku tradiéniho ¢lenéni
poznani do striktné odd€lenych vyucovacich predméti. Pritom se vSak z uceni stava
nedilny predpoklad pracovniho uplatnéni. Pferodem prochézi také vyuziti volného
¢asu, ktery nyni predstavuje klicovy tisek pracovni realizace jako takové. McLuhan
(1991, s. 319) rovnéz predikuje rostouci vyznam (blize nespecifikovanych)
kompetenci: ,,V€k informaci si vyzaduje simultanniho vyziti vSech nasich schopnosti.*

Dale e$i otazku samotného piisobeni ucitelii. Hospodarska transformace USA,
kdy dochazi k redukei pracovnich mist v primyslu, jez nahrazuje automatizovana
vyroba, spéje ke spoleénosti sluzeb, kde hlavni skupinu terciarniho sektoru
predstavuji uditelé. ,Placené studium se v nasi spole¢nosti stdvd hlavnim typem
zaméstnani a zdrojem nového bohatstvi.“ (tamtéz, s. 323)

V ramci teoretickych vychodisek je tedy nutné zhodnotit proménu postaveni
vzdélavatele a vzdélavaného. Jedna se zejména o nové naroky a mozné dopady na
proménu tradi¢niho systému $kolstvi jiz od primarniho stupné (zdkladniho) vzdélani.
Zdiraznéni ulohy udictho se a naopak wupozadéni tlohy vyucujiciho, pii
intencionalnim uceni organizovaném samotnym ucicim za pouziti technologickych
prostfedkt v doméacim prostiedi, by v pripadé naplnéni vizi technologickych
deterministi mohlo vést az kobratu v paradigmatu tradi¢niho pedagogického
pristupu frontalni vyuky.

S ptichodem novych technologickych prostredki, které radikadlné méni
donedavna pevné stanovenou strukturu a ucel fungovani tradi¢nich instituci

vzdélavani (nejenom terciarniho stupné), vyvstava také cela rtada otazek

15



interdisciplindrniho charakteru. Jednou ze stézejnich je svobodny pristup
k informacim. Zdanlivé se tak oteviraji Sir§Si moznosti participace obcant pri
etablovani tzv. informaéni spoleénosti, kdy ma kazdy pravo svobodné a volné
rozSifovat vlastni kvalifikaci v preferovaném odvétvi. V pripadé oblasti vzdélavani se
jedna o obzvlasté dilezity fenomén celozivotniho uceni na tkor volného casu, tedy
efektivné skloubeného s dosavadnim pracovnim vytizenim. Maximalni dspora
sefektivné“ vynalozeného ¢asu tak udava jasny trend v distan¢ni formeé vzdélavani.

Vysoka mira poptavky po (do)vzdélavani vSeobecné vede k reflexi samotnych
vzdélavacich instituci. Nejenom zZe jsme svédky dynamického rozvoje nabidky
nejrizn€jsich obort vsektoru soukromych vzdélavacich organizaci, ale také
prizptisobeni se této nabidky, a to jak ve smyslu formy, tak samotné naplné studia.

Do popredi zajmu se tak dostava koncept zminéné Open University, tentokrat
druhé generace. Druhé generace proto, Zze od doby klasické formy distanéniho
vzdélavani formou pisemné korespondence doslo ke znaénému technologickému
pokroku, ktery prinasi zcela nové moznosti. Jak uz to ale byva, takova forma ,catch
all“ univerzity prindsi i celou fradu negativnich externalit, které v kontextu
postmoderni spolec¢nosti nabyvaji stale vice na vyznamu. Nelze opomenout otazku,
nakolik se viibec mohou moderni technologické prosttedky vyporadat s vyzvou zastat
hlavni devizu prezencni formy vyuky ¢i kompromisniho blended learningu, kdy
student disponuje moznosti primé interakce se vzdélavatelem. V teoretickém ramci se
tedy jedna o epistemiologicky problém moznosti prenosu a vlastni intrapsychické
vystavby klicovych kompetenci a tacitnich znalosti.

Druhou otazkou je samotnd distribuce a zejména pristup kinformacim.
Digitalni forma materiald jako samotna podstata a hypertextovy odkaz coby
prelomovy nastroj zménily moznost pracovat s rozsdhlym mnozstvim dat nebyvale.
S tim ovSem prichazi i nové vyzvy. Bavime-li se konkrétn€ o oblasti terciarniho stupné
vzdé€lavani, je relevantni otazkou, do jaké miry maji byt studijni materidly, a zdali
viibec, volné pristupné. Jestlize sympatizujeme s myslenkou otevieného pristupu
k takovym materidlim, je nutné zamyslet se nad nejrizné€j$imi konsekvencemi.
Zejména se jedna o otazku zavedeni (de)centralizovaného systému, spravy a
samotného financovani takového projektu. V souvislosti s ndvrhem ,c¢eské cesty”
k idealu spolec¢nosti védéni a etablovani principu OER na ceskych vysokych skolach
stoji za zamyslenou jesté jeden atribut, a to specifikum a uzitna hodnota ceského

jazyka na poli ,,védecké konkurenceschopnosti“ ve svété hegemonie angli¢tiny.
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1 Teoreticka vychodiska

1.0 Uloha vzdélavani

Pri zamysleni se nad roli technologie pri vzdélavacim procesu je nutné si
nejprve vymezit Glohu vzdélavani v éfe informacni spole¢nosti. Zejména si odpovédét
na otazky, jakym smérem se ubira proces predavani dnesniho védéni a do jaké miry je
tento samotny proces tvarovan vné€jsimi ekonomicky faktory — prizmatem trzniho
hospodarstvi.

Relevantni je pritom zacilit na ilohu modernich technologii, konkrétné, do
jaké miry se jejich tloha jevi jako pouhé dalsi utilitarni zapojeni nové didaktické
pomtcky a do jaké miry se pii jejich implementaci jedna o stéZejni podnét pro
hloubkovou transformaci tradi¢niho pohledu na vzd€lavani — naplnéni vize plné
automatizovaného systému sebevzdélavani.

V neposledni fadé bychom neméli alespon nezminit interdisciplinarni pohled
— vychazejici z hypotézy technologického determinismu — s aspektem kognitivnich
funkei jedince, které maji pricinnou zavislost na technologickych prostredcich, jimiz
dané informace jedinec prijimi. Jedna se tak o soudobé rozpracovani zminénych
McLuhanovych myslenek o extenzi lidského vniméni a promény zpracovani informaci

v zavislosti na dominantnim médiu oné epochy lidstva.

1.1 Spolec¢nost informac¢niho véku

I ptes dtsledky nejsilnéjsiho trzniho propadu hospodaiského ristu od dob tzv.
velké hospodaiské deprese tricatych let dvacatého stoleti Zijeme v obdobi
nejdynamictéjsiho nartstu prosperity v déjinach lidstva. Stim také souvisi
transformace moderni spole¢nosti na spole¢nost postmoderni. Vyraz postmoderna ¢i
postindustrialismus se jasné vymezuje vuc¢i predchozi etapé ve smyslu jejiho
prekonani, zaroven vsak (velmi priznacn€) blize nedefinuje onu specificnost nové
doby, ktera tkvi prave napt. ve zvysené poptavce po vzdélavani. Ta se vSak neobjevila
sama od sebe. Priciny musime hledat v povale¢ném vyvoji pozvolna se globalizujici
svétové ekonomiky a dvou zlomovych momentech.

Prvnim je pocatek Sedesatych let, pro ktery je typicka vysoka miru konsolidace
vyrobnich jednotek tézkého pramyslu zdecimovaného po valce. Rychly rist
ekonomiky a s tim Gzce spjaté zvySovani zivotni trovné stredni vrstvy obyvatelstva,

ktera inklinuje k silnému statu jako garantovi socidlnich jistot, vede ke vzniku
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moderniho statu blahobytu (welfare state). Ve vyspélych zemich zapadni Evropy tak
sili vliv levice.

Labouristicka vlada Harolda Wilsona ve Velké Britanii pak po témér patnacti
letech vlady konzervativet prichazi s otevienim vysSSich stupni vzdélani Sirokym
masam obyvatelstva. K realizaci tohoto politického zdmeéru vyrazné poslouzila prave
nove vzniknuvsi The Open University (OU). (The Open University, 2013a)

Nastup postfordismu v sedmdesatych letech mimo jiné znamena zostreni
konkurenéniho prostredi. Agregatni poptavka na jedné strané absorbuje stale
diferencovanéjsi nabidku produkti (s decentralizovanou vyrobou komponent) a
zejména novych sluzeb, na druhé strané vsak prinasi zvySené naroky na jedince
v podobé nabyté kvalifikace, ¢asové flexibility, zkratka tirovné monetizace lidského
kapitalu na trhu prace. Bohaty stat pak stimuluje ekonomiku nejrizné€jSimi formami
agregatni poptavky, jako jsou napr. dotace na projekty s vysokym multiplika¢nim
efektem. Tato skutecnost pak primo konvenuje s rozvojem verejného vysokého
Skolstvi. Klicovym zlom vSak prichazi s tzv. ropnou krizi vprvni poloviné
sedmdesatych let. Vysoka mira zavislosti vyspélych ekonomik na této komodité a jeji
skokové zdrazeni pravé v dob€ tésné za vrcholem jedné z Kondratévovych vln3 prinasi
problém stagflace. Dalsi tiSténi pen€z jiz neptrinasi kyZeny hospodarsky riist a navic
jej zakonité provazi efekt inflace. Keynesovo paradigma se dostava do krize a je
nahrazeno neoliberalnim pristupem Hayka a Friedmana, ktery ztélesnuje politika dua
Thatcherovd & Reagan. Neoliberalni doktrina pro zménu spoléha na stihly stat a
maximalni odpovédnost jedince. Z hlediska oblasti vzdélavani je diilezité si uvédomit,
ze v obdobi konce sedmdesatych a prvni poloviny osmdesatych let dochazi k masivni
privatizaci do té doby vylu¢né verejnych statkid. Participace privatniho sektoru na
bezdratovych frekvenénich pasmech, vystavbé optickych siti a zejména
komercializace sité internet vprvni poloviné devadesatych let vedla k
enormnimu prisunu nového kapitalu do rozvoje telematiky.4 Vira ve vSespasné ICT
technologie vrcholi v dobé€ tzv. dot-com bublinys na prelomu tisicileti.

Nastup novych technologii a postindustrialismu se odrazi v samotné proméné

kurikula. Benes (2008, s. 108—109) poukazuje na fakt, ze model vyucujiciho coby

3 Viz Pfiloha B, Graf 2: Kondratévovy viny.

4 Miru vlivu novych medidlnich monopolti dokresluje Bagdikianovo (2004, s. 27) ptirovnani, ve kterém
uvadi, Ze zatimco vroce 1983 by vSem muzim a Zendm ve vedeni padesati nejvyznamnéjsich
medialnich domi v USA stacil pro spole¢nou schiizku skromny hotelovy apartman, o dvacet let pozdéji
by to byla vétsi telefonni kabina.

5 Viz Priloha C, Graf 3: Internetova bublina.
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prenositele neménnych pravd a hodnot je dale neudrzitelny, jelikoz je pouze jednim
z interpreti védéni. Vzdélavaného tak ma pouze doprovazet na cesté za vlastnim
poznanim. Konzumni spolecnost se odrazi ve vztahu ke vzdélani, které se stava
produktem, jenz je objektem ekonomickych pravidel trhu. Mizi hranice mezi
tradicnim a obornym vzdélanim, kdy neni prilis dilezité, jak a kde byly znalosti
nabyty, nybrz schopnost jejich vyuziti. Vmomenté kdy se k procesu edukace
pristupuje jako k obchodu s komoditou, stava se z uciciho zadkaznik. Pravé zakaznik je
pak hybnou silou vucéebnim procesu. Stim souvisi rozklad ptivodni myslenky
jednotného kurikula. Dochazi k individualizaci produktu (certifikaci), tedy vytvoreni
trzné zhodnotitelného produktu. V souvislosti s implementaci ICT do vzdélavaci sféry
nelze prehlizet jednoznacény trend zvySeného zajmu o distanéni formu vzdélavani.

Konceptu celozivotniho a dalSiho profesniho vzdélavani navic napomahaji ne
vzdy ptiznivé zmény ve spolecnosti primyslove vyspélych zemi. Jako priklad lze uvést
stoupajici nezaméstnanost, praci na casteény pracovni uvazek, zkraceni pracovni
doby a prodlouzeni volného c¢asu, sniZzovani subjektivni hodnoty prace a tlak na
zvySeni pracovni doby. (tamtéz, 2008, s. 120)

Ve stejném duchu hovori rovnéz klasik moderni filozofie Lyotard, ktery se
netaji vysokou mirou skepse vii¢i vyvoji spoleénosti a samotného védéni v tékavé
dobé postindustridlniho svéta. Ackoli se jeho mySlenky o proménach védéni
v postmoderni spole¢nosti datuji jiz ke konci sedmdesatych let, nelze neomarxisticky
ladéné zpétné vazbé uprit notnou davku nadcasovosti. VSima si vySe zminéného
zvySujiciho vlivu statu, ktery se vstupem informatiky prohlubuje: ,Otazka védéni ve
véku informatiky je vic nez kdy driv otazkou vlady.“ (Lyotard, 1993, s. 106)

V ramci svych avah nad smyslem védéni jako takového dochézi k zavértam, ze
soucasné védecké poznani, které se distancuje od tradice metanarativnich pribéhi,
vytvari sviij vlastni systém uvniti systému. Utilitdrnost a technokraticky pristup
optimalizace prostiedkii dle vykonnostniho poméru input/output se pak promitani i
v pristupu predavani a uzitné hodnoty takového védéni. Namisto emancipace jedince
dochazi k jeho formovani trzni silou. Lidsky kapitéal ¢lovéka pak predstavuje soubor
univerzalnich klidovych kompetenci v kombinaci se specificky zamérenou kvalifikaci:
»,V kontextu deligimatizace se od univerzit a instituci vysokoskolské vyuky zada
napristé, aby péstovaly kompetence, a nikoli uz ideéaly... Pfedavani védéni nema uz

slouzit k formovani elity schopné vést narod v procesu emancipace, nybrz zajistuje
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systému hrace schopné vyhovujicim zptisobem plnit svoji roli v téch pragmatickych
pozicich, které instituce maji zapotiebi.” (tamtéz, 1993, s. 156)

Brdlicka (2003, 3.2) se zamysli nad soucasnymi désledky neustalého
zrychlovani svéta s dopady na uciciho se jedince: ,,V informacni spole¢nosti se uplatni
hlavné ten, kdo dokaze informace premeénovat na znalosti a pracovat v tymu, c¢asto
bez osobniho kontaktu s ostatnimi. To znamena naptiklad i to, Ze se dokaze v pripadé
potieby rychle naucit néco nového. Vyvoj jde totiz tak rychle kupiedu, ze konkrétni
znalosti ziskané ve §kole budou zcela jisté v praxi jiz zastaralé. Jednim z hlavnich ryst
informacéni spole¢nosti je proto nutnost celozivotniho vzdélavani.*

Hlavni diiraz je kladen na rozvoj lidského kapitalu, schopnosti efektivni prace
s informacemi, jez fadime k tzv. mékkym kompetencim. Muzik (2010, s. 81) uvadi
osm hlavnich oblasti pro kli¢ové kompetence, které byly ustanoveny v ramci EU.
Nechybi mezi nimi oblast ICT a osvojeni schopnosti ucit se.®

Promény v pozadavcich se dotykaji také strany vzdélavatele. V souvislosti s ICT
se miZeme setkat i svizionaiskymi predstavami o castecném nebo absolutnim
zastani role vzdélavatele technologickym nastrojem: ,Uplatnéni novych technik pfti
predavani této zasoby miize znacné ovlivnit formy komunikace. Nezda se nijak
nezbytné, aby to byly prednasky, které profesor pronasi k mléicim studentiim,
zatimco doba vyhrazena otazkam je odsunuta do seminarnich ,cvi¢eni“ vedenych
asistentem. V té mire, vjaké lze poznatky pielozit do jazyka informatiky a v jaké
tradi¢ni roli profesora zastane i pamét pocitace, didaktika mtize byt svéfena strojiim,
které spojuji klasické paméti (knihovny atd.) i databanky s inteligentnimi terminaly
danymi studentiim k dispozici.“ (Lyotard, 1993, s. 158)

Bertrand (1998, s. 103) jde pii svych dvahach jeSté dale a namisto o
vzdélavateli hovofi o ,technologu vzdélavani®, jehoz hlavni naplni prace neni vyuka
samotnd, ale systematické rozfazovani edukacniho procesu (teoreticky konstrukt
opreny zejména o poznatky kognitivni psychologie a kybernetiky) a ptiprava ¢i

rovnou vybudovani technologického prostredku ve smyslu vzdélavaciho softwaru.

6 Dale komunikace v mateiském jazyce, komunikace v cizich jazycich, matematickd gramotnost a
kompetence v oblasti matematiky, prirodnich a technickych véd, podnikavost, interpersonalni a
obcéanské kompetence a vSeobecny kulturni rozhled.

S drobnymi odchylkami v nazvoslovi se tyto kompetence kryji s piredpokladanymi vystupy u
ramcovych vzdélavacich programu pro oblast zakladnich a stfednich $kol. Védomostni fundament tak i
v této svébytné pedagogické oblasti ustupuje pred univerzalné pouzitelnou schopnosti, ktera implikuje
zvySeny dliraz na vnitini motivaéni stimul, praktickou vyuzitelnost ,pravé ted” a rozvoj nezéavislosti
zaka. Postaveni pedagoga se pak castecné presouva do ryze andragogické role ,rovnocenného®
partnera v edukaénim procesu.
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,UCitelé si totiz béhem doby dobfte povsimli, Ze pouzivani technologii s sebou piinasi
predani jejich moci jinym osobam, kterymi jsou technologové vzdélavani, specialisté
na média, teoretikové informatiky, pedagogicti poradci, experti na teorii systémdi,
tvirci taxonomii, autofi didaktickych testi, kognitivni a konstruktivisticti
psychologové atd. (...) Problém ucitele se zménil, uz to neni problém prostredki, ale
problém, kdo o nich rozhoduje. (...) Ucitel ztraci definitivné kontrolu nad pocitacem,
ma ji zak. (...) Ucitel se nahle ocita uprostied procesu, ktery rovnéz nemize

kontrolovat, protoze je rizeny jinymi specialisty. “ (tamtéz, 1998, s. 115-116)

1.2 Technologie vzdélavani

Pod implementaci ICT do vzdélavaciho procesu si lze predstavit mnohé. Hlavni
diraz odborné verejnost je zpravidla kladem zejména na oblast e-learningu, z niz se
dale rozviji konkrétni typologie, moznost vyuziti ¢i zarazeni této vyukové metody
v didaktickém systému. Eger (2005, s. 6) vSak upozoriiuje na nutnost
interdisciplinarniho pristupu a uvazovani o technologii vzd€lani v SirSim ramci.
Konkrétné pohledem managementu a marketingu vzdélavani, a to véetné zhodnoceni
ekonomickych ukazateli, dale pres oblast andragogiky a obecné i predmeétové
didaktiky. Opomenout nelze ani poznatky ze samotného svéta technologii. Bez
alespon zakladni orientace nelze prostredky ICT efektivné pouzivat.

Technologii vzdélavani pak lze chépat ,... jako védni obor, ktery stanovuje
racionalni zasady a didaktické prace, optiméalni podminky, realizace vyucovani,
nejucinn€jsi metody a prostredky na dosaZeni cili vzdélavani, pritom uplatiiuje
ekonomiku a tvorivé usili ucitele a zaka (tamtéz, s. 6).“

ICT jako nastroj pro modifikaci edukaéniho prostredi s kyzenym vysledkem
zvySeni efektivity definuje také Bertrand (1998, s. 90): ,Technologie vzdé€lavani
studuje zptisob, jak organizovat pedagogické prostiedi, jak pouzit vzdélavaci nebo
vycvikové metody a prostredky, jak usporadat poznatky, v souhrnu tedy podle jakého
vzorce predkladat vzdélani tak, aby subjekt mohl asimilovat nové poznatky s nejvyssi
moznou efektivitou. Technologie vzdélavani se soustfeduje na koncepci, 1épe feceno
na systémovou koncepci vzdélavani.“

Bertrand (1998, s. 90-114) o implementaci vzdélavacich technologii pojednava
dva roky pied splasknutim internetové bubliny s prozietelnosti, tedy odtazitosti viici
spasnym vizim jinych prognostik@i. V§ima si zdtiraznéni role vycviku (na kor vyuky)

a vzdélavani (na ukor vychovy), z ¢ehoz plyne standardizace a systemati¢nost
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edukacéniho procesu a odtazitost od humanistického pristupu ke vzdélavani —
odosobnéni. Pri rozdéleni technologické teorie do dvou koncepci poukazuje na
ptvodni tlohu kybernetické védy a jeji snahu o vysokou miru systemati¢nosti,
formalizace a meéritelnosti nejriznéjSich procesti (edukacni nevyjimaje). Prvni
tendenci tudiZz oznacuje jako ,teorii systémi®, jejiz hlavnim zamérem je zkoumat
vztah mezi zdmérem a vyty¢enym cilem.” Hlavni diiraz je ptritom kladen na predem
promyslenou pripravu, jakym zptisobem se bude piredavani védéni ubirat. Planovani
a samotné Tizeni jsou tak stézejnimi oblastmi teorie. Strategické planovani pritom
zohlednuje také individualni rozdily mezi vzdélavanymi. Panovalo pritom presvéddi,
ze vzdélavani lze prevést na matematicky vyjadritelny proces. Typickymi vystupy
takového pristupu jsou nejriznéjsi taxativni vymezeni edukacniho procesu ve formé
schématu, jako je tomu u psychodidaktické Bloomovy taxonomie kognitivnich
procest z roku 1956.8

Druhy pristup Bertrand oznacuje jako ,hypermedialni®, pro ktery je typicky
diraz na kvalitu zpracovani samotného obsahu edukac¢niho procesu. Kvalitou se
pritom nema na mysli tolik promyslena didakticka slozka, nybrz maximalni zapojeni
prvku multimediality. Prvotni uplatnéni takového pristupu se objevuje v USA a
nabyv4 na vyznamu s rozvojem osobnich podita¢ii na pocatku 80. let. Diiraz na
dimenzi faktické znalosti a nazornosti zde ma totiz tradici datovanou jiz od
devadesatych let devatenactého stoleti, kdy se v souladu s filozofii pragmatismu
Johna Deweyho objevuji prvni pracovni (laboratorni) $koly. (Singule, 1991, s. 54)

Obecné 1ze konstatovat, ze technologické teorie z pedagogického hlediska svym
zptisobem upevnily pozici pedocentrického pristupu, pri¢emz zasadné redefinovaly
roli vzdélavatele do pozice supervizora pri rozvoji zakovych kompetenci. Samotné
kurikulum bylo z divodu systemati¢nosti postupi a transformace vzdélavacich aktivit
do multimedialniho prostiedi revidovano na soubor samostatnych modul. Evaluaéni

funkce vzdélavaciho softwaru se pak prezentuje jako uzavieny systém cviceni s jasné

vymezenymi cili vystupu.

7 Nutno podotknout, Ze tento pristup spolu se vznikem kybernetiky zazivd velky rozmach
v povaleénych letech. Armady svétovych velmoci maji zdjem o analyzu efektivnosti komunika¢niho
toku (vyhodnoceni souhrnné efektivnosti prenositelnosti a naplnéni vojenského prikazu). Vznikaji tak
nejriznéjsi schémata linedrniho pienosu informace. Jako nejproslulejsi lze jmenovat model
komunikace Harolda Laswella a zejména jeho povéleéné rozpracovani Claudem Shannonem a
Warrenem Weaverem o teorii Sumu.

8 Viz Ptiloha D, Schéma 1: Bloomova taxonomie kognitivnich procesu.
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1.3 E-learning a webinar

Alfou a omegou pro technologii vzdélavani je jiz nékolik desetileti pojem
e-learning, jehoz abstraktni charakter a cetnost pouzivani znéj mnohdy udinily
tzv. buzzword, obdobné jako dne$ni médni a obdobné neurcity technologicky vyraz
scloud computing®.

V prvé radé je nutné si vymezit formy, jakych muZe e-learning nabyvat.
Prizmatem véd o vzdélavani je spektrum vyznami opravdu pestré. Lze na néj nahlizet
jako na dopliikovou didaktickou pomiicku (nastroj pro realizaci kombinované
formy — blended learning), zcela svébytné vzdélavaci prostfedi (computer assited
learning), komunikac¢ni prostiedek, objekt samotného studia (ICT studia) ¢i jako
nastroj pro zvyseni nejen ekonomické efektivity v realizaci strategie organizace.

Otéazka, jaké formy mtize e-learning nabyvat zhlediska nosného média a
technologické realizace na bazi hardwaru, jiz prestdva byt aktuilni. Rozvoj
pristupnosti a také rychlosti sité internet je jiz na takové arovni, Ze feSeni typu
off-line média jako napf. CD nosi¢ nebo linearnich a kontinuélnich vysilani jako
radiovy ¢i televizni porad se ukazala byt pouze prechodna.s Princip této evoluce totiz
mimo jiné spocivd vtom, Ze digitdlni online médium disponuje dvéma dosud
nevidanymi devizami: Internet jako jediny dokaze asimilovat obsahy vSech ostatnich
médii. Nosic¢i s binarnim kédem je totiz jedno, jestli ma zakédovana informace formu
textu nebo zvukového ¢i obrazového zaznamu, zcehoz vyplyva deviza
multimedialnosti (medialni konvergence obsahti). Zaroven diky decentralizované siti
serverl s takto uloZenym obsahem umoznuje obdobné jako radio ¢i televize takika
neomezenou disperzi sdileni obsahu, avSak na rozdil od klasickych médii je nabidka
informaci nelinearni, z ¢ehoz plyne interaktivni podstata internetu a samotnych
kurz.

E-learning dnes$ni doby je pak mozno mimo jiné pokladat za vyuziti moznosti
sité¢ internet kucelu tizeného distanéniho vzdélavani. Jako na specifickou
podmnozinu takového feSeni lze povazovat sit intranet, tedy uzavirenou lokalni sit.
Takové Teseni miiZze byt vhodné pro vzdélavaci centra podniki, které maji zajem na

tom, aby know-how jejich propracovanych systémt bylo, pokud mozno, pod co

9 V pripadé off-line nosi¢i mtizeme hovorit o jisté reinkarnaci v podobé fenoménu tzv. m-learningu,
ktery se zaméfuje na mobilni zafizeni — smartphony a tablety. Vzdélavaci aplikace jsou nabizeny
prostifednictvim oficialnich distribu¢nich center jednotlivych platforem jako je iTunes ¢i Google Play.
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nejvetsi kontrolou. V praxi se ale nejbéznéji setkavame s realizaci uzamcenych kurzt
s moznosti pristupu v ramci sité internet.1°

Posledni vyznamny okruh se tyka softwarového reSeni a konverze obsahové

naplné kurzu. LMS — Learning Management System predstavuje software pro rizeni a
provoz e-learningového feSeni. Jedni se tedy o otazku samotné funkcionality
kurzu — technického feSeni, co vSe je mozné realizovat (forma kurzu). Samotny
prevoditelny obsah kurzu (variabilitu jazykovych mutaci, ¢lenéni na moduly atd.) pak
vyjadfuje pojem Shareable Content Object Reference Model neboli SCORM. Jedna se
o standard ,.. ktery umoziiuje importovat a plnohodnotné pouzivat kurz
v libovolném LMS, ktery tento standard podporuje.“ (Zak, 2012, s. 51)
Stim souvisi i moZnost proprietarntho feSeni na miru a S$irokd nabidka
e-learningovych kurzii formou nejriizné€jsich balickti formou predplatného, a to nejen
za softwarové sluzby spojené primo s e-learningovymi moduly, ale také za pronajem
serverl, na nichz cela sluzba bézi. Pro nas bude ovSem nejdtlezitéjsi zamérit se na
vybrané feSeni LMS, se kterym se mtizeme setkat také na tuzemskych univerzitach.

V souvislosti s napliiovanim edukaéniho procesu prostfednictvim e-learningu
je dilezité zdtraznit ulohu webinare (web seminar), jehoz zacélenéni do
e-learningového kurzu predstavuje dalsi nuanci pfi definovani pojmu blended
learning. Webinar predstavuje dalsi z nastroji virtualizace edukacni reality. Setkani
s lektorem neprobiha face to face, ale pomoci technicko sdélovacich prostredki.
Jednota cdasu tak ziistdva zachovana, mista nikoli. Vzdélavany ma pritom moznost
primé interakce nejen zvukové, ale také vizualné prostrednictvim webkamery. Ve
virtualni tfid€ se vSak nenachazi sdm, spolu s nim jsou pripojeni také dalsi acéastnici
kurzu. Jedna se tak o formu hromadné videokonference s hvézdicovitou strukturou
komunikaéniho modelu. Vyvstava pritom cela rtada otazek. Jednou
z nejmarkantnéjsich je decentralizace edukaéniho prostredi. Podle Priichovy (2009, s.
69-70) typologie z hlediska lokalizace bychom se mohli situovat na rozmezi §kolniho
a medialniho prostredi. V pripadé diferenciace slozek takového edukaéniho prostredi
je zjevné, ze neplnohodnotni moznost interakce ticastnikii webinafe se promita do
upozadéni (faktického vymizeni) psychosocialni slozky jak statické (ucebni klima),
tak proménlivé (ucebni atmosféra).* Muzik (2010, s. 193) vSak pojima tento fakt spise

jako vyhodu a zdiraznuje tlohu nutnosti zvySené sebekazné ucastnika: , Prestoze je

10 Pfiklad realizace vzdélavani zaméstnanct viz Ptiloha E, Obrazek 1: Ukazka realizace e-learningu
spole¢nosti LINET.
11Viz Pfiloha F, Schéma 2: Edukacni prostiedi.
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pristup do virtualni tfidy omezen na urcitou dobu, je toto omezeni spise vyhodou.
Vytvaii nezbytny tlak na ucastnika vzdélavani, na systematiku, pravidelnost a
efektivitu jeho studijni prace. Vysledky tohoto vzdélavani vykazuji vysokou miru
osvojenych poznatkli zvlasté v kombinaci s asynchronnim!?2 ucenim. Tato forma
vyzaduje velmi dobré pripojeni na internet, musi se odehravat ve volném Cdcase,
planovité a organizované.“ Ulohu webinafe pak stavi nad obycejné elektronické
kurzy, jelikoz dokaze preklenout jejich nevyhody a jsou mu tak pripisovany dobré
vyhlidky do budoucna.

Mimo forem zivého vysilani nelze opomenout ani vyuzivani zdznamu. Setkat se
tak miizeme v zasadé se dvéma formami: videonahravkou nebo zvukovym zaznamem,
tzv. podcastem:3, které mohou plnit nejriznéjsi dlohu — instruktdznim videem
pocinaje a zaznamem prednasky konce. Stale castéji se vSak miizeme setkat s velmi
specifickou formou vyukovych materialti, kdy velmi poutavou animovanou slozku
s prvky tzv. infografiky doprovazi vyklad lektora. Mnohdy se pritom uziva konceptu
kreslici lidské ruky, ktera postupné vytvari uceleny pribéh. Konkrétné jmenujme
projekt neziskové viceoborové a ,osvicenské“ britské organizace RSA, ktera ve
spolupréaci s CognitiveMedia vytvorila projekt RSA Animate, jenz obsahuje soubor
infografickych videi, které se dotykaji nejrtiznéjsich oblasti spolecenského vyvoje.
(RSA, 2008-2013) O oblibenosti projektu vypovida zhlédnuti jednoho videa na
Youtube vice nez deseti miliony navstévniki a vice neZ jednaosmdesat tisic oznaceni
~to se mi 1libi“. Jistou ojedinélosti je skutecnost, ze zde zlistava zachovana ptivodni
zvukovéa nahravka prednasky lektora (video neni profesionalné predabovano).4 (RSA,
2008-2013)

Zminéné formy ,internetizace“ a multimedialnosti e-learningu (a distanc¢niho
vzdélavani obecné) vyzaduji, aby byly domacnosti vybaveny vysokorychlostnim
internetovym pripojenim. O vyznamu rozvoje internetové sit€ vypovidd nedavna
studie konzultanti z Arthur D. Little (2013), kterou vypracovali na podnét

telekomunikacéni spolecnosti Ericsson. Uvadi se zde, Ze zdvojnasobeni rychlosti

12 Rozdéleni pristupti k uceni podle hlediska (a)synchroni¢nosti a jednoty mista a ¢asu s konkrétnimi
priklady forem vyuky, viz Piiloha G, Tabulka 1: Ué¢ebni ptistupy a volby.

13 Podcast se od bézného zvukového zaznamu lisi implementaci technologie RSS, kterd umoziiuje
vytvaret vysilaci kanaly. Pivodni zameér, pochézejici z internetovych radii, je jasny — posunout v§znam
posluchacde do role abonenta, jenz ma pohodlny pristup a hlavné ptehled o novych prispévcich v ramci
vysilaného kanalu.

14 Viz priloha H, Obrazek 2: Ukazka vzd€lavaciho videa RSA.

Obdobnou formu videoprezentace vyuziva i projekt Khan Academy, kde obrazova slozka nahrazuje
tabuli, na niz edukéator zapisuje a nacrtava stézejni body svého vykladu.
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internetu vdaném staté zemé OECD vede ke zvySeni HDP o 0,3 %. Pro vSechny
¢lenské staty OECD se jedna o 126 mld. USD, coz odpovida vice nez jedné sedminé
primérného roc¢niho tempa riastu zemi OECD v uplynulé dekadé.’s V pripadé
navyseni o ¢tyrnasobek pritom stale plati pfima imeéra a vynos predstavuje jiz 0,6 %.
Studie si pritom v§ima jesté jednoho pro nas mnohem podstatnéjsiho faktoru.
Existuje totiz také prima iméra mezi mirou penetrace Sirokopasmového internetu a
ristu HDP, konkrétné v poméru desetiprocentniho rozsiteni pokryti a ristem HDP o
jedno procento, coz predstavuje zajimavou hodnotu zhlediska investi¢ni
multiplikace. Autori studie ji pripisuji mimo jiné faktu, ze Sirokopasmové pripojeni
proménuje zptsob komunikace, efektivitu ucéeni nevyjimaje. Jiz pro rok 2016
predpokladaji, ze drtivd vétSina z péti miliard lidi bude mit piistup k mobilnimu
internetu.

Kvalita pokryti a rychlost predstavuji novou infrastrukturu budoucnosti, jejiz
dtlezitost se stava ekvivalentem napft. infrastrukture dalni¢ni sité. Nedavno probéhla
aukce o kmitoctové spektrum vysokorychlostni mobilni sité¢ LTE piedstavuje kli¢ovy
okamzik vstupu Ceska do elitni spole¢nosti informa¢né vyspélych statd. V pripadé
e-learningovych technologii se ¢im dal tim vice budeme setkavat spojmem
m-learning, ktery flexibilitu moznosti uceni posune jesté o krok dale. Jiz nyni lze
shledavat nezvratitelny trend, kdy mobilni zatrizeni ptebiraji Glohu prostredku ke
konzumaci (multimedidlniho) obsahu, zatimco z desktopu se stavd nastroj pro
praci.’6 Tomuto trendu odpovida vétsi diiraz na optimalizaci webovych stranek,
respektive LMS pro mo6d mobilniho zobrazeni (zohlednéni ovladani dotykem,
oblibené animace Flash na tstupu, nastup HTML 5 apod.).

Neékolik faktorti shledame také ve vyctu, které uvadi odbornik z praxe jako
klicové pri realizaci e-learningu: ,Pristupnost v modernich prohlizecich, dostatecné
velké pismo, uzivatelska privétivost, prizplisobeni cilové skupin€, motivace uzivatel,
off-line verze studijnich materialii, didakticky dozor nad tvorbou, otazka licenci a s ni
spojené naklady, snadni modifikace a aktualizace, statistiky a zpétna vazba.* (Z4k,
2012, s. 52)

15V pripadé Ceska by se pro rok 2012 jednalo o cca 11,5 mld. K&.
16 Viz Ptiloha I, Graf 4: Zastoupeni ptistrojti a platforem na webovém provozu.
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2 Open University

2.0 Vyznam otevrené univerzity

Soucasna OU je opravdu rozsahlou instituci, at uz zohlednujeme kritérium
poc¢tu zapsanych studentli, nabidky vzdélavacich programti ¢ mezinarodni
pusobnosti (véetné projekti v rozvojovych zemich). S tim se poji i velka obsahlost a
misty az roztriSténost vzdélavacich aktivit. V kazdém pripadé, i pro nasledovné
moznosti uplatnéni modelu oteviené univerzity v Cesku, pro nas bude stéZejni urit,
¢im se vlastné model oteviené univerzity tak vyrazné lisi od tradi¢niho pojeti vysoké
skoly, jaké formy vyuky a vystupy instituce nabizi, jaky je vybér a moznosti
modifikace vzdélavacich programi, jakym zptisobem zpristupniuje studijni materialy
a jaky systém pouziva pro organizaci e-learningovych kurzti. V neposledni radeé je
rovnéz dilezitad forma financovani, konkrétné pomér vynalozenych verejnych financi
ku spoluticasti studentli, stejné tak otazka efektivity ekonomického uzitku z
(do)vzdélavani dospélého cloveéka obecné.

V souvislosti s historickym exkurzem, ktery nastinuje zajimavy vyvoj podminek
vzniku koncepce (zaméfeni a miry autonomie OU), vyvstavaji otazky, které se ptimo
tykaji moznosti uplatnéni obdobného principu i v Cesku. Jde zejména o to, nakolik by
vznik takové instituce mél ryze politickym krokem, ne-li kalkulem, kdy levicova
catch-all party de facto realizovala sviij politicky program vznikem catch-all
univerzity a nabidla tak, jak uvadi Eger (2005, s. 35), vytvoreni tzv. ,,druhé Sance®.
Jakkoli to miize na prvni pohled vypadat spravedlivé (ve smyslu idealu spolec¢nosti
rovnych prilezitosti), predstavuje takova snaha o zrovnopravnéni ¢i nastoleni
demokratiza¢niho procesu i jista askali. V obecné roviné se k situaci v sedmdesatych
letech vyjadiuje Benes (2008, s, 52) s odkazem na Bourdieho ,,podvedené generace®:
»Iradiéni cile vzdélavani dospélych zacaly ustupovat, vzdélavani dospélych se ménilo
v instrument kvalifikace a demokratizace spolecnosti, stalo se predmétem spole¢ného
zajmu, financ¢nich dotaci a legislativni regulace. To vSe se délo v souvislosti rozsahlych
vzdélavacich reforem, které slibovaly pomoci demokratizace vysSiho Skolstvi
vSeobecnou prosperitu a odstranéni vlivu ptivodu, pohlavi atd. na kariéru a tuspéch.
Na tomto vyvoji participovala ale jen prvni generace studujicich, ktera po ziskani
vys$iho vzdélani obsadila lukrativni pozice a zaroven je, jiz vzhledem k véku, na
dlouhou dobu zablokovala. (...) Ukézalo se, Ze vzdélani je nutnou podminkou, ale ne

jiz zarukou tuspéchu.
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2.1 Historicky exkurz

NezZ se budeme vénovat pfimo okolnostem vzniku modelu oteviené univerzity,
nelze se alespon ve strucnosti nezminit o vyvoji, ktery prechazel projektu OU.
Dalkové studium meélo jiz pred rokem 1969 bohatou historii, ktera se datuje jiz od
poloviny 19. stoleti, kdy jedinou moznou efektivni formou prenosu textu velkého
rozsahu byla korespondenéni forma. Postovni dorucovani navic diky nové budované
siti Zzeleznic7 ziskalo zcela novy potencial, ktery se spolu s pozadavky na
individualizaci vzdélavani promitl do prvnich tzv. korespondencnich studii. Palan
(2012) shrnuje historii distan¢niho vzdélavani, kdy jako prvni korespondencni skolu
jmenuje anglickou Pitman Correspondence Colleges s rokem vzniku 1840, ktera se
zamérovala predevSim na znalost pro zprostfedkovani komunikace na dalku
stéZejniho tésnopisu. S rozvojem postovnich sluzeb vznikaji dale skoly v Némecku a
Rakousku-Uhersku, jejichz zaméreni je predev§im na obchod a studium jazyki. Dalsi
rozmach distanéniho studia pak lze vysledovat také ve Francii a USA. Vyznamné;jsi
rozvoj mySlenek distanéniho vzdélavani v praxi se vSak nekon4, jelikoz se v zasadé
jednd o vynucené, kompromisni a hlavné preklenovaci feSeni, které zplisobuji
mnohdy prakticky neprekonatelné prostorové bariéry a nedostatek ucitelti
v odlehlych oblastech, jako tomu bylo napf. v odlehlych oblastech Australie na
pocatku dvacatého stoleti, kdy se zde distan¢ni forma prikopnicky uplatiiovala na
urovni zékladniho $kolstvi.:8

Z4sadni zlom ptichazi az v poloviné dvacatych let minulého stoleti, kdy vynalez
cenové pristupnych radiovych ptijimac¢t (tzv. krystalek) jiz neni pouze vysadou
radioamatéri, ale masové se rozSifuje mezi koncové uzivatele. Palan (tamtéz)
konkrétné zminuje radio Luxembourg, které v roce 1926 jako prvni uvadi vzdélavaci
porady, jez si o rok pozdéji osvojuje také Radiofonicky institut v Parizi. Tento typ

poradi se v predvaleéném radiu mluveného slova rozsifuje Evropou dale a neni bez

171825 — Stephenson a vynalez prvni parni lokomotivy (Anglie)

18 Objevuje se ve staté Victoria v roce 1914 a v pripadé sekundarniho stupné vzdélavani dokonce jiz
v roce 1909. Na pocatku tticatych let je takto vzdélavano 1,5 % vSech déti ve véku 5-12 let. Doslova tak
existovaly ,neviditelné tridy*, které spravoval méstsky ucitel prostrednictvim zasilani vytisténych lekei.
Od roku 1910 se distan¢né (do)vzdélavali také samotni uditelé, a to prostiednictvim nejriznéjsich
organizaci typu vyssi odborné skoly, které byly ¢asto finanéné podporovany politickymi stranami, az
dokud v letech 1982-1986 nedoslo k reformé systému — defragmentaci nabidky do Sesti distanc¢nich
vzdélavacich center. (Stacey, 2005, s. 254-255)
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zajimavosti, Ze ¢esky Radiojournal mtzeme radit k prvnim prikopnikiim vzdélavani
formou lidovychovy a osvéty.19

Institucionaliza¢ni snaha o ,zrovnopravnéni“ distanc¢ni formy vzdélavani je
patrna v roce 1938, kdy je zaloZen Mezinarodni svaz pro korespondencni vzdélavani
(ICCE) a nasledujici rok francouzské Narodni centrum distan¢niho vzdélavanize
(CNED). V povaleném obdobi se distan¢éni vzde€lavani zaéind jiz plnohodnotné
etablovat vterciarnim stupni vzdé€lavani. Vibec prvni univerzitou, kterd nabizi
distanc¢ni program, se stava v roce 1946 The Univerzity of South Africa.

Vceelku logicky na sebe nenecha dlouho ¢ekat ani legislativni tprava. Palan
(tamtéz) uvadi, ze prvni zdkon o korespondenénim vzdélavani byl vydan v roce 1948
v Norsku.2t Sedesita léta se pak nesou na vIné technologického pokroku nejen

v moznostech vysilani (satelitni systémz22 Telstar — 1962), ale rovnéz v zaznamové

19 Prvorepublikovy Radiojournal pattil k viibec prvnim prikopnikim radiového vysilani v Evropé
(1923). Hlavni obsahovou naplni rozhlasu bylo mluvené slovo, pfi¢emz jiz v prvnich letech své
existence byl vénovan velky podil vzdélavaci, lidovychovné ¢i osvétové tloze, a to v podobé ptednasky,
ktera pattila k nejoblibenéjsimu zanru a jejiz délka byla vidy zhruba patnact minut. B€hem péar let
pocet prednasek dosahl poctu nékolika tisic.

~Prvni prednaska byla vénovana paméatce Antonina Dvotaka. Dne 1. kvétna 1924, v den dvacatého
vyroéi jeho timrti, ji na mikrofon piednesl ing. Otakar Sourek, uznavany znalec skladatelova Zivota a
dila. Po pfednasce nasledoval koncert s Dvoidkova hudebniho odkazu v pod4ni Ceského tria.

Pfedniska v rozhlasovém programu velmi zdomacnéla a stala se nejfrekventovanéj$im
rozhlasovym publicistickfm zanrem v celém mezivalecném obdobi. ... bylo (to) dano tradici a
vyznamem prednisky v obdobi pfed vznikem masovych médii. Pfednaska totiz byla béznou formou
osvéty a Sifeni informaci, a to nejen ve vzdélavacich institucich, ale také ve vefejném Zivoté.

Didaktické zasady, které prednaska uplatiiovala, vS§ak musely byt v rozhlasovém provedeni

doplnény zésadami dal$imi, jez vyplyvaly ze specifi¢nosti rozhlasové komunikace mezi mluvéim a
posluchadem. (...) Pfrednésejici v rozhlase se museli postupné naudit respektovat jiné pozadavky na
stavbu projevu, na stylistiku, na tempo Feci, na presnost a srozumitelnost vyjadiovani atd.“ (Marsik,
2010, s. 44-45,)
20 7e regionalné plsobici National d'Education & Distance neni jen do poétu, dokazuje nejen
dlouholeta tradice, kdy na rozdil od ostatnich svazii a asociaci nedoslo k nahrazeni nastupnickym
subjektem, ale také fakt, Ze v Evropé vyuZiva sluzeb distan¢niho vzdélavani na 3,5 milionu lidi, pti¢emz
cely jeden milion navstévuje kurzy ve Francii a pro CNED piipada 203 000 zapsanych studentti.
Neptrekvapi tak vysoky rozpocet 140 mil. eur, ktery se bliZi poloviné rozpoc¢tu Karlovy Univerzity.
studium. Zde se pohybujeme na drovni 54 mil. eur, z ¢ehoZ vyplyva zna¢na zavislost na verejnych
financich.

Co se vzdélavacich aktivit tyka, CNED ma k dispozici 2 300 vzdélavateld, ktefi maji na starost
chod 500 kurzi, respektive 3000 moduli. Ze zminéného celkového roéniho pocétu zapsanych ptipadaji
dvé tfetiny na dospélé studenty. Polovina kurzu se odehrava na Grovni terciarniho stupné vzdélavani
(primarni 8 500; sekundarni 28 500; gradual 55 000; kurzy finan¢nictvi 28 000 atd.). Mimo Pafiz ma
CNED velmi dobré pokryti napii¢ celou Francii diky dal§im osmi centralam. (CNED, 2013)

21 O statni kontrole soukromych korespondenénich instituci

22K samotné realizaci vyuziti satelitni techniky k opravdu interaktivni formé vyuky doslo az v druhé
poloviné sedmdesatych let, kdyz v Kanadé a USA probihal experiment, ktery vyuzival satelitni systém
HERMES. Quebeckd univerzita tak spolu s dal$imi dvaceti vzdélavacimi organizacemi zajiStovala
vzdélavaci nabidku odlehlym oblastem Kanady. Konkrétné se vyuzivalo interaktivni formy
telekonferenci a workshopii. Ukazalo se ptitom, Ze obsluhu jednotlivych terminld dokaze spravovat i
netechnicky znaly uzivatel a je zde velky potenciél pro rozsireni vzdélavacich aktivit vefejného sektoru.
(Mowlana a Wilson, 1988, s. 36-37)
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technice. Z pohledu dalsi institucionalizace zminime vznik Rady pro korespondenéni
vzdélavani v roce 1963 (CEC), Evropskou radu pro doméaciho studia (EHSC; 1968) a
Evropskou asociaci distan¢né vzdélavajicich univerzit (EADTU; 1986). Kosmetickou
dapravou v nazvu prosla také ICCE, ktera od roku 1982 nese nazev Mezinarodni rada
pro distan¢ni vzdélavani (ICDE). Nastupnickou organizaci po EHSC a CEC se v roce
1985 stava Evropska asociace korespondencnich skol (AECS). V souvislosti s nasim
regionem Palan zdtrazinuje vliv tzv. Budapestské platformy na region stiedni a
vychodni Evropy, ktera predchazela vzniku Evropské siti distan¢niho vzdélavani
(EDEN), na jejimz vzniku se usnesli castnici konference v Praze v roce 1991. Timto
okamzikem lze rovnéz vymezit samotny pocatek déjin distanéniho vzdélavani
v Cesku.

Nyni se v chronologickém sumari dostavime ptrimo ke vzniku OU. Prvotni
myslenka ,bezdratové univerzity” se objevila jiz v roce 1926 a mé€l ji na svédomi
spolupracovnik BBC J. C. Stoard. Pravé BBC, které jiz ¢tyfi roky provozuje radiové
vysilani, bude mit vyznamnou tulohu pii distribuci vzdélavacich suplement.
Technologicky vyvoj ve vysilani vSak odsune dalsi diskuzi az do Sedesatych let, kdy
Michael Young vroce 1962 v ¢asopise ,,Where?“ poprvé pouzivd obecny nazev ,an
Open University“ a aplikaci modelu otevieného pfistupu ke vzdélani navrhuje
pridruZit k London University. Do diskuze se zapojuje také Ministerstvo skolstvi a
samotna BBC, pricemz diskutuji o pregradualnim projektu “College of the Air“.

Vyznamny posun nastavd o rok pozdé€ji, kdy labouristé zverejnuji zpravu o
pokracujicim vylouéeni nizkoprijmovych skupin obyvatelstva v zapojeni se ve vysSim
stupni vzd€lani. Predseda labouristi Harold Wilson povéril projektem ,,University of
the Air® ministryni kultury Jennie Lee, ktera je de facto povazovana za zakladatelku
univerzity a ktera se z poc¢atku musela vyporadat se silnou vlnou nevole. Pavodni
zameér Wilson totiz sméroval ke kompromisni decentralizované organizaci, ktera méla
byt soucasti nékolika instituci a organizaci, které produkovaly televizni obsah a
vzdélavaci material. Nepocitalo se tak s autonomni instituci, ktera by mohla udélovat
vlastni tituly. Situace se vSak zmeénila volbami v roce 1966, kdy posilil Wilsoniiv vliv a
tim i ambice prosadit politicky program. V roce 1967 planovaci komise jeho kabinetu
zacala zpracovavat projekt, ktery se vracel k nazvu z roku 1962 ,an Open Univeristy*.
Vroce 1969 tak oficialné ,zahajuje“ c¢innost OU, ktera pod vedenim prvniho

vicekanclére Waltra Perryho nejprve pripravuje studijni podklady, aby se posléze
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premistila do svého definitivniho sidla v nové vzniklém mésté (80 km severné od
Londyna) Milton Keynes.

Ackoli je jako datum vzniku oznacovan rok 1969, fakticky zacala univerzita
fungovat az na pocatku roku 1971, kdy piijmula prvnich 25 000 studenti, ktefi museli
projit viceoborovym prijimacim ftizenim (kulturni prehled, socidlni védy,
matematika). O progresivnim pristupu skuteéné otevienosti v prvnich letech
existence vypovidal fakt, Ze si univerzita nenarokovala zadné vstupni pozadavky na
dosud dosazeny nejvyssi stupen vzdelani. Namisto toho sama nabizela dva studijni
okruhy, jejichz absolvovani umoziovalo pripadny postup do skuteéné ,gradualniho®,
bakalarského studijniho programu — BA Open degree. V prvnich letech se tak
studenti rekrutuji prevazné z fad uditeld, ktefi maji zajem se zdokonalit ve svych
schopnostech a préaci s novymi moznostmi zaclenit medialni obsahy do vyucovani.
Cela sedmdesata 1éta se nesla vduchu zrovnopravnéni s ostatnimi tradi¢nimi
univerzitami. Vyznam a mozny prinos byl totiz od samého zacatku zlehéovan. Situaci
nepomohla ani zména politického smérovani, kdy se k moci opét vratili konzervativei
a post ministryné Skolstvi zastdvala Margaret Thatherova, které se jednak nelibila
vydajova zaté€z verejnych prostredkii, zaroven nevédhala takova studia prirovnat ke
koni¢ku domacich hospodyn. Pocet studentli tehdy dosahl poctu sedmdesati tisic,
pricemz kazdy rok jich studium absolvovalo na Sest tisic. Thatcherova ptitom
redukovala vySi grantu o citelnych sedm procent. Univerzité pak v poloviné
sedmdesatych let pomohl opé€tovny navrat Wilsona do premiérského kresla a mohlo
tak dojit ke konsolidaci a vytvoreni siln€jsi pozice.

Co se tykd osmdesatych let, nepiekvapi fakt, ze v dobé éry neoliberalni
premiérky Thatcherové tlaky na univerzitu neustavaly, avSak zaroven se jedna o
obdobi masivni expanze a rozsireni zabéru c¢innosti o nové studijni obory. Univerzita
se prizptisobuje uvolnéni trznich mechanismi a mimo standardnich akademickych
programi zavadi profesionalni tréninkové kurzy. Odtud je jiz jen krok od zavedeni
vlastni obchodni skoly, stane se tak v roce 1983, kdy je zalozena The OU Business

School (OUBS), ktera jiz vyuzivd mozZnosti prvnich osobnich pocitaci.23 Zaroven

23 O veelku rychlém osvojeni si nové technologie osobnich pocitaci vypovida skute¢nost, Ze standard
spole¢nosti IBM — Personal Computer (PC) byl dokoncen teprve v roce 1982.

O tom, Ze The Open University patii k tzv. early adopters novych technologii, vypovida skuteénost, ze
jiz na konci osmdesatych let nejenze poskytovala kurzy s novymi textovymi editory, ale dokonce jiz
vyuzivala prvni komunikaénich feSeni — prapredek dnesniho chatu na siti, pro kterou tehdy jesté ani
nebyl vymyslen nazev internet, natoz programovaci jazyk HTML ¢i protokol HTTP.

31



obchodni §kola expanduje prakticky po celé zapadni Evropé a rozsifuje svou nabidku
o postgraduéalni studium pro zhruba dvacet tisic studentd.

Léta devadesata se nesou v duchu priiezové revize kurikula. Proménuje se
nabidka oborti a na dileZitosti nabyva studium préava, jazykt, programovani atd.
Opét se zde promita spoluprace s BBC, ktera nejprve v Sedesatych letech vysilala
vzdélavaci programy v nocnich hodinach, aby vletech sedmdesatych tyto bloky
presunula do rannich hodin. Od osmdesatych let vSak jiz zaznamova zaiizeni (napf.
VHS) umoznuji se castecné oprostit od linearniho vysilani a zaroven umoznuji nové
formy distribuce vzdé€lavaciho obsahu. Svého vrcholu pak pevné nosi¢e dosahuji
praveé v devadesatych letech, kdy si univerzita opét velmi rychle osvojuje distribuci
obsahii prostfednictvim DVD. Spoluprace s BBC vSak nadale pokracuje a tradice
vyroby a zatazovani specidlnich vzdélavacich potradii (blokl) ztistava nedotcena.

Obdobi od prelomu tisicileti do dneSnich dnti se jiz nese v duchu distanéni
formy vzdélavani, ktera diky rozsSireni internetu a jeho samotnych moznosti prinasi
nové pristupy k oslovovani Siroké masy zajemci napri¢ celym svétem. Univerzita se
posledni roky zaméfuje zejména na formy otevirani studijnich materiala Siroké
vefejnosti, ¢imz se fakticky stdva rovnéz vyznamnym subjektem na poli otevienych
vzdélavacich zdroji a ¢asteéné rozmélnuje vyraznéjsi vymezeni se vii¢i univerzitdm
zapojenym napft. v projektu OERu ¢i Saylor Academy. (Open university, 2013a)

Historie vyvoje a rozsifeni modelu oteviené univerzity neni jen otazkou britské
instituce, ale také zahrani¢nich ,odnozi“. Zahy tak vznikaji dalsi oteviené univerzity
ve Spanélsku (1976), Spolkové republice Némecko (1974), dale v Dansku (1982),
Nizozemsku a Portugalsku (1984), v devadesatych letech v Belgii (1995) ¢ Recku
(1997). (Eger, 2005, s. 35)

O svébytném vyvoji modelu oteviené univerzity ve Finsku pojednava
Haltunnenova (2006, s. 503-510). Zdejsi systém se zacal etablovat jiz v roce 1970.
Projekt The Finnish Open University ovSem zastfeSuje rovnou celou sit tradi¢nich
finskych univerzit nejrizné€jsiho zameéreni a lokaci.24 Kazda ze zapojenych univerzit
spravuje vlastni organizac¢ni jednotku uréenou pro realizaci dalsiho vzdélavani, které

se vsak od fakult odliSuji mensim zamérenim na akademicky orientované hodnoty a

24V soucasnosti se jedn4 o osmnéact univerzit. A¢koli ma kazd4 z nich odli$né pozadavky pro udélovani
tituld a stavbu kurikula obecné (Avoin Yliopisto, 2010a), sjednocuje je zdvazna strategie v horizontu let
2010-2013. Kromé obecnych floskuli o humanizaci spolec¢nosti, svobodném badéani apod. je v sumari
narodniho strategického planu zminka o prognoze, Ze vroce 2013 bude v systému otevieného
univerzitniho vzdélavani zapojeno na 95 000 studenti. Dalsi zajimavou informaci je statni garance
maximalni vySe poplatku studia za jeden ECTS kredit ve vysi 10 euro. (Avoin Yliopisto, 2010b)
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mnoho kurzii zajistuje kooperaci s dalsimi andragogickymi vzdélavacimi institucemi
a letnimi ,univerzitami®, které staly na samotnych pocatcich formovani sité vyssiho
otevieného vzdélavani. Na rozdil od britské OU, kooperujici s televiznim a radiovym
vysilatelem, probihala ve Finsku vyuka face-to-face prostrednictvim regionalnich
odbocek, coz se ukazalo byt zna¢né finanéné nakladné. DalSimu rozvoji paradoxné
pomohla krize na pocatku devadesatych let, kdy prudce stoupla nezameéstnanost u
mladych lidi. Do té doby byl ptitom typicky student Zena starsi pétadvaceti let. Doslo
k enormnimu nartstu vynakladanych verejnych prostiedkit Ministerstvem Skolstvi o
750 %, coz znamenalo také posun v poméru spolutdasti z ptivodnich 25 % na 60 %.
Nértst zastoupeni mladych studentd pod 25 let stoupl mezi lety 1992-1995 z 23 % na
rovnou tretinu. Vytvorila se tak nova studijni skupina, kterd byla prezkuSovana
samostatné a charakteristicka pro ni byla zvySené orientace na ziskani titulu. Autorka
pak ptimo pouziva vyraz ,brana pro tituly®, ktery v pritbéhu devadesatych let ziskaval

na vyznamu spolecné s masifikaci vyssiho vzdélani a otazkou tipadku kvality.

2.2 Zakladni charakteristika a aktualni stav

V prvé radé je nutné si ujasnit skuteény vyznam, v ¢em konkrétné tkvi ona
otevienost. Jedna o verejnou pristupnost, kdy si takova univerzita zakladd na
inkluzivnim pfistupu a v pripadé zdjmu dava Sanci prakticky komukoliv, kdo spliuje
nejzakladnéjsi kritéria, kterd nejsou v pripadech certifikati vadzadna na predchozi
studium. Co se tyka standardnich tituld, je nutno rozliSovat mezi tzv. pregradualnimi
a postgradualnimi, které jiz samoziejmé zohlednuji urcitou navaznost na piedchozi
studium. V kazdém pripadé numerus clausus zde nepiedstavuje prekazku pro prijeti
ani vjednom pripadé. Aby se vSak dal takovy benevolentni pristup realizovat, je
z podstaty véci nemyslitelné, Zze zde nebyla vyznamna forma studentovi financni
spolutcasti. Zajemce proto musi pocitat se skolnym, které je v pripadé vzdélavacich
moduli rozpocitané do jednotlivych polozZek.

Druhym kritériem otevienosti je moznost nahlédnuti do studijnich materiala
predem, tedy mira otevienosti systému a dalsi moznosti s témito materialy nakladat.
Ackoli jiz bylo zminéno, Ze se OU rovnéz vyznamné angazuje v projektech otevienych
vzdélavacich zdroji, samotné plnohodnotné sezndmeni se priibéhem e-learningového

kurzu u jednotlivych moduli zpravidla umoznéno neni.25

25 Nékteré ukazky kurzi jsou pristupné na open.edu/openlearn. V zisadé se jedna o béZné studijni
texty s obrazky a schématy, pripadné cviceni na doplnéni slov v textu.
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Zjednodusené se tak model oteviené univerzity v dnesni dobé nemusi jevit
ni¢im zvlastnim, protoZe se alespon z ¢asti hlavni princip ujal v nabidce standardnich
vysokych $kol. E-learningové kurzy se v Cesku stavaji béZnou soudasti
vysokoskolského studia. Jedinym prekvapenim se miize byt fakt, ze OU s nimi na
webové turovni naklada jiz od roku 1997.26 Hlavnim specifikem zejména pro
podminky Ceska tak zfistava uplatnéni principu vysoké modularity obsahu studia, a
to véetné umoznéni tzv. ,,otevireného titulu“, dale duvéra v distancéni formu vzdélavani
a obecné progresivni pristup, ktery reflektuje trendy v technické realizaci samostudia
pro 21. stoleti.27

Po organizacni strance se OU c¢leni na celkem devét fakult: umeéleckou Faculty
of Arts (historie, literatura, filozofie, muzika, nabozenstvi apod.), obchodni OU
Business School, vzdé€lavaci Faculty of Education and Language Studies,
szdravovédni“ Faculty of Health & Social Care, pravni OU Law School,
matematicko-technologickou Faculty of Mathematics, Computing and Technology
(komunika¢ni systémy, programovani, design, vyvoj, matematika a statistika),
vedéckou Faculty os Science (chemie a fyzika), socidlné védni Faculty of Social
Sciences (ekonomie, geografie, politologie a mezindrodni vztahy, psychologie,
kriminologie, sociologie apod.). Dale pod organizaéni strukturu OU spadaji Institut
vzdélavacich technologii (s Sirokou nabidkou postgraduélnich programii) a Medialni
institut se zaméfenim vyzkumu na nova média a sémantiku. Poslednim oddélenim je
Centrum pro inkluzivni zadleniovani a spolupraci. Mimo to OU participuje na
interdisciplinarnich projektech, jakymi jsou napt. Centrum pro obcéanstvi, identitu a
vladu, dale nejriznéjsi environmentalni, kulturalni éi ,technologicko-pokrokové®

projekty jako Innogen. (The Open University, 2013b)

26 Viz ptiloha J, Obrazek 3: Promény vzhledu webovych stranek OU a ukazka pivodniho rozhrani pro
prvni internetové kurzy.

27 Konkrétné se da vyzdvihnout zpracovani a piehlednost, ktera vyplyva z jednotného pojeti vSech
fakult zastieSenych jednim webem. V porovnani s doménou Univerzity Karlovy, ktera ptisobi jako
rozcestnik rozcestnikd (fakultni weby odkazujici na oborové stranky), je rozdil enormni. Zatimco
feSeni Karlovy Univerzity i z hlediska autonomie ftizeni jednotlivych fakult predstavuje vysoce
fragmentovany systém piistupu k informacim, jimiz je navstévnik doslova zahlcen, v ptipadé OU se
pro zménu miiZzeme obcas setkat s az ptiliSnou strohosti.

V ¢em je vSak nejviditelnéjsi rozdil, je reflektovani a rychlé piejimani trendd: Zapojeni do projektu
iTunes U nebo mobilni aplikace OU Anywhere pro iOS a Android, ktera umoznuje ptistup zapsanym
studentim OU bakalafského studia k uebnim materidlim e-learningovych moduli a dal§im
doprovodnym materialiim s predpokladanym rozsitenim také pro dalsi stupné vzdélani. Nejedné se
pritom o jedinou aplikaci zdilny OU. V pfipadé iTunes U ma rovnéz vlastni kategorii v mistni
elektronické knihovné s interaktivnimi uéebnicemi.
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Vieci cisel platnych kroku 2012 mtizeme vyzdvihnout nésledujici data:
246 626 studentiz8 bylo v roce 2012 zapsano v nékterém ze studijnich programu OU,
pricemz 37 121 studentti spadé pod tzv. OU validované programy tretich stran, 14 883
studenti je zdravotné znevyhodnénych a 300 studentti absolvovalo program
zakonceny ,védeckym titulem®. Co se tyka geografického rozprostieni, cca 163 000
student pripada Anglii, cca 16 000 Skotsku, necelych osm tisic Evropé a pouhych
zhruba pét tisic Americe, Asii, Australii a Oceanii a Africe dohromady. (The Open
University, 2012, s. 57)

Pregradualnich moduli m& OU vnabidce 342 a postgradudlnich 141.
Osmadvacet vzdé€lavacich organizaci po celém svété obhospodatuje celkem 215
programi vy$s§iho vzdélavani, které jsou validovany OU. Sestatficet procent studenti
bakalarskych programi, ktefi zaroven pracuji, navstévuje pravé OU. Z celkového
poctu studentit pak triaSedesat procent zaroven pracuje na plny ¢i ¢asteény tvazek.
Osmdesat spolecnosti z prestizniho zebri¢ku FTSE 100 zapojilo své zaméstnance do
vzdélavacich programi OU. Doposud (od roku 1969) bylo finanéné podporeno témér
1,8 milionu studentt. OU je univerzitou ¢islo jedna co do spojenosti studenti s jejimi
sluzbami (93 % spokojenych studenti). OER projekt z dilny OU OpenLearn vykazal
25 miliond navstév. Obsah na iTunes U odebira vice nez 2,1 milionu uzivateli. Od
roku 2006 si prohlédlo 22 000 volné ptistupnych védeckych publikaci 2,2 milionu
navstévniku.29 (tamtéz, 2012, s. 5)

Data dostupna pro roénik 2009/2010 nabizeji jesté podrobné;jsi vhled do
rozlozeni sil. Drtiva vétsina studentti (190 272) byla pregradualnich, postgradual
studovalo necelych 17 000. Z pregraduélnich studentii se bakalarského programu
ucastnilo 84 198 studentd, pricemz nejvetsi zajem byl o socialni védy (cca 16 000) a
piirodni a fyzikalni védy (cca 12 000). Nejobliben&j$im modulem byl Uvod do
socialnich véd (7 512), Dé&jiny uméni (6 833) a Uvod do obchodnich studii (5 335).
Pomér Zenské a muzského zastoupeni pro pregraduélni stupen ¢inil 61:39. V pripadeé
postgradualu jiz byl pomér zcela vyrovnan 50:50. Co se tyka vékového zastoupeni, tak
v pregradualu se nejvice studenti rekrutovalo ve vékové kategorii 25—-34 (29 %) a
35—-44 (28 %). V pripadé postgradualu prevazovaly rovneéz tyto vékové skupiny
s poméry jednatiicet, respektive Sestat¥icet procent. Skolni poplatky se pohybovaly
v rozmezi 475-2 425 britskych liber u pregradualu a 370-1 750 GBP u postgradualu

28 Viz Pfiloha K, Graf 5: Vyvoj poctu zapsanych studentti a proména jejich vekové struktury v case.
29 Dalsi zajimavosti viz infografika na facebookovém profilu OU — Piiloha L, Obrazek 4: Infografika
ou.
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za modul o Sedesati kreditech. Poplatky za celé radné bakalarské studium o 360
kreditech tvorilo3se finalni cenu 3 780-5 130 GBP3:. Vice neZ Sedesat tisic studenti (z
celkového mnozstvi cca 190 000) cerpalo finanéni pomoc. Necelych patnact tisic si
pak nechavalo uznat kredity z predchoziho studia. Co se kvalifika¢niho outputu tyka,
s néjakou formou kvalifikace v daném roc¢niku zdarné dokoncilo studium 44 222
absolventii.32 (The Open University, 2010, s. 2)

Z hlediska financovani tvorily ptijmy OU za obdobi 2011/2012 453,6 mil. GBP
(14 az 15 miliard K¢), pricemz OU hospodarila s prebytkem pred zdanénim 37,9 mil.
GBP (cca 1,2 miliardy Ké). Oproti roku 2011 si vSak citeln€é pohorsila kvili
sedmnactimilionovému vypadku na strané pirijma (4 %), ktery zptsobilo omezeni
podpory z vefejnych penéz — granti. Pomér prijmi dotace/poplatky za studium pak
piredstavuje 232,9 mil. GBP ku 174 mil. GBP. Uloha statni podpory tak pievysuje

prijmy ze spolutcasti studentti o jednu tfetinu. (The Open University, 2012, s. 55)

2.3 Moznosti studia

Nabidka kvalifika¢nich vystupli je opravdu Sirokass, stejné jako mozZnost
samotné diferenciace obsahového zaméreni, casového rozloZeni a kontinuity
navaznosti studia. OU totiz mimo distanéniho vzdélavani nabizi také jeho
kombinovanou formu, a to pro mistni studenty. Hned na tvod je vSak nutné uminit
skutec¢nost, Ze distanéni studium na OU jiz pro zajemce (nejen) z Ceska nebude tolik
atraktivni, jako tomu bylo jesté pied tfemi lety. Kompletni cena za studium
s vystupem ,,plnohodnotného“34 bakalare se totiz z diivodu reformy vysokého Skolstvi
ve Velké Britanii nové pohybuje na trovni 15 372 GBP (cca 492 000 K¢) a oproti
ptivodnim vydajtim tak vzrostla na trojnasobek.

Z hlediska organizace je studium ¢lenéno do moduli (obsahujicich samostatné
kurzy) o trech trovnich obtiznosti, coz umoznuje vysokou miru variability a zaméreni
studia podle potteb. Specifickym vystupem je moznost ziskat tzv. otevieného bakalare
BA nebo BSc Open degree. Jedna se o velmi oblibeny program, ktery vyuziva vice nez
CtyTicet procent studentti v pregradualnim programu. Studentovi je umoznéna vysoka
mira volnosti pri vybéru zaméreni tohoto univerzalniho titulu. V prirovnani k ¢eskym

podminkam lze program charakterizovat jako vybér napric zcela volitelnych modula

30 Po reformach vsak doslo k vyraznému zdrazeni, viz nasledujici pododdil ,Moznosti studia“.
31 Cca 121 000-164 000 K¢

32 Viz priloha M, Tabulka 2: Vycet kvalifika¢nich vystupti na OU.

33 Viz P¥iloha N, Tabulka 3: Uplny vydet nabidky tituld OU.

34 Bachelors degree with honours”
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(studijnich programu jednotlivych fakult), které obsahuji samostatné kurzy. Jedinou
podminkou je rozloZeni ziskanych krediti za splnéni kurzii rovhomeérné po 120
kreditech ve vSech tfech stupnich obtiznosti modult. Celkem je tedy potieba ziskat
360 ,krediti“, coz odpovida poméru mnozstvi 2:1 oproti ECTS. Samotny kurz je
zpravidla honorovan Sedesati, pripadné triceti kredity, coz odpovida ekvivalentu péti,
respektive dvou a piil pfedmétu s hodnotou Sesti krediti ECTS. MozZnost vybéru
moduli a jejich kombinace je prakticky neomezena. Zasadni ptrekazku v liboviili
vybéru studujiciho ale pfirozené piedstavuji tii stupné obtiZnosti modult a kurzi
v nich zahrnutych. Ac¢koli zde explicitné neexistuji prerekvizity pro jednotlivé kurzy,
implicitni kontinuita usmérnovani hlubsi specializace, rozlozena v jednotlivych
stupnich pokrocilosti, dava jasna omezeni faktické svobody vybéru. (The Open
University, 2013c)

V kazdém pripadeé, edukacni proces, ktery je primarneé zacilen na koordinaci ze
strany vzdélavaného, konvenuje se zakladnim vymezenim se andragogiky. Konkrétné
se jedna o nasledujici distinkce v pristupu dospélého k sebevzdélavani: Motivace k
uceni vychazi z primé zkuSenosti a konkrétni potieby. Orientace k uceni primarné
vychézi ze zivotni situace, nikoli zijmu o predmét jako takovy. Vzhledem k jasné
predstavé, co dospély ¢lovek potrebuje pravé nyni pro vyreseni aktualniho problému
(saturace potieby), je zfejmé, Ze prvotni impuls potieby se vzdélavat vychazi od ného
samotného, stejné tak jako tendence byt vlastnim koordinatorem vzdélavaciho
procesu a vzdélavatele chapat v rovin€ poradce, odbornika znalého feSeni problému
(tutora). Individuélni potieby dospélého jedince se navic méni v priibéhu veku, je
tedy nutné zohlednit i vékovou strukturu studentii. (Knowles, Holton a Swanson,
2006, s. 39-41)

Podivejme se nyni na konkrétni postup realizace distancni formy vzdeélavani
na OU. Konkrétné je popsan na oficialnim webu The Open University (2013d), které
jej definuje jako ,podporované distan¢ni vzdélavani“. Ona podpora tkvi v pridéleni
tutora (a regionalniho sidla), jenz dohlizi na studijni pokrok. Dalsi podporu nabizi
pristup k ostatnim spolustudujicim formou online konferenci. Naprosto zasadni je
vSak pristup k tiStenym studijnim materialim a e-learningovym kurziim, které mimo
jiné obsahuji harmonogram ¢asového rozvrzeni samostudia. Nelze se v§ak domnivat,

Ze se jedna o veskeré potfebné materidly. Kazdy kurz obsahuje samoziejmé seznam
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literatury, kterou si musi student obstarat sam.35 Obcas se miiZzeme setkat s prvky
blended-learningu, kdy né€které kurzy nabizeji primé setkani s tutory v prtibéhu roku,
pricemz tato ,cviceni“ nejsou povinna. Prekvapivy neni ani pribéh samotného
prezkouseni. V priibéhu plnéni kurzu mé student vétSinou za tkol zpracovat dil¢i
prace, které spocivaji jak v klasickych seminarnich pracich zhodnocenych tutorem
(i na dalku), tak tkolech a testech fizenych pocitacem (CMAs). Soucasti vybranych
moduli vyssich obtiznosti jsou pak i odpovidajici zavére¢né prace. Samotna zkouska
pak probiha zcela standardné face-to-face ve zkouSkovém centru. (The Open
University, 2013d)

Posledni dilezitou otazkou z ranku obecnych je casova zatéz studia, ktera se
logicky odviji od kreditové hodnoty kurzu. Na tticet krediti ptripad4 okolo osmi az
deviti hodin samostudia tydné, u Sedesati jsme na dvojnasobku. Pravé rozvrzeni
Sedesati kreditl za rok (kazdy modul zpravidla trva jeden rok) je nejcastéjsi volbou
tzv. part-time study, kdy pracujicimu studentovi trva zisk bakalarského titulu Sest let.
V piipadé zajmu o tzv. full-time study, je nutno kazdy rok zapsat dva moduly o
Sedesati kreditech, coz predstavuje Sestatficetihodinové samostudium tydné. (The
Open University, 2013e)

Hovotime-li konkrétné o Cesku, mame na vybér dvé moznosti, jak studovat na
OU. Prvni je pfimé studium v Angli¢tiné a pro Cesko mame na prvni pohled
k dispozici Siroky vybér samostatnych kurzii jak z pregraduélni, tak postgradualni
tirovné. Ackoli OU Cesko uvadi jako jednu z hlavnich studijnich oblasti, Zadnou
oficialni ,rezidentni“ odbocku zde nenajdeme a jako kontaktni misto je uvedeno
studijni odd€lni pfimo na centréale v Milton Keynes.

Druhou moznosti je vyuziti sluzeb tzv. validovaného partnera. V Cesku a
Slovensku je vyhradnim marketingovym partnerem OUBS spolecnost Open
Management International3® (OMI). Hlavni devizou je lokalni zazemi OMI v centru
Prahy a lokalizace studijnich programi v ¢eském jazyce. Zaroven je zde vsak citelny

nedostatek spocivajici ve velmi omezeném vybéru moznosti studia. OUBS validovala

35 Velky vybér materiali primo k prodeji (knihami poc¢inaje a nau¢nymi DVD z dilny BBC konce) nabizi
OU prostfednictvim e-shopu na adrese ouw.co.uk/.

36 Open Management Int. CZ, s. r. 0. podle z4pisu v obchodnim rejstiiku existuje teprve od roku 2007.
Ackoli zakon o tcetnictvi uklada povinnost kazdoro¢né vykazovat tcetni zavérku (ptipadné zavérecnou
zpravu), v pripadé OMI Zadny takovy dokument viibec neni k dispozici. Jednatelem spoleénosti je od
doby vzniku slovensky ob¢an RNDr. Miroslav Kucka. Piili§ presvédcivé neptisobi ani webova
prezentace na oficidlnich strankidch manazerske-vzdelani.openmanagement.cz, stejné tak pouhych 91
»to se mi libi“ na facebookovém profilu. Na druhou stranu, lze zde zobrazit n€kolik fotografii ptfimo
z prostor uéeben. Programy akreditované OUBS navic patii ke kvalitnim a mezindrodn€ uznavanym.
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pro OMI pouze dvé kvalifikace, znichz ani u jedné se nejednd o ekvivalent
plnohodnotného vysokoskolského titulu. Pfes OMI tak lze vystudovat Profesionalni
certifikat v managementu (BZCC/CS615), ktery se radi do pregradualniho stupné, a
postgradualni Profesionalni diplom v managementu (BZCC/CS700). Certifikat (12
mésicli; zvyhodnéna cena 68 900 K¢ bez DPH) se sestava ze tii dil¢ich kurzi, které je
mozné absolvovat zvlast a za kazdy ziskat diléi ,certifikat“. Jedn& se o Leadership
v moderni organizaci (5 mésicii; 29 900 K¢ bez DPH), Manazerské finance v praxi (5
mésict; 24 900 K¢ bez DPH) a Vztahovy marketing v praxi (5 meésicti; 24 900 K¢ bez
DPH). Zajemce o diplom (12 mésici; 74.900 K¢ bez DPH) cekd seznameni se
s problematikou vykonnosti a tizeni zmény organizace. Studium pritom nabizi
pravidelny kontakt stutorem, kompletni studijni materidly OUBS v cestiné, Sest
pravidelnych setkani (tutorial) a dvoutydenni rezidenéni skolu (analyza kazuistik).
Zaroven klade pozadavky v podobé péti pisemnych praci a vypracovani zpravy o
projektu. (Open Management International, 2009-2013)

Zajimava je také charakteristika zminénych kvalifikaci pfimo v domovském
programu OUBS. Profesionalni diplom v managementu totiz odpovida jedné tretiné
MBA programu (stage 1) a prerekvizitou je pravé zisk certifikatu. (Open University,
2013f)

2.4 SWOT

V pripadé OU vramci SWOT analyzy mnohdy nelze presné urcit jasné
kategorie pro dané specifika, jelikoZz mnohé se mohou jevit ambivalentné. Ziejmé
nejviditelnéjsi silnou strankou OU je jeji princip otevienosti, ktery, jak jsme vyse
uvedli, miize byt chapan jako prostredek v demokratizaénim procesu spoleénosti. Pti
hlubs$im pohledu vSak muze byt bran jako priliSny zasah do systému, ktery s sebou
prinasi negativni externalitu v podobé zvyhodnéni jedné generace na tkor budoucich.
Tuto skuteénost je nutné mit na mysli zejména pri sestavovani zjednodusujiciho
konstruktu bez kontextu. Faktori ke zhodnoceni je cela fada, podivejme se na ty
nejmarkantné;jsi.

Neékteré silné stranky se primo nabizeji v obecné roviné v souvislosti
s prednostmi e-learningu. Muzik u distancniho vzdélavani formou e-learningu
sumarizuje nasledujici vyhody: Nezavislost uceni na case, kdy se dospély nemusi
vazat jinym harmonogramem. Ztoho plyne autonomie a také anonymita. Lektor

navic disponuje moznosti materidly pravidelné aktualizovat, uvadét nové odkazy,
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tedy neustale a hlavné s okamzitou platnosti synchronizovat provazanost zdroju.
Zminéna anonymita se nejvice projevi v moznosti testovani nabytych znalosti a
eliminaci chyb diky moznosti opakovaného testovani rizeného pocitacem (CMAs),
kdy se nemusi obavat netaspéchu pred lektorem. (Muzik, 2010, s. 194)

Eger (2005, s47) si navic v§ima stale silici dilezitosti internetového
prohlizece, ktery je co do zobrazeni studijnich materiald multiplatformni. S odkazem
na dalsi odborniky lze rovnéz vyzdvihnout enormni sniZzeni vynalozenych naklada az
o CtyTicet procent.

Konkrétné pro pripad OU mezi silné stranky zarazujeme otevienost z divodu
s~demokratiza¢niho“ prekonavani prostorovych, socialné-kulturnich, genderovych aj.
bariér, coz se ¢astecné promita ve zminéném vysokém ratingu spokojenosti studentd.
Zohlednit musime rovnéz fakt, Ze pro obyvatele Britdnie a jejich zaméstnance ma
studium na OU i nadale zajimavy pomér cena/vykon. Za studium rozlozené do Sesti
let totiz fixné zaplati cca 15 000 GBP, pritom radné skolné na klasickych univerzitach
se po reformach pohybuje okolo 9 000 GBP ro¢né. I pokud by studium na klasické
univerzité probihalo ,na plny tvazek®, ve vysledku se cena miizes liSit o zhruba 12
000 GBP. Navic v pripadé Spatné socialni situace miize student OU cerpat financ¢ni
podporu. Samoziejmé, miize nalézt konkuren¢ni nabidku distanéniho vzdélani na
jiné univerzité, avsak zde se pro zménu ziejmé projevi tradice, zkuSenost a kvalita
nabidky (véetné tzké spoluprace s firmami) ve prospéch OU.

Nabidkou se dostavame k dals$i velmi silné strance, kterou je zazemi a Sire
obort, jez je mozné studovat. Nejdiilezit€jsi je vSak komparativni vyhoda ve vysoké
modularité kurzii, prevoditelnosti kreditti a Sirokych moznosti dal§iho pokracovani ve
studiu. Oproti kontinentalnimu systému (Cesko nevyjimaje) stoji za pozornost rovnéz
fakt, ze samotné bakalarské studium je samo o sobé rozfazovano a lze tak ziskat dil¢i,
profesné zamétrenou kvalifikaci v podobé€ osvédceni certifikatu ¢i ,diplomu®. Systém
modulii je navic prehledny a nejen v ptipadé Open degree poskytuje pfi vymezenych
oborech nékolik moznosti ubirani se ve své specializaci. Neexistuje tak zadny modul,
ktery by obsahoval explicitné povinné kurzy. V zasadé se jedna o systém, ktery lze
prirovnat k casti studijniho programu s povinné volitelnymi predméty, respektive
systému s nadstavbou v podobé modulii, kde je obvykle na vybér mezi standardni a
specifickou cestou, a samotnymi (povinné volitelnymi) kurzy. Student tak ziskava
pomeérné znacnou volnost, jez je zajiSténa také diky propracovanému e-learningu a

dalSich moznostech vyuziti modernich technologii ve wvyuce. Celkové vysoce
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progresivni pristup OU k integraci novych trend (v minulosti pouziti televizniho
poradu jako masove Sititelné ,vzdélavaci prilohy“ a dnes priikopnicka prace v oblasti
m-learningu) prinasi benefit v podobé flexibilniho uceni. OU si tak mtize osvojit
image univerzity pro 21. stoleti, ¢im se dostavame k druhé polozce analyzy -
prilezitostem.

Charakter tzv. early adopters predstavuje ve stale se zrychlujicim svété
informaci strategicky bod vyhody. OU ma velky potencial pro celosvétovou expanzi.
Nahrava ji vtom pravé rozvoj internetové sité a jeji dostupnost. Druhou devizou je
fakt, ze zOU se za ¢tyri dekddy své existence stal de facto referenéni ramec
provozovani distan¢niho vzdélavani. Tretim bodem do mozaiky budouciho aspéchu je
jazyk. Z Anglic¢tiny se stal mezinarodni védecky jazyk. Navic jazykova vybavenost
angli¢tinou se bude stale zlepSovat vregionu postkomunistickych zemi, ¢imz se
postupné objevi pro zavedenou znacku OU novy trh. V kombinaci s validovanymi
programy tretich stran by mohla odstavit mistni univerzity na druhou kolej. V notné
preexponovanych predstavach by dokonce mohla uplatnit sviij mezinarodni vliv do
takové miry, ze by ovladla evropsky prostor (pod)primeérnych univerzit, které by jeji
nabidce nebyly schopny odolat a mohly by se transformovat v rezidentni Skoly
spravované pravé OU. Je vSak otazkou, jak by na takovou miru monopolizace
zareagovala Evropskd komise. V kazdém pripadé lze konstatovat, ze s dobrou
propagaci a vytvorenim kvalitniho organiza¢niho zazemi v regionu, kde vysoké skoly
opomiji distan¢ni vzdélavani, ma OU Sanci se prosadit.

V pripadé slabych stranek se opét vratime k problematice e-learningu. Muzik
(2010, s. 194-195) upozorniuje na nasledujici skutecnosti: Na rozdil od vyse
zminéného Egera zohlednujiciho dsporu naopak poukazuje na vysoké pocatecni
naklady, které ruku v ruce se Spatnou architekturou kurzu, nasazenim pro nevhodny
typ kurzi (zamérenych na ,zadouci typy jednani a chovani“, kooperaci, naslouchani
apod.), Spatnym zacilenim kurzu (nepromyslené vynalozenych prostredkt) Cci
neredlnym ocekavanim, jako predpoklad ..., Ze automaticky prinasi kvalitné€jsi
vystupy nez klasicky trénink,“ vedou k selhanim v implementaci e-learningu. Zminén
je i faktor véku a postoje, ktery ma pro zménu primou souvislost s tzv. digitalni
propasti, kterou si blize rozebereme v posledni kategorii SWOT analyzy — hrozby.
Nyni jesté dodejme, ze Eger (2005, s. 47-49) finan¢ni hledisko rozsituje o faktor
dodate¢nych néaklada (sprava LMS, podpora atd.), dile zminuje ztratu socialniho

kontaktu ¢i i pro soucasny stav stale platny fakt, ze prostredi kurzu je i nadale prilis
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statické a neumoziuje plnohodnotnou simulaci redlného prostredi, jakym jsou napi-.
laboratorni cvi¢eni. Tim se opét dostdvame k otdzce moznosti nahradit klasicky
nacvik virtualnim tréninkem a zejména jednomu z nejpaléivéjSich problémi tzv.
znalostnich spolecnosti informacniho véku — jak ziskat, rozvinout a predat tacitni
znalost, kterou Bartak (2006, s. 37) definuje jako vzajemnou vazbu mezi znalosti
explicitni a zkuSenosti, dovednosti, intuici apod. Pievod explicitni znalosti na tacitni
pak lze uskutecnit osvojovanim si — internalizaci znalosti. Samotny rozvoj tacitni
znalosti pak zprostredkovava primo vlastni zkuSenost. (tamtéz, 2006, s. 41)

Jedna se tedy o prakticky nesdélitelnou ,pridanou hodnotu“ kazdého nositele,
jejiz predani je podminéno praktickou zkuSenosti, ¢imZ zna¢né omezuje relevanci
distan¢niho vzdélavani (e-learningovych kurzi) jak voblasti soft skills, tak
praktickych nacvicich ¢innosti, které neni mozno plnohodnotné simulovat.3”

Konkrétné pro pripad OU jako instituce a jejiho zazemi lze za slabou stranku
oznacdit prozatimné slabou podpora mimo Britanii a nabidku lokalizovanych kurzi ze
strany tietich stran, jelikoz jazykova bariéra ziejmé odradi nemalé procento moznych
zajemcl. Opomenout nemiizeme ani celkem slozity a pro néas neprili§ dobfe znamy
systétm rozd€leni studia na pred/postgraduilni a jistou miru zmateénosti
v moznostech navazani na dalsi studium nejen na OU ¢i jiné britské univerzité, ale
také na Ceské vysoké Skole, kde se pravdépodobné vyskytne problém suznanim
zahraniéniho titulu.

V pripadé hrozeb pro zménu zacnéme konkrétné u OU, kde se jiz jasné
projevila omezenost autonomie, respektive zavislost instituce na vefrejnych
prostiedcich. Vezmeme-li to od samotného poéatku OU, ztizeni bylo uéinéno ,shora“
— jednalo se o ¢isté politicky krok a je v celku jedno, Ze to byl castec¢ny kalkul
s naplnénim volebniho programu, kdy poptavka po takové instituci vychazela ,zdola“.
Obdobnym rozhodnutim ,shora“ bylo i omezeni vydaji na britské vysoké skolstvi
a navySeni spoluticasti studenti v podobé razantniho zdrazeni skolného. V zisadé se
jedna o vaznou hrozbu z hlediska dalsi expanze. Vyse skolného jiz primo nekonkuruje
napr. béznym soukromym céeskym vysokym Skoldm. Zohlednit musime rovnéz fakt,
Ze britska vlada nema a nebude mit jakykoli zajem se finan¢né podilet na distanénim

studiu ciziho statniho prislusnika.

37 Viz Priloha O, Tabulka 4: Konverze znalosti; Schéma 3: Geneze znalosti.
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Apel na uzivani modernich technologii s sebou pfinasi i jeden vyznamné
negativni fenomén v podobé tzv. digitalni propasti/rozdéleni — digital gap/divide, kdy
se spolecnost stratifikuje podle pristupu a moznosti (znalosti) prace s ICT. Zounek
hovofti o ,,... diferenci mezi témi, ktefri mohou profitovat z moznosti poskytovanych
témito technologiemi, a témi bez této mozZnosti. (...) Digitadlni propast je mozné
chapat jako multidimenzionalni fenomén, ktery zahrnuje odlisné aspekty: globalni
propast, to znamena nerovnosti mezi vyspélymi a rozvojovymi zemémi v pristupu
kICT a ke sluzbam internetu, socidalni propast, predstavovanou rozdily mezi
informaéné ,chudymi“ a ,bohatymi“ vramci jednoho naroda ¢i zemé, a
demokratickou propast, tedy rozdily mezi témi, ktefi pouzivaji a témi, kdo
nepouzivaji Sirokou paletu digitdlnich zdroji k angazovani se a participaci na
verejném zivoté.“ Nasledné poukazuje na skutecnost, ze digitalni propast je tvorena
tremi hlavnimi a dvéma vedlejsimi determinantami: Vzd€élanim, vékem, vysi prijmu a
dale pohlavim a geografickym faktorem, jako jsou rozdily mezi méstem a vesnici.
(Rabusicova a Rabusic, 2008, s. 148-149)

Van Dijk (2005, s. 21) se pro zménu zameéruje na mikrosocialni rovinu a hlavni
pri¢inu digitalniho déleni spatiuje ve ¢tyrech postupnych filtrech, kterymi pii praci
s ICT jedinec prochazi: Psychologicky, ktery hledi na samotnou motivaci jedince ICT
viibec pouzivat. Materialni, kdy jde o moznost vlastnit ¢i mit pristup k pocitaci.
Dovednostni vymezuje, nakolik zdatny uzivatel pfi praci s pocitacem je. A kone¢né
faktor faktického uzivani, tedy k jakym tceltim se pocitaé¢ vyuziva a po jakou dobu.38

Posledni vyznamna hrozba, jez se v dobé€ krize v nékterych evropskych statech
zac¢ina naplno projevovat, je vysokd mira nezaméstnanosti mladych vysokoskolsky
vzdélanych lidi. Masifikace terciarniho sektoru logicky ptinasi efekt inflace — zahlceni
trhu prekvalifikovanou pracovni silou. Jedna se o komplexni problém, ktery se
projevi v prehodnoceni statni podpory dal§imu vzdélavani, a to zejména v oblasti
dotovani dilé¢ich kvalifikaci (certifikaty, rekvalifikace apod.). Umélé snizovani
nezameéstnanosti pres stavajici masivni podporu dalSiho vzdélavani z verejnych penéz
predstavuje riziko, jez by v krajnim pripadé mohlo vyustit v stagflaci. Podle
Heckmana a Masterovova (2007, s. 475) maji navic programy typu ,job trainging®

znacné neefektivni navratnost investic (ROI).39

38 Viz Priloha P, Schéma 4: Rozfazovani pri¢iny fenoménu ,digital divide“ na mikrosocialni trovni.

39 Celkové ve své studii vyzdvihuji ekonomicky profit investic do vzdélavani znevyhodnéné mladeze jiz
od predskolniho véku, viz Priloha Q, Graf 6: ROI lidského kapitalu v zavislosti na véku. V pripadé
podnikového vzdélavani Muzik (2004, s. 121-122) poklada za stézejni si pfedem jasné vyhodnotit Gplné
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3 OER

3.0 Mnohocetnost vyznamu pojmu

Pokud rozsahlost aktivit a pestrost nabidky OU vypad4, Ze prakticky nezna
hranic, v pripadé nabidky nejriznéjsich projekti otevienych vzdélavacich zdroja se
jiz potykame s natolik dynamicky rozvijenou oblasti, ktera si vnicem nezada
s distribuc¢ni rozprostrenosti jednotlivych reseni Open source OS Linux, kde existuji
desitky nezavislych komunit, které se zabyvaji vyvojem otevienéh operacniho
systému na miru. Hned na tivod lze tedy konstatovat, Ze nabidka a pestrost reseni je
natolik rozmaniti, Ze se v mnoha pripadech miji Gc¢inkem a ¢ini cely koncept
zmateénym a zna¢né€ neujasnénim, coz ostatné potvrzuji i rozdilna defini¢ni pojeti
OER ze strany nadnarodnich organizaci jako OECD ¢i UNESCO.

Nejsirsi definiéni zabér lze shledat u soukromého nadaéniho fondu The
William and Flora Hewlett Foundation4° (2014), kde je OER definovan jako vyuka,
studium a zkoumani zdroji, které jsou umistény na verejné doméné nebo byly vydany
pod autorskou licenci, kterd umoznuje jejich dal$i volné Sifeni. OER zahrnuji
kompletni kurzy, pridruzené materidly, vzdélavaci moduly, uéebnice, streamovaci
videa, testy, software a dalsi nastroje, materialy nebo metody, které podporuji vyuziti
za Gcelem pomoci zpiistupnit védéni.4t

OECD (2007, 38) zdlraznuje a zaroven zuzuje definicni ramec o formu
digitdlniho obsahu a povahu vefejného statku: Jedna se digitalizovany material,
nabizeny zdarma a otevirené vzdélavateliim, studenttim a samostudentiim k uzivani ¢i
opé€tovnému uziti pro ucely vyuky, uceni a vyzkumu. Takové zdroje jsou
shromazdénym majetkem, ktery mtze byt svobodné vyuzit druhymi bez uziti
restrikci. Z toho plyne, Ze by se mélo jednat o nerivalitni verejny statek, jehoz hodnota
by nabyvala na vyznamu dle mnozstvi uzivani (otevieny zdroj). Otevienosti se mé na

mysli nediskriminacni pristup ke zdroji, ktery miize byt rozsiten o dalsi prispévky a

(ptimé i neptimé) naklady na pracovnika, véetné zahrnuti mzdy a tzv. opportunity cost (uslého zisku) v
poméru s predpokladanym nértistem pracovniho vykonu za jednotku ¢asu.

40 William Redington Hewlett (1913-2001) byl spolu s Davidem Packardem zakladatelem spolec¢nosti
Hewlett-Packard.

41 OER are teaching, learning, and research resources that reside in the public domain or have been
released under an intellectual property license that permits their free use and re-purposing by others.
Open educational resources include full courses, course materials, modules, textbooks, streaming
videos, tests, software, and any other tools, materials, or techniques used to support access to
knowledge.
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sdilen kymkoli.42 OECD zdiiraziuje, Ze v souvislosti s prudkym rozvojem technologii
je nutné se k otazce definovani OER i nadale vracet.43

UNESCO (2012, s. 2) vychazi z vlastni deklarace (Pariz). Uvadi se zde, ze OER
predstavuje formu materidlu pouzivaného pro vyucovani, uceni a vyzkum na
jakémkoli médiu, ktery sidli na verejné doméné nebo byl vydan vramci oteviené
licence, kterd umoznuje bezplatny pristup, uziti, prizptisobeni obsahu a dalsi
redistribuci bez omezeni, a to za respektovani mezinarodnich konvenci a respektu
vii¢i pivodnimu autorstvi prace.44 Mimo to doslo ke schvéaleni deseti strategickych
bodti, mezi néz patii: Posileni miry povédomi o existenci OER (formalni i neformalni
slozky ve vyuziti pro vzdélavani); usnadnéni pristupu — vystavba infrastruktury ICT;
nastaveni planu strategického rozvoje dal§iho ubirani OER; propagace pochopeni a
moznosti uziti otevieného licencovani; podpora udrzitelného rozvoje kvalitnich
ufebnich materiadli; posileni strategickych alianci s organizacemi z nejriiznéjsiho
zaméreni; podpora kulturni diverzity a adaptace OER napfic jazykovymi prostfedimi;
podpora vyzkumu; usnadnéni dohledatelnosti zdroje, mozZnosti prispivat a sdilet;
podporovat produkci OER a materialt v ramci otevieného licencovani z verejnych
prostredki jednotlivych statd.

Deklarace The Cape Town Open Education Declaration4s (2007) je o néco
konkrétnéjsi v otazce dalsi prace se zdrojem. OER by mély byt zdarma Sititelné pres
oteviené licence, jez zjednodusuji uziti, revizi, preklad, zlepsovani a sdileni kymkoli.
Zdroje by mély byt publikovany v takovych formatech, které zjednodusi jejich dalsi
uziti a editaci a které jsou prizptisobitelné rtiznorodosti technickych platforem. Pokud
mozno, mély by byt také vtakovych formatech, které umozni pristup zdravotné

znevyhodnénym lidem a tém, ktefi stale nemaji piistup k internetu.4¢

42 Tt is now possible to offer the following clarification of the definition of OER as “digitised materials
offered freely and openly for educators, students and self-learners to use and reuse for teaching,
learning and research”. Such resources are accumulated assets that can be enjoyed without restricting
the possibilities of others to enjoy them. This means that they should be non-rival (public goods), or
that the value of the resource should be enlarged when used (open fountain of goods). Furthermore, to
be “open” means that the resources either provide non-discriminatory access to the resource or can
also be contributed to and shared by anyone.

43 Diferenciace otevienosti viz Pfiloha R, Schéma 5: Aspekty otevi‘enosti.

44 ... teaching, learning and research materials in any medium, digital or otherwise, that reside in the
public domain or have been released under an open license that permits no-cost access, use,
adaptation and redistribution by others with no or limited restrictions. Open licensing is built within
the existing framework of intellectual property rights as defined by relevant international conventions
and respects the authorship of the work.

45 Mezi 2076 signatari rovnéz éesti zastupci: Jana Beseda (Centrum pro studium vysokého skolstvi),
Botivoj Brdlicka (PedF UK), Matéj Grabovsky (Wikipedie) a Andras Chernel (UTB).

46 Open educational resources should be freely shared through open licences which facilitate use,
revision, translation, improvement and sharing by anyone. Resources should be published in formats
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Absolutni shoda nepanuje ani ve faktické ,sebedefinici“ tirech otevienych
projektti, kde Wikipedia (2014) OER popisuje jako digitalni materialy, které mohou
byt opétovné pouzity pro potieby vyuky, uéeni, vyzkumu apod. Jsou pritom dostupné
prostirednictvim oteviené licence, ktera umoznuje uziti, které nepodléha restrikcim
copyrightu.47 Na oblast vzdélavani specializovany wiki projekt WikiEducator (2010)
pro zmeénu viibec otazku oteviené licence netesi a definici pojimé obecné jako pristup
k volné pristupnym, Sititelnym, dale upravitelnym vzdélavacim zdrojim.48 U
vyznamného agregatoru OER Commons (Institute for the Study of Knowledge
Management in Education, 2014) neprekvapi zdiiraznéni bezplatnosti. Za zasadni
odlisnost vSak lze oznacit predpokladané, avSak nikoli obligatorni, uziti oteviené
licence Creative Commons a softwarové GNU.49 50

Shrneme-li uvedené definiéni pojeti, promitaji se nAm dvé roviny, kdy prvni se
tyka moznosti dale s informacemi nakladat, tedy otazka licencovani, zatimco druha
rovina pro zménu vymezuje obsahovou strdnku takovych informaci (formu
informacnich zdroj). V uzsim slova smyslu hovorime o studijnich materialech, které
jsou z logiky véci nékym shromazd'ovany, déale zpravovany a slouZzi jistym tceltim,
z ¢ehoz vyplyva dal$i ztZeni pojmu OER na soubor jednotlivych projektii, jez je
mozno déle diferenciovat podle nejriznéjsich specifik, kterymi se navzajem odlisuji.
Pocitaji se sem projekty volné pristupnych databazi nejriznéjsiho obsahu, komunitni
wiki projekty pro otevienou spravu materiali nebo zpristupnéné prednasky z
vysokych §kol.5

V nasem pripad€ se budeme zajimat predevsim o oblast tercidrniho stupné a
celozivotniho vzdélavani — nabidce otevienych kurzii s formalni a neforméalni formou
kvalifika¢niho vystupu. V porovnani s OU nas budou zajimat projekty, kde vysoké
Skoly nabizeji kurzy OER, jejichz vystupem miize byt rovnéZz plnohodnotny

that facilitate both use and editing, and that accommodate a diversity of technical platforms.
Whenever possible, they should also be available in formats that are accessible to people with
disabilities and people who do not yet have access to the Internet.

47 Open educational resources (OER) are digital materials that can be re-used for teaching, learning,
research and more, made available free through open licenses, which allow uses of the materials that
would not be easily permitted under copyright alone.

48 The term "Open Educational Resource(s)" (OER) refers to educational resources (lesson plans,
quizzes, syllabi, instructional modules, simulations, etc.) that are freely available for use, reuse,
adaptation, and sharing.

49 Open Educational Resources are teaching and learning materials that you may freely use and reuse,
without charge. OER often have a Creative Commons or GNU license that state specifically how the
material may be used, reused, adapted, and shared.

50 Kompletni porovnani defini¢niho rozsahu napfi¢ uvedenymi institucemi viz Ptiloha S, Tabulka 5:
Rozdilnost v pristupu a chipéani pojmu OER.

51 Komplexni pojeti pojmu OER viz Piiloha T, Schéma 6: Konceptudlni mapa OER.
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vysokoskolsky titul. Jak si nasledné ukazeme, jednim znejvyznamnéjsich clent
rozvoje OER je MIT, ktery sam zastituje n€kolik zajimavych a popularnich projektt,
jez nastinuji moznosti vyvoje distancniho vzdelavani a dalSiho ubirani se konceptu
celozivotniho vzdélavani.

V neposledni fadé l1ze na myslenku otevieného vzdélavani nahlizet prizmatem
zpoplatnéni, tedy kdy se jiz OER stava predmétem obchodovatelné komodity,

respektive nastroje pro fungujici byznys model.

3.1 Technologicky a institucionalni vyvoj

Historie OER nemad takovou tradici jako v pripadé OU. V roce 1994 Wayne
Hodgins zavadi obecny pojem ,vzdélavaci objekt®, ¢imz ma na mysli vyukovy obsah,
ktery je vymezen urcitym ramcem instrukei, jez jsou snadno pievoditelné pro jiny
vzdélavaci kontext.52 David Wiley prichazi v roce 1998 s pojmem ,otevieny obsah®.
Zakladni myslenka pritom byla prostd, aplikovat pravidla fungujici v uZivani
svobodného softwaru pro autorsky obsah — publikace. Prichazi tedy s prvni Sifeji
prijimanou otevienou licenci Open Publication Licence. Skutecny prelom pro
moznost vzniku institucionalniho zazemi OER v$ak prichazi az s licencemi nezavislé
organizace Creative Commons53 vroce 2001. Ve stejném roce spousti sviij projekt
prikopnicky MIT — OpenCourseWare (OCW). Po sedmi letech dynamického rozvoje
je v jihoafrickém Kapském mésté schvalena deklarace, ktera se zaobira strategickym
pristupem a dalsi pomoci rozvoje otevieného vzdélavani. (D'Antoni a Savage, 2009, s.
20-21)

V roce 2007 vznika opét pod zastitou MIT konsorcium OCW Consortium, které
sdruzuje vice nez 250 univerzit a dal$ich vzdélavacich organizaci po celém svété, které
doposud zverejnily na tfinact tisic otevienych kurzii ve vice nez dvaceti jazycich.
(Massachusetts Institute of Technology, 2013a)

O vyznamu roku 2007 pro rozvoj OER svédci fakt, ze je spustén také projekt
neziskové organizace ISKMEs4 (2013a) — OER Commons (oercommons.com), ktery je
agregatorem (databazi) vice nez 50 000 studijnich material (mnohdy vSak pochybné
kvality). Samotny institut ISKME (2013b) vznikl jiz v roce 2002 a radi se tak vedle
OCW Consortium k prikopnickym institucim rozvoje OER.

52V zasadé tak nastinuje standardizaci obsahu pomoci SCROM.
53 Viz Pfiloha U: Tabulka 6: Vycet licenci Creative Commons.
54 Institute for the Study of Knowledge Management in Education
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S rokem 2007 je neodmyslitelné spjato také rozsireni nabidky internetového
obchodu iTunes spole¢nosti Apple o nabidku volné pristupnych prednasek v ramci
sekce iTunes U. (Mains, 2007)

V pripadé dalsich projekt, které se v prvnich letech zasadily o etablovani OER
zminme jesté projekt saktudlnim nazvem MERLOTs5 (2013). Jedna se o
specializovany portal Kalifornské statni univerzity s datem vzniku jiz v roce 1997.
Obdobné jako OER Commons ¢i Wikiversity je jakymsi agregatorem nejriznéjsich
webovych prezentaci. Odkazuje tedy na dalsi specializované webové stranky
s tematickym zamérenim. Pro priklad vyvoje OER se jedna o velmi zajimavou a
dilezitou sondu pro pochopeni promény pristupu technologického feseni z hlediska
rozvoje internetu jako takového. V druhé poloviné devadesatych let se teprve objevuji
moznosti fulltextového vyhleddvani u predchlidct jesté neexistujictho Googlu.
Specializované agregatory, kde obsah stranek hodnoti a dale katalogizuji editoti (jako
je tomu v pripadé MERLOTU), tudiz stile mély své opodstatnéni. Zakladni ramec
WIKI sice jiz existuje, avsak plnohodnotné uplatnéni tohoto piistupu kolektivniho
védéni na sebe nechi jesté chvili ¢ekat.5¢ Podstatné je vSak nezameénovat podstatu
fungovani OER a WIKI. Ackoli oba pristupy vychazeji ze stejného principu
otevienosti informacénich zdrojti, v pfipadé OER je jednoznacéné identifikovatelné
zazemi vzdélavaci organizace a samotnych tviirct takovych materiala.

Z hlediska technologického zazemi musime alespon okrajové zminit vyvoj
moznosti vytvorit a publikovat vlastni webovou stranku, které zaviseji jak na
moznostech (aktualni verzi) HTML kédu, tak rozvoji WYSIWYG editorti a na nich
postavenych LMS, jako je napf. specializovany Moodle, EDEN, ATutor apod.
Soucasnym trendem je vSak on-line sprava. Plnohodnotné lze vyuZit zna¢né oblibené
a uzivatelsky priveétivé redakéni systému typu Wordpress ¢i Tumblr. DalSim
podstatnym faktorem je ukotveni vzdé€lavaci organizace vramci vybraného
ekosystému, kde se muze osvédcit vyuziti Google sites. V neposledni radé také
samotna platforma, kdy iTunes U predstavuje ucelené reseni na miru. Jednoznacny
trend, jakym se po strance technologického reseni budou dale OER ubirat neni

zrejmy. Nadale se nachazime ve stadiu znac¢né diverzity.

55 Multimedia Educational Resource for Learning nad Online Teaching
56 Jimmy Wales zaklada Wikipedii v roce 2001. O pocatku masivniho rozsifeni obsahu a svétové
expanzi, véetné éeské lokalizace (2002), mtzeme hovotit az s rokem 2006.
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3.2 Vybrané konkrétni priklady soucasného reSeni OER

Az do nedavné doby jsme mohli na OER feSeni pohliZzet jako na projekty
shobby study“. Nejvétsi rozmach tohoto modelu prisel az v roce 2007, kdy se rada
univerzit pro celém svété postupné zapojilado zminéného projektu iTunes U.
V pripad€ Stanford University (2014) hovorime dokonce jiz o roce 2004, kdy zacala
jako registrovany producent obsahu pres iTunes distribuovat podcasty a videa svym
studentiim. Pro univerzitu se jednalo o zajimavou mozZnost jak ekonomicky efektivné
poskytovat ,,doplnikové“ materialy k vyuce. iTunes bylo v té dobé prakticky jedinou
sluzbou, kterd umoznovala vytvorit vlastni RSS kanal s audiovizualnim obsahem
s nulovymi naklady na provoz a zejména vysokou mirou penetrace mezi mladymi
lidmi — cilovou skupinou studentt anglosaskych univerzit. Jedna se pritom o ukazku
vyhodného obchodniho modelu pro obé€ strany. Zatimco Apple za cenu nékladi
provozu svych serverli ziskal dalsi bod konkurenéni vyhody v podobé dispozice
unikatnim obsahem, univerzity nejenom Ze rozsirily nabidku svych sluzeb aktualnim
studentim, ale rovnéz vramci hyperkonkurenc¢niho prostfedi nasly novou formu
sebeprezentace a osloveni potencialnich studentt.5”

V soucasné dobé€ se jiz ziTunes U stalo robustni feSeni, do jehoz portfolia
spada prakticky kompletni technologicky ekosystém pro vyrobu a distribuci
studijnich materiald, ktery jiz neni zaméfen pouze pro oblast terciarniho stupné
vzdélavani, ale nové zahrnuje taktéZ pokryti (neptili§ snadno definovatelné) kategorie
K-12, ktera v pripadé USA zahrnuje stredoskolaky (stupen ,high school®). Kazda skola
se tak mtlize zaregistrovat a jednotlivi ucitelé vytvaret vlastni kurzy.58

Zajimavym dokladem problemati¢nosti jasného vymezeni konceptu OU a OER
z hlediska pristupnosti studijnich materialt pred zapsanim se do kurzu (a zaplacenim
za vybrany modul) je skutecnost, ze OU sama nabizi celou fadu videi a podcastii

prosttednictvim iTunes U.59 Na prikladu OU si muzeme ukéazat, nakolik dulezitym

57 Rok 2004 se z dnesSniho pohledu nemusi jevit jako ptili§ vzdilend doba. Z pohledu rozvoje
nastupujiciho webu 2.0 se vSak jedna o znacény cCasovy tsek. Vezmeme-li v ivahu pravé moznost
distribuce audiovizualnich obsahti pfes internet, tak v priibéhu roku 2006 teprve dochazi k prevzeti
jeden rok existujiciho Youtube spolec¢nosti Google.

58 Ty se v ptipadé cvicebnic neomezuji pouze na PDF dokumenty. Diky uZivatelsky privétivému DTP
programu iBook Author (freeware; vydani 2012; kompatibilita pouze s OS X) lze naplno vyuzit
potencidl interaktivnich ucebnic, které jsou nasledné k dosténi prostfednictvi knizni sekce iTunes —
Books store. V zasadé se ale jedna o dalsi distribuéni model pro profesionalni vydavatele ucelenych
ucebnic, které jsou primarné zacileny na skoly, které vybavily své tridy tablety iPad.
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distribu¢nim kanalem se iTunes U za necelych sedm let existence stal. OU se do
projektu zapojila v roce 2008 a uvedena data jsou aktualizovan k listopadu 2013. Za
2002 dnia (286 tydni) piekrocil download materialt hranici 65,1 mil. s po¢tem
uzivateld vice nez 9 mil., coz odpovida primérnému poctu stazeni 87 500 za tyden.
Za posledni pilrok bylo vice nez 87 % uzivateld mimo tizemi Velké Britanie. 449
kolekci obsahovalo 1638 audionahravek a 1847 videi, pricemz u 98,1 % byl
k dispozici prepis audio stopy v PDF. Nabidka ¢itala 79 ucelenych iTunes U kurzi.
Primérny datovy tok za tyden byl 0,3 terabytu. Z hlediska geografického rozprostteni
uZivatel@i za posledni piilrok néleZelo USA 31,1 %, VB 12,5 %, Ciné 9,7 %, Kanadé
4,1 %, Australii 3,8 %, Rusku 2,7 %, Némecku 2,6 %, Jizni Korey 2,2 %, Japonsku
2,2 % a zbylym zemim 29,1 %. (The Open University, 2013g)

V pripadé iTunes U na zavér dodejme, Ze v seznamu vysokych ani strednich
Skol nenalezneme c¢eského zastupce. Jednd se Cisté o jednu z moznych forem
distribuce OER. Vyhodou je celkova ucelenost, ktera vyplyvéa ze zac¢lenéni do znamého
prostiredi pro cilovou skupinu mladych lidi — programu iTunes. Jedna se o svého
druhu ojedin€lé fesSeni integrace nejriznéjsich nabidek OER ze strany mnoha
vzdélavacich organizaci do jednoho systému. Za hlavni nevyhodu miizeme naopak
povazovat pravé priliSnou provazanost se sluzbou — podminka instalace programu
iTunes a prakticky nevyhnutelna registrace uzivatelského Gc¢tu. Zna¢na uzavienost
ekosystému dava jasny podnét uzivateli, aby si poridil (nebo nadale vyuzival) dalsi
zarizeni od Applu, které mu jediné umozni plnohodnotné vyuziti dalsich funkcionalit,
jako je napt. mobilni aplikace iTunes U ¢i optimalizované interaktivni uéebnice pres
iBooks.60

K vyhledavani OER kurzt poslouZi specializované agregatory (rozcestniky). Jiz
zninény OER Commons nabizi rozmanité funkce fulltextového vyhledavani dle
nejrizné€jsich filtri. Jedna se o ucelny rozcestnik, ktery po registraci nabizi moznost
ukladani a tridéni kurzii do slozek a hodnoceni relevance a kvality materiali ze strany
uzivatel. Na trovni EU byl vzaii 2013 spustén portal pod patronatem Evropské
Komise — Open Education Europa (2013) v ramci iniciativy Opening Up Education.
Portal se sestava ze tri casti, pricemz stéZzejni slozkou je ,propojeni jiz existujicich

zdrojii European Open Educational Resources v rtiznych jazycich tak, aby je mohl

60 Ukazka iTunes U viz Priloha V: Obrazek 5: UZivatelské prostiedi iTunes U v ramci programu iTunes
11.1.5.5
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nabidnout studenttim, ucitelim i védctim.“¢t Dale je zde moZnost zapojeni do
odbornych diskuzi a odebirani novinek z on-line deniku zaméfenému na oteviené
vzdélavani a nové technologie — eLearning Papers. Mimo OER ve formatu tradi¢né
sdilenych materiald je zde velky dtraz kladen na aktudlni trend v podobé
technologického reseni MOOCs. Jedna se o dalsi posun ve vyuziti moznosti tradi¢niho
reSeni e-learningového modulu.

ReSeni Massive Open Online Courses si klade za cil realizaci webinait
s vysokou mirou obsazenosti o stovkach ¢i tisicich zapsanych studentti po celém
svété. Ti se mohou zapsat a pracovat s poskytnutymi priivodci studia ve formé OER
zdarma. Hlavni deviza oproti stavajicimu feSeni e-learningovych modult tkvi v tom,
ze dochazi k dalsimu stupni prekonani ¢asoprostorové bariéry ve smyslu moznosti
udrzet socialni kontakty ¢i participovat se skupinou studentli ze vzdalenych céasti
svéta. Kurzy MOOCs se tak stavaji obdobou spolecenské udalosti setkani studentii a
pedagogii a nabizi zajimavé moznosti pfi nasazeni skupinové c¢innosti, jako jsou
projektové metody nebo brainstroming, sc¢imz se poji rozsifené moznosti
implementace prvkia typickych pro web 2.0, jako jsou socidlni sité a prostupujici
konvergence mediatypti, které dokaze soucdasna internetova stranka pojmout
(multimedialnost obsahu).

Ackoli portal Open Education Europa jiz nabizi moznost zapisu do nékolika
yvlastnich® MOOCs kurzi, z nichz jeden je zaméien na vzdé€lavatele a sezndmeni se
s vyuzitim technologii ve tridé€ pro 21. stoleti, hlavni predstavitele ispéSného nasazeni
masivnich otevirenych kurzi musime hledat v USA. Neprekvapi, Ze priitkopnikem je
opét MIT, ktery vyuziva Sirokého portfolia ptivodniho projektu OCW.

Ve spolupraci s Harvard University doSlo v poloviné roku 2012 ke spusténi
robustni MOOCs sluzby s nazvem edX, ktera prilakala vice nez 1,6 milionu uzivateld,
zajimajici se o obory jako ptirodni védy, ICT, literarni védy nebo pravo. (Weber,
2013)

EdX (2014a; 2014b) prinasi zasadni posun v dalSim ubirani myslenky OER.
Zavadi totiz moznost ziskat certifikovany vystup za uspésné absolvovani kurzu, ¢imz
opét stira hranice s konceptem OU. EdX nabizi moznost ziskat tti typy certifikatu.
Honor Code Certificate of Achievement je certifikat za ispésné splnény kurz a student

jej ziska zdarma. Zasadnim nedostatkem je ovSem skutec¢nost, Ze postrada ovéreni

61 Vice viz Priloha W: Obréazek 6: Prostiedi Zivého webinre v ramei kurzu Future Classroom Scenarios
course
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identity. Naproti tomu Verified Certificate of Achievement vyzaduje splnéni tii
podminek: Zaslani kopie dokladu totoznosti (pas, ridi¢sky prikaz apod.) a dale
disponovani webkamerou, pres kterou je provedena ovérovaci fotografie a nasledné
dal$i ovéfovani v priibéhu samotného vypliiovani testti. Nutno v§ak podotknout, ze
dalsi blizsi informace o pfesném pribéhu kontroly a moznosti zamezeni zneuZiti
vpodobé pomoci studentovi treti stranou ¢i dohledavani spravnych odpoveédi
v pribéhu testovani nejsou k dispozici. Navic systém testovani zejména v pripadé
multiple choice nabizi neotrelé feseni v podobé moznosti napravy Spatné odpovédi —
druha Sance.

Za zamysleni stoji také pripadny motiv podvadeéni v kurzu, kdy tyto certifikaty
nepredstavuji pouhé vylepseni celkového dojmu v Zivotopisu, ale, jak uvadi prezident
edXu Anant Arwal, stavaji se jistou formou ,,mény“ (pridané hodnoty) na trhu prace
v podobé vlastni iniciativy rozvést specializaci a prezentovat ji napf. na osobnim
profilu profesni sociélni sité LinkedIn. (Stott, 2013)

Tretim typem certifikatu je pokrocily XSeries certificate, pro jehoz ziskani je
nutné aspésné absolvovat vice kurzl v ramci dané problematiky, a to vzdy s vystupem
ovéreného certifikatu. Konkrétné lze prohloubenou kvalifikaci ziskat v okruzich
aerodynamika (2 kurzy), zdklady poéitacovych véd (7 kurzt) a logisticky management
(3 kurzy). (edX, 2014c)

Pti osobnim vyzkouseni sluzby autor BP zjistil, Ze za uchéazeni se o certifikaty
s ovéfenou identitou je nutno pti zapisu do predmétu zaplatit v rozmezi 25-100 USD
za kurz, priemz pred zapsanim je jak moznost zaplatit i vyssi prispévek, tak vyuzit
zapsani formou ,audit“¢2 — vstup do kurzu zdarma bez moznosti zisku certifikatu
s ovéenim identity. Neni pritom zcela jasné, existuje-li moznost v pritbéhu studia
prejit do modu se zajmem o zisk ovéreného certifikatu. Zajemci vsak nic nebrani
v tom postupovat zptisobem prihlaseni pres ,,audit“, prohlédnout doposud zverejnéné
materidly a zavéreény test, ktery byva k dispozici kompletni a predstavuje 40 %
z celkového vysledku, poté se z kurzu odhlasit a v pripadé zajmu opétovné zapsat
s moznosti zisku ovéreného certifikatu.

Ne u vSech nabizenych kurzl je vSak automatickd moznost zisku ovéireného
certifikatu. Stejné tak tomu neni u jiz probéhlych kurzli, do kterych se vSak lze zapsat
a studovat. Ztoho plyne dalsi specifikum — stejné jako u OU simulace priibéhu

semestru. Kurzy probihaji ,,nazivo®, je zde predem dany deadline nejen pro zapsani se

62 Viz Priloha X: Obrazek 7: Ukazka uzivatelského prosttedi edX.
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do kurzu®3, ale také pro splnéni diléich kol v pribéhu stanoveného harmonogramu,
ktery je zpravidla rozdélen do tydennich bloki, k nimz se postupné zpristupnuji
materialy pro danou lekeci.

V edXu (2014d) je zapojeno dalSich osmatricet vzdé€lavacich organizaci, mezi
nimiz nechybi prestizni Berkley University, Boston University, Cornell University ¢i
Columbia University. Velky rozvoj lze zaznamenat také v jihovychodni Asii a Indii,
coz doklada ucast Peking University, The Hong Kong University, Kyoto University a
IIT Bombay. Celkem je v nabidce vice neZ sto padesat kurzi a bylo rozdano vice nez
sto tisich certifikatli, coz pro neziskovou spolec¢nost edX Inc. jisté predstavuje
zajimavou formu piijmu. Pokud bychom vychéazeli z velmi sttizlivého odhadu, kdy
kazdy tteti uzivatel zaplati 50 USD za ovéreny kurz, dostavame se na ¢astku 1,6 mil.
USD, tedy cca 33 mil. K¢. Ostatné, Ze se mize jednat o Zivotaschopny byznys,
dokazuji minimaln€ dva nejvétsi konkurenéni projekty: Coursera a Udacity.

Tti roky fungujici Udacity (2014a) (presmycka slov ,audacity“ — smélost &
University) nikterak nevynika $ifi zabéru nabizenych odvétvi. Na misto toho se
specializuje predevsim na oblast informatiky. Od dalsich MOOCs projekti se lisi
spolupraci s prednimi spole¢nostmi z odvétvi ICT, jakymi jsou Google nebo Nvidia ¢i
AT&T. Na rozdil od edXu se lze do kurzl zapsat prakticky kdykoliv. OdliSnosti 1ze
shledat i ve zpristupnéni materialt, kde Udacity do jisté miry koliduje s vyse
vymezenymi definicemi OER. Student, ktery nezaplati za certifikdt, ma4 omezené
moznosti ve funkcionalité kurzu. Udacity si totiz zakladd na pridané hodnoté
v podobé individualniho pristupu, kdy je radné zapsanému studentovi pridruzen
osobni koué, ktery dohlizi na technickou stranku a spravnost provedenych tkold, jako
jsou napf. mozné nesnaze se psanim zdrojového kodu. Uzivatel, ktery chce zdarma
nahlédnout do kurzu, je omezen ,pouze” na nabidku studijnich materiéld, jako jsou
nejriznéjsi cviéebnice a pritbéZné testy. Radné zapsany kurz je zakonéen finalnim
testem, pripadné posouzenim finalniho projektu. Stejné jako u edXu zde nejsou
zadné podminky pro zapsani do kurzu ¢i prerekvizity apod. Co se tyka certifikatu, 1ze
ziskat vyhradné jeho ovérenou podobu. Financovani je rozpocitané po jednotlivych
mesicich. Zde je tedy zasadni odliSnost v pristupu. Uzivatel Udacity si mimo

doporucéeného muze zvolit tempo vlastni a kurz skladat déle, nez je obvyklé. Logicky

63 Neni prili$ striktni. Je mozno se zapsat i do jiz probihajiciho kurzu, avSak student musi pocitat s tim,
Ze probéhlé lekee a diléi tikoly, u nichz vyprsel termin, mu jiz nebudou zptistupnény. Termin zapisu je
navic nastaven tak, aby bylo stdle mozno ziskat takovy pocet bodi, ktery zaruéi celkové splnéni kurzu.
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pak ale musi pocitat s vyssi ¢astkou.®4 K dispozici ma zminéného osobniho kouce,
ktery mu pomaha s rozvrzenim prace a je mu k dispozici zhruba tficet minut tydné a
celkovy ¢as, vymezeny pro kurz, ¢ita deset hodin. Netfeba dodéavat, Ze je nutno poditat
s tim, ze Udacity je prakticky vyhradné anglofonni zalezitosti a kouci jsou k dispozici
dle pacifického ¢asového pasma.

Nabidka Udacity vsak nespociva pouze v moznosti zisku certifikatu. Jednim
z partneri projektu je také jedina univerzita — americky Georgia Institute of
Technology, ktery nabizi standardni magistersky titul v oboru poditacovych véd,
pricemz k distancnimu vzdélavani vyuziva pravé platformy MOOC Udacity. Student
ma na vybér dvé moznosti. Bud’ se zapiSe k jednotlivym kurztim pies Udacity, nebo
tak ucini v ramci standardniho studijniho planu univerzity. V prvnim pfipadé nema
moznost ziskat standardni vysokoskolsky titul, avSak ma pristup ke vSem kurztim.
Vybirat si je miize dle libosti, stejné tak, jaké zvoli tempo pro vyuku. Obsah kurzu je
zcela identicky, vyjma zavéreéného testu, kterym je standardni Udacity projekt.
(Udacity, 2014c¢)

V pripadé formalniho studijniho programu na Georgia Institute of Technology
(2013) musime vzit vuvahu nésledujici fakta: Studium stoji cca 7 000 USD,
zakladnimi podminkami pro zapsani jsou bakalarsky stupen ctytletého technického
vzdélani a pro zahrani¢ni studenty certifikat z anglického jazyka TOELF. Vyuka je
organizovana semestralné a zavérecné zkousky a obhajoby projekti zajiStuje
univerzita, priéemz jsou provadény vyhradné online, a to bud prostfednictvim
zpoplatnénych testli, nebo face-to-face prezkousenim pomoci videokonference.

Posledni z velké trojice MOOCs — pouhy rok existujici Coursera (2014a) — se
vymyka $iii zabéru. Ze vSech tfech MOOCs projektti nabizi nejvice kurzl a nejSirsi
nabidku obortd, stejné jako (znacné omezenou) nabidku kurzi v ¢insting,
francouzstiné nebo rustiné.

Nabidka spolupracujicich univerzit je Sirokd. Nechybi vni ani Spickova
vzdélavaci centra jako Yale University, Princeton University, The University of
Chicago, Stanford University nebo také Peking University. (Coursera, 2014b)

Zakladateli projektu Coursera jsou dva akademicti pracovnici Stanford
University, specialisti na pocitatové védy: Daphne Kollerovd a Andrew Ng.

Vykonnym freditelem je profesor ekonomie na Yale University Richard C. Levin.

64 Napf. kurz pro zacatecniky Intro to Computer Science (cs101) mé predpokladanou délku trvani dva
meésice, pricemz mésicni tarif ¢ini 150 USD. (Udacity, 2014b)
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Naproti tomu Udacity je spojeno piedevsim s osobou profesora na Stanford
Univerzity, zameéstnance Googlu a patého nejkreativnéjsSiho clovéka planety
(odpovédny za projekt samorizeného automobilu nebo Google Glass) Sebastiana
Thurna. (Coursera, 2014c; Udacity, 2014d)

Byznys model je obdobny jako u predchozich projekti. Coursera vSak mitize
zaujmout cenou vrozmezi ,pouhych® 30-90 USD za kurz, ptricemZz nabizi nejen
moznost dil¢itho ovéreného certifikatu, ale také tzv. specializaci, ktera predstavuje
systematické plnéni kurzii urcitého zaméreni. Konkrétné v pripadé specializace
sZaklady vzdélavani“ (Foundations of Teaching for Learning) je nutno splnit devét
kurzi s predpokladanou délkou trvani studia jeden rok o celkové vysi 281 USD.
Pokud zaplatite ptedem, méte k dispozici vSechny kurzy dané specializace k dispozici
po dobu dvou let s ,neomezenou“ moznosti jejich opakovani. Lze zvolit také cestu
postupného placeni za jednotlivé kurzy po 29 USD s moznosti druhé Sance zapisu
v pripadé nedspéchu. Studentovi samoziejmé nic nebrani absolvovat kurzy taktéz
zdarma, bez naroku na certifikaty, respektive kvalifikacni certifikat. V kazdém
pripadé ma vSak k dispozici zkuSebni lhtutu zpravidla 2-3 tydnt pro pripadné
zaplaceni. Zapisy do kurzu maji obdobné jako u edX pevna data, stejné jako lhiity pro
splnéni dilcich testti. (Coursera, 2014d)

S monetizaci kurzii se poji rovnéz otazka byznys planu a zdroji piijmi. Pocet
uzivateld, ktefi sluzbu vyzkouseli, se pocita na jednotky miliondi, dilezit€jsi je vSak
pétadvacet tisic studentli, ktefi si k zari 2013 priplatili za certifikaci. Coursera dale
profituje z reklamy a prondjmu svého systému v kampusech vysokych $kol. Na druhé
strané Coursera vyplaci partnerskym skoldm provizi ve vysi 6-20 % z poplatkt za
certifikaty u zapsanych kurzi, jejichz obsah skola generuje. Za piil roku od spusténi
prvnich kurzi s certifikaty (leden 2013) dosahl zisk 1 mil. USD.

V neposledni fadé je zajimavé opét zminit otdzku mozného podvadéni.
Zakladatel Ng neni v otazce moznosti podvodného jednani naivni, avSak nepovazuje
to za hlavni problém celé sluzby. Z hlediska zabezpeceni se totiz zda byt Coursera
nejdale. Mimo ovéreni fotky pomoci webkamery a predlozeni dokladu se v pribéhu
testovani dale analyzuje skladba tihozii na klavesnici, které byly jesté predtim
kalibrovany samotnym uzivatelem. Kazdy pisatel totiz vykazuje specifickou prodlevu

mezi jednotlivymi thozy a vytvari tak jednoznacné identifikovatelny ,rukopis®.
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Ovéreny certifikat sluzba oznacuje jako ,Signature Track®“. (Heussner, 2013; Young,
2012; Coursera, 2014¢)%5

OERu mél byt ptivodné prvotnim zamyslenym projektem, ktery bude autor BP
srovnavat s OU, avSak po podrobném zkoumani se ukazalo, Ze se jedna o uzivatelsky
nejméné privétivy projekt, na kterém zaujme maximalné myslenka moznosti zisku
standardni vysokoskolské kvalifikace.

Aktualni zakladna OERu (2014) partnert ¢ita okolo triceti vzdélavacich
organizaci, a to prevazné z oblasti Severni Ameriky a Australie a Nového Zélandu.
Signifikantni pro celé uskupeni OERu je, Ze Zzadna clenskd organizace neni
zvucnéjsiho jména, jako je tomu u vyse uvedenych MOOCs projektti. Uvedené kurzy
zpravidla obsahuji dvoji nabidku. Prvni je mozZnost zapojeni do tzv. mikro kurzu,
ktery slouzi jako zkracend podoba standardniho kurzu a funguje jako jistad forma
vhledu do problematiky. Plnohodnotny kurz jiz predstavuje standardni semestralni
predmét, za jehoz tGspésné absolvovani lze ziskat standardni kredity. Monetizace
sluzby pritom spociva v poplatcich za uznani predmétu za mnohdy vyhodnéjsich
finan¢nich podminek.

Kamenem urazu je vSak zmin€nad zmatecnost provedeni a nedostatek dalSich
informaci, kdy je zijemce odkazan na oslovovani jednotlivych instituci. Webova
stranka oeru.org totiz funguje pouze jako rozcestnik, ktery informuje o aktualni
nabidce kurzti. Kazdy kurz obsahuje dodatecné informace jako predstaveni $koly,
ktera jej zastituje. Néasleduje kratké predstaveni vyucujicich a také rocnikové
zakotveni predmétu, ktery miize byt pro zdjemce o standardni kvalifikaci ptistupny jiz
vprvnim roc¢niku bakalarského studia, nebo je podminén aGsp€Snym zakonéenim
prvniho ¢i druhého roc¢niku.

Zasadnim problémem je fakt, Zze navsStévnik oeru.org se az pri velmi
podrobném ¢teni mimodé€k dozvi, ze veskeré kurzy maji byt pristupné pres
Wikieducator. Jednd se o web sidentickym uzivatelskym rozhranim, jako ma
Wikipedie. WikieEducator vSak primarné slouzi jako shromazdisté otevrenych
vzdélavacich materiali organizaci, které jsou cleny nejriiznéjsich konsorcii OER.
Zcela nepochopitelné vSak chybi zpétné prolinkovani informacni stranky oeru.org a
samotnym kurzem na WikiEducatoru, ktery ani po blizSim ohledani s nejvetsi

pravdépodobnosti nedisponuje rozcestnikem otevienych kurzu.

65 V souladu s aktuélnim trendem mlearningu nabizi Coursera novou dobfe propracovanou mobilni
aplikaci, ktera uzivatelim prinasi dal$i komfort v distanénim studiu, viz P¥iloha Y: Obrazek 8:
Prostfedi mobilni aplikace Coursera 1.0.0 (552) pro mobilni OS Android.
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O bezradnosti celého reSeni vypovida také fakt, Ze po vlozeni nazvu kurzu do
fultextového vyhledavace na WikiEducatoru nelze nalézt zZadny z prezentovanych
kurzt. Vyjimku tvoii pouze jediny dvoutydenni mikrokurz Open Content Licensing
for Educators (2011), ktery bude probihat v ¢ervnu, avS§ak na WikiEducatoru je volné
pristupny, jelikoz se jedna jiz o jeho nékolikaté opakovani. Spravovan je celni
organizaci sdruzeni OERu, novozélandskym Otago Polytechnic (2014), na jehoz
strankach se sice dozvime, Ze distancni vzdélavani zacal jako prvni nabizet
prostrednictvim oteviené platformy WikiEducatoru, avsak blizsi informace ohledné
financovani ¢i prtibéhu studia nejsou k dispozici. Dodejme, Ze zakladatelem OER
Foundation, respektive OERu, stejné jako WikiEducatoru, je Wayne Mackintosh
(2014). Ten v nedavné dobé u zminéného kurzu sice tweetuje, jak se tési, az se kurz
opét rozebéhne, avSak oproti zminénym MOOCs autor BP postrdd4 napt. jasné
stanovené terminy pro dilé¢i tkoly, jasné informace ohledné moznosti formalniho
prezkouseni apod. Samotné prostiedi rovnéz neoplyva priliSnou mérou uzivatelské
privétivosti a oproti layoutim Coursery nebo edXu je znatelny posun ve vyvoji
webdesignu za poslednich osm let, co WikiEducator existuje.66

Zcela jiny pristup voli dalsi z projektli, ktery rovnéz nabizi ,student credit
pathways®. Saylor Academy (2014a) zaujme pirehlednosti webu a jednoznaénym
¢lenénim kurzi, které se nachéazeji na stejné doméné. Zajemce mé na vybér z vice nez
tii set kurzli nejriiznéjsiho zaméreni. Saylor Academy (spravovana prostrednictvim
Saylor Foundation) je ¢lenem OCW Consortium a jeji vznik se datuje jiz rokem 1999.
Podstatné vsak je, Ze od roku 2008 patfi k prvnim on-line projektiim, které si plné
osvojily myslenku OER.

Nejzajimavéjsi na celém FeSeni je umoznéni ,,studijni cesty” za plnohodnotnym
formalnim vzdélanim drovné undergraduate, tedy bakalarského stupné. Saylor
Academy (2014b) spolupracuje s celkem péti organizacemi, pri¢emz ¢tyii z nich maji
statut college. Stejné jako u OERu se nejedna o zadné z proslulych skol, je zde tedy
ziejmé snaha oslovit Sirsi masu zajemcti, ktefi agregator Saylor Academy navstivi.

Saylor Academy (2014c) tak funguje opét jako zprostredkovatel, nabizejici
proprietarni LMS s OER kurzy, z nichz vétSina obsahuje zavérecny test. Absolvovani

predmétu s aspésnosti nad sedmdesat procent opraviiuje k zisku neovéreného

66 Ptiloha Z, Obrazek 9: Prezentace kurzu OCL4Ed na oeru.org a jeho samotna podoba v prostiedi
WikiEducatoru
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certifikatu. Na rozdil od vyse zminénych MOOCs zde neexistuje moznost priplaceni za
ovérenou formu autentizace.

Dilezita je vSak zpétna vazba, zdali ma student redlnou Sanci uspét také u
skute¢ného testu akreditovaného predmétu, kterych v nabidce neni mnoho. Navic o
zadné ze Skol nelze tvrdit, Ze nabizi dostateénou nabidku kurzi pro nacderpani
potiebného mnozstvi kreditl pro bakalarsky titul. Pocet kurzi pro jednotlivou skolu
se pohybuje v rozmezi 3-5.

Co se tyka otazky financovani, Excelsior College si za jeden tspésné otestovany
kurz o trech az Sesti kreditech Gétuje 95 USD. Vyhodou pritom je, ze Excelsior College
je soucasti The American Council on Education, coz umoznuje uznani ziskanych
kreditti napric siti vice nez ¢trnécti set $kol, univerzity nevyjimaje. Dale se Excelsior
College chlubi sofistikovanou metodou poditacem fizené examinace CBE
UExcel® Exams, kterou zajistuje ve stovkach blize nespecifikovanych testovacich
center po celém svété. Obdobny pristup — samostudium a nésledné testovani — nabizi
rovnéz Thomas Edison State College se svym systémem testovani TECEP®.
Vezmeme-li vavahu, Ze kzisku ,amerického bakalare“ je potieba nasbirat 120
krediti, vychazi nadm naklady v rozmezi 1900 az 3 800 USD, tedy zajimavych cca
38 000 az 76 000 K¢é. Problematickou je ovSem zminén4 nedostatecna nabidka kurzi,
tudiz je nutno vyslednou cenu oznacit za ryze spekulativni.®7 (Saylor Academy, 2014d)

V kazdém pripadé, 95 USD za test primo vybizi ke srovnani s dil¢imi testy
zminénych MOOCs, které nenabizeji moznost fadného vysokoskolského vystupu,
avSak bude zajimavé dale sledovat, jaké renomé si tyto nové sluzby ¢asem vydobudou
a jakou ulohu sehraje faktor zastity prestiznimi organizacemi jak ze sv€ta akademické
obce, tak Spickovych firem. Autor BP se domniva, Ze zde existuje velky potencial pro
projekty MOOCs s ovérenymi certifikaty, které dokazi 1épe reflektovat potreby trhu
préace a nabizeji v€ts$i moznost variability pri vylepSeni profesni kvalifikace. Dokaze si
pritom predstavit, Ze by se certifikdty nékteré ztéchto sluzeb staly urcéitym
standardem, ktery by nasel své uplatnéni v souvislosti s trendem socialnich siti, jakou
je prave (na profesni sféru zameéreny) LinkedIn. Otazku eventualit moznosti a hrozeb
uplatnéni téchto novych pristupti redlného vyuziti OER rozvedeme v nasledné SWOT

analyze.

67 Ptiloha AA: Obrazek 10: Uzivatelské prostiredi kurzu COMMO002 na Saylor Academy
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3.3 SWOT
Analyza OER je z metodologického pohledu znaéné nelehka a jeji komplexni

zpracovani by mohlo predstavovat téma pro samostatnou praci. Na rozdil od
konceptu OU nam ztézuje situaci znacna roztristénost, decentralizace i mnohocetnost
pojeti a readlného vyuziti. Zatimco v ptipadé OU miiZeme shrnout princip standardni
formy distan¢niho vzdélavani a sité univerzit vychéazejicich ze vzoru ptvodni britské
OU, vpripadé OER reSime nejprve otazku nakladani se studijnim materiadlem,
pricemz jiz v tomto bodé se potykame s defini¢cni neujasnénosti. Druha rovina skyta
diferenciaci typti samotnych projektta a jejich podoby, ktera je opét zna¢né odlisna.
Na jedné strané mame projekty shromazdujicich studijni materialy (jistou formu
repozitaie) a na strané druhé feseni na bazi LMS. Samostatnou kapitolu pak
predstavuji moznosti kvalifika¢nich vystupli. Vycet vyhod a navyhod OER tak bude
zcela jisté nelplny, pricemz v nékterych okruzich bude vychazet rovnéz ze
subjektivniho vnimani pozorovatele, kdy se autor BP pokusi naznacit, ze oznaceni
nékterého atributu za vyhodu nemusi byt natolik jednoznac¢né, jak se mize na prvni
pohled jevit.

UNESCO i OECD povazuji za hlavni devizu OER faktor otevienosti pristupu
k informacim. S notnou davkou zjednoduseni se da fict, Ze v tomto trendu vidi jasnou
budoucnost dalsiho sméfovani sdileni informaci a formovéani dalSiho védéni.
Hledisko humanity, odbouravani pirekazek ve spole¢nosti, nastolovani rovnych Sanci
pro vSechny, a to bez ohledu na nejriznéjsi formy znevyhodnéni, jsou jisté
chvalyhodné zaméry, které zejména v pripadé UNESCA prinaseji nebyvalé moznosti
v oblasti rozvoje kulturni diverzity, obohaceni lidské ¢innosti pii vénovani se dal§imu
vzdélavani apod. OECD pro zménu vyzdvihne ekonomicky faktor, kdy Ilze
predpokladat, ze otevreni dalSiho vzdélavani ,bez hranic se kladné promitne
v ukazatelich nar@istu gramotnosti nejriznéjsiho druhu. Océekavat lze také dalsi vinu
rozvoje terciarniho sektoru ekonomiky a jesté vétsi diiraz na lidsky kapital, znalostni
management apod.

Z hlediska uzivatelského komfortu lze za hlavni devizu implementace OER v
LMS shledat mozZnost seznamit se sveskerymi studijnimi oporami jeSté pred
zahajenim kurzu. Samotny kurz je pak spiSe chapéan jako plnohodnotny podklad a
zejména indikator miry pripravenosti ke splnéni realnych pozadavkt u skuteéné
zkousky. Existence agregatori otevienych kurzii navic predstavuje zajimavou

moznost, jak zviditelnit vzd€lavaci organizaci a oslovit do té doby nebyvaly pocet
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studentli. Znac¢nou vyhodou ve flexibilité sestaveni studia dle vlastniho vybéru lze
povaZzovat obsahlou nabidku vzdé€lavacich organizaci, které si navzajem uznavaji
udélené kredity. Studium se tak mize zkompletovat z Siroké nabidky predméti
napri¢ Skolami nejriznéjsiho zaméreni. Fixace platby za provedeni jednotlivych
zkousek dle vlastniho vybéru predmétu mize byt zajemci o studium chapana jako
prehledny systém se zajimavou finalni cenou.

SniZzeni néaklad za studium a nasledné odstranéni bariér v pristupu ke
vzdélavani predstavuje jednu z nejvétsich prilezitosti uplatnéni OER v globalnim
méritku. Pfitom se nemusi nutné jednat o samostatné feseni, kdy by se kurz sestaval
vyhradné z otevienych materiald. Velkou prilezitosti dal§iho uplatnéni OER je forma
dopliikovych materiald ke stavajicim studijnim oporam. Povaha rozsitujicich
materiali v digitdlni podobé pod hlaviéckou Creative Commons nabizi nebyvalou
moznost udrZeni materiali stale aktualnich, které dokazi drzet krok srychle se
ménicimi podminkami informacni spolec¢nosti. Ostatn€é neni ndhodou, Ze nazev
Wikipedia je odvozen z havajského "wiki“, coz znamena rychly. Editace obsahii se
vSak netyka pouze zasahii do obsahu dila, ale také moznosti jeho dalSiho prekladu.
Jako priklad lze uvést e-knihu profesora prava na Harvard University a specialisty na
autorské pravo Lawrence Lessinga — Svobodna kultura, ktera se diky iniciative zdejsi
komunity ve formé participativniho ,otevieného prekladu“ dockala také ceského
,vydani“. Velmi kvalitni vystup komunitni ¢innosti je typickym ptikladem jevu
crowdsourcingu v kyberprostoru multimedialniho webu 2.0.

Koncept evoluce lidského poznani v ére ,znalostniho prostoru“ oznacuje Pierre
Lévy za kolektivni inteligenci, kterd mimo jiné vystihuje potencial dalsitho vyuziti
OER v rozvoji poznani obecné. Podle Lévyho je stézejnim faktorem rychlost promény
védeckého poznani. Dochézi k masové participaci na utvareni védéni. Jiz prakticky
nelze zamezovat pristupu ke vzdélani a ztoho plynouci selekci specialisti. Cela
spolecnost se musi prizptisobit chaotickému vyvoji. Sit internet poslouzi jako
konstrukce nového druhu kolektivni inteligence, zniz budou profitovat jak stale
znalejsi clenové, tak sit jimi zdokonalovana. (Trend, 2001, s. 257—-258)

Prilezitosti z pozice soucasnych projektii se nabizeji v dalSim osvojeni a
rozsirenim nabidky kurzii vzd€lavacimi organizacemi po celém svété. Analytik OECD
Hylén (2013) uvadi, ze v soucasnosti je k dispozici vice nez 2 000 univerzitnich on-
line kurzfi na celém svété. Velky potencial je zejména v Ciné. Zdejsi projekt CORE ma

dlouhodobou tradici, ktera vychazi ze vzoru OCW od MIT. Radu téchto kurzii je

60



prekladana. O enormnich rozmeérech ¢inské poptavky po vzdélani vypovida fakt, ze
s CORE dosud spolupracovalo vice nez 150 ¢inskych univerzit, které pouzivaji vice
nez 450 on-line kurzdi. Pro srovnani v rozdilnosti pristupu a velikosti trhu: Do
francouzské jazykové mutace OCW se zapojilo 11 elitnich univerzit, které
obhospodaruji 150 kurzt. Na kvalitativni hledisko zazemi hledi také v Japonsku, kde
9 prestiznich univerzit spravuje vice nez 250 kurzi v rodném jazyce a dalsich cca 100
kurzii v angli¢tiné.

Cinska a indicka legislativa se navic zd4 byt privétivéjsi ve vyuziti otevienych
zdroji, nez je tomu v pripadé EU, kde jsou autorski prava upravovana také plosnou
direktivou (2001/29/EC), pricemz nékteré Clenské staty umoznuji pouziti autorsky
chranénych dél v omezené (a znac¢né svazujici) mife pro potieby vyuky (Ize zaradit i
CR). (OECD, 2007, s. 79)

VyloZené€ slabé stranky koncepce OER jiz byly zminény zejména v samotném
popisu konkrétnich projektti. Autor BP je vSak nejvice zklaman velkou roztriSténosti a
v mnoha ohledech znac¢nou neptehlednosti jednotlivych feSeni. Projekty jako
MERLOT, OCW ¢i iTunesU radi k méné ¢i vice privétivym repozitaiim nejriznéjsich
materidlii, které nespliiuji kritéria e-learningu ve smyslu systematického prtivodce
edukaénim procesem pti osvojovani si nové latky. Rozpacité dojmy zanechava rovnéz
navstéva propracovaného agregatoru OER Commons, ktery nabizi vysledky mnohdy
skutecné velmi pochybnych kvalit, jako je velmi stroha prezentace nebo odkaz na
zastaraly web s jiz prekonanym zpracovanim tématiky. Autor BP zastava nazor, Ze
¢lovék zcela neznaly problematiky OER se mtize velmi lehce ztratit a v hor$im pripadé
viibec nepochopit mnohocetnost podob OER. V soucasné dobé€ lze i z uvadénych
zdroji usoudit, Ze spiSe nez finalni uceleny koncept pripomina OER stale
nevyjasnénou formu hnuti za pravo na vzdélani vSem. Avsak jak méa takova konkrétni
realizace vypadat, neni zcela jasné.

Navzdory jiz uvedenym obecnym negativim distanéniho vzdé€lavani nelze
v piipadé OER opétovné pripomenou otazku hranice, kam az miize vzdélavaci
organizace svou podbizivosti zajit, aby se z ni nestalo pouhé testovaci centrum.
Diskutabilni je rovnéz otazka, zdali je viibec spravné, aby univerzity verejné
zptistupnovaly své kurzy a ztracely tak nejenom kontrolu nad vzdélavacim procesem,
ale také ohrozily své know-how. Na globalni Grovni nelze nezaznamenat pochybnost,
nakolik uziteéné vlastné je, aby prestizni MIT sdilelo své know-how s ¢inskym

vzdélavacim systémem a nechavalo jej prekladat své studijni opory. Zjevna je rovnéz
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jistd modifikace Gramsciho konceptu kulturni hegemonie, tentokrat ve smyslu
nadvlady prestiznich vzdé€lavacich center anglosaského svéta, které vystupuji
z oligopolni pozice tviirct trhu, které ¢ini ze svych materialt znalostni standard a déle
upevnuji svoji neochvéjnou pozici v zebricku nejprestiznéjSich svétovych skol.
Navzdory deklarované snaze o multikulturni diverzitu je vétsina otevienych materialt
pouze v anglickém jazyce, coz u lidi, ktefi nejsou rodilymi mluvéimi, vzdy prinasi ve
vétsi ¢i mensi mire nevyhody a vede k prohlubovani vzdélanostni propasti.

Legislativa a zejména podminky dals$i implementace Creative Commons
predstavuji dle Hyléna (2013) jednu z nejvétsich hrozeb pro dalsi vyvoj. Poukazuje
pritom na deset let stary vyzkum, podle kterého autori vzdélavacich materialt
vyjadtovali prani umoznit pristup ke svym dilim a déle s nimi nakladat (60 %), ¢imz
byla ,potvrzena“ hypotéza, Ze v presvédceni vétSiny autorti je v rozporu s licenci, pod
niz jsou dila vydavana. Pouze si prali byt jako autori vzdy uvedeni a doslovné citovani.
55 % podminilo dalsi nakladani pouze ke vzdélavacim a nekomerénim tcelm.

Druhou hrozbou je spolu se zvySujici se kvantitou pristupnych materiald
znac¢na obtiz studentd posoudit jejich kvalitu. Ta se miize projevit i z opa¢né pozice
sestavitele kurzu, ktery nekriticky prejima material, pricemz prinejmensim ztraci
vhled do problematiky v tom smyslu, Ze neni schopen presné urcit, pro¢ ptvodni
zdroj preferoval urcité materialy pired jinymi. Mizeme dospét az k paradoxni situaci,
kdy se z popularniho OER feSeni stava nastroj snizujici diverzitu zdroji.o8

Treti (zastfeSujici) vyznamnou hrozbou jsou vyhlidky pro udrzitelny rozvoj
celého konceptu jako takového. U modelti orientovanych na komunitu je otazka
financovani obzvlasté citlivym tématem. Je nutné si uvédomit, ze také projekty
zalozené na otevienych licencich a svobodném softwaru maji své naklady. V pripadé
robustni Wikipedie se osvédc¢il fundraising, tedy dobrovolné dary navstévniki. Za
obdobi ¢erven 2012 az duben 2013 prisp€ly vice nez dva miliony lidi zhruba 35 mil.
USD. (Hernandez, 2013)

Institucionalné zastieSend feSeni plnohodnotnych e-learningovych moduld
musi pro zménu hledat fungujici byznys model, ktery by se nemél spoléhat pouze na
jeden zdroj piijmu. V ptfipadé americkych projekti jde o zajimavy mix dotaci ze

soukromého sektoru pres nada¢ni fondy, dale investic do rozvoje ze strany samotnych

68 Konkrétnim pripadem je souc¢asna Wikipedie, ktera se dlouhodobé vyporadéava s problémem mozné
chybovosti prezentovanych informaci, které mutze editovat kdokoliv. V posledni dobé je zietelna
zna¢na snaha odkazovat na ptivodni zdroje nejriznéjsi formy. Z Wikipedie se tak stal nejpouzivanéjsi
sekundarni zdroj informaci — filtr ,relevantnich“ zdrojt.
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univerzit a spolecnosti. Stézejnim prvkem jsou vsak dobrovolné platby za mozZnost
zisku ovérené kvalifikace. Jako klicova se jevi standardizace nejriznéjsich certifikati
z MOOCs, ktera povede k dalsimu zvyseni poptavky. ZjednoduSovani pristupu ke
vzdélani a zvySeni poptavky ovSem implikuje masifikaci vystupi, coz se neobejde bez
negativniho efektu inflace vzdélani. ZvySenou poptavku po formalnich certifikatech
vysvétluje Collinsova teorie kredencialismu, podle které je ziskany certifikat ¢i diplom
nastroj, jakym mtize pracovni trh selektovat potencidlni pracovniky a umoznit tak
zameéstnavatelim se lépe zorientovat mezi uchazeci o pracovni pozici. Obdobné
vysvétleni nabizi také teorie filtru a teorie signalu, podle kterych je neustalé zvySovani
pozadavki po vyssi kvalifikaci prirozenym vyvojem, kdy vystupy vzdélani plni alohu
zaruky predpokladanych schopnosti, respektive vyslani signalu o urcitém potencialu.
(Serak a Dvotakova, 2009, s. 14)

Na zavér SWOT analyzy uvedme Schiltze, Truyena a Coppense (2007), ktefi
poukazuji i na stinné stranky otevieného pristupu ve védeckém poznéani. Jedno
z hlavnich uskali vidi ve formé samotné distribuce. Zatimco v pripadé tisténého
vydani nelze nezohlednit faktor rozpoctu a ucelnosti investice, kterd se odviji
z mezniho nakladu na jedno vydani, v pripadé digitalni distribuce jsou naklady zcela
zanedbatelné, coz implicitné vede k predstavé, Ze distribuce informaci zdarma by
nadale meéla byt brana jako samoziejmost. Jako piiklad uvadéji ,,Open Acess
Movement®, jemuZ vSak chybi jasné kontury zameéru a realizace udrzitelného rozvoje.
V socializaci internetu a otevirenych komunitach vidi zménu v dosavadni tvorbé
védéni. Na rozdil od Lévyho pozitivni evoluce spatiuji riziko v uzavirani se komunit,
kde si ¢lenové veelku nekriticky potvrzuji své vlastni nazory, aniz by je standardnim
zplisobem vystavovali védeckému zpochybniovani — falzifikaci. Dochéazi ke znac¢né
decentralizaci a do jisté miry také znacné laicizaci dosavadniho védeckého pristupu,
zalozeném na puvodnich hodnotach osobni odpovédnosti jedince a kvalité vystupu
praci, které nesou néjakou trvalou hodnotu, stejné jako prestizni databaze, v nichz

jsou prace zavedeny.
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4 Ceska cesta

4.0 Aktualni situace a institucionalni zazemi

Veskeré predchozi pojednani o OU a projektech simplementaci OER lze
chapat jako navrhy, které by se mohly uplatnit také v éeském prostiedi. Zadna
z ¢eskych univerzit totiz aktivné neparticipuje na zadném zuvedenych projektd.
Existuje cela fada faktort, pro¢ tomu tak je. Tim nejdilezitéjsim je zcela jednoznacné
relevantnost distanéniho vzdélavani. Pri bliz§im pohledu na strukturu akreditovanych
studijnich obort zjistime, Ze z celkového poctu 8 887 oborti pouhé tfi nabizeji
moznost distan¢ni formy studia. Konkrétné se jedna o obor Aplikovana informatika
na Ostravské univerzité pro bakalarsky stupen a Podnikova informatika na Vysoké
Skole ekonomické v Praze pro navazujici magistersky stupen, pri¢emz oba jsou
vedeny vyhradné distancné. Vysoka Skola ekonomickd v Praze pak nabizi obor
Podnikova ekonomika a management ve vSech forméch studia. Co se tyka obori
s moznosti kombinovaného studia, nabidka ¢ini 4 677 oboru rozmanitého zameérenti,
pii¢emz 414 oborti je nabizeno vyhradné kombinovanou formou. (MSMT, 2014)

O aktualnim stavu distanc¢niho vzdélavani jako okrajové zalezitosti vypovida
své stav webové prezentace vefejn€é vyzkumné instituce Centrum pro studium
vysokého Skolstvi — CSVS, jehoZ soudasti je také Narodni centrum distanéniho
vzdélavani — NCDiV (2008). Web sice obsahuje aktualni informace, avSak zastaraly
webdesign nekoresponduje se zamérenim, které ma reflektovat nejnovéjsi trendy
v oblasti distanéniho vzdé€lavani, jez je Gzce spjato s vyvojem v oblasti ICT.

V kazdém pripadé, hlavni ¢innosti NCDiV je mimo monitorovani distan¢niho
vzdélavani v CR sledovat vyvoj trendii vyssiho vzdélavani v Evropé, coz zajistuje étyti
roky stary projekt EHEA. Mimo monitoringu zajistuje NCDiV rovnéz Sifeni
zjiSténych poznatkii, které cerpid nejen z ceského a evropského regionu, ale i
svétového vzdé€lavaciho prostoru. Dale spolupracuje s dalSimi vyznamnymi
organizacemi pro rozvoj distanéniho vzdélavani, jakymi jsou EDEN, Ceské asociace
distanéniho univerzitniho vzdélavani (CAVUD), Asociace vys$$ich odbornych gkol
(AVOS), Asociace instituci vzdélavani dospélych CR (AIVD). Posledni povinnosti je
konat pravidelné konference o distanénim vzd€lavani s mezinarodni ucasti v alesporn
dvouletém intervalu. (CSVS, 2011)

Miizeme vyzdvihnout, ze NCDiV porada kazdoroéné (ve spolupraci s Ustavem

informacnich studii a knihovnictvi Filozofické fakulty Univerzity Karlovy)
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mezinarodni konferenci DisCo. Doposud probéhlo osm roc¢niki, kterym se vzdy
urcuje stézejni tematicky okruh. Dle dostupnych sborniki se v poslednich dvou
roc¢nicich hojné fesi otdzka medialni gramotnosti nebo ochoty a znalosti ucitelt
zavadét nové trendy e-elarningu do vyuky. O Siri zabéru referujicich vypovida své
zaméfeni i na oblast gamifikace vyuky prostirednictvim pocita¢ovych her, rozsirené
reality nebo pozvolné upadajicimu fenoménu alternativniho Zzivota v kyberprostoru
prostfednictvim hry Second Life. V poslednim ro¢niku nechybi také zminka o
rozmahajicich se MOOCs. (Beseda a Machat, 2013)

4.1 Technické zajisténi distanc¢niho vzdélavani a nabidka
otevirenych vzdélavacich zdroja

Tuzemské vysoké skoly oc¢ividné nemaji se zavadénim e-learningovych kurzii
sebemensi problém. Unikatnost konceptu OU v poskytovani studijnich opor
prostrednictvim ICT tak sice zcela odpadla, avsak z pozice ,early adoptera® se stala
lidrem a hlavnim propagatorem open source LMS Moodle (2014a), ktery je hojné
rozsifen zejména mezi verejnymi ¢eskymi vysokymi Skolami. Nazev je odvozen od
sModular Object-Oriented Dynamic Learning Evironment®. Jedna se o komplexni
feSeni pro zabezpeceni konstruktivisticky orientované vyuky na bazi vetrejné licence
GPL. Kazdy si tak miize zcela zdarma zalozit vlastni kurz, kjehoZ zprovoznéni
potfebuje bud vlastni server, nebo vyuzit sluzeb webhostingu dle ocekavaného
zatiZeni co do poctu aktivnich uzivateld.

Podle dostupnych statistik patfi Moodle (2014b) k robustnim a globalné
uzivanym feSenim, kdy je evidovano cca 85 000 kurzt ve 240 zemich, coz predstavuje
vice nez 8 miliont kurzi, jez jsou obsluhovany vice nez jednim milionem uditelti s
ucasti takika 77 miliont uzivatelt.

Mimo formy oteviené platformy a zapojeni komunity napr. v jazykové
lokalizaci (Cestinu nevyjimaje) napomaha expanzi znaéna technicka propracovanost,
podpora nejriznéjSich standardi (kompatibilita pro prevod SCROM) a také
multiplatformni charakter uzivani prostfednictvim webového prohlizece. Soucasna
verze 2.6 (verze 1.0 vroce 1999) nabizi Siroké moZnosti veditaci a vkladani
multimedialnich obsahii. Multiplatformni charakter nabyva nového rozmeéru od verze
2.1 (staré tri roky), kdy byla vydana prvni mobilni aplikace pro iOS. Za zna¢ny posun

(a zrejmé vysledovani trendu dalsiho ubirani) ve vyvoji m-learningu lze pokladat
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vydani nové mobilni aplikace jak pro iOS, tak Android, vyvinuté v HTML5.% (Nagel,
2013)

Implementace kurzii prostiednictvim LMS Moodle dava administratorovi na
vybeér, zdali obsah kurzli zverejni, nebo je ponecha uzaviené pomoci hesla, eventualné
umozni pristup v médu ,host“. Tato moznost omezeného pristupu v podobé niahledu
k umisténym materialim ssebou prinasi celou fadu otazek. S védomim
nejednoznacéného definicniho vymezeni OER lze takovy kurz za jistych okolnosti
oznacit za otevireny vzdélavaci zdroj. Dilezity je vSak charakter samotného licen¢niho
pojeti prezentovanych materialti. V pripade€, Ze se svou povahou nejedna o materialy
primarné urcené k dal§imu sdileni a eventualni editaci (napf. dryvky ze skript ¢i
oskenované publikace jinych autorid s copyrightem), je otazkou, nakolik jsou takové
kurzy v souladu s platnou legislativou komplikovaného autorského prava, obzvlasté
v roviné pouziti dél jinych autort pro potreby vyuky.

Pravni odbor Rektoratu Masarykovy univerzity (2010) nebere tuto zalezitost na
lehkou vahu a postupné aktualizuje FAQ, kde dava vyucujicim konkrétni rady, jak
postupovat pri zapracovani autorskych dél do studijnich opor. Zajimavy je napf.
kontroverzni pokyn zakazu stahovani videi ze serverti YouTube nebo BBC za pouziti
programu treti strany a zpfistupnéni takovych materialti ve studijni opote: ,Neni-li
dilo dano k dispozici, tedy neni-li ,uvedeno tlacitko ke stazeni®, bylo by stazeni dila
porizenim zaznamu audiovizudlniho dila dle § 30 odst. 3 AZ, a tedy nezdkonnym
uzitim. Skutecnost, Ze je néco vystaveno na internetu automaticky neznamena, ze je
mozné bez dalsiho toto dilo uzit, tedy napt. stahovat. Pokud nedojde k uzavtreni
licenéni smlouvy, tfeba i prostfednictvim tzv. volné licence, je dilo ze zakona
chranéno. Vhodnéjsi postup, i kdyz také ne naprosto idealni, je misto stazeni dila
uvést odkaz na webovou stranku s dilem.“ Casteéné znepiistupnéni kurzu (rezim
shost®) lze rovnéz dovozovat nutnosti administratora jednoznacné oddélit dalsi
verejnost od radné zapsanych studentti, jejichz ucast v kurzu je zpravidla spjata
s dal$imi povinnostmi, jako je odevzdavani praci a zejména vypliovani testi, kde by
hrozilo, ze by se student mohl pokusit o zkousku nanecisto pravé v anonymnim

modu.

69 Moodle disponuje siti partnerti po celém svété. V piipadé CR podporu zajistuje PragoData
Consulting (2009), ktera nabizi sluzby jako strategické planovani pti zavadéni kurzu jako konkurenc¢ni
vyhody podniku, propojeni s firemni siti, customizaci, sestaveni vzdélavacich plani ve spolupraci s
HR, outsourcing spravy e-learningu atd.
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ReSeni LMS Moodle vhojné mife vyuzivd Univerzita Karlova (2014), ktera
aktualné nabizi 288 kurzti a dalSich 19 je rozpracovanych. Disproporce je pritom
znacna. Nejvétsim prispévatelem je Fakulta socialnich véd (172), s notnym odstupem
ji nasleduji Filozofick4 fakulta (35), Ustav vypocetni techniky (31), Matematicko-
fyzikalni fakulta (22) a Fakulta humanitnich studii (10). Zdanlivé zadny kurz
neposkytuji 1ékarské fakulty, coz objasnime dale. Pouhy jeden a dva kurzy nabizi
Pedagogicka fakulta, respektive Pravnickd fakulta. Katedra andragogiky a
Personalniho tizeni nabizi 21 kvalitnich kurzid, ztoho 3 s pristupem pro hosty.
Z dalsich univerzit, které hojné vyuzivaji reSeni na bazi LMS Moodle musime uvést
alespon Pedagogickou fakultu Masarykovy Univerzity, ktera prostrednictvim piistupu
pres rozcestnik mood-link-a (2014) nabizi vice nez 600 kurzi s velkym vybérem
vstupu téZ pro hosty. Vyborné feSeni na trovni celé instituce nabizi také Ceska
zemédélska univerzita v Praze (2014), kterd se miize pochlubit zapamatovatelnou
doménou moodle.czu.cz a opravdu Sirokou nabidkou kurzii, které se vSak vSechny
zdaji byt plné uzamdeny.70

Co se tyka jinych feSeni, na globalni rovni lze za nejvétsi konkurenci Moodle
povazovat LMS Blackboard Mobile (2013). Z hlediska funkcionalit a (ne)oblibenosti
mobilni aplikace se jedna o rovnocenné feseni, které zaujme atraktivnéj$im vzhledem
uzivatelské prostredi. Zasadni nevyhodu vsak lze spatiit v nakladech — jde o placenou
sluzbu, jejiz cena se odviji od pocétu uzivateld.

V otazce konkrétnich teSeni zminme jesté sektor tuzemskych soukromych
vysokych skol, pro které patii nabidka e-learningu ke stézejnim bodtim konkurenéni
vyhody. Nalezneme tak instituce, které provozuji e-learning v ramci proprietarniho
reSeni — umoznujici vétsi customizaci (upravitelnost) kurzu — a piisobi jako prirozena
soucast webu. Podle dostupné prezentace screenshotii uvedme jako zdarily priklad
propracovany e-learning Unicorn College (2014), ktery vyuziva sluzeb spole¢nosti
PLUS4U.

Navzdory upozornéni, ze zadna ceska vysoka Skola neni zapojena v zddném
z uvedenych projekti OER, nelze usuzovat, Ze by Ceské prostiedi bylo zcela imunni
viici aktivitam prosazujicim oteviené zdroje. Opak je pravdou. V fijnu 2013 tehdejsi
rektor Univerzity Karlovy Vaclav Hampl podepsal Berlinskou deklaraci otevieného

pristupu ke znalostem v ptirodnich a humanitnich védach. Hlavni disledek z toho

70 Priloha BB: Obrazek 11: Prostfedi LMS Moodle na desktopovém webovém prohlize¢i a mobilni
aplikaci Moodle Mobile 1.4.1 pro iOS
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plynouci je prislib zmény vedi¢ni politice” instituce. Jednad se o dobrovolné
prihlaseni se k principtim iniciativy Open Access (OA), ktery se projevuje zejména
dirazem koexistenci oteviené elektronické distribuce studijnich materialt jako
ekvivalentu kniznich publikaci, ¢asopisti, védecké monografie apod., které budou
pristupné prostfednictvim institucionalniho repozitare. (E-zdroje, 2013)

Zevrubnou charakteristiku Open Acces prinasi Suber (2004). Kofeny mtizeme
dohledat v Budapestské iniciativé z roku 2002, ktera predchazela zminéné Berlinské
deklaraci z roku 2003. OA uznava autorska prava, nepozaduje jejich revizi, jelikoz se
vychazi z predpokladu, Ze védci prezentuji své prace nezpoplatnéné — tzv. ,royalty-
free literature“. Publikovani prostiednictvim OA pfinasi autorovi benefit v podobé
kariérniho réistu, odbourani bariéry osloveni velkého mnozstvi ¢tenart a zvySeni
simpact faktoru® (miry citovani). Presvédc¢it autory vsak neni snadné, jelikoz je nutné
zvazit miru ztraty potencialnich prijmi a kompenzaci z hlediska zvyseni miry
zviditelnéni prace. ReSenim se zd4 byt financovani z vefejnych zdroji. Hlavnim
argumentem OA je totiz pravo danovych poplatnikii na oteviceny pristup k pracim
védeckych pracovniki, ktefi jsou de facto placeni z jejich penéz (pfimo — zaméstnanci
vetrejnych instituci, nepfimo — grantova politika stati).

Na vybér jsou (mimo minoritnich proprietarnich reseni jako blogy, wiki, RSS
apod.) dvé moznosti distribuce otevienych védeckych praci. Prvni, méné nakladnou,
je tzv. zelené cesta. Ta spociva v umisténi prace do nékterého z repozitait na bazi
volného pristupu. Repozitaze mohou mit univerzalni charakter otevieného ,skladisté“
praci, nebo se specializovat na urcité obory. V orientaci pomohou dva nejvetsi
rozcestniky: Open Acess Repositiores (OpenDOAR) a Registry of Open Acess
Repositiores (ROAR). Ani jeden vSak neodkazuje na néktery z ¢eskych OA repozitai,
jakym je napr. Digitalni univerzitni repozitar Univerzity Karlovy (2007), ktery mimo
jiné obsahuje kvalifikacni prace obhajené pred rokem 2006. Z vyznamnych
zahrani¢nich repozitafi jmenujme arXiv (2014), spravovany Cornell University,

zameéreny na matematiku, fyziku a pocitacové védy.72

7t Schvalena v poloviné roku 2013. Obsahuje smart cile pti realizaci s predpokladanym dokonéenim
v roce 2014 — vytvoreni podminek podpory autorti prezentujicich své prace v prestiznich OA serialech.
Aplikace principti OA je podminéna charakterem doporuceni. Podporovina tak bude zejména tzv.
zelena cesta — umisténi praci do repozitafi. Opomijeno vSak nebude ani publikovani pies OA journals
(zlata cesta), kterd prenasi financni zatéZz zvydavatelstvi na samotné autory, respektive jejich
domovské instituce. Financovani takto S$ifenych materiald je vSak nutno chépat jako soucést
strategického $ifeni elektronickych zdrojt, které univerzité ptfinesou posileni viditelnosti védeckych
vysledki a prestiz. (Univerzita Karlova, 2013, s. 8-14)

72 K fulltextovému vyhledavani nap¥ic repozitari pak kromé obligatniho Google Scholar miize poslouZit
zcela prepracovana beta verze OpenAIRE.com.
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Druhou moznosti je tzv. zlati cesta, ktera se od zelené lisi distribuci prace
prostfednictvim otevirenych casopisi OA journals. Ty funguji na hodnoticim
(recenznim) principu ,per review“, kde zarazeni clanku predchazi hodnotici rizeni
spravcii ¢asopist, coz s sebou ptinasi dodate¢né naklady.

Existuje mnoho OA on-line casopisti, a to jak neziskovych, tak ziskovych.
Zatimco ctenal ma otevieny pristup, prispévatel je zpravidla nucen financéné
participovat. Nejedné se pritom o zanedbatelny poplatek. Priimérné cena se pohybuje
v radu jednotek tisic USD, coz z valné vétSiny hradi domovska organizace ¢i sponzor.
V kazdém pripad€ je publikovani v OA casopisech finanéné vyrazné méné nakladné,
nez je tomu u standardnich casopist jak v tisténé, tak elektronické formé, kdy lze
usetrit i polovinu nakladd.”3 (Noorden, 2013)

Stézejné zelenou cestou se kromé€ Univerzity Karlovy vydala taktéz Masarykova
univerzita, ktera jako prvni ¢eska vysoka Skola podepsala Berlinskou deklaraci jiz
vroce 2010 a zaujala zfejmé nejproaktivnéjsi stanovisko ze vSech dvanacti
tuzemskych verejnych vysokych §kol zapojenych v projektu. Zaujme ostré a do jisté
miry nekorektni vymezeni se viiéi institucim, které se do OA dosud nezapojily:
~Podpis deklarace byl velmi dtilezitym momentem, ktery posunul otevieny pristup na
MU z roviny uvah a diskusi do roviny moralniho zavazku. Univerzita jiz nechce byt
¢ernym pasazérem, ktery jen vyuziva to, co do systému prinaseji jini, ale hodla sama k
rozvoji systému aktivné prispivat a naplnit tak svou roli socialné zodpovédné verejné
instituce.” (Bartosek, Brandejs a Cerna, 2013)

Samotny repozitar je koncipovan nikoli jako nové feSeni, ale klade dtiraz na
synergicky efekt v podobé rozsifeni moznosti stavajictho Univerzitniho repozitare,
ktery je vSeobecné zndm nebyvalou otevienosti pristupu ke kvalifika¢nim pracim a
také hodnoceni, posudky a vyslednou Kklasifikaci nevyjimaje. Vysledkem tak ma byt
systém s jednoduchou spravou pro vkladani novych materialid. Nechybi ani stavajici
podpora integrace systémii pro odhalovani plagiati kvalifika¢nich praci theses.cz,
ulozisté studentskych praci odevzdej.cz, ¢i jiz realizovany plan vybudovani zcela
nového meziuniverzitniho repozitare sdalSimi deseti vysokymi Skolami
(repozitar.cz). (tamtéz, 2013)

Masarykova univerzita se obecné miize povazovat za mistniho lidra v oblasti
zpiistuptiovani a transparentnosti. Ukazkovym pifkladem je Ceska digitalni

matematicka knihovna (DML-CZ), ktera nabizi vice nez 26 000 védeckych ¢lankd o

73 Z prestiznich OA ¢asopisti uved'me jako piiklad BMC Medicine s impact faktorem 6,68.
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vice nez 275 000 stranach v ¢asovém rozmezi od poloviny 19. stoleti do soucasnosti.
Na étyfletém projektu (2005-2009) se podilela mimo jiné také Akademie Véd CR
nebo Matematicko-fyzikalni fakulta UK. Unikatnost celého reSeni spocivala ve snaze
0 ,plnohodnotnou® digitalizaci materiald, tedy s vyuzitim technologie OCR. Nejstarsi
skenované dokumenty tak obsahuji dvé vrstvy — samotny rastr obrazku a ,skrytou®
c¢ast s digitalnim prepisem. Samoziejmosti je plnohodnotny doprovod metadat, které
jsou nedilnou soucasti pokrocilého vyhledavani. Naro¢ny tkol predstavovala rovnéz
konverze starych digitalnich dokumentii. Redakce ¢asopisti zapojenych do DML-CZ
vytvareji nové dokumenty dle standardu, ktery umoznuje automatizovany import do
databéaze. (Bartosek, 2010, s. 11-13)

Z tuzemskych projekti casteéné odpovidajicim definiénimu pojeti OER
jmenujme komplexni feSeni v podobé vzdélavaci sité lékarskych a nelékarskych
zdravotnickych fakult CR s SR MEFANET (2014) sdatem vzniku 2007. Hlavni
mySlenkou je rozSifeni miry efektivni kooperace pri feSeni problémii a sdileni
vyukovych materiali. Autonomie fizeni vyuky jednotlivych pracovist vsak zistava
zcela netknuta. Jedenadvacet subjekt se kromé poradani konferenci podili na rozvoji
publika¢ni platformy, kterd se sestdva zedukacniho portalu portal.mefanet.cz
s moznosti pokrocilého vyhledavani. Dalsi ¢ast predstavuje zvlastni sekce pro kurzy
provozované prostfednictvim LMS Moodle — Moodle-mefanet. Pozoruhodnym
projektem jsou rovnéz Wikiskripta (2014), ktera jsou nejenom odpovédi na finanéné
nakladné tisténé opory, ale také prostfedim pro vymeénu zkuSenosti pri resSeni
problémt napri¢ fakultami. Redakce Wikiskript je spravovana jak studenty, tak
odborniky z fad uditel a dalSich odbornikii. Veskeré materidly pred zverejnénim
prochazi ,publika¢ni platformou pro obsah, ktery prozatim neprosel stanovenym
mechanismem kontroly“ Sandbox. Kontrolu, editaci prispévkt atd. mohou provadét
pouze autentizovani uzivatelé (pomoci technologie Shibboleth) ztfad studentd a
ucitelt 1ékarskych fakult. Edukaéni portdl MEFANET tak béznému néavstévnikovi

v fadé pripadi zpristupni pouze anotaci.

4.2 Subjektivni postirehy a navrhy vylepseni stavajiciho stavu
Prvnim znatelnym specifikem je prakticky neexistujici nabidka ¢isté

distanc¢nich vzdélavacich programii. V prvé radeé je stézejni otazkou, v jakych

piipadech a zda viibec v CR maji své opodstatnéni. Z aktualni nabidky je zfejmé, Ze

realizace distanc¢niho vzdélavani se jevi jako vhodna pro obory vystavéné na hard
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skills, tj. matematika a pocitacové védy, kde lze v predani teoretickych poznatki a
nacviku praktickych dovednosti veelku tispésné eliminovat nutnost osobniho
kontaktu se vzdélavatelem.

O néarocnosti tkolu plnohodnotné provozovat distancéni ¢i kombinovanou
formu vzdélavani vypovidd nutnost podani specifické zadosti pro akreditaci.
Nékolikrat je totiz zdiraznovana nutnost dodrzet podminku vystupu, ktery je
ekvivalentem prezencniho studia. Jednou z podminek je rovnéz zvysena pozornost
vii¢i odborné kvalité a védeckym vystuptim vyucujiciho, ktery musi mit dostatek
respektu viéi zdjemciim o distanéni vzdélavani, ktefi jsou zpravidla starsiho véku.
Netieba dodavat, Ze velky dtiraz je kladen na metodickou koncepci a organizaci studia
obecné. (Mosaznéa, 2009)

Autora BP zaujala inciativa ze strany nejstarsi soukromé Univerzity Jana
Amose Komenského (UJAK), ktera za podpory Evropského socidlniho fondu Praha &
EU74 zprovoznila pres LMS Moodle verejné pristupné kurzy pro tii bakalarské obory
prvniho ro¢niku studia. P¥itom jiz probéhly dva experimentéalni béhy prvniho ro¢niku
studia. (UJAK, 2012)

Specifikem je, Ze se jednd o socidlné védni studijni obory: Vzdélavani
dospélych, Specialni pedagogika a vychovatelstvi a Socialni a medialni komunikace.
Shodou okolnosti je autor BP absolventem posledniho oboru a miiZe tak zhodnotit
moznosti konverze oboru do ¢isté distan¢ni formy. S plnym védomim slibené loajality
viiéi jedné ze svych alma mater pokladd za nutné vyjadrit osobni stanovisko
konstruktivni kritiky takového zdméru. V ptripad€ predmétt s avody do jednotlivych
védnich disciplin je zfejméa vyhoda poskytnuti material ze skript potirebnych pro
sloZeni zkousky a v Cisté teoreticky zakotvenych predmétech neshledava problém. Ten
se vSak dostavi s predméty zamérenymi na rétoriku ¢i praktickou zurnalistiku.
Pfimou interakci s vyucujicim na cvicenich poklada za nenahraditelnou. Distan¢ni
kurz se vtéchto pripadech omezuje na pouhé predani informaci potiebnych ke
splnéni studijnich povinnosti a zavéreéného testu. Jedina interakce se zpravidla
omezi na POT — odevzdani semestralni prace s pripadnou zpétnou vazbou od tutora.
Studium v dalsich ro¢nicich nabizi dokonce pfedmeéty s velkym dlirazem na priubézny

prakticky nacvik (moderovani, fonetika, rozhlasova tvorba, prace stextem). Ackoli

74 Projekt INOVADIS (ESF ¢. CZ.2.17/3.1.00/33261) ,Inovace tii bakalarskych studijnich programt na
Univerzité Jana Amose Komenského Praha — tvorba spole¢ného studijniho zakladu v distan¢ni formeé
studia“. Sestava se z 19 studijnich predmétd, které meély byt dle zad4vaci dokumentace testovany na
150 studentech do 40 let véku. Ocekavany vystup je pripravit alespon jeden obor pro akreditaci
distanc¢ni formou. Prid€lena podpora: 4 391 200 K¢. (UJAK, 2010; Prahafondy.eu, 2010)
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distan¢ni forma studia nabizi nepovinné i povinné ,tutorialy” (dvouhodinové setkani
s tutorem), pro fadné osvojeni takto zamérenych predmétii se jedna o nedostatecnou
casovou dotaci. S ohledem na vyse uvedenou podminku akreditace ekvivalentnich
vystupti s prezenc¢ni formou se mu pritom jevi spornou jiz samotna kombinovana
forma studia. Poslednim aspektem je samotna forma atestace. UJAK v hojné mite
prosazuje CBT ve vlastnim test centru. Z osobni zkuSenosti muZe autor BP
konstatovat, ze se jedna o skutec¢né transparentni formu zkousky s dikladnou
kontrolou fadného pribéhu (dozor, kamerovy zdznam). Samotné testy jsou v mnoha
pripadech opravdu naro¢né jak obsahem, tak vytyéenym casem ke splnéni. Na
druhou stranu, eliminovat studium na univerzité na pouhou navstévu testovaciho
centra a vyplnéni testu (multiple choice), lze povazovat za degradujici, navzdory
uvedenym a prakticky identickym praktikdm na college v USA. (Zlamalova, 2012)

Autor BP tudiz vidi dalsi realny prostor pro rozsiteni nabidky cisté distanéniho
vzdélani pouze u technickych oborli. Osobné v§ak nabyva presvédéeni, Ze blended
learning je nejefektivnéjsi formou pro studenty z oblasti mimo sidla vzdélavacich
instituci, obzvl4sté v pripadé CR a distribuce jednotlivych ,krajskych® univerzit, které
poskytuji relativné komfortni dojezdovou vzdalenost. Naopak podbizeni se pres
odbocky s nedostatecnou odbornou zastitou vyucujicich je velky problém. Co se tyka
otazky distanéniho prezkousSeni, stile nelze zarucit zcela korektni pribéh, jako
v piipadé hlidaného testovaciho centra nebo pisemné ¢i tstni zkousky, kterou stale
nelze zcela nahradit videokonferenci, pri nizZ neexistuje moznost absolutni eliminace
podvodného jednani (,,tahak“ na monitoru apod.).

Situaci okolo OER, OA a MOOCs v zahraniéi lze povazovat za priklad, ktery
miize poslouzit pii vyvarovani se chyb v prejimani do mistniho prostiedi. PriliSna
otevrenost s sebou nese negativni efekt komplikovanosti a neprehlednosti nepreberné
Site proprietarnich reSeni. Pokusy o centralizaci, které by se nesly v duchu sjednoceni
nabidky do jedné edukacni platformy, by byly v rozporu z filozofii inciativ. Potrebné
je vsak vybudovani komplexnich siti specifického zaméreni a jejich zastreseni jednou
agregatni sluzbou s fulltextovym vyhledavanim naptic¢ projekty. MEFANET je az na
svou ¢asteénou uzavienost ukazkovym prikladem dobre vystavéného komplexniho a
prehledného teSeni. Nelze se vSak zbavit dojmu, Ze verejné univerzity pii své
robustnosti obecné poskytuji opravdu velké mnozstvi sluzeb, s nimiz se bézny
student, natoz Siroka verejnost, nema Sanci Gcelné seznamit. Je zde zrejma snaha o

plnéni sluzby verejnosti a akademickému poslani rozvijet védéni lidstva. Mnoho
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z uvedenych repozitar, kurzi atd. jsou navic sofistikované reSeny a uzptisobeny
ucelnému pouzivani. Evidentné zde vSak chybi prvek sebeprezentace. S védomim
vyvolani polemiky a pochybnosti vidi autor BP hlavni problém v marketingu. Verejné
vysoké skoly jej opomijeji jako komercni prvek neslucitelny s poselstvim instituce, coz
je zasadni chyba. Sebelépe integrovany komplex sluzeb bez privétivého uzivatelského
prostiredi, logické struktury rozcestniku a fadné propagace neméa ve svété webu 2.0
své opodstatnéni. Prvni kroky pfi osvojovani otevienych zdroji piimo vybizi
k mozZnostem priblizit univerzitni vystupy blize primérnym navstévnikim internetu a
zvysit tak sviij vliv v osvétové ¢innosti a kredibilitu éeského vysokého skolstvi u
vefejného minéni.

Zvlastni okruh predstavuje distribuce OER multimedialniho charakteru, ktera
se v pripad€ ceskych vysokych skol zda byt podceniovana. Zapojeni do distribué¢niho
prostredi sluzby iTunes U a systematickd integrace jiz existujicich video kanalt
jednotlivych fakult a UK samotné na Youtube predstavuje velky potencial v Sifeni
studijnich materiadla a stile zajimavy benefit v podobé vyuziti externi sluzby pro
spravu datové naro¢néjsich materiald. Po vzoru spoluprace OU s BBC by neméla byt
opomijena ani uzsi spoluprace s médii verejné sluzby, ktera by se miniméalné mohla
projevit na drovni zfizenim specialni sekce (a tviiréi skupiny) ,,Oteviena univerzita“
v internetovych archivech CT a CRo.

Nepotiebnost vzniku ¢eské obdoby OU coby ,kamenné® instituce neznamena,
Ze by se sit vysokych skol nemohla snazit o vybudovani portalu ,,Oteviené univerzity*,
ktera by prehlednym zplisobem integrovala inciativy OER a OA, pticemz by byla také
rozcestnikem tuzemskych MOOCs. Jako vzor povedeného agregatoru MOOCs
regiondlni trovné mize poslouzit Francie s novym portilem France Université
Numérique, kterym se, pro Francouze zcela typicky, vymanuje z nadvlady anglického
jazyka. Neznamena to vsSak, ze by se c¢eské univerzity nemély angazovat ani
v mezinarodnich projektech typu Coursera a zijemce zcelého svéta oslovit
zajimavymi kurzy, které se poji sevropskym pohledem na védni discipliny ci
nabidnout kurzy, jejichz témata jsou primo spjata s déjinami, kulturou a politicko-
historickym vyvojem regionu stredni Evropy.

V oblasti forméalniho vzd€lavani pak stoji za zvazeni umoznit vznik zcela
otevienych bakalafskych studijnich programi, které by nebyly strikiné vazany
k akreditaci jednotlivych obort, a po vzoru OU by zajemce mél vétsi moznosti ve

vybéru modult riiznorodého zaméreni. Jednalo by se o zajimavou alternativu, kdy by
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student sam odpovidal za finalni kvalifikac¢ni vystup a jednotlivé predméty vybiral dle
vlastniho zvazeni, které by mohlo 1épe reflektovat potieby pracovniho trhu. Takové
reSeni by znamenalo dalsi krok ve zvyseni miry horizontalni propustnosti a prineslo
s sebou i radu negativnich aspektii, jakymi jsou oslabeni vlivu rizeni edukacniho
procesu ze strany kateder (fakult) a zejména oslabeni redukéniho néstroje numerus
clausus pro zadané obory (predméty). Kompromisnim feSenim by tak bylo zfizeni
specidlniho institutu ,otevieného bakalare“ bez vertikdlni propustnosti a zcela
distanc¢ni cestou, véetné automatizované Kklasifikace prostirednictvim CBE s plnym
védomim znatelného kompromisu v mozZnostech rozvoje soft skills. DalSim
regulatorem by byla mozZnost studovat pouze predméty, které by disponovaly OER
studijnimi oporami v podobé otevirenych kurzii po vzoru Saylor Academy vcetné
zpoplatnéni. Kazdy student by mé€l mit moznost si vyzkousSet, zdali by se svymi
schopnostmi a nabytymi védomostmi uspél u radného prezkouseni v univerzitnim
testovacim centru. Jednalo by se o plnohodnotnou odpovéd formalniho vzdélavani na
reSeni MOOCs s vystupem v podobé ovéreného certifikatu. Jak ,otevieny bakalar,
tak MOOCs maji primarni zacileni na lidi, ktefi jsou jiz ekonomicky aktivni a vyzaduji
doplnéni, rozsiteni ¢i aktualizovani kvalifikace ¢i znalosti pro dalsi vykon pracovni
pozice. Maji tak na vybér, zda se vydat cestou rozsireni o diléi ,kvalifikaci® ¢i

komplexnéjsiho rozvoje.

74



5 Zavér

Analyza vyvoje konceptu OU ukazala, Ze distan¢ni forma vzdélani nabyva a
nadale bude nabyvat na vyznamu. Rozvoj ICT a zpristupnéni internetového pripojeni
stale vé€tsimu mnozstvi lidi prinasi nebyvalé moznosti v pristupu k terciarnimu stupni
vzdélavani, a to jak z hlediska prekonani prostorové bariéry, tak zejména finanéni
dostupnosti. OU se ukazala byt klicovou instituci z pozice lidra prosazovani novych
forem realizace distancniho vzdélavani. Vyznamné se podilela na standardizaci
otevieného LMS Moodle coby nastroje, ktery dnes na vétSiné skol pokladame za
samoziejmost, stejné jako flexibilitu moznosti sestavovat si studijni plan dle vlastnich
potieb — modulovy pristup. Dale se ukéazalo, ze OU postupné prosazuje cestu
otevieného pristupu ke studijnim materidlim a lze oc¢ekavat, ze v budoucnu otevie
k ndhledu valnou vétSinu vlastnich kurzii. Jasny trend lze vypozorovat také
v distribuci studijnich opor, kde OU vyviji maximalni usili, jak studentovi zajistit
maximalni komfort, coZ v minulosti predstavovala distribuce medialnich nosi¢a se
vzdélavacim obsahem a aktualné se tyka dynamického rozvoje v oblasti m-learningu.
OU plni roli referenéniho rdmce pro dalsi ubirani se distanéniho vzdélavani. Lze
ocekavat, ze jeji smérovani povede cestou hlubsi integrace koncepti OER a OA.
Velkym rizikem pro dalsi rozvoj se jevi priliSna zavislost rozpoc¢tu na podpore ze
strany statu, coZz se projevuje zejména v obdobi rozpoctovych Skrti, které se promitaji
ve skokovych navySenich Skolného. StéZejni otdzkou rovnéz zistava mira umoznéni
naristu pomeéru vysokoskolsky vzdélanych lidi v populaci — proména pracovniho trhu
a poméri ve spolecnosti za posledni ¢tyti dekady.

Otéazka principu otevirenosti se v prvé radeé jevi znacné slozita. Ukazuje se, Ze
priliSna uvolnénost pojeti iniciativ a nezavislost jednotlivych feSeni — navzdory
sdruzovani v konsorciich — prinasi zmatenost orientace v nabidce. V prvé radé chybi
jednoznacéni definiéni ukotvenost. Znatelnym nedostatkem je také znacna
nevyrovnanost kvality OER. Na druhé strané, zapojeni profitabilnich organizaci
prinasi cilevédomé koncepce, které maji velky potencial efektivniho vyuziti OER
v jednotlivych projektech. NejsofistikovanéjSim reSenim se jevi sluzba iTunes U
spolec¢nosti Apple, kterdA ma ambici vytvorit vlastni vzdélavaci platformu. Stejné tak
MOOCs projekty ,velké trojky“ Coursera, Udacity a edX, které jsou vystavény
vsouladu s vyuzitim nejmoderné€jsich multimedialnich prvkid webu 2.0 a nabizeji

velmi atraktivni formu prichodu vzdélavacim procesem.
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Vyuziti OER v oblasti formalniho vzd€lavani se v kombinaci s distan¢ni formou
zda byt nadale znacné diskutabilni. V kazdém pripadé nabidka OER coby
dopliikovych materiadld pro potfeby prezencni ¢i kombinované formy vyuky se
ukazuje byt jednoznaé¢nym trendem, kde pro vzd€lavaci organizace prevazuji pozitiva
v podobé zviditelnéni a osloveni Sirsiho pole uchazec¢t. Nejvétsi vyzvou pro OER a OA
bude nalézt trvale udrzitelny model fungovani, ktery preklene jak otadzku vyvoje
autorského prava, tak omezené moznosti financovani. Ze zajimavych feSeni, ktera
ukazuji moznou cestu, uvedme Saylor Academy. Do znacné miry lze oznacit za
MOOCs s moznosti prozatim velmi omezeného formalniho vystupu. Svym vzezfenim
(a samotnym zacilenim na predméty védnich disciplin) vSak klade vétsi dtiraz na
vlastni nastudovani zptistupnénych testii — spise forma strukturovaného e-readingu.

Pri bliz§im pohledu na aktualni stav ¢eského vysokého skolstvi byla shledana
nasledujici specifika: Nabidka akreditovanych oborti distanéniho vzdélavani
prakticky neexistuje, tyka se navic oborii, které kladou diiraz na osvojeni hard skills.
Obecné je vSak nabidka e-learningovych kurzti coby doplikové studijni opory na
velmi dobré trovni. Osvédéilo se uzivani otevieného LMS Moodle. Vefejné vysoké
Skoly se nachazeji v prvni fazi monitorovani moznosti vyuziti OER. Dle tprav edi¢ni
politiky univerzitnich nakladatelstvi lze odekavat hlubsi integraci alternativnich
reSeni licen¢nich tprav autorského prava k dilu ve prospéch otevienosti zptistupnéni,
digitalni distribuce a také moznostem dalsi editace tfeti stranou. Jiz dnes pfitom
existuje fada otevienych projektli, které usnadnuji pristup k védeckym pracim.
Nedavné pripojeni celé rady verejnych vysokych skol k Berlinské deklaraci povede
k dalSimu znatelnému posunu rozsiteni myslenky OA. Zasadni otazkou a nejvétsi
vyzvou je proména modelu financovani publikacni ¢innosti, ktera se stane jesté vice
zavislou na podpofre z vefejnych zdroju.

Obecné lze doporudit vyvijeni maximalni snahy zapojeni vysokych skol do
mezinarodnich projektl a nabidnout zejména takové kurzy, kde se projevuje vyhoda
regionalniho zasazeni instituce. Mimo mezinarodni iniciativy a tvorby materiali
v angli¢tiné je nutné posilit regionéalni zastoupeni ,otevienych projekti“. Z hlediska
mezinarodni komparace lze hledat inspiraci v instituciondlnim pokryti distanc¢niho
vzdélavani a agregacnich sluzeb regionalni trovné u Francie. Ptikladem miize byt i
Nizozemsko, jehoz jazykova verze Wikipedie je co do poctu ¢lanki po anglické druha
nejvétsi na svété (1,7 mil. ¢lankd) spouhymi 4286 aktivnimi uzivateli. Ceska

Wikipedie naopak stagnuje a s293 052 clanky drzi 22. pozici. Pouhych 1899
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aktivnich uzivatelG predstavuje znacné nevyuzity potencial, coz si uvédomuje také
Univerzita Karlova, jejiz rektor pred rokem podporil iniciativu Studenti pisi
Wikipedii. (Hajek, 2013; Wikimedia, 2014)

Rozsah tématiky nabizi celou radu moznosti dal§iho zkoumani fenoménii
spjatych jak s technologickym rozvojem, tak proménou vzdélavacich obsahti. Zvlastni
pozornost k dalsimu rozpracovani by mohla byt vénovana nasledujicim oblastem:

Otevreny pristup (distribuce, editace apod.) vede k nevidanému informac¢nimu
boomu, ktery se neobejde bez efektu ,informaéniho smogu“. R4dné neoznadené
materidly budou pouze prispivat k neprehlednosti a chaosu. Velky vyznam je nutné
prisuzovat ,datim o datech“, jejichz sprava se presouva na samotné uZivatele.
Problemati¢nost editace metadat ze strany uZzivatelG a utopické predstavy efektivni
spravy obecné velmi svérazné vystihuje Doctorow (2001), ktery doslova hovoii o
s~metasmeti“. Predstavu dokonalého systému spravy metadat pak poklada za cirou
utopii. Hlavni a nereSitelny problém vidi jak v samotné hlouposti a lenosti uzivateld,
tak nemoznosti nastaveni obecné platného schématu hierarchizace dat, ve kterém se
projevuje konotace jeho jednotlivych tvtirct.

Rozvoj funkcionalit webu 2.0 predstavuje nekonec¢nou studnici novodobych
fenoméni, které se promitaji do socialniho usporadani a interakce aktéri. Z ,,velkych®
teorii ¢i spiSe prognoz budou nadéle v centru zajmu pojmy jako Lévyho ,kolektivni
inteligence“ (Trend, 2001, s. 253—-258), Tofflerav (2001) ,prosumer“7s, Eriksenova
(2005) reflexe zrychleného svéta ,tyranie okamziku® ¢i Meyrowitzovy (2006, s. 123)
nové socialni role v kyberprostoru, které jsou nezavislé na jednoté prostoru a casu,
tudiz se nachazime vsude a zaroven nikde.

Zajimavou oblast pro dalsi badani se zdaji byt i promény kognitivnich funkeci
pri prijmu a tvorbé digitdlniho obsahu. Haylesova (2012, s. 1-7) si v§ima dosud
neprilis podstatnych specifik, které s sebou prinasi kazdodenni uzivani ICT. Je pritom
zcela zjevné, nakolik je v disledku odlisna tvorba a editace textu psaného tradi¢ni
formou rukopisu a v textovém editoru. Zatimco prvni zptisob vyZaduje vysokou davku
predjiméani a promysleni vétnych souvéti, ve druhém pripadé se jedna o znacné
rozfazovany zplisob psani, pro néjz je specificka ,pirekotna“ editace textu. Haylesova
si klade otéazku, jaky vliv na cely psychomotoricky proces mtize mit prace s kurzorem

mysi a neustalé klikani. Opomenout nelze ani trend prizna¢ny pro dnesni uspéchanou

75 Konec striktniho oddé€leni producenta a konzumenta industrialniho véku s piichodem tzv. t¥eti viny,
jejiz soucasti jsou také proaktivni konzumenti — pozadavek na rozmanitost trhu, kde se na finalni
podobé produktu (sluzby) aktivné podili také zakaznik.
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dobu a premiru informaci, které je potieba vstrebat. Hovoii o ,hypercteni®, kdy
namisto dikladného procitani textu s vysokou mirou pozornosti praktikujeme pouhé
povrchni skenovani dokumentii s cilem nalézt dekontextualizovanou relevantni
informaci. Zvlastni kapitolu pak pro Haylesovou (tamtéz, s. 64) predstavuje cteni
textu na internetu, které neni linearni a neustalé uzivani hypertextovych odkazi pti
proklikavani vyuziva pouze kratkodobou operacni pamét. Ztrata linearity pak
predstavuje znacny problém piti konverzi pamétovych stop do dlouhodobé paméti a
nasledné retenci, ktera je zavisla praveé na kontextualizaci informace.

Poslednim velkym tématem k dalSimu rozpracovani je zasadni otazka mozné
zmeény paradigmatu nahliZzeni na vzdélavaci proces. Salman Khan (2011) proslul jako
zakladatel pozoruhodného projektu Khan Academy, ktery nabizi také ceskou
jazykovou mutaci. Na konferenci TED za aktivni podpory Billa Gatese prezentoval
svou vizi budouci Skoly (jiz ve zkuSebnim béhu), kde frontalni vyuku nahradi
individualizovand domaéci e-learningova vyuka. Navstéva skoly tak bude mit
smysluplny acel vpodobé aktivni interakce s ucitelem se zacilenim na rozvoj

kompetenci, ¢imz se vracime zpét k avodu BP a Lyotardové smélé predikei.

78



6 Soupis bibliografickych citaci

ARTHUR D. LITTLE, 2013. New study quantifies the impact of broadband speed on
GDP. Arthur D. Little [online]. [cit. 2013-11-04]. Dostupné z:

http://www.adlittle.com/tim-press-releases.html?&no cache=1&view=346

ARXIV, 2014. ArXiv.org. CORNELL UNIVERSITY LIBRARY. Arxiv.org [online].
2014 [cit. 2014-04-18]. Dostupné z: http://arxiv.org/

AVOIN YLIOPISTO, 2010a. Finnish Open Universities. Avoinyliopisto.fi: Finnish
Open Universities [online]. [cit. 2013-11-13]. Dostupné z:

http://www.avoinyliopisto.fi/OpenUniversities

AVOIN YLIOPISTO, 2010b. Open university education at finnish universities:
Summary of the National Strategy 2010—-2013.Avoinyliopisto.fi: Finnish Open
Universities [online]. [cit. 2013-11-13]. Dostupné z:
http://www.avoinyliopisto.fi/File/389e14fd-9b42-4a2d-928f-
ebf815c¢023e4/Strategy English.pdf

BAGDIKIAN, Ben, 2004. The new media monopoly. Boston: Beacon Press, 299 s.
ISBN 08-070-6187-5.

BARTOSEK, Miroslav. Zpravodaj UVT MU: bulletin pro zdjemce o vijpocetni
techniku na Masarykové univerzité. Brno: Ustav vypoéeni techniky MU, 2010, XX, &.
3. ISSN 1212-0901. Dostupné z: http://ics.muni.cz/bulletin/articles/636.html. "Ceska

digitalni matematicka knihovna".

BARTOSEK, Miroslav, Michal BRANDEJS a Ivana CERNA. Zpravodaj UVT MU:
bulletin pro zdjemce o vijpocetni techniku na Masarykové univerzité. Brno: Ustav
vypoceni techniky MU, 2011, XXI, ¢. 5. ISSN 1212-0901. Dostupné

z: http://www.ics.muni.cz/bulletin/articles/673.html. ,Otevieny pristup k védeckym

informacim na Masarykové univerzité*.

BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdelavani. 1. vyd. Praha: Portal, 1998. ISBN 80-
717-8216-5.

BESEDA, Jan a Zbynék MACHAT, 2013. DisCo 2013: New technologies and media

literacy education. Disconference.eu [online]. [cit. 2014-04-14]. Dostupné

79


http://www.adlittle.com/tim-press-releases.html?&no_cache=1&view=346
http://arxiv.org/
http://www.avoinyliopisto.fi/OpenUniversities
http://www.avoinyliopisto.fi/File/389e14fd-9b42-4a2d-928f-ebf815c023e4/Strategy_English.pdf
http://www.avoinyliopisto.fi/File/389e14fd-9b42-4a2d-928f-ebf815c023e4/Strategy_English.pdf
http://ics.muni.cz/bulletin/articles/636.html
http://www.ics.muni.cz/bulletin/articles/673.html

z: http://disconference.eu/wp-
content/uploads/2013/8thDisCoReader2013 New%20tehhnologies%20and%20med
1a%20literacy%20education.pdf

BLACKBOARD MOBILE, © 2013. FAQs and Getting Started. BLACKBOARD
INC. Blackboard mobile: blackboard.com [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné
z:http: //www.blackboard.com/platforms/mobile/support/faqg.aspx

BRDICKA, Bofivoj, 2003. Role internetu ve vzdéldvani: studijni material pro uéitele
snazici se uplatnit moderni technologie ve vjuce. Kladno: Aisis, 2003, 122 s. ISBN
80-239-0106-0. Dostupné z: http://it.pedf.cuni.cz/~bobr/role/ccont.htm. Kniha je

prezentovana ve formé webové stranky s odkazy na jednotlivé kapitoly a oddily.

CNED, 2013. CNED en chiffres. NATIONAL D'EDUCATION A DISTANCE.
Formation tout au long de la vie - CNED [online]. [cit. 2013-11-11]. Dostupné z:

http://www.cned.fr/le-cned/institution/chiffres-cned.aspx

COURSERA, © 2014a. Courses. COURSERA INC. Coursera.com [online]. [cit. 2014-

03-31]. Dostupné z: https://www.coursera.org/courses

COURSERA, © 2014b. Teach the world. COURSERA INC. Coursera.com [online].
[cit. 2014-03-31]. Dostupné z: https://www.coursera.org/about/partners

COURSERA, © 2014c. Leadership. COURSERA INC. Coursera.com [online]. [cit.
2014-03-31]. Dostupné z: https://www.coursera.org/about/leadership

COURSERA, © 2014d. Commonwealth Education Trust: Foundations of Teaching for
Learning. COURSERA INC. Coursera.com [online]. [cit. 2014-03-31]. Dostupné z:

https://www.coursera.org/specialization /foundationsteaching/4?utm medium=cata

logCourse

COURSERA, © 2014e. Signature Track Guidebook: How to earn your Verified
Certificate. COURSERA INC. Coursera.com [online]. [cit. 2014-03-31]. Dostupné z:

https://www.coursera.org/signature/guidebook/joining

CSVS, 2011. Dlouhodoby zdmér éinnosti Centra pro studium vysokého $kolstvi, v.v.i.
na obdobi 2011-2015. CSVS, v.v.i. Csvs.cz [online]. [cit. 2014-04-14]. Dostupné
z: http://www.csvs.cz/dokumenty/dlouhodoby-zamer-cinnosti-CSVS.pdf

80


http://disconference.eu/wp-content/uploads/2013/8thDisCoReader2013_New%20tehhnologies%20and%20media%20literacy%20education.pdf
http://disconference.eu/wp-content/uploads/2013/8thDisCoReader2013_New%20tehhnologies%20and%20media%20literacy%20education.pdf
http://disconference.eu/wp-content/uploads/2013/8thDisCoReader2013_New%20tehhnologies%20and%20media%20literacy%20education.pdf
http://www.blackboard.com/platforms/mobile/support/faq.aspx
http://it.pedf.cuni.cz/~bobr/role/ccont.htm
http://www.cned.fr/le-cned/institution/chiffres-cned.aspx
https://www.coursera.org/courses
https://www.coursera.org/about/partners
https://www.coursera.org/about/leadership
https://www.coursera.org/specialization/foundationsteaching/4?utm_medium=catalogCourse
https://www.coursera.org/specialization/foundationsteaching/4?utm_medium=catalogCourse
https://www.coursera.org/signature/guidebook/joining
http://www.csvs.cz/dokumenty/dlouhodoby-zamer-cinnosti-CSVS.pdf

CESKA ZEMEDELSKA UNIVERZITA V PRAZE, 2014. Moodle 2.5: Ceska zemédélska
univerzita v Praze (CULS). CESKA ZEMEDELSKA UNIVERZITA V
PRAZE. Moodle.czu.cz [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné z:

https://moodle.czu.cz/course/index.php

s SN

CESKY STATISTICKY URAD, 2012. Kolik doméacnosti v CR ma poéita¢ a internet?.

s, s

CESKY STATISTICKY URAD. CZSO [online]. [cit. 2013-02-14]. Dostupné z:

http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/kolik domacnosti v_cr ma pocitac a inter

net

D'ANTONI, Susan a Catriona SAVAGE. Open educational resources: conversations in
cyberspace [online]. Paris: United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization, 2009 [cit. 2013-11-23]. ISBN 978-923-1040-856. Dostupné z:
http://www.col.org/SiteCollectionDocuments/country-

information/OER Full Book.pdf

DIGITALNI UNIVERZITNI REPOZITAR UNIVERZITY KARLOVY, © 2007.
UNIVERZITA KARLOVA V PRAZE, Ustav vypoéetni techniky.

Digitool.is.cuni.cz [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné
z:http://digitool.is.cuni.cz/R/QBMR2D11KXIMHDHEYACABYLFJHQJQYGEUPS7F
98G4GJX5DKQBK-00640?RN=683759074&pds handle=GUEST

DIJK, Jan van, c2005. The deepening divide: inequality in the information society.
Thousand Oaks, Calif.: Sage Pub. 240 p. ISBN 14-129-0403-X.

DOCTOROW, Cory, 2001. Metacrap: Putting the torch to seven straw-men of the
meta-utopia. WIKIMED. Well.com [online]. 26 August 2001 [cit. 2014-04-18].

Dostupné z:http://www.well.com/~doctorow/metacrap.htm

EDX, © 2014a. Student FAQ. MIT A HARVARD UNIVERSITY. EdX: Take great
online courses from the world's best universities [online]. [cit. 2014-03-20].

Dostupné z: https://www.edx.org/org-faq

EDX, © 2014b. EARN YOUR EDX VERIFIED CERTIFICATE AND SHARE IT WITH
THE WORLD. EdX: Take great online courses from the world's best
universities [online]. [cit. 2014-03-20]. Dostupné z: https://www.edx.org/verified-

certificate

81


https://moodle.czu.cz/course/index.php
http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/kolik_domacnosti_v_cr_ma_pocitac_a_internet
http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/kolik_domacnosti_v_cr_ma_pocitac_a_internet
http://www.col.org/SiteCollectionDocuments/country-information/OER_Full_Book.pdf
http://www.col.org/SiteCollectionDocuments/country-information/OER_Full_Book.pdf
http://digitool.is.cuni.cz/R/QBMR2D11KX1MHDHEYACABYLFJHQJQYGEUPS7F98G4GJX5DKQBK-00640?RN=683759074&pds_handle=GUEST
http://digitool.is.cuni.cz/R/QBMR2D11KX1MHDHEYACABYLFJHQJQYGEUPS7F98G4GJX5DKQBK-00640?RN=683759074&pds_handle=GUEST
http://www.well.com/~doctorow/metacrap.htm
https://www.edx.org/org-faq
https://www.edx.org/verified-certificate
https://www.edx.org/verified-certificate

EDX, © 2014c. Earn an XSeries Certificate from one of the top institutions in the
world. EdX: Take great online courses from the world's best universities [online].

[cit. 2014-03-20]. Dostupné z: https://www.edx.org/xseries

EDX, © 2014d. Schools and Partners. EdX: Take great online courses from the
world's best universities [online]. [cit. 2014-03-20]. Dostupné z:

https://www.edx.org/schools-partners

ERIKSEN, Thomas Hylland. Tyranie okamziku: [rychly a pomaly ¢as v
informacénim veku]. Vyd. 1. Pieklad Daniela Zounkova, Miluse Jutickova. Brno:
Doplnék, 2005, 167 s. Socialné-ekologicka edice, sv. 11. ISBN 80-723-9185-2.

E-ZDROJE, 2013. Open Access v nové edi¢ni politice Univerzity Karlovy v Praze.
TECHNICKA UNIVERZITA OSTRAVA. E-zdroje.vsb.cz [online]. 17. 11. 2013 [cit.

2014-04-18]. Dostupné z: http://e-zdroje.vsb.cz/open-access-v-nove-edicni-politice-

univerzity-karlovy-v-praze/

GEORGIA INSTITUTE OF TECHNOLOGY, © 2013. OMS CS PUBLIC FAQ.
GEORGIA INSTITUTE OF TECHNOLOGY. Omscs.gatech.edu [online]. [cit. 2014-
03-31]. Dostupné z: http://www.omscs.gatech.edu/faq/

HAJEK, Véclav. Rektor Univerzity Karlovy podpotil studenty, ktefi pisi éeskou
Wikipedii. UNIVERZITA KARLOVA V PRAZE. Cuni.cz [online]. 4. prosinec 2013
20:29 [cit. 2014-04-18]. Dostupné z: http://www.cuni.cz/UK-5315.html

HALTTUNENOVA, Nina, 2006. Changing Missions. The Role of Open University
Education in the Field of Higher Education in Finland. Scandinavian Journal of
Educational Research [online]. vol. 50, issue 5, s. 503-517 [cit. 2013-11-14]. DOI:
10.1080/00313830600953584. Dostupné z:
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00313830600953584

HAYLES, Katherine, 2012. How we think: digital media and contemporary
technogenesis. London: The University of Chicago Press. ISBN 02-263-2142-8.

HECKMAN, James J. a Dimitriy V. MASTEROV, 2007. The Productivity Argument
for Investing in Young Children. Review of Agricultural Economics. vol. 29, issue 3,
s. 446-493. DOI: 10.1111/j.1467-9353.2007.00359.x. Dostupné z:
http://aepp.oxfordjournals.org/lookup/doi/10.1111/j.1467-9353.2007.00359.x

82


https://www.edx.org/xseries
https://www.edx.org/schools-partners
http://e-zdroje.vsb.cz/open-access-v-nove-edicni-politice-univerzity-karlovy-v-praze/
http://e-zdroje.vsb.cz/open-access-v-nove-edicni-politice-univerzity-karlovy-v-praze/
http://www.omscs.gatech.edu/faq/
http://www.cuni.cz/UK-5315.html
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00313830600953584
http://aepp.oxfordjournals.org/lookup/doi/10.1111/j.1467-9353.2007.00359.x

HERNANDEZ, Megan, 2013. Wikimedia Foundation releases detailed report on 2012
fundraiser. WIKIMEDIA FOUNDATION.Blog.wikimedia.org [online]. June 4, 2013
[cit. 2014-04-13]. Dostupné z: http://www.oecd.org/edu/ceri/37351085.pdf

HEUSSNER, Kia Mae, 2013. Coursera hits USDIM in revenue through verified
certificates. Gigaom.com[online]. [cit. 2014-04-03]. Dostupné z:
http://gigaom.com/2013/09/12/coursera-hits-Im-in-revenue-through-verified-

certificates/

HYLEN, Jan, 2013. CERI: Open Educational Resources - Opportunities and
Challenges. OECD. Oecd.org [online]. [cit. 2014-04-13]. Dostupné
z: http://www.oecd.org/edu/ceri/37351085.pdf

ISKME, © 2014. OER Commons [online]. [cit. 2014-03-17]. Dostupné z:
http://www.oercommons.org/about#about-open-educational-resources

ISKME, © 2013a. OER Commons [online]. [cit. 2013-11-23]. Dostupné z:
http: //WwWw.oercommons.org/

ISKME, © 2013b. ISKME [online]. [cit. 2013-11-23]. Dostupné z: http://iskme.org/

KHAN, Badrul H, 2006. Flexible learning in an information society. Hershey PA:
Information Science Pub., xvii, 354 p. ISBN 15-990-4327-0.

KHAN, Salman, 2011. Let's use video to reinvent education. TED. Ted.com [online].
2011 [cit. 2014-04-18]. Dostupné

z: http://www.ted.com/talks/salman khan let s use video to reinvent educatio

n

KNOWLES, Malcolm S, Elwood F HOLTON a Richard A SWANSON, 2005. The adult
learner: the definitive classic in adult education and human resource development.
6th ed. Boston: Elsevier, xii, 378 p. ISBN 07-506-7837-2

LYOTARD, Jean-Francois, 1993. O postmodernismu: Postmoderno vysvétlované
détem, postmodernti situace. 1. vyd. Praha: Filosoficky tstav AV CR, 208 s. ISBN 80-
700-7047-1.

83


http://www.oecd.org/edu/ceri/37351085.pdf
http://gigaom.com/2013/09/12/coursera-hits-1m-in-revenue-through-verified-certificates/
http://gigaom.com/2013/09/12/coursera-hits-1m-in-revenue-through-verified-certificates/
http://www.oecd.org/edu/ceri/37351085.pdf
http://www.oercommons.org/about#about-open-educational-resources
http://www.oercommons.org/
http://iskme.org/
http://www.ted.com/talks/salman_khan_let_s_use_video_to_reinvent_education
http://www.ted.com/talks/salman_khan_let_s_use_video_to_reinvent_education

MACKINTOSH, Wayne, 2014. Formal biography: Wayne
Mackintosh. WikiEducator.org [online]. 3 February 2014, at 06:31 [cit. 2014-04-10].
Dostupné z: http://wikieducator.org/User:Mackiwg

MAINS, Derick. Apple Announces iTunes U on the iTunes Store.
APPLE. Apple.com [online]. 2007 [cit. 2014-03-08]. Dostupné z:
https://www.apple.com/pr/library/2007/05/30Apple-Announces-iTunes-U-on-the-

iTunes-Store.html

MARSIK, Josef, 2010. CESKY ROZHLAS. Priikopnici rozhlasového vysilani: 1923-
1925 [online]. [cit. 2013-11-07]. Dostupné z:

http://www.rozhlas.cz/rozhlasovahistorie/kestazeni/

MASSACHUSETTS INSTITUTE OF TECHNOLOGY, 2013a. About the
OpenCourseWare Consortium. MIT OpenCourseWare [online]. © 2013 [cit. 2013-11-

23]. Dostupné z: http://ocw.mit.edu/about/ocw-consortium/

MCLUHAN, Marshall, 1991. Jak rozumét médiim: extenze ¢lovéka. Vyd. 1. Pieklad
Milos Calda. Praha: Odeon, 348 s. Eseje (Odeon), sv. 4. ISBN 80-207-0296-2.

MEFANET, 2014. Uvod. INSTITUT BIOSTATISTIKY A ANALYZ MASARYKOVA
UNIVERZITA. Mefanet.cz[online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné

z: http://www.mefanet.cz/

MERLOT, © 2013. Who we are. CALIFORNIA STATE
UNIVERSITY. Merlot.org [online]. © 2013 [cit. 2013-10-19]. Dostupné

z: http://info.merlot.org/merlothelp/index.htm#who we are.htm

MEYROWITZ, Joshua. Vsude a nikde: vliv elektronickijch médii na socialni chovani.
1. ¢eské vyd. Praha: Karolinum, 2006, 341 s. ISBN 80-246-0905-3.

MOOD-LINK-A, 2014. Mood-link-a: Prihl4sit se na stranky. MASARYKOVA
UNIVERZITA. Moodlinka.ped.muni.cz[online]. 2014 [cit. 2014-04-18]. Dostupné z:

https://moodlinka.ped.muni.cz/login/index.php

MOODLE, 2014a. About Moodle FAQ. Moodle.org [online]. 12 March 2014, at 17:56
[cit. 2014-04-18]. Dostupné z: http://docs.moodle.org/26/en/About Moodle FAQ

84


http://wikieducator.org/User:Mackiwg
https://www.apple.com/pr/library/2007/05/30Apple-Announces-iTunes-U-on-the-iTunes-Store.html
https://www.apple.com/pr/library/2007/05/30Apple-Announces-iTunes-U-on-the-iTunes-Store.html
http://www.rozhlas.cz/rozhlasovahistorie/kestazeni/
http://ocw.mit.edu/about/ocw-consortium/
http://www.mefanet.cz/
http://info.merlot.org/merlothelp/index.htm#who_we_are.htm
https://moodlinka.ped.muni.cz/login/index.php
http://docs.moodle.org/26/en/About_Moodle_FAQ

MOODLE, 2014b. Moodle Statistics. Moodle.org [online]. 2014 [cit. 2014-04-18].
Dostupné z: https://moodle.org/stats/

MOSAZNA, Dana, 2009. Bakalai'ské a magisterské studijni programy: Specifika
zadosti. MSMT. Msmt.cz[online]. 1. ¥{jen 2002, 20. srpen 2009 11:29 [cit. 2014-04-
18]. Dostupné z:http://www.msmt.cz/vzdelavani/vysoke-skolstvi/specifika-zadosti-

o-akreditaci-bakalarskych-a-magisterskych-studijnich-
programu?highlichtWords=distan%C4%8Dn%C3%AD+forma

MOWLANA, Hamid a Laurie J WILSON, 1988. Communication technology and
development [online]. Paris, France: UNESCO, 50 p. [cit. 2013-11-10]. ISBN 92-310-
2519-8. Dostupné z: http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000811/081109¢e0.pdf

MSMT, 2014. Seznam studijnich programt: Dokument typu xls | Velikost 1,67 MB.
MSMT. Msmt.cz[online]. 2014-03-05 13:29:52 [cit. 2014-04-14]. Dostupné
z: http://www.msmt.cz/file/33269/

MUZIK, Jaroslav, 2004. Androdidaktika. Vyd. 2., pieprac. Praha: ASPI, 146 s. ISBN
80-735-7045-9.

MUZIK, Jaroslav, 2010. Rizeni vzdéldvaciho procesu: andragogickd didaktika. Vyd.
1. Praha: Wolters Kluwer Ceska republika, 323 s. Vzdélavani dospélych. ISBN 978-
807-3575-816.

NAQEL, David, 2013. HTML5 Moodle Mobile App Comes to Android,
i0S. Thejournal.com: Transforming education trough technology [online]. 05/09/13
[cit. 2014-04-18]. Dostupné z:http://thejournal.com/articles/2013/05/09/html5-

moodle-mobile-apps-comes-to-android-ios.aspx

NCDIV, © 2008. Narodni centrum distan¢niho vzdélavani. CENTRUM PRO
STUDIUM VYSOKEHO SKOLSTVI.Csvs.cz [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné

z: http://www.csvs.cz/csvs ncdiv.shtml

NOORDEN, Richard Van, 2013. Open access: The true cost of science publishing:
Cheap open-access journals raise questions about the value publishers add for their
money. Nature.com [online]. 27 March 2013, 26 June 2013 [cit. 2014-04-18].
Dostupné z: http://www.nature.com/news/open-access-the-true-cost-of-science-
publishing-1.12676

85


https://moodle.org/stats/
http://www.msmt.cz/vzdelavani/vysoke-skolstvi/specifika-zadosti-o-akreditaci-bakalarskych-a-magisterskych-studijnich-programu?highlightWords=distan%C4%8Dn%C3%AD+forma
http://www.msmt.cz/vzdelavani/vysoke-skolstvi/specifika-zadosti-o-akreditaci-bakalarskych-a-magisterskych-studijnich-programu?highlightWords=distan%C4%8Dn%C3%AD+forma
http://www.msmt.cz/vzdelavani/vysoke-skolstvi/specifika-zadosti-o-akreditaci-bakalarskych-a-magisterskych-studijnich-programu?highlightWords=distan%C4%8Dn%C3%AD+forma
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000811/081109eo.pdf
http://www.msmt.cz/file/33269/
http://thejournal.com/articles/2013/05/09/html5-moodle-mobile-apps-comes-to-android-ios.aspx
http://thejournal.com/articles/2013/05/09/html5-moodle-mobile-apps-comes-to-android-ios.aspx
http://www.csvs.cz/csvs_ncdiv.shtml
http://www.nature.com/news/open-access-the-true-cost-of-science-publishing-1.12676
http://www.nature.com/news/open-access-the-true-cost-of-science-publishing-1.12676

OECD, 2007. Giving knowledge for free: the emergence of open educational
resources. Paris, France?. Organisation for Economic Co-operation and
Development, 147 p. ISBN 92-640-3174-X.

OERU, cc 2014. OERu partners. OER FOUNDATION. OERu [online]. [cit. 2014-04-
10]. Dostupné z: http://oeru.org/

OPEN EDUCATION EUROPA, cc 2013. About this portal. Open Education Europa:
The gateway to European innovative learning[online]. cc 2013 [cit. 2013-11-10].

Dostupné z:http://openeducationeuropa.eu/en/about this portal

OPEN MANAGEMENT INTERNATIONAL, © 2009-2013. Open Management
International: Marketingovy reprezentant pro The Open University Business

School [online]. [cit. 2013-11-19]. Dostupné z: http://manazerske-

vzdelani.openmanagement.cz/. Sekce OMI programy

OTAGO POLYTECHNIC, © 2014. Off-campus. OTAGO
POLYTECHNIC. Op.ac.nz [online]. [cit. 2014-04-10]. Dostupné z:

http://www.op.ac.nz/students/campuses/off-campus

PALAN, Zdené&k, 2012. D&jiny distanéniho vzdélavani. Andromedia [online]. 2012
[cit. 2013-11-10]. Dostupné z: http://www.andromedia.cz/andragogicky-

slovnik/dejiny-distancniho-vzdelavani

PRAGODATA CONSULTING, © 2009. Moodle Partner: Sluzby poskytované Moodle
Partnerem v CR. PRAGODATA CONSULTING.Moodlecon.cz [online]. [cit. 2014-04-

18]. Dostupné z: http://www.moodlecon.cz/jine/moodle-partner-2

PRAHAFONDY.EU, 2010. PO 3V Schvalené projekty: Fondy EU v

Praze. Prahafondy.eu [online]. 2010 [cit. 2014-04-17]. Dostupné z:
http://www.prahafondy.eu/userfiles/File/OPPA%203%20vyzva/PO3 3V SCHVAL
ENE PROJEKTY.xls

PRAVNT ODBOR REKTORATU MASARYKOVY UNIVERZITY, 2010. FAQ —
Autorsky zakon: Pouziti dél jinych autort ve vyuce. MASARYKOVA UNIVERZITA.
ELPORTAL: is.muni.cz [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné z:
http://is.muni.cz/elportal/a zakon/faq.pl

86


http://oeru.org/
http://openeducationeuropa.eu/en/about_this_portal
http://manazerske-vzdelani.openmanagement.cz/
http://manazerske-vzdelani.openmanagement.cz/
http://www.op.ac.nz/students/campuses/off-campus
http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/dejiny-distancniho-vzdelavani
http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/dejiny-distancniho-vzdelavani
http://www.moodlecon.cz/jine/moodle-partner-2
http://www.prahafondy.eu/userfiles/File/OPPA%203%20vyzva/PO3_3V_SCHVALENE_PROJEKTY.xls
http://www.prahafondy.eu/userfiles/File/OPPA%203%20vyzva/PO3_3V_SCHVALENE_PROJEKTY.xls
http://is.muni.cz/elportal/a_zakon/faq.pl

PRUCHA, Jan, 2009. Moderni pedagogika. 4., aktualiz. a dopl. vyd. Praha: Portal,
481 s. ISBN 978-80-7367-503-5.

RABUSICOVA, Milada a Ladislav RABUSIC, 2008. Ué¢ime se po cely Zivot?: o
vzdélavani dospélych v Ceské republice. 1. vyd. Editor Milada Rabusicova, Ladislav
Rabusic. Brno: Masarykova univerzita, 339 s. ISBN 978-80-210-4779-2.

RSA, © 2008-13. RSA Animate. RSA Events [online]. [cit. 2013-11-04]. Dostupné z:

http://www.thersa.org/events/rsaanimate

SAYLOR ACADEMY, © 2014a. About the Saylor Academy. SAYLOR
FOUNDATION. Saylor.org [online]. [cit. 2014-04-10]. Dostupné
z: http://www.saylor.org/about/

SAYLOR ACADEMY, © 2014b. Student Credit Pathways. SAYLOR FOUNDATION.
Saylor.org [online]. [cit. 2014-04-10]. Dostupné z:
http://www.saylor.org/frequently-asked-questions/

SAYLOR ACADEMY, © 2014c. Certificates and Recognition. SAYLOR
FOUNDATION. Saylor.org [online]. [cit. 2014-04-10]. Dostupné z:
http://www.saylor.org/student-credit-pathways/

SAYLOR ACADEMY, © 2014d. Excelsior College Examinations/UExcel®. SAYLOR
FOUNDATION. Saylor.org [online]. [cit. 2014-04-10]. Dostupné z:

http://www.saylor.org/student-credit-pathways/excelsior-college/

SEDLAK, Jan, 2013. Evropsky stomegabit nebude, rozpodet neprosel. MLADA
FRONTA. Connect! [online]. [cit. 2013-02-14]. Dostupné z:
http://connect.zive.cz/clanky/evropsky-stomegabit-nebude-rozpocet-neprosel/sc-
320-a-167521

SCHILTZ, M., F. TRUYEN a H. COPPENS, 2007. Cutting the Trees of Knowledge:
Social Software, Information Architecture and Their Epistemic Consequences. Thesis
Eleven. 2007-02-01, vol. 89, issue 1, s. 94-114. DOI: 10.1177/0725513607076135.

SINGULE, Frantisek, 1991. Americka pragmaticka pedagogika: John Dewey a jeho
nasledovnici. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990, 197 s. Z d€jin
pedagogiky. ISBN 80-042-0715-4.

87


http://www.thersa.org/events/rsaanimate
http://www.saylor.org/about/
http://www.saylor.org/frequently-asked-questions/
http://www.saylor.org/student-credit-pathways/
http://www.saylor.org/student-credit-pathways/excelsior-college/
http://connect.zive.cz/clanky/evropsky-stomegabit-nebude-rozpocet-neprosel/sc-320-a-167521
http://connect.zive.cz/clanky/evropsky-stomegabit-nebude-rozpocet-neprosel/sc-320-a-167521

STACEY, Elizabeth, 2005. Quarterly review of distance education [online]. [cit.
2013-11-10]. ISBN 1528-3518. s. 253-259.

STANFORD UNIVERSITY, © 2014. Stanford on iTunes U: Frequently Asked
Questions. STANFORD UNIVERSITY.Itunes.stanford.edu [online]. [cit. 2014-02-19].
Dostupné z: https://itunes.stanford.edu/content/faq.html

STOTT, Phil, 2013. Can a MOOC Help Your Resume? How MIT and edX are Working
to Convince Employers That it Can. Vault: career intelligence [online]. [cit. 2014-03-

20]. Dostupné z: http://www.vault.com/blog/job-search/mooc-certification-the-

answer-to-professional-education

SUBER, Peter, 2004. Open Access Overview: Focusing on open access to peer-
reviewed research articles and their preprints. Legacy.earlham.edu [online]. June 21,
2004, December 16, 2013 [cit. 2014-04-18]. Dostupné

z: http://legacy.earlham.edu/~peters/fos/overview.htm

SERAK, Michal a Miroslava DVORAKOVA, 2009. Kapitoly z teorie a praxe
vzdélavani dospélijch. Vyd. 1. V Praze: Ceska zemédélska univerzita, Institut
vzdélavani a poradenstvi. ISBN 978-80-213-2001-7.

THE CAPE TOWN OPEN EDUCATION DECLARATION, 2007. Cape Town Open
Education Declaration: Unlocking the promise of open educational
resources.Capetowndeclaration.org [online]. [cit. 2014-03-17]. Dostupné z:

http://www.capetowndeclaration.org/read-the-declaration

THE OPEN UNIVERSITY, 2010. Facts & Figures 2009/2010. The Open University
[online]. [cit. 2013-11-16]. Dostupné z:
http://www.open.ac.uk/about/documents/about-facts-figures-0910.pdf

THE OPEN UNIVERSITY, 2012. The Open University Annual Report 2011/12. The
Open University [online]. 2012 [cit. 2013-11-16]. Dostupné z:
http://www.open.ac.uk/about/main/files/aboutmain/file/ecms/web-content/OU-
Annual-Report-2011-12.pdf. Rocenka.

THE OPEN UNIVERSITY, © 2013a. History of the OU. The Open University
[online]. [cit. 2013-10-25]. Dostupné z: http://www.open.ac.uk/about/main/the-ou-

explained/history-the-ou

88


https://itunes.stanford.edu/content/faq.html
http://www.vault.com/blog/job-search/mooc-certification-the-answer-to-professional-education
http://www.vault.com/blog/job-search/mooc-certification-the-answer-to-professional-education
http://legacy.earlham.edu/~peters/fos/overview.htm
http://www.capetowndeclaration.org/read-the-declaration
http://www.open.ac.uk/about/documents/about-facts-figures-0910.pdf
http://www.open.ac.uk/about/main/files/aboutmain/file/ecms/web-content/OU-Annual-Report-2011-12.pdf
http://www.open.ac.uk/about/main/files/aboutmain/file/ecms/web-content/OU-Annual-Report-2011-12.pdf
http://www.open.ac.uk/about/main/the-ou-explained/history-the-ou
http://www.open.ac.uk/about/main/the-ou-explained/history-the-ou

THE OPEN UNIVERSITY, © 2013b. Faculties and Research Centres. The Open
University [online]. [cit. 2013-11-16]. Dostupné z:

http://www.open.ac.uk/about/main/faculties-and-centres/faculties-and-research-

centres

THE OPEN UNIVERSITY, © 2013c. BA/BSc Open degree. The Open
University [online]. [cit. 2013-11-16]. Dostupné z:
http://www3.open.ac.uk/study/undergraduate/qualification/qd.htm

THE OPEN UNIVERSITY, © 2013d. Distance learning explained. The Open
University [online]. [cit. 2013-11-16]. Dostupné z:

http://www3.open.ac.uk/study/undergraduate/distance-learning/index.htm

THE OPEN UNIVERSITY, © 2013e. Part-time or full-time study?. The Open
University [online]. [cit. 2013-11-16]. Dostupné z:

http://www.open.ac.uk/study/explained/is-ou-study-right-for-me/part-time-or-full-

time-study

THE OPEN UNIVERSITY, © 2013f. Professional Diploma in Management. The Open
University [online]. [cit. 2013-11-16]. Dostupné z:

http://www.open.ac.uk/study/explained/is-ou-study-right-for-me/part-time-or-full-

time-study

THE OPEN UNIVERSITY, © 2013g. iTunes U: The Open University on iTunes U. The
Open University [online]. [cit. 2014-03-19]. Dostupné z:

http://projects.kmi.open.ac.uk/itunesu/impact/

THE WILLIAM AND FLORA HEWLETT FOUNDATION, cc 2014. Open Educational
Resources. The William and Flora Hewlett Foundation [online]. [cit. 2014-03-16].

Dostupné z: http://www.hewlett.org/programs/education/open-educational-

resources

TOFFLER, Alvin, 2001. Nowva civilizace: Treti vina a jeji diisledky. 1. vyd. Praha:
Dokotan, 125 s. ISBN 80-865-6900-4.

TREND, David, 2001. Reading digital culture. Malden, Mass., vii, 374 p. ISBN 06-
312-2302-9

89


http://www.open.ac.uk/about/main/faculties-and-centres/faculties-and-research-centres
http://www.open.ac.uk/about/main/faculties-and-centres/faculties-and-research-centres
http://www3.open.ac.uk/study/undergraduate/qualification/qd.htm
http://www3.open.ac.uk/study/undergraduate/distance-learning/index.htm
http://www.open.ac.uk/study/explained/is-ou-study-right-for-me/part-time-or-full-time-study
http://www.open.ac.uk/study/explained/is-ou-study-right-for-me/part-time-or-full-time-study
http://www.open.ac.uk/study/explained/is-ou-study-right-for-me/part-time-or-full-time-study
http://www.open.ac.uk/study/explained/is-ou-study-right-for-me/part-time-or-full-time-study
http://projects.kmi.open.ac.uk/itunesu/impact/
http://www.hewlett.org/programs/education/open-educational-resources
http://www.hewlett.org/programs/education/open-educational-resources

UDACITY, © 2014a. Frequently Asked Questions. Udacity.com [online]. [cit. 2014-
03-30]. Dostupné z: https://www.udacity.com/faq

UDACITY, © 2014b. Intro to Computer Science: Building a Search
Engine. Udacity.com [online]. [cit. 2014-03-30]. Dostupné z:

https://www.udacity.com/course/cs101

UDACITY, © 2014c. Online M.S. Degree Program from Georgia
Tech. Udacity.com [online]. [cit. 2014-03-30]. Dostupné z:

https: //www.udacity.com/georgia-tech

UDACITY, © 2014c. About us. Udacity.com [online]. [cit. 2014-03-30]. Dostupné z:

https: //www.udacity.com/us

UJAK, 2010. Aktivity projektu: Inovace tii bakalarskych studijnich programt na
Univerzité Jana Amose Komenského Praha — tvorba spole¢ného studijniho zékladu v
distanc¢ni formé studia. UJAK. Ujak.cz [online]. [cit. 2014-04-17]. Dostupné z:
http://inovadis.ujak.cz/aktivity-projektu/

UJAK, 2012. Novinky: Chcete zkusit eLearning?. UJAK. Ujak.cz [online]. 2.8.2012
[cit. 2014-04-18]. Dostupné z:http://www.ujak.cz/media-a-

aktuality/aktuality/71/chcete-zkusit-elearning-nebojite-se-pocitace-a-internetu-

studujte-distancne-studujte-efektivne/

UNESCO, 2012. WORLD OPEN EDUCATIONAL RESOURCES (OER) CONGRESS:
2012 PARIS OER DECLARATION. UNESCO. UNESCO.org: World Open
Educational Resources Congress [online]. [cit. 2014-03-17]. Dostupné z:
http://www.oecd.org/edu/ceri/38654317.pdf

UNICORN COLLEGE, © 2014. E-learning. UNICORN
COLLEGE. Unicorncollege.cz [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné

z: http://www.unicorncollege.cz/studium/e-learning.html

UNIVERZITA KARLOVA, 2014. Univerzita Karlova: Moodle pro vyuku.
UNIVERZITA KARLOVA V PRAZE. Dll.cuni.cz [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné
z: http://dll.cuni.cz/course/

UNIVERZITA KARLOVA, 2013. Koncept edi¢ni politiky Univerzity Karlovy.
UNIVERZITA KARLOVA V PRAZE. Cuni.cz [online]. 17. 6. 2013 [cit. 2014-04-16].

90


https://www.udacity.com/faq
https://www.udacity.com/course/cs101
https://www.udacity.com/georgia-tech
https://www.udacity.com/us
http://inovadis.ujak.cz/aktivity-projektu/
http://www.ujak.cz/media-a-aktuality/aktuality/71/chcete-zkusit-elearning-nebojite-se-pocitace-a-internetu-studujte-distancne-studujte-efektivne/
http://www.ujak.cz/media-a-aktuality/aktuality/71/chcete-zkusit-elearning-nebojite-se-pocitace-a-internetu-studujte-distancne-studujte-efektivne/
http://www.ujak.cz/media-a-aktuality/aktuality/71/chcete-zkusit-elearning-nebojite-se-pocitace-a-internetu-studujte-distancne-studujte-efektivne/
http://www.oecd.org/edu/ceri/38654317.pdf
http://www.unicorncollege.cz/studium/e-learning.html
http://dl1.cuni.cz/course/

Dostupné z: http://www.cuni.cz/UK-4005-versionl-

koncepce edicni politiky 2013.pdf

WEBER, Matt, 2013. Harvard EdCast: edX Marks the Spot. HARVARD. Harvard
Graduate School of Education [online]. [cit. 2014-03-20]. Dostupné z:
http://www.gse.harvard.edu/news-impact/2013/11/harvard-edcast-edx-marks-the-

spot/

WIKIEDUCATOR, cc 2010. OER Handbook for Educators 1.0. WIKIMEDIA
FOUNDATION, Inc. Wikieducator.org [online]. 29 October 2010, at 06:36 [cit. 2014-
03-17]. Dostupné z:

http://wikieducator.org/OER Handbook/educator version one

WIKIMEDIA, 2014. List of Wikipedias. WIKIMEDIA FOUNDATION. Wikimedia:
META-WIKI [online]. 22 March 2014, at 06:56 (UTC) [cit. 2014-04-18]. Dostupné
z:http://meta.wikimedia.org/wiki/List of Wikipedias

WIKIPEDIA, cc 2014. Open educational resources. WIKIMEDIA FOUNDATION,
Inc. Wikipedia.org [online]. 10 March 2014 at 22:49 [cit. 2014-03-17]. Dostupné z:

http://en.wikipedia.org/wiki/Open educational resources

WIKISKRIPTA, 2014. Hlavni strana. Wikiskripta.eu: Vas prostor pro tvorbu a
ukladani medicinskijch studijnich materialii [online]. [cit. 2014-04-18]. Dostupné z:
http://www.wikiskripta.eu/index.php/Home

YOUNG, Jeffrey R, 2012. Inside the Coursera Contract: How an Upstart Company
Might Profit From Free Courses. THE CHRONICLE OF HIGHER

EDUCATION. Chronicle.com [online]. [cit. 2014-04-03]. Dostupné z:
http://chronicle.com/article/How-an-Upstart-Company-Might/133065/

ZLAMALOVA, Helena, 2012. Priivodce studiem a studijni navod pro studenty
distanc¢niho studia na Univerzité Jana Amose Komenského Praha.

UJAK. Ujak.cz [online]. Patek, 21. zari 2012, 10.28 [cit. 2014-04-18]. Dostupné
z: http://2012.elearning.ujak.cz/mod/resource/view.php?id=2093

ZAK, David, 2012. Computer. Brno: Mlada fronta, roé. 19, ¢. 18. ISSN 1214-8790.

Odborna priloha ,¢asopisu v ¢asopise“ Connect!

91


http://www.cuni.cz/UK-4005-version1-koncepce_edicni_politiky_2013.pdf
http://www.cuni.cz/UK-4005-version1-koncepce_edicni_politiky_2013.pdf
http://www.gse.harvard.edu/news-impact/2013/11/harvard-edcast-edx-marks-the-spot/
http://www.gse.harvard.edu/news-impact/2013/11/harvard-edcast-edx-marks-the-spot/
http://wikieducator.org/OER_Handbook/educator_version_one
http://meta.wikimedia.org/wiki/List_of_Wikipedias
http://en.wikipedia.org/wiki/Open_educational_resources
http://www.wikiskripta.eu/index.php/Home
http://chronicle.com/article/How-an-Upstart-Company-Might/133065/
http://2012.elearning.ujak.cz/mod/resource/view.php?id=2093



