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Abstrakt

Bakalaiska prace Renesancni pedagogické koncepce v dile Frangoise Rabelaise
a Michela de Montaigne se vénuje pedagogickym myslenkam v dile dvou vyznaénych
francouzskych spisovateli a mysliteli 16. stoleti — Francoise Rablaise. Konkrétné

analyzuje Rabelaistiv roman Gargantua et Pantagruel a Montaignovo dilo Les Essais.

Na zacatku prace je nejdiive charakterizovano obdobi stfedovéké scholastiky
jakozto vychovné metody. Jeji kriticky obraz v analyzovanych dilech je poté popsan
Vv jednotlivych rozborech pedagogickych myslenek vyse zminénych autorii. Kromé toho
jsou v praci piedev§im analyzovany pedagogické koncepce Frangoise Rabelaise a

Michela de Montaigne, které mizeme povazovat za renesancni.

Zaverem je provedeno stru¢né srovnani obou analyzovanych autort, ve kterém

jsou popsany hlavni sty¢né a rozdilné body jejich pedagogickych pojeti.

Abstract

The bachelor thesis Renaissance pedagogical conceptions in the work of
Frangois Rabelais and Michel de Montaigne is dedicated to pedagogical ideas in the
works of two significant French writers of the 16™ century — Frangois Rabelais, from his
work is specifically analysed the novel Gargantua and Pantagurel, and Michel de

Montaigne, from his work are analysed The Essays.

The period of the medieval scholasticism as an educational method is
characterised in the beginning of the bachelor thesis. Its critical picture in analysed
works is described in individual analysis of the pedagogical ideas of both mentioned
authors. Moreover, the pedagogical conceptions of Francois Rabelais and Michel de
Montaigne that we can consider as conceptions of the Renaissance are primarily

analysed.

In conclusion both analysed authors are compared and main common and

different points of their pedagogical conceptions are described.
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1. Uvod

Téma vychovy a vzdélavani bylo a je velice aktualni, protoze v kazdé dobé

spole¢nost potiebuje vychovavat a vzd€lavat novou generaci. Téz$i je ale vzdy

rozhodnout, jak vychovu a vzdélavani uchopit a jaké pedagogické metody pouzit.

Pedagogické koncepce obdobi renesance, ktera piichazi po obdobi stiedoveké
scholastiky, jsou pro nas obzvlasté¢ dilezité. Nekteré jsou dokonce zivé dodnes, protoze
na jejich zaklad¢ zacla vznikat moderni pedagogika. Mezi prvnimi, kdo se zacali
kriticky vymezovat proti starému pedagogickému systému a navrhovat sva nova
pedagogickéd pojeti, byli v prib&hu 16. stoleti francouzsti spisovatelé a humanisticti

myslitelé Frangois Rabelais a Michel de Montaigne.

Cilem této prace je popsat renesan¢ni pedagogické koncepce v dile Frangoise
Rabelaise a Michela de Montaigne. Konkrétné¢ bude k analyze pouzit Rabelaistv

pétidilny romanovy cyklus Gargantua et Pantagruel a Montaignovo dilo Les Essais.

Préace bude rozdélena na Ctyfi Casti. V prvni Casti bude stru¢né charakterizovana
sttedoveéka scholastika: jeji vznik, nejdulezitéjsi pedagogické metody a také divod

jejiho postupného zaniku.

V dalSich dvou c¢astech bude prace zaméfena na analyzu Rabelaisovych a

Montaignovych vybranych dél.

Nejprve bude analyzovano dilo Francoise Rabelaise. Bude popsan jeho kriticky
obraz scholastické pedagogiky pii vyuce mladého obra Gargantuy v knize Gargantua.
Dale budou charakterizovany Rabelaisovy renesancni pedagogické koncepce, které

najdeme piedevs§im v knize Gargantua a v knize Pantagruel.

Ve tieti Casti budou analyzovany Montaignovy Les Essais. Nejdiive bude
popsana jeho kritika starého pedagogického systému a scholastickych pedagogickych
metod. Poté budou v dile Les Essais nalezeny jeho renesan¢ni pedagogické metody,

navic bude struéné charakterizovana Montaignova vychova a vzdélavani.

V posledni Casti se pokusime srovnat Rabelaisovy a Montaignovy pedagogické

koncepce a najdeme v nich hlavni sty¢né a rozdilné body.



2. Scholastika

Abychom byli schopni popsat renesan¢ni pedagogické koncepce v dile Frangoise
Rabelaise a Michela de Montaigne, je tfeba nejdiive poukazat na vyvoj pedagogiky
v piedeslych stoletich. Nachazime se totiz na pocatku 16. stoleti, tedy v dob¢, kdy doslo
k apadku scholastiky, ktera dominovala jak na poli filosofickém tak na poli

pedagogickém jiz od 11. stoleti.

2. 1 Pocatky scholastiky

Vznik scholastiky souvisel s fenoménem stéhovani narodd. Jednim
z nejdulezitéjsich tkolt narodl pronikajicich ze severu bylo pfijeti jiz existujici tradice
na daném Uzemi. ,,Teprve odtud se stdva srozumitelny jeden zakladni charakteristicky
rys stfedovékého mysSleni vibec, totiz to ,Skolské‘, na néz poukazuje jméno
scholastika.“? K pfedavani a k dalsimu vyuZivéni tradovaného bylo totiZ zapotiebi je
néjak uchopit a k tomu slouzila ,,$kola” ve svém plivodnim smyslu, tedy ,,scholé®.
Recké slovo ayoAn znamenalo piivodné ,,zdbavu, klid, volny éas“z, taktéZ to, cemu sviij
volny ¢as vénujeme. Z feckého slova oyolp vznika pozdéji slovo oyolaotikég. Jako
scholastikos byl ozna¢ovan muz, ktery byl ve styku se $kolami, tedy ,,patiil Skole®.
Pozdéji byli timto terminem oznacCovani rovnéZ vzdélanci, ktefi se dali na cestu studia
trivia a kvadrivia. Mistem pro uchovavani duchovniho dédictvi se tedy staly Skoly,
respektive Skoly pii klasterech, pozdéji i skoly katedralni a méstské. Vzdélani bylo

ovSem zpocatku uréeno pouze privilegovanym.

Francouzsky pedagogicky teoretik Gabriel Compayré® uvadi, Ze v historii
pedagogiky zaznamenavame tii pokusy o vymanéni stfedovékého Cloveka z temnoty
nevédéni. O prvni obrozeni se podle né¢ho pokusil cisai Karel Veliky. Sam se se cely
zivot vzdélaval a obklopoval se ucenci. Vybizel k zaklddani novych Skol, mimo jiné
Vv nafizeni Epistulae de litteris colendis. S pomoci anglosaského mnicha Alcuina z

Yorku zalozil v Cachach tzv. palacovou akademii (schola palatina), ktera ,,udala smér a

L PIEPER, Josef. Scholastika: osobnosti a naméty stredovéké filosofie. Praha: Vysehrad, 1993, s. 20.

2 CHANTRAINE, Pierre. Dictionnaire etymologique de la langue grecque: Histoire des mots. Paris:
Editions Klincksieck, 1968, s. 1082.

¥ COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. 29 éd. Paris: Libraire classique Delaplane, 1895, s. 58.
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cil veskerému evropskému stiedovékému vzdélavani*’. Je tieba zdlraznit, ze Karel

Veliky se snazil zakladanim novych Skol podnit zajem o vzdélani i v neprivilegovanych
vrstvach. Touzil po tom, aby si byl kazdy schopen pfecist zakony své zemé nebo
studovat nabozenstvi, v némz vid¢l zdklad moralni jednoty. Tento pokus o obrozeni
vSak netrval dlouho, jelikoZ na nebyvaly rozkvét vzdélanosti nenavazal zadny z jeho

nastupct.

Druhym impulsem pro obrozeni se podle Compayrého stalo obdobi scholastiky,
poslednim pak pozdni renesance 16. stoleti, jejiz dilo podle ného dovrsila az Velka

francouzska revoluce.

Scholastika se dostava do poptedi zejména ve 12. stoleti, jeZ zaujima v dé&jinach
obrat v mysleni, byly k#izové vypravy, které se staly novym impulsem pro
duchovenstvo. Ani samotnému duchovenstvu uz nestacil samotny vyklad dogmatu.
Objevuje se tak potfeba diskutovat, dokazovat a argumentovat. K tomu bylo zapotiebi
zvladnout postupy logického mysleni, tedy rizné formy sylogismu, ve kterém je zavér
odvozen od danych premis. Sylogismus se tak stal nastrojem pro rozebirani
nezménitelnych dogmat. NeSlo tedy o zadné nové mysleni, ale o rozumové

odlivodinovani jiz existujicich myslenek.

,,Filosofie byla podle dobového vyrazu pouze pokornou sluzkou teologie.
Dialektika stfedovékych ucenct byla pouze dimyslnym komentadfem svatych knih a

Aristotelovy doktriny.“5

Znalosti d¢jin filosofie stfedovékych ucencti byly pfitom vétSinou pouze
elementarni. Pfesto jimi bylo Aristotelovo dilo rtizn€ doplhovano a opravovano. Ve

sttedovekeé filosofii do této doby nemél ani Aristoteles své misto.

* STVERAK, Vladimir. Déjiny pedagogiky |. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991, s. 46.
® COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. Paris: Libraire classique Delaplane, 1895, s. 61.

»[---] la philosophie n’était, suivant I’expression du temps, que I’humble servante de la
teologie. La dialectique des docteurs du moyen age ne fut que le commentaire subtil des

livres saints et de la doctrine d’ Aristote.*



,V prvnim tisicileti ma kiestanské porozuméni svétu a ¢lovéku, reprezentované
predev$im Augustinem, mnohem blize k platonskému duchu nez Kk Aristotelovu
zpusobu mySleni. Pravé to se vSak kolem poloviny dvanactého stoleti radikalné

proménilo.“6

Nadseni pro Aristotela pronikalo na Zapad v dasledku k¥izovych vyprav, a to
z Orientu. Aristoteles, do t¢ doby zndmy pouze z ¢astecnych a nepiesnych prekladi
Z latiny, zacal byt nové prekladan. Nové pieklady Aristotela pfinaseji také inovaci ve
vzdélavacim systému ,,artes liberales®, jehoz pocatky mizeme spatiovat jiz ve 4. stoleti.
Studium ,,artes liberales” se skladalo ztrivia (gramatika, rétorika, dialektika) a
kvadrivia (aritmetika, hudba, geometrie, astronomie). Nové poznatky obohatily trivium
o rozSifeni logického mysleni, kvadrivium zase o metodu pocitani s arabskymi

Cislicemi.
2. 2 Scholastické metody

Bylo by chybné oznacovat slovem ,,scholastika® souhrnné sttedovékou filosofii
a délit ji na ranou, vrcholnou a pozdni. Slovo scholastika totiz pivodné oznacovalo

Y w P . el
,podobu dobové védy, a to zcela obecné, bez omezeni na filosofii a teologii*'.

Stiedovék se uchyluje k pedagogickym metoddm, které jsou tém dneSnim,
modernim, vzdaleny. K poznani ve sttedové€ku mélo podle némeckého filosofa Richarda
Heinzmanna dochazet ve tfech fazich, které bychom mohli oznalit jako stadia
scholastického pfistupu. Jak jiz bylo feceno, bylo nejdfive tieba si osvojit jiz existujici
tradici, tedy studovat tradi¢ni texty, poucit se z minulosti. Dale mélo dojit k osvojeni
znalosti rozumovou cestou a poslednim krokem mélo byt pfedani védéni dalSim. Zastity
nad témito kroky se chopila cirkev. Vira ovlivitiovala zasadné celou zapadni spolecnost

té doby — sféru politickou, ekonomickou, socidlni a samoziejme i vzdélavaci.

® PIEPER, Josef. Scholastika: osobnosti a naméty stredovéké filosofie. Praha: Vysehrad, 1993, s. 80.

"HEINZMANN, Richard. Stiedoveka filosofie. 1. vyd. Pieklad Bfetislav Horyna. Olomouc:
Nakladatelstvi Olomouc, 2002, s. 144.
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,,Cirkev zaklada v dobé pred 13. stoletim katedralni a klaSterni Skoly a ve 13. a

14. stoleti vytvafi univerzity, nebo je svou autoritou posvécuje.*®

Také patizskd univerzita, ktera vznikla ve 13. stoleti, méla charakter spiSe
nabozensky. Vyuka zde probihala na Ctyfech fakultach — artistické, pravnické, 1€karskeé
a teologické. Na artistické fakulté probihala vyuka sedmi svobodnych uméni, po jejimz
absolvovani mohl student pokracovat dal ve studiu na jedné z ostatnich tii fakult.
Z tradi¢niho slozendi trivia, tedy dialektika, rétorika a gramatika, za¢ina prvni jmenovana
zbylé dvé vytlacovat. Studium dialektiky se stava jednim z vychozich boda scholastické
vzdélanosti. Prvni, kdo metodu dialektiky vice rozpracoval, byl Pierre Abélard ve sbirce
sentenci Sic et non. Pomoci dialektiky se snazil stimulovat své zaky k hledani pravdy.
Té muzeme podle Abélarda dosdhnout kladenim protikladd, jejichz prostiednictvim

bychom méli dojit k zavéru.

Zakladem scholastické vyuky na Skolach byla deduktivni metoda: z obecného je
vyvozovano jednotlivé. Tato metoda souvisi se scholastickou snahou o jednotnost ve

veéde.

Stejné tak miizeme pozorovat snahu o uniformitu na poli akademickém. Patizska
univerzita stanovila dila, kterd se méla vyucovat, a diky jeji autorité¢ pirevzaly tyto
seznamy 1 dal§i Skoly a univerzity. Doporufené knihy byly cteny specifickym
zpiisobem. Cteni (lectio) bylo totiz dalsim ze zékladnich principi scholastickych
pedagogickych koncepci. UCcitelé zakim knihy piredcitali a jednotlivé pasaze
vysvétlovali, ¢asto komentovali po svém. A Zaci si museli pamatovat vSe zpaméti,

jelikoz vyuCovani bylo zaloZeno Cisté na Gstnim zaklad¢€ a na memorovani.

vvvvv

K tzv. questio, pti kterém shrnoval védéni minulosti, to znamena, ze ptedkladal nazory

ruznych autorit na dany problém.

® DE WULF, Maurice. ,,Notion de la scolastique medievale®. In: Revue néo-scolastique de philosophie.
18° année, N°70, 1911, s. 192.

,,C'est I'Eglise qui fonde les écoles capitulaires et monacales avant le XIII® siécle, c'est elle

qui crée les universités du XIII° et du XI1V® siécle, ou les consacre de son autorité.*
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,»1o d& vzniknout novému cviceni, disputaci, kterd se stane scholastickym
cviCenim v pravém slova smyslu, protoze umoznoval uciteli odpoutat se od textu a

zaktim vyzkouset vSechny mozné logické prostfedky.“9

Ucitel dal poté dohromady veSkeré argumenty a navrhl své vlastni feSeni,

determinatio.

Jednotnost byla dodrzovana, i co se tykalo vyucovaciho jazyka. Vyucovacim
jazykem na vSech Skolach byla latina. Samoziejm¢ musela byt vyvoji védy néjak
pfizptisobena, a proto vznikala i nova latinskd slovni zasoba. Latina se stala jazykem
védci a zasvécencu, jelikoz z bézného pouzivani pomalu vymizela. Zde mulzeme
spatfovat jeden z diivodil nep¥istupnosti vzdélani §ir§im vrstvam obyvatel. Reétina se

zacala vyucovat az od 14. stoleti.

Kromé¢ univerzit fungovaly samoziejmé 1 Skoly niz§iho vzdé€lani. Byly to Skoly
katedralni, klasterni a farni. Vychova ve Skolach nabozenského charakteru vsSak
nespocivala pouze v odiikavani textd nauCenych zaky nazpamét. Ucitelé dodrzovali
velmi pfisné metody k uchovani poslusnosti zakl a vyjimkou nebyly ani télesné tresty -
pohlavky, biti a dal§i fyzické tyrani. Jednu z kuriéznich vychovnych metod uvadi

francouzsky pedagog Gabriel Compayré:

,V roce 1363 bylo studentim zakdzano pouzivat lavice a Zidle pod zaminkou

toho, ze sedatka jsou moc vysoka a zaci by tak mohli zpychnou‘[.“10

Télesna vychova neni vibec soucasti studia a télo je ve scholastickém
vzdélavani opomijeno. Je brano pouze jako schranka pro lidského ducha, ktery je musi

pokofit a zcela utlumit. Jeding tak bude schopen dojit k pravdeé.

% ROUCHE, Michel. Histoire générale de l'enseignement et de l'éducation en France: 1. V° siécle av. J.-
C. - XV¢ siecle. Paris: Perrin, 2003, s. 399.

»Cela donne naissance a un nouvel excercice scolastique par excellence parce qu’il
permettait au maitre de se détacher du texte et aux étudiants d’éprouver toutes les

ressources de la logique.*

10 COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. 29 éd. Paris: Libraire classique Delaplane, 1895, s.
62.

,»En 1363 on interdicait aux étudiants 1’'usage des bancs et des chaises, sous pretexte que ces

siéges étaient trop hauts pour ne pas devenir une occasion d’orgueil.*

12



Je tfeba také podotknout, ze od 13. stoleti piestava byt ignorovana vychova
mladych zen a déti, jako tomu bylo do té doby. Pro zeny jsou otevirany klasterni skoly,
vznikaji pedagogické prirucky, zac¢ina byt zdliraziiovana vychova ditéte jiz od utlého

veéku.

2. 3 Upadek scholastiky a obrat k novému mysleni

K upadku scholastiky zacind dochézet jiz ve 14. stoleti. V kritickych pracich
filosofti, jako byli naptiklad Duns Scotus nebo William Ockham, se objevuji tendence
proti tradi¢énimu pojeti scholastiky, tedy proti snaze o syntetizaci nabozenské a
filosofické tradice. Postupné nastava rozkol mezi virou a rozumem, na jejichZ spojeni se
scholastika v poslednich stoletich zamétovala. Némecky filosof Josef Pieper uvadi, Ze

pravé s timto rozlouc¢enim fides a ratio ,,nastava konec sttedovekus. 1t

Je-li védéni zalozeno pouze na komentovani jiz existujiciho a neptichazi-li
S ni¢im novym, je divod jeho upadku zfejmy. Staré védeéni, scholastika, se tak dostava
do konfliktu s nové piichazejici védou zalozenou na pievratnych objevech, zejména
Vv oblasti pfirodnich v&éd a astronomie. Oproti dosavadnimu dlrazu na svébytnost
jednotlivych védnich oborii se otevird novy pohled, ktery umoziuje vnimat clovéka
vV jeho komplexnosti, poznat jeho okoli a porozumét tak celku skute¢nosti. Dochézi

k obratu ke ¢lovéku jakozto k subjektu.

,2Piedmétem filosofické reflexe nadale neni byti jakoZto realita nezavisld na

mysleni, ale byti jako to, co projektuje a uvédomuje si lidsky intelekt.«'?

Meéni se zplsob pojeti fungovéani svéta a mnohé stredoveéké teorie, véetné
scholastické metody, jsou definitivné odsouzeny k zaniku. Pomyslnym mostem mezi

sttedovékem a novoveékem se stal humanismus.

v

Neméné dulezité jsou objevy na poli literarnim, tedy vzkiiSeni starych antickych
dél. Zamérné pouzivame slovo ,,vzkiiSeni a ne ,,objeveni®. Nelze totiz tvrdit, Ze by
v pfedeslych stoletich tato dila nebyla znama, vétSina z nich vSak byla opomijena.
Z antickych dél bylo vybirano pouze to, co bylo v souladu se scholastickou doktrinou a

co se hodilo. Postupné se zacinaji Cist zejména fecka dila, Platon, Pythagoras ¢i

Y PIEPER, Josef. Scholastika: osobnosti a naméty stiedoveké filosofie. Cit. dilo, s. 117.
12 HEINZMANN, Richard. Stredovékd filosofie. Cit. dilo, s. 299.
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Ptolemaios.’®* Dochéazi tak k celkovému obratu v mysleni smérem k potieb& po

vytiibenéjsi a humanitnéjsi kultute.

Obrat v mysleni nenastal pouze kvuli potfebé nové veédy, ale stal se
nevyhnutelnym diky zménam v celém spole¢enském zivoté, které v 16. stoleti nastaly.
Zlepsily se ekonomické podminky a lidé touzili po snaz§im a pfijemné&j$Sim zivoté a na
evropském kontinentu se zacaly ustavovat narodni stity. Snové vznikajicim
spoleCenskym klimatem se zacinaji ozyvat hlasy proti tomu, aby cirkev uddvala hranice
Vv mysleni nebo nafizovala asketicky zivot. Lidé si zacinaji uvédomovat své citové a
télesné potieby a nechtéji se jiz podfizovat doktring, kterd je nuti ke zdrzenlivosti a
k obétem. Maji potiebu fyzického cviceni i télesné hygieny. Obrat v pedagogickém
mysleni tedy tvofi pouze jednu ze soucasti obrovské civilizacni zmény. Jak uvadi
francouzsky sociolog Emile Durkheim: ,,Pfeména vzdélavani je vzdy disledkem a

znakem piemény spoledenské, ktera ji vysvétluje. <

Mluvime-li 0 renesanéni pedagogice v 16. stoleti, musime rozliSovat teoretické
koncepce a praxi. Praxi rozumime ptedevs§im preménu vzdélavani na Skolach, zejména
vysokoskolského, ale i rozvoj nizsiho vzdelavani. Praktické realizace pedagogickych
teorii vSak jest¢ v 16. stoleti zlstadvaji Vv pozadi teoretickych myslenek. Teoretické
renesanéni pedagogické koncepce 16. stoleti najdeme zejména v dile Erasma
Rotterdamského, Frangoise Rabelaise a Michela de Montaigne. Posledni dva jmenovani

budou predmétem blizsiho studia v nasledujicich kapitolach.

3 Obdiv k antickym dilim dospg&je pozdé&ji, v 17. stoleti, aZ ke ,,sporu starych a modernich®, tzv. querelle

des Anciens et des Modernes.
Y DURKHEIM, Emile. L'Evolution pédagogique en France [online]. 2002 [cit. 2014-03-26], s. 131.

»[---] une transformation pédagogique est toujours la résultante et le signe d'une
transformation sociale qui I'explique.
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3. Renesan¢ni pedagogické koncepce v dile Francoise Rabelaise

Francouzsky spisovatel Francois Rabelais (1483/1494 — 1553) je jednim z
humanistickych myslitelti 16. stoleti, kteti ve svém dile vyjadfovali k pojeti pedagogiky
nebo dokonce vypracovali svou pedagogickou metodu. Rabelais je navic jednim
Z prvnich, ktefi se stavéji proti dosavadnim scholastickym metodam, a pfichazi
s koncepcemi, které se od téch stredovékych odvraceji. Rabelaisovy pedagogické
koncepce najdeme v jeho slavném romanovém cyklu Gargantua a Pantagruel.
Pfedmétem rozboru se stanou piedevsim knihy Gargantua a Pantagruel, kde se

Rabelais k pedagogice vyslovuje nejvic.

3. 1 Gargantuova vychova v duchu scholastiky

Az do péti let se Gargantuovi nedostava zaddného vzdélavani a je v podstaté
odkazan sam na sebe a na péci svych kojnych podle dobovych zvyklosti. Rabelais
vykresluje obraz ditéte, jehoz vychova je v pocatcich zanedbavana, ¢imz akcentuje

nutnost vzdelavani jiz od utlého veku.

Pfes Gargantuovu nevzdélanost v ném jeho otec, Grandgousier, objevi
zazratného ducha, kdyZ mu Gargantua ptedstavi své napady tykajici se prostfedkil na
vyteni zadnice. Gargantua vymysli tento vycet riznych zplsobd, jak to udélat i piesto,
ze nema zadné hygienické navyky. To je ziejmé i z kapitoly De [’adolescence de

Gargantua.
Zde najdeme vycet ¢innosti, které napliovaly Gargantuovo détstvi, mimo jiné:

.11 pissoit sus ses souliers, il chyoit en sa chemise, il se mouschoyt a ses

manches, il mourvoit dedans sa soupe, et patroilloit par tout lieux, et beuvoit en sa

pantoufle, et se frottoit ordinairement le ventre d'un panier.*®

15 RABELALIS, Frangois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua, pére de Pantagruel iadis composée
par M. Alcofribas abstracteur de quinte essence: Livre plein de pantagruelisme. Paris: Editions de la
Siréne, 1919, s. 53.

RABELALIS, Frangois. Gargantua a Pantagruel. Praha: SNKLU, 1962, s. 47.

,Cural na stfevice, délaval do kosile, utiral si nos o rukav, slintal do polévky, patlal se

v blaté, pil z pantofle a obycejné tiel si bicho kosikem.*
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Grandgousier je tedy uchvacen Gargantuovym nadanim a rozhodne se mu
obstarat ucitele, kterym se stane velky doktor sofista’® Thubal Holoferne. Ten je pro
Rabelaise zosobnénim scholastického uceni, coZ naznacuje i jeho jméno. Slovo thubal
znamena totiz v hebrej$tiné zmateni, Holoferne zase evokuje biblického vojevidce
Holoferna z apokryfni knihy Judit. Popis Gargantuova uceni je tak v podstaté
vysméchem scholastickym metodam. Rabelais si jimi pfipravuje pidu pro prezentaci
svych pedagogickych koncepci, které stavi proti metodam, podle nichz byl Gargantua

zpocatku vyucovan.

Gargantuovo vzdélavani tedy probihd v duchu scholastickych metod. Gargantua
se nejprve pét let uci abecedu, a to tak dobfe, aby ji byl schopen odiikévat od zac¢atku do
konce, od konce k zacatku. Zde narazi Rabelais na nemyslné memorovani jako na jednu
ze scholastickych metod vyuky. Gargantua byl dale nucen pfes tfinact let opisovat rizné
knihy, aby se tak naucil psat gotickym pismem. DalSich osmnact let pak studoval
gramatiku De modis significanti, kterou byl poté schopen recitovat i pozpatku. Ke

zesmésnéni scholastickych metod pouziva Rabelais také mnoho hyperbol.

Po smrti prvniho vychovatele je Gargantuovi piidélen novy vychovatel, také
scholasticky u&enec, mistr Jobelin Bridé.!” Ten sGargantuou &etl dalsi knihy
doporucované scholastiky, o nichZ se dozvidame toto:

,»A la lecture desquelz il devint aussi saige qu’onques puis ne fourneasmes

nous «18

Rabelais v podstaté¢ jednou vétou odsuzuje a zpochybmniuje smysl celého
scholastického uceni, které podle ného K ni¢emu nevedlo. Kdyz poukézal na chybnost
scholastickych pedagogickych koncepci, postavil knim do protikladu pedagogické

koncepce renesancni.

Gargantuiv otec Grandgousier si totiz v§imne, ze Gargantuovo studium nenese

kyzené vysledky:

16 Rabelais mluvi o scholastickych metodach také jako 0 ,,sofistickych*.
17/ geském prekladu Jihoceské Thelémy uvadén jako Mat&j Tulpa.
' RABELAIS, Frangois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 72.
Cesky pieklad, cit. dilo, s. 60: ,,[...] jichz &etbou zmoudtel tak, jako byl, kdyz zagal.«
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»Atant son pere aperceut que vrayment il estudioit trés bien et y mettoit

tout son temps, toutesfoys qu’en rien ne prouffittoit et, que pis est, en devenoit fou,

. £ 19
niays, tout resveux et rassoté.*

Grandgousier si nevi rady, co s Gargantuou, a proto si stézuje mistokrali
Vv Papeligosse Donu Philippovi de Marays. Ten mu radi zménit ucitele a pfedstavuje mu
své paze Eudaimona, kterému je teprve dvandct let, a presto ma lepsi zpisoby a
vychovani nez Gargantua. Pro Rabelaise je Eudaimon ztélesnénim zéka vzdélavaného a
vychovavaného podle novych pedagogickych koncepci, protoze ,,vi, jak spravné myslet
a jak s lehkosti mluvit, vystupuje sebejists, ale ne troufale.“?° Jak napovida jeho jméno
z feckého evdopucdv, Eudaimon je obdafen dobrym géniem, tedy Stastny. Eudaimon
promluvi ke Gargantuovi tak uslechtile a uéeng, ze se Gargantua rozplace. Grandgousier

dojde k pevnému presvédceni, ze Gargantuovi musi opatfit jiného ucitele.

3. 2 Ponokrates jako ztélesnéni moderniho uditele

Novym Gargantuovym ucitelem se stane Ponokrates, fecky ucenec a uditel
Eudaimona. Ponokrates je pravym opakem Thubala Holoferna. Pro Rabelaise ztélestuje
moderniho ucitele, ktery pouziva pro vyuku nové metody. Ponokrates ma Gargantuu
napravit, po¢inaje tim, ze mu vyzene z hlavy vSechno zkazené, co se doposud naucil.
Rabelais se zde tak ostfe vyhrazuje proti starému pedagogickému systému. S tim je
podle ného tteba nejprve provést radikalni rozchod, uskutecnit revoluci, ktera ,,vymyti

od zékladu staré¢ uceni a na jeho misto postavi zcela novy systém“.21 A prave proto ma

9 RABELAIS, Frangois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 73.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 61: ,,Tu jeho otec vidél, Zze ackoli velmi dobie studuje a
vynaklada na to vSechen sviij volny Cas, pfece nema z toho prospéch, a co horsiho, ze se

Z toho stava potiesténym, neohrabanym, pomatenym a piihlouplym.*

20 COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. 29 éd. Paris: Libraire classique Delaplane, 1895, s.
75.

»L--] sait penser avec justesse, parler avec aisance ; il se présente sans hardiesse, mais avec

assurance.*

2! DURKHEIM, Emile. L'Evolution pédagogique en France. 2e¢ partie : chapitres I a XIII [online]. 2002
[cit. 2014-03-26], s. 6.

»[-..] détruisit de fond en comble le vieil enseignement et qui mit a la place un systéme

entiérement nouveau.
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byt Gargantuovi zcela ocistén mozek od scholastického mysleni. Ponokrates chce
Gargantuu vzdélavat a vychovavat nejen intelektualné a moralné, ale i fyzicky. Rabelais

totiz véii, ze jediné tak miize Clovek dostat kompletni a potfebnou vychovu a vzdélani.

»Nejdiive Gargantua, a poté 1 Pantagruel budou dokonalymi muzi, kterym nic

nechybi, tedy muzi universalnimi.«?

Pojeti universalniho ¢lovéka je jednim z mnoha renesan¢nich ryst Rabelaisova

dila.

3. 3 Télesna vychova a hygiena

Ponokrates Gargantuovu vyuku zahajil jeho pozorovanim. Pozadal ho, aby se
choval podle toho, jak ho ucili jeho byvali ucitelé. Gargantua tedy podle svého zvyku
vstal mezi osmou a devatou hodinou ranni, po probuzeni stravil jest¢ né&jaky cas

Vv posteli skotacenim a povalovanim. Poté se oblékl a ucesal se prsty:

»[-..] aprés se peignoit du peigne Almain, c’estoit des quatre doigtz et le

poulce, car ses precepteurs disoient que soy aultrement pigner, laver et nettoyer

estoit perdre temps en ce monde.“**

Zde Rabelais narazi dalsi nedostatek predeslého pedagogického systému, kterym
je zanedbavani hygieny. Compayré poznamenava, ze dokonce ani jeden
z Rabelaisovych predchtidcti, Erasmus Rotterdamsky, jest¢ nepovazoval hygienu za
zcela dalezitou®. Hygiena je pfitom pro Rabelaise vedle télesného cviceni jednim ze
zakladnich prvki fyzické vychovy, jeho zdjem o hygienu je nepochybné dany i tim, Ze
studoval v Montpellieru 1ékai'skou fakultu a cely Zivot se 0 medicinu zajimal. Vlastné i
sam Ponokrates si v Gargantuové vychové pocina jako lékaf; nejdiive Gargantuu

pozoruje, a teprve poté ,,Ié¢i“. Jednim z Ponokratovych cili je ptivést Gargantuu ke

22 1bid., str. 9.

,Gargantua d’abord, Pantagruel ensuite, seront des hommes complets, auxquels rien ne

manque, des hommes universels.*
 RABELAIS, Frangois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 97.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 77: ,,[...] poté se Gesal hiebenem almainskym, totiz péti prsty.

Nebot jeho ucitelé fikavali, ze Cesat se, myt a Cistit se je na tomto sveté jen ztratou asu.*

** COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. 29 éd. Paris: Libraire classique Delaplane, 1895, s. 76
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spravné hygiené, a proto pod Ponokratovym vedenim Gargantuu hned po probuzeni ve
¢tyfi hodiny rano drhli, kazdy den ho Cesali a vonéli. Gargantua si také cistil zuby
paratkem a omyval si ruce a o€i Cerstvou vodou po jidle. Gragantuovo t€lo muselo byt

oCisténo od starych navyku stejné jako jeho mozek.

Ponokrates se snazil Gargantuu ucit i t€lesnému cviceni, dalsi z ¢asti fyzického
zdravi podle Rabelaise. Podle svych starych navykt se Gargantua hned po probuzeni
pustil do jidla. To mu vs$ak jeho ucitel Ponokrates vytkl, protoze bez fadného rozcviceni
téla by se nemé&lo usedat ke stolu. Rabelais zde zduraziuje dalsi z chyb scholastického
uceni, kdy je ¢as vénovan pouze intelektudlnimu vzdélavani a jakykoliv té€lesny pohyb a
cviceni jsou zanedbavany. Rabelais proto doporucuje, aby byl stejny ¢as vénovan jak
duchovnim, tak i fyzickym cvi¢enim. A Gargantua tedy pod Ponokratovym vedenim
praktikuje velké mnozstvi fyzickych aktivit, napfiklad jezdi na koni, cvi¢i se sekyrou,
honi divou zv¢r, plave a pravidelné se prochazi na ¢erstvém vzduchu. Rabelais ptichazi,
co se tyce fyzického cviceni 1 s mySlenkami, které predznamendavaji budouci historicky
vyvoj. Jak uvadi psycholog Henri Wallon®, Rabelais zdirraziuje, 7e by bojovnik mél
hledét pfedev§im na uc¢innost svych ¢int, které by mél mit obezietné vypocitané.

Projevuje se zde tak duch méstanstva, které se za¢ina stavét proti stfedoveké brutalité.

Nejde tedy o to zlamat co nejvice kopi, coz by dovedl i tesaf, ale zabit co

nejefektivnéji co nejvice neptatel:

,»L.a rompoit non la lance, car c'est la plus grande resverye du monde dire :

«J'ay rompu dix lances en tournoy ou en bataille » — un charpentier le feroit bien —

mais louable gloire est d'une lance avoir rompu dix de ses ennemys.**®

To, Ze je Gargantua zdatny ve vSech téchto sportech, souvisi s Rabelaisovou
touhou po ovladnuti vSech znalosti. Diky své fyzické zdatnosti by mél byt podle
Rabelaise renesancni ¢lovék schopen praktikovat jakoukoliv aktivitu. Kromé pravidelné

fyzické aktivity je také tfeba, aby ¢loveék znal dikladné svoje télo. Proto Gargantua

 WALLON, Henri. ,,Rabelais et I'éducation®. In: Enfance. Tome 21 n°1-2, 1968, s. 34.
** RABELAIS, Francois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 114.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 90: ,,Zaroveii lamal — ne kopi, nebot’ je nejvétsi posetilosti na
sveté tikat: zlomil jsem deset kopi v turnaji nebo v bitve; to by jisté dovedl také tesaf, ale

chvaly zasluhuje slava, kdyz nékdo jednim kopim polamal deset svych nepratel.*
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doporucuje v knize Pantagruel v dopise, ktery piSe svému synovi Pantagruelovi,
studovat lidskou anatomii:

,»Puis songneusement revisite les livres des medicins grecs, arabes et latins,

sans contemner les thalmudistes et cabalistes et par frequentes anatomies acquiers

toy parfaicte congnoissance de l'aultre monde, qui est 'homme.*?’

Rabelais totiz touzi po tom, aby renesan¢ni ¢lovék spliioval stejné jako v antice
koncept fecké kalokagathie, tedy aby dbal nejen o sviij duchovni rozvoj, ale i o rozvoj

télesny, a aby tyto dvé stranky byly u ¢lovéka ve vyvazeném souladu.

,,Antika davala v protikladu k cirkevnim svatym pfiklad hrdind, jejichz ¢iny byly

vysledkem jejich téla, stejné jako jejich rozumové dimyslnosti nebo jejich mravni
6428

r

sily

Ke spravné péci o télo zahrnuje Rabelais i vyvazenou stravu. Opét zde stavi do
protikladu dva systémy. Gargantua je naucen, Ze jist a pit se smi podle libosti, a proto si
dopraval neomezené porce jidla a v piti neznal miru. Pod Ponokratovym vedenim se
v§ak Gargantuova zivotosprava zcela méni, a to vetné jeho stravovacich navyku.
Gargantuova strava je stfidma, ale vyvaZzend. V této Casti se také opét projevuje

Rabelais jakoZto studovany lékaf:

,Notez icy que son disner estoit sobre et frugal, car tant seulement
mangeoit pour refréner les haboys de I'estomach; mais le soupper estoit copieux et

large, car tant en prenoit que luy estoit de besoing a soy entretenir et nourrir, ce que

*’ RABELAIS, Francgois. Fuvres de Rabelais: Seule édition conforme aux derniers textes revus par
I'auteur, avec les variantes de toutes les éditions originales, des notes et un glossaire. Paris: P. Jannet,
1858-1872, s. 216.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 242: ,,Velice pe¢livé listuj v knihach 1ékat feckych, arabskych a
latinskych, nepohrdaje talmudisty a kabalisty, a ¢astymi pitvami osvoj si dokonalou znalost

druhého svéta, jimz je clovek.*
Z\WALLON, Henri. ,,Rabelais et I'éducation®. Cit. dilo, s. 34.

,»L'Antiquité fournissait en opposition avec les saints de 1'Eglise, I'exemple des héros dont
les exploits étaient le produit de leur chair autant que de leur subtilité intellectuelle ou de

leur force morale.*
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est la vraye diete prescripte par I'art de bonne et seure medicine, quo g'un tas de

.. . . . . 29
badaulx medicins, herselez en l'officine des sophistes, conseillent le contraire.*

3. 4 Intelektualni vychova

Jak jiz bylo feceno vySe, jednim z meznikli v pocatcich renesance, jsou i nové
védecké objevy a valorizace védy. Véda je pro Rabelaise kli¢ovy pojem. Rabelais totiz
véti, ze v€da pomaha c¢lovéku uchopit svou pfirozenost, a tim mu dopomaha k

blazenosti. Ta je pro né&j nejvyssim moznym stavem lidského Zivota.

»Vsechny jiné formy lidské aktivity jsou pouze niz§i Grovné, které k tomuto

nejvyssimu stadiu vedou.«*®

Rabelaisovi nesta¢i poznat jen ¢ast védéni, nybrz se snazi obsahnout védéni
Vv jeho uplnosti. Proto je ¢asto fazen mezi zastance tzv. encyklopedického proudu. Ucitel
ma byt schopen zakovi pfedat védomosti ze vSech védnich odvétvi a zZdk mé po téchto

védomostech ziznit, musi chtit dosahnout védéni celé civilizace.

Ponokrates za¢ind Gargantuovu vyuku tim, ze nejdiive pozada jednoho lékare,
aby Gargantuovi zcela vycistii mozek. A aby v Gargantuovi podnitil chut ke

vzdélavani, odvede ho do spole¢nosti vzdélanct a u¢enych lidi.

» RABELALIS, Frangois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 120.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 93: ,M&jte tu na mysli, Ze jeho obé&d byl stiizlivy a stiidmy,
nebot’ jedl jen tolik, aby utiSil kruCeni bficha, ale vecefe byla hojna a dikladna. Nebot pfi
ni jedl tolik, kolik potfeboval, aby se udrzel a vyzivil, coz je prava zivotosprava, nafizena
dobrym a bezpecnym uménim l€katskym, tfebaze hromada Iékarskych troupti, honénych

v diln¢ sofistt, radi opak.*

% DURKHEIM, Emile. L'Evolution pédagogique en France. 2e partie : chapitres I a XIII [online]. 2002
[cit. 2014-03-26], s. 10.

»Toutes les autres formes de 1'activité humaine ne sont que les degrés inférieurs qui ménent

a ce stade supréme.*
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,Dobré vzdélani musi ve vysledku u ditéte rozvinout schopnosti se druzit a

Rabelais klade diraz také na dilezitost vztaht s dobrou spoletnosti.«

3. 4. 1 Studium jazyki

Gargantua vstava kazdé rano ve Ctyfi hodiny, aby zacal se studiem co nejdfive.
Jednou z naplni jeho dne je i studium jazykd. Béhem studia u jeho ptedeslych ucitelt se
Gargantuova znalost jazykti omezovala pouze na latinu, jiz byla psana vétSina knih,
které¢ scholastika schvalovala a které se zaci ucili. Sdm Rabelais byl polyglot,
pravdépodobné ovladal latinu, fectinu, Spanél$tinu, némcinu, angli¢tinu, italStinu a
hebrejstinu®%; neni proto divu, Ze se studium jazykd objevuje i v jeho pedagogickych

koncepcich.

Vyuka jazyki je vice rozpracovana Vv knize Pantagruel. DileZitost této stranky
studia je vyjadiena zejména v dopise, ktery piSe Gargantua svému synu Pantagruelovi,
tedy v osmé kapitole s nazvem Comment Pantagruel, estant a Paris, receut letres de
son pere Gargantua, et la copie d’icelles. Sam Gargantua musel pod Ponokratovym
vedenim projit studiem jazyku. Toto studium v knize Gargantua neni vyslovné
popsano, domnivame se vSak, Ze Gargantua umél pfinejmensim latinsky a fecky,
protoZe jeho uéebni plan sestaval i z etby latinskych a feckych autort. Gargantua si je
védom toho, Ze nebyl, dokonce nemohl byt vzdélan tak, jak mize byt Pantagruel,
protoze v dobé, kdy studoval, byly doporucované pouze nékteré tituly a vétSinu
pisemnictvi tak nemél vilbec moZnost poznat. Gargantua vyjadfuje svoji radost nad tim,
ze Pantagruel mé diky obnoveni jednotlivych nauk moznost studovat nespocet cizich

jazyku:

3L WALLON, Henri. ,,Rabelais et I'éducation. Cit. dilo, s. 33.

»une bonne éducation doit avoir pour effet de développer chez l'enfant ses aptitudes de
sociabilité et Rabelais insiste aussi sur l'importance de son commerce avec une bonne

société.

%2 COMPAYRE, Gabriel. Les idées de Rabelais et de Montaigne sur [’éducation. Paris: Librairie
classique Eugéne Belin, 1888, s. 18
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»Maintenant toutes disciplines sont restituées, les langues instaurées :

grecque, sans laquelle c'est honte que une personne se die scavant; hebraicque,

. . 33
caldaicque, latine.*

Je tfeba podotknout, ze Rabelais Gargantuovymi usty vyzdvihuje ze vSech
jazykl ftectinu, kterd byla v predchozich stoletich opomijena. HebrejStinu povazuje
Rabelais za dulezitou, protoze umoznuje zakovi studium svatych knih v jejich
origindlnim znéni, coz je zdklad jeho renesan¢niho pojeti ndbozenské vychovy. A

Gargantua zada po Panagruelovi, aby se studiu téchto jazyka pecivé vénoval:

,J'entens et veulx que tu aprenes les langues parfaictement : premierement
la grecque, comme le veult Quintilian ; secondement la latine, et puis I'hebraicque
pour les sainctes letres, et la chaldaicque et arabicque pareillement ; et que tu

formes ton stille quand a la grecque, a l'imitation de Platon ; quand a la latine, a

Ciceron.«**

Rabelaistiv zajem o cizi jazyky je zfejmy i ze Sesté kapitoly knihy Pantagruel
snazvem Comment Pantagruel rencontra un Limousin qui contrefaisoit le langaige
francoys. Pantagruel potkal po cesté mladého muze, a kdyZ se ho zeptal, odkud pochazi,
mladik mu odpovéd¢l zmrzacenou francouzstinou, Ze prichdzi z Pafize. Tento patiZzsky
student, pivodem Limuzinec, se snazil vypadat jako velky ucenec tim, Ze se snazil
napodobit pofrancouzsténou latinskou hantyrku studentii, ¢imz se snazil obohatit
francouzsky jazyk, protoze opovrhoval obecnou mluvou. Nakonec tak mluvil
zkomoleninou francouzstiny, latiny a lidové mluvy. Patagruel je vsak, stejné jako

Rabelais, zastancem ptirozeného jazyka a stavi se proti uzivani mrtvych slov:

3 RABELAIS, Frangois. (Euvres de Rabelais. Cit. dilo, s. 214.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 241: ,Nyni jsou viechny nauky obnoveny, jazyky opét
nastoleny; fectina, bez niz by bylo hanba, aby se kdo nazyval ufencem, hebrejstina,

chaldejstina a latina.*
* Ibid., s. 215.

Cesk}'l preklad, cit. dilo, s. 241: ,,O¢ekavam a chci, aby ses naucil jazykim dokonale.
Predné fecting, jak tomu chce Quintilianus; za druhé latiné a potom hebrejstin€ pro svata
pisma a chaldejsting a arabstin¢ rovnéz; a aby sis vytvofil sviij sloh, napodobuje v fectiné

113

Platéna, v lating Cicerona [...].
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»---] 1l fault éviter les motz espres en pareille diligence que les patrons des

navils evitent les rochiers de mer.“®

Cizich jazyki se tyka i1 devata kapitola stejné knihy, ve které se poprvé setkava
Pantagurel s Panurgem, s nazvem Comment Pantagruel trouva Panurge, lequel il ayma
toute sa vie. Panurgos pii setkani s Pantagurelem a jeho doprovodem mluvi nejdiive
tfinacti cizimi fec¢mi, naptiklad némecky, italsky, Span€lsky nebo fecky, nez promluvi
francouzsky. Mezi témito Fe¢mi se vyskytuji i tii feci fiktivni — fe¢ Antipodu, fe¢ zemé
Utopie a jazyk laternsky. Setkani pfipomina to s limuzinskym zakem, ovSem polyglot
Panurgos se nesnazi predvést, jeho cilem je pobaveni, mozna tak mluvi pouze z hladu.

A Pantagurel si ho proto hned oblibi.

3. 4. 2 Studium literatury

Béhem studia u velkych doktort teologie se Gargantuovi nedostava literarniho
vzdélani. Studium literatury bylo totiz ve stfedov€ku obecné zanedbavano, protoze
vétSina doporucovanych dél byly pouze rizné ptirucky ¢i sbirky slavnych feci.
Nejednalo se tedy o zadnou originalni literaturu. Z téchto knih si Rabelais utahuje
napiiklad v sedmé kapitole knihy Pantagruel, kde podava vycet tituld, které Pantagruel

nasel v pafizské knihovné svatého Viktora.

Renesance se stava obdobim, kdy dochazi k obrovské zméné ve studiu literatury.
Renesan¢ni vzdélanci jsou literaturou uchvaceni, valorizuji a vzkiiSuji antickou
literaturu a navraci se k plivodnim pramentim. Rabelais se sice stavi proti zplsobu,
kterym se k literatufe stavéli stfedovéci ucenci, ovSsem rozhodné neschvaluje piistup
mnohych renesan¢nich badateld, ktefi jsou pfili§ strzeni vasni k literatufe a ktefi svij
zivot prozivaji nad knihami. Jakozto znalec lidského téla Rabelais nepfipousti, aby
Gargantua travil svlij den pouze nad knihami, a jak jiz bylo feceno vyse, Gargantuovo

studium je rovhomérné prokladano télesnymi cvi¢enimi.

Nelze tvrdit, ze by Rabelais byl velkym znalcem literatury. Nejde mu o to, aby
zék studoval klasicka anticka dila, ale dila, ktera obsahuji co nejvice védomosti.

Nedoporucuje ke studiu velké spisovatele, basniky ¢i rétoriky, ale ty, jejichz dila

% 1bid., s. 203.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 232: ,[...] Ze se mame vystiihat opuiténych slov stejné bedlivé,

jako se kapitani lodi vystiihaji motskych uskali.”

24



nabizeji nejveétsi mnozstvi informaci vSeho druhu. Durkheim dodéva, Ze se tak casto u
Rabelaise mezi doporu¢ovanymi spisovateli vyskytuji ne plng zndma jména.*® Jsou to

naptiklad Julius Pollux, Oppianus, Aelianus a dalsi.

Lze tedy fici, ze 1 pii studiu literatury jde Rabelaisovi primarné o védomosti.
Nejde ani tak o estetickou hodnotu, kterou literarni dilo nabizi, ale o védomosti, které

z n¢ho Ize nacerpat.

3. 4. 3 Studium hudby a tance

Jiz ve starovékém Recku lidé védéli, Ze studium hudby by mélo byt nedilnou

soucasti vzdélavani. Jak uvadi Compayré, napiiklad Platon dokonce povazoval studium
37

wewvr

hudby pfi vzdélavani valecnikl za dulezitéjsi nez télesnd cviceni.

Rabelais se fidi antickymi vzory a hudebni vzdélani povazuje za soucast
vzdélani renesanéniho muze. Studium hudby je tedy také jednou ze soucasti

Gargantuova dne. Gargantua se u¢i zpévu a hie na hudebni nastroje:

»~Au reguard des instrumens de musicque, il aprint jouer du lue, de

l'espinette, de la harpe,de la flutte de Alemant et a neuf trouz, de la viole et de la

38
sacqueboutte.*

Stejné jako hudba tvofi 1 tanec pfirozenou soucast Gargantuova dne. Hudebni a
taneCni vzdélani ma 1 Gargantulv syn Pantagruel, ktery se u¢i tancit pfi svych cestach

po francouzskych univerzitach:

% DURKHEIM, Emile. L'Evolution pédagogique en France. 2e partie : chapitres I a XIII [online]. 2002
[cit. 2014-03-26], s. 12.

% COMPAYRE, Gabriel. Histoire critique des doctrines de [’éducation en France depuis le seiziéme

siécle. Tome premier. Paris: Librairie Hachette et C**, 1879, s. 9.
% RABELALIS, Francois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 113.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 90: ,,Z nastroji hudebnich naugil se hrat na loutnu, spinet, na

harfu, na flétnu s klapkami i devitidirkovou, na violu a na pozoun.*
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,»De la vint a Thoulouse, ou aprint fort bien a dancer et a jouer de

l'espée a deux mains, comme est l'usance des escholiers de ladicte université

[...]<

3. 4. 4 Studium prirodnich véd

Studium pfirody se stava jednou z renesancnich vysad. Ve stfedovéku se znalosti
ptirody omezovaly pouze na ty, které byly uchovany v dilech Aristotelovych nebo
Vv jinych schvalenych textech. Byly to tak pouze reprodukované znalosti, které nebyly
nijak ovéfovany. Znovuzrozeni uméni pozorovat ¢i experimentovat piichazi az
s velkymi pedagogy v 16. stoleti. Rabelaisovi nejde o to, aby se zdk ucil nazpamét’, ale
aby Cerpal znalosti tim, ze pfijde do styku se studovanymi vécmi. To je jeden

Z nejvétsich Rabelaisovych pedagogickych piinosi.

Rabelais byl totiz nejen humanistou, ale také zdatnym védcem. Jeho zajem o
pfirodu se rozvinul zejména pii pobytu v Montpellieru. Diky svym pozorovacim
schopnostem se stal mimo jiné také schopnym botanikem, dokonce vytvofil i svou
vlastni klasifikaci rostlin, kterou udava pii piilezitosti popisu byliny pantagruelion ve
v padesaté kapitole Treti knihy, Comment doibt estre préparé et mis en oeuvre le
célebre pantagruelion®™ a pokratuje i v nasledujici kapitole Pourquoy est dicte
Pantagruelion, et des admirables vertus d'icelle’. Jelikoz byl Rabelais také
studovanym 1ékafem, zkoumal rostliny zejména z pohledu jejich ptiznivych G¢inku pfi

1écbe.

Studium botaniky tvofi 1 soucast dne studenta Gargantuy. Pokud zrovna neprsi,
Gargantua pii prochazkach sbira rostliny, prohlizi si stromy a své poznatky porovnava

s poznatky v dilech antickych spisovatelu:

»|...] passans par quelques prez ou aultres lieux herbuz, visitoient les
arbres et plantes, les conferens avec les livres des anciens qui en ont escript,

comme Theophraste, Dioscorides, Marinus, Pline, Nicander, Macer et Galen, et en

% RABELAIS, Frangois. Euvres de Rabelais. Cit. dilo, s. 198.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 228: ,,0dtud pftisel do Toulouse, kde se naucil velmi pékné tancit

a hrat si obouru¢nim meéem, jak je zvykem tamni university [...].“
“Ibid., s. 531.
“ Ibid., s. 534.
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emportoient leurs plenes mains au logis, desquelles avoit la charge un jeune page,

nomm¢é Rhizotome, ensemble des marrochons, des pioches, cerfouettes, béches,

tranches et aultres instrumens requis a bien arborizer.“*

Gargantua poté nabadd i svého syna Pantagruela, aby se se svym uclitelem
Epistemonem vénoval studiu pfirody. V dopise, ktery mu piSe do Pafize, od n¢ho

vyzaduje kompletni znalost pfirody — botaniku, mineralogii, geologii:

,»Et quand a la congnoissance des faictz de nature, je veulx que tu te y
adonne curieusement ; qu'il n'y ayt mer, riviére ny fontaine dont tu ne congnoisse
les poissons, tous les oyseaulx de l'air, tous les arbres, arbustes et fructices des

foretz, toutes les herbes de la terre, tous les metaulx cachez au ventre des abysmes

les pierreries de tout orient et midy : rien ne te soit incongneu.**

Podle Compayrého®* pro neni Rabelaise diilezité pouze studium piirody, ale také
laska k ni. Rabelais vyzaduje, aby se Zak pfirodu ucil milovat a Cerpal z ni potfebnou
energii. Zde miZzeme v Rabelaisovi spatfovat piredchiidce Rousseaua a jeho pfistupu

K ptirode.
3. 4. 5 Ostatni védy

I kdyZ jim neni pfikladan takovy vyznam v poméru naptiklad s medicinou ¢i

ptirodnimi védami, v dopise Pantagruelovi jsou zminény i1 védy historické a geografie:

* RABELAIS, Francois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 120.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 93: ,[...] a cestou pies n&jaké louky nebo jina travnata mista
prohlizeli si stromy a byliny, pfirovnavajice je k tomu, co o nich napsali ve svych knihach
stafi spisovatelé, jako Theofrastos, Dioskorides, Marinus, Plinius, Nikandoros, Macer a
Galenus; odnasivali si jich doml plné naruci; mélo je na starosti mladé paze jménem
Rhizotomos, a spolu i lopaty, motyky, hejdlicky, sekadla, ry¢e a jiné nastroje, potfebné

k f4dnému botanizovani.«
* RABELALIS, Francois. Euvres de Rabelais. Cit. dilo, s. 215.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 241: ,,A co se tyce znalosti véci pfirodnich, chci, aby ses jim
oddal zvidavé: aby nebylo mofe, feky ni pramene, jejichz ryby bys neznal, vSichni ptaci
v povétii, vSechny stromy, kefe a polokefe lesni, vSechny byliny zemé&, vSechny kovy

skryté v Iiné propasti, kameni Vychodu i Jihu, nic ti nebudiz neznadmo.*
* COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. Cit. dilo, s. 79.
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,»QU'll n'y ait histoire que tu ne tienne en memoire presente, a quoy te

aydera la cosmographie de ceulx qui en ont escript.«*

Tyto védy mély v dobé renesance své misto. Zejména cetbou knih tykajicich se
historie mohl zak proniknout do doby antickych autort, a také se pocvicit v Cetb¢ latiny

¢i fectiny.

Dalsi z véd, kterou Gargantua doporucuje svému synovi je astronomie. | on se
totiz s Ponokratem astronomii vénoval. Ve svém dopise vSak Pantagruela vyrazné

varuje pred astrologii a prorockymi pracemi Raimunda Lulla:

,.[...] et de astronomie saiche en tous les canons; laisse moy l'astrologie

divinatrice et I'art de Lullius, comme abuz et vanitez.«*

Jak uvadi Coutaud”’, sam Rabelais byl zanicenym pozorovatelem oblohy. Kazdy
rok také vydaval almanachy snazvem Pantagrueline prognostication, ve kterych

zesmeSnoval astrologii.

3.4.6 Hry

Rabelais, stejné¢ jako Montaigne, uvadi do vzdélavani ditéte velmi dualezity
prvek, kterym je hra. Hrani u Rabelaise neni pouhou c¢innosti k ukraceni Casu ci
zabaveni zaka, hry maji totiz svlij vlastni edukativni vyznam. Proti bézné rutiné

scholastickych metod tak Rabelais stavi u€eni pomoci zébavy.

Hry byly zakomponovany i do Gargantuova studia u ucitele Ponokrata. Mnoho
z télesnych cviceni, které Gargantua denné vykonaval, totiz probihalo formou hry.

Mimo jiné si naptiklad hraval s ostatnimi tenis, na pretahovacku nebo si pinkali mi¢em.

** RABELAIS, Francois. uvres de Rabelais. Cit. dilo, s. 215.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 241: ,[...] aby nebylo historické udélosti, kterou bys nemél

v Cerstvé paméti, k cemuz Ti pomize kosmografie téch, kdo o tom psali.*
“ Ibid., s. 215.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 241: ,,[...] a z astronomie poznej viechny zikony. Nedbej mi

véstebné astrologie a uméni Lulliova, jsou to podvody a marnosti.*
* COUTAUD, Albert. La pédagogie de Rabelais. Cit. dilo, s. 103.

28



Kromé her tykajicich se fyzické vychovy pouziva Ponokrates pii Gargantuoveé
vychoveé 1 hry, které mu usnadniuji pochopeni védy. Naptiklad matematice se Gargantua

ucil pomoci hracich karet:

,Ce faict, on apportoit des chartes, non pour jouer, mais pour y apprendre
mille petites gentillesses et inventions nouvelles, lesquelles toutes yssoient de

arithmétique.

En ce moyen entra en affection de icelle science numérale, et tous les jours,
apres disner et souper, Yy passoit temps aussi plaisantement qu'il souloit en dez ou
es chartes. A tant, sceut d'icelle et theoricque et practicque si bien que Tunstal,

Angloys, qui en avoit amplement escript, confessa que vrayement, en comparaison

de luy, il n'y entendoit que le hault alemant.«*

Je tfeba podotknout, Zze uz béhem studia u svych ptredchozich uciteli si
Gargantua hréval. Témér celd dvacatd druha kapitola knihy Gargantua je vyctem
vSemoznych her, kterymi se Gargantua bavil. Jsou to ovSem pouze hry, které nemaji
zadny hlubsi vzdelavaci smysl. Domnivame se, Ze Rabelais timto vyctem zdaraziuje

potiebu her pro vyvoj ditcte.

3. 5 Moralni a naboZenska vychova

Rabelaisovy pedagogické koncepce tykajici se moralni ¢i ndbozenské vychovy
jsou jednim z nejnovéjsich pojeti, které Rabelaisovo dilo nabizi. V knize Gargantua se
Rabelais opét vysmiva scholastickym pedagogickym praktikdm. Kdyz je Gargantua
vzdélavan velkymi stredovékymi ucenci Thubalem Holofernem a Jobelinem Bridém,
probiha jeho naboZenska vychova pravé v duchu scholastiky. Cetl modlitby, odiikaval

litanie a ucastnil se denné nékolika msi:

,»Apreés avoir bien a poinct desjeuné, alloit a I'église, et luy pourtoit on

dedans un grand penier un gros bréviaire empantophlé, pesant, tant en gresse que

* RABELALIS, Francois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 112.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 89: ,,Poté se ptinasely karty, ale nikoli ke hrani, nybrz aby se
Z nich pfiucil tisicerym drobnym roztomilym kouskiim a novym napadtim, které se vesmes
zakladaly na aritmetice. Timto zpiisobem oblibil si védu poctaiskou a kazdodenné po obédé
i vecefi travival ji Cas zrovna tak zabavnég, jako jej travival v kostkdch nebo v kartach. 1
nabyl vni tolik védomosti praktickych a teoretickych, ze Anglican Tunstal, ktery o ni

rozsahle psal, vyznal, Ze skutecné proti nému rozumi ji jen jako tatarstiné.*
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en fremoirs et parchemin, poy plus poy moins, unze quintaulx six livres. La oyoit
vingt et six ou trente messes. Ce pendent venoit son diseur d'heures en place,
empaletocqué comme une duppe, et trés bien antidoté son alaine a force syrop

vignolat; avecques icelluy marmonnoit toutes ces kyrielles, et tant curieusement les

espluchoit qu'il n'en tomboit un seul grain en terre.“*

Rabelais ma na nabozenskou vychovu zcela jiny nazor. Nejde mu o to, aby se
zak seznamoval s virou skrze modlitby nebo cetl zivoty svatych. Chce, aby byl zak
V bezprostiednim kontaktu s originaly svatych knih. Ponokrates také vede Gargantuu
k tomu, aby se k Bohu modlil o samoté. Rabelais se stavi proti pfilisné poboznosti a

viru chépe spise jako osobni véc.

Gargantuovi je hned po probuzeni ¢teno Pismo svaté a Gargantua se modli
k Bohu. Poté nasleduje i poledni Cetba ze svatych knih a Gargantua si béhem dne

opakuje zajimava mista, ktera Cetl. Den je zakoncen vecerni modlitbou:

,»S1 prioient Dieu le créateur, en l'adorant et ratifiant leur foy envers luy et

le glorifiant de sa bonté immense, et, luy rendant grace de tout le temps passé, se

recommandoient & sa divine clémence pour tout l'advenir.«

Je tieba také zminit Rabelaisiv novy pohled na télesnou stranku. Stfedoveky
kiestansky svét se pohyboval mezi dvéma protikladnymi poly — asketismem a

pokuSenim, tedy napliiovanim télesnych potieb, pficemz asketismus byl nejvysSSim

“ bid., s. 98.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 78: ,,Posnidav, jak se slusi a patii, chodil do kostela a nosili za
nim ve velkém koS$i objemny brevif, opantofleny, vazici mastnotou a sponami a
pergamenem nic vic a nic méné nez jedendct kvintlikd a Sest liber. Tam byval na dvaceti
Sesti nebo tficeti mSich; zatim se dostavoval jeho prediikdvac hodinek, zachouleny jako
dudek a velmi dobfte spravivsi svij dech silnou davkou vinného sirobu. S nim odbroukaval

vSechny sv¢ litanie a probiral je tak horlive, ze z nich neupadlo na zem ani zrnicko.*

% 1bid., s. 122.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 94: ,,I modlili se k Bohu Tviirci, velebice ho a utvrzujice svou
viru v ného a oslavujice ho za jeho nezmérnou dobrotu, a vzdavajice mu diky za vSechen

¢as minuly, porouceli se v jeho bozskou milost pro v§echnu budoucnost.*
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moznym cilem. Podle Wallona Rabelais naopak vidi v napInéni télesnych potieb zaklad

pro lidskou existenci.>

3. 6 Svobodna vule

Rabelais se snazi uchopit veskeré védéni lidstva. Clovék podle ného musi
piekraCovat dané limity, aby byl schopen poznani Vv co nejvétsi §ifi. Hranice a disciplina
scholastického pedagogického systému jsou pro tohoto humanistu ztélesnénim toho, co

zabranuje ¢loveku zit podle své svobodné viile.

,Renesance [...] je dobou, kdy se evropské spole¢nosti ocitly na vrcholu svého

mladi. Nebot’ je v povaze mladi ignorovat viechny limity a hranice.«?

Také vyuka zadka ma probihat v souladu sjeho svobodnou vili. Dosavadni
pedagogické koncepce nedovolovaly zakiim se svobodné vyvijet, a tim se zakim
nemohlo dostat dokonalého vzdélani. Samotna postava obra je v podstaté¢ zobrazenim
néceho velkého, co je schopno piekrocit hranice a primérnost ¢lovéka. Vrcholem
Rabelaisovy touhy po svobod¢ je pak jeho Thelémské opatstvi se zasadou ,,dé€lej, co
chces™ (fay ce que vouldras). A svobodnou vuli se ¥idi i Gargantuova vyuka u

Ponokrata:

»lout leur jeu n'estoit qu'en liberté, car ilz laissoient la partie quant leur

plaisoit et cessoient ordinairement lors que suoient parmy le corps, ou estoient

53
aultrement las.*

SL\WALLON, Henri. ,,Rabelais et I'éducation®. Cit. dilo, s. 32.

%2 DURKHEIM, Emile. L'Evolution pédagogique en France. 2° partie. Cit. dilo, s. 13.

,La Renaissance [...] c'est le moment ou les sociétés européennes sont entrées dans la
pleine jeunesse. Or, il est dans la nature de la jeunesse d'ignorer tout ce qui est bornes et

limites.*
% RABELALIS, Francois. La vie treshorrificque du Grand Gargantua. Cit. dilo, s. 110.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 88: ,,Veskera jejich hra se Fidila jen jejich svobodnou vili; nebot’
nechavali té neb oné hry, kdy se jim libilo, a pfestavali hrat obycejné tehdy, kdy se jiz potili

na téle nebo byli jinak unaveni.*
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4. Renesan¢ni pedagogické koncepce v dile Michela de Montaigne

Piiblizn¢ padesat let po Rabelaisovi zacal publikovat dalsi vyznacény
francouzsky spisovatel, humanista a renesan¢ni myslitel Michel de Montaigne (1533 —
1592). Jeho nejvyznamnéjsim dilem jsou Les Essais, které sepisoval a doplinoval od
roku 1572 az do své smrti. Své misto zde maji 1 pedagogicka témata. Najdeme zde bud’
celé eseje vztahujici se ke vzdélavani — De ['institution des enfants a Du pédantisme
nebo takové, ve kterych se Montaigne vzdélavani pouze dotykd. Jsou to eseje Des

livres, De [’affection des péres aux enfants a De [’art de conférer.

4. 1 Reakce na zastaralé pedagogické metody

Montaigne se ve svych Les Essais, stejné jako Rabelais ve svém dile, vyjadiuje k
pedagogickym metodam, které povazoval za zastaral¢ a neefektivni a navrhuje metody
nové, pokrokové. Polemizuje predev§im s metodami, které sam poznal pfi studiu na

bordeauxské internatni $kole.

Jak uvadi francouzsky pedagogicky teoretik Gabriel Compayré, vse, co
Montaigne vytykal pedagogickému systému té doby, by se dalo shrnout jednim slovem
— pedantismus.® Tomu Montaigne vénuje i cely jeden sviij esej s ndzvem Du

pédantisme.

Montaigne se stavi proti zneuZzivani autority uciteli, kteti vtloukaji zakim do

hlavy cizi ndzory, stejné tak proti vyuzivani pohruzek ¢i télesnych tresti:

,»Quelle maniere, pour esveiller I’appetit envers leur lecon a ces tendres
ames et craintives, de les y guider d’une trongne effroyable, les mains armees de

fouets 14°°

* COMPAYRE, Gabriel. Histoire critique des doctrines de I'éducation en France depuis le seiziéme

siecle. Tome premier. Cit. dilo, s. 94.

% MONTAIGNE, Michel de. Les essais. Tome premier. Paris : Hector Bossange, Imprimérie de
Lachevarderiere, 1828, s. 183.

MONTAIGNE, Michel de. Eseje. Vybral a ptelozil Vaclav Cerny. Vyd. druhé. Praha: ERM, 1995, s. 325.

,Jak chcete probudit v téch utlych a bazlivych dusi zalibu v uéeni, zenete-li je do néceho

S tvari probouzejici d¢€s a rukama vyzbrojenyma diitkami?*
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Montaigne dale zdlraznuje, Ze je prospésné, aby nemluvil pouze ucitel, jak tomu
bylo do té doby. Vychovatel by mél umét zdkovi naslouchat, ne pouze prednaset
ptipravenou latku. Zak by nemél byt nucen k memorovani ani ke zbyteéné dlouhému

studiu knih:

,On ne cesse de criailler & nos aureilles, comme qui verseroit dans un

entonnoir ; et nostre charge ce n’est que redire ce qu’on nous a dict.«*®

Metody, proti nimz se Montaigne stavi, povazuje za zhoubu. Rabelais tuto zhoubu
charakterizoval naptiklad jménem Thubala Holoferna, Montaigne ji pojmenovava piimo

—zlo:

»|Le] mal [vient] de leur mauvaise facon de se prendre aux sciences ; et
qu’a la mode de quoy nous sommes instruicts, il n’est pas merveille si ny les

escholiers ny les maistres n’en deviennent pas plus habiles, quoy qu’ils s’y facent

plus doctes.«’

4. 2 Role vychovatele

Dulezitost vychovatele ditéte zdaraziiuje Montaigne ve svém hlavnim
pedagogickém eseji De [’institution des enfants. Tento esej je adresovany pani Diané z
Foix a mél slouZit jako jakysi ndvod na to, jak spravné vychovat jeji jeSté nenarozené
dité, o kterém piedpokladal, Ze bude jist¢ muzského pohlavi. Se vzdélavanim Zen totiz

Montaigne ani nepocita.

> 1bid., s. 160.

Cesk}'l preklad, cit. dilo, s. 309: ,Pravideln¢ se ndm huci do usi, jako by se nalévalo

trychtyfem do sudu, a nasi povinnosti je pouze opakovat, co nam bylo feceno.*
*" Ibid., 5. 142.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 213: ,,Zlo [...] pochazi ze $patného zpuisobu, jimz si védéni
osvojujeme: uvazime-li metodu, jakou jsme vzdélavani, neni divu, jestlize se ji ani Zaci, ani

mistii nestavaji schopnéjsimi, ackoliv se ji ovSem stavaji u¢enéjsimi.
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,Montaigne je jednim z téch, ktefi chtéji pomoci faleSné zdvofilosti drzet zenu
Vv nevédomosti pod zaminkou toho, ze vzdélani by uskodilo jejim pfirozenym

o 1o 58
puvabum.*

Vybér vychovatele je tedy prvotnim krokem ke spravnému vzdélani a vychoveé
ditéte. Montaigne podava charakteristiku, kterou by spravny vychovatel mél mit.
Ptedevsim by to mél byt muz, ktery, na rozdil od scholastickych uciteli, nebude mit
hlavu pfeplnénou zbytecnymi védomostmi, ale bude mit pfedev§im zdravy rozum a

usudek:

»[...] ie vouldrois aussi qu’on feust soigneux de luy choisir un conducteur
qui eust plustost la teste bien faicte que bien pleine ; et qu’on y requist touts les

deux, mais plus les meceurs et I’entendement, que la science ; et qu’il se conduisist

en sa charge d’une nouvelle maniere.“

Vychovatel by mél dat zadkovi prostor k tomu, aby sam objevoval nové véci.
Nékdy ma zdka na spravnou cestu navést sam, ale nékdy mu ma nechat prostor, aby
nalezl mozna feseni sam. Ukolem vychovatele je také predvést zékovi rozmanitost
nazort. Zadny mu viak nema byt vitépovan jediny pravdivy, jako tomu bylo do té

doby.

Montaigne od ucitele dale poZaduje, aby se vcitil do role zéka, tedy aby dokazal
sestoupit na jeho uroven a snazil se ho co nejlépe pochopit. Vychovatel se také ma
presvédcit, Ze si zak skute€né osvojil, co ho naucil. M4 tak cinit riznymi zpusoby, aby
ov¢til, Ze Zak ve nemd pouze naucené nazpamét, ale ze dané latce skute¢né rozumi. To
je jednim z hlavnich cili Montaignovych pedagogickych koncepci: nehromadit v hlavé

encyklopedické znalosti, ale spiSe si je osvojit.

8 COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. Cit. dilo, s. 88.

»~Montaigne est de ceux qui par fausse galanterie veulent maintenir la femme dans

I’ignorance, sous prétexte que I’instruction nuirait a ses Charles naturels.*
* MONTAIGNE, Michel de. Les essais. Tome premier. Cit. dilo, s. 160.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 309: ,,Pial bych si [...], aby mu byl peclivé volen viidce, jenz by
vladl hlavou spi$ zdravou nez pieplnénou a jenz by sice vyhovoval obéma podminkdm, ale
pfece se honosil spi§ charakterem a rozumem nez védomostmi; a téz aby si v plnéni svého

ukolu vedl novym zpiisobem.
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4. 3 Montaignova vychova a vzdélavani

Svou vychovu a vzdélavani popisuje Montaigne piedevSim v zaveéreéné Casti
eseje De l’institution des enfants. Jedna se o velmi dilezitou soucast eseje, nebot
Montaigne ze své vlastni vychovy a vzdélavani poté vychazi pifi formulaci

pedagogickych koncepci.

Montaignova vychova byla predev§im dilem jeho otce Pierra Eyquema de
Montaigne. Jak uvadi piekladatel Montaignovych Eseji Véaclav Cerny ve svych
poznamkach,® tento francouzsky Slechtic ziskal obdiv k renesan¢nim myslenkdm, jimiz

se fidil pfi vychove svého syna, béhem pobytu v Italii za doby italskych valek.

Diky svému otci byl Montaigne jiz od narozeni vychovavan v latin€. Montaigniiv
otec totiz nechtél, aby jeho syn ztracel drahocenny ¢as nutny k ovladnuti tohoto jazyka.
Sehnal mu proto ucitele z Némecka, ktery neovladal francouzstinu, a tak veSkera
komunikace mezi nim a malym Montaignem probihala v latin¢. Jeho otec a matka,
dokonce i sluzebnictvo, se naucili také nékolik latinskych slov, aby s chlapcem mohli
komunikovat také pouze latinsky. JelikoZ slychaval od narozeni pouze latinu, ovladal ji

jiz ve veku Sesti let zcela dokonale:

»Quant a moy, i’avoy plus de six ans avant que i’entendisse non plus de
francois ou de perigordin que d’arabesque : et sans art, sans livre, sans grammaire

ou precepte, sans fouet, et sans larmes, i’avois apprins du latin tout aussi pur que

. . . . . r . 1
mon maistre d’eschole le sgavoit ; car ie ne le pouvois avoir meslé ny alteré.«®

Dalsi zajimavou metodou, kterou Montaignliv otec na svém synovi aplikoval,

bylo naptiklad chlapcovo buzeni zvukem néjakého hudebniho nastroje.

Kdyz bylo Montaignovi Sest let, poslali ho do Guyennské koleje (College de
Guyenne) v Bordeaux. Zde se seznamil s pedagogickym systémem té doby, ktery

povazoval za neefektivni a na ktery ve svych pedagogickych myslenkach reagoval. Jak

% MONTAIGNE, Michel de. Eseje. Vybral a prelozil Vaclav Cerny. Praha: ERM, 1995, s. 336.
> MONTAIGNE, Michel de. Les essais. Tome premier. Cit. dilo, s. 160.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 14: ,,Co se ty¢e mne, mél jsem za sebou 3est let, a dosud jsem
nerozumél francouzsky nebo périgordsky o nic vic nez arabsky. A beze vieho uméni, bez
knih, bez mluvnice nebo pravidel, bez metly a bez place jsem se naucil latiné tak naprosto

ryzi, jakou ovladal mgj ucitel, vZdyt’ jsem nemél, ¢im bych ji pokazil nebo s ¢im ji smisil.
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sdm pise, z koleje odesel ve tfinacti letech, aniz by si odnesl néco, co by mohl v Zivoté

uplatnit, a navic ztratil zb&hlost v pouzivani latiny:

,»Mon latin s’abastardit incontinent, duquel depuis par desaccoustumance
i’ay perdu tout usage : et ne me servit cette mienne inaccoustumee institution, que
de me faire eniamber d’arrivee au premieres classes ; car a treize ans que ie sortis

du college, i’avois achevé mon cours (qu’ils appellent), et, a la verité, sans aulcun

fruict que ie peusse a present mettre en compte.*®

4.4 Vychova a vzdélavani podle Montaigne
4. 4.1 Vhodné prostiedi

Jelikoz Montaigne zazil domaci i internatni vychovu a vzdélavani, zamysli se

nad tim, ktera je pro dit¢ vhodné&jsi.

Je tieba uvést, ze domaci vychovu Montaigne nechape jako vychovu doma u
rodict. On sam byl od narozeni vychovavan nejdiive kojnou a poté svymi vychovateli.
Montaigne se domniva, Ze by dité¢ nemélo byt pod vlivem svych rodici, protoze piiliSna

laska rodicii kazi ditéti charakter a ni¢i vychovatelovu potitebnou autoritu:

,»Aussi bien est ce une opinion receue d’un chascun, que ce n’est pas raison
de nourrir un enfant au giron de ses parents : cette amour naturelle les attendrit trop
et relasche, voir les plus sages ; ils ne sont capables ny de chastier ses faultes, ny de

le veoir nourry grossierement comme il fault et hazardeusement. %

%2 1bid., s. 196.

Cesky pteklad, cit. dilo, s. 16: ,,Moje latina se okamzité pokazila, odvykl jsem si bézné ji
pouzivat a ztratil jsem v ni potom vSechnu zbéhlost. Veskery prospéch této mé nové
vychovy byl ten, ze jsem ihned po pfichodu pieskocil prvni tfidy: ve tfinacti letech jsem
opustil kolej dokonciv sviij studijni béh (jak tomu fikaji) a nedonasel jsem si vskutku ani tu

nejmensi zen, kterou bych nyni mohl uplatnit.*
* bid., s. 164.

Cesk}'l preklad, cit. dilo, s. 312: ,,Je rovnéz ndzorem platnym pro kazdého, Ze neni rozumné
vychovavat dité na klin€ rodic¢t. Takova pfirozena laska je pfili§ roznézni a zmekci, a to
plati i o rodi¢ich nejmoudiejSich. Nejsou schopni ani trestat détské chyby, ani snést pohled,

jak je dité vychovavano drsné a odvazlive, jak se slusi.*
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Zde miZzeme spatfovat jeden znedostatki Montaignovych pedagogickych
koncepci, protoze uplné odlouceni od rodiny ditéti rozhodné neprospiva. Ovsam jak je

ziejmé z vySe uvedeného, Rabelais jinak.

,Pres vSechny nedokonalosti rodinné vychovy si myslime, ze rodice jsou prvnimi
piirozenymi vychovateli a Ze by méli byt schopni pfispivat k moralnimu formovani déti

, w C v N , . v, B4
svym piikladem jesté vice nez svymi ponaucenimi.*

Stavi-li se tedy Montaigne jak proti pfili§ mirné domaci vychové, tak proti podle
n¢ho zastaralé vychové na internatnich skolach, miizeme se ptat, jaké je pro néj idealni
prostiedi k vychové a vzdélavani. Jak tvrdi Compayré, Montaigne by jisté¢ zvolil
prostfedi internatni Skoly, avSak takové, kterd bude fungovat na zakladé nového

systému s novymi pedagogickymi metodami.®

4. 4.2 Studium véd a pravy cil vychovy a vzdélavani

V Montaignovych pedagogickych koncepcich mizeme pozorovat zvlastni vztah

k véde, ktery je zcela opac¢ny od vztahu, ktery jsme vidéli u Rabelaise.

Ve svém pojeti v€dy Montaigne vychdzi ze Sokrata, ktery si cenil pouze ty
znalosti, které Cinily lidskou dusi ctnostnéjsi. Tak jako sttedovék podfizoval védéni a

védomosti teologii, Montaigne je tsudku a zada jejich blizsi sepéti s béznym Zivotem.

Véda pro néj tedy predstavuje pouze zplsob, kterym se miizeme stat moudiejSimi:

,Jinymi slovy, pro Montaigne predstavuji védy a pisemnictvi prostiedky, ne

Cil ‘666

% FAVRES, Jules. Montaigne moraliste et pédagogue. Paris : Librarie Fischbacher, 1887, s. 205.

»Malgré tout ce qu’il y a de défectueux dans 1’éducation de la famille, nous croyons que les
parents sont les premiers éducateurs naturels et qu’ils doivent se rendre capables de
contribuer a la création morale de leurs enfants par leur exemple encore bien plus que par

leur enseignements.
® COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. Cit. dilo, s. 94.

% 1bid., s. 99.

»En d’autre terme, pour Montaigne, les science et les lettres sont des moyens et non un

but.«
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Francouzsky sociolog a pedagog Emile Durkheim dokonce tvrdi, e kdyz se
Montaigne, stavi proti vyucovani védy a literatury, neni daleko od pedagogického

nihilismu.®’

Montaignovi nejde o to, aby si zak v hlavé hromadil znalosti, tak jak tomu bylo
u Rabelaise, ale spis o to, aby si je osvojil. Jeho hlavnim zdmérem je zdkovo formovani
usudku (le jugement) a zdravého rozum (le bon sens), aby byl schopen poznat, co je
v zivoté dilezité a stal se tak lepSim a moudiejSim. Prvotnim cilem by tedy mélo byt
zformovéni pravého muze (le gentihomme®):

,Nous nous enquerons volontiers : « Scait il du grec ou du latin ? Escrit il
en vers ou en prose » ? mais s’il est devenu meilleur ou plus advis€, c’estoit le
principal, et c’est ce qui demeure derriere. Il falloit s’enquerir qui est mieulx
scavant, non qui est plus scavant. Nous ne travaillons qu’a remplir la memoire, et

laissons I’entendement et la conscience vuides.“®

Jak jiz bylo feceno, Montaigne chce, aby se z ditéte stal fadny ¢lovék. Ve svém
eseji De ['institution des enfants mluvi ptedevsim o téchto ctnostech: skromnost, laska

K pravdé a uptimnost:

»Qu’on luy face entendre que de confesser sa faulte qu’il descouvrira en
son propre discours, encores qu’elle ne soit apperceue que par luy, c’est un effect
de iugement et de sincerité, qui sont les principales parties qu’il cherche ; que

I’opiniastrer et contester sont qualitez communes, plus apparentes aux plus basses

% DURKHEIM, Emile. L'Evolution pédagogique en France. 2° partie. Cit. dilo, s. 39.
%8 0 jedno stoleti pozd&ji, tedy v 17. stoleti, bude timto idealem I’ honnéte homme.
% MONTAIGNE, Michel de. Les essais. Tome premier. Cit. dilo, s. 142.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 213: ,,S oblibou se ptame: Umi fecky nebo latinsky? Pise versem
nebo prozou? Ale stal-li se lepSim a moudfejSim, to pfijde az naposled, a to je pfec to
hlavni. Otazka by méla znit, kdo je /épe vzdélan, a nikoliv, kdo je vic vzdélan. Snazime se

jen naplnit pamét, a soudnost a svédomi nechavame prazdné.*
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ames ; que se radviser et se corriger, abandonner un mauvais party sur le cours de

son ardeur, ce sont qualitez rares, fortes et philosophiques.*™

Montaigne védy uplné nezavrhuje. Dit¢ se muze zaéit vénovat jejich studiu,
ovSem az tehdy, kdyz je pouceno, jak se stat dobrym a moudrym ¢lovékem a kdyz ma

zformovan usudek:

»Toute aultre science est dommageable a celuy qui n’a la science de la

bonté.«"

Montaigne ve svém eseji De [’institution des enfants jmenuje pouze nékteré
védy, o kterych se dit¢ muze néco dozvédet — logiku, fyziku, geometrii, rétoriku — a
podrobngéji se vyslovuje i k historii, filosofii nebo k tomu, co dnes nazyvame literarni

védou.

Mluvi-li vSak Montaigne o moznosti studovat védy, nemysli tim v zasadé
dikladné studium a hromadéni znalosti. Doporucuje se kazdého oboru pouze rozumnou
mérou dotknout, ale nehromadit zbytecné znalosti. Pro Montaigne je totiz vychova a
vzdélavani ,,uménim utvafet muze, ne specialisty“72. On sam nebyl v Zadné véde
vzdélavan do hloubky, coZ oteviené pfiznava a je si védom toho, Ze jsou jeho znalosti

omezené.

 1bid., s. 167.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 314: ,,Budiz mu déno pochopit, Ze piiznat se k chybé&, kterou
objevi ve vlastni uvaze, byt ji postiehl on jediny, je ditkazem soudnosti a uptimnosti, které

jsou hlavnimi vlastnostmi, o néZ ma stat; Ze trvat na ni a pfit se o ni je naopak projevem

v

pfimét vlastni prudkost, aby se vzdala mylného stanoviska, jsou kvality fidké, silné a

filosofické.«
™ bid., s. 149.

Cesky pteklad, cit. dilo, s. 217: ,Jakékoliv jina véda jen uskodi tomu, kdo neovlada védu

dobroty.*
2 COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. Cit. dilo, s. 84.
»|...] I’art de former des hommes, non des spécialistes.*
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4. 4. 3 Studium jazyki

Montaigne byl jiz od détstvi vychovavan a vzdélavan v latinském jazyce.
Paradoxn¢ vsak latin€ a ani fectiné neptiklada ptilis velky vyznam, dokonce tvrdi, Ze on
sam feCtiné skoro vibec nerozumi, piestoze v Esejich Cituje v originale i nékteré fecké

autory”. V&tsinu jich ale zna z latinskych nebo francouzskych piekladi.

Problém inovativni jazykové metody Montaignova otce spocival vtom, ZzZe
Montaigne se sice ucil latinu od narozeni tak, jako by to byl jeho matetsky jazyk, ale

byl téméf izolovan od svého pravého matetského jazyka — francouzstiny.

,PredCasné studium starovékého nebo ciziho jazyka miize byt prospésné pouze

tehdy, pokud jej asociujeme s matetskym jazykem.“"*

Montaigne tedy, podle vlastnich zkuSenosti, zduraznuje dulezitost matefského
jazyka. Velky vyznam pro dal$i rozvoj pedagogickych koncepci ptinasi také jeho nazor,
ze mnohem dulezitéj$i nez studium starovékych jazykl, je studium soucasnych

mluvenych jazyk, zejména jazykii sousednich statl:

,,1e vouldrois premierement bien s¢avoir ma langue, et celle de mes voisins

ou i’ay plus ordinaire commerce. C’est un bel et grand adgencement sans doubte

que le grec et latin, mais on I’achete trop cher.“”

To je nevidana mySlenka na tehdejsi dobu, ve které byly ke studiu doporu¢ovany
pouze staroveéké jazyky, coz jsme mohli vidét naptiklad 1 u Rabelaise, pro kterého bylo

zasadni zejména studium latiny, fectiny ¢i hebrejstiny.

7® Nékteti badatelé se tak snazili Montaignovo tvrzeni zpochybnit a argumentovali zejména tim, Ze by
nebyl schopen pouze z latinskych a francouzskych piekladii schopen feéting do takovéto miry porozumét
a ze ji tedy musel do jisté miry ovladat. Viz naptiklad studie K. Christodoulou (1992) Sur le grec de

Montaigne.
" COMPAYRE, Gabriel. Histoire de la pédagogie. Cit. dilo, s. 93.
> MONTAIGNE, Michel de. Les essais. Tome premier. Cit. dilo, s. 193.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 332: ,,J4 bych chtél na prvnim misté znat dobte sviij vlastni jazyk
a jazyk svych sousedil, s nimiz jsem nejobvykleji ve styku. Znalost feCtiny a latiny je

nepochybné krasnou a velkou ozdobou, ale kupujeme ji ptili§ draho.*
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Tyto soucasné jazyky se nejlépe mlady muz nauci ptimo v dané zemi. Montaigne
proto doporucuje cestovat. Ne kvili povyrazeni, tak jako to délala francouzska Slechta,
ze které si Casto ve svych Les Essais utahoval, ale proto, aby se zak mohl seznamit
s tamnimi lidmi a jejich zptsoby. Diky tomu, co zak vidi na vlastni oci, diky styku

S lidmi, poznavanim novych nézorti, obyceju a kultur, si nejlépe formuje sviyj tsudek:

,»A cette cause le commerce des hommes y est merveilleusement propre, et
la visite des pays estrangiers : non pour en rapporter seulement, a la mode de nostre
noblesse frangoise, combien de pas a Santa rotunda, ou la richesse des calessons de
la signora Livia ; ou comme d’aultres, combien le visage de Neron de quelque
vieille ruyne de 1a, est plus long ou plus large que celuy de quelque pareille

medaille ; mais pour en rapporter principalement les humeurs de ces nations et

leurs fagons, et pour frotter et limer nostre cervelle contre celle d’altruy.“"

Cestovani je podle Montaigne dobré také proto, Ze se dit¢ vzdali od rodiny a

znamého prostiedi.

4. 4. 4 Montaigniiv vztah ke kniham

Montaigne byl od détstvi literdrné vzd€lavan, a proto si k literatufe vypéstoval
lasku. Obdivoval predevs§im antické autory, které v Esejich hojné cituje. Nechce se ale
omezovat pouze na opakovani jejich myslenek. Montaigne citace vybiral dikladné a

vlozil je tam, kde se domnival, Ze by se svymi slovy nedovedl vyjadfit:

,,Qu’on veoye, en ce que i’emprunte, si i’ay sceu choisir de quoy rehaulser

mon propos ; car ie fais dire aux aultres [non a ma teste, mais a ma suitte] ce que ie

® MONTAIGNE, Michel de. Les Essais. Tome premier. Cit. dilo, s. 164.

cit. dilo, s. 312: ,,K tomuto ucelu se napodiv skvele hodi styk s lidmi a cesty do cizich zemi,
a to nikoliv aby sis z nich pouze piinesl, jak to déla nase francouzska $lechta, kolik kroki
meii Santa Rotonda, jak bohaté zasoby spodniho pradla méla signora Livia nebo, jako zase
jini, o€ je na n&jaké taméjsi trosce Neroniiv oblicej del§i nebo $irsi nez na né&jaké podobné
medaili, nybrz aby sis odtamtud pfinesl pfedevsim znalost povahy onéch nérodu a jejich

zpusobu a obrousil si a opiloval sviij mozek o mozek jejich.“
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ne puis si bien dire, tantost par foiblesse de mon langage, tantost par foiblesse de

mon sens.*’’

Ze vSech antickych autori znal Montaigne nejlépe Seneku a Plutarcha:

,le n’ay dressé¢ commerce avecques aulcun livre solide sinon Plutarque et

Seneque, ou ie puyse comme les Danaides, remplissant et versant sans cesse.*’®

Kritizoval nadmérné uzivani knih, které pro néj byly spise prostiedkem, jak si
porovnat své myslenky s autoritami, ke kterym mé¢l uctu. Doporucoval se spoléhat na
vlastni zkuSenost, pozorovani a predev§im tsudek, ne na véci pouze vycétené. Radi-li
knihy pouzivat ke studiu, je to kvili pouceni, jak spravné zit a zemfit. Montaigne se
nestavi proti vzdé€lanosti, ale zcela zasadné méni jeji ucel. Hled4 takové védéni, které

mu pomize v sebepoznani. To je jeden z dulezitych aspekt jeho pojeti pedagogiky:

,le ne cherche aux livres qu’a m’y donner du plaisir par un honneste

amusement : ou si i’estudie, ie n’y cherche que la science qui traicte de la

cognoissance de moy mesme, et qui m’instruise a bien mourir et a bien vivre.“”

4. 4.5 Studium historie

Montaigne radi, aby se zak pfi styku s lidmi neomezoval pouze na ty Zivé. Tim
se snazi nabadat ke studiu dé€jepisnych knih. Studium historie povaZuje na jedné strané

za zbytecné, na stran¢ druhé vSak za velmi prospé$né. Za zbyte¢né povazuje to, aby se

T MONTAIGNE, Michel de. Les Essais. Tome deuxiéme. Cit. dilo, s. 98.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 73: ,,Na tom, co si vyptjéuji, si viimejte, umél-li jsem si vybrat,
¢im bych sviij vyklad zvelebil. Nechavam totiz druhé povédét, co bych sdm bud’ pro slabost

svého vyrazu, anebo z nedostatku svého usudku stejn¢ dobie vyjadrit nedovedl.”
® MONTAIGNE, Michel de. Les Essais. Tome premier. Cit. dilo, s. 154.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 305: ,,Nenavézal jsem davérny styk s zadnou jadrnou knihou,
leda s Plutarchem a Senekou, z nichz Cerpam jako Danaidky: naberu, vyleji, a tak stale
dokola.*

" MONTAIGNE, Michel de. Les Essais. Tome deuxiéme. Cit. dilo, s. 99.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 74: ,Na knihach nezadam, le¢ aby mi poskytly poéestnou
zabavou kousek radsti; anebo, jestlize jiz studuji, hledam v nich pouze ono védéni, které se

vztahuje k sebepoznani a které je schopno mé poucit, jak fadné zemfit a fadné zit.*
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zak ulil zpaméti razna data. Naopak povzbuzuje k tomu, aby se snazil poznat spi$
historické osobnosti, jejich povahu a mravy. A predevSim si formovat svij vlastni

usudek na udalosti, o nichz se docte, a naudit se ctit historii:

»Mais que mon guide se souvienne ou vise sa charge ; et qu’il n’imprime
pas tant a son disciple la date de la ruyne de Carthage, que les mceurs de Hannibal
et de Scipion ; ny tant ou mourut Marcellus, que pourquoy il feut indigne de son
debvoir qu’il mourut la. Qu’il ne luy apprenne pas tant les histoires, qu’a en

iuger.«®

4. 4. 6 Studium filosofie

Montaigne je presvédceny, ze filosofové jeho doby ucinili z filosofie
nesrozumitelnou a nepfistupnou védu, a to zejména tim, Zze ¢im dél vice oddalovali od

své filosofické doktriny svlij zptsob Zivota:

,»C’est grand cas que les choses en soyent la, en nostre siecle, que la
philosophie ce soit, iusques aux gents d’entendement, un nom vain et fantastique
qui se treuve de nul usage et de nul prix, et par opinion et par effect. [...] On a
grand tort de la peindre inaccessible aux enfants, et d’un visage renfrongné,

sourcilleux et terrible.*®

Prava filosofie si podle Montaignova nazoru klade za cil ctnost a jejim hlavnim
ukolem je naucit nés, jak mame zit. A predevSim proto by méla byt pfistupna vSem.
Montaigne nesouhlasi s tehdej$imi nazory, ze studium filosofie neni pro dit¢ vhodné.

24

Naopak véfi, ze je prospésné jiz od utlého veku, jelikoz stejné jako dospély ¢lovek, tak 1

8 1hid., s. 169.

Cesky prakld, cit. dilo, s. 315: ,,At si vSak milj p&stoun vzpomene, za &im mifi jeho
povinnost, a svému zaku nevtloukd ani tak datum rozbofeni Kartaga, jako spi§ mravy
Hannibalovy a Scipionovy, a nikoliv tolik, kde zemiel Marcellus, jako pro¢ nebyl na vysi

své povinnosti, takze zemfel pravé tam. At mu nevnucuje ptibeh, ale uci ho je posuzovat.*
® Ibid., s. 175.

Cesk}'l pieklad, cit. dilo, s. 320: ,,Je ti velmi povazlivé, Ze se véci v nasem stoleti dostaly tak
daleko, Ze je filosofie, a to dokonce i pro lidi rozumné uvazujici, marnym a potrhlym
slovem, véci bez uzitku a bez hodnoty, a to i jako znalost teoretickd i jako radce prakticky.
[...] Velmi nepravem ji li¢i jako nepfistupnou détem, zakabonénou, zamracenou a

hrozivou.*
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dit¢ se potiebuje dozveédéet, jak spravné zit. Montaigne proto radi, aby byly s ditétem

¢teny snadné filosofické rozpravy, které mu pomohou poznat sebe samého.

4.4.7 Télesna vychova

Montaigne ve svych pedagogickych koncepcich neopomind ani dilezitost
fyzické vychovy, kterd by podle n¢ho, stejné jako napiiklad u Rabelaise, méla jit ruku
v ruce s vychovou ducha. Jako vhodnou soucast studia doporucuje riizna télesna cviceni

a hry, naptiklad beh, zépas, jezdecké cviky, ale i tanec.

Uz kdyz tvrdi, Ze by dit¢ nemé&lo byt rozmazlovano svymi rodi¢i, uvadi jako
argument také to, ze rodice by ze strachu o dit¢ nedovolili, aby z n¢ho byl vychovavan
fadny muz. Radnym muZem ma Montaigne na mysli takového, ktery je télesné
vycviceny, ma zpevnéné svalstvo a je navykly strastem a drsnostem, které ho piipravi

na budouci Zivot:

11 fault rompre a la peine et aspreté des exercices pour le dresser a la peine
et aspreté de la desloueure, de la cholique, du cautere, et de la geaule aussi et de la
torture ; car de ces dernieres icy encores peult il estre en prinse, qui regardent les

82
bons, selon le temps, comme les mechants.*

Montaigne také radi, aby z ditéte nebyl vychovan kiehky a jemny chlapec tak,

jak bylo zvykem u francouzské Slechty té¢ doby. Montaigne nemé¢l $lechtu nikdy v lasce:

,,Que ce ne soit pas un beau garson et dameret, mais un garson vert et

. 83
vigoreux.*

8 |bid., s. 165.

Cesky preklad, cit. dilo, s. 313: ,,Je tfeba dité navykat strastnym a drsnym cvikiim, abyste je
obrnili proti strastem a drsnosti koliky, vypalovani ran, zalafe a muceni. Nebot’ Zalafe a
muceni se jim muZze jednou dostat, ty ¢ekaji na dobré lidi jako na Spatné, to zalezi na

povaze casu.*
% Ibid., s. 183.

Cesky pieklad, cit. dilo, s. 325: ,,At z chlapce neni hezounky, zzenstily jinoch, ale jadrny a
svalnaty chlapik.*

44



5. Srovnani

Vyse jsme popsali dva z nejgenialnéjSich francouzskych spisovateli a myslitelt
16. stoleti, ktefi se ve svém obsahlém dile vyslovovali i k vychové a ke vzdélavani.
Prestoze renesan¢ni pedagogické koncepce Frangoise Rabelaise a Michela de
Montaigne maji fadu spole¢nych znakl, jsou oba dva autofi zcela originalni a

vV mnohém se jejich pohled na pedagogiku lisi.

5.1 Spolecné znaky

Hlavni spole¢ny znak mizeme spatfovat v tom, ze oba tito renesancni myslitelé
reagovali proti pedagogickému systému, ktery povazovali za nefunk¢ni, dokonce za
zvraceny. V tomto ohledu byli Rabelais a Montaigne jedni z prvnich, kteti se v 16.
stoleti vilbec odvazili tento systém Kkritizovat, a ktefi tehdejsi pedagogicka pojeti

dokonce oznacili za ignorantska ¢i barbarska.

Oba se svymi navrhy na zménu pedagogického systému té doby snazi ucinit
studium pro zaky snesitelnéjsi, respektive chtéli, aby zék studium miloval a sam touzil

byt vzdélavan. Prikladali velky vyznam dobrému uciteli ¢i vychovateli.

Rabelais 1 Montaigne se ve svych pedagogickych koncepcich ¢asto odvolavaji
na antické autority a zjevné se inspiruji nékterymi antickymi pedagogickymi pojetimi.
Idealem pro né byla, tak jako ve starém Recku ¢ Rimé, vychova a vzdélavani, které by
z Cloveka utvotily ucelenou, uplnou bytost, kterd by méla kvality fyzické, moralni a
intelektudlni. Zde je tfeba uvést, ze kladeni diirazu na télesnou vychovu je jednim
z inovativnich pfistupl, ktery oba spisovatelé prosazovali, ¢imZz se stavéli proti

dosavadnim praktikdm, které opomijeli vSe télesné.

Pochopili také, Ze vzdélavani by se nemélo omezovat na Zadny veék, mélo by
zaCinat od brzkého ve€ku ditéte a pokracovat po cely jeho zivot. Mluvi-li o ditéti, oba
maji na mysli chlapce, navic patticiho do Slechtického stavu.

5. 2 Rozdily

Pfes spolecné renesan¢ni rysy Rabelaisovych a Montaignovych pedagogickych
koncepci, je kazdy z autoril zcela originalni a rozviji svou doktrinu jinym smérem.

Rabelais je povéstny svym piemrSténym stylem, ktery se promita i do jeho
pedagogickych myslenek. Od svého zaka vyzaduje, aby se pln¢ vénoval studiu, a to
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hned od brzkého rana. Montaigne je benevolentnéjsi, naopak zédka nechce piili§ ptepinat

a unavovat.

Rabelais chce, aby zak poznal ditkkladn¢ v§echny obory. Jeho cilem je obsahnout
veskeré mozné védéni a osvojit si tak hluboké, encyklopedické znalosti. Touzi po tom,

aby se z zaka stal univerzalni muz.

[ 24

pedagogického systému je mu vzdalena, protoze si je védom mezi lidskych schopnosti a
sil. Nepozaduje dtikladné vzdélani ve vSech moznych oborech, a stavi se tak proti
prilisSné specializaci studia. Jeho cilem je vychovat ctnostného muze s obecnym
vzdélanim, které by vzdy mélo ptedchazet jakékoliv specializaci. Montaigne ptiznéva
své nedokonalosti a vyzaduje, aby se s ni pocitalo i pti vychoveé déti. Narozdil od

Rabelaise je ochoten se spokojit i s malem.

,Zatimco Rabelais zasedd, abychom tak fekli, k hostin¢ védy se zadostivosti,

které pripomind nenasytnost pantagruelského jidla, Montaigne je vybiravy labuznik,

ktery chce jenom uspokojit s mirou a zdrzenlivosti skromnou chut k j idlu.«84

8 COMPAYRE, Gabriel. Histoire critique des doctrines de I'éducation en France depuis le seiziéme

siecle. Tome premier. Cit. dilo, s. 85.

,Tandis que Rabelais s’attable, pour ansi dire, au banquet de la science, avec une avidité
qui rappelle la gloutonnerie des repas pantagruéliques, Montaigne est un gourmet délicat

qui veut seulement satisfaire avec mesure et discrétion un appétit modéré.*
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6. Zavér

Cilem této prace bylo popsat renesan¢ni pedagogické koncepce v dile Frangoise
Rabelaise a Michela de Montaigne. V prvni c¢asti jsme charakterizovali obdobi

sttedoveké scholastiky, které se kriticky odrazi v dilech obou spisovatela.

V romanovém cyklu Gargantua et Pantaruel najdeme kriticky obraz
scholastickych pedagogickych metod v prvni knize s nazvem Gargantua, zejména
Vv kapitolach, které se tykaji Gargantuovy vychovy stiedoveékymi ucenci. Rabelais zde
kritizuje zejména studium doporucovanych knih, které se mu jevi jako neucinné a
zbyteéné, nesmyslné memorovani a opisy. Rabelais poté navrhuje své vlastni
pedagogické koncepce. Jejich predstavitelem je v knize Gargantua piedevsim

Ponokrates, ktery pro Rabelaise ptedstavuje idealniho pedagoga.

Spravnd vychova a vzdélani md mit podle Rabelaise tii Casti. Prvni Cést lze
oznacit jako intelektudlni vychovu a vzdélani, které se skladd ze studia starovékych
jazykd, literatury a piirodnich véd, napiiklad botaniky. Rabelais vyzaduje, aby zak
vstiebaval co nejveétsi mnozstvi informaci. Druhou c¢asti je moralni (ndbozenskd)
vychova. Rabelais pfichazi s novym pedagogickym pfistupem ke studiu svatych texti.
Navrhuje, aby se zdk seznamoval pifimo s origindlnimi svatymi texty, ne s jejich
komentafi, jako tomu bylo do té doby. Posledni ¢asti je fyzickd vychova, na kterou
klade Rabelais velky diraz a kterd byla do té doby opomijena. Rabelais se snazi
zformovat universalniho ¢lovéka: moraln¢ dobrého a fyzicky zdatného, ktery by se

pysnil co nejvétsim mnozstvim hlubokych védomosti.

Také v Montaignovych Les Essais najdeme kritiku scholastickych
pedagogickych metod. Montaigne odmitd, aby byl zédk nucen k pfiliSnému memorovani
a studiu pfedepsanych knih. Nechce, aby uditel zneuzival svou autoritu k tomu, aby
zakovi vnucoval své nazory. Stavi se také proti télesnym trestim. Montaigne, ispirovan
vychovatelovy znalosti, je jeho zdravy rozum a spravny usudek, schopnost vzit se do
pozice zédka a oveftit, zda si osvojil nabyté védomosti. Montaigne vyzaduje, aby se
z zéka nejprve stal spravny muz, a poté si az prohluboval znalosti studiem véd.
Montaigne chce vSak omezit kvantitu informaci, které¢ zak musi vstfebavat. Je si totiz
védom limitd lidského poznani. Nepopira dualezitost védéni, chce ho ale vyuzit

k sebepoznani a k poznani toho, jak spravné prozit sviij zivot.
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Inovativni je Montaignovo pojeti studia cizich jazyki. Montaigne totiz
doporucuje, aby zak studoval jazyky sousednich zemi. Uptednostituje je dokonce i pred
jazyky starovékymi. Kromé studia jazykti doporucuje, aby se zak seznamil s historii,
naucil se ji ctit @ poucil se z ni. Soucasti studia by podle Montaigne méla byt i filosofie,

kterou miloval. Stejné jako Rabelais zdaraziuje i Montaigne nutnost télesné vychovy.

V posledni ¢asti prace jsme porovnali pedagogické koncepce obou
analyzovanych spisovatelll. Zjistili jsme, Ze u nich najdeme sty¢nd i rozdilnd pojeti
pedagogiky. Rabelais i Montaigne kriticky reaguji na stavajici pedagogicky systém a
stavi své renesanéni pedagogické koncepce na antickych idedlech. Snazi se v zakovi
probudit lasku ke studiu a zdlraznuji roli ucitele nebo vychovatele. Zasadn¢ se vsak lisi
jejich pojeti studia védy. Zatimco Rabelais je predstavitelem tzv. encyklopedického
proudu a snazi se co nejhloubé&ji pojmout veskeré lidské védeéni, Montaigne je

wewvr

S Vlastnim usudkem a s obecnym vzdélanim.
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Résumé

Tato bakalaiska prace se zabyva renesanc¢nimi pedagogickymi koncepcemi
v dile Frangoise Rabelaise a Michela de Montaigne, konkrétné analyzuje Rabelaistv

romanovy cyklus Gargantua et Pantagruel a Montaignovo dilo Les Essalis.

Prace je rozd€lena na Ctyfi hlavni cCasti. Nejdiive je popsana stfedoveka
scholastickd pedagogika, kterd v d¢jinach pedagogiky piedchézela té renesancni, a

popsan jeji kriticky obraz v analyzovanych dilech.

V druhé ¢asti prace je analyzovan Rabelaisiv roman Gargantua et Pantagruel.
Rabelais navrhuje uplné vzdélani, které se sklada ze tii hlavnich ¢asti — intelektualni,
moralni a fyzické. Sni o univerzalnim muzi a pozaduje hlubokou znalost vSech védnich

oborti. Z tohoto diivodu je Rabelais ¢asto fazen do encyklopedického proudu.

Pedagogické koncepce Michela de Montaigne v dile Les Essais, které je
analyzovano ve treti Casti prace, jsou vice umirnéné. Montaigne je ovlivnény svou
vlastni vychovou a vzdélavanim. Stejné tak jako Rabelais zdiiraziiuje roli vychovatele,
ktery podle ného musi mit pfedev§im zdravy rozum a usudek. To jsou také vlastnosti,
které¢ vychovatel musi rozvijet u zéka, ze kterého je tieba vychovat pravého muze. Po

tomto obecném vzdélani je Zak piipraven pro dalsi studium véd.

Sty¢né a rozdilné body v renesancnich pedagogickych pojetich v dile Rabelaise
a Montaigne jsou popsany v zav€recné Casti praci. Rabelais 1 Montaigne jsou velci
myslitelé 16. stoleti, kteti patfili k prvnim, ktefi vzdorovali starému pedagogickému
systému a scholastice. Byli inspirovani antickym idedlem muze, ktery je vzdélavan
intelektualné, moraln€ a fyzicky. Oba dva také zduraziuji roli vychovatele. Nejvetsi
rozdil v jejich pedagogickych koncepcich mizeme spatfovat v jejich pfistupu ke studiu
veéd. Rabelais je predstavitelem encyklopedického proudu a vyzaduje co nejhlubsi
znalosti. Montaigne je na rozdil od Rabelaise zastancem umirnéné pedagogiky. Jeho
zdmérem je vychovat muze, ktery by byl obecné vzdélany a predevSim mél zdravy

rozum a usudek.
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Résumé

Ce mémoire de licence a pour ambition de traiter les conceptions pédagogiques
de la Renaissance dans 1’ceuvre de Frangois Rabelais et de Michel de Montaigne,
concrétement dans le cycle Gargantua et Pantagruel de Frangois Rabelais et dans Les

Essais de Michel de Montaigne.

Nous avons divisé ce travail en quatre parties principales. Tout d’abord, nous
avons décrit la pédagogie scolastique au Moyen Age qui a précédée dans I’histoire de la
pédagogie celle de la Renaissance. Nous avons trouvé les images critiques de la

scolastique dans les ceuvres analysées.

Dans la deuxiéme partie nous avons analysé le roman Gargantua et Pantagurel
de Frangois Rabelais. Rabelais propose une éducation compléte qui se compose de trois
parties générales — intelectuelle, morale et physique. Il réve d’un homme universel et il
demande une connaissance profonde de toutes les sciences. Pour cette raison il est

souvent rangé dans le courant encyclopédique.

Les conceptions pédagogiques de Michel de Montaigne dans Les Essais, qui
sont analysées dans la troisieme partie, sont plus modérées que celles de Rabelais.
Montaigne est influencé par sa propre éducation. Ainsi que Rabelais, Montaigne
souligne le role de I’instituteur qui doit avoir avant tout le bons sens et le jugement.
C’est aussi ce qu’il faut développer chez les éléves: il faut former un homme. Aprés

cette éducation générale, 1’¢léve est préparé pour I’étude des sciences.

Nous avons décrit les points communs et les différences dans les conceptions
pédagogiques de Renaissance dans I’ceuvre de Rabelais et de Montaigne dans la partie
finale. Rabelais et Montaigne sont des grands penseurs du XVI° siécle qui ont été parmi
les premiers qui ont réagit contre le systéme pédagogique ancien et contre la
scolastique. Ils sont inspirés par 1’idéal antique de 1’homme qui est instruit
intelectuellement, moralement et physiquement. Ils soulignent I’importance d’un
instituteur. Nous pouvons voir la plus grande différence dans leur approche aux études
des sciences. Rabelais est le représentant du courant encyclopédique, il exige les
connaissances les plus profondes. Contrairement a Rabelais, Montaigne est le défenseur
de la pédagogie modérée, il veut former un homme qui aurait une éducation générale et

qui aurait surtout le bon sens et le jugement.
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