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Abstrakt

Tato bakalarska prace fesi téma diagnostické kompetence ucitele jakozto jednu
z ucitelovych kompetenci, zabyva se zakladni terminologii, uvadi inspirujici model
efektivniho pouziti diagnostické kompetence a stanovuje specifické situace ve

vychovné-vzd¢lavacim procesu, které jsou hodny diagnostické pozornosti.

Ke zpracovani tématu byla pouzita predevsim tematicky zvolena literatura, ze

které jsem Cerpala informace a na jejich zéklad¢ vyvozovala zavéry.

V této bakalaiské préaci jsem se zabyvala zdkladnimi otdzkami pro koncept
diagnostické kompetence ucitele a zaméfila se na tento doposud nepfili§ zpracovany

pojem a na jeho vyznam, dulezitost.

Ptinosem této bakalaiské prace je pravé zaméfeni na tento termin, ktery se jevi

jako doposud ne Uplné zpracovany, uchopeny, definovany.

Klicova slova: pedagogicko-psychologicka diagnostika, kompetence, ucitel,

ukolova situace, procesualita, evidence nedostatkl, analyza chybného vykonu.



The Abstract

This bachelor’s thesis is about the teacher’s diagnostic competence taken as
one of many techares’s competences, it deals with the basic terminology, it shows an
inspirational model of this diagnostic competence and it specifies specific school

situations which should be diagnosticly noticed.

Letter was the main source for writing this thesis and was used for getting

information and for making conclusions.

In this bachelor’s thesis I made a concept of the diagnostic competence of a
teacher and focused on this term which isn’t often being spoken about, I focused on

it’s sense, importance.

The utility of this bachelor’s thesis is focusing on this term, which is being seen

as not really dealed with, defined.

Key words: the pedagogical-psychological diagnostic, the competence, the
teacher, the task situation, the process, the evidence of defects, the analysis of false

operation.
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1. Uvod

Naroky na ucitele se s postupem casu neustdle zvysuji. S vyvojem doby,
s pokrokem technologii a s rozvojem véd se povolani ucitele vyviji a je zde tedy
potieba jakési vétsi flexibility, zodpovédnosti a sensibility. I diraz na diagnostiku ve
Skolnim kontextu se postupné meéni. Diive se kladl vétsi diraz na diagnostiku po
vyucovacim procesu, napiiklad diagnostika zndmkovanim, zhodnocenim apod. Mensi
diraz se kladl na diagnostiku béhem vyucovaciho procesu, tj. napiiklad diagnostika
zéka a jeho prace s danym tkolem. Minimalni daraz se kladl na diagnostiku pied
vyucovacim procesem, napiiklad diagnostika skupiny ¢i Zaka, kterou teprve
diagnosticky proces c¢ekd a stim spojené diagnostické otdzky smétujici
k charakteristice zaki, které budeme ucit, s tim souvisejici naroky, které na zaky
budou kladeny, apod. V dnesni dobé¢ se tyto pozadavky méni, vyrazné se zvysil diraz
na diagnostiku pied vyucovacim procesem a s tim ruku v ruce pfichazeji nové naroky

v , ;s . . I v 1
na ucitele a naléhavost, rostouci vyznam diagnostické kompetence ucitele.

Ucitel by mél byt schopny, vnimavy a flexibilni 1 proto, Ze v dneSni dobé
nastava devalvace lidstvi, krize, at’ uz ekonomicka ¢i spolecenska ovliviiuje vSechny
lidi a ovlivituje i nastavajici generace. Touto problematikou se zabyva Zden¢k Helus
Vv ¢lanku Politicky, spolecensko kulturni a duchovni kontext soucasného ucitelstvi:
dusledky pro pojeti profese. Jak je zde psano — je potieba ,,néco délat”, a to jak po
strance lidské, kazdodenni, tak i po strance edukaéni. Skola je do jisté miry
podceiiovana a to je velikéd Skoda, ve Skolach se formuji nové generace a podili se na

jejich vychové spolu s rodici, jejich vychovou, prostfedim a geny.2

Diagnostickda kompetence ucitele je jen maly zlomek vSech prvki, které se
podileji na formovani Zzéka, ne vSak nedtlezity, naopak. A feSeni krizi neni jen jediny
davod, pro¢ by se mél klast vétSi diraz na edukacni Cinnost a Skolstvi obecné.
Samoziejmé jde 1 o jednotlivé zaky a jejich vlastni Zivoty, 1 kdyby se krize nevyteSila
timto zplisobem a ani se ji nikterak nepomohlo, stale tu hraje vyznamnou roli ovlivnéni

ziti druhych lidi a to smysl ma jak pro né&, tak pro nas samotné.

' KRYKORKOVA, H. Pedagogickd psychologie. Pfednagka. Praha: FF UK, 2014.

2 viz. podle: HELUS, Z. Politicky, spolecensko-kulturni a duchovni kontext soucasného ucitelstvi:

disledky pro pojeti profese. In: Krykorkova, H., Vanova, R., a kol. U¢itel v soucasné skole. Praha:
Karolinum, 2010, s. 23-31. ISBN 978-80-7308-301-4.



Diagnosticka kompetence ucitele je dilezitym tématem nejen kvili vyse
zminénym faktorim, kdy zjiS§tujeme, Ze je potieba, aby byl ucitel flexibilni a nové a
neustdle se prizptisoboval zméné doby, spolecenského kontextu a tudiz 1 novym

problémum v ucitelské profesi.

Zde se dostavame k tématu velké odpovédnosti ucitele. Naroky jsou vysoké a
s pokrokem doby maji tendenci vzrlstat, protoze se doba a jeji krok pohybuji ¢im dal
tim rychleji a tudiz i ucitelovo tempo se musi zvySovat. Otdzkou pak zlstava, zda a
kdy se tempo zvolni ¢i zpomali, pfipadné do jaké miry muize byt ucitel schopen
adekvatn¢ reagovat na tyto promény. Kvantum pozadavkll na ucitele je skutecné
vysoké, konkrétné¢ diagnostickd kompetence ucitele vyzaduje neustalé sebevzdélavani

v oblasti pedagogiky a psychologie.

Diagnosticka kompetence byla dulezita vzdy a méla by byt soucasti dalSich
kompetenci, které jsou vyznamné a které by si mél kazdy ucitel osvojit a byt schopen
aplikovat, tedy m&l by mit znalosti z oblasti pedagogicko-psychologické diagnostiky
ziskané naptiklad studiem literatury a mél by projit tréninky aplikace téchto

dovednosti.

Ptibyvaji k ni 1 nové jevy, které je potfeba vnimat, diagnostikovat a pracovat
s nimi. Proto se nam diagnosticka kompetence jevi jako uréitd moznost vychovné

vzdélavaciho procesu. Témto tématlim se tato bakaldiska prace ma za cil vénovat.

Cilem této bakalaiské prace je tedy soustfedit se na relativné novy pojem
diagnostickd kompetence ucitele, jelikoz mnoho autort v rdmci kompetenci hovoii o
zakovych kompetencich, méné jiz o diagnostické u ucitele. Cilem je také shromazdit
informace o diagnostické kompetenci, shromazdit autory, kteti o diagnostické
kompetenci ucitele hovoii a vyzdvihnout vychovné-vzdélavaci situace, ve kterych se
diagnostickd kompetence projevuje, ne vSak béZné a proto je potieba se na né vice

zaméfit a uvédomit si jejich dilezitost pro zdravy vyvoj zéka.

Pokud se méme zabirat studiem diagnostické kompetence ucitele, je nasnade
nejprve vysveétlit zdkladni terminologii, o kterou se opird. V nasledujicim textu

vymezim zékladni pojmy vztahujici se k diagnostické kompetenci ucitele.



2. Vymezeni zakladnich pojmii vztahujicich se k diagnostické

kompetenci ucitele
V této kapitole se zaméfime na vymezeni zakladni terminologie, ktera svym
obsahem provazi tuto bakalarskou praci. Jsou to nasledujici témata: pojeti kompetence
v ¢innosti ucitele, pojeti pedagogicko-psychologické diagnostiky v ¢innosti uditele,
kategorie dispozice (soucast pedagogického nazoru ucitele) a ucitel, jeho moznosti a

predpoklady pro diagnostikovani ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Kazda podkapitola se vénuje jednomu ze zakladnich pojmt vztahujicim se
k diagnostické kompetenci ucitele, vénuje se piipadnému rozdéleni dalSich

souvisejicich termini a uvadi autory, ktefi se danému tématu vénuji.

2.1 Pojeti kompetence v €innosti uditele
Prvnim dualezitym terminem, ktery vysvétlime, je kompetence. Pojem
kompetence je jednim z klicovych pojmu, ze kterych tato bakalaiska prace vychazi.

Kompetence v ucitelové pojeti neni tak bézna, bézn¢ pojata, jako kompetence u zaka.

Mnoho autorit jej chape odlisné; existuji riznd pojeti tohoto terminu,
Z nejobecnéjsiho pojeti kompetence je dilezitd oblast zajmu, které se pojem tyka.
V pravni sféfe se jedna o termin zahrnujici prava a pravomoci k vykonavani urcitych
¢innosti, nebo naptiklad v lingvistické sféfe se tim mini zplisobilost uziti urcitého
jazyka. Ilustrovany encyklopedicky slovnik definuje pojem kompetence jako ,,rozsah
pusobnosti, pravomoc; souhrn oprdvnéni a povinnosti, které jsou svereny prav.

y , . . 3 e .

normou urcitému organu nebo organizaci.* Slovnik cizich slov pojem kompetence

definuje jako ,, rozsah piisobnosti; pislusnost, pravomoc. “

Na zékladé¢ téchto rlznych pojeti kompetence mulZeme usuzovat, Ze
kompetence v pedagogicko-psychologickém kontextu muize znamenat zpusobilost,

Vv kontextu této bakalaiské prace pak tedy zpusobilost ucitele k diagnostice.

¥ KOZESNIK, J., STEPANEK, M.: llustrovany encyklopedicky slovnik: J-Pri. Praha: Academia, 1981,
s. 170.

4 KLIMES, Lumir. Slovnik cizich slov. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1981, s. 357.



2.1.1 Vybrané pristupy k pojeti kompetenci ucitele (H. Belz, J. Pricha, J.
Vasutova, V. Parizek)

Prvnim autorem, jehoz pfistup se tyka tématu kompetenci, je H. Belz. Uvadi
pojem klicové kompetence, které specificky vyjadiuji dualezit¢ faktory zdravého
moralniho a perspektivniho vyvoje ¢lovéka. Mizeme je tedy chéapat jako dualezity

element jak ucitelovy tak (pfedev§im) zdkovy osobnosti.

H. Belz se ve své knize Klicové kompetence a jejich rozvijeni vyjadiuje
nasledovné: ,,Klicové kompetence zahrnuji celé spektrum kompetenci presahujicich
hranice jednotlivych odbornosti. Jsou vyrazem schopnosti clovéka chovat se primerené

situaci, v souladu sam se sebou, tedy jednat kompetentné. >

Uvadi, ze existuji tfi typy téchto kompetenci, a sice: socialni kompetence,

kompetence ve vztahu k vlastni osobé a kompetence v oblasti metod.

Socialni kompetence zahrnuje schopnost tymové prace, ,kooperativnost®,

schopnost celit konfliktnim situacim a v neposledni fadé komunikativnost.

Kompetence ve vztahu k vlastni osob¢, neboli kompetentné zachazet se sebou
samym, znamend nakladdat s vlastni hodnotou, byt svym vlastnim manaZerem, byt
schopny reflexe viici sobé samému, védomé rozvijet vlastni hodnotu a hodnotu

lidského obrazu a byt schopny posuzovat sam sebe a dale se rozvijet.

Kompetence v oblasti metod znamena zpusobilost uplatiovat odborné znalosti
Ssohledem na cil, analyzovat, vypracovavat neortodoxni fteSeni, strukturovat a
klasifikovat nové informace, davat véci do kontextu — poznavat souvislosti, kriticky

v , ;- R , . v . o6
prezkoumavat VvV zajmu dosaZeni inovaci a zvazovat Sance a rizika.

Klicové kompetence se ve vychovné-vzdélavacim procesu, pedagogicko-
psychologickém kontextu, vztahuji zejména k Zdkovi a k rozvijeni jeho vlastnich
klicovych kompetenci, které (pokud se rozviji adekvatné, ptimétené a souvisle) piimo
ovliviiji jeho celkovy vyvoj a jejich spravné rozvijeni a stimulace mohou dopomoci
ke zkvalitnéni Zakova ristu. H. Belz je pro tuto bakalafskou praci inspirujicim

autorem, protoze uvadi pojem kompetence a definuje je.

® BELZ, Horst. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a hry. Vyd. 1. Praha:
Portal, 2001, s. 166.

® viz. podle: BELZ, Horst. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a hry.
Vyd. 1. Praha: Portal, 2001, s. 167.
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Ucitelska profese vyzaduje mimo jiné kvalifikaci v oblasti znalosti, kterou
muzeme definovat terminem odborna zpusobilost a také pedagogickou zpisobilost.
Timto zpisobem se o pedagogické zpusobilosti vyjadiuje J. Pricha. Tyto dva terminy
se do jist¢é miry odliSuji a do jist¢é miry se ptekryvaji. Kvalifikace — odborna
zpisobilost se konstruuje formalnim vzdélavanim a pfimou praktickou zkuSenosti
ucitele (ucitel je znalec a odbornik). Lze ji tedy v praxi nabyt naptiklad pfi studiu na
vysoké Skole. ,,(...) pedagogicka zpusobilost se chape jako souhrn vedomosti a
dovednosti v oblasti pedagogiky, didaktiky, pedagogické psychologie aj., jez jsou
ziskavany prislusnym studiem ucitelského zaméFeni. " Z této definice usuzujeme, Ze se
pedagogicka zpusobilost ziskava studiem pedagogického oboru. Je potieba doplnit, ze

se jednd ,,pouze* o formalni — legislativni pohled.

J. Priicha déle upozornuje, Ze bychom tuto definici méli rozsitit: ,, Pedagogicka
zpiisobilost ucitele nenti jen to, co se nabyva pouze studiem, pripravou, nybrz i to, jak
je dany pracovnik osobnostné vybaven pro vykonavani cinnosti ucitele. “8 7de tedy
prekracujeme jisty formalni - legislativni rdmec a dostdvdme se do oblasti osobnosti
ucitele, kterd se nam, vedle studia pedagogiky, jevi jako vyznamna pro definovani a

pochopeni diagnostické kompetence ucitele.’

Da se tedy fici, ze nelze byt kvalitnim ucitelem pouze na zéklad€ adekvatniho
dosaZeného vzdélani, ale zasadni jsou také urcité osobnostni pfedpoklady nastavajiciho
ucitele, jeho motivace a charakter. Tyto dvé sloZky funguji ve vzajemné symbiodze,
protoze na druhou stranu se na zdklad¢ vySe zminénych informaci nelze domnivat, ze
pouze individudlni pfednosti by stacily k ziskani ucitelskych kompetenci, neboli neni

,»ha misté“ vyucovat bez studia pedagogicky zamétené¢ho oboru.

Dale se podivejme, jak J. Pricha, E. Walterova, J. Mares definuji kompetence
ucitele v Pedagogickém slovniku: ,,Soubor védomosti, dovednosti, postojit a hodnot

dilezitych pro vkon ucitelské profese. “*° J. Pricha v knize Uditel také upozortiuje na

"PRUCHA, Jan. Ucitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, s. 31.

8 PRUCHA, Jan. Ucitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, s. 32.

® PRUCHA, Jan. Uitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, s. 31-32.
YPRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6.,aktualiz. a rozs. vyd. Praha:
Portal, 2009, s. 129.
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to, Ze je potfeb a pii konkretizovani ucitelskych kompetenci zachovat zdravy kriticky

pistup, snazit se kompetence definovat dle realnych moznosti ugitele.*

Ucitelské kompetence tedy vnima jako soubor dispozic a dovednosti, kterymi
ucitel disponuje. Nejedna se pouze o metodologii, kterou si ucitel osvoji, ale také o
urCitou sensitivitu a adekvatnost. Jinymi slovy zde existuji dvé navzajem se ovliviujici
a do sebe prostupujici roviny, pficemz kazda z nich podminuje kvalitni uditelsky

vykon — rovina znalostni a rovina osobnostni.

V knize Ucitel: soucasné poznatky o profesi se J. Pricha snazi Ctenafovi
priblizit kompetence uclitele. Uvadi zde navrh uditelskych kompetenci podle J.
Vasutové, kterd definuje kompetence ucitele vSeobecné vzdélavacich pfedmétl na 2.
stupni ZS a na SS nasledovnd: kompetence oborové piedmétova, kompetence
didaktickd a psychodidaktickd, kompetence obecné pedagogicka, kompetence
diagnostickd a interven¢ni, kompetence socidlni, psychosocidlni a komunikativni,

. , o y y e 12
kompetence manazerskd a normativni, kompetence profesné a osobnostné kultivujici.

Profesni dovednosti ¢i kompetence rozdéluje J. Vasutovd na osobnostni,
pfedmétova a profesné pedagogickd. Osobnostni nam zrcadli komponenty osobnosti,
které jsou kli¢oveé pro pedagogickou Cinnost, jako naptiklad kreativita, kritické mysleni
¢1 empatie. Pfedmétova kompetence se vztahuje ke konkrétnim znalostem
V konkrétnim vyufovaném oboru. A posledni, tedy profesné pedagogicka, se tyka
znalosti a dovednosti v pedagogické sféfe, v orientaci a v jeji aplikaci.13 V jejim pojeti

profesni — pedagogickée zpisobilosti tedy piibyva kompetence predmétova.

V ramci tohoto rozdé€leni bychom mohli do profesn¢é pedagogické kompetence
zafadit diagnostickou kompetenci (v terminologii J. Vasutové kompetence
diagnostickd a intervencni), ptredev§im v ramci osvojeni si znalosti a dovednosti
Vv pedagogické psychologii. Zde se ndm tedy rysuje jakési postaveni diagnostické
kompetence ucitele v ramci ucitelskych kompetenci obecné, a sice, dle tohoto
rozdéleni, ji mizeme zatadit do kompetenci profesn¢ pedagogickych, kterych mimo
jiné 1ze dosahnout a osvojit studiem pedagogického oboru — pedagogiky, pedagogické

psychologie, které ,,jdou ruku v ruce s osobnosti ucitele.

I viz. podle: PRUCHA, Jan. Ucitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, s. 109.
2 pRUCHA, Jan. Uéitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, s. 106.

B viz. podle: VASUTOVA, Jaroslava. Byt ucitelem: co by mél ucitel védét o své profesi. Praha:
Univerzita Karlova, 2002, s. 25 - 26.
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Muzeme zde tedy vidét, ze diagnostickd kompetence ucitele ma své postaveni
v rozdéleni ucitelskych kompetenci podle J. Vasutové. Zaroven do stejné slozky
jmenuje 1 kompetenci intervencni, ktera s diagnostickou do jist¢ miry sdili ucel.

Zajimavé mize byt srovnani s rozdélenim ucitelskych kompetenci podle V. Patizka.
V. Patizek rozdé€luje ucitelské kompetence, zptisobilosti na pét slozek:

Prvni z nich se nazyva odborna zptsobilost (odborna piipravenost), tzn. do jaké
miry je ucitel schopen splnit dana kritéria a tikoly, jaké ma dosazené vzdélani a jakym

zpiisobem je chopen zuZitkovat ziskané poznatky.™

Druhou slozku tvofi vykonovéa zpisobilost (pracovni zdatnost), tzn., zda a
nakolik je ucitel schopen zvladnout stresové situace, jakou méa miru stresové tolerance,

jinymi slovy jaky je jeho psychicky i fyzicky stav.'

Tteti slozkou je osobnostni zptsobilost, tzn., jakym zpisobem ucitel zvlada své
povolani i z hlediska jeho osobnostnich ptedpokladl, jaké jsou jeho rozumové

schopnosti, jeho vile, charakter, cilevédomost, alpod.16

Ctvrtou komponentou je spoleenskd zpusobilost, a zahrnuje aspekt
svétonazori a moralnich vlastnosti ucitele, mira jeho socializace a vliv ostatnich

socialnich ¢initeld, neboli jeho spolecensky proﬁl.l7

Posledni, patou slozkou je motivaéni zpisobilost (osobni a pracovni
zamétenost), kterd tvofi slozku akcentujici osobni potieby, perspektivy a aspirace

ugitele s ohledem na plnéni jeho ugitelskych povinnosti. 2

V tomto rozdéleni ucitelskych kompetenci bychom mohli diagnostickou
kompetenci ucitele zatadit do odborné zputsobilosti, jelikoz je soucasti pedagogicko-
psychologické ptipravy. Na rozdil od J. VaSutové se vtomto vymezeni jmenovité

nenaléza diagnostickd kompetence ucitele. Lze se domnivat, ze pfi¢inou miize byt

" viz. podle: PARIZEK, Vlastimil. Ucitel a jeho povoldni: (analyza ucitelské profese). 1. vyd. Praha:
SPN, 1988, s. 30-44.
 viz. podle: PARIZEK, Vlastimil. Ucitel a jeho povoldni: (analyza ucitelské profese). 1. vyd. Praha:
SPN, 1988, s. 30-44.
' viz. podle: PARIZEK, Vlastimil. Ucitel a jeho povoldni: (analyza ucitelské profese). 1. vyd. Praha:
SPN, 1988, s. 30-44.
Y viz. podle: PARIZEK, Vlastimil. Ucitel a jeho povoldni: (analyza ucitelské profese). 1. vyd. Praha:
SPN, 1988, s. 30-44.
18 viz. podle: PARIZEK, Vlastimil. Uditel a jeho povoldni: (analyza ucitelské profese). 1. vyd. Praha:
SPN, 1988, s. 30-44.
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ponekud globalnéjsi pohled na rozdéleni slozek zplsobilosti ucitele u V. Parizka, ktery
se vénuje 1 socidlnim a svétovym determinantim, které mohou ovlivnit zptisobilost

ucitele vykonavat své povolani.

V obou rozdé€lenich se akcentuje pedagogické vzdélani — odbornost v oboru
spolu s osobnostnimi komponenty. Pravé toto lze spatiit jako kli¢ové pro
diagnostickou kompetenci ucitele, nicméné nejen to, lze se domnivat, ze pravé
pedagogicko-psychologické vzdélani je piavodem pedagogicko-psychologické
diagnostiky ucitele, ale nelze se bez vzajemnych vlivll s ostatnimi kompetencemi
obejit. Dulezité je tedy i propojeni jednotlivych ucitelskych zpiisobilosti a jejich

vzajemna harmonie.

Vysvétlili jsme pojem kompetence, ucitelské kompetence a také pojem klicové
kompetence. Kompetenci mulzeme nazvat zpusobilosti ,k néemu”. Klicové
kompetence jsou ,,podpojmem®, ktery vyjadiuje kompetence dulezité ke zdravému (ve
smyslu socidlnim 1 moralnim) Zivotu a kazdy clovek, tedy 1 ucitel a zak, by se m¢l
snazit téchto kompetenci nabyt a byt schopen je pouzivat. Dilezité je, Ze
v pedagogicko-psychologickém  kontextu se mizeme setkat s (kliCovymi)
kompetencemi predevSim u zdka, méné jiz u ucitele. Ucitelské kompetence jsou
vnimany od riznych autori riznymi zplsoby, diagnostickd kompetence ucitele je
zminovana pfedevS§im v rozdéleni ucitelskych kompetenci J. VasSutové (v kategorii

kompetence diagnosticka a intervencni).

V dalsi podkapitole se zaméfime na pedagogicko-psychologickou diagnostiku

v ¢innosti uditele a na jeji vyznam pro diagnostickou kompetenci ucitele.

2.2 Pojeti pedagogicko-psychologické diagnostiky v ¢innosti ucitele

Druhy termin, ktery si vysvétlime, je diagnostika, piesnéji pedagogicko-
psychologickd diagnostika. Pojem diagnostika velice obecné feCeno znamena
zjiStovani. Diagnostika je (podobné jako pojem kompetence) vnimana rizné a to podle
sféry, ve které se odehrava. Ilustrovany encyklopedicky slovnik ji definuje jako

,proces rozpoznavani nemoci, soubor metod pomdhajicich urcit nemoc. Diagnostika
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se vyviji s novymi védeckymi poznatky, zdokonalovanim laboratornich metod a

v ’ .y .o (19
vySetrovacich pristroji.*

V pedagogicko-psychologické oblasti se mize jednat o zjiStovani problémul,
vytvafeni navrht feSeni zjisténych problému, o zjistovani toho, do jaké miry byly
splnény urcité konkrétni pozadavky ve vychovné-vzdélavacim kontextu. V podstaté
tedy dochazi k utvareni jakéhosi obrazu o zakovi. Pravé ve Skolnim prostfedi se
nazyva pedagogicko-psychologickou diagnostikou a blize si tento termin vysvétlime

V nasledujicich podkapitolach.

Zajimavou a na zpracovani ¢ekajici otdzkou je mira, do jaké miry ucitel miize a
do jaké miry nemilze diagnostikovat zdka. Do jaké miry se pedagogicko-
psychologickéa diagnostika tyka jeho profesnich kompetenci a v jaké mife je jiz jeho
intervence nemistna z divodu intervence do oblasti, které pfislusi jinym povolanim.
Pravé kurceni této tézko specifikovatelné meze mohou poslouzit nasledujici

podkapitoly tykajici se pedagogicko-psychologické diagnostiky.

2.2.1 Pedagogicko-psychologicka diagnostika

Pedagogicko-psychologicka diagnostika je védni (pedagogickd) disciplina,
ktera se orientuje na vzdélavaci proces a jeho diagnostiku. J. Pricha ji definuje tak, Ze
to ,,(...) je pedagogickd disciplina, kterd se zabyva aktudlnim vykonem jedince v
edukacni situaci a analyzuje ho v souvislosti s osobnostnim vyvojem a vnejsimi vlivy,

jez na tento vyvoj spoluptiisobi. «20

Pro diagnostickou kompetenci uclitele chapeme tento termin jako klicovy
zejména proto, Zze ndm poskytuje mozné metody diagnostiky, pfi¢emz tyto metody Ize
sledovat ve tfech urovnich pedagogické diagnostiky, které si v nasledujici kapitole

vysvétlime.

2.2.1.1 Urovné pedagogicko-psychologické diagnostiky
Pedagogicko-psychologicka diagnostika probiha riznymi zptisoby, mizeme ji

pozorovat na tfech urovnich. Nasledujici rozdéleni na trovné pochazi z rozdé€leni J.

Y KOZESNIK, J., STEPANEK, M.: Ilustrovany encyklopedicky slovnik: A-1. Praha: Academia, 1981, s.
481.
2 pRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, s. 717.
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Prichy v knize Pedagogickd encyklopedie®® a lze ho vnimat jako inspiraci

diagnostické kompetence ucitele.

Prvni Groven se nazyva prirozend diagnostika. Do té spadaji veSkeré projevy
V chovani zaka, jak se zak vyjadfuje, jaké jsou jeho Skolni zvyklosti, jakym zptsobem
se projevuje Vv hodiné a o prestavkach nebo jak komunikuje s uCitelem a se svymi
spoluzaky. Tato uroven diagnostiky nemusi byt vzdy validni, protoZze to znamena

undhlend vynést diagnostiku, mnohdy bez dostate¢ného mnozstvi daliich informaci.*

Druhd uroven se nazyva pedagogickd diagnostika. Do této urovné spada
hodnoceni vysledkti zakt, jakym zplisobem a jak bylo dosazeno stanovenych cilu,
komparace s ostatnimi zaky, apod. Zak je nejéastéji hodnocen formou srovnani jeho

, <i Y 23
vysledku se stanovenou normou ¢i pozadavkem.

Tteti Grovenl s nazvem autodiagnostika ucitele znamena sebehodnoceni ucitele,
sebereflexi ucitele, jakym zplisobem pracoval, co se mu povedlo, co naopak by zménil,

apod.”*

Na zaklad¢ poznatkd o urovnich pedagogické diagnostiky se domnivame, ze
diagnostickd kompetence uclitele se tyka jejich vSech tfech stupiii (Grovni), tedy

V ramci rozdé€leni J. Prichy.

V ramci prvniho stupné (Grovn€) pedagogické diagnostiky se jednd o
zpisobilost ucitele diagnostikovat Zzdka na zadkladé vzdjemnych interakci béhem i

mimo vyucovani.

V ramci druhého stupné (urovné) pedagogické diagnostiky muzeme vnimat
zpusobilost ucitele diagnostikovat zdka na zadklad¢ jeho vysledkad v testovych ci

ukolovych situacich.

V piipadé tfetiho stupné (urovn€) pedagogické diagnostiky se setkavame

s terminem autodiagnostika ucitele neboli zpusobilost ucitele sdm sebe zhodnotit.

2L viz. podle: PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, 935 s. ISBN
9788073675462.

22 yiz. podle: PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, s. 717.
2 viz. podle: PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, s. 717.
# viz. podle: PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, s. 717.
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V. Hrabal ve své knize Pedagogicko-psychologicka diagnostika Zdaka s iivodem
do diagnostické aplikace statistiky®® také hovoii o t&chto Grovnich. Na rozdil od J.
Prichy jsou jednotlivé urovné pedagogicko-psychologické diagnostiky pojaty
s diirazem na psychologickou interpretaci procesu diagnostikovani. V. Hrabal zaroven
otevira perspektivu pro diagnostikovani ¢innosti v procesu uceni — analyza ucebnich
cil, vliv ucebnich stylti apod. V. Hrabal rovnéz uvadi tzv. dispozi¢ni schéma zaka,

jehoz pfijeti ucitelem Ize povazovat za zakladni pfedpoklad procesu diagnostikovani.

V. Hrabal uvadi tii rovné pedagogicko-psychologické diagnostiky. V ramci
pfirozené diagnostiky mimo jiné upozoriuje i na ,.chyby prvniho dojmu‘ nebo na
,halo-efekt. Dale hovofi o pedagogické diagnostice, kterda je béznd ve Skolach a
probihd napftiklad formou zkousSeni, hodnoceni vykonu zaka. Spojeni pedagogicko-
psychologicka diagnostika vyjadiuje diagnostiku zaka, jeho dispozic, osobnosti a
dalsich psychologickych aspektli v pedagogickém kontextu, dle danych hodnot a

norem ve spolecnosti, ve Skole.

H. Krykorkovd a M. Chval vytvofili vymezeni pedagogicko-psychologické
diagnostiky, které vychazi z Hrabalova pojeti tohoto tématu a specificky indikuje
rozsah diagnostické kompetence uclitele. Jednd se o nasledujici schéma a rozdéleni

urovni pedagogicko-psychologické diagnostiky:26

Pfirozena diagnostika je prvni Urovni vtomto schématu a zahrnuje spiSe
identifikaci urcit¢ho problému nebo jevu, ktery by mohl ovlivnit zakiiv rozvoj.
Dilezitou komponentou pfirozené diagnostiky je socidlni vnimdéni, které ucitel

pfevazné pii této Grovni pouziva.

Pedagogicka diagnostika zahrnuje predevSim diagnostiku vychovné-
vzdélavaciho procesu, hodnoceni, evaluaci. Castym nastrojem a metodou pedagogické
diagnostiky jsou rozhovory szaky nebo didaktické testy, diky kterym Ize
diagnostikovat, pficemz zavisi na pojeti stanovené normy, zda a nakolik bylo ¢i nebylo
splnéno kritérium, jde tedy prfedevSim o zaklv vykon a pfili§ se na této urovni nehledi

na psychologicky kontext véci.

% yiz. podle: viz. podle: viz. podle: HRABAL, V., HRABAL, V. Diagnostika:
pedagogickopsychologickad diagnostika Zdaka s iivodem do diagnostické aplikace statistiky. 2. vyd. Praha:
Karolinum, 2002, 199 s. ISBN 80-246-0319-5.

*®viz. podle: KRYKORKOVA, H., CHVAL, M. Pedagogicko psychologicki diagnostika a oc¢ekdvané
promeény jejiho pojeti. In: ValiSova, A., Kasikova, H. a kol. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada
Publishing, 2007, s. 299 - 317. ISBN 978-80-247-1734-0.
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Diagnostika na zakladé¢ standardnich metod a postupii je tfeti wrovni
pedagogicko-psychologické diagnostiky a jsou pro ni typické metody, které jsou
standardni, coz znamena bézné, obvyklé a Casto aplikované, jako napiiklad pozorovani
nebo rozhovor. U této urovné je piinosné chapat zavéry provedené pedagogicko-

psychologické diagnostiky s hlubSimi souvislostmi.

Diagnostika na zaklad¢ nestandardnich metod a postupt je posledni, ¢tvrtou
urovni, a vyznacuje se pouzitim metod, které nejsou povazovany za zcela standardni,
bézné. Je jimi naptiklad diagnostika tkolové situace, kdy se ucitel soustiedi na
ptipravu, pribéh i1 vysledek tkolové situace, provazi ji zaky a diagnostikuje pted,
béhem i po ukolové situaci. Tuto ¢ast 1ze povazovat za podnétné hledisko diagnostické
kompetence, kterd neni ukotvena ve vymezenych normach a pozadavcich, ale aktivuje

citlivost, psychologickou uvédomélost a smétovani k osobnostnimu rozvoji zéka.

Diagnostick¢ metody mohou byt rizné. Prvni moznosti je pozorovani, které
byva casté v situacich, kdy se zaci pohybuji v pfirozené situaci (napf. prestdvka nebo
vyucovaci hodina) a ucitel diagnostikuje na zakladé¢ tohoto aktu, ptipadn€ ve srovnani
s vysledky z pozorovani v piedeslych a casove odlisnych situacich. Dalsi moznosti je
rozhovor, ve kterém se diagnostikuje interakce s ucitelem. RozliSujeme rozhovory
skupinové a individudlni, strukturované (fizené) a nestrukturované (volné),
standardizované (ve kterych jsou striktné dané otazky) a nestandardizované (ve
kterych se otazky mohou ptizplsobit respondentovi). Dalsi diagnostickou metodou je
dotaznik. Tato metoda je kvalitni pro hromadné ziskavani udaji, jedna se tedy spise o
kvantitativni metodu. Muzeme také vyuzit testové metody (didaktické testy). Dalsi
moznosti je zkouska, kterd mize byt jak ustni a pisemnd, tak 1 vykonova (prakticka).
Diagnosticka metoda hodnocenim a klasifikaci mize byt realizovana ustné€, slovné,
znamkami, procenty, kredity ¢i pismeny a podobné. MlZzeme také vytvofit anamnézu,
a to osobni, rodinnou a socidlni. Experiment jako dal§i diagnostickd metoda
(laboratorni — pedagog spiSe nerealizuje a piirozeny, ktery je ve Skolnim prostiedi
hojné realizovan, zatadime sem napiiklad srovnavani dvou skupin), sociometrie®’

(metoda, ktera se pouziva pii diagnostice malych socidlnich skupin) a v neposledni

2" Autorem sociometrie je Jakob Levy Moreno. Nejznaméjsi sociometricky dotaznik se nazyva SORAD
(zobrazuje mapu vztaht ve tfide, Zaci se vzajemné hodnoti).
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radé kazuistika (,,neboli pripadova studie je konkrétni priklad, na néemz jsou popsany a

vysvétleny/ilustrovany urcité jevy “*%).%°

Béznou diagnostickou metodou ve Skolnim kontextu jsou didaktické testy.
Mizeme je vyuzit jako nastroj k dosazeni rozli¢nych cili a také jako potvrzeni ¢i
vyvraceni hypotézy pti diagnostickém procesu. Nicméné ucel didaktickych testli se da
rozdélit na pét specifickych cili, a to: jak zak zvladl ucivo v porovnani s danou
normou, vzajemné srovnani vysledka zakd, jakym zplisobem se zak vyviji v porovnani
s jeho predeslymi vysledky, vysledky zaka ve srovnani s vysledky populace a srovnani

urcité skupiny zaku a jejich vysledk s dal$imi skupinami 7aki. %

Pojem pedagogicko-psychologicka diagnostika je klicovym pojmem piedevsim
proto, ze kompetence ucitele diagnostikovat Ize povazovat za neoddélitelnou soucast
vychovné vzdélavaciho procesu. V. Hrabal vytvofil zékladni koncept pojeti
pedagogicko-.psychologické diagnostiky véetné rozdéleni na tirovné, které jsou v této
bakalarské praci uvedeny. Rozd¢leni trovni podle H. Krykorkové a M. Chvala vychazi

praveé z pojeti V. Hrabala a dotvafi celé schéma.

Pii procesu diagnostikovani mulzeme postupovat ndsledovné: Nejprve
stanovime hypotézu, to znamena, Ze se pokusime definovat, co budeme
diagnostikovat, tedy pfedmét diagnostiky a pro¢ to budeme diagnostikovat, neboli
priciny diagnostiky, jinymi slovy stanovime hypotézu. Nasledné si podle hypotézy
zvolime vhodnou metodu, poté zanalyzujeme dosavadni ziskané informace a
interpretujeme je, neboli formulujeme odpovéd’ na ptivodni domnénku. Proces se tedy
vraci na zacatek k pocatecni tezi. Nakonec cely diagnosticky proces ukoncime

shrnutim.

Zalezi na pojeti kazdé dil¢i metody, nastroje, na cili a obsahu uciva,

diagnostiky. Znalost pedagogicko-diagnostickych metod a postupi je dilezita pro

% Co je to kazuistika. Co je to? [online]. 2013 [cit. 2014-05-23]. Dostupné z:
http://cojeto.superia.cz/veda/kazuistika.php

# BARIEKZAHYOVA, T. Ziklady pedagogického poradenstvi. Prednaska. Praha: FF UK, 2013.

% viz. podle: KRYKORKOVA, H., CHVAL, M. Pedagogicko psychologickd diagnostika a ocekdvané
promeény jejiho pojeti. In: ValiSova, A., Kasikova, H. a kol. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada
Publishing, 2007, s. 304.
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diagnostickou kompetenci ucitele, ucitel by mél mit znalosti o pedagogicko-
psychologické byt schopen diagnostického postupu a tim podpoftit rozvoj zéka, jeho
schopnosti a dovednosti. Neni to vSak vSe, co by mél ucitel v ramci diagnostické
kompetence ovladat. Novym diagnostickym pfistupem jsou nestandardni ukolové
situace, projekty, tvotiva Cinnost zaktl, ve kterych ma ucitel moznost sledovat zmény
V procesu Cinnosti. Dulezitd je rovnéz piiprava téchto ukolii a jejich zhodnoceni —

vyzaduje hlubsi psychologickou pfipravenost ucitele.

Metody jsou dozajista velice dilezité, ale jde také o vhled a o citlivost k urcité
Skolni situaci, dilezit4 je tedy i pfipravenost ucitele a schopnost adekvatniho vhledu do
béznych situaci ve vychovné-vzdélavacim kontextu. Jde také o to, aby ucitel byl
schopen vidét problém diagnosticky, napftiklad jiz samotnd ptiprava hodiny v sobé
obsahuje pedagogicko-psychologickou diagnostiku, protoze jiz vtomto procesu Si
ucitel stanovuje diagnézu urcitého stavu 74kl a na jejim zdklad¢ stanovi pribch

nasledujici hodiny.

Pedagogicko-psychologické diagnostice se dale také vénuje H. Krykorkova a
M. Chval, zejména v ¢lanku Pedagogickopsychologicka diagnostika a ocekdavané
promény jejiho pojeti, publikovaného v knize Pedagogika pro ucitele™, kde se veénuji
tématlim pedagogicko-psychologické diagnostiky a také diagnostické kompetenci

ucitele.

V této podkapitole jsme se vénovali pojmu diagnostika, a sice obecné, dale pak
specificky pedagogicko-psychologické diagnostice, trovnim, na kterych probiha,

pedagogicko-diagnostickému procesu a jeho metodam.

Ziskané informace miizeme uchopit jako zdroj ¢i zdklad diagnostické
kompetence ucitele, jelikoz se l1ze domnivat, Ze tvofi jeden ze zakladnich prvka této
zpusobilosti a to nejen na teoretické — znalostni roving, ale také v rdmci schopnosti a
zpisobilosti praktického jedndni, Cinnosti, s pokud mozno co nejvétsi uspésnosti.
Uspé&snosti v tomto kontextu rozumime takovy zavér, ktery umozni dalii vyvoj daného
stavu a svou jasnou deskripci zprosttedkuje zpetnou vazbu, kterd mize pomoci predejit

teoretickym nesnazim ve stejné situaci a povede ke zlepSeni skolni GispéSnosti zaka.

% viz. podle: KRYKORKOVA, H., CHVAL, M. Pedagogicko psychologickd diagnostika a ocekdvané
promény jejiho pojeti. In: ValiSova, A., Kasikova, H. a kol. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada
Publishing, 2007, s. 299 - 317. ISBN 978-80-247-1734-0.
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2.3 Kategorie dispozice (soucast psychologického nazoru ucitele)

Tento pojem, je potieba vysvétlit, abychom byli schopni 1épe porozumét
diagnostické kompetenci uclitele — Iépe feceno pedagogicko-psychologické
diagnostice. Dispozice jsou zadkladem charakteristiky naSich projevii, dynamicnosti a
relativni stability, jsou to vnitini pfedpoklady ¢lovéka. Jsou rozvojeschopné, da se

s nimi pracovat a formovat je.

V. Hrabal vytvoril koncept dispozic — dispozi¢ni schéma, které tvoii zaklad
jeho pojeti pedagogicko-psychologické diagnostiky a ve kterém definuje tii kategorie

dispozic: Biopsychické, psychické a sociopsychické:.32

Biopsychické dispozice jsou vysledkem dédi¢ného zrani, jsou geneticky
zakodované. Jejich diagnostika se pouziva napiiklad u testd temperamentu. Psychické
dispozice jsou vysledkem vyvoje a ueni. Sociopsychické dispozice jsou v podstaté
psychické dispozice, které se transformovaly do sociopsychickych dispozic.
RozliSujeme dva druhy sociopsychickych dispozic. Obrazové a ¢innostni. Obrazové
sociopsychické dispozice jsou riizné obrazy predmétd, jevd, vnimanych v mentalni
oblasti. Cinnostni sociopsychické dispozice jsou riizné operace &i strategie, programy a

aktivity.

V pedagogicko-psychologické diagnostice jde piedevS§im o propojeni vyse
zminénych dispozic se Skolou, vzdélavacim kontextem. Ve Skole hraji velikou roli
zejména sociopsychické dispozice, a to jiz kvlli tomu, Ze jsou zaloZeny na procesu

uceni a procesu socializace.*

Ucitel tedy realizuje diagnostiku vySe zminénych, a to predevS§im
sociopsychickych dispozic a je dozajista dulezité, aby kategorie dispozic znal a dovedl

je rozlisit, aby byl poté schopen diagnosticky proces uzavfit a reflektovat.

Mezi nejstézejnéjsi autory, ktefi se zabyvaji diagnostickou kompetenci ucitele
v kontextu dispozic, patfi dozajista V. Hrabal, obzvlast¢ pak jeho dilo

Pedagogickopsychologicka diagnostika Zdaka s uvodem do diagnostické aplikace

%2 viz. podle: viz. podle: HRABAL, V., HRABAL, V. Diagnostika: pedagogickopsychologickd
diagnostika Zdka s ivodem do diagnostické aplikace statistiky. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2002, 199 s.
ISBN 80-246-0319-5.

¥ KRYKORKOVA, H. Pedagogickd psychologie. Piednaska. Praha: FF UK, 2014,
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statistiky®*, ve kterém se vénuje pedagogicko-psychologické diagnostice a spojuje je
s dispozicemi (piedevsim se sociopsychickymi) a se socidlnim aspektem skoly a dale
pak H. Krykorkovd a M. Chval zejména v ¢lanku Pedagogickopsychologicka

diagnostika a ocekavané promeny jejiho pojeti35.

2.4 Ucitel, jeho moznosti a predpoklady pro diagnostikovani ve vychovné-
vzdélavacim procesu
Tretim kli¢ovym Cinitelem v této problematice je pojem ucitel, ktery se ndm

mize jevit jako jasny ¢i srozumitelny, piesto se ale pokusime jej defini¢né uchopit.

J. Pricha v knize Ucitel: soucasné poznatky o profesi uvadi nékolik definici
ucitele, napt.: , Ucitelé (teachers) jsou osoby, jejichz profesni aktivita zahrnuje
predavani poznatkii (transmission of knowledge), postojii a dovednosti, které jsou
specifikovany ve formalnich kurikularnich programech pro Zaky a studenty zapsané do
vzdeélavacich instituci. Kategorie ucitel zahrnuje pouze pracovniky, kteri primo
provadéji vyucovani Zdkii. Reditelé Skol, kteii nemaji vyucovaci tivazek, nejsou
zapocitavani mezi ucitele. (Education at a Glance: OECD Indicators, 2001, s. 309-
400). <%

Ucitele 1ze kategorizovat rozli€énymi zpusoby, napiiklad podle druhli a stupiit
Skol, ve kterych plsobi; déle také dle jejich zaméteni — zda vyucuji vSechny pfedméty,

& se specificky zam&fuji na konkrétni oblast/i. >’

Jiz vavodu této bakalaiské prace je uvedeno, Ze naroky na ucitele se

proméfiuje s novymi informacemi, obménami v socialni a politické sféte.

Predpoklady pro pedagogicko-psychologické diagnostikovani ve vychovné-

vzdélavacim procesu jsou zahrnuty ptfedevSim v ucitelovych kompetencich, jeho

% viz. podle: HRABAL, V., HRABAL, V. Diagnostika: pedagogickopsychologickd diagnostika Zdka s
tvodem do diagnostické aplikace statistiky. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2002, 199 s. ISBN 80-246-0319-
5.

* viz. podle: KRYKORKOVA, H., CHVAL, M. Pedagogicko psychologickd diagnostika a ocekdvané
promény jejiho pojeti. In: ValiSova, A., Kasikova, H. a kol. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada
Publishing, 2007, s. 299 - 317. ISBN 978-80-247-1734-0.

% pRUCHA, Jan. Ucitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, s. 21.

¥ viz. podle: PRUCHA, Jan. Ucitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, s. 23.
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znalostech odborné pedagogickych, predmétovych i v osobnostnich schopnostech.

Toto usuzujeme piedevsim z predeslych kapitol, které ndm vyplynuly z toto tvrzeni.

Dtlezitym autorem vénujicim se tématu ucitele v kontextu vychovné-
vzdélavaciho procesu je J. Priicha, ktery se v dile Ucitel: soucasné poznatky o profesi38
vénuje pedagogickym tématim z pozice vykonu povolani ucitele, uvadi okolnosti
tykajici se této profese a piedevsim, s ohledem na téma této bakaladiské prace, se také
vénuje uclitelskym kompetencim. Dale také uvadi kli¢ové informace v dile
Pedagogicka encyklopediesg, ktera se vénuje pedagogice zmnoha uhlid a je to

V podstaté ptehled vSech zasadnich pedagogickych situaci, jevl a faktora.

Pojem ucitel jsme se v této podkapitole pokusili vysvétlit, a¢ se nam muize zdat,
7e neni tfeba ho blize definovat, je nasnad€ uptesnit jeho pozici v rdmci vykonu
povolani. Ucitelské povolani, stejné¢ jako jiné, s sebou nese fadu kompetenci, jimz je

tieba se snazit dostat a kterym se budeme blize vénovat v nasledujici kapitole.

V celé této kapitole s nazvem Vymezeni zékladnich pojml vztahujicich se
k diagnostické kompetenci ucitele jsme si vysvétlili zakladni pojmy, jez se tykaji
diagnostické kompetence ucitele, abychom mohli na zaklad¢ téchto pojmi

diagnostické kompetenci ucitele 1€épe porozumét.

Byla to klicova témata: kompetence v ¢innosti uditele, pojeti pedagogicko-
psychologické diagnostiky v ¢innosti  uditele, kategorie dispozice (soucast
psychologického nazoru ucitele) a wucitel, jeho moznosti a piedpoklady pro
diagnostikovani ve vychovné-vzdélavacim procesu. Kompetence ve své podstaté
znamena zpusobilost k n&jaké Ccinnosti. Diagnostika se da vyjadfit 1 terminem
zjisStovani. Pro tuto bakalafskou praci je vyznamnéjsi pedagogicko-psychologicka
diagnostika, ktera se odehrava ve Skolnim prostfedi. Mizeme diagnostikovat zéka,
interakci mezi ucitelem a Zékem nebo poté ucitel mize diagnostikovat sdm sebe, mize
provést autodiagnostiku (rozdé€leni podle J. Priichy). Vysvétlili jsme si také zakladni
pedagogicko-psychologické diagnostické metody, které jsou napf. pozorovani,

rozhovor ¢i test. Zdlraznili jsme dualezitost ,,zdravého* pohledu na volbu metody,

% viz. podle: PRUCHA, Jan. Ucitel: soucasné poznatky o profesi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, 154 p.
ISBN 80-717-8621-7.

¥ viz. podle: PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, 935 s. ISBN
9788073675462.
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protoze samotné¢ pouziti diagnostické metody nestaci pro kvalitni pedagogicko-
psychologickou diagnostiku, nelze uzit metodu bez pedagogicko-psychologického
vhledu a nalezité sensitivity. Dale jsme se v€novali pojmu dispozice, ktery uzce
souvisi s pedagogicko-psychologickou diagnostikou vzhledem k osobnosti zaka, ktery
je diagnostikovan. Poslednim terminem, ktery uzavird zde vytyCenou terminologii je
pojem ucitel, kterého muzeme chapat jako vykonavatele ucitelské ¢innosti a jako

nositele kompetenci, mezi néz se fadi i diagnosticka.

Vsechny vyse zminéné informace nam slouzi k ziskani zakladniho piehledu o
kli¢ovych pojmech, dale pak k vytvofeni jakéhosi zakladu pro ziskavani dalSich

informaci a dale pak k vyvozovani nalezitych zavérh.

24



3. Instrumentalni obohacovani Reuvena Feuersteina jako jeden
Z inspirujicich modelii diagnostické ¢innosti ucitele
Tématem této kapitoly je Instrumentalni obohacovani, jehoz autorem je prof. R.
Feuerstein, a ktery mizeme uchopit jako jeden z inspirujicich modelti diagnostické
kompetence ucitele. Nejprve se zaméfime na jeho praci a vysvétlime jeho zakladni a

zasadni piinos k tématu pedagogicko-psychologické diagnostiky.

Pro toto téma je vyznamnou knihou Vytvareni a zvySovani kognitivni
modifikovatelnosti’’. Dalsi je naptiklad Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd
vychodiska a vyzkum instrumentdalniho obohacovani Reuvena Feuersteina od G.
Malkové™. Prof. Reuven Feuerstein ve spolupraci s André Reyem vytvofil
pedagogicko-diagnosticky  systém s nazvem  Instrumentalni ~ obohacovani.
., Instrumentalni obohacovani je program pro rozvoj a stimulaci pozmnavacich
funkei, “® Obsahuje &trnact pracovnich seitl, neboli instrumentii, a didakticky

material pro lektory.

Cile instrumentidlni obohacovani jsou napf.: obohacovani kognitivnich
schopnosti a dovednosti ditéte, naprava deficitnich kognitivnich funkci ¢i rozSifovat
kapacitu lidského organismu stavat se modifikovatelnym prostfednictvim piiméeho
vystaveni podnétim a zazitkiim z okolniho prostiedi, které cloveéku poskytuji zivotni

udalosti, formalni i neformalni u¢ebni pfileiitosti.43

Jinymi slovy rozvijet a podporovat Zaka v jeho schopnosti ucit se, napravovat
urcité deficity, které mohou zéka ,,brzdit* v jeho rozvoji a které se mohou podilet na
jeho Skolni neuspésnosti. Tyto cile jsou vSeobecné Zadané a ocekavané a mély by byt
soucasti kazdého Skolniho modelu, protoZe zrcadli jeden ze zakladnich principh

vychovné-vzdélavaciho systému.

0 viz. podle: FEUERSTEIN, Reuven. Vytvdreni a zvySovdni kognitivai modifikovatelnosti: Feuersteiniiv
program instrumentalniho obohaceni. 1. ¢eské vyd. Praha: Karolinum, 2014, 473 s. ISBN 978-80-246-
2400-6.

* viz. podle: MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, 121 s. ISBN 978-808-
7258-026.

2 MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentadlniho obohacovadni Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 9.

* viz. podle: MALKOV A, Gabricela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 64.
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3.1 Strukturni kognitivni modifikovatelnost

Instrumentalni obohacovani ,,stoji* na zaklad¢ teorie strukturni kognitivni
modifikovatelnosti. Ta se pfimo nevénuje deskripci mysleni ditéte. ,, Usiluje spise
hledat a popisovat mechanismy, které se podileji na utvareni a strukturaci forem
mysleni a intelektu a které zajistuji v priitbehu vyvoje cloveka optimalni fungovani a

“4 Teorie strukturni kognitivni modifikovatelnosti se opird o

rozvoj intelektu.
modifikovatelnost kognitivnich funkci a mysleni ¢lovéka. Reuven Feuerstein tedy
hleda a popisuje ty mechanismy, které spoluutvaieji intelekt, mysleni zaka, které ho

ovliviluji a ptisobi na jeho schopnosti, dovednosti.

Zakladni oblasti (pilife) strukturni kognitivni modifikovatelnosti jsou: Oblast
osobnich piesvédceni o potencialité¢ Cloveéka neustdle se rozvijet, vyznam kulturni
transmise pro rozvoj pozndvacich funkci a oblast operacionalizaci myslenkového

. - ;45
procesu a deficitli poznavacich funkci.

Oblast osobnich ptesvédceni o potencialité cloveka neustale se rozvijet (ucit se)
obsahuje navrh dynamickych forem testovani intelektu na urovni pojmi jako tendence
ucit se, modifikovatelnost ¢i potencialita.*® Zkouma tedy sklony k uceni, zda je zak ma
¢1 nemd, jakym zpilisobem snimi pracuje a jakym zplsobem se projevuji, jeho
schopnost rozvijet vlastni uceni a jaky mé potencidl k uceni, osvojovani znalosti a

dovednosti.

Vyznam kulturni transmise pro rozvoj poznavacich funkci je v dile Reuvena
Feuersteina zdiraznovan, je to jeden z principt jeho dila. Sam autor se v kontextu
kulturni transmise vénuje piedevSim zkuSenosti zprostiedkovaného uceni. ,,Jednim
Z nejvyraznejsich prvkii teorie strukturni kognitivni modifikovatelnosti je zdiirazneni
vyznamu meditativnich, tj. zprostiedkujicich forem interakce ditéte a dospélych v jeho
okoli pro formovani adaptabilni (tj. modifikovatelné) struktury poznavacich funkci.
Mediativni interakce dopliuji ve Feuersteinové dile interakce nezprostiedkované, pri

nichz je dité v primém kontaktu s okolnim svétem (napriklad samo zkouma predmeéty ve

“MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 21.

* viz. podle: MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 21-22.

“® viz. podle: MALKOV A, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 21.
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’ oo 47 . o v , ’ . rr .
svem okoli) “."" Feuerstein zde zdlraznuje vyznam kulturni transmise a vnima ho jako

bazalni pro konstrukci takové struktury intelektu, kterda je adaptabilni a
modifikovatelna.*® Dostavame se tedy 1 do socialné-kulturniho kontextu, ktery je ve
Feuersteinové dile — Vv teorii strukturni kognitivni modifikovatelnosti, vniméan jako
vyznamny. Rozviji pole pisobnosti vlivii na zaka a na jeho vykon, ¢imz i na jeho
pedagogicko-psychologickou diagnostiku, zohlediiuje i socialné-kulturni faktory a

zahrnuje je do celkového diagnostického pohledu.

Oblast operacionalizaci myslenkového procesu a deficiti poznédvacich funkci
usiluje o poznani kognitivnich procesii ¢loveka, na jehoz zaklade se poté daji vytvofit
specifické pedagogické metody ¢i nastroje, tedy jiz konkrétni moznosti prace. S touto
oblasti se poji pojem kognitivni mapa, ktera umoziuje analyzu/kategorizaci/popis
myslenkovych procest ¢loveka, na jejim zaklade 1ze strukturovat didakticky material a
obsah instrumentalniho obohacovéni. Dostdvame se tedy do sféry prolindni teoretické
a praktické roviny, tvofime zdklad pro praktickou aplikaci vytvofenou na zékladé

ziskanych informaci.*®

Usilovat o vykonnost, o odstraiiovani deficitli a podobnych jevi, se pro R.
Feuersteina ukazalo jako posileni diagnostické funkce ve vychovné-vzdélavacim
procesu. Jestlize chceme usilovat o tyto vySe zminéné cile, je inspirujici znat tuto ideu
diagnostického pfistupu, kterd je R. Feuersteinem rozpracovdna do systému

dynamického diagnostikovani, hodnoceni.

Dynamické hodnoceni se posuzuje troven kognitivnich funkci zéka, zptlisob,
jakym se uci, mysleni a myslenkové postupy, které pouziva a také zptsoby, jakymi

fesi problémové situace.”

Diagnosticky prvek v dynamickém hodnoceni je skryty jak v samotném
principu hodnoceni, tak v situacich zprostfedkovaného uceni, v situacich, kdy je zak
posuzovan ve vychovné-vzdélavacim procesu, zda a nakolik je schopen vyuzit

prilezitosti a ucit se ze zkusenosti z kooperace s dospélymi.

" MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 22.

“ viz. podle: MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 22.

 viz. podle: MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentalniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 22.

% yiz. podle: MALKOV A, Gabriela. Zprostiedkované uéeni: jak u¢it zaky myslet a ucit se. Vyd. 1.
Praha: Portal, 2009, s. 85.
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3.2 Vykonnost jedince
Feuerstein se zamétfuje na vykonnost jedince v souvislosti s teorii strukturni

kognitivni modifikovatelnosti. RozliSuje vykonnost manifestovanou, (tj. vykonnost,
ktera se nam v daném case a prostoru tak jevi), a potencialitu ucit se (tj. stalejsi, ne
vsak zcela neménna, schopnost), které se Feuerstein vice vénuje a pracuje v souvislosti
sni i se schopnosti profitovat z uebni (testové) situace.”® Vykonnost manifestovana
muze byt z ¢asového hlediska pomijivd a neni tedy zcela relevantnim ukazatelem,

zatimco potencialita ucit se jiz pfesnéji a spolehlivéji indikuje schopnosti zéka.

,Domniva se, ze nizka uroven vykonnosti v ucebnich ¢i diagnostickych
situacich je dusledkem naruseni procesii kulturni transmise a omezenych prileZitosti
K zazivani dostatecného mnozstvi kvalitnich zprostredkujicich interakci. Jedinci, kteri
nemaji moznost zazivat dostatecné mnozstvi kvalitnich meditativnich interakci, se
velmi casto projevuji omezenou schopnosti zhodnocovat poznatky nebo informace
ziskané v situacich formalniho i neformdlniho uceni. 52 Tedy, Zaci s nizkou kvalitou ¢i
mirou zprostiedkujicich interakci nebyvaji schopni aplikovat informace z ucebnich
situaci do bézného zivota a mivaji nizkou Uroven modifikovatelnosti, coz se miize
projevit pii konfrontaci snovou informaci ¢i novym ukolem. Feuerstein proto
akcentuje pfimy kontakt ditéte s prostiedim a zkuSenost zprostfedkovaného uceni.
Socialni aspekt je zde znovu zdlraznén, jedna se tedy do urcité miry o vliv prostiedi,

ve kterém se zak pohybuje, at’ uz ve skole nebo mimo Skolu.

3.3 ZkuSenost zprostiedkovaného uceni

ZkuSenost zprostredkovaného uceni lze definovat jako specifickou interakci
dité¢te a nositele informace, tj. dospé€ly, rodi¢, ucitel, apod., kterd se vyznacuje:
zamétenosti a vzajemnosti (interakci), transcendenci (interakce ptekracujici Cas a
prostor ucebni situace), zprostiredkovanim vyznamu (vysvétluje ditvody a uplatnéni),
zprostiedkovanim pocitu kompetence (podporou pozitivniho sebehodnoceni zika),
zprostfedkovanim regulace a kontroly chovédni (ovlivilovanim problematického
chovani), zprostiedkovanim chovani se sdilenim (spolupraci), zprostfedkovanim

individualnich rozdili a psychologické odliSnosti (pojetim vlastniho ,;ja%),

%! viz. podle: MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentalniho obohacovadni Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 22.

2 MALKOVA, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 24.
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zprostfedkovanim chovani vedouciho k vyhleddvéani, identifikaci a dosazeni cile
(zaméfenim a predstavou cile), zprostfedkovanim vyzvy: vyhleddvani novych a
slozitéjsSich véci (adaptabilitou), zprostiedkovanim védomi lidské bytosti jako
proménlivé entity (virou mediatora — zprostiedkovatele v entitu ¢lovéka — Vv jeho
jsoucno), zprostiedkovanim cesty za optimistickymi alternativami (pfesvédcenim,
nalézanim rozlicnych zpasobll) a zprostredkovanim pocitu soundlezitosti (napf.

V rodin€ — idedlni jsou blizké vztahy i s Sirsi rodinou).53

Zkusenost zprostitedkovaného uceni je realizovana predevsim kulturni transmisi
a zprostfedkovanym ucenim. Kulturni transmise se mize chapat jako systém, kterym si
lidé predavaji hodnoty, postoje a informace, dilezité pro wurcitou kulturu.
Zprostiedkované uceni je vliv, ve kterém jde o zamérné a cilevédomé ovliviiovani
ruznych podnétd, které plisobi na smysly ditéte, podnéty tedy mohou projit urcitou
formou selekce.® Ob& dvé slozky se vzajemn& dopliuji a spoluutvaieji zkugenost

zprostiedkovaného uceni.

ZkuSenost zprostiedkovaného uceni je v dile R. Feuersteina jednim z klicovych
pojmu, které tvori zaklad pro teorii strukturni kognitivni modifikovatelnosti a pro
systém Instrumentdlniho obohacovani. Pro diagnostickou kompetenci ucitele je
zkuSenost zprosttedkovaného uceni dulezitd proto, ze R. Feuerstein upozoriuje
v ramci dynamické diagnostiky na diagnostiku miry a schopnosti ditéte zuzitkovat

svou zkuSenost zprostiedkovaného uceni.

Instrumentalni obohacovani R. Feuersteina je propracovany systém, ve kterém
dochazi k diagnostikovani zdka a jeho kognitivnich funkci. Na tuto metodu mizeme
nahliZet jako na jeden z inspirujicich modeli diagnostické kompetence ucitele nejen
z divodu kvality a obsédhlosti dila, ale také kvuli jeho nadCasovosti, sensitivit¢ a
schopnosti podpofit vyvoj a rozvoj zakili vhodnou, cilenou a jasnou diagnostickou
metodou, kterd akcentuje jak kognitivni schopnosti zaka, tak socialné-kulturni
prostfedi, ze kterého pochazi. V této posledni sloZce je dilezitym pojmem kulturni
transmise, kterou R. Feuerstein zdiuraznuje a nahlizi na ni jako na dilezitou

komponentu skolnich vysledkt zaki.

% viz. podle: MALKOV A, Gabriela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovaini Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 33-44.

** viz. podle: MALKOV A, Gabricla. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 44.
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Muzeme si také vSimnout, ze R. Feuerstein se ve svém dile vénuje i evidenci
nedostatkll u zaki, z cehoz poté vyplyva jeho naslednd intervence. Mnoho autori se
v ramci pedagogicko-psychologické diagnostiky ve vychovné-vzdélavacim procesu
evidenci nedostatkli nevénuje, ¢imz se 1 proto stalo jeho dilo dilezitym a inspirujicim

tématem pro tuto bakalarskou praci.
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4. Vybrana psychologicka hlediska diagnostické ucinnosti
V této kapitole uvedeme pfistupy, které se ve vychovné-vzdélavacim procesu

do urcité miry osvédcily, potvrdily svoji u€innost, ve kterych byly prokazany pozitivni
vysledky a které nejsou stale dostatecné vyuzity pro pedagogicko-psychologickou

diagnostiku.

Jejich vyznam je v této bakalaiské praci zdiraznén pravé predevsSim kvuli
dosavadnimu nedostate¢nému vyuzivani a pouzivani pro pedagogicko-psychologickou

diagnostiku ve vychovné-vzdélavacim procesu. Jedna se o:

4.1 Diagnostika tkolové situace jeSté piedtim, nez ucitel zacne ucit (tedy

v ramci pedagogicko-psychologické ptipravy)

4.2 Diraz na diagnostiku v procesu uceni (tedy na dualezitost ucitelské -
pedagogické intervence, ktera ovliviiuje zakuv vyvoj a ktera je zalozena na spravné

diagnostice situace)

4.3 Evidence nedostatkt v procesu uceni (tedy evidenci téch slozek, které Zaci

nemaji adekvatné rozvinuté, respektive které neodpovidaji poZzadavkiim)
4.4 Analyza chybného vykonu

4.5 Aplikace Feuersteinovy metody (vyuziti Zaznamu z uceni v interpretaci

aki).

4.1 Diagnostika tkolové situace jeSté predtim, nez ucitel za¢ne ucit
Diagnostika ukolové situace je jedna z forem diagnostické kompetence uditele,
kterou ucitel provadi pfedtim, nez za¢ne ucit, predtim, nez vytvoii samotnou ukolovou

situaci vhodnou pro konkrétni Skolni situaci.

Nez pfistoupime k samotné kapitole o diagnostice ukolové situace jesté
predtim, nez zac¢ne ucitel ucit, je nasnad¢ vysvétlit vychozi pojem a to termin tkolova
situace. Ukolova situace obsahuje né&jaky specificky zpracovany a organizovany

pozadavek na Zaka, je motivujici a posiluje, trénuje kognitivni funkce.>® Jinymi slovy

> viz. podle: KRYKORKOVA, H., CHVAL, M. Pedagogicko psychologickd diagnostika a ocekdavané
promény jejiho pojeti. In: ValiSova, A., Kasikova, H. a kol. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada
Publishing, 2007, s. 299 - 317. ISBN 978-80-247-1734-0.

31



ukolovou situaci zaddvame zakovi néjaky ukol, néjakou Cinnost, ¢imz se zak dostava
do situace, ve které je na néj kladen urcity pozadavek, tkol, jenz ma urcitou

srozumitelnou formu a obsah a je adekvatni, motivujici a rozviji zdkovy dispozice.

Ukolova situace je prvek ve vychovné-vzdélavacim procesu, ktery v podstatd
tvofi samotnou vyuku a je na ném zalozen nasledny vyvoj a rozvoj zaki a jejich
schopnosti. Samotny pribéh ve vyucovani je plny ukolovych situaci, bez kterych by

nebylo mozné vzdélavat zaky.

Diagnostika tkolové situace Vv piipravné fazi ucitele na vyuku je dilezity jev,
od kterého se odviji nasledujici specifika ukolové situace, jeji teoreticka i prakticka

cast.

Samotna tkolova situace je jev, ktery je v pojeti H. Krykorkové a M. Chvala
v ¢lanku Pedagogicko psychologickd diagnostika a ocekdavané promeny jejiho pojeti
stadlou komponentou ucitelské Cinnosti, protoze pifi vyucovani a ve vychovné-
vzdélavacim procesu se ukolové situace vyskytuji v podstaté neustale a ucitel je tedy
tim, ktery je fidi a organizuje. Dale se piiklani k tomu, Ze do diagnostiky tkolové
situace patfi diagnostika pritbéhu dané tkolové situace a také diagnostika vysledkil
dosazenych danou ukolovou situaci. Zaroven jsou souvisejicimi komponenty ptiprava
ukolové situace, evidence prubéhu ukolové situace a poté nésledné zhodnoceni,

v v v . e . r I3 v v -r 56
pfi¢emz vSechny tyto elementy jsou navzajem propojené a vzajemné se ovliviuji.

V této podkapitole se zaméfujeme na piipravu ukolové situace predevsim
V pojeti situace, kterd neni prozatimné dostateéné vyuzita pro diagnostiku. Ukolové
situace byvaji soucasti vychovné vzdélavaciho procesu, jejich pribéh se odehrava ve
Skolnich hodinach a zaroven byvaji hodnoceny po jejich skon¢eni. Nicméné piiprava
ukolové situace jeSté pred samotnym vyucovanim je neméné dilezitou soucasti a
aspektem, je dilezité nejprve spravné diagnosticky zhodnotit stav tfidy — zakl a poté
se dle toho rozhodnout a pfipravit tkolovou situaci, ktera obsahuje adekvatni

pozadavek na zaky a jejiz soucasti je 1 nasledné zhodnoceni.

Schopnost a kompetence adekvatné, racionalné a zkuSené diagnostikovat

ukolovou situaci jesté pred jejim samotnym pribéhem a sledem ve vyucovani se da

% viz. podle: KRYKORKOVA, H., CHVAL, M. Pedagogicko psychologickd diagnostika a ocekavané
promeény jejiho pojeti. In: ValiSova, A., Kasikova, H. a kol. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada
Publishing, 2007, s. 299 - 317. ISBN 978-80-247-1734-0.
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povazovat za dilezitou a to vzhledem k dal$imu vyvoji, pribéhu a zavéru tkolové

situace, i s ohledem na pozadavky na zaka, které maji vést k danému cili.

4.2 Procesualita
Ucitel v ucebnim procesu muze zaka adekvatn¢ ovlivnit, motivovat k lep§imu

vykonu a ke snaze se diisledné ucit a tim mu pomoci ke zlepSeni jeho studijnich
vysledkti a ke spravnému rozvinuti vSech mozkovych funkci, v ramci procesuality,

procesu.

Stouto podkapitolou a tématem procesuality ve vychovné-vzdélavacim
kontextu uzce souvisi termin zéna nejbliz§iho vyvoje, ktery je Gstfednim pojmem této
podkapitoly. Je to termin, jehoZ autorem je rusky psycholog L. S. Vygotsky. Pojem
symbolizuje stav Zaka, kombinaci jeho aktudlniho stavu, moznosti, schopnosti a
dovednosti a stav, ktery je dal§im stupném jeho kognitivnich schopnosti. Pravé na
uciteli je, aby zéka spravné motivoval, navrhl takové tikolové situace, které by nebyly
odrazem jeho aktudlnich schopnosti, ale aby byly o stupen naro¢néjsi. Jinymi slovy jde
o to, aby zdk fesil takové ukolové situace, na které sice jeSt¢ nemd zcela rozvinuté
kognitivni funkce, ale zaroven nejsou zcela nesplnitelné, nedosazitelné. Zak tedy fesi
Vv ucebni situaci néjaky problém, snazi se ho vyfeSit a zapojuje svoje veSkeré
schopnosti a dovednosti, ¢imz se rozviji, u¢i a sbird zkuSenosti. Dtilezité ale zaroven
je, aby ucitel nenastolil ve své podstaté nesplnitelny ukol, ktery by zadka mohl zcela

demotivovat a tim by se pfestal dale rozvijet.

Aby ucitel spravné intervenoval, naplnil zonu nejbliz§iho vyvoje, je potieba
danou Skolni situaci spravné diagnostikovat, 1 v ramci procesuality, u¢ebniho procesu,
zaobirat se nejen jednou konkrétni situaci vytrZzenou z kontextu, ale propojit je vSechny

a uvazovat nad nimi nejen jednotlive, ale predev§im po procesuélni strance.

Ze ziskanych tudaji lze vyvodit, ze pravé procesualita, jakozto soucast
vychovné-vzdelavaciho procesu, je dalsi situaci, které nemusi byt zcela vénovana

pozornost a kterd pravé mize pomoci pii pedagogicko-psychologické diagnostice.
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4.3 Evidence nedostatkii
Evidence nedostatkti je dal$i situaci, ktera je hodna tadné pedagogicko-

psychologické diagnostické pozornosti, protoze pravé od ni se dale odviji moznosti,

situace a ukolové situace ve sledu vyucovani.

Evidence nedostatkii zakti mtze obsahovat napiiklad udaje o kognitivnich
nedostatcich, konkrétnéji udaje o tom, ze zak latku neumi, nezvlada se ji naucit, neumi
spravn¢ zformulovat svou odpovéd nebo svou reakci, apod. Na tuto problematiku
neupozoriiuje mnoho autord, ale pravé R. Feuerstein, ktery je v této bakalarské praci
uveden a vyzdvizen jako jeden zhlavnich autord inspirativnich pedagogicko-
psychologickych diagnostickych modell, se ve svém dile vénuje evidenci nedostatkli

74kt a poté ze ziskanych vysledkl vychazi jeho nasledna intervence.

R. Feuerstein se vénuje evidenci nedostatki v ramci diagnostické prilezitosti
naptiklad v jeho pojeti deficitnich kognitivnich funkci, kde charakterizuje Ctyti faze

zpracovavani informaci u Zéka a poté eviduje jeho mozné deficity na kognitivni bazi.

R. Feuerstein definuje Ctyfi faze zpracovavani informaci, na kterych Ize popsat
deficity obtiZe na Urovni vstupni faze (napf. nezietelné vnimani informaci, impulsivita,
nedostatecné verbalni néstroje), obtize na urovni faze zpracovani (napf. nedostatky ve
vnimani pfitomnosti aktudlniho problému a nasledné 1 ve schopnosti problém
definovat), obtize na urovni faze vystupu (napi. impulsivita ve fazi odpovédi,
konstrukce odpovédi na bazi pokus-omyl) a obtize na urovni afektivné motivaénich
faktorti (napf. negativni postoje k situacim uceni).”’ Tyto deficity byvaji pficinou

ucitelova bliz§iho zkoumani zdka a mohou se stat — mély by se stat predmétem

ucitelovy pedagogicko-psychologické diagnostiky.

V piipadé, ze se ucitel nalezité¢ vénuje evidenci nedostatkil svych zakt, je poté
schopen 1épe pedagogicko-psychologicky diagnostikovat zdka a dle vysledku této
diagnostiky zvolit vhodnou intervenci. Evidenci nedostatkti lze pfedejit mnohym
chybnym vykoniim u Zéka, lze ji predejit také neefektivnimu vyvoji zdka a pomuze

vc€as identifikovat moznou pficinu jeho kognitivnich deficitt.

> viz. podle: MALKOV A, Gabricela. Uméni zprostiedkovaného uceni: teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentdlniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Vyd. 1. Praha: Togga, 2008, s. 60.
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Evidence nedostatki je dulezitd i vramci sledovani vyvoje zdkovych
kognitivnich funkci, ke sledovani vyvoje jeho nedostatkil a k celistvému obrazu o tom,

jak se zak vyviji.

4.4 Analyza chybného vykonu
Dalsi specifickou situaci, kterd ve vychovné-vzdélavacim procesu existuje, ale

mnohdy neni pedagogicky dostate¢né¢ vyuzita a mnohdy muze byt i opomijena, je

analyza chybného vykonu, tedy jinymi slovy prace s chybou.

Nejprve je nasnadé priblizit si pojem chyba ve vychovné-vzdélavacim
kontextu. J. Pricha, E. Walterova aj. J. Mare$ se v Pedagogickém slovniku vyjadiuji
Kk pojmu chyba nasledovné: .,V pedagogice a pedagogické psychologii vykony
(Jednotlivé reakce, odpoveédi, reseni uloh, vytvory), které se odchyluji od vzorového
priibéhu ¢i zadaného cile, nedostacuji pozadavkiim, jsou nesprdvné"Sg. Na zaklad¢ této
definice chybného vykonu se lze domnivat, ze pravé odchyleni od stanoveného cile se
nazyva jako chyba a tato odchylka, je-li nalezit¢ spravné a adekvatné a S opatrnosti
uchopena, mlze pomoci nalézt pii¢inu chybného utkonu a lépe pochopit pivodné
zacilenou ukolovou situaci.

Je nasnad¢ zdiraznit, ze analyza chybného vykonu u zdka miZze vyrazné
ovlivnit jeho kognici, jeho chapani ucebni latky a zafixovani spravného feSeni daného

problému, tkolové situace.

Této problematice se vénuje napiiklad V. Kuli¢ v dile Chyba a uceni: funkce
chybného vykonu v uceni a jeho rizeni. V této knize autor zduraziuje, ze Zakv chybny
vykon muze byt podnétnym a pfinosnym pro proces uceni, a ze je dilezité, aby se
k tomu ucitel také nalezité postavil, neboli aby byl schopen chybu identifikovat,

popsat, spravné ji zakovi vysvétlit a poté fidit, dohliZet na dalsi V}'fvoj.59

V knize se autor vénuje nejprve samotnému vzniku chyby v procesu uceni,
vyvozuje definici, pojeti, vymezeni chyby, dale se pak vénuje pojmu chyba v rdmci

pojeti elementu uceni a v pojeti chyby jakoZzto elementu fizeného procesu.

¥ PRUCHA, I., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6.,aktualiz. a roz3. vyd. Praha:
Portal, 2009, s. 98.
* viz. podle: KULIC, Vaclav. Chyba a uceni. Praha: SPN, 1971.
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4.5 Aplikace Feuersteinovy metody
V této kapitole je uvedena jedna zaplikaci Feuersteinovy metody (L.

Zemanova, diplomova prace Vyuziti metakognitivnich postupu v poznavacim a
osobnostnim rozvoji deaGo). Metoda je na tamni Skole déale UspéSné pouzivana.
Autorka v metodologické a empirické Casti popisuje vyzkum, ktery provedla na
prazské zakladni Skole. Vybrala si experimentalni a kontrolni skupinu zakt, prvni
skupinu tvofili zéaci s primérmymi vysledky, mnozi z nich trpéli poruchami uceni a
problémovym chovanim. Tato skupina byla dopiedu seznamena s vyzkumem a s jeho
cilem. Druhou skupinu tvofila spise vybérova tfida zaméfena na hudebni vychovu,

ktera nebyla dopiedu s cilem vyzkumu obeznamena.

Prizkum probihal formou minilekci, dotaznikli, besed a ovétfovacich
didaktickych testi. Vzdy na konci hodiny se zaci vyjadfili k nékolika otdzkam
Vv dotaznicich ohledné jejich pocitli z hodiny, ohledné probrané latky, jak a nakolik si
latku zapamatovali, apod. Jednotlivi Zaci v experimentalni skupiné odpovidali riznymi
zpusoby, nékteti se od pocatku snazili odpovidat v souvétich a upfimné, jini odpovidali
jednoslovné. V kontrolni skupiné byly odpovédi paradoxné spise strohé, jednoslovné,

bez motivace a zajmu.

Zaznam z uceni probihal jednou tydné po dobu 6-ti tydni, a je potfeba zminit,
Ze 1 s postupem casu bylo znat, Ze n¢ktefi Zaci postupné odbouravaji strach se vyjadfit,

odbouravaji pochyby a stud.

Zaroven bylo pfinosné zjistit, ze se n€kteti Zaci nadchli pro tuto formu reflexe
hodin, protoze najednou ziskali pocit, Ze mohou pfimo zasahnout do pribéhu
vyucovacich hodin, Ze jejich nazory jsou vitany a jejich ndpady, pfipominky a podnéty
mohou byt pfedmétem diskuze. Na pocatku celého vyzkumu se totiz autorka L.
Zemanova mnohokrat setkala s tim, ze Zaci nepiimo vykazovali znaky strachu, studu a
nebyli fadné namotivovani, méli pocit, Ze jejich nazory a ptispévky nejsou dilezité,
vitané a tim padem jsou 1 bez moznosti odezvy, bez perspektivy zmény systému

vyucovacich hodin.

Domnivame se, ze pravé Zaznam z uceni je zajimava forma pedagogicko-

psychologické diagnostiky, lze ji vnimat i jako vhodnou formu reflexe vyucovacich

% viz. podle: ZEMANOVA, Lenka. Vyuziti metakognitivnich postupii v poznavacim a osobnostnim
rozvoji Zdaka [online]. Praha, 2009 [cit. 2015-04-10]. Dostupné z:
https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/71717/?lang=en. Diplomova prace. FF UK.
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hodin, jako pedagogicko-psychologickou diagnostiku zaku, jejich znalosti, dovednosti
a schopnosti ziskanych béhem vyucovani, zaroven zohlediiujici zakiv vlastni postoj
k vyuc€ovaci ¢innosti a k jeji efektivité. Ruku v ruce s timto zavérem lze dodat, Ze se
jedna i o jistou formu pedagogicko-psychologické intervence v tom slova smyslu, ze
zména vyucovaciho systému na zakladé podnétu zaki je moznd, Ize se o ni s nimi
bavit a dohodnout se naptiklad na mozném zpiisobu zmény, ¢imz se i ne prvoplanove

rozviji zakovy klicové kompetence.

4

Vsech pét zminénych specifickych situaci odrazi takové situace, které sice jsou
uréitym zpusobem diagnosticky vyuzivany, nejsou vSak vzdy vyuzivany dostatecné,
S dostatecnou pozornosti vnimany a posuzovany. Tato kapitola na né jmenovité
upozoriiuje, vysvétluje jejich vyznam a piinos pro pedagogicko-psychologickou
diagnostiku a tematicky zahrnuje do diagnostické kompetence ucitele jakozto ptiklady
situaci, ve kterych se mulze tato kompetence aplikovat a ve kterych je vitana
diagnostickd intervence ucitele, protoze nepatii mezi situace zdkladni, ve kterych

ucitelé bézné aplikuji svou diagnostickou kompetenci.
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5. Zavér
Tato bakalatska prace se vénuje tématu diagnostické kompetence ucitele. Jejim
hlavnim cilem bylo soustiedit se na relativné novy pojem, vénovat se tomuto tématu,
vytyCit autory, ktefi se tématem zabyvaji a srovnat jejich pohled na diagnostickou
kompetenci ucitele a tim nalézt jeji pozici v rdmci ostatnich ucitelskych kompetenci a
vV neposledni tad¢ pak identifikovat specifické situace ve vychovné-vzdélavacim
procesu, které jsou diagnosticky nepfili§ a nedostatecné¢ vyuzivany a ve kterych je

pouziti diagnostické kompetence ucitelem dualezité a podnétné.

Autofi, ktefi se diagnostické kompetenci ve svych dilech vénuji, jsou naptiklad
J. Pricha, V. Hrabal, Z. Helus, H. Krykorkova, M. Chval, J. Vasutova nebo V.
Parizek. Na zdklad¢ ptrectené a nastudované literatury predevSim vySe zminénych
autord jsme vyvodili, ze diagnostickd kompetence ucitele ma své postaveni
v uéitelskych kompetencich pfedev§im v ramci odborné pedagogicko-psychologické
kompetence, kterd zrcadli ucitelovu odbornost, znalost a dovednost v pedagogické

psychologii.

Jako inspirujici model diagnostické kompetence ucitele je v této bakalatské
praci uveden R. Feuerstein a jeho Instrumentalni obohacovani, které je obohacujici
nejen diky propracovanosti a diagnostické citlivosti, ale také diky dil¢im prvkim, které
jsou v ném obsazeny. Z téchto duvoda bylo dilo R. Feuersteina uvedeno jako jeden

Z inspirujicich modelt diagnostické kompetence ucitele.

Dalsim cilem bylo vyhledat, vyty¢it a identifikovat prozatimné diagnosticky ne
piili§ a nedostatecné vyuzité situace ve vychovné-vzdélavacim kontextu. Na zakladé
prectené literatury a ostatnich zdroji je v této praci identifikovano celkem pét
specifickych situaci, a to: diagnostika tkolové situace jest¢ predtim, nez ucitel za¢ne
ucit, procesualita, evidence nedostatkll, analyza chybného vykonu a Zaznam z uceni,

ktery byl zpracovan v diplomové praci L. Zemanové.

Diagnosticka kompetence ucitele se na zakladé piedeslych a ziskanych
informaci jevi jako ur€itd zpusobilost ucitele pedagogicko-psychologicky
diagnostikovat — sebe a predevsim zaka. ,, Diagnostické kompetence ucitele
predstavuji  soubor vedomosti, schopnosti a dovednosti, které umoznuji
diagnostikovani Zaka, prip. ukolovych situaci na jednotlivych urovnich zaloZeného

diagnostickym  porozumenim, odpovednosti a oprdvnénosti pri  provadeni
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“01 Neboli ze ziskanych a v této bakalarské praci uvedenych

diagnostickych cinnosti.
informaci usuzujeme, Ze je to urcitd zpusobilost ke zjiStovani, k analyze, ke vhodné
volbé metody a ptipadné k doporuceni metody jiné, diagnostickd kompetence ucitele je
jednim elementem ucitelovych kompetenci. Klicovymi znalostmi ucitele pro kvalitni
vykonavani této zpusobilosti jsou védomosti z pedagogicko-psychologické diagnostiky

a schopnosti je uspésné, spravné a adekvatné aplikovat.

Nejde vsak jen o tento vycet faktori, které se diagnostické kompetence tykaji.
Jde také o cit, schopnost rozpoznat a pedagogicko-psychologicky diagnostikovat

situaci ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Diagnostickd kompetence ucitele, jakozto soubor ucitelskych schopnosti a
dovednosti, akcentuje mimo jiné teoretickou i praktickou znalost pedagogicko-
psychologické diagnostiky. Jeji postaveni mezi ostatnimi zptsobilostmi ucitele neni u
kazdého autora stejné, nicméné na zaklad¢ informaci z publikaci J. Prachy, J.
Vasutové a V. Patfizka lze diagnostickou kompetenci ucitele pojmout jako soucast
ur¢ité¢ pedagogicko-psychologické odbornosti a také jako soucast osobnostnich

komponentt, jejichz kvalita se mize pfimo odrazet v diagnostické kompetenci.

Ucitel by se mél orientovat v psychologicko-pedagogické oblasti a ve vSech
jejich ,,podoblastech®, mél by mit vSeobecné znalosti a ptedpoklady, mél by byt
schopen spravné a pohotové reagovat na danou (problémovou, tikolovou) situaci, mél
by byt schopen pedagogicko-psychologické diagnostiky predevSim na zékladé
sociopsychickych dispozic zédka a v neposledni fadé¢ by mél umét zvolit spravnou
metodu pedagogicko-psychologické diagnostiky sohledem na danou situaci®,
s védomim, ze pouhé uziti metody nepodminiuje uspésny vysledek, ale Ze je potieba
mit diagnosticky vhled, sensitivitu, pozornost a umét rozpoznat tu situaci, kterd
vyvolava potfebu fadné intervence. Zaroven je diagnosticka kompetence ucitele néco,
co by m¢lo pfetrvavat po celou dobu vychovné-vzdélavaciho procesu, pted 1 po této
dobé. Pfed vyucovanim piedevSim formou diagnostiky ukolové situace, v pribéhu

pravé napiiklad pribcéhem ukolovych situaci, ¢i  ostatnich pedagogicko-

® KRYKORKOVA, H., CHVAL, M.: Pedagogicko-psychologicka diagnostika a o¢ekavané promény
jejiho pojeti. In.: VALISOVA, Alena a Hana KASIKOVA. Pedagogika pro ucitele. Vyd. 1. Praha:
Grada, 2007, s. 300-304.

62 viz. podle: KRYKORKOVA, H, CHVAL, M.: Pedagogic,ko-psyphologické diagnostika a o¢ekavané
promény jejiho pojeti. In.: VALISOVA, Alena a Hana KASIKOVA. Pedagogika pro ucitele. V'yd. 1.
Praha: Grada, 2007, s. 300-304.
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psychologickych situaci a po vyucovani formou reflexe, zhodnoceni, vyvozeni zavéri
a nasledné zakomponovani vysledki diagnostiky do dalSich vychovné-vzdélavacich

procest.

Nejedna se tedy pouze o metodologii, kterou si ucitel osvoji, ale také o urcitou
sensitivitu pro rizné mozné odchylky, o schopnosti a dovednosti ucitele posilit a
povzbudit zaka v feSeni daného problému, tedy i motivovat a tim podpofit zaktiv vyvoj
a rozvoj. Ucitel by mél mit cit také pro socialni citéni a byt schopen vcas rozlisit

vhodné a nevhodné postupy v dané skolni situaci.
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