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Anotace

Diserta¢ni prace se zabyva moralni (etickou) vychovou na ¢eskych Skolach. Snazi se
roz§ifit soucasny dopliujici vzdélavaci obor etickou vychovu o Kostnickou metodu
diskutovani dilemat (ddle KMDD), jejimz cilem je rozvoj moralni kompetence. Za timto
ucelem sleduje tradici moralni vychovy na ¢eskych skolach a vénuje pozornost riiznostem
pojeti moralni vychovy. Seznamuje s hlavnimi psychologickymi vychodisky moralni
vychovy a také s teoriemi, které se zamé&fuji na ,,méfeni” moralky. Prace analyzuje
soucasny Cesky koncept etické vychovy, mapuje situaci moralni vychovy
u naSich sousedii a nasledné piedstavuje Kostnickou metodu diskutovani dilemat.
Soucasti disertacni prace je vyzkumna cast, ve které byla KMDD u ceskych zaka
prostfednictvim vyzkumii provéfena.

Klicova slova: moralni vychova, eticka vychova, metoda, koncept, tradice, méfeni

moralky, Kostnicka metoda diskutovani dilemat

Annotation

The thesis deals with moral (ethical) education in Czech schools. It tries to extend
the current complementary discipline of ethical education by the Konstanz Method
of Dilemma- Discussion (hereinafter KMDD) whose objective is to develop moral
competence. For this purpose, it follows the tradition of moral education in Czech schools
and pays attention to the diversity of the concept of moral education. It introduces
the main psychological backgrounds of moral education and also the theories that focus
on the “measurement” of morality. The thesis analyses the contemporary Czech concept
of ethical education, maps the situation of moral education with respect to our neighbours,
and then presents the Konstanz Method of Dilemma-Discussion. Part of the dissertation
Is its research section in which Czech pupils were subjected to a KMDD examination

through research.
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Uvod

Ptedlozena prace se zabyva problematikou vyuky moralni vychovy na druhém stupni
¢eskych zékladnich skol a na nizsich stupnich viceletych gymnazii.

V soucasné dobé se moralni vychova vyucuje prevazné v ramci dopliujiciho
vzdelavaciho oboru Eticka vychova. Jedna se o predmét, ktery byl do ¢eského ramcového
vzdélavaciho programu oficialné zaclenén v roce 2007 pro gymnazia a v roce 2009 pro
zékladni skoly. Hlavnim cilem pfedmétu je vychova k prosocidlnimu jednani, ¢imz se
rozumi takové jednani, které je zaméfeno na pomoc druhému c¢lovéku, aniz by za to
dotyény ocekaval odménu. (Roche, 1992, s. 3; Motycka, 2013)

Moralni vychova byla vzdy soucasti ceského Skolstvi. Je zajimavé, sledovat, jak se
béhem minulého stoleti proméinovaly cile této vychovy. V roce 1923 se moralni vychova
vyucovala v rdmci ob¢anské nauky a vychovy. Ve vychovné ¢asti predmétu byl vytycen
nasledujici cil: ,,...md byti vychovou k demokracii, K ldsce k ndrodu, ke vzdjemné
snasenlivosti, ucté a lasce. * (Stan€k, 2007, s. 21) V roce 1978 méla ob¢anska nauka (jejiz
soucasti byla moralni vychova) mitit k tomu, aby se u zaku: ,, ...formovalo komunistické
uvédomeni, presvédceni a postoje, aby se ucili jednat, Zit a pracovat podle zdsad
socialistické moralky a v duchu socialistického zpuisobu Zivota. “ (Stanék, 2007, s. 32)

Vedle skolnich vzdélavacich cili mame k dispozici celou fadu avah o tom, k ¢emu
a jak by ptredmét me¢l slouzit. Jan Amos Komensky povazoval moralni vychovu za
nejdilezitéjsi soucast vzdelani viibec. Hlavnim cilem by podle néj mélo byt ovladani sebe
sama, svého rozumu, vile 1 jednéni. (Komensky, 1992, s. 34) Podle piedniho ¢eského
pedagoga 19. stoleti Gustava A. Lindnera by cilem moralni vychovy mélo byt péstovani
vnitini vile jedince. (Lindner, 1888, s. 71) Josef Barton, ktery zalozil ve dvacatém stoleti
znamou divéi Skolu v Husovicich u Brna, jez vynikala pravé moralni vychovou, kladl
daraz na tento cil: ,, ...naucit Zaky dychat v atmosfére lasky, spravedinosti, aby budila se
v nich touha po krdasnu veci a jeste vetsi po krdse duse, aby méli viili, jez po lepSich
hodnotach touzi, a rozum, jenz pravdu kazdou rozpoznd a cit, jenz s nejvyssimi idedly by
se bratril. “ (Barton, 1923, s. 7)

Dodnes se vedou diskuze o tom, k ¢emu by vlastné moralni vychova méla vést
a jakym zpusobem k tomuto cili dojit.

Na zaklad¢ kaZzdodennich situaci, ale i ze své sedmileté Ccinnosti ucitelky

a vychovatelky, ¢im dal jasngji spatiuji, ze détem, ale i mnohym dosp€lym chybi to
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zakladni. Totiz schopnost rozpoznat dobré a lepsi, rozhodnout se pro néj, nasledovat ho
a um¢t jit za nim tfeba i proti proudu.

Na tuto skutecnost také poukazuji nékteti odbornici. Uvadéji, ze by bylo dobré
a ptinosné, kdybychom méli piedmét, ve kterém by se Zaci ucili vidét jddra moralnich
problémi, byli schopni argumentovat, uméli obhajit svlij ndzor a jednali na zaklad€ svych
vlastnich principu. (Grac, 2008; Svobodova a kol., 2011; Lind, 2009a, Motycka, 2013)

Hlavnim cilem této prace je piedlozit a vyzkouset systematicky koncept a metodiku,
ktera by na druhych stupnich zékladnich skol a na nizsich stupnich viceletych gymnazii
pomohla rozvijet vySe zminéné oblasti. Nejde o zavedeni nového predmétu, nybrz
o ¢aste¢nou inovaci a obohaceni soucasné etické vychovy.

Prace je rozd€lena na dvé €asti, teoretickou a vyzkumnou.

V teoretické Casti se nejprve zamétim na vyjasnéni pojmui. Vytvotim piehled ptistupli
a definic k moralni vychové. Piehled bude vytvofen na zaklad¢ historického vhledu do
koncepci a teorii o moralni vychové v Cechach, dale na zakladé sou¢asnych domécich
a zahrani¢nich pfistupl. Jako vychozi materidl pro historicky vhled poslouzi spisy
pfednich ceskych pedagogli, dobové Skolské zakony, dale ptedpisy a syntézy ceské
pedagogiky. Pro soucasné vymezeni predmétu budu Cerpat z praci prednich ceskych
a zahrani¢nich odbornikli. Zejména se jedna o prace Manfreda Goéllnera, Marwina
Berkowitze, Larry Nucciho, Fritze Osera, Georga Linda, Pavla Vacka a Jana Sokola.

Tento pohled déle obohatim moralné psychologickymi pfistupy, ze kterych vychazi
celd fada koncepci a metodik etické vychovy. Jedna se zejména o koncepce Jeana Piageta,
Lawrence Kohlberga, Roberta Selmana, Jamese Resta a Georga Linda. V souvislosti
S témito teoriemi pojednam o zplsobech ,,méfeni moralky.

Dal3im ukolem prace bude piedstavit pozadi koncepce etické vychovy v Cechach
a provést jeji analyticky rozbor. Zde budu vychazet zejména z publikaci Olivara Rocheho
a Ladislava Lencze, kteti koncepci etické vychovy vytvorili. Dale budu Cerpat ze studii
a nejnovgjSich vyzkuml v této oblasti. Jednd se o studii Zuzany Svobodové
akol. (2011), kteti pfinaSeji kriticky pohled na etickou vychovu. Nasleduji vyzkumy Jana
Grace (2008), Davida Varika (2011) a Pavla Motycky (2013), ktefi se zabyvali efektivitou
etické vychovy.

Dalsim ukolem prace bude zmapovat koncepce vyuky etiky v Némecku, Rakousku,
Polsku a na Slovensku. Kromé odborné literatury budu vychdzet predevsim ze

vzdélavacich planti danych zemi a mistnich Skolskych zakont.. Vytvoiim piehled, ve
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kterém budou diivody zavedeni pfedmétu, tradice vyuky a piehled hlavnich vzdélavacich
cili. Tato ¢ast bude soudasti piiloh.*

Naslednym krokem prace bude navrhnout rozsifeni koncepce etické vychovy
0 urcitou koncepci a metodiku, kterd se zaméfuje predevSim na rozvoj moralni
kompetence, ¢imz se rozumi ,,Schopnost delat rozhodnuti a soudy, které jsou moralni, to
znamenda, které jsou zaloZené na vnitrnich moralnich principech a jednat v souladu
s temito soudy.“ (Kohlberg, 1964, s. 425, Lind 2009a). Tato koncepce a metodika je
znama jako Kostnicka metoda diskutovani dilemat (dale KMDD).

Daéle bude nasledovat vyzkumna ¢ast prace, jez bude zahrnovat tii studie.

Prvni studie zkouma rozvoj moralni kompetence v soucasné etické vychove. Soucasti
této studie bude vyzkum, ktery je svou povahou kvantitativni. Jeho cilem bude posoudit,
zda soucasna eticka vychova pomaha k rozvoji moralni kompetence. Vyzkum bude
proveden komparaci miry moralni kompetence zaka devatych tfid ZS, ktefi absolvovali
etickou vychovu s zaky, ktefi tento pfedmét neabsolvovali.

Druhd studie se vénuje aplikaci KMDD v ramci etické vychovy béhem jednoho
Skolniho roku. V ramci této studie provedu tfi vyzkumy, které jsou svou povahou
experimentalni. Cilem téchto tii vyzkumu je ovéteni metody KMDD v ¢eském prostiedi
a posouzeni jeji ucinnosti.

Posledni studie se tyka vztahu mezi mordlni kompetenci a pozitivnim pfijetim
skupinou. Jeji soucasti je vyzkum, ktery vzesel z potfeby béhem piedeslych vyzkumd.
Jeho cilem je odhalit, zda existuje vzajemna souvislost mezi moralni kompetenci

a pozitivnim pfijetim skupinou.

1 Zpocatku jsem hledala inspiraci pro rozsifeni koncepce etické vychovy zde, jelikoz jsem ji nenasla, tuto kapitolu jsem zahrnula do

ptiloh.
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1 Vymezeni pojmu moralni vychova

Motto: ,, Bez historie mravni vychovy
je teorie mravni vychovy slepa. “

(Juva, 1980, s. 11)

Jako prvni kol prace jsem si vytycCila pfedstavit moralni vychovu a poukazat na
Sirokou $kalu jejiho vymezeni. Ud€lam to nasledujicim zplsobem. Morélni vychovu
uchopim pomoci pojednani o moralni vychové v ¢eské tradici, zacnu u naseho predniho
pedagoga Jana A. Komenského. Dale pak moralni vychovu uchopim prostfednictvim
soucasnych zahrani¢nich definic a piistupt. Na zavér kapitoly uvedu, co maji jednotliva

vymezeni spole¢ného a v éem se odlisuji.?
1.1 Moralni vychova v ¢eské tradici

1.1.1 Moralni vychova podle Jana Amose Komenského

Tématika moralni vychovy u Jana Amose Komenského (1592-1670) prostupuje
vétsinu jeho praci. Jeho pfedstavu moralni vychovy nelze oddélit od vychovy naboZenské,
od jeho filozofického a teologického pojeti.®

Dle Komenského je poslanim vsech lidi stat se lidmi a dojit spoleCenstvi s Bohem.
Navod, jak k tomu dojit, podava v dile Obecnd porada o naprave veci lidskych.
Komensky nabizi Ariadninu nit, kterd poukazuje na cestu, kudy se vydat. V prvni ¢asti
jde o uvédoméni si ztraty své dokonalosti, coz pfinadsi bidu, ale zaroven i1 vSeobecné
probuzeni z temnoty, tzv. panegersii. Nasleduje vSeobecna cesta svétla panaugia, ¢lovék

nachazi navod, jak se dostat z temnoty k poznani. Déle by ¢lovék mél projit vSeobecnou

moudrosti, pansofii, kterd mu zprostiedkuje obraz svéta, potom pampaedii, univerzalnim

2 Vymezeni se bude tykat pfevazné laické moralni vychovy na eskych $kolach. Laickou moralni vychovou rozumim takovou
vychovu, ktera probihala mimo vyuku nabozenstvi.

3J. Habl aK. Jani$ uvadi, ze kdyz se Komensky vracel jako dvaadvacetilety mladik ze svych studii, vezl si jiz rozpracovanou koncepci
velkoryse pojatych encyklopedickych praci. Tyto prace mély naucit pfedevsim moudrosti, tj. uméni spatfovat ve stvorfeni velikost,
krasu a moc Bozi prozietelnosti. Cituji jeho slova: ,,O cot' v Bohu nasem divna n&jaka a premilostna musi byti krasa, z néhoz viecka
ta kras rozli¢nost vyplynula a vyplyva! Nebo rozumime, Ze cokoliv v stvofenych vécech jest uslechtilosti, to v nestvofené té studnici
vsecko pospolité, ale vyvysenéji se naléza.* (Habl, Janis, 2010, s. 79) Postupné¢ Komensky pozoruje, Ze nase zivotni poslani, totiz
jednat moudfe a dobte, neni jednoduché naplnit. Brani nim v tom zkaZenost lidské piirozenosti. Clovék se tak stava slabym a
neschopnym konat to, k ¢emu byl povolan. Tato skepse je ¢aste¢né odstranéna znovunabytim sily. Znovunabyti sily nabizi Komensky
v srdci ¢loveka, kde na ného ¢eka sam Biih Otec: ,,Dival jsem se, synu muj, kdyzs bloudil; ale jiz jsem se dale divati nechtél, pfivedl
jsem t& k sobé, tebe do tebe uveda. [...] najdeS tu, Cehozs v svét€ nadarmo hledal, pokoj, utéSeni, slavu

a sytost v§eho, tot’ slibuji, synu mij, zklaman nebudes....“ (Habl, Janis, 2010, s. 81)
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vzdélanim a vSevychovou, nadale panglottii, u¢enim se jazykt. Nésleduje panorthosie,
kde Komensky podava navrhy na napravu a kone¢né pannuthesie, v§eobecna vyzva vsech
k ucasti na napraveé. (Komensky, 1992)

Moralni vychova pro Komenského piedstavuje jednu z hlavnich slozek vychovy
vibec. Kapitolu o mravech v Didaktice velké doprovazi témito slovy: ,,Vse, co
predchazelo, byla jenom jako mopepyo, nyni teprve ndsleduje epyov: mravy
a poboznost. “ (Komensky, 1948, s. 177). Dochazi k tomu, ze cilem moralni vychovy ma
byt ovladani sebe sama, svého rozumu, viile i jednani. (Komensky, 1992, s. 34) K tomu
dodavd celou ftadu doporuceni a ptikazd. : , Nikdy nebud  netecny
a necinny. Vzdycky néco dobrého délej, rikej nebo promyslej. Co soudis, ze miizes vykonat
sam, s tim necekej, az to udelaji jini. Co lze udélat dnes, neodkladej na zitiek, Co Ilze
vykonat jednim rdzem, nerozdéluj si na nekolikrat. Vse, co jsi zacal, dokonci. Necht je
kazdeé tve dilo dovedeno do konce. “ (Komensky, 1992, s. 205)

Vychazi z predpokladu, Ze se dité rodi jako nezkazena bytost, kterou musime dobie
formovat, aby ziistala Cistd. (Komensky, 1991, s. 41-44) Doporucuje proto s moralni
vychovou zacit od utlého détstvi. Uvadi, Ze je nutné déti vést ke stfidmosti v jidle,
k Cistoté, k uctivosti ke stafi, poslusnosti, pravdomluvnosti, spravedlnosti, pracovitosti,
mlcenlivosti, rozvaznosti, trpélivosti, Usluznosti a zdvoftilosti. (Komensky, 1991, s. 41-
44)

Obsah moralni vychovy tvoii u Komenského zejména ctnosti, a to predev§im ctnosti
kardindlni: moudrost, spravedlnost, umirnénost a state¢nost. (Komensky, 1948, s. 178)
Podava konkrétni plan, jak dané ctnosti péstovat: moudrost se déti maji ucit predevsim
dobrym vyucovanim, umirnénost cvienim pravidla vSeho s mérou, stateCnost
sebepfeméahanim a spravedlnost usluznym a milym jednanim. (Komensky, 1948,
s. 178 - 182) Motivem pro dobré jednadni ma byt laska ke ctnosti a nikoliv strach. (Mravni
vychova, 1920, s. 46-55) Dilezity je také pravy soud o vécech, ktery je zakladem pravé
ctnosti. Pro ziskani a péstovani ctnosti je nepostradatelny 1 ptiklad uclitele a kazen.
Piisnéjsi kazen je dle né€j potieba kviili zpupnosti, zlomyslnosti, zavistivosti ¢i lenosti.

(Patizek, Polisensky, 1987, s. 49,50)4

4 Komenského ndzory ohledné moralni vychovy se objevuji i v jeho menSich spisech, v zdkonech pro lesenské gymnazium, kde
pusobil jako uditel a feditel. Nabada v nich ke skromnosti, laskavosti a pracovitosti. (Komensky, 1876, s. 104) Jeho myslenky dale
nalezneme v pravidlech pro Skolu v Uhrach, kde ptsobil ve sluzbach sedmihradskych knizat Rakoczit a pokusil se zde ziidit prvni

pansofickou skolu. (Mravni vychova, 1920, s. 46-55)
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1.1.2 Moralni vychova podile skolniho fadu z roku 1774

V roce 1774 byl vyhlaSen VSeobecny Skolni fad pro némecké normalni, hlavni
a trivialni Skoly ve vSech cisatfsko-kralovskych dédi¢nych zemich. Vznikaly nové skoly
a byla zavedena povinna Skolni dochazka od Sesti do dvanacti let. Jednalo se o tiileté
Skoly trividlni, tfi az ¢tyfleté Skoly hlavni a Skoly normélni. Jednim z hlavnich cilti nového
Skolského adu byl loajalni pracovity obcan. (Cach, 1989, s. 198)

V prvnim paragrafu vSeobecného skolniho tadu stalo: ,, Vychova mladeze obého
letech Zivota* zalezi ,, cely budouct zpusob Zivota vSech lidi a vzdeélani génia i zpiisobu
mysleni celych skupin narodii™, cehoz nemuize byt nikdy dosazeno, jestlize nebude
rozptylena temnota nevédeni dobre zarizenymi vzdélavacimi a vychovnymi
stavy. “ (Felbiger a kol., 1986, s. 96)

Moralni vychova se uskuteciiovala pfedevsim v hodinach nabozenstvi, vedle toho se
praktikovala pomoci kazn¢, ptevazné prostfednictvim odmeén a trestt. Ucitel mél podle
Skolniho tadu postupovat nasledovné: ,, Bude prisny, ale pouzije i trestu, jestlize selze
laska [...] V takovém pripadé prejde od napomenuti k varovani, od varovani k hrozbél...],
a pouze v pripade, Ze nic z toho nepomiize, prejde k opravdovému potrestani
vinika. “ (Felbiger a kol., 1986, s. 119) Ve skolnim adé¢ se kladl diraz na to, aby ucitelé
trestali uvazené a bez hnévu, neméli se zakiim vysmivat ani jim nadavat. (Kasper,
Kasperova, 2008, s. 87) Mezi tresty patfilo kleCeni u kostelnich dvefi, sezeni v lavici
hanby nebo zéapisy prohfeskli do cernych knih (knihy hanby ¢i potupy). K odménam

slouzila kniha cti a lavice cti.® (Cach, 1989)

1.1.3 Moralni vychova podle Karla J. Seibta a Ferdinanda

Kindermanna

Na vétsi potfebu moralni vychovy poukazoval univerzitni profesor Karel Jindfich
Seibt (1735-1806). Mimo jiné zastaval fadu funkci: byl feditelem filozofickych studii,
dvornim radou, pfisedicim cenzurni a studijni komise a byl zodpovédny za realizaci
Skolskych reforem na piid€ gymnazii. Moralni vychovu vnimal jako jadro vychovy viibec.
(Hanzal, 1998, s. 12) Snazil se poukézat na jeji spojitost s tzv. krasnymi védami. Krasné

védy dle n€j pomahaji k poznani krasy, pravdy, pfimému poznani prament lidské kultury

5 Na nékterych $kolach musel mit zak v knize cti minimalné tii zapisy, které byly dokonce podminkou postupu do vyssiho ro¢niku.

Neékdy se pouzival pro tyto knihy nazev bila nebo zlata kniha.
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a napodobeni pfirody. (Stverék, 1986, s. 41, Cach, 1989, s. 204) Jeho presvédceni
spocivalo v tom, ze: ,, vychova a vzdélani vsech obcanit patii k zakladnim povinnostem
statu, jeho bohatstvi a stesti spociva — hlavné v souladu s nazorem Montesqieuovym - na
vzdélanych, mravnich a spokojenych obcanech.* (Saclova, 2012, s. 38; Hanzal, 1998,
s. 12)

Vedle Seibta byl za realizaci Skolskych reforem zodpovédny zemsky Skolsky
inspektor Ferdinand Kindermann (1740-1801). Uz jako ucitel vynikal svou pedagogickou
¢innosti. Psobil mimo jiné jako feditel rakouského Skolstvi. Kindermann uvadi, Ze na
jeho pojeti moralni vychovy mély vliv zejména prednasky J. Seibta. Zmifuje, ze mu
poskytovaly neocenitelné sluzby. (Felbiger a kol., 1986, s. 149) Kindermann nejprve
pusobil na skole v Kaplicich, kterou nalezl ve velmi zubozeném stavu. Z této Skoly se mu
podafilo udélat skolu pfitazlivou, Zivou, kterd se stala v€hlasnou po celé zemi. (Felbiger
akol., 1986) Nemalou zasluhu na této skutecnosti méla bezesporu jeho pile, angazovanost
&i autenti¢nost, ktera mu byla vlastni. (Felbiger a kol., 1986) L. Saclova Kindermannovou
citaci doklada, jak on sdm si moralni vychovu ptedstavoval: ,, Ucte svym zasadam vice
v prikladech nez v pravidlech. Ucte od zdkladu. Vyvarujte se v ucebnich metodach vseliké
vyumélkovanosti ,stereotypnosti i prikrych narizeni [...]. Ucte déti mravouce podle
skutecnych udalosti. Predevsim ale nezapominejte, ze nejlepsim zpiisobem vyuky mravii
Jje Skolni kdzeri a nejlepsim vyucovanim védam je spojeni pravidel s cvicenimi.  (Saclova,
2012, s. 46; Felbiger a kol., 1986, s. 155) Kindermann vyuZival zejména pochval
a celkové se snazil motivovat pozitivni cestou. (Cach, 1989, s. 191) Zdirazioval vyznam
odmén za dobré chovani. Vyzdvihoval také plné€ni povinnosti, ptatelskost, zdvoftilost,

ochotu, state¢nost, pili, posluSnost a angazovanost. (Felbiger a kol., 1986, s. 145)

1.1.4 Moralni vychova podle Josefa Ulehly a Gustava A. Lindnera

V 19. stoleti vétSina ucitelli praktikovala moralni vychovu zejména poucovanim,
tuhou kazni a vedenim k loajalnosti. Tento zpiisob mél za nasledek spiSe vytvareni
strachu. (Vanova a kol., 1992, s. 46-47) Na tuto skute¢nost upozoriioval ptedni Skolni
pedagog, Josef Ulehla (1852-1933): ,, Slovem, $kola latinskd - stejné jako Skola némeckd
a rakouskda - vychovavaly cloveka zotroceného, otroka, ochotného na panitv rozkaz
vykonati jakykoliv zlocin. “ (Vyznamné pedagogické osobnosti, 2003, s. 23) Ulehla bdhem
svého zivota pusobil jako ucitel, feditel, a dokonce jako inspektor Ceského Skolstvi ve
Vidni. V souvislosti s tehdejsi moralni vychovou uvadi: ,, Chceme déti uciti ctnostem, ale

nedame jim jednati, nybrz mluvime k nim slova, chceme je uciti pracovitosti, ale nedame
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Jjim pracovati, nybrz mluvime k nim slova, chceme, aby poznaly 7dd a zdkony zevnéjsiho
sveta, ale nedovolime jim zevnéjsi svet pozorovati, aby se zanitily silou mladistvé duse
pro krdsno a dobro a zavieme je do ¢tyr skolnich zdi a mluvime k nim opét slova. ““ (Ulehla,
1899, s. 26) Dale kritizoval §kolu v tom, Ze pfedava hotové poznatky a Zaci jsou pasivni.
Uvadi, Ze $kola tim ptipravuje zaky o jejich vlastni moralni zkusenost. (Ulehla, 1989) Ve
svych ndzorech se priklan€l k anglickému pozitivismu a evolucionismu. Prelozil
Spencerovo dilo Vychovani rozumové, mravné a télesné a Dané pravdy mravoucné. Snazil
se prosadit myslenky ,,volné skoly*, svobodného rozvijeni déti a uceni se ze zkusSenosti.
Ulehla ve svém pojeti moralni vychovy vychazi od ditdte samotného. Byl toho nazoru, Ze
kazdy ¢lovek je jakymsi ,,fondem®, ktery je uren k prospéchu spolecnosti. Tento fond
ma podobu nadani a schopnosti. Nutnym ptedpokladem pro jejich rozvoj je svoboda.
(Vyznamné pedagogické osobnosti, 2003, s. 20-23)

Dal$im vyznamnym pedagogem, ktery poukazoval na potfebu moralni vychovy, byl
Gustav Adolf Lindner (1828-1887). Zpocatku pusobil jako stfedoskolsky profesor,
pozd¢ji se stal feditelem a nakonec univerzitnim profesorem v Praze. Ve svych
mysSlenkach byl ovlivnén zejména Herbartem, Spencerem a Komenskym. Lindner piSe,
ze charakter nemtizeme do Clovéka vsunout zvenci, protoze predstavuje ,, vyron celé
lidske osobnosti, volné se jevici“. (Lindner, 1888, s. 67) Stanovil obsah moralni vychovy,
ktery stoji na tezi, Ze mravnost Ipi na chténi (Tamtéz, s. 75), coz v podstaté znamena, ze
charakter jedince je mozné vychovat §lechténim vnitini vile doty¢ného. (Tamtéz, s. 71)
Lindner uvadi, Ze s timto Slechténim je potieba zacit uz od mali¢ka. Podava jeden hezky
priklad. Jako dité, které¢ béhem nékolika let dosahne poloviny své budouci vysky, kdyby
stdle v tomto poméru rostlo, muselo by se stdt obrem, podobné je to i s duchovnim
vyvojem, ktery je na pocatku Zivota nejrychlejsi a nejdilezitéjsi. (Tamtéz, s. 34) Podle
Lindnera lze jedincovu vili ovlivnit rozvojem praktickych ideji, mezi které patii:
svédomitost, dokonalost, pravo a spravedlnost. (Tamtéz, s. 71-74) Zminuje, Ze u ideje
svédomitosti by se méla rozvijet vnitini svoboda, u dokonalosti by se mély rozvijet vlohy
a u prava a spravedlnosti spole¢enskd harmonie, poctivost, laska k vlasti a solidarnost.
Pro rozvoj vile je nutnd vychova k samostatnosti pomoci pedagogické vlady, vychova ke
vzdélani pomoci vyu€ovani, vychova ke Slechetnému mysSleni pomoci kiestanského
naboZenstvi a vychova k charakteru pomoci spravného jednani. (Tamtéz.) Za zakladni
metodu pokladal vychovani pfirozenymi odménami a tresty. Vysvétluje: ,, Vychovani
prirodou ma patrné a dulezité prednosti pred ucelnym piisobenim lidskym. Predné jest

stale, dusledné, neodolatelné, spravedlive, netrpi Zadné vyjimky, nesndsi Zadného odporu,
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neznd zadné protekce, nedad se unaseti k Zzadnym vystrednostem a prehmatim. “ (Tamtéz,
s. 19) Vzéapéti ale dodava, ze vychovani ptirodou: ,, ... nestaci, aby dovedlo cloveka k
vysSSim a nejvyssim stupnium vzdeélanosti, ba miize mu i Skoditi, pokud ho tymiz dojmy,
Jichzto vzdeélavaci moc jiz davno se nevycerpala, neustdle k sobé pritahuje a od dalsiho
Jjich zpracovani rozumem odvraci.” (Tamtéz, s. 19) Mezi dulezité akcenty moralni
vychovy fadi pfedevS§im uméni a nabozenstvi. O umélecké Cinnosti se zminuje jako
o Skole mravnosti a o ndbozenskych citech se vyjadiuje jako o ptde¢, ze které vyrtsta
mravnost. (Tamtéz, s. 19, 64) Vychovani by dle né¢j mélo byt rozumové, ptirozené, casové,

ani jen realistické, ani jen idealistické, pravdivé, jednotné a moudré. (Cipro, 1984, s. 266)

1.1.5 Moralni vychova v obdobi prvni a druhé republiky

Po prvni svétové vélce se v Ceskoslovensku uvazovalo o zavedeni samostatného
pfedmétu mravouka. (Soukup, 1922, s. 3-20) Do té doby byla ¢astecné moralni vychova
zastoupena v ostatnich pfedmétech, naptiklad v jednom z tikolti matematiky stélo: ,,Po
strance mravni vede Zaka k pravdivosti, k objektivnosti a k poctivé sebekritice. “ (Vanova
akol., 1992, s. 240) nebo v uvodu do filozofie: ,, vstépuje uictu k odchylnému presvédcent,
vede k uvedomeni viastnich schopnosti ve vztahu k celku.” (Tamtéz) ¢i v télocviku:

¢

,utuzuje pratelstvi”. (Tamtéz) Nicméné tento stav byl povazovan za nedostatecny.
Objevovaly se znacné kritiky, zejména stavajici naboZensko-mravni vychovy. Tak
napiiklad stfedoskolsky pedagog FrantiSek Soukup uvedl, ze mezi jeji nedostatky patii:
omezenost na pouhé memorovani, dogmatismus, transcendentnost, konzervativnost, jeji
sofistikované metody, induktivni postup, nedostatek nézornych ukéazek, nedostatek
informaci z psychologie. (Soukup, 1922, s. 25-30)

Mezi prvnimi, kdo usiloval o zavedeni moralni vychovy jako samotného predmétu,
byly néarodni Skoly, které posilaly na Ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty Zadosti
s prosbou o jeji zavedeni. Ministerstvo na né€ zpravidla odpovidalo kladné, dokonce byl
vydan vynos Ministerstva §kolstvi a narodni osvéty ze dne 7. ledna 1921, ¢is. 48.793, kde
bylo stanoveno, Ze se t¢émto zadostem mé vychéazet obecné vsttic. (Odpoved’ ministra
Skolstvi a narodni osvéty, [online])

Dutivodl pro zavedeni moralni vychovy bylo nékolik. Jednalo se o dobrou zkuSenost
v mnoha zemich Evropy. Dal§im argumentem byla skute¢nost, Ze chybél predmét, ktery
by moralni vychovu rozvijel komplexné nebo Ze Skola zakiim neposkytovala dostatek
¢asu a nalezitého soustfedéni se na moralni jevy a obcansky Zivot. (Soukup, 1922) Nékteti

byli pfesvédcéeni, ze ucit moralku nejde, tu je potieba zit. V tomto duchu Otakar Svoboda,
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tehdejSi okresni a Skolni inspektor, usiloval, aby se moralni vychova uskutecniovala
v béznych Zivotnich situacich. Uvadi, ze kdyz ve vesnici vypukne pozar, maji zéci
spolecné s ucitelem pirimérenym zpiisobem pomoci. Naptiklad by mohli hlidat véci a dalsi
den ve skole si o tématu vice promluvit a zobecnit ho. K tomu by mél ucitel pfipojit
né&jakou basni¢ku nebo prislovi, coz by se stalo heslem dne. (Svoboda, 1922) Dalsi ndzor
prezentovaly reformni Skoly, které usilovaly o realizaci morélni vychovy v ramci celé
atmosféry Skoly. Ziizovaly proto zakovské samospravy, rizné krouzky, kampan¢ apod.
(Vanova, Nejedla 1995).

Cili a osnovami pro pfedmét mravouka se zabyval zejména Pedagogicky ustav
v Praze. Mezi zakladni cile nového pfedmétu tadil: nabadat zéky k moralnimu Zzivotu,
varovat je pred mordlnimi poklesky, péstovat zodpovédnost, poctivost, pravdu, lasku
k bliznimu, bratrstvi, solidaritu, podporovat védomi povinnosti osobnich, obc¢anskych,
socialnich, narodnich a vSelidskych. Mezi dalsi cile patfilo pronikani ducha ideald naSich
narodnich dé&jin i d€jin celého lidstva. (Obc¢anské nauka a mravouka, 1922, s. 59) Osnovy
nového predmétu koncipoval na jednu hodinu tydné na niz8im stupni a dvé hodiny tydné
na vys§im stupni Skol. (Tamtéz) Co se ty¢e metodiky, doporucoval na niz§im stupni spiSe
vypraveéni, dramatické predvadéni, vytvarné zpracovani moralnich dé&ju, ¢teni uryvki
z pohédek, z povésti, z bajek nebo ze vzacnych literarnich dél. Na vys$Sim stupni
podnécoval vice k diskutovani a zdiivodiiovéni pravidel. Celkové ale nabéadal k vyuzivani
metody ptikladu. (Tamtéz)

V navrhu zékona z roku 1922 méla byt ptivodné zavedena moralni vychova s nazvem
obCanskd mravouka. Novy pfedmét mél byt pro déti jako alternativni k povinnému
pfedmétu naboZenstvi. (V1adni navrh, [online]) Nakonec byl pfijat zdkon (tzv. maly
Skolsky zakon), kterym se misto obCanské mravouky zavedla obC¢anské nauka a vychova.
(Zékon, €. 226/ 1922 Sb. z. a n. [online]) BéZnou praxi ale bylo, Ze se moralni vychova
vyucovala v ramci tohoto pfedmeétu. S timto stavem vSak nebyli mnozi spokojeni a situace
se feSila dale. Tehdej$i senator, FrantiSek Reyl (1865-1935), upozornil v prosinci 1924
v parlamentu, Ze neexistuje pevnd koncepce obcanské nauky a vychovy a objevuje se
nebezpeci, Ze mravouka byva vykladédna podle presvédceni konkrétniho ucitele. Dale
kritizoval ucebnice obCanské vychovy, respektive upozornil na to, Ze byla schvélena
pouze jedna pro mé&st'anské skoly a ostatni vybér materialti zalezel na liboviili pedagoga.
(Zépis z 239. schiize, [online])

Univerzitni profesor, Jan Uher (1891-1942), ktery byl ovlivnén zejména

Masarykovym realismem a zkoumal laickou mordlku v riznych zemich svéta,
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upozorioval v souvislosti s moralni vychovou na dilezitost kulturniho prostfedi a tradic
dané zemé. Tvrdil, Zze zavedeni pfedmétu Obcanskd nauka a vychova je vysledkem
politického kompromisu, kdy stalo usili o zruSeni nabozenstvi ze Skol a zaroven usili
o zavedeni svétské mravouky na jedné stran¢ a na druhé stran¢ odpor piedstaviteli cirkve.

(Bauman, 2002, s. 119)

Moralni vychova se vyucovala v ramci Obcanské nauky a vychovy od 1. zafi 1923.
Cilem nového pfedmétu bylo: ,, Obcanska nauka a vychova, jakozZto povinny predmét
ucebny na skolach obecnych (ludovych) a obcanskych obsahovati ma zakladni poznatky
o state ceskoslovenském, o statnich formdch a zrizenich vitbec a ceskoslovenskych zviadste,
o zarizenich Zivota hospodadrského, socialniho, politického a kulturniho. Ma veésti
k republikanské vychove obcanstva ceskoslovenského tak, aby kazdy bez rozdilu a bez
ujmy ndrodnosti i nabozenstvi jiz od mladi schopen byl pochopiti nejen sva obcanska
prava, nybrz i svoje obcanské povinnosti k Republice ceskoslovenskeé, jejimz jest
obcéanem. Obcanska vychova ma byti vychovou k demokracii, k ldsce k narodu, ke
vzdjemné snasenlivosti, ucté a ldasce. Z toho ditvodu vsem ucitelstvu obecnych (ludovych)
a obcanskych Skol budiz zakazano dotykati se nepratelsky pri vyucovani kteréhokoliv

presvedceni a kterékoliv narodnosti. “ (Zéakon, ¢. 226/ 1922 Sb. z. a n. [online])

Predmét byl vyucovan s ¢asovou dotaci dvé hodiny tydné a mél dvoji cil, naukovy
a vychovny. (Stanck 2007, s. 21) Naukova Cast se tykala poznavani a znéla takto: ,, ... pro
chapavost omezenou vekem zdkii, Skola obecna a méstanska nemiize podavati uciva
obcanské nauky podle jeho logického utrideni, podle logické osnovy, vycerpavajici ucivo
do podrobnosti, nybrz Ze miize podati pouze zdkladni pozmnatky o republice
ceskoslovenské, o jejich statnich a obcanskych zrizenich a o jejich duchu. “ (Medved’ova,
2008, s. 41; Leder, Hoi¢icka, 1923, s. 2) Vychovnym cilem bylo: ,,aby si Zdak vytvoril
urcity pomer ke vsem statnim zrizenim i k pravim a povinnostem obcanii Republiky
Ceskoslovenské a aby nabyl pro né trvalého zajmu. Toto vychovné usili splyva
s vychovnym cilem Skoly narodni viibec... Ponévadz vsak smysl pro dobré obcanstvi
nevznikne jen predndSenim a poucovanim, nutno zdroven vyvijeti zvyky dobrého

obcanstvi, a to zejména soustavnymi cviky. “ (Stan€k, 2007, s. 22)

V dubnu 1923 byly vydany Ucebné osnovy obcanské nauky a vychovy pro skoly
obecné, obcanské a pro jednorocné kursy pri Skoldch obcanskych. Clenily se do tii

stupiili: nizsi stupen (1. - 3. Skolni rok); stiedni stupeni (4. - 5. Skolni rok); vyssi stupen
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(6. - 8. skolni rok). Byly ramcové, na ucitelich zalezelo, co uptednostni a jakou metodu
si zvoli. (Tamtéz, s. 21- 24)

Co se tyCe obsahu osnov a metodiky, Stan¢k doklada, ze uc¢ivo melo navazovat na
ucivo prvouky. Déle uvadi, Ze na niz§im stupni Slo zejména o to, vychovavat a ukaznit
zaka. Jako vychovna metoda se pouzivala metoda vzoru, kdy star$i Zaci méli byt vzorem
pro mladsi. Mimo to se jednou za mésic poradaly besedy. (Tamtéz, s. 22) Na stiednim
stupni stalo v poptedi uplatnéni zakovi samostatnosti a vStipeni novych dobrych zvyka.
Provadély se vychazky, které se mély konat jednou mésicné. (Tamtéz, s. 23) Na vySsim
stupni se akcentovala spise spolecenska stranka a zdkladem byly ctnosti. Veskeré usili tak
mélo sméfovat:,, ...k vychové demokratického republikana, uveédomeéle vzdelaného
a vyzbrojeného nejen zdkladnimi znalostmi o zZivoteé spolecenském ve staté a stdatech viibec,

ale predevsim pevnou viili po vlastni obcanské dokonalosti. *“ (Tamtéz)

1.1.6 Moralni vychova na pokusnych a reformnich skolach.

Na pokusnych a reformnich Skolach byla moralni vychova vnimana riizné a také se
ruzné praktikovala. Pokusné a reformni Skoly u nés vznikaly zejména ve dvacatych
a tficatych letech 20. stoleti, a to v souvislosti s kritikou dosavadni vychovy a také
v ndvaznosti na povalecny stav. Vanova zminuje, ze moralni vychova méla byt
prostiedkem pro obnoveni obrozeneckych idealti. Uvadi, Ze cilem vychovy mél byt
charakteroveé pevny ¢lovek, ktery zabrani dalsi svétové katastrofé. (Vanova a kol., 1992)
Ptedstavitel prazského reformniho kiidla, Vaclav Piihoda, ptfiklada témto Skolam
nasledujici vyznam: ,, Pokusné Skoly jsou télesy zvyseného tepu krve, asimiluji nové
potreby, hledaji nové formy, projdou horeckami téch spolecenskych a mravnich injekci
a jsou pak schopny vndSeti vsecko, co bylo jiz asimilovano do piisobeni ostatniho
Skolstvi. “ (Ptihoda, 1938, s. 2)

Myslenkoveé byly pokusné a reformni Skoly ovlivnény zahrani¢nimi reformnimi
pedagogickymi proudy, vychdzejicimi zejména od predstavitell jako byli: Jean
J. Rousseau, Johann H. Pestalozzi, Johann F. Herbart, Lev N. Tolstoj, Herbert Spencer,
John Dewey. Dobrého charakteru se snazily dosahnout riznym zplsobem. Nekteré
zdiiraznovaly estetickou vychovu, jiné pracovni, n€které klady vétsi dliraz na propojeni
Skoly s domacim prostiedim, jiné zduraznovaly vychovu spojenou s piirodou
a vychovou ke zdravi. Pokusné a reformni Skoly se od sebe dale odliSovaly v mnoha

smérech, svym filozofickym vychodiskem, zaméfenim, metodami ¢i prostiedim. Na
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ptikladech vychovnych cilt jednotlivych kol ukaZeme, jak se odliSoval diraz a pojeti
moralni vychovy.

Bartoniova skola, Dim lasky a radosti v Husovicich u Brna, méla jako cil moralni
vychovy: ,, ... naucit Zaky dychat v atmosfére lasky, spravedinosti, aby budila se v nich
touha po krasnu véci a jeste vétsi po krase duse, aby meli viili, jez po lepsich hodnotdch
touzi, a rozum, jenz pravdu kazdou rozpozna a cit, jenz s nejvyssimi idealy by se
bratril. “ (Barton, 1923, s. 7) Diim détstvi v Krnsku usiloval o ideal harmonicky rozvinuté
osobnosti, pficemz jeho vychovnym ukolem bylo ,,vychovavati a uvoliovati v ditéti
vSechno krasné a uslechtile, jest laskyplné rozvijeni détskych sil a schopnosti. “ (Vanova
a kol., 1992, s. 113) Pracovni Skola v HoleSovicich spatfovala hlavni cil ve vychovani
pevnych mravnich charakteri, které mély byt proniknuté citem, bratrské lidskosti, které
ziji a pracuji pro lepSi budoucnost. Tohoto cile se potom mélo dosdhnout zejména
spole¢nou praci, na jejimz zaklad¢ se mélo vytvofit spoleenstvi vzajemné lasky. (Vanova
a kol., 1992) Volna socialisticka $kola v Kladn¢ se snazila dosdhnout nésledujiciho:
,, Volna socialistickd skola prdce chce pripravovat budoucnost bratrstvi, pokoje a stésti
pro vsechny, a proto uciti bude vsem pravdam, jez lidstvo vydobylo. Chce vytvoriti
generaci, jez nebude jiz nastrojem tyranie, ale pozustavati bude ze svobodnych lidl,
odhodlanych ziti ve vseobecném blahobytu a v pravé lidskeé solidarite. “ (Ruda, 1921) Ve
Zlinské Bat'ove Skole byl cil obcanské vychovy tento: ,, ...ucit Zaky videét chyby své i svého
okoli, chtit a umét je mapravit a snazit se svym prispénim o zdokonaleni celého
obcanského zivota v obci, po pripadé v okrese. Zajem verejny, zdjem viasti a naroda musi
byt na prvnim misté pred osobnim  prospéchem jednotlivce.”  (Cisaf;
Vréna, 1940, s. 90 - 151) Tehdejsi feditel mistni Skoly, Vladimir Konvicka, napsal:
., Vychovu charakteru klademe na prvni misto svych pokusnych vychovnych snah
o nového, lepsiho ¢loveka. Kromé svych viastnich ukolit vychovnych oviiviiuje i vyucovani
a vtiskuje mu novy, priznacny rdz. Je principem, ktery pronika vsechny vyucovaci
predméty. “ (Konvicka, 1938, s. 8)

Dale zminim tehdej$i metodické postupy v oblasti moralni vychovy.

Josef Barton, ktery zalozil Dim détstvi a radosti v Husovicich u Brna, sepsal pro svou
Skolu vlastni metodiku moralni vychovy. Moralni vychova dle n€j méla byt centrem v§eho
vyuCovani. (Barton, 1923, s. 7) Zakladem bylo vytvofeni pozitivniho vztahu mezi uciteli
a zéky. Moralni vychovu provadél rliznymi zptsoby. Jednim z nich byly diskuze, které
probihaly nésledovné: Na zafatku hodiny sezndmil Zadkyn€ s konkrétnim mravnim

problémem, potom o tomto problému zdkyné bez zasahu ucitele hovotily, dale kladl jejich
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argumenty do SirSich souvislosti, ur¢il vysledek diskuze a na zavér latku shrnul do jedné
véty nebo slova. Tyto véty Ci slova byly pievzaté z mnoha riznych zdrojt Bible, etickych
spisii, trestniho zédkona, riznych povidek nebo 1 ptislovi. (Barton, 1923)

Mezi dalsi metody patiilo realizovani zakovské samospravy. Pozoruhodnou metodou
reformnich kol byly kampané. Slo o vychovné tydny, kdy se pracovalo na odstranéni
urc¢itého zlozvyku. Déti pripravovaly plakaty s hesly typu: ,, Pocdtek uspéchu je smysl pro
poradek.© (Vanova; Nejedla, 1995, s. 77-78) Dalsimi metodami byly specifické pozdravy.
V Michli se zdravili ,, Halo tempo “, v Kobylisich ,, Zdar, zdar“ nebo v Nuslich ,, Praci
zdar®. (Tamtéz, s. 82)

Nyni pfedstavim stru¢né hodnoceni od pedagogt, ktefi na nékterych vyse uvedenych
Skolach pracovali nebo ktefi provedli jakousi obecnou analyzu téchto Skol. Jisty prehled
podava R. Vanova a kol. (1922). Zminuji, ze prvni analyzu ¢eskych pokusnych Skol
sepsal Jan Uher, ktery hodnotil nejlépe Dum détstvi v Krnsku, zejména pro svobodny
vyvoj a rozvoj schopnosti déti, coz bylo dano zejména prostiednictvim styku s ptirodou
a uméleckou praci. (Tamtéz, s. 122) Mimo jiné uvadgji, ze Ladislav Svarc, ktery na této
Skole pracoval, se postupem casu stal ke svému pusobisti spiSe skepticky. Prohlasil:
., Wprchala moje laska mladych let k Tolstému a Keyové. Zivot mné ukdzal, Ze revolucnost
ve vychove, uplné zavrzeni trvajici soustavy a vychdzeni pri praci jen z déti, by détem jen
ublizila, myslim-li pritom na celoZivotni jejich prospéch. Nemozno vyvezt deti z domdciho
prostiedi na ostrov a tam stvorit z détského hrani a nadSeni novou soustavu vychovy,
ignorujici tvrdy zivot domova.” (Tamtéz, s. 114) Jaroslav Sedldk, ktery pisobil
v HoleSovicich, hodnotil mistni pokusnou Skolu velmi pozitivné. Tvrdil, Ze Skola dosahla
uspéchy ve vychové socilni, pracovni a moralni, coz bylo dle n¢j dano zejména celkovou
pozitivni atmosférou Skoly a také tim, Ze tato Skola vychazela z doméci tradice. (Tamtéz,
1992, s. 120) FrantiSek Prazak, ktery porovnaval pokusné Skoly, pozitivné hodnoti Skolu
v Krnsku, kde se za cil mravni vychovy stanovilo pronikani do podstaty nejen Zivoucich
bytosti, ale véci vSe obklopujicich. Uvadi, ze etické problémy se zde feSily 1 pomoci
empatie
a diskurzem. (Prazdk, 1927, s. 56- 61) Pozitivné se stavi také k Bartoniové Skole. Zmituje,
ze moralni vychova zde byla oporou vSeho vyucovani. Etické pojmy se zde stavaly
trvalymi hodnotami, coz dokladd na zéklad€ pozitivniho chovani Zakyn, které zde
studovaly. (Tamtéz, s. 53) Bat'iv pfistup charakterizuje nasledovné: ,, Maly ¢lovék — mala

prace. Velky clovek — velka prace. Chceme-li vykonati v zivote velkou praci, musime
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hledati cesty, jak vybudovati velikého Ccloveka. Veliké lidi pomdaha budovati

vychova. ** (Tamtéz, s. 9)

1.1.7 Moralni vychova v obdobi Protektoratu Cechy a Morava

V obdobi Protektoratu Cechy a Morava byla vychova ke svobod&, demokracii
a vlastenectvi silné potla¢ena. Ukolem vzdé&lavani se stalo zejména vymyceni tzv. &eského
déjinného bludu, dale pak vychova k tiSské myslence, laska k vidci, némeckému narodu
a rozvijeni protektoratniho vlastenectvi. Heslo tehdej$iho ministra Skolstvi, Emanuela
Moravce, znélo: ,, Ved'te ceskou mlddez duchovné do Rise*. (Svoboda, 2010, s. 59) Doslo
ke znacné redukci Skol a také k podstatnému snizeni stavu pedagogi a studentt.
(Svoboda, 2010) Jakékoliv ndznaky opozice ¢i nesouhlas s novymi principy byly tvrdé
trestany. Pfikladem proto mize byt gymndzium v Pelhfimove, které bylo zavieno z toho
divodu, Ze jeho studenti posilali na némecké ufady protestni anonymni dopisy nebo
gymndzium v Roudnici nad Labem, kde bylo né€kolik student za projevovani svych
nazoru zavieno a nekteti zavrazdéni. (Ruseni stiednich Skol v Protektoratu, [online];
Historie Skoly, [online]) Co se tyce predmétu obCanska nauka a vychova, byly vydany
nové osnovy, ve kterych kromé vySe zminéného hesla ministra Skolstvi vstoupila do
centra pozornosti ucta k télesné praci, slusné spolecenské chovani, smysl pro rodinny
zivot a vychova vile. (Stan¢k, 2007, s. 24-26) Vyznamnym meznikem se stal Skolni rok
1942/43, kdy byla obc¢anské nauka a vychova pro obecné a mést'anské skoly z planu zcela

vytazena. (Tamtéz, s. 26)

1.1.8 Moralni vychova po druhé svétové valce a v obdobi socialismu

Po druhé svétové valce byl pfedmét prakticky ihned obnoven. Osnovy byly zpo¢atku
pfechodné a jejich autofi se méli inspirovat z osnov prvorepublikovych. (Stan€k, 2007,
s. 27)

Moralni vychova se vSak postupné dostavala do rukou nového rezimu. Zuzana Sucha
zminuje, ze od roku 1955 bylo na téma komunistické vychovy napsano 1716 praci, z toho
1288 bylo vénovano Skolni vychové, 997 bylo zaméfeno na obsah vychovného procesu
a 363 se specifikovalo na otazky moralni vychovy. (Suchd, 2012, s. 16; Cipro, 1973,
s. 172)

Marxistickd ideologie byla postupné implementovana do vSech predméta a celkového

ducha skoly. (K nékterym otazkam komunistické morélky, 1962; Jiva, 1980) Idedlem
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bylo tuto ideologii dostat do vSech oblasti spolecenského zivota. (Vyborny; Rosenzweig,
1960)

Nazorné si ukazeme, jak se proménovaly cile Skolskych zakonu a cile pfedmétu
obc¢anska nauka a vychova v oblasti moralni vychovy.

Dne 21. dubna 1948 byl vydan skolsky zadkon 95/1948 Sb., ktery ve druhém paragrafu
stanovil: ,,Skoly pecuji o vsestranny rozumovy, citovy, mravni a télesny rozvoj
zactva. “ Na konci tohoto paragrafu vSak mtizeme sledovat, kam vychova méla smétovat
., Wehovavaji narodné a politicky uvedomeélé obcany lidove demokratického statu,
statecné ochrance vlasti a oddané zastance pracujiciho lidu a socialismu.* (Zakon
€. 95/1948 Sb.)

V roce 1953 skolsky zédkon 31/1953 Sb., stanovil: ,, (1)Pro socialistickou spolecnost,
kterou budujeme, musi nase skola vychovavat vsSestranné rozvinuté a dokonale pripravené
nové socialistické obcany — delniky, rolniky a inteligenci.* (2) Toto poslani miize splnit
jen Skola spjata s velkymi ukoly socialistického budovani a s politickym, hospodarsko-
technickym a kulturnim rozvojem vlasti a s jeji obranou.** (Zékon €. 31/1953 Sb)

Skolsky zékon z roku 1960 stanovil obecné: |, Vitézstvim socialismu vstoupil
ceskoslovensky lid do nového obdobi svych déjin. VSechno jeho usilovani smeéruje nyni
k vytvareni materialnich a duchovnich predpokladii pro prechod ke komunismu. *“ (Zakon
¢. 186/1960 Sb.) V paragrafu 1 v uvodnich ustanovenich tohoto zakona se piSe, ze
vychova a vzdélani jsou zaloZeny na védeckém svétovém ndzoru marxismu-leninismu.
(Tamtéz

Dalsim dualezitym krokem pro implementaci socialistické mordlni vychovy bylo
pfijeti kodexu budovatele komunismu, ktery mél byt jakymsi podkladem pro moralni
vychovu. (K nékterym otazkdm komunistické mordlky a mravni vychovy, 1962)

Oficialné& byl schvalen na XXII. sjezdu KSSS v roce 1961.5

6 Moralni kodex budovatele komunismu uvadim v plném znéni z knihy Kapitoly z mordlni pedagogiky (Jiiva, 1980, s. 40-41)
,,- oddanost véci komunismu, laska k socialistické vlasti a k socialistickym zemim;

svédomita prace pro spoleénost: kdo nepracuje, at’ neji;

péce kazdého o zachovani a rozmnozeni spolecenskych hodnot;

vysoké védomi spolecenské povinnosti, nesmifitelnost k porusovani zajmu spolecnosti;
kolektivismus a soudruzska vzajemna pomoc: jeden za vSechny, vSichni za jednoho;

humanni vztahy a vzajemna ticta mezi lidmi: ¢lovek je cloveéku pritelem, soudruhem, bratrem;
poctivost a pravdivost, mravni Cistota, prostota a skromnost ve vefejném i osobnim Zivote;
vzéjemna ucta v roding, péce o vychovu déti;

nesmifitelnost k nespravedlivosti, ptiZivnictvi, nepoctivosti, kariérismu a hrabivosti;
pratelstvi a bratrstvi v§ech ndrodd, nesmifitelnost k narodnostni a rasové nenavisti;

nesmifitelnost k nepfatelim komunismu, miru a svobody narodi;
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Co se tyce pfedmétu obcanské nauky a vychovy, zpocitku bylo jeho cilem
., vwchovavat poucovanim a organizovanim zdkovské spolecnosti mladez v politicky
uvedomelé, cinorodé a mravne odpovedné obcany lidove  demokratické
republiky. “ (Stanck, 2007, s. 28) V Sedesatych letech mezi hlavni cile pfedmétu patiilo:
,, ... posilit ideove politickou a mravni vychovu zZakit a prohloubit tak jejich pripravu
k wuvedomeléemu zZivotu v socialistické a komunistické spolecnosti.” (Vyborny;
Rosenzweig, 1965, s. 7) V roce 1978 méla obCanskd nauka mifit k tomu, aby se
., ...formovalo komunistické uvédomeni, presvedceni a postoje, aby se ucili jednat, Zit
a pracovat podle zasad socialistické moralky a v duchu socialistického zpiisobu
Zivota. “* (Stan¢k, 2007, s. 32) Predmét byl pfejmenovan na obCanskou nauku, ¢asova
dotace byla snizena na jednu vyucovaci hodinu. (Tamtéz, s. 31) Na pedagogy byl
vykonavéan tlak, aby ideové politické a moralni otazky objastiovali s co nejvétsi

pozornosti. (Stan€k, 2007)
1.1.9 Moralni vychova po roce 1989

1.1.9.1 Obc¢anska nauka a vychova

Po listopadovych udélostech v roce 1989 socialisticky zptisob vychovy pomérné
rychle skonc¢il. UZ v prosinci téhoZ roku byli ucitelé vybizeni, aby oklestili své predméty
o marxisticko-leninskou ideologii a spravné objasnovali pojmy jako demokracie, dialog,
tolerance. (Stan¢k, 2007, s. 33) V roce 1990 vysla novela skolského zadkona ¢. 171/1990
Sb., kde byl v patém paragrafu, ktery se tyka zékladnich Skol, stanoven tento cil:
,,zabezpecuje rozumovou vychovu ve smyslu védeckého poznani a v souladu se zasadami
vlastenectvi, humanity a demokracie a poskytuje mravni, estetickou, pracovni, zdravotni,
telesnou vychovu a ekologickou vychovu Zakii;, umoznuje téz naboZenskou
vychovu. ““ (Zakon €. 171/1990 Sb.)

Jednim z hlavnich pfedméta, kde se méla vychova v duchu humanity, demokracie
a tolerance uskutecnovat, byla obcanska vychova. (Stan¢k, 2007, s. 33). V roce 1991 byly
vydany prechodné osnovy, v jejichz cilech byl jasné ukazan novy pfistup k ¢loveéku a ke
statu: ,,vychova k obcanstvi nebude vychoviavat obcany pro stat, ale lidi pro
zZivot. “ (Tamtéz) Tento cil vSak zlstal spiSe zboZnym pfanim. Obcanské nauka prosla déle
mnohymi zménami, které se tykaly nazvu pfedmétu, osnov, klasifikace ¢i hodinovych

dotaci.

bratrska solidarita s pracujicimi v§ech zemi, se v§emi narody.*
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1.1.9.2 Eticka vychova

HIubsi zdjem o moralni vychovu po listopadu 1989 vysel zejména z fad pedagogt,
ktefi reagovali na aktudlni potfeby zakt. Marie Novakova, ptvodné stfedoskolska
ucitelka matematiky a chemie, uvedla, ze se moralni vychovou zacala vice zabyvat
z nasledujiciho divodu: Ve své praxi zpozorovala, ze mnohé kazenské prestupky jsou
spiSe projevem toho, ze déti touzi po pfijeti 1 s jejich chybami, touzi po spoleCenstvi,
neumi poznat svoje schopnosti, nedokazi budovat vztahy a Skola jim tyto véci neni
schopna nabidnout. (O etické vychové, [online])

Cesti pedagogové hledali inspiraci zejména na Slovensku, kde byla od $kolniho roku
1991 zavedena etickd vychova jako volitelny piredmét na zakladnich a stiednich Skolach.
Koncepce predmétu byla prevzata ze Spanélského projektu prosocialni vychovy Olivara
Rocheho a byla upravena pro slovenské prostfedi Ladislavem Lenczem. Ceskym
pedagogiim byl poprvé tento projekt predstaven v roce 1991 v Roznové pod Radhostém
v podobé kurzu. Jednalo se o kurz, ktery byl pod zastitou Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy Slovenské republiky. Dalsi kurzy probihaly od roku 1996 pod hlavickou
pedagogického centra nebo Skolského uradu. (Pesek, 2002)

Zajemci o moralni vychovu, a vilbec etické chovani ve spole¢nosti, vytvofili na
prelomu tietiho tisicileti ob&anské sdruzeni Etické forum CR, jehoZ pfednim poslanim
bylo a stale je ,, ...podporovat etické chovani a ovliviiovat spolecenské klima tak, aby se
slusné, poctivé a Cestné jednani stavalo samoziejmosti . (Stanovy, 2012, [online])

Etické forum postupné ucinilo mnoho krokt pro to, aby se etickd vychova dostala do
Skol. Jednim z nich bylo vydani osnov a metodickych ptirucek pro ucitele. V ptiru¢kach
je etickéd vychova prezentovana jako vychova k prosocidlnosti, ktera se zaklada zejména
na zazitkovém uceni, pti¢emz vychazi z projektu prosocidlni vychovy Olivara Rocheho.
(Novakova, 2000) Mezi dalsi kroky pattilo poradani kurzt etické vychovy pro pedagogy,
spolupréce s univerzitami nebo zajisténi akreditace od ministerstva skolstvi.

Vyznamnym meznikem pro zavedeni etické vychovy do $kol bylo vydani nového
$kolského zakona ¢. 561/2004 Sb. Skolsky zakon zavedl ramcové vzdélavaci programy
(dale RVP), které¢ vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzd€lavani. Jednotlivé
Skoly si na zékladé RVP mély vytvofit vlastni Skolni vzdélavaci program. V rdmci RVP
tak mnohé Skoly zatadily etickou vychovu do Skolského vzdélavaciho programu bud’ jako
samostatny pfedmét v ramci disponibilnich hodin nebo ji aplikovaly v rdmci prafezovych

témat.
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Etické forum usilovalo déle o to, aby eticka vychova méla ve skolach pevnéjsi misto.
V roce 2005 napsala Marie Novakova pod zastitou Etického fora petici, ve které 15 591
obtant zadalo Senat PCR o podporu vyuky etické vychovy na $kolach.

Petici zde uvadim v plném znéni:

., Neni mi lhostejna situace deti a mladych déti kolem nas. Se zneklidnenim sleduji
zZpravy o rostouci agresivité, stoupajicim poctu sebevrazd. Zaddam, aby ve vychovné-
vzdelavacim systemu skolstvi byly jasne predkladany hodnoty lidskosti, aby byl kladen
duraz na etické principy v eticke vychové Zakii, jednoznacné rozlisovan a pojmenovan
pojem dobra a zla s ditrazem na aplikaci do konkrétniho Zivota.

Apeluji také na rozhlas a televizi. Povazuji za diilezZité, aby byly vytvareny porady pro
deti a mladez, zabyvajici se etickymi principy Zivota, které by déti a mladé seznamovaly
se spravnym hodnotovym systémem, ucily jasné chapat a rozliSovat pojem dobra a zla
a aplikovat ho do Zivota, které by reagovaly na ideadly, které nosi mladi lidé v sobé
a podporovali je. “ (Zapis, Senat, 2005, [online])

Senat PCR v lednu 2006 svym usnesenim &. 125 etickou vychovu podpofil a mimo
jiné konstatoval, Ze: ,, Etickda vychova mladé generace ve skoldach je nezbytnou cdsti
vychovného procesu, na niz musi mit Skola — vedle funkcni rodiny — vyznamny podil.
Podcenéni mravni slozky vychovy je nedostatkem, ktery bolestivé postihuje mladou
generaci s dusledkem rizikového chovani mladych, coz se promita prirozenou cestou
i do dospélé populace.* (125. usneseni, 2006, [online]) Senat PCR dale ve svém 125.
usneseni zadal MSMT CR, aby doporu¢ilo feditelim kol vénovat zvysenou pozornost
etické vychoveé.

DalSim dualezitym krokem etického fora bylo vypracovani koncepce dopliiujiciho
vzdélavaciho oboru etickd vychova. Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze z povéieni
MSMT CR nasledné uspoiadal na metodickém internetovém portalu www.rvp.cz diskuzi,
ktera se tykala zatazeni etické vychovy do Skol. Probihala od 9. ledna do 15. dubna 2009,
byla rozdélena do dvou casti a zOcastnilo se ji 353 tucastnikti. Celkové diskuze
jednoznaéné vyjadrila podporu zaclenéni etické vychovy na vSech stupnich vzdélavani.
(Vetejna diskuze, [online])

Ministerstvo Skolstvi zafadilo etickou vychovu do Réamcového vzdélavaciho

programu pro zakladni vzdélavani (dadle RVP ZV) jako dopliujici vzdélavaci obor
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Cj. 12586/2009-22 v roce 2009 s u¢innosti od 1. zaFi 2010.” (Opatieni ministryné skolstvi,
[online])

Eticka vychova je v RVP ZV vymezena nasledovné: ,, Eticka vychova Zdka predevsim
vede: k navazani a udrzovani uspokojivych vztahi, k vytvoreni si pravdivé predstavy
0 sobé samem, k tvorivému reSeni kazdodennich problemu, k formulaci svych nazori
a postojut na zdaklade vlastniho usudku s vyuzitim poznatkit z diskuze s druhymi, ke
kritickému vnimani vlivu vzoru pri vytvareni vlastniho svétonazoru, k pochopeni
zdkladnich environmentdlnich a ekologickych problémii a souvislosti moderniho svéta.
Doplnujict vzdelavaci obor eticka vychova u Zaka rozviji: socidalni dovednosti, které jsou
zameéreny nejen na vlastni prospéch, ale také na prospéch jinych lidi a celé spolecnosti,
na samostatné pozorovani s naslednym kritickym posouzenim a vyvozenim zdveru pro
prakticky Zivot, samostatnost pri hledani vhodnych zpusobu reSeni problémii, sprdavné
zpuisoby komunikace, respekt k hodnotam, nazorim a presvedceni jinych lidi, schopnost
vcitit se do situaci ostatnich lidi, pozitivni predstavu o sobé samém a schopnost ucinné

spoluprace. ““ (Ramcovy vzdélavaci program, 2013[online])

1.2 Soucasna vymezeni moralni vychovy

V zahrani¢ni odborné literatufe se v souvislosti s mordlni vychovou setkdvame
nejcasteji s pojmy jako ,,character education”, ,,moral education”, ,, value education * ¢i
,,ethical education . VSechny tyto pojmy je velmi obtizné definovat, Casto se v odborné
literatufe prolinaji a obCas se pouZzivaji 1 jako synonyma.

‘

Pojem ,,character education* a ,,moral education* se pokusil piiblizit americky
moralni psycholog Marwin Berkowitz. Uvadi, Ze pojem ,,charakter education“ se zacal
pouzivat zejména na konci 19. stoleti v souvislosti s filozofii a pedagogikou Johna
Deweye. (Berkowitz, 2006) V Sedesatych letech minulého stoleti dostal pojem ¢éaste¢né
jiny smér, jelikoz vznikla cela fada vychovnych programd, které vypliovaly prostor mezi
aristotelovskou etikou ctnosti na jedné stran¢ a behaviorismem na strané druhé. (Tamtéz)
Od padesatych let minulého stoleti se paraleln¢ zacal vice pouzivat pojem ,,moral

education “, ktery byl a na zapade¢ stale je, siln¢ asociovan s kognitivnimi teoriemi Jeana

Piageta a Lawrence Kohlberga, pro kterého moralni vychova znamenala: ,,...snahu

7 Na gymnaziich se mohla v ramci dopliujicich vzdélavacich obort eticka vychova vyucovat uz v roce 2007. Eticka vychova zde
byla pfedstavena takto: ,,Dopliiujici vzdélavaci obor Eticka vychova vychazi z projektu R. Roche — Olivara a L. Lence. Vede
k osvojeni a upevnéni zakladnich postoju formou prozitka zaki, k ujasnéni hodnotové orientace, k rozliseni dobra a zla a k jasnym

mravnim normam a zasadam.“ (Eticka vychova, [online].)
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podporovat rozvoj moralnich kognitivnich struktur (stupnit mordlniho usuzovani) deti
a dospivajicich ve skolnim prostredi."(Berkowitz, 2006, s. 496; Colby a Kohlberg, 1987)

Dale se pokusila tyto pojmy roz¢lenit americkd moralni psycholozka Darcia Narvaez.
RozliSuje  mezi tradicnim  ,,character  education®,  kognitivnim ,moral
education* a integrativnim ,.ethical education®. V ptipad¢ ,,character education* se
podle ni jednd predevs§im o vStépovani ctnosti. Kdezto v ptipad¢€ ,,moral education* jde

3

o vychovu k autonomnimu tusudku. U integrovaného ,.ethical education* se jedna
0 kombinaci poznani, ve smyslu v§tépovani znalosti a odbornosti na jedné strané a well
being ve smyslu pozitivni psychologie (optimalniho prospivani —,.flourishing *‘) na stran¢
druhé. (Narvaez, 2006)

Moralni psycholog Thomas Lickona rozumi pojmu ,,character education‘ jako
zamérnému Usili o vychovu ke ctnostem, pfi¢emz tyto ctnosti chape jako objektivni
dobra. Tato dobra je podle n¢j nutné rozvijet ve tiech dimenzich, v oblasti rozumové,
citové a v jednani. (Lickona, 1997)

Americky moralni psycholog Elliot Turiel v ptedmluvé knihy Education in the moral
domain (Nucci, 2001, s. xi) uvadi, Ze ,,moral education “ by méla vést k tomu, aby se déti
staly dobrymi. Némecky moralni psycholog Georg Lind pojem ,,moral education * také
presné nevymezuje, jeho pojeti se soustfeduje predevSim na zvySeni moralné-
demokratické kompetence. (Lind, 2009a) Podle ¢eského piedniho moréalniho psychologa,
Pavla Vacka, je tikolem moralni vychovy uceni se moralce. (Vacek, 2011) Pojem ,,moral
education “ ma celou fadu dalSich uchopeni. Marwin Berkowitz (2006) v této souvislosti
poukazuje na riiznost zdiraziovani jednotlivych akcentii v oblasti moralni vychovy, jako
jsou: svédomi (Kochanska, 1991), empatie (Hoffman, 2000), hodnoty (Schwartz a Bilsky,
1987) ¢i altruismus (Eisenberg a Mussen, 1989).

Pojmu ,,value education” je mozné rozumét jako zastfeSeni pro moralni, socidlni,
osobnostni, ob¢anskou a spirituélni vychovu. (Carr, 1999; Lovat; Toomey, 2009) Kromé¢
toho je mozné pod timto pojmem vnimat i1 rozvijeni ur€itych hodnot, které vedou
k dobrému Zivotu. (Robb, 1998)

Na zaklad¢ vyse uvedenych uchopeni moralni vychovy se nyni pokusim najit jejich
spolecného jmenovatele. Zjistila jsem, ze vSechna minuld (Ceské tradice) 1 souCasna
pfedloZena pojeti rozumi moralni vychové jako cilenému plsobent, které se snazi ovlivnit

charakter jedince. Jednotlivé pfistupy se 1i§i zejména svym filozofickym,
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psychologickym a pedagogickym pojetim. Dale se li§i svymi cili, obsahem

a metodikou.®

1.3 Pracovni vymezeni moralni vychovy

Pro pracovni vymezeni moralni vychovy jsem se nechala inspirovat ¢eskou tradici,
projektem etické vychovy, ceskym filozofem a pedagogem Janem Sokolem
a moralnim psychologem Georgem Lindem.

Na zaklad¢ ceské tradice jsme si mohli v§imnout, jak 1ze pomérné jednoduse zneuZit
moralni vychovu ke slepé posluSnosti (viz komunisticky manifest, loajalnost fisi atp.).
Domnivam se proto, Ze moralni vychova by meéla vést k vytvareni a posilovani
autonomniho tsudku. Jan Sokol nepfimo upozornil na to, ze vychovéavat pouze ke
spoleenskému mravu znamena destrukci etiky. (Sokol, 2010) Ve své knize Etika a zZivot
(2010) rozlisil tfi pojmy (stupné€). Nejnizsi stupenn predstavuje spolecensky mrav, jde
o jednani, které je fizeno na zaklad¢ spoleCenského a kulturniho konsenzu. Toto jednani
se opird o kvaziargument: ,, Délej vSechno tak, jak ,,se* to deéla*. Dal§im stupném je
individudlni moralka, ptfedstavuje jednani, kdy se ¢loveék v urcitych situacich nefidi
spoleCenskym mravem, nybrz podle svého svédomi. Pro toto jednani je charakteristické
biblické heslo: ,, Nepridads se k vétsiné, kdyz pachd nepravosti. “ Poslednim stupném je
etika, kdy primarni zajem jedince neni pouze jednat podle dobra (svého svédomi), nybrz
dobro aktivné hledat a vytvaret. Pro toto jednani plati ,, hledani nejlepsiho “. (Sokol, 2010)

Dale mne inspiroval Ladislav Lencz, ktery spolu se svymi kolegy pievzal pro
Slovensko projekt a metodu, kterd vede k prosocidlnimu jednani. Inspirovala jsem se také
Georgem Lindem, ktery navrhl zpisob moralni vychovy, ktery je zaloZzen na vychové
k moralni kompetenci.®

Na zaklad¢ vySe zminé€ného jsem vytvofila nésledujici pracovni definici moralni
(etické) vychovy. Mordlni (etickd) vychova ptedstavuje takové vychovné plisobeni, jehoz
cilem je vychova k prosocidlnimu jedndni, moralni kompetenci a k aktivnimu hledani
a vytvafeni dobra. Méla by se vést pfedevsim prostiednictvim zaZitkové pedagogiky,

nikoliv mentorovanim ¢i moralizovanim.

8 Jan W. Steutl spolu se skotskym profesorem Davidem Carrem uvadgji, Ze vymezeni moralni vychovy zalezi na konkrétnich cilech
a metodach. (Carr, Steutlel, 2005)

9 Georg Lind ptevzal definici moralni kompetence od Lawrence Kohlberga, se kterym dlouha Iéta spolupracoval: ,,Schopnost délat
rozhodnuti a soudy, které jsou moralni, to znamena, které¢ jsou zalozené na vnitinich moralnich principech a jednat v souladu

s témito soudy.” (Kohlberg, 1964, s. 425, Lind, 2009a.)
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S vychovou k prosocialnimu jednani a s vychovou k aktivnimu hledani a vytvafeni
dobra je tfeba zadit jiz odmali¢ka v rodin€ a to obzvlasté osobnim piikladem rodi¢u
a dalgich vzort. Skola by méla v této vychové rodi¢tim pomoci jednak tim, Ze se bude
aktivné podilet na vytvareni pozitivniho a otevieného klimatu Skoly, také tim, ze bude
systematicky prostfednictvim pfedmétu (napt. eticka vychova) k vyse zminénym cilim
vést. Vzhledem k moralnimu vyvoji ditéte, by bylo dobré ptipojit systematickou vychovu
k moralni kompetenci, zejména od druhého stupné zakladnich $kol a od nizSich stupnich
gymnazii. Z hlediska moralniho vyvoje totiz v tomto obdobi dochédzi k pomérné
dilezitému pielomu. Déti zacinaji vnimat, Ze pravidla mizeme ménit a diskutovat je.
(Piaget, 1948) Zacinaji byt schopni posuzovat jednani ¢lovéka z vice uhla pohledu.
(Selman, 2007) Jsou schopni abstraktniho mysleni, dokazi vice o moralnich pojmech
uvazovat a tyto pojmy diskutovat. (Blatt a Kohlberg, 1975). Vice o tomto vyvoji pojedna
druha kapitola.
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2 Kognitivni teorie moralniho vyvoje

Moralnim vyvojem Cloveéka se zacala psychologie zabyvat vice zhruba od zacatku
minulého stoleti. Existuje cel4 fada piistupti. 1° Jednim z nich je piistup kognitivni, ktery

interpretuje moralni vyvoj v souvislosti s rozvojem poznavani.
2.1 Piagetova teorie moralniho vyvoje

2.1.1 Charakteristika Piagetovy teorie

Za prikopnika kognitivni teorie moralniho vyvoje byva povazovan svycarsky biolog
a psycholog Jean Piaget (1896 -1980). Teorii moralniho vyvoje déti a adolescentli
predstavil v roce 1932 v dile Le jugement moral chez l'enfant. Ve svém pitistupu se nechal
inspirovat zejména Immanuelem Kantem. Podobné jako Kant touzil i on najit
v moralni oblasti jisty zdkon, jisté pravidlo, které by bylo vSeobecné platné. Ve vyse
zminéném dile piSe, ze ,, Cela mordlka spociva v systéemu pravidel a jeji zaklad tkvi
v respektu k temto pravidlum. “* (Piaget, 1948, s. 1.) V souvislosti s kognici uvedl, ze logika
je moralkou mysleni, prave tak jako je moralka logikou jednéni. (Tamtéz, s. 404) Zhruba
o tficet let pozdéji v knize The psychology of the Child piSe o tom, Ze se moralka sklada
ze dvou slozek, afektivni a kognitivni. Afektivni oblast pfedstavuje moralni orientaci, coz
znamena hodnoty, pravidla ¢i principy. Oblast kognitivni zahrnuje moralni kompetenci,
coz znamena schopnost jednat podle téchto pravidel. (Piaget & Inhelder, 1969)

Moralka tedy pro Piageta pfedstavovala na jedné stran€ soubor pravidel a na strané
druhé pristup k témto pravidliim. Moralni vyvoj dle néj souvisi s kognitivnim vyvojem,
spociva v poznavani pravidel, v jejich zkoumani a v budovani vztahu k témto pravidlam.
Piaget konstatuje, Ze vztah k pravidlim si déti vytvareji na zaklad¢ interakce s lidmi,
zkuSenosti a pozorovanim svého okoli. Svou tezi podlozil vyzkumem se stovkou
Svycarskych déti. Na zékladé ziskanych poznatkd vytvoril schéma kognitivniho
a moralniho vyvoje. Schéma kognitivniho vyvoje se skldda ze Ctyt stadii, které na sebe

postupné navazuji. (Piaget, 1948)

10 Jedna se napiiklad o psychoanalyzu, behaviorismus, teorii socialniho uceni.
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Tab. ¢. 1 Schéma kognitivniho vyvoje (budovani vztahu k pravidlim)

Stadium Vék Charakteristika

Senzomotoric |0 - 2 roky/5 let Jednani je zalozené na motorickych pohybech

ket a zvyklostech. Neni zde zadny vztah k pravidlim.

Egocentrické |2/5-7/8 let Pomalu se zaCina vytvaret vztah k pravidlim. Dité pravidla

12 za¢ina respektovat, aviak pouze ve vztahu k sob& samému.
Kolektivni pravidla nerespektuje.

Kooperace'® |7/8 - 11/12 let Pravidla zaCina dit€¢ postupné¢ vnimat jako posvatna
a nedotknutelnd, platna pro vSechny. Pfi hie déti kontrolu;ji
dodrzovéani pravidel, interpretace pravidel vsak byva
rozdilna.

Kodifikovani |11/12 a vice let Déti si zacinaji uvédomovat, Ze pravidla mohou byt

pravidel* chépana rizné. Maji potiebu o nich pfemyslet, diskutovat
je, dohadovat se na drobnych detailech a sjednotit je.

Schéma moralniho vyvoje se sklada ze stadia heteronomniho a autonomniho chapani
moralky.™® Piaget ve svych vyzkumech zjistil, Ze v jistém véku pfevazuje heteronomni
moralka, pfechod od heteronomniho k autonomnimu chépani mordlky (n¢kdy
oznacovano jako mezistadium) je postupny a objevuje se zhruba kolem deseti, jedenacti

let. Schéma morélniho vyvoje je vyobrazeno v nasledujici tabulce.

11 Ptiklad jednani v senzomotorickém stadiu

Jacqueline (3 roky) ,,Jacquelina pozoruje zvédavée kuli¢ky, které ma v ruce a které vidi poprvé, pak je necha spadnout na koberec.
Potom je polozi do kiesla do jedné prohlubné. —,,To jsou zvitatka?* — , Ale ne.“ — ,,Kuli¢ky?* — ,,Ano0.“~ Znovu je poloZi na koberec,
pak je vezme a necha je z urcité vysky jednotlivé dopadat na zem. Pak je znovu polozi na kieslo, nejprve na stejné misto, potom do
jinych prohlubni. (...) Druhy den Jacquelina poklada kulicky znovu na kieslo, na zidle a do svého hrnecku na vafeni, aby pfipravila
jidlo. Anebo opakuje jiz popsané jednani.” (Heidbrink 1997, s. 55; Piaget 1948 s. 19,20)

12 Ptiklad jednani v egocentrickém stadiu

Desarz (6 let ): ,,Hraje$ ¢asto?* — ,,Ano, docela dost! Nejrad&ji si hraju sam.“ — ,, Ty si hraje§ nejradgji sam?* — ,,Ano, mizes§ si hrat
sam, k tomu nepotiebujes dva.* (Piaget, 1948, s. 28)

13 Priklad jednani ve stadiu kooperace.

Nus (11 let) ,,Kdyz hrajes ,,piquette”, vSichni musi hrat stejn¢. Kdyz nékdo fekne, ze musi$ hrat ,,roulette, vSichni pak hraji takto.*
(Piaget, 1948, s. 34)

14 Priklad jednani ve stadiu kodifikovani pravidel.

Vua (13let) ,,Nékdy hraji lidé rozdilng. Tak se zeptas druhych, jak chtéji hrat.“- ,, A co kdyz nesouhlasis?* — ,,Pak se trochu hadame,
ale nakonec se dohodneme.* (Piaget, 1948, s. 40)

15 Pojeti autonomni a heteronomni moralky pievzal Piaget od I. Kanta.
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Tab. €. 2 Schéma moralniho vyvoje
Stadium Vék Charakteristika
Heteronomni | zhruba 5-10 let Pravidla jsou respektovana z divodu autority. Dité je chape
chapani jako posvatna a nedotknutelna.
moralky
Autonomni zhruba od 10 let  |Pravidla jsou respektovana z divodu svého vlastniho
chéapani kritického posouzeni. Védomi, ze pravidla je mozné menit.
moralky

2.1.2 Kritika Piagetovy teorie

Piagetova teorie se velmi rychle rozsitila a ptinesla s sebou 1 pomérné ¢etnou kritiku.
Ameri¢ti moralni psychologové Elliot Turiel a Larry Nucci jsou toho ndzoru, Ze 1 ptestoze
Piaget kladl silny diraz na pravidla, tak nerozliSoval mezi moralnimi a socidlnimi
normami.*® Turiel i Nucci podnikli celou fadu vyzkum, které poukazuji na to, Ze uz malé
déti napti¢ kulturami rozdil mezi moralni a socialni normou jasné vnimaji. V ptipadé
socialnich norem se déti ¢asto odkazuji na konvence, kdezto v ptipadé norem moralnich
poukazuji na univerzalni platnost téchto pravidel. (Nucci 2009, Turiel, 2006)

Dalsi kritika se tykala interpretace autonomni moralky z hlediska intenci jednajiciho.
Piaget predpokladal, Ze posuzovani ¢inu podle umyslu jednajiciho je znakem autonomni
moralky, tento pfedpoklad vSak nékteré vyzkumy nepotvrzuji. Leslie prokéazal, Ze uz
nekteré predSkolni déti maji schopnost posuzovat Ciny pravé na zadkladé intenci
jednajiciho. (Leslie, 2006)

Existuje celd fada dalSich kritik. Tykaji se terminologie (Carlson a Buskist, 2007),
metodologie (Mayer, 2005), stupni kognitivniho vyvoje (Weiten 2011) nebo kulturniho
aspektu (Gray, 1994).

2.1.3 Ovéreni Piagetovy teorie v éeském prostredi

V Ceském prostiedi ovéfili Piagetovu teorii Jarmila Kotaskova a Igor Vajda. Zkoumali
moralni usuzovani a zralost u déti mladSiho Skolniho v€ku z pohledu heteronomie

a autonomie v situacich: agrese vii¢i osob¢, agrese vici véci, krddez a lez. Pro vyzkum

16 Podle Turiela se moralka tyka spiSe rozhodnuti se pro dobro a spravnost. (Turiel, 2002)
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vyuzili mikroptib&hy, které upravili zvlast pro dévéata a zvlast pro chlapce.!” Jejich
vysledky potvrdily Piagetovu teorii autonomniho a heteronomniho chapani moralky

v souvislosti s kognitivnim vyvojem. (Kotaskova, Vajda, 1983)

Dale se Piagetovou teorii zabyval Pavel Vacek. Ve svém prvnim vyzkumu zkoumal
détskou lez, neobratnost a kradeze u zakl z prvnich, tfetich a patych tfid. (Vacek, 2011)
V dal$im vyzkumu se zaméfil na totéz u déti mladSiho Skolniho veéku. Jeho vyzkumy
rovnéz potvrdily Piagetovu teorii.!® Zaznamenal narGst autonomnich odpovédi
v zavislosti na véku respondentli. Vacek zminil jednu pozoruhodnou véc, ze nékteré déti
nebyly schopny piibéhy analyzovat, pravdépodobné¢ z dGvodu absence moralné-

socidalniho ,,genu *, coz vnima jako zaleZitost celozivotni.!® (Tamtéz)
2.2 Kohlbergova teorie moralniho vyvoje

2.2.1 Charakteristika Kohlbergovy teorie

Na Piagetovu teorii mordlniho vyvoje navazal americky psycholog Lawrence
Kohlberg (1927-1987). Kohlberg se snazil poznat intence, které vedou ¢loveka k tomu,
aby povazoval néco za spravedlivé ¢i nespravedlivé. (Kohlberg, 1958) Za tim ucelem
provedl vyzkum se 72 chlapci ve v€kovém rozmezi 10-16 let. Jednalo se o rozhovory nad
moralnimi dilematy.?’ Na zakladé téchto rozhovori vytvofil $kalu moralniho usuzovani
a chlapce sem zatadil. Skala se skladé ze i rovin a kazda rovina ze dvou stupiii. Jedna
se o roviny predkovenéni, konvenéni a postkonvenéni. Clovék podle Kohlberga projde
jednotlivymi rovinami a stupni vzdy postupné, pfesto ale nemusi dospét do posledniho.
Nektefti jedinci dokonce zlistanou na roving predkonvenéni cely sviij zivot. Kohlberg svou
teorii stale rozpracovaval a rozSifoval. Vytvofil 1 dal$i rovinu moralniho vyvoje, ktera se

tykala transcendence, naboZenstvi a vnimani sebe jako ¢asti kosmu. (Kohlberg, 1981)

17 Kotaskova a Vajda vytvofili novou metodu méfeni moralni trovné a zralosti osobnosti pro déti mladsiho skolniho véku. Metoda
se sklada z 11 mikropfibéht. Déti maji za kol vzit se do dvou roli, které se objevuji v kazdém mikropiibéhu, role poskozeného
a role pozorovatele. Na zékladé odpovédi jsou déti fazeny do tfech urovni, heteronomni, heteronomné-autonomni a autonomni
moralky. (viz Kotaskova, Vajda, 1983)

18 Vacek ve svych vyzkumech pouzil zminénou metodu méteni moralni tirovné a zralosti osobnosti od Kotaskové a Vajdy.

19 Na tuto problematiku upozorfiuje neuropatolog Frantiek Koukolik, ktery ve své knize Mocenskd posedlost (2010) pise
o antisocialni poruse osobnosti, coz je mimo jiné osobnost, u které absentuji pocity viny. Koukolik doklada, Ze tato porucha neni
pouze zalezitosti vychovy, ale je také poruchou biologickou, jelikoz ¢ast mozku je nefunkéni.

20 Jedna se o piibéhy, ve kterych maji jedinci fesit uréity moralni problém. Nejde ani tak o vyfeSeni dilematu, jako spise o to poznat,

které motivy dotyény povazuje za spravné a nespravné a podle kterych se fidi.
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Tento stupen vSak nebyl dikladné propracovan a nevesel ve zndmost tak jako ptredeslé

stupné.

Tab. ¢. 3 Vymezeni stupiiti moralniho vyvoje podle Kohlberga (upraveno: Heidbrink,

1997; Kohlberg, 1985)

Predkonvené¢ni droven

Morélni  hodnoceni se
zaklada na vnéjsich
kvazifyzickych udalostech,
Spatném jednani nebo na
kvazifyzickych potiebach, a
ne na osobach
a normach.

1. stuperi: Orientace na trest a posluSnost

Zda je néjaké jednani dobré nebo Spatné, zavisi na jeho
hmotnych (fyzickych) dasledcich, a ne na socidlnim
vyznamu, popt. hodnoceni téchto dasledkd. Vyhnuti se trestu
a nekritické podfizeni se moci plati za hodnoty samo o sobg¢.
Nejsou zprostiedkované hlub$§im moralnim uspotadanim,
podepienym trestem a autoritou.

2. stupern: Instrumentalné — relativisticka orientace

Spravné jednani se vyznacuje tim, Ze Ucelové uspokojuje
vlastni potfeby a nékdy i potfeby druhych. Mezilidské vztahy
se projevuji jako vztahy trzni. Zaklady slusnosti, vzajemnosti,
smyslu pro spravedlivé rozd€lovani jsou sice ptfitomny, jsou
vSak stdle interpretovany hmotné a ucelové. Vzajemnost je
otazkou jednani ,,ruka ruku myje* a ne otazkou loajality ¢i
Spravnosti.

Konvencéni uroven

Moralni  hodnoceni se
zaklada na prejimani dobrych
a spravnych roli dodrzovani
konvenc¢niho poradku a toho,
co oc¢ekavaji druzi.

3. stupen: Orientace na souhlas vazany k urcité osobé -
model ,,spravného chlapce/spravné divky*

Spravné jednani je takové, které se ostatnim libi nebo jim
pomdha a ziskdva jejich souhlas. Tento stupeit je
charakterizovan = vysokou mérou  konformity  vici
stereotypnim predstavam o jednani, které je vétSinove
povazovano za spravné ¢i ,pfirozené”. Jednani je casto
posuzovano podle nazoru: ,,On to mysli dobie.”, coz je pro
zacatek dilezité. Clovek ziskava souhlas, pokud se chova
,»priznive™,

4. stupeii: Orientace na pravo a poradek

Autorita, také pevnd pravidla a zachovavani socidlniho
poradku tvoii orienta¢ni ramec. Spravné jednani znamena
konat svou povinnost, respektovat autoritu a v jejim zdjmu
hajit dané socidlni uspotadani.

Postkonvenéni uroven

Moralni hodnoceni se
zakladd na hodnotach a
principech, které jsou platné
a pouzitelné nezavisle na
autorité¢ skupin ¢i osob, jez
tyto principy =zastupuji, a
nezavisle na vlastni
identifikaci S témito
skupinami.

5. stupeni: Orientace na zakonné chovani a socialni imluvy
je vSeobecné spojena s utilitaristickymi rysy

Spravnost jednani se bézné¢ méii podle vSeobecnych
individualnich prav a standardd, kter¢ po kritickém
pfezkoumani pfijimé celd spolecnost. Cloveék si je védom
relativity osobnich hodnotovych postoji a nazori, a podle
toho klade dlraz na pravidla jednani smétujici k nalezeni
konsenzu. Nehled¢ na ustavni a demokratické dohody je
spravnost otazkou osobniho métitka hodnot a nazord. Vné
zédkonem stanoveného okruhu se povinnosti zakladaji na
volné dohodé a timluvach.
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6. stupen: Orientace na vSeobecné platné etické principy

Spravnost je definovana jako védomé rozhodnuti ve shod¢ se
zvolenymi etickymi principy, s odvolanim na rozsahlé logické
extenze, univerzalitu a konzistenci. Tyto principy?® jsou
abstraktni a etické povahy (zlaté pravidlo, kategoricky
imperativ), nejde o konkrétni moralni pravidla. V jadru se
jedna

o univerzalni principy spravedlnosti, vzajemnosti a rovnosti
lidskych prav a respektovani dastojnosti Cloveéka jako
jednotlivce.

2.2.2 Kritika Kohlbergovy teorie

Jedna z nejznamé;jsich kritik pochazi od americké psycholozky, Carol Gilliganové,
kterd zpochybnila univerzélni platnost Kohlbergovych stupiii z hlediska genderu. Ve
svém dile In a Different Voice: Psychological Theory and Women's Development (1982)
poukdézala na rozdilnost v mordlnim vyvoji muzi a zen. Podle ni neni mozné aplikovat
Kohlbergovu teorii na zeny. Vychodiskem jeji namitky byla domnénka, Ze muZzi jsou
zatfazovani podle Kohlbergovy stupnice na ctvrty stupeni, kdezto Zeny na stupen tieti.
Jejich vypoveédi se pritom lisi pouze tim, ze se orientuji k jinému principu. Muzi se vice
orientuji podle abstraktnich prav a povinnosti, oproti tomu Zeny jsou spiSe orientovany
podle sité vztahii. Svou teorii podloZila vyzkumem, ktery byl proveden s 28 Zenami, jez
se rozhodly podstoupit interrupci. (Gilliganovd, 1982) Na zaklad¢ tohoto vyzkumu
vytvofila vlastni teorii Zenské moralky. Zenskou moralku nazvala moralkou péde,
muzskou moralku moralkou spravedlnosti. (Gilliganova, 1982).%2

V naSem prostiedi provedli J. Jelinkova, M. Tyrlik a J. Dvotadkova nékolik vyzkumi,
které se tykaly vztahu mezi moralni orientaci a genderovou pfislusnosti. Tento vyzkum
byl proveden na zdkladé€ hypotetickych dilemat a na zaklad¢ realnych Zivotnich situaci.
Jejich vysledky nepotvrdily existenci vztahu mezi moralni orientaci a genderovou
ptislusnosti. Dvotédkova uvadi, Ze i Zeny se vice orientovaly podle spravedlnosti nez podle

sité vztaht. (Dvorakova, 2007)

21 Kohlberg vychazel z |. Kanta, ktery tyto principy nazval maximy.

22 Carol Gilliganova vytvotila pro Zzeny nasledujici stupnici moralniho vyvoje: Prekonvenéni stadium: Zaméfeni na individualni
preziti. (egocentricka perspektiva) 1. prechodna féze: Zena pocituje rozpor mezi egocentrismem a odpovédnosti za druhé. Prioritou
se stava touha byt socialng piijata. Z toho diivodu se zadind soustfed’ovat na druhé. Konvenéni stadium: Zena se soustfedi na péci
0 ostatni. 2. prechodna faze: Zena citi, Ze kritériem péce o ostatni by neméla byt socidlni akceptace druhymi, nybrz hodnota pravdy.
Zena by neméla pecovat pouze o ostatni, ale i sama o sebe. Pfestava hodnotit moralni jednani podle reakce okoli a za¢in je hodnotit

podle vyssich principti. Postkonvenéni stadium: Zena se orientuje na zakladé svobodng zvolenych principt. (Gilliganové, 1982)
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Dalsi kritika mifila ke stupfiim samotnym. Kohlberg v¢fil tomu, Ze prochdzeni
jednotlivymi stupni musi byt vzdy postupné, podobné jako kdyz vystupujeme po
schodech nahoru. James Rest toto tvrzeni zpochybnil. Svymi i jinymi studiemi doklada,
ze prochéazeni stupni nemusi byt postupné, a ze je dokonce mozna regrese na nizsi stupen.
(Rest a kol., 1999)

Dalsi kritika se tyka kulturni univerzalnosti. Kohlberg se domnival, Ze jeho stupnice
moralniho vyvoje je kulturn¢ univerzalni, avSak Elizabeth Simpsonova nebo John Snarey
toto svymi studiemi a vyzkumy popieli, a naopak kulturni podminénost potvrdili, zejména
pak, co se tyce postkonvecniho stadia.?® (Simpson, 1974; Snarey, 1985)

Kohlbergova teorie inspirovala celou fadu védctl, podnitila k diskuzim a pfinesla
s sebou 1 dalsi ¢etné kritiky. Giinter Becker v knize Kohlberg und seine Kritiker (2011)
sleduje vice nez ctyficetiletou kritiku Kohlberovy teorie. Becker se snazil poukazat na
riznd nedorozuméni a také na to, ze Kohlbergovy zésluhy jsou pro moralni vyvoj

nezpochybnitelné.?* (Becker, 2011)

2.2.3 Ovéreni Kohlbergovy teorie v €¢eském prostredi

V Ceském prostiedi se Kohlbergovou teorii zabyval zejména Pavel Vacek. Proved]
vyzkum, ve kterém zkoumal funk¢nost moralnich dilemat v naSem prostfedi. Jeho
vyzkum potvrdil, Ze Kolbergova dilemata jsou dobte aplikovatelnd, jsou funkéni a déti
velmi bavi. Zajem o dilemata déti ohodnotily na skale 1-5 , kde 5 je velmi zdbavné.
Priimérné hodnota byla 4,32. Diskuze nad dilematy spatfuje Vacek jako velmi pfinosné.
Zaci si jejim prostiednictvim mohou mezi sebou lépe porozumét. Ugitelé maji moznost
nahlédnout do morélniho svéta zakl, porozumét jim, jejich vztahim, rozvijet jejich
vzajemny respekt, empatii a naslouchani. Co se tyce vysledki, Vacek zminuje, Ze zaci
s horsi kazni nebo prospéchem se zdali byt moralné vyspélejsi. Timto faktem se Vacek
zabyval dale, avSak zjistil, Ze ve vztahu mezi Skolnim prospéchem a moralnim vyvojem
neni prokazatelnd korelace. (Vacek, 2011) Diskuze o dilematech nejsou u nas zatim

~ N

rozSitené. Vacek uvadi zajimavou reakci jednoho z ucitell: ,,Chci zduraznit, Ze vést tuto

23 Kohlberg si byl védom toho, ze v nékterych kulturach nebyla postkonvenéni uroven nalezena, domnival se vSak, Ze je to
z diivodu moralni nevyspélosti daného naroda a nikoliv kvili kulturni podminénosti.

24 Nalezneme zde kritiky z pohledu psychoanalyzy (R. M. Henry), z pohledu teorie uceni (A. Bandura, M. L. Hoffman), z pohledu
méfeni (J. Rest, D. Philips, I. Nicolayev), z pohledu teorie stadii (C. Levines, I. Gibbs, D. Locke, J. Rest, E. Turiel),
z pohledu socialniho kontextu (D. Baumrind, C. Sullivan), z gender pohledu (C. Gilliganova), z pohledu kultury (E. L. Simpsonova,
R. A. Shweder), z pohledu kognitivnich aspektii (F. Oser, A. Blasi, M. Radke- Yarrow) a z pohledu evoluce (D. L. Krebs, A. L.
Damasio). Piehlednou kritiku nalezneme také v dile The Great Justice Debate: Kohlberg Criticism (Puka, 1994), kde vici
Kohlbergovi podavaji namitky E. L. Simpsonova, E. V. Sullivan, C. Gilliganova, D. Locke, J. C. Gibbs, B. Pukaa N. Haan.
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diskusi nebylo v daném prostiedi vitbec jednoduché. Zaci jsou spise zvykli frontalnimu
uceni. Nejsou zvykli na skupinovou diskusi, jestlize museli napsat, zda piijcit nebo ne.
Snazili se ptat, co je lepsi a hlasite se ptali na nazor. Bylo velmi sloZité jim vysvétlit, ze

tentokrdt maji moznost se sami rozhodnout. “**(Vacek, 2011)
2.3 Restova teorie ctyrslozkového modelu

2.3.1 Charakteristika Restovy teorie

Jednim z nejvyznamnéjSich Kohlbergovych zakl byl americky psycholog James Rest
(1941-1999). Spolecné se svymi kolegy z minnesotské univerzity vytvoril teorii, ktera
vesla ve zndmost jako neokohlbergovsky pfistup. Tato teorie se zamétuje nejen na moralni

vyvoj, ale na celkové moralni jednani ¢loveéka.

Rest vniméd moralku ve dvou perspektivach, jako makromoralku a mikromoralku.
Makromoralka se dle ngj tyka formalni struktury spole€nosti, zahrnuje systém pravidel,
roli a instituci, oproti tomu mikromoralka se tykd konkrétnich kazdodennich vztaha
a jednani mezi jedinci. (Rest a kol., 1999a). Podle Resta se moralni jednani sklada ze ¢tyr
slozek. Mezi jednotlivé slozky patii moralni citéni, moralni usudek, moralni rozhodovéni
a moralni ¢in. (Rest 1986) Moralni citéni pfedstavuje schopnost rozpoznat situaci, ve
které jde o mordlni problém. Mordlnim usudkem se rozumi piemysleni
o tom, co by bylo vhodné udélat. Moralni rozhodovani predstavuje vybér mezi moznymi
hodnotami a také rozhodnuti jednat na zakladé tohoto vybéru. Moralni ¢in znamena
schopnost vykonat zamysleny skutek. (Tamtéz.) Rest piSe, Ze by bylo chybou tyto Ctyfi
kategorie vnimat jako Ctyfi ctnosti, které vytvati idealni bytost, uvadi: ,,Je potreba je
vanimat jako jednotky pro analyzu, pro¢ nastalo takové jednani v kontextu dané
situace. “ (Rest, 1985, s. 14)%

Vedle moralniho jednani se Rest zabyval také mordlnim vyvojem. Podle n¢j nemusi
byt moralni vyvoj postupny a neni ani univerzalni. Pravé z tohoto diivodu, mimo jiné,
Rest nepfijal Kohlbergovy stupné a radéji hovotil o schématech. Piesto, Ze se v tomto

s Kohlbergem rozesel, jeho schémata v podstaté supluji Kohlbergovy tirovné moralniho

25 Podobng jsem také zaznamenala v mém vyzkumu, kde jsem pouzivala moralni dilemata. Zaci se asto ptali, zda jejich feseni je
spravné nebo $patné. To, ze kazdy mtize na pfibéh nahlizet jinak a neexistuje spravna odpovéd’, bylo pro zaky zpocatku tézké pochopit.
(viz Studie I1.).

26 Rest upozoriiuje, Ze jednotlivé slozky v modelu maji jak afektivni, tak i kognitivni aspekt. Uvadi, ze neexistuje €ista kognice bez

afektivni slozky ani ¢ista afektivni slozka bez slozky kognitivni. (Rest, 1985)
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vyvoje. (Wilkins; Coleman, 2005, s. 8) Jednd se o tii schémata - osobniho zdjmu,

stavajicich norem a schéma postkonvencni. (Rest, 2000)

Tab. €. 4 Charakteristika moralnich schémat podle Jamese Resta

schéma  osobniho | Orientace pouze na zéklad¢ své vlastni perspektivy, bez ohledu na

. druhé.
zajmu

schéma stavajicich |Orientace na zdklad€é norem, které dotycny vnima jako danost.

norem Duraz je kladen na autoritu
postkonvecni Orientuje na zékladé idedld, o kterych je mozné diskutovat, a které
schémata je mozné ménit.

2.4 Selmanova teorie socialni percepce

2.4.1 Charakteristika Selmanovy teorie

Robert L. Selman je americky psycholog, ktery se zabyval mordlnim vyvojem
z hlediska socialnich perspektiv. (Selman,1971; Selman 1980) Domnival se, Ze zdsadnim
faktorem v oblasti mordlniho vyvoje je schopnost piebirat socidlni perspektivu. Na
zaklad¢ vyzkuml vypozoroval, ze rozvoj perspektivy prochdzi riznymi fazemi a je
postupny. Malé dit¢ dokaZze vnimat realitu pouze ze svého pohledu. Postupné se jeho
spektrum  posunuje a dit¢ je schopné vnimat, uvazovat a hodnotit
z pozice druhého c¢loveka. Jeho pohled se déale postupné rozsitfuje tak, ze je schopen
nahliZet na situaci z pohledu tfeti osoby, nakonec dokdZe vécem rozumét z pohledu

provazaného systému.?’

27 Vladimir Smékal zminuje, ze Selmanovo pojeti mizeme chapat jako spojeni mezi Piagetovymi fazemi kognitivniho vyvoje
a Kolbergovymi stadii moralniho usuzovani. (Smékal, 2010)

Daniel Keating a Lawrence Clark (1980) provedli srovnani Selmanovych urovni a Piagetovych fazi kognitivniho vyvoje. Uvadi, ze
senzomotorické a egocentrické fazi odpovida uroven 0; faze kooperace odpovidaji Grovnim 1,2; fazi kodifikovani pravidel je mozné

pfifadit k Grovnim 3 a 4.
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Obr. €. 1. Urovné piejimani socidlni perspektivy
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(prevzato od Heidbrink, 1997, s. 98)

Selman se kromé urovni piejimani socidlni perspektivy zabyval souvislosti mezi

pfejiménim perspektivy a strategiemi jednani. (Selman 1980, Selman, 2007) Tuto

souvislost miizeme spatfit v nasledujici tabulce.

Tab. ¢&. 5 Urovné piejimani socidlni perspektivy a strategie jednani podle Roberta

Selmana
Urovei Nazev irovné | Charakteristika urovné Strategie jednani
Urovent 0 |Egocentrické Jedinec se koncentruje pouze |Impulsivni; egocentrické
(3-5 let) neboli na svou vlastni perspektivu, jednani: boj nebo tnik
nediferencované |jiné perspektivy nevnima.
perspektivy Soustfedi se na budovani
svého ja, nedokaZze se do
druhého ¢lovéka vcitit.
Urovent 1 | Subjektivni Jedinec zacina odliSovat mezi|Jednéani zaloZzené na
(6-7 let) neboli svou perspektivou | ptikazech a posluSnosti
diferencované a perspektivou druhého. Neni
perspektivy vSak schopen vidét sebe sama
z druhé perspektivy ani
kombinovat své  potieby
s potfebami druhych.
Urovent 2 |Sebereflektujici |Jedinec je schopen vnimat Reciproéni jednani
(8-11 let) |neboli reciprocni sebe sama z perspektivy|(orientace na vyménu)
perspektivy druhého, dokaze se do
druhého vcitit a hodnotit jeho
myslenky 1 pocity.
Urovent 3 | Vzajemné Doty¢ny vnimé sebe sama |Jednani zalozené na
(12-14 let) |perspektivy i druhého z pohledu treti|vzdjemné spolupraci
neboli osoby, ¢imz si uvédomuje
perspektivy tieti | vzajemnost lidskych
osoby perspektiv a vztaht.
Urovenn 4 | Spolecenské Jedinec je schopen vnimat (Pro tuto uroven strategie
(14 a vice|nebo hlubinné mezilidské perspektivy jako |nebyla uvedena)
let) perspektivy provazany systém.
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Pro zjisténi tirovné perspektivy provedl Selman nékolik vyzkumt, ve kterych podobné
jako Piaget i Kohlberg vedl s détmi rozhovory o ptibézich s moralni zapletkou, na jejichz
zakladé fadil déti do jednotlivych turovni.?® Jako ptiklad uvadim nejznaméjsi Selmantv
ptibéh. ,,Holly je osmileta divka, ktera rada leze na stromy. Je v tom dokonce nejlepsi ze
vSech sousedii. Jednoho dne, kdyz lezla na strom, spadla z vétve, ale nezranila se. Jeji
otec videl, jak padala a byl z toho zklaman. Poprosil ji, aby mu slibila, Ze uz nikdy nebude
lézt na stromy. Holly to slibila. Za nékolik dni potkala Holly se svymi prateli Seana.
Seanova kocicka vylezla na strom a nemohla slézt dolii. Bylo potieba néco udelat, protoze
kocicka mohla spadnout. Holly je jedina, ktera dovede dobre lézt na stromy a tak jako

Jedind miize kocicku sundat doli. Pamatuje si ale na slib, ktery dala svému otci.” %

(Selman 2007, s. 13)
2.5 Lindova teorie dualniho aspektu moralniho jednani

2.5.1 Charakteristika Lindovy teorie

Georg Lind je némecky moralni psycholog, ktery dlouhou dobu spolupracoval
s Lawrencem Kohlbergem a pozd¢ji na n¢ho navéazal. Lind se zabyval predevsim
charakteristikou moralky a moralnim jednanim, déale tim, jak moralku efektivné vyucovat
a jak kvalitu této vyuky meéfit. Je presvédCen, ze vétSina souCasnych moralnich
psychologti opomiji diillezity Piagetiiv zaveér, totiz ze moralni jednani se sklada ze dvou
aspektl, afektivniho a kognitivniho. Afektivni slozkou je rozuména moralni orientace,
ktera pfedstavuje moralni hodnoty, idealy a principy. Kognitivni sloZka zahrnuje oblast
moralni kompetence. (Piaget a Inhelder, 1969; Lind, 2013a) Afektivni 1 kognitivni faktory
jsou od sebe neoddé¢litelné a podileji se na moralnim jednadni spole¢né. Tyto aspekty jsou
zcela rtizné povahy, miizeme je proto od sebe odlisit, nikoliv vSak oddélit. (Piaget, 1981;

Lind, 2013a) Lind je toho nazoru, ze afektivni sloZku rozvijet nemusime, protoZe je nam

28 Horst Heidbrink uvadi, ze pfibéhy Selmana jsou oproti Kohlbergovym piibéhiim komplexnéjsi, protoze se dotykaji i roviny
empatie. (Heidbrink, 1997) Franz Wember podava ur¢itou kritiku, ktera se tyka metodologie. Poukazuje na to, ze Selmanovo
zatazovani do jednotlivych tirovni nemuselo byt piesné, jelikoz nebral v potaz moznou nedostate¢nou jazykovou kompetenci déti pti
argumentovani ¢i ptipadnou nizkou motivaci n€kterych déti odpovidat. (Wember,1986)

29 Priklady odpovédi na vyse zminény pribsh. Uroveii 0 - Holly by méla ko¢igku sundat, protoze umi lézt na stromy; Holly by kocicku
sundat neméla, protoze nemé dost sily, aby vylezla na tak vysokou vétev. Uroveti 1- Holly by mé&la ko&icku sundat, protoze méa rada
kotky;Holly by neméla koti¢ku sundat, protoze nema ko&ky moc rada. Uroveii 2- Holly by méla ko&icku sundat, aby nezklamala
kamarada; Holly by neméla ko&icku sundat, protoZe by byl na ni tatinek nastvany. Uroved 3- Holly by méla ko¢icku sundat, protoze
vi, ze by s ni tatinek souhlasil, kdyby védél, Ze to ud¢lala proto, aby pomohla kamaradovi a jeho ko€icce, coz je velmi dulezité; Holly
by neméla ko&icku sundat, protoZe vi, Ze by kamarad pochopil, Ze nemiize porusit slovo, které dala svému otci. Uroveii 4 - Holly si

uvédomuje divod, prog ji tatinek zakazal 1ézt na stromy a také divod, pro¢ ji chtél za to potrestat. (Selman, 1976; Selman 2007)
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dana od narozeni, oproti tomu je nutné rozvijet oblast moralni kompetence, kterou Lind
chape v souladu s Kohlbergem jako: ,,Schopnost délat rozhodnuti a soudy, které jsou
moralni, to znamend, které jsou zaloZené na vnitinich moralnich principech a jednat
v souladu s témito soudy. (Kohlberg, 1964, s. 425; Lind, 2009a) Na zakladé téchto
myslenek vytvofil teorii dudlniho aspektu moralniho jednani, kterd se zaklada na tom, ze
moralni jednani je ovlivnéné jednak afektivni a déale kognitivni sloZkou. Svou teorii

vyobrazil v tomto jednoduchém modelu. (Lind, 2009a)

Obr. €. 2. Model dualniho aspektu moralniho jednéni

Moralni
jednani

Afektivni
slozka

Kognitivni
slozka
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3 Meéreni moralky

Méifeni v bézném slova smyslu znamena zkoumani urcitého jevu na zakladé
porovnavani s obecné piijimanou jednotkou. Aby bylo méfeni mozné, je tieba stanovit,
co me¢fime a S ¢im to chceme porovnavat. Napiiklad délku porovnavame
s jednim metrem, objem s jednim litrem nebo hmotnost s jednim kilogramem. Kdyz
bychom mé¢li méfit moralku, nastane potiz. Predstava, ze bychom porovnavali néci
moralku s n¢jakou obecné pfijimanou moralkou, je zvlastni, obzvlast¢ tehdy kdyz
neexistuje obecné piijata definice moralky. Pro nékoho se takové méfeni muze jevit jako
opovazlivé nebo zcela nemozné.

Avsak ze zkuSenosti je zfejmé, ze moralni sféru ¢lovéka jsme zvykli méfit takika
kazdodennég. Jsme zvykli fikat, Ze doty¢ny je poctivy, mirumilovny, spravedlivy, také
fikame, ze je chamtivy, nevrazivy, zavistivy apod. Moralku v tomto ptipadé méfime na
zaklad¢ porovnavani s naSimi vlastnimi hodnotami a normami.

Metit Elovéka jsme zvykli 1 na zakladé hodnot, které sdilime s danou skupinou.
Trochu s nadsazkou muizeme fici, Zze takovym spolenym metrem mohou byt rizna
ocenéni, vyznamenani nebo pomniky. Vyznamenavame narodni hrdiny, jakymi byli tieba
Tomas Garrigue Masaryk nebo Milada Horakova nebo svétové hrdiny jako byla Matka
Tereza. Takovéto meéfeni mize byt velmi pifinosné, poskytuje lepsi orientaci ve
spole¢nosti, davd ndm vzory, poméha v osobnostnim ristu a vlibec v celkovém rozvoji
jednotlivce 1 spolecnosti. Z historie je patrné, ze mize dojit i k pfesnému opaku, a to
tehdy, pokud spole¢nost ocenuje negativni vzory.

Nékteti moralni psychologové se v minulém stoleti pustili do méfeni moralky
trochu jinym zplsobem. Nejprve si piesné vymezili, co chtéji méfit, vytvofili teorii
a nasledné nasli zplsob, jak svou teorii v praxi ovéfit. Lawrence Kohlberg, podobné
I Georg Lind upozornili na to, ze limity toho, jak poznavame moralku, jsou jasné
determinované tim, co a jakym zpisobem méfime. (Lind, 2014) Jean Piaget méfil to,
jakym zpusobem doty¢ny respektuje pravidla, Lawrence Kohlberg i James Rest se
zaméfili na motivy, které v moralnim usuzovani doty¢ny preferuje, Georg Lind se zabyval
méfenim moralni kompetence. Robert Selman zjistoval Groven socialni perspektivy,

Carol Gilliganova stupen moralni orientace nebo John C. Gibbson sociomoralni reflexi.
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Za zminku stoji také métfeni moralni zralosti od slovenského moralniho psychologa Jana

Grace. %0

3.1 Méreni moralniho usuzovani: Jean Piaget

V minulé kapitole jsme fekli, ze moralka pro Piageta znamenala soubor pravidel
a pristup k témto pravidlim. Respekt k pravidlim stal v centru jeho zajmu. Pro zjisténi
tohoto respektu udélal vyzkum, ve kterém pouzil nasledujici metodu. Pozoroval déti,
které si hraly s kulickami. S témito détmi nasledné vedl rozhovory o pravidlech hry. Dale
s nimi vedl rozhovory, které se tykaly kratkych pfibéhd s moralnim podtextem, zejména
neopatrnosti, kradeze a lhani. Na zdklad¢ analyzy rozhovort zjistil, ze déti pravidla
posuzuji, pfijimaji a respektuji dvojim zptisobem. Jednak podle autority nebo podle sebe
sama, svého vlastniho uvazeni. Tyto dva pfistupy pojmenoval v kantovském smyslu jako
heteronomni a autonomni moralku, kde heteronomni znamena pfistup k pravidlim
a jejich respektovani na zdklad€ autority. Autonomni znamena pfistup a respektovani
pravidel na zdklad¢ svého vlastniho uvazeni. Vypozoroval, Zze prechod mezi fazemi
heteronomie a autonomie je dan intelektudlnim rozvojem, zkuSenosti, kooperaci
s vrstevniky a posilenim zodpovédnosti déti. (Piaget, 1948) Mohli bychom fici,
demokratickou vychovou.

Cilem Piagetovy méfeni moralniho usuzovani je tedy zjisténi, jakym zptisobem
jedinec nahlizi na pravidla a na zaklad¢é ¢eho je respektuje. Méfitkem je heteronomni

a autonomni moralka.

30 Jan Grac vyvinul metodu méfeni moralni zralosti, ktera se nazyva ZEU (zrelost’ etického uvazovania). Jedna se o dotaznik, ktery
obsahuje nékolik pfibéhtl s moralni zapletkou. Prostfednictvim této metody Grac analyzoval kognitivni slozky mravniho hodnoceni:
motivaci, aplikaci, konsekvenci. Tyto slozky nesou zkratku MAK. Dale potom slozky kognici, akceptaci a realizaci, zkraceny jako

KAR. (Gréc, 2008)
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Konkrétni priklady z Piagetovvch vvzkumii.3!

Tab. ¢. 6 Rozhovory nad pravidly hry

Priklad heteronomniho chapani| Priklad autonomniho chapani moralky

moralky

Fal (5let) Malb (12 let)

,Hraly si deti také tak, jak jsi mi ukazal i|,,Kdyz byl tvij dédecek maly, hrdly se
driv, jeste nez stalo mésto Neuchadtel?“ — ,, | kulicky?*“ — ,,Ano* — ,,Stejné jako dnes? “ —
Ano. — ,, Vzdycky presné takhle?“ — , Jak|,, To ne, to se hrdlo jinak. * (Piaget, 1948, s. 58)
ses naucil pravidla ty? “ — ,,Kdyz jsem byl
uplné maly, ukdazal mi je mij bratr. Muj tata
to ukdazal mému bratrovi.” — , A jak se je
naucil tviij otec?“ — ,,Muj otec je proste
znal. " (Piaget, 1948, s. 46)

Z vyse uvedené tabulky je patrné, ze dit€¢ ve stadiu heteronomni moralky
interpretuje pravidla jako néco posvatného, co neni mozné zmeénit. Ve svém vykladu se
V tomto piipad€ opira o autoritu otce. Oproti tomu v pfipadé autonomni moralky jsou

pravidla respektovana vzéjemnou dohodou, kterd se miize zménit.

Mikropiibéhy

Dalsi zptsob, jakym Piaget zjistoval vztah k pravidlim, byly mikropiibéhy. Jedna
se o dvojici kratkych ptibéhid s morélni pointou, o kterych Piaget néasledné s détmi
debatoval. Ujistil se, zda déti rozuméji piibéhiim spravné a poloZil jim nékolik otazek.

Uvadim priklad jedné dvojice mikroptibehil a reakce na né.

A) ,,Maly Jenda si hral ve svém pokoji. Kdyz ho maminka zavolala k obédu,
Sel do kuchyné. Jenze za dvermi stala zidle a na ni podnos s patndcti salky. Jenda nemohl
vedet, Ze je to vsechno za dvermi. Kdyz vchazel do mistnosti, zavadil dvermi o podnos
a vSech patndct salki se rozbilo. “ (Piaget, 1948, s. 118)

B) ., Maly chlapec, ktery se jmenoval Hynek, se jednoho dne, kdyz jeho maminka nebyla
doma, pokusil sundat sklenici dZemu, ktera byla v priborniku. Vylezl na zidli
a natahoval se pro ni. Sklenice s dzemem byla ale pFilis vysoko a Hynek na ni nemohl

dosahnout. Jak se pro ni natahoval, zavadil o Sdlek a ten upadl na zem a rozbil se.*

(Tamtéz)

31 Piaget byl podle Georga Linda prvni, kdo za¢al méfit moralku i jinak nez na zédkladé pozorovani. (Lind, 2013a)
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Tab. ¢. 7 Reakce na mikropiib&hy

Priklad heteronomniho chapani moralky | Priklad autonomniho chapani moralky

Ktery z chlapci by mél byt vice potrestan? |Ktery z chlapct by mél byt vice potrestan?

Const. 7 let: ,, Ten prvni, protoze rozbil vice|Corm 9 let: ,, Chlapec, ktery chtél vzit dzem.
Salka. * (Piaget, 1948, s. 121) Protoze vedél, Ze to nemad delat.* (Piaget,
1948, s. 125)

Piaget ve svém vyzkumu zjistil, ze déti zhruba od Sesti do osmi let posuzuji vinu
na zéklad¢ materidlni Skody. Kdo udélal vétsi materidlni Skodu, zaslouzi si vétsi trest.

Oproti tomu déti starsi posuzuji vinu na zakladé imyslu jednajiciho.

3.2 Meéreni moralni orientace: Lawrence Kohlberg

Dalsi znamé meéfeni moralky vypracoval Lawrence Kohlberg. Jedna se
o méfeni moralniho usuzovani. Kohlberg ve své teorii v mnohém navazal na Piageta,
v mnohém §el sam vlastni cestou. Podobn¢ jako Piaget, pifistupuje k moralce empiricky,
a podobné jako on, klade diraz na spojitost moralky s kognitivni sloZkou. Jeho celkové
pojeti moralky je vSak jiné. Ve své diserta¢ni praci The development of modes of moral
thinking and choice in the years 10 to 16 uvadi, ze moralni jednani nebo postoje nejsou
dany pouze kognitivni nebo motivac¢ni slozkou. (Kohlberg, 1958) Ve studii Development
of moral character and moral ideology definoval moralku jako kompetenci jednat na
zéklad¢ svych vlastnich hodnot. (Kohlberg, 1964) Moralni kompetenci vSak neméfil
samostatng, zaméfil se spiSe na moralni usuzovani, tedy na zjiStovani motivacnich
faktori, které ¢lovéka vedou k tomu, Ze sviij €¢in povazuje za spravedlivy ¢i nespravedlivy.
Dale chtél dokézat, Ze moralni vyvoj je postupny a vede od predkonvenéni roviny k roviné
postkonvencni. (Kohlberg, 1958)

Vytvoftil metodu méfeni, kterou nazval moral judgement interview (dale MJI). Je
dukladné rozebrana v knize The measurment of moral judgement. (Colby, Kohlberg,
1987)%? Metoda spoéivd v rozhovorech, ve kterych respondent prostfednictvim
konkrétnich otevienych otdzek rozebira piibéhy s mordlnim podtextem. Existuji tfi
standartni formy rozhovort, jsou oznaceny A B C. Kazda forma potom obsahuje tfi rtizné

pfibé¢hy. Z rozhovorli jsou ucinény =zapisy, které se vyhodnocuji napiiklad

32 Kohlberg, spole¢né se svymi kolegy, v této knize sepsal teoretické pozadi metody MIJI, piedstavil jeho konstrukei, validitu,
reliabilitu. Dale jsou zde zvefejnény jeho dlouhodobé vyzkumy v USA, v Turecku a v Izraeli (Kibuc).
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prostiednictvim manualu The measurement of moral judgement. Standard Issue Scoring
(1987). Finalni podobu vyhodnoceni tvofi roviny moralniho usuzovani, jedna se
0 predkonvencni, konvencni a postkonvencni rovinu. Kazdé z téchto rovin se dale d€li do
dvou stupni, celkoveé je mozné tedy Clovéka zaradit do jednoho z téchto Sesti stupnt.
(O téchto rovinach a stupnich bylo vice pojednano v souvislosti s Kohlbergovou teorii.)
Zde uvadim piiklad z Kohlbergova méfeni. Jedna se o nejznaméjsi ptibeh,

tzv. Heinzovo dilema a odpovédi na rtiznych rovinach.

Pribéh ,,Heinzovo dilema*

»V jedné daleké zemi umirala zZena, ktera onemocnéla zvlastnim druhem rakoviny.
Existoval 1ék, o némz si lékari mysleli, Ze by mohl Zenu zachranit. Slo o urcitou formu
rddia, kterou jeden lékarnik v tomtéz mésté pravé pred neddavnem objevil. Vyroba byla
velmi draha, avsak lékarnik pozadoval desetkrat vic, nez kolik jej stala vyroba. Za radium
zaplatil 200 dolarii a za malou dozu s lékem pozadovat 2000. Heinz, manzel nemocné
Zeny, vyhledal viechny své znamé, aby si pujcil penize a usiloval i o podporu uradii.
Shromazdil vsak jen 1000 dolari, tedy polovinu pozadované ceny. Vypraveél lékarnikovi,
Ze jeho Zena umird a prosil jej, aby mu lék prodal levnéji, nebo ho nechal zaplatit pozdéji.
Lékarnik vsak vekl: ,, Ne, ja jsem ten lék objevil a chci na ném vydélat néjaké penize. *
Heinz tim vycerpal vSechny legalni moznosti; je zcela zoufaly a uvazuje, zda by se nemeél

do lékarny vioupat a lék pro svou Zenu ukrast. “ (Colby, Kohlberg, 1987, s. 1)
Takto vypadaji odpovédi na rtiznych rovinach a stupnich.

Tab. ¢. 8 Odpovédi na riiznych rovinach a stupnich Kohlbergovy skaly

Uroveii Stupenn |Charakteristika stupné |Konkrétni odpovédi
Piedkonvenéni | Prvni Intenci pro jednani je ~Heinz nemél krast, mél si lék
uroven snaha vyhnout se trestu a | koupit. Kdyby lék ukradl, dostal

pfizpusobit se autoritdm. | by se do vézeni a musel by lék

stejné vratit.* (Tommy, 10 let)

Druhy  |Umysl je veden ~Heinz mél lék ukrast, tim by
uspokojenim svych zajmia |zachranil zivot své Zeny. Mohl by

a potieb
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v korelaci se zdjmy

druhych. (néco za néco)

byt poslan do vezeni, ale stale by

mél svoji Zenu. “ (Tommy, 13 let)

Konvenéni Treti Dtivodem pro jednani je  |,, Lékarnik se zachoval nefer,

uroven snaha splnit to, co snazil se vydelat penize a nechal
ocekavaji blizci lidé, tak | by proto nékoho zemrit. Heinz
aby doty¢ného pokladali  |miloval svou Zenu a chtél ji

za ,,dobrého* ¢loveéka. zachranit. Nemyslim si, ze by ho
za to dali do vézeni. Soudce by
zvazoval vsechny stranky a taky
by videl, ze lékarnik chtél za lék
hodné penez. “ (Don, 13 let)

Ctvrty | Motivaci je touha plnit ,Kdyz se ozZenite, tak davate slib
povinnosti a fidit se své Zené, zZe ji budete milovat
zékony. a opatrovat. Manzelstvi neni jen

ldska, je to také povinnost. Tak
jako legitimni smlouva. *
(Tommy, 21 let)
Postkonvenéni |Paty Intenci pro jednani je »Myslim si, Ze Heinze
uroven snaha napliovat ospravedlinovala skutecnost, ze
vSeobecné blaho zde byl v sazce lidsky Zivot.

a prava vSech lidi. Myslim, Ze to presahuje i to
pravidlo, ze lék patril
lékarnikovi. “ (Kenny, 25 let)

Sesty Dtivodem rozhodnuti je  |,,Heinz, jakozto prislusnik lidstva,

plnéni vSeobecnych
moralnich principt,
Kterym se citime osobné

vazani.

mél povinnost chranit dalsi lidi.
Domnivam se, Ze to je cesta, jak
bychom se na tento pripad mohli

divat. (Joan, 32 let)

(Tabulka vytvofena na zakladé: Kohlberg, 1985, s. 29-30; Kohlberg 1963, s. 15-16.)
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3.3 Méreni moralnich preferenci: James Rest

Dalsi zplisob métfeni moralky je Defining Issues Test (dale DIT). Jedna se
o metodu, kterou spolu se svymi kolegy v Minnesoté¢ v sedmdesatych letech vytvoril
James Rest. Dalo by se s nadsazkou fici, ze DIT byl v jistém smyslu vytvofen jako
nahrada za Kohlbergliv MJL. (Sabin, 2006) James Rest v jednom ze svych ¢lankt uvedl,
ze pouzivani DIT se Kohlbergovi zpocatku jevilo jako alchymie, dokonce ho nazval
., rvchlou a Spinavou metodou . Divodem této nedtvery byla skepse nad tim, ze by bylo
mozné méfit moralku pouze dotaznikem, metodou tuzka-papir. (Rest, 2000)

Test DIT se, podobné jako Kohlbergova metoda MIJI, zamétuje na oblast
moralniho usuzovani, konkrétn¢ zjistuje preference schémat, ktera Rest vytvofil jako
alternativu ke Kolbergovym stupnim. Jednad se o schémata, o kterych uz byla fe¢
v souvislosti s Restovou teorii, schéma osobniho zajmu, schéma udrzujicich norem
a schéma postkonvencni.

Test se sklada z péti prib&hii, které maji moralni podtext.3® Respondent si prib&hy
piecte a nasledné je ohodnoti. Ke kazdému pfib&hu je pfifazeno dvanact riznych reakei.3

vvvvvv

reakcim napiSe, jak moc jsou pro n¢ho dilezité. Dllezitost oznaci na Skéale zddné — mala
— stfedni — vétsi — nejvetsi. Déle ohodnoti jednani hlavniho protagonisty pfibehu, jak mél
¢i nem¢l jednat.

Pro ptedstavu uvadim ¢ast dotazniku:

33 Puvodné se DIT skladal z $esti moralnich pfib&ht, na kazdy z nich bylo uvedeno dvanact riznych reakei.

3412 ruznych reakci odpovida 6 Kohlbergovym stupiiim, reakce jsou pro a kontra.
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Obr. ¢. 3 Dotaznik DIT-2 (Rest)

- IDENTIFICATION '
DIT-2 A NUMBER |

nswer Sheet IR e
University of Minnesota ojolejelolelelololo
Copyﬁfig%nz, James Rest and Darcia Narvaez 8 88% %%%g %
All Rights Reserved, 1998 olojelelofo]o]oloo;

Please read story #1 in the INSTRUCTIONS booklet.

Famine -- (Story #1)

What should Mustaq Singh do? Do you faver the action of taking the food? (Mark one.)
() Should take the food  (2) Can'tdecide  (3) Should not take the food

&
&8 §§§ Rate the following 12 issues in terms of importance (1-5)

@E@®@E 1. Is Mustaq Singh courageous enough to risk getting caught for stealing?

OE®@E 2. Isn'titonly natural for a loving father to care so much for his family that he would steal?
OE@E@@E 3. Shouldn't the community's laws be upheld?

OE@E@®E 4. Does Mustaq Singh know a good recipe for preparing soup from tree bark?

. Does the rich man have any legal right to store food when other people are starving?

. Is the motive of Mustaq Singh to steal for himself or to steal for his family?

. What values are going to be the basis for social cooperation?

. Is the epitome of eating reconcilable with the culpability of stealing?

®@@@®®E 9. Does the rich man deserve to be robbed for being so greedy?

@@®@@® 10. Isn't private property an institution to enable the rich to exploit the poor?

O@®@E 1. Would stealing bring about more total good for everybody concerned or wouldn't it?

O@@@®® 12. Are laws getting in the way of the most basic claim of any member of a society?

Rank which issue is the most important (item number),

Mostimportantitem Q@@ OEEOEOO®HE® Third mostimportant M@ A EEOEE®@H @
Second mostimportant M@E@EEOE®E® MO G® Fourth most important Q@ @O EEOEE®H®

Now please return to the Instructions booklet for the next story.

(Rest, 1998, s. 5)
Po vyplnéni dotazniku se data zpracuji napiiklad podle Manual for the Defining

)
®
©
@
- R I - I

Issues Test (1986) a stanovi se vysledné hodnoty. Vychozi hodnotou je P-skore, které
predstavuje procentudlni miru preferenci postkonvenéniho moralniho usuzovani. Muze
dosahnout hodnot 0-95, kde O je nejmensi a 95 nejvyssi hodnota. Primérna hodnota,
kterou dosahuje univerzitni student, je zhruba 40. Dale je z testu mozné zjistit, nakolik
doty¢ny preferuje ostatni schémata, schéma osobniho zajmu a schéma udrzujicich norem.
Z testu je také mozné vycist, do jaké miry jedinec mezi jednotlivymi schématy rozliSuje.

Vyhodou testu je bezesporu jeho administrativni jednoduchost. Umoziuje
obsahnout velky vzorek za kratky cas. Zadavatel testu nemusi mit obsahlé zkuSenosti ani
nemusi byt obratny po jazykové strance, jak je tomu u interview. Existuje celd fada studii,
které se vesmé&s shoduji na tom, ze test je validni pro dospélé jedince. Sdim Rest téchto
studii napocital ptes 400. (Rest a kol., 1999b) Test byl dlouhodobé zkouman na
respondentech v rizném véku. Ukazuje se jako vhodny spise pro dospélé. Vysledky
koresponduji s vysledky Kohlbergovych méteni, se vzdélanim, s mirou prosocidlniho

jednani, s politickym postojem a vysledky jsou reliabilni. (Rest a kol., 1999b)
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3.4 Méreni moralni kompetence: Georg Lind

Méienim moralni kompetence se zabyval némecky moralni psycholog Georg Lind.®®
V sedmdesatych letech vytvoril dotaznik Moral Judgement Test (MJT), o kterém tvrdi,
ze je schopen méfit moralni kompetenci. V roce 2014 tento dotaznik pfejmenoval na
Moral Competence Test. (MCT).*® Tomuto testu budeme vénovat vétsi prostor, jelikoz

byl pouzit ve vyzkumné ¢asti mé prace.

3.4.1 Vychodiska MCT

Dotaznik vychazi z teorie dudlniho aspektu morélniho jednani, o které bylo
pojednano v souvislosti s kognitivnimi teoriemi moralniho vyvoje.®” (Lind, 2002; 2009a)
Metodologicky je vytvofen na zakladé teorie amerického psychologa Normana
H. Andersona (1974) o kognitivni algebfe, ktera pojednava o tom, jak zaznamenat
celkovy dojem o druhém c¢lovéku prostiednictvim matematického vzorce. Dale MCT
vychazi z teorie osobnich konstrukti amerického psychologa Georga A. Kellyho (2001).
Tato teorie se zabyva tim, jakym zptsobem c¢loveék poznéva, planuje a jak jedna. Podle
Kellyho je ¢lovek jakymsi védcem, ktery si - aniz by si to uvédomoval - i v béznych
situacich vytvari hypotézy, testuje je a validuje. Vytvaieni hypotéz, kterym Kelly fika
osobnostni konstrukty, maji podle n¢j zna¢ny vliv na nasledné jednani. Dale MCT
vychazi z teorie a metodologie $kalovani od amerického psychologa Warrena
S. Torgersona (1958), ktery se podilel na metodé vicerozmérného skalovani (znama pod
zkratkou MDS). Jedna se o zptisob, jak shrnout, zptehlednit a zjednodusit velké mnozstvi
informaci do jednoduchého zaznamu na zaklad€ vzdalenosti mezi jednotlivymi
objekty/stimuly. Vzdalenosti mezi jednotlivymi objekty/stimuly jsou uréeny
podobnosti/preferencemi objektii/stimula. Pokud je podobnost/preference nulova, nulova
je 1 vzdéalenost. MCT je také zaloZzen na metodologii Skalovani od amerického
a izraelského psychologa Louise Guttmana (1955). Tato metoda je vhodna obzvlasté pro
ziskavani dat jednoho faktoru, poméaha uspotadat otdzky v dotazniku takovym zplisobem,

aby bylo mozné dosahnout co nejlepsi konzistentnosti a validity.

35 Moralni kompetenci definoval v souladu s Kohlbergem jako “Schopnost délat rozhodnuti a soudy, které jsou moralni, to znamena,
které jsou zalozené na vnitinich moralnich principech a jednat v souladu s témito soudy.“ (Kohlberg, 1964, s. 425, Lind, 2009a)

36 MCT je primarné zaméfen na méfeni moralni komptence, Ize z n€j vsak také vycist moralni preference.

37 Teorie se zaklada na ptedpokladu, Zze moralni jednani vychazi ze dvou faktort, afektivniho (principy, hodnoty) a kognitivniho

(moralni kompetence).
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3.4.2 Struktura MCT

MCT je slozen z komplexu dvou slozitych moralnich dilemat, piibéhu délnika
a pribéhu lékare. Prvni prib¢h se tykéd délnikd, ktefi potiebuji dokézat, ze jsou v pravu.
Problém je ten, ze to mohou dokazat pouze tak, ze ukradnou u vedoucich pracovnikl
prikazny material. Ve druhém scénati vystupuje 1ékar, ktery uzvazuje o tom, zda poda

zené smrtici 1ék. Zena je na smrt nemocna a 7ada ho o zabiti.*®

Respondent si nejprve piecte ptibéh, dale ohodnoti na skale od — 3 do + 3, nakolik
je t&zké pro ného udinit rozhodnuti.®® Nasleduji dvé sady argumenti pro a proti, které
reprezentuji stejné kvality nebo stupné moralniho uvazovani skrze protichtidné disledky.
Sest argumenttl je na podporu déIniki a dalsich Sest jejich jednani nepodporuje. Dale Sest
argumentll na podporu lékate a dalSich Sest argumenti, které jsou proti jeho jednani.
Respondent piedlozené argumenty ohodnoti na $kale od — 4 do + 4, podle toho jak silné
s argumenty souhlasi ¢i nesouhlasi. Hodnota — 4 znamena, Ze doty¢ny s argumentem

nesouhlasi viibec. Hodnota + 4 znamena naprosty souhlas.* (Lind, 2011b)

Cesky preklad MCT vypada takto:

38 Namét pro dilema délnikii byl pfevzat od Maxe von der Griina z divadelni hry a novely Stellenweise Glatteis. Dilema lékafe je
pievzato z Kohlbergovych piibéht. (Lind, 2008)

39 Tato skala od -3 do 3 je pro méfeni irelevantni, slouzi spiSe jako pomoc dotyénému, ktery test vypliuje.

40 Argumenty vychazeji z Kohlbergovy stupnice moralniho usuzovani. Lind se stavi ¢astecné kriticky ke Kohlbergové stupnici
moralniho vyvoje. Nesouhlasi s tim, ze clovék musi projit vSemi irovnémi postupné nebo s tim, zZe neni mozné poklesnout na nizsi

stupen. Moralni stupnici pfesto pouziva. Ocefuje ji zejména proto, ze piehledné a jasné ukazuje moznosti moralni orientace.
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L. Dilema délnika

Tovarni délnict byli propusténi ze svého zamestnani. Okolnosti tohoto propusténi vsak byly vice nez zvlastni. Nékteri délnici
proto podeziraji manazery firmy, ze poslouchaji za dvefmi délniku a tyto informace potom pouzivaji proti nim. Manazef1
oficialné a durazné toto obvinéni popiraji. Svaz zaméstnanct prohlasil, ze kroky proti spole¢nosti podnikne jen v tom pfipadé, ze
se najde dukaz, ktery podezieni proti manazerum potvrdi. Dva délnici se proto rozhodli vniknout do kancelafi firmy, vzali zde
kopii nahravky, ktera dokazuje tvrzeni. ze délnici byli odposlouchavani.

Souhlasite ¢i nesouhlasite s jednanim délnika?

naprosto naprosto
nesouhlasim souhlasim
s [ 2 1 [ o [ 1 [ 2 [ 3 |

Piedpoklidejme, Ze se nékdo chce obou délniku zastat.
Dotyény predloZi na obhajobu délnikiu tyto argumenty.

naprosto naprosto
Na $kdle uved'te, jak moc souhlasite ¢i nesouhlasite s jednotlivymi

argumenty

nesouhlasim souhlasim

[-4]-3]2[1]o]1]2]3 [4]

1) délnici nezpusobili spoleénosti zadnou skodu

2) prostiedky. ke kterym oba délnici sahli, pouzili k nastoleni prava a
poradku

[-4]-3]2[1]0]1]2]3 [4]

[-4l3]2[1fof1]2]3[4]

3) vétdina délniku by jejich ¢in schvalila a mnozi by byli radi

4) divéra mezi lidmi a jejich dustojnost jsou vy33i hodnoty neZ prospéch
firmy [4]3]2]1]0]1]2]3][4]

5) spole¢nost se dopustila nespravedlnosti jako prvni, délnici pak tedy byli
opravnéni vaiknout do kancelaii ‘ -4 ‘ 3 ‘ -2 ‘ -1 ‘ 0 ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘

6) délnici sice k odhaleni zneuzivani duvéry spolecnosti pouzili nelegélni
prostiedky, rozhodli se viak k realizaci toho, co povazovali za men3i zlo

[-4]-3]-2[1]o]1]2]3 [4]

Predpoklidejme nyni, Ze nékdo s jedninim obou délniki nesouhlasi.
Odmita to, co délnici udélali. Dotyény piedklada pro svij nazor tyto
argumenty

7) kdyby kazdy jednal jako tito dva délnici, bylo by ohrozeno pravo a pravni

g o 4]3]2]1]0 123 ]4]
tad ve spolecnosti

8) ¢clovek nesmi vzit zakon do vlastnich rukou a porusit tak zakladni pravo

jakym je pravo na soukromé vlastnictvi, ledaze by toto jednani |-4|-3|-2|-1 ‘ 0 ‘1 ‘2 ‘3 ‘4 ‘

ospravedliiovalo néjaky vseobecny princip

9) tito dva délnici riskovali propusténi ze spolecnosti a to je nemoudré
s ohledem na ostatni zaméstnance

4]-3]2[1]0f1]2]3 4]

10) oba délnici meéli pouzit zakonnych cest a ne se dopustit vazného poruseni ‘

zakona '4"3"2"1‘0‘1‘2‘3‘4‘

11) ten, kdo chce byt povazovan za slusného a pocestného cloveka se

nedopusti vloupani ani nekrade 41-3]-2]-1 ‘ 0 ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘
12) propusténi jinych zaméstnancu se téchto dvou délniku vlastné netykalo a
neméli tedy divod krast kopie nahravky ‘ 4 ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1 ‘ 0 ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘
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II. Dilema lékaie

Zena ma rakovinu a neni u ni nadéje na vylééend. Trpi hroznymi bolestmi, které Ize thumit jen vellymi davkami analgetik typu
morfin, ty vSak mohou ohrozit jeji zivot. Jiz difve zadala svého oSetiujiciho lékafe, aby ji davlku morfinu jesté zvysil a ukonéil
tak jeji trapeni. Rikala, Ze jiz déle nevydrz snaset takové bolesti a stejné do nékolika tydnt zemie. Lékat jejimu zoufalémmu pini
vyhovél.

Souhlasite ¢i nesouhlasite s jednanim lékare?

naprosto naprosto
nesouhlasim souhlasim
L3 [ 2 [ a1 ] 0 | 1 | 2 | 3 |

Piedpoklidejme nyni, Ze nékdo souhlasi s jednanim lékare.
Pro svoje tvrzeni predklada nasledujici argumenty.

Na Skdle uved'te, jak moe souhlasite ¢i nesouhlasite s jednorlivimi

argumenty naprosto naprosto
nesouhlasim souhlasim

1) zdravotni stav této Zzeny ospravedliuje lékafe k tomu, aby porusil moralni

pravidlo zachovat pacientiiv Zivot | -4 | -3 | -2 | -1 | 0 | 1 | 2 | 3 | 4 |

2) osetiujici lékaf je jediny ¢lovék, ktery mize této Zené splmit jeji pfani a
mél] by ho respektovat (4 [3[21]-1]0o J1 [2 [3 [4 ]

3) oSetiuici 1ékar je jediny, kdo vi, k ¢emm ho Zena premluvila a nemusi s
tedy délat starosti s nepiijemnymi disledky

(4 [3[2]1]o0o |1 [2 [3 [4 ]

4) Zena by stejné zemiela a am to nebyl takovy problém dat j1 nadmérnou
davku analgetika (4 [3[2[1]o [1 [2 [3 [4 |

5) lékat v podstaté zakon neporusil. Nemd v niéi moci zachranit ji zivot, jen ji
pomuze zkratit utrpend

6) vétSina jeho kolegh lékafi by se v podobné situaci pravdépodobné
zachovala stejné

Piedpoklidejme nyni, ze mnékdo sjedninim lékai'e nesouhlasi.
Dotvény takové jednani odmita a predklada nasledujici tvrzeni.

7) jeho kolegové lékafi, ktefi jsou proti zabijeni z nulosti, by ho mohli
odsoudit [4]3]2T]-1Jo0 J1 J2 [3 J4 |

8) lékai by se mél snazit zachranit lidsky zivot, i kdyz nékdo s velkymi
bolestmi by radéji zemiel 4 [3]2]aJo J1 J2 [3 [4 |

9) zachrana lidského Zivota je nejvyssi moralni povinnosti kazdého ¢lovéka.
Nemame ?idna jasnd kritéria pro rozlifovini mezi zabijenim zmilosti a |4 [-3 |2 [-1 Jo [1 [2 [3 [4 |
vrazdou

10) 1ékai by se mohl dostat do velkych problému, mnozi jiz byli za takovou |4 [3 2110 J1 2 [3 [4 ]
véc potrestani

11) bylo by nmohem snazii, kdyby lékai pockal a nezasahoval tim Ze |4 |3 [21]1]o [1 J2 [3 [4 |
ukonéi zivot této Zeny

12) 1ékaf porusil zékon. Vi, Ze zabijeni z milosti je nelegilni, nemél by proto (4 [3]2]1Jo J1 ] 2 |_3 14 |
vyhovét podobnym prosbam DEKUJEME
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3.4.3 Podminky a vychozi hodnota MCT

MCT je uréen pro skupinovou diagnostiku, nikoliv pro individualni. Lind tvrdi, Ze
béhem vyplnovani testu mize byt ¢lovék unaveny, necitit se dobfe, byt emocionalné
rozrusen, byt ve stresu apod. VSechny tyto pfipadné nezadouci vlivy maji neativni dopad
na vyslednou hodnotu. Z toho divodu je MCT urcen pro skupinovou diagnostiku, ve
skuping, kde je 13 a vice lidi, se tyto nezadouci vlivy minimalizuji a nemaji tak na vychozi

hodnot¢ skupiny zasadni vliv.

Vychozi hodnotou MCT je mira moralni kompetence, znacena jako C-skore (neboli
C-index). C-skore se pohybuje v rozmezi hodnot od 0 do 100. 0-9 znamena nizké, 10-29
je stfedni, 30-49 je vysoké, 50 a vice je mimofadné vysoké. (Lind, 2010b) Pokud méa
C- skére hodnotu 0, znamena to, ze respondent neni schopen argumenty v dotazniku
navzédjem od sebe odlisit. Pfijima stejné silné vSechny argumenty, které podporuji jeho
rozhodnuti, a zarovenn odmitd vSechny, které jeho rozhodnuti nepotvrzuji. Pokud by
C- skore dosahlo hodnoty 100, znamena to, ze je respondent schopen rizné posoudit silu
jednotlivych argumentti bez ohledu na sviij vlastni postoj k celkovému ptibehu. (Lind,
2011b) Zde se mizeme podivat, jak vypadaji odpovédi v dotazniku pii nizkém a vysokém
C-skore.

Obr. ¢. 4 Srovnani nizkého a vysokého C-skore (Lind, 2011b)

Universitdt
Konstanz

Experimental Measurement of Moral Competence
Two Response Pattern and their Competence-scores

Person:

Opinion: Person A

“The decision was right”
Contra Pro

Person B
“The decision was right”
Contra Pro
Arguments ol

Orientation 1 20124344 1432104142 4gd 3-2-10+1 4243 +4 3210414243 +4
Orientation 2 $§2-2-1041424344((-4-3-2-10+1 '2'§4 a2 -10+1+2+3+4 32-10+1+243+4
Orientation 3 *3 21041424344 || -4-3-2-10+1 +2 +3 * 32 1 0+1 4243 +4 | | -4~ 1014243 +4
Orientation 4 *3 S2-10+1+2 4344 || -4-3-2-10+1 4243 03 aal 0+1+2+3+4 || a3 14243 +4
Orientation 5 -*'3 2101424344 || -4-3-2-10+1 +2+3 4.3 2 | gl +2+3+4 (43270 243 +4
Orientation 6 3 2-10+1243 4411 4-3-2-1041+243 ¢ -4-3-2-10711g@3+4 || -4-3-2-10714243 +4g

C-score: 0.4
Low judgment competence

The MJT is a “N=1 Experiment” with a crossed,

- 2 dilemmas
- 2 opinions (pro and contra)

- 6 different moral orientations

(C) Copyright 2011 by Georg Lind | http:/fwww uni-konstanz.de/ag-moral/

C-score: 92.2

High judgment competence

multivariate 2 x 2 x 6 design:

41 Mnohé studie jsou zvefejnény na téchto internetovych strankach ww.uni-konstanz.de/ag-moral/mut/mjt-references.htm
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komentate se potom zpracovavaji. Jde o to, aby bylo spravné rozuméno, jak jednotlivym

argumenttm, tak i celkové struktuie dotazniku. (Tamtéz)

Validité¢ MJT se Lind pomérné detailné vénuje v ¢lanku Empirical Findings on
the Cross-Cultural Validity of the Moral Judgement Test (MJT) (2013). Zjistuje ji pomoci
¢ty komponentll. Jedna se o quasi simplex strukturu, hierarchii fazeni preferenci,
afektivni

a kognitivni paralelismus a stimulaci C-skoére. (Tamtéz)

Prvni komponent, quasi simplex struktura, vychazi z teorie Louise Guttmana
(1916-1987). Tato teorie mimo jiné poukazuje na to, ze mame podvédomou tendenci fadit
k sobé véci, které maji podobné proménné blize nez véci, jejichz proménné jsou
vzdalengjsi. Kohlberg zjistil, Ze stupné moralniho vyvoje spolu navzajem koreluji tak, ze
vytvafi simplex strukturu. (Kohlberg, 1958). Prakticky to znamen4, Ze argumenty, 1. a 2.
stupné Kohlbergovy skaly, maji k sobé& blize nez argumenty vzdalené;si, tedy argumenty
1. a 4. Lind tuto teorii oveéfuje pomérné slozitou faktorovou analyzou

a varimax rotaci. (Lind, 1985)

Druhy krok se tyka hierarchie fazeni preferenci. Preferencemi je myslena sila
volby konkrétniho argumentu. Kohlberg poukazal na to, ze lidé nejvice preferuji Sesty
stupen Skaly. (Kohlberg, 1958) James Rest to ovéfil také svym vyzkumem, a dodal, ze
nezalezi ani na véku, pohlavi ¢i vzdélani. (Rest, 1973) Americky socialni psycholog Uwe
Gielen dokonce poukazuje na to, Ze preferovani Sestého stupné se zda byt univerzalnim
fenoménem. (Gielen a kol., 1993) Na zakladé¢ téchto studii se Lind domniva, ze pokud je
MCT validni, tak by mélo vice lidi, i zde, preferovat spiSe argumenty vysSich stupiiti.
(Lind, 2013b)

DalSim krokem je ovéfeni afektivniho a kognitivniho paralelismu. Tento
paralelismus spo¢iva v tom, Ze afektivni a kognitivni sloZka spolu musi korelovat pfimou
umérnosti. To znamend, Ze lidé s vysokym C-skorem by se méli silngji piiklanét
k argumentim, které predstavuji vy$§i moralni stupenh na Kohlbergové stupnici a méné
k argumenttim, které predstavuji niz§i moralni stupen. Vysledek testu by mél byt podobny

nasledujicimu grafu.
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Graf ¢. 1 Korelace moralni kompetence a Kohlbergovych stupiii moralni orientace

(Lind, 2011b)

Universitat
Konstanz

Affective-Cognitive Parallelism: Correlations
between Moral Competence and Moral Orientations

0,75

05 -

0,25

Groups
US Pro Choice, N=157
US Pro Life, N=154
D 1st Sem Univ, N=1288
D 5th Sem Univ, N=812
CH Voc Students, N=579
D Prisoners, N=58

Correlation r

0,25

05

0,75 T T T T 1 Sources:
1 2 3 4 5 6 Lind (1977), Wischka (1982), Gross (1997)

Type of Moral Orientation
(C) Copyright 2011 by Georg Lind | http://www_uni-konstanz.de/ag-moral/

Posledni bod se tyka stimulace C-skore. Lind svymi vyzkumy upozoriiuje na to,

7e moralni kompetenci neni mozné jednoduse doptedu stimulovat.*? (Lind, 2013b)

Dalsi véc, kterou Ize zkoumat navic, je vztah mezi C-skorem a vzdélanim. (Lind,
2003) Lind poukazuje na to, Ze mira moralni kompetence souvisi se vzdélanim. (Lind,

2007a)

Je potteba podotknout, Ze existuji vyzkumy, které poukazuji na moznou zkreslenost
MCT. V Neékolika vyzkumech byl naméfen pomérné velky rozdil C-skore mezi
dilematem lékafe a dilematem délnika. Tento fenomén se nazyva moralni segmentace

a znamena, ze doty¢ny netesi dané moralni dilema (jednalo se o dilema lékate) na zakladé

42 Lind poukazuje na vyzkumy Nicholase Emlera a kol., ktefi dokazuji, ze DIT oproti MCT je mozné stimulovat. (Lind, 2013b)
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svych vlastnich principt (tak jako obvykle), nybrz na zdklad¢ vnéjsi autority. PfiCiny

tohoto jevu nejsou dodnes pIné vysvétleny. *® (Nowak, 2013)

3.4.5 Zpusob zpracovani MCT

Vyhodou MCT je pomérn¢ rychlé a snadné zpracovani. Samotné vyplnéni testu
trva ptiblizné 10 az 30 minut. MCT je mozZné pouzit i u mladSich déti, je potieba ho ale
jazykové prizpusobit. (Zierer, 2010, Lind 2008). Podobné¢ je nutné Skalu a jazyk
modifikovat, pokud se MCT provadi s lidmi, ktefi maji kognitivni poruchu. (Lind, 2008)

Test se zpracovava pomoci pocitacovych programii nebo ru¢né pomoci této Sablony.

Obr. &. 5 Sablona pro vypocet C-skore (Lind, 2011b)

Nine Steps for Scoring of the MJT: C-index of Moral Judgment Competence and Six Indices of Moral Attitudes
(the numbers in the cells represent the item numbers)

Dilemma: Workers “Dilemma Doctor s Dilemma (C) 2004 Georg Lind
Opinion: disagree (-3 - -1) / agree (0 - +3) disagree (-3 - -1) / agree (0 - +3)
Sum up the arguments for  Square the sums In the left
Pro* Con* Pro* Con* each Stage column
Stage: X X X Xt X X X x? D Fxog @ (Tx0)?
1 1 12 3 10
2 5 9 4 11
3 3 11 6 7
4 2 7 5 12
5 6 10 2 8
6 4 8 1 9
Sumup all columns and A B c D 3 Total sum (@ Sum of column =
check total sums |
Sum of all pro items and of Optional Optional @  C-index:
all con items {optional): * i Ko™ AC= i Xypom= B+D= Use ® and @
= =1
S5,
=¥ (&)= - 1000 —==>
55, =¥ ()= |® & ® SSp,
Square &l data and add up Use @ sgh_:z (Ex’)lu -858,~>
the squares E=i=]
85,788, = (XX 24 => |@ om 12 Optional S Optional: ~ PC-Index
Use @), square this sum SSpc= ¥ 5 112-55,~> p i oo
and divide by 24 Jedre el SSpe,
85,.= B D o Optional ss, Optional:  C'-Index
SSrSSypmn => SSp= Y (3 x/12-88,~> = =
Jawark 121 580, S50u

* This calculation is optional. If used, Pro and Con are to be scored according to the subject’s opinion. Rule: If the subjects agrees in one case with the solution given in the stary AND
disagrees with the solution of the other story, then the columns must be added like this: A+ Dand B+ C

(C) Copyright 2011 by Georg Lind | http://www.uni-konstanz.de/ag-moral/

Nevyhodou testu je jistd neptehlednost, co se tyce jeho konstrukce. Test byl vytvotfen
na zaklad¢ slozitych matematickych teorii a operaci, obtizn¢ se tedy do n¢ho nahlizi.

Jistou kritiku miZeme vznést na validitu testu v souvislosti s dilematem 1ékaie. (moralni

43 Moralni segmentace se objevila napiiklad v Brazilii a v Mexiku. V obou zemich dosahlo C-skore u dilematu Iékafe daleko nizsi
skore nez u dilematu délnika. (Nowak, 2013) Ob¢ dilemata je mozné méfit také oddélené. Celkové C-skore je vSak nutné méfit

u obou dilemat zaroven.
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segmentace) Dale je tfeba podotknout, ze existuji vyzkumy, ve kterych se moralni

kompetence nepodaiila dobfe zméfit.**

3.4.6 Pouziti MCT v ¢eském prostredi

V Cechach bylo prostiednictvim MCT provedeno nékolik vyzkumd. Brigita
Slovackova zkoumala moralni kompetence a postoje u 310 ¢eskych a 70 zahrani¢nich
studentli mediciny na Karlové univerzité. Ve svém vyzkumu dosla k témto zavérim.
Moralni kompetence u ceskych studenti v pribehu studia vyznamné klesa,
u zahrani¢nich nevyznamné roste. Statisticka vyznamnost se objevila v relaci s vékem,
s ro¢nikem studia a s zivotni spokojenosti. Pohlavni rozdily, vlivy naboZenstvi
a narodnosti vzhledem k moralni kompetenci prokazany nebyly. (Slovackova, 2003)

Dalsi vyzkum ud¢laly Radka Buzgova a Lucie Sikorova. Zkoumaly vztah moralni
kompetence v souvislosti s typem studia a vékem. Vzorek ¢inil 662 studentii na ostravské
lékatské fakulté v ramci programu oSetfovatelstvi a porodni asistence. Jejich vysledky
zaznamenaly signifikantni narGist moralni kompetence vzhledem k véku i k programu
studia. (Buzgova; Sikorova, 2013)

Dalsi studii provedla Petra Chvojkova, kterd zkoumala moralni kompetenci u 69
¢eskych a 39 ruskych studentl psychologie. Dle jejich vysledki je mordlni kompetence

nezavisla na v€ku, pohlavi a ndbozenském vyznani. (Chvojkova, 2013)

44 Na konferenci Moral Competence and Behavior, ktera probihala 24. - 26. 7. 2013 v Kostnici, bylo prezentovano nékolik takovych
vyzkumii. Naméfené C-skore v nékterych vyzkumech bylo podeziele vysoké nebo na druhou stranu v nékterych vyzkumech velmi

nizké. Tyto vyzkumy ale nebyly publikovany.
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4 Skolni predmét eticka vychova

V této kapitole budeme vénovat pozornost problematice skolniho predmétu eticka
vychova, ktery se u¢i na Ceskych Skolach. Jedna se o dopliujici vzdélavaci obor, do
Ceského prostiedi pfijaty jako predmét, ktery systematicky rozviji mravni stranku
osobnosti. *° (Kurikulum etick vychova, 2013)

Dluzno podotknout, ze zplisobii ¢i programt moralni vychovy je velké mnozstvi. Neni
mi znama zadna studie, ktera by vSechny tyto programy mapovala. Nalezla jsem pouze
studie, které porovnavaji urcité typy programui. Mezi tyto studie patii naptiklad disertaéni
prace od Adama L. Grinage Character education programs and student suspension rates
from school: Do character education programs decrease student suspensions from
regular instructional public elementary schools in Texas? (2005). Grinage provad¢l
vyzkum, ve kterém se zamé&fil na porovnavani riznych programu na texaskych zakladnich
Skolach. Dosel k pozoruhodnym vysledkiim, totiz ze vychovny program nema zasadni
vliv na chovani zaki. Mezi dal$i vyznamné prace patii What Works In Character
Education: A research-driven guide for educator (2010), od Marvina W. Berkowitze
a Melindy C. Bier. Tito vyznamni moralni psychologové uvadéji, ze z velkého mnozstvi
programu nasli pouze 34 programd, které mély seridzni vyzkum. Piedkladaji zavér, ze
podminkou pro to, aby vychovny program viibec fungoval, je nutné jeho ti¢inné zavedeni.
Vsechny u¢inné programy mély nasledujici faktory: v nazvu programu bylo explicitné
fe¢eno, ze jde o charakter, moralku, hodnoty. Mezi dalsi faktory se fadi: profesionalni
rozvoj uciteld, vzajemna interakce zaktl, uceni socidlné emo¢nim dovednostem, hrani
roli, integrovani vychovy charakteru do kurikula, pouZzivani vice metod béhem procesu
a zapojeni rodi¢.*®

Dale méame k dispozici prace, které se snazi udé€lat prehled a rozdé€lit zpisoby moralni
vychovy do riznych kategorii. Manfred Goéllner, diecézni inspektor pro vzdélani ve

Vidni, predstavil nazvy a koncepce vyuky moralni vychovy v riznych zemich Evropy.

45 Duvody zavedeni pfedmétu se podobaji divodtim z prvni republiky. I tehdy nékteti usilovali o zavedeni proto, ze chybél predmét,
ktery by systematicky rozvijel mravni stranku osobnosti. Dale poukazovali na dobré zkuSenosti v jinych zemich. Podobné
i v roce 2010 MSMT CR zmifiuje pozitivni zkugenosti vétsiny zemi OECD.

46 Mezi dalsi studie patii také Whither Goes Character Education? Objectives, Pedagogy, and Resarch in Education Programs,
(1997) od Jamse S. Leminga, ktera srovnava 10 programi. Nové&jsi studie od kolektivu autort Survey of Outcomes Measurement in
Research on Character Education Programs (2009), ktera navzajem porovnava 36 programu. Z hlediska evropského kontextu mame
k dispozici prace, které mapuji vyuku etické vychovy na evropskych skolach. Jedna se o knihu Premeny etickej vychovy v eurépskom
kontexte (2008) od Vojtécha Korima a kolektivu nebo kniha Etickd vychova v nemecky hovoriacich krajindch (2009) od Jana
Kaliského.
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Na zakladé toho vytvofil tfi modely. Prvni model se jmenuje zivotné-hermeneuticky.
Ukazuje vychovné koncepty, v jejichz centru stoji zak a jeho zazitkovy svét. Patii sem
vSechny typy vychov, které se snazi pomoci ditéti nalézt jeho identitu, posilnit jeho
osobnost a budovat jeho charakter. Druhy model je eticko-reflexivni, zndzornuje takové
vychovy, které se soustfedi na budovani kritického mysleni a schopnosti vlastniho
usudku. Tteti model pojmenoval moralné-konativni, predstavuje vychovy, které kladou
diraz na vychovu k hodnotam a k normam. (Gollner, 2002)

Svycarsky pedagog a psycholog Fritz Oser také poukazuje na mnoZstvi a riiznost
ptistupti k moralni vychové. Jednotlivé vychovné koncepce rozdélil do osmi slozek. Prvni
slozku predstavuji takové koncepce, které pokladaji moralni vychovu za nepotiebnou,
a tudiz zadny program moralni vychovy nepouzivaji. Druhou sloZku znazornuji vychovy,
které moralni vychovu praktikuji neptimo, pomoci budovani otevieného hodnotového
klimatu. Treti slozka zahrnuje takové vychovy, které objasnuji a rozvijeji hodnoty,
vychazejici z 7kt samotnych. Ctvrta slozka vyobrazuje ptistupy, které naopak povazuji
zaky za ,moralni tabuli rasu®“ a hodnoty jim zprostiedkovavaji zvenci. Patd slozka
pfedstavuje vychovné programy, které se koncentruji zejména na analyzovani a diskuzi
0 hodnotach. Sesta slozka predstavuje vychovné programy, které usiluji o rozvoj moréalky
zejména pomoci dilemat ve smyslu Kohlbergovych stupiii. Sedma slozka znazornuje
takové vychovné programy, které jsou zaloZené na vychové pomoci vzori. Osma slozka
potom vyobrazuje vychovné koncepty, které se zakladaji zejména na etickém diskurzu.
(Edelstein; Oser; Schuster, 2001)

Z tad ceskych odbornikii se problematikou etické vychovy v cizich zemich zabyvali
Vojtéch Korim a kol., kteti vytvofili pfehled vyuky etiky v evropskych zemich. (Korim,
2008) Také Zuzana Svobodova (2011) ptispéla k tomuto tématu jistym piehledem.

V Cechach byl piijat program etické vychovy, ktery se soustfedi na vychovu
k prosocialnosti. Mame k dispozici studii, ktera se zabyva efektivitou programu ve vztahu
k prosocialnimu chovani od psychologa, ugitele a lektora Etického fora CR, Davida
Vanka (Vane€k, 2011). Ten ve své disertaéni praci zkoumal efektivitu prosocidlniho
jednéni po jednom roce vyuky v Sestych a sedmych tfidach. Vyzkumny vzorek tvoftilo
185 zaki. Z toho 115 Zaki absolvovalo etickou vychovu (68 chlapct a 47 divek) a 70
zakt (43 chlapcu a 27 divek) etickou vychovu neabsolvovalo. Po jednom roce
porovnaval, jak se zménily tyto tfidy, co se tyce klimatu a vztahii ve tfidé (mira

spokojenosti zakl, soudrznost mezi zaky, vzajemné tienice a soutézivost), sebehodnoceni
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74kl a miry vyskytu prosocidlniho chovani 74k(.*” Z jeho vyzkumi je patrné, Ze Zaci
s etickou vychovou vykazali vyssi spokojenost ve tiidé¢ a soudrznost mezi sebou
navzajem. Zlepsilo se jejich sebevnimani, sebehodnoceni, vzrostla sebetcta, vztah k sobé
samym a doslo k rozvoji prosocidlniho chovani. Jeho vyzkum na druhé strané prokézal,
ze etickd vychova béhem jednoho roku neovlivnila miru tfenic a konflikti ve skupiné.
(Vanek 2011)

Pavel Motycka, dlouholety a zkuSeny pedagog etické vychovy, v ramci svého
vyzkumu zjistil, ze etickd vychova snizuje u zakii miru uzkostnosti a dalSich
emociondlnich symptomt, obsah etické¢ vychovy vede k vétSimu zaujeti praci, k vétsi
orientaci na ukoly a ke zvySeni pozornosti. Motycka na druhou stranu uvadi, ze eticka
vychova nevede ke kvalitnéj$Sim vztahiim ve tfid¢, nevede ke sniZzeni miry behavioralnich
problémt a také nevede ke zvySeni diveéry mezi zdky. Motycka se na zakladé svého
vyzkumu dale domniva, Ze v rdmci etické vychovy dochazi pouze v omezené mire

k rozvoji etickych kompetenci, coz je podle néj potifeba zménit. (Motycka, 2013)

4.1 Vychodiska doplnujiciho vzdélavaciho oboru Etické
vychovy
Doplijici vzdélavaci obor vychazi ze slovenského programu etické vychovy (dale
EVL), jenz ma kofeny v programu prosocialni vychovy (dale PV). U téchto programii se

pozastavime.

4.1.1 Prosocialni vychova

Projekt prosocialni vychovy byl vytvofen po padu Frankovy diktatury v osmdesatych
letech minulého stoleti ve Spanélsku. Autorem je psycholog z nezavislé univerzity
v Barcelon¢ Robert Olivar Roche, ktery na zakladé né¢kolika psychologickych
a pedagogickych koncepci a vlastnich vyzkumil dosel k tomu, Ze zdkladem dobrého

charakteru je prosocialnost, respektive prosocidlni chovani.*® Prosocidlni chovani Roche

47 Vangk uvadi, Ze na Slovensku byly uéinény dva vyzkumy, které se tykaly efektivity etické vychovy. Prvni z nich provedla
Koubekova (1994), podle ni etickd vychova piispiva zejména ke zlepSeni interak¢nich vztahii a pratelské atmosféry ve tfide. Jeji studie
je v8ak determinovana tim, Ze etickd vychova v dobé tohoto vyzkumu byla teprve ve svych pocatcich, ugitelé neméli k dispozici
metodické pfirucky ¢i dalsi materialy. Dalsi studii vytvotily Kopasova a Oblozinska (1999). Zkoumaly vliv jistého programu, ktery
mél prvky etické vychovy na rozvoj prosocialniho chovani. Jejich vyzkum prokazal zvysené prosocialni chovani. Vzorek vsak tvofilo
pouze 12 déti.

48 Mezi tyto koncepce patii zejména principy kognitivné-behavioralni psychologie, teorie emocni inteligence, logoterapie,
humanistické psychologie a pedagogiky, teorie rozvoje mravniho usuzovani. Dale vychazi z projektu CDP (Charakter Development

program) L. Lencz uvadi seznam vyzkumi, o které se Olivar Roche ve svych sudiich opira. Jedna se o vyzkumy, které dokladaji, ze
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charakterizuje nasledovné€: ,, ... chovani, které je zameérené na pomoc jinym osobam nebo
na prospech jinych osob, skupin ¢i spolecenskych cilii, aniz by pro puvodce chovani
existovala vnéjsi odmeéna. (napr. financni, pochvala, uznani). To znamend, Ze motivem
a predpokladem prosocialniho chovani je vnitini potieba nebo tendence délat to, co
prospeje druhému. Cilem vychovy tedy je nejen déti naucit, aby si osvojily urcité vnéjsi
chovani, ale privést je k tomu, aby se chovaly prosocidlné z vnitini potreby.* (Roche,
1992, s. 3) Vychazel také z piesvédéeni, ze pokud si dité osvoji prosocialni chovani,
vyroste z ného s nejveétsi pravdépodobnosti charakterni jedinec. K prosocialnimu chovani
je mozné podle Rocheho vychovat osvojovanim urcitych faktorti. Pivodné stanovil tficet
takovych faktorti a ovéril je vyzkumem. Pocet faktori potom snizil na patnéct a z téchto
patnacti vytvofil program prosocialni vychovy. Program se sklada ze dvou ¢asti. Prvni

¢ast je urcena pro zaky a druha ¢ast pro pedagogy. (Roche, 1992)

Program pro Zaky

=

Distojnost lidské osoby, sebetcta
Postoje a zptsobilosti mezilidskych vztah

Pozitivni hodnoceni chovani druhych lidi

Komunikace. Vyjadfeni vlastnich citl

2
3
4. Kreativita a iniciativita
5
6. Interpersondlni a socidlni empatie
7

Asertivita. ReSeni agresivity a kompentivity. Sebeovladani. Konflikty

s druhymi
8. Skute¢né a zobrazené prosocialni modely
9. Prosocidlni chovani. (pomoc, darovani, déleni se, spoluprace, pratelstvi,

zodpovédnost a péce o druhé)
10. Spolecenska a komplexni prosocidlost (solidarita, socialni problémy,

socialni kritika, obC¢anska neposlusnost, nenasili)

déti a mladistvi s relativni moralni zralosti jsou vice prosocialni. Dalsi vyzkumy ukazuji, Ze moralni zralost souvisi s touhou nékomu
néco darovat nebo pomahat lidem v nouzi, ohleduplnosti, ochotou rozdélit se a chranit obét’ pied nespravedInosti. (Lencz uvedl

v pfedmluvé - Roche, 1992)
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Program pro pedagoqy

1. Pftijeti zéka takového, jaky je, vyjadieni sympatie
2. Atribuce prosocialnosti

3. Induktivni disciplina

4. Pobizeni k prosocialnosti

5

Podporovani prosocialnosti
4.1.2 Projekt etické vychovy

4.1.2.1 Okolnosti vzniku

Na projekt prosocialni vychovy Olivara Rocheho navazal spolecné se svymi kolegy
slovensky pedagog, filozof a teolog Ladislav Lencz (1927 - 2010) a vytvotili projekt
etické vychovy (dale EVL).

Miroslav Valica, ktery plsobil jako odborny garant vzdélavaciho programu eticka
vychova na univerzité¢ v Banské Bystrici, uvedl, ze vznik EVL byl do jisté miry spjat se
spolecensko-ekonomickymi zménami, s demokratizaci, se svétonadzorovou a hodnotovou
pluralitou. Valica dale piSe, ze projekt byl proto zdmérn¢ vytvoren tak, aby nevychazel
z 74dné filozofické teorie ¢i ideologie.*® (Valica, 2007) Poukazuje na Lencze, ktery uvadji,
o co mu tehdy vlastné §lo: ,,Ide o vychovu, ktord podporuje altruizmus a humdnne
spravanie cloveka a pomadha budovat’ harmonické vztahy v rodine, na pracovisku, medzi
spolocenskymi skupinami, medzi narodmi. Proti idealu rozsirenému na Vychode aj na
Zapade, ktorého normou je uspesny egoista, stavia idedl Stastia., ktorého podmienkou je
starat sa nielen o seba, ale aj o druhych. “ (Valica, 2007, s. 26.).

Slovensky profesor filozofie a etiky na PreSovské univerzité, Vasil Gluchman,
v souvislosti se vznikem EVL podotyka, ze Lencz tésn¢ spolupracoval s Brianem
Wakemanem, ktery byl ¢lenem britské organizace Christian Action Research and
Education. Tato organizace méla mimo jiné za cil ,,zavadéni* zidovsko-kiest'anskych
hodnot do vychodni Evropy. (Gluchman, 2009, Wakeman, 1994, s. 439) Gluchman dale

zminuje, Ze vlivem politického rozhodnuti se v devadesatych letech na Slovensku stal

49 Otazkou je, zda je toto vibec mozné. Pokud nevychazim z zadné teorie ani ideologie, pak pravé vychazim z toho, ze ,,z niceho*
nevychazim, coz uz muze byt samo o sob¢ ideologické. Podle filozofa Jana Kaliského je EVL spisSe aplikovanou psychologii,
i pfesto, ze ma nejblize k dialogickému personalizmu. (Kalisky, 2009b) Podmnanicky spiSe spatifuje zakotveni EVL ve filozofické

antropologii. Uvadi, ze EVL vytvati podminky pro autonomni hledani a objevovani hodnot a jednani mezi lidmi. (Podmanicky, 2012)
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EVL alternativnim pfedmétem k nabozenské vychové.®® (Gluchman, 2009) Odborovy
didaktik pro etickou vychovu z Trnavské univerzity, [van Podmanicky, zminuje, ze Lencz
chtél stavét na hodnotach, které pfijmou vSichni lidé dobré vile a tyto hodnoty nasel ve

zlatém pravidlu (Podmanicky, 2012)

4.1.2.2 Cil projektu eticka vychova

Formulace cile projektu etické vychovy neni zcela jednoznacna. Na jedné strané se
mluvi pouze o jednom vychovném cili: ,, Program etické vychovy je zaméren k jedinému
vychovnému cili, spocivajicim v prosocialnim chovani zaku. *“ (Novakova, 2000, s. 9), coz
je mimo jiné stejny cil, ktery stanovil v prosocialni vychové Roche: ,, Cilem vychovy tedy
Jje nejen deéti naucit, aby si osvojily urcité vnéjsi chovani (rozumi se prosocialni), ale
privest je k tomu, aby se chovaly prosocidlné z vnitini potreby.* (Roche, 1992, s. 3)

Na stran¢ druhé je evidentni, Zze v projektu jde o néco vice: ,, Dosud jsme hovorili

o prosocidlnosti, ale etika je Sirsi pojem nez prosocialnost, prestoze je mezi nimi uzka
souvislost. Miizeme Fict, zZe etické chovani je aplikace prosocidlnich postojii v riznych
oblastech zivota.” (Lencz, I. s. d, s. 6) Z prvni Casti véty je ziejmé, Zze prosocialnost
a etika zde znamenaji dva odlisné pojmy, ve druhé ¢asti vSak toto popteno, nebot” autor
ztotozniuje etické chovani s prosocidlnim chovanim. (Za ptedpokladu, Ze smysl terminu
»aplikace prosocidlnich postoji* znamena ,,chovat se prosocidlné.*)

Skutecnost, ze jde v etické vychové o néco vice, doklada nasledujici: ,, Eticka vychova
se nespokojuje s vyzvou k etickému, tedy prosocidlnimu chovani, ale vytvari osobnostni
podminky, rozviji dispozice a zpuisobilosti, aby Zak, student byl schopen chovat se
prosociadlné a eticky. “ (Lencz., s. d, s. 5) Mzeme si v§imnout, Zze v prvni ¢asti véty autor
pouziva slova etické a prosocialni chovani jako synonyma, na konci véty vSak slova
prosocialné a eticky znamenaji spiSe odlisné pojmy.

Na tuto nejasnost v pojmech upozornil Jan Grac. V této souvislosti také uvedl, Ze ne
vzdy prosocidlni chovani je mravné spravné. Jako ptiklad uvadi Skolni naSeptavani nebo
opisovani (Grac, 2006, s. 67) Grac zaroven poukazuje na podstatnou chybu, kterd vznikla
pii piekladu nazvu Rocheho dila, které se ve $panélském originale jmenuje Psichologia
y Education de la Prosocialidad, coz bylo pielozeno do Slovenstiny jako Eticka vychova.
(Grac, 2004)

50 Gluchman poukazuje na skute¢nost, ze v roce 2004 ucilo etickou vychovu 41% pedagogt, kteti vystudovali etickou vychovu na

teologickych fakultach. (Gluchman, 2009)
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Z vyse uvedeného by se mohlo zdat, ze cil projektu neni jasn€ vymezeny. Pokusime
se proto zkoumat dal. VV metodické ptirucce, kterou Lencz recenzoval, je napsano: ,, Cilem
etické vychovy je vychovat cloveka, ktery je pozitivni osobnosti ve smyslu hodnotové
orientace, ticty k ¢lovéku, k Zivotu a K prostredi, ve kterém zije. Tento ¢lovék je schopny
aktivné spolupracovat a spolupodilet se na realizaci toho, co poznadva jako dobré, jit za
svym cilem a napliiovat ho i ve chvilich neprizné okoli. (Novakova, 2000, s. 13)

wewr

o vychovu k dal$im hodnotam a o vychovu k moralni kompetenci.

4.1.2.3 Obsah projektu eticka vychova

EVL se skldda z deseti zakladnich témat, kterd jsou prakticky totozna
s obsahem PV. Pouze téma komunikace stoji na jiném misté. Tento obsah ma vést
k prosocialnimu jednani. Lencz dale piipojuje aplikaéni témata, coZ jsou témata, ktera se
podle Lencze dotykaji téch nejvyznamnéjsich etickych problémi soucasnosti a vedou

k etickému jednani. (Lencz, s. d.) Program EVL vypada nasledovné:
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PROGRAM PROJEKTU ETICKA VYCHOVA

Aplikac¢ni témata

Vztahy v rodiné

Sexualni vychova

Etické otazky ekologie

Vztah k ekonomickym hodnotam a k praci
Vztah k naboZenstvi

Vztah Kk lidem jinych nazori

Zakladni obsah 10. Komplexni prosocialnost

9. Prosocialni chovani

8. Redlné a zobrazené vzory

7. Asertivita

6. Empatie

5. Vyjadreni citt

4. Tvorivost a iniciativa

3. Pozitivni hodnoceni druhych

2. Sebeocenovani, lidska distojnost

1. Komunikace

(poupraveno: Lencz, s. d; Van¢k, 2011)

4.1.2.4 Pozadavky na pedagogy a vychovny styl

Utinnost a kvalita EVL je podle Lencze silné podminéna osobnosti pedagoga a jeho
pfistupu k détem. Pedagog ma tedy vice nez v ostatnich pfedmétech vliv na to, zda bude

vyuka u¢inna.! Lencz hovoii o zvla§tnim vychovném stylu, kterého se maji pedagogové

51 Etickou vychovu jako obor mizeme studovat na pedagogické fakulté v Hradci Kralové a také prostfednictvi akreditovanych kurzt

etické vychovy od Etického fora. Jinak na teologickych fakultach v Praze, v Olomouci a v Ceskych Bud&jovicich. Etické forum

68




Diserta¢ni prace Problematika vyuky moralni vychovy na ¢eskych Skolach

drzet. Tento styl pfirovnava k cinnosti zahradnika. Jako zahradnik vytvari ptiznivé
podminky pro rist rostlin, tak podobné by mél ucitel vytvaret ptiznivé podminky pro
zrozeni a rust toho, co je v ditéti uz od pocatku. (Lencz, S. d.) Zakladem tohoto zvlastniho
stylu je vytvofeni vychovného spoleCenstvi, kde se bude zak citit bezpodminecné piijat
a respektovan ve své osobitosti. Zdk by mél mit ve tiidé své pevné misto a védét, co se
od n¢ho ocekava. Ucitel by mél zakiim pfipisovat pozitivni vlastnosti a vyjadiovat jim
pozitivni oCekavani. Mél by jim podat jasna a srozumitelna pravidla nebo tato pravidla
spolu s zaky vytvofit.>® Ugitel by mél déle oteviit prostor pro kooperaci a dat tak zakovi
ptilezitost zakusit radost ze spoluprace. Na negativni jevy by mél ucitel reagovat klidnym
poukdzanim na jejich dasledky a vybizet k prosocialnimu chovani, zejména svym
osobnim piikladem. Odmény a tresty by mél pouzivat velmi opatrné. Mél by zapojit do
vychovného spolecenstvi rodice a mél by byt nositelem radosti. Tento posledni bod
prijima Lencz od Dona Boska (1815-1888), italského knéze, ktery proslul svym Zivotnim
ptikladem a svou mimotadnou péci o mladé chlapce. Don Bosko mimo jiné zastaval
néazor, ze vychovévat a ziskat srdce 74kt nelze bez humoru.*® (Lencz , s. d.)

Co se tyce piistupu pedagogl k détem, mame k dispozici zajimavy pilotni vyzkum
Davida Vaiika, ktery zjistoval, jaké vlastnosti by podle zaki mél mit jejich ucitel etické
vychovy. Zaci upfednostiiovali zejména tyto vlastnosti a charakteristiky: piivétivost, klid
a trpélivost, autoritu, prosocialnost, spravedlnost, mél by vyucovat zazitkovou metodou,
ma k zaktim pfistupovat jako k rovnocennym partneriim a otevien¢ s nimi komunikovat.

(Vanék, 2011)>

4.1.2.5 Metody projektu etické vychovy

Co se tyCe metod, Lencz vychdzi z plvodné belgického kiestanského hnuti
Jeunesse- Ouvriere-Chrétienne.®® Hnuti je zndmé piedevs§im svou metodikou, ktera
spociva ve tfech krocich: vidét, usuzovat a jednat. (JOC, 2013; Lencz, s. d., s. 9) Lencz

tuto metodiku pievzal, ¢astecné poupravil a aplikoval do svého projektu. Jednotlivé

mapuje MS, ZS a Gymnazia, kde vjuka etické vychovy probiha, na téchto strankach je uvedeno, jak jsou na tom skoly co do odbornosti
vyulujicich. (Internetové stranky jsou zde: http://www.etickeforumcr.cz/eticka-vychova/skoly, viz také ptiloha ¢.4)

52 Dulezité je, aby pravidla byla jasna, déti jim rozumély a neztracely se v nich.

53 Otazkou humoru se zabyva napiiklad pozitivni psychologie. Ukazuje se, ze humor je jeden z faktord, ktery velmi u¢inné pomaha
zvladat zivotni problémy nebo konflikty. (Kfivohlavy, 2004)

54 Vangk upozoriuje na to, Ze se jednalo o pilotni explorativni Setieni, jehoz smyslem bylo ziskat vhled do zkoumané problematiky.
Jednalo se o zaky z jedné tiidy, ktefi hodnotili jednu uéitelku. (Vanék, 2011)

55 Jedna se o kitest’'anské délnické hnuti mladeze, které bylo zalozeno v roce 1925 v Belgii; nyni je roz§ifeno v mnoha zemich. Sdruzuje

mladé lidi, ktefi se snazi zit podle kiest'anskych hodnot a tyto hodnoty prosazovat ve spolecnosti.
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metodické kroky maji za cil probirané téma pochopit, prozit a nasledné aplikovat do
zivota. Konkrétné to vypada nasledovne.

Hodina etické vychovy by méla zacit prvnim krokem, tzv. senzibilizaci. Senzibilizaci
maji Zaci pochopit smysl a vyznam probirané latky a také se pro téma emoc¢n¢ nadchnout.
Nasleduje hodnotova reflexe, jejimz cilem je probirané téma zevSeobecnit a zvnitinit.
Potom probihd nacvik ve tfid¢, jehoz tkolem je upevnit postoje spravného jednani.
Poslednim krokem je redlna zkuSenost v Zivoté. Realnou zkusenosti se rozumi, ze mé zak
aplikovat naucené jednani ve svém okoli.

Lencz k témto krokiim doporucuje fadu rozmanitych metod, pfedevsim stavi na
metod¢ zazitkové, dale na Dbrainstormigu, dramatizaci, myslenkovych mapach,
modelovani situace, ndzorovych Skalach, projektovém vyucovéni, diskuzi ¢i

kooperativnim uceni.

4.2 Eticka vychova v Ramcovém vzdélavacim programu

Eticka vychova je v RVP ZV vymezena néasledovné. ,, Etickd vychova zdka predevsim
vede: k navazani a udrzovani uspokojivych vztahi, k vytvoreni si pravdivé predstavy
0 sobé samém, k tvorivému reSeni kazdodennich problémui, k formulaci svych nazorii a
postojii na zakladé viastniho usudku s vyuzZitim poznatki z diskuze s druhymi, ke
kritickému vnimdni vilivu vzoriti pri vytvareni vlastniho svétonazoru, k pochopeni
zdkladnich environmentdlnich a ekologickych problémii a souvislosti moderniho svéta.

Doplnujici vzdelavaci obor eticka vychova u Zaka rozviji: socialni dovednosti, které
jsou zaméreny nejen na vlastni prospéch, ale také na prospéch jinych lidi a celé
spolecnosti, na samostatné pozorovani s naslednym kritickym posouzenim a vyvozenim
zaverii pro prakticky Zivot, samostatnost pri hledani vhodnych zpiisobu reseni problémii,
spravné zpiisoby komunikace, respekt k hodnotam, ndazorum a presvédceni jinych lidi,
schopnost vcitit se do situaci ostatnich lidi, pozitivni predstavu o sobé samém

a schopnost ucinné spoluprace. “ (Rédmcovy vzdélavaci program, 2013, s. 99)
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4.2.1 Vzdélavaci obsah

2. stupen

Ocekavané vystupy

zak

e komunikuje oteviené, pravdive, s porozumeénim pro potieby druhych a
piimétene situaci

o respektuje velikost a distojnost lidské osoby, objevuje vlastni jedine¢nost a
identitu a vytvaii si zdravé sebevédomi

e analyzuje a aplikuje empatii v kolektivu

e nahrazuje agresivni a pasivni chovani chovanim asertivnim, neagresivnim
zpusobem obhajuje sva prava

e rozliSuje manipulac¢ni pisobeni médii a identifikuje se s pozitivnimi
prosocidlnimi vzory

e spolupracuje i v obtiznych socialnich situacich

e je vnimavy k socidlnim problémtim, v kontextu sv¢ situace a svych moznosti
ptispivé k jejich feSeni

e analyzuje etické aspekty riznych zivotnich situaci

e se rozhoduje uvazlivé a vhodné v kazdodennich situacich a nevyhyba se
feSeni osobnich problémi

e aplikuje postoje a zptisobilosti, které rozvijeji mezilidské vztahy

Pedagog etické vychovy FrantiSek Rozum ve své rigorézni praci dokazuje, ze
oc¢ekavané vystupy z EV se z 94% objevuji i v ostatnich ptedmétech RVP ZV. Kromé
toho piSe: ,, Pri rozboru ocekavanych vystupii a stanoveného uciva dopliujiciho
vzdélavaciho oboru Eticka vychova jsme zjistili, Ze kopiruje Roche Olivarovu vychovu
K prosociadlnosti, resp. etickou vychovu Ladislava Lencze, a to bez odkazu na tyto projekty.
Na druhém stupni je zcela vynechano téma pozitivni hodnoceni druhych (je obsazeno
pouze na prviim stupni) i téma vyjadrovani citu (zarazeno je pouze na prvaim stupni mezi
ucivo o komunikaci), téma empatie nema stanoveno zadné ucivo, jen ocekavany vystup.
Naopak aplikovana témata jsou zarazena vyhradné na druhy stupen, coz odpovida
slovenskemu modelu. V textu se docteme, zZe na zdkladnich 10 témat navazuje

6 aplikacnich, avsak vyjmenovano je témat sedm.* (Rozum, 2012, s. 19)
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Podle Zuzany Svobodové, ktera ptisobi na univerzité v Ceskych Budg&ovicich
a zabyva se etickou vychovou a filozofii vychovy, nema EV zadné filozofické zakotveni,
déti se zde neuci aktivné hodnoty hledat, nybrz jsou cviceny v urcitych socialnich
dovednostech ¢i postojich, neu¢i se argumentovat, chybi kritické ¢teni a filozoficky
dialog. (Svobodova, 2011) Ludmila Muchova, ktera se zabyva nabozenskou a etickou
vychovou, poukazuje rovnéz na to, ze se v piipadé EVL jedné ptevazné o prosocialni
vychovu. Doklad4a to mimo jiné tak, Zze porovnava obsahy v RVP ZV dopliujiciho
vzdélavaciho oboru Eticka vychova a priifezového tématu Osobnostni a socidlni vychova.
V zavéru dochazi, podobné jako FrantiSek Rozum, k tomu, Ze témata se z velké casti
navzajem piekryvaji. (Muchova, 2011).®

Na Slovensku se efektivitou etické vychovy zabyval moralni psycholog Jan Grac.
Udeélal n€kolik vyzkuml mezi maturanty, kteti absolvovali etickou vychovu. Zjistil, ze
tito maturanti velmi ¢asto nejsou schopni proniknout do moralniho jevu, mravné uvazovat
a ani mravné hodnotit. (Grac, 2008)

Z vySe uvedeného jsme si mohli v§imnout, Ze v souvislosti s etickou vychovou se
objevuji hlasy po tom, Ze je tfeba tento pfedmét vice rozsifit. Na zaklad¢ rozboru etické
vychovy jsme mohli vypozorovat, ze pfedmét ma dobie vypracovany systematicky
postup, jak rozvijet prosocialni jednani, nicméné chybi systematicky postup, jak rozvijet
moralni kompetenci. Rozhodla jsem se proto poohlédnout do zahranici a inspirovat se
zde. Zmapovala jsem vzdélavaci obsahy u nasich sousedt v Némecku, Rakousku, Polsku
a na Slovensku. (viz ptiloha ¢. 1) Dale jsem se zabyvala riznymi zahrani¢nimi programy
a hledala jsem né&jaky, ktery by byl G¢inny a ktery bychom mohli snadno zapojit do
¢eského vzdelavaciho systému. Uceleny a systematicky koncept, ktery vede k rozvoji
moralni kompetence, jsem nalezla v misté, kde byl upalen mistr Jan Hus, totiz v némecké
Kostnici. Tento koncept, ktery je zaroveil i metodou, bych chtéla pfedstavit v nasledujici

kapitole.

56 Nepiimé vyjadfeni o tom, ze EV neni pouze prosocialni vychovou, ale vychovava k moralnim hodnotdm, mizeme nalézt
V nasledujicim protestu obcanského univerzitniho sdruzeni Charlie, které je zaméfeno na obhajobu prav lidi s jinou nez heterosexualni
orientaci. Sdruzeni vetejné alarmovalo, ze EV nerozviji respekt k diverzité, nepodporuje sebetctu a zdravy vztah dospivajiciho zéka
k sob& samému a své télesnosti a nevede Zaka ke kritickému uvazovani. Jisté ,,askali“ EV spatfuje sdruzeni Charlie i v tom, Ze eticka
vychova se snazi hodnotové sjednotit spoleCnost. Jednd se o otazky sexuality: pfedCasny sex, interrupci
a homosexualitu. (Protest proti metodice zavadéni pfedmétu Eticka vychova do ¢eskych $kol, 2010 [online]) Po oficilni stiznosti
tohoto sdruzeni Etické férum odstranilo z internetu odkazy na metodické materidly od Ladislava Lencze. (Protest proti metodice

zavadéni predmétu Eticka vychova do ¢eskych skol, 2010 [online])
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5 Kostnicka metoda diskutovani dilemat

5.1 Teorie dvou aspektu moralniho jednani

Kostnicka metoda diskutovani dilemat (ddle KMDD) je koncept i metoda, jejimz
hlavnim cilem je zvySeni moralni kompetence. KMDD vytvofiil v sedmdesatych letech
dvacatého stoleti profesor kostnické univerzity Georg Lind. Vychazi z teorie dvou
aspektii moralniho jednani, ktera stoji na zavéru Jeana Piageta 0 tom, zZe moralni jednani
vychazi ze dvou slozek, afektivni a kognitivni. (viz 2. kapitola) Lind je ptesvédcen, ze
moralni kompetence neni neménny habitus, nybrz schopnost, kterou je mozné efektivné
rozvijet. Mozny uceleny a efektivni koncept rozvijeni této schopnosti nalezl u americkych
mordalnich psychologii Lawrence Kohlberga a Moscheho Blatta, ktefi zavedli metodu
feSeni moralnich dilemat.>” (Blatt, Kohlberg, 1975) Lind na jejich metodu navazal
a rozsifil ji.

KMDD spociva v feSeni moralniho dilematu prostiednictvim diskuze ve skupiné. Ma

svoje podminky, strukturu a didakticky postup.

5.2 Cile KMDD

KMDD ma nékolik cilt. Hlavnim cilem je vySe zminéné rozvinuti moralni
kompetence. Dal$im cilem je rozvinuti demokratické kompetence, coz znamena:
,,Schopnost resit konflikty mezi lidmi a skupinou lidi skrze moradlni diskurs radeji nez
prostiednictvim nasili a utlaku.“ (Lind, 20092)*® Mezi nasledné cile patii napiiklad
rozvoj oteviené komunikace, argumentace, respektu, tolerance, empatie, prosocialniho
jednéni, kritického mysleni, zlepSeni ucebnich a rozhodovacich schopnosti a regulace

negativnich afektl. (Tamtéz)
5.3 Podminky KMDD

5.4 Kompetence ucitele

Zakladnim predpokladem KMDD je kompetence ucitele, ¢imZ se rozumi, ze ucitel je
schopen ve tfid¢ vytvorit demokratické a mirové prostiedi, ve kterém bude diskuze

mozna. Dale by ucitel mél umét moderovat diskuzi, vést KMDD, stanovit pravidla,

57 Jejich metoda spociva v rozebirani moralnich dilemat pomoci sokratovského dialogu. Svymi vyzkumy dokazuji, Ze timto zplisobem
I1ze efektivné rozvijet moralni stranku osobnosti ve smyslu Kohlbergovych stupni. (Blatt, Kohlberg, 1975)

58 Lind pro moralni a demokratickou kompetenci nékdy poziva pojem moralné-demokraticka kompetence.
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respektovat zaky a porozumét jim. Také se od n¢j ocekava, ze bude schopen vybrat ¢i
sepsat konkrétni moralni dilema. Kromé toho by mél pracovat na sebehodnoceni

prostfednictvim systému ITSE.%

5.5 Moralni dilema

Dalsi podminkou KMDD je pfedneseni moralniho dilematu. Mordlni dilema se
obecné povazuje za vyostfenou kritickou situaci dvou neslucitelnych a zpravidla
nepiijemnych vychodisek, ve kterych se jedinec musi rozhodnout pro jedno z nich (volba
bud’ - anebo). Obtiz a zaroven pointa dilematu spociva v tom, ze at’ uz se ¢lovék rozhodne
jakkoliv, vzdycky zradi minimaln¢ jeden ze svych principi, ktery poklada za dulezity.
Smyslem KMDD neni, aby zéaci dilema vyfesili, ale aby pfemysleli a vzajemné o ném
diskutovali.®®

KMDD pouziva tzv. semi-realna dilemata.®* Jedna se o ptibéhy s moralni pointou,
které jsou vétSinou vymyslené, ptesto jsou velmi blizké realité. DokdZou dobie zaujmout,
a tim stimulovat vaznost a Zivost debaty. Lind podava piiklad s vakcinou, kterym
objasiiuje spravnou vyvazenost dilematu. Podédme-li malou davku vakciny, virus
nezni¢ime, poddme-li vysokou ddvku, mizeme ohrozit zdravi jedince. (Lind, 2009a)
Podobné je tomu s témito dilematy. Dilema, které zaujme pfili§ malo, nemiiZze nastartovat
ucebni proces, dilema, které je zase pfili§ emocionalni, mize negativné ovlivnit psychiku
dotyéného. (pf. vybrat mezi smrti matky nebo otce)®? Na nésledujicim grafu si mizeme
vSimnout vztahu kvality uc¢eni na jedné stran€ a stupné emociondlniho zaujeti dilematu

na stran¢ druhé. (Lind, 2011a)

59 Jedna se o projekt Georga Linda: ,,Improvement of Teaching through Self-Evaluation®, ktery slouzi k sebeevaluaci u¢iteld KMDD.
Miizeme ho nalézt zde: http://www.uni-konstanz.de/itse-projekt/itse_home.htm

60Lawrence Kohlberg zjistil a vyzkumem ovéfil, ze prostfednictvim diskutovani dilemat jde pomémé efektivné rozvijet moralni
uvazovani. Jeho 7ak Mosche Blatt udélal experiment, ve kterém vedl po dobu dvanacti tydnt s détmi dilematické diskuze. Jeho
vysledky ve vyzkumné skupiné zaznamenaly u déti vyznamny posun na vyssi trovenn Kohlbergovy skaly. (Kohlberg, Blatt, 1975)
Nasledovaly dalsi vyzkumy, které jejich zavéry potvrdily. (Higgins,1980; Leming, 1985; Lind, 2002; Lockwood, 1978).

61 Existuje cela fada dilemat a jejich rizna déleni.. Jsou napiiklad dilemata redlna, ktera se vyznaduji tim, Ze se skuteéné stala.
Dilemata hypoteticka, to jsou dilemata, ktera se nikdy nestala, pouze se 0 nich hypoteticky uvazuje. Dale dilemata osobni ¢i neosobni,
ktera se rozliSuji mirou osobni angazovanosti. Dilemata existencialni se tykaji podstatnych oblasti zivota. Néktera z nich se vyznacuji
napfiklad tim, ze ¢lovék musi ucinit rozhodnout mezi smrti uréitych osob.

62 Lind se pomé&rné kriticky stavi k témto dilematiim. Dle n&j tato dilemata nenastartuji u¢ebni proces a pro KMDD jsou nepouzitelna.
(Na zékladé rozhovoru s Georgem Lindem) Jedna se napiiklad o znamé switch dilemma. (Tim, Ze pfehodim vyhybku, zachranim pét

délnikd, ale dalsi ¢lovek pfitom umie.)
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Graf ¢. 2 Vztah kvality u€eni a stupné emocionalniho zaujeti (Lind, 2011a)
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5.5.1.1 Navod ke konstrukci dilematu

Konstruovat dilema je pomérné obtizné. Lind pro usnadnéni podavé podrobny
navod, ktery je mozné shrnout do deviti krokd.

Prvnim krokem je volba tématu a obsahu. Mélo by se jednat o takové téma, které
vychazi z béZného Zivota zaki a je pro n¢ zajimavé. Druhy krok se tyka jadra dilematu.
V dilematu by mél byt pouze jeden problém a ucitel by se mél zamyslet nad pocity, které
proziva a také se soustiedit na myslenky, které¢ ho ptitom napadaji. Tteti krok se tyka
hlavni postavy a nazvu ptib&hu. Je potieba, aby hlavni postava méla jméno, nejlépe
ktestni, to proto, aby byla Zakiim bliZsi. Jeji jméno by mélo byt zminéno na zacatku
pfibéhu a nékolikrat potom zopakovéano. Ostatni postavy by mély byt pokud moZzno
oznaceny neutralné jako ,,nejlepsi kamaradka®, , kolegove atp., mély by se v ptibéhu
vyskytovat méné Casto. Hlavni postava musi nakonec uskutecnit rozhodnuti. Nazev
dilematu by mél korespondovat se jménem hlavni postavy, s ptibéhem nebo s obojim.
Ctvrty krok se tyka ¢asové tisné. Hlavni postava musi jednat pod ¢asovym tlakem. Musi
udélat rozhodnuti hned, neni moZzné ho posunout na pozdéji nebo o situaci dlouze
pfemyslet. Paty krok se tyka strucnosti a vystiznosti. Pfibéh by mél byt strucny, zaroven
vSak vystizny. VSechno, co je v pfibéhu navic, by se mé€lo vynechat a detaily nevypisovat.

Zaci tak maji prostor pro svou vlastni fantazii. Samotny p¥ib&h by nemél presahnout
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zhruba Y4 stranky A4. V Sestém kroku se ovétuje, zda je v pfibchu citit moralni dilema.
Ucitel by si mél sepsat, o jaky problém v ptibéhu jde, a které moralni principy zde stoji
proti sob¢. Toto by mél ovérit jesté u dalsi osoby. U dobrého dilematu by nemél byt
problém najit argumenty, které stoji pro a proti jednani doty¢ného. Je potieba vzit
V uvahu, ze zaci maji rizny stupent moralni orientace, pochéazeji z riznych rodin, mohou
mit rizné nabozenské vyznani nebo vychazet z riizného kulturniho prostiedi. Je potieba
zvazit, zda v pribehu budou vSichni zaci pocit'ovat moralni dilema. Lind doporucuje, aby
si ucitel udélal piehlednou tabulku a vymyslel argumenty pro a proti v souvislosti
s moralni orientaci Kohlbergovych stupnii. Jako vzor mize uciteli slouzit tato tabulka.

Pro predstavu uvadime dilema Zuzana a jeji nejlepsi kamaradka.
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Zuzana a jeji nejlepsi kamaradka

Zuzana se se svou nejlepsi kamaradkou Petrou vydala nakupovat do jednoho obchodniho domu. Prohlizely
si tam spole¢né obleceni. Petra uvidéla jednu halenku, ktera se ji moc libila. Rekla Zuzang, Ze si ji pajde
vyzkouset. Mezitim se Zuzana divala na dal§i obleceni. Zuzana uvidéla, jak Petra vychazi
z kabinky. Méla na sob¢ svlij kabat, otocCila se k Zuzané a rychle ji ukdzala halenku, kterou méla pod
kabatem. Potom se otocila a odesla z obchodu. Za chvilku pfiSel k Zuzané vedouci obchodu spole¢né
s ochrankou a chtéli, aby jim ukézala Zuzana taSku. Potom se ji zeptali, kdo byla ta divka, se kterou tu
Zuzana celou dobu byla. Rekli, Ze ta divka ukradla velmi drahou halenku. ,,Musi§ nam ¥ici jeji jméno, jinak
mize$ byt potrestana jako pomocnice pii kradezi.“ Zuzana pfemyslela, co ma délat, nakonec se rozhodla
svou kamaradku neprozradit. (Lind, 2009a, poupraveno)

Jak lehké nebo tézké bylo pro tebe se rozhodnout?

0123456

Napi$ prosim v kratkych vétach nebo bodech divody svého rozhodnuti.

Tab. ¢. 9 Priklady argumentti podle Kohlbergovych stupni

Stupen moralni orientace | Argumenty PRO Argumenty PROT]I

Stupen 1 Kdyz Zuzana Petru prozradi, |Zuzana bude potrestana,
tak se s ni Petra prestane bavit. | kdyZz nic nefekne.

Stupen 2 Kdyz bude Zuzana mlcet, |Pozdéji se pravda ukaze a
nikdo se nic nedozvi. Zuzana z toho bude mit

jesté veétsi problém.

Stupen 3 Ostatni by si mohli myslet, ze |Ostatni by si  mohli
Zuzana tfeba krade taky. myslet, Ze  Zuzana

pomahala pii kradezi.
Kdyz to nahlasi, tak si to
myslet nebudou.

Stuper 4 Kamaradky by se nem¢ly Krast se nemd, a pokud
Zrazovat. nékdo krade, tak za to

musi nést nasledky sam.

Stuperi 5 Zuzana a Petra jsou dokonce|Zuzana jako  jedina
nejlepsi kamaradky. Tim, Ze to |vidéla, co se opravdu
Zuzana ftekne, tak Petfe|stalo. Tim, ze bude mlcet,
nepomuze. stejné nikomu nakonec

neprospéje.

Stuperi 6 Dulvéra mezi kamaradkami | Petra nemiiZze po Zuzané
ma velkou hodnotu, Zuzana |chtit, aby lhala. Divéra
by si nejprve o tom méla nemtiZe byt zaloZena na
popovidat s Petrou a tieba ji  |1zi.
domluvit, at’ se pfizna sama.

Sedmy krok se tyka vaznosti argumentd. Ucitel by mél zvazit, nakolik jsou
argumenty, které napsal do tabulky, seriozni. Obzvlasté by se mél zamé&fit na argumenty
nizkych stupniii. V praxi se totiz stava, ze tyto argumenty byvaji interpretovany ironicky.

Pokud mé dilema zaujmout vSechny zéky, je nutné, aby vSechny argumenty byly napsané
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se v§i vaznosti. Osmy krok se soustiedi na vyzkouSeni dilematu. Bylo by dobré, aby ucitel
dilema vyzkouSel s nékolika lidmi, jeSté piedtim nez ho prezentuje ve tfid¢. Lind
doporucuje vyzkouset dilema pomoci nasledujicich otazek: Je v tomto pribé¢hu néjaky
problém? Jaké pocity tento piibéh vyvolava? Kdybys byl hlavni postavou ty, jak tézké by
bylo pro tebe se rozhodnout? Poslednim krokem je testovani sebe sama. Ucitel by si mél
upiimné odpoveédét na nasledujici. Jak silné pocit'ujes v ptibéhu problém ty sdm? Jednal
podle tebe hlavni hrdina spravné? Citis se schopen prezentovat dilema? Domnivas se, ze
jsi schopen naslouchat se zdjmem a vstficnosti ¢lovéku, ktery mé opacny nazor nez mas
ty? Dokazes byt ohleduplny k lidem, kteti maji opa¢ny nazor a rozhoduji se zcela jinak
nez ty? (Lind, 2007b)

5.6 Didakticky postup a struktura KMDD

KMDD ma piesné stanovené didaktické kroky a piesnou strukturu Ucitel nejprve
zaky motivuje a pfiméfené nadchne.®® Dalsi klicovou véci je samotné dilema. Je nutné
prinést takové moralni dilema, které neni zaklim vzdalené, dokaze oslovit, podnitit
diskuzi, zaroven vSak neni malo ani pfili§ emotivni. Nejlépe, kdyz ucitel vymysli dilema
vlastni, protoZe zna své zaky. Ugitel nasledné dilema poutavé piecte. ® Po piedteni
dilematu rozda viem dilema v psané formé. Zaci si je potichu pieétou a na skale od 0 do
+ 6 ohodnoti, jak t€Zké pro n¢ bylo ucinit rozhodnuti. 0 znamena, ze rozhodnuti bylo
velmi snadné, hodnota + 6 znamend, ze bylo rozhodnuti velmi tézkeé. Z4ci na tentyz
papirek napisi argumenty, které podporuji jejich rozhodnuti.

Nasleduje povidani v plénu. Ucitel se Zakl ptd, zda spatiuji v ptibéhu problém
a v ¢em podle nich dany problém spociva. Potom ucitel zdky vyzve, aby hlasovali
o tom, zda jednani doty¢né osoby v piibchu bylo spravné nebo Spatné. Pti hlasovani
mohou Zaci popiipad€ zaviit oci. Ttida se tak podle vysledkli hlasovéani rozdéli na dvé
poloviny. Ugitel z kazdé poloviny vytvoii malé skupinky po tiech nebo &tyfech Zacich.%
Kazda skupinka ma za kol sepsat argumenty pro podporu svého nazoru. Po deseti
minutach se zacne diskutovat. Ucitel sdé€li pravidla diskuze. Jsou pouze dvé. Prvni

pravidlo spociva v tom, Ze Zaci mohou fici cokoliv, nesmi vSak chvalit ani urdZet. Druhé

63 Lind doporucuje piivitat zaky na hodiné naptiklad tim, Ze si pro né dnes ucitel pfipravil néco zvlastniho. Velmi dtilezita je i
neverbalni komunikace, s kterou ucitel k zakiim pfistupuje.

64 Pro &teni piibéhu existuje jista instrukce. Instrukce se tyka zpiisobu prace s hlasem, délkami pauz atd. Je ji mozné ziskat na

seminafich, které se konaji s Georgem Lindem. (viz:http://www.uni-konstanz.de/ag-moral/)

65 Prace v tomto poctu se podle zkuSenosti Linda ukazuje jako idealni.
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pravidlo se tyka zpisobu diskuze, tzv. ping-pong pravidlo, spo¢ivd v tom, ze si zéci
vzajemné rytmicky vyménuji argumenty. Pokud nékdo bude chtit néco fici, musi se
prihlasit a ¢ekat, az mu ten, co pravé mluvi, pieda slovo. Nasleduje jadro KMDD, které
spodiva v samotné diskuzi. Zaci si vyméiiuji argumenty a snaZi se piesvédéit opozici.
Béhem diskuze zaznamenavaji dva uréeni Zaci jednotlivé argumenty na tabuli. Po
skonceni diskuze Zaci pozitivné ocenuji argumenty opozice. (Napft.: ktery argument mi
piiSel jako nejlepsi, o kterém si myslim, ze by dokazal n¢koho dal§iho piesvédcit.)
Nasleduje druhé hlasovani, ve kterém mohou zaci zménit sviij celkovy postoj k ptibehu.
Na konci hodiny udéla ucitel s détmi kratké zhodnoceni. Co se zaktm libilo, co se jim
nelibilo, co se naucili, zdali se s né¢im podobnym ve svém Zzivoté setkali atp.

Celkoveé by KMDD mélo trvat pfiblizné¢ 90 minut. Ze zkuSenosti vyplynulo, ze
zaci pottebuji zhruba 20 az 30 minut na to, aby pochopili jadro moralniho problému
a dokazali se tak vzit do rozhodnuti, které musi hlavni protagonista ucinit. Lind klade
daraz na to, aby ucitel nepodcenil Cas, ktery zaci potiebuji na zpracovani ptibéhu. Toto
zpracovani je dle néj velmi nutné, aby se nastartoval ucebni proces, zaci byli do diskuze
vice vtaZeni a dokdzali jit vice pod povrch. (Lind, 2009a) Aby se ucebni proces jeste vice
podpofil, je dilezité, aby Zaci spatfili riznou intenzitu a mnozstvi pohledii na konkrétni
problém. Ucitel musi vybrat dobré dilema, organizovat a neustale formovat diskuzi tak,
aby byla podnétna.

Strukturu KMDD s poznamkami miizeme vidét v této tabulce.
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Tab. ¢. 10. Metodicky postup KMDD (pielozeno z Lind, 2010a)

CASOVY
PRUBEH
(v min.)

CINNOST

POZNAMKY

0-15

motivace zaku,

precteni dilematu

rozdani dilematu v tisténé podobé
prace zaki s dilematem

dilema v tisténé podobé
pro kazdého zéka

15-20

ujasnéni  problému (ucitel poklada
jednotlivym zakim otazku, zda v ptibéhu
spatiuji problém a v ¢em tento problém
spociva)

ujistit se, zda vSichni
pochopili jadro
problému

20-25

prvni hlasovani o tom, zda doty¢né osoba
v ptibéhu jednala spravné (hlasy pro a
proti)

behem hlasovani
popiipad¢ zaviit oci

25-35

rozd¢leni tfidy na skupiny pro a proti
rozde€leni na mensi skupinky (3 - 4 zaci),
ve skupinkdch promyslet argumenty a
napsat jejich seznam

skupiny rozdélit
nahodné, nikdy vice
nez 4 zaci

35-40

dvé zakladni pravidla: a) zadné osobni
narazky ani pochvaly b) ping-pong-
pravidlo

diskuze v plénu

dva zaky vyzvat, aby
zapisovali na tabuli

40 -60

vzajemné hodnoceni argumentl (Ktery
argument druhé strany je nejlepsi? Jaké
byly dal$i dobré argumenty?)

zaznamenat pofadi nejlepSich argumentt

tabuli postavit tak, aby
zaci mohli vidét
argumenty opozice

60 —-70

druhé hlasovani
moznost prestoupeni na druhou stranu

vysledek napsat na
tabuli

70-90

zhodnoceni hodiny (dotazy: Jak se vam
hodina libila? Co jste se naucili? Uz jste
nékdy o tomto nebo o podobném
problému diskutovali?)

90

konec hodiny
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Vyzkumna cast
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6 Studie l

6.1 Uvod do problematiky

Predlozena studie se zabyva vztahem mezi etickou vychovou, jakozto Skolnim
predmétem, a moralni kompetenci. Jejim cilem je provést vyzkum a na jeho zakladé
posoudit, zda etickd vychova pomdha systematicky rozvijet moralni kompetenci.
Teoreticky predpokladam, ze k tomuto systematickému rozvoji nedochazi. Svéd¢i o tom
napiiklad zéklady predmétu etické vychovy. (Roche, 1992; Lencz, s. d.; viz 4. kapitola)
V téchto teoretickych zakladech je polozen silny diiraz na rozvoj prosocialniho jednani,
nikoliv na rozvoj moralni kompetence. Kromé toho je zde uveden konkrétni program, jak
prosocialni jednani rozvijet. Program na systematicky rozvoj moralni kompetence zde

neni uveden zadny.

Predpoklad, ze eticka vychova moralni kompetenci nerozviji, se opira i o dalsi studie
a vyzkumy. Z téchto studii a vyzkumu je patrné, ze pfedmét eticka vychova rozviji
naptiklad socialni dovednosti, prosocialni jednani, poméaha vytvaiet dobré klima ve ttide,
pomaha zlepSovat mezilidské vztahy, na druhou stranu je zde uvedeno, Ze predmét
nepomaha v rozvoji moralniho usuzovani. (Vanék, 2011; Rozum, 2012; Motycka, 2013;

Grac, 2008; Svobodova, 2011)

Vychozim ptedpokladem pro tuto studii je teorie dudlniho aspektu moréalniho jednani
(viz 2. a 3. kapitola). V této teorii je moralni kompetence definovana jako ,,Schopnost
délat rozhodnuti a soudy, které jsou mordalni, to znamena, které jsou zaloZené na vnitinich
moralnich principech a jednat v souladu s témito soudy.” (Lind 2009a; viz 2., 3.
a 5. kapitola této prace). Dalsim piedpokladem je, Ze moralni kompetenci 1ze pomoci

MCT méfit. (Lind, 2009a, viz 3. kapitola této prace)

6.2 Cil a hypotéza vyzkumu

Cil: Ovéfeni, ze soucasnd etickd vychova nema pozitivni vliv na miru moralni

kompetence.

Hypotéza: Zici, ktefi absolvovali kompletni program etické vychovy, nemaji

signifikantné vy$s$i miru moralni kompetence nez zaci, ktefi tento program neabsolvovali.
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6.3 Vyzkumny soubor

Do vyzkumu byla zapojena vyzkumna i kontrolni skupina. Pro vybér téchto skupin

jsem stanovila nasledujici kritéria.

Vyvzkumna skupina

1. Zaci pochazi ze $kol, kde se etickd vychova vyuduje s nejlepsi kvalifikovanou

praxi.5®

2. Zéci absolvovali kompletni program etické vychovy.
3. Zaci pochézi ze §kol, které jsou podobné zamétené a podobné velké.
4. 7aci jsou stejné vékové kategorie (devata tiida).

Na zéklad¢ vySe zminénych kritérii byla vybrana jako vyzkumna skupina Zakladni

katolické Skola v Praze, Vorsilky a Zakladni skola v Litomé&ficich.

Kontrolni skupina

1. Zaci, ktefi neabsolvovali samostatny pfedmét, etickou vychovu.

2. Zaci nemaji ve §kole zadny alternativni pfedmét, ktery by systematicky rozvijel

moralni kompetenci.
3. Zaci jsou stejné vékové kategorie jako Zaci ve vyzkumné skuping (9. tiida).

Na zaklad¢ vySe zminénych kritérii byla vybrana 2. zakladni Skola v Roudnici nad

Labem a 3. zakladni Skola v Roudnici nad Labem.

6.3.1 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor tvoii 128 zaki ze ¢tyf riznych zékladnich skol. Jedna se o Zaky
devatych trid. Dvé tiidy tvofi vyzkumnou skupinu a dvé tfidy skupinu kontrolni.

Vyzkumnou skupinu tvoii 64 zaku, kontrolni skupinu 64 zakd.

Skoly s pifedmétem eticka vychova

Z8 Praha Vorsilky

ZS Praha Vorsilky je cirkevni katolick4 zakladni $kola s rozsifenou vyukou jazyki.
Ve skole studuje zhruba 500 zakh. Vychova a vzdélani jsou v této Skole postavené na

kfestanskych hodnotach. Ve skole se konaji nejriznéjsi kiestanské duchovni aktivity,

66 Skoly s nejlepsi kvalifikovanou praxi byly nalezeny pomoci Etického fora, které na svych strankach mapuje §koly s vyukou etiky

a také uvadi miru odborné kvality. (viz ptiloha ¢. 4)
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$kolni m3e, duchovni obnovy pro tiidy, uéitele i rodi¢e. Skola je dale specificka v tom,
ze se podili na riiznych projektech. Jedna se napiiklad o Projekt Détskyma o€ima, Nadané
déti, INOSKOP, Bezpecné cesty, Projekt k integraci zaka, Filozofie pro Zivot, Comenius.
Eticka vychova se na této Skole vyucuje od druhého stupné, v ramci predmétu rodinna
a etickd vychova, s ¢asovou dotaci jedna hodina tydn¢. Pfedmét je vyucovan podle vzoru

etické vychovy Ladislava Lencze.

Z8 LitoméFice

Zakladni Skola v Litoméficich je zaméfena predevSim na vyuku jazyka a vyuku
ptirodnich véd. Kapacita $koly je 570 zaki. Skola je zapojena do evropskych projektii
Sokrates/Comenius. Ma rizné preventivni programy a bohatou nabidku zdjmovych
krouzkd. Vydava velmi uspé$né Skolni noviny Bli(c)k. Zajistuje zvlastni vzdélani
mimotfadné nadanym z4kliim a nabizi integrani programy pro déti s vyvojovymi
poruchami. Etické vychova se zde realizuje od ¢tvrté do sedmé tiidy s Casovou dotaci pil

hodiny tydné. Predmét se u¢i podle vzoru etické vychovy Ladislava Lencze.

Skoly bez piredmétu eticka vychova:

2. ZS Roudnice nad Labem

2. ZS v Roudnici nad Labem ma pfiblizn& 650 zaki. Eticka vychova se zde samostatné
nevyucuje. Skola nabizi celou fadu zdjmovych krouzkii a podili se na mnoha projektech.
Zvlasté se zaméfuje na medialni a multikulturni vychovu. Angazuje se v projektech
Ochrana ¢lovéka, Zdravé zuby, AJAX, projekt zaméfeny na tfidéni odpadi, projekt na
volbu povolani a studijni cesty, projekt na prevenci socialné patologickych jevi. Skola

pofada besedy s pracovniky Chranéné krajinné oblasti Ceské stiedohofi.

3. ZS Roudnice nad Labem

3. ZS v Roudnici nad Labem navitévuje zhruba 350 zaki. Eticka vychova se zde jako
samostatny pfedmét nevyuéuje. Skola klade diraz na hudebni a télesnou vychovu,
a dale na vyuku cizich jazyktl. Je zapojend do riznych projektti a programt. Jedna se 0

program proti Sikanovani, projekt na podporu environmentalni vychovy. Skola ma dale
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zvlastni projekt, ktery je zaméfen na vyuku ceského jazyka pro potieby zaku, ktefi

pochézi z migracniho prostredi.

Tab. ¢.11 Vyzkumny soubor Studie I

Typ skoly Pocet zaka
Vyzkumna skupina ZS Praha 33

Z8 Litoméfice 31
Celkem s vyukou EV 64
Kontrolni skupina 2. ZS Roudnice n/L 36

3. ZS Roudnice n/L 28
Celkem bez vyuky EV 64
Celkem zZaki 128

6.4 Proménné a metody

Intervenujici proménna: Jako intervenujici proménou oznacuji $kolni formaci. Podle
Lindovych vyzkumt mtize mit pravé Skolni formace vliv na moralni kompetenci zhruba

od -3 do + 3,5 procent®’. (Lind, 2002, Lind, 2007a)
Nezavisle proménna: predmét etickd vychova

Zavisle proménna: mira moralni kompetence: méfena pomoci MCT — vyslednd hodnota

C-skore

Metody: ve vyzkumu byly pouzity nasledujici metody

67 Mezi dalsi intervenujici proménou je mozné zafadit také veék (9. téida). Do vyzkumu ho vS$ak nezatazuji, jelikoz jde o porovnani

C-skore u zaku stejné veékové kategorie. (vék se tim vzajemné vyrusi)
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Tab. ¢. 12 Prehled pouzitych metod v ramci Studie [

MCT Dotaznik, ktery zjiStuje miru moralni kompetence. (vysledna

hodnota C-skore)

Program na vypocet | Jedna se o naprogramovanou excelovou tabulku. (Je
C- skoére naprogramovand podle Sablony na vypocet C-skore od profesora

G. Linda (viz s. 59 této prace)

Chi-kvadrat test Urcuje normalitu rozd€leni dat ve vzorku

Statistickd  metoda: | Jedna se o neparametricky test, ktery urcuje statistickou

Man-Whitney U Test | vyznamnost rozdilu dvou nezavislych skupin mensiho vzorku.

BESD — binomial | Porovnava vazeny prumér jednotlivych skupin, sleduje efekt dané

effect size display veli¢iny v procentech (v tomto ptipad¢ je veli¢inou C-skore)

Statistické testy byly provadény pomoci programu STATISTICA 12.

6.5 Predvyzkum

Jesté pred zacatkem vyzkumu jsem ovéfila preklad dotazniku MCT pilotnim
vyzkumem s nékolika lidmi rizného véku (11-62 let) a riznych profesi. Zadala jsem jim
dotaznik a poprosila je o zpétnou vazbu, kterd se tykala srozumitelnosti jednotlivych

formulaci. Na zéklad€ rozhovori s t€émito lidmi byly nékteré formulace poupraveny.

6.6 Vyzkum (pribéh)

V cervnu 2013 byl zakiim vyzkumné i kontrolni skupiny zaddn dotaznik MCT.
Z4ci byli informovani o tom, Ze se jedna o test, ktery slouzi k inovaci pfedmétu eticka
vychova. Dale bylo Zakiim sdéleno, Ze maji test vyplnit podle svého nejlepsiho védomi
a svédomi. Maji odpoveédét na vSechny otazky. Mohou na testu pracovat tak dlouho, jak
budou potiebovat. Kdokoliv bude mit k testu dotaz, mliize se v prubéhu zeptat tim, ze
zvedne ruku. Vétsina zak test vyplnila v rozmezi zhruba 10-30 minut.®® Nésledné bylo
pomoci naprogramované excelové tabulky zjisténo C-skore vSech &ty skupin.
(viz. Priloha ¢. 5) Prostfednictvim statistické metody Mann-Whitney U-test byla zjisténa

vyznamnost rozdilu C-skére v ramci vyzkumné skupiny, potom ve skupiné kontrolni,

68 Béhem této procedury bylo u kontrolni skupiny zpozorovano, ze dva zaci test vyplnili velmi rychle a zdalo se, ze nad testem moc
nepfemysli. Tyto dva testy proto do vyzkumného souboru zaneseny nebyly. Ptivodné méla byt kontrolni skupina o dva zaky $irsi, tedy

66 zaku.
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a nasledné byla zjiStovana statistickd vyznamnost C-skore mezi vyzkumnou a kontrolni

skupinou. Pro stanoveni této vyznamnosti byla také pouzita metoda BESD.

6.6.1 Vysledky v ramci vyzkumné skupiny

Vyzkumna skupina se skladala ze dvou podskupin. Jednu podskupinu tvofila devata
tiida Zakladni Skoly sv. Vorsilky v Praze, druhou podskupinu tvofila devata tiida
Zakladni Skoly v Litoméficich.

Nejprve jsem chtéla poznat, nakolik se C-skore v jednotlivych podskupinach od
sebe vzajemné lisi. Vzhledem k tomu, Ze je V ramci podkupin relativné maly vzorek a data
nejsou normalné rozloZzena (testovano pomoci Chi-kvadrat testu: viz Piiloha ¢. 5),
rozhodla jsem se vyuzit neparametrického testu Mann Whitney U-test. Prostfednictim

tohoto testu jsem ziskala nasledujici hodnoty.

Tab. ¢. 13 Mann-Whitneylv test (vyzkumna skupina, Studie I)

Sét. pot. ZS | Sét. pof. ZS ) N ZS
Praha Litoméfice |N ZS Praha | Litoméfice |U A p-hodn.
1143.00 937.0000 |33 31 441.0000 0,940360 |0,347034

(Vysvétlivky zkratek: S¢t. pof. — séitani pofadi; N- pocet zaki; U-testovaci kritérium; Z — smésnyvybér,

p. hodn. — hladina vyznamnosti)

V tabulce je mozné spatfit fadu statistickych udaji, z nichz budeme vénovat pozornost
p-hodn., ktera stanovuje statistickou vyznamnost. Hodnota p-hodn. se rovna 0,35
(zaokrouhleno), pfi¢emz hladina vyznamnosti je p-hodn. <0,05. Na zakladé téchto tdaju
je mozné stanovit, Ze rozdil C-skére mezi podskupinami ZS Praha a ZS Litoméfice neni
statisticky vyznamny.

Na tento vysledek se mliZzeme také podivat v nasledujicim grafu.
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Graf ¢. 3 Mira C-skdre u vyzkumné skupiny (Studie 1)
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Graf vyobrazuje rozdil vazenych primért C-skore obou podskupin. ZS Praha

dosahuje hodnoty vazeného praiméru 18,15 a ZS Litoméfice 16, 18.

6.6.2 Vysledky v ramci kontrolni skupiny

Dale jsem zjistovala statistickou vyznamnost rozdilu C-skore mezi dvéma
podskupinami v ramci kontrolni skupiny, tedy 2. ZS Roudnice nad Labem a 3. ZS
Roudnice nad Labem. Vzhledem k malému vzorku v ramci podskupin a také vzhledem
k nenormalnimu rozlozeni dat (viz Ptiloha ¢. 5), jsem se rozhodla vyuzit neparametricky

MannWhitneytv U -Test. Prostiednictvim tohoto testu jsem ziskala nasledujici hodnoty.

Tab. ¢. 14 Mann-Whitneytv test (kontrolni skupina, Studie I)

S¢t. por. S¢t. por. 5
2.78 3.ZS N 2.ZS N 3.ZS U z p-hodn.
1306.500 | 773,5000 |36 28 367,5000 |1,840529 |0,064430

V tabulce je mozné spatfit fadu statistickych dat, z nichz je zde rozhodujici hodnota
p-hodn., ktera je rovna 0,06 (zaokrouhleno), pficemz statisticka vyznamnost by se méla
projevit na hladiné p-hodn.<0,05, coz se neprojevilo. Je mozné proto konstatovat, ze
rozdil C-skére 2. ZS Roudnice nad Labem a 3. ZS Roudnice nad Labem neni statisticky

vyznamny. Na vysledek se také miizeme podivat na néasledujicim grafu.
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Graf ¢. 4. Mira C-skére u kontrolni skupiny (Studie 1)

28

26

24 |

22 q

20

C-skére
I
|

18

16

14

12+

10

2.28 3.28
Skupiny

& Pramér
T Primér£0,95 Int. spolehl.

Graf piedstavuje rozdil vazenych pramért C-skore. 2.ZS Roudnice nad Labem ma

hodnotu vazeného primeéru 21,86. 3.ZS Roudnice nad Labem dosahla hodnoty 15,67.

6.6.3 Vysledky v ramci celého vyzkumného souboru

Nasledné jsem mezi sebou porovnala C-skore vyzkumné a kontrolni skupiny.
Jelikoz nename normalni rozlozeni dat (viz Piiloha €. 5), zvolila jsem neparametricky
test, ktery porovnava dva nezavislé vzorky, tedy Mann Whitneytiv U-test.
Prostiednictvim tohoto testu jsem ziskala nasledujici hodnoty.

Tab. ¢. 15 Mann Whitneytlv test (vyzkumna a kontrolni skupina, Studie I)

S¢t. por. S¢t. por. N N

Vyzkumna |Kontrolni | Vyzkumna | Kontrolni

skupina skupina skupina skupina U Z p-hodn.
3958,000 |4298,000 |64 64 1878 -0,807766 |0,419226

V tabulce je mozné vidét fadu statistickych hodnot, z nichZz budeme vénovat pozornost
hodnoté p-hodn, ktera vypovidd o statistické vyznamnosti. Tato hodnota se rovna
0,42 (zaokrouhleno), pficemz hladina statistické vyznamnosti je p - hodn. <0,05. Na
zakladé této skutecnosti je mozné stanovit, Ze rozdil C-skore mezi vyzkumnou a kontrolni
skupinou se neprokdzal jako statisticky vyznamny. Na vysledek se miizeme podivat

V nasledujicim krabicovém grafu.
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Graf ¢. 5 Mira C-skore u vyzkumné a kontrolni skupiny (Studie 1)
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Pro posouzeni vyznamnosti rozdilu C-skére mezi skupinami jsem jesté pouzila
metodu BESD, kterou byl zjistovan efekt vyuky etické vychovy na moralni kompetenci
Vv procentech. Vyslednd hodnota se vypocitava rozdilem vazeného priméru vyzkumné
skupiny a vazeného praméru kontrolni skupiny. Tedy rovnici 17,19 - 19,15 coz se
rovna - 1,96. Tato hodnota vypovida o tom, ze Skoly bez vyuky etické vychovy maji o

1,96 procent vyssi miru moralni kompetence nez skoly s vyukou etické vychovy.

Na zaklad¢ vyse zminénych vysledkl potvrzuji hypotézu a konstatuji, ze Zaci, ktefi
absolvovali kompletni program etické vychovy, nemaji signifikantné vy$s$i miru moralni

kompetence neZ Zaci, ktefi tento program neabsolvovali.

6.7 Interpretace vysledku, diskuze a zavér

Cilem vyzkumu bylo ovéfit, Ze soucasna eticka vychova nema pozitivni vliv na miru
moralni kompetence. Hypotéza znéla takto. Zaci, ktefi absolvovali kompletni program
etické vychovy, nemaji signifikantné€ vy$si miru moralni kompetence nez zaci, kteti tento
program neabsolvovali.

Prostfednictvim testu MCT jsen nejprve nameéfila miru moralni kompetence u 64
zaki, ktefi absolvovali kompletni program etické vychovy (vyzkumna skupina) a u 64

zaki, kteti tento program neabsolvovali (kontrolni skupina). Nasledné jsem urcila, zda se

vyznamné li§i C-skére v rdmci vyzkumné skupiny, a jestli se vyznamné 1i8i C-skore
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v ramci kontrolni skupiny (vyzkumna i kontrolni skupina se skladala ze dvou podskupin).
Prostfednictvim statistického testu Mann Whitney U-test bylo stanoveno, ze se C-skore

V ramci ani jedné ze skupin statisticky vyznamné nelisi.

Nasledn¢ jsem zkoumala, zda se vyznamné 1i$i rozdil C-skére v ramci vyzkumné
a kontrolni skupiny. Pouzila jsem k tomu statistickou metodu Mann Whitney U-test
a metodu BESD. U-test namétil hodnotu p=0,42, coz se ukdzalo jako statisticky
nevyznamné. Pro zjisténi vyznamnosti rozdilu C-skore jsem jesté pouzila metodu BESD,
na zaklad¢ které jsem zjistila, ze moralni kompetence je vyssi o 1,96 procent u kontrolni

skupiny, tedy u skupiny, kde se eticka vychova nevyucuje.

Georg Lind ve svych vyzkumech oznacuje hladinu C-skore -3 az 3,5 procent jako
mozny vliv §kolni formace. (Lind, 2002, Lind 2007a) Tento faktor jsem proto oznacila za
intervenujici proménnou. Vice jsem ho vSak nerozebirala, jelikoZ to pro dosaZeni cile
vyzkumu nebylo nutné. Potfeba by to byla pouze v ptipad¢, kdyby se ukazalo, Ze rozdil
C-skére mezi vyzkumnou a kontrolni skupinou je statisticky vyznamny, coz se

nepotvrdilo.

Na zéklad¢é vySe uvedeného hypotézu potvrzuji a konstatuji, ze podle dosazenych
vysledku eticka vychova nema vyznamny vliv na miru moralni kompetence. Jsem i
védoma, ze vysledky nemizu pfili§ zobecnit, k tomu by bylo potieba udélat dalsi studie
a ty mezi sebou vzajemné porovnat. Tato studie je pilotni, je jedna v fad¢, ktera ¢eka na

porovnavani.
Ve studii spatfuji mnoh¢ limity, na kter¢ je tfeba poukazat.

Prvni limita spociva v tom, ze studie stoji na pfedpokladu, ze je mozné moralni
kompetenci méfit pomoci MCT. Neni mi znam Zadny alternativni méftici nastroj, kterym
bychom mohli miru moralni kompetence vypatrat a vysledky obou Setfeni nésledné
porovnat. Dalsi limitu spatfuji v pifekladu MCT. Predev§im bych chtéla poukazat na

skuteénost, ze byl pouzit preklad MCT, ktery doposud neprosel definitivni verifikaci. %
Limitu spattuji také v tom, Ze nejsou k dispozici zadné vyzkumy, které by se zabyvaly
ptimo vztahem etické vychovy (prosocialni vychovy) a moralni kompetenci, nemohu tak

S ni¢im porovnavat.

69 Picklad byl schvalen pouze ¢aste¢né, coz znamena, ze jesté neproSel vSemi kritériemi, kterd jsou nutna pro jeho schvaleni. (blize

viz 3. kapitola)
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Mohu ale porovnavat se studiemi, které se zabyvaly méfenim moralni kompetence
v jinych zemich. Pokud porovname vysi C-skore u déti v Cechach s détmi v jinych
zemich, zjistime, ze se vysledky nijak dramaticky nelisi. Yakup Kestin porovnaval
C- skore u britskych a tureckych zaka ve véku 13-16 let. Jednalo se 0 231 zaka, kteii
studovali na raznych typech Skol. Ve Velké Britanii dosédhlo primérné C-skore 18 bodt
av Turecku 17 bodu. (Kestin, 2013) Georg Lind zkoumal C-skére u 87 zakii z némeckych
gymnazii. Jejich praimérné C-skore bylo 19,8 bodu. (Lind, 2002). V Litvé dosahovalo
pramérné C-skore u 86 zakd 18,5 bodi. (Krumers, 2001). V Cing dosahovalo C-skére
U 732 juniorti a mladych dospélych rozmezi 21-24 bodu. (Yang; Wu, 2008)

I ptesto, ze ma studie své limity, spatfuji v ni mnoho ptfinosného. Je to viibec prvni
studie, ve které byla pouzita méfici metoda MCT ve vztahu k etické vychové
a prvni studie, kterd caste¢né¢ mapuje efektivitu etické vychovy vzhledem k moralni
kompetenci. Svym zji§t€énim neptimo poukazuje na to, co je tieba zkoumat dél. Jedna se
napiiklad o to, zda etickd vychova vede ke kritickému mysleni, ke schopnosti
argumentace, k rozvoji autonomni moralky nebo zda eticka vychova pomaha ke zvyseni

moralni trovné ve smyslu Kohlbergovych stupi.
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7 Studie Il

7.1 Uvod do problematiky

Edmund Burke kdysi udajné prohlasil, ze ,,Zlo triumfuje tehdy, kdyz dobri lidé nic
nedélaji.“ NaSe totalitni minulost, ale i kazdodenni zkuSenosti jsou toho nézornym
prikladem. Diiraz na osobni potteby a z4jmy jednotlivce, prosazovani se na ukor druhych,
chorobnd touha vlastnit, prosadit se za kazdou cenu, touha po moci, neschopnost
pojmenovat své chyby, strach uznat svoji vinu, strach poukazat na spravedlnost ¢i
neschopnost odpustit. Toto vSe je epidemie S§ifici se jako mor. Touhu po $tésti lidé
mnohdy saturuji baZenim (craving) po nezdravych vécech nebo napliiovanim svych
osobnich zdjmi, ze kterych vSak jakoby vymizel zajem o druhého ¢lovéka a o jeho

prospéch.

Na soucasnou krizi reagovalo Ministerstvo $kolstvi CR mimo jiné tim, Ze zavedlo
dopliujici vzdélavaci obor etickou vychovu. Pfredmét mé pomérné tézkou pozici,
prosazuje totiz to, co byva soucasnou spolecnosti spise potlacovano, napiiklad nezistné
¢init dobro pro druhého ¢lovéka (prosocialni jednani). Domnivam se, ze by bylo pfinosné
déti od druhého stupné zakladnich Skol a nizSich stupni gymnazii systematicky
vychovavat nejen k prosocialnimu jednani, ale vychovavat je také systematicky k moralni
kompetenci, tedy vychovavat déti k tomu, aby jednaly podle svych vlastnich principt,
dokazaly jit proti proudu, vice rozumély mordlnim jevim, tyto jevy umély pojmenovat,
1épe posuzovat a verbalizovat prostiednictvim argumentil. U¢innou metodu této vychovy

jsem nalezla v Kostnické metodé diskutovani dilemat (viz 5. kapitola).

Cilem této studie je Kostnickou metodu diskutovani dilemat (dale KMDD) prakticky

vyzkouset u eskych zakl ttemi nasledujicimi vyzkumy.

7.2 Cile a hypotézy vyzkumu

Cile:
Cil prvniho vyzkumu (dale V1)
Zjistit, zda se prosttednictvim KMDD u zaka ve véku 12-16 let zvysi moralni

kompetence.
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Cil druhého vyzkumu (dale V2)
Zjistit efektivitu zkracené verze KMDD. 7

Cil tretiho vyzkumu (dale V3)
Ove¢tit funkénost metodického postupu KMDD u ¢ekych déti.

Hypotézy:

Na zaklad¢ vyse uvedenych cili jsem stanovila nasledujici hypotézy:

Hypotéza H1: KMDD ma vyznamny vliv na zvySeni moralni kompetence.

Hypotéza H2: Zkricend verze KMDD ma vyznamny vliv na zvySeni moralni
kompetence.

Hypotéza H3: Praktické uziti metodiky KMDD u ¢eskych zaka odpovida teorii metodiky
KMDD.

7.3 Vyzkumny soubor

7.3.1 Kiritéria pro vybér vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor byl zvolen na zaklad¢ téchto kritérii

e Zaci jsou ve véku 12-16 let. Dle vyzkumi Blatta a Kohlberga jsou pravé
v tomto véku dilematické sekce nejucinnéjsi. (Blatt a Kohlberg, 1975)

e Jedna se o zaky, ktefi jsou ze stejné Skoly. (dle Georga Linda mé Skolni
formace vliv na moralni kompetenci — Lind, 2007a)

e ZAci jsou podobné formovéani i mimo $kolu. (podobné& jako $kola, tak
i vychova ma zna¢ny vliv na moralni kompetenci - Lind, 2002)

e Ucitel KMDD zna zaky z hodin etické vychovy a také jako vychovatel na
internaté, kde jsou déti od pondé€li do patku. (Pro sekce KMDD je dilezité,
aby ucitel znal dobfe své zaky- Lind 2009a)

70 Uvedené zjisténi spatiujeme jako dileZité z nasledujiciho ditvodu. V Cechach se eticka vychova vyuéuje vétsinou jednu hodinu
tydné. Pokud by se KMDD ukazalo jako efektivni i po dobu jedné vyucovaci hodiny, bylo by snadnéjsi jeji zavadéni. Teoreticky se
ukazuje, Ze na zpracovani moralniho jevu pottebuji déti 20-30 minut. Moralnim psychologiim, ptedchiidcim metody KMDD,
Lawrencovi Kohlbergovi a Monshemu Blattovi, stacilo pro efektivni rozvijeni této schopnosti 45 minut (Kohlberg, Blatt, 1975) Lind

vsak ve své teorii a nékterymi vyzkumy doklada, ze 90 minut je ¢as optimalni a pfinasi daleko vyssi efekt. (Lind, 2007a)
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7.3.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor tvoti zéci, kteti navstévuji etickou vychovu, jejiz koncepce vychazi
Z RVP. Jedna se o Ceské zaky sedmé, osmé, devaté a desaté tiidy viceletého zahrani¢niho
gymnazia (kapacita cca 800 zaki), které se nachazi nedaleko ¢eskych hranic ve méste,
které ma zhruba 40 000 obyvatel.

Vsichni cesti zaci bydli spolecné od pondélka do patku na internaté, kde jsou
rozdeleni do skupin podle svych tfid. V patek jezdi domua a v ned€li se vraci zpét na
internat. Po dobu $kolnich prazdnin jsou doma. Zaci jsou spolu prakticky cely tyden, maji
proto k sobé mnohem blizsi vztah nez je tomu na ostatnich skolach. Z divodu hlubsiho
porozumeéni témto vztahiim jsem provedla vyzkum, kde jsem zjistovala, zda i vzajemné
vztahy déti mohou mit vliv na moralni kompetenci. Vyzkum mzeme nalézt ve Studii Il1.

Zaci jsou nadpramémé inteligentni, pochazi z riiznych socialnich skupin (Gplné
rodiny, neuplné rodiny, velmi bohaté rodiny, stfedné situované), pochazi z riiznych mést

v Cechéch.

Tab. ¢. 16. Vyzkumny soubor (Studie II)

Skupina Chlapci (N) |Divky (N)|Celkem chlapci a divky
7. tiida 7 8 15
8. tfida 7 8 15
9. tiida 7 6 13
10. tfida 6 8 14
Celkem zaki N 27 30 57

7.4 Intervenujici proménna

Jesté pred zahdjenim vyzkumu jsem chtéla zjistit, jaky vliv ma Skolni a internatni
formace na moralni kompetenci. Lind poukazuje na mozny vliv -3 az + 3,5 procent. (Lind,
2007) Skolni a internatni formaci jsem proto oznagila za intervenujici proménnou.

Zjisténi bylo provedeno nésledovné. Nejprve jsem métila miru moralni kompetence

prostfednictvim MCT (vyslednd hodnota C-skore) v jednotlivych skupinach (tfidach)

71 Vzhledem k ochrané dat neni mozné v praci zvefejnit nazev gymnazia, ve kterém vyzkum probihal.
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a naméfené¢ miry jsem mezi sebou porovnavala prostfednictvim statistické metody
Krusal-Walis test (porovnava vice nezavislych vzorki) a BESD. Vysledky jsem poté

porovnala s jinymi studiemi.

Krusal-Wallistv test

Tab. ¢. 17 Krusal-Walis test (intervenujici proménnd)

Nezavisla (grupovaci) proménna: Ttida
Kruskal-Wallistv test: H (3, N=57)=0,36; p= 0,9483
Kod Pocet Pocet Prim.
platnych souradi poradi
7 15 414 27,6
8 15 4245 28,3
9 13 379 29,15
0 14 435,5 31,11

Krusal-Walis test prokazal nasledujici. Prvni sloupec (Kod) znazornuje t¥idu, druhy
sloupec udava pocet zahrnutych zakl v kazdé tiide, tieti a ctvrty sloupec udava hodnoty
uvedenych veli¢in. Pro ur€eni statistické vyznamnosti je rozhodujici p, ktera je zobrazena
v hlavi¢ce tabulky. Hodnota p je 0,95 (zaokrouhleno), pficemz hladina vyznamnosti
p < 0,05. Na zaklad¢ tohoto testu vyplynulo, Ze hladina C-skore se ve skupinach
vyznamné nelisi. Test tak prokazal, ze Skolni a internatni formace v tomto ptipad¢ nema
vyznamny vliv na rozdil C-skore v jednotlivych skupinach. Na vysledek se také miiZzeme
podivat v nésledujicim krabicovém grafu.

Graf ¢. 6 Mira C-skore u vyzkuného vzorku (Studie 11 - pretest)
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Statistika nam sice ukazala, Ze se C-skore v jednotlivych skupindch vyznamné nelisi.
Provedla jsem jesteé test BESD, ktery vypovida o procentualnim rozdilu vazeného

praméru C-skére mezi jednotlivymi skupinami.

Graf ¢. 7 Vazeny prumér C-skore u vyzkumného vzorku (Studie 1l — pretest)
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Z hodnot grafu je patrné, ze postupné s vyssi tfidou dochéazi ke zvySeni C-skore. Mezi
7 a 8. tfidou doslo ke zvySeni o 1,65 bodl, mezi 8. a 9. tfidou doslo ke zvyseni
0 0,34 bodt a mezi 9. a 10. tfidou se C-skore zvysilo o 4,52 bodu. I pfes tyto nestejné
a zdanlivé nepravidelné vysledky se skolni formace na projeveni C-skére ukazuje jako
pravidelnd v rozmezi 1-3 procent, s vyjimkou 9. tfidy. Toto zjisténi odpovida i vyzkumim
Georga Linda, ktery krom¢ toho zaznamenal, ze zhruba kolem 15 let (9. tiida) dochazi
k poklesu C-skore v rozmezi ptiblizné dvou bodu. (Lind, 2002, s. 116)

Z Lindova vyzkumu, ale i z dalSich vyzkumii se ukazuje, ze Skolni formace muze
meénit hladinu C-skore zhruba v rozmezi -3 az + 3,5 bodd. (Lind, 2002, Lind, 2007a)
V tomto piipadé tedy o¢ekavam, Ze pti opetovném méfeni na konci roku se vliv internatni
a Skolni formace projevi v sedmé t¥idé zvySenim zhruba o 1,7 bodd, v osmé tiidé
oc¢ekavam narust C-skore vlivem Skolni a internatni formace a véku kolem 0,3 bodda,
Vv devaté tfidé ocekavam nartst C-skore vlivem intervenujici proménné kolem 4,5 bodt

a Vv desaté tiid¢ ¢ekam narist vlivem intervenujici proménné zhruba o 2 body.
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7.5 Vyzkum prvni: V1

7.5.1 Cil a hypotéza V1

Cil V1: Provéfit, zda se prostiednictvim KMDD u zakt ve véku 12-16 let zvysi moralni
kompetence.

Hypotéza HV1: KMDD mé vyznamny vliv na zvySeni moralni kompetence

7.5.2 Vyzkumny soubor V1

Vyzkumny soubor tvoii 42 zakl. Jedna se o sedmou, devatou a desatou ttidu.
Tento vyzkumny soubor byl rozdélen na jednu vyzkumnou a dvé kontrolni skupiny.

Vyzkumnou skupinu tvoii sedma tfida. Kontrolni skupiny jsou dvé¢, tiida devata a tfida

desata.
Tab. ¢. 18 Vyzkumny soubor a zkratky (Studie II, vyzkum prvni)
Chlapci | Divky |Chlapci |Divky |Celkem
(pocet) |(pocet) |[(v%) |[(v%) |chlapci
a divky
Vyzkum 1. |Vyzkumna skupina 1 (VS1) |7 8 47% 53% 15
(V1) (sedma tfida)
Kontrolni skupina 1 (KS1) |7 6 57% 43% 13
(devata ttida)
Kontrolni skupina 2 (KS2) |6 8 40% 60% 14
(desata tfida)
Celkem 74kt N (VI) 20 22 48% 52% 42

Nezavislé proménné: KMDD u VS1 (7 sekei)
KMDD u KS1 a KS2 (3 sekce)
Zavisle proménna: mira moralni kompetence: métena pomoci MCT (C-skore)

Intervenujici proménna: skolni a internatni formace
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7.5.3 Metody V1

Ve vyzkumu byly pouzity nasledujici metody 2

Tab. ¢. 19 Prehled metod (Studie II, vyzkum prvni)

KMDD Ucebni metoda, jejimz cilem je zvySeni

moralni kompetence.

MCT Dotaznik, ktery zjistuje miru moralni
kompetence.
Program na vypocet C-skore Nema zadny konkrétni ndzev, jedna se

0 naprogramovanou excelovou tabulku,
je naprogramovana podle Sablony na

vypocet C-skore. (viz s. 59 této prace)

Krusal-Wallisiv test Neparametricky test, ktery ovétuje
vyznamnost rozdilu vice nezéavislych

skupin.(vyzkumné a kontrolnich skupin)

Wilcoxonliv parovy test Neparametricky test, ktery ovétuje, zda
rozdil C-skore pretestu a posttestu je u

dané skupiny statisticky vyznamny.

BESD - binomial effect size display Sleduje rozdil C-skore pretestu a
posttestu v procentech (v tomto piipadé

je veli¢inou C-skore).

Statistické testy byly provadény pomoci programu STATISTICA 12

72 Jistou limitu statistickych metod je mozné spatfit v nasledujicim. Georg Lind ve svém ¢lanku Effektstirken (Lind, 2014) poukazuje
na uskali statistickych metod v souvislosti s MCT a pfipomina, Ze by se nemélo zapomenout na to, k ¢emu vlastné tyto metody slouzi.
Zminuje  jednoho ze zakladateli statistické psychologické metody Jacoba Cohena, jenz upozornil na skuteCnost, ze
i pfesto, ze nam mnohdy statistiky nepovi, co potfebujeme védét, piesto je pouzivame a véfime jim. (Lind, 2014, Cohen, 1994) Lind
uvadi trefny postieh v souvislosti s méfenim MCT. Vezméme si skupinu, kde je 15 déti. Jejich vazeny primeér C-skore se zvysi o 6,2
bodi. Pokud budeme aplikovat T-test, dojdeme k hodnot¢ p = 0,086, <coz znamena, ze
C-skore se nezvysilo signifikantné. Kdyz ale budeme mit ve skuping 50 déti a jejich vazeny pramér C-skore se zvysi o 6,2 bodu (stejna
hodnota jako ve skupiné s 15 détmi), znamena to, Ze jejich p = 0,006, coz uz piedstavuje statistickou vyznamnost. (Lind, 2014) V
souvislosti s moralni kompetenci je velmi obtizné uréit, co je statisticky vyznamné ¢&i nikoliv. Lind se nejvice ptiklani
k metodé BESD, ktera neuréuje tolik statistickou vyznamnost, jako spise vypovida o konkrétni procentualni hodnoté zvyseni ¢i snizeni

C-skore. BESD nepatii mezi metody, které se bézné pouzivaji. Jeji vyhodou je, Ze neni tolik zavisla na velikosti vzorku. (Tamtéz)
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7.5.4 Predvyzkum V1

Pred zacatkem vyzkumu bylo nutné ovéfit funkénost MCT, mé znalosti KMDD
anaucit se je aplikovat v praxi. K tomuto ovéteni a aplikovani doslo v pribéhu zvlastniho
$koleni v Kostnici u Georga Linda, ktery KMDD i MCT vyvinul. Skoleni bylo pojato
i jako predvyzkum. Probihal zde totiz prakticky nacvik KMDD s vlastnimi dilematy
a také s m&fenim MCT.” Pieklad MCT byl ovéien u nékolika lidi rtiznych vékovych

kategorii (11 - 62 let) a riznych profesi.

7.5.5 Vyzkum (pribéh) V1

Vlastni vyzkum probihal od zacatku prosince 2012 do cervence 2013.
S vyzkumem jsem zacala V prosinci z diivodu toho, aby se nové ptichozi zaci ze sedmé
tfidy mohli adaptovat na nové prostiedi a upevnit pozici v ramci své skupiny.’*

V prosinci jsem v§em ucastnikiim zadala MCT. Jednalo se o ¢esky preklad MCT
od Brigity Slovackové. (Slovackova, 2003) Pieklad byl ¢astecné poupraven, protoze
v originalu doslo od té doby k n¢kolika zméndm, tyto zmény byly do ptfekladu zaneseny.
MCT byl rozdan s nasledujicimi instrukcemi. Zaci byli informovani o tom, Ze se jedna
0 test moralni kompetence (termin moralni kompetence byl vysvétlen). Dale bylo sd€leno,
ze maji test vyplnit podle svého nejlepsiho védomi a svédomi. Maji odpovédet na vSechny
otazky. Mohou na testu pracovat tak dlouho, jak budou potfebovat. Kdokoliv bude mit
pfipadné otazky, mliZe se kdykoliv zeptat. Vysledky budou slouZit pro inovaci pfedmétu
etickd vychova. VSichni Zaci ve vSech tfidach vyplnili test bez problémii zhruba
v rozmezi 10-30 minut. Data jsem zanesla do pocitace a zpracovala pomoci excelového
programu na vypocet C-skore, ¢imz jsem zjistila C-skore jednotlivych skupin.

V prosinci jsem zacala s prvni sekci KMDD. Dalsi sekce probihaly u vyzkumné
skupiny v lednu, v unoru, bieznu, dubnu, kvétnu, ¢ervnu. V ptipadé kontrolnich skupin
probihaly sekce v lednu, unoru a bfeznu. V Cervenci jsem vSem zakim znovu zadala
MCT. Jednalo se o op&tovné méfeni C-skore, tedy o posttest. Na vypocet C-skore jsem
pouzila stejny pocitacovy program jako v ptipadé pretestu. Nasledné jsem porovnavala
vysledky C-skore z pretestu a posttestu u vyzkumné skupiny a vysledky v ramci obou

kontrolnich skupin.

73 Na zakladé tohoto Skoleni jsem ziskala Trainee certifikat, ktery opraviiuje pouzivat metodu KMDD po dobu dvou let pod vedenim
supervizora. Zadny supervizor nebyl k dispozici, proto jsem vysledky vyzkumu konzultovala osobné s Georgem Lindem.

74 Déti do této skoly prichazi po Sesté tiid€. Sedma tiida je tedy prvnim rokem, ktery zde studuji.
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7.5.6 Vysledky v ramci vyzkumné skupiny V1

Prostiednictvim dotazniku MCT byly ziskany nasledujici hodnoty C-skoére:
Tab. ¢. 20 Vysledky MCT (Studie I, V1, vyzkumna skupina)

Zak i 2. &) 4. &), 6. 7. 8. g, 10. 11 12. 13, 14. 15.

Pretest | 5,01 |68 7,71 | 13,46 | 14,73 | 17,69 | 17,76 | 20,44 | 21,07 | 26,61 | 32,19 | 34,17 | 34,41 | 35,44 | 41,45

Posttest | 13,78 | 14,15 | 13,25 | 37,6 | 14,09 | 10,54 | 32,72 | 31,42 | 19,63 | 23,79 | 54,57 | 19,03 | 51,86 | 33,13 | 2,12

Prostfednictvim metody Wilcoxonliv parovy test byla stanovena statisticka

vyznamnost rozdilu C-skore pretestu a posttestu. Ziskala jsem nasledujici hodnoty.

Tab. ¢.21 Wilcoxoniv parovy test (Studie II, V1, vyzkumna skupina)

Dvojice
proménnych N T YA p
C-skore pretest

a posttest 15 42 1,022331 | 0,306625

(Vysvétlivky: N-pocet zakl; T-hodnota testové statistiky; Z-asymptoticka testova statistika, p-hladina

vyznamnosti)

V tabulce je mozné spatfit fadu statistickych hodnot. Statistickd vyznamnost rozdilu
C-skoére pretestu a posttestu by se méla projevit hodnotou p<0,05, coZ se neprojevilo,
jelikoz hodnota p =0,31 (zaokrouhleno). Na zakladé této skutecnosti je mozné stanovit,
ze prostiednictvim metody KMDD nebyla zaznamendana statistickd vyznamnost zvyseni
C-skore.

Na vysledek se miZzeme podivat v nasledujicim krabicovém grafu:

Graf ¢. 8 Porovnani C-skore pretestu a posttestu u vyzkumné skupiny (Studie 1, VI)
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Dale jsem zjistovala vyznamnost rozdilu C-skore pomoci metody BESD, ktera
v tomto piipadé zjistuje rozdil vazeného priméru C-skoére pretestu a posttestu
Vv procentech. Vazeny primér pretestu Cinil 21,93, vadzeny pramér posttestu se rovna
24,83. Vysledna hodnota (24,83-21,93) se rovna 2,9 procent. Z této hodnoty je tieba
odecist vliv intervenujici proménné, kterd byla stanovena 1,7 procent. (viz podkapitola

intervenujici proménnd) Hodnota efektivity KMDD tak ¢ini 1,2 procent.

7.5.7 Vysledky v ramci kontrolni skupiny 1 (V1)

Prosttednictvim MCT jsem v kontrolni skupiné 1 naméfila tyto hodnoty C-skore:

Tab. ¢. 22. Vysledky MCT (Studie II, V1, kontrolni skuipna 1)

74k 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13.
Pretest | 4,33 438 9,38 11,73 14,76 20,88 22,22 27,68 29,97 34,77 42,01 42,43 46,43
Posttest | 12,74 4,33 16,35 57,54 26,58 31,57 25,48 43,6 14,25 23,77 42,32 31 28,59

Prostfednictvim Wilcoxonova parového testu byla porovndva mira C-skore

pretestu a posttestu. Ziskala jsem tak tyto hodnoty.

Tab. ¢.23 Wilcoxontlv parovy test (Studie II, V1, kontrolni skupina 1)

Dvojice
proménnych N T YA p
C-skore pretest
a posttest 13 38 0,524142 0,600180

Statistickd vyznamnost rozdilu C-skore pretestu a posttestu by se méla projevit
p<0,05, coz se v tomto piipad€ neprojevilo, jelikoz p = 0,6 (zaokrouhleno). Na zdklad¢
této skutecnosti je moZné konstatovat, ze se vliv KMDD na miru C-skére vyznamné
nepotvrdil.

Na vysledek se mizeme podivat v nasledujicim krabicovém grafu:
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Graf ¢. 9 Porovnani C-skore pretestu a posttestu u kontrolni skupiny 1 (Studie 11, V1)
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Déle jsem pouzila metodu BESD. Vazeny prumér C-skore pretestu ¢inil 23,92,
vazeny prumér posttestu se rovnal hodnoté 27,21. Z ¢ehoz vyplyva, ze doslo ke zvyseni
C-skore o 3,29 procent. (27,21-23,92) Z této hodnoty jsem odecetla vliv intervenujici
proménné, kterd Cini 4,5 (viz podkapitola intervenujici proménnd). Po odecteni této
hodnoty jsem ziskala hodnotu -1,21 procent, ktera poukazuje na to, ze efektivita KMDD

se vV tomto ptipad¢ na vysledném C-skore viibec neprojevila.

7.5.8 Vysledky v ramci kontrolni skupiny 2 (V2)
Nejprve jsem naméfila pomoci MCT C-skére jednotlivych zakh. Dosla jsem tak

k t¢émto udajum:

Tab. ¢. 24 Vysledky MCT (Studie II, V1, kontrolni skuipna 2)

74k 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14.

Pretest | 11,13 | 15,06 |2594 |2524 |21,15 [2934 |3265 [3033 |[2864 |3,69 22 | 68,77 |66,5 13,23

Posttest | 21,77 | 11,17 | 40,63 |17,75 |19,94 |16,19 |28,39 |2054 |27,14 [1705 |36 |62,14 |69,24 |422

Nasledn¢ jsem zjiStovala statistickou vyznamnost rozdilu C-skore pretestu
a posttestu. Pouzila jsem proto Wilcoxoniv parovy test, prostfednictvim kterého jsem

dospéla k témto statistickym tdajim.
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Tab. €. 25 Wilcoxontiv parovy test (Studie 11, V1, kontrolni skupina 2)

Dvojice
proménnych N T Z p
C-skore pretest
a posttest 14 43 0,596377 | 0,550924

Statistickd vyznamnost rozdilu C-skére by se méla projevit p <0,05, coz se

neprojevilo, jelikoz hodnota p = 0,55 (zaokrouhleno). Je mozné konstatovat, ze KMDD

nemélo vyznamny vliv na miru C-skore.

Vysledek je mozné spatfit v nasledujicim krabicovém grafu.

Graf ¢. 10 Porovnani C-skdre pretestu a posttestu u kontrolni skupiny 2 (Studie 11, V1)
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Pro zjisténi vyznamnosti rozdilu C-skére pretestu a posttestu jsem pouzila metodu

BESD, na zakladé které jsem zjistila rozdil vazeného priméru C-skoére posttestu

a pretestu. Jednalo se o hodnoty (30,73- 28,11), coz se rovna 2,62. Od této hodnoty jsem

odecetla hodnotu 2 (viz intervenujici proménna). Vysledna hodnota tak ¢inni 0,62

procent. Na zakladé¢ této skutec¢nosti 1ze konstatovat, Ze prostiednictvim KMDD doslo ke

zvySeni C-skore o 0,62 procent.
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7.5.9 Vysledky v ramci celého vyzkumného souboru V1

Rozdil statistické vyznamnosti zvySeni C-skore u vyzkumné skupiny oproti skupinam
kontrolnim nebylo tfeba délat, jelikoz jsem Zadné statistické zvySeni nezaznamenala. Pro
predstavu se ale mizeme podivat na nasledujici graf, ktery vyobrazuje rozdil zvySeni C-

skore vazeného primeéru v jednotlivych skupinach.

Graf ¢. 11 Porovnani C-skore pretestu a posttestu u vyzkumné skupiny a kontrolnich
sskupin (Studie 11, VI)
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7.5.10 Interpretace vysledku a jejich diskuze V1

Cilem vyzkumu 1 (V1) bylo zjistit, zda se pomoci KMDD u zakt ve véku 12-16
let zvy$i moralni kompetence. Hypotéza znéla takto: KMDD ma vyznamny vliv na
zvySeni moralni kompetence.

Vysledky zaznamenaly, ze v ptipad¢ vyzkumné skupiny se C-skore zvysilo o 2,9
procent. Po odecteni intervenujici proménné (Skolni a internatni formace) vysledna
efektivita KMDD je 1,2 procent. Statisticka metoda, Wilcoxontv test, nezaznamenala
efektivitu KMDD ve vyzkumné skupin€ jako vyznamnou. V piipad¢é prvni kontrolni
skupiny doSlo ke zvySeni C-skore o 3,29 procent, avSak po odecteni intervenujici
proménné (Skolni, internatni formace a v€k) nebyl pozitivni efekt KMDD zaznamenan
zadny (-1,29 procent). V ptipadé druhé kontrolni skupiny doslo ke zvyseni C-skore o 2,62

procent. Po odecteni intervenujici proménné (Skolni a internatni formace) byla efektivita
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KMDD stanovena na 0,62 procent. Wilcoxonlv test statistickou vyznamnost efektu
KMDD nezaznamenal zadnou.

Hypotéza se tak nepotvrdila a bylo zjisténo, ze KMDD neméla vyznamny vliv na
zvyseni moralni kompetence.

I presto, ze se hypotéza nenaplnila, je tieba konstatovat, ze se C-skore zvysilo
u vyzkumné skupiny nevyznamné, totiz o 1,2 procent a u druhé kontrolni skupiny vzrostlo
také nevyznamné o 0,62 procent. Otazkou je, zda k tomuto zvySeni doslo prostfednictvim
KMDD. Jelikoz zadné pozitivni zvyseni C-skore u druhé kontrolni skupiny zaznamenano
nebylo, nemohu tento zavér zcela potvrdit.

Vyzkum mé¢l své limity, na které je tfeba poukazat.

Prvni limita se tykd ucitele KMDD. I pfesto, Ze jsem se snazila aplikovat do vyuky
vSechny teoretické zaklady KMDD, chybi mi dlouholeté zkuSenosti.

Dalsi limitu spatfuji ve zpuisobu méfeni. Moralni kompetence byla méfena pomoci
MCT. MCT se vyuziva vice nez tficet let. Test byl ovéten ve vice nez 40 zemich svéta
s vice nez 200 000 respondenty. (Zhang, 2013) Cel4 fada studii potvrzuje jeho validitu.
(Nowak, 2013) Stale je to v8ak pouze jeden méfici nastroj, jiny k dispozici neni. Kromé
toho by bylo piinosné provést jeho tiplnou verifikaci v ¢eském prostiedi.”

Dalsi limitu vidim v tom, ze neexistuje studie, se kterou bych mohla své vysledky
porovnat. Bylo by tieba provést nové Setfeni s jinymi ¢eskymi uciteli KMDD a tato Setfeni
vzajemng porovnat.

Srovnam-li vysledky tohoto vyzkumu s vysledky jinych zahrani¢nich studii,
vnimdm urcité podobnosti, ale i rozdily. Georg Lind na jednom ze svych workshopt
v Kostnici pfiznal, Ze zpocatku ani on sdm nezaznamenaval vyznamné zvySeni C-skore.
Pozdéji vSak doslo k tomu, Ze KMDD bylo vysoce efektivni a projevilo se to i na
vysledném C-skore. Jeho kratkodobé, ale i longitudinalni vyzkumy jasné ukazuji zvySeni
C-skoére u pubescentti a adolescentli v pruméru o 7,9 - 15,7 procent béhem jednoho roku.
(Lind, 2002) Podobné Sanguan Lerkiatbundi, ktery pracoval s 83 adolescenty, z nichz 42
studentli tvofilo vyzkumnou skupinu a 41 skupinu kontrolni, zjistil, Ze ve vyzkumné
skupin¢, kde bylo aplikovano 6 sekci KMDD, se zvysilo C-skore o 14 bodi.
(Lerkiatbundit, 2006)

75> MICT byl do &estiny prelozen a publikovan v diserta&ni praci Mordini kompetence a mordini postoje u
studenti Lékarské fakulty Univerzity Karlovy v Hradci od Brigity Slovackové v roce 2003. Jedna se o
preklad, ktery jsem musela z ¢asti doplnit podle vzoru novych autorskych Uprav. Do prekladu jsem
zanesla vSechny zmény a MCT konzultovala s lidmi riznych vékovych kategorii a rliznych profesi,
presto preklad nepodstoupil celkovy verifikacni proces.
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7.6 Vyzkum druhy: V2

7.6.1 Cil a hypotéza V2

Cil V2: Zjistit efektivitu zkracené verze KMDD

Problematika vyuky moralni vychovy na Ceskych skolach

Hypotéza H2: Zkricend verze KMDD ma vyznamny vliv na zvySeni mordlni

kompetence.

7.6.2 Vyzkumny soubor V2

Vyzkumny soubor tvoii 28 Ceskych zaka. Jednd se o zdky osmé a devaté tiidy

viceletého zahrani¢niho gymnazia (Jedna se o zaky stejného gymndzia jako v piipadé

prvniho vyzkumu). Tento vyzkumny soubor byl rozdélen na jednu vyzkumnou a jednu

kontrolni skupinu. Vyzkumna skupina (osma tiida) absolvuje 7 zkracenych verzi KMDD.

Kontrolni skupina (devata tfida) neabsolvuje zadnou sekci KMDD.

Tab. ¢. 27 Vyzkumny soubor a zkratky (Studie I, vyzkum druhy)

Chlapci |Divky |Chlapci |Divky |Celkem
(pocet) (pocet) |(v %) (v %) |chlapci a
divky
Vyzkum II. | Vyzkumna skupina (VS2) |7 8 47% 53% |15
V) (osma ttida)
Kontrolni skupina (KS2) |7 6 54 % 46% |13
(devata tiida)
Celkem zaka N 14 14 50 % 50% |28

Nezavislé proménné: zkricena verze KMDD u vyzkumné skupiny, 7 sekci

Zavisle proménna: mira moralni kompetence: C-skore

Intervenujici proménna: Skolni a interndtni formace, vék zaka
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7.6.3 Metody V2

Ve vyzkumu (VIL) byly pouzity nasledujici metody

KMDD - zkracena verze

Ucebni metoda, jejimz cilem je zvySeni moralni

kompetence.

MCT

Dotaznik, ktery zjiStuje miru moralni

kompetence.

Program na vypocet C-skore

Nema zadny konkrétni ndzev, jednd se o
naprogramovanou excelovou tabulku, je
naprogramovana podle Sablony na vypocet

C- skore. (viz s. 59 této prace)

BESD - binomial effect size display

Sleduje rozdil C-skore pretestu a posttestu v

procentech (v tomto pfipadé je veli¢inou
C- skore)

7.6.4 Zkracena verze KMDD

Pro vyzkum byla pouZita tato mnou zkracena verze KMDD

Tab. ¢. 28 Zkracena verze KMDD

CASOVY CINNOST POZNAMKY

PRUBEH

(v min.)

0-10 motivace 7akd, dilema v ti§téné podobg
precteni dilematu pro kazdého zaka
rozdani dilematu v tisténé podobé
prace zaku s dilematem

10-15 Ujasnéni problému (ucitel se jednotlivych|ujistit se, zda vSichni
74k taze, zda v ptib&hu spatiuji problém a v|pochopili jadro problému,
¢em tento problém spociva) poptipadé béhem
prvni hlasovani o tom, zda doty¢nd osoba v |hlasovani zaviit o¢i.
ptibchu jednala spravné. (hlasy pro a proti)
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15-25 e rozdéleni tiidy na skupiny pro a proti skupiny rozdélit nahodné,
e rozd&leni na mensi skupinky (3-4 Zaci) ne vice nez 4 zaci
e ve skupinkdch promyslet argumenty a

napsat jejich seznam

25-35 e dv& zakladni pravidla: a) Zzadné osobni|dva zdky vyzvat k tomu,
narazky ani pochvaly b) ping-pong-pravidlo |aby zapisovali na tabuli

e diskuze v plénu

35- 40 e vzijemné hodnoceni argumenti a uvedeni|tabuli postavit tak, aby
potadi  nejlepSich  argumentt  (Ktery|zaci mohli vidét
argument opozice je nejlepsi? Jaké byly dalsi | argumenty opozice

dobré argumenty?)

40 - 45 e druhé hlasovani, moznost piestoupeni na|vysledek napsat na tabuli

druhou stranu, konec hodiny

7.6.5 Prabéh vyzkumu V2

Vyzkum probihal od prosince 2012 do ¢ervence 2013. V prosinci jsem vyzkumné
skupiné zadala dotaznik MCT (pretest). Data z dotazniki MCT byla pievedena do
pocitace a pomoci excelového programu na vypocet C-skore byla zpracovéana. Tim jsem
zjistila C-skore pretestu u vyzkumné skupiny.

V prosinci probihala ve vyzkumné skupiné prvni zkracena sekce KMDD. Dalsi sekce
probihaly v lednu, v Gnoru, bfeznu, dubnu, kvétnu, ¢ervnu. KMDD se konalo v utery,
Sestou vyucovaci hodinu nebo v patek, treti vyucovaci hodinu.

V Cervenci jsem zakiim vyzkumné skupiny znovu zadala MCT (posttest).

Nasledné jsem porovnavanim C-skore pretestu a postestu zjistovala efektivitu KMDD
u vyzkumné skupiny.

Déle jsem porovnévala miru C-skore vyzkumné skupiny (po aplikaci zkracené verze
KMDD, tedy posttest) se skupinou kontrolni, ve které bylo C-skore naméfeno v prosinci
2012 a KMDD zde provadéno nebylo.
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7.6.6 Vysledky V2

Vyzkumna skupina

Vysledky MCT uvadim v nésledujici tabulce.

Tab. ¢. 29 Vysledky MCT (Studie II, VII, vyzkumna skupina)

74k 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15.

pretest | 1,91 |55 6,51 [ 11,74 | 13,82 | 1529 | 17,44 | 2135 | 288 |29,8 |30,04 |30,33 |38,66 |46,16 |56,36

Posttest | 383 | 24,89 9,34 | 1585 3,26 |3552 | 13,09 (7,37 |4244 |14,11 |27,08 | 33,24 | 59,07 |22,8 |18,67

Vézeny pramér C-skore pretestu: 23,58.
Vézeny prumér C-skore posttestu: 22,04.

Vysledky MCT poukazuji na to, Ze vazeny prumeér C-skore posttestu (22,04) je
niz8i nez vazeny pramer pretestu (23,58). Tato skute¢nost vypovida o tom, ze k zddnému
zvySeni moralni kompetence nedoslo. Jelikoz nebylo dosazeno zadného pozitivniho
efektu, nebylo ani tfeba pouzivat zadnou statistickou metodu, ktera by reflektovala
vyznamnost pozitivniho efektu.

Vyuzila jsem ale metodu BESD, abych zjistila hladinu snizeni moralni
kompetence. Zjistila jsem tak, ze ve vyzkumné skupin€ doslo ke snizeni C-skore o 1,54

procent. (22,04-23,58 = -1,54)

Kontrolni skupina

V kontrolni skupin€ jsem naméfila tyto hodnoty.

Tab. ¢. 30 Vysledky MCT (Studie II, VII, kontrolni skupina)

74k 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13.
Slg,)‘re 433 438 |938 |[11,73 |14,76 |20,88 |22,22 |27.68 |29,97 |34,77 |42,01 |4243 |4643

Véazeny pramér C-skore: 23,9.

Pomoci metody BESD jsem porovnavala vysledky posttestu vyzkumné skupiny
s vysledky v kontrolni skuping. Jednalo se o hodnoty (23,9-22,04). Na zaklad¢ toho bylo
zjisténo, ze rozdil C-skore vyzkumné a kontrolni skupiny ¢ini -1,86 procent. Na

porovnani téchto vysledkl se miizeme podivat v nasledujicim grafu.
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Graf ¢. 12 Porovnani C- skore u vyzkumné a u kontrolni skupiny (Studie 11, VII)
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Z vysledkt je patrné, Ze v kontrolni skupiné bylo naméteno vyssi C-skore nez ve
skupiné vyzkumné. Rozdil mezi kontrolni a vyzkumnou skupinou ¢ini 1,9 procent

(zaokrouhleno).

7.6.7 Interpretace vysledkl a diskuze V2

Cilem tohoto vyzkumu bylo provétit, zda se pomoci zkracené verze KMDD u zaki
zvysi moralni kompetence. Hypotéza byla stanovena nésledujici: Zkracena verze KMDD
ma vyznamny vliv na zvySeni mordlni kompetence. Na zéklad€ vyse zminénych vysledki
je mozné hypotézu vyvratit a konstatovat, ze zkracend verze KMDD nem¢éla v tomto
pfipad¢ vliv na zvySeni moralni kompetence.

Existuje jisté cela fada duvod, pro¢ se hypotéza nenaplnila.

Prekvapujici je, Ze se C-skore u vyzkumné skupiny béhem roku sniZilo. Na zakladé
analyzy intervenujici proménné (viz. podkapitola 7.4) bylo zifejmé, ze dochazi postupné
ke zvySeni C-skore, nikoliv k jeho poklesu.

Patrnég jsou zde jesté€ jiné faktory (kromé intervenujici proménné), které mohou mit
vliv na hladinu C-skore. Domnivala jsem se, ze moznym faktorem by mohla byt
skupinova dynamika (respektive vzajemné vztahy ve tfid¢), provedla jsem proto vyzkum,
ktery zkouma vztah moralni kompetence a skupinového statusu. (viz Studie I11)

Duivody, pro¢ se hypotéza nenaplnila, mohou byt shodné i s témi, O jsou uvedeny ve
vyzkumu I. (napt. MCT, nezkuSenost)

Dalsi diivod miiZze souviset s nefunkcnosti zkracené verze KMDD. Béhem hodin
KMDD jsem vypozorovala, Ze zaci potiebovali nejméné 20-30 minut na to, aby mohli

proniknout do jadra moralniho problému a ujasnit si svoje vlastni stanovisko. Pro
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zpracovani nazorti a pohledu ostatnich spoluzaku potiebovali dalsi ¢as, ktery vSak chybél.
Lind na tyto skute¢nosti nékolikrat upozornil. (Lind, 2007a)

I ptesto, ze se hypotéza nenaplnila, spatiuji ve vyzkumu jista pozitiva.

Jednak je z vyzkumu patrné, ze moralni kompetence neni schopnost, ktera se muze
pouze zvysovat, ale vidime, Ze je mozny i regres. Bylo by dobré hledat a nalézt dalsi
faktory, které maji na zvySovani ¢i snizovani moralni kompetence vliv.

Pozitiva, 0 kterych dale bude fec¢, nesouvisi toliko se zvySovanim C-skore, jako spise
s metodikou samotného uceni. Zaznamenala jsem, ze zaci béhem prvnich sekci KMDD
nebyli zvykli vetfejné¢ projevovat a formulovat své ndzory. Postupné se vSak situace
zlepSovala, Zaci se zapojovali do diskuze ¢im dél vice a vehementnéji. Nékdy byli schopni
na obranu svych tvrzeni vymyslet celkem rychle poutavé piibéhy s mnozstvim zapletek.
Béhem vyuky bylo ziejmé, Ze diskuze zaky bavila a nékteré zaky mrzelo, Ze se nestihlo
probrat vice argument. N¢kteti prohlasovali, Ze tyto hodiny jsou ,,strasné“, protoze
0 diskutovanych vécech musi mezi sebou mluvit jest¢ dlouho potom, co hodina skon¢i.
Zda se tak, ze metodika KMDD je pro Zaky pfitazlivd. Kromé toho se Zaci 0 ,,moralce*

uci nejen teoreticky, ale dokazi ji prozivat zcela ptirozené.
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7.7 Vyzkum treti (V3)

7.7.1 Cil a hypotéza V3

Cil V3: overit funkénost metodického postupu KMDD u ¢eskych zakl. (Vice ohledné

teorie KMDD muzeme nalézt v kapitole Kostnickd metoda diskutovani dilemat.)
Hypotéza: H3: Praktické uziti metodiky KMDD u ceskych zakti odpovidéa teorii
metodiky KMDD.

7.7.2 Vyzkumny soubor V3

Vyzkumny soubor tvoii 42 zakl. Jedna se o tfi vyzkumné skupiny, které se

skladaji ze sedmé, devaté a desaté tfidy. Jedna se o stejné Zaky jako v piipad€ prvniho

vyzkumu.
Tab. ¢. 31 Vyzkumny vzorek (Studie II, vyzkum III)
Chlapci |Divky |Chlapci |Divky |Celkem
(pocet) |(pocet) |(v%) |(v%) |chlapci a
divky
Vyzkum Vyzkumna skupina (VS3a) |7 8 47% 53% |15
1. (V) |(sedma tida)
Vyzkumna skupina (VS3b) |7 6 S7% 43% |13
(devata tiida)
Vyzkumna skupina (VS3¢c) |6 8 40% 60% |14
(desata tiida)
Celkem zaka N (VIII) 20 22 47% 53% |42

Nezavisle proménna: KMDD
Zavisle proménna: reakce zaki na pribéh KMDD
Intervenujici proménna: schopnost ucitele motivovat, moderovat diskuzi, schopnost

udrzet pozornost, pribé¢h a kazen pti KMDD

113




Diserta¢ni prace Problematika vyuky moralni vychovy na ¢eskych Skolach

7.7.3 Metody V3

Mezi metody patfi zGc¢astnéné, polostandardizované pozorovani: Ucitel zapisuje
Vv pribéhu KMDD a po jeho skonceni zvlastnosti, tj. véci, které se vymykaji metodickému

postupu KMDD, zapisuje 1 jiné neoCekavané zvlastnosti.

7.7.4 Vysledky, interpretace a diskuze V3

Z vyzkumu vzesly nasledujici zapisy.

Zaznamy shodné ve vSech skupinach:

Pii prvni hodiné KMDD jsem ve vSech tfidach zaznamenala, ze Zaci nebyli zvykli
diskutovat. Nektefi projevili svlij nazor, ale nesnazili se ho vice prosadit. Pokud byla
vétSina proti nim, tak radéji ustoupili a vice nediskutovali, a to i ptesto, ze byli
pfesvédceni o své pravde (usuzuji na zékladé jejich neverbalniho projevu). Druzi své
spoluzédky nedokézali vyslechnout, natoz jim naslouchat (usuzuji na zaklad¢ jejich
verbalniho projevu). Po skonceni diskuze se nékteti chtéli ujistit, zda rozhodnuti hlavniho
protagonisty v ptibéhu bylo objektivné spravné ¢i nikoliv. Skute¢nost, Ze na véc miiZzeme
nahliZet z vice stran a o spravnosti diskutovat, bylo pro nékteré velmi t€zké pochopit,
natoz piijmout.

Postupné se situace zménila. Zaci si zvykli béhem diskuze vice naslouchat,
respektovat se, projevovat a obhajovat své nazory. V praxi to vypadalo tak, Ze se ¢im dal
vice hlasili, neskakali si do fe€i, naslouchali si a jejich argumenty byly napaditéjsi
a promyslenéjsi. Srozumitelné hovofili o jddrech moralnich problémt a také o tom, co je

spravné a Spatné.

Sedma trida (VS3a)
V sedmé tfidé bylo prezentovano celkem sedm dilemat. Sekce probihaly

V prosinci, v lednu, v unoru, v bfeznu, v dubnu, v kvétnu a v ¢ervnu, vzdy ve Ctvrtek,
a motivace, kterou navrhuje Georg Lind, se ukazala jako malo u¢inna. V dalSich sekcich
byl proto motivacni faktor zesilen. Do vyuky jsem zavedla kratkou rozehtivaci hru
(3- 5 minut), ktera déti nastartovala. Toto pomohlo k vétsi koncentraci, jez byla potieba.
Déle jsem postupovala podle metodiky KMDD. Casovy limit 3-5 minut (rozeh#ivaci hra)
jsem ubrala ze vSech ¢asti KMDD rovnomérnym zplsobem. Ve vSech sedmi sekcich se

ukazalo, Ze metodicky postup je velmi dobie naplanovan a je snadné se podle né&j fidit.
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Ze zaznaml pozorovani vzeSly pouze tyto zvlaStnosti. Jedna se o pravidlo diskuze,

problematiku osamoceného zdka a metodiku dodrzovani kazné.

a) Pravidlo diskuze: ping-pong pravidlo

Ping-pong pravidlo stanovuje fad a prub¢h diskuze. Pokud zak chce mluvit, musi
se prihlasit a ¢ekat, az ho mluv¢i z opozicni strany vyvola. V pritbéhu diskuze se ukézalo,
ze zaci maji své oblibence, které vyvolavaji castéji. Bylo patrné, Ze sympatie hrala
v tomto ptipad¢ vyznamnou roli. Jednou se dokonce stalo, Ze se dva zaci vyvolavali stale
navzajem. Bylo nutné proto zavést nové pravidlo. Pravidlo spocivalo v tom, Ze se Zaci
mohou po sob¢ vyvolat nejvyse tfikrat za sebou, potom musi ptedat slovo nékomu jinému.

Toto pravidlo se ukazalo jako funk¢ni a déti ho respektovaly.

b) Osamoceny Zak

Ve tiid¢ byl jeden osamoceny zék. Tento zdk se pomérné dost hlésil a jevil
o diskuzi zajem. Spoluzaci ho v$ak ignorovali. Zak to ziejmé pocitoval jako kiivdu
a diskuze se potom zucastnoval jenom pasivné. Projevovalo se to tak, Ze smutné sed¢l
a naslouchal. Situace byla zcasti vyfeSena nasledovné. Tento zak dostal mozZnost
nckolikrat zacit diskuzi. V praxi to znamenalo, ze jako prvni vynesl argument a mohl
nékoho vyvolat. Ukazalo se, Ze pokud n€koho vyvolal, vyvolany k nému citil jakési
,pouto®“ (néco ve smyslu - odpovidad na jeho argument), obcas se stalo, Ze ho vyvolal
doty¢ny zpét. Tento osamoceny zdk byl dale zapojen do role administratora, coz
znamenalo, Ze mél zaznamendavat argumenty na tabuli. Tato funkce ho zaujala a délal ji

rad. Nicmén¢ problematika osamoceného Zaka tim nebyla zcela vyfeSena.

C) Zpisob projevovani Zaku

Nekteti zaci se béhem diskuze snazili z nejriznéjSich diivodl na sebe upozornit.
Projevovalo se to naptiklad tak, Ze zdmérné meénili zplsoby verbalni 1 neverbalni
komunikace. V tomto pfipad¢ se ukazalo jako funkéni nechat dotyéného byt a téchto véci
si nev§imat. Zaci s tim zanedlouho pfestali. Kdyby ucitel zacal uklidiiovat nebo
nepiimétrené zasahl, mohlo by se stat, Ze ohrozi celkovy chod diskuze.

Také se stalo, Ze se obCas n€kdo zacal vysmivat n€ékomu pro jeho argument

(obzvlasté zpocatku). Lind doporucuje, aby ucitel jednal v téchto zélezitostech velmi
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opatrné. Uvadi, ze mnohdy stac¢i stoupnout si a pouze neverbalné ukézat jeden prst, coz
znamena pravidlo ¢islo jedna. Tato rada se ukazala jako caste¢né¢ funkéni, protoze nékdy

bylo potfeba upozornit také jemné verbalni cestou.

Devata trida VS3b
V devaté ttidé byly provedeny tii sekce. Probihaly v prosinci, v lednu a v tnoru,

vzdy v utery, ¢tvrtou a patou vyucovaci hodinu. KMDD fungovalo podle planu, Zaci
spolupracovali a aktivné se na diskuzi podileli. Problém nastal pouze v ptipadé prvni
sekce, kdy se beéhem diskuze objevila nezddouci komplikace. Jednalo se o neatraktivnost
dilematu. Dilema s ndzvem Nalezené penize (viz ptiloha €. 2) se ukéazalo pro déti tohoto
véku jako neatraktivni a ucebni proces se zde nenastartoval. Stalo se tak, ze zaci
nepocitovali potfebu diskutovat.

K tomuto problému jesté ptispél problém dalsi. Jeden zak uvadél argumenty, které
nebyly tolik vécné, jako spiSe vtipné. Stalo se potom, ze se diskuze pfesunula na jinou

urovei a neslo ji uz nasmérovat zpét. KMDD se z téchto dvou diivodi ukoncilo diive.

Desata trida VS3c
V desaté tiide byly provedeny tii sekce. Konaly se v prosinci, v lednu a v tnoru

ve Ctvrtek, Ctvrtou a patou hodinu. Situace zde byla zpocatku slozita. Déti nejprve
nevidély v diskuzi zadny smysl. Pfichazely otazky typu: ,,K cemu to je?“ Bylo proto
nutné ¢astecné vysvétlit teoretické pozadi KMDD. Jednalo se zejména o rozebrani teorie
dudlniho aspektu moralniho jednani. Po tomto objasnéni se zaci aktivné zapojili. Kdyz
v8ak vidéli, ze se jim nedafi béhem diskuze nikoho presvédcit, diskuze jim piipadala
neplodna a odradila je. Projevilo se to tim, zZe uz nechtéli reagovat na argumenty opozice
a n¢ktefi dokonce pozadali o ukonceni. Druhy divod, proc je diskuze nebavila, byl ten,
Ze pro né téma nebylo zajimavé. Jednalo se o stejné téma jako v piipad¢ devaté tiidy.
Dalsi sekce probihaly podle didaktického postupu KMDD bez zvlastnosti. Za
zminku stoji pouze komentat jedné studentky. Tato divka zpocatku pronesla, Ze je pro ni
hrozné a t€zké byt v ndzorové opozici se svou kamaradkou. V prubéhu diskuze vsak ona
1 ostatni Zaci zpozorovali, Ze kdyz jsou s nékym v nazorové opozici, tak to neznamena,
Ze by se s nim nemohli pratelit. Ze je zcela pfirozené a mnohdy i pfinosné mit na véc jiny
nézor. Zéci tak zcela jasné vycitili, ze dilleZit&jsi je snaha pochopit druhého, komunikovat

s nim a piijmout ho i tehdy, kdyZ ma jiny postoj.
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Na zakladé pozorovani jsem zaznamenala, ze KMDD pomahé zakiim poznévat
jadra moralnich problémi. Pomaha jim v tom, aby uméli pojmenovat, co je spravné
a Spatné a aby dokazali hovofit o téchto pojmech. Vede zaky k tomu, aby um¢li vyjadiit
svlj nazor, uméli ho obhdjit a pfipadné i1 prosadit. KMDD uci zaky porozumét druhym.
Vede je k tomu, aby uméli ptijmout ¢lovéka s jinym nazorem a dokazali ho respektovat.
Kromé toho jsem vypozorovala, ze metoda KMDD je pro déti pfitazliva forma uceni. Na
zéklad¢€ pozorovnani mizu potvrdit hypotézu a konstatovat, ze praktické uziti metodiky

KMDD u ¢eskych zakt odpovida teorii metodiky KMDD.
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Z4vér (Studie I1)

Studie méla za cil provétit KMDD u ¢eskych zaki ttemi riznymi vyzkumy. Cilem
prvniho vyzkumu bylo zjistit, zda se pomoci KMDD u skupiny zakt ve véku 12-16 let
zvysi moralni kompetence. Cilem druhého vyzkumu bylo zjistit efektivitu zkracené verze
KMDD. Cilem posledniho vyzkumu bylo provétit metodiku KMDD u Ceskych zaki. Na
zaklad¢ téchto cili byly stanoveny nasledujici hypotézy: KMDD ma vyznamny vliv na
zvySeni moralni kompetence. Zkracena verze KMDD ma vyznamny vliv na zvySeni
moralni kompetence. Praktické uziti metodiky KMDD u ceskych zakt odpovida teorii
metodiky KMDD.

Z vysledkii prvniho vyzkumu vyplynulo, ze moralni kompetence prostiednictvim
KMDD u vyzkumné skupiny a druhé kontrolni skupiny nevyznamné vzrostla. V ptipadé
vyzkumné skupiny se jednalo o zvySeni 1,2 procent. V piipad€¢ druhé kontrolni skupiny
se jednalo o zvySeni 0,62 procent. (Do vyzkumu byla zapojena jedna vyzkumna a dvé
kontrolni skupiny.) Signifikantn€ moralni kompetence nevzrostla u zadné ze skupin.

Z vysledkd druhého vyzkumu bylo zjisténo, ze zkracena verze KMDD nema vliv na
zvySeni moralni kompetence. Déle bylo zjisténo, Ze moralni kompetence béhem roku
Klesla.

Z vysledki tretiho vyzkumu vyplynulo, Ze metodika KMDD je funk¢ni, a to i presto,
ze k vyznamnému zvySeni moralni kompetence nedoslo. KMDD se ukazala jako
pfitazlivd metoda uceni, kterd, zd4 se, dovede pfirozenym zplsobem rozvijet schopnost
naslouchat, respektu, empatie, kritického a kreativniho mysleni. Dale se KMDD ukazuje
jako funkéni cesta k vnimani a uvédoméni si toho, Ze mordlni jevy nejsou néco
abstraktniho a vzdaleného, ale Ze tyto véci se nas tykaji pfimo a zcela konkrétné. Déti se
prostfednictvim KMDD ucily poznéavat jadra moralnich problémi, pronikat a posuzovat
vSedni moralni problémy z rGznych thla pohledu a jit pfitom vice pod povrch véci.

Hlavni limity celé studie spatiuji v nasledujicim.

Prvni limita se tyka toho, Ze jsem jako uéitelka KMDD neméla jesté tolik zkusenosti.”
Bylo by potieba provést v budoucnu vyzkum se zkuSenym ucitelem KMDD, bohuzel

zatim v Cechach nikdo takovy neni.

76 V souvislosti s formaci uéitele, provadi Lind tii typy $koleni KMDD. Po jejich absolvovani obdrzi u¢astnik Trainee, Teacher nebo
Trainer certifikat. Certifikaty jsou rozdéleny podle stupné znalosti, zkuSenosti a kompetenci. Trainee certifikat je mozné absolvovat
po tydennim $koleni a opraviiuje dotyéného vyuzivat metodu KMDD pod dohledem supervizora po dobu dvou let. Teacher certifikat
je mozné ziskat zhruba po 120 hodinach intenzivniho tréninku, je platny Sest let a opraviiuje uzivat metodu KMDD samostatné. Trainer

certifikat umoziuje skolit ucitele KMDD, je platny Sest let. (Lind, 2013c)
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Dalsi limitu vnimédm v méfeni mordlni kompetence. Prvni dva vyzkumy stoji na
ptedpokladu, ze moralni kompetenci 1ze métit pomoci MCT. Bylo by tieba MCT vice
provérit a také provést kompletni verifikacni vyzkum ceské verze MCT. Cenné by bylo

V budoucnu provést i longitudinalni vyzkumy na raznych typech skol.
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8 Studie lll

8.1 Uvod do problematiky

Studie III prezentuje vyzkum o vlivu moralni kompetence na socialni ptijeti skupinou.
Socialni skupinou je myslena skolni tiida.

Idea, provést nasledujici vyzkum, vzesla piedev§im z pozorovani zaku pii hodinach
KMDD. B¢éhem hodin jsem zaznamenala, ze ncktefi Zaci byli svymi vrstevniky
v diskuzich pomérné hojné vyvolavani, jini méné a nékteti byli spiSe prehlizeni. Zdalo
se, ze Cetnost vyvolanych a nevyvolanych zakl do jisté miry souvisi se vzajemnymi
sympatiemi a antipatiemi. Jedinec, ktery byl ve tfidé obliben, m¢l vice prostoru se vyjadiit
a naopak zak, ktery mél nizké socidlni postaveni, se mnohdy ani nedostal ke slovu. Dale
bylo vypozorovano, ze zaci, kteti k sob¢ chovali vzdjemné sympatie, sdileli ¢asto
I podobné hodnoty, coz se projevilo ve zpusobu jejich argumentace ¢i v hodnoceni

jednotlivych argumenti.

Tyto skuteCnosti mne piivedly k otazkdm typu, zda ma aktivni Gcast v diskuzi
vyznamngéjs§i vliv na rozvoj moralni kompetence nez ti€ast pfima pasivni. Pfimou pasivni
ucasti rozumim, ze jedinec neni vyvoldvan, ptfesto vSak aktivné nasloucha. S touto
otazkou souvisi otazka dalsi, zda existuje vztah mezi pozitivnim skupinovym pfijetim
a moralni kompetenci. Dale mne zajimalo, zda déti, které se spolu vice ptateli, maji

I podobnou miru moralni kompetence.

V této studii jsem se zaméfila na dvé z téchto otazek, jez se staly i cilem vyzkumu,
totiz, zda existuje vyznamny vztah mezi moralni kompetenci a pozitivhim piijetim

skupinou a zda Zaci, ktefi se ve tfid¢ prateli, maji podobnou miru moralni kompetence.

8.2 Cile a hypotézy

Cil 1: Zjistit, zda ma moralni kompetence signifikantni vliv na pozitivni piijeti

skupinou.

Hypotéza 1 : Zaci s vyssi mirou moralni kompetence maji ve tfidnim kolektivu

vyznamné vys$si sociometricky status.

Cil 2: Zjistit, zda Zaci, ktefi se ve tfidé ptateli, maji podobnou miru moralni

kompetence.
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Hypotéza 2:

a) Zaci s velmi vysokou ¢i vysokou mirou moralni kompetence maji signifikantné
pozitivni vztah k jedinclim s velmi vysokou ¢i vysokou mirou moralni

kompetence.

b) Zaci se stfedni mirou moralni kompetence maji signifikantn¢ pozitivni vztah

k jedincim se stfedni mirou moralni kompetence.

C) Zaci s nizkou mirou moralni kompetence maji signifikantn¢ pozitivni vztah

k jedinciim s nizkou mirou moralni kompetence.

8.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii 30 zékl. Vzorek je slozen ze dvou skupin, ze skupiny
vyzkumné a kontrolni. Ve vyzkumné skupiné je 15 zaku, 8 divek a 7 chlapctl. Zaci jsou
ze sedmé tiidy ve véku 12-13 let. Kontrolni skupinu tvofi patnact zakd. Jedna se o 8 divek
a 7 chlapci z osmé tiidy ve véku 13-14 let. Kontrolni skupina slouzi v tomto pfipadé jako
skupina komparacni, kde budu méfit, zda se za piiblizné stejnych podminek doséhlo
stejného efektu.

v

Vyzkumny vzorek tvoii Zaci stejného gymnazia jako v ptipadé Studie 1. Zaci ze
sedmé tfidy jsou na gymnaziu prvnim rokem, zaci osmé tfidy druhym rokem. VSichni
bydli na internat¢, kde jsou rozd€leni podle rocnik. Kazdy rocnik tvofi vlastni
vychovnou skupinu, kterd ma ¢aste¢né odliSny denni reZim. V piipad€ sedmé a osmé tidy
jsou rozdily denniho reZimu minimalni. Dé&ti rdno vstavaji, snidaji, jdou do Skoly,
nasleduje chvile volného ¢asu, maji pevny Cas na uceni, nasleduje vecete a po veceti maji
bud’ volny ¢as, nebo maji moznost navstévovat rizné krouzky ¢i doucovani.

Tab. €. 32 Vyzkumny soubor Studie 111
Chlapci | Divky | Chlapci + Divky

Vyzkumna skupina (7. tfida) | 7 8 15
Kontrolni skupina (8. tftida) | 7 8 15
Celkem 14 16 30

Nezavisle proménna: mira moralni kompetence (C-skore)
Zavisle proménna: sociometricky status

Intervenujici proménna: $kolni a internatni formace (viz Studie 11.)
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8.4 Metody
Pti vyzkumu byly vyuzity nasledujici metody.
MCT (Moral competence test): dotaznik, ktery diagnostikuje miru moralni

kompetence. Vychozi jednotkou je C-skoére, které mize dosahovat nasledujicich hodnot:

1-9 nizké, 10-29 sttedni, 30-49 vysokeé, 50-100 velmi vysoké. (Lind, 2010b)

Dotaznik B3: dotaznik, ktery zjiStuje sociometricky status, miru sympatii
a antipatii z pohledu spoluzéki, emocionélni vazbu na tfidu a vliv na ostatni spoluzéky.

(Braun, 2003)

8.5 Prubéh vyzkumu

V prosinci 2012 jsem pomoci MCT zjistila C-skore ve vyzkumné i kontrolni skuping.
V unoru 2013 jsem zadkiim zadala sociometricky dotaznik B3. Na zaklad¢ tohoto
dotazniku jsem vytvofila zebticek oblibenosti jednotlivych zakt ve skuping. C- skore
jednotlivych zakt jsem s timto zebtickem porovnala. Nasledné jsem porovnala preference

jednotlivych zaki s jejich vlastnim C-skorem.
8.6 Vysledky vyzkumu

8.6.1 Vysledky v ramci vyzkumné skupiny

Ve vyzkumné skupiné dosihlo C-skére rozmezi od 5 — 41,5 bodi. Velmi nizké
C-skére méli 3 zaci (1 chlapec, 2 divky), stfedni C-skore méelo 7 zaka (1 chlapec,

6 divek) a vysoké C-skore bylo naméteno u 5 zaku (5 chlapcit).

Prostfednictvim dotazniku B3 byl zjistén zebticek oblibenosti, Skala se pohybovala
v rozmezi 30 negativnich — 20 pozitivnich voleb. Pro lepsi ptedstavu byly tyto hodnoty
pfevedeny na procenta. Teoreticky tak bylo mozné dosahnout — 100 procent v piipadé
naprosté neoblibenosti a 100 procent v piipadé maximalni oblibenosti. Skila ve
vyzkumné skupin€ se pohybovala v rozmezi -27 procent negativnich a 18 procent

pozitivnich voleb. Vysledné hodnoty mizeme vycist z nasledujiciho grafu.
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Graf ¢. 13. Vliv moralni kompetence na sociometricky status (Studie 111)

Vliv morélni kompetence na sociometricky status

100

90

80

70

60

50

40 L]

30 L 7\ PN B
2 ' V4 N\ d . F - V4
0 ~m_ v u . ¢ S

g
0

-100 -27 -19 -17 -16 -14 -11 0O 4 10 11 12 13 13 13 18 100

C-skore

Sociometricky status
(v procentech)

V grafu jsou vyobrazeny dvé osy, sociometricky status a C-skore. Osa
sociometrického statusu zna¢i procentudlni oblibenost ve skupiné. Osa C-skore
pfedstavuje miru moralni kompetence zakli. Z grafu je na prvni pohled patrné, ze
oblibenost ve skupin¢ s C-skorem nijak nenartstd a jeji kolisani je nepravidelné.
Hypotézu 1 je tedy mozné zamitnout a je mozné konstatovat, ze téchto vysledki zaci

S vy$§im socidlnim statusem nemaji signifikantn€ vyssi miru moralni kompetence.

DalSim cilem bylo zjistit, zda vzajemné sympatie spoluzakii odpovidaji podobné mite
jejich moralni kompetence.

Z dotazniku B3 bylo zjisténo, koho jednotlivi Zaci ve skupiné preferuji. Nasledné bylo
porovnano jejich C-skore s C-skorem jedince, kterého ve tfidé povazuji za pfitele

a prikladaji mu nejvice preferenci.

Vysoké C-skore bylo naméfeno u 5 zakl. Co se tyce jejich preference, tii z téchto

zakl volili spoluzaky, ktefi dosahovali vysoké C-skore. Dva zaci volili spoluzaky

S nizkym C-skorem. Viz nasledujici graf.
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Graf ¢. 14 Volba zakt s vy$si moralni kompetenci (Studie 111, vyzkumna skupina)
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Graf je sloZen ze dvou os. Jedna osa vyobrazuje miru moralni kompetence téch, kteti
volili. Druha osa zna¢i miru moralni kompetence téch, kteti byli voleni. Z grafu je patrné,
ze zéci s vysokym C-skorem signifikantné nepreferuji spoluzdky s vysokym
C-skorem.

Dale byly porovnany hodnoty u téch zaki, u kterych bylo naméfeno stfedni C-skore.
Jednalo se o 7 Zaka. Dva volili spoluzdka s vysokym C-skorem, dva volili spoluzaky se

sttednim C-skorem a tfi volili spoluzaky s nizkym C-skorem. Viz nésledujici graf.

Graf ¢. 15 Volby zaka se stfedni moralni kompetenci (Studie I1I, vyzkumna skupina)
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Z grafu je patrné, ze Zaci se stiednim C-skorem nepreferuji vzdy spoluzéky se

sttednim C-skorem.
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Nasledné byli porovnani zaci s nizkym C-skérem. Jednalo se o tfi zaky. Dva z nich
volili spoluzédky se stfednim C-skérem a jeden z nich volil spoluzdka s vysokym

C-skorem. Viz nasledujici graf.

Graf ¢. 16 Volby zaki s nizkou moralni kompetenci (Studie I, vyzkumna skupina)
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Z grafu je patrné, Ze zaci s nizkym C-skorem nevolili spoluzdky s nizkym
C-skorem

Z téchto vysledka je ziejmé, ze je mozné hypotézy 2 a, b, ¢ zamitnout a konstatovat,
Ze 7aci s velmi vysokou a vysokou mirou moralni kompetenci vyznamné nepreferuji
jedince s vysokou moralni kompetenci, zaci se stfedni mirou moralni kompetence
vyznamné¢ nepreferuji spoluzéky se stfedni moralni kompetenci a také Zaci s nizkou

moralni kompetenci vyznamné nepreferuji spoluzéky s nizkou moralni kompetenci.

8.6.2 Vysledky v ramci kontrolni skupiny

V kontrolni skupiné dosahlo C-skore rozmezi 1,9 — 56,4 bodd. Velmi nizké C-skore
meli 3 Zaci (1 chlapec, 2 divky), stfedni C-skore mélo 7 zakt (4 chlapci, 3 divky), vysoké
C-skore bylo naméteno u ¢tyfech zaku (2 chlapci, 2 divky) a velmi vysoké u jedné zZakyné.
Sociometricky status se u jednotlivych zak pohyboval v rozmezi 47 negativnich a 26
pozitivnich voleb. Negativni 1 pozitivni volby byly pfevedeny na procenta. Jednalo se
tedy o Skalu v rozmezi - 42 procent negativnich voleb aZ 23 procent pozitivnich voleb.

Vysledky hodnot miiZeme spatfit v nasledujicim grafu.
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Graf ¢. 17 Vliv moralni kompetence na sociometricky status (Studie I1I, kontrolni

skupina)
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Z tohoto grafu je patrné, Ze ani v kontrolni skupin€ sociometricky status s vys$si mirou

C-skore signifikantné nenartsta.

Dale bylo zjisténo, zda vzajemné sympatie spoluzakt v kontrolni skupiné odpovidaji

podobné mife jejich moralni kompetence.

Graf ¢. 18 Volby zaku s vysokou a vy$si mirou moralni kompetence (Studie Ill,

kontrolni skupina)
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Z tohoto grafu vyplyva, Ze zaci s vysokou a velmi vysokou mirou moralni kompetence

signifikantné neuptednostiiuji Zaky se stejnou mirou moralni kompetence.

126



Disertacni prace Problematika vyuky moralni vychovy na ¢eskych skolach

Graf ¢. 19 Volby zaka se stiedni mirou moralni kompetence (Studie 11, kontrolni

skupina)
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Z grafu je mozné vypozorovat, ze zaci se stiedni moralni kompetenci zaky se

sttedni moralni kompetenci neupiednostiuji.

Graf ¢. 20 Volby zaku s nizkou mirou moralni kompetence (Studie I11, kontrolni

skupina)
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Na vySe uvedeném grafu je vidét, Ze Zaci s nizkou moralni kompetenci

neupifednostiiuji Zaky s nizkou moréalni kompetenci.

8.6.3 Interpretace vysledku, diskuze a zavér

Ve Studii III byly stanoveny nasledujici cile. Zjistit, zda existuje vyznamny vliv
moralni kompetence na pozitivni pfijeti skupinou a zjistit, zda zaci, kteti se ve tfid¢

ptateli, maji podobnou miru moralni kompetence. Na zakladé téchto cilii byly stanoveny
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nasledujici hypotézy. Zaci s velmi vysokou & vysokou mirou moralni kompetence maji
signifikantné pozitivni vztah k jedincim s velmi vysokou ¢i vysokou mirou moralni
kompetence. Zaci se stiedni mirou moralni kompetence maji signifikantné pozitivni vztah
k jedincim se stfedni mirou moralni kompetence. Zaci s nizkou mirou moralni
kompetence maji signifikantné pozitivni vztah k jedincim s nizkou mirou moralni
kompetence.

Z vysledku je patrné, Ze se zadna z hypotéz nepotvrdila. Je mozné proto konstatovat,
ze vysledky poukazuji na to, ze mira moralni kompetence neni signifikantnim faktorem
ve vztahu k pozitivnimu piijeti skupinou. Dale z vysledkl vyplyva, Ze vzajemné pratelské
sympatie nesouvisi se stejnou mirou moralni kompetence. Vzhledem k malému vzorku
(30 zakd) neni mozné vysledky pfili§ zobecnit, slouzi spiSe pro porovnavani s jinymi
studiemi.

Vyzkum ma své limity, na které je tieba vzit zietel. Jednu z nich jsem zminila vySe
(maly vzorek), dalsi se tyka teorie. Neni mi znama zadna prace, kterd by se dostatecné
teoreticky zabyvala vztahem mezi mordlni kompetenci a sociometrickym statusem.
K dispozici je pouze n€kolik vyzkumi. Wolfgang Wasel zkoumal vztah mezi moralni
kompetenci a sociometrickym statusem. Pracoval se skupinou, kterd byla slozena ze 102
socialnich pracovnikl, ktefi se zucastnili spole¢ného dvoutydenniho seminare KMDD.
Na zavér seminafe dal G€astnikiim dotaznik MCT a sociometricky dotaznik. Zjistil, Ze ti
jedinci, ktetfi méli vyssi C-skore, byli ve skupin€ i vice oblibeni. (Wasel, 1994)

Georg Bear a Rys Gail zkoumali vztah mezi moralnim usuzovanim, chovanim ve
tfidé a sociometrickym statusem u 133 Zakl zdkladni Skoly. Svym vyzkumem chtéli
dokazat, Ze déti, které jsou podle Kohlbergovy §kaly na niz§im stupni, se vyznacuji také
niz§im socidlnim statusem. Jejich vysledky vSak stanovenou hypotézu nepotvrdily. (Bear,
Gail, 1994)

V Cechach se podobnou problematikou zabyval Pavel Vacek. Zkoumal moralni
zralost v souvislosti se sociometrickou metodou a prospéchem. Slo zejména o vztah
moralniho usuzovani a vrstevnickym hodnocenim v téchto kategoriich (¢estnost, ochota
pomoci, vliv a obliba). Vyzkumny vzorek tvofilo 732 zak. Pro zjisténi moralni zralosti
pouzil vlastni upravenou verzi testu moralni zralosti osobnosti TMZO od Jarmily
Kotaskové a Igora Vajdy. (srov. Kotaskova, Vajda, 1983) Pro zjisténi vzajemnych voleb
pouzil sociometricko-ratingovany dotaznik SORAD od Vladimira Hrabala. (1979, 1989)
Vackovy zavéry poukazuji na to, Ze mezi oblibou a moralnim usuzovanim vztah neni.

(Vacek, 2012)
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Vysledky tohoto vyzkumu v zasadé odpovidaji vysledkim George Beara, Ryse Gaila
nebo Pavla Vacka, které poukazuji na to, Ze mira moralniho usuzovani nema piimy vliv
na oblibenost ¢i neoblibenost v kolektivu.

Provedeny vyzkum mimo jiné poukazal na potfebu dalSiho badani na poli teoretickém
1 praktickém. Muze se jednat naptiklad o studie, které¢ by odpovedéli na otazku, pro¢ by
m¢l viibec existovat nebo neexistovat vztah mezi moralni kompetenci a oblibenosti ve
skuping. Dalsi studie by se mohla zaméfit na to, zda oblibenost jedince v dané skuping,
zavazuje vice k dodrzovani vnéjSich norem a jestli tato oblibenost mtize mit vliv na
potlacovani jedincovy autonomie. Cilem dal$i prace by mohlo byt nalézeni odpovédi na
otazku, zda je vilbec moralni kompetence sama o sob¢ pro zéky atraktivni. Déle, zda na
formovani moralni kompetence ma vliv aspekt typologie. Zdali se naptiklad u introvertt
moralni kompetence rozviji vice nez u extrovertll. Pfinosna by byla také prace, ktera by
se zabyvala vztahem mezi moralni kompetenci a well-being (ve smyslu pozitivni

psychologie).
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Zaveér

Piedlozena prace se zabyva problematikou moralni (etické) vychovy na Ceskych
Skolach. Prednim cilem prace bylo ptedlozit a vyzkouSet systematicky koncept
a metodiku, ktera by na druhych stupnich zékladnich skol a na niz$ich stupnich viceletych
gymnazii pomohla v ramci etické vychovy rozvijet moralni kompetenci.

Préce je rozdélena na ¢ast teoretickou a vyzkumnou.

V teoretické ¢asti jsem nejprve vytvotila prehled definic a pfistupti k moralni vychove.
Ptehled zahrnuje jednak pojeti moralni vychovy v ¢eské tradici, dale pojeti a vymezeni
moralni vychovy Vv souc¢asné domaci a zahranicni literatufe.

Co se tyCe Ceské tradice, zaznamenala jsem, ze nékteii vyznamni Cesti pedagogové
vnimali moralni vychovu jako vychovu ke ctnostem, at’ uz Jan A. Komensky nebo Josef
Ulehla. Jini oproti tomu zdiraziovali formovani viile (napf. Gustav A. Lindner). Dalsi
zase spojovali moralni vychovu s vychovou estetickou (napt. Karel Seibt).

Paralelné s tim jsem zkoumala Skolska nafizeni a zakony, jimiZ se moralni vychova
na Ceskych Skolach etablovala. V dobé¢ 18. a 19. stoleti se moralni vychova vyucovala
prevazné vV ramci nabozenstvi. Cilem vychovy bylo zejména vychovani pracovitého
a loajalniho jedince. Od roku 1923 se moralni vychova vyucovala v ramci predmétu
obc¢anska nauka a vychova. Cile i zpisoby vyuky se znaéné proménovaly v souvislosti
s politickou orientaci zemé. V dobé& prvni republiky bylo cilem pfedmétu vést jedince
k tomu, aby si byl védom svych prav a povinnosti ve vztahu k Ceskoslovenské republice
a aby byl vychovan v lasce k narodu, ke vzdjemné sndsenlivosti, k ucté a lasce. Moralni
vychovu obdobi protektoratu trefn€ vystihuje heslo tehdejSiho ministra Skolstvi,
Emanuela Moravce: ,, Vedte ceskou mladez duchovné do Rise.* (Svoboda, 2010, s. 59)
V obdobi socialismu byla moréalni vychova ve sluZzbach a v duchu socialistické moralky.
V devadesatych letech minulého stoleti se Cesti pedagogové seznamili s prosocialni
vychovou, kterd se postupné etablovala do Ramcového vzdélavaciho programu.

Na zéklad¢ historického exkurzu a soucasnych vymezeni moralni vychovy jsem
zjistila, Ze vSechna minula 1 sou€asnd pojeti rozumi moralni vychové jako vychovnému
plsobenti, které se snaZi ovlivnit charakter jedince. Jednotlivé pfistupy se potom li§i svym
filozofickym, psychologickym a pedagogickym pojetim. Déle se 1i8i svymi cili, obsahem
a metodikou.

Na zaklade¢ této obecné definice a dalsich aspektl jsem stanovila vlastni pojeti moralni

vychovy.
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Moralni (etickd) vychova by méla predstavovat takové vychovné pisobeni, jehoz cilem
je vychova k prosocialnimu jednani, moralni kompetenci a k aktivnimu hledani
a vytvareni dobra. M¢éla by byt vedena predevsim prostiednictvim zazitkové pedagogiky,
nikoliv mentorovanim ¢i moralizovanim.

Dalsim tkolem prace bylo ptedstavit psychologické ptistupy, ze kterych vychazi rada
koncepci a metodik moralni (etické) vychovy, véetné koncepce ¢eské. Vénovala jsem
pozornost koncepci Jeana Piageta, jez stoji zejména na moralce, ktera je vnimana jako
soubor pravidel, také ale jako vztah k témto pravidlim. Dale jsem pojednala
o pojeti Lawrence Kohlberga, ktery se zaméfil na sledovani motiva¢nich faktort, které
vedou ¢loveka ke spravnému ¢i Spatnému jednéani. Poté jsem predstavila koncepci Georga
Linda, kter4 stavi na tom, Ze moralni jednani se slozeno ze dvou slozek, afektivni (vnitini
principy a hodnoty) a kognitivni (moralni kompetence).

Nasledné jsem uvedla teoreticka pozadi riznych zplisobit méfeni moralky. Jedna se
0 test Moral judgement interview (MJI), The defining issues test (DIT), Moral
competence test (MCT). Pozornost jsem vénovala zejména MCT. Dlvodem byla
skute¢nost, ze tento zpiisob méteni byl vyuzit ve vyzkumné ¢asti prace.

Potom jsem piedstavila pozadi ¢eské koncepce etické vychovy a provedla jsem
jeji analyticky rozbor. Pojednala jsem o jejich vychodiscich a poukazala jsem na
vyzkumy, které provétily jeji efektivitu, co se tyce prosocidlniho jednéni. Kromé toho
jsem upozornila na autory, kteti dokladaji, Ze obsah etické vychovy se z velké casti
prolina v ostatnich pfedmétech. Nasledn¢ jsem uvedla, v ¢em bych chtéla etickou
vychovu inovovat. Jedna se o systematickou vychovu k moralni kompetenci. Vzhledem
K moralnimu vyvoji zakl, by bylo vhodné tuto vychovu zapojit od druhého stupné
zakladnich kol a od nizSich stupnich gymnazii. V tomto obdobi dochédzi k pomérné
dilezitému pielomu. Zaci zaéinaji vnimat, Ze pravidla miizeme ménit a diskutovat je.
(Piaget, 1948) Zacinaji byt schopni posuzovat jednani ¢loveéka z vice uhlid pohledu.
(Selman, 2007) Jsou schopni abstraktniho mysleni, dokazi vice o moralnich pojmech
uvazovat a tyto pojmy diskutovat. (Blatt a Kohlberg, 1975)

Dalsim ukolem bylo zmapovat koncepce etické vychovy u nasich sousedd. Vytvotila
jsem piehled, ve kterém je stru¢ny nastin historie zavadéni etiky v Némecku, v Rakousku,
Vv Polsku a na Slovensku. Bylo mozné pozorovat, Zze v kazdé¢ z téchto zemi byla eticka
vychova zavedena z jiného diivodu. Spole¢né témto zemim je, ze etika viceméné funguje
jako alternativni pfedmét k ndbozenstvi, coz v Cechach neni. V piehledu se kromé toho

nachazi seznam vzdélavacich cild jednotlivych zemi a odkazy na nékteré ucebni plany.
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Jelikoz jsem v téchto vzdélavacich planech nenasla inspiraci pro rozsifeni ¢eského
konceptu, zatadila jsem tuto ¢ast do ptiloh.

Nasledné¢ jsem piedstavila Kostnickou metodu diskutovéani dilemat (KMDD), jejimz
pfednim cilem je rozvoj moralni kompetence. Tuto metodu jsem zkusila zapojit do
soucasné etické vychovy. Provedla jsem tfi studie.

Prvni studie se zabyvala vztahem moralni kompetence a soucasné etické vychovy. Jeji
soucasti byl vyzkum, ktery se tykal zjisténi, zda soucasna eticka vychova (prosocialni
vychova) poméha rozvinout moralni kompetenci. Vyzkumny vzorek tvotilo 128 zakt ze
¢ty Ceskych zékladnich skol. Mordlni kompetence byla zméfena pomoci MCT. Zjistila
jsem, ze moralni kompetence neni u zaku, ktefi absolvovali kompletni program etické
vychovy vyssi nez u zaka, ktefi tento program neabsolvovali viibec.

Dalsi studie se tykala aplikace KMDD v ramci etické vychovy. Studie se skladala ze
til vyzkumu. Prvni vyzkum mél za cil aplikovat metodu KMDD do hodin etické vychovy
a zjistit, zda se u zakt béhem roku zvysi moralni kompetence. Pracovala jsem s jednou
vyzkumnou a dvéma kontrolnimi skupinami. Vyzkoumala jsem, Ze moralni kompetence,
métend pomoci MCT, ve vyzkumné a druhé kontrolni skupiné nevyznamné vzrostla.
V prvni kontrolni skupiné nebyl naméten zadny pozitivni efekt. Druhy vyzkum mél za cil
overit zkracenou verzi KMDD (pro jednu vyucovaci hodinu). Zjistila jsem, Ze po necelé
ro¢ni aplikaci nedos$lo k zddnému zvySeni moralni kompetence, ale naopak k jejimu
sniZzeni. Z toho zavéru je mozné usuzovat, Ze KMDD je nefunk¢ni, ale dalsi Setieni
prokazalo, Ze béhem jeji aplikace dochazi k rozvijeni nékterych slozek. Na tento fenomén
se mimo jiné zamétuje treti vyzkum. Cilem ttetiho vyzkumu bylo ovéfeni metodiky
KMDD u ceskych Zzakli prostfednictvim zucastnéného polostandardizovaného
pozorovani. Na zakladé tohoto pozorovani usuzuji, Ze metodika KMDD je v praxi
funkéni. Poméha Zaktim poznévat jadra moralnich problémt a pfispiva k tomu, aby uméli
pojmenovat, co je spravné a Spatné a hovofili o téchto pojmech. Déle vede Zaky k tomu,
aby dokazali vyjadfit sviij nazor, uméli ho obhajit a piipadné i prosadit. KMDD uéi zaky
porozumét druhym. Vede je k tomu, aby uméli pfijmout ¢lovéka s jinym nazorem
a dokazali ho respektovat. Krom¢ toho jsem shledala, ze metodika KMDD je pro Zaky
ptitazliva a lze ji velmi snadno zahrnout do soucasné etické vychovy. Doporucuji této
metod¢ vénovat zhruba jednu hodinu za mésic.

Posledni studie vzeSla z potieby piedeslych vyzkumil a tykala se vztahu moralni

kompetence a pozitivniho piijeti skupinou. Jeji soucasti byl vyzkum, jehoZ cilem bylo
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urcit, zda je mezi témito faktory (moralni kompetenci a pozitivnim pfijeti) vzdjemny

vztah. Vyzkum tuto relaci nepotvrdil.
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Priloha €. 1. Vyuka moralni vychovy v nasich

sousednich zemich

Némecko

S vyukou etiky se na némeckych skolach zacalo v Bavorsku v roce 1946. Zavedla se
tehdy jako alternativni pfedmét k nédbozenstvi, ze kterého se zaci odhlaSovali. Celkova
koncepce piedmétu byla proménliva a vyuka vétinou nepfitazliva. Zaci se pomérné &asto
proto vraceli zpét k nabozZenstvi. (Gollner, 2002; Meyer, 1997)

Dalsi moment zavadéni etiky souvisel s vInou sekularizace v S$edesatych
a sedmdesatych letech minulého stoleti, kdy rodi¢e odhlasovali své déti z nabozenstvi.
Tehdejsi némecky ministr kultury, Hans Maier, v souvislosti se rozsifovanim etiky,
prohlasil: ,,Jednalo se o experiment, ktery se zdal spiSe skepticky, prdvné nezajistény
a politicky sporny.” (Meyer’’ 1997, s. 17) Novy pfedmét jesté nemél pevné zaklady,
obecné¢ vedl k hodnotdm, uvazovani o svété, k hledani smyslu zivota a vychovaval
k zodpovédnosti. (Tamtéz)

Postupné se v jednotlivych spolkovych zemich prosadily rizné koncepce etiky.
Existuje tedy 16 riznych konceptl. Jednotlivé koncepty se od sebe v mnohém lisi,
zakladni cil maji ale stejny. V roce 2008 se mimo jiné o hlavnich vzdélavacich cilech
hovofilo na konferenci ministrai Skolstvi, ktera vydala soubornou zpravu o stavu etiky
vV Némecku. Je zde uvedeno, ze zdkladnim cilem etiky je vychovavat Zaky
k zodpovédnému a uvédomélému hodnoceni a jednani. Etika ma vést zaky ke kritickému
porozuméni hodnot a norem ve spolecnosti a také zptistupnit filozofické, svétonazorové
a nabozenské tazani. Etika vede k uvédomovani si svétonazorové a nabozenské plurality,
k reflektovani svych postojti a ke schopnosti vést dialog. Kazda zemé mé déle své vlastni
specifické cile a své vlastni ucebni plany. Naptiklad v Hamburku, Sasku nebo v Durynsku
je povaZovana za povinng volitelny predmét. V Bavorsku, Sarsku nebo Dolnim Sasku ma
charakter alternativniho pfedmétu k nabozenstvi. (Zur Situation des Ethikunterrichts,
2008)

77 Martin Meyer a Hanz Maier jsou riizna jména, nejedna se o preklep.
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Zde je prehled jednotlivych ndzvi pfedmétu na prvnich stupnich gymnazii

spole¢né s hlavnimi cili a s pfimym odkazem na uéebni plany.’

Pi‘ehled vzdélavacich cili ,,etiky* v Némeckych spolkovych zemich

Spolkova zemé

Nazev predmétu

Odkaz na ucebni
plan

Vzdélavaci cile

Badensko-
Wiirttembersk
0

Ethik

http://www.bild
ung-staerkt-
menschen.de/ser
vice/downloads/
Bildungsstandar
ds/Gym/Gym_E

Zprosttedkovat teoretické znalosti z etiky, které se vztahuji k
zivotu zaka.

Porozumét vyvoji tradi¢nich hodnot.

Reflektovat rozmanitost otazek, které se tykaji etiky, smyslu,
Zivota a tyto otazky v ndvaznosti na teorii a tradici objastovat.
Pouzivat logické, pevné a zdivodnéné argumenty.

Rozvijet schopnost samostatného mysleni a tuto schopnost
procviCovat prostiednictvim rozhovoru.

Vychovéavat k uvédomeéni, podporovat moraln¢ etické
kompetence.

th_bs.pdf
Bavorsko Pomahat k uvédomélému piistupu k eticky vyznamnym
Ethik udélostem ve s‘vété.‘ ‘

- Pomahat rozvijet etickou argumentaci.
http://www.isb- Pomahat rozvijet zodpovédnost, schopnost spravného
gyms- rozhodovani

lehrplan.de/cont
entserv/3.1.neu/
08.de/index.php
?StorylD=26356

a jednani.

Pomahat rozvijet kosmopolitismus a otevieni se pro vSechno
pravdivé, dobré a krasné.

Pomahat tématizovat a zdiivodiiovat otazky o dobrém zivot¢.
Sousttedit pozornost zejména na rozpoznavani, hodnoceni a
jednéni.

Berlin

Ethik

http://www.berli
n.de/imperia/md
[content/sen-
bildung/unterric
ht/lehrplaene/se
k1 ethik.pdf?sta

Podporovat ptipravenost a schopnost konfrontace se
zékladnimi etickymi problémy Zivota jednotlivce a
spole¢nosti.

Konfrontovat s rozdilnymi hodnotami a nabidkami Zivotniho
smyslu v ohledu na dany kontext.

Porozumét rozdilnym ndzortim a hodnotovym systémim a
rozvijet porozuméni pro riznost a rozdilné mysleni.

Ptijmout kazdodenni jednani Clovéka a existencialni projevy v
jejich kontextech

78 V Némecku gymnazium zacina od 5. ttidy. Ma dva stupné. 5-10 ttida je stupen prvni, 11-12 tfida stupei druhy (popt. 13. tiida —

zalezi na konkrétni spolkové zemi.)
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rt&ts=13395893
50&file=sekl et

hik.pdf

a vyznamech pro Uspésny Zivot v souladu s moralnimi
normami.

Reflektovat a objasnit, ze zakladni prava, ktera jsou v
némecké ustave, jsou zakladnim zédkonem pro spolecny zivot
obcanil.

Braniborsko

Lebensgestaltun
g-Ethik-
Religionskunde

http://bildungsse
rver.berlin-

brandenburg.de/
fileadmin/bbb/u
nterricht/rahmen
lehrplaene und
curriculare_mat
erialien/sekunda
rstufe 1/2008/Le

bensgestaltung
%20Ethik%20R

eligionskunde-
RLP Sek.l 200

8 B.pdf

Lebensgestalgung

Ethik

Porozumét existencionalnim otdzkam a problémim a byt
schopen spolu

s ostatnimi hovofit.

Porozumét riznym formam socialnich vztahii a porozumét
jejich funkcim, umét popsat potencialni konflikty a znat
moznosti jejich fesendi.

Znat vlastni silné a slabé stranky, umét pravdivé pojmenovat
vlastni pocity, potfeby a piesvédceni a byt schopen z toho
vyvést zaveéry pro sviij osobni Zivot.

Umét pojmenovat etické principy, hodnoty, normy, pravidla a
nafizeni lidi, kterd ur€uji jejich zivot, byt schopen porozumét
pravidlim a jejich smyslu, diskutovat

o jejich vyznamu a byt schopen se podle toho rozhodovat.
Uvédomovat si riiznost hodnotovych systémd, rozdilnosti
kultur a byt schopen to demonstrovat na ptikladech.

Rozumét interakci mezi zékladnim ndhledem na svét a
lidskym jednanim

v souvislosti s pfirodou a zivotnim prostiedim.

Religionskunde

Znat zékladni elementy a charakteristické znaky nabozenstvi,
pohledy na svét a byt schopen ur€it jejich souvislosti.

Védét, ze se zakladni presvédceni lidi zrcadli v naboZenstvi a
svétovych ndzorech

VéEdét, ze svétova nabozenstvi a svétové nazory nabizi
odpovédi na otdzky po smyslu a vyznamu lidské existence.

Brémy

Philosophie

http://www.lis.b
remen.de/sixcm
s/media.php/13/
07-08-

23 phil gy.pdf

Rozvijet poznani, porozuméni a schopnost argumentace.

Podporovat reflexi o sobg€, o svéte.

Vyjasiiovat a zpracovavat predstavy o svété a tyto zakladni
poznatky potom pienést do svého mysleni a jednani.

Umét samostatné myslet, umét se vzit do druhého a uvazovat
sam o sobg.

Pomoci zékladnich metod a materialii se zaci uéi kriticky
uvazovat o jednotlivych filozofickych teoriich, které
pojednavaji o svété a tyto teorie reflektuji ve svém
kazdodennim mysleni a jednani. Toto se uskuteciiuje ve ttech
krocich:

o Poznéni a rozuméni (Reprodukce)

o Analyza a vyjasnéni (Reorganizace a transfer)

o Kiriticka reflexe ¢i ovéfeni (argumentace a hodnoceni)

Hamburk
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Philosophie

http://www.ham
burg.de/content
blob/2373334/d
ata/philosophie-
gym-seki.pdf

Rozvijet filozofické tazani a hledat odpovédi na tato tazani
Cile pfedmétu zahrnuji tyto oblasti:
1. Vnimani a interpretace
Schopnost spatfit smysl v tazani se na svét, vnimat dulezitost
filozofického tazani, schopnost pochopit a formulovat
filozofické teze.
Schopnost znazornit filozofické uvazovani prosttednictvim
umenti.
Schopnost filozofické argumentace.
Schopnost uvazovat o konkrétnich Zivotnich zkusenostech v
souvislosti
s abstraktnimi filozofickymi pojmy.
2. Argumentace a hodnoceni
Schopnost hodnotit a kriticky posoudit filozofické teze.
Schopnost kriticky posoudit filozofické argumentace.
Schopnost posoudit filozofické uvazovani a vytvofit si postoj,
ktery vede ke konkrétnimu stanoveni problému a k otazkam.
3. Prezentace
Schopnost Gcastnit se filozofického rozhovoru.
Schopnost napsat filozofické zamysleni a ese;.
Schopnost napsat tivahu o filozofickém fenoménu.
Schopnost vyjadiit filozofické mysleni prostiednictvi uméni.

Hesensko

Ethik

http://verwaltun
g.hessen.defirj/s
ervlet/prt/portal/
prtroot/slimp.C
MReader/HKM
_15/HKM _Inter
net/med/840/84
0704b5-2671f-
121a-eb6d-
f191921321b2,2
2222222-2222-
2222-2222-
222222222222t
rue

Etika slouzi k vychové, k etickému hodnoceni a k etické
reflexi jednani.

Podava piehled riznych hodnotovych systémt a otevira
pristup k etickym, filozofickym a ndbozenskym otazkam.
Klade dtraz na zakladni hodnoty, které jsou v zakoné
Hesenska a také

v némeckeé ustavé. K tomu patii predevsim lidska distojnost,
svoboda, tolerance a spravedInost.

Etika klade diraz na pluralitu vyznani a svétovou orientaci
svétondzorove neutralniho statu jako znameni zékladni
hodnoty svobodné oteviené spolecnosti.

Vyucovani etiky ma vést zaky prostfednictvim etické a
moralni reflexe

k tvorbé vlastniho nazoru v otdzkach osobniho 1 vetejného
zivota, zaroveil ma probouzet a rozvijet Zdkovu ob¢anskou
zodpovédnost. Zak ma byt schopen své postoje a nazory
kompetentné vysvétlit v konfrontaci s postoji, potfebami a
z4jmy jinych.

Zaci by se navzajem méli motivovat k zodpovédnému
jednani.

Pfedmét podporuje eticky tisudek a socialni kompetenci, chce
prispét

k osobnimu rozvoji zaka.

Etika by méla Zaky podpofit, aby pochopili, Ze zatézové
Situace jsou soucasti jejich zivota, Zaci by si m¢li byt také
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védomi toho, Ze nesou zodpoveédnost za svijj Zivot a za
budouci svét.

Meklenbursko-
Predni
Pomoransko

Philosophieren
mit Kindern (od
prvni do desaté
tridy),
Philosophie
(druhy stupeni
gymnazii)

http://www.bild
ung-
mv.de/schueler/
schule-und-
unterricht/faech
er-und-
rahmenplaene/ra
hmenplaene-an-
allgemeinbilden
den-
schulen/philoso

phie/

e Cile pfedmétu jsou slozeny z nasledujicich kompetenci:
Odborna kompetence
e Ziskat odborné védomosti
e Rozvijet znalosti
e Znat souvislosti
Ziskat védomosti a umét je pouzivat ve svém jednani
Pouzivat védomosti k vécnému hodnoceni
Rozpoznat problémy a problémové situace, analyzovat a
ovétit razné zpiisoby feSeni konflikti
Kompetence metodicka
e Pracovat hospodarné
e Cilen¢ planovat jednotlivé pracovni kroky a postupovat jimi
na zaklad¢ situacniho kontextu
e Ziskat informace, uchovat je, umét ohodnotit s ohledem na
situaci
e Strukturovat a prezentovat vysledky
Kompetence osobnostni

e Znat a posoudit svoje slabé a silné stranky
Rozvijet sebedlivéru a samostatnost
Ptevzit zodpovédnost a odpovédné jednat
Naplanovat pracovni cile a jiné cile
Pracovat cilevédomé a vytrvale
Umét se vyrovnat s uspéchy a netspéchy

e Umét pfijmout pomoc a umét pomoc darovat
Socialni kompetence

e Spolecné se s ostatnimi ucit a pracovat
Mit k ostatnim pozitivni postoj
Projevovat druhym soucit
Dodrzovat dohodnuta pravidla
Jednat solidarné a byt tolerantni

e Byt schopen pfimétené fesit konflikty
Kompetence k jednani (tato kompetence stoji v centru)

e Skola piispiva k tomu, aby Z4ci nau¢ené védomosti a znalosti
pouzivali ve svém okoli a naopak, aby zkuSenosti ze svého
okoli ptenaseli do Skoly
a aby se také 1 na jejich zéklad¢ ucili.

Dolni Sasko

Werte und
Normen

http://www.nibi
s.de/nibis3/uplo
ads/1gohrgs/file
s/gaschler/kc201

e Rozvijet osobnost zaki na zakladé kiestanstvi, evropského
humanismu
a myslenek svobody, demokracie a volného pohybu.

e 7Z4ci se u¢i znat kulturni, duchovni a naboZenské zaklady a
zéklady demokratické spole¢nosti.

Konkrétni cile maji podobu kompetenci, které jsou rozdélené do

nasledujicich oblasti:

Vnimani a popis
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3/KCObSWerte
undNormen.pdf

Zaci jsou vedeni k tomu, aby dokazali vnimat vazné véci
kolem sebe, dokazali je popsat a ¢astecné je dovedli
uspotadat. Vyucovani slouzi

k tomu, aby moralni jednani bylo opfené o zkusenost, aby
bylo jasné

a védomé.

Rozumét a reflektovat

Tato kompetence v sobé zahrnuje dialekticky element totiz
skutecnost, ze predchozi znalosti zakti budou dany do
souvislosti s novymi informacemi, které jsou odborné
relevantni, pfimétené veéku a tykaji se Skoly. Duraz je kladen
na ziskavani odbornych znalosti od partnera v dialogu,
pfi¢emz partnerem muze byt také text, film, obraz nebo jiné.

Diskutovat a hodnotit

Pro rozvoj osobnosti je obzvlasté dilezité prezentovat,
legitimovat

a revidovat vlastni nazory v otevieném a férovém diskurzu.
Teprve skrze vyménu argumentt s jinymi lidmi mtze nastat
rozvoj v oblasti hodnoceni a vytvafeni ndzort.

Dalsi kompetence se tykaji t€chto oblasti:

Tazani se na sebe

Tazani se na budoucnost

Tézani se na moralku a etiku

Tazani se na realitu

Tazani se na nabozenstvi a svétové nazory

Severni Poryni-
Vestfalsko

Praktische
Philosophie/Phil
osophie

http://www.stan
dardsicherung.s
chulministerium
.nrw.de/lehrplae
ne/upload/lehrpl
aene_download/
hauptschule/hs
praktische philo

sophie.pdf

Ptedmét podporuje rozvoj osobnosti, co se tyce socialni
zodpovédnosti, podilu na utvareni demokratické spolecnosti,
hodnotové orientace, kulturni uc¢asti, zodpovédnosti v
zaméstnani a ve sveété prace.

Hlavni cil pfedmétu je pfispét k rozvoji kompetence, ktera
pomuze diferencovat a brat vazné realitu, systematicky se
zabyvat smyslem

a otazkami hodnot. Skrze to hledat odpovédi na otazky
tykajici se smyslu lidské existence, sebeurceni a
zodpovédného a tolerantniho zplsobu Zivota

Z4ci rozviji schopnost empatie a dospé&ji k uréité hodnoté a
uvédomeéni. Prostfednictvim toho jsou schopni obh4jit své
zodpovédné jednani.

Béhem vyucovani si maji zaci na zakladé diskuze o riznych
idejich, hodnotach, normach vytvatet kritéria pro konkrétni
hodnoceni.

Ukolem piedmétu je reflexe, zalozena na argumentaci a
diskurzu, ktera je vedena na zéklad¢ moralky bez ohledu na
konkrétni ndbozenstvi nebo svétonazor.

Vyucovani zprostfedkuje zakiim odborné znalosti, néstroje a
metody, které jim pomohou jejich vlastni zkuSenosti a jednani
promyslet, hodnotit a poptipad¢ zménit.

154



http://www.nibis.de/nibis3/uploads/1gohrgs/files/gaschler/kc2013/KCObSWerteundNormen.pdf
http://www.nibis.de/nibis3/uploads/1gohrgs/files/gaschler/kc2013/KCObSWerteundNormen.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/hs_praktische_philosophie.pdf

Diserta¢ni prace

Problematika vyuky moralni vychovy na Ceskych skolach

Poryni-Falc

Ethik

http://lehrplaene
Jbildung-
rp.de/no-
cache/gehezu/st
artseite.html?tx_
abdownloads_pi
1%5Baction%5
D=getviewclick
eddownload&tx
_abdownloads_
pil%5Buid%5D
=201&tx_abdo
wnloads_pil%5
Bcid%5D=9823

Etika ma vést ke schopnosti etického hodnoceni, coz je
podminkou pro pfirozeny rozvoj schopnosti sebeurceni. Déje
se tak prostiednictvim nasledujicich aspekti:

Rozvoj schopnosti vnimat hodnoty a problémy

Schopnost kritiky étosu, norem a hodnot readlné¢ho zivota
Ptipravenost a schopnost sebekritiky

Ptipravenost a schopnost eticky a odborn¢ argumentovat
Ptipravenost a schopnost empatie a tolerance

Ptipravenost a schopnost reflektovat a brat vazné eticky
relevantni okolnosti v Sirsich a komplexnéjSich souvislostech
Ptipravenost a schopnost eticky reflektovat zivotni styl

Dale je kladen diraz na vzdé€lani a vychovu k zodpovédnosti
prostfednictvi nasledujicich kompetenci:

Pochopit, ze lidské jednani se v konkrétnim jednéni fidi na
zékladé hodnot a norem (odborna kompetence)

Pochopit, ze rozdilné hodnoty a normy mohou vést k
moralnim konfliktlim, které vyzaduji eticky zdiivodnéné
rozhodnuti (odborna kompetence)

Ptipravenost a schopnost rozpoznat kotfeny a souvislosti
etickych norem

a systémil hodnot, reflektovat a posoudit (metodicka
kompetence)

Ptipravenost a schopnost argumentovat, vcitit se, tolerance,
vést diskuzi

v humanitnim duchu o kulturnich rozdilech a odliSnostech
(socialni kompetence)

Ptipravenost rozvijet sebevédomi a ptevzit zodpovédnost za
sebe, za ostatni a za spolecnou budoucnost (osobnostni
kompetence)

Otevienost pro pfiméefené, eticky opravnéné a zodpoveédné
alternativy riznych forem jednéni v jejich vzniku, prevenci a
zanechani (osobnostni kompetence)

Sarsko

Allgemeine
Ethik

http://www.saarl
and.de/dokumen
te/thema_bildun
0/ET-GOS-
Feb2008.pdf

Hlavnim cilem etiky je ,,svépravny ¢lovék®, coz znamena
vychovavat zaky k sebevédomi, k solidarité a k toleranci. K
dosazeni tohoto cile jsou rozvijeny nasledujici kompetence:
Schopnost diskutovat o konceptech sebeurceni, vyklada svéta
a zpusobech jednani

Schopnost rozpoznat a analyzovat eticky problémové situace,
rozvijet eticky zdlivodnéné normy, hledat a zdiivodnit eticka
feSeni

Schopnost analyzovat a problematizovat filozofické texty
Ptipravenost argumentovat s ostatnimi

Ptipravenost poznat a rozpoznat svoji vlastni zodpovédnost

Sasko

Ethik

http://www.schu
le.sachsen.de/lp

Etika slouzi k uvédomovani si svétového pluralismu a
prispiva ke kvalifikované diskuzi 0 konfliktech hodnot a
etickych problémech. Dava odpovéd’ na filozofické tazani po
svété. Rozviji znalosti o naboZenstvi
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db/web/downloa
ds/1428 Ip qy

ethik.pdf?v2

a vykladech svéta, které stoji na hodnotéach a stavi se proti
nebezpeci etického relativismu.

Zaci ziskaji prostiednictvim etiky zakladni védomosti a
schopnosti etické reflexe.

Etika pfedava védomosti o kulturnich podminénostech.

Z4ci se prostiednictvim reflexe uéi vymény nazort, diskuze a
feSeni konflikta.

Zaci jsou vedeni k toleranci k cizim postojiim, také k
zachovavani kritického odstupu.

Etika by méla predéavat zkuSenosti, aby Zaci pochopili, ze
hodnoty jako respekt, tolerance, zodpovédnost za druhé a
zodpovédnost za ptirodu jsou zakladem pluralitni spolecnosti.
S tim je také spojené, Ze nakonec jen vlastni pohled a
svobodné rozhodnuti motivuje k moralnimu jednéni. To
prispiva k rozvoji osobnosti, samostatnosti a vlastni
zodpovédnosti zakt.

Ptipravenost a schopnost zodpovédné jednat ma byt
uskute¢néna prostiednictvim téchto predmétovych cili:

74k ziska poznatky o naboZenstvi a porovnava je s
nabozenskymi vyklady svéta, s zivotnimi styly, se zakladnimi
filozofickymi teoriemi a z nich vyvozenych hodnot a norem
(interkulturni kompetence)

U¢i se zdiivodnit vlastni moralni soudy (moralni kompetence)
Rozviji schopnost diskuze o kriticky reflektovanych etickych
otazkach (kompetence etického diskurzu)

Sasko-
Anhaltsko

Ethikunterricht

http://www.bild

ung-

Isa.de/pool/RRL
Lehrplaene/eth

ikgym.pdf

74k ziska znalosti a schopnosti analyzovat, reflektovat a
hodnotit eticky relevantni fakta a problémy (odborna a
metodickd kompetence)

Rozumét a zpracovat eticky relevantni problémy, ato v
souvislosti s fakty a situaénim jednanim

Pouzivat zakladni metody vnimani, poznani a argumentace
Porozumét a odhadnout podminky a nésledky hodnoceni a
jednéni

Porozumét a samostatné ovéfit etické a pravni hodnoty a
normy v ohledu na argumentaci

Rozumét moralnim zédvaznym postojim, etickym hodnotdm a
pravnim normam v jejich historickych a systematickych
souvislostech

Rozumét, zdlivodnit a kriticky provétit zplisoby feSeni
problémi

Prostiednictvim diskuze rozvijet s ostatnimi vlastni eticky
postoj

a prostfednictvim argumentace ho obhdjit

Své ndzory odborné a metodicky piimétené objasnit

74k ziska znalosti a schopnosti k eticky zodpovédné
sebereflexi a rozviji komunikaci s ostatnimi (osobnostni a
socialni kompetence)
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Poznat, pojmenovat a kriticky prozkoumat vlastni zajmy,
pocity a hodnoty

Schopnost vcitit se do situace a etického piesvédceni
ostatnich, umét ho pfimétené a kriticky pochopit a v daném
ptipadé tolerovat

Na prikladech prodiskutovat, procvicit, uvédomovat si a
reflektovat svoje vlastni zodpovédné jednani a socialni
zodpovédnost

Rozumné¢ se dohodnout s ostatnimi, diskutovat o odbornych
vécech a byt schopen souhlasu ¢i nesouhlasu bez ohledu na
svou vlastni osobu

Slesvicko-
Holstynsko

Philosophie

http://lehrplan.le
rnnetz.de/index.
php?Downloadl
D=35

Zaci rozviji zpisoby filozofické reflexe (zvlastni pozornost je
kladena na evangelické a katolické ndboZenstvi)

Z4ci se prostiednictvim filozofie uéi:

Logicky myslet (odborna a metodické kompetence)
Zdivodnovat vlastni mysleni, mluveni a jednani

Kriticky a systematicky uvazovat

Spravné argumentovat a diisledné hodnotit

Samostatnosti mysleni (osobnostni kompetence)

Porovnat vlastni zkuSenost a mysleni s vlastni pozornosti a
zakladni mluvou

Tématizovat zdanlivé samoziejmé

Chapat realitu z pohledu ostatnich, a tak ptrekrocit hranice
vlastni zkuSenosti

Vcitit se do ostatnich lidi a jejich mysleni (socialni
kompetence)

Porozumét a ocenit piedstavy a myslenky nestrannych lidi
Vlastni pfedstavy a mySlenky ovéfit prostiednictvim diskuze s
ostatnimi

a snazit se o pochopeni a porozuméni

Rozumné se zabyvat sdm sebou a ostatnimi

Urc€ovat své jednani také podle mysleni ostatnich (osobnostni
a socialni kompetence)

Porozumét tenzi mezi nezavislosti a svobodou, ktera ma sva
omezeni

Raciondln¢ a diskurzivné fesit konflikty nebo je cilené
urovnat

Poznat, ptfijmout a nést zodpovédnost za sebe, za ostatni a za
piirodni zdroje

Durynsko

Ethik

http://thillm.rz.t
u_
ilmenau.de/get.a
Spx?mid=2838&
did=15748&file
=LP_GY_Ethik

Vsechny kompetence, ke kterym ma zak v etice dojit, smetuji
k zodpovédnému jednani

Kompetence v oblasti rozumét a popsat znamena pochopit a
umet popsat sam sebe a ostatni v jejich lidské a kulturni
podminénosti

Kompetence v oblasti ocefiovat a hodnotit znamena schopnost
dialogicky prodiskutovat vlastni a cizi hodnoty v ohledu na
lidskou dustojnost
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_Endfassung_30 e Kompetence v oblasti rozhodovat se a jednat znamena
0713.pdf&usage prakticky vyzkouset
=2&sid=31fdb3 a pouzivat poznatky
c8-db2d-4441-
9bfb-
09de11eb4902
Rakousko

Etika se na rakouskych Skolach zacala zavadét v souvislosti s odhlasovanim déti
Z nabozenstvi. Diivod byl ten, ze nabozenstvi bylo jedinym predmétem, ktery naplioval
cil, jenz vychazi z rakouského Skolského zékona: ,, Rakouska Skola ma za ukol, rozvijet
mlddez v duchu moralnich, nabozZenskych a socialnich hodnot, tak také rozvijet hodnoty
pravdy, dobra a krasna. Mladi lidé maji byt vychovavani ke zdravé touze pracovat,
k védomi povinnosti a k zodpovédnosti. Maji byt vedeni k samostatnému rozhodovani
a k socialnimu porozumeéni, k otevieni pro politické a svétonazorové mysleni a také maji
byt schopni spolupracovat na rakouské kulture, maji mit ucast na svetovém deni
a podporovat svobodu a mirumilovnost. *“ (Schulorganisationsgesetz, 1993)

Etika se vyucovala od roku 1997 jako alternativni predmét k ndbozenstvi nejprve na
druhych stupnich gymnazii v osmi $koldch v oblastech Tyrolsko, Vorarlbersko a Viden.
V roce 2010 byla zavedena na 194 Skolach, v minulém roce se rozsifila do 223 Skol.
Piedmét stale neni povinnym predmétem pro vSechny Zzaky. Pokud vSak Skola etiku
zavede, tak maji zaci povinnost ji navStévovat. Jestlize Skola etiku nenabizi, Zaci se ji
ucastnit nemusi. Dodnes se vedou diskuze o jejim zavadéni a také o jeji koncepci.
V roce 2012 vysla piehledna zprava ministryné kultury, ve které jsou predloZeny
jednotlivé pohledy odbornikt. (Schmied, 2012)

V Rakousku bylo ptvodné devét ucebnich plant, které vytvofily zejména
pedagogické ustavy a ucitelé nabozenstvi s pfihlédnutim na zahrani¢ni koncepty.
(Bavorsko) Dnes je planit daleko vice, jelikoz je Skoly céastecné vytvaii samy.
Nejrozsitendjsi je Salzbursky plan (Bucher, 2001)"°

Prehled deviti ptivodnich pland s hlavnimi cili pfedmétu:

79 Salzbursky profesor, Anton A. Bucher, napsal pomérné obsahlou knihu Ethikunterricht in Osterreich (2001), kde se zabyva vyukou

etiky v Rakousku, pfedklada jednotlivé uéebni plany, mapuje soucasny stav a poukazuje na nékteré zahrani¢ni koncepce.
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Pi‘ehled vzdélavacich cili etiky v Rakousku

Néazev uéebniho plianu
Popripadé
internetovy odkaz

Vzdélavaci cile

Ucebni plan ORG 1 ve
Vidni (Hegelgasse 12)

http://h12.at/UserFiles/
File/Ethik-
Lehrplan.doc

e 74k je veden k tomu, aby dokazal hodnotit sim sebe a
nasel svou vlastni identitu.

e 74k se ma udit orientovat v pozici mezi rodinou,
Skolou a volnym casem.

e Jako mlady dosp€ly by m¢l zak skrze dostate¢né
informace ziskat vlastni postoj a mé¢l by se umét
rozhodnout pro spravné hodnoty; diiraz je kladen
zejména na schopnost kriticky a zodpovédné
pristupovat k médiim.

e Skrze pojednavani o rozdilnych ideologiich, tvahach,
nabozenstvich, kulturach, ma byt zak veden k postoji,
ktery je zaloZen na porozuméni a toleranci.

e 7Zak ma byt u¢innym zptisobem veden k socialni
angazovanosti, solidarit¢ a spole¢né praci v rozdilnych
zivotnich oblastech

e 74k si ma byt védom hodnoty a ukol partnerského
vztahu
a rodiny, je veden k zodpovédnému ptistupu k
sexualité.

e 74k si ma ujasnit vyznam mnohotvarného kulturniho
mysSleni
a riznych hledisek a poznat jejich vyznam v urcité
dobé.

e 74k pochopi, Ze pfirozenost ¢lovéka je vazana na
hodnoty. Porozumi vyznamu mysleni, mezim pfi
utvareni svéta a vnimani komplexu reality.

Ucebni plan GRG
23 ve Vidni (Anton
Baumgartnerstr.
123)

e Predmét rozviji hodnoty Zakt, vede je ke svédomitému
hodnoceni a jednéni.
e Toto se uskuteciiuje na zaklad€ znalosti a reflexe:
Spolecenskych norem a hodnot
o Zakladniho postoje riznych nabozenstvi a
filozofickych hledisek
o Politickych hodnot v §ir§Sim smyslu s ohledem
na jednotlivce a spolecensky Zivot s ostatnimi

Ucebni plan ORG 1
ve Vidni
(Hegelgasse 14)

e Predmét ma zaky vést k socialnim a etickym
kompetencim

e Zaci maji byt vedeni k tomu, aby se dokézali Iépe vcitit
do ostatnich lidi a dokazali 1épe posuzovat sebe 1
druhé.

e Zaci se maji kriticky dotazovat na fakta a na
spolecenské, politické a hospodaiské vyzvy, aby je
dovedli na zéklad¢é hodnot eticky posuzovat.
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Zaci maji rozvijet schopnost kritického mysleni a
pfiméfenym zplsobem rozvijet vSechny stranky vlastni
0sobnosti.

Predmét ma zakim ukazat cestu k tymové spolupraci,
k diskuzi a ke kultute jazyka, k pfijeti sebe i ostatnich,
k tomu, aby byli schopni pifiméfené a samostatné
prezentovat zpracovavané obsahy a informace.
Zvlastni daraz je kladen na to, aby zaci dokézali
zpracovavat dané obsahy nejen po intelektualni
strance, ale také prakticky

a emocionalné.

Zaci jsou G¢inné vedeni k socialnimu angazma, k
solidarité

a k zodpovédnosti za sebe a za spolecnost.

Ucebni plan
akademického
gymnazia ve Vidni

Predmét ma zakiim pomoci v nalezeni jejich vlastni
identity.

74k ma byt veden prostfednictvim pojednavani o
riznych ideologiich, idejich, nabozenstvich a kulturach
k porozuméni

a k toleranci.

Ucebni plan
pedagogického
institutu v Hornim
Rakousku

74k ziska zakladni védomosti v oboru etika.

74k porozumi nabozenské dimenzi v rozdilnych
individualitach

a kulturnich formacich.

74k ma porozuméni pro globalni problémy svéta.
74k ma porozuméni pro problémy vlastni i socialni,
pro zodpovédnost a hledani osobniho utvareni
zivotniho smyslu.

Z:ak ziska schopnost vnimat moralni problémy z
riznych perspektiv.

7k je v moralnim hodnoceni autonomni.

Z:ak ziska schopnost kritiky a osobni odvahy.

Z:ak ziska schopnost formulovat vlastni Zivotni cile a
zasadit je do svého realného zivota.

Ucebni plan v
Salcbursku
http://schule.salzbu
rg.at/faecher/ethik/
Ethiklehrplan.pdf

Cilem vyuky etiky je podporovat zéky v jejich
osobnich, socialnich a kognitivnich kompetencich.
Etika tak Zaky podporuje, aby dospéli v otdzkach
svétondzort a hodnot k riznym hodnocenim a k
riznym modeliim jednani.

Z4ci se maji udit chapat, 7e sebepoznani a nalézani
identity je celozivotni proces.

Zaci se maji zabyvat Zivotnimi, moralnimi a
nabozZenskymi otazkami.

Zaci maji znat, zdGvodnit a prostiednictvim
argumentace obh4jit, feSeni v otazkach spole¢enského
souziti a zachéazeni s ptirodou.
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Zaci maji pochopit a kriticky posoudit, Ze spoletenské
udalosti neustale podléhaji zménam.

Z4ci se maji umét vzit do pohledi ostatnich.

Z4ci maji byt schopni jednat s ostatnimi na zakladé
dialogu

a tolerance k hodnotdm a normém druhych.

Z4ci jsou vedeni k samostatnému a socialné
zodpovédnému rozhodnuti a jednani.

Z4ci maji schopnost Kriticky myslet a schopnost civilni
odvahy.

Ucebni plan
pedagogického
institutu v
Innsbrucku

Ptedmét slouzi jako vychova k hodnotam a k riznym
zpisoblim jednani.

Predmét slouzi ke schopnosti piijmout, diskutovat a
reflektovat rozdilné pohledy na svét a hodnoty.
Predmét slouzi k vychové k toleranci a socialni
zodpovédnosti.

Ptedmét slouzi k vychoveé k uvédomélému jednéni.
Z4ci na vys§ich stupnich gymnézia se vice zabyvaji
otazkami, které smétuji ke smyslu zivota.

Z4ci maji byt vedeni k tomu, aby si sami kladli otdzky
po smyslu

a pii vyucovani uvadéli své vlastni predstavy. Zaci tak
mohou vést dialog o riznych hodnotach a
svétonazorech. Timto maji byt vedeni k tomu, aby
rozvijeli schopnost vnimani a reflexe, a aby
zodpovédné jednali.

Socialni uceni v etice

Predmét rozviji nasledujici psychosocialni kompetence
Ty — kompetence (schopnost piijeti druhého)

Ja — kompetence (schopnost pfijeti sebe)

My — kompetence (schopnost tymové spoluprace)

Ucebni plan BRG a
BORG Landeck v
Tyrolsku

Vychova zaki se koncentruje na hodnoty a jednéni.
Predmét vede k reflexi a k toleranci, k socialni
zodpovédnosti

v ohledu na druhé, v ohledu na interpretaci reality a
interpretaci svétovych nazora.

Predmét ma zakiim pomoci zabyvat se vlastni
osobnosti

a vlastnimi hodnotami.

Predmét ma zakiim pomoci poznat vlastni kulturu, cizi
kultury

a urcité etické a duchovni proudy.

Pfedmét podporuje zaky v tazani se zejména na tyto otazky:

Jejich existence
Vzory
Zivot po smrti
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e Zivotni smysl
e Souziti s ostatnimi
e Potieby jedince a spolecnosti

e Ucebni plan e Piedmét ma vést zéky k uvédomélému hodnoceni a
HTL Il v jednani.
Innsbrucku e Hlavnim cilem je rozvoj schopnosti sebeurceni a

socialni zodpovédnosti.

Polsko

Etiku je mozné v Polsku vyucovat na zaklad¢ zasad z roku 1992, které se tykaji
nabozenstvi. (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, 1992) Zak se muiZe
rozhodnout pro naboZenstvi, etiku nebo také pro zadnou z téchto alternativ. Skola
zajist'uje etiku pouze tehdy, ptihlési-li se nejméné sedm zaki. Pokud je pocet zakl nizsi,
Skola mé povinnost spolupracovat s ostatnimi S§kolami a spolecné maji zavést meziskolni
vyuku etiky, jejiz podminkou je ucast minimalné tii zakd. (Informacja MEN, 2012).

Co se ty¢e vysveédcéeni, nesmi zde byt uvedeno, zda zak chodil na etiku nebo na
naboZenstvi, ani zde nesmi byt pfipsany Zadné dopliujici informace. Pokud se Zak
rozhodne nechodit na zadny predmét, Skola pro néj zajist'uje dozor a na vysvédceni ma v
kolonce etika/nabozenstvi pieskrtnuto®. (Tamtéz)

V roce 2010 byl vyhlasen konkurz na vypracovani plant pro predmét etika. Byla
vytvofena koncepce, ktera nese nazev Ludzkie sciezki. Kompleksowy program nauczania
etyki na Il, Il i IV poziomie edukacyjnym. (Ziemska, Malinowski, 2010) Plany byly

vytvofeny pro II. - IV. stupeni vzdélavani a maji slouZit jako pomiicka.

80 K témto pravidltim pfispél piipad zaka Mateusza Grzelaka, jehoz rodice ho odhlasili z povinného pfedmétu nabozenstvi. Prali si
pro svého syna etiku, problém byl v tom, Zze $kola etiku nenabizela, pfesto vSak mél na vysvédCeni kazdy rok v kolonce
nabozenstvi/etika preskrtnuto. Mateuszovi to tak ,,horsilo* celkovy primér znamek. Rodi¢e Mateusza proto podali v roce 2002 stiznost
Evropskému soudu pro lidska prava (ESLP). Tribunal ve Strasburku rozhodl, e doglo k poruseni lidskych prav ¢l. 9 a &l. 14, které se

tykaji nabozenské svobody a diskriminace z divodu nabozenského piesvédéeni. (Sprawa Grzelak przeciwko Polsce, 2002)
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Pi‘ehled vzdélavacich cili etiky v Polsku

Stupeit Vzdélavaci cile
Zakladni Skola: 4. - e Zéci rozpoznavaji zakladni hodnoty, z nichZ na prvnim
6. tfida miste je hodnota dobra.

e RozliSuji mezi dobrem a zlem na elementarni roviné

e Rozviji empatii

e Rozviji postoj reflexe v otazkach, které se tykaji
¢lovéka, jeho bezprostifedniho okoli (rodina, pfatelé,
kolegové, senioii osoby se zdravotnim postizenim atd.),
zivotniho prosttedi, jejich charakteru (emoce, motivace
atd.) a specifickych Zivotnich situaci.

Gymnazium: 1. - 3. e Poznavaji etické hodnoty, mezi nimi na prvnim misté
tiida (odpovida dobro —a to jak z hlediska praxe tak teorie.
Ceské 7. - 9. ti1dg) e Rozlisuji mezi dobrem a zlem v riiznych Grovnich

a jejich rznych projevech.
e Rozviji postoj otevienosti a pochopeni riznych hledisek.
e Rozviji postoj reflexe v otazkach, které se tykaji
¢lovéka, jeho prostiedi a to jak v mikrosvéte, tak
i V makrosvéte.
e Rozviji schopnost analyzy a kritické analyzy
v problematickych etickych otazkéch.
e Rozviji schopnosti tvirci diskuze, odpovidajici
argumentaci a vyvozovani nazoru.

Slovensko

Na Slovensku se etickd vychova uc¢i podle projektu prosocidlni vychovy, ktery
vytvotil Olivar Roche a upravil Ladislav Lencz spolu se svymi kolegy. Argumentem
rozhodnuti se pro tento projekt byla dobra zku$enost ze Spanélska a skuteénost, Ze
Spanélsko proglo podobnym historickym vyvojem jako Slovensko, totiz od diktatorského
rezimu k demokracii. (Korim a kol., 2008, s. 50) V roce 1990 probéhl experiment na
Sedesati Skolach, o dva roky pozdéji se vyuka rozsitila do 300 skol. V roce 1993 se eticka
vychova stala povinné volitelnym pfedmétem pro zakladni Skoly a pro prvni a druhy
ro¢nik stfednich Skol. V roce 2004 byl pfedmét zaveden jako povinné volitelny i na
primarnim stupni ZS.

Piivodni zdmér autorti ucebnich pland byl zavést etickou vychovu pro vSechny
zaky bez rozdilu konfese, avSak z politickych divodl se eticka vychova stala povinné
volitelnym pfedmétem v alternativé k nabozenstvi. (Podmanicky, 2009)

Ve statnim vzdélavacim programu z roku 2011 stoji, Ze: ,,...poslanim povinné

volitelného predmeétu eticka vychova je vychovavat osobnost s viastni identitou
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a hdonotovou orientact, ve které ucta k cloveku a k prirode, spoluprace a narodni hodnoty

zaujimaji vyznamné misto. “

(Statny vzdelavaci program, 2011, s. 2) Dale je zde

stanoveno, ze se predmét vyucuje nejen poskytovanim informaci, ale také zazitkovym

ucenim. (Tamtéz)

Dle slovenského statniho vzdélavaciho programu se eticka vychova v prvni fadé

sousttedi na vychovu k prosocidlnosti, kterd se odrdzi v morélnich postojich

a v regulacich na jednéani zaka. Vzd¢€lavaci cile pfedmétu jsou nasledujici:

Piehled vzdélavacich cili etické vychovy na Slovensku

Cilem etické vychovy je vychovat osobnost, ktera:

Ma svoji vlastni identitu, je sama sebou a pfitom tato identita v sobé zahrnuje
1 prosocialnost

Ma pozitivni vztah k Zivotu a k lidem, tento vztah je spojeny se zdravou
Kriti¢nosti

Jeji chovani je uréované osobnim piesvédCenim a interiorizovanymi etickymi
normami, vyplyvajicimi z univerzalni solidarity a spravedlnosti, a proto je do
jisté miry nezavisla na tlaku spolecnosti

Ma zraly moralni Gsudek, ktery se opird o vS§eobecné zasady, proto je schopna
spravné reagovat i v neoCekéavanych a slozitych situacich

Charakterizuje ji spojeni spravného mysleni a spravného konani

Kona v souladu se svymi zasadami, ale i s citovou zaangazovanosti- soulad
mezi emocemi a chténim - nekond jen z povinnosti a bez nadSeni s pocitem
sebelitosti

Pijimé druhé v jejich rozdilech, akceptuje jejich nazory a je ochotna pfijmout
piijatelny kompromis, ktery ale neni v rozporu se vSelidskymi hodnotami

Je ochotné a schopna spolupracovat a iniciovat spolupraci

Dosahovani téchto cili predpoklada aktivaci a rozvoj nonkognitivnich funkci
osobnosti, které uvadi profesor M. Zelina v systému KEMSAK

K - kognitivizace, jejimz cilem je naucit ¢lovéka poznavat, myslet a feSit
problémy

E - emocionalizace, jejimz cilem je naucit ¢lovéka citit a rozvijet jeho
kompetenci pro citéni, pfeZivani, rozvoj jeho citl

M - motivace, jejimz cilem je rozvinout zajmy, potiteby, tuzby, chténi,
aktivitu

S - socializace, jejimz cilem je naucit ¢loveka zit s druhymi lidmi, naucit
je komunikovat a tvofit progresivni mezilidské vztahy

A - axiologizace, jejimz cilem je rozvijet progresivni hodnotovou orientaci
osobnosti, ué¢it hodnotit

K - kreativizace, cilem této funkce je rozvijet v osobnosti tvofivy styl
Zivota
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Priloha €. 2: Sbirka dilemat

Dat si brko?

Honza se ptest¢hoval do Prahy. Nadseny z toho neni, nema tu zadné¢ kamarady.
V nové devaté tfidé se s nim zatim nikdo nebavi. V patek po matice se stalo néco, co
Honza necekal. Ptisla za nim jedna atraktivni spoluzacka a pozvala ho na vecerni oslavu
narozenin. Honza pozvani pfijal a moc se téSil. Nemohl véfit tomu, Ze ho pozvala pravé
ona.

Oslava probihala venku na zahradé. Byla to super party. Honza mél pocit, ze ma
kone¢né€ nové kamarady. V tom okamziku za nim pfisla oslavenkyné a fekla mu: ,,Honzo,
pojd’ si s nami dat brko!* Honza byl zaskoceny, necekal to. Odpoveédél, Zze marihuanu
nekoufi. V tom pfisli dalsi dva spoluzéci a fikali, Ze o nic nejde, zazije super pocit, trava
neni navykovéa a vSechno se musi jednou vyzkouSet. Honza piemyslel, co ma d¢lat.

Nakonec se rozhodl, ze travu vyzkousi.
Jak tézké bylo pro tebe se rozhodnout, zda Honza jednal spravné?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napi$ v n¢kolika vétach nebo bodech diivody svého rozhodnuti.

Mam odjet?

Petra je Sestnactileta studentka, kterd navstévuje ptirodovédné gymndzium. Kazdy
den se uci nékolik hodin denné. Nejrad¢ji md matematiku. Zacastnila se uz mnoha
okresnich olympiad a vzdycky se umistila na pfednich mistech. Po Skole sviij ¢as travi
tim, Ze chodi pomahat své babiCce. Jeji babicka ma Spatny zdravotni stav, ktery se ¢im
dal vice zhorSuje. Petra je jedind z rodiny, kterd babi¢ce muze pomoci. Oba jeji rodice

pracuji dlouho do vecera. Babi¢ka mé vzdycky velkou radost, kdyZ za ni Petra pfijde.
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Jednoho dne se stala zvlastni véc. Petra dostala ve Skole exkluzivni nabidku, odjet
studovat na ptl roku do Singapuru, kde je matematika na velmi dobré urovni. Petra ma z
nabidky velkou radost. Studovat v Singapuru byl vzdycky jeji sen. Nicméné vi, Ze ji
babicka pravé ted’ nejvice potiebuje, a navic se jeji stav ¢im dal vic zhorSuje. Petra
pfemysli, co mé délat. Nabidka je omezena, a tak se musi rozhodnout uz do konce mésice.

Stale premysli, co ma délat. Nakonec se rozhodne, ze do Singapuru pojede.

Jak tézké bylo pro tebe se rozhodnout, zda Petra jednala spravné?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napi$ v n¢kolika vétach nebo bodech diivody svého rozhodnuti.

Nalezené penize

Ucitelka prtisla réno do tfidy a povida détem: ,,Poslouchejte prosim vSichni, pani
sekretaice se dnes rano ve Skole ztratilo 1 000 korun. Kdyby z véas n¢kdo ty penize nasel,
prosim vas, abyste je vratili zpét.*

Jana pred vyucovanim penize nasla. LeZely na toaleté. Byla si Uplné jista, Ze ji nikdo
nevidél, kdyz si ty penize odtamtud vzala. Z penéz byla nadSena, protoze tak konecné
mohla vratit cely svilj dluh kamaradce, kterd na ni uz celkem naléhala.

Co vSak méla udélat? Jana ma sekretarku rada, zaroven ale pottebuje vratit penize své

kamaradce. Jana se rozhodla, Ze si penize necha.

Jak t&zké bylo pro tebe se rozhodnout, zda Jana jednala spravné?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napi$ v ne€kolika vétach nebo bodech ditvody svého rozhodnuti.
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Mobilni telefon

Kuba je tiinactilety kluk, se kterym se ve tfidé moc spoluzakii nebavi. Dokonce jsou
zde i taci, ktefi mu ublizuji.

Jednoho dne Kuba vypozoroval zvlastni véc. Jeho spoluza¢ce zmizel mobil. Kuba
vidél, ze ten mobil vytahl z jeji tasky jejich spoluzak a strcil si ho nenapadné do kapsy.
Jedna se o spoluzaka, ktery ma Casto kéazeniské problémy a Kuba ma z n¢ho velky strach,
protoze mu uz nekolikrat ublizil. Spoluzacka, dostava velké kapesné a neni pro ni zase
takovy problém si koupit novy.

Spoluzacka je z toho znicend, teSi problém se svymi spoluzaky, posléze piijde
s plaCem za Kubou a zepta se ho, zda o tom néco nevi. Kuba pfemysli, co ma d¢lat.

Nakonec fekne, ze 0 ni¢em nevi.

Jak t&€zké bylo pro tebe se rozhodnout, zda Kuba jednal spravng?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napi$ v n¢kolika vétach nebo bodech diivody svého rozhodnuti.

Petra a jeji kamaradka

Mileng je patnact let. Spole¢né se svoji nejlepsi kamaradkou travi prazdniny na letnim
tabote. Na taboie jsou uz tyden a Milené€ se tu moc libi. Pfiroda, chatky, okoli, ale 1 lidi
jsou tu fajn. Jeji kamaradce se ze vSeho nejvice libi Lukas. Je sportovni, ma krasné oci a
kromé& toho je velmi pratelsky, statecny, obétavy a v celém kolektivu je tim
nejoblibengjsim. Kamaradka stale o ném Milené€ vypravi a spole¢né¢ vymysli, jak by ho
meéla oslovit.

Jednoho dne pfiSel Lukas za Milenou s tim, ze s ni potfebuje o nécem dlilezitém
mluvit. Dohodli se, ze se vecer pijdou projit k fece. Pii vychazce kolem feky si celou
dobu vypravéli a bylo jim piijemné. Potom se posadili na bieh feky, podivali se na sebe
a Milena se dozvédéla zvlastni véc. Od t€ doby, co je Lukas na tabote, tak na Milenu

neustale mysli a byl by rad, kdyby spolu zacali chodit.
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Milena je piekvapend, vibec to necekala. Luka$ se ji také libi, citi se s nim dobie
a ma ho rada, zaroven nechce zradit kamaradku. Milena premysli, co ma délat. Nakonec

se rozhodne pro Lukase.

Jak t&€zké bylo pro tebe se rozhodnout, zda milena jednala spravne?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napis v n€kolika vétach nebo bodech diivody svého rozhodnuti.

Peter
Petr je ¢trnactilety chlapec, ktery slibil svym rodi¢im, ze az piijde ze skoly, tak
zustane doma a bude hlidat mladsi sestru, které jsou tfi roky. Po dvou hodinach hlidani
se zacne Petr nudit. V tom mu zavolaji jeho kamaradi a prosi ho, aby Sel s nimi hrat fotbal.
Petr jim tekl, Ze musi ziistat doma a hlidat svou sestru. Kamaradi mu odpovéd¢li, ze sestru
muze vzit s sebou. Petr vaha a pfemysli, co ma délat. Nakonec se rozhodne jit se svymi

kamarady ven.

Jak tézké bylo pro tebe se rozhodnout, zda Petr jednal spravné?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napis$ v n¢kolika vétach nebo bodech ditvody svého rozhodnuti.

Necekana situace
Jaroslav je nejlepsi pradédecek na svété. Casto si hraje se svymi pravnoudaty
a vypravi jim zajimavé pribehy ze svého mladi. Jednoho dne se ho déti zeptali, zda mél
nejlepSiho kamarada. Jaroslav zacal vypravét tento piibéh.
,»Ano, mé¢l jsem nejlepsiho kamarada, hrali jsme si spolu uz od malicka. Vzdycky jsem
se na n¢ho mohl spolehnout, nikdy mne nezradil a byl mi vZzdycky nablizku, kdyz jsem

potifeboval. Jednoho dne se vSak stalo néco neocekdvaného, néco, co mne velmi
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zaskocilo. Pfisli za mnou moji rodice a tekli mi: ,Jaroslave, uz nikdy se s nim nesmis
kamaradit, bylo by to velmi nebezpeéné.“ Mij nejlepsi kamarad byl Zid a rodi¢e méli
strach, ze kdybych se s nim dale pratelil, tak by nase rodina mohla mit problémy. Za par
dni jsem zpozoroval, ze muj kamarad a jeho rodice byli pryc. Jejich byt byl zapecetény a
zdéalo se, ze jejich celou rodinu nékam odvezli. Cely den jsem na ného myslel
a premyslel jsem, co s nim je. Vecer jsem se dival z okna a nevéfil jsem vlastnim o¢im.
Tam v délce stal on. Maval na mne a ukazoval, ze k nému mam pfijit. Nevahal jsem
a bézel jsem za nim. Daval jsem si ale pozor, aby mne nikdo nevid¢l. Kamarad mi fekl,
ze pottebuje pomoc. Nema kam jit a kdyz ho chyti, tak nevi, co s nim bude. J4 jsem védél,
e za schovavani Zidd hrozi mym rodi¢im trest smrti. Pfemyslel jsem proto, co mam
délat. Vibec to nebylo lehké, nakonec jsem se rozhodl, Ze kamaradovi v tomto

nepomohu.*

Jak t&€zké bylo pro tebe se rozhodnout, zda Jaroslav jednal spravng?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napis$ v n¢kolika vétach nebo bodech diivody svého rozhodnuti.
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Tetovani

Jana je sedmnactiletd divka, ktera studuje tfetim rokem na gymndziu. Kromé¢ studia
travi vétsinu Casu se svym piitelem, s kamarady nebo chodi ven se psem. Uz dlouhou
dobu pfemysli o tom, Ze si neché na rameno udélat malé tetovani. Tetovani hodné chce a
dokonce si na n¢j Setfi extra penize. Odpoledne se dozvédéla zpravu, ze otevieli nové
tetovaci studio. KdyZ se necha tetovat jeste tento tyden, tak to bude stat polovinu ceny.
Vecer to fekla svému priteli. Priteli se tetovani viibec nelibi, byl proti a prosil ji, at’ si nic
takového de€lat nenecha. Také jeji rodiCe jsou proti. Jana tetovani chce, zarovei nechce
zklamat rodice a pftitele. Zoufale pfemysli, co ma udélat. Nakonec se rozhodne, Ze si

tetovani neudéla.

Jak tézké bylo pro tebe se rozhodnout, zda Jana jednala spravné?
velmi snadné 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 velmi tézké

Napi$ v n¢kolika vétach nebo bodech diivody svého rozhodnuti.
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Priloha ¢. 3: Dotaznik B3

Jméno: trida: datum
1. Mezi mé pratele v nasi tiid¢ patii: 1.

2.

3.

2. Jako pritele (ptitelkyni) bych si nevybral: 1.

3. Sam sebe hodnotim:

a) jsem vzdy v centru déni ve tfide

b) obcas se ucastnim a jsem obvykle o akcich ve tfidé informovan
c) parkrat jsem se akci ve tfid€ zi¢astnil, ale nebyvam informovan
d) zda se, Ze o mou ucast tiida ptili§ nestoji

e) o déni ve tfidé nejevim zajem

4. Odpovéz na nasledujici otazky ano - ne:
Ve tfid€ je neyméné jeden zak, ktery je neStastny
Ve tfid€ je n€kdo, komu ostatni obcas ubliZzuji
Stava se, ze se do Skoly téSim
VétSinou se najde nékdo, kdo mi pomtiZe s problémem

Spolecné problémy feSime vétsSinou v klidu

ano - ne

ano - ne

ano - ne

ano - ne

ano - ne

5. Zakrouzkuyj ¢islici, ktera vyjadiuje miru tvych pociti ve tfide:

pocit bezpeci 1 2 3 45 6 7
pocit pratelstvi 1 2 3 45 6 7
atmosféra spoluprace 1 2 3 45 6 7
pocit duvéry 1 2 3 45 6 7
tolerance 1 2 3 456 7
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6. Najdi nékoho ze spoluzak, ktery je:

spravedlivy:

protivny:

spolehlivy:

nespravedlivy:

zabavny:

nevdécny:

vzdy v centru déni:

se v§emi zadobie:

nespolehlivy:

osamoceny:
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Pfiloha ¢&. 4: Skoly s vyukou etické vychovy

JihocCesky kraj
ZS Dukelska 11; Ceské Budgjovice ]
VOS aSS, s. 1. 0., Prazska 1813/3; Ceské Budgjovice .
CZS Orbis-Pictus, s.r.0., Budé¢jovicka 825; Téabor |
ZS a MS Sezimovo Usti, 9. kvétna 489; Sezimovo Usti |
ZS Vodiany, Bavorovska 1046; Vodiany n
Jihomoravsky kraj

ZS a MS Brno, Kotlatska 4; Brno -
ZS M. Kudetikové Straznice, P¥i¢ni 1365; StraZnice [ |
CZS ve Veseli nad Moravou, park Petra Bezruce 697; Veseli n. -
Moravou

CS zdravotnicka skola, s.r.o, Grohova 14/16; Brno

ZS Kufim, TyrSova 1155; Kufim

ZS a MS Olbramovice 125; Olbramovice [ |
ZS a MS Moravsky Pisek, Velkomoravské 168; Moravsky Pisek

ZS a MS Pohofelice, Dlouha 35; Pohotelice

ZS Velké Bilovice, Fabian 1215; Velké Bilovice

Gymnazium Dr. Karla Polesného, nam. Komenského 4; Znojmo .
Karlovarsky kraj
Gymnazium a obchodni akademie Chodov, Smetanova 738; Chodov -
ZS Touzim, Plzetiska395; TouZzim |
Kraj Vysocina
7S Jihlava, Nad Plovéarnou 5; Jihlava [ |
Z8 Nizkov 11; Nizkov -
Gymnazium Jihlava, Jana Masaryka 1; Jihlava -
Z8 a MS Vétrny Jenikov 171; Vétrny Jenikov
Kralovéhradecky kraj
ZS Podhart, Machova 884; Dvir Kralové n. L. |

ZS a MS Hradec Kralové - Svobodné Dvory, Spojovaci 66; Hradec
Kralové

Détsky domov se $kolou a ZS Kostelec nad Orlici, Tyrova 7; Kostelec
n. Orlici

78 Nachod - Plhov, Ptikopy 1186; Nachod
ZS Mozaika, U Stadionu 1166; Rychnov nad Knéznou
ZS Ji¢in (3. ZS]J i¢in), Podébradova 18; Jicin
7S Solnice, Dobrusska 81; Solnice

Liberecky kraj
ZS Liberec, Na Vybé&zku 118; Liberec 15
Masarykova ZS a Obchodni akademie Tanvald, Skolni 416; Tanvald L]
ZS Turnov, 28. ¥{jna 18; Turnov
ZS a MS Vistiova, Visiova 173; Frydlant
ZS Vrchlického, Vrchlického 17; Liberec 13
ZS Tanvald, Sportovni 576; Tanvald
Z8 Turnov, Skalova 600; Turnov
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http://www.zsdukelska.cz/
http://www.vosss.cz/
http://www.orbiska.cz/
http://www.1zs.sezimovousti.cz/
http://www.zsbvodnany.cz/
http://www.kotlarska.cz/
http://www.zsmkstr.cz/
http://www.czsveseli.cz/
http://www.grohova.cz/
http://www.zskurim.cz/
http://zsolbramovice.webnode.cz/
http://www.zsmp.cz/
http://www.zspohorelice.cz/
http://www.zsvelkebilovice.cz/
http://www.gymzn.cz/
http://www.goachodov.cz/
http://www.zstouzim.cz/
http://www.zsplovarna.ji.cz/
http://www.zs.nizkov.cz/
http://www.gymnaziumjihlava.cz/
http://www.zsvj.cz/
http://www.zspodhart.cz/
http://www.zs-sdvory.cz/
http://www.kostelecno.cz/firmysluzby/skolstvi
http://www.zsplhov.cz/
http://www.zsmozaika.info/
http://www.3zs.jicin.cz/
http://www.zssolnice.cz/
http://www.zsharcov.cz/
http://www.oa.mzsaoatanvald.cz/
http://www.2zs-turnov.cz/
http://www.zsvisnova.cz/
http://www.vrchlickeho.cz/
http://www.zstanvald-sportovni.cz/
http://www.zsskalova.cz/
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Moravskoslezsky kraj

ZS svaté Zdislavy, Stefanikova 117; Kopfivnice n
S pedagogicka S a S zdravotnicka S svaté Anezky Ceské, 1. maje 37; -
Odry
Z8 a MS Hat', Na Chrominé 2; Hat -
ZS Hluc¢in-Rovniny, Cihelni 8; Hlu¢in
Soukromé Sestileté gymnazium v Ostrave, U Haldy 18; Ostrava- -
Hrabtivka
Pardubicky kraj
Gymnazium Dr. Emila Holuba, Na Musce 1110; Holice L]
Z8 Chvaletice, 9. kvétna 148; Chvaletice -
ZS Zamberk, 28.fijna 581; Zamberk |
SS automobilni Holice, Nadrazni 301; Holice
Plzensky kraj
Soukroma ZS Elementaria, Jesenicka 11; Plzent |
Praha
ZS sv. Vorsily v Praze, Ostrovni 9; Praha 1 |
ZS a MS ANGEL v Praze 12, Angelovova 15; Praha 4-Modfany
Soukromé SOU Dr. Peska, Smolikova 5; Praha 6-Ruzyné -
CZS logopedicka Don Bosco a MS logopedicka, Doléakova 555; Praha -
8-Bohnice
7S Rakovského v Praze 12, Rakovského 1; Praha 4-Modiany -
ZS8 Bitovska 1; Praha 4
Gymnazium Jana Keplera, Parléfova 2; Praha 6 |
ZSaMSJ. A. Komenského, U délnického cvicisté 1; Praha 6-Bfevnov
StiedocCesky kraj
Gymndazium BeneSov, Husova 470; BeneSov L]
Gymnazium J. S. Machara, Kralovicka 668; Brandys n. L.-Stara -
Boleslav
ZS Jilové u Prahy, Komenského 365; Jilové u Prahy |
In‘gegrované herna - alternativni Skolicka Mukafrov, Pfi¢na 61; Mukafov
u Rican
Z8 Stary Kolin, Kolinska 90; Stary Kolin |
MS Zvanovice, Skolni 99 (detas. pracovisté ZS a MS bii Frié,
Ondfejov); Zvanovice — Ondrejov
ZS Piibram-Biezové Hory, pracovisté Bratii Capkt 279; P¥ibram VII |
ZS Piibram — Biezové Hory, pracovisté Prokopska 337; Piibram VI |
ZS, MS a ZUS Jesenice, K Rybniku 800; Jesenice _
7S aMS V Zahradkach 230; Roztoky-Kiivoklat
ZS Mseno, Boleslavska 360; Mseno
Ustecky kraj
ZS Litoméfice, U Stadionu 4; Litomé&fice |
ZS aMS Povrly, 5. kvétna 233; Povrly -
7S Velky Senov, Mirové namésti 440; Velky Senov |
S pramyslova S a VOS Chomutov, Skolni 50; Chomutov .
ZS Louny, 28 iijna 2173; Louny -
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http://www.zdislava.net/
http://www.cssodry.cz/
http://www.skola.hat.cz/
http://www.zsrovniny.cz/
http://www.ssgostrava.cz/
http://www.gyholi.cz/
http://www.zschvaletice.cz/
http://www.zs28rijna-zamberk.cz/
http://www.spsauto.cz/
http://www.elementaria.cz/
http://www.zssv.cz/
http://www.zsangel.eu/
http://www.sou-pesek.cz/
http://www.donbosco.cz/
http://www.zsrakovskeho.cz/
http://www.zsbitovska.cz/
http://www.gjk.cz/
http://www.jakomenskeho.cz/
http://www.gbn.cz/
http://www.gbl.cz/
http://www.zsjilove.cz/
http://www.iherna.webnode.cz/
http://www.zsstarykolin.cz/
http://mszvanovice.webnode.cz/
http://mszvanovice.webnode.cz/
http://www.zsbrezovehory.cz/
http://www.zsbrezovehory.cz/
http://www.jesenickaskola.cz/
http://www.zsroztoky.com/
http://www.zsmseno.cz/
http://www.ustadionu.cz/
http://www.volny.cz/zspovrly
http://www.zsvelkysenov.cz/
http://spscv.cz/
http://www.3zslouny.cz/
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7S Meziboii, Komenského 340; Meziboii .
Zlinsky kraj

ZS Dolni Lhota 80; Dolni Lhota u Luhadovic, 763 23

78 a ZUS Dolni Néméi, Skolni 606; Dolni Néméi, 68762 .

ZS a MS Korytna 1; Korytna, okres Uherské Hradisté

ZS Valasské Klobouky, Skolni 856; Valasské Klobouky -

ZS Brumov-Bylnice, Druzba 1178; Brumov-Bylnice L]

ZS Slavi¢in - Malé Pole, Osvobozeni 8; Slaviéin
Katolicka ZS v Uherském Brodg, Jirchatska 823; Uhersky Brod
ZS Komenského II, Havlickovo nabiezi 2567; Zlin .

Vysvétlivky
Skoly s kvalifikovanou vyukou etické vychovy
Skoly s nejlepsi kvalifikovanou praxi vyuky etické vychovy
Kde se eticka vychova vyucuije:
matefska Skola
1. stupen zakladni Skoly
W 2. stuperi zakladni Skoly
W stfedni Skola
¥ druzina a ZUS
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http://www.zsmezibori.com/
http://skola.dolni-lhota.cz/
http://www.zsdolninemci.cz/
http://www.zs-korytna.cz/
http://www.zsvk.eu/
http://zsbru.hyperlink.cz/
http://www.zsmalepole.cz/
http://www.kzsub.cz/
http://www.zskom2.cz/
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Priloha €. 5: Vychozi data Studie |

Namérena mira C-skére pomoci MCT

\gz;(urr]nné sk;gina Kontrolni skupina
(Voréri?kya; Litoméfice 2. 25 (Ree) | 3. ZS (Ree)
0,79 2,14 1,81 5,55
504 2.48 2,45 5,59
6,11 4,36 4,24 561
6,5 6,26 6,06 5,62
8,1 6,63 6,37 6,47
8,98 7.42 7.4 7,35
9.03 8.12 10,33 7.9
10 9.6 11,36 8,36
10,18 9,68 11,63 9,96
10,55 9,7 11,65 10,46
11,67 10,36 11,67 10,97
11,9 10,39 12,23 12,87
12,68 10,63 12,63 12,92
12,88 11,57 12,92 12,99
13,12 11,91 13,61 13,03
13,76 12,44 15,73 13,29
15,2 12,64 17,99 13,47
15,24 14,48 21,3 19,03
15,88 15,75 21,67 20,66
17,49 15,85 23,3 22,94
18,38 16,63 24,22 23,03
18,42 16,9 25,32 2338
19,94 17,89 25,42 23,51
25 18,46 30,09 23,65
25,27 23,38 30,23 24,73
26,44 23,68 31,03 29,72
31,29 32,41 31,05 30,57
31,68 33,24 32,87 35,08
34,38 36,33 33,03
34,57 42,76 33,58
34,57 47,44 37,26
37,9 37,82
44,19 39,44

41,71
47,42
49,82

(Vysvétlivky: Rce — Roudnice nad Labem
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Chi kvadrat test: méfeni normalniho rozdé€leni dat (Studie 1)

Vyzkumna skupina

Pocet pozorovani

-5 [ 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Kategorie (horni meze)
, .
Kontrolni skupina:
Proménna: 2.Z8, Rozdéleni:Normalni
Chi-kvadrat test = 0,73090, sv = 2 (uprav.) , p = 0,69388
10
9
8
7
<
G
g
g 5
®
S 4
o
3
2
1
0
-5 0 &5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Kategorie (homni meze)
4 /4 4 .
Vyzkumna a kontrolni skupina
Proménna: Vyzkumna skupina, Rozdéleni:Normalini
Chi-kvadrat test = 21,69252, sv = 4 (uprav.) , p = 0,00023
8
7
6
§s
2
2
R
o8
®
'S
a3
2
1
40 45 50 55 Y

Pocet pozorovani
2

Pocet pozorovani

10

Proménna: Z$ Litoméfice, Rozdéleni:Normalni
Chi-kvadrat test = 6,39779, sv= 1 (uprav.) , p = 0,01143

Pocet pozorovani

18

16

14

12

10

Kategorie (horni meze)
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Proménna: Z8 Praha Vorgilky, Rozdéleni:Normalni
Chi-kvadrét test = 5,37344, sv= 2 (uprav.) , p = 0,06810

-5 o 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Kategorie (horni meze)

Proménna: 2.Z8, Rozdéleni:Normalni
Chi-kvadrat test = 0,73090, sv= 2 (uprav.) , p = 0,69388

-5 0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55

Kategorie (horni meze)

Proménna: Kontrolni skupina, Rozdéleni:Normalni
Chi-kvadrat test = 13,23454, sv= 1 (uprav.) , p = 0,00027

2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40

Kategorie (horni meze)
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Priloha €. 6: Seznam tabulek, grafii a obrazki

Tabulk
Tab. ¢.1 Schéma kognitivniho vyvoje (budovani vztahu k pravidlim)

Tab. ¢. 2.Schéma moralniho vyvoje

Tab. ¢. 3 Vymezeni stupiit moralniho vyvoje podle Kohlberga

Tab. €. 4 Charakteristika moralnich schémat podle Resta

Tab. &. 5 Urovné piejimani socialni perspektivy a strategie jednani podle Selmana
Tab. ¢. 6 Rozhovory nad pravidly hry

Tab. ¢. 7 Reakce na mikropiib&hy

Tab. €. 8 Odpovédi na riznych rovinach a stupnich Kohlbergovy skaly
Tab. €. 9 Priklady argumentii podle Kohlbergovych stupnu

Tab. €.10 Metodicky postup KMDD

Tab. ¢.11 Vyzkumny soubor Studie I.

Tab. ¢.12 Ptehled pouzitych metod v ramci Studie |

Tab. ¢.13 Mann-Whitneyuv test (vyzkumna skupina, Studie 1)

Tab. ¢.14 Mann-Whitneyuv test (kontrolni skupina, Studie I)

Tab. ¢.15 Mann Whitneyuv test (vyzkumna a kontrolni skupina, Studie I)
Tab. ¢.16. Vyzkumny soubor a zkratky (Studie 1)

Tab. ¢.17. Krusal-Walis test (intervenujici proménna)

Tab. ¢.18. Vyzkumny soubor a zkratky (Studie 11, vyzkum prvni)

Tab. ¢.19 Ptehled metod (Studie I, vyzkum prvni)

Tab. ¢. 20 Vysledky MCT (Studie 11, V1, vyzkumna skuipna)

Tab. ¢. 21 Wilcoxontv parovy test (Studie 11, V1, vyzkumna skupina)
Tab. ¢. 22. Vysledky MCT (Studie II, V1, kontrolni skuipna 1)

Tab. ¢. 23 Wilcoxontv parovy test (Studie 11, V1, kontrolni skupina 1)
Tab. ¢. 24 Vysledky MCT (Studie 1, V1, kontrolni skuipna 2)

Tab. ¢. 25 Wilcoxonlv parovy test (Studie 11, V1, kontrolni skupina 2)
Tab. ¢. 27 Vyzkumny soubor a zkratky (Studie 11, vyzkum druhy)

Tab. €. 28 Zkracena verze KMDD

Tab. ¢. 29 Vysledky MCT (Studie 1, VII, vyzkumna skupina)

Tab. ¢. 30 Vysledky MCT (Studie I1, VII, kontrolni skupina)

Tab. ¢. 31 Vyzkumny vzorek (Studie II, vyzkum III)

Tab. ¢. 32 Vyzkumny soubor Studie Il

Grafy

Graf ¢. 1 Korelace moralni kompetence a Kohlbergovych stupiii moralni orientace
Graf €. 2 Vztah kvalita uceni a stupeft emocionalniho zaujeti (Lind, 2011a)

Graf ¢. 3 Mira C-skore u vyzkumné skuiny (Studie I)

Graf ¢. 4. Mira C-skore u kontrolni skupiny (Studie I)

Graf ¢. 5 Mira C-skore u vyzkumné a kontrolni skupiny (Studie I)

Graf ¢. 6 Mira C-skore u vyzkuného vzorku (Studie Il - pretest)

Graf ¢. 7 Vazeny pramér C-skore u vyzkumného vzorku (Studie 1l — pretest)

Graf ¢. 8 Porovnani C-skore pretestu a posttestu u vyzkumné skupiny (Studie 11, V1)
Graf ¢. 9 Porovnani C-skore pretestu a posttestu u kontrolni skupiny 1 (Studie I1, VI)
Graf ¢. 10 Porovnani C-skore pretestu a posttestu u kontrolni skupiny 2 (Studie I, V1)
Graf ¢. 11 Porovnani C-skore pretestu a posttestu u vyzkumné skupinya kontrolnich
sskupin (Studie 11, V1)

Graf ¢. 12 Porovnani C- skére u vyzkumné skupiny a u kontrolni skupiny (Studie Il,
VII)
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Graf ¢. 13. Vliv moralni kompetence na sociometricky status (Studie I11)

Graf ¢. 14 Volba zaki s vy$si moralni kompetenci (Studie 111, vyzkumna skupina)
Graf ¢. 15 Volby zaka se stiedni moralni kompetenci (Studie I, vyzkumna skupina)
Graf ¢. 16 Volbby zakti s nizkou moralni kompetenci (Studie 111, vyzkumna skupina)
Graf ¢. 17 Vliv moralni kompetence na sociometricky status (Studie III, kontrolni
skupina)

Graf ¢. 18 Volby zaka s vyssi a vysokou mirou moralni kompetence (Studie I1l,
kontrolni skupina)

Graf ¢. 19 Volby zaka se stiedni mirou moralni kompetence (Studie 111, kontrolni
skupina)

Graf ¢. 20 Volby zaka s nizkou mirou moralni kompetence (Studie 111, kontrolni
skupina)
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Obr. &. 1. Urovné prejimani socialni perspektivy (Selman)
Obr. ¢. 2. Model dualniho aspektu moralniho jednani (Lind)
Obr. €. 3. Dotaznik DIT (Rest)

Obr. ¢. 4 Srovnani nizkého a vysokého C-skore (Lind, 2011b)
Obr. &. 5 Sablona pro vypocet C-skore
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