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Anotace

Tématem mé bakalarské prace je inkluzivni vzdélavani déti cizincii v piedskolnim zafizeni.
Cilem prace je na zéklad¢ pozorovani konkrétniho ptipadu posoudit moznosti vyuziti
bézné pouzivanych metod pro rozvoj komunikaénich dovednosti v matetské Skole 1 u déti,
pro které je ¢esky jazyk cizim jazykem. Prace je zamétena na problematiku vzdélavani déti
cizincti v MS, na moZnosti rozvoje komunikaénich dovednosti a na moznosti vyuziti metod
alternativni a augmentativni komunikace. Prvni ¢ast prace vznikla na zakladé prostudovani
odborné literatury na dané téma. Je zaméfena na legislativu vzdélavani cizinct, vyvoj feci,
klicové komunika¢ni kompetence v predskolnim vzdélavani a vyvoj ditéte predskolniho
veku.

Druh4 ¢ast prace je ptipadova studie dvou dévcat- dvojcat z cizojazyného prostiedi.
Sleduji jednotlivé oblasti vyvoje, pokroky v fecovych dovednostech, zapojeni dévcat do

kolektivu t¥idy a spolupraci s rodinou.
Kli¢ova slova:

Komunikace, komunika¢ni dovednosti, integrace a inkluze, alternativni a augmentativni

komunikace, dité pfedskolniho veéku a jeho vyvoj
Summary

The thesis focuses on inclusive education of non-Czech speaking children in a

Czech preschool. Mainly through observation | am investigating how standard

methods aimed at support and development of communication skills affect children for
whom the Czech language is a foreign language.The thesis is composed of two parts. The
first part focuses on the current situation of non- Czech speaking children in the Czech
preschool system from a theoretical point of view — the legislation education of
foreingners, language development, skills for communication and overal development of a
preschool child. The second part is a case study of two girls — twins from non- Czech
backround. | am observing various areas of developement — progress in language skills,

inclusion into the group of peers, and cooperation with their family.
Keywords:

Communication, communication skills, integration and inclusion, alternative and

augmentative communication, preschool child and its development
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Uvod

Migrace neboli pfemist'ovani je jevem, ktery lidskou spolecnost provazi od nepaméti.
Podle definice OSN se migrantem stava kazdy, kdo prekro¢i mezindrodn€ uznavané
hranice a stravi zde déle nez jeden rok. V dob¢ komunistické totality, v letech 1948-1989
byla Ceska republika migraénimu proudu uzaviena. D4 se tedy Fici, Ze tento trend je v
Ceské republice novinkou, pfinasejici mimo jiné i nové problémy, na které musi spole¢nost
reagovat. Je samoziejmé, ze s otazkou migrace uzce souvisi také vzdélavani cizinct. Je to
skutecnost, se kterou se v soucasné dob¢ setkava stale vice pedagogi. Podle kazdorocné
zvetejnovanych statistickych udajii maji pocty cizincii v ¢eském Skolském systému
zvysujici se tendenci. Tuto skute¢nost mohu z vlastni praxe potvrdit. Zatimco pied deseti
lety bylo dité hovotici cizim jazykem spiSe ojedinélou zélezitosti, je v souc¢asné dob¢ v
nasi matetské Skole v kazdé tid¢€ alespoii jedno dité z rodiny, pro kterou je ¢eStina cizim
jazykem. Je tedy nutné vzit na védomi narustajici migraéni trend a fakt, Ze se ¢estina stava
pro stale vétsi skupinu déti dalsim komunikacénim prostfedkem, vlastné druhym jazykem
nikoli jen jazykem cizim. Prace s touto skupinou déti ma sva specifika. Ucitelé musi
vyuzivat specidlni metody a individuélni pfistup. Kazdé dit&, které prichazi do matetské
Skoly, se musi vyporadat s fadou zmén a novych skute¢nosti. Déti z cizojazycného
prostiedi navic ptichazi do kolektivu, ve kterém jim ve vétSiné ptipadii nikdo nerozumi a
kde se ony samy nedokazou domluvit. S touto skute¢nosti mtize souviset i prodlouzené
adaptacni obdobi. Pokud se podivame na Maslowovu pyramidu potieb ¢lovéka, zjistime,
Ze pocit bezpeci a jistoty fadi hned za zakladni fyziologické potieby. Piechod z bezpeci a
jistoty rodiny tak pro dit¢ znamena ztratu jedné ze zakladnich lidskych potieb. Je tedy
nutné, aby si pedagog ziskal divéru ditéte a primarné mu potieby uspokojil. Pouze v
prostiedi, ve kterém se dité citi bezpecné, je mozné ho dal rozvijet a vzdélavat. Je obtizné
vZzit se do pocitl ditéte, které vam nerozumi, pro kter¢ je CeStina jen jakasi smés
nesrozumitelnych zvuki. Zcela urcité zpocatku prevladaji pocity negativni, které mohou
vyvolavat stres. Na ten pak mohou déti reagovat riiznymi obrannymi reakcemi, jako je
agrese, Unik, uzavirani se do sebe, negativismus apod. Témto reakcim je tfeba predchézet.

vvvvv

davéry ditéte a nalezeni zpiisobu komunikace s nim. Podle mého nédzoru maji mateiské

Skoly vétsi vyhody ve vzdelavani déti cizincii nez Skoly zakladni. Ve vysSich roc¢nicich

zakladni Skoly ma bezesporu jazykova bariéra také velky vliv na skolni GispéSnost. Nejvetsi



vyhodu matetskych kol tak spatfuji v ¢asovém prostoru, flexibilité a tedy i moznosti
individudlni prace s détmi. Piesto se ucitelky matetskych skol setkavaji s praktickymi
problémy, které vyplyvaji s piimé prace s détmi cizinct. Jak pracovat s détmi s odliSnym
matefskym jazykem, jak komunikovat s rodi€i, ktefi neovladaji ¢esky jazyk a neznaji
hodnotové normy a zvyklosti ¢eské kultury.

Recovy projev a komunikace jsou oblasti, ve kterych jsou déti z cizojazyéného prostedi
nejvice znevyhodnény. Cilem prace je na konkrétnim ptipad¢ na zéklad¢é pozorovani
posoudit moznosti vyuziti bézné pouzivanych metod pro rozvoj komunikac¢nich dovednosti
i u déti s odliSnym matefskym jazykem.

Vzdélavani déti z cizojazyEného prostiedi nepatii k tradi€énim skupinam oboru specialni
pedagogiky. Tato, stale se zvétSujici skupina déti a zakli vS§ak ma své specidlni vzdelavaci

potieby a je tedy nutné vénovat jim pozornost a pii vzdélavani specifika neopomijet.



1. Cizinci v ¢eském Skolském systému

Jak uZ jsem zmifiovala v avodu, po roce 1989 se Ceska republika stala tranzitni a pozdéji i
cilovou zemi migrujiciho obyvatelstva. Do ¢eského skolského systému se tak zacaly
zaClenovat déti a zaci z raznych zemi. Ucitelé se zacali nove ucit, jak pracovat s détmi a
zaky, pro které je Cestina cizim jazykem. Demograficky vyvoj poslednich let vyviji tlak na
zménu piistupt uciteld k détem a zaktim, kteti se odliSuji jazykovym a kulturnim

prostiedim (Lechta, 2010).

1.1. Legislativa vzdélavani cizinct

Vzdé&lavani cizincti v Ceské republice je upraveno jak na mezinrodni urovni, tak na urovni
narodni. V hiearchii pravnich dokumentl jsou nejvyse postaveny mezinarodni umluvy.
Ceska republika ratifikovala mezinarodni umluvy, ve kterych je diiraz kladen na
rovnopravny piistup a piilezitosti pro viechny. Rovny piistup ke vzdélavani je v Ceské
republice uplatfiovan v souladu s mezinarodnimi a narodnimi dokumenty. Mezi dva
kli¢ové dokumenty zarucujici viem détem pravo na zakladni vzdélani patii Umluva o

pravech ditéte a Skolsky zakon.

Umluva o pravech ditéte ( Conventintion on the Rights of the Child) je mezinarodni

konvence, ktera stanovuje ob¢anska, politicka, socialni a kulturni prava déti. Byla
jednomyslné piijata valnym shromazdénim OSN 20. listopadu 1989. Byla zpracovana

s ohledem na kulturni, nabozenskeg, etnické, politické a dalsi odliSnosti mezi narody svéta.
Ceska republika je smlouvou vézana od 1. ledna 1993. Umluva je pro CR platnou pravni
normou jako Zakon ¢. 104/1991 Sb.

Deset zakladnich zasad je rozpracovano do 54 ¢lankt tykajicich se na jedné strané prav
ditéte a na stran¢ druhé povinnosti statu. Pravo na vzdélani je zakotveno v ¢lanku 28 :

,, Staty, které jsou smluvni stranou umluvy, uzndvaji pravo ditéte na vzdelani“.

(www.detskaprava.cz)

Listina zakladnich lidskych prav a svobod je souéésti ustavy Ceské republiky. Ustavni
zakon &.2/ 1993 byl schvalen Ceskou narodni radou 16. 12. 1992 m4 6 hlav a 44 &lanku.

Clanek ¢&. 3 zarucuje zakladni lidska prava a svobody viem bez rozdilu pohlavi, rasy, barvy

pleti, jazyka, viry, ndbozenstvi, politického ¢i jiného etnické menSin€, majetku, rodu nebo



jiného postaveni.V prvnim odstavci ¢lanku 33 se pise:,, Kazdy ma pravo na vzdélani. *

(www.vladaceskerepubliky.cz)

Pokud je tedy pravo na vzdélani zakladnim lidskym préavem, je nutné ho uplatiiovat i viici
cizinclim a to za rovnych podminek. Prostfednictvim vzdélavani ziskavaji déti cizinci

jazykové dovednosti, které jsou pro jejich integraci do spolecnosti klicové.

Vzdélavani cizinct v Ceské republice dale upravuji nékteré zakony a vyhlasky.

Zakon ¢&. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$§im odborném a jiném

vzdélavani a jeho novela Zakon ¢. 472/2011Sb, kterou se ptivodni skolsky zakon méni ve
znéni pozdéjsich predpist, jsou nejvyznamnéjSimi narodnimi pravnimi dokumenty
upravujicich vzdélavani.

Skolsky zakon stanovuje, aby byl piistup ke vzdélani rovny a zaroven, aby nikdo nebyl
diskriminovan kvuli rase, etnickému pivodu, jazyku, nabozenstvi a politickému
ptesvédceni. Ke vzdélavani cizinct se pfimo vztahuji konkrétni paragrafy:

§ 13 Vyucovaci jazyk, stanovuje v prvnim odstavci, ze vyuovacim jazykem je jazyk
¢esky. Pro cizince, kteti se vzdélavaji v ceském Skolském systému, z toho jednoznaéné
vyplyva, ze se musi vzdélavat v jazyce cizim. Nékteré déti se s Ceskym jazykem poprvé
setkavaji prave az pti nastupu do zékladni Skoly.

§ 16 Vzdélavani déti, Zaki a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti a
zaki nadanych

V prvnim odstavci se ditétem, zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi poticbami
rozumi osoby se zdravotnim postiZenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim
znevyhodnénim. PfiCemzZ je pro potieby tohoto zakona socidlni znevyhodnénim i postaveni
azylanta, tedy osoby, u které se predpoklada, ze je pro ni Cesky jazyk cizim jazykem.

§ 20 Vzdélavani cizincii:

Cely tento paragraf Skolského zakona je vénovan vzdélavani cizinct, rozdéluje cizince na
dv¢ skupiny: ob¢any Evropské unie a jejich rodinné pfisluSniky a na obCany tzv. tfetich
zemi (zemi mimo EU). Pfi¢emZ obcané Evropské unie maji ptistup ke vzdélani a Skolskym
sluzbam za stejnych podminek jako obané Ceské republiky. Ob&ané tietich zemi maji

k zakladnimu vzdélavani a $kolskym sluzbam piistup pokud pobyvaji na uzemi CR,

k predskolnimu vzdélavani pouze pokud maji na naS§em uzemi povoleni k pobytu na déle
nez 90 dni (Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$$im odborném

a jiném vzde¢lavani - Skolsky zakon) (www.msmt.cz).
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Skolsky zakon zajistuje détem, zaktim a studentiim se specialnimi vzdélavacimi potiebami
narok na vzdélani, jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a
moznostem (Héjkova, 2010).

Vyhlaska &. 73/2005 Sb.. o vzdélavani déti, zaka a studentd se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a déti, zaku a studentd mimoiadné nadanych dale rozvadi ustanoveni skolského

zakona tykajici se vzdélavani déti, zakl a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a déti, zakt a studentti mimoradné nadanych.

Ditétem, zékem a studentem (déle jen ,,zdkem®) se specialnimi vzdélavacimi potiebami se
rozumi osoba se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socialnim
znevyhodnénim.

Vvhlaska &. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢.73/2005 Sb.. o vzdélavani déti, zaku

a studentu se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaku a studentt mimoiadné

nadanych Se tyka pievazné zakl se zdravotnim nebo socidlnim znevyhodnénim. Pro
potfeby vzdélavani novela v § 1, odstavci 6 definuje zaka se socialnim znevyhodnénim pro
ucely vyrovnavacich opatteni, pfi¢emz se za zéka se socialnim znevyhodnénim povazuje i

zak s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka (wWww.msmt.cz).
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1.2. Kategorie cizincii v Ceské republice

Do oblasti vzdélavani se vyrazné promita i legislativa upravujici pobyty cizincli na izemi
CR. Typy pobytt (statusit) ovliviiuji moZnosti, povinnosti, naroky, omezeni a také
pfijimani a dal$i Gcast na vzdélavani a poskytovani sluzeb, které se vzdélavanim souvisi
(Zakon &. 326/1999 Sb., o pobytu cizincti na izemi Ceské republiky). Z hlediska cizinecké
legislativy se setkavame s témito zdkladnimi kategoriemi cizinct:

e Obcané EU a jejich rodinny prislusnici (véetn¢ obcant statu Evropského

hospodaiského prostoru tj. Lichtenstejnsko, Norsko, Island a Svycarsko)
Cizinci z této kategorie maji piistup ke vzdélani a skolskym sluzbam podle
skolského zakona za stejnych podminek jako ob&ané CR.

e Ob¢ané tiretich zemi jsou osoby, které nemaji ani ob&anstvi CR ani ob&anstvi
EU. Obcané této kategorie maji ptistup k zdkladnimu vzdélavani a skolskym
sluzbam pokud pobyvaji na tizemi CR a k predskolnimu vzdélavani pouze
pokud maji povoleni k pobytu na izemi CR na déle neZ 90 dni. (Zakon
¢.561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vy$S§im odborném a

jiném vzdélavani (www.inkluzivniskola.cz).

Cizinci ve vzdélavacim systému se li§i zemi piivodu a pobytovym statusem. Spolec¢nym
znakem a zaroven problémem obou kategorii je jazykovéa bariera. Mira problému je pfimo
umérna veéku ditéte, ve kterém je zafazeno do vzdélavaciho systému. Dité, které se
pravidelné setkava s cizim jazykem jiz v pfedskolnim obdobi, je zvyhodnéno pied ditétem,
které rovnou nastoupi do zdkladni nebo stfedni Skoly. V takovém ptipad¢ se dité nejen
novému jazyku uci, ale musi se i v novém, cizim jazyce uéit. Sdruzeni pro pfilezitosti
mladych migrantii, spole¢nost META, zabyvajici se pravé vzdélavanim déti cizinct, zacala
pouZivat pojem Zdci s odliSnym materskym jazykem (OMJ), EimzZ se snazi poukazat na

spolecnou charakteristiku déti a zakl cizincu.
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1.3. Pocty cizincii v ¢eském vzdélavacim system

Cesky statisticky Gfad kazdoroéné ve vefejné databazi na svych webovych strankach
zvetejnuje prehled poctu zakl a studentti podle obcanstvi. Z ptehledu je ziejma stoupajici
tendence poctu cizinct v ¢eském vzdélavacim systému. Stejné tak i demografické studie
ukazuji nartst poctu cizinct v c¢eskych skolach.

Sdruzeni META o .s. zabyvajici se inkluzi cizinct uvadi, ze v ¢eskych Skolach jsou
piiblizné 2 procenta zakt s odliSnym mateiskym jazykem. V soucasné dob¢ nejsou znamy
ptresné statistiky, ale vétSina déti cizinct vstupuje do Ceského vzdélavaciho systému bez

znalosti nebo s minimalni znalosti ¢eského jazyka.(www.inkluzivniskola.cz)

Pro ptiklad uvadim pocty cizinci v matetskych skolach:

Ve skolnim roce 2009/2010 - 3963 cizinci z celkového poctu 314 006 déti
Ve skolnim roce 2010/2011- 4233 cizinci z celkového poctu 328 612 déti
Ve skolnim roce 2011/2012- 4714 cizincti z celkového poctu 342 521 déti

(WwWw.CSu.cz).

1.4. Integrace a inkluze

Integrace a inkluze jsou dva pojmy pojici se se vzdélavanim déti, zakl a studentl

se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Hajkova (2010) ve své publikaci uvadi Ctyti
spolecenské piistupy k znevyhodnénym osobam:

asimilaéni

integracni

inkluzivni

V Ceské republice se proces integrace zagal uplatiiovat od po¢atku 90. let, ve svétd
podstatné diive (Zelinkova, 2007).V posledni dobé je vyvoj specialni pedagogiky ovlivnén
postupnym piechodem od trendu integrace k soucasnému trendu inkluze, tedy vzdélavani
vSech déti ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu.

Integrace ma fadu vyznamu a v souvislosti s handicapovanymi lidmi je to pojem velmi
znamy (Slowik, 2007). Z pohledu vzdélavani je to zapojeni neboli zaclenéni déti se

specialnimi vzdélavacimi potiebami do hlavniho vzdélavaciho proudu s poskytovanim
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podpory. Jesensky (1995 in Klenkova, 2006, str. 31) definuje integraci jako: ,,Spoluziti
postizenych a nepostizenych pri prijatelné nizké mire konfliktnosti vztahii téchto skupin. *
V Defektologickém slovniku je uvedeno: ,, Integrace (z lat. integer = nenaruseny —
uceleni, sjednoceni, spojeni v celek (Sovak a kol., 2000, str. 143).
V integracnim pfistupu je odliSnost akceptovana a souziti integrovanych déti s détmi
intaktnimi je vnimano jako zddouci (H4jkova, 2010).
Inkluze je odvozena z anglického pojmu inclusion, coz znamena zahrnuti. Znamena to tedy
zahrnuti, zapojeni znevyhodnénych osob do vSech ¢innosti pokud mozno bez vyuziti
specidlnich postupt a prostiedki (Slowik, 2007). Zakladni princip inkluze je pfizptisobeni
vyuky vSem zaktim tak, aby vyuka byla ptfinosné pro vSechny zaky nejen pro zaky se
specialnimi vzdelavacimi potfebami. V inkluzivnim ptistupu dochéazi ke zméné stylu
vyuky, k uplatnéni v&tsi miry tolerance, respektu k druhym a také otevienosti k novému.
Velmi vystizna je definice: ,, Inkluzivni vzdeélavani je usporadant bézné skoly takovym
zpiisobem, aby se v ni mohlo nabidnout adekvatni vyucovani vsem detem bez ohledu na
Jjejich individudlni rozdily, na druh jejich specidlnich potreb, bez rozdilu ve vykonech Zaku
v ucent. “ ( Lebeer in Lechta, 2010, str. 121) V piipadé vzdélavani déti cizincu se
inkluzivni pfistup dotyka také priufezového tématu multikulturni vychovy, ktera je povinna
pro kazdy skolni vzdélavaci program.
Rozdil mezi integraci a inkluzi je tedy mozné spatfovat v ptistupu ke znevyhodnénym.
Zatimco integrace predpoklada vyuziti podpiirnych prostiedki, je vizi inkluze vzdélavani
s vyuzitim béZnych metod. Inkluzivni pfistup obohacuje i intaktni spole¢nost. UmoZiiuje
vytvaret si postoje ke znevyhodnénym osobam. Inkluze z pohledu vzdélavani déti cizinci
je velmi dalezitym faktorem, nebot’ déti s odlisSnym matetskym jazykem jsou ohrozeny
vylouc¢enim nejen ze spole¢nosti vrstevnikd, ale i z vychovné vzdélavaciho procesu.
Inkluzivnim vzdélavanim se v Ceské republice zabyva Centrum podpory inkluzivniho
vzdélavani (CPIV). Svou ¢innost zahgjilo v roce 2009 a jeho hlavnim cilem je podpora
zavadéni inkluzivnich principti do ¢eského skolského systému. CPIV poskytuje sluzby
psychologt, specidlnich pedagogt a socidlnich pracovnik.
Inkluzivni vzdélavani je souasnym trendem a predpokladé vzdélavani déti a zaka se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami v hlavnim vzdélavacim proudu.
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2. Komunikace, Fec, jazyk

2.1. Zakladni pojmy

Mezi zékladni pojmy charakterizujici schopnosti ¢lovéka v oblasti dorozumivani se
s okolim patii komunikace, fe¢ a jazyk. Pfi edukaci déti z cizojazycného prostiedi jsou to

zaroven oblasti, ve kterych maji nejvétsi deficity.
Komunikace

Pojem komunikace nema jednotnou definici. V slovniku cizich slov je uvedeno nékolik
vykladii, jako naptiklad spojeni, pfenos, sdélovani, vyména informaci, vetejna doprava,
dopravni cesta. Klenkova (2006, str. 25) uvadi: ,, Komunikace (z lat. communicatio, které
[ze chapat ve vyznamu spojovani, sdélovani, ale také prenos, spolecenstvi, participace)
znamend obecné lidskou schopnost uzivat vyrazové prostredky k vytvareni, udrzovani a
péstovani mezilidskych vztahu. *“ Z této definice jasn€ vyplyva, Ze komunikace hraje
dilezitou ulohu v socializaci jedince. Stejny nazor zastava i Helus (1995), podle kterého je
komunikace zdkladem socialniho styku a uskute¢iiovanim mezilidské vzajemnosti. Pokud
je komunikace chapana jako obecné¢ lidskéa schopnost, znamena to, Ze je pro ¢loveka
dilezita a nezbytna a ze ho provazi celym jeho zivotem. Zakladem komunikace vSak
nezbytné nemusi byt fe¢ovy projev, mize se odehravat riznymi zpisoby napiiklad
posunky nebo gesty. Jeji jakékoli naruSeni mize znamenat znacné omezeni v procesu
vzdélavani a socializace. V tom spatiuji hlavni diivod, pro¢ je nutné navazat s ditétem z
cizojazycného prosttedi vhodny zptisob komunikace.

Jak uzZ bylo fe€eno, nemusi byt zdkladem komunikace vzdy slovo. Podle zvolenych
komunikacnich prosttedki se rozliSuji dvé zékladni formy, neverbalni a verbalni
komunikace.

Neverbalni komunikace je z fylogenetického hlediska vyvojove starsi. Jeji zaklad tvofi
vSechny dorozumivaci prostiedky, jejichz zdkladem neni slovo. Odrazi vlastni vnitini
postoje komunikujicich a vztahy mezi nimi (Sovék, 1986). Podle Klenkové (2006)
neverbalni komunikace zahrnuje nejen gesta, mimiku, pohyby a postoje téla a hlavy, ale 1
obleceni, zdobnost nebo vlastni zjev. Neverbalni komunikace se muze lisit s ohledem na

narodnost nebo kulturu jednotlivych spole¢nosti.
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Verbalni komunikace jsou vSechny projevy realizované na zékladé¢ mluveného nebo
psaného projevu. Jeji zdkladem jsou feCové prostiedky a ma nosnou funkci vécného
obsahu sd€lovaného. Prostfednictvim verbalni komunikace se miZzeme dotazovat,
odpovidat, formulovat své myslenky. Bez verbalni komunikace neni mozné vézt

plnohodnotny rozhovor, diskuzi nebo hadku (Klenkova, 2006).

Oba druhy komunikace se bézn¢ vyskytuji soubézné. Sovak (1986, str. 23) pise: ,, Avsak
re¢ mluvenou doprovazeji a ztvarnuji i vyvojove nizsi formy komunikace neslovni. “ Jak uz
bylo zminéno, zdkladem komunikace nemusi byt fe¢. Neverbalni komunikace tedy mize
existovat samostatné a verbalni komunikaci mize v n¢kterych ptipadech dokonce
zastupovat (Klenkova, 2006). Naopak malokdy se verbalni komunikace vyskytuje

oddéleng, bézné se uziva gestikulace a mimika.

Komunikace vnimana jako cesta, ma funkci spojovani. V piipad¢ lidské komunikace
dochazi ke spojovani lidi. Aby spojeni mohlo byt navdzano a fungovalo, musi byt splnény
urcité podminky. Jak uvadi Klenkova (2006, str. 26) : ,, Zdkladem komunikace jsou ctyri
stavebni prvky, které se navzdajem ovliviuji: komunikator, komunikant, komuniké a
komunikacni kanal. ** Pti komunikaci s détmi s odliSnym matefskym jazykem jsou prvni tfi
stavebni prvky zastoupeny. Na jedné stran¢ ten, ktery néco sdéluje (komunikator), na
druhé strané piijemce sd¢lovaného (komunikant), mezi nimi sdélované, nové informace,
myslenka, dotaz (komuniké). Problém nastava v cesté pfenosu informaci (komunikacnim
kanale). Nezbytnou podminkou jeho funk¢nosti je, aby komunikace probihala zplisobem,
kterému obé€ strany rozumi. Podle mého nézoru neni, alesponi zpoc€atku, nezbytn€ nutné,
aby byl zpiisob komunikace verbalni. O moZnostech vyuziti zastupné komunikace pisi

v kapitole 2.3.
Rec¢

., Rec se poklada za obecnou lidskou schopnost uzivat vyrazovych neboli sdélovacich

prostredku. *“ (Sovak, 1986, str. 15).

v rw

Postupem casu se fec stala nejrozsifenéjSim a nejvice pouzivanym dorozumivacim
prostiedkem. Je specifickou lidskou schopnosti uzivat verbalni i neverbalni prostiedky

k dorozuméni se s okolim. Podle Lechty (1999 in Klenkova, 2006, str. 26) je re¢ schopnost
vedomé pouzivat jazyk coby duleZity komunikacni systém znakit a symbolii ve vSech

formach. Schopnost fe¢i neni vrozena, dité ptichazi na svét s urCitymi dispozicemi, které se
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postupné vyviji béhem kontaktu s komunikujicim okolim (Klenkova, 2006). Vyvoj feci,
zejména ten rany vyrazn¢ ovliviiuje motorika, vnimani a socialni prostredi.

V ontogenetickém vyvoji ditéte se fe€ postupné stava komunikacnim prostiedkem a
zéaroven nastrojem mysleni. Pro vyvoj ditéte ma fe¢ zadsadni vyznam. Umoziiuje mu
dorozumét se se svym okolim, vyjadrfit své vlastni myslenky, potieby a pocity (Bednaiova,
Smardova, 2007). V odborné literatuie se v souvislosti s terminem fe¢ uvadi pojmy vnitini

a vng&jsi fec.

Vnitini fe€ je vazana na mozek a funkEnost obou mozkovych hemisfér (motorického i
senzorického mozkového centra). Umoziuje vnimat, chapat a formulovat myslenky.
Vnitini, egocentricka fe¢ neni primarné urcena jiné osob¢é a ma tedy jiny obsah i formu nez
komunikace pocitajici s partnerem (Vagnerova, 2005). Ma vyznamny vliv pii uceni se

cizimu jazyku, v ur¢itém moment¢ za¢ne ¢lovek v cizim jazyce premyslet.

Vnéjsi fe€ je mluva, kterou ovlivituji mluvni organy: ustroji dychaci, hlasové a artikulacni.
Kvalitu a srozumitelnost fe¢i ovlivituje vyslovnost, mluvni takt, pauzy, melodie, tempo

(Kutalkova, 1996).
Jazyk

Jazyk uzce souvisi s fe¢i. Slovo jazyk se velmi ¢asto poji s narodnostni specifikaci: ¢esky
jazyk, anglicky jazyk apod. Sovak (1986, str. 15) vystihuje rozdil mezi jazykem a feci:
wZatimco rec je vykon individua, je jazyk vykon spolecensky. Autofi Klenkova (2006) a
Slowik (2007) se shoduji na ndzoru, Ze jazyk je spolecenskou zalezitosti.

Slowik (2007, str. 85) definuje jazyk jako: ,, Souhrn sdélovacich prostredki pouzivanych

Ve spolecenské skupiné (narod, mensina, socialni skupina).”

2.2.  Vyvoj Feti

Jak uzZ bylo, fe¢eno komunikace provazi ¢loveéka celym jeho zivotem. Dité se narodi

s ur¢itym piedpokladem k fe€ovym schopnostem, které se v pribéhu Zivota rozviji. Re¢ova
schopnost ¢loveka se vyvinula také postupné. Na proces rozvoje feci lze nahliZet ze dvou
zakladnich vyvojovych rovin a to fylogenetické a ontogenetické. Pro ticely této prace se

podrobnéji zaméiuji na ontogenetickou rovinu, fylogenetickou zminuji jen okrajove.
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2.2.1 Fylogeneticky vyvoj Fe¢i
Obecné se fylogeneze zabyva vyvojem urcitého druhu. Pojem vznikl slozenim dvou
feckych slov fylé - kmen a genesis - pvod nebo zrozeni. Fylogeneticky vyvoj nelze
sledovat piimo, je to historicky proces, ktery probihal v rdmci evolu¢niho vyvoje
Vv prub¢hu tisicileti. Prvnim hlasovym projevem byly zvuky vyjadiujici pocity (hlad, bolest
apod.), které vznikaly, aniz by byly ur¢ené nékomu dalsimu. V dalsi vyvojové etape uz
zvuky vznikaly za n¢jakym ucelem, naptiklad svolani. Tyto dvé etapy lze vysledovat i u
ostatnich zvifecich druhti. Pro vyvoj ¢lovéka je charakteristicka etapa, kdy zacal vydéavat

zvuky, aby se dorozumél, sd€lil své myslenky a sd€élovanym zvukiim porozumél

(Kutalkova, 1996).

2.2.2 Ontogeneticky vyvoj reci
Jak uz bylo feceno, komunikace provazi ¢loveéka celym jeho Zivotem a je Cisté individudlni
zalezitosti konkrétniho ¢lovéka. Klenkova (2007) uvadi, ze vyvoj feci ditéte ovlivituje fada
faktoril, zejména uroven senzomotoricka, kognitivni a socidlni. V pritbéhu vyvoje
jednotlivych stadii feci miize dochdzet k akceleraci nebo retardaci, a v§ak zadné nemiize
byt vynechédno. Individudlné se miize lisit délka stadii a proto je nutné ¢asové vymezeni
stadii brat jako orienta¢ni. VétSina odbornikti déli vyvojova stadia fe¢i na stadia ptipravna

a stadia vlastniho vyvoje feci.

Ptipravna stadia
Ptipravna stadia vyvoje feci jsou vSechna stadia probihajici do prvniho roku véku ditéte.
Vsechny komunikac¢ni aktivity probihaji na Grovni preverbalni a maji dillezity vyznam pro

vlastni rozvoj feci.
Obdobi ktiku:

Kiik je prvnim zvukovym projevem novorozence hned po narozeni. Je reflexné vyvolan
prechodem z plancentarniho zasobovani kyslikem na plicni dychani (Klenkova, 2006).
Zpocatku ma kiik tvrdy hlasovy zacatek a je projevem nespokojenosti, bolesti nebo
nelibosti novorozence. Spokojenost a pohodu naopak provazi kiik s me¢kkym hlasovym
zacatkem (Kutalkova, 1996). Kolem 6. tydne kiik zacind ménit svou podobu, dostava

emocionalni zabarveni.
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Obdobi pudového zvatlani

V tomto obdobi se za¢ina objevovat vétsi rozmanitost zvuk, ktera souvisi se zménami pri
utvafeni rezonan¢nich dutin - ustni, nosni a hltanové dutiny (Sovak in Klenkova, 2006).

K vokalizaci dochazi pti opakovani polykacich a sacich pohybii .Nejedna se vSak o hlasky
matetského jazyka. Takto vzniklé zvuky jsou oznacovany jako détské zvucky nebo

prefonémy (Klenkova, 2006).
Obdobi napodobujiciho zvatlani

Zacina v druhé poloviné prvniho roku zivota ditéte a souvisi s rozvojem smyslového
vnimani. Dité zapojuje védomé zrakovou a sluchovou kontrolu a zac¢ind si vS§imat i pohybt
mluvidel osob, které s nim komunikuji (Klenkovéa, 2006). Klenkova (2006) a Kutalkova
(1996) se shoduji, Ze v tomto obdobi dit¢ vyuziva modulacnich faktora feci: melodii,

vysku, tempo a rytmus.

Obdobi porozuméni feci:

vvvvv

Porozuméni feci se projevuje motorickou reakci ditéte (Klenkova, 2006). Reakci ditéte
vyvolava melodie feci, gestikulace a mimika mluvici osoby. Dit¢ v tomto obdobi reaguje
na melodii slova nikoliv na obsah slova (Kutalkova 1996). Pro rozvoj ditéte je dilezité
poskytovat mu v tomto obdobi dostatek kontaktti s okolim. Dochazi k nartstu slov, kterym
dité rozumi, nékdy se na zaklad¢ napodobovaciho reflexu miize objevit prvni slovo. Jedna
se vSak o echolalii, opakovani slova bez pochopeni jeho vyznamu, kdy slovo neproslo

prahem pochopeni (Kutalkova, 1996).
Vlastni vyvoj feci

Prvni slova zacina dité pouzivat okolo roku az roku a ptl, zdkladem jsou citoslovce,
podstatnd jména a postupné dochazi k velkému nartistu slovni zasoby (Klenkova,
Kolbabkova, 2003). Jak uvadi Kutalkova (1996), je prvni slovo kratké, maximalné

dvouslabi¢né, je nositelem vyznamu a zastupuje celou vétu.
Vlastni vyvoj feci charakterizuji ¢tyii obdobi:

Emocionalné — volni stadium: obdobi kolem 1-1,5 roku. K vyjadfovani svych pfani a

proseb zac¢ind dité vyuzivat verbalni projev. Prvnim takovym projevem jsou jednoslovné
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véty, vyslovené slovo nahrazuje celou vétu a miva nékolik vyznami (Klenkova, 2006).
Klenova (2006, str. 36) uvadi priklad: ,, slovem pa dité vyjadruje radost, zZe piijde ven, nebo
nespokojenost, ze blizka osoba odchdazi apod. “

Asociacné reprodukéni stadium: obdobi kolem 2-3 roku. Dité zac¢ind pojmenovavat

konkrétni jevy a osoby ve svém okoli. Dochazi k prudkému rozvoji feci, kterou dité
pouziva k dosahovani nejen svych cild, ale i ke komunikaci s okolim (Klenkova, 2006).
Slovni zasoba obsahuje cca 200 slov. Nastupuje prvni vék otazek: co /kdo je to? Pti
roz§ifovani slovni zasoby mohou vznikat rizné piefeky a nové vznikla slova —neologismy,
kterym Casto rozumi jen osoby z okoli. Jde o vyvojovou zalezitost, neologismy ze slovniku
déti casem mizi (Kutalkova, 1996).

Stadium logickych pojmu: obdobi kolem 3. roku. Détska slovni zasoba obsahuje az 1000

slov. Prudky nartst slovni zasoby mize byt pfi¢inou t€zkosti v komunikaci — opakovani
hlasek, slabik, slov (Klenkova, 2006). Nastupuje druhy vék otazek: pro¢? Oba veéky otdzek
hraji dilezitou roli v rozsifovani slovni zasoby a upiesnovani gramatické stranky reci.

Stadium intelektualizace feci: zacatek obdobi mezi 3. a 4. rokem. Slovni zasoba ditéte jiz

obsahuje vSechny slovni druhy. Vyvoj feci se tyka kvantitativni stranky fe¢i, osvojovani si
novych slov, zpiesniovani obsahu slov a gramatiky (Klenkova, 2006). Dité zac¢ina formalné
i obsahove zptesnovat svoje myslenky. Toto obdobi je nejdelsi, zac¢ina v predskolnim véku

a pokracuje az do dosp¢losti.

Bednatova a Smardova (2007, str. 30) uvadi, Ze: ,, Vyvoj Feci md urcitou posloupnost a
také casovost.

Posloupnost: kazdé4 schopnost a dovednost se vyviji po jednotlivych krocich postupné od
jednoduchého ke slozitému.

Casovost: k jednotlivym schopnostem a dovednostem dité dozrava v uréitém véku. Kazdé

dit¢ dozrava individualné a mezi détmi mohou byt velké rozdily.

2.3. Jazykové roviny

Rec¢ ma slozitou strukturu, ktera je v odborné literatuie &lenéna do étyt jazykovych rovin
(Bednatova, Smardova, 2007). Ty se nevyviji oddéleng, naopak se vzajemné prolinaji a

Vv jednotlivych stadiich vyvoje feci se vyvijeji soucasné (Klenkova, 2006).
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2.3.1 Lexikalné — sémanticka rovina

Lexikaln¢ sémanticka rovina se zabyva slovni zadsobou a jejim vyvojem, tedy obsahovou
slozkou teci. Slovni zasoba se d¢€li na pasivni a aktivni. Pasivni z&soba jsou vSechna slova,
kterym Clovek rozumi, prestoze je aktivné nepouziva. Rozviji se dlouhou dobu pied tim,
nez dité fekne své prvni slovo a projevuje se porozuménim feci. Dikazem toho, Ze dité
sd¢lovanému rozumi, je jeho motoricka reakce - zamavani, otoCeni se apod. (Bednarova,
Smardova, 2007). Aktivni slovni zasoba se rozviji pozd&ji, kolem 18. mésice véku ditéte.
Dit¢ za¢ina pouzivat k vyjadfovani slova. Mezi mnozstvim pasivni a aktivni slovni zasoby
je velky kvantitativni rozdil (Kutalkova, 2007). Souhlasim s nazorem Bednarové a
Smardové (2007, str. 29), Ze: ,, Pro rozvoj Feci je velice dillezité vSechno pojmenovdvat (vse

co dité vidi, slysi, déla, proZiva, rovnéz i to, co délame my ). “

Posouzeni mnozstvi slov slovni zdsoby neni jednoduché. Ackoliv byla provedena mnoha
Setieni, vysledky nejsou jednoznacné. Néktera Setieni se zabyvala pouze aktivni slovni
zasobou, jina posuzovala slovni zdsobu pasivni i aktivni. V soucasné dobé neni dostupny
testovy materidl, ktery by jednoznacné ur¢il mnozZstvi slov slovni zasoby. S odvolanim
vysledky vyzkumt slovni zdsoby, uvadi

Klenkova (2007) tyto udaje:

1rok: 5-7slov

2 roky: 200 slov

3 roky: 1000 slov

4 roky: 1500 slov

6 let: 2500 — 3000 slov

Nové slovo se dité uci nattikrat. Nejprve dospély véc pojmenuje 7o je..., fakt, jestli si dité
slovo zapamatovalo, oveii otazka Kde je...?, a az ve tieti fazi je vyZadovana verbalni
reakce ditéte na otazku Co je to? (Kutalkova, 1996). Zpocatku se dotazuje dospély, jeho
roli postupné piebira dité a nastupuje prvni vék otazek Co je to? A nasledné druhy vék
otazek Proc¢? Oba véky jsou nezbytné nutné pro rozvoj slovni zasoby ditéte (Kutalkova,

1996).

2.3.2 Morfologicko — syntakticka rovina

Tato rovina zahrnuje gramatickou stranku feci a skladbu fe¢i. Vyvojem se méni zastoupeni

jednotlivych slovnich druhti v feCovém projevu a to v potadi podstatna jména, citoslovce,
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slovesa, piidavna jména, zajmena, &islovky (Bednatova, Smardova, 2007). Stejny nazor
zastava i Sovak (1986), ktery rozlisSuje 3obdobi rozsifovani slovni zasoby o jednotlivé
slovni druhy:

veécné (substancni) - pfevaha podstatnych jmen

¢innostni (akéni) — pouzivani sloves

vztahové (relacni) — uzivani pfidavnych jmen a dalsich slovnich druhti

Vsechny slovni druhy se zac¢inaji ve verbalnim projevu ditéte objevovat kolem 4. roku
Prvni slova jsou neohebnd, podstatnd jména jsou vétsSinou v 1. pade a slovesa ve 3. osobé
(Klenkova, 2006). Casovani, sklofiovani a mnozné &islo se zadina v détské feci objevovat
kolem 3. roku. Prvi slova maji zaroveii funkci véty. Jednoslovné véty jsou postupné
rozvijeny ptidavanim slov. Souvéti (soufadna a podfadnd) se objevuji mezi 3. a 4. rokem
(Bednatova, Smardova, 2007). Podle Sovakova nazoru (in Klenkova, 2006) se pravidla
syntaxe uci dit¢ samo pienosem slySenych gramatickych forem do bézné komunikace.
Stejny nazor zastava i Kutalkova (1996, str. 43) : ,, Gramatice se dité uci napodobovanim,
prevodem jednoho jevu na jevy podobné a v pripadeé vyjimek, kterych je v cestiné také

pomerné dost, i priubéznym zapamatovanim mluvy dospélych.

2.3.3 Foneticko - fonologicka rovina

V potadi tieti jazykova rovina, oznacovana jako formalni, se zabyva, zvukovou strankou
feci a artikulaci jednotlivych hlasek matetského jazyka. DileZitym momentem je obdobi
pfechodu z pudového Zvatlani na napodobujici, tedy obdobi mezi 6. a 9. mésicem.
Vytvareni hlasek se fidi pravidlem nejmensi ndmahy, to znamena, ze postupuje od hlasek
vyzadujicich malou namahu k hlaskam artikula¢né obtiznym. V détském projevu se tak
nejprve objevuji samohlasky (vokaly), nasleduji hlasky tvofené jednoduchym zpiisobem

P, B, M, T, D, N a hlasky artikulaéné naro¢néjsi R, R,7,8,7,C, S (Bednarova, Smardova,
2007). Z hlediska zvukové stranky fec¢i by mél byt vyvoj artikulace ukonéen kolem 5. roku,

nejpozdéji vSak pfi nastupu do zakladni Skoly.

2.3.4 Pragmaticka rovina

Posledni jazykové rovina zahrnuje schopnost uzivani fe¢i v bézném zivoté. Konverzacni
schopnosti jsou schopnosti vést dialog, udrzet téma a schopnost vymeény roli v komunikaci.
Ke konverza¢nim schopnostem uvadi Bednarova a Smardova (2007, str. 30), ze. ,, mezi

tremi a ctyrmi lety dite projevuje schopnost konverzaci nejen navazat, ale také ji udrzet,
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rozvijet, pokracovat v ni. “ Dité€ se kolem 3. roku u¢i pomoci fec¢i dosahovat

komunikac¢niho cile a zdméru.

2.3 Alternativni a augmentativni komunikace

Pokud je moznost dorozumivat se mluvenou feci nemozné nebo omezené, je vhodné
hledat nahradni zptisoby komunikace. Jednim ze zptisobti mohou byt i metody alternativni
a augmentativni komunikace.

Alternativni a augmentativni komunikace (AAK) m4 trvale nebo na urc¢itou dobu

nahradit béZznou komunikaci a tim kompenzovat nedostatky v pouzivani bézné verbalni
metody komunikace (Svarcova, 2011).

Umoznuje tak uspokojovat zékladni lidskou potfebu komunikovat s okolnim svétem 1
osobam, kterym je dorozumivani se mluvenou fe¢i néjakym zptisobem znemoznéno.
Souhrnny nazev alternativni a augmentativni komunikace oznacuje nahradni metody,
které napomaéhaji rozvoji komunika¢nich dovednosti nebo pln€ nahrazuji mluvenou fec.
Tyto nahradni metody je mozné vyuZivat i pfi praci s détmi z cizojazy¢ného protiedi.Jejich
prostiednictvim se déti mohou dorozumivat, reagovat na podnéty nebo vyjadrovat sva
prani, prosby a pocity. Metody AAK se vyuzivaji z diivodu predchdzeni komunika¢ni
izolace. N¢kteti obornici a velmi Casto 1 rodice se domnivaji, Zze vyuziti AAK zpomaluje
nebo zastavuje vyvoj mluvené fec¢i. Zahrani¢ni studie vSak ukazuji, Ze vyuzivani AAK
nejenze vyvoj fei nebrzdi, ale naopak uspokojeni potieby smysluplné komunikace a
pochopeni principu dorozumivani vede K rozvoji jazykovych dovednosti.

(www. alternativnikomunikace.cz) Déti, teré jsou néjakym zpisobem komunikacéné
aktivni, s vlastni potfebou podilet se na komunikaci, maji lepsi pfedpoklady k zaclenéni se
do kolektivu a uplatnéni se v socidlnich skupinach. Pokud se rozhodneme pro vyuZiti
metod AAK, je dulezité zvolit co nejpfirozenéjsi zpisob dorozumivani pro konkrétniho

uzivatele.

Klenkova (2006) uvadi metody AAK podle Jankovcoveé (2003) :

bez pomticek: pohledy, mimika, gestikulace, vizualné- motorické znaky
s pomiickami: pfedméty, obrazky, fotografie, symboly, komunikétory
jiné typy: dopliiky k snadnéj$imu ovladani pocitace

Komunikacni systémy Ize obecné rozdélit na:

statické- piktogramy, predméty, fotografie, komunikacni tabulky, systém Bliss, psana
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slova, pocitacové aplikace

dynamické -gesta, znaky, prstova abeceda, znakova tec, znakovy sytém Makaton

2.3.1 Alternativni komunikace

., Alternativni komunikace se vztahuje na systémy, které maji plné nahradit mluvenou rec “
(Svarcova, 2011, str. 123.). Alternativni komunikaéni systémy se vyuzivaji jako nahrada
mluvené feci.

Piktogramy- jsou nejvice vyuzivanou formou alternativni komunikace. Symboly (bilé
obrazky na ¢erném pozadi) jsou tematicky rozdélené do celki. Slovnik, ktery vytvoftila

L. Kubova obsahuje pie 700 symbold. Pro kazdého jednotlivce je mozné vybrat obrazky a
vytvotit slovnik vlastni (Svarcova, 2011). Kazdy piktogram zastupuje jeden vécny
vyznam. Piktogramy se vyuzivaji i v bézném zivot¢ (na vetejnych mistech, budovach).
Umoznuji rychlejsi a snadnéjsi orientaci, mohou byt také nositeli piikazt a instrukci.
Jednotlivé obrazky lze ptizpisobit pro konkrétni situaci. Grafické symboly mohou détem
usnadnit orientaci v prostiedi, pochopit sled ¢innosti. Pomoci symbolu mohou o konkrétni
predmét pozadat.

Makaton-je jazykovy program zaloZeny na kombinaci manualnich znakut, doplnénych
mluvenou feci a grafickymi symboly. Znakuji se slova nesouci vyznam, tzv. klicova slova.
Vytvofila ho logopedka Margaret Walker (Klenkova, 2006).

Bliss- soubor symbold, které Ize vzajemné kombinovat a vyjadfit tak vlastni myslenku.
Symboly jsou jednoduché, snadno se kresli. Autorem je Charles Bliss, ktery se nechal
inspirovat ¢inskym pismem. Plivodn€ mél systém zlepSit porozuméni mezi narody
(Klenkova, 2006).

Prstova abeceda- predpoklada se znalost pismen. Znakuji se jednotlivé hlasky pomoci

postaveni a poloh prsti, které se spojuji so slov stejné jako v mluvené feci.
VOKS-vyménny obrazkovy komunikaéni systém vyuziva k neverbalni komunikaci
obrazky, fotografie nebo piktogramy. Pfi nacviku je dileZitym prvkem odmeéna. Tento
systém je svetove vyuzivany, zahrani¢i je znamy pod zkratkou PECS-Picture Exchange

Communication Systém (WWw.pecs.com).
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2.3.2 Augmentativni komunikace

Augmentativni komunikace (z lat. augmentare — rozsitovat) je takovy zpiisob komunikace,
ktery ma podporovat jiz existujici, ale nedostate¢né rozvinuté komunikacni schopnosti.
Uziva se v ptipadech, kdy je mluvena fe¢ malo rozvinuta nebo malo srozumitelna

(Svarcova, 2011).

Znak do tedi - vyuziva se jako kompenzacni prostiedek zejména pro lidi s mentalnim a
feCovym postizenim. Nema vlastni mluvnicka pravidla, znakuji se pouze slova nesouci
vyznam véty, které doplituji nedostateéné srozumitelny fecovy projev (Slowik,2007).
Znakovani se postupné s naristajici slovni zdsobou mluvené feci omezuje.

Vyrazové prostiedky neverbalni komunikace (mimika, gestika, pohledy, haptika) -

mimoslovni vyjaddieni emoci, navazani kontaktu a bezprostfedni dotyk. Neverbalni
komunikace je vazana na konkrétni situaci, je srozumitelnd. Bézné¢ doprovazi komunikaci
verbalni.

Fotografie - realné dvojrozmérné znazornéni predmétl, ¢innosti nebo osob. Svou realnosti
jsou srozumitelnéj$i nez obrazky nebo symboly.

Predméty - trojrozmérné symboly, s kterymi je mozné manipulovat. Vyuzivaji se u malych
déti nebo u jedinct se zrakovym, t€Zce mentalnim nebo kombinovanym postizenim.

Pismena a psand slova - tato komunikace pfedpokladéd znalost pismen. Vyjadiovani se

pomoci pisma umoziuje $ir§i komunikaci neZ pomoci symbold.

Za vyhody metod alternativni a augmentativni komunikace lze povaZovat rozsifeni
komunika¢nich mozZnosti déti se specidlnimi potfebami a sniZeni jejich pasivity, rozvoj
jazykovych dovednosti. Na druhé strané nelze opominout nevyhody alternativnich
systémt, jako je vzbuzovani pozornosti vefejnosti, oddéleni od spolecnosti, ktera systémy
neovlada, nezbytnost osvojeni si systému viemi uéastniky komunikace (Svarcova, 2011).
Déti z cizojazyEného prostfedi maji na poc¢atku dochazky do ceského Skolského systému
problémy s mluvenou komunikaci. Nabizi se myS$lenka vyuziti AAK. Neni cilem ucit déti
novému komunika¢nimu systému (BLISS, Makaton, metoda facilitované komunikace,
znak do teci), ale maximalné podpoftit pocatecni feCovy deficit. Mezi podpiirné metody,
které 1ze vyuzit patii piktogramy, které détem usnadni orientaci v prostiedi tfidy a Skoly
nebo gesta.

Vzhledem k tomu, Ze je nezadouci mluvenou fe¢ této skupiny déti zcela nahradit, ale

podpofit nebo rozsifit, je vhodné vyuzivat metody augmentaticni komunikace.
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Pti praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem je mozné vyuzit AAK na pitechodnou
dobu, pfi prvotnim navazovani komunikace. Soucasné je nutné disledné komentovat vse,
co se s ditétem 1 v jeho okoli déje. Zpocatku pouzivat pro stejné situace stejna slova,
pouzivat kratké holé véty. Pii komunikace nelze opominout vyraznou mimiku. Déti je
vhodné podnécovat ke komunikaci, naptiklad k vyjadieni souhlasu kyvnutim.

V praxi je béZné, Ze se nevyuziva jeden typ komunikac¢niho systému nebo pomicek, ale ze
se vzajemn¢ kombinuji nebo doplnuji tak, aby co nejvice vyhovovaly konkrétnimu

uzivateli.
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3. Rozvoj komunikativnich dovednosti v materské Skole

Vzdélavani v mateiské Skole od 1. zaii 2007 vychéazi z Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdélavani RVP PV, ve kterém jsou vymezeny zakladni ramce vzdélavani,
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro piedSkolni vzdélavani. Podle zasad
stanovenych v RVP PV si kazda skola vytvaii vlastni Skolni vzdélavaci program.
Vzdélavani v piedskolnim zafizeni by mélo nabizet vhodné vzdélavaci prostiedi s ohledem

na individualni potieby vSech déti.

3.1 Klic¢ové competence

Predskolni vzdélavani se zamétuje na vSestranny rozvoj ditéte. Vzdélavani by mélo
sméfovat k ziskani klicovych kompetenci. Ty jsou v RVP PV (2004) definovany jako
soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diilezitych

pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince.

Kli¢ové kompetence pro predskolni vzdélavani jsou v RVP PV rozdéleny na :
kompetence k u¢eni

kompetence k feseni problem

kompetence komunikativni

kompetence socialni a persondlni

kompetence ¢innostni a obcanské (Smolikova, 2004)

Jednotlivé kompetence nelze v praxi vnimat oddélené. V ptipadé déti z cizojazyéného
prostiedi je podle mého nazoru nutné se zpocatku vice zaméfit na kompetence
komunikativni. U ditéte, které ukoncuje predskolni vzdélavani, se predpoklada, Ze:

e ovlada fec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje
své myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, slovné reaguje a vede smysluplny
dialog

e dokaze se vyjadfovat a sd€lovat své prozitky, pocity a nalady rliznymi
prostiedky (feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

e domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich

vyznamu 1 funkci

27



e Vv béznych situacich komunikuje bez zébran a ostychu s détmi i dospélymi,
chape, ze byt komunikativni, vstiicné, iniciativni a aktivni je vyhodou
e ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani
e prubézné rozsiuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim
e dovede vyuzit informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézn¢
setkava (knizky, encyklopedie, poc¢ita¢, audiovizualni technika, telefon atd.)
e vi, ze lidé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit, ma
vytvofeny elementarni pfedpoklady k u€eni se cizimu jazyku ( RVP PV,
2004).
Soubor vyjmenovanych klicovych kompetenci je vSak nutné chépat jako idealni, vétSina
déti predskolniho veéku ke vS§em kompetencim nedospéje. Je to spiSe orientace pro
pedagogy, jakym zplisobem by se prace s détmi méla ubirat, aby bylo mozné navazat na
povinné Skolni vzdélavani.
V ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2004) jsou

konkrétn¢ vymezené ocekdvané vystupy.

3.2 Vzdélavaci oblast Dité a jeho psychika- Jazyk a rec

Kompetence uvedené v Rdmcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani
(2004) 1ze vyjadtit v konkrétnich ¢innostech. Jednotlivé ocekavané vystupy jsou
rozpracované v materidlu Konkretizované ocekavané vystupy (2012), ktery dopliuje
dokument RVP PV. Jsou zde uptesnény pozadavky na jednotlivé vystupy v podobé
konkrétnich ¢innosti, formulované¢ tak, aby bylo zcela jasné, co by dit¢ mélo na konci
ptedskolniho vzdélavani dokazat. (RVP PV-konkretizované ocekavané vystupy 2012)
Ocekavaneé vystupy se v oblasti Jazyk a fe¢ dotykaji vyslovnosti, gramatické spravnosti
fe€i, porozuméni, vyjadifovani a dorozumivani.
Dit¢ by v této oblasti mélo pfed nastupem povinné Skolni dochézky dokézat:
e vyslovovat vSechny hlasky spravné a mluvit zieteln€, gramaticky spravné,
V pfiméfeném tempu, v pfiméfeném tempu, ovladat silu a intonaci hlasu
e spontanné vypravet zazitky ze sledovani pohadek

e znat vétSinu slov a vyrazli bézn¢ pouzivanych v prostredi ditéte
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e mit pfiméfen¢ bohatou slovni zasobu, slova aktivné uplatnit v feci

e pouzivat jednoducha souvéti, vyjadrit myslenku, minéni, popsat situaci,
vyjadfit svoje pocity

e dodrzovat pravidla konverzace a spolecenského kontaktu, naslouchat,
sledovat fe¢nika

e dorozumét se verbalné 1 neverbalné (pouzivat gesta, udrzet ocni kontakt)

e sledovat a zachytit hlavni mySlenku pfib&hu, ptibéh prevypraveét

e predat vzkaz

e chépat jednoduché hadanky a vtipy

e poznat a najit k sob¢ slova, ktera se rymuji, doplnit chybéjici slovo rymu

e poznat a vyhledat slova protikladného vyznamu, podobného vyznamu,
stejn€ znéjici slova rizného vyznamu

o rozkladat slovo na slabiky

e vyclenit hlasku na pocatku a na konci slova

o rozlisit kratké a dlouhé samohléasky

e 7znat, ze se lidé dorozumivaji i jinymi jazyky a ze je mozno se jim ucit

e vnimat jednoduché pisné€, rymy a popévky v cizim jazyce

Z piehledu ocekavanych vystupt je ziejmé, Ze jsou na dité v oblasti jazyka a
komunikacnich dovednosti kladeny velké naroky. Predpoklada se, Ze si dovednosti osvoji
vSechny déti pred nastupem do prvni tfidy. Otazkou ziistava, na jaké trovni je zvladnou
déti z cizojazyEného prostiedi. Z vlastni praxe mohu potvrdit, ze asto déti nastupuji do

zakladni Skoly s pfetrvavajicim jazykovym deficitem.

3.3 Metody rozvoje komunikativnich dovednosti ditéte
v predskolnim obdobi

Koncepce Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (RVP PV 2004)
pfedpoklada, Ze vzdélavani v mateiské Skole pomiize détem ve zdokonalovani fecovych a

komunika¢nich dovednosti (Priicha, Kot'atkova, 2013).

Proces rozvoje komunikaénich dovednosti probiha v matei'ské skole jak pfi fizenych

¢innostech, tak 1 pfi ¢innostech volnych, kontinudln¢ béhem celého dne. Zakladnim
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ptedpokladem pro spravny rozvoj v této oblasti je vhodné komunikacni prostredi
poskytujici détem dostatecny prostor k samostatnym fecovym projevim bez zabran,
prostiedi, které dité motivuje a iniciuje k projevu. V piipadé déti s odliSnym mateiskym
jazykem je nutné respektovat pocatecni détsky ostych a strach a vyvarovat se k necitlivému

nuceni ditéte do fe¢ového projevu.

K zékladnim metodam vyuzivanych v matetské skole k rozvoji komunikac¢nich dovednosti
patii:
e Rozhovor- individualni i skupinovy (vypravéni svych zazitka, ptibéhu,
sd€lovani druhému, spolecné diskuze, sdélovani slySeného druhym)
e Artikulac¢ni, fe€ové, sluchové a rytmicke hry
e Hry se slovy, slovni hadanky
e Prednes, recitace, dramatizace, zpev
e Vyfizovani vzkazii a zprav
e Poslech ¢tenych nebo vypravénych pohadek a ptibéht, sledovani
divadelnich predstaveni
e Vypravéni toho, co dité slySelo nebo vidélo
e Prohlizeni knizek

e Hry a ¢innosti zamétfené na poznavani a rozliSovani zvuk

Pii osvojovani si druhého jazyka mohou u déti cizincl vznikat obtiZe rlizného druhu.
Lechta (2010) uvadi fadu specifickych obtizi:

Faze ticha- miize trvat tf1 az Sest mésici, béhem tohoto obdobi se déti soustted’uji na
poslech a porozuméni feci.

Coctail party language — déti mohou mit obtize s novym jazykem v piitomnosti vice
mluvicich, pfi pouzivani slangu nebo hovorovych vyrazi. Tento specificky problém byva
divodem vyhybani se komunikaci ve vétsi skupiné déti.

Mezi dal$i problémy patii nezietelna vyslovnost nebo eliminace nékterych hlasek, potize
s vyslovnosti R, L, R, asimilace hlasek, problém s dodrZzovanim délek hlasek a
s fonematickou diferenciaci sykavek (Gjurova, 2011).

Priicha (2010, str. 115) zminuje 1 dalezitou skutecnost: ,, Ze v populaci mladeze a
dospélych existuji individualni rozdily v dispozicich k uceni se cizich jazyki. “ Tato
individualni vybavenost umoziuje napodobovat, pamatovat si a vybavovat si rizné

segmenty jiného neZ matetského jazyka (Pricha, 2010).
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Gjurova (2011, str. 26) popisuje shodné znaky zakl z cizojazy¢ného prostiedi a zakl se
specifickymi poruchami uceni: ,, Obé skupiny spojuji ndsledujici terminy: snadna
unavitelnost, nutnost opakované motivace, problém v rozliSovani kvantity samohldsek,
zameéna hlasek funkcné podobnych, zameény z nedokonalé sluchové diferenciace fonémi,
sluchova analyza a syntéza, souhlaskové shluky. “

Pochopeni ¢eského jazyka, jeho gramatiky, vétné skladby i schopnost spravné pouzivat
jednotlivé fonémy tzce souvisi s charakteristikou rodného jazyka déti (Gjurova, 2011).
Cesky jazyk si snadné&ji osvojuji déti, jejichZ rodny jazyk ma s eskym stejné strukturni

rysy.
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4. Vyvoj ditéte v predSkolnim obdobi

PtedSkolni obdobi je obdobi mezi tietim az Setym rokem zivota ditéte, v nékterych
publikacich se uvadi jako horni hranice vék sedmi let, coz souvisi s odklady povinné skolni
dochazky.

Za konec predskolniho obdobi 1ze tedy povazovat nastup povinné skolni dochazky.
»Vyvoj ditete je ovlivitovan ucenim a zranim. “(Zelinkova, 2007, str. 21) Geneticky dany
proces zrani je ovlivilovan podnéty z vnéjsiho prostiedi a vrozenymi dispozicemi
(Zelinkova, 2007). V ptredskolnim obdobi dit¢ prochazi celou fadou zmén. Jednou z nich
je nastup do predskolniho zatfizeni, ktery s sebou piinasi zejména odpoutani se od rodici.
Pti nastupu do ptedskolniho zatizeni musi dité zacit navazovat nové kontakty s dospélou
osobou a piedevsim s vrstevniky. S tim velmi tizce souvisi rozvoj fecovych schopnosti,
komunikace a socializace. Podle Vagnerové (2005) je predskolni vék charakteristicky
stabilizaci vlastni pozice ve svéte.

Autorky Bednaiova a Smardova (2007) ve své publikaci Diagnostika ditdte predskolniho
veéku poukazuji na dvé zékladni charakteristiky vyvoje ditéte. Posloupnost a ¢asovost.

Pticemz posloupnosti se rozumi, Ze schopnosti a dovednosti ditéte se rozviji postupné,
od snadného k obtiznému, po jednotlivych krocich. Casovost znamena, Ze schopnosti a
dovednosti nastupuji v ur¢itém vékovém obdobi, respektive ve vékovém rozmezi.

V kazdém vyvojovém obdobi ma dité€ urcité potieby. Jejich znalost umoznuje jejich
uspokojeni a tedy 1 moZnost dalSiho rozvoje ditéte. Stejné tak jako se individualné dité
vyviji, vyviji se individualné 1 jeho silné a slab¢ stranky. U déti s odliSnym matefskym
jazykem je ztejmé, Ze slabé stranky budou pravé v komunikacnich a fecovych
dovednostech. Urcité je nutné tuto oblast rozvijet a podporovat. Souhlasim vSak s ndzorem
Bednatové a Smardové (2007), Ze piestoZe je nutné slabé stranky ditéte systematicky
podnécovat, neni nutné je stavét do poptedi. Nebot’ v takovém piipadé mohou zlstat
nepovSimnuty silné stranky ditéte, které by se mohly stat opérnym bodem dalSiho rozvoje
ditéte. Kazdeé dit¢ by mélo zazit pocit uspéchu a jedinecnosti, coZ pii zaméfeni se pouze na
slabé stranky je zcela vyloucené.

Mezi Cinitele, které ovliviiuji vyvoj ditéte, fadime zdédéné a vrozené predpoklady
(genotyp) a prostiedi a vychovu( fenotyp).

V Ceském skolském systému je predSkolni vzdélavani cilené smérovano k nastupu povinné

Skolni dochézky, ktery vyzaduje urcity stupen zralosti a pfipravenosti. To je jeden z
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davodu, proc jsou pokroky ditéte v jednotlivych oblastech vyvoje ditéte sledovany.

Sledovani a diagnostika déti cizincil je ovlivnéna a ztizena jazykovou barierou.

4.1 Kognitivni vyvoj

Poznavaci procesy jsou psychické procesy, jejichz prostiednictvim clovek poznava okolni

svet. Vnimanim ziskava nové informace, pamét’ je uchovava a mysleni je zpracovava.

4.1.1 Vnimani
Vnimani je poznéavaci proces, ktery ditéti umoznuje vytvoieni si pfedstav o okolnim svéte.
D¢je se tak prosttednictvim zrakovych, sluchovych, hmatovych vjemi. Vnimani
Vv pfedSkolnim obdobi je zaméfeno vice na celek nez detail. Zrakové a sluchové vnimani je
mozné sledovat v riiznych oblastech- vnimani figury a pozadi, analyzy a syntézy,
diferenciace a paméti. Deficity ve zrakovém a sluchovém vnimani v pfedSkolnim obdobi
zpusobuji potize ve Skolnim véku. Senzomotorické vnimani vytvari zdklad pro vniméni
prostoru a nasledné i pojmenovani prostorovych vztahti (Bednarova, Smardova, 2007).
Prostorové vnimani se pfimo poji s chapanim prostorovych pojm, jako je: nahoie — dole,
nize — vySe, vpfedu — vzadu, prvni — posledni, vpravo- vlevo apod. U d¢ti cizincii je
posouzeni urovné¢ nékterych oblasti zrakového a sluchového vnimani a prostorové
orientace ztizeno jazykovou barierou. Napiiklad prostorové vnimani a chapani
prostorovych vztahli mize byt v pfirozeném jazykovém prostredi v poradku, zatimco
Vv prostiedi, které je pro dité cizojazycné, se miiZe jevit jako narusené. Neni to vSak
primarné zpusobeno deficitem ve vnimani, ale sekundarné jazykovou barierou. Dité ve

svém rodném jazyce chape pojmy vpravo, vlevo, ale v cizim jazyce je zcela bezradné.

4.1.2 Pozornost

Pozornost je psychicky stav, ktery se projevuje soustiedénosti a zamétenosti. Délka
pozornosti se v prubehu zivota méni. S narGstajicim vékem je dité schopno soustiedit delsi
dobu. Velky rozdil je patrny v délce soustiedeni u tiiletého a Sestiletého ditéte. Po nastupu
do zakladni skoly jsou na dité v oblasti pozornosti kladeny pomérné vysoké naroky. Délku
pozornosti ovliviiuje hned nékolik faktort — z4jem, motivace, vile, fyzicky a psychicky

stav. Pozornost se déli na neimyslnou (mimovolni), kterd neni zavisla na vili ¢loveka a
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neumyslna (Vagnerova, 2005). Typickou vlastnosti pozornosti je selektivita, ktera
umoziuje clovéku vybirat si z okolniho svéta jen ty podnéty, které v daném okamziku
potfebuje a ostatni podnéty ignorovat. Mezi dalsi vlastnosti pozornosti patii koncentrace,
distribuce, kapacita a stabilita (Plhdkova, 2003).

K upoutéani a udrzeni pozornosti ditéte v matetské Skole se Casto vyuziva verbalni projev
ucitelky. Uz samotnd motivace k Cinnosti, ktera je u déti predskolniho véku nezbytna, je
verbalniho charakteru. V tomto sméru jsou jednoznacné znevyhodnény déti

Z cizojazycného prostiedi. Je tézké verbaln¢ upoutat a udrzet pozornost ditéte, které¢ vam
nerozumi. Schopnost soustfedit se a délku pozornosti, miize ucitelka posuzovat zejména
béhem spontannich her nebo u ¢innosti pohybového charakteru, kde je slovni doprovod

minimalni.
4.1.3 Pamét

Pamét je psychicka vlastnost uchovavat a pouzivat ziskané informace. Kvalita paméti se
s vékem méni, zvysuje se kapacita a délka paméti. Pamét'ové schopnosti déti

Vv piedskolnim obdobi jsou zavislé na zrani mozkovych struktur. (Vagnerova, 2005). Mezi
tietim a patym rokem prevlada pamét’ bezdé¢na (mimovolni), zamérna (Gmyslna) se
rozviji az kolem patého roku. Celé predskolni obdobi pfevazuje pamét’ mechanicka, kteréd
poskytuje dobry zaklad pro zapamatovani si zejména opakujicich se situaci a jevi. Emoce
provazejici ¢innosti maji vliv na kvalitu a délku paméti. (Pricha, Kot'atkova, 2013).
Stejny nazor zastava i Gjurova (2011, str. 26): ,, Na cely proces maji vliv i nase emoce,
nalada, pripadné stres. *

U ditéte predskolniho véku dochazi k rozvoji sluchové, zrakové a slovni paméti. Pamét’

V tomto obdobi je konkrétni a dité si Spatné pamatuje pojmy, kterym nerozumi. V tomto
ohledu mtZe byt pamét’ déti z cizojazyEného prostiedi ovlivnéna nesrozumitelnosti

vnimaného.

4.1.4 Mysleni
Mysleni ditéte je v predSkolnim obdobi pln€ vazano na ¢innosti, které praveé probihaji a
kterych se dité GiCastni a na fe¢, dit€¢ mysli v pojmech, ve slovech. Teprve az na konci
obdobi dokaze nékteré situace zobecnit na zakladé podobnosti (Pricha, Kot’atkova, 2013).
»Mezi tretim a Sestym rokem dochazi k uzavreni symbolického, predoperacniho mysleni.*

(Mertin, Gillnerova, 2003, 2010, str. 15) Mysleni je konkrétné nazorné az na konci obdobi
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se vyviji mysleni abstraktni. Charakteristickym znakem mysleni je egocentrismus, ktery se
podle Vagnerové (2012, str. 178) ,, projevuje ulpivanim na vilastnim nazoru a opomijenim
Jjinych, které mohou byt odlisné. “ Mezi dalsi vlastnosti mys$leni patii antropomorfismus,
magicnost a artificiali¢nost (Langmeier, Krej¢itova, 2006) Dochazi také k rozvoji
myslenkovych operaci, dité je postupné schopno analyzy, syntézy, srovnavani, tiidéni,
fazeni a zobecnovani.

4.1.5 Viile
Po patém roce véku ditéte zacina vile nabyvat na diilezitosti. Zejména proto, ze dité chce
dokoncovat své zdméry. Priicha a Kotatkova (2013) konkrétné uvadi: “Je-li dité vyrazné
motivované pro to, aby néco dokdzalo, druhé zaujalo ¢i se prosadilo, dokdze se o t0
S velkym zaujetim snaZit, prekondvat prekadzky, své pokusy opakovat a pozménit postup. “
Po néstupu do matetské skoly dojde u vétSiny déti ke zkvalitnéni kognitivnich procest.
Déti jsou v kolektivu obklopeny novymi vjemy, ty podporuji ptemysleni, zapamatovani a

kognitivni slozku feci, vyjadfovani, naslouchani a porozuméni. (Pricha, Kot’atkova, 2013).

4.2 Motoricky vyvoj

Motoricky vyvoj ditéte je obrazem toho, jak se dit¢ dokaze pohybovat, jak dokaze ovladat
své telo. Obecné je motorika souhrn vSech pohybt lidského téla, reflexnich, mimovolnych
1 fizenych (Sovék, 2000). Vyvoj motorickych schopnosti nejen s vyvojem a dozravanim
mozkovych tkani, ale i s ptilezitostmi k procvi¢ovani motorickych schopnosti, Pohyb je
pfirozenou détskou potiebou a vSak mezi dovednostmi tfiletého a Sestiletého ditéte jsou
znacné rozdily.
Motorické schopnosti 1ze rozdélit na: hrubou motoriku

jemnou motoriku

grafomotoriku

motiriku mluvidel

motoriku o¢nich pohybil
V ptedskolnim obdobi dochazi v motorickém vyvoji k neustdlému zdokonalovani. Celkove

se zlepSuje pohybova koordinace, hbitost a sobéstacnost (Langmeier, Krej¢itova, 2006).
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4.2.1 Hrub4a motorika

Hrubé motorika se tyka velkych svalovych skupin a zahrnuje vSechny schopnosti ovladat
pohyby téla, drzeni téla, koordinaci pohybt hornich a dolnich konéetin. Na zacatku
predskolniho obdobi jsou jesté nékteré pohyby nekoordinované, jejich koordinace se
postupné rozviji. Na konci pfedskolniho obdobi jiz dité zvlada ¢innosti ndrocné

na koordinaci, jako je naptiklad jizda na kolobé&zce, plavani nebo dalsi sportovni aktivity
(Bednatova, Smardova, 2007).

4.2.2 Jemna motorika

Jemnou motorikou se rozumi v§echny pohyby vyzadujici pfesnou koordinaci a obratnost
(Kotatkova, 2008). Pohyby se uskuteciiuji pomoci malych svalovych skupin. K rozvoji
dochazi pii praci se stavebnicemi a rukodélnych ¢innostech, kdy se zpiesnuje obratnost
rukou a schopnost uchopovani drobnych predmétii. Bednatova a Smardova (2007) vliv

jemné motoriky na podporu vyvoje feci.

4.2.3 Grafomotorika
Grafomotorika vyjadfuje zplsobilost ke psani. Jedna se o pohybovou aktivitu pii
grafickém projevu, psani a kresleni. Grafomotoricky projev je ovlivnén Grovni
senzomotorické koordinace ruka-oko. Pti grafickém projevu hraje dtlezitou roli postaveni
ruky, uvolnénost ruky, ichop psaci potfeby a lateralita (Bednafova, Smardova, 2007).
Grafomotorické dovednosti se rozviji pii kresbé. Kresba postavy slouzi k posouzeni

vyvojoveé urovné ditéte.

4.2.4 Motorika mluvidel
Motoricky vyvoj mluvidel za¢ina hned po narozeni zapojenim polykacich a sacich pohybi.
Motorika mluvidel - oromotorika je dilezita pro spravny vyvoj feci, zahrnuje vSechny
pohyby jazyka, rtt, svala tvafi. V predskolnim obdobi dochazi ke zdokonalovani pohybt.
Détska patlavost neboli naruSena artikulace ve vétSin€ pfipadl vymizi pfed zahajenim

Skolni dochazky (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).
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4.2.5 Motorika o¢nich pohybt
Motorika o¢nich pohybi — vizumotorika je dlilezitd zejména pro nacvik psani a ¢teni
(Bednatova, Smardova, 2007). Vizumotorika se procviuje zejména pii prohlizeni knih,
fazeni obrazki zleva doprava nebo pfi praci s pracovnimi listy odshora dolu, zleva

doprava.

4.3 Socialni vyvoj

Socialni vyvoj ditéte se uzce poji s procesem socializace, béhem kterého dochazi

k za¢lenovani jedince do spolecenstvi kolem néj. Nejvyraznéjsim obdobim socializace je
détstvi, kdy si dité si postupné osvojuje zplisoby zivota spolecnosti, prejima hodnoty a
normy a uci se zastavat rtizné socialni role (Kot’atkova, Priicha, 2013). V predskolnim
véku dochdzi ke zméndm, které ovliviiuji pozici ditéte ve spole€nosti vrstevnikli
(Langmeier, Krejc¢irova, 2000).

Nelze opominout dilezitou soucast socializace a to enkulturaci, pfi niz, jak uvadi Pricha
a Kotatkova (2013, str. 29): ,, si dité osvojuje Vlastnosti prislusné kultury ( ndaroda, etnika,
rasy), predevsim jazyk a zpusoby komunikace, vzorce chovani, kulturni tradice a zvyklosti,
riizné spolecenské ritudly aj.”

Na dité pasobi soucasné n€kolik socikulturnich faktort. Priicha a Kot'atkova (2013) uvadi
Ctyti zakladni: rodinné prostiedi, etnické prostiedi, Sirsi socialni prostiedi a lokalni

prostiedi.

4.4 Hra

vvvvv

¢innosti, béhem které se déti komplexné rozviji. V prostfedi matetské Skoly se déti
setkavaji s hrou spontanni (volnou), organizovanou a didaktickou. Zejména hie volné by
ucitelky mély détem ponechat dostateCny prostor. Volna hra napliiuje potieby ditéte, dité si
samo voli namét hry, hracky 1 misto ke hie. Hra ma své typické znaky (spontannost,
zaujeti, radost, tvotivost, fantazii, opakovani), podle kterych si miize ovéfit, zda je ¢innost
pro dité skute¢né hrou.
Hra je pro dité zpiisobem vyjadieni vlastni interpretace reality a vznikd s vnitini potieby
ditéte (Vagnerova, 2005).
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Symbolicka hra je pro dité prosttedkem k vyrovnani se s realitou (Vagnerova, 2012). Dité
do hry promita sviij vlastni postoj ke svétu i k sobé samému. Pro déti z cizojazycného
prostiedi miize byt hra moznosti tniku ze zatézujici a stresového prostiedi. Vyhodou
matefské Skoly je moznost dostate¢ného prostoru k volné hie. BEhem volné hry mohou déti
Z cizojazy¢ného prostiedi nenésilné vnimat novy jazyk a navazovat kontakty s vrstevniky.
Volna hra nema zadna pravidla a nabizi velkou svobodu. Vznika tak prostor znovu si
prehrat situace, kterym dité nerozumi. Pro hru v piedskolnim obdobi je typické, ze dité
zacCina vyhledavat hru se svymi vrstevniky. Samostatna a paralelni hra je nahrazena hrou
sdruzujici a kooperativni, vyzadujici kooperaci a dodrzovani dohodnutych pravidel
(Kotatkova, 2008).

Pro praci pedagogt je pozorovani ditéte pii hie dilezitym voditkem pfi evaluaci
vyvojovych pokrokt ditéte. Pfi pozorovani hry miiZze pedagog hodnotit preference,

dispozice a schopnosti ditéte, v socialni oblasti napiiklad schopnost fesit konflikty.
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5. Vlastni Setreni

Hlavnim cilem praktické ¢asti mé bakalaiské prace bylo na zaklad€ pozorovani
konkrétniho ptipadu, dvou dévcat, dvojcéat z cizojazycného prosttedi posoudit, jaké jsou
moznosti vyuziti bézné pouzivanych metod k rozvoji komunikacnich dovednosti déti

Vv predSkolnim véku 1 u déti z cizojazycného prostredi. Dil¢im cilem bylo posouzeni vlivu
jazykového deficitu na ostatni vyvojové oblasti a sledovani pokrokii v jednotlivych
jazykovych rovinach. V poslednich dvou pozorovanich jsem se zaméftila na skolni zralost a
celkovou piipravenost k zahajeni povinné skolni dochazky. Dalsi oblasti, které jsem
vénovala pozornost, byla spoluprace s rodinou.

Vyzkumnou ¢ast mé bakalaiské prace jsem realizovala pomoci kazuistické neboli
pripadové studie. Jedna se o kvalitativni pfistup k diagnostice, podrobné hodnoceni
jednoho ptipadu vede k objasnéni nékterych jevl (Zelinkova, 2007).

Vlastni pozorovani probihalo v prostfedi bézné mateiské Skoly v obdobi zaii 2012 az leden
2014. Jednotliva data jsem ziskéavala priabézné pti pozorovani, coz je jedna

z pedagogickych diagnostickych metod a pfi rozborech s téidni ucitelkou.

K zaznamenavani urovné a pokroki v jednotlivych oblastech jsem pouzila Diagnostiku
ditéte piedskolniho véku: Co by dité mélo umét ve véku od 3 do 6 let (Bednaiova,
Smardova, 2007) a Skolni zralost: Co by mélo umét dité ped vstupem do $koly
(Bednarova, Smardova, 2010). Ke zhodnoceni celkové piipravenosti k nastupu do zakladni
Skoly jsem pouzila Konkretizované o¢ekavané vystupy RVP PV, material, ktery dopliuje
dokument Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani. Béhem sledovani jsem
se zaméfila na slozku obsahovou (védomosti, navyky, dovednosti) a sloZzku procedudlni
(vlastni vychovné vzdé€lavaci proces). Pouzila jsem kriteridlni diagnostiku, schopnosti
dévcat jsem srovnavala s vnéj$imi méftitky, zda jednotlivé dovednosti zvladaji €1 nezvladaji
a zda dosazend Groven odpovida jejich véku. Shrnujici zaznamy z pozorovani byly zapsany
ve Ctyfech obdobi : v prosinci 2012, v kvétnu 2013, v fijnu 2014 a v lednu 2014.

U jednotlivych zdznami uvadim rozmezi, ve kterém pozorovani probihalo. V¢k a délka
dochazky do matetské Skoly odpovidaji konci pozorovaciho obdobi. Pti zpracovani
ptipadové studie jsem vychazela z poznatkt ziskanych z pozorovani, dokumentace a

vlastnich zkuSenosti z pedagogické praxe.
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5.1 Kazuisticka studie

Sledovanym ptipadem byla dvé dévcata, jednovaje¢na dvojcata z cizojazycného rodinného
prostiedi, narozena v ¢ervnu 2008. U obou dévcat uvadim pouze kiestni jména, kterd jsem
pro potieby této prace zménila. Ostatni informace jsou autentické.

Jméno: Anna a Marie

VeEk: 4 roky 6 mésici (pti zahajeni pozorovani)

Osobni anamnéza: O t€hotenstvi a porodu nejsou dostupné informace. Dle sdéleni 1ékaie

na potvrzeni o zdravotnim stavu ditéte na Zadosti o pfijeti do matefské $koly jsou obé
divky zpusobilé k zatazeni do kolektivu déti bez omezeni. Zdravotni stav je dobry, alergie
zadna, 1€ky pravideln€ neuzivaji.

ey

Rodinna anamnéza: Rodina je uplnd, Ziji spolec¢né. Rodic¢e pochazi z Konga. Dévcata se

narodila v Ceské republice, maji statni obanstvi Kongo. Rodi¢e mezi sebou komunikuji
francouzsky, dévcata mezi sebou anglicky. S ¢eStinou se prakticky nemaji moznost setkat.

Otec castecné Cesky jazyk ovlada. Matka ¢esky nemluvi ani nerozumi, je v domécnosti.

Piijimaci fizeni: K zapisu do matetské Skoly se dostavili oba rodice i s dévcaty v tinoru

2012. Béhem ptijimaciho fizeni komunikoval s vedenim matetské Skoly otec. Po dobu
zapisu ob¢ dévcata sedéla klidné a neprojevovala se zddnym zptsobem, nekomunikovala
mezi sebou ani s rodi¢i. V budoucnu rodi¢e chtéji, aby se dévcata vzdélavala v ¢eské
zakladni Skole, proto se rozhodli pro predskolni vzdélavani v ceské mateiské Skole.

Z hlediska Zakona ¢. 326/1999 Sb., o pobytu cizinct na uzemi Ceské republiky patii
dévcata do kategorie Obc¢ané tietich zemi. Tato kategorie cizincli mé podle Zakona ¢.
561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
pfistup k pfedSkolnimu vzdélavani pouze v ptipade€, Ze maji povoleni k pobytu na izemi
CR na déle nez 90 dni. Vzhledem ke splnéni této zakonné podminky i kritérii pro piijeti
k pfedskolnimu vzdélavani stanovenych zfizovatelem a vedenim matetské skoly, byla
dévcata pravoplatnym rozhodnutim pfiijata k predskolnimu vzdélavéani od 1. 9. 2012.
Byla zatazena spole¢né do heterogenni tfidy. Oba rodice se zGc¢astnili informativni schiizky

pro nové piijaté déti v mésici kvétnu. Veskeré informace o provozu skoly a adaptacnim
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obdobi sdélované ustné, obdrzeli rodice také v pisemné podobé. Spolecné s dévcaty
nasledné pfisli na den otevienych dvefi, poradany pro nove ptijaté déti. Behem této akce
méli moZnost seznamit se s ucitelkami na tid¢, s prostfedim tiidy, do které budou dévcata
chodit. Zde se ucitelky s otcem domluvily na oslovovani dévcat a zpisobu komunikace

s rodic¢i. Pii oslovovani déti z cizojazy¢ného prostiedi mize dochazet ke komoleni jmen
nebo k oslovovani pfijmenim. Praktické zkusenosti tak ukdzaly nutnost domluvit se na
oslovovani déti predem. Oslovovani déti tak, jak jsou zvyklé z domova, je velmi dilezité a
hraje klicovou roli zejména pti adaptaci ditéte a navazani komunikace s nim. Vzhledem

k tomu, Ze dévcata bude ptivadét a vyzvedavat prevazné matka, ktera ¢esky nemluvi ani
nerozumi, zvolily ucitelky pisemnou formu komunikace. Zasadni informace tykajici se
dévcat nebo tiidnich zélezitosti zapisi ucitelky do notysku a matka jej nasledné preda otci.
Ucitelky se také informovaly o komunikaci v rodinném prostredi, jakym jazykem mezi
sebou mluvi rodice, zda dévcata méla moznost setkat se Ceskym jazykem. Dle sdéleni
rodi¢li doma hovoii francouzsky, dév¢ata rozumi také anglicky, ¢esky jazyk vibec

nepouzivaji.

5.2 Pozorovani

ZA¥i - prosinec 2012

Vek dévcat: 4 roky 6 mésict

Dochazka do MS: 4 mésice

Adaptace:

Adaptacni obdobi patii k nejzasadnéjSim a nejdiilezitéjSim obdobim pii nastupu ditéte do
matefské Skoly. Priibeh adapta¢niho obdobi ma nasledné dopad na vztah déti k ucitelkam 1
K ostatnim détem. Pro kazdé dité, je nastup do matetské skoly zlomovym okamzikem, kdy
opousti bezpeci vlastni rodiny a dochazi k odlou¢eni od rodic¢ii. U déti z cizojazycného
prosttedi je toto obdobi navic umocnéno jazykovou barierou.

Dévcata nastoupila k dochazce prvni tyden v zafi. Adaptace u obou dévcat probihala
stejnym zpiisobem, odmitala se odloucit od rodi¢l a plakala. Na doporuceni ucitelky byl
pobyt ve Skole pouze par hodin a postupné se prodluzoval. Ve srovnani s ostatnimi détmi

byl adaptacéni proces delsi, celodenni dochdzka byla mozZna az za¢atkem mésice listopad.
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Kognitivni vyvoj

Jazykovy deficit znacn¢ komplikuje posouzeni kognitivni trovné. Pii myslenkovych
operacich je nutné plnohodnotné porozuméni pojmtim a jejich vyznamu, coz tizce souvisi
s urovni vyvoje fe¢i. Absence verbalni komunikace zkresluje i posouzeni tirovné sluchové
paméti a diferenciace. Sluchové vnimani neni narusené, dévcata reaguji na sva jména,
lokalizuji zvuky a vydrzi naslouchat pohadkam a pisnickam.Ob¢ dévc¢ata se dokazou na
¢innost soustiedit a dokonc¢it ji.

Motoricky vyvoj

Motoricky vyvoj obou dévcat je na Grovni odpovidajici véku. V oblasti hrubé motoriky
samostatné a bez obtizi zvladaji vSechny ¢innosti. Do kaZzdodennich télovychovnych
chvilek se aktivné zapojuji, sousttedéné pozoruji ucitelku nebo ostatni déti a na zakladé
pozorovani napodobuji a provadéji odpovidajici ¢innost. V zékladnich pohybovych
ukonech nemaji problémy, pohyby a polohy téla jsou koordinované. Pfi cviCeni se

Vv prostoru orientuji dobte, zvladaji i pohyb ve venkovnim prostiedi na nerovném terénu.
Pti chiizi po schodech stiidaji nohy. Drzeni téla je spravné. Nejisté jsou pti poskoku na
jedné noze a pfi prechodu kladiny nebo mirné vyvysené plochy.

V oblasti jemné motoriky manipuluji s drobnymi predméty, nevyhybaji se hie

s konstruktivnimi stavebnicemi. Oblibenou hrou je skladani barevnych sklenénych kostek,
které soustiedéné a pecliveé skladaji na sebe. Zachazeni s nlizkami nezvladaji, drZzeni i
postaveni nizek je chybné. K nacviku spravného drZeni nlizek vyuZivaji u€itelky cvicné
ntzky s dvojim otvorem. Praci s modelovaci hmotou nebo keramickou hlinou se
nevyhybaji, samy ji vSak nevyhledavaji. Napodobou vymodelu;ji kouli, valecek, nikoliv
vSak na zakladé slovniho pokynu.

Spontanni kresba je na irovni ¢aranice, coZ neodpovida v€ku déveat. Z diivodu jazykového
deficitu nedokazi sviij kresebny projev pojmenovat. Pti kresbé vyuzivaji barev. Drzeni
psaci potieby a postaveni ruky je spravné. Ruka neni uvolnéna a tahy nejsou plynulé. Pii
fizené ¢innosti zvladnou svislou a vodorovnou ¢aru a kruh. Pokud pracuji v kolektivu déti,
nejprve je pozoruji a pak napodobuji. Pfi porovnani Kkreseb postavy je zietelné, ze
postava, kterou kreslila Marie, je vice detailni, obsahuje ruce, prsty, fasy, pusu viz piiloha
¢.1 a¢. 2. Obé postavy jsou ve fazi hlavonozce a vznikly pfi fizené Cinnosti. Pfi rozboru

s ucitelkou vyplynulo, Ze Marie je pii kresbé peclivéjsi, pohotovejsi a samostatnéjsi.
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Retovy vyvoj

V oblasti feCovych a komunikacnich dovednosti se v pozorovaném obdobi ani jedno

z dévcat verbalné neprojevovalo. Pfevlada komunikace neverbalni, zejména gestikulace.
S odvolanim na Lechtu (2010) se mlze jednat o specificky problém typicky pro cizince,
tzv. fazi ticha, kterd mize trvat az 6 mésic. Neobvyklé je, ze dévcata nekomunikuji ani
mezi sebou a to ani v rodném jazyce. Pokud potiebuji navazat komunikaci s ucitelkou,
upozorni ji dotykem a po té gestikuluji. Stejnym zptsobem se oslovuji i mezi sebou.
Komunikaci s ostatnimi détmi nevyhledavaji. Na osloveni jménem obé¢ reaguji. Ucitelky
plné respektuji pocatecni komunikacni ostych a k verbalni komunikaci dévcata nenuti.
Obé dévcata se aktivné zapojuji do fizenych €innosti. Soustfedéné naslouchaji a s mensi
mirou pomoci ucitelky nebo déti zadané ukoly plni- vytvarné, pracovni ¢innosti, grafické a
pracovni listy. Bézné vyuzivané metody pro rozvoj komunikacnich dovednosti

Vv pfedSkolnim véku nebyly v pozorovaném obdobi efektivni. Do rozhovort, vypravéni a
spole¢nych diskuzi se aktivné nezapojuji, pouze pozorn¢ naslouchaji. Naopak se rady
zapojuji do ¢innosti bez verbalniho projevu- rytmickych her, hudebnich ¢innosti bez
zpévu, neverbalnich dramatiza¢nich projevi, tance a cviceni.

Z této skutecnosti vychazely ulitelky pfi pfipravé vano¢niho programu pro rodice a
rozhodly se zaradit jako soucast programu tane¢ni ztvarnéni pohadky O dvanacti
mé&sickach a tim umoznit aktivni zapojeni obou dévcat. Vzhledem k vylouceni verbalniho
projevu se mohla obé dévcata plnohodnotné zucastnit programu, ¢imz uditelky primarné
predchézeji k vylouceni dévcat z ditvodu jazykového handicapu. Ostatni déti program
nadSené¢ piijaly, byl pro n€ vitanou obménou. D4 se tedy konstatovat, ze ucitelky uplatnily
inkluzivni pfistup k zapojeni dévc€at. Vychéazely z dané situace ptitomnosti déti

Z cizojazy¢ného prostiedi a jazykové bariery a vyuzily ji k seznameni déti s jinou,
neverbalni formou sdéleni, coz je pfimo soucasti dil¢ich cilit RVP PV. Dalsi neverbalni
¢innosti, do které se dévcata zapojila, je hra na ¢tyftkomoroveé harmoniky. Princip hry podle
barevnych not obé dévcata pochopila bez problémil.

Ke konci pozorovaného obdobi zacala dévcata komunikovat mezi sebou v anglickém
jazyce, zejména pii namétovych hrach. Prvni slovo v ¢eském jazyce bylo slovo ahoj.
Vyslovila je ob¢ dévcata pti hie s mandskem. Vyuziti mandska nebo jiného zastupného
pfedmétu se doporucuje pii praci s détmi, které maji ostych nebo strach komunikovat.

Zhodnotit jednotlivé jazykové roviny vzhledem k absenci verbalni komunikace neni
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V tomto obdobi mozné.

Jako vhodna forma augmentativni komunikace se ukézalo pouzivani gest a vyrazné
mimiky, z alternativni komunikace uéitelky vyuzily piktogramy, a to zejména k usnadnéni
orientace ve tfid¢.

Socialni vyvoj

Béhem pozorovaného obdobi se obé dévcata dokdzala postupné odloucit od rodi¢i. O
kontakt s ostatnimi détmi neprojevuji zajem. Diivodem muize byt jazykova bariera. Na
autoritu dospélého reaguji pfimétenym zptusobem. Na rezim tfidy si zvykla bez problému.
Kromé¢ adaptac¢niho obdobi, kdy plakaly pii odlouceni, se emo¢né neprojevuji. Nesméji se,
neplacou, nevztekaji se. Mimicky vyraz obliceje je neutralni, malokdy se usméji.
Sebeobsluha

V adaptacnim obdobi se objevil problém s dodrZzovanim osobni hygieny, obé dévcata se
nékolikrat za den pomocovala. Nebyla zvykla pouzivat WC, doma pouzivala no¢nik.
Nacvikem doslo k upravé a na konci pozorovaného obdobi obé samostatné dodrzuji
zakladni hygienické navyky. Pfi oblékani jsou vyrazn€ pomalejsi nez ostatni déti a
potiebuji dopomoc ucitelky nebo déti. Stolovani zvladaji samostatné, ptibor pouzivaji
spravng.

Hra

Do her se zapojuji obé, hraji si pfevazné spolu.Komunikace béhem hry je minimalni a
vyhradné v anglickém jazyce. S ostatnimi détmi si nehraji, ale nestrani se jich. Hra neni
vyhranéna, obménuji ji, coZ je typickym rysem pro nové ptfichozi déti v ramci
seznamovani se s prostiedim.

Spoluprace s rodinou

Komunikace s rodinou probiha pisemnou formou, rodi¢e reaguji pohotové. V piipadé
potieby se otec dostavil do tfidy a spolecné s ucitelkami dévcatim vysvétlil potiebné.

Po tfidnich schiizkach byla rodi¢iim nabidnuta pomoc tlumocnika, kterou nevyuzili.

Leden — kvéten 2013

Vek dévcat: 4 roky 11 mésicti
Dochézka do MS: 9 mésici
Kognitivni vyvoj

Nekteré oblasti kognitivniho vyvoje stale nelze objektivné zhodnotit. Ob¢ dévcata jsou
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schopna soustfedéné vypracovat pracovni i grafické listy. Pti praci prevlada napodoba
ostatnich déti. Zvladnou tfidéni do skupin podle spoleéného znaku napft. barvy nebo tvaru.
Pti tématu ovoce, kdy ostatni déti pojmenovavali druhy ovoce, se obé dévcata zapojila do
¢innosti. Ovoce nepojmenovala, pfindsela umeélohmotné atrapy z détského obchodu a
spravng prifazovala. Spravné dokézala i vybrat zadané ovoce. Ale ani na vyzvani ucitelkou
nazev nezopakovala. Doba soustiedéni se prodluzuje a je pfiméfena veéku. Mezi dévcaty
nejsou markantni rozdily.

Motoricky vyvoj

Motoricky vyvoj odpovida véku dévéat. V oblasti hrubé motoriky s jistotou zvladaji
vSechny lokomoc¢ni pohyby. Ziskaly vétsi jistotu pii prechodu kladiny a mirné vyvySené
plochy. Cviceni a télovychovné chvilky patii k oblibenym ¢innostem. K pokrokim doslo i
Vv oblasti jemné motoriky, zejména pfi stithani nizkami. Stithat podle rovné linie zvladaji
bez problému. Kresebny projev odpovida véku, obsahuje vice detailt. Marie je pfi praci
soustfedéngjsi a preciznéjsi. Z grafomotorickych prvki nakresli podle ptedlohy vinovku,
dévcat je vyhranénd — pravactvi.

Recovy vyvoj

Dévcata se zacinaji verbalné projevovat. Zpocatku mezi sebou v anglickém jazyce. Pii hie
s détmi pouzila i slova Ceska. S ucitelkami nekomunikuji. Pfi spolecném zpévu zpivaji,
znaji slova ¢eskych détskych pisnicek. Z toho vyplyva, Ze jsou schopné zapamatovat si
kratky text a udrZet rytmus. Sluchova pamét’ je v poradku. Fakt, Ze se verbalné projevuji
pouze Vv kolektivu, miize potvrzovat skute¢nost ostychu nebo strachu z komunikace.
Redovy projev s uitelkou je minimalni, nelze tedy komplexné posoudit foneticko-
fonologickou rovinu jazyka. Slova, kterd pouzivaji, jsou vyhradné podstatna jména.
Morfologicka stranka fe¢i neodpovida véku. Perceptivni sloZka fe¢i (porozuméni feci)
prevysuje slozku expresivni (vyjadiovaci). Pasivni slovni zdsoba vyrazné€ ptevysSuje slovni
zasobu aktivni. Ob¢ dévcata rozumi verbalnim pokyniim ucitelky, ze strany ucitelek se
pouzivani gest v komunikaci snizuje. Pokud chtéji dév€ata navazat komunikaci s ucitelkou,
oslovi ji dotykem a pak gestikuluji. Pragmatickou rovinu nelze hodnotit, fe¢ v praxi
nepouzivaji.

Socialni vyvoj

V této oblasti doslo k vyraznému posunu. Ostatnich déti se nestrani. Zacinaji si hrat vedle

déti, ale omezeni v fe€Covém projevu jim brani v navazani kontaktu a spolupraci s détmi.
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Ostatni déti se dévcat nestrani, chtéji si hrat spolecné, ale bez moznosti komunikace brzy
ztraci o spole¢nou hru zajem.

Sebeobsluha

Odpovida véku. Zvladaji vSechny ¢innosti v oblasti hygieny a sebeobsluhy samostatné.
Oblékaji a svlékaji se samostatné,tempo se zrychlilo. Dovednosti pii stolovani odpovidaji
véku. Behem jidla sedi u stolu, zvladnout si nalit piti, zvladnout samostatné prostfit.

Hra

Hraji si prevazné spolu, nejvice v kuchynce, s presnosti napodobuji ¢innosti v domacnosti
(vafeni, stolovani, zehleni, uklizeni). Hru ostatnich déti spiSe pozoruji. Aktivné se zapojuji
do pohybovych her a vytvarnych ¢innosti. Zvladnou sestavit puzzle. Uroven hry odpovida
véku. Ostatni détské partnery pro hru nevyhledavaji, coz je disledkem jazykové bariery.
Dévcata v navazovani kontaktl selhdvaji a radéji si hraji samy.

Spoluprace s rodinou

Spoluprace probiha stejnym zpuisobem. Do mateiské Skoly dochazi pievazné matka.
Organizacni zaleZitosti tiidy a Skoly se fesi pisemné. Spolecnych akci pro rodice a déti se

oba rodice ucastni.

Cerven - Fijen 2013

VEk dévcat: 5 let 4 mésice

Dochazka do MS: 13 mésicti

Kognitivni vyvoj

Absence verbalni komunikace stale znacn€ ovliviiuje posouzeni kognitivni urovné. Poznaji
zékladni barvy, nepojmenuji je, ale na pozadani je vyberou ze sady pastelek. Zvladaji
tvofeni skupin podle shodného znaku-barvy a tvaru. Geometrické tvary nepojmenuyji, ale
spravné pfifadi. Znaji ndzvy nckterych ¢asti téla, nepojmenuji je, ale ukazi. Pozornost je
pfiméiend veéku, dokazi se zamérné soustiedit. Zapocatou ¢innost dokonci. Deficity jsou
V oblasti pojmového mysleni. Nerozumi prostorovym pojmum- dole, nahofe, uprostied,
pied apod. Nechapou matematické pojmy, zejména vice, méng, stejné. Projevuji zajem o
psanou podobu pismen, misto podpisu na obrazku pouzivaji svou znacku nebo ndhodna

pismena. Marie zvladne spravné opsat napsané slovo.
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Motoricky vyvoj

Zcela odpovida véku dévcat. Zvladaji vSechny pohybové ¢innosti, pti pohybovych
¢innostech jsou aktivni a jisté. Zvladaji bez problémii pohybové dovednosti, pii cviceni se
orientuji v prostoru. Manipuluji s na¢inim. Lokomoc¢ni pohyby jsou koordinované.
Zvladaji spojit pohyb s rytmem a hudbou.

V kresbé postavy je patrny vyvoj, obsahuje vice detail, trup, koncetiny, prsty viz ptiloha
¢3ac4.

Koordinace pohybi jemné motoriky je odpovidajici vyvojové urovni. Z grafomotorickych
prvkl zvladnou Sikmou ¢aru a horni a spodni smycku.

Retovy vyvoj

Dévcata rozumi vétsing slov, aktivné je vSak nepouzivaji. Komunikace s ucitelkami je
minimalni. Deficity vyvoje feci l1ze sledovat ve v§ech jazykovych rovinach, neuzivaji
vSech slovnich druhil, vazne expresivni slozka feci i jeji vyuziti v praxi. Perceptivni slozka
feCi je nenarusena, bez problémil rozumi sdélovanému. Pasivni slovni zdsoba je bohata,
znaji vétsinu vyrazl pouzivanych v détském prostiedi, ale aktivné je neuplatiiuji. Nelze
posoudit troven fonematického sluchu ani foneticko fonologické roviny, verbalni
komunikaci s u¢itelkou se vyhybaji. UCitelky zacaly disledné vyzadovat pfi ptichodu a
odchodu pozdrav. Ob¢ dévcata na vyzvani Septem pozdravi, nenavazi vSak o¢ni kontakt.
Selhava vyuziti vSech metod, pfi kterych je vyZadovan verbalni projev. Dévcata se stale
nezapojuji do skupinovych rozhovort a spole¢nych diskuzi. Nevypravi své vlastni zazitky.
Sdélované vyslechnou- ¢teni pohadek, vypravéni pribéht, sledovani divadelniho
predstaveni. Znaji texty nékterych détskych a lidovych pisnicek, v kolektivu déti je zpivaji.
V komunika¢nim projevu stale vyuZzivaji gesta. Ucitelky verbalné reaguji na gestikulaci a
od dévcat vyzaduji slovni souhlas ¢i nesouhlas.

Socialni vyvoj

Zapojuji se do vSech ¢innosti. Zacinaji kooperovat s ostatnimi détmi. Chapou v ¢em
spociva stiidani, dokéazi pockat az na né pfijde fada. Détem neublizuji. Zacaly projevovat
své emoce, projevuji radost hlasitym smichem. Adekvatné reaguji na autoritu ucitelky.
Sebeobsluha

Zvladaji bez problémi vSechny ¢innosti sebeobsluhy (hygiena, umyvani, oblékani 1

stolovani). Ve vSech sebeobsluznych ¢innostech jsou samostatné.
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Hra

Ve spontanni hie stale pfevazuje namétova hra. Pii hfe mezi sebou komunikuji anglicky.
Hie s ostatnimi détmi se nevyhybaji, jazykovy deficit brani rozvoji hry s vrstevniky.
Aktivné se zapojuji do spolecnych pohybovych her, pravidla chdpou. Na hru se soustiedi,
vydrzi si hrat pfiméfené dlouho, od hry neodbihaji.

Spoluprace s rodinou

Rodice se obratili na tfidni ucitelku s zadosti o rozdéleni dévcat do dvou rtiznych tfid, coz
nebylo z kapacitnich diivodi matetské Skoly mozné. Rodi¢im byla nabidnuta konzultace u
détské psycholozky, kterou pfijali. Prvni konzultace probéhla 16.10.2013. Z vysledkii
vyplynula zasadni informace, matka dévéat ma tézkou sluchovou vadu. Absence
verbalniho projevu u dévcat nemusi tedy byt pfimym disledkem cizojazycného rodinného
prostiedi. Primarné mtze byt pfi¢innou omezena komunikace s matkou. Matka s dévcaty
doma komunikuje minimaln¢€, neprojevuje emoce, vyzaduje samostatnost. Rodi¢e mezi
sebou komunikuji francouzsky. Doma dévcata sleduji televizni potfady ve francouzském,
anglickém 1 ceském jazyce. Psycholozka doporucila omezeni pouze na dva jazyky
(francouzsky a Cesky). V piipadé odkladu povinné Skolni dochézky se ptiklani k varianté

rozdéleni dévéat do dvou tfid.

Listopad 2013 - leden 2014
Vék dévceat: 5 let 7 mésicu

Dochazka do MS: 16 mé&sict

Kognitivni vyvoj

Problém v hodnoceni kognitivniho vyvoje pfetrvava. Jazykova bariera, neznalost nebo
neporozuméni nékterym pojmim komplikuji zjisténi urovné logickych a myslenkovych
operaci- tfidéni, porovnavani, fazeni, ¢iselnych operaci. Ob& dokaZou soustiedit svou
pozornost na urcitou ¢innost, neodbihaji od ni a dokon¢i ji. Nelze pfesné urcit do jaké miry
dokazou pracovat podle pokynt ucitelky a kdy se jedna o napodobu ostatnich déti.
Verbalné nerozlisuji zékladni prostorové vztahy (dole, nahote, uprostted, vpravo, vlevo)

a matematické pojmy (vice, méng¢, stejn¢). Ob¢ dévcata zacala projevovat zajem o grafické
symboly, ¢isla a pismena. Pfi volné kresbé uzivaji ndhodna pismena jako svlij podpis.
Motoricky vyvoj
Zvladaji vSechny lokomoc¢ni pohyby odpovidajici véku. Pohyby jsou koordinované. Bez
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problémti napodobuji pohyby (cviky) predvadéné ucitelkou.

V oblasti jemné motoriky nejsou zadné deficity. Drzeni tuzky je spravné, uvolnéné.
Grafomotorické prvky zvladnou napodobit, tahy jsou plynulé. Kresba postavy odpovida
veku dévcat. Vytvarné a pracovni ¢innosti zvladaji samostatné.

Retovy vyvoj

Ucitelky zacaly dusledné vyzadovat verbalni odpovéd’ (ano, ne), pozdrav, podékovani,
zéadost (prosim). Spontanné dévcata nevyhledavaji verbalni komunikaci s ucitelkami. Mezi
sebou komunikuji pfevazn¢ anglicky, obcCas se objevi i ¢eska slova. Pod vyvojovou trovni
nadale zlstava aktivni slovni zasoba a souvislost fe¢ového projevu. Pokud se slovné
projevuji, mluvi v holych vétach. Dle sdéleni détské psycholozky obsahuje anglicka
konverzace neologismy. Na konci pozorované obdobi zacala dévcata pouzivat Ceské véty.
Vzdy pfi hie, pokud méla pocit, Ze je ucitelka neslysi. Ucitelka vyuZila diktafonu k nahrani
konverzace mezi dévcaty. Z nahravky je patrné, ze dévcéata zvladnou mluvit v celych
vétach. Plynule prechazi z anglického jazyka do ¢eského a naopak. Ze slovnich druhti
pouZivaji podstatna jména, slovesa a zdjmena osobni a pfivlastiiovaci. Gramatické tvary
vSech slov v nahravce jsou spravné. Pouzivaji jednotné i mnozné tvary slov. Vétna stavba
je v poradku. Plynulost fe¢i neni narusena. Tempo feci v anglickém i Ceském jazyce je
pomalé, hlas je hluboky. Tato skutecnost nemusi souviset s neznalosti ¢eského jazyka, ale
muze byt disledkem napodoby mluvy matky, tempo jejiho verbalniho projevu je také
pomalé. Jednotlivé hlasky jsou vyslovovany zfetelné, rozliSuji ostré i tupé sykavky,
Narusena je vyslovnost hlasek R a R. Z oslovovani b&hem zvukové nahravky je ziejmé, Ze
se verbaln¢ aktivnéji projevuje Marie. Dalsi ¢innosti, pfi které se zacaly verbalné
projevovat v ¢eském jazyce je stolni hra Dobble, ktera spo¢iva v pohotovém pojmenovani
obrazku na karté.VSechny obrazky dokazou spravné pojmenovat. Hru zacala dévcata hrat
s ostatnimi détmi. Obrazky na kartach pojmenovavala pohotove a spravné. Do hry se
zapojila i ucitelka a dévcata u hry setrvala a aktivné hrala dal, verbalné komunikovala i

s ucitelkou. Pti hie byla pohotovéjsi Anna. Obé dévcata verbalné vybizela ucitelku ke hie,
napovidala ji spravnou odpovéd'.

Socialni vyvoj

Naprosto bez problémi zvladaji pobyt v kolektivu, v jejich chovani se nevyskytuji vykyvy
néalad. Cinnostem a situacim se dokazi pfizpisobit. V prostiedi §koly se orientuji bez
problémt a samostatné. Pti celoskolnich akcich se nestrani ani kontaktu s ostatnimi

ucitelkami. Pokrok nastal v kontaktu s ostatnimi détmi. Ve vztahu k dospélé osob¢ nemaji
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problémy, respektuji autoritu obou ucitelek. Prestala se stranit kontaktu s ucitelkou.
Sebeobsluha

Samostatné zvladaji osobni hygienu. S oblékanim nemaji problémy, nezvladaji pouze
zavazovani tkanicek. Pii stolovani dodrzuji poradek a obsluhuji se samy. Potadek udrzuji,
hracky ukladaji na své misto.

Hra

Ostatni déti se dévcat nestrani, chtéji si hrat spolecné, ale bez moznosti komunikace brzy
ztraci o spole¢nou hru zdjem. Na Skolni zahrad¢ si dévcata oblibila chtizi po klading,
vyzaduji asistenci ucitelky. Ta vyuzila ochotu dév¢at spolupracovat k rozvoji komunikace.
Po ptechodu kladiny polozi otazku a dévcata ochotné, ale Septem odpovidaji. Ke konci
pozorovaného obdobi doslo k posunu ve verbalni komunikaci. Dévcata se zacala pfi hie
aktivné verbalné projevovat, coz jim umoziiuje zapojeni se do hry s ostatnimi détmi. Do
namétové hry pribiraji vrstevniky. Aktivné se zapojuji do spole¢nych her na zahradé.
Zacala vyhledavat spolec¢enské hry.

Spoluprace s rodinou

Rodice byli informovani o nutnosti dostavit se k zapisu do zékladni $koly. Sami si
informace o pfijimacim fizeni nezjistovali. Vzhledem k nezralosti dévcat v feCové oblasti
budou zadat o odklad povinné $kolni dochazky. Na doporuceni détské psycholozky
zustanou v soucasné matetské Skole. Vzdélavani v ptipravné t¥ide€ pfi zakladni Skole

nebylo doporuceno. V pfistim skolnim roce budou dévcata rozdélena do dvou tfid.

5.3 Shrnuti vysledki Setieni

Z vysledkt dlouhodobého pozorovani vyplyva, ze deficity v feovém projevu ovliviuji i
ostatni oblasti vyvoje. V konkrétnim piipadé se ukazalo, Ze nedostatky v jazykové oblasti,
jsou zasadni pfekazkou pro fadné zahajeni povinné Skolni dochazky.

Ve vyvoji Anny i Marie nebyly zna¢né rozdily. Adaptacni obdobi u obou dévcat probihalo
stejnym zplisobem, navazani kontaktu s ucitelkou vzhledem k jazykové bariete trvalo delsi
dobu. Lze tedy konstatovat, ze v tomto piipadé jazykovy deficit mél vliv na pfechod

z rodinného prostiedi do kolektivu matetské Skoly.

Mezi dalsi oblasti, které problémy v feCovém projevu ovliviluji, patii kognitivni a socidlni

vyvoj a hra. Naopak motoricky vyvoj u obou dévcat odpovida normé.
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Potvrdila se také dtlezitost spoluprace s rodinou. Jako problém se ukazal fakt neznalosti
nékterych dilezitych informaci o rodinném prostiedi. Zejména o sluchové vadé matky,
ktera ovliviuje feCovy projev dévcat. Neochota sdélit tuto zadsadni informaci ucitelkam
muze souviset s odliSnou kulturou rodiny. Absence verbalni komunikace se tak cely Skolni
rok mylné ptisuzovala pouze cizojazy¢nému prostiedi.

Hodnoceni kognitivniho vyvoje je v prvnich dvou pozorovanich ovlivnéno absenci
verbalniho projevu. Deficity maji vliv 1 na dalsi dvé pozorovani, kdy neznalost nebo
nejasné porozumeni nékterym pojmim komplikuje posouzeni urovné rozumového vyvoje.
Piechod od pojmového k logickému mysleni je zpomalen. Jednou z oblasti, kde se
jazykovy deficit projevuje je oblast predmatematickych piedstav, prostorové a ¢asové
orientace. Zde je jasna souvislost s neporozuménim pojmim(vice, mén¢, stejné, prvni
,posledni, uprostfed, vCera, dnes, rano apod ). NenaruSena je pozornost a soustiedénost.
Anna i Marie se dokazou zamérné soustiedit na ¢innost a zapocatou ¢innost dokoncit.
Pamét'ové schopnosti jsou nenaruseny, ob¢ divky si dokdzou zapamatovat kratké texty
pisnicek. Zpé&v pisni byl jednim z prvnich souvislych verbalnich projevii. Coz potvrzuje
tvrzeni Prichy a Kot'atkové (2013) o vlivu emoci na kvalitu a délku paméti.

Motoricky vyvoj obou dévcat zcela odpovida jejich véku. Je to tedy oblast, ve které jsou
ob¢ spésné a je ji mozné vyuzit k podpoie sebevédomi a zaziti uspéchu. Spontanni kresba
V prvnim pozorovacim bloku byla pod vékovou trovni obou dévéat. Vyvoj kresby postavy
se Vv priubc¢hu pozorovani dostal do normy. Nedostatky v kresbé nesouvisi s jazykovym
deficitem, v pfipad¢ Anny a Marie byl ovlivnén nezkuSenosti v kresbé. Kresebny projev je
jednou z oblasti, kde se uroven dévcat 1isi. Marie je v kresbé peclivéjsi, samostatnéjsi,
kreativnéjsi. Jeji spontanni kresba obsahuje vice detaili.

Re¢ovy vyvoj je s ohledem na rodinné zazemi dévéat ovlivnén nejvice. Na konci
pozorovani stale zlstava na rovni, ktera neodpovida véku dévcat. Nedostatecna troven
feCovych dovednosti je hlavnim diivodem k odkladu povinné skolni dochazky. V prvnich
dvou pozorovanich je projev obou dévcat vyhradné neverbalni. Prvni verbalni projevy jsou
ojedin¢lé, divky minimalné komunikuji i mezi sebou, s u¢itelkami odmitaji komunikovat.
K vyraznému posunu doslo, kdyz zacali rodice s dévcaty dochdzet do psychologické
poradny.

Obsahova slozka feci je velmi narusena, aktivni slovni zdsoba ¢eskych slov je chuda,
pasivni zasoba aktivni vyrazné prevySuje. Anna i Marie jsou v ¢eském jazyce ve fazi

porozuméni feci. Pro rozvoj této oblasti je dulezité disledné pojmenovavat vse, co dévcata
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obklopuje. Na konci pozorovaného obdobi doslo k posunu ve verbalnim projevu obou
dévcat. Obé uzivaji gramaticky spravné tvary slov. Je tedy patrné, Ze doslo k pfenosu
slySenych gramatickych forem do bézné komunikace. Foneticka stranka feci neni vyrazné
naruiena, vyslovované hlasky jsou zietelné a spravné, naru$ena je vyslovnost hlasek R a R.
I pres pokrok ve verbalnim projevu je vyvoj feci u obou dévéat opozdén. Obe mluvi
vyhradné v holych vétach a vyhybaji se verbalni komunikaci s ucitelkou. Vyjimkou byla
verbalni komunikace pii stolni hie na konci pozorovani. Tuto skutecnost ucitelky vyuziji

v dalsi praci s dévcaty a k rozvoji komunika¢nich dovednosti.

Metody alternativni a augmentativni komunikace vyuzivaly ucitelky pouze pfi zahajeni
dochazky do matetské skoly. Vyuziti piktogrami se velmi osvédcilo pfi orientaci

Vv prostiedi tfidy. Pouzivani gest ze strany ucitelek postupné ustupovalo, naopak se zacala
zvysovat verbalni komunikace. Zejména slovni komentovani v§ech ¢innosti. Dochazelo tak
Kk rozvijeni pasivni slovni zasoby. Na konci pozorovani, kdy se dévcata zacala aktivné
verbalné projevovat se ukazalo, Ze znaji velké mnozstvi slov, rozumi jim a umi je
adekvatné pouzit.

Anné 1 Marii byl doporucen odklad povinné S§kolni dochdzky, budou nadéle pokracovat

Vv predSkolnim vzdélavani ve stejné matetrské Skole. Rodice byli informovani o nutnosti
zahajeni logopedickeé intervence. Od zati 2014 budou rozdéleny do riznych tiid, pro
kazdou bude vypracovan individualni vzdélavaci plan, vychdzejici z doporuceni
pedagogicko psychologické poradny a détské psycholozky, ke které¢ dochézeji na

pravidelné konzultace.

52



6. Zaveér

Hlavnim cilem mé bakalairské prace bylo posoudit vyuZitelnost béZné pouzivanych metod
pro rozvoj komunikaénich dovednosti v matetské Skole u déti z cizojazyéného prostiedi.
Dale jsem si stanovila dil¢i cile, které se tykaly moznosti vyuziti alternativni a
augmentativni komunikace a vlivu jazykového deficitu na vyvoj ditéte.

Teoreticky nahled do problematiky vzdélavani cizinct, kterému jsem se vénovala v prvni
kapitole, mi umoznil pochopit moZnosti ptistupu cizincti ke vzdélani v Ceské republice. Po
prostudovani legislativnich norem, tykajicich se vzdélavani cizinci, jasné vyplyva, ze
cizinci maji zajistény piistup ke vzdélavani. Z vlastni praxe mohu potvrdit, ze chybi
metodicka podpora pro predskolni vzdélavani. VEtSinou zalezi na vlastni iniciativeé a
ochot¢ ucitelll vénovat této problematice ¢as a energii. Na celkové narlstajici pocet cizincl
v ¢eském Skolstvi musi reagovat i ztizovatelé Skolskych zatizeni. Méstska cast, ktera
zfizuje matetskou Skolu, kde probihalo vyzkumné Setfeni, se této problematice aktivné
vénuje. Pedagogiim byla napt. nabidnuta mozZnost zdarma se zucastnit seminait
spole€nosti Meta o. s.,sdruzeni pro pfilezitosti mladych migrantl. Dale jsou cizincim
nabizeny kurzy ¢eského jazyka, vyuzivaji je vS§ak minimalné. Zastdvam nazor, ze pokud
cizinci maji pravo na vzdélavani, méli by mit i povinnosti. Nelze pouze déti prihlasit ke
vzdélavani a veskerou zodpovédnost ponechat na pedagogovi. Myslim si, Ze by bylo
pfinosné provést vyzkumné Setfeni mezi rodici 1 pedagogy a zjistit postoje 1 o¢ekavani
obou stran.

Pti préci s détmi cizinct v piedskolnim zafizeni je nutnost, aby ucitelky znaly vyvoj feci a
vyvoj ditéte. Jen tak mohou odhalit vyvojové odchylky a na konci predskolniho vzdélavani
posoudit, zda jsou déti dostatecné pfipravené a zralé na povinnou Skolni dochézku.
Konkrétni pozorovany ptipad vSak jasné ukazuje, jak absence verbalniho projevu
komplikuje objektivni posouzeni nekterych vyvojovych oblasti. Nejobtiznéji 1ze posoudit
kognitivni oblast. Mysleni je vazano na fe¢ a naopak. Jazykovy deficit vyrazné ovliviiuje
rozvoj mysleni, ale to ze se dit¢ nedokéze dostate¢né¢ verbalné¢ vyjadrit, jesSté nemusi
znamenat deficit v kognitivnim vyvoji. Proto jsem jednu ¢ast své prace vénovala
alternativni a augmentativni komunikaci, ktera by mohla podpofit komunikaci s ditétem

Z cizojazy¢ného prostiedi. V konkrétnim piipadé vyuzivaly ucitelky zejména gesta a
piktogramy, které podpotily komunikaci a usnadnily dév€atiim orientaci v prostiedi tiidy.

Béhem vyzkumného Setfeni se ukazalo, ze oblast, kterd je jazykovym deficitem vyrazné
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ovlivnéna, je oblast socialniho vyvoje a socializace. Ostych z komunikace v cizim jazyce
je jednoznacné prekazkou v navazovani détskych pratelstvi. Problém byl navic umocnén
faktem, Ze dévcata jsou v jedné tfid¢ a komunikaéni potieby uspokojuji mezi sebou.
Béhem dlouhodobého pozorovani se ukazalo, ze 1ze vyuzivat bézné metody rozvoje
komunikac¢nich dovednosti. Zpocatku zejména metody nevyzadujici verbalni projev.
Ostych dévcata ztracela napft. pii zpévu. DalSim momentem, kdy dévcata zacinala
komunikovat, byla hra. Naopak problém pietrvaval v metodach, které vyzaduji presné
porozumeéni konkrétnim pojmiim, pti hie se slovy nebo slovnich hadankach. Dale se
ukézalo, ze 1 pfes intenzivni praci, zustavaji v klicovych kompetencich dilci deficity jeste
ptfed nastupem do zékladni Skoly. To lze fesit odkladem povinné skolni dochdzky nebo
pfechodem do piipravné tfidy. Vliv odkladu povinné Skolni dochdzky na pokrok

v komunika¢nich dovednostech nebylo mozné u pozorovaného ptipadu posoudit.

Prace s détmi z cizojazy¢éného prostiedi ma sva specifika, vyzadujici individualni pfistup
pedagogt.

SnaZila jsem se vytvofit uceleny piehled o dané problematice. Jsem si védoma, Ze by bylo
mozné zaméfit se na jednotlivé kapitoly detailn€, coz vSak neumoziuje rozsah bakalaiské
prace. Budu rada, kdyz bude moje prace zdrojem a inspiraci pro dalsi zkoumani tohoto

aktualniho tématu.
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Ptiloha €. 2: Kresba postavy Marie 23. 10. 2012 (vé€k divky 4 roky a 4 mé&sice)
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Ptiloha €. 3: Kresba postavy Anna 15. 10. 2013 ( vék divky 5 let a 4 mésice)
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Ptiloha €. 4: Kresba postavy Marie 15.10.2013 ( veék divky 5 let a 4 mésice)
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