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Anotace

Diplomova prace ,Vstup do dramatické vychovy prostfednictvim literarni
vychovy" se zabyva tvirci vyukou literarni vychovy nal.st se zietelem k rozvoiji
mysSleni déti. Hlavni duraz je kladen na cile, které vychézi z osobnostné-
socialni vychovy a o¢ekavanych vystupl formulovanych prol.obdobi literarni
vychovy. Cilem préce je vytvofit soubor vyu€ovacich lekci literarni vychovy, na
jehoz obsah navazuje soubor lekci pro dramatickou vychovu. Navaznost
souboru lekci dramatické vychovy bude doplnén o hlubSi analyzu literarni
predlohy z hlediska dramatickych prvka a problémovych situaci.

Kli éova slova

literarni vychova, tvaréi vyuka, dramaticka vychova, cile osobnostné-socialni
vychovy, analyza literarni pfedlohy, dramati¢nost

Anotace

Diploma thesis ",Access to education through dramatic literary education” does
not address the creative teaching of literary education at first degrees with
respect to the development of children's thinking. The main emphasis is on
target, based on the Personal-Social Education and the expected outcomes
formulated for the first the Literary Education. The goal is to create a set of
teaching lessons of literary education, which builds on a set of lessons for
drama. File links Drama Education lessons will be supplemented by a deeper
analysis of literary texts in terms of dramatic elements and problem situations.

Keywords
Literary education, creative teaching, drama, personality and social goals of
education, analysis of literary works, drama
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Abstrakt

Téma diplomové prace ,Vstup do dramatické vychovy prostfednictvim literarni
vychovy" se zabyva kreativnim edukacnim procesem literarni vychovy, ktery
vyuziva metod a principl dramatické vychovy na 1.stupni ZS.

Teoreticka ¢ast se zabyva moznostmi integrace oblasti lidského poznani,
mezipfedmétovymi vztahy a pfitomnosti kreativni slozky v Ramcovém

s v s

vzdélavacim programu. Teoreticka ¢ast poukazuje i na efektivitu propojeni
literarni vychovy s vychovnou dramatikou. V hlavni ¢asti (prakticka ¢ast) je
soubor literarné-dramatickych dvojlekci, kde se tvar€im zpasobem analyzuji
rizné literarni Zanry. Promyslené vystavéné lekce nabizi Zakim cestu

k hlubSimu pochopeni literarniho dila (textu) nejen v roviné racionalnich

vyznam, ale i v oblasti emotivni.

Soubor lekci je v souladu s novym pojetim zakladniho vzdélavani ( vis RVP)
jehoz cilem je rozvoj ditéte v oblasti kognitivni (zejména ziskavani nastroju pro
poznavani a rozvoj mysSlenkovych operaci), v oblasti kompetenci, postoja a

hodnot. Soubor lekci klade diraz na mezipfedmétové vztahy a kreativitu.

Cast lekci byla v prab&hu skolniho roku 2012/13 vyzkousena (reflektovana)
s détmi na zakladni Skole.

Kli ¢ova slova

literarni vychova, dramaticka vychova, kreativni edukacni proces,
mezipfedmétoveé vztahy, edukacni cile, literarni metody, metody a techniky
dramatické vychovy, détska literatura
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Abstract

My thesis ,,Access to education through dramatic literary education” focuses on
creative educational process of literary education which uses the methods and
principles of drama education at the level of primary school education.

The theoretical part deals with a possibility to integrate the area of human
knowledge, interdisciplinary relationships and the presence of creative
component into RVP. Theoretical part also points out the effectiveness of linking
drama education with literary education. In the main part (practical part) we can
find an ensemble of literary-drama lessons which analysis creatively a different
literary genres. Well thought through lessons provides students with deeper
understanding on literary work (text) not only in term of rational meanings, but
emotional as well.

The set of lessons is in line with the new concept of primary education (vis.
RVP) which goal is child development in cognitive area (especially acquisition of
tools for exploring and developing thought flow), in skill area, attitudes and
values. The set of lessons emphasizes on interdisciplinary relationships and
creativity.

Part of the lessons was tested (reflected) with children in primary school during
the school year 2012/2013

Keywords

Literary education, drama education, creative educational process,
interdisciplinary relationships, educational objectives, literary methods, methods
and technics of drama education, children’s literature
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1. UVOD A CILE

UvoD

PFi pfemysleni a uvazovani nad cili a zaméry diplomové prace mé neustéale
vyvstaval na mysl komentar k diplomovym pracim uvedenych na strankach
Pedagogické fakulty. Cituji: ,Zakladnim a neopominutelnym vyuZzitim diplomoveé
prace je jeji pfinos pro profesni zpusobilost jejiho autora. Pfihlizi se k osobnimu

zaujeti diplomanta.”

Ma-Ili byt proces tvorby i vysledna prace pfinosna pravé pro moji profesni
zpusobilost, rada bych se hloubéji zabyvala vychovnou dramatikou
(dramatickou vychovou), ktera meé provazi jiz od détstvi. Vyrastala jsem
v rodinném prostiedi ,naséklém* amatérskym divadlem, navstévovala krouzek
dramatické vychovy a hrala v ochotnickém souboru. Nicméné maj profesni
vstup do ZS v Polné (malé pétitisicové mésto na Vysoging), kde bydlim a kde
bych rada po ukon&eni Pedagogické fakulty pracovala, mi neumoznuje
(zpo&atku) vést déti timto smérem, nebot’ SVP Skoly i jeji atmosféra véetné
rodi¢ovské verejnosti neni oteviena ,novotam“v oblasti vzdélavani. Navic
ucitelska verejnost jesté stale trpi nejasnostmi o poslani a moznostech tohoto
predmétu (mnozi si pod pojmem dramaticka vychova vybavi pouze hrani
divadla, dramatizaci prozaickych textu pfipadné hrani vice ¢ méné zdafilych
scének). Proto jako nejvhodnéjsi a zaroven nejrychlejSi cestu jak otevfit détem
svét dramatické vychovy, aniz by doslo ke znepokojeni ucitelt i rodi¢e spatfuji

cestu skrze literarni vychovu.

Literarni i dramaticka vychova patfi do stejného okruhu esteticko-
vychovnych pfedmétd, maji podobné cile a cela fada metod a postupu, se
kterymi se pracuje v literarni vychové (diskuse, vypravéni, tvirci psani) jsou
béZnou soucésti i vychovné dramatiky.

Podrobim-li analyze i druhou vétu z citace na strankadch Pedagogické

fakulty, domnivam se, Zze nemuaze vzniknout zaujeti diplomanta,
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nekoresponduje-li proces tvorby diplomové prace s jeho vnitfnim zaujetim,
vnitini motivaci. Osobné mi jsou blizké kreativni zpisoby vyucovani, ¢etba
uméleckeé literatury pro déti, proces premysleni nad ¢etbou, promysleni pfipravy
| vytvafeni bohatych predstav o procesu. A samoziejmé i samotna realizace
pFipravené lekce s détmi jako tvarc€i, Ziva akce ,ted a tady“na pozadi Ucty k
~velikosti* ditéte.

CILE

Cilem prace je vytvofit soubor literarné-dramatickych dvojlekci, jejichz obsah i
zameéfeni sméfuje k cilim osobnostné-socialni vychovy a k o¢ekdvanym

vystuptim formulovanych v 1.obdobi literarni vychovy v RVP.

Nastrojem k dosazeni cile je tvaréi myslenkovy proces autorky pfinosny pro

profesni zpusobilost.

Literarné-dramatické dvojlekce v ramci literarni vychovy jsou vystavény
tak, aby umoznily naplno se ponofit do literarniho dila, podilet se na odkryvani
jeho uméleckého rozméru i vystavbé, celostné ho prozit a byt aktivnim
spolutvarcem pfi jeho hlubSim prozkoumavani. Duraz je kladen na

mezipfedmétove vztahy a kreativitu.

Cast lekci byla (autorkou)v pribé&hu roku 2012/13 vyzkousena a
reflektovana s détmi na zakladni Skole. Osobni postfehy autorky, véetné

détskych reflexi jsou soucasti dvojlekci.
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2. TEORETICKA CAST

2.1 LITERARNI, OSOBNOSTN E-SOCIALNi A DRAMATICKA VYCHOVA

V RAMCOVEM VZDELAVACIM PROGRAMU (RVP)

Podstatou vnitini reformy Skoly bylo zménit tradi¢né pojaté cile (diraz na
predavani védomosti) a pfedimenzovany obsah zakladniho vzdélavani
v dosavadnich kurikularnich materialech. ,Jde o zménu v hierarchii cild
vzdélavani - namisto tradiéni triady védomosti, dovednosti, navyky s darazem
na pamétové osvojeni velkého mnoZstvi poznatkil v hotové podob&*?.
.Reforma je zacilena na vSestrannou kultivaci détské osobnosti a celistvy rozvoj
v oblasti kognitivni (nejen ziskavani poznatku, ale také predevsim ziskavani
nastroj G pro poznavani, rozvoj myslenkovych operaci - zejména vysSich

rovni myslenf) v oblasti kompetenci, postojti a hodnot* 2.

RVP? uvadi v kapitole Jazyk a jazykova komunikace:

V Literarni vychové Zaci poznavaji prostfednictvim Cetby zakladni literarni
druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autory
a formulovat vlastni ndzory o pfecteném dile. UCi se takeé rozliSovat literarni fikci
od skute¢nosti. Postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni ctenarské navyky i
schopnosti tvofivé recepce, interpretace a produkce literarniho textu. ZAci
dospivaji k takovym poznatkim a prozitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit

jejich postoje, Zivotni hodnotoveé orientace a obohatit jejich duchovni Zivot.

1) Spilkova, V. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani v kontextu transformace ¢eského Skolstvi. Praha
: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005, s.20-21

2) tamtéz

3) Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani /online/. Praha : VUP. 2004 /citovano 23.Fijna 2012/. Dostupné
na WWW.http://www.msmt.cz/files/pdf/SPRVPZV platny dokument.pdf
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RVP v oddile Cesky jazyk a literatura dale definuje ucivo a oéekavané vystupy

pro literarni vychovu v pododdile Literarni vychova takto:

OCEKAVANE VYSTUPY — |.OBDOBI

zak

7~ 7

» (te a prfednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty

pfiméfené véku
» vyjadfuje své pocity z pfeCteného textu

» rozliSuje vyjadfovani v proze a ve versich, odliSuje pohadku od ostatnich

vypravéni

e pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokynu ucitele a podle svych

schopnosti

OCEKAVANE VYSTUPY - I1.OBDOBI

zak

* vyjadfuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je

» volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni literarni text

na dané téma
» rozliSuje ruzné typy uméleckych a neuméleckych textu

» pfi jednoduchém rozboru literarnich textd pouziva elementarni literarni

pojmy

RVP uvéadi v jiednom z Prlifezovych témat:

V Osobnostné-socialni vychové zak poznava sam sebe. U&ivem se stava on

sam, konkrétni zakovska skupina a vice ¢i méné bézneé situace kazdodenniho

ML v/

17




vlastni cestu Zivotem, kterd je zaloZzena na dobrych vztazich k sobé samému i

dalSim lidem a svétu.

RVP v oddile Prifezového tématu Osobnostné-socialni vychovy definuje

ocekavané vystupy takto:

OCEKAVANE VYSTUPY - |.OBDOBI

zak

e 74k pouziva postupy zlepSujici vlastni soustiedéni

o7&k rozviji smyslové poznéavani a cit pro rytmus

» 74k poznava svou osobnost (temperament, motivaci, schopnosti)

e Zak poznava svuj vztah ke druhym lidem

e 7&k poznava a rozviji vztah k sobé samému (identitu, sebeuctu,
sebeduveéru, sebepfijeti)

e Zak rozeznava ve svém Zzivoté projevy a uzite¢nost vile

e zak védomé pracuje se svymi emocemi

e 7d&k zvlada vlastni agresivitu (s ohledem na sebe i na své okoli)

e 74k zvlada trému

e Zak uplatriuje vuli pfi pohybovych ¢innostech

o7&k planuje svij ¢as

o Zak provadi relaxacni a aktiviza¢ni cvi¢eni

» Z4ak nachazi radost v téle, pohybu, pobytu v pfirodé a zdravé Zivotospravé

» 7&k poskytne a vyhledd pomoc pfi osobnich problémech

e Zak pouziva zakladni kreativni postupy

» 7d&k zna podstatné informace o svych spoluzécich a umi s nimi ohleduplné
zachéazet

» 74k popisuje odliSnosti spoluzaku ve tfidé a formuluje vyhody (pfinosy)
téchto odliSnosti

e 7ak formuluje a respektuje z&kladni pravidla chovani ve tfidé a ve Skole

» ZakrozliSuje projevy respektujici a nerespektujici komunikace

18




» Zak kultivované projevuje a prosazuje své nazory, potreby a prava (s
porozumeénim pouziva vybrané asertivni postupy)

» 74k kultivované projevuje, co se mu libi a co se mu nelibi na chovani
druhého Clovéka (poskytuje druhému zpétnou vazbu)

o7&k kultivované zvladéa konflikty

o zak védome pracuje s neverbalni komunikaci

o zak dodrzuje efektivni postup prace v tymu

e 7&k podporuje tymovou atmosféru

» Zak reflektuje hodnoty (osobni ZebfiCek hodnot i hodnoty druhych lidi)

» 74k pecuje o véci, rostliny, zvirata, lidi

» 74k odmita Sikanu (rozpoznava projevy, pojmenovava je a brani jim)

V Dopliujicich vzdélavacich oborech v RVP je uvedena Dramatick& vychova:

V dramatické vychové si Zaci prostfednictvim dramatického jednani osvojuji
psychosomatické dovednosti jako je prace s dechem, spravné tvoreni hlasu,
spravné drzeni téla nebo verbalni a neverbalni komunikaci. Prostfednictvi nejen
vstupu do roli se dale uci socialné komunikaénim dovednostem (spolupraci,
prezentaci, komunikaci v béZznych i hernich situacich, reflexi, hodnoceni).
Postupné ziskavaji také vice poznatkl o recepci a reflexi dramatického uméni,
konkrétné o zakladnich stavebnich prvcich dramatu, sou¢asném dramatickém

uméni, médiich a zakladnich skupinach divadelnich forem.
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RVP uvadi tyto oéekavané vystupy Dramatické vychovy:

OCEKAVANE VYSTUPY — |.OBDOBI

zak

» zvlada zaklady spravného tvoreni dechu, hlasu, artikulace a spradvného
drzeni téla; dokdze hlasem a pohybem vyjadrovat zakladni emoce a
rozpoznavat je v chovani druhych

» rozliSuje herni a realnou situaci; pfijima pravidla hry; vstupuje do
jednoduchych roli a pfirozené v nich jedna

» zkoum4 témata a konflikty na zakladé vlastniho jednani

* spolupracuje ve skupiné na tvorbé jevistni situace; prezentuje ji pfed
spoluzaky; sleduje prezentace ostatnich

» reflektuje s pomoci ucitele svlj zazitek z dramatického dila (divadelniho,

filmového, televizniho, rozhlas.)

Ramcovy vzdélavaci program pfimo vybizi k integraci oblasti lidského
poznani a nové také posiluje mezip fedmétové vztahy . VySe uvedené

vzdélavaci oblasti, ale i nékteré dalsi jsou k integraci velmi vhodné (viz.tabulka).

Jazyk a jazykova komunikace - Dramaticka vychova

Umeéni a kultura - Dramatick& vychova

Clovék a spole&nost - Dramaticka vychova

Osobnostné/socialni vychova-Dramaticka vychova

Clovék a spoleénost - Osobnostné/socialni vychova

Jazyk a jazykova komunikace - Uméni a kultura

V RVP je takeé vidét jako pozitivni krok vpFed pFitomnost kreativni slozky.
Prikladem muze byt citovany o¢ekavany vystup z Literarni vychovy, Zze zak sam

néco tvo Fi (tvofi vlastni literarni text podle svych schopnosti a na zékladé
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osvojenych znalosti zakladu literarni teorie). V oddile U€eni se pak setkdvame
se zazitkovym ¢€tenim a naslouchanim a ve shodé s o¢ekavanymi vystupy

s tvo Fivymi €innostmi s literarnim textem  (volna reprodukce pfecteného
nebo slySeného textu, dramatizace, pfednes literarniho dila, vlastni vytvarné

vyjadieni nad literarnim textem atd.).

Soubor literarné-dramatickych lekci v této praci bude koncipovan s dirazem
na zazitek, tvo fivost a mezip redmétovou slozku vychovy . Soubor lekci bude
plné posilovat pojeti obsahu vyu€ovani v RVP a také bude korespondovat

s ucivem i o¢ekavanymi vystupy v RVP.

2.2 LITERARNI VYCHOVA D RIiVE A DNES

Literarni vychova se v minulosti opirala o tradi €ni pojmovy vyklad
dolozeny prikladem, ktery nepocital s tvaréim potencialem ditéte a dovednostni
sloZkou literarni vychovy. Vyuka byla ucitelem a posléze i Zky brana jako
oddechova, nevyzaduijici piilisnou myslenkovou aktivitu.“Cinnosti ve vyuce byly
stereotypné opakovany (Cetba z Citanky, hledani odpovédi na otazky pod
textem) a komentar ucitele podle jeho mysleni. Aktivni byl pfedevsim ucitel.
Pokud se vyskytly néjaké dovednostné zamérené ukoly, byly chdpény jako

doplnék vyuky, jako apendix.“?

.Dnes jiz vime, Ze takto pojata cesta ( pojmového uchopeni) je
nerealizovatelna uz proto, Ze pojmy donekonec¢na odkazuji na pojmy dalsi a
implicitné v sob& obsahuiji i jiné*®. Dit&, které se nemuize pridrzet pojmu, ktery
je pro ného vzdy abstraktni, se pridrzi ,pouze* konkrétniho zazitku.“ © Stru¢né
fec¢eno predmét byl pojiman spiSe jako vyuka, nikoli vychova.

4) Lederbuchova, L. Dité a kniha. O Ctenafstvi jedenactiletych. Plzen : Ales Cenék, 2004, s.10
5) Lam Sebesta, L. Reader Response. Citanka pro pfemyslivé ucitelky a ucitele. Praha : Ob&anské sdruzeni Kritické
mysleni, 2007, s.66

6) tamtéz
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Soucasné pojeti literarni vychovy otvira efektivnéjsi cesty. ,Jednou z cest
je dovednostn & zaméfrena vyuka, zejména tvaréi aktivity dit éte. A protoze
predmétem literarni vychovy i vyuky je tvaréim zpasobem vznikla umélecka
literatura je pfirozeny i nejjednodussi tvarci zpuasob - umeélecka apercepce
(aktivniho setkani s dilem).“” " Dité (Zak), kterému je zadan ukol z oblasti
umélecké literatury tak, Ze musi napf. vymyslet pfibéh, hadat pohadkovou
postavu, pfifadit barvu lyrickému textu, dosadit do déje novou literarni postavu
zakonité zaujima vztah k textu okamzité, zatimco ve frontalni vyuce je od
obsahu v distanci. Zatimco prvni odvede mnoho myslenkové a duSevni prace,

druhému z(istava jen jednotka k zapamatovani.®

7) Hnik O. Hrava interpretace v hodinach ¢teni a literarni vychovy: Inspirativni materialy pro ucitele literarni vychovy a
studenty ugitelstvi. Jino¢any: H g H VVySehradska, 2007, s. 35
8) tamtéz
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»reorie reader response - C&tenarovy odezvy fika, ze ¢tenar a literarni
text maji mezi sebou vztah transakce - tj.,Ze jedna strana druhé stale néco
predava a zaroven od ni ziskava. Toto neustalé miSeni textu a ¢tenare je

tvofivym &inem.“® Rosenblattova’”

pripodobriuje ¢teni divadelnimu
predstaveni, protoze transakce mezi obéma stranami se nemuze nikdy
opakovat ve stejné podobé. Dusledkem této teorie je pfijeti toho, Ze Cetba je
subjektivni zalezitosti, ackoli miaze byt podrobena (socialni) verifikaci. Tato
teorie ma fadu implikaci, z jedné vyplyva, Ze étenaf ma byt podn écovan

k tomu, aby se pono fFil do €etby, vZil se do ni a nechal na sebe dilo piIn &
pusobit bez toho, aby promyslel n  éjaky U €el €etby (prvni faze). Ve druhé
fazi Ctenar rozSifuje svoji transakci tim, Zze zkouma vyznamové alternativy
textu, jiné uhly pohledu na text ve spolupraci s ji nymi étendafi €i jinym
textem atd. A ve treti fazi reflektivniho p femySleni a posuzovani promysli,
co ¢tené znamena pro jeho Zivot. Neéktefi autofi uvadi, Ze treti faze je
poukazuje na kontrast mezi transakénim pfistupem k literarnimu dilu a béznou
Skolni praxi. Popisuje dva Ctenarské pristupy —,esteticky” a ,odvad éjici“.
Prvni ,proZitkovy" umoznuje ditéti pln & se pono fit do €tenarského zazitku
(prozitku). ZaZitek, Slavik*" definuje jakoZto ,individualné vnimany, prozivany
a zapamatovatelny Zivotni obsah pocitovany jako vyznamny celek —pfibéh,

v némz je z pohledu zaZivajiciho jedince zachycena pfislusna situace” a ktery
ma svou prozitkovou (emotivni, motiva  €ni a postojovou) slozku . Druhy je
od prozitku odvad én k vyhledavani informaci, které maji byt posléze

pouzity k n éjakému konkrétnimu U ¢€elu. Oba pfistupy jsou Zadouci a mohou

také vytvaret kontinuum.

9) Lam Sebesta, L. Reader Response. Citanka pro pfemyslivé ugitelky a ugitele. Praha : Ob&anské sdruzeni Kritické
mysleni, 2007, s.66

10) Rosenblattové, K. Reader Response II. Citanka pro premyslivé ugitelky a ugitele. Praha : Ob&anské sdruzenf
Kritické mysleni, 2007, s.67

11)Slavik, J. Uméni zazitku, zazitek uméni. Praha : Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2001, s.65

23



» Néktefi literarni teoretici mluvi o tom, Ze jiz prvostupriové déti mohou za
vhodnych podminek Cist tak, Ze to koresponduje s principy transakéniho
modelu.“*?* Vhodnymi podminkami mini: védomé usili zaglenit do vyuky
esteticky pfistup, vybér textd podle vhodnych ,détskych“témat a celou fadu

dal8ich cest, jimiz ugitelé podnécuji dobrovolné &teni.“®

Hausenblas™® uvadi, Ze v kazdém literarnim textu Ize najit tzv.,Velké
myslenky*, které hybou city a mySlenim dit ~ éte. Burcuji dité k mySlenkove
namaze, protoZze mu odkryvaji ,néco” dulezitého pro jeho Zivot nebo odkryvaji
néjaké poznani. Cilem literarni vychovy pak neni jenom samostatné zakovo
objeveni Velkych mysSlenek, ale pfedevsSim novy stav Zzakovi mysli. Soucasné
s objevovanim Velkych mysSlenek si déti osvojuji i €tenafské dovednosti
(8tenafskou gramotnost). ,Ctenarskou gramotnosti se mysli celoZivotn & se
rozvijejici vybavenost ¢€lov éka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi,
postoji a hodnotami pot Febnymi pro uzivani vSech druh G textu (tedy i
uméleckych) v r Gznych individualnich i socialnich kontextech. Prolin& se
zde nékolik rovin, z nichZ Zzadna neni opominutelnd: vztah ke éteni, doslovné

porozum &ni, vysuzovani, metakognice, sdilenf a aplikace. *®

Literarné-dramaticky soubor dvojlekci uvedeny v praktické ¢asti této

prace se bude opirat o tyto teorii, které aktivné rozvijeji mysleni zaku.

12) Hnik O. Hrava interpretace v hodinach ¢teni a literarni vychovy: Inspirativni materidly pro ucitele literarni vychovy a
studenty ucitelstvi. Jino¢any: H g H VVySehradska, 2007, s. 35

13) tamtéz

14) Hausenblas, O.Kritické listy. Ro¢.2012, ¢.46. Praha : Kritické mysleni, 2012,s.8-9

15) Ceska $kolni inspekce. Ctenaiskéa gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zaka /online/. Praha : Ceska $kolni
inspekce. 2006 /citovano 20.prosince 2012/. Dostupné na WWW.http://www.csicr.cz
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2.3 DRAMATICKA VYCHOVA

DRAMATICKA VYCHOVA JAKO SYSTEM A PROCES

,Dramaticka vychova se zacala formovat v prvni poloviné dvacatého
stoleti v USA. Vznikala jako reakce na podnéty reformni pedagogiky, ktera
volala po vétsi aktivité ditéte ve vzdélavacich procesech, po rozvoji tvofivosti,
socialnim rozvoji, vyuziti osobni zkuSenosti a prozitka ditéte, zapojeni emoci a
uméni do poznavaciho procesu.“*® Jako zakladatelka tohoto vzdélavaciho
oboru ve svété je vnimana Ameri¢anka Winifred Mary Ward. V ¢eskych
pomérech jsou za jeji stéZejni propagatory povazovani Miroslav Disman a Eva
Machkova, ktera se vyznamné zasadila o vysokoSkolskou vyuku oboru na
prazské DAMU a vychovala spolu se svymi spolupracovniky novou generaci

odbornikt v oboru.

Podle Evy Machkové *” se jedna o specificky vzdélavaci proces, ktery
vyuziva predevsim prvky a prostfedky dramatu a divadla, ¢imz se vyrazné
odliSuje od ostatnich vychov. Je to tvofivy zpusob ziskdvani zkuSenosti,
védomosti, dovednosti, formovani postoju na zakladé vlastniho proZitku a
vlastni aktivni €innosti pfi jednani na principu hry. Toto vnimani je Sirsi,
nezameéruje se pouze na oblast osobnostni a socialni, ale vnima dramatickou
vychovu i jako prostfedek vhodny k predavani zkusenosti, védomosti,
dovednosti a postoju obecné. Pozitivni je, Ze vzdélavani neprobiha integrovang,
pfirozené dochazi k propojovani védomosti z riznych oblasti védy a kultury
(dochazi k propojovani pfedmétd). Dramatickou vychovu mizeme chapat
v souladu s Josefem Valentou'® i jako systém osobnostniho a socialniho ugeni
vedeny uméleckymi prostfedky, a to pfedevsim prostiedky dramatickymi a

divadelnimi.

16) Provaznik,J.Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha : Karolinum, 1998, s.11
17) Machkova, E. Jak se uci dramaticka vychova. Didaktika dramatické vychovy. Praha : AMU, 2004, s.28
18) Valenta, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada Publishing, 2008, s.12
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.Dramaticka vychova patfi do oblasti ¢innostniho uceni, dité se uc¢i formou
aktivniho poznavani, v jehoZ prabéhu ziskava zkuSenosti pouZzitelné pro Zivot.
Z ¢innosti si dité odnasi prozitek, ktery maze ovlivnit jeho postoje a chovani

v obdobnych Zivotnich situacich.“*

19) Valenta, J. Ugit se byt: Témata praktické metody pro osobnostni a sociélni vychovu na ZS a SS. Praha: Agentura
STROM, 2003. s.11
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K hlubSimu pochopeni dramatické vychovy napomaha ujasnéni
zakladnich principu, na kterych je zaloZena.

~Princip aktivity, prozitku a zkusenosti jsou pojmy, které nelze od sebe
oddélit. Aktivita je jednim ze zakladnich poZzadavkl na kvalitni vzdélavani. Byt
aktivni znamena moci bez obav projevit svlij nazor, ovlivnit situaci, ve které se
nachazim, uplatnit své zkuSenosti, projevit zajmy a potreby, ale také nemuset
dlouze sedét na Zidli a poslouchat. ProZitek je subjektivni projev individuélniho
vnitfniho Zivota ¢lovéka. ProZivame neustale a kazdy odliSnég, zaleZi na vnitfnim
zaloZeni ¢lovéka, pfedchozich zkuSenostech, ale i na duSevni a fyzické pohodé.
Dité vlastni aktivitou a prozitkem mnohonasobné zintenziviiuje zkuSenost, Ze
kazdy je jiny a jinak prozZiva, nez kdyby se mu dostalo napfiklad slovniho
ponauceni. DalSim principem je hra v roli , ktera je zaroven i metodou.
Metodou pfirozenou, ktera otevira dvefe poznani a nebrzdi tvofivost a fikci. Hra
by méla byt vzdy aktivitou svobodnou a neméla by pfinaset zadny hmotny
prospéch nebo vyhodu. Ve hfe v roli se vychazi z jednoduchého zobrazeni
(domy na namésti, budky ptakd, vésak...), ke kterému pfidavame jednani

v situaci (lidé hledaji domy, ptacek zabydluje budku, vésak nese tihu véci...),
kdy déti hraji roli bez jakychkoli dalSich zadani. Pro zkuSengjsi déti se pak
pridava slozitéjSi zadani (zly lidé bouraji domy, vychloubajici se ptacek, pysny
vésak...). Princip tvo Fivosti a fikce znamena pfijimat originaini napady déti,
podnécovat jejich plynulost, nespokoijit se s jedinym feSenim, hledat dalSi
moZznosti a variace, ale také schopnost dokongit, shrnout a zavrsit €innosti tak,
aby byly pro dité uchopitelné a zuzitkovatelné. VyuZziti schopnosti pfijimat a
proZivat fikci rozviji tvofivost déti a umoZzniuje jim prozivat fiktivni situaci

v imaginarnim svété pohadek &i pfibéhu. Principem partnerstvi chapeme
vztah mezi lidmi zaloZeny na vzajemném respektovani, Ucté a empatii,
spolupraci a vzajemné pomoci. Vztah, jenz se projevuje prosocialnim chovanim
ke druhému ¢lovéku a efektivni komunikaci. Dramaticka vychova nemuze
fungovat v zadné skupiné déti na jakémkoli stupni vzdélavani bez tohoto
principu. Princip objev G, zkoumani a experimentace je podstatou kazdé hry

v roli, kterd mé détem poskytnout poznani a byt u€enim o Zivoté a lidech.
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Zpravidla nepostaci téma, namét, situaci €i postavu prehrat jedinkrat a jen
jedinym zplasobem, ale je tfeba se k nim vracet, hledat rizné zpasoby feSeni,
obmeénovat nebo hledat nova feSeni prostfednictvim jednani postav. Cenné je
zejména nazirani na problémovou situaci z riznych uhld pohledu. Princip
improvizace prostupuje vSemi ¢astmi a typy dramatické vychovy. Umét
improvizovat, tj. jednat bez pfipravy a bez textu je dulezité zejména pro Zivot,
nebot v Zivoté musime neustale reagovat na vzniklé situace, prfekazky, potize
nebo konflikty. Psychosomaticka jednota (princip psychosomatické jednoty a
empatie) je jednota téla a duse, schopnost vnimat své proZitky a jednat

v souladu s nimi, nebat se sdélit ostatnim své pocity.“(parafraze) > ,Dramatika
je zaloZena na principu psychosomatickeé jednoty ¢lovéka, tj. jednoty jeho
vnitfniho svéta s télem, maximalni citlivosti téla k psychologickym tviréim

impulzdm.« 2%

20) Machkova, E. Jak se uci dramaticka vychova. Didaktika dramatické vychovy. Praha : AMU, 2004, s.11-26
21)Cechov,M.O herecké technice.Praha : AMU, 1996, s.14
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DRAMATICKA VYCHOVA VE VZDELAVANI

Setrvalost poznatkového encyklopedismu je stale aktualni problémem
Ceskeého Skolstvi. Moderni vyu€ovani se odklani od jednostranné preferovaného
osvojovani védomosti, dovednosti a navyku, vyrazné zahrnuje kultivaci postojd,
schopnosti, charakterovych vlastnosti a psychickych procesu. ,Do stiedu
vzdélavaciho procesu klade Zaka, dit &. Zak je vniman jako subjekt procesu,
jako individualita se svymi potfebami, zajmy, znalostmi, dovednostmi, postoji a
hodnotami. V ohnisku pozornosti je pé¢e o proces, jeho kvalitu ve vztahu
k dit &ti, jeho moZnostem a horizont Gm.“*?V&echny tyto cile jsou dramatické
vychové vlastni. Zaroven od pocatku svého uvedeni do nasSich Skol vychazela
dramaticka vychova vstfic pozadavku na modernizaci vyu€ovacich metod.”“ |
metodika dramatické vychovy je zaloZena na uceni celostnim, zkuSenostnim,
kooperativnim a svym pojetim procesu vychazi z konstruktivistickych

koncept G vyu éovani.“ %

,Dramaticka vychova ve vSech svych formach naplfiuje pozadavek, aby
obsah vzdélavani byl volen s ohledem na svou vyznamovost pro zZivot zak (.
Pojem vyznam, vyznamovost je zde chipan jako terminus technicus, ne jen
jako slovo nahodné zvolené. Zakladem tohoto pfistupu k vyu€ovani je

pozadavek, ktery vyslovil uz za¢atkem 60.let Wolfgang Klafki.“*?

»Vvychozim
bodem pro volbu latky je nejen budoucnost, ale v prvni fadé pfitomnost
vychovavaného, jeho tady a ted. Jak je dité postaveno ve své roding, jak je
vpleteno do kruhu obklopuijicich lidi, vabeno a ohroZzovano svym prostfedim,
(...) tak je musi vychova pfijimat a vazné chapat. V tomto svété détské
pfitomnosti se probouzeji prvni a potom stale nové otazky a zajmy, prani a
nadéje mladého ¢lovéka. Zde je potifeba,poskytnout konkrétnim détem

v konkrétni dobé a v konkrétni Zivotni situaci skute¢nou pomoc v Zivoté.“?®

22) Vyskocilova, E. Konstruktivistické pojeti u¢iva a uéeni. In Komensky 129, 2005, s.3

23) tamtéz

24) Machkova, E. Jak se u¢i dramaticka vychova. Didaktika dramatické vychovy. Praha : AMU, 2004, s.19
25) Klafki, W. Studie k teorii vdélavani a didaktice. Praha : SPN, 1967, s.30-31
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Z&kladni pilife dramatické vychovy

Dva zakladni pilife, tykajici se obsahu, cili i metod, jsou na jedné strané
osobnostn é-socialni rozvoj , jinak fe€eno vychova Clovéka jakoZzto ¢lovéka, a
to ve vSech jeho slozkach, a na druhé strané divadlo a dramatické um éni
jakozto zp Gsob Zivota a esteticko-um élecka stranka Zivota lidi . Dramaticka
vychova na 1.stupni zakladni 3koly (ale i v MS, ve specialni pééi, v resocializaci
zavislych ¢i asocialnich osob) klade vétSi duraz na cile tykajici se pravé
osobnostné-socialniho rozvoje, respektive jeho nékterych stranek. Na druhé
strané dramaticka vychova v zajmovych krouZzcich, divadelnich souborech,

v zakladni umélecké Skole (ale i na gymnaziich) si stavi na prvni misto cile
spiSe divadelni nebo dramatické. Ale jedno bez druhého prestava byt
dramatickou vychovou. Vypustime-li hledisko osobnostné-socialni, zbude nam
divadlo, jehoz cilem je pUsobit na divaka. Vypustime-li dramatické prvky,
metody a cile, zistane osobnostné-socialni rozvoj bez blizSiho ureni. Totéz se
tyk&d metod, jestlize se nepouziji metody dramatického charakteru (hra v roli,
improvizace) anebo jsou omezeny na minimum, je to socialni vycvik ¢i podobn&
forma vychovy, nerozvijime-li hra€e v jejich osobnostnich rysech a socialnich

vztazich, zGstane nam pouze divadlo, nutno dodat, Zze vétSinou Spatné.
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NiZe uvedené tabulky jsou dokladem prolindni obou pili Fi dramatické

vychovy . Striktni izolace jednoho od druhého v praxi neni mozna.

Co v dramatické vychov @& souvisi s osobnostn é-socialni

rozvojem :

psychické funkce (pozornost, soustfedéni, vnimani, pfedstavivost,

fantazie, mysleni, city vale)

schopnosti a rysy osobnosti (inteligence, tvofivost, temperament,

charakteristicé rysy, empatie, intuice)

socialni vztahy a dovednosti (interakce, percepce a komunikace,

kooperace, zvladani konfliktnich situaci, sebepozorovani ...)

postoje a hodnoty (schopnost hodnoceni Zivotnich jevu, zebficek
hodnot, Zivotni filozofie, odstrafovani pfedsudkd, normy souZiti,

sebepojeti ...)

Co v dramatické vychov & souvisi s um énim obecn é (divadelnim

zvlast é):

AN

umélecky pohled na svét ( schopnost "vidét neviditelné”, vyklad jevd,
hledani a pojmenovani smyslu véci a déju, zverejnéni a sdéleni

vnitfnich pochodu)

T

téma, idea, mysSlenka "o ¢em to je" dulezitéjSi nez "latka" (situace nebo

pfibéh sam, ve kterém je obsazeno sdéleni pro u€astniky i divaky)

zakladni dovednosti a schopnosti souvisejici s uménim, pro uméni
potfebné a aktivnim provozovanim umeéni rozvijené (fe¢, pohyb,
rytmus, vystavba, schopnost vypraveét, souhra, schopnost vést dialog,

fabulacni schopnost...)
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Uplatnéni metod dramatické vychovy ve vzdélavacich oborech

,UstFednim pojmem a kli¢em k podstaté metod dramatické vychovy jsou hra
v roli a fikce, tj.postup, pfi némz se ¢lovék svou osobou stava nékym nebo
nécim jinym, vstupuje do bot druhého, a to fiktivné - jako, jakoby nebo —

v terminologii Stanislavského — kdyby.“?®

.Rolova hra ma v dramatice mnoho podob. Role se uplatriuje i ve hrach a
cvienich, kdy jde zejména o jejich spravné provadéni nebo dodrzovani jistych
pravidel, nikoli o konani €i jednéni za postavu — zde ma hlavné motivacni funkci
nebo navozuje predstavu, ktera pomaha aktivité ve cvi¢eni ¢i hie. Zasadni je
ovSem uplatnéni rolové hry ve fiktivnich situacich  (dramatickych i
nedramatickych), tedy vyuzivani role, v niz hra¢ za postavu jedna nebo kona
(kona s jistym zamérem). Rolova hra muze byt i rGzné specifikovana. V plné
rolové hie hra€ mluvi i télesné kon4, v limitované hie je omezen slovem
(pantomimické aktivity), je zménéno tempo (zpomalena hra), muze byt omezen
pohyb aZ do pohybu nulového (zZivé obrazy) nebo rolova hra muze byt vztazena
i k aktivité pouze neverbalni (hradi pisi za postavu dopis). Hra v roli maze mit i
nékolik stupnd — od simulace, kdy je hra¢ sam sebou, ale ve zménénych
fiktivnich okolnostech, pfes alteraci, kdy jiz hra¢ pfebira cosi z jiné postavy,
ovSem bez blizSiho ur€eni, na zakladé jistych schémat (stava se individualné
neurCenym hasi¢em, ucitelem, piratem) az k charakterizaci, kdy hrac¢ jednéa za
individualni, konkrétni, jedine¢nou postavu. DalSim zasadni metodou je
improvizace . Opét mlze provazet rolovou hru déti v rizné mife — mlze se
jednat o plnou improvizaci, kdy hra¢ jedna za postavu €i sebe v jistych
okolnostech zcela nepfipraveng, pfes ¢astecné pfipravené improvizace az po
propracované kratké dramatické tvary — etudy, v nichZ je improvizace stale
pfitomna, ale omezena predchazejici tvorbou etudy a pfipravou hra¢d na

prezentaci. Improvizace muze byt velmi rozdilna i podtem hracu.“(parafraze)®”

26) Machkova, E. Jak se u¢i dramaticka vychova. Didaktika dramatické vychovy. Praha : AMU, 2004, s.48
27) Valenta, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Grada Publishing, 2008, s.55
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.Rolova hra zrcadli zkuSenosti. Diky roli a fikci vstupuji déti do svéta, jenz je jim
vzdélen v Case, misté, osobach i vztazich. Role otevira cestu do tohoto svéta,
dava uplatnit sebe sama ve hfe a zaroven umozruje nechat na sebe dopadnout
odlesk osoby jiné. Hra pak pomaha ziskavat novou zkuSenost, proménovat svét
slov a verbalizovanych forem ve svété déni a konani, v pfipad zkoumani
situace Ci postavy poméahé nahliZet situaci oima jinych. Porozuméni jevu se
méni, obohacuje a prohlubuje mysleni. Pfevod ¢&i zpracovani skutecnosti

Z jazyka slov do jazyka konani, jednani pfinasi noveé vyzvy — jak tento pfevod
uskutecnit v tomto redlném prostfedi, v tomto ¢ase a s témito osobami. Déti se
uci pracovat se symboly, znaky, metaforami, se svym télem a hlasem jako

s prostfedky sdéleni. Do lekci zasadné vstupuiji i takové faktory, jako jsou
atmosféra, napéti, prostorové usporadani, hra s pfedmétem a vyuzivani
uméleckych prostfedkdl, pak umoZzniuje nalézat nové vyznamy, propojit

predstavy, emotivné zasahnout.“*®

Metody dramatické vychovy vtahuji do procesu celou Zakovu osobnost
umoznuji tvofit, zazit, proZzit, reflektovat v riznych rovinach tvorby a sdileni. Do
vzdélavaciho procesu se tak mohou aktivné zapojit i déti tvofivé, umélecky
zamérené, kreativni, fyzicky aktivni nebo ,pohybové*”, které vétSinou ve Skole
neprospivaji nebo jsou hodnoceny podpramérné. Cinnostni, zazitkové modely
prace tak nabizeji uplatnéni vétsimu ¢&i jinému spektru déti neZ jen metody
verbalni, racionalni, kterych je ve Skolnim prostfedi velmi mnoho.
»Racionalizujici roviny procesu (v procesu dramatické vychovy také dulezité)
uspokoji déti, které rady analyzuji, premysleji, srovnavaji nebo jsou fascinovany
kvalitou mysleni, ty ostatni (umélecky zamérené déti) mohou byt uspokojovany

tvorbou, hrou a jistou mirou svobody uvnitt hry.“?%

28) Marusak, R. Literatura v akci: Metody dramatické vychovy pfi praci s uméleckou literaturou. Praha: Akademie
muzickych uméni, 2010. s.33
29) tamtéz

33



ZDROJE OBSAHU V DRAMATICKE VYCHOVE

Jednim z nejdllezitéjSich zdroji obsahu dramatické vychovy jsou védy o

Clovéku.

Psychologie se zabyva vSemi strankami vnitfniho Zivota ¢lovéka a jeho
chovani, popisuje psychické funkce, strukturu osobnosti, vyvoj od prenatalniho
stadia az do smrti, socialni vztahy a chovani ¢lovéka. Proto je pro dramatickou

vychovu prfedevsim voditkem pfi volbé a utvaFeni jednotlivych her a cvi€eni,

7 w7

tyk& se zejména té Casti obsahu, kterd je zaloZzena na €innostech a

dovednostech, na rozvijeni schopnosti.

DalSim zdrojem je socialni a kulturni antropologie , véda zabyvaijici se
vyzkumem ¢Elovéka a kultury. Antropologie a jeji subdiscipliny na rozdil od

psychologie poskytuji dramatické vychove jak hotové pfibéhy a situace, tak

symboly obsazené v hrach, obfadech, ritudlech nebo uméleckych vytvorech.

Sociologie zkouma spolecenské vztahy jako procesy, déje v rliznych sférach
lidského Zivota, vztahy ¢lovéka, pfirody a kultury. K jejim ddlezitym tématiim
patfi socializace osobnosti, sociélni role, sociélni pozice, struktura skupiny atd.

Nabizi tak dramatické vychové nepfeberné mnozstvi témat, i kdyZ ne vzdy

v podobé hotového pfibéhu. V tomto smyslu Ize k sociologii pfifadit i politologii

zabyvajici se formami moci a vladnuti, jejich systémy a fungovanim.

DalSi nepfeberny zdroj situaci, déju a pribéhu jednotlivych lidi i velkych skupin

nabizi historie . Jak védecka a popularné naucna dila nebo u¢ebnice, tak
umélecka literatura s historickou tematikou jsou nevycerpatelnym zdrojem latky,
tykajici se vSech stranek lidského Zivota, nejrliznéjSich variant mezilidskych
vztahd, hodnot, postoji, myslenek. Obecné lidskeé vlastnosti a vztahy se

v historii konkretizuji v podobach odliSnych od sou€asného Zivota a tento
odstup, ozvlastnéni dobou a mnohdy i vzdalenosti mist, odliSnosti Zivotnich
zpusobl umoznuje v dramatice nahlédnout zivot a lidi objektivné, bez osobniho
zaujeti, a tedy i bez emocemi ovlivnénych zabran, myslenkovych bloku a

stereotypu.
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DalSim velmi bohatym zdrojem hotovych pfib&hu i situaci v konkrétni podobé se

stdva umeéni, predevsim literatura v nejriznéjSich podobach a zanrech, véetné
literarniho zpracovani ustni lidové slovesnosti. Obdobné bohatym zdrojem se

stava i epika.

Divadlo, dramatické um éni v€etné filmu nabizi dalSi naméty, a to jak
k volnému zpracovani, v€etné vynéti nékterych motivdl, postav &i situaci, tak

Kk interpretaci hotovych dramatickych textu.

Zdrojem latek, témat a namétld mohou byt i dalSi druhy um éni — vytvarné a

hudebni . Tanec mize poskytnout celou fadu pro dramatiku klicovych

dovednosti, zatimco €innosti a dovednosti vytvarné a hudebni maji pro obsah

dramatické vychovy spiSe pomocnou a podpurnou roli.

Obsah dramatiky tvofi také cela fada zivotni praxe jejich u¢astnika, jejich

vlastni zkuSenost, ale také zkuSenost prevzata od druhych ,tvafi v tvar“, tj. od

lidi, které osobné znaji, jejichz osudy, chovani a vztahy k druhym pfimo

poznavaji nebo o nichz se dozvidaji ,.z prvni ruky”. Velmi bohata na témata

muze byt i zkuSenost zprostfedkovana masovymi médii , a to jak ve formé

konkrétnich lidskych situaci, tak ve formé postojl, hodnot, ndzor a disledkui

lidského chovani, jak se projevuiji v politice.

»Zdroje obsahu pro dramatickou vychovu Ize pfehledné rozdélit podle toho, zda

v ndmétech &i tématech existuje vychozi motiv  €i pracuje-li se bez n ého

nebo zda vychodiskem pro préci je literatura, um  énf &i jiny zdroj.« 3

30) Machkova, E. Jak se u¢i dramaticka vychova. Didaktika dramatické vychovy. Praha : AMU, 2004, s.57
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Zdroje nam étu a témat pro DV, kde existuje vychozi motiv,

situace :

ze Zivota, z vlastni zkuSenosti zu€astnénych, z jejich pozorovani

¢i vyslechnutych pfibéhu

z tisku, rozhlasu, televize, internetu

z uméni vSech druhu a zanrl, bez pouziti dila, na zakladé jeho

zcela volného zpracovani

z paméti, dokument(, historie, z doslechu

Neexistuje identifikovatelny vychozi motiv:

vychodiskem je téma ¢&i problém v obecné podobé

vychodiskem je souhrn nejriznéjSich zkusenosti, poznatkd,

nazord hract a vedouciho

Vychodiskem pro praci v DV je um élecka literatura, um éni :

"malé formy" - basnicky, fikadla, bajky, anekdoty

motivy z literatury (vyfnata situace, postava, problém, ¢ast textu...)

cely pfibéh, celé dilo

postava, situace, pfibéh z obrazu, kresby, fotografie, filmu, hudby

Vychodiskem pro praci v DV je odborna a

popularn & naué€na literatura :

nameéty z u€ebnich latek, ze Skolnich vzdélavacich programa

nameéty z popularné nau¢né nebo odborné literatury

Tematické zdroje obsahu

Nasledujici tabulka je pfehledem riznych oblasti témat a dovednosti nebo
¢innosti, které tvofi obsah dramatické vychovy. Vyc¢et témat, dovednosti nebo

¢innosti v tabulce si ne€ini a nemaze €init narok na uplnost. Kazda oblast
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7 v 7z

v tabulce bude v praktické ¢asti této prace zastoupena jednou €i dvéma

lekcemi.

TEMATICKE OBLASTI OBSAHU V DRAMATICKE VYCHOVE

Sebepoznani - hra€i si uv édomuji vice €i mén é kriticky svoje: vlastnosti,
schopnosti, hodnotoveé Zebficky, zpusoby vnimani svéta, vztahy k druhym, osobni
handicapy...

Chovani jednotlive 0 a jejich vztahy k druhym : typy lidi, pravidla spolec¢enského
chovéni, z&kladni socialni dovednosti, etické chovani...

Chovani skupin a jednotlivc 0 ve skupinach : rodiny, party, tfidy, Skoly, obce, stat a
narod...

Typy kultury v niz Z4ci Ziji, nebo jiné, s nimiz se mohou setkat: o institucich a
organizacich, o ob¢anské spolecnosti, 0 davovém chovani, o politickych institucich...

O globalnich problémech sou ¢€asnéeho sv éta: ekologie, drogy, chudoba,
vandalismus, terorismus, kriminalita, stdvky a demonstrace, rasismus...

Dovednosti a schopnosti, které si lze v DV osvojova  tarozvijet: vniméni fyzického
okoli, vnimani socialniho prostfedi a procesu,verbalni a neverbalni komunikace,
kooperace, empatie, intuice, obrazotvornost...

Hodnoty osvojované v DV: demokracie, tolerance, respekt k druhym, odpovédnost,
souciténi, nezavislost a samostatnost, vzdélanost, orientovanost ve svété, pracovitost,
vule...

Fungovani sv éta: Ziva a neziva pfiroda, vesmir, stroje a pfistroje, pocasi...
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2.4 PROPOJENI LITERARNI A DRAMATICKE VYCHOVY VE
VZDELAVACIM PROCESU

~Propojeni dramatické vychovy a literarniho uméleckého textu ve
vzdélavacim procesu se jevi jako zcela pfirozené. Dramaticka vychova zkouma
Clovéka, situace a vnitfni zivot lidi sou¢asnosti i minulosti, svét lidskych vztaht a
pFib&h, redlnych i fantazii vytvorenych.“ 3V Literatura poskytuje pro takovéto
zkoumani velmi bohaty material a dramaticka vychova se snazi nalézat
umélecké prostfedky pro praci s timto materialem.

.V procesu prace s literarnim textem metodami dramatické vychovy dochazi
mnohdy k propojovani tfi rovin — roviny epické (zaloZzené na diegetickém
modelovani fikce prostfednictvim slova), rovina herni — dramatické (zalozené
zejména na mimetickych modelech) a rovin reflexe a hodnoceni.“ *2 Metody
dramatické vychovy pak nabizeji cestu k hlubSimu a prociténéjSimu pochopeni
textu nejen v roviné raciondlnich vyznamda, ale i v roviné emotivni. Pro herni
situaci je pak mnohdy dilezité hloubégji vyhodnotit text nikoli otazkou ¢&i instrukci,
jak je v literarni vychové bézné, ale vystupem. Herni vystup (napfiklad v podobé

v

etudy) na zakladé textu pak od ditéte zada ,dobré" &teni textu.

31) Machkova, E. Jak se uci dramaticka vychova. Didaktika dramaticke vychovy. Praha : AMU, 2004, s.9uméni
32)Marusak, R. Ctenéariska gramotnost. In Tomkova, A., Provaznik, J. Spoluprace déti 1.a 2.stupné ZS pfi rozvoji
étenarské gramotnosti. Praha: Univerzita Karlova. Pedagogicka fakulta. 2012, s.11
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Proc€ je efektivni propojovani literarni a dramatické vychovy ve vzdélavacim
procesu:

Metody a technika DV v hodinach LV mohou vyrazné pomoci k tomu, aby
déti povazovaly éteni za zajimavé, zdbavné, motivujici ke hre... Setkani
s literaturou braly jako podnétné, jako objevné z hlediska témat blizkych

jejich dusi, jako nastroj sebepoznani...

Metody DV umozniuji aktivné otevrit zdanlivé neatraktivni text (napf.poezii)

a détem ho ,atraktivné” pfiblizit a porozumét mu.

Tvofivy zplsob ziskavani zkuSenosti na zakladé vlastniho proZitku a viastni
aktivni ¢innosti pfi jednani na principu hry poméaha hloubégji proniknout do
textu, i za text (napf.ma-li dité vymyslet etudu, ktera bude pokracovanim
literarniho pfibéhu musi pfibéh zreflektovat, pochopit motivaci postav, jejich

charaktery, moznosti, které vyvoj pfibéhu nabizi atd.).

Pisemné literarni ukoly, kterym pfedchazi improvizovani podle pfibéhu jsou
détmi snadnéji uchopitelné a jejich tvaréi vysledek byva literarné

hodnotnéjsi.

Fyzické (pohybové) aktivity pouzivané v DV umozniuji navodit

psychosomatickou harmonii dalezitou pro racionalni ,literarni“ukoly.

Mnohé metody a techniky pouZivané v literarni vychove jsou totoZzné

s metodami a technikami dramatickymi ( napf. méa-li dité po precteni
pribéhu popsat pocity hrdiny ve zménéné vypraveécske perspektivé jedna
se o velmi podobny ukol jako zapis do deniku postavy, ktera se objevila

v rolové hre).

Jakékoli téma zamérné voleno vzhledem k cilim, kde je pouZzito metod a
technik literarni i dramatické vychovy umoziuje hloubéji proniknout do
pribéhu a tim vytvofit hlubSi oporu pro reflexi ( napf. vytvofené improvizace
podle literarniho textu se v reflexi k textu navraceji, jsou s nim v dialogu,
porovnavaji se s nim, navazuji na néj, stavaji se prostredkem jeho hlubSiho

prozkoumavani atd.).
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» Prace déti s literarnim textem na pozadi metod a technik DV umoZziiuje

objevovat a rozvijet i skryté schopnosti déti (napf. intuici).

» Odkryvani uméleckého rozméru textu metodami a technikami DV muze byt
pojato i velmi racionalné. Takto pojata vyuka muze rozvijet i déti ,rozumove,
matematické”, které potfebuji ur€ity vhled do textu racionalni analyzou,
mysSlenkovou a pojmovou interpretaci misto pocitl, pfedstav nebo néjakych

emotivnich zazitk(.
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3. PRAKTICKA CAST

3.1 UVOD KE SCENARUM LEKCI

V dramatické vychové Ize rozliSit nékolik typa lekci vzhledem k jejich zaméreni,

zacileni.

Vzhledem k cilim této prace (dité se ma ponofit do literarniho dila, podilet se
na jeho umélecké vystavbé, psychosomaticky ho prozit, byt aktivnim
spolutvarcem) je v praktické ¢asti uveden soubor literarn é-dramatickych
dvojlekci, v nichZ jsou v édom é a zdsadn é vyuZivany prost Fedky
dramatického um éni, ale jejich zacileni jde i do oblasti literarni. Ve

scénarich dochazi k rGznému prolinani obou vychov.

Moznosti prolinani obou vychov:

LV s navaznosti na DV
DV s navaznosti na LV
DV = LV (pfirozené prolinéni)

Ve dvojlekcich se uplatriuji jednotlivé metody dramatické vychovy, ale jsou zde i

lekce z pohledu metodiky dramatické vychovy komponované a strukturované.

Nej¢astéjSimi dramatickymi metodami, které jsou v lekcich vyuZzivany jsou Zivé
obrazy (situace znazornéna kompozici postav bez pohybu), dialogy a
prednesova Cetba, rozehravani jednoduchych situaci plnou rolovou hrou (hraci
jednaji za postavu, vyuzivaji slovo i pohyb), pantomimicky nebo jen zvukové —
slovné (dialogy, rozhlasova hra), improvizace, hledani moznosti feSeni

problémové situace a jejich prezentace v drobnych etudach.

Kazda tematicka oblast obsahu dramatické vychovy (vis tabulka v teoretické

Casti) je v souboru dvojlekci zastoupena.
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Jednotlivé scénare lekci jsou vzdy koncipovany do dvou vyucovacich hodin
(dvojlekci - 90 minut) a jsou uréenych pro zakyl.stupné ZS. Kazda dvojlekce

v ivodu obsahuje klicové body z hlediska obsahu (vis tabulka nize).

Klicové téma z hlediska obsahu DV:

Doporuceny ro¢nik a ¢as:

Literarni zanr:

Metody a techniky LV:

Metody a techniky DV:

Zpusob propojeni LV a DV:

Lekce reflektovana détmi:

Cast dvojlekci byla v prab&hu $kolniho roku 2012/13 vyzkousena (reflektovana)
s détmi na zakladni Skole v Polné. Reflexe téchto dvojlekci jsou uvedeny za
sceénafem dané dvojlekce.
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3.2 CLENENI DVOJLEKCI Z HLEDISKA TEMATICKYCH OBLASTi OBSAHU
DV

Pfehledné rozdéleni lekci k tematickym oblastem obsahu dramatické vychovy:

Sebepoznani: O STRACHU

Chovani jednotlivc G a jejich vztahy k drunym : SEDLAK A SVEC

Chovani skupin a jednotlivc @ ve skupinach : OSOBNOSTI CESKYCH DEJIN

O globalnich problémech sou &asného sv éta: NEBEZPECNE SITUACE V ZIVOTE
DETI

Dovednosti a schopnosti, které silze v DV osvojova  tarozvijet: PES

Hodnoty osvojované v DV: ROZUM A STESTI, VSECHNO MA SvUJ CAS

Fungovani sv éta: JIROVEC MADAL
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3.3 O STRACHU

Klicoveé téma z hlediska obsahu DV: Sebepoznani v oblasti prozivani a
chovani

Doporuceny ro¢nik a ¢as: 3.ro¢nik/90 minut

Literarni zanr: Pohadka

Metody a techniky LV: Zména vypravecské perspektivy

Metody a techniky DV: Pohybova hra, technika

otazek/odpovédi, Zivy obraz, pohybova
hra, rolova hra jednoduché situace,
ucitel v roli, diskuse, reflexe

Zpusob propojeni LV a DV: Pfirozené prolinani

Reflektovano s détmi: NE

Vystupy z RVP:

e Pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynl ucitele a podle svych

schopnosti.

Oborové cile:

 Pomoci détem uvédomit si, Zze strach patfi k Zivotu, Ze s nim nejsou
sami. Dokonce i ti, o kterych bychom to mozna vibec nefekli, se mohou
bat.
Cile z hlediska dramatickeé vychovy:
» Sebepoznani v oblasti proZivani a chovéani (v zatéZzovych situacich).
» P¥i pfipravé obrazi (metoda DV) je zak veden ke kooperaci v menSi i
vétsi skupiné.
Cile literarni vychovy:
« 7&Kk si na literarnim Gkolu vyzkousi zménu vypravédské perspektivy, uéi
se ziskavat zakladni vhled do textu (kdo vypravi - vypravécska
perspektiva, o ¢em vypravi - téma, jak vypravi — styl).

« Z&k se vciti do literarni postavy a pisemné reflektuje jeji pocity.
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Literarni pramen: Pavel Cech:O &ertovi (Petrkov, Havligkiav Brod 2011)
Pomucky: psaci potfeby, papir,

TFida a prostor : 3. ro¢nik, tfida s lavicemi odsunutymi ke sténé
SCENAR DVOJLEKCE

I. Dvojlekce je uvedena hrou - No €ni lov €erta. VSechny déti zaviou o€i a
nechaji je zaviené po celou dobu hry. Volné se pohybuji prostorem.
Ucitel dotykem urci, kdo se stane no¢nim lovcem — Certem. Ostatni
jsou lidé, ktefi se né€im provinili a nemaji uplné &isté svédomi. Na
ucitelovo znameni se Cert vydava odnaset lidi. Své kofisti chyta tak,
Ze se dotkne dlani temene jejich hlavy. Uloveny ¢lovék se chytne
Certa v pase a spolu se pak pohybuji prostorem. Hra je ukon€ena

oznamenim, Ze pfichazi rano a Cert se musi navratit do pekla.

II. Po hfe se ucitel pt4, jestli se nékdo trochu bal nebo ¢eho vSeho se
mohou déti jejich véku bat? Potom je vyzve, aby vytvorily zastup —
technika otazek/odpov édi. Mezery mezi nimi by mély byt takove,
aby se vzajemné nedotykaly.Déti zaviou o€i a pak uUkrokem vpravo
(,ano“)nebo ukrokem vlevo (,ne“)odpovidaji na otazky ucitele.
Zustanou-li stat na misté, znamena to, Ze se nemohou rozhodnout
nebo nechtéji odpovédét. Po kazdé odpovédi mohou otevfit o€i, aby
se podivaly, jak odpovidaji ostatni déti. UCitel stoji proti fadé a
spole¢né s détmi muze také odpovidat. (Otazky : Kdo z vas se boji
tmy — zubare - samoty — duchu — bolesti — €ertl - cizich lidi — na
hibitové — kdyZ se dospéli hadaji — v noci — boji se pfiznat, Ze se boji
atd.?)

[ll. Nyni se déti rozdéli do dvojic, ve dvojicich mohou reflektovat pfedchozi
hru. Pokud nemaiji potfebu reflexe, pokra€uji dalSi aktivitou. Kazda

dvojice déti dostane Cast textu o Certovi. Texty si tiSe ¢tou.
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Cert Florimén byl samotnym Luciferem vyslin z teplého Pekla do svéta, aby skodil lidem. A nebylto
1Rkol ledajaky, mél sRodit hlavné Rominikiim, na Rteré mélo Peklo us dlouho spadeno. To se vi,

Floriménovi se na zem z vyhdtého peRla moc nechtélo, ale co mél délat. Musel.

Rikd se sice ,Lenost — ddblova poduska®, ale cert nelenil. Jak mél prikdzdno, denné vymyslel
naschvdly a zlomysinosti a tropil neplechu, kde se jen dalo. Jednou prestiihl Stiiru s pravé vypranym
prddlem, takZe se rozlétlo po celém oRoli, jindy zase seddval na Rominech, aZ se kout valil ven oRny

domii. S oblibou také zacpdval oRapové roury nebo pretdcel rucicky hodin na véZi.

Jak to tak byvd, podzimni dny odlétly jako kout z Rominil a po nich prisla zima. Florimonovi
nastali horsi casy. ‘UZ predtim vidél Florimon snih v peRelném perisRopu, ale aZ ted poznal, Ze jeho
Mrazivy vitr se tocil po stfechdch v zdvojich ledovych viocek, zpival a Ryilel v Rominech tak,
straSidelné, Ze se zacal'i bdt. ‘Uz nemél ani pomyslené na néjaké pokouseni lidi. Sedél mezi Rominy,

trdsl se zimou a v duchu si povidal sdm se sebou. Tak ubihal tyden za tydnem.

Jednou se nestastny Florimon brodil zdvéjemi a snaZil se alespoti trochu zahtit. Citil, jak mu nohy
omrzly ledem, t7dsla s nim horecRa a zuby mu drRotaly zimou. Ani nevédél, Ram jde. Prelézal Rominy
i stiisRy, slézal a zase vylézal po Zebricich Rominickych ldveR, aZ najednou stal pred iizRou ldvkou.
Za ni do tmy zdfilo okno malého domecku s Rominem, ze Kterého R nému zavonéla jakdsi nddhernd
viiné. JaRo vsichni Certi i Florimén byl velice opatrny a ldvka poRrytd ledovymi rampouchy se mu
viibec nelibila. Pres zdda mu prebéhl mrdz, ale tentoRrdt za to nemohla zima ani studeny vitr. Byl to
strach. Strach z toho Ze umrzne, z toho, Ze uZ se nikdy nevrdti do Pekla, z toho, Ze uz se nikdy

nesetkd s pekelnymi Ramarddy, ale také strach z pohledu do propasti pod ldvRou.

Dvojice déti maji za ukol vytvofit jednoduchou situaci plnou rolovou hrou
posledniho odstavce textu. V rolové hie by mél text i zaznit a to tak, aby znél co
nejnestastnéji a nejstrasidelnéji. Na pfipravu je ponechano 7 minut. Po pfipravé

dvojice déti jednotlivé situace prfedvadéji.

IV. Literarni ukol pro d éti: Kdyz bylo Floriménovi nejhlre povidal si sam se
sebou. Napiste, co Florimon fikal sam sobé, aby se necitil tak
nestastné, aby prekonal strach? Cas na pfipravu 15 minut — do

konce vyucovaci hodiny.
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PRESTAVKA

V. Po prestavce €tou déti to, co napsaly. UCcitel pokracuje ve &teni z knihy:
» Och, och jak se mi styskd po Ramarddech v PeRle. Vzpomindm si, Rdys
jsme..."Pojdme se spole¢né s Florimonem do Pekla navratit a zahrat

si na Certy."

VI. Déti vstupuiji do role €erttl, vymysleji si vhodné jméno a pak spole ¢né
vytvareji zivy obraz pekelného podsvéti, kdyz se Certi sejdou
pohromadé u pekelného kotle. Organizaci usnadni, kdyZ do obrazu
vstupuje jeden €ert po druhém, zaujme urcitou pozici a predstavi se
ostatnim. Kdyz je obraz uplny, obchazi ucitel Certy, postupné se jich
dotyka, oZivuje je a kazdému pfi tom poklada otazku, na kterou déti

odpovi. Otazky, napf.:
v' Jak se stalo, Ze je z tebe Cert?
v Co jsi délal predtim?
v Jakou ulohu v Pekle zastavas?
v" Kolik nezvedenych lidi jsi do Pekla odnesl|?
v' Jakeé hrichy se v Pekle nejvice cenni?
v Rika se, Ze i tady v Pekle strasi, bojis se nékdy?

VII.  Déti se rozdéli do ¢tyr skupin. Kazda skupina si pfipravi jednu scénu

ze zivota €erta v Pekle, ze které by ostatni poznali:

Jak to vypada, kdyz Certi pracuji?

Jak to vypada, kdyz Certi odpocivaji?

Jak to vypada, kdyz se pekelny vladce Lucifer na Certy zlobi?

Jak to vypada, kdyz se Certi u¢i certovému remeslu?
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VIIl.  Posléze ugéitel vstoupi do role jednoho z Certl a pfichazi za
ostatnimi se zpravou, Ze z Pekla zahadné zmizel dalsi Gert. Sel
zkontrolovat zasoby dfeva v pekelném podzemi a uz se nevratil.
Tento tyden zmizel uz druhy, nezuistala po ném ani stopa. Ani
pekelné zrcadlo, které vSechno konéni ¢ertd monitoruje, nic netusi.

Co se s nimi mohlo stat? Kdo bude néasledovat?

Ucitel v roli zahaji diskusi mezi Certy, ve které zvaZzuji, co se jejich druhim
mohlo pfihodit a jaké to muze mit dalSi nasledky pro ostatni. Rozhodli se snad
skoncit s Certovskym Femeslem? Stali se obéti né€eho neznamého? Jak to, Ze
nikde nezustaly stopy? Pro¢ mizi zahadné a po jednom? Nepusobi tady néjaké
nadpfirozené bytosti? Nebylo by lepSi pfemistit se z Pekla na jiné pisobisté?
(Nelze pfedem fici, jak se diskuse mezi détmi bude vyvijet. Situace maze

skongit hlasovanim o tom, zda zUstav v Pekle nebo odejit jinam.)

IX. Zavéreéna reflexe: VSechny déti vystoupi z role, sesednou se
v komunitnim kruhu a ucitel se jich pta, jestli méli jako Certi strach,
pfipadné objevil-li se strach, z ¢eho? Otazky ucitele jsou také
zacileny na projevy strachu i rozdilnost strachl u jednotlivych déti.
Zavér reflexe by mél vyustit i k tomu, Ze strach muze déti i chranit

pred nebezpeéim (mlze byt i uziteény).
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3.4 SEDLAK A SVEC

Klicové téma z hlediska obsahu DV:

Chovani jednotlive 0 a jejich vztahy
k druhym

Doporuceny ro¢nik a ¢as:

4 .ro¢nik/90minut

Literarni zanr:

Poezie,préza - pohadka

Metody a techniky LV:

Obrazovy doprovod psaného textu
(dva odliSné zanry)

Metody a techniky DV:

Etuda s jasnym koncem a zacatkem,
rolova hra, pohybova hra, trénink
techniky hry, pisemny dopis postave,
ucitel v roli, reflexe

Zpusob prolinani LV a DV:

LV, na kterou navazuje DV

Reflektovano s détmi:

ANO

Vystupy v RVP:

* RozliSuje vyjadfovani v préze a ve versich, odliSuje pohadku od ostatnich

vypraveni.

» Pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyn ucitele a podle svych

schopnosti.

Oborové cile:

« Déti maji moznost aktivhé se zamyslet nad nastoleny problémem, vidét

problém z rzného uhlu pohledu, pisemné se rozhodovat na zakladé

rozumovych argumenta.

Cile literarni vychovy:

« 7&Kk &te literarni texty odlisné formy (poezii, prozu), ma moznost si ast

textu prozit a ztvarnit ho vlastnim vytvarnym zpuasobem.
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Literarni pramen: Lenka Pokorna:Sevcovska pohadka (internetovy zdroj),
FrantiSek Ladislav Celakovsky: Sedlaci (Ohlas pisni eskych, Albatros, Praha
1970, s. 120)

Pomtcky: papiry, pastelky, psaci potfeby, kostymni rekvizity, zidle
Trida a prostor: 4.tfida, tfida s odsunutymi lavicemi
SCENAR LEKCE LITERARNI VYCHOVY

Zadani ukolu pro déti: Dneska si déti zahrajeme na ilustratory . Kdo je to
ilustrator? Libi se vam, kdyZ jsou v knizkach obrazky? Chtély byste také
ilustrovat ¢ast pfibéhu nebo basné? Dobre, pfectéte si nasledujici pohadku
(nebo jeji ¢ast) a basen o sedlacich. Samy si rozhodnéte, co a ktery text budete

ilustrovat.

Déti tichym ¢€tenim €tou oba literarni texty a nasledn @& ilustruji podle
zadaného ukolu. Samostatné voli format papiru.

V zavéru hrajeme galerii (vS8echny déti volné chodi po tfidé a prohliZeji si

ilustrace ostatnich).
SCENAR LEKCE DRAMATICKE VYCHOVY
Cile dramatické vychovy:

« Zak ve spolupraci s ostatnimi vymysli a jedna v jednoduchych etudach

(situacich).

« Z&k vstupuje a jedna v roli a pfijme i ugitele v roli - aktivné jedna v situaci,

kterd je touto technikou nastolena.

Literarni pramen: Oldfich Sirovéatka: O psi sluzbé (BéZel tudy zaji¢ek, Albatros,
Praha 1975, str.88)

V pfedchazejici hodiné jste méli moznost se bliZzeji seznamit s tim, kdo to byl
sedlak a Svec, a jak zili. Nyni si pfedstavte...“ v jedné vesnici Zili vedle sebe sedldk a Svec.

Sedldk mél veliké¢ staveni, dviir, zahradu, pole a mnoho domdcich zvitat — Rrdvy, Roné, prasata, ovce,
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slepice, Rrdliky a psa. Svec Zil v malé chaloupce s mnoha détmi. KaZdé rano casné vstdval, usedal na
verpdnek a $il boty. Ctyrikrdt do roka chodil se svymi détmi do vzddlenéhio mésta a proddval své

boty. “

I. Déti se rozdéli na dvé skupiny — sedl&ci a Sevci. Kazda skupina si
pripravi kratkou scénu (etudu), ktera bude mit za ¢atek a jasny
konec. V niz déti ukazou vyjevy ze Zivota sedlaka nebo Sevce.
Skupiny se mohou rozdélit jesSté na mensi ¢asti. V etudach se mohou
objevit, jesté dalSi postavy, které mohly sedlaka(Sevce) navstivit —
soused, sedlak z vedlejSi vesnice, prodejce klze, knéz. Etudy se
zacnou nehybnym obrazem, ktery se na cinknuti trianglu rozehraje.
Na dalSi signal opét etuda znehybni, zvukovy signal udava udcitel.
Nasledné se etudy pfehravaji (k dispozici jsou i kostymni znaky).
Kazda etuda se reflektuje: Co nového jsme se dozvédéli o jejich

Zivoté? Mohl sedlak (Svec) ¢asto odpocivat nebo se divat na televizi?

Byl jejich Zivot odliSny od naSeho? V ¢em?

Ucitel Cte: “Jednou se stalo, Ze sedldRiiv pes viezl R Sevcovi do Romory a seZral mu tam misu jitrnic.

Mily svec byl prudina, vzal hiil — a bylo po pejskovi.

Ve vesnici Zil moudry rychtdr (dnesni starosta), Rtery spravedlivé rozhodl kaZdy spor. SedldR Sel na
Sevce Zalovat. Rychtdt rozhodl: pes hlidal sedlikovo staveni, dviir a zahradu, a tak mu $vec musi

zabitého psa nahradit: at hlidd misto psa sam.

Jakd pomoc! Kazdou noc chodil Svec hlidat misto psa. Obchdzel sousedovu chalupu a cely dviir a
ddval pozor, aby R nému nevlez( zlodéj. Brzy se mu to omrzelo, protoZe potom cely den sedél na
verpdnRu ospaly a rozldmany. A jak se setmélo, uZ zase aby Sel hlidat. A sedldk mu pokaZdé jesté
poroucel: At dobte hlidds, Sevce. Jestli se mné do rana néco z chalupy ztrati, vyplatim té — inu, jako

psa!”

[I. Nyni si zahrajeme hru Na zlod éje, ktefi v noci kradou sedlakovi zvirata.
Sedlak ovdem nespi tvrdym spankem a mé dobry sluch — zlodéj se
musi chovat velmi tiSe. Sedlak nehybné osoby povaZzuje za stromy,

ovSem koho spatfi v pohybu, stava se mrtvolou (dotykem sedlaka
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mrtvola klesa k zemi). Zlodéj se mlze vkrast do staveni a odveést
zvife (déti - zvifata odchazeji za ruku se zlodéjem a podléhaji stejnym
pravidllim ve hie jako zlodé&j). Zvifata mohou byt odvedena do
bezpecdi (uréené misto). Nejprve si zkusime z chize, béhu, plazeni
Uplné znehybnét (zkouSime i ve dvojicich, trojicich ) — trénink
techniky hry . Nasledné si déti postavi z Zidli sedlakovo staveni, ve
kteréem budou pFebyvat zvifata (¢ast déti)i sedlak (u€itel v roli ). Hra
zacina, kdyz jsou déti rozdéleny na dvé skupiny a ucitel v roli

s kostymni rekvizitou (klobouk) uleh& do staveni. Po hie nasleduje

verbalni reflexe v kruhu zacilena na pocity a prozitky pfi hre.

Ucitel Cte dale: ,Jednou v noci Svec obchdzi sedldkovo staveni a vidi — néjaky chlap leze do
dvora, Rrade se do stdje a odvddi odtud Roné. Svec nemeskal, bézel sousedovi pred diim, zacal délat:
JHaf! Haf!“ a skrdbal na dvere od jizby. Ale v domé bylo ticho, vsichni spali. Svec skrdbal a hafal
ddl, ale nikoho nevzbudil a zlodéj zatim odvedl Roné biihvikam.

K ranu Sel Svec domit. KdyZ sedldk vstal a Sel do stdje, aby nakymil koné, ziistal jak opateny. Kiiti je
pryc! BéZel k Sevcovi a hned na prahu ldtefil: ,Jaks hlidal, Ze mné ukradli Roné? Budu té Zalovat a
tu Skodu zaplatis! Inu, sousede, “ povidd Svec ,celou noc jsem hlidal a dobre jsem vidél, jak zlodéj
odvddi Roné.“ , Tak proc jsi mé nevzbudil?“,Co bych té budil? VZdyt ja mél u tebe jenom psi sluzbu.

Stékal jsem a sKrdbal na dvere, ale ty nic. Méljsi ddvat pozor na stékot a mohljsi zlodéje chytit.

[ll. Nyni si zahrajeme Zivou situaci , kdy sedlak a Svec pfichazi k rychtafi.
Rychtaf s nimi hovofi, oba vyslechne, ale pro nedostatek ¢asu brzy
odchazi, aniz by vynesl kone¢né rozhodnuti. Kazdy z déti ma
moznost vstoupit do role rychtéfe, sedldka nebo Sevce a v situaci
rekapitulovat, co se stalo. Prostor pro situaci je vymezen kruhem, ve
kterem se sedi a Zidli uprostfed (rychtafovo kfeslo). Kazdy zak
postupné vstoupi do jedné ze tfi roli a pfijima kostymni rekvizitu

(rychtér-klobouk, sedlak — vestu, Svec — zastéru).

IV. Rychtarav rozsudek pfiSel obéma panum pisemné v Gfednim dopise.
SepiSte nyni déti kratky dopis, ktery podle vas rychtd  F napsal.
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V. Zavérecna reflexe: Ucitel vyzve déti, aby Cetly své dopisy a postupné
spole¢né s détmi rekapituluje jejich obsah véetné feSeni, které v dopise
nabidly. Navodné otazky ucitele provokuji argumenty déti vzhledem Kk jejich
rozhodnuti. Schopnost rozhodnout se na zakladé rozumovych argumentu je
dalezitd dovednost s pfesahem do Zivota déti (v reflexi je mozné se navratit i

k predeslym aktivithm — ucitel intuitivné reaguje na potfeby skupiny).

Ucitel Cte zaver: ,Rychtdr rozhodl, Ze Svec délal; jak délat mél. A tak se Svec zbavil psi

sluzby, protoZe ho sedldR uz u sebe vic nechtél.”

REFLEXE

Lekce probéhly v lednu 2013 ve 4.tfidé s détmi, které mély ,néjakou“zkusenost

s metodami dramatické vychovy v bézné vyuce.
REFLEXE LITERARNI VYCHOVY

Lekci dramatické pfedchéazela lekce literarni, kdy déti samostatné ¢tou dva
Zzanrové i tematicky odliSné texty- pohadku (pr6za) a poezii. Takto zadany ukol
pFipravuje padu pro pInéni dvou odliSnych cila z literarni i dramatické vychovy.
Z hlediska literarniho si déti proSly uméleckou apercepci textu, tedy jeho
védomim chapanim a aktivnim postojem k nému. P¥i pfiprave lekce jsem také
premyslela, jestli by nebylo vhodnéjsi zadat ilustraci s omezenim (napf.
ilustrujte, co kazdé rano délal sedlak), ale v détech by byla péstovana
schopnost tvofit na zadané téma, coz v tomto pripadé nebylo cilem. Na pozadi
vySe popsaného ukolu déti reflektuji také vyjadfovani v préze a ve verSich.
Nékteré déti vytvofili obrazky k préze i basni. Druhy sledovany cil z hlediska
dramatického je pfenos literarni zkuSenosti (téma - Zivota Sevce, sedlaka) do
pozdéjSi pripravy kratké etudy (scény). Jak se pozdéji v reflexi ukazalo, takto
ziskana zkusenost z literarniho textu usnadnuje malo zkuSenym détem

pfipravnou fazi a tvarci déti obohacuije.

Jeden chlapec se vytvarného ukolu zhostil komplexnéji - vytvofil dvojstranu, kde
pfilepil k obrazku i text. S nadSenim hovofil o tom, Ze stranka vypadla z jeho
nové knihy. Takovéto zazitky s détmi jsou dokladem toho, Ze obsahova a
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grafick& rovina literarniho dila (do které patfi i ilustrace) jsou neoddélitelné

spjaty a jednotné i vnimany (zejména détmi).
REFLEXE DRAMATICKE VYCHOVY

Pomoci principu dramatické vychovy a jejich metod je v lekci prozkoumavan
pfibéh - pohédka (s legracni pointou). Pfibéhové strukturované drama je
koncipovano tak, Ze jednotlivé kroky jsou mezi sebou pevné provazany. V urcité
¢asti pfibéhu se objevuji rizné cesty feSeni nastalé situace a pfibéh se dal
vyviji podle rozhodnuti déti, pfesto vytvafi uzavieny celek. Déti se
prostfednictvim vlastniho jednani ve fiktivnim svété pohadky, za vyuZziti pfimého
prozitku a vlastni zkuSenosti u¢i orientovat v riznych Zivotnich situacich a
mezilidskych vztazich. Zaroven se uci rozhodovat se a svobodné jednat nejen

ve he, ale i v pozdéjSim Zivoté.

Déti ihned zacaly vymyslet etudy, k tvaréim napadim dopomohly i informace
ziskané z predeslé lekce. Objevilo se celkem osm velmi odliSnych scén, které
(jak se v reflexi déti ukazalo)dopomohly k hlub§imu nahlédnuti do zivotu
sedlaka (Sevce). Déti také srovnavaly svij zivot s Zivotem déti Sevce a

udivovaly se.

Hra Na zlodéje zacala vstupem ucitele do postavy sedlaka ve chuvili, kdy
vSechny déti pochopily pravidla. Postavu sedlaka okamzité pfijaly a hraly velmi
poctivé. Na détech bylo vidét hluboké zaujeti, soustfedéni a velika radost
spojena s uvolnénim, kdyZ se jim podafilo ukrast zvife a dopravit ho do
bezpedi. Velmi pasobivé bylo i ticho spojené s hrou, které navozovalo
atmosféru noci i vaznost hry. V zavéru hry, kdyz odkladam klobouk, déti ihned
pochopi konec hry. Nékolik déti pro netrpélivost uvizlo na zemi, jako mrtvoly.

Z reflexe vyplynulo, Ze by déti rady hru jeSté opakovaly se zkuSenostmi, které
nyni ziskaly. Po nasledném precteni textu se nékteré vnimaveéjsi déti smaly,
ihned pochopily pointu. Z verbalni reflexe vyplynulo, Ze vtipné jednani Sevce je
velmi prekvapilo. Tyto déti se také ihned ujaly roli v kiesle a velmi pfesné
rekapitulovaly ¢teny text. Do promluvy rychtare pfidaly i nékolik svych mysSlenek

a nazoru, které vnasely do situace novy kontext, ktery vzhledem k textu i ¢asu
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nemohl byt rozvijen. Zavérecné dopisy se staly dokladem rozdilného pohledu
déti na tyZ problém (od nazoru na spravné jednani Sevce az po Sevcovo zatéeni
a vsazeni do vézeni). Vzhledem k témto rozdilim jsem reflexi zacilila i na
odliSnosti v mysleni a vnimani pfitomnych déti. Ukazalo se také, Zze nékteré déti
(ze socialné slabSiho prostfedi) neporozumély doslovné textu a unikla jim i

pointa.
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3.5 OSOBNOSTI CESKYCH DEJIN

Klicové téma z hlediska DV:

Chovani skupin a jednotlivc 0 ve
skupinach

Doporuceny ro¢nik a ¢as:

4 .rocnik/90 minut

Literarni zanr:

Popularné-nauc¢na préza

Metody a techniky LV:

Tvorba osnovy, tvorba pfibéhu podle
osnovy

Metody a techniky DV:

Ucitel v roli, rolova hra, improvizace
podle literarni predlohy, reflexe

Zpusob prolinani LV a DV:

PFirozené prolinani

Reflektovano s détmi:

ANO

Vystupy z RVP:

* Pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynu ucitele a podle svych

schopnosti.

Oborové cile:

e TFidi poznatky o vyznamnych osobnostech ¢eskych déjin, tyto poznatky

uvadi do souvislosti.

» Hloubégji nahlizi do Zivota osobnosti a do jejich doby.

Cile dramatické vychovy:

* RozliSuje herni a realnou situaci, pfijima pravidla hry, vstupuje do

jednoduchych roli a pfirozené v nich jedna.

» Vimprovizaci vyjadfuje vlastni vztah ke zjiSténym faktim a souvislostem.

» UCi se vnimat a naslouchat druhému a spolupracovat s nim.

Cile literarni vychovy:

» Pri Cetbé kratkého literarniho textu se déti u¢i vnimat, Ze jedna situace

(etuda) je sloZzena z nékolika posloupnych ,miniepizod” (motiv(), které

mohou gradovat nebo sméfovat k pointé.




Literarni pramen : Eva Semotanova: brozurky historickych osobnosti edice

,Dé&jiny trochu jinak®, Kartografie Praha, 2003 ( vis pfiloha)

Pomcky: velka zidle (kfeslo), kartiCky s informacemi o osobnostech, texty —
Zivotopis osobnosti, lepici Stitky, literarni pfedlohy k improvizacim, pracovni list

pro osnovy (vis pfiloha), psaci potfeby

TFida a prostor: 4.ro¢nik, tfida s lavicemi a dostatenym volnym prostorem

s v 7z

v zadni ¢asti
SCENAR DVOJLEKCE

I. Jako navnada pro okamzitou aktivaci pozornosti déti vstoupi uéitel do
role Jana Kepllera. Useda na ,prazvlastni — v ¢ase cestujici “ kfeslo
a mluvi o sobé v 1.0s.minulého ¢asu. Déti maji za ukol poznat, kdo
vstoupil z Eeskych déjin do jejich tfidy. Po uhadnuti ucitel zddrazni,
Ze kazdy nyni bude mit moznost usednout na kieslo a proménit se
ve vyznamnou osobnost (zdUrazni se pfesna pravidla vstupu do

role).

A4

II. Kazdy Zak dostava karticku s informacemi o jedné vyznamné osobnosti
Z nasich déjin. Zde je zaml€eno jméno, Zak éte a poznava, o koho
se jedna (nepozna-li, dostava dalsi text s hlubSimi souvislostmi).
Nasledné postupné vSechny déti usedaji na kfeslo a vstupuji do
role . V roli musi zaznit vSe podstatné a zaroven nesmi byt vyrknuto
jméno. Osobnosti byly vybirany s ohledem na probrané uciv a
moznosti historického setkani vybranych dvojic (napf. Blanka
z Valois, Anna Falcka, Anna Svidnickd, EliSka Pomoranska, Karel
IV., Jan Hus, Jan Zizka z Trocnova, Zikmund Lucembursky, Jifi
z Podébrad, Rudolf I1.). Dité v roli voli, koho vyzve, aby hadal jeho
jméno. Po uhadnuti napiSe osobnost v kiesle svoje jméno na lepici

Stitek a pfipevni si na hrudnik.
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Priklad instrukce pro roli: Byl jsem cisaf a zaroven €esky a uhersky krél. Za
mé vlady Praha (moje sidlo) vzkvétala. Moji pratelé byli Tycho de Brahe a Jan
Kepller. Miloval jsem malifské a sochafské uméni a na Prazském hradé jsem

vytvofil rozsahlou sbirku uméleckych predmétd. (Rudolf I1.)

[II.Nyni déti dostavaji kratky literarni text (kazda dvojice déti odlisny), kde
se v néjaké situaci objevuji (respektive postava, kterou nyni
zastupuji). Je jim oznameno, Ze situace si Zivé zahrajeme, ale nez se
tak stane je tfeba text hloubéji prozkoumat. Kazdé dité méa za ukol
precist text a napsat k n @mu do pracovniho listu osnovu , ktera
zachycuje jednotlivé ,miniepizody“ (motivy) ze situace. Osnova se
muze skladat ze 6 — 8 ¢asti. Po spInéni Ukolu zak vyhleda svoji
dvojici (druh&a osobnost z literarniho textu), vymeéni si osnovy a
navzajem si je prectou. Osnovy se uschovaji u ucitele pro pozdéjsi
aktivitu (uCitel ma v nasledujici pfipravné improvizaci déti dostatek
Casu na precteni a zhodnoceni osnov pro dalSi praci s nimi i pro

zavérecnou reflexi).
PRESTAVKA

IV. Ve vytvofenych dvojicich ( Blanka z Valois-Karel IV., Zikmund —
EliSka Pomofanska, Jifi z Podébrad — Kolumbus, Jan Hus —Jan
Zizka, Tycho de Brahe — Rudolf 11.) si p Fipravuji improvizaci podle
prectené literarni p fedlohy . UCitel dava détem dostatek ¢asu (asi
15 minut) na pfipravu. Nasledné se vytvofi improvizované hledisté a
jevisté a scénky se prehravaji. Hrajici dvojice uvede improvizaci
nadpisem z literarni pfedlohy. Déti v hledisti nemluvi (pouze pozoruji
a premysli nad zhlédnutym) a uvadi (i ukon&uji) improvizaci

potleskem.
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Priklad literarni p Fedlohy pro improvizaci:
PRVNI SETKANI BLANKY Z VALOIS S KARLEM IV.(VACLAVEM)

Bylo krasné svézi rano, zacatek kvétna roku 1323. Vaclav, totiz Karel, bydlel u
francouzského kréle. ProtoZe chtél védét, jak kralovsky hrad vypada, vySel
jednou z komnaty a toulal se po spletitych chodbach. Na ponuré hrady byl
z Cech zvykly. Ve v&Zi pod 3picatym oknem sedé&la mala holgi¢ka. Byla
droboucka, méla rusé vlasky, prasvitnou plet a na ruce koSi¢ek s barevnymi
stuzkami. Karel se zarazil. ,Zdravim té,"fekla francouzsky. Karel ji nerozumél.
Sedl si vedle ni na dlazbu s ornamenty a dival se na ni. Docela se mu libila,
byla jind nez jeho sestry, na které si jeSté pamatoval. NaSel v kouté velikého
pavouka, chytil ho a pustil divence do koSic¢ku. Lekla se a koSi¢ek odhodila,
stuzky se vysypaly a pavouk uhanél do bezpeci. ,J& néco vim, he€. Ty budes
muj manzel,” prohlasila Blanka, protoze to byla ona, budouci princova neveésta.
Sebrala ¢ervenou stuzku a pevné ji uvazala Karlovi na rukav pestrého kabatce.
Karel se opatrné dotkl svétlého praminku vlasu, ktery Blance neposlusné padal
do obliceje. ,Kdo jsi? Jak se jmenujeS?“zeptala se Cesky. NasSpulila rty
k vzdusnému polibku. Sluneéni paprsek pronikl okennimi tabulkami z barevnych

skli¢ek a prince na chvili osInil. KdyZz modrou oblohu zastinil mrak, divenka byla

pryc.

V. Reflexe s u €itelem : UCitel se otazkami navréti k jednotlivym
improvizacim. Nejprve ponecha prostor pro komentér déti a na néj
navaze svym hodnocenim. PopiSe vSe, co se vydafrilo a pro¢, citlivé
ukonci tim, co se nevydafilo a jak to pfisté vylepSit. Spole¢né se
hodnoti jednotlivé obrazy, kde nejprve samotni herci popisuji
konkrétni detaily.

V1. Déti se navrati do lavic, od uditele dostanou pracovni list s osnovou
nékterého spoluzaka (kazdy dostane osnovu od jiné osobnosti, nez

kterou vytvarel v improvizaci).
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Zadéni pro déti: ,Zahrajeme si nyni na spisovatele pfibéha ze Zivota

historickych osobnosti, ktery ma k dispozici pouze par utrzkovitych
informaci. Vymyslete a napiSte p Fibéh (situaci, etudu) dané osobnosti
podle p fedloZzené osnovy , se kterou mizete nakladat zcela volné (podle

sebe).”

VII.  Zavérec€na reflexe: Nékteré pribéhy, véetné jejich osnov se ¢tou.
Ucitel chvali a vyzdvihuje napady déti. Na jedné ukazce literarni
textu, se kterym déti pracovaly a podle kterého vytvarely osnovu,
ukazuje nékolik posloupnych ,miniepizod“ (motivu), které v textu

jsou, utvafi jednu situaci, smeéfuji k pointé. Ucitel vyzvat déti, aby

obdobné hledaly i ve svych literarnich textech.

REFLEXE

Dvojlekce probéhla v kvétnu 2012 ve 4.tfidé, kde je snizeny pocet zak
(integrace chlapce s Autismem), které mély ,néjakou” zkuSenost s metodami
dramatické vychovy v bézné vyuce. Déti se v prvni ¢asti Skolniho roku
seznamily s d&jinami Ceskych zemi, kde nabily urgité zakladni informace o

osobnostech z nasi historie.

Propojeni obou vychov v této dvojlekci je velmi podstatné, nebot’ literarni text i
jednotlivé literarné-historické postavy se pfimo stavaji vychozimi pro metody a
techniky dramatické vychovy. Metody dramatické vychovy jsou zde uplatnény
jako vyukova strategie, jejiz pomoci zkoumame vyukoveé téma dvojim
zpusobem. Cilem prvni ¢asti je vybavit si informace o osobnostech ¢eskych
déjin a tyto postavy v roli zivé zpFitomnit. Uvodni aktivita ucitele v roli (do role
vstoupil tfidni ucitel) déti pozitivné naladila na cestu do minulosti a zaroven byla
strategicky volena proto, aby nezkusenym détem nabidla moznost vidét
postavu v roli. V nasledujici aktivité se déti musely jiz pIné soustfedit na nékolik
véci soucasné — na drive ziskané védomosti 0 osobnostech, na konfrontaci

téchto védomosti s informacemi ve hie a jeSté na pfipravu své role. Déti se
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nejprve smaly, ale brzy se utiSily. Na pfipravu své role déti dostaly 5 minut, coz
bylo z mé strany chybné rozhodnuti. Potfebovaly delSi pfipravu i proto, aby se
navodila hrava ,nebojacna" atmosféra. Mezi détmi dochazelo k tomu, Ze si
nékteré nechtély a také nesly sednout do kfesla, protoZe se stydély nebo baly,
Ze zapomenou, co maji fikat. NaSly se vSak dva chlapci (,komedianti tfidy*),
ktefi ochotné zaskakovali, diky nim se nakonec vSechny osobnosti zpfitomnily.
Ve druhé &asti dvojlekce dochazi k podrobnéjSimu zkoumani Zivota jednotlivych
postav a vztahG mezi nimi. Motivaénim prvkem je zde popularné naucny text,
ktery ma i literarni hodnotu. S textem se pracuje i jako s vyukovym materialem.
Déti zjistily, Ze kdyZ chté&ji do situace v textu hloubégji proniknout, aby ji mohly
zahrat, musi odhalit a nékdy i zachovat posloupnost jednotlivych motiva.

K tomuto zjisténi jim pomohla tvorba osnovy, kde je uplatnéna dovednost
pozorného doslovného &teni textu i dovednost vnimat vSechny kliCové epizodni
motivy. Tvorba osnov odhalila déti, které maji velmi dobry a rychly vhled do
textu a zaroven jsou tvurci. Jednotlivé improvizace ukazaly velmi malou
zkuSenost déti, dochazelo k popisnému pfedvadéni textu. Pouze u jedné
dvojice chlapcu jsme byli svédky zajimavé improvizace, detailné propracované
s vlastnim vztahem k faktim a souvislostem uvedenych v popularné-nau¢ném
textu. V reflexi hovofily o tom ,co mély na srdci“, co proZivaly, jak se jim
spolupracovalo se spoluzakem nebo co nového objevily. TroSku pro mne
necekané jsme se dostaly az k tématu divadla a osobni zkuSenosti déti

s navstévou divadelnich pfedstaveni. V posledni pisemné aktivité se sepisovaly
nejriznéjsi situace, pribéhy, epizody, které se vice ¢i méné odklanély od
puvodnich textd. V textech se objevovala i nejriznéjsi historicka fakta, v€etné
téch, o kterych v textech ani improvizacich nebyla viibec zminka. Déti prace
bavila a néktefi pokraCovaly v psani i doma. Domnivala jsem se, Ze zdafrilejSi
osnovy nabizely détem vétsi tvurci potencial, a Ze takoveé déti mély do jisté miry
vyhodu. Obijevila se vSak i prace, velmi odliSna od pavodniho textu, jez méla
jako predlohu naprosto racionalni a stru¢nou osnovu. Dalo by se tedy fici, Ze jeli
dité svym zaloZenim spiSe tvurci nez raciondlni, za jistych okolnosti si tvofivé

poradi s jakymkoli zadanim.
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3.6 NEBEZPECNE SITUACE V ZIVOTE DETI

Klicoveé téma z hlediska obsahu DV: Globalni probléemy

Doporuceny ro¢nik a ¢as: 4.roCnik/90minut

Literarni zanr: Pfibéh s détskym hrdinou
Metody a techniky LV: Z4pis zazitku ze zatézové situace

Ucitel v roli, vizualizace predstav,
predvidani, dialog, pohybova hra,

Metody a techniky DV: . . , . .
y y improvizovana etuda se zadanim,

reflexe
Zpusob prolinani LV a DV: Pfirozené prolinani
Reflektovano détmi: ANO

Cile v RVP:

* VolIné reprodukuje text podle svych schopnosti.
Oborové cile:

e Seznamit déti s nebezpeCnymi situacemi z realného Zivota, v nichz je
dalezité zachovat klid (,chladnou hlavu“) a zdravy rozum (schopnost

premyslet). Prevence ochrany déti.

Cile z hlediska dramatickeé vychovy:
* Rozvijet smyslové vnimani, pfedstavivost, feCové dovednosti a
spolupraci.
* Rozvijet schopnost vcitit se do jiné osoby (napf. i pfes prozitek v uréité
situaci nebo roli).
» Priblizit détem postoj, Ze na jednu situaci Ize nahliZzet z raznych ahla.
Cile literarni vychovy:
* Na zéakladé precteného i prozitého pfibéhu zak piSe nasledné prozitky
(myslenky) hlavni postavy.
Literarni pramen: pfibéh s détskym hrdinou (vlastni tvorba)
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Pomuicky: kartiky s Ukoly pro dialog a improvizace, psaci potfeby a papir,
rekvizity ucitele

TFida prostor: 4. ro¢nik, tfida s lavicemi a dostateCnym volnym prostorem pro
hrani etud

SCENAR DVOJLEKCE

I. U€itel vroli. UCcitel sehraje devitileteho chlapce, ktery Zije ve
sporadaném rodinném prostiedi (mozné rekvizity ucitele - notebook,

mobil, kSiltovka). Chlapec v roli ha sebe prozradi nékolik informaci:

<\

Zije v Praze s obéma rodici, se kterymi si rozumi

(\

rad chodi do Skoly, kde ma 2 dobré kamarady, ktefi ho navstévuji i doma
v'az bude velky, chtél by byt policajtem, protoZze se ni¢eho neboji a ma rad
pocitatové ,strileCky"
v od rodi¢ll ma zakazano chodit vecer ven - rodic¢e vzdy posloucha
[I. Déti sumarizuji informace na velky arch papiru. PiSi vSechny
informace, které se o chlapci dozvédéli. Hledaji odpovédi na otazku,
jaky chlapec asi je. Hledaji se argumenty, podle &eho soudi,
diskutuje se. VSechny navrhy se zapisuji. Papir se pfilepi na sténu,
nebot k aktivité se jeSté v zavéru déti vrati.
[ll. Détem jsou poskytovany dalSich informaci - vizualizace p  Fedstav: Déti sedi
v kruhu se zavienyma ocima a ucitel ¢te pfib&h. ,Devitilety Jirka Zije v Praze 1
v harmonickém prostredi rodinného domu s obéma rodici. Dnes se vraci Rolem jedné hodiny (jako
Razdy den) ze $Roly domii. V' tuto dobu byvd doma sdm, nebot jeho rodice se vraci z price o dvé
hodiny pozdéji. Obcas ze Skoly domii prijde i se svymi dvéma Ramarddy. S kamarddy si pak,
v détském poRoji hraji nebo pisi iikoly. Dnes dostal ve $kole dobré zndmKy z matematiky a maji
zajimavy domdci 1uRol, ug pii cesté domii o ném premysli a tési se, jak ho sim vypracuje.
Najednou nékdo necekané zvoni u vchodovych dveri. “
IV. Pfedvidani v kruhu. Ugcitel se pta, kdo muze zvonit u vchodovych dvefi a
nabadé vSechny déti, aby po kruhu pfichazely s navrhy.
V. Pokra éovani v otevirani dramatu - poskytovani dalSich inf  ormaci —

vizualizace p redstav:

63



Ucitel dramaticky &te pribéh, ktery dopliuje zvuky, aby umocnil predstavy
(déti sedi v kruhu se zavienyma o€ima).“ Nekdo opakované zvoni u vchodovych dvefi
(zvuk zvonku). Jirka je udiven, nebot v tuto dobu vétsinou do domu nikdo neprichdzi. Po chvili
zvedd telefonni sluchdtRo propojené se zvonkem u vchodu, aby zjistil, Rdo zvoni. “Prosim?“
(vesely Jirkiiv hlas) ,Dobry den, tady reklamni agentura SPOFAIRT. Prindsime Vim pisemné
dokumenty, Rteré si objednal vds otec,” ozve se muZsky hlas ve sluchdtRu (prijemny muZsky
hlas). Chlapec sebéhine ze svého poRoje v pronim patre a otevird dvere (cvakdni RliRy). Za dvermi
se objevi dva mugi, jeden chytd a zacpdvd pusu chlapce a druhy vnikd s velikou taskou do
domu. Chlapec je potom svdzdn a prichycen R Zidli a koukd na druhého muZe, Rtery odebird
cenné véci z bytu (tiché a napjaté hlasy obou muZii o tom co jesté cenného uRrdst). Jirkovi
dochdzi, Ze se stal 0béti RrddeZe, md strach. Po 15 minutdch muZi tise prchaji z domu (cvaknuti
RliRy a dlouhé, dusné ticho —pauza ). Jirka ziistdvd v domé pevné svdzdn, snaZi se ze zajeti
dostat. Krdtce po odchodu zlodéfii z domu, prichdzi oba rodice.

VI. Dialogy ve dvojicich. Dvojice déti vymysSleji dialog podle pisemného zadani

(nenarusuje se atmosféra zlo€inu). Pfiprava 3minuty.

Ved'te rozhovor Jirky s muzem u vchodového sluchatka s odliSnym
zavérem nez, ktery jsme slySelivp Fibéhu.

JIRKA: Prosim?

MUZ: Dobry den, tady reklamni agentura SPOFAIRT. Pfina3ime Vam
pisemné dokumenty, které si objednal vas otec.

JIRKA:...

MUZ: ...

VII. Reflexe dialog G
% Co mohl udélat Jirka jinak a pro¢?
% Jakou novou zkuSenost ziskal pro svuj Zivot?
PRESTAVKA
VIIl. Pohybova hra Na zlodéje. Déti se tematicky navraceji ke slySenému
pribéhu. Dvé skupiny déti si pfipravi improvizovanou etudu podle

zadani u éitele . Cas na pripravu (15-20 minut).
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Sehrajte zivou scénku v rodinném domé Jirky po kradezi, kdy se dom
vraci jeho rodiCe a zaroven ho navstévuje i jeho kamarad, ktery si nevi

rady s domacim ukolem.

Sehrajte Zivou scénku v rodinném domeé Jirky po kradezi, kdy se domu
vraci jeho rodiCe a zaroven ho navstévuje i jeho kamarad, ktery si nevi
rady s doméacim ukolem. POSTOJ RODICU: Otec je velmi inteligentni
Clovek, ktery si uvédomuje zavaznost situace, ze které maze svého syna
.,néco"“ dulezitého naucit. Matka je vystraSena, ale zaroven si uvédomuje,
Ze svUj strach nesmi prenést na syna, aby se pfisti ,zivotné-tézka

situace” pro syna stala lehceji feSitelnou.

Reflexe improvizaci v komunitnim kruhu: UcCitel vyzve Zaky, aby
se navratili k jednotlivym etuddm vzhledem ktomu, co nového
pfinesly, pfipadné jaké zkuSenosti déti se v nich promitly. Podrobnéji
se rozebiraji reakce rodi¢t, pfipadné i dasledky téchto reakci.
Pozitivni postoje obou rodi€l, jejich soucit, ale i rozumovy odstup od

nebezpecéné situace je podstatna udalost v Zivoté Jirky.

X. Jirka si piSe tajny denik , do kterého si zaznamenava dulezité udalosti

XI.

v jeho Zivoté. Dnes si zapisuje ,néco* o tom, co zazil...Ukol pro déti
(moznosti ztvarnéni): ,Vstupte nyni do postavy Jirky, ktery si zapisuje
své prozitky pfi kradezi, po kradezi v samoté, po kradezi se svymi
rodi¢i, po kradezi s kamaradem, s odstupem &asu atd.* Cas na
pfipravu  (15-20minut). N&hodné vybrané pfibéhy se Cctou
v komunitnim kruhu a ucitel citlivé pozitivhé zhodnocuje jejich kvalitu.
K hodnoceni vyzve i déti.

Zavéreénd reflexe jako navrat kpo ¢&ateéni aktivité €.l (
sumarizace informaci). Déti sedi vkruhu sarchem papiru
uprostied, ktery byl doposud pfilepen na sténu. Vraci se k zapsanym
informacim, které nyni mohou doplfiovat, ménit, nahrazovat vhledem

k tomu, co Jirka prozil. Komunikuji a argumentuji (ucitel maze v této

65




fazi manipulativnimi otdzkami smérovat déti vice k vytyCenym cilim

lekce).

REFLEXE:

Dvojlekce probéhla v prosinci 2012 ve 4.tfidé, kde je tfidni ucitel-muz. Déti
mély jiz zkuSenost s podobnymi tématy z fijnové, vychovné-vzdélavaci
besedy s Policii CR ve kole. Tato zkuSenost se pozitivné promitla do
celého bloku.

Dvojlekce je vystavénd jako strukturované drama, které ovSem neni typické,
jevi se spiSe jako dobfe vystavéna hodina osobnostné-socialni vychovy,
nicméné téma je velmi aktualni. Startovacim bodem se stava postava
z realného Zivota (détem blizkd), ke které ziskavaji hned od zacatku vztah a
sympatizuji s ni. Dochazi zde k postupnému ( chronologickému) odkryvani
dramatu se zpomalovacimi aktivitami jako je napf. pfedvidani. Domnivam
se, Ze zpomalovaci aktivity jsou vhodné zejména do Skolniho prostfedi, kde
jsou malo zkuSené déti, které tak dostavaji dostatek Casu uvédomit si
vSechny podstatné informace pro nasledujici improvizace nebo zabydleni se
v rolich. V predvidani déti pfichazely s mnoha tvaréimi ndpady

(expresni dorucovatel, tlupa demonstrantl za prava déti, zamilovana divka
ze tfidy rozhodnutd projevit své city, ucitel matematiky se zapomenutym
seSitem). Na druhé strané pozvolnost rozjezdu a docasna nepfitomnost
konfliktu zpusobila Upadek zajmu. Pravdépodobné by bylo vhodnégjsi volit
vice aktivizujicich metody DV. Zadani pro improvizované scénky s uréenym
postojem rodi¢u, bylo naro¢né, jednalo se o dvojzadani, které je vhodnéjsi
pro zkuSenéjSi déti - vymyslet scénku a zaroven v ni ukazat ,feSeni rodicl -
vychovny moment”). Etudy bez blizS§iho ureni postoje rodi€¢ld odkryly
zkuSenosti déti, které maji se svymi rodi€i. V mnoha pfipadech Slo o
negativni feSeni, kdy chlapec dostal vynadano a trest. Pouze jedna skupinka
Ctyf chlapcu se Ukolu zhostila velmi chytfe, vymysleli vSe spole¢né. Otec
nejprve chlapce uklidnil, vyslechl a teprve poté spolec¢né zjistovali, co zlodé&ji

ukradli. V improvizacich se také ukazalo, Ze déti jsou pfili§ svazany
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zadanim, v reflexi projevily zdjem i o jiné improvizace, které jim z jejich
pohledu pfipadaly klicovéjsi, atraktivnéjSi (napf. scéna samotného zlocinu,
pobytu kamaradl u Jirky pfi hledani zlodéju, pfichod policie a dokumentace
trestného zlo€inu, hadka rodi¢a o lepSi zabezpeceni domu).
Vcitit se do postavy z pfibéhu, porozumét jejim pocitim a prozitkim tak, aby
tyto prozZitky mohly byt pisemné& zachyceny je naro¢na cinnost, ktera
provokuje emocionalitu, predstavivost, kreativitu, ale i intuici. Z reflexe
vyplynulo, Ze vcitit se do postavy je pro nékteré déti snadné a pro jiné nikoli.
Déti vSak dosli k zavéru, Ze maji-li moznost do pfibéhu napfiklad vstoupit
vroli, byt vroli v konfrontaci s druhymi, situaci racionalné uchopit nebo
nahlidnout ji ,jakoby zhora“, zhostit se pak ukolu je snadnéjsi.
Ze zavérecné reflexe dramatu vySlo najevo, Ze hlavni postava (Jirka) se
zmeénil, a Ze déti spolu s nim, byly obohaceny o nové cenné zkuSenosti.
Celou lekci i realizaci spatfuji jako velmi inspirujici, vzbuzujici zajem a

otevirajici nové tematicky atraktivni cesty pro praci s détmi.
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3.7 PES

Klicoveé téma z hlediska obsahu DV: Dovednosti a schopnostid  éti
Doporuceny ro¢nik a ¢as: 2.ro¢nik/90 minut
Literarni zanr: poezie

Zména vypraveécské perspektivy,
Metody a techniky LV: .presazeni“postavy z obrazku do
pribéhu

Pohybova hra, hra na hudebni
nastroje, ilustrace poezie zvukem,

Metody a techniky DV: . . .
pantomima, pantomima oZivena

zvukem
Zpusob prolinani LV a DV: DV, na kterou navazuje LV
Reflektovano s détmi: ANO

Vystupy v RVP:

» Pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynu ucitele a podle svych

schopnosti.
Oborové cile:
» Z&k rozviji nové vytvofenou dovednost &ist a porozumét &tenému.
Cile dramatické vychovy:
« Z&k rozviji pfedstavivost, fantazii a hudebni citéni.

 Z&k rozviji schopnost vnimat rytmus, propoijit rytmu se zpévem a hrou na
Orffovi nastroje, soustfedéné poslouchat hudebni nahravku

« Z&k se ugi rytmicky improvizovat, dotvafet zvukovou kulisu k mySlenkam
V poezii.

7&Kk rozviji schopnost vnimat a naladit se na skupinu, u¢i se dodrZzovat

pravidla ve skupiné.
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Literarni pramen: Oldfich Sirovatka: Pes (Bézel tudy zaji¢ek, Albatros, Praha
1975, str.28)

Pomticky: Orffovi nastroje, zvétSené texty basné, ilustrace k basni Jindficha

Kovafika, papiry a pastelky, CD s pisnémi
Trida prostor: 2.ro¢nik, tfida s odsunutymi lavicemi ke sténé
SCENAR LEKCE DRAMATICKE VYCHOVY

I. Sedneme si s détmi do kruhu, poslouchame lidovou pise n Skakal pes .
Povidame si, o ¢em se v pisni zpiva a co pes déla. Rozhovor se stoci
na téma, kdo ma doma psa a kam s nim chodi na prochazku.
Hrajeme pohybovou hru Pes (obdoba honic¢ky). Potom se détem
rozdaji Orffovi nastroje , kterymi doprovazeji zp év lidové pisné
(moZzno pustit z CD pouze doprovodnou melodii). Povidame si o tom,
ktery nastroj nejlépe charakterizuje skoky a béh pejska a proc,

zkouSime v kruhu postupné jednotlivé nastroje.

[I. PFectu détem basniCku a vysvétlime si méné znama slova (homole,
humna, borek). Domluvime se, Ze si ji zahrajeme. Ctu text znovu a
ostatni ho ilustruji zvuky (moZnost pouzit Orffovi nastroje nebo

vlastni hlasovy fond).

[ll. V krouZku se déti rozdélily na 5 skupinek, kazda skupina dostane
rozstfihanou a ocislovanou zvétSenou baser. Déti se pokusily bez
mluveni sestavit base n do celku podle ¢&isel. Celou baser pak
jednotlivé skupiny ¢tou nahlas. Skupiny se jesté zamysli nad tim,
komu je basen ur¢ena. Domluvime se, Ze ji ucitel bude recitovat a

vSichni ostatni si ji se zavienyma ocima predstavi.

IV. Po skupinkach se svym textem si déti zkousi, jak text nejlépe vyjadfit.
Kazdy dostane svoje misto v prostoru a zabydli si ho. Détem je

oznameno, Ze basen budeme chtit jako cel& tfida pantomimicky
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zahrat, a Ze skupina musi hlidat, aby vyjevy na sebe plynule

navazovaly. Ukazujeme si, co jsme vymysleli, vzdjemné se radime.

V. Nyni recituji baser a postupné se obracim k jednotlivym skupinkam.
Skupina svou €innost beze slov odehraje a stane se divakem pro
nasledujici. Ve druhém kole maji skupiny za ukol svou €innost beze
slov oZivit zvukem (k dispozici jsou Orffovi nastroje) a mluvou

zvirat.

VI.V zavéru navrhuiji, Zze si podle basn é po skupinkach namalujeme
obrazky a doplnime je textem. Déti se domluvily, jestli budou
pracovat samostatné, ve skupiné nebo tfeba ve dvojicich (kazda
skupina musi vytvofit alespon jedno vytvarné ztvarnéni sveho textu).
Vznikne tak minimalné 5 obrazku, které sestavime do celku. Détem je
pak ukadzana originalni ilustrace k basni od Jindficha Kovafrika, ktera
bude zaroven slouzit jako pocate¢ni zdroj (motivace, navnada) pro

navazujici lekci literarni vychovy.
LEKCE LITERARNI VYCHOVY

TFi odliSné literarni ukoly v€etné jejich cilt jsou sefazené podle obtiznosti,

nejsnazsi je prvni.
Cile literarni:
« Z&k poznava, co je to vers a tvofi jej.

« Z&k se setka s navozenim neobvyklé vypravé&ské perspektivy a podili se

na jeji tvorbé.

» ZA&k si vyzkousi ,presadit , postavu psa z kddu vytvarného do kédu
literarniho a tuto dovednost bude rozvijet. Zak rozviji pisemné

vyjadifovani, imaginaci a predstavivost.

|. UKOL PRO DETI: K basni o psovi dopliite dalsi mista (verse) kam mohl pes

béZet a koho mohl potkat (baser se pokuste prodlouZzit, obohatit).
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Il. UKOL PRO DETI: ,Jsem pes z obrazku a ted vam budu vypravét, co se mi
pfihodilo. Vypraveéni si napisi.”

ll. UKOL PRO DETI: Pokuste se rozsifit obrazek (ilustrace Jindficha Kovafika

k basni Pes) tim, Ze k nému napiSete vlastni pfibéh.
REFLEXE

Lekce probéhla ve 2.tfidé, u déti s velmi malou zkuSenosti s metodami a
technikami dramatické vychovy v prosinci 2012. Mé lekci pfedchazelo

seznameni s poezii, které provedla tfidni ucitelka.

Lekce Dramatické vychovy pracuje s jednoduchou détskou basni, kde se
objevuje epicky pfibéh. Hlavni postava psa je détem ihned blizka a hned

v uvodni aktivité (ndvnada) bez ostychu vypravéji o svych pejscich a prozitych
prochéazkach s nimi. Zpév a hra na Orffovi nastroje je nadSené pfijimana. Béh
psa byl charakterizovan i riznymi rytmy. Déti se dohodly, Ze nejvhodné;si
nastroj pro béh psa budou ozvucéna dfivka, pravidlo pfijaly pro dalSi aktivity.
Vyijadfit jednoduchy obsah basné zvuky déti z pocatku nedokazaly a ostychaly
se. Potfebovaly nejdfive poradit a také zejména spolupracovat jako skupina
(napf. rozdélit na ty, ktefi zvucily pejsky a na ostatni zvifatka). Vedeni ucitele
zde bylo dalezitym pomocnikem. KdyZz déti dostaly texty basné, ihned se ptaly,
pro¢ je psana ,pod sebou“. VySlo najevo, Ze presné nerozumi nékterym
teoretickym pojmam (odstavec, vers, jedna mySlenka basnika atd.), v této chvili
jsem vyuzila divku, ktera détskym zpusobem vSe vysvétlila. Se ¢tenim a
sestavovanim nemély zadny problém, dokazaly velmi pékné &ist a rozumét
jednoduchému textu. J& sama jsem zapochybovala nad tim, zdali text neni pro
tyto déti prilis jednoduchy. Posledni aktivita dle mého nazoru méla byt jesté
zakoncena verbalni reflexi détskych predstav. Déti sami pfichazely nato, ze
pohyb nejlépe vypada, kdyz zacina i kon&i Stronzem — sochou. Toto pravidlo
skupina pfijala a dale ho respektovala. VSechny déti byly vysoce vtahnuty do
ztvariiovani basné a jednotlivé scénky pékné navazovaly. Pfi druhém kole mély
déti doslova tvurci hudebni napady a cela varianta obohacena o zvuky plsobila

jako kratoucké divadelni pfedstaveni. Déti si chtély basni¢ku zahrat jesté
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jednou. A tak jsme spole¢né vymysileli, jak ji jeSté vyuzit. Jeden chlapecek
vykfikl, Ze by ho zajimalo, jak to vypada za humny. Chlapcova mySlenka mé
inspirovala k posledni vytvarné aktivité. Vzhledem k jednoduchému textu se
obrazky snadno kreslily a mély i popisny charakter, podobné jako ilustrace

Kovafrika. Z obrazku déti sestavily 3 barevné odliSné comicsy.

Déti uz z predchazejici lekce dramatické vychovy vyrozumély, Ze v basni se
opakuje sloveso utekl, které je vzdy doplnéné o misto, kterym pes probiha. Na
tuto literarni myslenku navazuje setkani s néjakym zviratkem, které dopliuje
rym. Tento opakujici se ,sytém* déti pfijaly a pokraCovaly v ném, zaroven jim
pomahal snadno a rychle se orientovat, coz byl i mij zamér. Déti byly velmi
tvarci. Uz v lekci dramatické vychovy mély déti moznost ztotoZnit se s postavou
pejska ( s jeho pocity, prozivanim). Tato zkuSenost jim dopomohla (déti na to
byly v zavérecné reflexi dotazovany) snadnéji se vcitit do postavy i skrze psané
vypraveéni. Na téchto aktivitach se ukazuje, Ze provazanost literarn ~ ia
dramatické vychovy hraje p i odkryvani um éleckého rozm éru textu
dualeZitou roli. Obrazek i posledni zadani ukolu mélo silné epicky charakter,
proto bylo zfejmé, Ze déti rychle vstoupi ve vypravéni do nejriznéjSich pribéhu
s rznymi konflikty nebo se objevi dramatizace epického momentu. Nékteré déti
tak skutec¢né pribéhy vykreslovaly, ale objevily se i dvé déti (divka a chlapec),
které pfibéh pojaly silné lyricky. Néco takového ukazuje na bohatost a

riznorodost détské fantazie a vnimani poezie.
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3.8 ROZUM A STESTI

Hodnoty-pracovitost, v ule,

Klicoveé téma z hlediska obsahu DV: - +
odpov édnost, vzd élanost

Doporuceny ro¢nik a ¢as: 3.ro¢nik/90 minut

Literarni zanr: pohadka

Tvorba pfibéhu (hlavni postava

Metody a techniky LV: v odliSnych skute€nostech)

Pohybova hra, improvizace konfliktni

Metody a techniky DV situace, hlasita ¢éetba, diskuse, reflexe

Reflektovano s détmi: NE

Vystupy v RVP:

+ Cte aprednasizpamétive vhodném frazovani a tempu literarni

texty pfimérené véku.
* Vyjadfuje své pocity z precteného textu.
Oborove cile:

» Uplatriuje zasady komunikace — vyjadreni vlastniho nazoru, vyslechne nazor
druhého.

» Je schopen a ochoten porovnavat rizné nazory a zazitky, uvédomuje si

odliSnosti svych pohledd.
Cile dramatické vychovy:
« 7&K se uéi Gginné spolupracovat v mensi skuping.
Cile literarni vychovy:

 PFivést déti k objeveni VELKYCH MYSLENEK: “Ze ve skute¢ném

svété Stésti Glovéka velmi asto pfichazi ruku v ruce s rozumem. Ze

73




rozum byl ¢lovéku dan proto, abych ho pouzival a rozvijel. Rozum

musi byt rozvijen i u¢enim ve Skole..."

Literarni pramen: Karel Jaromir Erben: Rozum a Stésti (Zlatovlaska, Albatros,
Praha 1979, str. 122)

Pomucky: obrazky knizni ilustrace ArtuSe Scheinera, psaci potfeby a papir,

kartiCky s otazkou, texty pohadek pro jednotlivé skupiny

TFida a prostor: 3. ro¢nik, tfida s lavicemi a zaroven s dostate¢nym volnym

prostorem pro volny pohyb a komunitni kruh, dvojlekce (2 navazujici lekce)
SCENAR DVOJLEKCE

|. Zé&ci vejdou do hraciho prostoru a vstupuji do hry Molekuly (volny b&h
v prostoru s vytvarenim skupin). Déti vytvafi rizné pocetné skupinky
podle pokynu, v zavéru hry vytvofi ¢tvefice.

Il. D&tem je ozndmeno, Ze za chvili se bude &ist pohadka Rozum a Sté&sti.
Nejprve ve vytvofenych skupinach dostanou obrazek s titulkem
,Rozum a Stésti se potkavaji na lavce.“Spole¢né diskutuji a

premysleji nad otazkou k ilustraci

» Jaky problém ilustrace patfici k pohadce otvira?

Odpov édi se zapiSi na volny papir , ktery se poSle do sousedni skupiny.
Kazda skupina si ho p Fecte a posle dal, az se poslany papir navrati do
autorskeé skupiny.

[1l.UCitel oznami, Ze rozum a Stéstim se na lavce hadaji o to, kdo komu ma
dat na uzkeé lavce prednost. Konfliktni situaci si nyni zahrajeme ve
dvojicich. PFipravte si kratkou improvizaci na toto téma , kde se
uskutecni i dialog mezi postavami. Po 7minutoveé pfipravé se
improvizace prehravaji, zaCatek a konec je oznamen trianglem.

V. Nyni se bude pomalu a nahlas ¢&ist pohadka. Kazda skupina obdrzi

jeden text. UCitel za€iné Cist text, jehoz ,spravné , ¢teni si pfedem

74



pFipravi. Pfiblizné po 20 vétach vyzve k predcitani nékoho z déti.
Z4jemci se ve Cteni stfidaji. Po pfedteni nasleduje reflexe u Eitele
s détmi. Déti se sesednou v komunitnim kruhu a spole¢né mluvi o
tom, co vyplynulo z pfectené pohadky. Zpfitomni se urcité zavéry

plynouci z textu.

PRESTAVKA

V. Sepiste ve dvojicich nyni novu pohadku (jeji ¢ast), pfibéh Varnka, kdy

VI.

mu do hlavy nevstoupil rozum, ale sedlo na néj Stésti. K dispozici
jsou volné papiry i texty pohadek, do kterych muze byt cokoli
zaznamendavano. Na pfipravu je ponechan ¢as (15-20 minut).
Jednotlivé pohadky ( €asti pohadek) se autory €tou v komunitnim
kruhu nahlas.

Zavérecna reflexe — diskuse v komunitnim kruhu, ktera vyvraci
posledni v&tu z pohadky ,Rozum, kdykoli se ma potkat se Stestim,
zdaleka se mu vyhyba“ a osvétluje skute€ny vyznam rozumu pro

Zivot Elovéka...
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3.9 VSECHNO MA svUJ €AS

Klicové téma z hlediska obsahu DV: Hodnoty —odpov: &dnost, p Fijeti

osudu
Doporuceny ro¢nik a ¢as: 4.ro¢nik/90 minut
Literarni zanr: Lyricka pohadka
Metody a techniky LV: Popis pfedmétu a li¢eni krajiny

Ugcitel v roli, vytvarna hra, predvidani,
Metody a techniky DV: prociténa Cetba, Zivy obraz inspirovany
literarni pfedlohou, reflexe

Zpusob propojeni DV a LV: Pfirozené prolinani

Reflektovano s détmi: ANO

Vystupy z RVP:

« Cte a prednasi zpaméti-ve vhodném frazovani a tempu literarni texty

pfiméfené veéku.
Oborove cile:

« Zak premysli na otazkami poruseni zékazu/nedodrZeni povinnosti a

reflektuje mozné dusledky takového jednéni.

» Z&k dodrzuje pravidla naslouchani, spolupracuje a argumentuje nejen pfi

diskusi.

Cile z hlediska dramatické vychovy:
e Za pomoci ucitele a na zakladé Cetby uméleckého textu zak poznava
sam sebe.
» PFi pfipravé Zivych obrazu (metoda DV) je Zak veden k pozornému
vnimani umeéleckého textu.
Cile literarni vychovy:
« Z&k si vyzkoudi popis krajiny a popis pfedmétu. Uvédomi si rozdil
v metodé li¢eni a statickém popisu.
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Literarni pramen: Lena Freova :Kazdy ma svuj ¢as (Kazdy ma svij ¢as, H 7 H,
Opava 1999)
Pomticky: nejraznéjsi vytvarny material, balici papir, psaci potfeby

TFida a prostor: 4. ro¢nik, tfida s lavicemi a dostate€nym volnym prostorem
SCENAR DVOJLEKCE

I. Kazdé z déti dostane den pfed lekcemi pisemny domaci ukol.

Pfredstavte si, Ze existuji obrovské svétoveé hodiny, které odméruji svétovy cas.
Jejich tikot je slySet vSude. Na jednu stranku A4 popiste, jak takové hodiny

vypadaji, pfipadné jak funguiji.

[I. Pisemny ukol spojeny s tichym  étenim ve Skole.

VSichni jste si pfedstavili, jak vypadaji veliké svétové hodiny. Jejich tikot je
slySet vSude - v tlukotu srdce, v praskani pupent kvétu, v letu motyld, v lihnuti
ptaCat z vajiCek i v kapani vody...Pfedstavte si nyni krajinu, ve které je slySet
tikot svétovych hodin, popiste ji. Cas na pfipravu 15 minut. AZ budete hotovi,

vymérnite si ji se sousedem v lavici a tichym &tenim prectéte.

lll. Reflexe v kruhu: Pozorovali jste néjaky rozdil mezi tim, kdyzZ jste doma
popisovali hodiny a ve Skole krajinu, ve které jsou veliké svétové
hodiny slySet. Jaky? LiSi se tyto popisy néjak? Pro€ asi? Ktery popis
se vam lépe uchopoval? Pro¢ myslite? V zavéru reflexe uditel vyzve,
aby nékdo nahlas precetl svuj popis hodin a jiny svij popis krajiny. Na
Zakovu tvorbu se navaze détskou Cetbou Casti literarniho textu Leny

Freové.

» Veliké hodiny svéta odmétuji svétovy cas. Jsou obrovské a spolehlivé. Jejich tikot je sbyset viude —
v tluRotu srdce, v praskdni pupenii Rvétii, v letu motyli, v [ihnuti ptdcat z vajicek i v Rapdni vody.
Jejich tikot, to je vse, co se déje na nasem svété. Jejich tikot, to je Zivot i smrt. Odmétuji spravedlivé
Razdému toliR, Rolik mu patii. A tak md RaZdy na svété sviij cas. Moucha, trdva, strom, houba,

ryba, ZiZala, ale i clovéR, KaZdy do Casu svéta patti, ale RaZdy jindy a jinak dlouhou dobu. ..
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IV. Ucitel v roli.

,Jsem ®Pdn casu, mdm na starosti chod velikych svétovych hodin. Rikd se 0 mé, Ze nemdm Zddné
emoce, neusmivdam se ani nemracim. Zodpoviddm za béh svéta, Rtery se nesmi nikdy prerusit, nebot
by se narusila rovnovdha priibéhu Zivota. Milj Zivot je nekonecny. Spravny chod svétovych hodin
vyZaduje mnoho kaZdodenni price, se Rterou budu dnes potiebovat moji mily skfitci pomoc, nebot
musim vyjit z hodin ven, abych pozoroval béh casu v prirodé, vécech a lidech. Krdsu svéta nevnimdm,
protoZe vim, Ze vSechno je pomijivé. Dohlédnéte na viechna ozubend Rola, RolecRa, tetézy, pruZiny
v hodindch a opravte vnéjsi vzhled hodin. Fasdda se oloupdvd, rucicRy se ldmou. Ve musi byt

stihnuto do svitdni. Sbohem....!”

V. Déti maji za ukol spole¢né vytvarn & zpracovat veliké sv étové hodiny a
uveést je zvuky do chodu . Zpracovany domaci ukol ( popis hodin)
této aktivité napomaha. V nabidce jsou rozli€né vytvarné materialy a
pomucky — fantazii se meze nekladou. VSe musi probihat rychle,

nebot do svitani musi byt vie hotovo. Cas na pfipravu 15 minut.

VI. Veliké svétové hodiny se daji doprostied prostoru, déti se sesednou
kolem. Ucitel déti chvali. Sbér informaci ve spolupraci se
spoluzdkem - jaky je Pan ¢asu. Dvojice si ujasni, co vSechno se
dozvédély o vladci hodin z jeho monologu a co se da z téchto
informaci vyvodit. Utfibené informace se sdéluji, podminkou je, Ze se
Zadna informace nesmi opakovat, vSichni dobfe naslouchaji. Kazda
informace, musi byt podloZzena rozumovymi argumenty. Po posledni
dvoijici se jde po kruhu jesté jednou a kazda dvojice zapiSe jednu

informaci k hodinam.

VIl.  Cetba literarniho textu s p  fedvidanim. Zaci dostavaji kratky text

reci Pana ¢asu, text tiSe étou.

,Jsem smutny a bledy. Nosim ve svém srdci cit pro kvétinu, Rterd privoldvd jaro. Je malinkd, RiehRd
a néZnd, a prece se dokdzZe prodrat ledovymi zbytKy snéhu. Je to snéZenka, tdmhle bude zaKrdtko

rist (ukdzat na reRyizitu — hnédd ldtka na zemi). Na zemi vSak roste jenom RrdatRou chvili. Pravé
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proto jsem si ji tolik zamiloval. I RdyZ vim, Ze vSechny Rrdsy svéta jsou pomijivé, velmi bych si pril,

aby byla na svété déle.

Pan mé ve své moci splnit si své prani. UCitel vyzve déti, aby predvidali:
1. Jak se Pan ¢asu rozhodne?
2. Jaké disledky mize mit jeho rozhodnuti?

Déti rozmysleji a postupné jeden po druhém pfichazeji k mistu s kvétinou a
vyfknou svoje rozhodnuti a jeho zdlvodnéni. Kdo souhlasi se zménou
chodu hodin a s prodlouzenim ¢asu kvétiny, usedne k ni. Kdo nesouhlasi,
zustava stat na druhé strané od kvétiny. Nasledné vyzve uditel postupné
stojici i sedici déti, aby se vyjadfovaly k druhé otazce. Ucitel dohlizi na
zasady naslouchani a ndvaznost myslenek, hlida neodbih&ni od tématu a

nabada k premysleni do rdznych souvislosti.
PRESTAVKA

VIIl.  Procit éna €etba se zam érem. Détem je oznameno, Zze mluvené
slovo Pana €asu se nahlas zpfitomni. Nahlas ¢teny text, mize byt
doplnén o 1 -3 véty, aby bylo zfetelné v hlase i obsahu rozhodnuti
Pana Casu (pfipadné i proC se tak rozhodl). Déti jsou upozornény na
spravné prociténi textu, spravné frdzovani, vhodné intonace, pauzy
vzhledem k obsahu pfimé feci. Ucitel mize sdm ukazat détem, jak by
se ukolu zhostil. Déti si samostatné pfipravuji, ucitel postupné vyzve

déti, aby fec zpfitomnily.

Reflexe €etby: Ucitel chvali a vhodnymi kritérii (zaujeti v hlase, cit pro
spravné intonace, napaditost doplnénych vét pfipadné jejich tviréi potencial)

hodnoti Zakovu Eetbu. Zamérem reflexe je i Zakovo sebepoznavani na

zakladé zkuSenosti ucitele.

IX. Pan Casu se skute¢né rozhodl upravit chod hodin. U€itel ¢te dalSi ¢ast

literarniho textu. (Nastane-li situace, Ze déti rozhodnou o nenaruseni
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chodu hodin, ugitel zasahne, aby mohl byt pfibéh odvijen v souhfe
s literarni pfedlohou.)

WAZ bude vhodnd chvile, upravim chod hodin a zastavim mé milované snéZence Cas. Bude nesmrtelnd
Jako jd a bude mne tésit svou Rrdsou RaZdy den.“ A tak se také stalo. Pin casu porusil svou
povinnost se o hodiny pouze starat a cas svéta nikdy nenarusovat. Tam pootocil ozubenym Roleckem,

tu zase pritahl Sroubek a snéZenKy cas se zastavil.

vs v

X. Déti vytvori Ctyfi skupiny po péti. Ve skupinach zobrazi 1 az 2 zivé
obrazy ze Zivota rostliny po zastaveni jejiho asu. Zivé obrazy musi
byt inspirované literarni p fedlohou (kazda skupina dostane jinou
Cast textu).

Priklady

Téma improvizace: Snézenka v lété

Cést literarni predlohy: Hodiny svéta b&zi dal, po jaru prislo Iéto, doba

rozehratého slunce, voniavych lesnich jahod a zaplavy podivuhodnych kvétu,
které rostou v zahradach i na loukach. Jejich barvy maji odstiny slunec¢ni zéare,
modré oblohy a tfeba také ¢ervanka. | trava se mnéni . Trava se vytahovala do
vySky a mala snézenka se v té zaplavé barev zacinala pomalu ztracet. VSichni
kolem si ji vS§imali jen proto, Ze se stala zvlastnosti. VZdyt v tomto Case

snézenky uz nerostou!

Téma improvizace: Snézenka v zimé

Cast literarni predlohy: Zimni severak na sebe nedal dlouho éekat a pfinesl

s sebou spousty snéhu i kfisStalove tipytivy led. Barvy podzimu nenavratné
zmizely pod studenou bélosti zimy. Jen snéZenka stale jesté zlstavala na svém
misté, ale uz byla zasypana téZkymi zavéjemi. Zima je krdsn4, ale i nelitostna a
uz vubec ji nenapadne ochranovat kvitek, ktery do jeji doby nepatfi. Pan ¢asu

hledal svou kvétinu marné.

Xl. Reflexe zZivych obraz G: Ugitel vyzve Zaky, aby se postupné navratili

k jednotlivym obrazim a sdélovaly, co je mozné z obrazl vycist,
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pfipadné jaké nové informace se objevily. Posledni dva obrazy ze
zimy jsou kli¢ové, ucitel sméruje reflexi tak, aby déti vypravély, co se
s kvétinou stalo, jaké dusledky pfineslo nedobré rozhodnuti Pana
¢asu. Reflexe by méla (vhledem k cilam) pfesahnout i k nespravnému
chovéni ¢lovéka (ditéte) a jeho dasledkam. Pokud uditel citi, Ze lekce
nejsou jesté ukonceny, je mozné na uplny zaveér precist konec

pohadky.

,Jednoho dne zima skoncila a opét zacaly riist snéZenky, jejichZ Rrdsa prindsi lidem radost.

V tajici zdvéji se vSak najednou objevil uboze vypadajici kyvitek, od Rterého se vsichni odvrdtili.
Pdn casu byl smutny, jeho snéZenka byla nejosklivéisi kvétinou toho jara. Pro potésent svého
srdce, jen Rviili sobé, ji pred rokem prodlouzil Zivot. Myslel jen na sebe a porusil zdkon. Vse na

Svété md totiZ svoje misto, vSe je na ném v pravou chvili. Tak dal velik¢ svétové hodiny do

pordadRu.
V tu chvili uvadla na zemi jedna snéZenka a skoncil cas, Rtery ji uZ ddvno nepatfil.

REFLEXE:

Dvojlekce byla provadéna se zaky 4.tfidy v noru 2013. VSechny déti
predem vypracovaly pisemny domaci ukol (popis pfedmétu), s podobnym
tkolem mély jiz zkuSenost. P&t déti ze tfidy navstévuje LSU obor
Dramaticka vychova, tyto déti svoji aktivitou vyrazné prevySovaly ostatni.
Dvojlekce vyuziva metod Dramatické vychovy, jednotlivé metody jsou
strategicky provazany a z hlediska cili Dramatické vychovy jsou klicové.
Dvojlekce vSak soucasné smérfuje i k dalSim kli¢ovym cilim(z literarni
vychovy) a cilim z hlediska rozvoje kli¢ovych kompetenci. Vstupu do
uméleckého textu predchézi nelehké ukoly burcujici fantazii a tvarci
mysSleni, které je tfeba pisemné zaznamenat. Na pozadi pisemnych ukol(
déti poznavaji rozdil mezi popisem pfedmétu (i kdyz pohadkového) a
li¢enim krajiny. Hned v Uvodu jsou také ukoly reflektovany z hlediska
literarnich cild. LiCeni krajiny v uméleckeé literatufe je zde kontrastné
postaveno proti popisu véci, déti maji moznost si oba typy popisu vyzkouSet

a sami porovnat odliSny proces tvorby i jeho naro¢nost. Ukazalo se, Ze liceni
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divka snaze uchopila lyrickou krajinu prostoupenou tikotem nez popisem

hodin samotnych. Ucitel v roli (Pan ¢asu - jeho hodiny - vyliCena krajina s

tikotem)a nasledna aktivita sbéru informaci o ném davala impulz nejen ke

sbéru ,rozumovych* informaci, ale i k vyjadfeni pocita, zazitkd ¢i nalad, které
navodila literarni ¢innost. Pan ¢asu byl vniman i jako Buah. Strohy popis
svétovych hodin (jako popis pfedmétu) byl strategicky zafazen i jako
predchazejici aktivita vytvarnému zpracovani hodin. Pfenos literarni
zkuSenosti ( z domaciho ukolu) se projevil v bohatSich predstavach,
v plodnéjSich ndpadech i rychlejSi vytvarné akci. Pfedvidaci aktivity
(pouzivané v lekcich RWCT) jsou z hlediska rozvoje mysleni zakd,
z hlediska nahliZeni na problémové situace z riznych Ghli pohledu &i
z hlediska argumentaci velmi inspirujici. V lekci zafazené predvidani
umoznovalo Zakum ihned vstoupit do situace, rozhodovat se v ni, jednat a

jesté premyslet nad dusledky jednani. Déti se viceméné shodovaly a

rozhodly se v souladu s literarni pfedlohou.

PFi ndsledné Cinnosti (prociténé Cetba, dramatizace textu) se ukézalo jako
vhodné, zapojeni i uCitele, vyjadfoval své nazory, postrehy, Sel i pfikladem
pro bezradné déti. Zkusenéjsi déti z LSU si pohravali i se zajimavou intonaci
nebo frazovanim ¢teného textu, Sly ostatnim détem pfikladem, coz bylo
pozitivni.

Provazanost spiSe lyrického textu jako inspirace k Zivym obrazim se
ukazala jako velmi vhodnd jen pro nékteré déti (spiSe umélecky zamérene).
Ostatni déti se sice nechaly strhnout, ale zdalo se, Ze umélecky lyricky text

je pFilis nebavi. V reflexi se ukazalo, Ze s lyrickym textem se ve Skole velmi
malo pracuje, déti s nim nejsou citlivé seznamovany a pfilis mu nerozuméji.
Nicméné vzniklé Zivé situace nakonec pomohly pfekonat zdanlivé
.neatraktivni“ text a dobrat se k zavéru, Ze vSe na svété ma svoje misto, vSe

je na ném v pravou chvili.
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3.10 JIROVEC MADAL

Klicové téma z hlediska obsahu DV: Fungovani sv éta —ziva p firoda
Doporuceny ro¢nik a ¢as: 3.ro¢nik/90 minut

Literarni zanr: poezie

Metody a techniky LV: Hra Zivotabaseri

llustrace inspirovana poezii,
pantomima, Zivy obraz, relaxace

s hudbou, improvizace bez
dramatického déje, ucitel v roli, reflexe

Metody a techniky DV:

Zpusob prolinani LV a DV:I DV, na kterou navazuje LV

Reflektovano s détmi: NE

Vystupy v RVP:

* Pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyna uditele a podle svych

schopnosti.

» Vyjadfuje své pocity z pfecteného textu, rozliSuje vyjadfovani v proze a

ve versich.
Oborové cile:

* Ve spolupraci s ostatnimi Zak ziskava nové informace o Zivoté stromu
(konkrétni informace o Jirovci Madalovi), informace dokaze spravné

zafadit do kontextu.
Cile dramatické vychovy:

« Z&k uplatiiuje ve hie své napady a respektuje podnéty druhych,
spolupracuje ve skupiné.

« Z&k na hudebni podnét rozviji pfedstavivost a fantazii.

Literarni pramen: Jifi Vaclav Svoboda: Byl jednou (PampeliSek, Albatros,
Praha 1977)
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Pomicky: papiry, pastelky, psaci potfeby, Orffovi nastroje, CD s relaxaéni
hudbou, kostymni rekvizita, interaktivni tabule- slideshow, odborny text o

stromu (pfiméfeny véku), krabicky s pfirodninami

TFida a prostor: 3.ro¢nik, tfida s kobercem a odsunutymi lavicemi ke sténé
SCENAR LEKCE DRAMATICKE VYCHOVY

l. Déti sedi v kruhu, ucitel precte prvni ¢ast basné.

Byl jednou Rastan na stromé

a chtélo se mu spdt.

A spal a spal, i ve dne spal,

aZ z toho stromu spad.

Il. Déti si vytvofi skupiny (3-5 déti), ve kterych maji na velky forméat papiru
nakreslit, co se s kaStanem d élo dal. Ucitel miZze v zaCatku lekce
vyburcovat fantazii déti otazkami: Nehrozil kaStanovi néjaky Uraz, kdyz
spadl ze stromu? Mohl se kastan dostat pod stromem do né&jakého
nebezpeci? Neobjevilo se pod stromem néjaké zvife?..Déti dostavaji na
vytvarné vyjadieni 10 -15 minut. Nasledné vSichni pfinasi obrazek do

kruhu a zacina galerii (déti si volné prohliZzeji vSechny obrazky).

lll.  UCcitel nasledné vyzve Zaky, aby nakresleny obrazek p Ffenesli do zivé
situace bez mluveni (k dispozici jsou pouze Orffovi ndstroje). Déti
dostavaji dostatek ¢asu na pfipravu, hotova skupina dava znameni, na
kteréem se pfedem domluvi. Skupiny postupné Zivé situace p Fedvadi

vSem ostatnim, nehrajici skupiny se stanou divaky.

Ucitel fika: ,Poslouchejte co se délo s kastanem dal“, ¢te dalSi ¢ast basné.
Roztrhl se mu RoZisek,

Rastdnek nahy byl
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a pres zahrddRu — Rulisek —
rychle se odRulil.

Kulili — kuli — Rulili

travy se R nému tulily.

A on se tulil k nim a R hliné

A v diilku potom

tuze liné

ziv jednou, dvakrdt, tfikrdt ziv
a zase spal

ddljako diiv.

IV.  Nyni bude spolupracovat cela tfida, maji za ukol ze svych tél vytvo Fit

staticky obraz, ktery se nasledn & rozehraje. Obraz stromu — nahého

v o~

kaStanu — travy- dalku s hlinou (skupina si uréi Zaka vypravéce, ktery

pomahé skupiné navodit atmosféru obrazu, Zak-vypravé¢ ma k dispozici
pisemny text prvnich dvou ¢asti basné). Kdyz je obraz vytvoren ucitel
obchazi déti a pta se, co jsou. Nasledné necha ozit cely obraz i

s mluvenym slovem vypravéce.

V. Reflexe obrazu: Ucitel svymi otazkami nasméruje reflexi k tomu, aby
déti pozitivné hodnotil z hlediska napadu i spoluprace pfi vymysleni

obrazu. Vyzve déti k verbalizaci vlastnich proZitka pfi Zivém obraze.

VI.  Ucitel fika: ,Kastan déti zase spi, i my se k nému pridame. PoloZte se
volné na koberec, zaviete oci, zaposlouchejte se do hudby a nechte
si néco zdat ." Ucitel pousti relaxa¢ni hudbu (zvuky lesa ), zanechava
déti v relaxaci 7 — 10minut, nasledné hudbu vypina a zve déti k reflexi

v kruhu . Rozhovor o tom co hudba détem v predstavach navodila, bylo-

85



li to pFijemné ¢&i nikoli, stalo-li se nékomu, Ze skoro usnul, jeli dobré pro

Clovéka takto odpocivat, vzpomnél-li si nékdo na spici kastan atd.
VII.  Po reflexi relaxace ucitel pokracuje v Cetbé basné.
Kdyz probudil se, byla tma
a nevédeél, co délat md.
A zvédavost mél zvédavou,
co déje se tam nad trdvou.

Ugitel nyni vstoupi do role zv édavého kastanu , nasazuje si hnédou ¢epicku,
vklouzne do dulku v hliné, protahuje se po spanku, je velmi zvédavy a zacina
vést dialogy s détmi o tom, co se déje v travé, nad travou...(ucitel improvizuje

v roli podle vzniklé situace, déti mohou nékteré situace i zahrat).

VIII.  Nyni vstoupi do role kastanu d éti (kazdy sam za sebe) — vyzkousi si
improvizaci bez dramatického d éje, rozmisti se volné po prostoru a
ucitel bo énim vedenim urcuje déni, pokracuje v Cetbé basné (Cte velmi

pomalu).
Pohnul se,
nahmdt Rlicek — sldva!
KliceR, kterym se odmykdvd
hlina i trdva.
Stromkem se stal
a aZ tam, aZ tam
Kk obloze
zvedl svicRy Rastan.

Vv

Zas kastdnkovi v RoZisku
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chtélo se v listi spdt.
A spal a spal, i ve dne spal,
aZ z toho stromu spad. ..

IX. V zaveéru se improvizaci bez dramatického d éje zreflektuje . Déti se
sesednou v kruhu a ucitel se pta: ,Kde vzal kastan klicek? Jak vypadal?
Jak s nim mohl odemykat hlinu i trAvu? Jak se stane, Ze vyroste novy
strom? Opravdu se v pfirodé vSe cyklicky opakuje?... Na konci
vyucovaci lekce déti na interaktivni tabuli shiédnou slideshow ristu
stromu (Jirovce Madala), ktera se stane i motivaci pro naslednou

literarni lekci.
SCENAR LEKCE LITERARNI VYCHOVY
Cile literarni:

« Z&k ma moznost ztvarnit urdité téma (za pomoci literarni hry)vliastnim

Zzpusobem.

|. Déti si vytvofi dvojice, ve kterych budou pracovat po celou lekci. Zacina se
hrou ,, Cerné ovce*, kdy dvojice déti dostava do ruky krabicku s rGznymi
predméty, maji za ukol najit Cernou ovci — fazoli (ostatni véci v krabi¢ce souvisi

s kaStanem). Nasledné déti opét shlédnou slideshow rastu stromu.

II. Ve dvojicich déti zapisuji vSechny informace, které znaji o tomto stromu -

Brainstorming. Informace skupin se ¢tou a shlukuji se na tabuli.

[ll. Prace s odbornym textem -skupiny dostévaji Ctivy text (pfiméfeny véku
déti) o tomto stromu. Text ¢tou a urenymi znackami zaznamenavaji do textu

pro né nove informace. Informace skupin se poté opét shlukuji na tabuli.

IV. Hra Zivotabase f je zaloZzena na tom, Ze déti dostanou nékolik po&ateénich
logickych vét, které maji doplnit. Déti nejprve doplfuji véty podle skuteénych

informaci (fakt)ziskanych z pfedeslych €innosti.
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Jsem Jirovec Ma dal.

Mim domovem je Balkan.

Rad se chlubim tim , Ze mam jako jeden z mala strom0 hroznovity kvét.
Nerad prozrazuji , Ze moje pupeny na jare osklivé lepi.

Casto se mi zda , Ze jsem opét ve své rodné zemi.

TéSi mé, Ze moje plody jsou krasné a uziteCné.

Trapi mé, Zze moje dievo je mékkeé a nelze z néj vyrabét nabytek.

Preji si, abych byl hojné vysazovan.

V. Détem je oznameno, Ze hru Zivotabase n Ize hréatitv Gréim zptisobem . Lze

si véty doplnovat vlastnim zplsobem, podle své fantazie, predstavivosti.
Jsem zvifatko z kaStanu.

Mim domovem je krabic¢ka na poli¢ce.

Rad se chlubim tim , Ze jsem pevny a nekutalim se.

Nerad prozrazuji , Ze mé drzi Spejle.

Casto se mi zda , Ze se rozpadnu.

TésSi mé, Ze se to zatim nestalo.

Trapi mé to, ale stale.

Preji si, kamarada do krabicky.
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4. ZAVER
Klic¢ovou kategorii prace je kreativni eduka €ni proces literarni vychovy , ktery
vyuziva metod a principl dramatické vychovy na 1.stupni ZS.

V hlavni ¢asti prace je soubor literarn é-dramatickych dvojleti, jejichZ obsah i
zameéreni sméfuje k cilim osobnostné-socialni vychovy a o¢ekavanym
vystuptim formulovanych v1.obdobi literarni vychovy v RVP.

Proces tvorby souboru dvojlekci je vysledkem propojeni védomosti i dovednosti
ziskanych pfi studiu na Pedf i autorgina hlubsiho zajmu o obor. Cetba umélecké
literatury a proces promysleni lekci probihal v prdbéhu nékolika mésicu na
prelomu roku 2012/13. V této dobé bylo i nékolik lekci reflektovano

s prvostupnovymi détmi na zakladni Skole.

Ohlédnuti za reflektovanymi lekcemi s détmi ukazalo, Ze dvojlekce v ramci
literarni vychovy jsou vystavény jako skute¢na vychova, kladouci diraz na
motivacni, afektivni a postojovou stranku vztahu ditéte ke svétu.

Metody a technik vychovné dramatiky v literarni vychové ,burcovaly” kreativitu
a otviraly moznost pro zazitkovou dimenzi a uplatnéni prozitkové stranky ditéte
(city, pocity, nalady). Kreativita se projevovala pfedevsim v mentalnich,
artikulovanych astnich i pisemnych ¢innost spojenych se zazitkem z textu a
zazitek a jeho prozitkova stranka byla pfitomna ve fazich setkavani s textem
(Ctenéfsky zazitek), ve fazich fyzického zpfitomnéni textu (rolova hra,
improvizace), i ve fazich tvofeni (zazitek z tvorby).

Rozhovory s détmi po ,prozitych” dvojlekcich ukazaly akcentaci individualniho
hledani, napadu a reflexe v procesu. Ukoly typu“vsijte se do postavy rychtdre, Rtery
soudi sedldka a Sevce a pisemné navrhinéte jeho rozsudek, “zahrajeme si na ilustrdtory,
umoznovaly proniknout do smyslu textu i vyzkouSeni si moznosti uméleckého
vyrazu v socialnim a kulturnim kontextu.

Pojeti souboru dvojlekci se vymezuje proti tradiCnimu” pojeti kognitivni povahy,
které chape tvoreni jako zcela marginalni, doplfikovou sloZzku hodin literarni
vychovy. Dvojlekce akcentuji zZitkovou slozku a moment setkéni s dilem-véci
jako pfredmétem autentického zazitku a osobni ,zivé zkuSenosti.” Reflexe a
reflektivni dialog sleduje konstruktivisticky model vyuky

Potencialni pfinos souboru literarné-dramatickych dvojlekci je v moznosti
obohacovani hodin ¢teni a literarni vychovy.
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