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Uvod

Vzdélavani mimoradné nadanych zaku je jednim z mnoha témat, se kterymi
se Ceské Skolstvi v novém stoleti a se vstupem do sjednocené Evropy musi vyrovnat.
V minulosti byla tomuto tématu, zejména ve srovnani se zahrani¢im, vénovana
relativné mald pozornost. V posledni dobé se naopak stavad velice aktualnim
a diskutovanym, presto vSak stdle chybi dostatek odborné literatury a adekvatni

vyzkum.

K zdsadnimu posunu a k urychleni zmén pfispélo deklarovani dulezZitosti
vzdéldvani nadanych v Bilé knize, v praxi pak zasadné pfrijeti nového Skolského
zdkona. Nadani Zaci byli oficidlné postaveni na roven zdkim se specidlnimi
vzdéldvacimi potrebami. Nova kurikuldrni politika podporujici trend diferenciace,
individualizace a inkluze ve vzdélavani pak maximalné ovlivnila vnimani naléhavosti
tohoto tématu Sirokou ucitelskou verejnosti a je pro nadané zaky obrovskou nadéji
a Sanci. Problematika mimofadné nadanych Zzakl se stala nedilnou soucdsti
Ramcového vzdélavaciho programu. Kazda skola méla pfi tvorbé svého Skolniho
vzdéldvaciho programu reflektovat své dosavadni strategie péce o tyto Zaky své
Skoly a rozhodnout, jak je mlzZe a bude zajistovat v budoucnu. Aktualizovaly se tak

otazky efektivni identifikace nadanych, systému poradenstvi pro nadané, ale
predevsim vhodnych zpUsob prace uciteld s timto typem Zaku ve Skolach.

Klicem ke kvalitativni zméné vzdélavani nadanych v praxi je bezesporu pravé
kompetentni a pfipraveny ucitel. Vznika pfirozend potieba inovovat jak ptipravné,
tak i dalsi vzdélavani uciteld vSech stupnd skol.

Rozhodujicim obdobim pro identifikaci a rozvoj nadani je mladsi skolni vék.
Na ucitele primarni Skoly, ktery pracuje se tfidou témér vylucné sam, je tak kladena
zvySena zodpovédnost. Mnozi ucitelé vsak nejsou na vSechny zmény, které soucasna
reforma skolstvi pfinasi, dostatecné pripraveni. Naroky na né kladené jsou relativné
vysoké a podminky ne vZdy optimalni. Bez pfipravy, vedeni a cilené podpory ucitelll
pfi feSeni otdzek vzdélavani mimoradné nadanych zakl zistanou aktualni Sance na

zkvalitnéni péce o tuto populaci nedostatecné vyuzity.

Predkladana dizertacni prace pfimo reaguje na potreby praxe ve Skolach



a opakované vyzvy nasich a zahrani¢nich odbornikli implementovat problematiku
nadanych, a to zejména jejich pedagogickych aspektd, do vzdélavani uciteld.

Cilem prace je prispét k reSeni problematiky pregradudlni pfipravy ucitell
primarnich Skol na praci s mimoradné nadanymi Zaky.

V teoretické casti je cilem na zakladé literatury vybrat a shrnout
nejvyznamnéjsi poznatky o problematice mimoradné nadanych Zzakl a jejich
vzdélavani, potfebné k vytvoreni koncepce kurzu.

Ve vyzkumné C¢asti prace je cilem navrhnout a metodou akéniho vyzkumu
ovérit koncepci kurzu zaméreného na problematiku nadanych 7Zakd mladsiho
Skolniho véku, ktery by se stal soucasti studijniho programu oboru ucitelstvi pro

1. stupen ZS.



l. Teoreticka cast



1 Nadani

1.1 Promeény pojeti nadani v historii

Nadani je fenomén, ktery upoutdval pozornost lidi odedavna, a je velmi
obtizné jej definovat. Pohled na nadani se méni v prlibéhu doby, v zavislosti na
vyvoji jednotlivych védnich oborl, ve vztahu k vyvoji spole¢nosti a jejich hodnot.
Mnoho definic nadani koexistuje paralelné, vzajemné se prekryvaji, dopliuji
a dokonce vyluéuji. RGzny pohled na naddni souc¢asné znamena ridzny pohled na jeho
nositele a moznosti jeho ovliviiovani.

K pojmu nadani se Uzce vaZze pojem talent. Néktefi autofi tyto pojmy rozliSuji
(napf. Gagné 2003). Talent je nékdy vniman jako v mimofadnych vykonech
manifestovany, zatimco nadani ukazuje na vrozeny vysoky vSeobecny potencial.
Jindy je talent pouzivan spiSe ve spojitosti s mimoradnymi vykony v umélecké nebo
sportovni oblasti a nadani je vice spojovdno s intelektem. V soucasné dobé je zifejma
tendence pouzivat tyto pojmy jako synonyma (Monks, Ypenburg 2002; Hribkova
2005, Juraskova 2006).

Pojem nadani, predevsSim pak intelektové nadani, ma pfimou souvislost
s pojmem inteligence, ktery je vSak stejné tak problematicky. Pocatky védeckého
zajmu o nadané déti jsou spojovany se vznikem testd inteligence na pocatku 20.
stoleti a s rozvojem kognitivni psychologie. Nadani bylo plvodné vnimano zejména
jako synonymum pro vysoce rozvinuté rozumové schopnosti. Inteligence pak
chapana jako vrozena, neménna a méfitelna. Pojem nadani se tedy pouzival jako
synonymum vysoké inteligence a byl chapan jako potencial pro mimoradny vykon.
Hranice nadani byla definovana poctem bodl 130 bodl IQ dosazenych v testu
inteligence. Takto Uzce nadani chapal ve dvacatych letech 20. stoleti i psycholog
L. M. Terman, autor nejrozsahlejsiho longitudinalniho vyzkumu nadanych, ktery je
dodnes citovan. Zjistil vSak mimo jiné, Ze vysoké intelektové schopnosti ditéte samy
0 sobé jesté nezarucuji mimoradny vykon a Uspéch v dospélosti. Ve druhé poloviné
20. stoleti postupné doslo k rozsifeni pohledu na nadani, a to jednak k rozsifeni
slozek, které tvofi vnitini potencial jedince pro mimoradny vykon a také akceptaci

vnéjsich faktorl prostiedi, které ovliviuji vyvoj potencidlu smérem k vykonu. Do
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centra pozornosti vyzkumU se, zejména srozmachem humanistické a vyvojové
psychologie, vyraznéji dostava nadané dité, celd jeho osobnost a jeji charakteristické
rysy. L. Hfibkova (2005) hovofi o osobnostné-vyvojovém pristupu k nadani, ktery Ize
dobfe dokumentovat na modelech a koncepcich nadani nejvyznamnéjsich
odbornikl, z nichZ mnozi pfimo ovlivnili nejen teorii, ale i praxi. Modely se rlzni
zejména tim, zda primarné vychdazeji z popisu potencidlu pro mimoradny vykon,
popisu mimoradného vykonu nebo i cesty, ktera vede od potencidlu k vykonu.
Americky psycholog J. Renzulli koncem 60. let kritizoval praxi vybéru
nadanych do specialnich vzdélavacich programu, kdy jedinym kritériem je pocet
bod( 1Q, podporoval vzristajici zajem o vyzkumy v oblasti tvofivosti (J. P. Guilford,
E. P. Torrance) a motivace. J. Renzulli (2008) uvadi, Ze k vytvoreni tzv. triadického
modelu nadani ho vedla spiSe myslenka vyznamu kreativné-produktivniho naddani
pro rozvoj spole¢nosti nez tzv. Skolni nadani, které dokaze relativné dobre odhalit
tradi¢ni testovani inteligence zamérené na analytické schopnosti jedince. Model,
ktery vytvofil na zdkladé studia nadanych Uspésnych dospélych, je graficky
znazornovan jako tfi vzdjemné propojené kruhy, které predstavuji tfi rovnocenné
slozky nadani - nadprimérné intelektové schopnosti (vSseobecné i specifické pro
konkrétni oblast), tvofivost (resp. divergentni mysleni) a zaujeti pro ukol
(angazovanost) souvisejici s vnitfni motivaci jedince. Nadani, které se mize
manifestovat mimoradnym vykonem, pak predstavuje vysledek vzajemné interakce

vSech tfi sloZzek (Renzulli 1978, 1986).

Holandsky vyvojovy psycholog F. Monks rozsifil Renzulliho model a zdGraznil
vliv prostfedi na rozvoj nadani ditéte. Renzulliho tfi kruhy chape jako vnitini vybavu
jedince a zasazuje je do trojuhelniku, jehoZz vrcholy tvofi nejvyznamnéjsi vnéjsi
Cinitelé ovliviujici vyvoj naddni ditéte, tj. rodina, Skola a kvalita vztahl s vrstevniky.
Nadani je pak vysledkem pozitivniho vzajemného plsobeni vnitfnich a vnéjsich
faktorl (Monks 1987; Monks, Ypenburg 2002). Tento model je oznacovan jako

,model triadické interdependence”.

Dalsi rozsifeni pohledu na nadani je charakteristické pro sociokulturni ptistup
ke studiu naddni, ktery se vyznamné prosazuje od 80. let 20. stoleti. V ramci tohoto

pfistupu prostredi jedince nejen determinuje, ale primo ovliviiuje. L. Hfibkova (2005



s. 128) k tomu uvadi: , Kontext je v sociokulturnim pfistupu chdpan nikoli staticky,
jako prostredi, které nas obklopuje, ale spiSe vztahové, jako prostfedi, ve kterém se
vytvareji mezi jeho prvky dynamické vztahy, ve kterych se individuum neustale

nachazi a kterymi je spoluutvareno.”

Nejvyznamnéjsi osobnosti, které se veénovaly vtomto smyslu studiu jak
inteligence, tak i nadani a mély vliv i na pedagogickou praxi, jsou bezesporu

H. Gardner a R. J. Sternberg.

Znama Gardnerova teorie rozmanitych inteligenci byla poprvé prezentovana
roku 1983. Inteligenci H. Gardner chdpe jako biopsychologicky potencidl umoznujici
jedinci vnimat, resit redlné problémy nebo vytvéaret produkty, které jsou vyznamné
v uréitém kulturnim kontextu. Pro rozvoj tohoto potencidlu je klicovd tzv.
»krystalizujici zkuSenost” s konkrétni kulturou. Na zdkladé predem stanovenych
kritérii, jakymi jsou napfiklad existence savantli nebo symbolickych komunikacnich
systém( typickych pro urcitou kulturu, vyélenil 7 na sobé relativné nezdvislych
inteligenci, z nichz kazda ma svlij specificky vyvoj (Gardner 1999; Karolyi, Ramos-
Ford, Gardner 2003):

e jazykova inteligence - soubor schopnosti vyuzivat mluveny a psany jazyk,

o logicko-matematicka inteligence - soubor schopnosti predstavujicich zejména

analytické, induktivni a deduktivni mysleni,

e prostorova inteligence - soubor schopnosti manipulovat v mysli a prostoru

s elementy a vztahy jako jsou barva, tvar aj.,

e hudebni inteligence - soubor schopnosti vnimat, interpretovat, ocerfiovat

nebo vytvaret hudbu a zvuky aj.,

e pohybova inteligence - soubor schopnosti vyuZivat télo nebo jeho casti

k feSeni probléma a vytvareni produktl atd.,

e interpersonalni inteligence - soubor schopnosti rozumét chovani a pocitim,

umét vést ostatni atd.,

e intrapersonadlni inteligence - schopnost rozumét sam sobé, vysokou kvalitu
sebepoznani umét vyuzivat aj.

Pouze prvni dvé inteligence, jazykova a logicko-matematicka, koresponduji



s tradi¢nim pojetim inteligence mérené testy inteligence. Dalsi druhy inteligence,
jsou podle H. Gardnera ve Skole nedostatecné ocefiovany, rozvijeny, a pfi identifikaci
nadanych se proto nevyuZzivaji. PouZitim terminu inteligence se autor zdmérné snazil
o zprovnopravnéni vsech typu, pficemz sdm uvadi, Ze je Ihostejné, zda pouzivame
termin inteligence, naddni nebo talent (Gardner 1997).

Pozdéji H. Gardner hovoti i o inteligenci pfirodni, kterd umoZiiuje rozumét
prirodé. UvaZzuje o inteligenci existencidlni, typickou pro jedince, ktefi kladou
a hledaji odpovédi na existencidlni otazky lidstva. Pfipousti vSak, Ze jesté neni jisté,
zda splnuji kritéria pro zahrnuti do plvodni teorie (Karolyi 2003). Teorie byla a je
mnohymi védci zpochybriovdna, v pedagogické praxi nejen v Spojenych statech, ale
i v Australii a Evropé vsak byla pfijata s nadSenim. Sam H. Gardner vsak kritizuje jeji
zjednodusené aplikovani a varuje pred nim (Gardner 1999). Chybnou interpretaci je
zejména postoj ve smyslu ,kazdy je v nééem nadany.” Jednotlivé typy inteligence
(nadani) jsou u kazdého zastoupeny v rlzné mire a vytvareji typicky profil, to vSak
neznamena, Ze alespon jedna je rozvinuta mimoradné.

Zaclenéni tzv. socidlnich inteligenci je vyznamné, nicméné neni zcela nové.
Socidlni inteligenci jako schopnost moudrého jednani v socialnich vztazich od obecné
inteligence odlisil uz Thorndike (1920). Pozdéji podobné uvazuje také Edwards
(1988), ktery rozliSuje 3 typy inteligence: Teoretickd resp. abstraktni (operace se
symboly), prakticka resp. konkrétni (operace s objekty) a socidlni (schopnost ovladat
druhé). Velky ohlas zpUsobila také teorie tzv. emocni inteligence D. Golemana, ktery
vyzdvihuje jeji vyznam pfed vyznamem IQ v Zivoté jedince. D. Goleman chape
emocni inteligenci (tzv. EQ) spiSe ve smyslu Gardnerovy intrapersondlni inteligence,
jako schopnost dokazat sam sebe motivovat, nevzdavat se a neztracet nadéji,
ovladat své ndlady, pohnutky a odloZit uspokojeni, vcitit se do druhého atd.

(Goleman 1997).

Velmi vyznamné je v soucasnosti také pojeti inteligence a intelektového
nadani R. J. Sternberga. Jeho ,Teorie Uspésné inteligence”, kterou chape jako
synonymum pro intelektové nadani, vychdzi, stejné jako Gardnerova, z kritiky
tradi¢niho pojeti a méreni 1Q. R. J. Sternberg (2002) vylucuje, Ze by se inteligence

dala vyjadrit jednim CcCislem. RozliSuje 3 aspekty (druhy) nadani - analytické,
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syntetické a praktické. Analytické nadani je charakteristické pro jedince Uspésné ve
Skole a testech inteligence. Syntetické je charakteristické pro tvorivé jedince, ktefi
dobre vyuZivaji vhled a intuici a praktické pro jedince schopné at uz analytické nebo
syntetické schopnosti vyuZit vkazdodenni praxi. Uspéch vZivoté lze podle
R.J. Sternberga dosahnout vyvaZenosti mezi témito skupinami schopnosti,
vyzdvizenim svych silnych stranek a kompenzovénim nedostatk(. Uspéinou
inteligenci (nadani) nechape jen jako schopnost prizplsobit se prostfedi, ale také
jako schopnost modifikovat ho tak, aby vyhovovalo jemu, popf. nalézt nové vhodné
prostredi, které lépe odpovida jeho schopnostem, hodnotdm a touhdm (Sternberg
2002, str. 89). R. J. Sternberg se zabyval také vyvojem nadani a vytvofil tzv. Model
naddani jako vyvijejici se expertnosti. Podstatou modelu je myslenka, Ze z pivodniho
novacka se expert v oboru stava ucinnou vzajemnou interakci 5 komponent, kterymi
jsou znalosti, metakognitivni dovednosti, dovednosti uceni (explicitni i implicitni)

a dovednosti mysleni (analytické, kreativni a praktické).

Vyznamny model nadani, ktery se obraci pfimo k nadanym détem a zaroven
nadani jako jeden z prvnich nahlizi ze sociokulturni perspektivy, je tzv. psychosocialni
model A. J. Tannenbauma (1997, 2003), ktery predpokladd, Ze ,pravé“, plné
rozvinuté nadani demonstrované mimoradnymi vykony lze nalézt pouze
u dospélych. O détech hovofi pouze jako o ,potencialné nadanych”, jejichz dalsi
vyvoj je velmi obtizné, ne li nemozné predikovat. Naplnéni potencialu a dosazeni
pravého nadani, které je uzite¢né a ocenované v konkrétnim kontextu je podle
A. ). Tannenbauma mozné optimalnim vzajemnym pulsobenim 5 nasledujicich
faktor(, které graficky ve své plvodnim modelu zroku 1986 znazorrioval jako

vrcholy hvézdy:
1. nadprdmérny intelekt - ve smyslu g faktoru a ovlivnény dédicnosti
i prostredim;
2. specialni schopnosti umoznuijici ditéti vyniknout ve specifické discipling;
3. neintelektové faktory a rysy osobnosti jako napfr. kreativita, temperament,
sebepojeti, vykonova motivace, perfekcionismus atd.;

A. ). Tannenbaum zdUraznuje jejich obtiznou méfitelnost a jasnost, zda jsou

pri¢inou, pravodni okolnosti nebo dlsledkem a vedlejSim produktem
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mimoradného vykonu.
4. faktory Sirokého socialniho prostredi;

5. nahodné faktory ve smyslu Stésti v klicovych okamzicich Zivota, Stastné

kombinace ndhodnych udalosti, prilezitosti a setkani;

Zadnda kombinace kterychkoli &tyF faktor(i neni schopna kompenzovat vainy
nedostatek patého faktoru, pficemZ minindlni hranice vSech faktor( se Iisi
v zavislosti na doméné (resp. druhu) nadani. A. J. Tannenbaum (1997, 2003)
upozornuje, Ze to, co jsme schopni béZznym mérenim, testovanim a deskripci
o nadani fici, vyjadfuje pouze jeho statickou dimenzi - pouze obraz zachyceny
v konkrétnim misté a ¢ase. Proto v roce 1993 model prepracoval s cilem poukazat na
dllezitost dynamické dimenze - dynamického vztahu s prostfedim. Misto hvézdy
jako rovinného obrazce model graficky vystiznéji znazorfiuje prostorovda morska
hvézdice. A. J. Tannenbaum se domniva, Ze pouze takto plasticky pojaty model ndm

muZe pomoci pochopit skute¢nou podstatu nadani.

Sledujeme-li vyvoj pohledu na nadani a jeho promény od Uzce vymezeného
souboru kognitivnich schopnosti ¢lovéka, které lze méfit a predikovat tak jeho
uspéch v Zivoté, pres Sifeji pojimanou strukturu osobnosti, jejiz nejriznéji chapany
potencidl se za pfiznivého spolupisobeni okoli v budoucnu miZe manifestovat
mimoradnym vykonem, aZ po Siroké pojeti nadani jako konstruktu, jehoZ podstata
lezi nékde mezi v prlibéhu Zivota ménici se osobnosti ¢lovéka a stejné tak ménicim
se socialnim prostfedim a jeho pozadavky, vyvstavaji pro pedagogiku spiSe nové
otazky. Dosavadni pojeti identifikaCni i vzdélavaci praxe je zpochybnéno,
relativizovano a nové pozadavky nejsou jasné definovany. Je zfejmé, Ze jak chdpeme
nadani v dané chvili, je nutny konsensus, vytvoreny pro potifeby praxe a zohlediujici
vidy pouze nékteré aspekty tohoto mnohovrstevnatého fenoménu. Béiné proto
i dnes hovofime o nadani (resp. mimoradném nadani) v zdzeném slova smyslu jako
o vysokém osobnostnim potencialu, ktery umozZnuje jedinci dosahovat ve srovnani
s ostatnimi mimoradnych vykon(. Dédicnost a prostredi chapeme jako dva vzajemné
se ovliviujici faktory, jejichz podil je v jednotlivych slozkdch nadani, v jednotlivych

vékovych obdobich a v jednotlivych pfipadech rizny (Dockal 1987).
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1.2 Druhy nadani

V praxi se setkavame s klasifikaci druhd nadani podle schopnosti, oblasti
a druht cinnosti nebo profesi, ve kterych je moZzno mimoradné vykony podavat
a které jsou ocenovany. Proto se nékterd nadani v pribéhu doby ddle specifikuiji,
zaroven vsak prekryvaji, nové druhy naddni zdanlivé vznikaji. Rlzni autofi ¢leni
nadani rGzné. Napriklad V. Dockal (2005), vychazi ze zdakladniho déleni na
intelektové, pohybové umeélecké a praktické. Intelektové se dale déli na
matematické, jazykové, védecké a technické. Umeélecké nadani rozdéluje na

vytvarné, hudebni a dramatické, psychomotorické na tanecni a sportovni. Praktické

evvs

evvs

neni jednoznacna. Je ziejmé, Ze jeden Elovék mUzZe disponovat jednim i vice druhy
nadani soucasné (Dockal 2005). Ruznost déleni Ize demonstrovat napriklad na
pfistupu k tzv. tvaréimu (produktivnimu) nadani, které néktefi autofi povazuji za
samostatny druh nadani. Pro jiné autory jsou vysoce rozvité tvorivé schopnosti
pfirozenou soucasti kazdého jednotlivého druhu naddani, protoZe vychazeji
z predpokladu, Ze pouze tvofivy mimoradny vykon ukazuje na nadani. V teorii A. J.
Tannenbaumma se naopak setkdvame s rozliSovanim dvou zpUsob(, jakymi m(ze
byt nadani v ramci kazdého druhu vyjadreno, pficemz kreativni zpUsob je jednim
z nich (Tannenbaum 2003).

Dalsim zplsobem déleni nadani, a tim zaroven nadanych, je vertikalni déleni
podle jejich stupné a tim i miry vyskytu v populaci. Typické je toto déleni
u intelektového nadani, kde vychazi z predpokladu jeho méfitelnosti testy 1Q
a rozlozenim schopnosti podle Gaussovy kfivky. Jednotlivi autofi pak mechanicky
rozdéluji pasmo nadpridméru na nékolik dalSich pasem. Naptiklad Osbornova (2000
in Jurdskova 2006), kterd vychazi z mezindrodné uznavané hranice pro nadani 130

IQ, rozdéluje nadané do 3 skupin:
e Nadani - jedinci s 1Q 130 a vice
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e Vysoce nadani— jedinci s 1Q 145 a vice
e Vyjimecné nadani - jedinci s 1Q 160 a vice
Podle stupné aktualizace Ize podle L. Hfibkové (2005) rozlisit nadani latentni
(potencialni) a nadani manifestované v mimoradnych vykonech (aktualni), pficemz
potencidlni se stava aktudlnim plsobenim socidlnich podminek, aktivitou osobnosti
a procesem uceni.
VSeobecné intelektové nadané dité v mladsim skolnim véku, které je zejména
v centru zajmu dizertacni prace, z riznych dlvodud jesté nemusi podavat mimoradné

vykony v konkrétni oblasti, proto v jeho pfipadé uvazujeme o nadani potencialnim.

14



2 Nadané dité

2.1 Charakteristiky nadanych

Stejné tak, jako existuji rizné definice a modely nadani, rlzni se v literature
i vymezeni pojmu nadané dité. Je definovano na zdkladé popisu podstaty odliSnosti
od ostatnich, tj. jednotlivé definice nadani ¢asto ukazuji, které charakteristiky
povazuji jednotlivi autofi za klicové. Nejcastéji je za nadané dité povazovano dité,
které projevuje akcelerovany kognitivni vyvoj a ma vysoky intelektovy potencial,
ktery mu umozZiuje poddvat ve srovndni s vrstevniky mimoradné vykony v jedné
nebo vice oblastech. Nékteré popisy nadanych déti naznacuji, Zze jejich mysleni je
kvalitativné odliSné od pramérnych déti. AvSak vétSina charakteristik pouzivanych
k popisu rozdili v myslenkovych procesech mezi nadanymi a prmérnymi détmi je
podobnd charakteristikdm pouzivanym k popisu rozdild mezi starSimi a mladsSimi
détmi.

Jedna z nejznaméjsich definic nadanych déti je americkd definice, kterd
vznikla v sedmdesatych letech jako dusledek celospole¢enské nutnosti zalit se
systematictéji zabyvat péci o nadané zaky v USA. V roce 1972 byl pozadan Sydney
Marland, aby provedI Setfeni na americkych Skolach, jakymi zplsoby pecuji o nadané
zaky. V ramci Setfeni vznikla i nasledujici definice nadanych déti: ,Déti, které jsou
identifikovany profesiondlné kvalifikovanymi osobami jako déti s prednostmi
vyznaénymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyzaduji diferencované
vzdélavaci programy a sluzby nad ramec béiné poskytovanych klasickym
vzdéldvacim programem k tomu, aby mohly pfispét ke svému prospéchu i uzitku
spolecnosti. Déti schopné vysokého vykonu zahrnuji ty, které demonstruji aspéch

a/nebo potencial v jedné Ci vice oblasti:
e vSeobecné intelektové schopnosti,
e specifickd/jednotliva akademicka zpGsobilost,
e kreativni a produktivni mysleni,
e schopnosti vliidcovstvi,
e vytvarné umeni,
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e psychomotorické schopnosti.” (Davis, Rimm 1998, s. 18)

Jedna z klicovych definic nadani pochdzi ze zasedani Columbus Group
v r. 1991. Rikd, 7e ,nadéni je asynchronni vyvoj, ve kterém se kombinuji zrychlené
kognitivni schopnosti a zvySend intenzita k vytvoreni vnitfnich zkuSenosti
a povédomi, které jsou kvalitativné odliSné od normy. Asynchronie se zvysuje spolu
s vySSi intelektovou kapacitou. Tato jedinecnost Cini nadané obzvlasté zranitelné
a vyzaduji tak zmény v rodicovské vychové, skolnim vzdélavani i poradenské cinnosti,

aby se mohli optimalné rozvijet”. (Columbus Group 1991)

Jiny pohled na podstatu nadani a zaroven tak zakladni charakteristiku
nadaného pfinasi teorie K. Dabrowského (1997), ktery projevy mimofadného nadani
vysvétluje zvySenou intenzitou vnimani a reagovani, zvySenou citlivosti
(senzitivitou) na podnéty. K. Dabrowski rozliSuje 5 oblasti, ve kterych nadané dité
projevuje precitlivélost (z ang. overexcitability). Jednd se o precitlivélost
intelektovou, emocionalni, imaginativni, sensudlni a psychomotorickou. Pro

intelektové nadané jsou typické zejména prvni tfi typy.

OdliSnost nadanych néktefi autofi vysvétluji také biologickymi rozdily. Napf.
B. Clarkova (1997) poukazuje na vétsi mnozstvi dendritovych vybézkd a synapsi, vyssi
biochemickou bohatost neuronli, coZz umoznuje vysokou integraci vSech funkci
mozku. Dohnanyiova (2000) uvadi souvislost s hladinami hormont. Zda jsou tyto

rozdily pri¢inou nebo spise dlsledkem rozvoje nadani neni jasné (Dockal 2005).

Nadani jedinci netvofi homogenni skupinu, ale existuji mezi nimi velké
rozdily. Presto lze vysledovat nékteré spolec¢né charakteristiky nejen v oblasti
kognitivni, ale i osobnostni. Vycet jednotlivych charakteristik a projevli mimoradné
nadanych déti se objevuje u vSech autor(i zabyvajicich se problematikou nadanych
déti a jejich vzdélavanim (naptf. Porter 1999, Clark 1997, aj.) Jednotlivé
charakteristiky se u konkrétniho nadaného ditéte projevuji v zavislosti na véku
a osobnosti ditéte i druhu nadani v rizné mife a kombinacich.

Vétsina autor( uvadi tyto charakteristiky v kognitivni sféfe: vyborna pamét,
vysoce rozvinuté logické a analytické mysleni, velkd predstavivost a fantazie,
rozvinuta slovni zdsoba, schopnost delsi koncentrace pozornosti, flexibilni mysleni,

vysoka uroven origindlniho a kreativniho mysleni, zrychlené tempo myslenkovych
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operaci, pronikani do podstaty problému, randa symbolickd aktivita, neobvykla
zvidavost, vyborné pozorovaci schopnosti, smysl pro humor a kriti¢nost.

V oblasti nekognitivni se popisuje: silnd vnitfni motivace, vytrvalost,
cilevédomost, nizsi unavitelnost duSevni cinnosti, vysoka citlivost, nezdvislost,
nekonformita, upfednostiovani starSich spole¢nikd pred vrstevniky, vyrazné
a odlisné zajmy typické pro déti vyssich vékovych kategorii, zajem o otazky moralky
a spravedInosti, neobvykla smyslova vnimavost.

Pfedevsim projevy intelektového nadani Ize zaznamenat jiz v pfedSkolnim

véku ditéte (Hribkova 2003, Laznibatova 2001, Porter 1999).

L. Hribkova (1998, str. 117) shrnuje charakteristiky nadanych déti

pozorovatelné zejména na prvnim stupni zakladni Skoly nasledovné:

1. VsSeobecné charakteristiky - velkd energie a vitalita, Siroké zajmy, rané ¢teni
— Casto pred nastupem do Skoly, Siroky slovnik, ptitahuji je abstraktni pojmy,
rady diskutuji na tzv. filosofickd témata (vesmir, smrt, Blh), chtéji védét, jak
véci funguji a proc, jsou schopny delsi koncentrace pozornosti nez ostatni
déti téhoz véku, nizsi unavitelnost dusevni ¢innosti;

2. Tvorivé charakteristiky - intelektualni hravost, snadno rozehravaji fantazii
a imaginaci, vytvareji otazky typu ,co by se stalo, kdyby“, expresivita ve
vyjadfovani nazorl, pruinost a originalita pfi feseni rdznych ukold, casto
impulzivnost a emociondlni citlivost az precitlivélost, pfitahuje je esteticka

dimenze véci;

3. Charakteristiky uceni - rychlé ucebni tempo, radost z intelektualni aktivity,
bystfi pozorovatelé - vidi detaily, rychly vhled do problému, maji tendenci ke
strukturovani problémd a ukoll, neunavni pfi vyhledavani informaci,
vynikajici pamét, vytvareji spravna zevseobecnéni, Casto skepticti a kriticti.
Winebrennerova (2001) se pokusila obvykle obsahlé vycty charakteristik

nadanych zejména pro potreby ucitelll zkratit. Definovala pét nejdualezitéjsich

charakteristik nadanych déti:
1. Uci se novy materidl rychleji a dfive nez jejich vrstevnici.

2. Naucené si pamatuje trvale a nepotrebuje opakovani.
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3. Je schopen pracovat s koncepty komplexnéjsi a abstraktné;jsi povahy.

4. Ma hluboky zdjem o jedno nebo vice témat, kterym by nejradéji vénoval
veskery cCas.

5. Nepotiebuje se divat na ucitele, aby vnimal, co je feceno. Je schopen
pracovat na vice vécech najednou.

J. Juraskova (2008) uvadi, Ze pro mnohé nadané Zaky je typické spise globalni
mysleni orientované na celek a pochopeni konceptu nez linearni mysleni zamérené
na detaily a ziskdvani informaci krok za krokem.

Vyznamny rozdil mezi béZnou populaci a populaci nadanych déti se tyka také
vyskytu introverze. Zatimco v béziné populaci je introvertl priblizné 25%, mezi
nadanymi ve specidlnich programech zjistil J. Gallagher (1990) az 50% introvertd.
Silvermannova (1993) ve své studii nadanych s IQ nad 160% prokdazala prevazujici

introverzi u vice nez 75% déti.

Na zakladé osobnostnich charakteristik mohou byt definovany vzdélavaci
potifeby nadanych déti. J. Juraskova (2003) svym pojetim vzdélavacich potieb
nadanych poukazuje na to, Ze se nejednd o zcela specifické potreby odlisSné od
ostatnich Zaka stejné, jako nejsou zcela odlisné jejich charakteristiky. Definuje tyto
potfeby: potifeba adekvatni stimulace, potrfeba adekvatniho kurikula, potreba
korektni komunikace, potfeba adekvatné uzkého socialniho prostredi, potreba

individualniho ptistupu.
2.2 Problémy nadanych zakii

Sintelektovym nadanim jsou tradicné asociovdny zejména socialné
emocionalni problémy. Termanlv longitudindlni vyzkum nepotvrdil, Ze by nadani
jako skupina trpéli socidlné emociondalnimi problémy cCastéji nez ostatni, dokonce se
zdalo, Ze maji problémO méné. Tyto vysledky byly ale casto zpochybriovany.
Argumentem je nereprezentativnosti Termanova vzorku, ktery zahrnoval prevaziné
déti ze zvyhodnéného prostredi, jejichz nadani okoli rozpoznalo a podporovalo.
L. Hollingworthova sice souhlasila s Termanem v tom, Ze vétSina nadanych nema
vyrazné problémy, ale zaroven na zdkladé svych vyzkum( extrémné nadanych

upozornovala, Ze se vrlstajicim 1Q riziko problém( vyrazné stoupa (Silvermann
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2002, Webb 1993). V souvislosti s vyzkumy problém0 nadanych ve druhé poloviné
20. stoleti se objevuji dva relativné opacné ndazory. Z vyzkum( nadanych ve
specialnich programech se zdaji byt problémy nadanych obecné spiSe preceriovany.
Z vyzkum0 v poradenské praxi se zdaji byt problémy nadanych naopak alarmuijici

(Webb 1993).

Problémy, které vyzkumy o nadanych popisuji, lIze rozdélit podle J. Webba
(1993) obecné na endogenni a exogenni. Za endogenni lze povazovat vsechny ty,
které pfimo souviseji s osobnosti nadaného ditéte a jeho charakteristikami. Exogenni
problémy, kterych je vétSina, pak vznikaji primarné interakci ditéte s prostiedim.
Podle naseho ndazoru je ve vétsiné pripadu rozlisit endogenni a exogenni problémy
obtizné, stejné tak jako je obtizné stanovit, co je vnitini charakteristikou ditéte a co

je projevem chovani jako reakce na prostredi.

J. Webb (1993), B. Clarkova (1997) a dalsi popisuji potencialni problémy
nadanych ve vztahu kjejich charakteristikam, které jsou obvykle vnimany jako
pozitivni, ale ve zvySené mife se mohou stat zdrojem problému ditéte. Typickym
prikladem je vySe zmifovana citlivost versus precitlivélost na vSechny typy podnéta.
Déletrvajici problémy ovliviiuji vztahy ditéte s okolim, vztah ditéte k sobé samému
a velmi ¢asto vyrazné negativné ovliviuji také vykon ditéte ve Skole. V pfipadé, Ze
dité po delSi dobu poddava ve srovnani s potencidlem vyrazné nizsi vykon, hovofime
o podvykonu. Podvykonovi nadani (tzv. underachievers) tvofi mezi nadanymi
rizikovou skupinu zejména proto, Ze podvykon ditéte mlze byt ucitelem chybné
interpretovan, znesnadnovat identifikaci ditéte jako nadaného, a tim i véasnou
adekvatni intervenci. L. Wills a J. Munro (2000) predpokladaji, Ze podvykonnych
nadanych je mezi nadanymi 10-15 procent. Podle Whybra (2000) dokonce vice nez
50% nadanych v béinych tfidach. Podvykonnost (resp. Skolni podvykonnost) je
nejcastéji definovana jako rozdil ve vykonech v testech inteligence a hodnocenim ve
Skole. Usuzovani na podvykon pouze ze Skolniho hodnoceni, zejména pak znamek, je
u nadanych déti mladsiho Skolniho véku problematické, protoze samé jednicky jesté
neznamenaji vykon adekvatni potencidlu ditéte. Dllezité pro posouzeni je proto
spiSe pozorovani ditéte a jeho vztahu ke Skolni praci, srovnani vykon( podavanych
ditétem v prlbéhu ¢asu a v rdmci rliznych situaci. Problém s podvykonem se casto

plné manifestuje ve starSim Skolnim véku, jeho koreny lze vSak sledovat pravé
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v mlads$im skolnim véku, proto je ukolem ucitele v primarni Skole jeho prevence,
popf. véasné odhaleni a intervence, k éemuz je znalost jeho moZnych pfic¢in nutnou

podminkou.

U nadanych mladsiho Skolniho véku je vyraznym zdrojem problém( pravé
nevyrovnanost vyvoje, kterd je vSak zaroven nékterymi autory povazovdna za jednu
z jejich nejvyraznéjSich charakteristik. Intelektova uUroven vyrazné vyssi neni
v souladu s Urovni ostatnich sloZek osobnosti, které mohou odpovidat fyzickému
véku ditéte nebo byt i nizsi. Intelektové-psychomotorickd nevyrovnanost se
cviceni a sport). Diky ni neni dité schopno ani pfi dostate¢ném usili podat takovy
vykon, ktery by byl vjeho oclich adekvatni, napf. realizovat svou predstavu.
NelUspéchem je frustrovdno a ndsledné se muzie podobnym ukolidm vyhybat
a diskrepanci prohlubovat. Podobnym zplsobem se mlze manifestovat intelektové-
verbdlni nevyrovnanost vyvoje jako rozdil mezi intelektem a verbdlnim projevem
ditéte. Ta je rizikovd zejména proto, Ze diky ni muize byt dité okolim vnimdano jako
méné nadané. Intelektové-emocionalni nevyrovnanost mlZe znamenat stres
pramenici z nedostatecné schopnosti emocionalné se vyrovnat s problémy, které mu
pred¢asné rozvinuty intelekt umoZiuje poznat. Dité pak mulZe trpét Uzkostmi

a strachy, nebo dokonce depresi.

Vyrazny perfekcionismus spolu svysokou sebekritiénosti je jednim
z nej¢astéji uvadénych problematickych charakteristik nadanych. Neredlna
ocekdavani, vykonova orientace, ctizadost a pfilis vysoké naroky, které si na sebe dité
klade, mohou vést kvytvareni neadekvatniho sebeobrazu ditéte. Dité ztraci
potifebnou sebedlvéru, podcenuje své schopnosti, diky strachu z chyby a selhani
neni ochotno riskovat a obtiznéjSim ukollim se vyhybd, coz mlze v konecném
disledku  vést  kchronické  podvykonnosti. J.Juraskova (2005) dava
s perfekcionismem do souvislosti také prudké reakce na prohru a nelspéch jako jsou
vybuchy zlosti, kfik, sebeobvinovani, hazeni vécmi.

Nejvice problému nadanych déti souvisi s jejich interakci s okolim - rodinou,
Skolou a vrstevniky. Terrassier (1985 in Silvermann 2002) vtomto smyslu hovofi

o tzv.“socidlni dyssynchronii“, resp. nesouladu osobnosti a potfeb nadaného s jeho
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okolim, ktery se Casto projevi u ditéte jiz v predskolnim véku, vyrazné vsak se
vstupem do Skoly, Skolni socializaci.

Pocatek skolni dochazky je povazovan za vyznamné obdobi v Zivoté kazdého
ditéte, za obdobi, které zasadné ovliviiuje jeho vztah k uceni, Skole a sobé samému.
Nadané dité ¢asto prichazi do prvni tfidy silné motivované, predpoklada a ocekava,
ze Skola bude mistem, kde bude jeho silnd potfeba po novych intelektovych
podnétech uspokojena, zejména pokud ma zkusenost s pobytem v materské skole,
ktera intelektové potfeby nenaplfiovala. Zplsob vzdélavani podstatné determinuje
eventualni vyskyt problém( nadaného jedince v emocni, socidlni aj. oblastech
(HFfibkova 2005). Na vyucovani nedostatecné respektujici rozdilnou uroven znalosti
a schopnosti, tempa, zajmu, stylu uceni a potreb zakli mizZe reagovat nadané dité
riznym zpUlsobem.

Na nudu, pomalé tempo vyuky a omezenou moznost ukdzat své schopnosti
a dovednosti, mlze nadané dité svysokou mirou vnitfni energie reagovat
netrpélivosti, vykrikovanim, Saskovanim, vyrusovanim spoluzakl, testovanim
pravidel nebo naopak ztratou pozornosti béhem vyucéovani, dennim snénim, ¢tenim

pod lavici.

J. Freemanova (1998) popisuje tzv. trojtaktni problém (three-times problem),
kdy nadani, aby se vyhnuli nudé pfi opakovani ve vyucovani, si zvyknou zapamatovat
informaci napoprvé, nasledné ,,mentdlné vypnou” a za¢nou vnimat opét az ve chvili,

kdy je prezentovana nova, zajimava informace.

Nezavislost a nekonformnost, ktera je pro mnohé nadané charakteristicka,
mlze byt zdrojem problém( zejména ve vztahu s autoritativnim uditelem.
J. Juraskova (2006) upozornuje na snizenou toleranci nadanych k vnéjsim autoritam,
direktivnosti. Pokud neni adekvatné zdlvodnén smysl rozkazu, nadané dité neni
ochotno se podridit, protoZe pristupuje k dospélym jako k rovnocennym partner(iim,

pta se, kritizuje. Ucitelem muze byt hodnoceno jako uminéné, tvrdohlavé, drzé.

Problematické jsou vtomto smyslu rutinni mechanické ¢&innosti ve vyuce.
Nadané, zejména vysoce kreativni nadané déti mohou odmitat opisovani textd,
vybarvovani, pamétné ucéeni, mechanické pocitani, nacvik psani, tj. ¢innosti, které

jsou v prvnich letech skolni dochdzky typickymi cinnostmi procvicovaci faze
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v tradicnim transmisivnim vyucovani. Vysledek konfliktu s ucitelem v dUsledku
nerespektovani stylu vyuky muze vést ke zhorSenému hodnoceni chovani, ale
i snizeni vlastniho vykonu ditéte. Zadanou prdci, pro kterou dité neni motivovano
a které proto nevénuje adekvatni pozornost, mize odevzdavat nedokonéenou nebo
i s chybami. PGvodni vysoké pozitivni ocekavani mize byt vystfidano zklamanim
ditéte, ztrdtou motivace pro skolni vyuéovani a negativhim vztahem ke Skole.
Dlouhodoba frustrace specialnich vzdélavacich potreb ditéte mlzZe u ditéte vyvolat
psychosomatické problémy - casté bolesti hlavy, zvySend Unava, problémy se
zazivanim.

Ne vSechny nadané déti reaguji na nedostatecné stimulujici Skolni vyucovani
aktivni obranou, mnohé podminky akceptuji a pfizplsobi se jim. Mohou se
projevovat jako Uspésni a bezproblémovi Zaci. (Neni vyjimkou, Ze nadané dité, které
plynule ¢te v 1. tfidé, slabikuje se tfidou.) Jejich vysoky potencial jim dlouhodobé
umoznuje ziskavat Uspéch pfi minimalnim usili. Zaroven vsak neziskaji potifebné
pracovni a ucebni navyky, za coZ zaplati vysokou cenu pozdéji v situaci, kdy se
s vyzvou adekvatni svému potencidlu setkaji (Freeman 1998). Problémem je pak
nejen samotna absence potfebnych strategii, jak narocnéjsi ukol zvladnout, ale také
minimalni zkusenost, jak se s pfipadnym neuspéchem vyrovnat. V mladsSim skolnim
véku obecné ma hodnoceni ucitelem jako subjektivné velmi vyznamnou osobou
pfimy vliv na sebehodnoceni ditéte. Motivace k pInéni skolnich norem je spojena
s osobnim vztahem k uditeli. Lze proto predpokladat, ze pravé na 1. stupni ZS je
riziko, Ze se nadané dité prizplsobi dlouhodobé podprahové a neadekvatni vyuce,
mimoradné vysoké. Zaroven se takova reakce z hlediska rozvoje nadani mulze jevit
interpretovana, mlze vést k Upravé vyucovani tak, aby vice odpovidalo potfebdam
nadaného zaka.

Zdrojem problémU mohou vedle nerespektovani vzdélavacich potieb Zaka
byt také neadekvatni a prilis vysoka ocekavani ucitell i rodic¢l. Mezi mylné tradi¢né
zakorenéné predstavy o nadanych - tzv. myty o nadanych, patfi pravé predstava
o nadaném Zakovi jako bezproblémovém vzorném jednickari, ktery podava
standardné minimalné dobry vykon ve vSech oblastech a proto, aby se prosadil,

nepotfebuje pomoc a podporu ostatnich. Pfestoze neni jasné, do jaké miry jsou
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myty stdle aktudlni, zvySe popisovanych charakteristik vyplyva, Ze takovou
pfedstavu mnoho nadanych déti nenapliiuje. Nepfimérené vysoka ocekdvani rodicu
a uciteld nadaného ditéte, interpretovani pfipadnych selhdni ditéte jeho lenosti
nebo nedostatkem snahy ditéte, pro které je charakteristicka vysokd senzitivnost
a sklon ke zvysené sebekriticnosti a perfekcionismu, mohou zostfit problémy ditéte,
popt. byt pficinou jejich rozvoje a vést k jeho neurotizaci. V tomto smyslu hovoti
néktefi autofi i 0 moZném negativnim vlivu samotného oznaceni ditéte za nadané

(problém tzv. ,ndlepkovani®).

Ocekavani, Zze nadany Zak nema problémy, zdrovern mlZe znamenat, Ze
pokud je realita opacna, neni za nadaného povaZovan a neni mu poskytovdna
adekvatni péce, kterd by mohla vést k jejich zmirnéni nebo odstranéni. V praxi Ize
sledovat zejména, pokud se jedna o problémy s chovanim, také odpirani poskytnuti
prilezitosti k rozvijeni nadani dokud dité problémy ma (napf. ucitel je ochoten
umoznit ditéti pracovat na individualnim projektu, teprve az nebude v zakladnim

ucivu délat chyby a bude se chovat ,vzorné“).

Odlisnost jako takova je potencidlnim zdrojem problém( nadaného ditéte ve
vztazich s vrstevniky. PrestoZe vyzkumy ukazuji, Ze v primarni Skole maji nadani Zaci
obecné dobré postaveni v kolektivu tfidy, jsou vrstevniky akceptovani nebo dokonce
patfi mezi populdrni (napf. Porter 1999, Robinson 2002 aj.), jejich vyrazné odlisné
zajmy komplikuji navazani blizSich pratelstvi a to zejména v béiné vékové
homogenni tridé. Negativni prozZivani pocitld odliSnosti popisuje napfiklad
J. Freemanovd (1993), kterd zaroven poukazala na to, zZe se vzrlstajicim IQ pocity
odliSnosti a izolovanosti nadanych nar(staji, nadani pratele hledaji obtiznéji a maiji
jich malo. M. Grossova (2002) zjistila, Ze pfi¢ina problémd nadanych navazat
subjektivné uspokojivé vztahy souvisi s odliSnym konceptem pratelstvi a tim
odliSnym ocekavanim nadanych a béznych déti. Pfedstava nadanych odpovida spiSe
jejich mentdlnimu nez fyzickému véku. V dobé, kdy béiné déti hledaji zejména
partnery pro hru, nadani oCekavaji diivérna stabilni pratelstvi zaloZzena na davére,
Cestnosti, bezpodminecné akceptaci. Pravé tato odliSnost konceptl je vyraznéjsi
v mladsim Skolnim véku. M. Grossova uvadi, ze napfiklad 6 - 7leté mimoradné
nadané déti maji takovy koncept o pratelstvi, ktery odpovida 11 - 12letym prlimérné

nadanym (Gross 2002).
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J. Jurdskova poukazuje na 2 typy problémU( nadanych ve vztazich s vrstevniky.
Prvnim problematickou pozici je nepfijaty aspirujici vidce, tj. silna iniciativni
osobnost, kterd na odmitnuti kolektivem reaguje uslapnutosti nebo naopak
zarputilym sebeprosazovanim a az agresivnimi projevy. Druhym problematickym
typem chovani je naopak uzavienost, individualismus, introverze, neochota
spolupracovat a sdilet (Juraskova 2006). Jednou z problematickych strategii
nadanych déti, jak dosdhnout akceptace kolektivem, je popreni a maskovani svych
schopnosti, které vede opét k podvykonu, frustraci potfeby seberealizace, a pfesto
nemusi byt Uspésnd (Freeman 1993).

Jaky je pomér bezproblémovych nadanych a nadanych s problémy je nejasné
a obtizné zjistitelné. Problémy a jejich mira je subjektivni a méni se v zavislosti na
vyvoji osobnosti a kvalité interakce s prostfedim i zavislosti na druhu a mife nadani.

Znalost pozitivnich, ale i problematickych charakteristik a projevi chovani
nadanych, umoziuje uciteli identifikovat nadaného Zdka ve své tfidé, reagovat

preventivné nebo popfipadé poskytnout v€éasnou a ucinnou intervenci.
2.3 Specialni skupiny nadanych

Vramci populace nadanych je zejména v zahraniéi zvySend pozornost
vénovana specialnim skupindm nadanych, které jsou obecné povazovany za rizikové.
Tyto skupiny déti zUstavaji v praxi jako nadani ¢astéji neidentifikovani, nedostane se
jim Castéji adekvatni pedagogicko-psychologické péce, vyzaduji specialni pfistup,
jsou vice ohroZeni podvykonem a rozvojem dalSich socidlnich a emocionalnich

problému. Obvykle jsou k nim fazeni:
e nadani s extrémné vysokym 1Q,
e nadani s handicapem,
e nadani z odlisného kulturniho prostredi,
e nadani ze sociadlné znevyhodnéného prostredi,
e nadané divky,

e vysoce kreativni nadani.
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2.3.1 Nadani s handicapem

PfestozZe je znamo, Zze mnoho mimoradné nadanych osobnosti mélo zaroven
razny handicap - jako napft. A. Einstein, L. da Vinci, A. Christie, E. Edison, Beethoven,
stereotypni predstavy a ocekavani v béiné praxi spojeni nadanim s handicapem
neobsahuji. Nadani s handicapem jsou casto v zahranicni literature také nazyvani
»dvakrat vyjimecni“ (,twice exeptional”). L. Porterova (1999) odhaduje jejich
mnozZstvi v populaci nadanych na 5 - 10%. Kromé déti se smyslovym a télesnym
postizenim, jsou do této skupiny fazeny také déti s poruchami uceni, déti
s atypickym chovanim, predevsim nadani s ADD/ADHD a nadani s Aspergerovym

syndromem.
2.3.1.1 Nadani s poruchami u¢eni a syndromem ADD/ADHD

Procento déti s poruchami uceni je v populaci nadanych minimalné stejné
vysoké jako v bézné populaci, podle L Silvermannové (2002) se u nadanych dokonce
zvySuje se stoupajicim 1Q. Aby se nadané dité se svymi obtiZzemi vyrovnalo, pouZziva
védomé i nevédomé kompenzaéni strategie. Sance byt diagnostikovano spravné,
zavisi tady na mife jeho naddni a zavaznosti poruchy uéeni. Lze rozlisit 3 typy
nadanych déti s SPU. Prvni skupinu tvori déti, jejichz porucha uceni je mirna,
neprekryva tak projev nadani. Tyto déti jsou Casto identifikované jako nadané, jsou
schopny své obtize také diky nadani relativné dobre kompenzovat. Na pocatku skolni
dochdzky, kdy jsou poruchy uceni béziné identifikovany a je zahdjena jejich
reedukace, nadané dité kompenzuje relativné dobre. Diléi selhani kompenzaénich
mechanisma téchto déti, které se neprojevi zhorsenim ve vykonech, uditelé casto
interpretuji jako nedostatek motivace, snahy atd. Druhou skupinu tvofi déti
diagnostikované pro svou poruchu uceni, ktera je tak zavaina, ze prekryva nadani.
Obcasné vyjimecné vykony jsou pficitany Stésti a ndahodé. Ke tfeti skupiné pak patfi
déti, které nejsou diagnostikované ani jako nadané ani jako déti s SPU, protoze obé
vyjimecnosti se vzajemné vyrusi. Kompenzacni schopnosti jim umoznuji dosahovat
pramérnych vysledku, které odpovidaji jejich fyzickému véku (Baum 1989 in Porter
1999, Baum 1991 in Juraskova 2006, Baum 1990 in PorteSova 2008). Typickou

charakteristikou nadanych s poruchami uceni je vyrazné nevyrovnany profil
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schopnosti. Vétsina odbornikd upozoriuje na to, Ze nadani s SPU maji:

e Slabou kratkodobou pamét na fakta a problémy s memorovanim a zaroven
vybornou dlouhodobou pamét, schopnost tfidit, srovnavat a klasifikovat

informace;

e Problémy ve cCteni, psani, aplikaci gramatickych pravidel, ale dobrou slovni

zasobu a slovni produkci;

e Problémy sjednoduchymi ukoly, po sekvencich jdoucim materidlem, ale
naopak Uspésné resi narocné komplexni ukoly abstraktni povahy;

e Zejména pokud je jejich vykon nizsi nez pramérny, maji sekundarni problémy
v emocionalni sféfe - nizkou motivaci, Uroven aspirace, nizké sebevédomi

a negativni sebeobraz.

S. Porte$ova (2008) upozorfiuje také na fadu vyzkum(, které prokazaly, Ze
v nékterych pfipadech jsou obtize nadanych déti, které prameni z nevyrovnanosti
jejich vyvoje, naopak chybné interpretovany jako SPU. Uvadi jako pftiklad
vynechavani pismen a slov v duasledku rychlejsiho myslenkového tempa oproti
schopnosti ¢ist a psat, které jsou interpretovany jako typické dyslektické
a dysgrafické chyby.

Porucha pozornosti a hyperaktivita jsou dalsi moziné pfriciny problém
nadaného ditéte. Typické projevy téchto poruch jsou prehlizeni detaild, obtize pfi
naslouchani, snadnd vyrusitelnost, zapominani a ztraceni véci, netrpélivost, skakani
do reci, vyruSovani ostatnich, vykrikovani, houpani se na zidli, vstavani ze zZidle,
impulsivni reagovani aj. Stejné nebo podobné projevy jsou vSak zaroven typické pro
nadané zdky a souviseji sjejich zvySenou intenzitou a senzitivitou nebo
nevyrovnanosti vyvoje, které se projevuji, zejména pokud nadané dité neni
dostatecné stimulovano. Odlisit projevy nadani od projevd poruch je pak velmi
obtizné (Montgomery 2003, Porter 1999, Juraskovd 2006). Poruchy uceni,
pozornosti a chovani se casto vyskytuji v kombinaci, podle S. Winnebrennerové

(2001) se néktera z nich vyskytuje az u 30% nadanych déti.
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2.3.1.2 Nadani s Aspergerovym syndromem

Prikladem handicapu, ktery je v souvislosti s nadanim casto zminiovdn, je
Aspergeriv syndrom. Je otazkou, zda povaZovat tyto déti za nadané s Aspergerovym
syndromem nebo spiSe handicapované Aspergery s nadanim (Montgomery 2003).
Proti jejich fazeni do skupiny nadanych svéd¢i zejména nedostatek kreativity,
komplexniho vhledu a metakognice. V kazdém pfipadé jsou tito Zzaci casto
integrovani do $kol a tfid pro nadané a v ramci center pro nadané je jim vénovana
specialni pozornost. Aspergeriv syndrom, jedna z poruch autistického spektra
zpUsobujici zejména problémy v socidlni komunikaci, se vyskytuje vyrazné castéji
u chlapci. Na rozdil od autismu je pro Aspergerliv syndrom typicky relativné
normalni vyvoj fe¢i a minimalné primérna, ¢asto vSak nadprimérnd inteligence
(Juraskova 2006). Neihart (2000) identifikoval charakteristiky, které jsou spole¢né
pro nadané a Aspergery a znesnadiuji jejich rozliSeni tak, Ze specialisté na
vzdélavani je ¢asto povazuji za excentrické nadané a odbornici na AS je povazuji za
vysokofunkéni autisty resp. Aspergery: vyjimecéna pamét a slovni zdsoba, fascinace
pismeny, Cisly a systémy, specifické zdjmy, o kterych chce a dokaie nelimérné
dlouho hovofit a iritovat tim okoli, senzudlni hypersenzitivita (napf. odmita néktera
jidla, obleceni, Spatné snasi vyrazné zvuky a hluk, fyzicky kontakt), nevyrovnany
profil schopnosti, pokladani nemistnych otazek a vyZzadovani dlouhych diskusi.
Odlisnou charakteristikou Aspergert je naopak nedostatek porozumeéni, vhledu
a empatie v socialnich situacich, ktery se projevuje napf. nemistnou afektivni reakci,
nizkd tolerance ke zméné, stereotypni chovani a ritudly, pedantickd monotdnni
formalni fe¢, vyraznd motoricka neobratnost, neschopnost porozumét humoru,
ironii (Montgomery 2003).

Diferencialni diagnostika ,dvakrat vyjimecénych” je mimoradné narocna,
podminéna znalosti obou specifickych problematik, tj. jak problematiky nadani, tak
konkrétniho handicapu, avSak v tomto smyslu ma jen malo odbornik(i dostate¢nou
pfipravu a zkuSenosti (Silvermann 2003). Vychova a vzdélavani téchto déti vyzaduji,
jak modifikaci béznych postupl zamérenych na reedukaci a zmirnéni obtizi
spojenych s handicapem, tak i Upravu metod a strategii béziné pouzivanych pro

intelektové nadané zaky.
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2.3.2 Nadané divky

Nadané divky jsou povazovany za rizikovou skupinu nadanych zejména proto,
Ze maiji ve srovnani s chlapci vétsi tendenci pfizplsobit se pozadavkim a ocekavani
svého socidlniho okoli. Rodina a Skola mlzZe byt jednak obecné nedostatec¢né nebo
neadekvatné stimulujici a jednak podléhat genderové stereotypnimu mysleni.
Bellova (1989) zjistila, Ze nadané divky ¢asto vnimaji uspéch a socidlni prijeti jako
opozita, vice se obavaji socidlni izolace jako dlsledku svého Uspéchu, Castéji své
nadani ,maskuji“. Ztohoto dlivodu se také castéji vyhybaji soutézeni a situacim,
které by mohli jejich nadani potvrdit. PfestoZe v primarni Skole dosahuji divky
lepSiho hodnoceni, maji lepsi zndmky (Reis 2002, Butler-Por 1993), pficitaji své
Uspéchy na rozdil od chlapct spiSe své pili, snaze, Stésti a dalSim vnéjSim pric¢inam
nez svym schopnostem (Freeman 2000, Porter 1999). Tendenci divek
podhodnocovat své schopnosti potvrzuje i L. Porterova (1999). Zaroven upozoriuje
na fakt, Ze sebevédomi chlapcl se zvysuje s Uspéchem, zatimco sebevédomi dévcat
posiluje pochvala a akceptace okolim, tj. jsou vSeobecné citlivéjsi k vnéjsi motivaci.
Nékteré vyzkumy ukazuji, Ze problémy divek mohou prohlubovat ocekavani uciteld
arodich. Ucitelé maji tendenci stereotypné podhodnocovat jejich schopnosti
zejména v matematice a pfirodnich védach a pfisuzovat jejich dobré vysledky pili
(Reis 2002), stejné jako rodi¢e maji tendenci oceniovat jejich konformitu a socidlni
zajmy (Callahan 1994). Zdravy vyvoj osobnosti a rozvoj jejich naddni je tak ohrozen
také v pfipadé, Ze jsou oznaceny za nadané a snaZi se tomuto statutu v souladu se
svym perfekcionismem dostat za kazdou cenu. Je ohroZen jak podvykonem, jako
dlisledkem zamérného maskovani schopnosti, tak i podvykonem, jako vysledkem
konformity ve vyucovani, které klade nepfimérené nizké naroky. Pravé proto, Ze se
problémy nadanych divek obvykle plné manifestuji az ve stfednim a starsim skolnim

véku, je tfeba jim vénovat pozornost jiz na 1. stupni ZS.
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2.3.3 Nadani z odlisného kulturniho nebo socialné

znevyhodnéného prostredi

Nadani Zaci z odlisného kulturniho nebo socidlné znevyhodnéného prostredi
tvofi mezi nadanymi jednoznacéné rizikovou skupinu. B€hem poslednich dvaceti let
se v publikacich mnoha zahrani¢nich odbornikd objevuji vyzkumy prokazujici trvale
nizky pocet téchto Zakl ve specialnich programech pro nadané (Frasier 1997).
Opakované je diskutovdna problematika vhodnych diagnostickych nastroju, které by
zajistili efektivitu identifikacniho procesu také vzhledem ktéto skupiné Zzakl
(Juraskova 2006). Nicméné primarni problém spociva ve stereotypnich predstavach
o nadanych, ale i obecné nizké tolerance spolec¢nosti k odliSnosti, souviseji také
s absentujici nebo nedostate¢nou pozornosti vénovanou multikulturni vychové.
D.Y. Ford (2003) aj. zdlraznuji problematiku vzdélavani uciteld, kteri bez specidlni
pfipravy nejsou schopni spolehlivé identifikovat nadané Zaky patfici do této skupiny
a vytvaret v rdmci vyucovani pfileZitosti k rozvoji jejich silnych stanek.

Problematika se aktualizuje vsoucasné dobé, kdy zvySend migrace vede
k prolinani kultur. Podpora nadanych déti z odliSného kulturniho a socidlné

znevyhodnéného prostredi je vSak bezesporu pro spolecnost jako celek pfinosna.
2.4 Identifikace a diagnostika nadanych

Pfedpokladem adekvatni pé¢e o nadané 7dky je jejich identifikace. Cim
mladsi je dité, tim obtiznéji lze vSak predikovat vyvoj jeho nadani v budoucnu.
Zaroven vsak plati, Ze ¢im drive je nadanému ditéti poskytnuta adekvatni podpora,
tim vétsi je Sance, Ze se jeho nadani rozvine a bude projevovat mimoradnymi
vykony. Snizi se riziko podvykonu téchto déti a stejné tak riziko vzniku, popf.
prohloubeni socidlnich a emociondlnich problém( nadanych. V zahranici je proto
v poslednich letech kladen stale vétsi dliraz na identifikaci nadanych v predskolnim
véku. U nas na dUllezitost systému aktivniho vyhledavani nadanych v tomto smyslu
opakované upozoriiuje L. Hfibkova (1993, 2003, 2005). Prvni stupen je obecné
povazovan pro podchyceni a systematicky rozvoj nadani za klicovy.

Smyslem a cilem identifikace nadanych je poskytnuti adekvatni Gpravy

29



vzdéldvaci cesty, vzdélavaciho programu nebo zdmérné modifikace vyucovani tak,
aby odpovidala potfebdm nadaného zdka. Hany (1993 str. 209) definuje identifikaci
jako ,,cileny proces vyhledavani nadanych studentd, jejichZ potencial neni Uspésné
rozvijen béznym vyucovanim®.

V zemich, které maji se vzdélavanim nadanych dlouholeté zkusSenosti,
existuje ruzné Siroka nabidka vzdélavacich program( pro nadané, a proto zaroven
i systémy aktivniho vyhledavani nadanych za ucelem jejich zarazeni do téchto
program(. Je zfejmé, Ze pfi identifikaci dochazi nevyhnutelné k chybam, se kterymi
je nutno predem pocitat. L. Porterova (1999) upozoriiuje na dva typy chyb

v identifikaci nadanych:

e |dentifikace je faleSné pozitivni - jako nadané je identifikovano dité, které ve
skutec¢nosti nadané neni, resp. profitovalo by stejné z béZzného vzdélavaciho

programu;
e |dentifikace je faleSné negativni - nadané dité neni identifikovano.

Omezeni vyskytu téchto chyb zdavisi na pouziti vhodnych identifikacnich
metod vzhledem k véku ditéte, koncepci nadani, typu nadani, cili tj. poskytované
vzdéldvaci nabidce. Efektivitu systému identifikace zvySuje peclivé planovani
strategie, uZiti vice adekvatnich metod a také jeji rozloZzeni do vice krokd, které vede
k postupnému zpreshovani skupiny déti, u kterych o dané nabidce uvaiujeme.
Vyhledavani je tak vice chapano jako dlouhodoby systematicky proces, nez
jednorazova diagnostika. Obvykle se sklada ze tfi fazi. Prvni faze se nazyva
nominacni. VétsSinou ucitelé a rodice v ni nominuji dité, které podle jejich nazoru
spliuje zverejnéné pozadavky. Druha fdze obsahuje screening skupinovymi
metodami, analyza dat ziskanych z dotaznik(l nebo pozorovani déti. Treti faze je
zamérena na pouziti individualnich metod, jako je individudlni testovani, rozhovor,
rozbor praci ditéte apod. (Hfibkova 2005). Podle B. Clarkové (1997) a dalSich by
proces nemél koncit rozhodnutim o zafazeni ditéte do programu nebo provedenim
zmény v jeho vyucovani, ale pokracovat v monitorovani progresu ditéte s cilem,

ovérit spravnost rozhodnuti a efektivitu pouzité strategie.
V soucasné dobé je v zahranici preferovan systém identifikace nadanych,

ktery je integralni soucasti strategie péce o nadané ve Skole. Videalnim pripadé
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strategii fidi tzv. koordindtor, nicméné na identifikaci nadanych se podili tym uciteld
ve spolupraci s psychologem, rodi¢i nadanych, popfipadé spoluzaky nadanych déti.

L. Hfibkova upozoriuje na smésovani pojmu identifikace a vybér. Uvadi, Zze se
v nadich podminkach dosud identifikace nadanych, jejimZ cilem je vyhledat dosud
neobjevené talenty neprovadi (Hribkova 2005). V mladsim Skolnim véku se mizeme
setkat s tzv. vybérem nadanych, kterym je napf. systém pfijimaciho fizeni do tfid
s rozsifenou vyukou urcitého predmétu, popt. prestiznich soukromych zakladnich
$kol. Na konci primarni 8koly je provadén vybér nadanych na viceletd gymnazia. Cim
prisnéjsi jsou kritéria pfijeti a zaroven ¢im vétsi je zajem o tyto Skoly, tim vy3si bude
pochopitelné procentualni podil nadanych mezi pfijatymi uchazeci.

V praxi prevaiuje zejména diagnostika nadani ve Skolnich poradenskych
zarizenich na zadost rodic¢l nebo uditell, jejimzZ cilem je Casto intervence pfi feseni
problém0 ditéte, které mohou, ale nemusi byt plvodné s vysokym nadanim davany
do souvislosti. DalsSim dlvodem je pak pomoc pfi rozhodovani o optimalnim
vzdélavani ditéte nebo vsoucasné dobé také ziskani oficidlniho vyjadreni
poradenského psychologa o mimoradném potencialu ditéte, ktery je zaroven
v souladu s legislativou podminkou pro oficidlni integraci nadaného ditéte ve Skole.
Splnéni této podminky je obvykle vyZzadovano také pfi pfijeti nadaného ditéte do

vznikajicich specidlnich tfid a Skol pro tuto populaci.
2.4.1 Metody identifikace a diagnostiky

Obecné lze metody rozdélit na psychologické a pedagogické, nicméné
nékteré z nich vyuziva jak psycholog, tak i pedagog.

V historii vzdélavani intelektové nadanych déti byly k jejich identifikaci
nejcastéji vyuzivany testy inteligence, mnohdy zcela vyhradné. Dlvodem jejich
uzivani byl jednak pretrvavajici vliv koncepce nadani jako vysoce rozvinutych
kognitivnich schopnosti, které Ize testovanim relativné spolehlivé méfit, jednak
relativni nendrocnost a mozZnost ziskat objektivni posouzeni vykonu vzhledem
k populacni normé. Role psychologa v takovém procesu identifikace pak byla
zasadni. Pozdéji bylo obecné vyuZiti tradi¢nich testd inteligence jako hlavniho

nastroje kritizovano. NejcastéjSimi argumenty byly:
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e Uspéch vtestu vyznamné zavisi na aktudlnim fyzickém a psychickém stavu

ditéte, sebedlvére a odolnosti ve stresové, pro dité nepfirozené situaci;

e tradicni testy inteligence zachycuji spiSe konvergentni strategie mysleni
ukazujici na daroven reprodukénich intelektovych schopnosti, vyrazné
kreativni déti s prevazujicim divergentnim myslenim jsou v testovani

handicapované;

e testy jsou tvofeny pro celou populaci, nedostate¢né rozliSuji v pasmu

nadprdméru;
e testy handicapuji déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi, déti

s poruchami uceni, atd.

Postupné jsou vytvareny revize dosavadnich testl a nové testy, které
mnohym argumentlim odolaji. Testovani inteligence zlstava stdle vyznamnou
metodou identifikace a diagnostiky nadani. Daraz je kladem misto celkového skore
kladen na zjistovani profilu schopnosti, tj. jsou sledovany vykony ditéte

v jednotlivych subtestech.

Dalsi vyuzivanou psychologickou metodou jsou testy divergentniho mysleni
a tvorivosti. Zjistovani motivace, ktera je v mnohych koncepcich nadani povazovana
za dUleZitou, se provadi u nadanych déti mladsiho Skolniho véku pomoci rozhovoru,
jehoz cilem je zejména zjistovani zajmu ditéte a jejich korespondence s cili edukacni
nabidky, pro kterou je identifikace realizovana (Htfibkova 2005). Rozhovor s rodicem
ditéte zamérfeny na rodinnou anamnézu a zejména specifika vyvoje ditéte

v predskolnim véku.

Role uditele v procesu identifikace nadanych je dnes povazovana za klicovou.
Zcela zasadni je pak na prvnim stupné zakladni Skoly. Zde je vyhodou moZnost
sledovat dité po dlouhou dobu vraznych, nejen vyukovych situacich. Podle
D. Eyerové vsak ,neni mozné ocekdvat od ucitell, Ze budou schopni efektivné
identifikovat nadané, dokud jim nebude poskytnut pfislusny trénink a podpora”
(Eyre 1997). Nepfipraveni ucitelé spiSe podléhaji stereotypnim predstavam
o nadanych. Opakované je zjiStovana vyssi spolehlivost identifikace nadanych
ucitelem, pokud je predem seznamen s kritérii nadani, resp. typickymi projevy

chovani nadanych pravé ve Skolnim prostfedi (Montgomery 1996). Pozorovani je
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pak relevantni a nejvyznamnéjsi pedagogickou metodou identifikace nadanych
a pedagogické diagnostiky. PomUickou pro zdmérné pozorovani ditéte ucitelem popf.
rodi¢em jsou v zahranici psychology pripravené vycty charakteristik a tzv. posuzovaci
skdly chovani (checklists), které umoznuji vyjadrit frekvenci sledovaného projevu na
stupnici. Cim vice uvedenych charakteristickych projevi Ize u ditéte zaznamenat, tim
spise se jednd o nadani. Cim vy$si je mira projevu charakteristiky, tim vy$$i stupen
nadani predpokladame. Kazdd jedna z charakteristik, at je jakkoli vyraznd, neni
spolehlivym indikatorem nadani (Montgomery 1996). J. Freemanova zjistila, Ze
jednotlivé v praxi pouzivané skaly se mezi sebou obsahové velmi lisi, mohou byt
matouci a zavadéjici, ¢asto obsahuji vyzkumné nedostatecné ovérené charakteristiky
(Freeman 1998). Predpokladem uspésného zachyceni charakteristickych projevi
nadani je zdroven existence nebo vytvoreni takovych podminek a ukolovych situaci,
které umoznuji a podnécuji sledovany projev a Uzce souvisi s vyuovacim stylem
ucitele, ktery ve své tridé identifikaci provadi. Napftiklad tvofivost, pouZivani vyssich
urovni mysleni, vnitfni motivace a zaujeti pro ukol a dalSi nelze sledovat pfi
tradi¢nim transmisivnim vyucovani, ve kterém ucitel klade dliraz na zapamatovani
informaci, aplikaci ucitelem predkladanych algoritm( fteSeni. Griffinova (1995)
vyzkumné potvrdila vyznamné vétsi UspéSnost konstruktivistickych ucitell pfi
identifikaci nadanych Zzak( na pocatku Skolni dochazky. Hodnoceni pozorovani
a pouziti skal chovani je vysoce subjektivni metodou, proto je videalnim pfipadé

vhodna konfrontace vysledk( od vice osob.

Dalsim zdrojem informaci o ditéti mohou byt vysledky didaktickych testu,
které zachycuji droven védomosti a dovednosti ditéte. Souasnym trendem je
posuzovani pomoci rozboru portfolia jako komentovaného souboru nejriznéjsich
produktl cinnosti ditéte, ktery zachycuje nejen stav, ale vyvoj ditéte v delSim
casovém obdobi (Porter 1999). U nadanych déti, které mély zajem a pfilezitost
zUcastnit se soutézi, mize byt informace o jejich dobrém umisténi ve vyssich kolech
povazovana také za relevantni informaci. Ve vyssich tfidach primdrni Skoly muze
urcitou roli v identifikacnim procesu mit i nominace spoluzaky, ktefi posuzuji nadani
ditéte z vrstevnické perspektivy.

Identifikacni proces je tim Uspésnéjsi, ¢im vice déti do néj muZe vstoupit,
zaroven vSak musi byt ekonomicky a organizacné efektivni. Pro soucasny
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prevazujici pristup k identifikaci nadanych je proto klicové obrdceni tradi¢niho sledu
fazi, kdy teprve poté, co odbornici (psychologové a ucitelé) oznaci dité za ,,nadané”,
je mu poskytnuta specialni péce, je zafazeno do specialniho programu. Za vyhodnéjsi
je povaiovano pfipravit ucitele pro problematiku nadanych tak, aby byli schopni
v béZnych tfidach poskytnout Zaklm aktivity, které zarovenn umozni, aby se nadani
Zaci tzv. identifikovali sami (identification through/by provision). Kritériem pro
identifikaci nadanych je pak v podstaté zejména zajem ditéte o tyto aktivity
a uspésnost v nich. Takovy zpUsob k identifikaci nadanych je soucasti znamého
a inspirativniho Renzulliho Modelu otacivych dvefi (Renzulli 2008).

Pravé zaméreni pozornosti na vytvareni optimalnich podminek vzdélavani
i pro nadané spolu s pribéZnou pedagogickou diagnostikou a reflexi efektivity
vyucovani, vede vkonecném dlsledku ke sniZzeni potfeby oficidlni diagnostiky

a ,nalepkovani“ nadanych déti.
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3 Vzdélavani nadanych zaku
3.1 Vyvojzajmu o vzdélavani nadanych

Vyclenéni tématu vzdélavani nadanych vychazi z nékolika predpokladd.
Prvnim je pfijeti mySlenky, Ze Skolni vzdélavani ma vyznamny vliv na rozvoj nadani.
Neadekvatni vzdélavani muizZe byt pfi¢inou vzniku problém( nadanych, které
znesnadnuji vyvoj nadani jako potencidlu smérem k nadani, které se manifestuje
mimoradnymi vykony. Adekvatnim vzdélavanim naopak lze cilené rozvoj nadani
stimulovat, podporovat a ovliviiovat. Pfedpokladem je i to, Ze nadani Zaci tvofi
skupinu zaka, kterd ma specialni vzdélavaci potreby, jejichz saturace neni mozna
nebo je nedostatecna v ramci bézného kurikula v bézné tridé. Optimalni vzdélavani
nadanych 74k vyZaduje zohlednéni specifik téchto Zzakd a to ze dvou hlavnich
dlvoda:

1. KaZzdé dité ma pravo na vzdélavani, které odpovida jeho potfebam. Rovné
prilezitosti neznamenaji stejné prilezitosti.

2. Potencidl nadanych déti je chapan jako bohatstvi, které mlze mit v budoucnu
vyznamny vliv na vyvoj spole¢nosti. Nadani je lidsky zdroj.

Vzdélavani nadanych ma ve svété relativné dlouhou historii. Nejdelsi
a nejbohatsi je v USA, kde prvni specidlni tfidy vznikly uz na konci 19. stoleti. Pocatky
pedagogiky nadanych jsou spojovany s L. S. Hollingworthovou, ktera v New Yorku
zalozZila experimentalni tfidy, programy pro intelektové nadané a zaroven prvni kurzy
pro ucitele ve dvacatych letech minulého stoleti. BEéhem celého dvacatého stoleti
dochazelo postupné ve vinach kvzrlstu a opétovnému poklesu zajmu
o problematiku vzdélavani nadanych. Kolisdni zajmu vidy velmi souviselo se
zménami Skolské politiky v narodnim i nadndrodnim meéfitku. Spolecenska potieba
talentl byla mnohdy v rozporu s poskytovanim specidlni péce této skupiné, coz bylo
vnimano jako nedemokratickd podpora elitdrstvi. Dilema mezi dllezitosti zajiSténi
kvalitniho vzdélavani nadanym a poskytnutim podpory handicapovanym a socialné
znevyhodnénym vedlo k neustalym sporim. Za nejvyznamnéjsi historickou udalost,
ktera podnitila v USA obrovsky nardst program( pro nadané Zaky, je povaZovano

vypusténi sovétského Sputniku v roce 1957. Sok Ameri¢an( z vlastniho netspéchu
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vedl ke zvySeni vydaji na podporu a vzdélavani nadanych ve Skoldch zejména
voblasti védy a techniky. Nadani a nadané bylo tfeba wvyuZit v politicko-
ekonomickém boji v ramci studené valky. Sedesata léta, obdobi $kolskych reforem
v mnoha statech, znamenala Utlum zdjmu o nadané a kritiku jejich segregace.
Nicméné prudky vyvoj pedagogiky v souvislosti s humanistickou psychologii a ndvrat
k mysSlenkam reformni pedagogiky 20. a 30. let, zurocilo vzdélavani nadanych v 70.
a 80. letech, kdy mu byla vénovana zejména v USA, ale postupné i v dalSich zemich
velkd pozornost. Programy pro nadané od té doby pfimo zrcadlily a rychle prevadély
do praxe nejmoderné;jsi pedagogické teorie, metody atd.

V poloviné 70. let byla zaloZena prvni mezindrodni organizace World Council
for Gifted and Talented Children (WCGTC), sdruzujici odborniky a zdjemce
o problematiku nadanych déti z USA a zdpadni Evropy. V roce 1985 se pfipojily

nékteré zemé vychodniho bloku.

Snaha akcentovat evropska specifika vedla v roce 1987 skupinu odbornik(
k zaloZeni proevropsky orientované mezindrodni neziskové organizace European
Council for High Ability (ECHA), sdruzujici zejména psychology, pedagogy a rodice.
Nejvyznamnéjsi ¢innosti této organizace, kterd ziskala status poradce Rady Evropy, je
pofadani mezinarodnich konferenci, postgradudlni studium pro ucitele a psychology
a vydavani odborného casopisu. Sidlem ECHA je Nizozemi. DuleZitym prinosem
a zaroven i meznikem v problematice vzdélavani nadanych v Evropé byla konference
s nazvem Educational Research Workshop Education of the Gifted in Europe:
Theroetical and Research Issues, kterd se konala v roce 1991 v Nijmegenu. Zavéry
této konference byly voditkem Parlamentnimu shromdaidéni Rady Evropy pro
sestaveni Doporuceni 1248 (1994) tykajici se vzdélavani nadanych déti. Tento
dokument byl prvnim politicky zaméfenym dokumentem, ktery poukazal na
dllezitost respektovat specidlni potfeby nadanych. V dalSich deseti letech pak
vétsina evropskych zemi explicitné upravila podminky pro vzdélavani nadanych ve
své legislativé tak, aby jasné vyjadifovala postoj k nadanym zakam, kterym je tfeba
poskytovat podporu systémové, a Ze tato podpora soucasné neznamend snizeni

zajmu o handicapované a znevyhodnéné, ale zrovnopravnéni téchto skupin.

36



3.2 Organizacni formy vzdélavani nadanych

Zakladni otazky pedagogiky nadanych se tykaji volby vhodné strategie
a organizacni formy. PfestoZze volba vzdélavaci strategie by méla volbé adekvatni

organizacni formy predchazet, v praxi tomu bylo a je ¢asto naopak.

Otdzka, zda nadané Zaky separovat nebo vzdéldvat spolu s ostatnimi, je
vasnivé diskutovana nejen odborniky, ale i laickou verejnosti. Tuto otazku je mozno
feSit z pohledu vyhod pro nadané Zaky, pro uclitele nebo pro ostatnich Zaky. Je
mozno o ni uvazovat jako o rfeSeni aktualni situace nebo hledat odpovédi na tuto
otazku z dlouhodobého, systémového hlediska. Odpovédi se budou lisit i pro rlizné
vékové skupiny a rizné typy nadanych zaku.

Existuje celé spektrum moznosti od plné integrovaného vzdélavani nadaného
zdka v béiné tridé az po plné segregované vzdélavani ve specidlnich Skolach. Je
zirejmé, Ze kaida z moinosti ma své vyhody i nevyhody. At se rozhodneme pro
kteroukoli z mozinych forem, nelze predpokladat, Zze potfeby nadaného zdka tim
budou automaticky uspokojeny, ale naopak je tfeba znat potencialni rizika a slabé
stranky zvolené varianty a snazit se je aktivné minimalizovat (Clark 1997). Forma
sama o sobé neni pro kvalitu vzdélavani rozhodujici, respektive neni ani zdaleka
kvalitu zajistujici. Lze ji podle naseho nazoru povazovat maximalné za umoznujici.

Separované vzdélavani nadanych ve specidlnich skolach umoziuje aplikovani
vysoce specializovaného vzdélavaciho programu vcéetné materidlniho zajisténi
odpovidajiciho potfebam nadanych. Lze predpokladat, Zze v téchto Skolach pusobi
pedagogové, ktefi maji zkusenosti, potfebnou odbornost a zaroven pozitivni postoj
k témto zakim. Nezanedbatelné pozitivum existence separovaného vzdélavani je
i moznost realizovat vyzkum, vytvaret specidlni ucebni materidly, pomducky
a metodiky, které mohou byt vyuzity pro Zaky v béznych Skolach.

Jednoznaénou nevyhodou spojenou se separovanym vzdéldvanim nadanych
jsou nutnost identifikace a vybéru a s tim spojené problémy, zejména pak volba
vhodnych identifika¢nich ndstroji. Dalsi nevyhodou je nedostupnost pro vétsinu
nadanych, vzhledem k omezenému poctu téchto skol a jejich soustifedéni ve velkych

méstech. Zejména u déti v mladsim Skolnim véku je kazdodenni dojizdéni na velkou
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vzdalenost nepfimérené stresujici. Specidlni skoly jsou nejcastéji soukromé, a proto
finan¢né nedostupné pro velkou ¢ast populace. Nejcastéji zmifované riziko pro
samotné Zaky téchto Skol spociva pravé v homogenité takto vytvorené skupiny, kterd
neodpovida béinému prirozenému socidlnimu prostfedi mimo Skolu, at z hlediska
intelektu nebo socidlniho a kulturniho hlediska. Napfiklad L. Hfibkova (2005)
relativizuje vyhody spojené se vzdélavanim nadanych ve specidlnich Skolach.
V souvislosti se socializaci nadanych upozorfiuje na nebezpedi vytvoreni
hyperprotektivniho prostredi, které mlze znesnadnovat adaptaci ditéte v pozdéjsim
zivoté. Konkurencni prostredi, které podporuje vykonovou motivaci, muzZe
prohlubovat problémy s perfekcionismem. Omezeni moznosti porovnat své silné

i slabé stranky vrlznorodé détské skupiné, muZe znesnadnovat vytvoreni

adekvatniho sebeobrazu (Hfibkova 2005).

N¢<
-

Za plné integrovanou variantu nelze povazovat vzdélavani ditéte v béin
tridé, kde probiha tradi¢ni frontalni vyucovani a specidlni vzdélavaci potfeby zaka
nejsou nijak zohlednény. Predpokladem optimalniho vzdélavani nadaného Zdka
v béiné tridé je jeho identifikace a splnéni podminek integrace odpovidajicich
potfebam konkrétniho ditéte. Integrované vzdélavani je vSeobecné dostupné,
umoziuje ditéti socializaci v pfirozeném prostfedi a snazSi oboustrannou
prichodnost. Nevyhodou jsou potencidlni pocity odliSnosti a osamoceni nadaného

zaka a vysoké ndroky na ucitele.

v o v

Skupina nadanych je vysoce nehomogenni. Pro kazdé nadané dité mlze byt
optimdlni jind organizacni forma, proto je vyhodou existence co mozina nejsirsi
nabidky (Clark 1997). V praxi je pfi hledani optimalni vzdélavaci formy pro konkrétni

nadané dité vzdy nutné zvazit vyhody a rizika redlné dostupnych alternativ feseni.

Setkavame se vétsSinou s nasledujicimi variantami a jejich kombinacemi:

7 v s

o Nadany zak v bézné tfridé;
e Nadany Zak v bézné tfidé, na ¢ast vyucovani absolvuje vyuku ve vyssi tridé

nebo ve specialné vytvorené skupiné nadanych, sestavajici z zakd paralelnich

tfid nebo z vice rdznych ro¢nikl (tzv.“cross-grade cluster grouping®);
e Skupina nadanych zaka v béiné tridé (tzv.“cluster grouping”), kdy vyuku
nadanych zajistuje kmenovy ucitel, popt. podplrny ucitel;
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e Skupina nadanych zaka v bézné tridé absolvujici ¢ast vyucovani se specialnim
pedagogem - nékolik hodin tydné aZz nékolik hodin denné (tzv. ,pull-out

teaching”);

e Specialni tfida pro nadané Zaky v bézné skole, kdy ¢ast dne (napf. vyucovani
vychov nebo odpoledni kluby a aktivity) navstévuji nadani Zaci spolu

s ostatnimi;
e Specialni tfida pro nadané zaky v béZzné skole;
e Specialni Skola pro nadané s denni péci nebo s internatem.

Vétsina odbornik( predpoklada vztah mezi mirou nadani a vhodnosti urcité
organizaéni formy vzdélavani. Cim vy$si je nadani ditéte, tim obtiZnéji lze zajistit jeho
optimalni vzdélavani v béziné tridé. Podle klasifikace B. Clarkové (1997), ktera je
citovand mnoha dalSimi odborniky, mirné a stfedné nadanym, ktefi v populaci
nadanych prevazuji, vice vyhovuje integrované a kombinované vzdélavani.
Uspokojeni specidlnich potfeb vyjime¢né nadanych, kterych je méné nez 1% v celé
populaci, umoZiuje spiSe segregované vzdélavani ve specidlnich Skolach. Optimalni
distribuci jednotlivych organiza¢nich forem v populaci nadanych proto vystizné
znazornuje ve tvaru pyramidy, jejiz Sirokou zakladnu tvofi vzdélavani v béznych
tridach a vrchol specialni Skoly (Clark 1997).

,Jakd varianta je vdané zemi vice rozSifena, zavisi na mnoha rlznych
okolnostech: tradici Skolského systému, zpUsobu pripravy budoucich ucitelq,
dostupnosti a existenci ucebnich materialll pro nadané, na moznosti obsahové
usporadat ucivo pro nadané, existenci specidlniho pedagogického pracovisté atd.”
(HFibkova 2005 str. 144)

Celosvétovym trendem pro nadchdzejici éru je podle predniho amerického
odbornika Gallaghera (2003) vzdélavani nadanych 7Zakd v béiné tridé, s pomoci
ucitele-konzultanta pro vyuku nadanych a vzdélavani skupiny nadanych v bézné tridé

(cluster grouping).

Na rozdil od USA, které maji bohatou tradici segregovaného vzdélavani,
prevazuje v Evropé integrované nebo C¢astecné segregované (kombinované)
vzdéldvani nadanych. Ve vétSiné evropskych zemi existuji specidlni Skoly pro
umeélecké a sportovni talenty a nékolik malo skol pro Zaky intelektové nadané
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(Monks, Pfliger 2005). Velkou Britanii v minulosti ze vSech evropskych zemi nejvice
ovlivnily Spojené staty. V poslednich letech se v3ak vyrazné pfiklonila k podpofe
nadanych v béznych tfidach, na vytvareni program( pro nadané v ramci celostatniho
projektu Excelence in cities vycClenila vlada velké financni prostfedky a vytvofila
evaluacni systém dohliZejici na Uroven péce o nadané ve Skolach (Freeman 1998).
V severskych zemich specielni opatfeni pro skupinu nadanych nepfichazely v dvahu.
Tyto systémy vyuZivaly predevsim vnitfni diferenciace a omezené selektivni prvky.
| to se vsak v poslednich méni. Ve Finsku, jehoz kvalita vzdélavani je ve srovnavacich
vyzkumech OECD na prednich mistech a je pfikladem zemé s minimalni segregaci,
vzniklo koncem 90. let celkem 37 specidlnich Skol pro nadané (Tirri 1997).
Ze srovnavaciho vyzkumu F. Monkse a R. Pfligera (2005) vyplyva, Ze Finsko
poskytuje nadanym paradoxné nejvic vzdéldvacich moznosti pro nadané vsech

vékovych kategorii ze vSech evropskych zemi.

Od konce 80. let stale silici trend omezeni segregace zaku, popf. jeji odsunuti
do co moznd nejvyssiho véku ditéte, posileni vnitfni diferenciace a individualizace
vyucCovani, spojeny sapelem na zménu tradi¢niho transmisivniho frontdlniho
vyucovani zaméreného primarné na stfed tfidy, se vyznamné odrazil i v pfistupu ke
vzdélavani nadanych v USA. Vina detrackingu vedend odplrci jakéhokoli typu
seskupovani podle schopnosti, byla divodem ke zruSeni mnoha doposud dobfre
fungujicich program( pro nadané vdobé, kdy zaroven alternativa v podobé
diferencovaného vyucéovani nadanych v heterogennich tfidach nebyla bézna.
J. A. Kulik (2003) zpochybriuje validitu vyzkum( prezentovanych na podporu
detrackingu, zejména pak v otdzce vzdélavani nejschopnéjsich zaka. Ve své obsahlé
studii tykajici se metaanalyzy vyzkum{, zamérenych na rGzné typy seskupovani zaki
podle schopnosti a jejich interpretaci, J. A. Kulik poukazuje na to, Ze vétsina vyzkuma
seskupovani nadanych zakd prindsi dikazy o jeji efektivité. Opravnéna kritika se
podle néj tyka zejména praxe rozdélovani zak( podle vykonnosti do trvalych skupin
nebo tfid bez poskytnuti diferencované programu. Naopak vysoce efektivni je
zejména pro nadané zaky flexibilni vytvareni vykonnostnich skupin pro jednotlivé
predméty, seskupovani nadanych napfi¢ rocniky a homogenni seskupovani zaku
uvnitf tfidy. Podobné ndazory na problematiku vytvareni vykonnostnich skupin

mulzZeme najit i v publikacich mnoha dalsich, nejen americkych odbornikd (Clark
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1997, Eyre 1997, Freemann 2000, Winnebrenner 2001 aj.), ktefi povazuji praci
nadanych ve skupiné alespon na ¢ast vyu€ovani za nepostradatelnou soucast jejich
optimalniho vzdélavani.

Relevantni moZnosti vzdélavani nadanych je jejich cilené integrovani do
alternativnich Skol, které svym systémem, filozofii a pouzivanymi metodami dobfe
koresponduji s potfebami nadanych. V Holandsku jsou tak ¢asto vyuZivanou
a odborniky doporucovanou formou vzdéldvani nadanych zejména Skoly
M. Montessori, Daltonského a Jenského planu. V Rakousku pak ze stejného dlvodu
Skoly aplikujici Oteviené vyucovani (Monks, Pfliiger 2005).

Vylet mozZnosti vSech organizacnich forem zahrnuje i homeschooling
(domaci vyucovani). V zemich, které homeschooling legislativné umoziuji, tvori
nadani Zdaci relativné velkou c¢ast takto vzdélavanych zakd. Napf. ve Francii je
i odborniky doporucovan jako reseni situace predevsim mimoradné nadanych zakua.

Organizacéni forma a zdroven metoda obecné doporucovand pro praci v bézné
heterogenni inklusivni tfidé je kooperativni vyu€ovani. Je vnimdana jako zZadouci
alternativa k nevyhovuijici frontalni vyuce. Pfedpoklada se, Ze je vhodna pro vSechny
zaky tedy i zdky nadané. A. Robinsonova (1997, 2003) upozorfiuje na nedostatek
vyzkum, sledujicich specifika jejiho vyuZziti s nadanymi Zaky stim, Ze vétSina
dosavadnich nedostatecné rozliSuje mezi nejvykonnéjsimi Zzaky tridy a Zzaky
nadanymi. Vyzkumy potvrzuji, Ze vétSina nadanych zZaka preferuje samostatnou praci
pred praci ve skupiné. Neni vSak zfejmé, které proménné tyto postoje ovlivAu;ji
(Robinson 2003). Zatimco slabsi a primérni Zaci jednoznacné profituji z kooperativni
vyuky v heterogenni skupiné, efektivita jejiho vyuziti pro nadané zaky je diskutabilni
a vyrazné zavisi na pripravenosti uditele a sloZzeni skupiny. Pfinos pro nadané je
spatfovan zejména vrozvoji socidlnich dovednosti, dale zpevriovani vlastnich
znalosti a uvédomovani si vlastnich, ¢asto intuitivnich, strategii feSeni problému pfi
poskytovani dopomoci slabsim spoluzakiim (Kasikova 2005). Rizika spojena s vyukou
v heterogenni skupiné jsou zejména nizkd narocnost skupinového ukolu cilena na
pramérné zaky, ktefi ve skupiné prevazuji, dale pak efekty popsané socialni
psychologii - tzv. ,free-rider efekt” a ,sucker efekt”. Projevuji se zejména

v aktivitach, kde nejsou rozdéleny role a individualni zodpovédnost jednotlivych
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¢lenG skupiny. ,Free-rider”- tedy Zak, ktery se védomé vzdd vlastni aktivity ve
skupiné a zodpovédnosti k ni, zejména pokud zaroven existuje nékdo jiny, kdo je
schopen a ochoten deficit vlastni aktivitou zvysit. Free-riderem je nejcastéji nejslabsi
Clen skupiny nebo naopak ukolem nejméné motivovany zak. Naopak nejsilnéjsi nebo
nejvice motivovany ¢len skupiny, pokud se citi zneuzivan, (vysavan) zdmérné snizi

své usili, aby se tomuto pocitu vyhnul (Robinson 2003).
3.3 Strategie vzdélavani nadanych

Za zakladni strategie byly tradicné povaZovany akcelerace (zrychleni)
a enrichment (obohacovani). Vychdazeji zodliSnych «cild a akcentuji jiné
charakteristiky a tudiz i potfeby nadanych. Akcelerace pfedstavuje spiSe kvantitativni
pfistup, ktery vede ke zkraceni ¢asu, za ktery zak standardné projde vzdélavaci
soustavou. Enrichment predstavuje spiSe kvalitativni ptistup ke vzdélavani, kdy je
kurikulum obohaceno do Sitky a hloubky. J. Freemanova (1998) oznacuje akceleraci
za reaktivni strategii (nadani se projevilo mimofddnym vykonem ve srovnani
s vrstevniky), zatimco enrichment povaZuje za strategii proaktivni (nadani maze byt
skryté). Plvodné byly obé strategie chapany do znacné miry jako protichddné
alternativy. Preference jedné z nich vidy vyrazné vychazela z kritiky druhého. Pozdéji
zacali mnozi poukazovat na prekryvani obou strategii, kdy nékteré typy akcelerace
mohou byt povazovany za vertikalni enrichment. Pozdéji prevazila shoda chapat tyto
strategie jako navzajem komplementarni (Schiever, Maker 1997, 2003). Optimalni

program vzdélavani nadanych tak pfedpoklada vyuziti obou strategii.
3.3.1 Akcelerace

Akceleracni opatreni Ize rozdélit na vnéjsi a vnittni. V pripadé zak( mladsiho
Skolniho véku za varianty vnéjsSi povaZujeme predcasny vstup do Skoly a tzv.
preskoceni roc¢niku. Vnitini akcelerace mlzZe byt realizovdna dvéma zakladnimi

strategiemi.

Prvni je tzv. telescoping - redukovani ¢asu vénovaného obsahu daného
rocniku, které umozni absolvovat naptiklad dva rocniky béhem jednoho Skolniho

roku. Je vétSinou spojen se segregovanym vzdélavanim nadanych.
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Druhou variantou je tzv. compacting - zhusténi obsahu uciva v ramci daného
roc¢niku, a tim otevfeni prostoru pro obohaceni.

Akcelerace je historicky ranéjsi modifikace vzdélavani nadanych, jejimz cilem
je reagovat na potifeby nadanych Zakd. Vychazi predevSim z kognitivnich
charakteristik nadanych - akcelerovaného vyvoje a potfeby rychlého ucéebniho
tempa. Zastanci akcelerace (napf. Terman a Oden 1947, Stanley 1979, Brody
a Benbow 1987 in Clark 1997) spatfuji jeji vyhody zejména v:

e omezeni zbyte¢ného opakovani a drilu,

e nizsi pravdépodobnost monotdnnosti a nudy,

e zvySeni vykonové motivace,

e vyhnuti se konfliktim s vrstevniky, ktefi nesdileji jejich akademické zajmy,

e snizeni vydaji na vzdélavani vzhledem ke zkraceni ¢asu a minimalizaci
potieby specializovanych ucitel(,

e snizeni rizika podvykonu.

Predmétem kritiky tohoto postupu je opomijeni socidlnich a emocionalnich
potfeb nadanych zak(. Pravé problémy vtéto oblasti jsou s akceleraci tradic¢né
spojovany. Nejc¢astéji zmifovana rizika resp. obavy, tak jak je shrnuji napr. Southern,
Jones, Stanley (1993) jsou:

e absence aktivit odpovidajicich fyzickému véku,

e nedostatek ¢asu na uceni hrou a objevovanim,

e snizeni moznosti vytvaret pratelské vztahy svrstevniky pro nedostatek
prilezitosti a zaroven riziko odmitnuti starSimi spoluzaky muze vést k izolaci,

e nedostatek pfrilezitosti rozvijet mimoskolni zajmy a konicky,

e snizeni schopnosti participovat a uspét ve sportovnich a ostatnich fyzickych
aktivitach v konkurenci se starSimi spoluzaky.

Zpochybriovany jsou i vyhody v akademické oblasti. Typicka je obava, Ze dité
postupné ztrati ndskok a bude zaostavat. Riziko mezer ve vzdélani a nedostatku
zkusSenosti, které se projevi pozdéji. Omezeni rozvoje kreativity a divergentniho
mysleni diky koncentraci na osvojeni znalosti. Pokud je vnéjsi akcelerace realizovana
jako pouhé umisténi zaka do vyssiho ro¢niku bez poskytnuti dalsi individualni péce,
Upravy vzdélavaciho programu, jedna se o nejsnazsi a nejlevnéjsi opatieni. Dllkazem
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toho je napftiklad jeho zvySené vyuzivani vidy v dobach politické nebo ekonomické
krize (Southern, Jones, Stanley 1993).

Nejvice vyzkum( zamérenych na efektivitu akcelerace pochazi z USA, kde ma
bohatou tradici. VétSina z nich popisuje jeji vyhody zejména v kognitivni oblasti.
Kulik a Kulik (1984 in Clark 1997) na zakladé metaanalyzy 26 studii akcelerace dosli
k zavéru, Ze akcelerovani nadani se svymi vykony vyrovnali svym starSim
spoluzakim. V predmétech, ve kterych byli akcelerovani formou telescopingu,
predstihli své nadané neakcelerované vrstevniky témér o rok. J. Freemanova (1998)
vSak spekuluje o pricinach uspésnosti akcelerace. Poukazuje na to, Ze témér vsechny
vyzkumy vyzdvihujici vyhody akcelerace jsou zaloZeny na studiich v americkém
vzdéldvacim systému, kde vyucovani je pomalejsi a méné diferencované nez
v Evropé a v mezinarodnim srovnani americti studenti dosahuji horsich vysledk.

Vyzkumy zamérené na socidlni a emociondini aspekty akcelerace jsou obecné
povazovany za méné prikazné, jejich vysledky jsou nekonzistentni, zpochybriovdna
je jejich validita vzhledem k pouzité metodologii (Freeman 1998, Kulik a Kulik 1984,

aj.) Southern, Jones, Stanley (1993) uvadéji mozna vysvétleni:

1. Optimalni socidlni a emocionalni vyvoj je ve srovnani s vykonem obtizné
definovatelny a méfitelny.

2. Pripadny vyskyt problémU akcelerovaného ditéte je diky obecné
konzervativnimu pfistupu ex post pfipisovan akceleraci. D. Montgomery
(1996) v podobném smyslu poukazuje na fakt, Ze nelze posoudit, zda
pfipadné problémy ddvané do souvislosti s akceleraci jsou vétsi nez problémy
souvisejici s ponechanim ditéte v bézné tridé.

3. Ucitelé posuzuji akceleraci na zdkladé omezené zkuSenosti, kterou maiji

tendenci zobecriovat.
4. Zavéry z vyzkumU jednoho typu akcelerace jsou zobecriovany na ostatni typy.

Uspéch akcelerace velmi zavisi na kontextu, tj. flexibilitd systému,
zkuSenostech skoly, mirou emocionalni podpory poskytnuté pfijimajicimi uciteli
a véku (Freeman 1998). V souvislosti s vnitini akceleraci vice autort (Schiever, Maker
1997, Renzulli 2008 aj.) upozornuje, Ze zvladnuti techniky compactingu a teleskopie
vyZaduje specialni pfipravu uciteld. Obecné je akcelerace povazovana za vhodnou
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zejména pro zaky s matematickym naddnim. Linedrni fazeni obsahu oboru tomu
odpovida. Zhlediska stupné nadani akceleraci vétSina autorl doporucuje
u vyjimec€né spiSe nez mirné a stfredné nadanych. M. Grossova (1993) na zakladé
svého vyzkumu vyjimecné nadanych s hodnotou IQ nad 160 dokonce povazuje
preskoceni jednoho ro¢niku za nedostatecné. Preskoceni vice nez dvou rocnika, tzv.

radikalni akcelerace, vSak neni v mnohych zemich ani legislativhé mozné.

Akceleraéni variantu ve smyslu predc¢asného vstupu do Skoly, preskakovani
rocniku, umoZnuje vétSina vyspélych evropskych zemi, napf. Finsko, Francie,
Holandsko, Némecko, Belgie, Svédsko, Spanélsko a Velka Britanie. Nové od roku
2004 také v Rakousku, Svycarsku. Tato moznost naopak neexistuje v Dansku a Italii

(Monks, Pfliger 2005).

Nase soucasnad legislativa umoziuje jak pfedcasny vstup ditéte do Skoly, tak
i preskoceni rocniku a absolvovani vybranych predmétl ve vysSsim rocniku.
Legislativa omezuje preskoceni ro¢niku v tom smyslu, Ze je mozné pouze jednou na
kazdém stupni Skoly, je proto treba zvazit, kdy tuto moznost vyuzit. Pfedcasny
nastup do prvni tridy je obvykle motivovan touhou ditéte po , opravdovém uceni”.
Zaroven takové dité casto uz ovlada velkou ¢&ast udiva prvni tridy. Je treba brat
v Uvahu riziko ztraty motivace ditéte, pokud pfijimajici ucitel neni schopen nebo
ochoten vyuku individualizovat. PfeskoCeni prvni tfidy predstavuje zvySené ndaroky
na socidlni a emocionalni stranku osobnosti ditéte vzhledem k potfebé adaptovat se
ve skolnim prostiedi a jiz utvofeném kolektivu tfidy a zaroven rychle ziskat potfebné
ucebni navyky. Pfeskoceni druhé tridy se jevi jako relativné nejméné rizikové.

L. Hribkova (1998 str. 7 - 8) vsouvislosti s akceleraci nadanych zak( na
prvnim stupni uvadi: ,Jako naprosto nezbytna se v této situaci jevi vzajemna uzka
spoluprace rodicll, skoly a pedagogicko-psychologické poradny. Lze konstatovat, Ze
vyuziti této moznosti musi v zajmu zdravého vyvoje ditéte predchdazet velmi peclivé

zvazeni vSech souvislosti.”

MozZnosti akcelerace je pomérné malo vyuZivano. Negativni dasledky
prohloubeni nevyrovnanosti vyvoje jednotlivych sloZek osobnosti nadaného Zaka
a problémy v socialni oblasti se mohou projevit az pozdéji, stejné tak mlze byt

obtizna navaznost pfi pfechodu na dalsi stupen Skoly (Hfibkova 1998).
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3.3.2 Obohacovani

V praxi obohacovani ¢asto postrada jasné cile, je aplikovdno nahodile
a intuitivné (Freeman 1998). Nadanym je poskytovano ,néco navic“. Hlavnim
zamérem je zejména vyuzit ¢as, ktery nadanym zakua zbyva poté, co splni pozadavky
stanovené pro celou tfidu. Nadstandardni aktivity poskytované nadanému pak jsou
spiSe vysledkem okamzZitého reagovdni na situaci ve tfidé nez promysleného
planovdni. Proto také zUstavaji nedostatecné reflektovany, vyhodnocovany,
postradaji kontinuitu. Pouziti strategie obohacovani, vytvoreni a aplikovani
»obohacujiciho programu®, jehoZ podstatou je rozsitfeni a prohloubeni kurikula pro
nadané zaky, predpoklada vnitfni akceleraci at ve formé teleskopie nebo kompakce
tak, aby se pro obohaceni ziskal ¢as a prostor. M{ze byt realizovdno jako samostatny
predmét nebo vyukovy blok, mize predstavovat jak soucdst vzdélavaciho programu,
tak komplexni diferencované kurikulum. Obohaceni mizZe byt zaméfeno na obsah
vzdéldvani, proces (vyucovaci metody), produkt nebo prostiedi. V idealnim pripadé
zasahuji zmény vSechny jmenované oblasti. Viceméné kazdd zména ve vzdélavani
nadaného Zdka, kazdd modifikace jeho vzdélavaciho programu muze byt povazovana
za enrichment (Montgomery 1996, Sisk 1987). V ptipadé integrovaného nebo
inkluzivniho vzdélavani pak za formu diferenciace, popfipadé individualizace
vzdélavani zdka. Cilem obohaceni neni jen dalSi rozvoj rozumovych schopnosti
nadaného ditéte. Obohacujici programy vychazeji z SirSiho pojeti nadani. Akcentuji
vnitfni motivaci a tvorivost jako dulezité komponenty nadani. Vychazeji
z charakteristik nadanych Zzakd nejen v kognitivni oblasti, ale i vSech dalSich
charakteristik, které se silné odrazeji v jejich ucebnim stylu. Proto je obohaceni
nejcastéji zaméreno na rozvoj vyssich myslenkovych operaci, kritického a kreativné
produktivniho mysleni, feseni problém(, metakognice, uceni objevovanim, rozvoj
samostatnosti a podporu zajmU ditéte atd.

Pedagogika nadanych se jako obor konstituovala v dobé, kdy vyse uvedené
metody a cile nebyly béZnou souédsti vzdélavani v hlavnim proudu. To, co dfive bylo
povazovano za obohaceni, je dnes zvelké c¢asti obsahem obecné moderni
pedagogiky. Stejné tak se liSi vyuka vedena rdznymi uciteli ve stejné dobé. To, co je
béZnou soucasti vyuky inovativniho ucitele, mize byt béZznym ucitelem poskytovano
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jako obohaceni pro nadaného Zaka. Strategie obohacovani je pak systematickym
hleddnim vztahu mezi standardem poskytovanym v konkrétnim kontextu

a potrebami konkrétniho nadaného Zaka nebo Zaka.
3.4 Vzdélavani nadanych zakd v bézné tridé

PfestozZe vzdélavani nadaného Zaka v béiné tfidé je jednoznacnym trendem,
je to ukol velmi obtizny i pro zkuseného ucitele. Obvykle neni nadany Zak jediny,
ktery vyZaduje zvySenou pozornost ucitele. Sladit potreby vSech zaka tridy klade
vysoké naroky na kompetence ucitele planovat, organizovat, monitorovat
a reflektovat vyuku. Modifikace vyuky vychazejici z potfeb konkrétniho nadaného
zaka byvaji formalné ¢asto ukotveny v individualnim vzdélavacim planu. Poskytovat
nadanému zdkovi zvlastni pozornost vyzaduje zvySené naroky na schopnost uditele
pracovat s klimatem tfidy. D. Eyreova (1997, s. 38) uvadi, Ze ackoli existuje velké
mnozstvi literatury o vzdélavani nadanych, vétsina z publikaci neposkytuje odpovédi
na to, jakym zpUsobem opatfeni vhodna pro nadané Zaky realizovat v kontextu
bézné tridy.

Dominuje-li ve vyuce transmisivni nediferencované vyucovani, i pokud ucitel
pro nadaného zdka pfipravuje ukoly, které odpovidaji jeho potfebam, vznikd
dvojkolejnost vyuky, ktera je naro¢na na pripravu ucitele, malo efektivni pro nadané
dité a vysoce rizikova pro socidlni vztahy ve tfidé. Relevantni snaha ucitele
poskytnout ditéti ukoly odpovidajici jeho potencidlu, vede k pfipravé pracovnich
listd, které zak vypracovava individualné. Nadany zak ma vsak sice vysoky potencial,
ale zaroven v mladsim skolnim véku jesté nema automaticky rozvinuty kompetence
k deldSi samostatné praci, mlZe postrddat zpétnou vazbu, kontakt s ucitelem
a ostatnimi Zaky atd. Tuto formu muUZe nadany Zidk odmitat nebo podavat
dlouhodobé nizky vykon. Takovy zplsob vzdélavani nadaného zaka v bézné tridé je
neefektivni, na Ukor potieb ostatnich Zakd a pro ucitele vyCerpavajici. Optimalniho
feSeni lze dosdahnout jen tehdy, pokud problematika nadaného Zaka nebude
vnimana izolované, ale naopak povede k Upravé celkového stylu vyuky.

Spolecné vzdélavani zakl s rlznymi vzdélavacimi potrebami v béiné tridé
vyZaduje rizné zpusoby diferenciace vyuky. Jednou z moZnosti je tzv. diferenciace
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ukolQ, jejimz vysledkem je viceurovriové vyucovani. Pfedpoklada vytvoreni rliznych
urovni obtiznosti ukoll k zadanému tématu od nejjednodussich po nejslozitéjsi.
Tento systém ma nékolik nevyhod. Samotnd pfiprava je pro ucitele vysoce narocna
a pravdépodobné v kazdodenni praxi obtizné realizovatelna. Je to pravé ucitel, ktery
pfedem determinuje vykon Zaka zarazenim do konkrétni kategorie. Zejména pokud
pro stejnou obtiznost Ukoll jsou nominovani stale stejni Zaci, vznika riziko, Ze nizka
ocCekavani ucitele vzhledem ke slabsim Zakim povedou ke sniZeni jejich aspiraci
a prohloubeni jejich pocitu ménécennosti, zatimco nadani zaci budou vedeni snahou
dostat ocekavanim a zaroven muze posilovat pocit jejich nadfazenosti (Montgomery

1996, 2008).

Dalsi mozZnosti je diferenciace vystupli, kdy sice Zaci pracuji na stejném
zadani ukolu, ale lisi se jeho hodnoceni. Tento postup muiZe u nadanych vést
k zdmérnému snizovani vykonu. Zarazeni do nizsi vykonnostni skupiny pro né méné
ohrozujici a vyhodnéjsi.

Jinou strategii je planovani vyuky tematického celku, vytvorenim rady ukolt
od nejjednodussiho k nejsloZitéjsSimu tak, aby Zak mél moznost postupovat v tématu
vlastnim tempem. V mnoha publikacich (napf. Eyre 1997, Leyden 2002) se tento
princip objevuje pod nazvem Must-Should-Could (Musi-Mél by-Mohl by), tj. vSichni
zaci nejprve pracuji na ukolu, jehoZ splnéni predstavuje zakladni zvladnuti tématu,
dale pak postupuji k ukollim predstavujicim rozsifeni a nadstavbu. Autofi zaroven
upozoriuji, Ze povinnd zdakladni uloha je pro nadané zdky vétSinou podprahova

Vs

a rutinni, nedostatek motivace muze byt pfi¢inou chybovani, a tim diskvalifikaci pro
praci na naroc¢néjsich ukolech. Tato strategie je zarovet mimoradné nevyhodna pro
perfekcionistické nadané déti s pomalym pracovnim tempem. Eliminace uvedenych
rizik spociva napft. v tzv. ,pretestovani“- poskytnuti moznosti vsem zakam, ktefi maji
zajem na zacatku prace s novym tématem prokdazat Uroven jeho zvladnuti. Napriklad
nékolik dloh z matematiky, pfedstavujicich zastupné typy je soucdsti testu, jehoz
splnéni na 90% umoznuje Zakim misto prace s celou skupinou, pracovat samostatné
nebo v mensi skupiné na rozvijejicim tématu. Pokud Zak moZnosti pretestovani

zrlznych ddvodl nevyuZije nebo stanoveni limit nesplni, neni za to nijak

penalizovan (Winebrenner 2001).
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Vyse uvedené typy diferenciace mohou byt relativné ucinné, pokud ucitel zna
jejich rizika a védomé s nimi pracuje a zaroven pokud tyto zpUsoby diferenciace
nejsou v procesu vyucovani jedinym zplsob, jakym uclitel reaguje na odliSné potreby
nadanych. V soucasnosti preferovanym zplisobem je diferenciace procesu,
nékterymi autory nazyvana vyvojova diferenciace. Jddrem je zména metod vyuky
tak, aby proces vyucovani umoznoval kazdému ditéti vlastni Uroven vstupd i vystupa.
V takovém pojeti pak metody nejsou pouze ndstrojem k zprostfedkovani obsahu, ale

pUsobi jako prostiedek k celkovému rozvoji osobnosti Zaka.

Specifickym charakteristikdm nadaného zdka odpovidaji dle J. Jurdskové
(2006) metody vice objevujici nez vysvétlujici, metody spiSe multipodnétné nez
monopodnétné a spiSe metody samostatné prace nez metody frontdlniho vyucovani.
Tomuto odpovidd napf. projektovd metoda, kterd koresponduje s potfebou
nadanych zak( resit problémy, zkoumat téma v souvislostech a z rliznych pohled( do
hloubky, uplatiovat znalosti z riznych obor( dle svych zajm(, vyuzivat informaci
z rlznych zdroj(i a vytvéret tak originalni smysluplné produkty.

Dalsi z Cinnosti uplathovanych ve vyuce nadanych jsou zejména tvorfivé
a oteviené ulohy, kooperativni a skupinové vyucovani, diskuze, myslenkové mapy,
brainstorming, ulohy rozvijejici intuitivni mysleni (odhad, predikce), strategie
zamérené na praci s informacemi, jejich ziskavanim, zpracovdvéani a prezentovani,
simulacni hry a vyzkum (Eyre 1997).

Z hlediska obsahu by meéla vyuka nadanym Zzakim formou compactingu
(zhusténi) umoznit redukovat opakovani a nabizet dostatecné mnoizstvi
uspokojujicich pestrych podnétl a aktivit na hranici nebo nad hranici zkusSenosti
zaka, smysluplnost a uceni v souvislostech orientované na rozvoj vysSich udrovni

mysleni (analyzu, syntézu a hodnoceni).

Pravdépodobné nejcastéji se v literature objevuje strategie planovani aktivit
vychazejici ze spojeni Bloomovy kognitivni taxonomie a Gardnerovy teorie
rozmanitych inteligenci. Jednotlivé typy myslenkovych operaci predstavu;ji
vychodisko pro vytvareni vertikalni pestrosti pfipravovanych aktivit vztahujicich se
k danému tématu. Typy inteligenci umoznuji pestrost horizontalni. V prvni fazi prace

s tématem je respektovana zdkova vlastni volba aktivity (Ukolu), ndsledné je Zadouci
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podporovat Zaka k aktivitam vyzZadujicim vyssi Urovné mysleni a zaroven zahrnujicim
i jiné neZ plvodné preferované oblasti (napf. Hymer, Michel 2002).

Modifikace obsahu ve formé rozsifovani, prohlubovani a obohacovani uciva
musi nutné akceptovat aktudlni dosazenou uroven znalosti Zaka a jeho zajmy.
Respektovani individudlniho tempa Zakd pfi osvojovani si novych poznatkd by pak
mélo byt ve vyuce zohlednéno. Vysokou miru individualizace obsahu umozZnuje
vyuZziti nejriiznéjsi typu pisemnych smluv mezi ucitelem a zZakem. Ty ditéti Umérné
véku a schopnostem poskytuji moznost pracovat vlastnim tempem na Ukolech, které
ho zajimaji, ale zdroven predpokladaji prevzeti zodpovédnosti ditéte za vlastni
proces uceni. Smlouva vymezuje nejen konkrétni obsah uciva, ale téz cile
a oCekavané vystupy, zplUsob hodnoceni, casovy plan a podminky, za kterych
smlouva plati (napf. nesmi vyruSovat ostatni spoluzaky). S. Winebrennerova (2001)
ve své popularni didaktice navrhuje takové strategie, které pomahaji koordinovat
vyuku vsSech zakl tfidy a jsou prevenci rozvoje problematickych vztahl ve tfidé,
které mohou byt spojeny s poskytovanim ve tfidé nadstandardni nebo odliSné péce
nadanému. Prosazuje pojeti vzdélavani nadanych déti v béiné tridé poskytnutim
stejnych moZnosti i vSem ostatnim détem, za uréitych presné danych podminek

a pravidel.

Nezbytnou soucasti procesu vyuky nadanych je i modifikace hodnoceni. Je
nutné prihlédnout kjejich vyraznym specifikim ovliviujicim hodnoceni
i sebehodnoceni i specifikim ovliviiujicim vykony nadaného Zaka. Z hlediska formy
mnozi autori uprednostiuji verbalni, pripadné priibézné graficky zptisob hodnoceni
pred klasifikaci (Clark 1997, Juraskovd 2006). Zaméreni na silné stranky a zaroven
diskrétnost hodnoceni koresponduji s pfipadnym perfekcionismem a zvySenou
citlivosti na kritiku, vyjimeénym postavenim nadaného Zdka ve skupiné, vysokym
ocekavanim okoli, ale i jeho asynchronnim vyvojem. Tendence nadanych k pouZzivani
vlastnich zplsobU feSeni i upfednostriovani obsahu pred formou vyzaduji od uditele
flexibilitu pro kritéria hodnoceni a podporu jeho iniciativy a originality. Obvykle silnd
vnitfni motivace nadaného Zdka k uéeni akcentuje funkci hodnoceni ve smyslu
poskytovani adekvatni zpétné vazby na zakladé individudlni vztahové normy, a tim

napomahd vytvaret redlny postoj Zdaka ke svému vykonu a sobé samému.
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Vyznamnou soucdsti hodnoticich aktivit je sebehodnoceni, které zvySuje

samostatnost a nezavislost Zaka v procesu uceni.

Pro efektivni plsobeni vyse uvedenych modifikaci v obsahu, metodach
a hodnoceni je klicové soucasné vytvoreni pfiznivého socidlné-emocionalniho
klimatu tfidy, ale i zajisténi odpovidajicich materidlnich podminek.
Charakteristickymi rysy takového prostfedi jsou orientace na dité, nezavislost,
otevienost, akceptace rdznych ndzord a feSeni, komplexnost, nekonkurencénost,
flexibilita a mobilita (Juraskova 2006).

Cim vice je pro pojeti vyuéovani ve tfidé, kde je nadany 7dk integrovan,
charakteristicka orientace na Zaka, role ucitele facilitatora, konstruktivistické pojeti
metod a flexibilni integrace obsah(, diferenciace a individualizace vyuky atd., tim
spiSe muZe byt integrace nadaného zdka Uspésna. Takové vzdélavani primo vychazi
s charakteristik nadaného Zaka, proto je pro ného nezbytné. Z pohledu moderni
pedagogiky a pedagogické psychologie je vSak efektivni a smysluplné pro vsechny

7aky.
3.5 Inspirativni modely a programy

Cestou k rychlejSimu zefektivnéni vzdélavani nadanych v béinych tfidach je
hledani inspiraci v programech, modelech a strategiich, které byly v minulosti
prevainé uspésné realizovany ve specidlnich programech pro nadané Zaky
v segregovanych formach vzdélavani. Ne vSechny dale uvadéné modely byly
vytvoreny cilené pro populaci nadanych, nékteré se jiz staly soucasti obecné
pedagogiky. Je vyhodné je kombinovat, protoZe kaidy je zaméfen na rozvoj jiné
oblasti osobnosti Zdka nebo fesi jiny aspekt jeho vzdélavani. Z mnoha modell
a programu, které lze v literatufe tykajici se vzdélavani nadanych najit, jsou
predmétem dalsiho textu ty, které se vyuZivaji ve vyuce zaka ve véku primarni skoly
a autorka prace je povaZiuje za inspirativni i v kontextu nasi souéasné vzdélavaci

praxe.

Uvedené modely mohou byt praktickou pomlckou pri systematickém
planovani vyuky ve tfidé, nebo dokonce koncipovani celoskolni strategie rozvijeni

nadani a podpory nadanych. Jejich adaptovanim do podminek celé Skoly lze uGcinné
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zkvalitnit vyuku nejen mimoradné nadanych, ale i vSech ostatnich zaka.
3.5.1 Spiralovy model planovani kurikula

Podstatou modelu jsou typy problému vychazejici z konceptu J. W. Getzelse

a M. Csikszentmihalyie (1967), které S. W. Schieverovd a C. J. Makerova adaptovaly.
Definovaly pét typl problémovych situaci (Uloh):

1. Problém i metoda feSeni jsou znamy jak zadavateli, tak resiteli, samotné

feSeni znd jen zadavatel;
2. Problém je znamy zadavateli i fesiteli, ale metodu a rfeSeni zna jen zadavatel,

3. Problém je znamy zadavateli i reSiteli, k feSeni, které zna jen zadavatel, je

mozné pouzit vice metod;

4. Problém je zndmy jak zadavateli, tak fesiteli, metoda a feseni jsou neznamé

obéma;
5. Problém je neznamy nebo nedefinovany stejné jako metody a feseni.
Cim vice nezndmych ma zaddni, ¢im vyssi typ problému se fesi, tim je Uloha
dobrou pomlckou pfi planovani vicedroviiového vyucovani (Schiever, S. W.; Maker,

M. 1997).
3.5.2 Instrumentalni obohacovani R. Feursteina (FIE)

Autorem programu ,Instrumentdiniho obohacovani, je izraelsky pedagog
a psycholog R. Feurstein. Cilem programu je rozvoj kognitivnich funkci, jejichZ deficit
muzZe sniZovat efektivitu procesu uceni, mlze byt pri¢inou podvykonu a v konecném
dlsledku ovliviiovat vysledky testu inteligence. Program vznikl v roce 1975, byl
nékolikrat revidovén, naposledy v roce 1995. Je ve svété pouZivan jako specialné
pedagogicky intervenéni pro déti s poruchami uceni, poruchami autistického
spektra, Downovym syndromem, sociokulturné handicapované atd. Pro mimoradné
nadané Zzaky je pouzivan jako stimulujici a rozvijejici metakognitivni mysleni
(Montgomery 1996, Clark 1997, Leyden 2002 aj.). Program je souborem cviceni typu

tuzka-papir rozdélenych podle svého zaméreni do tzv. instrument( - sesitd, které
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jsou predmétem specidlné vedeného dialogu mezi Zaky a ucitelem. V tradi¢nim
pojeti je zafazovan do vyucovani ve formé hodinovych lekci 3 — 5 krat tydné po dobu
dvou let, nicméné jeho realizace mulZe byt flexibilné prizpUsobena konkrétnim
podminkam. Videdlnim pripadé aplikaci programu predchdzi R. Feursteinem
specialné vytvorend podrobnd diagnostika Zaka, jejimz vysledkem je profil
schopnosti. ~ Program  instrumentdlniho  obohacovani  vychdazi  zteorie
zprostredkovaného uceni, ktera zd(razruje roli uCitele v procesu uceni. Ucitel vybira
podnéty, zprostfedkovava jejich vyznam a hodnotu, pomahd Zzdkovi s jejich
efektivnim systematickym zpracovanim a usmérnuje konec¢nou reakci Zaka na né.
Diraz je kladen na redukci impulsivniho jednani zaka a naopak rozvoj védomych
strategii uceni, které umozZnuji UspéSné zvladnuti uUkolu a zaroven podporuji
vytvareni vnitfnich souvislosti mezi zkuSenostmi. Program je celosvétové rozsiren,
v roce 2001 vzniklo také tréninkové centrum této metody vedené psycholozkou V.
Pokornou pfi Fakulté humanitnich studii UK v Praze (Pokornd 2001). Doposud se

metoda u nas vyuziva spiSe jako specialné pedagogicka.
3.5.3 Filosofie pro déti (P4C)

DalSim z celosvétové znamych program( rozvijejicich mysleni, ktery se ve
svété Casto vyuziva také jako soucast vyuky mimoradné nadanych, je program
,Filosofie pro déti“ (Hymer, Michel 2002; Montgomery 1996). Autorem programu je
profesor Columbijské univerzity M. Lipman, ktery prosazoval jiz v 70. letech 20.
stoleti myslenku cilené vyucovat zaky kriticky myslet od samého pocatku jejich
Skolniho vzdélavani. V roce 1991 vydal publikaci Thinking in Education, ktera vedla
ke zvyseni popularity jeho programu. Cilem programu je rozvoj kritického mysleni,
schopnosti vhledu do problému, dovednosti klast otazky, diskutovat a naslouchat
druhym. Podle M. Lipmana (2003) je nejlepSim ndstrojem k pfirozenému
prohlubovani téchto dovednosti fizend skupinova diskuse nad takovymi texty, ve
kterych je obsazen problém, spor, ktery nema jednoznacné feSeni. Ktomu ucelu
soubor textl doplnénych manudly pro uditele sam vytvofil, nejzndméjsi z nich je
pfibéh Harryho Stotdemeiera pro zaky ve véku 10 - 11 let a Pixie pro Zaky 8 - 9leté.

M. Lipman doporucuje zarazovat Filosofii pro déti jako samostatny vyukovy predmét
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2 krat tydné (Montgomery 1996). Pfi diskusi, kterd vychazi z pojeti sokratovského
dialogu, sedi Zaci tradicné v kruhu. Po Uvodnim spolecném precteni textu, diskutuji
téma, které je nécim zaujalo. Ucitel diskusi facilituje, po jejim skonceni vede Zaky
k reflexi obsahu i procesu diskuse. Postupné dochazi k volnéjsSimu vyuZziti programu
tim, Ze ucitelé k vyuce nepouZivaji jen originalni Lipmanovy texty, ale nejrlzné;jsi
literdrni texty, napf. pohadky, bajky, poezii aj. Castym tématem jsou nejriiznéjsi
moralni dilemata, paralelnim cilem pak je vychova k etickym hodnotam. Efektivita
programu je vyrazné podminéna volbou vhodnych textl a predevsim kvalitami
ucitele. Program Filosofie pro déti je u nas rozvijen pfi Teologické a Pedagogické
fakulté JU. Do vzdélavaciho programu mimoradné nadanych zZaku je zafazen pro zaky

specialnich tiid ZS§ M3j Il v Ceskych Budé&jovicich.

4 rd

3.5.4 Williamsovy strategie mysleni a citéni

Model F. E. Williamse (1972) nebyl vytvoren pfimo pro vzdélavani nadanych,
ale pro rozvoj tvofivivosti a produktivity déti obecné. Je vyborné vyuzitelny jako
pomlicka pro planovani vyuky, tj. podobné jako napf. Bloomova taxonomie
kognitivnich cill. Podstatou modelu je interakce mezi tfemi vzdjemné se
ovliviujicimi sloZzkami vyucovaciho procesu, které Wiliams ve svém modelu nazyva
dimenze:

1. dimenze - je tvofena obsahem vyucéovani, resp. vzdélavaci oblasti nebo
vyucovacimi predméty (matematika, pfirodni védy,...);

2. dimenze - je tvorena strategiemi, kterymi ucitel plsobi na Zdka,
zprostfedkovava obsah a tim podnécuje zaka k mysleni a citéni;

3. dimenze - je tvorfena reakci Zaka projevujici se v kognitivni oblasti jako
fluence, flexibilita, originalita nebo elaborace, v afektivni oblasti pak jako odvaha
a ochota riskovat, zvédavost, obliba komplikovanosti nebo predstavivost (Williams
1986 in Maker, Nielsen 1995). Pedagog plsobi pti aplikaci tohoto

trojdimenzionalniho modelu cilenym vyuzivanim nasledujicich strategii:
e uceni paradoxem,
e hledani atributd,

e pouzivani analogii,
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e zdUraznovani diskrepanci,

e kladeni provokativnich otazek,

e poukazovani na zmény,

e poukazovani na zvyklosti,

e organizovani nahodného hledani,

e rozvoj zruénosti v hledani, zkoumani a badani,
e vytvareni tolerance k dvojsmyslnosti,
e podpora intuitivniho vyjadiovani,

e uceni pro rozvoj,

e studium tvorivych lidi a procesd,

e zdUraznovani hodnoceni situaci,

e rozvoj tvofivého Cteni,

e rozvoj tvofivého poslouchdni,

e rozvoj tvofivého psani,

e rozvoj schopnosti vizualizace.

(Williams 1986 podle Juraskové 2006)

3.5.5 Mentoring

Mentoring je ve svété jednou z forem podpory potieb nadanych déti, ktera
ma ve svété dlouhou tradici. U nds je naopak formou v praxi minimalné vyuzivanou,
v pripadé nadanych déti v mladsim Skolnim véku zatim absolutné opomijenou. Je

mozné jej povazovat jak za formu akcelerace, tak obohaceni.

Mentoring jako zpUsob vedeni a podpory nadaného novice (ang. mentee)
mentorem, tj. zkuSenym profesionalem v konkrétni oblasti je znamy po staleti ve
vSech kulturach. Termin ,,mentor” pochazi, jak uvadéji Clasenovda a Clasen (1997),

z klasického Recka. Mentor byl u¢itel a rddce Odysseova syna Telemacha.

V klasickém pojeti mél mentoring podobu dlouhodobého vztahu dvou lidi,
z nichz mentor byl vidy dospély a ,mentee” dospivajici. Mentoring v sou¢asném
pojeti mUZe mit velmi rdznou podobu. Jako formu vzdélavani nadanych zaka ji Ize

55



vyuZivat nejen na stredni a vysoké skole, ale uz i v primarni Skole, kdy mentoring
vétSinou trvd nékolik tydn( aZ jedno pololeti (Reisner, Petry, Armitage 1990 in
Clasen a Clasen 1997) a ma jasné danou strukturu. VyuZivd se pro mimoradné
nadané zaky svyhranénymi specifickymi zajmy v konkrétni oblasti, v situaci, kdy
potieby tohoto Zdka jiz nemuze uspokojit vyuka bézného tfidniho ucitele. V prvni
fazi je doporucovano hledat mentory v rdmci Skoly. Pokud mentorem nemuze byt
nikdo z ucitell Skoly, vyhleddva vétSinou koordinator nebo poradce Skoly vhodného
mentora pro zaka mezi rodici, v okolni komunité, mezi studenty vysokych Skol nebo
odborniky v profesionalni sféfe. Uspéch mentoringu na vybéru vhodného mentora
velmi zavisi. Trpélivost, schopnost sdilet nadSeni ze spole¢ného zajmu, vést,
komunikovat, motivovat, kreativita, vnitfni integrita a smysl pro humor jsou
povaZzovany za dllezité charakteristiky mentora. Pfredpoklada se, Zze mentor bude
nadanému Zakovi ucitelem, privodce, poradcem. Uspé&$ny mentor je schopen
reagovat nejen na intelektové potieby, ale je i zdrojem emocionalni podpory,
pritelem, kterému zak davéruje, sdili s nim své pocity. Je dllezitym identifikacnim
modelem, ktery mlzZe mit na dité vyznamny vliv (Freeman 2001). Je vyhledavan pro
konkrétniho zaka tak, aby se maximalizovala Sance na Uspéch mentoringu, ktery pak
je vnimany jako oboustranné prinosny. Mentoring vzdy vyzaduje souhlas rodicu
zaka, pokud neni mentor zaméstnancem S3koly, je tfeba i podpory rodic¢l pfi
zajiStovani setkani s mentorem v misté jeho plsobeni atd. Role skoly muze spocivat
pouze v samotném zprostfedkovani kontaktu Zaka s profesionalem, ktery je ochotny
dité podpofit. V pfipadé, Zze je mentoring pfimou soucasti vzdélavaciho programu
zaka, ma mentoring formou pisemné dohody pfedem stanovena pravidla, role a cile,
se kterymi souhlasi vSichni za¢astnéni. Prlbéh mentoringu je z hlediska formy velmi
razny, zalezi na véku a schopnostech Zaka a zejména charakteru oblasti spole¢ného
zajmu. Komunikace mezi obéma stranami muizZe mit charakter fyzického setkavani
pfi praci na spolecném projektu, konzultace nebo muize probihat elektronicky.
Mentoring je pribéZiné monitorovan a vyhodnocovan. V zavislosti na charakteru
spoleéného zajmu spoluprace mentora se zdkem konéi napfiklad dokonéenim
konkrétniho projektu, pisemnou zpravou, vystavou, kterd je vyznamnou satisfakci

pro obé strany (Clasen a Clasen 1997).
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Mimoradny vyznam ma podle mnohych autorli mentoring pro podvykonné
nadané, nadané divky a nadané ze znevyhodnéného prostfedi. Podpora mentora
a navazani osobniho vztahu s nim muUZe u rizikovych nadanych déti pozitivné ovlivnit
jejich vnitfni motivaci, sebedivéru a sebepojeti (Clark 1997, Freeman 2001, Clasen

a Clasen 1997).

3.5.6 Celoskolsky model (SEM)

Celoskolsky model obohacovani (SEM) wvytvofili J. Renzulli a S. Reisova
v poloviné 80. let 20. stoleti, kdy v USA dochdzelo v souvislosti s hnutim za rovnost
ve vzdélavani k ruseni dosavadnich specidlnich program( pro nadané. Jejich cilem
bylo vyuzit dlouholetych zkuSenosti v téchto programech a implementovat jejich
principy do vzdélavaciho programu béznych skol tak, aby pristup k aktivitdm tradi¢né
umozni neoznacovat vybrané zaky jako nadané predem, ale poskytnout kazdému
moznosti, zdroje a podporu potfebnou k dosazeni maxima jeho potencidlu (Renzulli

1997, 2008).

Teoretickym vychodiskem je Renzulliho model kreativné - produktivniho
naddni (viz kap. 1). Rozvoj tohoto nadani se realizuje pomoci tzv. Modelu obohacujici
triddy, ktery J. Renzulli jiz v poloviné 70. let 20. stoleti. Podstatou modelu jsou tfi
typy obohacujicich aktivit:

Aktivity I. typu:
témat, kterd nejsou soucasti bézného kurikula. To je realizovano jednak obohacenim
prostfedi tfidy o podnétné materidly v jednotlivych centrech, jednak formou
minikurzl, setkani s odbornikem, ndvstév nejriznéjsich mimoskolnich vzdélavacich,

kulturnich a jinych instituci, zapojenim do Zivota komunity.
Aktivity Il. typu:

Jejich hlavnim cilem je skupinovy trénink procesualnich dovednosti vyuzitim
technik k rozvoji kritického a kreativniho mysleni, feseni problému, metakognitivnich
strategii, prezentacnich schopnosti a také postupl a metod, které maji specifické
vyuZziti v konkrétni oblasti zajmu zaku.
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Aktivity Ill. typu:

Maji nejc¢astéji formu individudlnich projektl nebo projektl malych skupin na
zadkladé vlastniho vybéru podle zajma konkrétnich zakl. Zkoumani a rfeSeni realnych
problémd vramci projektl vyZaduje uplatnéni pokrocilych znalosti a metod
v konkrétnim oboru a vede ke vzniku realnych produktl. Cilem téchto aktivit je
predevsim rozvoj kompetenci k samostatnému uceni, sebehodnoceni, rozvoj volnich
vlastnosti a sebedlvéry. Vysledkem aktivit Ill. typu jsou redlné produkty (Renzulli

2003).

Aktivity vSech typ( jsou nabizeny vSech Zakim, aktivity I. a Il. typu jsou
povazovany za vhodné pro vSechny zZaky, zatimco aktivity Ill. typu jsou zvlasté
vhodné pro Zdky nadané, které v modelu SEM tvofi flexibilni skupina 10-15% Z3aka
Skoly. Prvni dva typy aktivit jsou realizovany jako soucast vzdélavani v bézné trideé.
Aktivity Ill. typu jsou realizovany v rdmci pravidelné blokové vyuky v tzv. enrichment
clusters, tj. ve vékové smiSenych skupindch Zakl s podobnymi zdjmy. Vedoucimi
téchto skupin muizZe byt kazdy ucitel, rodice nebo externi odbornik, ktery se zaky sdili
stejny zdjem. V ramci Skoly pak probiha v ramci vyuéovani mnoho takovych skupin
ve stejném case. VSem zakam, ktefi navstévuji tyto skupiny je zaroven poskytovana
formou compactingu (zhusténi) redukce zakladniho uciva. Témér 20 let vyzkumného
ovérovani efektivity tohoto modelu je jeho velkou prednosti a vede k jeho vyuzivani
stdle dalsi Skoly v mnoha zemich (Renzulli 2008). Za jednu z hlavnich vyhod modelu
je povaziujeme zejména prirozené stimulovani kvality vyuky v béznych tfidach
a priznivé skolni klima zaloZené na spolupraci vsech ucitell a podpory vSech Zaka.
Eliminovany jsou problémy spojené s rozdélenim zak({ na nadané a ostatni a zaroven

rozdélenim ucitelll na specialisty pro vzdélavani nadanych 7akud a ostatni uditele.
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4 Problematika vzdélavani nadanych u nas

4.1 Situace pred rokem 1989

V tomto obdobi byl pochopitelné pfistup k problematice vzdélavani nadanych
a zplsoby jejiho feSeni poznamenan jako vétSina ostatnich pedagogickych témat
politickou situaci u nas.

Po roce 1948 se o problematice nadani u nds viceméné nehovofilo, bylo to
pokladdno za nepfipustné elitarstvi. PéCe o nadané se realizovala v mimoskolnich
aktivitach. Nejdelsi historii ma péce o umélecké talenty, které mély moznost rozvijet
se v ramci kvalitnich lidovych kol uméni (pozdé&ji ZUS) a sportovni talenty, které
rozvijely télovychovné jednoty, sportovni stfediska a stfediska vrcholového sportu.
Zajmové krouzky zajistovaly pionyrské organizace atd.

Pocatkem 60. let se v reakci na celosvétovy trend problematika vzdélavani
nadanych dostala vyrazné do popredi, zacalo se uvazovat o rozvijeni talentd pfimo
ve Skolach. Dusledkem toho byl vznik systému matematickych, jazykovych
a sportovnich tfid od patého, pozdéji dokonce tretiho roc¢niku zakladni Skoly. Uz
z ndzvu tfida popr. skola s rozsifenym vyucovanim vsak vyplyva, Ze v podstaté
jedinou modifikaci bylo navySeni po¢tu hodin vénovanych preferovanému oboru.
Podminkou pfijeti na takovyto typ Skoly bylo Uspésné absolvovani pfijimacich
zkousek a ¢asto také vyborné znamky na vysvédceni. J. Laznibatova uvadi, Ze ,prace
v téchto trfidach nebyla zaloZzena na néjaké pregnantni teorii, opirala se jen
o pedagogickou empirii“ (Laznibatovd 2001, str. 17). Tento zpUsob segregace
nadanych byl aplikovan nejen bez teoretického zdzemi, ale chybéla i jeho kvalitni
evaluace, vyuzivani specifickych metod identifikace, jako i pedagogickych metod
a forem prace vhodnych pro nadané. Tato pedagogicka opatieni predpokladala, ze
talent se nejen uz v mlad$im Skolnim véku vyhranuje (jednd se o specialni nadani),

ale i projevuje ve vykonu.

Pokusem o segregaci nadanych bylo i déleni zak( do tzv. studijnich
a nestudijnich tfid, coz vSak vyvolalo rozporuplné nazory jak mezi pedagogy, tak

mezi rodi¢i a laickou verejnosti. Integracni varianta vzdélavani nadanych
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neexistovala. Vétsina nadanych ZakU zlstdvala v béinych tfidach, kde previadalo

tradi¢ni transmisivni frontalni vyucovani.

Propracovanou formou podpory talentd byly soutéze. Nejznaméjsi z nich byly
predmétové olympiddy z matematiky, fyziky, chemie, zemépisu, biologie, ruského
jazyka, pozdéji v dalSich cizich jazyk(. V téchto soutézich dosahovali Zaci Skol se
zamérfenim mezinarodnich Uspéchd.

Tak jako neexistovala specialni pfiprava uciteld a psychologl pro préci
s nadanymi, neexistovala ani odborna pedagogicka literatura. Psychologickym
aspektim nadani se vénoval kolektiv odbornikli z Bratislavského Vyzkumného
Ustavu détské psychologie a patopsychologie. Zde se od sedmdesatych, ale
predevsim v 80. letech vyzkumem v oblasti specidlnich typld nadani (matematické,
jazykové, sportovni, umélecké) zabyvali a své vysledky prezentovali nejcastéji
v odbornych ¢asopisech. Knizné vyslo pouze nékolik publikaci (Dockal 1983, 1987,
Dockal a kol. 1987, Musil 1985).

Teoretickym a metodologickym problémidm psychologie talentu se vénovali

v 80. letech také pracovnici Psychologického ustavu Akademie véd v Praze.
4.2 \Vyvoj a specifika problematiky po roce 1989

Ve zménéné politické situaci po roce 1989 se zacala problematika péce
o nadané Zaky rychle rozvijet se snahou vyrovnat se postupné urovni jejiho reseni

v zapadnich zemich.

Zacal se vytvaret systém péce v nékolika rovinach, které se navzajem velmi
ovliviiovaly a ovliviuji tak, aby se postupné zvySovala jeho komplexnost a efektivita.
V 90. letech se diky aktivité jednotlivych odbornikd, podplrnych organizaci a rodicl
nadanych déti, a to zejména v Praze, zvySovala medializace tohoto tématu. Soucasné
v reakci na neuspokojivy stav vzdélavani v béznych Skolach, stoupal tlak na vznik
statni koncepce, zménu legislativy a predevsim vznik specialnich Skol pro nadané.
Vyvoj vSak postupoval pomalu a postupné, prvni zasadni zmény se realizovaly az
pocatkem nového stoleti. V dalSim textu sledujeme vyvoj problematiky ve tfech

rovinach.
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4.2.1 Podpurné organizace a zajmové skupiny

Vroce 1989 vzniklo ziniciativy psycholozky H. Drabkové pod nazvem
Spolecnost pro talent a nadani (STaN ECHA) neziskové obcanské sdruzeni, fungujici
jako cesko-slovenskd pobocka mezindrodni organizace ECHA. V fijnu téhoZ roku se
konal prvni seminar pro pedagogy a psychology, od té doby se seminare konaji 3 - 4
krat rocné. Dalsi aktivitou této spolecnosti byly tzv. Kluby bystrych a zvidavych déti
ur¢ené zaklm 2. stupné, ktefi se zde mohli setkat se zajimavymi osobnostmi
jednotlivych obord, utili se relaxovat, rozvijeli logické mysleni a tvofivost. Cinnost
klub( byla v roce 1991 ukonéena pro nedostatek financi. V roce 1994 se Cinnost StaN
Echa rozsifila o tzv. Kluby rodi¢i nadanych déti, které se od té doby konaji
pravidelné jedenkrat mésiéné v prostorach FZS Chlupova na Praze 5. Cilem setkavani
je predevsim flexibilné reagovat na potreby rodi¢l sdilet vzajemné problémy,
zkuSenosti, vyménovat si praktické informace (napf. o aktudlni situaci ve Skolach,
vhodnych zajmovych krouzcich, literature, aj.). Kromé toho jsou jednotliva setkani
tematicky zaméren3, ¢asto je pozvan dalsi odbornik jako host. Podstatnym pfinosem
STaN ECHA bylo v té dobé navdzani mezinarodnich kontaktl s uznavanymi
zahrani¢nimi odborniky. Lze fici, Ze vétSina aktivit poradanych Stan ECHA je spjata
predevsim s osobnosti jeji predsedkyné psycholozky E. Vondrakové, ktera vyrazné
prosazovala vznik specidlnich Skol pro nadané a upozorfiovala na problémy ve

vzdélavani nadanych u nas prostfednictvim médii.

Dalsi organizaci, ktera je Uzce spojena s problematikou intelektového nadani
a vznikla v roce 1989, je narodni pobocka organizace Mensa International - ob¢anské
sdrufeni Menza Czechoslovakia, pozdé&ji Mensa Ceska republika. Sekce Détska
Menza se sidlem v Praze se zamérfuje na volnocasové aktivity nadanych, zejména
stredniho a starsiho skolniho véku. Porada letni campy, setkani ¢lend u pfrilezitosti
nejriznéjsich akci, diskuse, soutéze, vydava internetovy Casopis. Détska mensa také
iniciuje zakladani tzv. Klubd deskovych her pti Skolach, medialné podporuje rozvoj
problematiky (Fortikova, Fortik 2008).

Dalsi organizace a spolky podporujici rznym zplisobem nadané déti vznikaji
v poslednich péti letech. Nejvyraznéjsi z nich jsou Centrum rozvoje nadanych déti

a Centrum nadani.
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Centrum rozvoje nadanych déti v ramci Institutu vyzkumu déti, mladeze
a rodiny pfi fakulté socialnich studii Masarykovy univerzity v Brné pod vedenim
S. Portedové poskytuje poradenstvi, porada seminafe pro ucitele a psychology
a zejména rozviji vyzkum v této problematice (www.nadanedeti.cz). Centrum nadani
0. s. v Praze 6 se vénuje oblasti podpory nadanych déti v pfedSkolnim a mladsSim
Skolnim véku. Provadi diagnostiku, poradenstvi, vzdélava ucitele formou kurz(
a interaktivnich dilen. Podporuje Skoly, které se postupné orientuji na péci o nadané
zaky, nabizi konzultace a pomoc pfi zfizovani specidlnich tfid i integraci jednotlivych
zakU. Iniciuje spolupraci mezi témito Skolami. Porada celostatni setkavani rodin
s nadanymi détmi, letni pobytové campy a klub pro predskoldky (Fortikova, Fortik
2008). V roce 2008 Centrum nadani zajistovalo organizaci vyznamné mezinarodni

ECHA konference v Praze.

Zodpovédnost za koordinaci statni Koncepce péce o nadané zdky MSMT mad
Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR v Praze (IPPP CR). Mezi hlavni
aktivity IPPP v oblasti péce o nadané patfi organizace akreditovanych kurz( pro
ucitele a psychology z praxe, koordinaci prace poradenskych psychologll, ktefi se
specializuji na poskytovani péée o nadané zaky v jednotlivych krajich a ovérovani
zahranicnich identifikacnich nastroju (Heider 2008).

Péci o talenty v jejich volném ¢ase od roku 2000 v Narodnim institutu pro déti
a mladez MSMT zajistuje oddéleni Talentcentrum, jeho? ¢innost spociva predeviim
v organizaci celostatnich soutéii vyhlagovanych MSMT. Od roku 2003 Talentcentrum
ve spolupraci s Matematicko-fyzikalni a Prirodovédeckou fakultou UK organizuje
v ramci projektu Talnet kurzy distan¢niho vzdélavani formou e-learningu pro zaky

2. stupné ZS a studenty SS (Zelenda 2008).
4.2.2 Dokumenty Skolské politiky a legislativa

Zasadnim oficialnim dokumentem, ktery se ptfimo i nepfimo vyjadfuje také ke
sledované problematice, je Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice -
Bila kniha z roku 2001. Jednim ze zakladnich cild usilovani, ktery je timto stanoven, je
postupna realizace ,celoZivotniho uéeni pro vSechny”. Ta predpoklada hlubokou

proménu vzdélavaciho systému tak, aby spocival na demokratickych principech,
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kterymi jsou predevsim:

e zajisténi spravedlivého pristupu ke vzdélavacim prilezitostem, tj. vytvoreni
odpovidajicich vzdélavacich pfilezitosti a forem pro vSechny podle jejich
schopnosti, poZzadavku a potreb;

e maximalni rozvijeni potencidlu kazdého jedince, tj. paralelni pozornost jak
k znevyhodnénym a zaostavajicim, tak k mimofddné nadanym

a talentovanym.

Nadani jsou v tomto dokumentu chapani jako ,ti, ktefi vykazuji mimoradnou
Uroven své Cinnosti, at uz v celém spektru nebo v omezené oblasti, ale i ti, jejichZ
potencial nebyl jeSté rozpoznan. Potencidl se mize rozvinout do mimoradné vysoké
urovné cCinnosti pouze v podminkdch poskytujicich pfimérené vybaveni
a psychologické prilezitosti k u¢eni” (Bila kniha 2001 str. 56).

Vzdélavani by pak mélo byt v souladu s obecnymi zdméry a cili vzdélavaci
politiky. PoZadovanych cil(i je nutné dosahovat omezenim selektivity vzdélavaciho
systému, zajiSténim jeho prostupnosti a zaroven vnitini reformou tradicni Skoly
s dlirazem na individualizaci a diferenciaci vzdélavaciho procesu, kterda by méla byt
schopna uspokojovat i specidlni vzdélavaci potfeby Zak(i mimoradné nadanych
a talentovanych v raznych smérech.

V disledku vySe uvedeného feseni by mimo jiné mélo dojit i k oslabeni
dlvodu k jejich vycleriovani do specializovanych $kol ¢&i tfid a zaroven odchodu na

viceleta gymnazia.

Bila kniha ve vztahu k populaci nadanych a talentovanych deklarovala
opodstatnénost tohoto tématu a snahu vyrovnat se s problémem vzdélavani

nadanych zavedenim komplexniho systému péce o né. Jedna se zejména o

e zajiSténi vcasné diagnostiky a optimdlnich vzdélavacich pfilezitosti

a programu pro nadané,
e vyzkum v oblasti pedagogiky a psychologie nadanych,
e koncepcni pripravu pedagogtli a dalSich odbornik(i pro praci s nadanymi,

e vybudovani centralniho odborného pracovisté spojujiciho poradenskou,

psychologickou a vyzkumnou ¢innost,
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e vytvareni a preklad odbornych textli, pomicek a dalsiho metodického

materialu pro uditele.

K problematice vzdélavani nadanych se explicitné vyjadfuje i Dlouhodoby
zamér vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy v Ceské republiky (2002),
ktery stavi tuto problematiku na stejnou uroven jako problematiku vzdélavani zaku
se specialnimi edukacnimi potfebami.

Zasadni zmény, které v obecné roviné definovala Bild kniha, legislativné

ukotvil dlouho oéekéavany novy Skolsky zakon €. 561/2004 Sb. a vyhlaska €. 73/2005

o

vzdélavani déti, zaku a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti,
zakl a studenti mimoradné nadanych. Zakon i vyhlaska pfinesly podstatné
rozéifeni moZnosti vzdéldvani nadanych. Skolsky zdkon umoznil Zakdm
s mimoradnym nadanim vyuziti akceleracnich strategii (pfedcasny vstup do Skoly
a preskakovani rocnikll) i strategii obohacujicich (prace na zakladé individualnich
vzdélavacich plant, upravujicich obsah vzdélavani i organizaci vyuky nadaného zéka).
Tyto strategie umoZiiuje uplatfiovat nejen pro nadané zdky jednotlivé, ale téZz pro
skupiny nadanych (i vékové heterogenni). Ke specifikaci IVP hovofi obsirnéji vyhlaska
¢. 73/2005 Sb., ktera vymezuje jeho obsah a také predpoklada, Zze Skola zohledni

vzdélavaci potfeby nadanych ve svém Skolnim vzdélavacim programu.

Skolni vzdélavaci programy vznikaly od roku 2005 na zékladé Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (2005), ktery Skolam uklada
povinnost zarazeni problematiky vychovy a vzdélavani mimoradné nadanych zakd do
vytvarenych vzdélavacich dokumentl vsech Skol. V RVP je této problematice
vénovdna samostatna 9. Kapitola. Pojedndava nejen o specifickych projevech
mimoradné nadanych v oblasti intelektu, ale upozoriiuje i na jejich socidlni
a emocionalni pottfeby. V navrzich moznych uUprav jejich vyuky vychdzi dlsledné
z principt individualizace a vnitini diferenciace. Tyto principy jsou vsak soucasti
deklarovanych tendenci navozenych v obsahu RVP pro celou oblast zakladniho
vzdélavani. Soucéasné s vytyéenymi principy, cili i celkovym pojetim zdkladniho
vzdélavani tak RVP vytvafi podminky pro prechod ceskych sSkol od tradicni
transmisivni formy ke Skole nového typu, ktera nabidne podnétné edukaéni

prostiredi Zakim srlznymi vzdélavacimi potrebami, tedy i Zakim mimoradné
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nadanym.
4.2.3 Situace ve Skolach

Devadesata léta pfinesla zasadni zménu ve vzdélavani pro nadané rozsifenim
edukacni nabidky o Skoly soukromé, inovativni, alternativni, viceletd gymnazia
a kombinace téchto typl. PrestoZe pravé Skoly alternativni, a to zejména Skoly M.
Montessori a Daltonské Skoly, jsou v mnohych evropskych zemich povazovany za
vhodné pro velkou ¢ast nadanych zakud a jsou v tomto smyslu vyuZivany, u nas tento
trend neni patrny. Stejné tak postupné vznikajici inovativni S$koly charakteristické na
dité orientovanym pojetim vyucovani, integrovanym tematickym vyucovanim,
vytvarenim flexibilnich skupin, konstruktivistickym ptistupem atd., tj. napf. tridy
a $koly aplikujici program Zacit spolu, Ctenim a psanim ke kritickému mysleni aj.
poskytovaly a poskytuji v praxi jednoznaéné vyhovuijici prostfedi pro rozvoj talentu,
i kdyZ pochopitelné nejsou pro nadané Zzaky cilené urceny.

Lze fici, Ze Skoly, usilujici o vnitfni reformu, diferenciaci a individualizaci,
poskytuji viem zakim - tedy i zakim nadanym - lepsi podminky pro maximalni
rozvoj potencidlu nez Skoly tradi¢ni. Ve vétsiné Skol vSak zmény v tomto smyslu
nepostupovaly dostate€né rychle a nebyly systematické. Navrat k segregacni formé
vzdélavani nadanych proto ziskal mnoho zastancli. Znovuobnoveny systém
viceletych gymnazii byl pro né ¢astecnym reSenim, i kdyz fakt, ze tento typ skol pini
funkci specidlnich Skol pro nadané byl jiz mnohokrat zpochybnén (napr. Strakova
2002). Osmiletym gymndziem pfimo uréenym pro mimoradné intelektové nadané
zaky je soukromé osmileté gymnazium Budanka v Praze, jeho? zfizovatelem je
spole¢nost Mensa Czechoslovakia. Vzniklo v roce 1993 z podnétu rodicl, vétsinou
¢lend Mensy a ve svém pocatku bylo spojeno s osobnosti progresivniho pedagoga
Tomase Housky. Podminkou pfrijeti v této Skole je dosazeni hranice 130 bodl IQ.
Skola poskytuje nadstandardni péci spoéivajici predeviim v nizkém poctu zakd ve
tridé, Siroké nabidce volitelnych predmétd, spolupraci svysokymi Skolami
a védeckymi pracovisti. Vysoce individualni pristup zakim umoziuje i integraci
handicapovanych nadanych.

Rodi¢e nadanych déti, ale i ucitelé a néktefi odbornici vSak stale castéji
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upozorfiovali na problematiku vzdélavani nadanych déti na 1. stupni ZS, kde
segregovana varianta neexistovala a vzdélavani v béinych Skoldch nebylo
uspokojivé. Vysledkem bylo opakované voldni po rychlém feSeni zfizenim
segregovaného vzdélavani pro nadané jiz od samého pocdtku Skolni dochazky. Ze
stejnych ddvod( vznikl na Slovensku jiz v roce 1993 tzv. Projekt alternativni péce
o nadané v podminkdch zakladni Skoly, ktery vypracovala J. Laznibatova
z Vyzkumného ustavu détské psychologie a patopsychologie a ktery dokazala diky
priznivé politické situaci v té dobé a mohutné podpore rodicl i prosadit. Na zakladé
tohoto projektu béhem 90. let postupné vznikly specialni tfidy pro intelektové
nadané Zaky jiz od 1. ro¢niku ve 30 méstech Slovenské republiky (Laznibatova 2001).
Velkd medializace a propagace tohoto Uspésného slovenského projektu posilovala
dojem, Ze ,,u nas se pro nadané nic nedéla“. To vedlo ke kritice statni Skolské politiky

a ke snaze prosadit obdobné feSeni i u nas.

Vyusténim téchto snah byl v srpnu 2003 vznik obcanského sdruzeni Skola
détem, které zaloZilo soukromou specidlni Skolu pro nadané v Praze 6. Tato skola
vSak diky stale silicimu a oficialné propagovanému integra¢nimu trendu fungovala
pouze jeden skolni rok jako experiment. Provoz skoly byl znovu obnoven ve Skolnim

roce 2007/ 2008 pod nazvem Cesta k Uspéchu.

Ve skolnim roce 2005/2006 jako reakce na moznosti, které pfinesla vyhlaska
73/2005 byl v ZS M4j Il v Ceskych Budé&jovicich, v rdmci b&Zné statni zakladni skoly
otevien 1. rocnik tfidy pro intelektové nadané Zzaky. Realizace byla vysledkem
podpory proskolenych poradenskych psychologli, ktefi zacali aktivné vyhledavat
v matefrskych skolkach nadané déti, pro které by tato varianta vzdélavani mohla byt
feseni, velkého zajmu rodi¢d a v neposledni fadé podpory kraje. V nasledujicich
letech zareagovalo v rychlém sledu po celé republice nékolik malo dalSich Skol
otevienim specidlnich ti¥id pro intelektové nadané 7dky od 1. roéniku (napf. ZS
Halkova v Olomouci), vice Skol integraci skupin nadanych zaka do béznych tfid (napf.
ZS nadm. Curiovych v Praze, Soukroméa ZS Mdnesova v Sokolové aj.) a relativné velké
mnozstvi $kol zajmem o individudlni integraci a podporu nadanych (ZS Sypky
v Kromé¥izi, ZS Malenovice ve Zling, ZS Kfidlovickd v Brné a ZS JUDr. Josefa Marese
ve Znojmé a dalsi). Ve vétsiné téchto Skol podpora nadanych a programy pro né

Uspésné pokraduji, v nékterych dalSich iniciativa sice wvznikla, ale nenasla
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dostateCnou a soustavnou podporu kraje, poradny nebo vedeni Skoly a prace
s mimoradné nadanymi zdstala na Grovni konkrétnich u¢itelG (napf. ZS Travnic¢kova

v Praze).

Mezi Skolami, které se v poslednich letech zacaly aktivné vénovat
problematice nadanych, lze najit nékteré spolecné charakteristiky. Prvni skupinu
tvori byvalé prestizni Skoly s rozSitenym vyucovanim nékterych predmétq, tj. Skoly,
pro které se orientace na tuto skupinu zZaku stala logickym vyusténim dlouhodobych
zkuSenosti s péc¢i o nadprlmérnou populaci. Druhou skupinou jsou naopak Skoly
v minulosti Uspésné integrujici a pecujici o zaky s poruchami uceni nebo jinym
handicapem. Treti skupinou jsou Skoly, pro které je charakteristicky dliraz na dalsi
vzdélavani uciteld v metodach a formach prace se zaky, tj. Skoly z hlediska reformy
nejpokrocilejsi. Nékteré ze Skol patfi zaroven do vice skupin vySe zminénych
kategorii. VSechny Skoly, které se dosud na péci o mimoradné nadané zaky zamérily,
zaroven aktivné vyhledavaji moznost dalsSiho vzdélavani svych pedagogl v této
problematice.

Jaka vsak je kvalita péce o nadané Zaky v ¢eskych Skolach obecné? Umi skoly
pracovat s nadanymi 74dky? Na tyto otdzky se snaZila najit odpovédi Ceskd $kolni
inspekce v pribéhu své Cinnosti ve skolnim roce 2007/2008. Na podzim roku 2008
vydala tematickou zpravu, kterd ukazala, Ze z celkového poctu 600 navstivenych
zakladnich Skol mélo zabezpeceni vyuky mimoradné nadanych Zzakd ve svych
Skolnich vzdélavacich programech uvedeno 70% Skol. Nicméné ani v téchto Skolach
nebyl zjistén uspokojivy stav. Vedouci inspekéniho tymu E. Entler referoval na
mezinarodni konferenci k praci s talentovanou mladezi a ve sborniku konstatuje, Ze
prace s nadanymi zaky je vice méné nahodild, nestala se béZnou soucdsti prace
pedagogll. V zavéru textu uvadi: ,S plnou vaznosti je nutné v odpovédi na otdzku,
zda skoly umi pracovat s nadanymi zaky konstatovat, Ze ve Skoladch v zasadé prevlada
bezradnost, nékdy i nezdjem a neochota, kontrast mezi deklarovanymi podminkami
a skutecnosti, ale i obecné nepochopeni celé problematiky rozvojovych potreb
a jejich zuzovani, zejména u mimoradné nadanych zak({.” (Entler 2008, str. 41) Na
zakladé provedené analyzy CSI stanovila sledovani prace s nadanymi z4ky jako jednu
ze svych priorit, ujednotila metodicky postup inspekce, zvefejnila kritéria

k hodnoceni. Vydala doporuceni pro zainteresované subjekty, z nichZz hlavni se
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tykaji zvySeni informovanosti pedagogl a kvality jejich pfipravného i dalsiho
vzdélavani v této problematice (Entler 2008).

Je zfejmé, Ze zdakladni podminky zkvalitnéni péfe o nadané Zaky jiz byly
splnény. Problematika nasla oporu ve statnich i nestdtnich organizacich. Zména
legislativy umoZnila vznik $iroké nabidky forem vzdélavani nadanych. Skolska politika
v souladu s celosvétovym trendem preferuje integrované vzdélavani nadanych.
Ramcovy vzdéldvaci program svym pojetim pfinesl vyrazné sblizeni charakteru vyuky
tradi¢né prosazovaného ve vzdélavani nadanych v zapadnich zemich s vyukou pro
vsechny Zaky, a zdroven neopomiji jejich specifika. Zkvalitnéni praxe ve Skolach je
vSak dlouhodoby ukol limitovany pfipravenosti jeho realizator(i, tj. uciteli,

i financemi.
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5.1 Osobnost ucitele

Soucdsti komplexniho systému péce kaidého statu o mimoradné nadané
zaky je vzdélavani ucitell vSech stupnd. Mnohé zahrani¢ni odborné studie se
vénovaly osobnosti ucitele nadanych déti, resp. poZzadavkiim na néj kladenym (napft.
Sisk 1987, Baldwin 1993, Croft 2003). Maker (1982 podle Laznibatové 2001) na
zakladé analyzy tfinacti obsahlych vyzkumu shrnul seznam charakteristickych znaki

dobrych ucitel pro nadané:
e osobnostni zralost, zkusenost, sebedtvéra,
e vysokad inteligence,
e intelektualni zajmy,
e orientace na vykon,
e pozitivni pfistup k mimoradné nadanym détem,
e systematicka a pfimérena péce,
e podnétnost a ndpaditost,
e smysl pro humor,
e nedirektivni podporovani aktivit v uéeni,
e plné pracovni nasazeni,
e vSeobecné vzdélani a kvalifikace,
e akceptovani individudlnich odlisSnosti.

J. Laznibatovd (2001) ddle uvadi, Ze ucitele neni moiné podle téchto
vlastnosti vyhledavat, ale je nutné pravé tyto vlastnosti vramci jejich profesni
pfipravy podporovat a rozvijet. J. Juraskova (2005) v souvislosti s otdzkou, zda ucitel
jako tvorivost dokazal ocenit a povzbuzovat. Uvadéné nezbytné vlastnosti uciteld
nadanych vidi I. Pychova (1997) jako ,,seznamy predstavujici vSechny ctnosti lidstva“.
V rdmci integrace nadanych zak( do béZnych tfid je vSak tfeba mit na zfeteli, Ze na
praci s nadanymi musi byt pfipraveni vsichni ucitelé. V opacném pripadé nedojde
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k o¢ekdavanému uspokojeni edukacnich potreb Zakl, coZ u ucitele mize zaroven vést

k pocitlim profesni nedostatecnosti, ohroZzeni a selhani.

Pozadavky, které jsou na ucitele z tohoto pohledu kladeny, nelze vnimat bez
zasazeni do aktualniho prostfedi, v némz se vzdélavani nadanych odehrava. Pranik
mezi objektivnimi pozadavky na plnéni ukolu na urcité drovni a mezi realitou
vyjadfuje v naSich podminkdach nové ndvrh profesniho standardu kvality ucitele,
ktery je chapan jako ramec zZadoucich kompetenci a ¢innosti ulitele v podminkdach
ménicich se potieb spolecnosti i jednotlivcli. Profesni kompetence ¢leni ndvrh do tfi
oblasti — vyuka jako proces vyucovani a uceni (s ukazateli pro planovani, realizaci
vyuky a reflexi dosazenych vysledk( a procestl), oblast SirSiho kontextu vyuky (rozvoj
Skoly a SVP, klima $koly, spoluprace s kolegy, rodi¢i a $irsi vefejnosti) a oblast
profesniho rozvoje uclitele (kritéria se tykaji didaktické znalosti obsahu, profesnich
dovednosti, profesnich postoji a profesnich hodnot ucitele). Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy poskytlo profesni verejnosti prostor k podilu na tvorbé

Profesniho standardu kvality uitele, ktery je v sou¢asné dobé vytvaren.

Do doby jeho vzniku mizZzeme vychazet z vyctl profesnich kompetenci ucitele
primarni skoly publikovanych v nasSich podminkach napf. Z. Helusem (1993), ktery
uvadi kompetence v oblasti rodi¢ovsko-poradenské (schopnost kooperace s rodici
pfi volbé vzdéladvacich a vychovnych cest, poradenstvi v oblasti vychovy
a vzdélavani), ddle znalostni oborové (obohaceny o kompetence nové vznikajicich
oborl zaclenénych do vzdélavani, jako napf. znalosti cizich jazykd a informacnich
technologii), kompetence k realizaci rozvoje ditéte ve vSech jeho slozkach (znalosti
a dovednosti vyucovacich postupl, ¢innosti zakll a témat pro rozvoj Zak( v oblasti
osobnostni a socialni, kognitivni, emociondlni a volni) a kompetence
k diagnostikovani (zjisStovani potencionality ditéte, jeho potfeb a moznosti).

Problematika vzdélavani nadanych Zzaka se promita do vSech skupin
profesnich kompetenci ucitele vsouladu stradicnim c¢lenénim — kompetenci
osobnostnich, oborovych a pedagogicko-psychologickych. Zavaznost legislativnich
a koncepcnich Skolskych dokument( v oblasti péée o mimoradné nadané zaky pro
vSechny skoly vyvoldava nutnost zohlednéni problematiky v profesni pfipravé vsech

uciteld.
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5.2 Vzdélavani uditelt

Abychom mohli mluvit o pfipravenosti uciteld na praci s nadanymi zaky, je
tfeba uvazovat o zarazeni tohoto tématu do vzdélavani uciteld na vSech urovnich —
tj. na Urovni pregradualni, postgradudlni, do systému dalSiho vzdélavani uditell, ale
i dalSich zaméstnanca Skoly, ktefi s touto skupinou zakd pracuji (Skolni psycholog,

pedagog volného ¢asu, vychovny poradce).
5.2.1 Priprava uciteld pro praci s nadanymi zaky v zahranici

V kontextu zajmu o vzdélavani nadanych, spojeném se vznikem vzdélavacich
programl zamérenych na tyto zaky, nabyval na vyznamu poZadavek, aby na vyuku
nadanych byli ucitelé specialné pfipravovani.

Jiz vroce 1989 byly nabizeny kurzy o vzdélavani nadanych zakd na 134
vysokych odbornych skolach a univerzitdch v USA (Stedtnitzova 1989 podle Hfibkové
2005). Tento nebyvaly rozvoj souvisel s vyvojem segregovanych $kol pro nadané od
pocatku 20. stol. Vyvoj odrazel vzdéldvaci strategie statu, pozadavky rodicu

a odborné verejnosti i médni viny zajmu o toto téma.

Prvni uceleny studijni program v Evropé vznikl v roce 1990 ve spolupraci
mezinarodni neziskové organizace ECHA, Centra pro studium nadani (CSG)
a Fakultou socidlnich véd univerzity v Nijmegenu v Nizozemi. Tento program je
koncipovan jako dvoulety postgradualni kurz pro ucitele vSech stupnd skol
a psychology z celé Evropy, ktefi jeho absolvovanim ziskaji certifikat ,ECHA Diploma -

Specialista ve vzdélavani nadanych.”

Kurz sestava z teoretické a praktické casti. Hlavnimi tématy jsou: koncepce
nadani, identifikace, vzdélavaci modely, problémy specifickych skupin nadanych,
metodologie vyzkumu. Praktickd ¢ast obsahuje souvislou praxi v praci s nadanymi
a hospitace v institucich a Skoldch se zamérenim na toto téma. V rdmci studia, které
ma distan¢ni charakter, lze ,,ECHA Diploma*“ ziskat v soucasné dobé vedle Nizozemi
iv nékterych jinych statech Evropy, napf. v Rakousku, Svycarsku, Némecku,

Spanélsku a Madarsku.

Neni ndhodou, Ze pravé vtéchto zemich je téma vzdélavani nadanych
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zatazeno do obsahu vzdélavani uciteld na vSech drovnich, byt v rizné mife a bez
ohledu na instituci, ktera kurz nabizi. Ve vSech zemich, kde sledované téma neni
zarazeno do vzdélavani ucitell viibec nebo jen ¢astecné, je tento krok povazovan za

prioritu (Monks 2005).

V rdmci pregradualniho studia se z hlediska obsahu v kurzech zamérenych na

vzdélavani nadanych objevuji tato témata:
e terminologie,
e koncepty specialnich schopnosti a jejich rozdily v rliznych kulturdach,
e charakteristiky nadanych,
e identifikace,
e ucebni styly a individudlni ptistup,
e individudlni vzdélavaci plany,
e edukacni prostredi,

e obohacovaci strategie, vys$si Urovné mysleni, metakognice, dovednosti

samostudia,
e akceleradni strategie,
e planovani vyucovaci hodiny,
e vzdélavaci modely,
o diferenciace kurikula v jednotlivych vzdélavacich oblastech,
e socio-emocionalni potteby,
e celoskolni strategie organizace vzdélavani nadanych,
e spoluprace s rodidi,
e historicky vyvoj vzdélavani nadanych,
e specialni skupiny nadanych,
e praxe ve Skoldch vzdélavajicich nadané zaky (Taylor 1997).

Z hlediska metod S. Taylor (1997) doporucuje vyuZivat pfi vyuce student(
ucitelstvi stejné metody, které jsou efektivni pro nadané Zaky, rozvijet jejich
kreativitu, sebedutveéru, silné stranky a zajmy. V zemich, kde ma vzdélavani nadanych

dlouholetou tradici, vznikl obor - ,pedagogika nadanych” ktery je soucasti
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specidlni nebo obecné pedagogiky. Ucitelé jsou stouto tematikou seznamovani

v ramci pregradualniho, postgradualniho studia i dalSiho vzdélavani ucitel.

5.2.2 Priprava ucitelli pro praci s nadanymi Zaky u nas

V poloviné 90. let zadaly vznikat prvni pokusy o zafazeni problematiky
vzdélavani nadanych do pfipravy ucitelll a psychologli na vysokych Skolach.
Inicidtorem byla psycholozka L. Hfibkova. V ramci svého pedagogického plisobeni
zaCala realizovat kurzy pfipravy uciteld na praci s nadanymi Zaky jako soucdsti
pregradudlniho studijniho programu na Pedagogické fakulté UK v Praze. Postupné
kurzy ktomuto tématu vznikly i na nékterych dalSich fakultach (napf. v Brné,
Olomouci), pfedevsim diky osobni iniciativé a zajmu konkrétnich vysokoskolskych
pedagogli. Tyto kurzy byly vSak zarazovany jako volitelné, a to jen pro nékteré
skupiny student(. S prijetim Rdmcového vzdélavaciho programu, jehoZ nedilnou
soucasti je i problematika vzdélavani mimoradné nadanych zaku, se vSak poZadavek
na jeho zarazeni do vzdélavani ucitelll stal imperativem. Tato situace se vyrazné
projevila v dalsim vzdélavani ucitel( v souvislosti s tvorbou Skolnich vzdélavacich
program(l vSech skol. Zaradit téma do systému pregradudlni pfipravy uciteld na
pedagogickych fakultdch se vsSak ukazuje jako dlouhodobéjsi ukol. Podle zjisténi
autorky prace jesté ve skolnim roce 2008/2009 byla problematika nadanych Zaku
zafazena v programech oboru uditelstvi pro 1. stupefi ZS pouze na tfech
pedagogickych fakultach z deviti. Na jedné z nich ve formé samostatného volitelného
jednosemestralniho kurzu v zavéru studia, na dvou dalSich fakultadch pak jako
soucdst integrovaného kurzu k problematice zdk( se specidlnimi vzdéldvacimi

potfebami.

Na vice fakultdch je téma soudasti obecné didaktiky v prvni fazi studia
v maximalnim rozsahu jedné prednasky a seminare, zaroven se stdva soucasti otazek
v rdmci statni zavérecné zkousky z pedagogiky.

Soucasnd etapa transformace pfipravného vzdélavani uciteld na
pedagogickych fakultach reaguje na fakt, Ze povaha ucitelského povolani se zdsadné
proménila, pozadavky na uditele jsou nejen vyssi, ale mnohdy i zcela jiné nez

v minulém stoleti. Problémy ucitelského vzdélavani nespocivaji podle V. Spilkové
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,V otazce ,co”, ale také (nebo predevsim) v , jak” - jakymi zplsoby zprostifedkovavat
poznani, vzdélavaci obsahy“(Spilkova 20004, s. 141). K zakladnim charakteristickym
trendlm v pfipravé ucitelll proto patfi priklon k profesionalizaci ucitelského povolani
spojeny se zdlraznénim védecké prace ucitele, princip integrace obsahu vzdélani
(zejména propojeni pedagogické, psychologické a oboroveé didaktické slozky), princip
¢innostniho pojeti (odklonem od tradi¢niho verbalniho predavani hotovych poznatki
smérem k modelu konstruktivistickému, zdlraznujici vyznam kompetenci ucitele
k reflexi a sebereflexi) a individualizace vyuky, umoznujici studentim pfizpUsobit
studium vlastnim zajmim a schopnostem. Vyse uvedené zmény jsou vedeny
védomim, Ze zpuUsob, jakym je student uditelstvi béhem svého studia pfipravovan,
vyrazné ovliviiuje jeho budouci pojeti vilastni vyuky (Spilkova 2004, Tomkova 2004,

Vasutova 1999, 2002).

Uvedené probihajici zmény koresponduji v mnohém s charakterem
vzdélavani uciteld pro praci s nadanymi zaky. Také Ceskd $kolni inspekce uvadi
v tematické zpravé o nadanych jako ocekavani od vysokych skol poloZeni zaklad(i
pedagogickych kompetenci pro praci s nadanymi zdky a podle moznosti vytvareni
podminek pro rozvoj téchto kompetenci u studentld v ramci fadné vysokoskolské
vyuky a u stavajicich pedagogl v ramci dalSiho vzdélavani. Pokud by se podafilo
nejen zaradit problematiku mimoradné nadanych zakl do studijnich programi
ucitelstvi primarni Skoly, ale zaroven i zkvalitnit vysokoSkolskou vyuku ve smyslu
vySe uvedenych princip(, bylo by teprve mozné ocekdvat zkvalitnéni péce o nadané

ve skolach.
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s v

Shrnuti teoretické casti prace

Teoretickd ¢ast prace shrnuje nejvyznamnéjsi poznatky tykajici se mimoradné
nadanych zak{ a jejich vzdélavani. Je rozdélena do péti hlavnich kapitol.

Prvni kapitola vymezila pouzivani pojm( nadani a talent jako synonym.
Poskytla zakladni orientaci v proménach pojeti nadani v historii. Sledovany byly
koncepce a modely ukazujici na postupné rozsifovani obsahu tohoto pojmu, smérem
k sou¢asnému dynamickému pojeti nadani jako mnohovrstevnatého sociokulturniho
fenoménu, odrdzejiciho stav poznani v rdmci jednotlivych obord a také preferované
hodnoty spolecnosti. Podrobnéji byly objasnény teorie H. Gardnera, R. J. Sternberga
a A. J. Tannenbauma. V zavéru kapitoly jsou predkladany razné zpUlsoby déleni
druhl nadani. VSeobecné intelektové nadani Zzaka mladsiho Skolniho véku, ktery je
v centru zajmu dizertacni prace, je povazovano za nadani potencidlni. Takové nadani
se jeSté nemusi nutné projevovat mimoradnymi vykony v konkrétni oblasti. PIna
aktualizace je realizovana pfiznivym plsobenim socidlnich podminek, aktivitou

osobnosti a procesem uceni.

Druha kapitola je vénovdna osobnosti nadaného ditéte, jeho
charakteristikam v kognitivni i nekognitivni oblasti a specifickym projevim v mlad$im
Skolnim véku. Popsany byly nejcastéjsi problémy nadanych pfimo souvisejici s jejich
osobnostnimi  charakteristikami  (nevyrovnanost vyvoje, zvySend citlivost,
perfekcionismus aj.) a také problémy souvisejici primarné s interakci nadanych
s okolim. Podrobné jsou popsany problémy pramenici z vyuky nerespektujici
specialni vzdélavaci potfeby nadanych (podvykon, problémy s chovanim, vytvareni
neadekvatniho sebeobrazu aj.). V populaci nadanych existuji Zaci, kterym je treba
vénovat zvy$enou pozornost. Castéji zlstavaji neidentifikovani, jsou vice ohroZeni
podvykonem a vznikem dalSich socialnich a emocionalnich problému. V ramci prace
se vénujeme problematice nadanych déti s poruchami ucéeni a syndromem
ADD/ADHD, nadanym s Aspergerovym syndromem, nadanym divkdm a nadanym
z odlisSného kulturniho a socialné znevyhodnéného prostredi. V zavéru kapitoly jsou
popsany zakladni principy, problémy a soucasné trendy v identifikaci nadanych
a diagnostice. Znalost nejen pozitivnich, ale i problematickych projevid chovani
nadanych je povazovana za podminku Uspésné pedagogické diagnostiky

75



a vychodiskem k optimalnimu rozvijeni osobnosti nadaného zdaka.

Klicova kapitola teoretické casti se tykd samotného vzdélavani nadanych
zaku. Byly predlozeny argumenty pro existenci co mozna nejsirsi skaly organizacnich
forem na spektru mezi plnou integraci a plnou separaci nadanych Zak{. Zvazovany
byly vyhody a rizika, zmifovdno uplatnéni jednotlivych organizacnich forem
v zahranici. Zakladni strategie vzdélavani nadanych, tj. akcelerace a obohacovani,
byly nejprve pojedndny oddélené. V soucasné dobé jiz nejsou tyto strategii chdpany
jako vzajemné se vylucujici alternativy, nybrz je pfi vytvareni vzdélavaciho programu
pro nadaného Zaka povazovano za optimalni vyuZivani obou strategii. V souladu
strendem kintegraci zak( se specidlnimi vzdéldvacimi potifebami, tedy i Zakd
mimoradné nadanych do béznych tfid, jsme se ddle soustfedili na problematiku
diferenciace a individualizace vyuky v rdmci této organizaéni formy. Cim vice je pro
vyucovani charakteristickd orientace na Zdka, klima respektujici odliSnost, role
ucitele facilitatora, konstruktivistické pojeti metod, flexibilni integrace obsahi atd.,
tim spiSe mlZe byt integrace nadaného Zdka uUspésna. Takové vzdélavani pfimo
vychazi z charakteristik nadaného zdka, proto je pro ného nezbytné. Z pohledu
moderni pedagogiky a pedagogické psychologie je vsak efektivni a smysluplné pro
vSechny Zzaky. Soucasny vyvoj ukazuje na sblizovani tzv. pedagogiky nadanych
s obecnou pedagogikou a didaktikou vyuéovani. Mnohé prvky v minulosti pouZivané
v zahraniénich specidlnich programech pro nadané, se staly soucasti vzdéldvacich
program(l pro vSechny zaky. V posledni casti kapitoly jsou explicitné zminovany
nékteré v zahranic¢i Uspésné vyuzivané strategie, programy a modely vhodné i pro
nadané zaky mladsiho skolniho véku, které v nasi vzdélavaci praxi nejsou dosud piné
vyuzivany. Predpokldddme, Ze by jejich rozSifeni u nas mohlo byt pfinosem ke
zkvalitnéni vyuky nejen nadanych zaku.

Ctvrtd kapitola mapuje vzdélavani nadanych a jejich podporu v Ceské
republice po roce 1989 ve trech rovinach. Upozorfiuje na misto podplrnych
organizaci v komplexnim systému péce o tyto Zzaky a analyzuje vyznamné dokumenty
Skolské politiky a legislativy. Treti sledovanou rovinu tvofi vyvoj a stav péce o nadané
pfimo ve skolach, tj. postupné rozsifovani edukacni nabidky spojené s problémy

jejich kvalitni realizace.
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ZavéreCna kapitola obraci pozornost k uditeli, jehoz role je zcela zasadni.
Pfedstaven byl vycet vlastnosti, které je na zakladé vyzkumu Zadouci u ucitell
podporovat a rozvijet scilem zvySit tak jejich kompetence kvyuce nadanych.
V zahranici, kde ma podpora nadanych delsi a bohatsi historii, je pfiprava uciteld na
ni jednou z priorit. Zaroven je moZno se v této oblasti inspirovat a urychlit tak
zkvalitnéni pripravy ucitelll u nds, kterd je dosud zcela nesystematickd a stoji na
samém zacatku. Podminkou efektivni ptipravy ucitelll na praci s nadanymi Zaky je
nejen jeji obsahové zaclenéni, ale také jeji zasazeni do SirSiho kontextu probihaji
vnitfni reformy vysokosSkolské vyuky. To je zaroven predmétem nasledujici

vyzkumné ¢asti prace.
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Il. Vyzkumna c¢ast
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6 Vychodiska, cile, metody a organizace vyzkumu

Vychodiskem vyzkumu je potfeba implementovat problematiku mimoradné
nadanych Zaku a jejich vzdélavani do pregradudlni pfipravy ucitelt primarnich skol
na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze. Studenti tohoto programu nejsou
béhem svého studia na sledovanou problematiku dosud systematicky pfipravovani,
prestoZe potieba zvysit jejich kompetence také v této oblasti koresponduje s cili
probihajici vzdéldvaci reformy, kterd klade zvySené ndaroky na diferenciaci
a individualizaci vyuky. Pouze néktefi studenti ziskaji zakladni informaci
o mimoradné nadanych Zacich v prvni fazi studia v rdmci povinného kurzu Didaktika
1. stupné ZS. Zatazeni nebo naopak nezafazeni tohoto tématu véetné jeho
konkrétniho obsahu zcela zavisi na vyucujicim, tématu je vénovan maximalné jeden
seminar. V zavérecné fazi studia maji néktefi studenti moznost absolvovat volitelny
jednosemestralni kurz Nadané déti, realizovany Katedrou psychologie. Kurz se
vénuje zejména psychologickym aspektidm nadani.

Hlavnim cilem naseho vyzkumu je proto vytvofrit koncepci kurzu akcentujici
pedagogickou problematiku vzdélavani nadanych zak mladsiho skolniho véku. Kurz
by se stal soucasti studijniho programu oboru ucitelstvi pro 1. stuperi ZS na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy a byl by realizovan primo Katedrou primarni
pedagogiky. Tohoto cile chceme dosahovat planovanim, realizovanim,
reflektovanim a vyhodnocovanim vlastni vyuky. Za zakladni vyzkumné otazky proto
povaZzujeme otazky pfimo se tykajici vytvarené koncepce kurzu, tj. volby vhodnych

cilCi, dale pak otazky volby vhodnych obsah( a vyukovych strategii, metod a forem:
Jaké maji byt cile kurzu?
Jakd ma byt obsahova napln kurzu?
Jaké strategie, metody a formy prace jsou efektivni?

Typem vyzkumu, ktery odpovida charakteru nami reSeného problému je
kvalitativni vyzkum. Na rozdil od vyzkumu kvantitativniho, vyzkum kvalitativni klade
dliraz na vyklad zkoumanych jevi o¢ima subjektu a zdrojem dat je prirozené
prostiedi (Prlicha 1995). Vyuzivd induktivni formy védeckych metod, hloubkové
studium jednotlivych pripadl, formy rozhovorl, pozorovani a podrobny popis jevu.

(Hendl 2005). Zakladni metodou naseho vyzkumu je akéni vyzkum.
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Vychozim momentem akéniho vyzkumu a soucasné motivem jeho provadéni
je urcita problémova situace (Janik 2004). V nasem pfipadé je timto problémem
nedostatecnd pfiprava studentli na praci s nadanymi zaky. Hlavnim cilem akcniho
vyzkumu je zména praxe, v naSem pripadé zkvalitnéni pripravy studentl uditelstvi
pro 1. stuperl ZS na praci s mimotradné nadanymi 7aky a tim nasledné zkvalitnéni
vychovy a vzdélavani téchto zak( ve Skolni praxi. Paralelné s témito cili je cilem
i zvySeni naSich vlastnich pedagogickych kompetenci. ,Akéni vyzkum je reflexi
systematické a cilevédomé cinnosti pedagogické praxe. Cilem je pfimo zlepSovat
a ovliviiovat proces vyuky ve Skole. Zahrnuje intervencni strategie, vedouci ke
zkvalitnéni pedagogické prace, navrhuje urcitda doporuceni a usiluje o jejich
realizaci.“(Nezvalova 2000, str. 30)

Akéni vyzkum by se mél fidit tfemi zasadami:

1. Vyzkumnici i zkoumani maji rovnocenné postaveni. Obé skupiny maji stejny

podil na vyhodnocovani vysledk( a interpretaci vysledkd.
2. Témata zkoumani jsou vztazena k praxi a maji emancipacni charakter.

3. Proces vyzkumu je procesem uceni a zmény. Vyzkum a praxe maji jit ruku

v ruce (Hendl 2005, s. 138).

Akéni vyzkum ma obvykle cyklicky charakter, v jeho priibéhu se opakované
stfidaji faze pldnovani, realizovani a vyhodnocovani (Janik 2004). Provadény vyzkum
mél tfi hlavni faze:

1. Priprava koncepce kurzu - zjistovani potfeb uciteld v praxi a studentl
ucitelstvi pro 1. st. ZS na Pedagogické fakulté UK a vlastni projektovani

koncepce kurzu.

2. Vlastni realizace a prlibéina reflexe kurzu - kurz byl jako celek ovérovan
dvakrat, ve dvou za sebou jdoucich Skolnich letech 2005/2006 a 2006/2007.
Druhy kurz byl na zakladé pribéhu a vysledkd prvniho kurzu a specifikiim
skupiny ucastnikd kurzu ¢aste¢né modifikovan v obsahu i metodach. V dalSim
textu oznacujeme prvni realizaci kurzu jako K1 a druhou jako K2. Kurz K1
zaroven povazujeme vzhledem ke kone¢nému ndvrhu koncepce za pilotni

a K2 za stézejni.
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3. Zavérecna reflexe realizace kurzu, vyhodnoceni koncepce — Po ukonéeni
kurz( K1 i K2 vidy probéhla zavérecna reflexe. Praxe viak pfinesla pfileZitost
sledovat prechod nékolika studentd, ktefi dany kurz absolvovali, do ucitelské
praxe a obohatit tak vyzkum o cenné reflexe. Na zakladé téchto podnétl
jsme koncepci nami navrhovaného kurzu vyhodnotili a navrhli jeji kone¢nou

podobu.

K analyze a prezentaci dat budou vyuzity jednak nase vlastni pisemné reflexe,
zaznamy zrozhovorl, pozorovani a pfimé prace s uciteli a studenty a jednak

pisemné reflexe a prace samotnych ucitell a student(.

Vyzkumny vzorek pro planovani kurzu tvofili jednak ucitelé z praxe, jednak
studenti pfislusSného oboru v prvni fazi studia. Blize je specifikujeme v kapitole
Vychodiska. Vyzkumny vzorek pro fazi realizace kurzu tvofili studenti 4. a 5. ro¢niku -
13 student( kurzu K1 a 12 studentl kurzu K2, tj. celkem 25 studentl. Protoze
v akénim pedagogickém vyzkumu je dllezitou soucasti ucitel - vyzkumnik, uvedeme

na zaveér nasi stru¢nou charakteristiku na pocatku vyzkumu:

»Zvoleny problém a metoda vyzkumu dizertaéni prace jsou pfirozenym
pokra¢ovanim dlouhodobého zajmu o téma vzdélavani nadanych zakd, které vzniklo
bé&hem pregradualniho studia oboru ucitelstvi pro 1. st. ZS na Pedagogické fakulté
UK v Praze a bylo ukonéeno obhdjenim diplomové prace Nadany 7ak na 1. stupni ZS.
Béhem postgradudlniho doktorského studia jsem uskutecnila dvé zahrani¢ni staze,
které vyrazné ovlivnily mé postoje ke sledované problematice. Prvnim byl studijni
pobyt na Pedagogické fakulté UK v Bratislavé, které pfineslo jednak moZnost podilet
se na spolupraci sodborniky na problematiku vzdélavani nadanych a jednak
hospitovat pfimo ve vyuce v zakladni Skole pro mimoradné nadané Zzaky. Druhou
formujici zkuSenosti byl v rdmci programu Sokrates pobyt na Hogeschool Alkmaar
v Holandsku, kde jsem absolvovala kurz Inklusivni vzdélavani a reflektivni vyucovani.
Obé tyto zkuSenosti dale vyuZivam pfi lektorovani kurzl a primé praci s uciteli ve

Skolni praxi.”
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7 Priprava koncepce kurzu

7.1 Vychodiska

V prvni resp. pripravné fazi vyzkumu jsme se snazili premyslet nad moznymi
zdroji informaci, které by ndm pomohly specifikovat cile kurzu, zvazovali jsme obsah
a pouzité metody. Zajimalo nas, které problémy stématem spojené fesi ucitelé
v praxi nejcastéji, které znalosti a dovednosti jim chybi, jaky je jejich postoj k tématu
a které zkusenosti je ovliviuji. Zjistovali jsme, jaké znalosti, postoje a zkuSenosti
spojené s tématem maji studenti v prvni fazi studia - tj. predtim nez jsou s tématem
explicitné sezndmeni. Hledali jsme také zdroje inspirace v zemich, kde ma vzdélavani
nadanych a zejména pfiprava ucitelll v pedagogice nadanych dlouholetou tradici.
Uvédomili jsme si, Ze ndmi zamys$lend zména tj. inovace vysokoskolské vyuky musi
kromé potreb ucitel v praxi korespondovat také se soucasnymi trendy v pfipravném
vzdélavani ucitel(l obecné.

Obsahu pedagogiky nadanych a vzdélavani uciteld jsme se vénovali
v teoretické casti dizertaéni prace. V empirické ¢asti se vychodisky pro tvorbu

koncepce kurzu, zejména jejiho obsahu, pro nas staly predevsim podnéty ziskané z:

e vyzkumu postojli, znalosti, zkuSenosti a vzdélavacich potfeb ucitell
primarnich Skol (Schmiedova-Krémarova 2000)
e prace s uciteli v rdmci kurzt dalsiho vzdélavani (Krémarova 2006)

e vyuky student(l oboru ucitelstvi pro 1. st. ZS ve 2. ro¢niku (Krémafova 2006)
7.1.1 Vyzkum postojli, znalosti, zkuSenosti a potieb ucitelli v praxi

Zajimavé podnéty vyplynuly z dotaznikového Setieni, kterého se zucastnilo
cca 100 ucitell primdrnich Skol z celé republiky. Toto Setfeni jsme realizovali jako
soucast vyzkumu vramci diplomové pridce vroce 2000, tj. vdobé, kdy téma
vzdélavani nadanych nebylo soucasti pregradualniho studia ani dalSiho vzdélavani
uciteld primarnich Skol. Pro nase soucasné cile byla cenna zejména kvalitativni data,

ke kterym jsme se znovu vratili.

82



Zda se, Ze tato skupina ucitelll mda jako celek relativné radikalni nazory na
problematiku, citi se vétSinou kompetentni nadané dité ve své tridé identifikovat,
jsou skepti¢ti k diagnostické kompetenci rodi¢d. Casto nadfazuji zajem
vétSiny/priméru nad zdjem nadaného ditéte. Pokud maji volit, komu vénuji
individualni péci, voli spiSe Zaka, ktery potfebuje dopomoc ke splnéni zdvaznych
(minimalnich) cilG vzdélavani, ma poruchu uceni, je handicapované, coz zdUvodnuji
i vétsi mirou osobniho uspokojeni z vlastni prace. Védi jak dopomoci a zaroven
oCekavaji vétsi vdék. PéCi o nadané vnimaji jako dobrovolné poskytovani
nadstandardu, pouze ,kdyZ zbude ¢as a sily“. Maji tendenci zdUraznovat negativni
vnéjsi podminky pro podporu nadanych v bézné tridé - vysoky pocet zak(, chybéjici
literatura, pracovni sesity, asistent ucitele, pocitac ve tfidé, financni ohodnoceni atd.
Proto se také casto pfiklanéji k separovanému vzdélavani nadanych. V béiné tridé
jsou ochotni nadaného zaka podporovat jen v pfipadé, kdy je konformni, tj. nema
problémy s chovanim a plini i dalsi ndroky ucitele. Teorie nadani pro né neni dulezita,
zajimava, inspirativni. Chtéji zejména konkrétni zarucené fungujici rady, hotové
pracovni listy. U téch, ktefi se sami oznacuji za dostate¢né informované, to vsak
analyza jejich ostatnich vyrok(i paradoxné nepotvrzuje. (Napf. popis charakteristik
nadaného Zaka, popis vlastnich metod a strategii pfi praci s nadanym zakem) Naopak
ti ucitelé, ktefi vyjadruji pochyby nad svou kompetenci a informovanosti, citlivéji
popisuji charakteristiky a problémy nadanych déti, véetné moZnych pficin
a souvislosti. Prokazuji vétsi snahu a kreativitu pfi hledani optimalni podpory
nadanych i za objektivné nepfiznivych vnéjSich podminek. Explicitné vyjadtuji
potfebu doplnit si vzdélani, vyhledat dalsi informace popf. odbornou pomoc. Zd3 se,
Ze pomér mezi ,k tématu citlivymi“ a ,necitlivymi“ uciteli je asi 1:5 (Schmiedova

2000).

7.1.2 Postoje, zkuSenosti, znalosti a potireby ucitelli v kurzech
dalSiho vzdélavani
Vroce 2004 vznikl vramci Koncepce péce o nadané zadky pfi Institutu

pedagogicko-psychologického poradenstvi v Praze ke sledovanému tématu cyklus

kurzG pro ucitele a psychology z praxe. V ramci tohoto cyklu jsou pravidelné
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realizovany jednodenni kurzy pro primarni pedagogy, jejichz lektorovani nam
poskytlo béhem let 2004-2005 dalsi podnéty od cca 180 ucitel(l. Data jsme ziskavali

pomoci dotazniku, rozhovor( a pozorovani.

Frekventanti téchto kurz( jsou nejcastéji ucitelé, ktefi resi aktualni problém
s nadanym Zakem ve vlastni tfidé popf. tento problém v minulosti resili a téma je pro
né osobné proto zajimavé. Dalsi vyznamnou skupinu pak tvofi ucitelé delegovani
Skolou, kterd se chce na vzdélavani nadanych orientovat (pfipravuje otevreni/

otevrela specialni tfidu/tfidy pro nadané apod.) a jejich vlastni zkusenost je rizna.

Ucitelé, se kterymi jsme kramci kurzi pracovali, vétSinou vnimaji snahu
o diferenciaci kurikula pro nadané Zaky spiSe za svou povinnost (stejné jako péci
o ostatni zaky ve tfidé) nez jako nadstandardni poZadavek. Naprostou vétSinu tvofi
ucitelé skol, ktefi ve své vyuce v rlzné mife pouzivaji metody moderni pedagogiky,
diferencuji a individualizuji, coZ podle nas ukazuje na vyznamny vztah mezi pojetim
vyucovani, potifebou dalSiho vzdélavani a citlivosti k potfebam zak( - tedy i Zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potrfebami, k nimZ nadani patfi. VétSina z nich se citi pfi
hledani odpovédi na vlastni otazky osamocena. Chtéji se ujistit, Ze nadaného Zaka ve
své tridé identifikovali spravné, jejich zplUsoby prace s nadanymi jsou spravné. Chtéji
se zorientovat v souéasné legislativé a znat vSechny mozZnosti, rozumét souvislostem,
vymeénit si zkuSenosti, podélit se o své zazitky, ziskat informace o literature, dalsi
kontakty na odborniky atd. Uvédomuiji si, Ze jejich zkuSenost je mala a limitujici,
proto volaji po vétsi mife zevSeobecnéni. Poskytnuté informace posuzuji vidy
z hlediska jejich vyuzitelnosti ve vlastni praxi. Ocenuji prehlednost a systemati¢nost,
prostor pro diskusi, demonstraci na konkrétnich pfipadech a prikladech z praxe.

Zaradit téma vzdélavani nadanych do pregradualniho studia povaZuji za nutné.
7.1.3 Postoje, znalosti a zkuSenosti studentd na pocatku studia

Studenti jsou pro nas cilovou skupinou. Jejich postoje, dosavadni zkuSenosti,
znalosti a potfeby povazujeme pro tvorbu koncepce kurzu za dlezité. Proto jsme
seminar k danému tématu realizovali jako soucast kurzu Didaktika 1. stupné v prvni
fazi jejich studia. Tento semindf chdpeme jako vstup do tématu s cilem podat

studentlim pouze zakladni orientaci v jeho obsahu a motivovat k hlubSimu zajmu,
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ktery by mohl byt dlivodem pro ptipadné absolvovani vybérového kurzu Nadany zak
v zavéru jejich studia. Hledani vhodné formy a obsahu tohoto seminafe nds vedlo
zaroven k pouZiti rGznych metod v evokacni fazi jako napf. volné asociace a volné
psani, pétilistek a diskuse. BE€hem let 2004-2006 jsme postupné pracovali s celkem

cca 120 studenty.

Studenti maji vétsSinou zizZenou a velmi nejasnou predstavou o obsahu pojmu
nadani, neznaji konkrétni teorie a maji o né minimalni zajem. Ukdazalo se, Ze
v pfedstavdch mnohych student(i pretrvavd mytus o nadaném ditéti jako
bezproblémovém jednickari az geniovi. Spontanné jmenuji pouze mozné problémy
se zafazenim do kolektivu a nudou, mimoradné nadani ¢asto vnimaji jako néco
obdivuhodného, vrozeného a stabilniho. Zejména pokud se domnivaji, Zze se
s nadanym zakem dosud nesetkali, nemaji pfedstavu o rlznosti konkrétnich projevi
chovani ve skolnim prostfedi. Ocekdvaji jasné, obecné platné odpovédi - napf. na
otazku, zda nadané integrovat nebo separovat, podle ¢eho se pozna nadany zak.
Neuvédomuji si obtiznost péce o tyto zdky v podminkdch béiné skoly. Jsou
minimalné informovani o stdvajici legislativé souvisejici se vzdélavanim nadanych.
Téma je pro vétSinu pritazlivé, vzbuzuje zvédavost, je to néco ,lepsiho”. Jsou
ovlivnéni medializaci tématu. Pouze ti studenti, kterych se problematika néjakym
zpUsobem osobné dotkla, maji zkuSenost (zazitek) z blizkého okoli, jsou si védomi
dilemat, které téma obsahuje. Jsou presvédcéeni o tom, Ze Ukolem ucitele je rozvijet
silné stranky nadaného ditéte, zejména jeho intelekt. Pfedpokladaji, Ze existuji
specidlni, jiné metody, ale nevédi jaké. Mezi tématem vzdélavani nadanych
a ostatnimi pedagogickymi tématy vnimaji souvislosti nedostatecné, znalosti

a dovednosti ziskané v jinych tématech nejsou schopni dobfe vyuzit.
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7.2 Zakladni charakteristika kurzu

Na zakladé vsech vyse uvedenych podnétd jsme stanovili pracovni koncepci
kurzu. Kurz je koncipovan jako jednosemestrdlni Vybérovy seminaf z pedagogiky,
s Casovou dotaci 2 hodiny tydné, tj. celkem 12 semindar(l. Je zafazen do tzv.
prohlubujiciho modulu v zavérecné fazi studia (4. - 5. rocniku), kdy studenti mohou
navazat jednak na nabyté znalosti a dovednosti z pfedchdzejicich kurz( (zejména
pedagogické psychologie, obecné didaktiky a predmétovych didaktik) a jednak na
zkuSenosti ziskané v praxi na Skolach.

Cile kurzu

Zakladnim cilem pro studenty vybérového kurzu je teoreticky i prakticky si
osvojit hlavni principy a strategie vzdélavani nadanych a umét je vhodné vyuzit

v konkrétnich situacich v primarni skole.

Tento cil je realizovdan napliovanim cild dil¢ich v oblasti znalosti

a dovednosti, aviak predevsim v oblasti postoja.

V oblasti znalosti a dovednosti: Student zna zakladni pojmy
problematiky a nejvyznamnéjsi koncepce nadani. Zna zakladni postupy a metody
diagnostiky nadanych, osobnostni charakteristiky nadanych predskolniho a mladsiho
Skolniho véku, jejich specifické projevy chovani a potencialni problémy. Je sezndmen
s moznymi organizacnimi formami vzdélavani, strategiemi a metodami vyuky. Tyto
poznatky vnima v souvislostech, premysli o nich, dokaze je aplikovat v konkrétnich
pfipadech, iumérné svym zkuSenostem samostatné uplathovat pfi rozhodovani
o optimadlni vzdélavaci strategii a planovani vyuky pro nadané Zaky.

V oblasti postojli:  Student respektuje specidlni vzdélavaci potreby
mimoradné nadanych Zakl a je motivovan aktivné hledat cesty k jejich saturovani

s maximalnim ohledem na konkrétni pfipad a konkrétni kontext.
Strategie a metody kurzu

Volbu strategii a metod povaZujeme v koncepci kurzu vzhledem k vyse
stanovenym cilG za zcela zasadni. Vzhledem k tomu, Ze jednim z hlavnich témat

naseho kurzu jsou strategie a metody vhodné pro nadané Zaky, tj. zejména metody
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konstruktivistické, problémové, aktivizujici, diskusni, metody kooperativniho
vyucovani a metody rozvijejici kritické a metakognitivni mysleni, vnimame jako
nevyhnutelné stejné metody vyuZivat jako model k osvojovani i vramci vlastni
vyuky. Stejné pojeti vyucovaciho procesu a metod je zdroven v souladu jak s trendy
ve vzdélavani ve Skolach, tak i s trendy v pfipravném vzdélavani ucitell. Kurz by tak
mohl kromé zvySeni kompetenci k praci s nadanymi zaky pfispét i ke kompetencim

zamérné rozvijenym béhem celého studia (ke kompetenci k reflexi aj.).
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8 Realizace a pribéina reflexe kurzu

v ré

8.1 1.seminar - Co uzvim a co se chci o tématu dozvédeét

Cil: Studenti si uvédomi dosavadni znalosti, zkuSenosti, postoje, které se vazi
k problematice nadani a vzdélavani nadanych zakud, ovliviuji jejich pfistup k danému
tématu. Uvédomi si vlastni odpovédnost za pribéh a vysledky svého uceni a zaroven
vlastni kompetenci a pravo rozhodovat o tom, co se v kurzu nauci, dozvi.
Obsah:

e Dosavadni znalosti, zkuSenosti a postoje studentl k tématu

e Koncepce kurzu, kritéria jeho Uspésného absolvovani, pravidla a organizace
Realizace a reflexe:

V kurzu K1 bylo klicovou aktivitou zpracovani myslenkové mapy - nejprve
kazdy sdm a poté spolecné. V priibéhu se ukazalo, Ze ac studenti techniku znaji a to
by mohlo byt vyhodou, hned v pocatku k ni néktefi vyjadrovali nechut, kterou
odlvodnovali jejim naduzivanim vyucujicimi v posledni dobé. Zejména individualni
myslenkové mapy mély relativné nizkou uroven. PFi vytvareni spolecné mapy
potiebovali velkou dopomoc, obsah ve snaze zvladnout formu ustupoval do pozadi,
proto jsem se pfi realizaci K2 rozhodla pro zachovani obsahu, ale zméné metod,

zejména s cilem udrZet zdjem a posilit motivaci studentd na pocatku kurzu.

Prvni aktivitou v K2 byl brainstorming k pojmu nadani. Studenti byli vyzvani
béhem 3 minut v heslech pisemné asociovat. Nasledovalo spole¢né precteni
vysledk(i a pfriblizné patnactiminutovad diskuse nad asociacemi, jejich moznym
roztridénim do kategorii. Studenti se rychle shodli, Ze nadani nahliZeli z pohledd
rGznych osob, vétSinou jako na néco, co sami nemaji, co existuje vné nicméné ve
vztahu k nim - nadani ma jejich zak, spoluzak, pfritel, dité, sourozenec popr. nadani
vnimaji jako neutrdlni psychologicky popf. sociologicky, filosoficky pojem, fenomén.
Vsimli si, Zze ¢im blizsi byla jejich osobni zkuSenost stématem, tim snaze se
asociovalo a zaroven tim spiSe nahliZeli pojem pouze z tohoto pohledu.

Klicovou aktivitou byla ,Kostka“- technika RWCT vybizejici studenty zamyslet

se nad zadanym tématem s vice rdznych pohled( (nahlizet kostku ze vSech jejich
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stran) Studenti az na vyjimky techniku neznali a proto bylo tfeba ji uvést. Jednotlivé
strany jsme na zdkladé predchozi diskuse pojmenovali: ulitel, rodi¢, nadané dité,
vrstevnici, spolecnost a véda. Kazdé strané se studenti vénovali kazdy sam volnym
psanim presné 4 minuty. Vytéznost aktivity ,kostka” byla u nékterych studenti

snizena nedodrzenim instrukce pouzit techniky volného psani.

Po skonceni volného psani diskutovali aktivitu a obsah svych kostek studenti
ve dvojici a jejich ukolem bylo formulovat spole¢né otazky, na které by béhem kurzu
chtéli nalézt odpovéd. Vysledky parového sdileni pak byly predmétem spolecné
skupinové diskuse, jejimz vysledkem byl seznam spolecnych otazek na flipchart. V
kurzu K1 jsme se kseznamu otdzek volnym psanim vratili v ramci posledniho
seminare a vyhodnotili, zda jsou otazky zodpovézeny a jak se zménil pohled
studentll na nadani. Vkurzu K2 jsme seznam vyhodnocovali a aktualizovali

pravidelné kazdy seminar - tuto aktivitu vedla jedna ze studentek.

Poslednich deset minut jsem vénovala sezndmeni student( s organizaci
kurzu, s podminkami k udéleni zdpocCtu a také s cilem provadéného vyzkumu.
Z reakci studentl bylo zfejmé, Ze ocenuji partnerskou komunikaci a otevienou
komunikaci. Zaroven jsem timto zplsobem ziskala zajem i jejich neformalini souhlas
s UcCasti na vyzkumu, cozZ se pozdéji jesté ukazalo jako dualezZité.

Pfed odchodem se studenti méli kratce pisemné vyjadrit ke dvéma otdzkam -
Pro¢ jsem se rozhodl do kurzu pfihlasit a pro¢ jsem se rozhodl na svém rozhodnuti
trvat. Studenti to povaZovali za origindlni a neéekany zavér. Dohodli jsme se, Ze

odpovédi odevzdaji na za¢atku druhého seminare.

Argumentem byla nejéastéji atraktivnost tématu (téma je zajimavé),
praktické vyuziti v budouci ucitelské praxi, absence daného tématu v dosavadnim
studiu (novost), snaha o prohloubeni znalosti vzhledem k profilaci studenta - tématu
diplomové prace, osobni vztah ktématu. Pokud jsou skoncepci podrobnéji
seznameni, zvazuji pomér vynaloZzeného Usili k o¢ekdvanym zisklim. Posuzuji obsah

a formu kurzu ve vztahu k ostathim moznostem a dosavadnim zkusenostem.
P¥iklady odpovédi:
,Prihldsila jsem se, protoZe mne téma nadanych déti zajimd uZ dlouho.

Béhem praxe ve 2. roCniku jsem se setkala s takovym Zdkem a zddlo se mi, Ze si pani
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ucitelka moc nevi rady co s nim. Zistdvam, protoZe se zdd, Ze kurz bude prakticky
zaméren a vérim, Ze mi pomuZe byt v podobné situaci kompetentnéjsi nez ta pani
ucitelka.”

»Puvodné jsem chtéla navstévovat kurz RWCT, ale ten uZ byl piny. Tento kurz
se zdd dobrou alternativou, protoZze metod RWCT vyuZivd. PoZadavky na udéleni
zdpoctu se mi zdaji vysoké, ale alespori jsou vyuZitelné pro praxi. Prvni semindi mne
prekvapil - udélali jsme hodné prdce. Snad to tak bude i ddl.”

,,MUj bratr byl jako dité nadany a ve Skole mél strasné problémy. Proto bych si
chtéla ujasnit, na Ci strané byla tehdy chyba a jak podobnému vyvoji zabranit.
MozZnost pracovat s kazuistikami konkrétnich nadanych je podle mne fantastickad.”

»Zapsala jsem se, protoZe jsme se béhem studia dozvédéli jak pomoci slabym
détem, ale o nadanych vlastné nic. Uvodni semindi’ mne presvédcil, Ze je potfeba se
pfipravit i na prdci s nimi a Ze bude prostor pro diskusi.”

,O nadanych jsem psala semindrni prdci uz ve druhém rocniku, a proto bych si
chtéla své znalosti rozsifit a psdt na toto téma i diplomovou prdci. Pdtek odpoledne
sice neni idedlni, ale s tim se asi nic neudéld...”

,1éma je rozhodné zajimavé, ale priznam se Ze, mi nevyhovuji pisemné
techniky RWCT. Na druhou stranu budeme mit mozZnost jit se podivat na nadané déti

pfimo do vyuky, besedovat s rodici a to je opravdu jedinecnd prileZitost.”

8.2 2. seminar - Teorie nadani

Cil: Studenti se sezndmi se zakladnimi pojmy a vyvojem koncepci problematiky.
Uvédomi si vztah mezi teorii nadani a vzdélavanim nadanych v praxi. Seznami se

s diagnostikou nadanych a porozumi roli uéitele v ni.
Obsah:
e zakladni pojmy problematiky
e vybrané vyznamné koncepce nadani v historické perspektivé

e (koncepce nadani jako vysoce rozvinutych rozumovych schopnosti, koncepce

nadani J. Rezulliho, F. J. Monkse, A. J. Tannenbauma, H. Gardnera)
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e soucasny teoreticky pohled na nadani a jeho podnéty pro praxi pfi

identifikaci nadanych a realizaci rozvijeni nadani v soucasné skolni praxi

e praktické problémy diagnostiky, diagnostické nastroje

Teorie jako takova je dulezitou a nepostradatelnou soucasti obsahu. Dle
nasich zkusenosti je pro naprostou vétsinu ucastnikd kurz(, at uz se jedna o studenty
nebo o ucitele v praxi, tou nejméné podstatnou a nejméné oblibenou, odtrZzenou od
ostatniho obsahu. Obvykle je prezentovand prednaskovou formou. Zvazovala jsem
mnohokrdt a testovala v kurzech dalsiho vzdélavani ucitell, jak velka pozornost je
tfeba teorii nadani vénovat, zda zména formy za aktivnéjsi a atraktivnéjsi prinese
lepsi vysledek. Relativné Uspésna se mi jevi cesta poukazovani na vztah teorie
k praxi, obtiznost jeji realizace, zaostavani praxe za teorii, kdy teorie predstavuje
idedlni model, ktery naznacuje cestu a smérovani. Vyznamny se jevi zejména vztah
mezi teorii nadani a identifikaci nadanych v praxi a moznostmi ovliviiovani nadani.
Pro praci ucitele povazuji za dllezité uvédomit si vyznam pedagogické diagnostiky
a pedagogického plsobeni v pfipadé nadanych déti pravé mladsiho skolniho véku -
tj. vlastni zodpovédnost ucitele a jeho roli. Dale pak porozumét posunu chapani
nadani jako vrozené intelektové schopnosti smérem k modelu mnohovrstevnatého
sociokulturné podminéného fenoménu. Pro soudasnou pedagogickou praxi
akcentujici osobnostni pojeti ditéte jsou duleZité zejména teorie nadani zdlraziujici
vyznam osobnostnich charakteristik nadaného ditéte, vyznam kreativity a vnitfni

motivace. Pro didaktiku lze dobre vyuZit Gardnerovu teorii mnohocetné inteligence.

Vkurzu K1 byla stéZejni aktivitou prvni ¢asti skupinova prace. Kazda
z 5 skupin dostala ¢ast textu z odborné literatury vénované konkrétni koncepci
nadani. Skupiny mély za ukol text predcist, prodiskutovat, predloZzenou koncepci
konfrontovat s vlastni dosavadni predstavou o pojmu nadani, pfedvidat moznou
aplikaci teorie v procesu identifikace a rozvijeni nadani. Pfi spoleéném setkani skupin
pak v tomto smyslu teorii pfedstavit ostatnim. DalSim Ukolem bylo jednotlivé teorie
spole¢né sefadit chronologicky, uvést do vztahu. Ukol se podafilo studentdim splnit
relativné bez problémd, vysledkem této casti byla vlastné interni dohoda o pouZivani

klicovych pojm( problematiky béhem seminare a spolecné sjednoceni se na pro
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praxi vyuzitelIném pohledu na naddni, jeho dilezité slozky a vazby mezi nimi.

V krat$i druhé ¢asti seminare jsme se formou prednasky vénovali
soucasnému procesu identifikace nadanych, jeji legislativé, resili jsme praktické
otazky role jednotlivych ucastnik(l procesu identifikace - tj. roli ucitele, rodice,
psychologa. Diskutovany byly nejcastéjsi problémy diagnostiky. Jednotlivé
diagnostické ndstroje byly pouze stru¢né vyjmenovany. Studenti vyjadfovali zajem se
s jednotlivymi testy podrobnéji seznamit, coz bylo nerealizovatelné vzhledem

k nedostatku ¢asu.

V kurzu K2 jsem pomér mezi obéma tématy semindare obratila. V prvni ¢asti
jsem prezentovala vyvoj teorie nadani formou prednasky proklddané otazkami
smérujicimi k predikovani dalSiho vyvoje. Napf. Co myslite, Ze je jesté dulezité pro
to, aby se potencidlni nadani opravdu projevilo mimofddnym vykonem ditéte?
Jmenujte konkrétni osobnosti, které povaziujeme v soucasné dobé za vyjimecné.
V ¢em se lisi od osobnosti povazovanych za nadané v minulosti, v jiné kulture atd.?
V zdvéru jsme dosli k podobnému vysledku jako v K1, ale témér za polovinu casu.
Faktem je, Ze studenti byli mimoradné aktivni, na otdzky reagovali rychle a trefné. Ve
druhé c¢asti seminare tak vznikl prostor pro praktické sezndmeni s nékolika testy,
dotazniky a ukdzkami zprdv z diagnostického vysetfeni ditéte v poradné. Obé
varianty semindare povazuji za nosné.

Zavérem seminare v obou variantach byl apel na dilezitost pedagogické
diagnostiky, jejimz predpokladem je znalost charakteristik a typickych projevi
chovani nadaného ditéte, diagnostickou metodou pak zejména pozorovani ditéte,
popft. pouziti pozorovacich skal jako nastroje. V rdmci domdci pfipravy na nasledujici
seminar dostal kazdy ze studentl za ukol precist 2 kazuistiky nadanych déti, které
zachycuji dité v obdobi predskolniho a mladsiho skolniho véku, a pokusit se vytvofit

seznam charakteristik nadanych.

8.3 3. seminar — Osobnost nadaného ditéte

Cil: Studenti se seznami s charakteristikami a problémy nadaného ditéte, dokazi

vnimat jeho specifika v konkrétnich pfipadech a souvislostech.
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Obsah:
e Charakteristiky nadanych déti v kognitivni a socio-emocionalni oblasti
e Typy nadanych déti
e Problémy nadanych

Realizace a reflexe:

Tak jako jsou osobnostni charakteristiky nadanych déti jednim z hlavnich
témat pedagogiky nadanych, povaZuji je za klicové i pro koncepci kurzu. Vyuzit k jeho
hlubsimu porozuméni tématu kazuistik redlnych déti se mi osvédcilo ve vSech typech
kurzQ. Zjejich analyzy lze vyvodit charakteristiky a nejc¢astéjsi problémy, vymezit
jednotlivé typy nadanych déti, vnimat spolecné a rozdilné charakteristiky nadanych
déti a ostatnich déti daného véku a nadanych déti mezi sebou. V dalsi fazi Ize
z osobnostnich charakteristik vyvodit vhodné metody a formy prace. Domnivdm se,
ze Cas jim vénovany se mnohokrat vrati a muaZe naplnit cil vést studenty
k podrobnému citlivému premysleni o variantdch moznych pfi¢in chovani ditéte,
posuzovani ditéte z vice riznych pohled(, v kontextu jeho prostiedi a individualniho
vyvoje.

Pfi vybéru kazuistik je dulezité dbat na jejich rGznorodost, osvédcuji se
kazuistiky psané rodi¢i nadanych déti. U student( Ize timto zpisobem suplovat jejich

vlastni omezenou zkusenost.

Prvnim dkolem student( bylo vyuZit seznam charakteristik vytvoreny doma
jednim z nich jako zakladni a ten postupné obohacovat o dalsi charakteristiky, které
definovali ostatni studenti na zakladé cteni vlastnich kazuistik. Béhem tohoto
procesu dochazelo kvyjasfiovani jednotlivych pojmd, sporlim o interpretaci
jednotlivych situaci rdznymi ¢tenafi, snaze o vytvareni kategorii charakteristik atd.
Vysledkem byla tabulka na flipchartu, vniz radky predstavovaly jednotlivé
charakteristiky a sloupce pak jména jednotlivych nadanych déti (celkem Sesti).
Nakonec jsme si jednu kazuistiku precetli spolecné po castech. Studenti byli vyzyvani
predikovat mozny dalsi vyvoj pribéhu a snazili se zpétné ovérit funkénost spole¢né
vytvofeného ndastroje na dalSim pripadé. Nasledovala ustni reflexe. Studenti se
shodli, Ze absence Zadné z charakteristik dité ze skupiny nadanych nevylucuje

a naopak, Ze seznam je pouze nastroj, ktery ma uciteli pomoci v pfemysleni o
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ditéti. Vyvodili mozna uskali diagnostiky, ktera vyplyvaji z omezeného mnozstvi
informaci, které o ditéti vidy mame, jejich moiné chybné interpretace, diskutovala
se otazka miry manifestace jednotlivych charakteristik, moZnosti jejich objektivizace.
Shodli se, Ze diagnostika by neméla byt jednordzova, ale spiSe proces, do kterého
vstupuje vice Ucastnikl a pouZije se pokud mozZno cela Skala nastroji. Ve skupiné
kurzu K1 vznikl diky této technice mylny dojem, Ze nadané déti maji vzdy problémy,
coz jsem musela v diskusi uvddét na pravou miru. Uvédomila jsem si, Ze se s timto
efektem setkdvdm opakované, proto jsem v kurzu K2 vybirala kazuistiky s timto
védomim, snaZila se o zastoupeni nadanych déti s problémy v socidlni oblasti,
bezproblémovych divek, nadanych déti s postizenim, extrémné nadanych déti atd.
Dalsi zménou, kterou povazuji za ucelnou, bylo v K2 uvaZovat jednotlivé
charakteristiky v pozitivnim a naproti tomu negativhim projevu tak, aby doslo
k oddéleni osobnostnich rysli ditéte od negativnich projevl jeho chovani v pripadé
nerespektovani jeho potreb. Skupina K2 také vyrazné vice casu stravila diskusi
genderové otazky u nadanych a problematiky dvoji diagndzy. Vtomto smyslu je
nutné diskusi fidit a na zavér vidy shrnout podstatné, zobecnit. Pisemné na flipchart
nebo rozsvicenim slidu v powerpointové prezentaci. Uskali, spocivajici vtom, Ze
konkrétni pripady déti mohou byt zavadéjici a naopak obecné vycéty charakteristik
nic nefikajici, je zfejmé alze jej preklenout pravé jejich kombinaci. Variantu
obraceného postupu, tj. od obecného k prikladidm pomoci kazuistik, pouzivam kvali
nedostatku casu zejména v kurzech dalsiho vzdélavani ucitell. V tom pfipadé jsou
ucitelé vyzyvani uvadét vprvni fadé priklady zvlastni praxe. V obou kurzech
pracovali studenti na tomto tématu s velkym zaujetim, diskuse byly velmi Zivé,
studenti si vybavili daldi vlastni zkuSenosti. Casto jsou doslova zvédavi a ptaji se, ,jak
to s témi détmi bylo ddl, dopadlo”. V zavéru studenti dostali kazdy posuzovaci Skaly
pro rodice, ucitelky materskych skol a ucitele a byli vyzvani je podle moznosti vyuzit
pfi praxi na Skoldch, popf. nabidnout k vyuziti. Odchazeli také s odkazy na odbornou
literaturu, ktera se tématu tyka.

Pro nasledujici seminai méli studenti za Ukol pfipravit si otazky, které je

napadaji k tématu rodina nadaného ditéte.
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8.4 4. semindr - Rodina nadanych déti

Cil: Studenti porozumi specifikim a problémim rodiny nadanych zak( a roli
ucitele pfi spoluprdci s ni.
Obsah:

e Vychova nadaného ditéte v rodiné a jeji problémy

e Rodina jako zdroj informaci o ditéti

e Typy rodin/rodi¢t nadanych déti

e Vztah rodiny a Skoly - vzdjemna ocekavani, mozZnosti spoluprace, typické

problémy
e Moznosti podpory rodiny
Realizace a reflexe:

Sezndmit se s problematikou rodiny u nadanych déti je pro ucitele 1. stupné
ZS velmi dilezité. | vtomto pFipadé jsem povazovala za pFinosné vyuzit své
mnohaleté spoluprace s rodi¢i nadanych déti a zprostfedkovat béhem seminare
osobni setkani studentl jako budoucich ucitell s rodi¢i nadanych déti, snad i proto,
Ze pravé takovy zazitek povaZzuji ve své praci na poli vzdélavani nadanych za zasadni.
Specifickym problémem je pochopitelné sam vybér hostl, ktery je pro atmosféru
besedy i obsah diskuse urcujici a zaroven limitovan realnymi moznostmi. Stejné jako
v pfipadé prace s kazuistikami nadanych déti je riziko dané setkanim studentl pouze
s jednim rodi¢em jako zastupnym prikladem maximalné jednoho z vice typu rodic(
nutné opét kompenzovat v diskusi a pomoci odborné literatury.

Na tento seminar se studenti obou kurzd velmi tésili, nebot o planu pozvat
k ucasti na ném rodi¢e nadaného ditéte védéli predem. Na zacatku seminare jsme
cca 15 min spole¢né prochazeli studenty pripravené otazky a vytvofili na flipchart
spoleény seznam témat a otazek, které studenty k dané problematice napadali,
zajimaji. Nasledovala cast semindre, méla formu besedy, kdy na zacatku matka
(host) volné predstavila sebe, svou rodinu, své dité a chronologicky vypravéla
»Ppribéh” sestavajici z klicovych moment( v Zivoté ditéte a reakci ditéte na né, vztah(
ditéte sokolim podobnym zplsobem, kterym byly zpracovany studentim

predkladané kazuistiky v ramci predeslého seminare. V obou pfipadech matky
95



poskytly také fotografie z rodinného alba a zajimavé prace ditéte jako napf. kresby,
prvni pokusy o psani vlastnich textl atd. Studenti do vypravéni volné vstupovali
s dopliujicimi otazkami, snaZili se vyuZit svych predem pfipravenych otazek.
Zavérelna spolecnd diskuse byla v obou kurzech obsahové odlisna, tak jak se liSily
oba pfipady, pfesto jsem se snaZila smérovat ji vidy k tématu spoluprace mezi
rodinou a Skolou, vzdjemnd ocekavani obou stran, problém spole¢ného hledani
optimalni vzdélavaci strategie pro dité. BEéhem diskuse studenti vyuZivali pfipraveny
flipchart, vyzyvali hosta, aby se pokusil dané otazky zodpovédét ze svého pohledu.
Nezodpovézené otazky si studenti rozdélili a zavazali se za pouZiti poskytnuté

literatury a webovych odkazl zodpovédét na pristim setkani.

V pfipadé kurzu K1 studenti na konci seminére pocitovali nedostatek Casu,
radi by u tématu zUistali déle, v kurzu K2, ktery probihal v patek odpoledne a byl pro
vSechny studenty posledni, vedl stejny pocit ke spontannimu prekroceni ¢asu, coz
svédc¢i o ocekdavaném velkém zaujeti. V obou pripadech pfi zavérecném podékovani
studentll hostim - maminkdm za uUcast, ony samy velmi hezky a spontdnné
reflektovali také vlastni pfinos ze setkani, vyjadfovali pfekvapeni nad vysokou urovni
diskuse studentd, radost z jejich profesionalniho, ale i lidského zajmu. To samo bylo

pro studenty dostatecné cennou pozitivni zpétnou vazbou.

To, Ze studenti vobou kurzech dokazali dobre wvyuzit a zurolit praci
v pfedchazejicim seminafi tykajicim se charakteristik v realné situaci, okamzité si
pfivlastnili napf. pouZivané pojmy, je potvrzenim, Ze zvolend forma seminare je

efektivni.

8.5 5. seminar - Organizacni formy vzdélavani nadanych
zaka

Cile: Studenti se sezndmi s rGznymi organiza¢nimi formami vzdélavani nadanych
zaku, dokazi jejich vhodnost individualné vyhodnocovat vzhledem ke konkrétnimu

ditéti.
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Obsah:

e Integrace versus separace, vyhody a nevyhody

e Vzdélavani nadanych u nas a v zahranici - historie a soucasné trendy
Realizace a reflexe:

Prvni aktivitou byla varianta metody RWCT ,rohy“. Studenti byli vyzvani
zaujmout vlastni stanovisko k problémové otazce ,Je |épe nadané zdky integrovat
nebo separovat?“ a svlj postoj vyjadfit zaujetim mista na pomysiné ose vedouci
z jednoho rohu mistnosti do druhého. Rohy predstavovaly krajni moznosti - separaci
a integraci. Pozice student(l jsme zaznamenali na tabuli. V obou kurzech byla vétsina
studentll spiSe pro integraci nadanych, mensi ¢ast volila stfredové postaveni a 2-3

studenti byli jednoznacéné pro separaci nadanych.

Dale jsme studenty nahodné rozdélili do dvou rovnocennych skupin
predstavujicich zastance separace a zastance integrace nadanych. Jejich ukolem bylo
béhem 10 min pfipravit seznam argument(l podporujicich stanovisko skupiny.
DalSich 15 minut méli moznost vyuzit k obhajobé jesté informaci z odborné literatury
a C¢lank( ztisku, které jsem predem pfipravila a dala volné k dispozici. V obou
kurzech se obéma skupinam podafilo uz béhem prvni faze generovat dostatek
logickych argument(. Argumenty pro integraci byly nahlizeny zejména z pohledu
ditéte a vyhod, které mu zaclenéni do pfirozené heterogenni skupiny pfinasi,
zdUrazriovana byla dilezitost harmonického rozvoje vsech stranek osobnosti ditéte
rovhomérné. Argumenty studentl pro separaci nadanych byly zaloZzeny zejména na
nevyhodach integrovaného vzdélavani nadanych v soucasné dobé. Byla zmifovana
nepfripravenost ucditelll béznych skol na préci s nadanymi. Konfrontace s literaturou
pfinesla obohaceni o argumenty nahlizené z pohledu fungovani vzdélavaciho
systému obecné jako je moZnost vytvareni vyukovych materidld ve specialnich
Skolach nebo moZnosti v oblasti vyzkumu nadanych. Tato faze také prispéla k vétsi
potiebé studentl argumenty systematizovat a uvédomit si souvislosti, coZ bylo
patrné pfi pozorovani student(l pfi praci v ramci skupin.

Nasledovala diskuse, v niz mély obé skupiny maximalné vyuzit své pfipravy
k presvédceni protistrany. Diskusi jsem pouze moderovala a po jejim skonceni
vyzvala studenty k opétovnému zaujeti vlastniho stanoviska. V obou kurzech vedla
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zvolena technika k vyraznému posunu nazorl smérem ke stfedu skaly. Nasledovala
spolecna ustni reflexe aktivity zaméfend na strategii prace skupin a proZivani
procesu zmény vlastniho postoje a ndzord a dlivody, které k nému vedly. Studenti se
shodli, Ze zména jejich postoje je vyjadienim zmény vnimani otazky a potfeby jejiho
upresnéni nebo preformulovani ve smyslu vztahovani se ke konkrétnimu pfipadu
a popreni smysluplnosti obecné otazky - napt. Je pro konkrétni dité vhodnéjsi
konkrétni forma separace nebo integrace? Spolecné jsme hledali mozné formy,
vyhody a nevyhody kompromisnich rfeSeni problému, jakym je vzdélavani nadanych
zaku ve specidlni tfidé v ramci béZzné Skoly apod. V K1 se méla na zavér celd skupina
shodnout na pisemné formulaci hlavni myslenky. (pfepis z flipchartu: ,Separace
i integrace maji své vyhody a nevyhody, jejich vhodnost je tfeba posuzovat pro
konkrétni nadané dité. ZdleZi na véku ditéte, mife naddni, individudlnich potrebdch
a osobnosti ditéte. Pro vétsinu nadanych je teoreticky vhodnd integrace, ale jen
pokud je kvalitné realizovand.”)

V zavérecné Casti semindfe (cca 15 mim) jsem ve formé kratké prednasky
prezentovala zakladni informace o feSeni dané problematiky v minulosti

a soucasnosti v nasi a zahranicni praxi.

Tzv. ,otdzka nakonec”, ke které se méli studenti K2 kazdy sam struéné
vyjadrit: ,Co dulezitého jsem si dnes uvédomil?“

Priklady:

,Uvédomil jsem si, Ze pro mne jako rodice by nebyla dulezité forma
vzdélavani, ale osobnost konkrétniho ucitele. O tom se ale vétsSinou rozhodnout

nelze.”
,Podobnost s problematikou déti z druhého pdlu - déti s handicapem.”

»Myslela jsem si, Ze alespon teoreticky pro vétsinu nadanych déti je nékterd

varianta lepsi, ale ani to zdd se neplati.”
,Bylo by nejlepsi, kdyby existovaly vsechny moznosti a kazdy si mohl vybrat.”

,Metoda ,,rohy” by byla urcité vhodnd pro nadané déti.”
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8.6 6. seminar - Edukacni potfreby nadanych a moznosti

jejich saturace na 1. stupni ZS

Cil: Studenti dokazi definovat jednotlivé edukacni potifeby nadanych Zaka

a navrhnout v konkrétnim pripadé vhodné vychovné-vzdélavaci strategie.
Obsah:

e Edukacni potieby nadanych zaka

e Legislativa a zavazné kurikuldarni dokumenty

e Akcelerace a obohacovani jako zakladni strategie

e Moiznosti Upravy vzdélavaci cesty nadanych na 1. stupni ZS: Pfed¢asny vstup
do skoly, pteskoceni ro¢niku, absolvovani 1 pfedmétu ve vyssim rocniku, IVP,
vyucovani ve specialni skupiné,...

Realizace a reflexe:

Prvnim ukolem bylo pokusit se na zakladé prace ve vSech dosavadnich lekcich
explicitné spole¢né definovat jednotlivé edukacni potfeby nadanych Zaka.
Naslednym porovnanim s odbornou literaturou studenti zjistili, Ze jejich vysledky se
obsahové lisi minimalné, coz jim poskytlo dalsi pozitivni zpétnou vazbou.

Vychodiskem pro dalsi fazi prace stimto tématem byla opét pro ucely
seminare upravend kazuistika. Kazuistika obsahovala souhrn informaci rliznych
drovni, které se tykaji nadaného Zaka na 1. stupni ZS ziskané od jeho rodi¢d, ucitell
aze zpravy zporadny. Informace byly zpracovany jako souvisly text - pfibéh
s otevienym koncem, ktery ma charakter problémové situace. Poté co si co studenti
text prectou, jsou vyzvani, aby ve dvojici na zdkladé informaci obsazenych v textu
a prostudovani vyhlasky o vzdélavani mimoradné nadanych zakd a RVP zaujali vlastni
stanovisko k predkladanému problému - navrhli feSeni dané situace. V textu je
ukolem studentl oznacit informace, které jsou pro proces rozhodovani vyznamné,
v pravé volné casti pak uvést vlastni komentdre a informace, které v textu naopak
chybi a pro rozhodovani by mohly byt dulezité (viz priloha €. 1). Na praci ve dvojicich
méli studenti 25 minut a pak nasledovala spole¢na diskuse, jednotlivé dvojice

prezentovaly a odlvodnovaly své rozhodnuti. Mezi Urovni vysledku prace ve
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dvojicich jsme zaznamenali relativné velké rozdily, méné motivované studenty, ktefi
méli tendenci k povrchnimu feseni ukolu, se podafilo pfimét k hlubsimu premysleni
az vramci diskuse. Na zavér jsem informovala o feSeni a dlsledcich, které dany
pfipad v redlu mél véetné ukdzky individualniho vzdélavaciho planu sledovaného
ditéte. V obou kurzech se opakovala pozitivni zkuSenost stouto technikou, kdy
prodlouzeni doby vénované premysleni nad problémem a predikovanim jejiho
vyvoje vede k vyraznému zvySeni motivace a zaroven porozuméni problému.

Ve zbyvajicim ¢ase studenti pracovali spolecné a méli vytvorit na flipchart
tabulku - prehled viech moZnych opatfeni, kterd lze nadanému ditéti na 1. stupni ZS
poskytnout véetné jejich vyhod a rizik, které byly nahlizeny jak z pohledu ditéte, tak
z pohledu ucitell. Znovu jsme se vratili k vy¢tu jednotlivych potieb, ktery vznikl na
zaCatku seminafe a uZz jen ustné komentovali vztah mezi konkrétni edukacni
potfebou a moznosti jeji saturace konkrétnim opatfenim. Na zavér byli studenti
vyzvani volné se vyjadrit k pribéhu lekce, obsahu, pouZitym metodam a formdam
prace, svym pocitim.

Z reflexi studentu:

»Bylo pro mne dileZité, Ze jsme si na konci vytvorili pfehled. Diky tomu jsem si
jednotlivé mozZnosti srovnala v hlavé.”

»Rozhodovdni co bude pro které nadané dité nejlepsi je strasné tézké i pro
ucitele, ktery znd moznosti a umi predvidat disledky. Co teprve rodi¢? Stejné se nikdy
nedozvime, jestli by jiné rozhodnuti, nez které jsme zvolili, nakonec nebylo tfeba
lepsi...”

,Madm pocit, Ze v pfipadé Bertika nebylo Zadné rozhodnuti to spravné. SnaZili
jsme se vybrat vlastné to nejmensi zlo. Napadlo mne, Ze nékde na vesnici by téch
moznosti bylo jesté min.”

,Prekvapilo mne, jak jsme do role toho, kdo ma pfipad rozhodnout, hrozné

vZili. Je to skvéla technika.”
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8.7 7.seminar - Specifika vyuky nadanych zakd

Cil: Studenti si na zakladé vlastniho zazitku z ucasti na simulované hodiné v roli
zaka a jeho reflexe uvédomi zakladni specifika vyuky nadanych a zvazi otazky jejich
realizace ve specialni i bézné tridé.
Obsah: Modifikace obsahu, procesu, produktu a prostredi vyucovani

e Role ucitele a role zéka, klima

e Metody a formy prace

e Typy otazek, ukoll a aktivit

e Hodnoceni
Realizace a reflexe

Seminar mél dvé hlavni ¢asti. Prvni ¢asti byla sebezazZitkova hodina, druhou
Casti jeji reflexe. Realizace sebezdazitkové hodiny vK1 a K2 se obsahem lisila
minimalné. O Vedeni hodiny v K1 jsem poZadala PhDr. Janu Juraskovou, PhD., ktera
ma s vyucovanim nadanych 7akd na 1. stupni ZS dlouholeté zkuenosti v rdmci
specidlnich skol v Bratislavé. Sama jsem se soustfedila na pozorovani hodiny

a vedeni nasledné reflektivni diskuse. V K2 jsem zastavala obé role sama.

Zakladem pro scéndr sebezazitkové hodiny byla zcela zdmérné realnd
vyucovaci jednotka, v minulosti opakované realizovana lektorkou ve specialnich
tfidach pro nadané, pro potreby tohoto seminare jen minimalné upravena, zejména
vsak s cilem ukazat vice typu uloh za kratsi ¢as. Byla koncipovana jako hodina tzv.
obohaceni, resp. nauky o svété s velkym presahem do ostatnich predmét( a to, aby
bylo moZno ji vyuZit nejen ve vyuce nadanych ve vyssich roénicich 1. stupné ZS
(typové odpovida principu inklusivniho vyucovani). Z principd vyuky nadanych se

v ramci sebezazitkové hodiny zamérné uplatnily predevsim:

e Téma je vicevrstevnaté, abstraktni, umoznuje uplatnéni mezipredmétovych

vztah( a dalsi rozvijeni podle zajmu déti.

e K motivaci se vyuZiva silnych a rlznorodych podnétl, které podnécuji

zvédavost a zajem.
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Ucitel je dasledné v roli facilitatora, partnera - ucitel fesi vétsinu ukoll sam
za sebe jako jeden zZaku, v diskusi vyjadfuje svUj vlastni postoj, napad,
nazor, zkusenost.

Ucitel vytvari klima akceptujici individudlni zvlastnosti, toleruje a oceruje
rdznost nazord a napadda.

Typy ukoll jsou zaméreny na rozvoj vsech drovni mysleni podle taxonomie

kognitivnich cili B. Blooma (1956) a zaroven rozvijeji vSechny typy inteligence

podle H. Gardnera (1999).

Zak(m je umoznéno volit tkol i formu produktu z vice moznosti s ohledem na

raznost stylG uceni.

Z4ci maji moinost volit formu préce - individudlné&, ve dvojici, ve skupiné.
Cilem je zejména rozvoj vnitini motivace a kreativity zaka, dale pak rozvoj
metakognice, sebepozndni, argumentacnich schopnosti a podpora ochoty

riskovat.

Hodnoceni je minimalizovano, popf. ma formu sebehodnoceni, s dlirazem na

pozitiva.
Vyznamnou soucasti je metoda skupinové diskuse.

Kladené otazky jsou provokujici, spiSe oteviené, problémové, rozvijejici
divergentni mysleni.

Ukazky materialll a formulace jednotlivych Ukolll ze sebezazitkové hodiny

jsou soucasti prilohy ¢. 2.

Pocatecni nejistota studentl byla rychle vystfidana aktivnim zapojenim do

hodiny, kterd méla jedinecnou radostnou a tvofivou atmosféru. Nasledovala fizend

reflektivni diskuse celé skupiny. Studenti byli béhem ni postupné vyzyvani:

popsat sva ocekdvani pred absolvovanim hodiny a porovnat je s pribéhem

hodiny,

popsat své pocity vroli Zdka obecné i vzhledem k jednotlivym aktivitdm

hodiny,

zpétné rekonstruovat scénar hodiny,
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e pokusit se formulovat cil, téma hodiny, pojmenovat jednotlivé metody

a formy prace, typy ukold, hodnoceni,

e uvazovat o vyuzitelnosti prezentovaného typu vyucovani v ramci prace se
specialni i béZnou tfidou,

e premyslet o shodach a rozdilech v pribéhu realizace tématu s nadanymi zaky
a se studenty — napf. z hlediska volby ukoll, formy prace, znalosti, Urovné
napad,

e navrhnout nékolik dalSich aktivit pro Zaky ke stejnému tématu.

Reflektivni diskuse byla v obou kurzech mimoradné bohata, vsichni studenti
byli aktivni, zazitek na né evidentné silné zapusobil. Své pocity vyjadiovali nadsené
a spontanné. Byl zcela zfejmy tzv. aha efekt, studenti si sami pro sebe objevili néco
nového, inspirujiciho. Vyjadfovali ocenéni uciteli, kladli dopliujici dotazy. Metody
prace, typy ukoll atd. se jim dafilo popsat i zobecnit jako mozné principy prace
s nadanymi. Sami uvadéli metody do vztahu s charakteristikami a potrebami
nadanych. NejvyraznéjsSim specifikem se jim zdala komunikace ucitele
a nejvyraznéjsim prinosem vyuZitelnost zpracovani tématu pro vSechny typy zaku.
Priklady charakteristickych vyroka studentd béhem diskuse:

,Nejdriv jsem se bdla, Ze nebudu umét hrat roli ,nadaného zZdka“, Ze tieba
budu horsi neZ by byly déti. Pak se mi postupné ulevilo, Ze se vlastné necekala néjakd
spravnd odpovéd.

»Ted mi dochdzi, jak to bylo neuvéritelné promyslené, ale pritom to plsobilo
tak prirozené, snadno.”

,Nevédéla jsem, jestli to bude hodina pro nadané nebo pro tridu
s integrovanymi nadanymi détmi a pak mi doslo, Ze je to jedno, Ze nemusi byt
dopredu jasné kdo je jak nadany a podle toho rozdélené ukoly. To mi pripadd skvélé.”

,Vlastné to nejsou néjaké uplné jiné metody, to mé prekvapilo. Hlavni rozdil
byl asi ten pfistup ucitele. Chvilemi jsem doslova cekala a potfebovala, aby mi
lektorka rekla co je spravné a co ne. Asi jsme prece jen hodné zvykli na tradicni roli

ucitele. Nevim, jestli bych takhle uméla ucit.”

,Myslim, Ze déti maji radi, kdyZ se jim dd moZnost si vybrat. Sama jsem se
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dlouho nemohla rozhodnout a pak méla problém to stihnout v zadaném case. Détem
by se asi nejdFiv stdvalo to samé. Ukoly byli zajimavé a jako dité bych se chtéla
tématu urcité vénovat déle nebo aspori doma. Prekvapilo mne, jaké jsme mély
uZasné ndpady.”

,Kdyby mne takhle nékdo ucil jako dité, asi bych ted byla uplné jing.”
(Vyucujici: ,,V ¢em jina?*) ,,Zvidavéjsi a s vyssim sebevédomim...”

Sebezazitkova hodina mda pochopitelné svd omezeni. Bylo tézké a zavazujici
vybrat to podstatné. V diskusi bylo tfeba maximalné zd(iraziiovat, Zze ndmi zvolend je
jen jedna z mnoha cest. MozZnost pfizvat k vedeni hodiny odbornika, ktery je pro
studenty v roli lektora velkou autoritou pro svou zkuSenost s praci s nadanymi détmi
v terénu, kterou mulZe autenticky zprostfedkovat a studenty zajima, je urdité
pfinosem. | bez této moznosti je vSak zvolend metoda funkéni, i kdyz pro vyucujiciho
narocna. ,Vyjit sam s klGzi na trh” je riskantni, nicméné podle mé zkusenosti to
studenti dokdZou ocenit.

V kurzu K2 fizend diskuse presla spontanné ve volnou, tykajici se osobnosti
ucitele pro nadané zaky obecné. Studenti si kladli otdzky jako napfr.: Nepotiebuji
nadani Zaci hlavné ty nejlepsi ucitele profesionaly, kvalitni vyuéovani v dnesSnim
pojeti? Potrebuji kvalitni vyuku a kvalitni ucitele vice nez ostatni déti? Do jaké miry
je pak specifickd samotna vyuka nadanych a je treba ji fesit oddélené? Muze byt
prameérny ucitel Uspésnym ucitelem nadanych zak(? Musi byt sami ucitelé nadani?
Posun studentl k témto otazkdm povazuji za dullezity, je dikazem potreby fesit
nejen praktické problémy, ale vidy se znovu a znovu vracet k hledani opovédi na

obecné pedagogické otazky.
8.8 8. seminar - Specifika vyuky nadanych zaku 2

Cil: Studenti ziskaji zakladni systematicky prehled o rdznych zpUlsobech
modifikace vyucovani nadanych, budou schopni je zdlvodnit a uvést jejich konkrétni

priklad.
Obsah: modifikace obsahu, procesu, produktu a prostfedi (viz seminaf €. 7)

Zvolenému obsahu byl vénovan cely 7. seminaf, kdy jsem se snazila, aby

studenti na zakladé dosavadnich znalosti a dovednosti budovanych béhem
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celého kurzu a vlastniho zazitku v roli zaka pfi sebezazitkové hodiné byli schopni
vyvodit specifika vyuky nadanych a premyslet o nich. V 8. semindfi je cilem
predchazejici faze uceni upevnit jejich zasazenim do systému, prehledu a zabranit
tak zUzeni tématu i jeho jednotlivych ¢asti pfechodem od dosavadniho induktivniho
k deduktivnimu stylu vyucovdani. Zejména v oblasti metod a typl aktivit vhodnych
pro nadané Zaky je podle naSich zkuSenosti Zadouci, aby studenti znali co mozind
nejsirSi prehled moZnosti, coZ jim nejsme schopni zprostfedkovat v jedné
sebezazitkové hodiné, doposavad bohuzel ani formou hospitaci ve vice hodinach,
které by byly ptikladem dobré praxe ani poskytnutim adekvatni odborné literatury
v Ceském jazyce. Obsah jsem z téchto dlvod( zprostiedkovala studentim formou
prednasky, béhem které jsem studenty vyzyvala uvadét priklady a hledat souvislosti
je kooperativni vyucovani, projektové vyucovani atd., jsem se snaZila upozorfovat na
specifika jejich uplatnéni ve vyuce nadanych, pro rGizné typy nadanych zak( apod.

V zavéru semindre v K2 studenti ve dvojici diskutovali otazku Ktery z uciteld,
které jsem jako zak nebo student na praxi poznal, by byl podle mého ndzoru
uspésnym ucitelem nadanych zakd a pro¢? Nasledovala spole¢né sdileni, kdy kazdy
student referoval skupiné o ndzoru partnera ze dvojice. Aktivita byla pfijemnym
zakoncéenim, kdy na zakladé zkuSenosti z kurzl pro ucitele v praxi mym cilem bylo
nadradit znalosti didaktiky nadanych (technologii vyucovéni) vyznam osobnosti

ucitele a divéru v jeho vlastni schopnosti flexibilné hledat feSeni, coz se podafilo.
8.9 9. seminar - Hospitace v zakladni skole

Cil: Studenti ziskaji konkrétni zkuSenost s realizaci vzdélavani nadanych
v kontextu tfidy a Skoly, kterd jim umozni vnimat téma a svou budouci roli ucitele

z hlediska teorie i praxe v souvislostech a pfispéje k jeho hlubSimu porozuméni.
Realizace v K1:

Se studenty v K1 jsme navstivili FZS Chlupova v Praze 5, kterd je tréninkovym
centrem programu Ctenim psanim ke kritickému mysleni, ma zkudenost s péci
o mimoradné nadané Zaky a pfi Skole funguje Klub rodicd Spolecnosti pro talent

a nadani ECHA.
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Béhem dopoledniho vyucovani jsme se vystfidali ve dvou rliznych tfidach,
v kazdé z nich bylo integrovdno jedno mimoradné nadané dité. V kazdé ze tfid jsme
pozorovanim stravili 2 vyucovaci hodiny. Nasledovala reflektivni diskuse s obéma
ucitelkami. Studenti nedostali o Zacich zadné informace predem. Na zacatku diskuse
méli vyjadrit své postfehy, dojmy, charakterizovat mimoradné nadané dité, na které
se nase pozornost soustredila. Dale se pak snazit svlij dojem zpresnit na zakladé
otazek smérovanych tfidni ucitelce konkrétniho ditéte. Ve druhé casti diskuse jsme
pozadali uditele, aby popsali své strategie prace s ditétem, jeji organizaci, problémy,
na které narazi.

Reflexe:

Hospitace je urcité pro studenty velky zaZitek, predem se tési. V diskusi
s ucCiteli prokdazali znalost charakteristik a moznych projev(, pokrocilou uroven
premysleni o tématu. Ve chvili, kdy ,vidi nadané dité nazivo“, dochdzi k vyssi drovni
porozuméni, ndasledny ,aha efekt” ma silny motivacni Gcinek. Zaroven vsak méli
nékteri tendenci byt relativné kriticti k praci ucitele, i kdyZz ne oteviené. Jednim
z moznych vysvétleni je i jejich pfilisna koncentrace na problematiku nadaného
ditéte a omezena schopnost nebo ochota vnimat paralelné jeji zasazeni do kontextu
tfidy. Je tfeba neustale pfipominat limity jednorazové hospitace a zrazovat studenty
od rychlych soudli a zavérd a hledani sebepotvrzujicich odpovédi. Je dulezité
poukazovat na souvislosti a zejména pfi hledani pficin problém(, chovani a jednani
vést studenty v prvni fazi ke generovani vSech moznosti, z nichz nadani ditéte je jen
jedna z nich a jeji souvislost mdze byt nepfima.

Nejsilnéjsi dojmy a otazky skupiny studentl Ize charakterizovat nasledujicimi
vyroky obsazenymi v pisemnych zaznamech student(:

,Kdybych nevédéla, Ze to jsou mimorfdadné nadané déti, urcité by mé to podle

o“ i

jejich chovani nenapadlo. Myslela jsem, Ze to , bude vic vidét

,Zaujala mé otdzka, zda nadané déti, které ale zdrovern nemaji vnitini
motivaci a tfeba se realizuji hlavné doma nebo v krouZcich nutit pracovat tak, aby to
odpovidalo jejich moZnostem. Pripravovat néco navic, kdyZ o to dité vliastné nestoji.“

,U Moniky a asi tedy i nékterych dalSich nadanych déti, je vliastné vétsi prace

ucitelky soustredénd kolem problém( v socidlni a emociondlni oblasti, neZ s tim, jak
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stimulovat intelektovy vyvoj.“ (Reakce na dlouze diskutovany pfipad Moniky, kterd je
vyrazné perfekcionisticka, téZzce proziva sebemensi selhani a prohru. Prudké emocni
reakce (plac, vztek) na zcela bézné situace (odchod do télocviény, zapomenuty sesit
atd.) jsou pro ostatni déti obtizné pochopitelné a ztézuji prijeti divky kolektivem
tridy.

Realizace v K2:

Se studenty K2 jsme navstivili FZS Nam. Curiovych v Praze 1, a to pro
jedinecnou prilezitost vidét praci s nadanymi zaky jak v rdmci bézné tridy (integrace),
tak stejnou skupinu nadanych béhem vyuky ve specialni skupiné (separace). Projekt
vzdéldvani mimoradné nadanych déti v této Skole byl na samém zacatku - fungoval
prvni rok. Studenti K2 hospitovali v 1. tfidé v listopadu. Kromé pfimé hospitace ve
2 vyuCovacich hodindch méli studenti moznost diskutovat také s ucitelkou, kterd
hodiny vedla, i steditelkou Skoly, kterd informovala o projektu jako takovém.
Pozorovani ve tfidé jsme zaméfili predevsim na sledovani déti, jejich komunikaci,
reakce na jednotlivé typy aktivit. Jednim z divodUl bylo i to, Ze jsem sama védéla, ze
prace ucitelll neni idedlni, nelze proto povaZovat hospitaci ve Skole za priklad dobré
praxe, ale hlavné za pfileZitost vidét nadané déti ,v akci”, pfemyslet o moznych
vyhodach a nevyhodach koncepce péce o tyto Zzaky v té Skole. Studenti proto byli
vyzvani zaznamendvat hospitaci tak, jak jsou zvykli z ostatnich praxi na Skolach.
ProtoZe Slo o jednorazovy jedinecny zazitek, nezdalo se Ucelné zatéZovat studenty
slozitéjSim strukturovanym pozorovanim s pouzitim ndstroje apod. Diskuse, ktera
nasledovala pozorovani ve tfidé, se tak vice nez na konkrétni nadané déti (jak tomu
bylo v K1), soustfedila pravé na obecnéjsi otazky, tykajici se systému a organizace,
vztahU mezi nadanymi détmi a ostatnimi, vztah( mezi uciteli nadanych déti a ucitelQ

kmenovych tfid, komunikace s rodici atd.
Reflexe:

Studenti béhem hospitace i po ni projevovali vysoky zajem o problematiku.
Pristupovali k situaci aktivnéji, nez studenti v K1. Ptali se bez vyzvani, snazili se
o prestavce navazat kontakt s détmi, pozadali o ukdzky jejich praci, portfolii, vykresa.
Ocenili, Ze jak reditelka Skoly, tak ucitelka mimoradné oteviené hovofili i

o problémech, na které pfi realizaci své koncepce nardzeji. Také proto studenti vice
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vyzdvihovali pozitiva a vyjadfovali pochopeni pro problémy, coZz podle mého nazoru
prispélo k celkové oboustranné pfijemné atmosfére. K porozuméni s ucitelkou
prispélo jisté i to, Ze se jednalo o Cerstvou absolventku nasi fakulty, studentky se s ni
snadno identifikovali. Tradi¢ni rozdéleni roli na studenty, ktefi ,nevédi” a fakultni
ucitele, ktefi ,védi“ nebo by , méli védét” utvrdilo studenty v presvédceni, Ze jejich
prace v semindfi je smysluplna, jsou schopni v diskusi obstat. Zachytit atmosféru
hleddni a tvofeni néceho nového ve Skolni praxi, tak jak se ndm to vlastné ndhodou
podafilo v pfipadé této hospitace, povazuji pro studenty za cenné bez ohledu na

téma.
Priklady vyroku z pisemnych zaznamu studentu:

,Je uZasné, jak to pani ucitelka Sdrka zviddd. Obdivuji, e md silu jesté
vytvdret vilastni pracovni listy, pfipravovat prdci pro asistentku atd.“

»Polointegracni varianta je skvéld myslenka. Ale sladit potfeby vSech déti, ale
i dospélych v projektu musi byt strasné obtizné. Bude asi dlouho trvat, neZ zacne

vSechno vice plynout. VSichni musi chtit spolupracovat, je to ale mozné?“

8.10 10. seminar — Individualni vzdélavaci plan

Cil: Studenti vytvofi individualni plan pro mimoradné nadaného zaka.
Obsah:

e Legislativa vztahujici se k tématu,

e Priklady individudlnich plan( z praxe,

e Prace s individudlnim planem

Realizace K1 a K2 byla shodnd. Vychozi aktivitou semindare byla prace ve

trojicich. Kazda skupina dostala kopii vyhlasky 73/2005, zpravu z pedagogicko-
psychologické poradny a pedagogickou diagnostiku konkrétniho nadaného ditéte
mladsiho Skolniho véku. Studenti ve skupiné spolupracovali formou hrani roli - tfidni
ucitel, odborny ucitel a rodi¢. Ukolem skupiny bylo pokusit se na zakladé dostupnych

informaci a rozvijeni pribéhu sestavit individualni vzdélavaci plan, simulovat jeho

vyhodnoceni po stanoveném obdobi a navrhnout zmény pro obdobi nasledujici.

108



Béhem prestavky méli studenti za ukol prohlédnout si konkrétni priklady
individudlnich plan( sestavenych uciteli v praxi. V ndsledné spole¢né diskusi
k danému tématu specifikovali problémy, se kterymi se pfi aktivité potykali, kladli

dotazy, porovnavali zplsoby feseni jednotlivych skupin.

Z hlediska zvolené metody se ukdzalo, Ze atmosféra ve skupiné a vztahy mezi
studenty vyrazné ovliviuji vysledky. VSechny skupiny se s ukolem vyporadaly.
PInému pochopeni vyznamu jednotlivych ¢asti, dlleZitosti spoluprace vSech stran
nejen pfi sestavovani individudlniho planu, ale také pfi jeho pribéiném
vyhodnocovani vyznamné prispéla zavérecna fizend diskuse. V obou kurzech byli
studenti, ktefi zvolenou metodu - hrani roli - povaZovali za zdbavnou a zéaroven
efektivni (,Bylo fajn divat se na stejnou véc zriznych pohledi. Doted mne
nenapadlo, jak dudleZitd je spoluprdce ucitelG a rodi¢da.”; ,,Nasi skupinu hrani roli
bavilo, jak kaZdd skupina rozehrdla pribéh jinak.”). Jinym vsak pripadala obtizna
(,Tim, Ze jsme neznali konkrétni dité, bylo pro nds tézké se na nékterych vécech
dohodnout.”; ,Byla to pro mne prvni zkusenost s hranim roli, neuméla jsem si situaci

.

dobre predstavit.”; ,Hrani roli nemdm rdda, ale fakt je, Ze diky tomu uz vim, co

vSechno je pri IVP tieba zohlednit v praxi.”).

8.11 11. seminaf - Vyukové materidly a vyucovaci pomucky

Cil: Studenti budou schopni |épe posoudit uebnice a ostatni pomucky vzhledem
k jejich vyuZziti v praci s nadanymi zaky, modifikovat je a sami vytvaret.
Obsah:
e Ucebnice a pracovni sesity z hlediska jejich vyuziti ve vyuce nadanych zaka
e Pracovni listy pro nadaného zaka
e Hry a dalsi didaktické pomlcky, jejich vyuZiti ve vyuce i volném case
nadanych zak
Realizace K1 a K2 se lisila pouze v tom, se kterymi konkrétnimi ucebnicemi,

hrami a pracovnimi listy jsme na seminaii pracovali, proto povaZujeme za

nadbytecné popisovat je oddélené.
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Na pocatku seminare jsem polozila nasledujici problémovou otdzku: ,Podle
Ceho lze soudit, Ze dany ucebni text, pomlcka nebo pracovni list je vhodny pro
nadané Zzaky?“ Studenti problém diskutovali nejprve ve dvojicich, ve spolec¢né diskusi
pak doslo ke shodé vtom, Ze je tfeba vymezit kritéria, posuzovat vzhledem ke
konkrétnimu ditéti, cili atd. V kurzu K2 studenti dosli k zavéru, Ze pravdépodobné
neexistuji vhodné a nevhodné pomducky, zalezi na tom, jak je ucitel umi pouzit,
modifikovat. Nasledovala aktivita ve skupinach. Kazidd ze skupin dostala sadu
ucebnic a pracovnich sesitli stejného predmétu pro stejny rocnik vydanych rznym
nakladatelstvim. Jejich Ukolem bylo vytvofit si vlastni kritéria pro posuzovani, ve
spole¢né diskusi skupin pak prezentovat nejvice vhodnou a nejméné vhodnou
ucebnici a podpofit svlij nazor argumenty. Tato aktivita byla v obou kurzech vyrazné
konfrontacni, diskuse Ziva, nebylo tfeba ani do ni zasahovat, pouze formalné Fidit.
Ukazalo se, Ze vyznamnou roli hraje vztah studentl k predmétu, pro ktery je
ucebnice uréena. Studenti vyrazné vnimaji grafické zpracovani. Pfi posuzovani
zohledniovali adekvatni kritéria jako mnoistvi otevienych otazek, mnozstvi uloh
podnécujicich vyssi uroven mysleni, vyzvy k sebehodnotici a reflexi, mnoistvi
pavodnich textl. Dosli k zavéru, Ze vSechny ucebni materidly je tfeba doplfovat
a kombinovat. U¢ebnice a pracovni sesity pro prvouku povaZzovala vétsina studentu
za nevyhovujici a zbyte¢né. Na zavér prvni ¢asti seminare jsem prezentovala ukazky
pracovnich listl pro stejny rocnik vytvorenych ve Skole pro mimoradné nadané zaky
v Bratislavé. VK1 kazdy jeden zlistd sam vypracoval resp. vyplnil a kratce

komentoval.

V druhé casti seminare bylo ukolem vybrat si jednu z nabizenych pom(icek
nebo her a sdm nebo ve dvojici pfemyslet o jejim mozném vyuziti s cilem sestavit
Skalu nékolika rliznych aktivit, idealné také rtzné obtiZznosti tak, aby stejna pomucka
byla smysluplné a flexibilné opakované vyuzita pro rlizné déti nejen pfimo ve
vyucovani, ale i mimo né. Nabizené pomlcky byly napf. sada puzzli jednotlivych
svétadilli, kulickova draha, hra Krizovatka atd. Pfi spolec¢né prezentaci se ukazala
rozdilnd uroven zvladnuti ukolu, predpoklddam souvislost predevsim s rozdilnou

urovni kreativity a flexibility jednotlivych studentu.

Na zavér seminare mél kazdy student prostor pro kratkou ustni reflexi.
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V obou kurzech prevdina vétsina studentd ocenila moznost vyzkouset si manipulaci

s pomuckami, pracovat s konkrétnim materidlem.
8.12 12. seminar - Prezentace a obhajoba zapoctovych praci

Cil: Studenti jsou schopni v samostatné pripravé vyucovaci jednotky zohlednujici
specialni vzdélavaci potifeby nadanych zak( zurocit vysledky své prace v kurzu,
pfipravu prezentovat a obhdjit v diskusi. Zaroven jsou schopni poskytnout

podnétnou zpétnou vazbu ostatnim.

Prezentaci a obhajobu zapoctovych praci studentl jsem zamérné pojala jako
regulérni soucast kurzu, soucast pripravy studentl na prdci s nadanymi Zaky.
Pfedpokladala jsme, Ze pokud vénuji hodnoceni dostatek prostoru a umoznim
studentlim zurocit spolec¢né premysleni nad vlastni praci, budou ji vnimat jako
smysluplnéjsi pro své uceni a zdroven se zvysi jejich motivace vyuzit produkt ve
vlastni ucitelské praxi. V rozhodovani o udéleni zdpoctu jsme tak zohledriovali
i sebehodnoceni studenta a hodnoceni skupinou. PoZadavky k udéleni zdpoctu
obecné jsem sdélila studentim na konci prvniho seminare, pripomnéla je
a konkretizovala Ustné na konci pfedposledniho setkani a rozeslala formou dopisu

studentdm emailem.

Vkurzu K1 jsme se béhem realizace potykali s nedostatkem casu,
s problémem zajisténi pfriblizné stejného prostoru, ktery v diskusi vénujeme
jednotlivym student( a jejich praci. V kurzu K2 jsem proto rozdélila skupinu studentt
na dvé mensi po 5-6 studentech a s kazdou z nich realizovala tuto posledni seminar
zvlast, coz byl také jediny vyrazny rozdil mezi K1 a K2. VSechny prace, které se
v konkrétni skupiné prezentovaly a diskutovaly, dostali vSichni ¢lenové skupiny
predem v elektronické podobé, tj. kazdy student kromé pfipravy své prace a jeji
prezentace premyslel jesté o 5-6 pfipravach svych kolegU.

Na zacatku jsme vidy znovu zopakovali pravidla. Pak nasledovala vidy max.
5 minutova prezentace a k ni 10-15 minutova diskuse. Diskusi jsem se snaZila pouze
Fidit a vlastni nazor vyjadfovat vidy a? jako posledni. Ukolem kaZdého ¢lena skupiny
bylo vyjadfit nejprve konkrétni ocenéni pozitiv prace a pak pfipadné otazky a kritiku,

nakonec vlastni napad na doplnéni, rozsiteni, obohaceni prace popf. vlastni navrh
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feSeni problému. Na samém konci jsme vSichni, ale kazdy sam, bodové pisemné
ohodnotili podle stanovenych kritérii na pfipraveny formuldr jednotlivé vystupy,
zaroven studenti Ustné sebehodnotili své vlastni. Skupina studentl, ktefi
v hodnoceni skupinou ziskali vyrazné méné bodu neZ ostatni (3-4 studenti z kazdého
kurzu), byli wvyzvdni pfipominky zapracovat, vSichni ostatni ziskali zdpocet
bezprostiedné.

Tato forma vedeni posledniho setkdni je podle mého nazoru vzhledem
k cilim, které jsme si stanovili, vysoce efektivni. Pfipravy na hodiny byly diky volnosti
ve volbé tématu, rocniku, formé velmi rliznorodé. Z hlediska posuzovani efektivity
kurzu, ma vlastni zdpoctova prace a jeji obhajoba ve spolecné diskusi minimdlné
stejnou vahu, protoze pravé béhem ni jsme méli moZnost vidét schopnost studentd
premyslet nad tématem svyssi citlivosti a v souvislostech, coZz koresponduje
s pojetim a cili celého kurzu. V obou kurzech mne nékolik student(, ktefi se v jeho
pribéhu zapojovali spiSe méné, prekvapili vysokou Urovni tvofivosti a promyslenosti
vlastni samostatné prace, kterad jednoznacné odrazela pokrocilou uroven premysleni
o tématu. Nékteré prdce nizsSi Urovné se podafilo posunout pravé diky diskusi.
Studenti vyjadrovali zvédavost a zdjem o prace ostatnich. Problémem z(stava
nedostatek prilezitosti studentl vytvorenou pripravu béhem praxe ve skolach
realizovat a realizace nasledné reflektovat, coz by bylo idealni. Z hlediska motivace
studentl bylo v kurzu K2 pfinosné nabidnout studentiim mozZnost zaradit vytvorené
pfipravy do elektronické databaze vyukovych materialQ pro ucitele, kterd je soucasti

webovych stranek Centra nadani.

Na zavér semindre jsme vyhodnotili seznam otazek, které mély byt v kurzu
zodpovézeny, kratce se vratili k volnym psanim z prvniho seminare s cilem porovnat

zmény v postojich a znalostech a objasnili zadani k pisemné reflexi kurzu.
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9 Zaveérecna reflexe kurzu

9.1 Reflexe kurzu z pohledu vyucujiciho

Z mého pohledu byly stanovené cile v obou kurzech naplnény jak v oblasti
znalosti a dovednosti (sezndmeni studentl se zakladnimi pojmy problematiky,
nejvyznamnéjsimi koncepcemi nadani a soucasnym stavem praxe, s problémy
identifikace nadanych, osobnostnimi charakteristikami nadanych, jejich specifickymi
projevy chovani a potencidlnimi problémy, s organiza¢nimi formami, strategiemi
a metodami jejich vzdélavani; imérné svym zkuSenostem aplikace v konkrétnich
pfipadech, samostatnost pfi rozhodovani, planovani a praci s nadanymi zdaky,
vnimani problematiky v souvislostech), tak i v oblasti postojid (respektovani
specialnich vzdélavacich potfeb mimoradné nadanych Zzakl, motivace studentu
aktivné hledat cesty k jejich saturovani s maximalnim ohledem na konkrétni ptipad
a konkrétni kontext). Domnivam se, Ze se vsak liSila mira naplnéni téchto cilt
v ramci porovndani kurz( K1 a K2 a samoziejmé i u jednotlivych studentd. Pficiny lze
hledat v rozdilném slozeni skupin studentl obou kurz(, dil¢ich zménach v koncepci
i v posunu mne samé v roli vyucujiciho. V praxi s nejvétsi pravdépodobnosti sehral

ve vzajemné interakci kazdy z vySe uvedenych aspekt(i svou roli.

Skupiny studentt Ucastnici se kurzi K1 a K2 se lisily, coZ se projevilo jiz na
prvnim seminafi. Studenti kurzu K2 se navzajem |épe znali, coZ zejména v prvni fazi
usnadnovalo pfirozenou komunikaci pfi praci ve skupinach ¢i dvojicich. Zaroven se
ukadzala jako vyznamna rozdilnd zkuSenost jednotlivych studentl s tématem
méli zkuSenost. Zatimco v kurzu K1 byly z 13 studentl 2 explicitné seznameni
s tématem v pribéhu predchoziho studia a 1 z nich mél stématem zkusSenost
osobni, v kurzu K2 bylo z poctu 12 studentl s tématem sezndmenych 7 a 4 studenti
s osobni zkusenosti. Tato skutecnost se vyrazné projevila ve vyssi motivaci studentt
druhého kurzu, coz sami uvadéli ve svém zdlvodnéni, pro¢ si dany kurz zvolili.
Studenti seznameni s tématem v prabéhu predchoziho studia své zakladni znalosti
ziskali ve druhém rocniku v ramci kurzu Didaktiky 1. stupné. PrestoZe tento kurz je
povinnou soucasti studijniho programu ucitelstvi pro prvni stupen zakladni skoly
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pro viechny studenty, je zfejmé, Ze v dobé Ucasti sledovanych skupin studentu
v kurzu Didaktika, zafazeni problematiky i obsah vyuky tohoto tématu zavisel zcela
na osobé vyucujicich jednotlivych didaktickych skupin. Rozdilnd zkuSenost se
projevila ve vstupnich znalostech a postojich student(. Studenti, ktefi se pred
vstupem do kurzu Vzdéldvani mimoradné nadanych zakd ve svém osobnim Zivoté
nebo pri pedagogické praxi setkali s mimoradné nadanym Zzakem, z této zkusSenosti
tézili v celém pribéhu kurzu. Zaroven se v souladu s pojetim kurzu cilené podafilo
vyuzivat tuto jejich zkuSenost k obohaceni celé skupiny. UmozZnilo mi to nebyt jako
ucitel jedinym zdrojem a zprostfedkovatelem konkrétnich a emociondlné
vyznamnych zkuSenosti. V kurzu K1 byli ve skupiné celkem tfi studenti, ktefi se jiz na
prvnim seminari pri zjiStovani motivace pro volbu kurzu oteviené vyjadrili, Ze
v budoucnu vyluéuji, Ze by nastoupili do pedagogické praxe. Jako zacinajici uditel bez
podobné predchozi zkuSenosti jsem se v pribéhu kurzu pokousela o zvyseni
motivace téchto studentl, avSak jen s obcasnymi Uspéchy, coz mé opakované
znejistovalo. Ze vsech vyse uvedenych divodu se v kurzu K2 ve srovnani s kurzem K1
podatilo vytvofit lepsi vztahy mezi studenty, otevienéjsi atmosféru a tim i pfiznivéjsi
podminky pro naplnéni cild kurzu.

Na rozdily ve znalostech a zkuSenostech jednotlivych studentl jsem
reagovala diléimi zménami ve vyuce, jako napf. zména poradi jednotlivych aktivit,
¢asovy prostor pro jednotlivé aktivity a jejich akcentovani. VSechny tyto zmény
vzhledem ke koncepci kurzu vSak povaZuji za malo podstatné, s ohledem na
uplathovany princip diferenciace a individualizace je chdpu jako alternativy reSeni

konkrétnich podminek kurzu.

Jedinou vyznamnéjsi zmeénou z hlediska koncepce kurzu bylo pro K2
vynechani vstupnich aktivit, které jsem zarazovala pravidelné do semindra prvniho
z kurzll. Jednalo se o ulohu, ktera by mohla byt pro nadané zaky podle mého nazoru
zajimava, vyuzitelna ve chvilich, kdy je nadany Zak hotov s praci na zdkladnim ucivu
a zbyva mu max. 10 minut do prechodu k dalsi aktivité spolecné se tfidou, tj. pro
situaci, ktera je pfi vyuce sintegrovanym Zakem s rychlejSim pracovnim tempem
bé7nda a je tfeba na ni reagovat. Ukolem student(l bylo zkusit si sami Ukol vyresit,
popsat strategii svého FeSeni v krocich a analyzovat ulohu z hlediska jejiho zaméreni,

moznych uskali pfi feSeni, napadu na jednodussi popf. obtiznéjsi variantu pro
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razné typy zakd. Tyto aktivity jsem do kurzu zaradila ze dvou ddvodd. Prvnim
dlvodem bylo vyuZit je jako ,ledolamky” na zacatku lekce k navozeni pfijemné
aktivni atmosféry, coz se dafilo. Druhym bylo poskytnout studentim nékolik ndpadd
vyuzitelnych v jejich vlastni praxi a zaroven je vést kjejich kreativnimu a pfitom
cilenému vyuziti nejriiznéjsich uloh tohoto typu. | béhem téch nékolika malo lekci byl
vidét pokrok studentd ve schopnosti danou ulohu analyzovat, generovat jeji varianty
atd. Zreakci bylo zfejmé, Ze maji tuto ¢ast lekce radi. Nékolik studentl ukoly
spontanné pouzilo ve své praxi s détmi a z uspéchu se radovali. V kurzu K2 jsem se
rozhodla tuto aktivitu presto nezaradit, zejména z divod( ¢asovych. Studenti méli
tendenci vénovat aktivité vice casu, nez bylo moziné a jeji dllezZitosti v ramci
jednotlivych lekci adekvatni. Nedilnou soucdsti koncepce kurzu jsou strategie, formy
a metody vyuky, jejichz zaclenéni jsem planovala s ohledem na vztah metody
k obsahu a mozZnost jejich vyuziti ve vyuce nadanych zaka. V tomto sméru se kurzy
K1 a K2 nelisily. Na zvolené metody studenti obou kurz(l reagovali velmi pozitivné.
Zejména pokud se jednalo o metodu, s niz se vramci dosavadniho studia jesté
nesetkali, v pribéZznych reflexich seminaru jeji vyuZiti popisovali jako obohacujici. Na
druhou stranu vsak kazda pro studenty nova metoda vyZadovala vétsi ¢asovy prostor
pro reflexi souéasné s rizikem nizsi efektivity. Rozpor mezi nedostatkem casu
a dlleZitosti nechat studenty o vécech premyslet a nesklouznout k transmisi
hotovych poznatk( a ,pravd”, jsem pocitovala opakované. V tom, Ze jdu spravnou
cestou, mne utvrdily vidy metody spojené s plsobenim na afektivni slozku osobnosti
studentll, kdy teprve spojeni s konkrétnim zazitkem prineslo nékdy dlouho
ocekavany, nékdy i pro mne prekvapivy aha efekt. Pravé pfi téchto technikach jsem
nékdy zjistila, Ze to co jsem povazovala za samoziejmé, studentim samoziejmé

nebylo, i kdyZz mne verbalné presvédcovali o opaku.

Uvédomuiji si, Ze urcitou roli pfi realizaci kurz( K1 a K2 méla i proména mych
pedagogickych kompetenci, zejména pak zkuSenosti nacerpanych v kurzu K1. Tento
posun jsem se snazila pribéiné reflektovat a cilené vyuzivat. Bylo pro mne velmi
obtizné paralelné napliovat obsah obou roli - role ucitele a role vyzkumnika, v nichz
obou jsem se citila jako zacate¢nik. Velkd emocionalni angaZovanost v tématu,
vysoka motivace dosahnout stanovenych cild kurzu jako ucitele mne casto vedla

k rezignovani na roli vyzkumnika. Tyto problémy se tykaly zejména sbéru dat, kdy
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jsem nezaznamendvala béhem vyuky pisemné vyroky student(l tak ¢asto, jak jsme si

naplanovala.

Ze vsech vySe uvedenych divodl jsem realizaci kurzu K2 subjektivné
jsem navdzala tésnéjsi vztah. Snad ktomu pfispélo i néco tak zdanlivé
nepodstatného jako je pracovni prostiedi. Zatim co semindfe pro K1 probihaly
v naprosto nevyhovujici mistnosti, pro K2 jsem méla k dispozici mistnost s kobercem,
variabilnim nabytkem a technikou, coZ povaZuji pro realizaci tohoto typu vyuky za
dllezité. Stejné situaci vnimali i studenti.

Reflexe prace studenti

Vedle prace studentli béhem semindri, kde se postupné zvySovani jejich
znalosti, nahlizeni SirSich souvislosti a stoupajici zaujeti pro téma projevovalo
opakované v jednotlivych aktivitach a diskusich (viz reflexe jednotlivych seminara),
se posun odrazil také ve zpracovani pisemnych ukola. Aktivita ,kostka“ - volné psani
z prvniho seminafe naznacuje, Ze studenti kurzu K1 méli prfedstavy o tématu v dobé
vstupu do seminare velmi podobné jako studenti ve 2. ro¢niku, zatimco studenti K2
méli predstavy bohatsi, obsahujici vice souvislosti. To s nejvétsi pravdépodobnosti
souvisi s vetsi zkuSenosti stématem. V poslednim semindfi jsem tyto prace
studentlm vratila a vyzvala je, aby se k nim vyjadfili. Odpovédi na otdzku ,V ¢em by
se vaSe soucCasnd ,kostka ktématu nadani liSila?“, reprezentuji nasledujici

komentare:

,Ke kazdé strané kostky jsem byla schopnd néco napsat. Dneska by asi moje

kostka zachycovala hlavné vic souvislosti mezi jednotlivymi stranami.”

,Pri psani kostky jsem vychdzela ze své zkusenosti s holickou nasich
znamych, takZe se mi to psalo snadno. Ted' je mi jasné, Ze to je jen jedna z mozZnych
variant.”

,Pri Cteni své kostky z prvniho semindre mdm dojem, Ze bych to mozZnd na
konci nepopsal vyrazné jinak, ale to neznamend, Ze se nic nezménilo. Napriklad:
pordad si sice myslim, Ze je lepsi tyto déti separovat, ale jsem schopen to ted' lépe
vyargumentovat.“

Ukazky volnych psani student( jsou soucasti prilohy ¢. 3.

116



Zavérectné zdpoctové prace prinesly dvé duleZitd zjisténi. Prvnim je velky vliv
sebezazZitkové hodiny a vSech konkrétnich materidld a pfikladd prezentovanych
béhem kurzu na tvorbu vlastni pfipravy studenty. Pfestoze zadani umoZzniovalo zvolit
velmi rlznou cestu, témér polovina praci studentl byla jednoznacné variantou
sebezazitkové hodiny. Vytvaret rGzné typy ukoll a aktivit je pro studenty snazsi
pokud jim umoziuje vyuzit mezipfedmétovych vztahd. Vétsina student(l proto volila
zpracovani pfipravy na del$i vyucovaci tematicky blok, jehoZz jadrem byla nauka
o svété a Skalovani ukoll podle obtiznosti s vyuzitim Bloomovy taxonomie a typl
inteligenci H. Gardnera. Je zfejmé, Ze pokud studentim predloZime vzor nebo
pomlcku jako inspiraci, snazi se ji vyuzit. Velké rozdily jsou vSak mezi studenty ve
flexibilité a kreativité jejiho vyuziti. Zatimco v diskusich a Urovni pfemysleni o tématu
nadany zak nebyly mezi studenty rozdily tak patrné, pfi praktickém uplatnéni
znalosti v SirsSim kontextu se rozdily prohloubily.

Druhym dulezitym zjisténim je, Ze néktefi studenti pfi vytvareni pripravy,
zejména pokud se jednd o pfipravu pro béZnou tfidu s integrovanym nadanym
ditétem, méli problém sledovat vice jejich linii zarovern. Vymysleli dlohy pro
nadaného Zdaka sice zajimavé, ale podcenili nutnost sami znat jeji feSeni, uskali, jasny
cil, ndvaznosti v ramci oboru. To se pak stalo brzdou pfi vytvoreni kvalitni Skaly uloh
v ramci zvoleného tématu. Tento problém vede k pfemysleni o nutnosti zaclenéni
tématu vyuky nadanych (resp. principl viceuroviiového vyucovani) do vsech
oborovych didaktik. V nékterych pfipravach bylo zfejmé, Ze student zaméfril svou
pozornost na nadaného Zaka, ale zaroven dostatecné nesledoval, zda je hodina
efektivni a zajimava také pro ostatni zaky. Lze predpokladat, Zze tyto problémy
zvelké ¢asti prameni z nedostatku zkuSenosti studentl svyukou jako takovou,
nicméné pravé proto povazujeme za mimoradné dllezité béhem reflektivni diskuse

vést otazkami studenty k systematickému premysleni nad vSemi aspekty vyuky.

Ukdazky zapoctovych praci jsou soucasti prilohy €. 4.
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9.2 Reflexe kurzu z pohledu studentt

Zavérelna reflexe kurzu studenty sestavala ze dvou casti — pisemné volné
nestrukturované reflexe a tzv. pétilistku na téma Kurz Nadany Zak. Pfi analyze téchto
reflexi jsme se zaméfili na dvé oblasti — hodnoceni pribéhu kurzu (strategie,
metody, obsah, atmosféra) a vyhodnoceni pfinosu kurzu v oblasti postoja.
K vyhodnoceni jsme pouZivali kvalitativni analyzu kédovanim vyrokd. Vyroky

s podobnym vyznamem jsme seskupovali do kategorii a dokldadame priklady vyrokda.

Mezi reflexemi studentl z kurzd K1 a K2 jsme nezjistili vyrazné rozdily, proto
jsme s nimi pfi analyze dale pracovali bez ohledu na plvodni rozdéleni. AZ na
naprosté vyjimky vyznivaly vyrazné pozitivné.

Hodnoceni prabéhu: Na zdkladé obsahové analyzy vycleniujeme deset
charakteristik kurzu, které se v reflexich kurzu objevovaly nejc¢astéji (v zavorkach

uvadime cetnost z celkového poctu 25 reflexi):
e vyuZitelnost v praxi (22/25)

,mé ocekdvdni od kurzu bylo naplnéno ve smyslu vyvdzZenosti teorie a zcela

praktickych ukol( pouzitelnych ve skole”
LJsem si jistd, Ze nabyté poznatky v praxi vyuZiji a usnadni mi ucitelské
zacatky.”
e oteviena a pfijemna atmosféra (20/25)
,hikdo nemusel mit obavy vyjadrit sviij ndzor a vyucujici a studenti ptsobili

jako rovnocenni partneri”
»Semindr probihal v pohodové atmosfére”
e aktivizujici metody (20/25)
»pouZivdni kooperativnich a konstruktivistickych metod vyuky mi plné
vyhovuje”
,velmi ocenuji aktivizacni prvek na semindrich”
e motivace (17/25)

Hveliké plus, které vidim u tohoto semindre je, Ze na mé pisobil motivacné”
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»téma i pouzité metody byly velmi motivujici”
e prostor pro premysleni, konfrontaci rtiznych pohledi a zkoumani problém

z vice stran (16/25)
»UmozZnila jste ndm nazirat na situaci nadaného Zdka z pohledu samotného
ditéte, rodicu, ucitelt a dalSich, ktefi se na jeho vychové a vzdélavdni podileji.”
»ocenuji, Ze jsme byli vedeni systematicky pfemyslet a vytvofit si ndzor sami.”
e konkrétnost a autenticita (14/25)
»Pribéhy konkrétnich déti na mé zapusobily a nutily mé k dalsimu premysleni”
,Po setkdni s konkrétnimi rodici a uciteli nadanych Zdku si uZ umim lépe
predstavit, na co mam byt v praxi pripraven.”
e smysluplnost (12/25)

,PoZadavky k udéleni zdpoctu byly pfisnéjsi nez obvykle, ale byly zaméreny

prakticky, takZe prdce na nich byla smysluplnd.”
»byla vybrdana podstatnd témata, citila jsem smysluplnost ndplné seminari”
e zasazeni tématu do SirSiho kontextu prace ucitele (10/25)

»...0bjev, Ze stejnymi metodami se vlastné muZe a md pracovat s jakoukoli
,Spickou tridy“, bez ohledu na to, jestli jsou diagnostikované nebo ne! Je to viastné

samozrejmé, ale mne to prosté nenapadlo.”
,Pri zpracovdni semindrni prace mi vlastné doslo, Ze principy aktivit vyhovujici
nadanym Zdkdim jsou nesmirné prinosné pro vSechny déti ve tridé.”
e systematic¢nost (9/25)
»Seminar na mé pisobil jako systematické sezndmeni s tématem od utridéni
vlastnich zkusenosti a postoji az k jejich praktickému zuZitkovdni v zdvérecné prdci.”
»Semindr mél jasnou strukturu”
¢ respektovani dosavadnich zkusenosti studenti a jejich vyuZivani (7/25)
~jak jsme pribéziné pracovali se svymi zkuSenostmi, uplné jsme si
uvédomovala, jak se ve svych védomostech posouvdm po kouskdch dal”

,0Obrovskou vyhodou bylo, Ze se v semindri seSlo vic lidi, ktefi na rozdil ode

mne uZ néjakou zkuSenost s nadanymi détmi méli, a z toho se vychdzelo.”
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Metoda ,pétilistku“ na téma Kurz nadany Zak byla v reflexi pouzita jako
doplrikova.

Kurz studenti nejcastéji charakterizovali jako: smysluplny, podnétny,
inspirujici, zajimavy, prakticky, dalezity, systematicky, motivujici/motivacni,...

NejCastéji pouZitd slovesa: premyslime/premyslet, pozndvat, motivuje,
diskutovat, vcitit se, inspirovat, posunuje, pfipravuje,...

Vyroky studentl ve volném psani tak koresponduji obrazem o kurzu, tak jak

byl zachycen metodou pétilistku.

Ukazky reflexe kurzu volnym psani i pétilistky jsou soucdsti pfilohy €. 5.

Konkrétni aktivity, které studenti v reflexich explicitné zmifovali a nejvice

ocenovali:
sebezazitkova hodina
hospitace ve Skole
prace s kazuistikami
diskuze s rodicem nadaného Zaka

obhajoba zapoctové prace

Tti z reflexi studentl obsahovali negativum nebo pochybnost:

,Béhem semindre se na mij vkus vsechno hodné relativizovalo. Pordd jsem
Cekala, kdy uZ se dozvime ,jak to teda je”. Mdm pocit nedofecenosti.”

,Kurz byl ve srovndni s ostatnimi ndrocny, zejména vzhledem k tomu, Ze
vystupem byl zdpocet, ne zkouska.“

,Porad ale pochybuji, Ze je to v bézné tridé realizovatelné tak, aby to nebylo
na ukor ostatnim. To by ucitel musel byt opravdovy machr! Takovy neni a nem(Ze byt
kazdy. Zistava mi v hlavé otdzka, jestli by to téma nemélo opravdu patfit spis do

specidlni pedagogiky.”
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Hodnoceni pfinosu kurzu v oblasti postojt:

Vsechny vyroky hodnotici pfinos kurzu v této oblasti ukazuji na pozitivni

posun v postojich student(.

Priklady:

,Zacala jsem se na déti divat z jiného uhlu pohledu. Snazim se ke kaZdému
nalézat jinou cestu.”

»Semindr mi pomohl uvédomit si, Ze pfitomnost nadaného Zdka ve tridé mize
byt pfileZitosti k osobnimu obohaceni.”

,V éem se zménil mdj vztah k nadanym détem? Asi ve vSem, protoZe pred

semindrem jsem o tom tématu nikdy nepfemyslela.”

Soucasti zavérecné reflexe byl i tzv. pétilistek na téma Nadany Zzak
a dopliovani nedokoncenych vét vtzv. Desateru zdsad prace ucitele s nadanym
zdkem. Bez naroku na jakakoli zevseobecnéni, pravé tyto prace jsou pro nas
signdlem, Ze metody pouzité v kurzu vedly u studentll k premysleni nad tématem
a zavérlm, které ukazuji na zZaddouci postoje, prestoze v ramci kurzu vétSina téchto

vyrokl nebyla explicitné vyslovena. Ukazky jsou soucasti prilohy €. 6.
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9.3 Podnéty ziskané sledovanim prechodu studentd do

praxe

Po ukonéeni kurzu K2 pfijala jedna z jeho studentek, Sarka, misto ucitelky
skupiny nadanych déti v zakladni Skole, kterou jsme v rdmci kurzu spoleéné navstivili.
Jednalo se o &asteény Uvazek, ktery Sarce dovoloval zérover dokonéit své studia
a ziskat cenna data pro svou diplomovou praci, ke které ji kurz inspiroval (Hynkova
2008). V prubéhu dalsiho roku stejné misto pftijaly dalsi dvé studentky. Studentka
Bara, kterd také ovérovany kurz absolvovala a studentka stejného oboru a fakulty Iva
bez zku$enosti s tématem. Sarka i Bara patfily v kurzu mezi nadprdimérné studentky,
a to jak ve schopnosti premyslet nad tématem, tak ve zvladnuti praktickych ukold.

Ivu jsem neznala. (Jména jsou zménéna.)

Prestoze jsem se snazila obé strany, jak vedeni skoly, tak studentky upozornit
na velkd rizika spojend stimto fesenim, rozhodly se je podstoupit. Skola mne
zaroven pozadala o odbornou podporu formou obcasnych konzultaci, hospitaci ve
vyuce a naslednych reflektivnich rozborud. Tato zkuSenost pfinesla premysleni nad
efektivitou, moznostmi a mezemi koncipovaného kurzu a také iniciovala snahy

o hledani novych cest dalSiho vzdélavani ucitell v této problematice.

Situace méla sva specifika spojend s jedinecnosti osobnosti konkrétnich
studentd a ucitell a také plynouci ze zakonitych obtizi pfi zavadéni jakéhokoli
nového tématu do praxe. Nicméné nékteré otazky maji pravdépodobné obecnéjsi

charakter.

Problematika mimoradné nadanych zaku je ve Skolni praxi novd a naprosta
vétSina stavajicich uciteld na ni neni pfipravena, presto se nékteré skoly na péci
o tyto zaky v rlzném rozsahu zacinaji orientovat. Takovym pfipadem je i Skola, do
které nastoupily sledované studentky, tj. Skola s velmi angazovanym vedenim,
ochotnym investovat do zacinajiciho projektu vzdélavani nadanych mimoradné
mnoZstvi energie, ale zaroven s ucitelskym sborem pro zménu ne zcela pfipravenym.
Skola se rozhodla pro vzdélavani nadanych 7ak(l na 1. stupni formou ¢&asteéné
segregace. Nadani zaci jsou cleny kmenovych tfid, ale ¢ast vyucovani absolvuji

nadani Zaci vSech paralelnich tfid rocniku (max. 15 Zaku) spole¢né pod vedenim
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specidlniho ucitele, vtomto pripadé sledovanych studentek. Takovy model klade
vysoké naroky na spoluprdci vsech ucitell v ném angaZovanych.

Na studentky - zalinajici ucitelky - byly vtomto systému kladeny naroky
extrémni, situace v podstaté neumozniovala postupné budovani kompetenci pod
vedenim zkuSeného uvadéjiciho ucitele, jak by bylo Zadouci, ale naopak okamzité

plné prokazovani kompetentnosti pfi praci s velmi ndro¢nou skupinou zaku.

Sledovani situace po dobu jednoho Skolniho roku, rozhovory se studentkami,
vedenim Skoly i rodi¢i nadanych zakd ukazaly, Ze:

Sarku a Baru kurz motivoval k aktivnimu jedndani v praxi. Jejich pozitivni
postoje k nadanym Zaklm se projevily vnavazani kvalitnich vztahl s Zaky
a mimoradné dobré spolupraci s jejich rodici. Z absolvovaného kurzu tézZi i v oblasti
didaktiky. Znalosti se snazi maximalné v praxi vyuzit, ale zaroven hledaji dalsi vlastni
cesty. Nejvétsi pfinos seznameni se s problematikou nadanych Z3aka jiz béhem studia
vsak studentky spatfuji ve schopnosti predvidat rizikové situace a uskali a snazit se

aktivné o prevenci, pfipadné v€asnou intervenci problém.

Konstruktivistické pojeti vyuéovani obou studentek nadani Zaci dobre
pfijimali, rodice ocenovali velkou osobni angaZovanost, zdjem, kreativitu studentek
a diky tomu byli ochotni tolerovat zavahani a nedostatky pramenici z nezkusenosti.
Opakované hospitace ukdazaly, Ze prestoZze se studentky pfi realizaci vyucovani
potykaly se vSemi problémy typickymi pro zadinajici ucitele, byly schopny v reflexi
tyto problémy dobfe popsat, znaly strategii k jejich feseni. Byly presvédcené, ze
zpUsob vyucovani, ktery zvolily, je spravny, vsouladu stim, k éemu je pfipravila
fakulta a kurz. Pravé podpora formou hospitaci a pfimé spoluprace, kterou prakticky
nemohl studentkam cilené ke sledované problematice poskytnout nikdo ze Skoly, se
vSak ukazala jako velmi dllezitd. Doslo pfi ni k posunu z plvodnich roli studentek
a vysokoskolského pedagoga smérem krolim spiSe kolegidlnim. Problémy, které
jsme spole¢né v rdmci konzultaci resily, se tykaly zejména dvou hlavnich véci.

Vyuka mimoradné nadanych je vysoce ndro¢na na vlastni vytvareni materialQ
a individualizaci prace. V pribéhu roku se ve zdanlivé homogenni skupiné nadanych
predevsim v matematice prohloubily individudini rozdily mezi détmi. Situace

zacinajiciho ucitele, pro kterého je ,vSechno nové“ a zaroven je vysoce motivovany
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podat maximalni vykon, vedla u studentek v pribéhu roku kfazim velkého
psychického i fyzického pretizeni. Nejvyrazné&ji u Sarky, kterou vznikla situace vedla
k pochybnostem o vlastnich schopnostech, k Uvaham o odchodu ze Skolstvi viibec
(,MuzZu to zaméstndni vibec délat, kdyZ jsem po pul roce prdce na polovi¢ni tvazek
takhle vycerpand?”), prestoze jeji vyuku cenili jak vedeni Skoly, tak rodi¢e velmi
vysoko. Dulezitym ukolem pak vedle feSeni otdzek specifickych pro problematiku
nadanych bylo poskytovat oporu, upozorfiovat studenty na nutnost efektivniho
hospodareni s casem a silami, stanovovani priorit.

Tak potfebna spoluprace s ostatnimi uciteli, ktefi v nékterych pripadech
neméli stejné postoje k problematice nadanych a konstruktivistickému pojeti
vyuCovani jako takovému, se ukazala problematickd. Nevyhodné postaveni, ve
kterém se studentky ocitly, tj. vroli ,specialisti“ na nadané, ale zaroven bez

zkuSenosti s praxi, prozivaly jako velmi stresuijici.

Situace lvy se vyvijela odliSné. Ilva nastoupila na misto ucitelky pro nadané
zaky, aniz by byla béhem svého studia s problematikou seznamena.
Nepredpokladala, Ze by vyuka téchto zaki mohla byt v ¢emkoli naro¢néjsi. (,,Jakad
byla ma ocekavani ohledné nadanych Zaku? Predpoklddala jsem, Ze uceni jim pijde
jaksi samo, s tim, Ze problémy nebudou. Vlastné jsem neocekdvala vibec Zddné
problémy. Nadané dité jsem si predstavovala jako chytré, bezproblémové, slusné
vychované, pilné, snaZivé, do skoly vZdy peclivé pripravené.”)

Problémy, které se ve skupiné nadanych velmi rychle projevily a jsou
povazovany za charakteristické (negativni perfekcionismus, prudké emocni reakce,
nekonformnost, malo uc¢innd vnéjsi motivace, kriticnost), Iva nepredvidala,
nespojovala je s nadanim déti a nereagovala na né podle mého ndzoru proto véas
a adekvatné. PrestoZe se stejné jako Sarka a Bara i Iva snaZila o konstruktivistické
pojeti vyu€ovani, neznala specifika vyuky téchto déti. Velmi brzy byly v této tridé
(2. roc¢nik) pres Ivy maximalni snahu patrné signaly, Ze u déti ztraci autoritu, situace
se postupné spiSe zhorSovala. Tapani, nejistota, nesystematicnost a Uuspéchy
subjektivné vnimané jako neumérné vynalozenému Usili, vedly Ivu v nékterych
aspektech k rezignaci na naroéné konstruktivistické vyuéovani, stfidavé vyzadovani

autority a naopak vzdavani se vedeni hodin. Situace vyustila v nespokojenost
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nékterych rodi¢d a konflikty s vyucujicimi kmenovych tfid. (,Nadseni se pomalu
vytrdcelo a pfichdzelo vystrizlivéni, unava, jiz jsem odmitala travit celé vikendy,
odpoledne i velery pripravami, vymyslenim aktivit, her a tvofenim pracovnich listu
pro déti, které byly ¢im dadl oprsklejsi a rozjetéjsi. Odpovédnost a vinu za veskeré
problémy se kterymi jsem se postupné setkdvala, jsem tak pripisovala hlavné sobé,
své nezkuSenosti, neschopnosti. KdyZ mi poté zacaly déti odchdzet zpét do
kmenovych tfid a oblas ke mné od tfidnich uciteld pronikly pozndmky od
nespokojenych rodici, vnimala jsem to jako své selhdni, svou neschopnost
a pfemyslela jsem, jestli je povoldni ucitele pro mne opravdu tim pravym, které bych
méla délat.”)

Zatimco Sarce a Bafe v jednoznaéné naroéné situaci bylo satisfakci a zdrojem
uspokojeni pravé pozitivni zpétnd vazba od zakl a jejich rodicl, u Ivy to tak nebylo.
Po roce Sarka ode$la na matei'skou dovolenou, Bara a Iva ve $kole zGstavaji, nicméné
po dohodé s vedenim Skoly Bara nastoupi v novém skolnim roce jako tfidni ucitelka

kmenové ttidy a Iva jako asistentka zkusené ucitelky v kmenové tridé.

Jakou roli hralo rozdilné sloZeni skupin nadanych Zakd jednotlivych
studentek, jejich osobnost a rozdilné kompetence nesouvisejici s kurzem, jakou roli
absolvovani/neabslovovani kurzu a jakou mnohé dalsi okolnosti, by byla spekulace.
Je vSak zfejmé, Ze vyuka segregované skupiny nadanych zak( je pro zacinajici ucitele
neumérné narocna. V pfipadé, Ze na ni nejsou pfipraveni viibec, je rizikem pro obé
strany - jak pro samotné nadané zaky, tak pro jejich ucitele. Absolvovani kurzu
v pregradudlnim studiu je pouze prvnim krokem, v praxi vsak je nutné navazat
dalSim vzdélavanim a supervizi.

Hodnoceni pfipravenosti studentek na praci s nadanymi zaky feditelkou Skoly
a volné psani Sarky, které je soucasti jejiho portfolia, je obsahem pfiloh €. 7 a 8.

Sledovani prechodu téchto studentek do praxe vedlo k myslence pokusit se
oslovit i ostatni studenty kurzu K1 a K2. Podafilo se ziskat 4 vypovédi student(, ktefi
bezprostiedné po ukonéeni studia nastoupili do ucitelské praxe. Casti jejich email(i,
tykajici se nadanych zak( a hodnoceni efektivity kurzu, jsou také soucdsti

prilohy ¢. 9.
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10 Zavéry vyzkumu a doporuceni

Hlavnim cilem nasSeho vyzkumu bylo vytvofit koncepci kurzu akcentujici
pedagogickou problematiku vzdélavani nadanych zak( mladsiho Skolniho véku tak,
aby se kurz stal soucasti studijniho programu oboru ucitelstvi pro 1. stupefi ZS na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy. Otazky, které jsme si proto polozili, se tykaly
cil, obsahu a metod kurzu. Nasi snahou bylo vytvofit takovou koncepci, kterd by
reagovala jak na potfeby praxe ve Skolach, tak respektovala SirSi kontext

vysokoskolské vyuky a potreby student(.

Prioritou je budovani adekvatniho postoje. Postoje zaloZzeného na pfijeti
myslenky, Ze mimoradné nadané déti jako skupina maji specifické vzdélavaci
potieby. Zadoucim je pak pfijeti zodpovédnosti ucitele za vyznamnou roli, kterou ve
vztahu k nadanému ditéti v citlivém obdobi mladsiho Skolniho véku hraje. Posun
v premysleni o souvislostech problematiky a zaujeti Zzddouciho postoje u studentd,
ktefi kurz absolvovali, byl zfejmy v diskusich i jednotlivych aktivitdch v ramci kurzu.

Sami studenti si ho uvédomovali a oceriovali ve svych reflexich.

Pro ucinné reagovani v praxi je vSak tfeba na zdkladé dostatecnych dilcich
znalosti rozvijet u studentd také dovednosti. Vzhledem ktomu, Ze kurz je
koncipovan jako jednosemestralni, je tfeba klast si v této oblasti cile Umérné vysoké.
V této oblasti spatfujeme rezervy, které je obtizné bez primé zkuSenosti s praxi
ucinné rozvijet a ovéfit. Jednim z hlavnich cild kurzu bylo prokazat dovednost
pfipravit vyucovaci jednotku nebo tematicky blok. V tomto sméru se ukazaly mezi
studenty nejvétsi rozdily. Mala zkusSenost s praci studentl vtéto fazi studia na
podobnych Ukolech nas limituje kompetentné posoudit Urovné téchto praci.
Pfedpokladame, Ze pro nékteré studenty je pozornost, kterou jsme tématu vénovali,

dostatecna. Jini by potfebovali k optimalnimu zvladnuti vice ¢asu a prostoru.

Minimalné otevreni vSech témat a umozZnéni nahlédnout a zazit dskali s nimi
spojenych, mlze vést u studentl ke zcitlivéni pro tuto problematiku a motivovat je
k dalSimu vzdélavani. Nasim cilem je, aby si studenti sami uvédomili rizika spojend
s neznalosti této problematiky, po absolvovani kurzu byli a citili se pfipravenéjsi pro
praxi. Potvrzenim, Ze kurz motivoval studenty pro téma a naplnil své cile v oblasti

postojll, je i to, Ze nékolik jeho absolventli se rozhodlo vénovat se mimoradné
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nadanym Zakl ve své praxi, zvolili si toto téma pro svou diplomovou praci,
kontaktovali nds nebo kontakt zprostfedkovali v souvislosti s konkrétnimi pfipady

nadanych zak( dalSim osobam.

Metody, kterymi jsme zprostfedkovali zvoleny obsah, jsou metody rozvijejici
samostatné kritické mysleni a metody pUlsobici na afektivni slozku osobnosti
student(l. Porovnanim nasi reflexe a reflexe student(i jsme se presvédcili, Ze zvoleny
obsah a metody kurzu mohou byt efektivni. Potvrdil se nas predpoklad, Zze studenti
vysoce ocenuji praktické zaméreni kurzu, interaktivnost vyuky a konstruktivistické
metody. Cesta postupného budovani vztahu k tématu zprostfedkovanim co moznd
nejkonkrétnéjsich zazitka a situaci spolu s jejich reflexi, pomahd studentlim vytvofit
a preventivné reagovat. Vtom nds utvrdila i zdvérecna cast vyzkumu, kdy jsme

alespon u nékolika student( ziskali predstavu o jejich pfechodu do praxe.

V prabéhu ovérovani kurzu jsme v koncepci provedli jen nevyznamné dilci
zmény, kterymi jsme reagovali na konkrétni skupinu studentd, vzhledem ke koncepci
je vSak chapeme jako mozné alternativy a predpokladdme, Ze vtomto smyslu

existuje i celd rada dalSich, které jsme nerealizovali.

V tabulce 1 uvadime finalni ndvrh koncepce kurzu Nadany zak.
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Tabulka 1. Navrh koncepce kurzu Nadany zak

Nazev predmétu:

Nadany zak

Rozsah, | 2 hodiny tydné, zapocet
examinace:
Anotace: | Kurz interaktivni formou seznamuje s problematikou mimoradné
nadanych Zaka a jejich vzdélavani. Akcentuje specifika problematiky
v primarni Skole.
Sylabus: | e Teorie nadani, zakladni pojmy a nejvyznamnéjsi koncepce nadani

v historické perspektivé

e Osobnost nadaného ditéte a jeho diagnostika

e Rodina nadanych déti, spoluprace rodiny a skoly

e Organizaéni formy vzdélavani nadanych zakd, jejich uplatnéni u nas
a v zahranici, soucasné trendy

e Edukadni potfeby a moznosti jejich saturace na 1. st. 28

e Diferenciace a individualizace vyuky - metody, formy préace
a hodnoceni ve vyuce nadanych

e Hospitace v zakladni Skole

e Individualni vzdélavaci plan

e Vyukové materialy a vyucovaci pomUcky
e Prezentace a obhajoba zapoctovych praci

Cile predmétu:

Zakladnim cilem je teoreticky i prakticky si osvojit hlavni principy
a strategie vzdélavani nadanych a umét je Umérné svym
zkuSenostem vhodné vyuzit v konkrétnich situacich.

Student respektuje specidlni vzdéldvaci potfeby mimoradné
nadanych Zak( a je motivovan aktivné hledat cesty k jejich saturovani
s maximalnim ohledem na konkrétni ptipad a konkrétni kontext.

Pozadavky ke
kontrole studia:

80% ucast; vypracovani pisemné pfipravy na vyuku a jeji obhajoba;
reflexe kurzu

Metody vyuky:

Metody konstruktivistického pojeti vyucovani; metody kritického
mysleni, prace s kasuistikami; diskuze; kooperativni formy prace;
hrani roli; simulace; prace s textem; sebezaZitkova hodina; reflexe

Povinna literatura:

FORTIK, V.; FORTIKOVA, J. Nadané dité a rozvoj jeho schopnosti. Praha: Portal 2007. ISBN 978-80-7367-297-3.

HRIBKOVA L. Nadany 74k na prvnim stupni zakladni $koly. In VYSKOCILOVA, H. K soucasnym problémiim vnitini

transformace primdrni Skoly. Praha: Pedf UK, 1998, s. 112-124. ISBN 80 -86039-47-1.

JURASKOVA, ). Zéklady pedagogiky nadanych. Praha: IPPP €R, 2006. ISBN 80-86856-19-4.

Doporucena literatura:

EYRE, D. Able Children in Ordinary Schools. London: David Fulton Publishers, 1997. ISBN 1-85346-441-4.

HRIBKOVA, L. Naddni a nadani, Praha: UK 2005. ISBN 80-7290-213-X.

WINEBRENNEROVA, S. Teaching Gifted Kids in the Regular Classroom. Minneapolis: Free Spirit, 2001. ISBN 1-

57542-089-9.
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Aby byla pregradualni pfiprava uciteld primarnich Skol na Pedagogické
fakulté UK maximalné efektivni a systematicka, navrhujeme na zakladé vyzkumu

nasledujici kroky:

e zajistit, aby seminar k tématu ,Nadany Zak” byl pevnou soucdasti obsahu
povinného kurzu Didaktika 1. stupné ZS zafazeného v prvni fazi studia

a sjednotit jeho konkrétni obsah;

e zohlednit pripravu studentld na praci s mimoradné nadanymi zdky také

v ramci jednotlivych predmétovych didaktik;

e zajistit, aby zdkladni informace o psychologické c¢dasti problematiky byly
obsahem povinného kurzu z psychologie, napf. kurzu Pedagogicka a socialni

psychologie;

e navazat dlouhodobou spolupraci se zdkladni Skolou, ktera se na problematiku
této skupiny Zakd orientuje a umoznit tak studentim cilené hospitace

a pfimou pedagogickou praxi;

e rozsitit kurz na dvousemestralni a vytvorit tak studentlim, ktefi si toto téma
v zavéru svého studia zvoli, maximalni podminky pro rozvoj dovednosti tim,
Ze by soucasti kurzu byla souvisla praxe umoZniujici vyuku nejen projektovat,

ale i realizovat a reflektovat;

e prispét vramci kurzu k feSeni nedostatku adekvatnich vyukovych material{
pro tyto Zaky postupnym zpracovanim klicovych vyukovych témat vcetné

pfipravy pracovnich listd.
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Zavér dizertacni prace

Cilem dizertacni prace bylo pfispét k feseni problematiky pfipravy ucitell
primarnich kol na praci s mimoradné nadanymi zaky. V teoretické ¢asti prace byly
shrnuty nejvyznamnéjsi poznatky tykajici se tématu nadani, nadanych zakld a jejich
vzdélavani. Ke zpracovani jsme vyuzili zejména zahrani¢ni literaturu, protoze
adekvatni pedagogickd literatura u ndas je stdle nedostate¢nd. Nasi snahou bylo
pokryt vSechna dulezita témata, kterd jsou obsahovou soucasti zahrani¢nich kurzi
pfipravujicich ucitele pro tuto problematiku, a zaroven popsat vyvoj a stav
vzdéldvani nadanych u nas, jejichZ znalost je pro ucitele neméné dulezita.

Ve vyzkumné casti prace jsme na zakladé akéniho vyzkumu navrhli koncepci
kurzu, tykajictho se zejména pedagogickych aspektl problematiky. Kurz byl
pfipravovan pro zafazeni do studijniho programu ucitelstvi pro 1. stupefi ZS na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy.

Zjistovani potreb uditelt v praxi a studentl v prvni fazi jejich studia se spolu
s teoretickymi poznatky stalo vychodiskem pro planovani a opakované realizovani
nasi vlastni vyuky, kterd byla podrobné popsana z hlediska hlavnich aspektd
koncepce, tj. cil(, obsahu i zvolenych metod a forem prdce se studenty. Realizaci
kurzu jsme reflektovali nejen my, ale i studenti, ktefi se vyuky ucastnili a byli
vsouladu s pojetim akéniho vyzkumu pro nas dulezitymi partnery. Prilezitost
sledovat prechod nékolika studentl po absolvovani kurzu do ucitelské praxe, byla
pfinosem pro vyhodnoceni navrhované inovace studia z dalSiho pohledu. Koncepci
povazujeme na zakladé vyhodnoceni reflexi za smysluplnou. Cile, obsah i forma
spolu koresponduji. Vzhledem ktypu vyzkumu, pouzitym metodam a velikosti
vzorku si vSak necinime ndrok na zevSeobecnéni nasich zavér( a predpokladdme

opodstatnénost dalsiho vyzkumu, zaméreného primarné na evaluaci kurzu.

Kromé predloZeni koncepce k dalsimu ovérovani, navrhujeme na zdakladé
vyzkumu také dalSi kroky, které by mohly zvysit efektivitu implementace
problematiky vzdélavani mimoradné nadanych Zzakd do studia uditelstvi pro
1. stupen ZS, a tim i pFipravenost budoucich ugitel(l. Zasazeni nového tématu do
SirSiho kontextu studia uciteld a v souladu se soucasnym pojetim vysokoskolské
vyuky akcentujicim konstruktivisticky pristup, je prvnim predpokladem
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zkvalitnéni péce o mimoradné nadané zaky ve Skolach. Zaroven véfime, Ze rfeSeni
této problematiky umozni budoucim ucitelim nahlédnout i obecné pedagogické
a didaktické otazky zjiné perspektivy, a prispét tak k budovani vlastniho pojeti
vyucovani spocivajictho v respektu kjedinecné osobnosti kazdého ditéte

a zodpovédnosti za rozvijeni jeho potencialit.
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ANOTACE

Klicova slova: mimofadné nadany 7ak, vzdélavani nadanych 7akd, pfipravné

vzdélavani ucitell primarnich Skol, akéni vyzkum, koncepce kurzu

Dizertacni prace se zabyva problematikou implementace tématu vzdélavani
nadanych zakl do pfipravy uditelt primarnich Skol. V teoretické Casti prace jsou na
zakladé odborné literatury zpracovany nejvyznamnéjsi poznatky tykajici se teorie
a koncepci nadani. Hlavni pozornost je vénovdna osobnosti nadaného ditéte
v predskolnim a mladsim Skolnim véku, jeho identifikaci, specifickym projeviim
chovani a potencidlnim problémim. Dale jsou shrnuty zakladni organizacni formy,
strategie a modely vzdélavani nadanych. Vzhledem k soucasnému trendu integrace
zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami se prdce soustfeduje na problematiku
vzdélavani nadanych zakl v béiné tridé. V dalsi casti jsou popisovany specifika
vyvoje a stav systému péce o nadané zaky v Ceské republice. Zavéreéna kapitola je

vénovana problematice osobnosti ucitele a jeho vzdélavani.

Cilem vyzkumné ¢3sti prace je v akénim vyzkumu, na zdkladé planovani,
opakovaného realizovani a vyhodnocovani vlastni vyuky, vytvofit koncepci kurzu
zaméreného na problematiku mimoradné nadanych Zakud jako soucasti pregradualni

pripravy ucitelt primarnich skol na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy.

ABSTRACT

Keywords: highy able pupil, gifted education, teacher training, action research,

teacher training for primary schools

The thesis deals with issues related to implementation of the topic of gifted
education into teacher training for primary schools. In the theoretical part of this
thesis are prepared on the basis of scientific literature the most important findings
concerning the theory and the concept of talent. Main attention is paid to
personality of gifted child in preschool and primary school age, their identification,
specific forms of behavior and potential problems. Following are summarized basic

organizational forms, strategies and models of gifted education. Given the current
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trend of integration of pupils with special educational needs, the thesis focus on
education of gifted students in regular classrooms. In the next section are described
the specifics of development and state of the system of care for gifted pupils in the
Czech Republic. The final chapter is devoted to issues of personality and teacher

education.

The aim of the research part of this thesis is in the action research based on
the planning, re-implementation and evaluation of actual teaching to create unique
design of course focused on issues of highly able pupils as part of teacher training

for primary schools at the Faculty of Education, Charles University.
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1
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Citace z emaild studentl
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Priloha €. 1
Pracovni list k 6. seminari

Bertik
Bertik je dit¢ vysokoskolsky vzdélanych rodid. Z rozhovoru

s matkou vyplynulo, Ze jeho nadéni se projevovalo jiz v predskolnim
veku ptedevsim velkou zvidavosti, vybornou paméti, schopnosti se
nove rychle naugit. Je vyrazné ctizadostivy, stoji o ocenéni okolim.Ve
Skolce mél problém navazat vztahy s vrstevniky. jako prosttednika pii
komunikaci s nimi vyuZival svou sestru-dvojde, na kterou byl velmi
fixovén, pfestoZe ob&as konflikty sni fedil tim, Ze ji uhodil. To
zarovefi vnimali rodiCe jako jediny vychovny problém, ktery doma
fesili.

Cist se naugil spontanné ve 4,5 letech, pfed vstupem do $koly &etl
plynule s porozuménim, séital a odéital do 100. Rodie ho na .§kolu
nijak specidlné nepfipravovali, byli radi, Ze se t&3i, méli viak trochu
obavy, zda se nebude v 1.tfid¢ nudit. Bertik je narozen v srpnu,
nastoupil proto do prazské fakultni Skoly s rozsitenou vyukou jazyki
vrovnych Sesti letech. Rodie uZ u zapisu vyjadrili své obavy, byli
vSak ujisténi, Ze ,,8kola si umi s takovymi détmi poradit®. Byl zafazen
do tfidy spolu se svou sestrou. T¥idni ugitelka - erstva absolventka
fakulty- u¢ila 1.rok. Bertik se prvni tydny vracel ze $koly nadseny,
bavilo ho psani, které bylo pro né& nové a prace se mu dafila.
V hodinach &teni ugitelka dovolila Bertikovi &ist si vlastni knihu, Brzy
si viak zacal matce stéZovat, Ze ho nevyvoldva, i kdyZ se hlasi.
ZaCatkem listopadu dostal poznidmku za nevhodné chovani s tim, Ze'
se za trest nesmi aktivn€ ucastnit vystoupeni na $kolni besidce. Bertik
to te€Zce nesl, citil, Ze nemd moZnost pfedvést co umi. Kratce nato
ucitelka rodi¢e kontaktovala. Sdélila jim, Ze Bertik neustale vykiikuje,
vstava z lavice, rusi ostatni Zaky pfi praci, odmita plnit ndkteré ukoly
a piikazy, zucastiiovat aktivit, které ho nebavi nebo je d&l4 nerad.
Vyjadrila se, Ze ,ji Bertik neposlouchd, nevi si s nim rady.“ Rodice si
pripadali situaci zasko&eni, necitili se kompetentni uéitelce radit, mezi
feci otec vyslovil navrh, aby se Bertik na zkousku zucasnit ndkolika

hodin vyuCovéni ve vy$§im ro¢niku. Bertik sim byl navrhem
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nadSeny.V tnoru se tfidni uditelka domluvila v tomto smyslu se
zkuSenou kolegyni ze druhé tfidy. Bertik se zjejich hodin vratil
nadSeny. Doma se vyjadiil, Ze pani ucitelka je napaditd. Rodi¢e ho
viak upozoriiovali, Ze je to feSeni do¢asné, bude se muset vratit do své
tiidy. Bertik sam poprosil uéitelku o prodlouZeni pobytu ve druhé
tiidé. Dohoda znéla na 14dni, pak déti ¢ekaji pfijimaci zkousky do
jazykové treti tfidy. Bertik se béhem této doby zvladl naucit veskeré
ucivo druhé tiidy, ucitelka byla s jeho praci ve tfidé spokojena, i kdyz
upozoriiovala na neupevnéné pracovni navyky. Dé&ti ve t¥idé ho
povétsinou ignorovaly, pro skupinovou praci odmitaly. Poté, co na
vlastni pfani absolvoval spé$né pfijimaci zkousky (umistil se jako 26.
ze 120zaku) citily se ponizeny a zaCaly ho vnimat jako nevitanou
konkurenci. Kamarada si tam zatim nenaSel. Ukézalo se, Ze ztraci
kontakt se svoji pivodni tfidou, tfidni ucitelka, i kdyZ to nebylo
vyslovené feCeno, signalizovala, Ze 'by byla radgji, kdyby se uz
planované SVP nezii¢astnil a zistal do konce roku ve druhé t¥idg.
Zastupkyné pro 1.stupeii s timto feSenim souhlasi a navrhuje rodi¢lim,
aby byl po vySetfeni v PPP zafazen po prazdninich do tfeti tfidy.

Rodic¢e se na mé obratili o pomoc v tomto rozhodovani.
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PfiErava

> Téma - nebezpeci

Uvod: stromova (3ipova)zaba - odhady, na kolik
zab stac¢i jed v jejim téle (20 tisic),
porovnani s mlokem mexickym (7 tisic)

Krédtka prezentace o ruznych jedovatych
zviratech (informace k daldim uUkolum)

1. kolo tkoll (mySlenkové operace dle taxonomie
B. Blooma) - kazdy jednotlivec, dvojice by si
mohl vybrat jednu ulohu:

1. Jaké jedovaté zivocichy znéas?

2. Pro¢ nékteré ZzZivocichy maji jed?
Pro¢ jsou jedovaté zivocichy vétSinou
malé?

3. Nakresli do jedné ohradky tolik Zzab a do

druhé tolik mlokt kalifornskych, aby
jejich jed stac¢il na stejny pocet mys$i?
Vytvor¥ kratkou prirucku o jedovatych
zvitatech.

4. Napi$ obhajovaci fe¢ pro stromovou zabu,
kterou obvinili pro jeji vysokou
jedovatost.

5. Rozdél tyto Zivoc¢ichy na 2 - 3 skupiny
podle vlastniho kritéria.

Pokud by mél mit clovék néjaké jedovaté
za¥izeni, Jjako by fungovalo a na co by
slouzilo?

6. Myslis, Ze by bylo dobré, kdyby jedovaté
zvitata ndhle ztratila svou jedovatost?

Srovnani red3eni ukolu.

Informace o rybé fugu - jedovaté, kterda je v
Japonsku velkou pochoutkou.

otdzka - Ustné - Proc¢ l1lidé toto riziko
postupuji?

Jaké nebezpeci 1idé jesté hledaji?
lze prezentovat dle H.Gardnera:
dramatizaci (telesné-pohybova I), napsanim
(jazykova I), zazpivanim, repovanim (hudobni),

nakreslenim (prostorova I.
Srovnani tresSeni.
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YV VVYVY

Zkusime si i my pfedstavit néjaké nebezpecné
situace. Uvolnéte se a predstavte si, Ze Jjste
na prijemné prochdzce v zoo. Kdyz prochéazite
vedle pavilonu Selem, par metrl pred vami se na
chodniku objevi lev, ktery vas pozoruje. Co
pritom citite? Strucné popiste.
(intrapersonalni I)

Srovnani.

Nékteri 1lidé povazZuji za nebezpecné 1 zcela
béZné situace, naptr.cestu letadlem nebo lodi.
Jini podobné situace vyhledéavaji. Zkuste
odhadnout, zda by vase kolegyné prijala nabidku
sko¢it s padédkem. (interpersondlni I)

Srovnani.

Lakavym zpusobem, jak zaZit néco nebezpecné,
ale v kontrolovanych podminkdch jsou atrakce v
zdbavnich parcich. Podnikatelé davaji do
uzivani stédle nové a lakavéjsi aktrakce. Zkuste
i vy takovou vymyslet. Budete pracovat

v libovolnych skupinéach.

miZete atrakci:

nakreslit (prostorovéa I)

popsat (jazykova 1)

udélat reklamni upoutavku, popsat v ni, co bude
C¢lovék na atrakci pocitovat (interpersonalni 1I)
vytvorit bezpeénostni zajisténi (prostorova,
mat.- logickéa I)

odhadnout nédklady na atrakci a vypocitat cenu
listku tak, aby se do dvou let vratily
investice (mat.-logickéd I)

vytvorit melodii, kterd se bude s atrakci
spojovat (hudebni I)

zndzornit pohyb ¢lovéka na atrakci (pohybova)

Prezentace teSeni, kazdy oznaci, které
z atrakci ho 14k& (hodnoceni), ukonceni.
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Jedovata zvirata




Pfiloha €. 2
Materialy pouZité v sebezaZitkové hodiné

pupid Zis odhadnout niklsdy
nun atrakcl n vypocital

cenu Hstku ek, aby ss do
Ovou I yratill investice

e

ndxoral Vytvol reklamni upoutivin,
pohyb popli v ni, co bude fovék na
Soviks nx atrakel pocifovat.
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POZADAVKY K ZAPOCTOVE PRACI A JEJI OBHAJOBE

Milé nadané studentky,

Rada bych, aby nase zapoctové setkani spliiovala nésledujici pozadavky:

Prezentovana bude ptiprava na vyucovaci jednotku (minimaln¢€ 90 minut) a
pracovni list (oboji pisemné, namnozeno pro vSechny ¢leny skupiny+pro
mne, to co je mozné piinést také v elektronické podobg).

Piipravena jednotka zasahuje bud’ pouze hlavni piedmét (C, M, PRV) nebo je
tématicky propojeno vice predméti.

Je jasné vymezeny ro¢nik tak, aby ucivo korespondovalo s RVP.

Ptiprava je vytvoiena pro béznou tfidu s integrovanym nadanym ditétem
nebo pro tiidu nadanych.

Pracovni list mé4 podobu k okamzitému pouziti ptfimo v hodiné nebo jako
roz§ifujici pro nadané domu- k samostatné praci.

Ptiprava je chapéna jako relativné podrobné, citlivé a logické pfemysleni nad
vhodnym tématem, strukturou hodiny, cily, metodami, formami prace,
¢innostmi a ukoly, pomtckami, zpisobem hodnoceni. Uvazovana jsou i
pfipadna Uskali realizace z hlediska typt déti ve tfidé. UvaZujeme 1 nad
variantami feSeni, roz$ifenim, dopomoci pro slabsi. Pisemna ptiprava odrazi
Vs styl préce, ucitelské pojeti, mize mit napt. podobu podvojného deniku

s oddélenou strukturou hodiny a Vasimi komentéfi, otazkami, mySlenkami
vpravo.

Ne vSe, co obsahuje pisemna piiprava, musi byt 1 istn¢€ prezentovéano-
prezentace ma byt jasna pro ostatni ¢leny skupiny a nema presdhnout cca
10min.

Po prezentaci nasleduje diskuse- kazdy z nas vyjadii ocenéni, otazky,
rozsifujici napad- autor se snazi pohotové reagovat

Po diskuzi nésleduje hodnoceni skupinou- kazdy z nas bodové ohodnoti na
zéakladé kritérii.

O udg¢leni zapoctu rozhoduje soucet bodii- ti nejlepsi ziskaji zapocet na miste,
ostatni po zapracovani komentait z diskuse- individualn¢ kdykoli béhem
zkouskového obdobi.

Kritéria pro hodnoceni:

Splnéni pozadavki (viz vyse)

VyuzZiti poznatkl ziskanych v seminafi

Promyslenost a vnitini logika prace

Tvofivost (pestrost, originalita a elaborace napadd, flexibilni vyuZiti ptejatych
vécei)

Uroveti prezentace a reagovani v diskusi

Tesim se na Vas ve ctvrtek ve 13hod nebo patek ve 13.30hod!



Priloha ¢. 4
Zapoctova prace

Sarka Hynkovi
1.st. ZS + FJ
zimni semestr 2006/2007

PRIPRAVA NA HODINU V BEZNE TRIDE S INTEGROVANYM NADANYM
ZAKEM

3. rocnik
- souéast dlouhodobéjsiho projektu Bezpe€nost na silnicich v ramci dopravni vychovy:
RVP — Clovék a jeho svét: konec 1. obdobi 1. stupné Z§

- Prace s pracovnimi listy:

> nékteré pracovni listy jsou ve dvou verzich a je na kazdém Zakovi, jaky zvoli.
» bé&hem hodiny budou k dispozici ¢isté papiry, pokud by n€komu nestacil prostor
v pracovnich listech
> dalsi pomicky: balici papir, pastelky, prehled dopravnich znacek
1. Nejrychlejsi auto svéta (2 verze):

e 27560 000 K¢, 407 km/h

e samostatna prace: vyplnéni 1. parc. listu

e skupiny: 4 déti — ukazuji si navzajem obrazky svych aut +
rozhovor o vlastnostech auta, pro€ jak které nakreslily...+ ve
skupiné vytvofit jedno auto, které by vyhovovalo v§em — kazdy se
na ném musi néjakym zpusobem podilet.

e 7 —diskuze: spravna feSeni otazek, pro¢ si lidé kupuji rychla auta,
kdyz stejné ve vétSiné zemi je omezena rychlost -»nebezpeci
rychlé jizdy, ohleduplnost k ostatnim, bezpeénost, max.
rychlost 130 km/hod — pravidla silni¢niho provozﬁ —znacky

e moznd uskali: nedostate¢na motivace pro divky, konflikt ve
skupinach — musi byt peclivé sestaveny — ucitel koriguje, aby se
kazdy dostal ke slovu — pozor na dominantni zaky pfi tvorbé
spole&ného auta — kazdy musi fici, co je na nakresleném auté podle
jeho predstav., zapojeni do diskuze

2. Dopravni znacky (2-3 verze):

e k dispozici bude piehled dopravnich znacek k nahlédnuti
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samostatna prace: pfifazeni znacek ke spravnému nazvu, vybarveni

o

— tezsi verze + doplnéni Casti znagek, dopliiujici otazky na dal$im
listé

diskuze: daleZzitost dopravnich znalek, ,,Miizeme Fici, ze je
nékterd znacka dilezitéjsi nez ta druha?«, popr. rozdéleni
dopravnich znacek — zikazové, prikazové, informativni,
dopliitkové

moznd tiskali: zapojeni do diskuze, myslim, ze b&hem samotného
vypliiovani pracovniho listu by nemély zadné zavazngjsi problémy
vzniknout vzhledem k tomu, Ze Zaci budou mit k dispozici piehled

dopravnich znacek.

3. Doplitovini znaéek do kiizovatek [ verze + 2 verze cesty ke spravaym odpovédim na

otazky.

k dispozici je opét prehled dopravnich znacek

samostatna prace: doplnéni znagek, odhad spravné odpovédi na
poloZené otazky —sviij odhad si 4ci sami ovéiuji — 2 verze
obtiZnosti

spole¢na prace: ukazky moznych feseni kiizovatek

moznd tiskali: vysoka naroénost (hlavné doplfiovani znaéek) — proto

bych byla rada, aby tfida byla vedena tak, Ze se déti nestydi si
navzajem fici o pomoc, nepovazuji to za ostudu. Pokud nékteré
z déti nebude v&dét, miZe si k nékomu sednout a zkusit prijit na

feSeni spole¢né.

4. Chodec — zisady bezpeénosti: 1 verze

samostatna prace: vyplnéni pracovniho listu

prace ve dvojicich: srovnani feseni tikolu A, vzajemna oprava

prace ve skupinach po 4+ kdo chce. miize pracovat sam: ukol B —

spole¢né vymyslet zisady chovéni na ulici, na silnici, pfi piechazeni

prace ve skuping-diskuze: Na velky balici papir kazda skupina

napiSe, co vymyslela — kolikrat se tam co objevi -»diskuze:
dilezitost, nebezpeéi, kters nam hrozi na ulici, dopravni
znaceni, pravidla silni¢niho provozu, povinnosti chodce,

ohleduplnost
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* moznd uskali: zapojeni do diskuze
5. Nedodriovani pravidel a bezpecnostnich predpisi silniénilo provozu: I verze

® samostatna prace: vyplnéni prac. listu

* diskuze: debata nad hlavni otazkou, co kdo doplnil

6. Hodnoceni price — shrnuti:
* kazdy samostatné provede hodnoceni préce — zpétna vazba pro
ucitele i pro zaky
* spole€né zhodnoceni — kazdy vybere ze svého seznamu jednu véc, o
které si mysli, Ze pro n&j méla vysadni postaveni v hoding (pozitivni

i negativni)

Pokud bude nékteré z déti s nékterou éinnosti vyrazné dFive hotovo, budou pro ngj po
tiidé poschoviviny listeéky s textem o s nejéastéjSimi pri¢inami stietu auta s ditétem.
KaZzdy text je rozdélen na dvé &isti — popis situace a jaké je spravné jednani. Zik hleds
liste¢ky postupné podle Cisel, pokusi se odpovédét. Odpovéd’ si mize ovérit, pokud

projde jednim z bludist.

Prinos hodiny:

I upevnéni znalosti a navykd pfi feseni dopravnich situaci

2. spoluprace, komunikace se spoluzaky a ugitelem, respektovani jiného nazoru
3. rozvoj fantazie

4. komunika¢ni dovednosti — obhéjeni vlastniho nazoru, argumentace

5. spoluucast zaki na hodnoceni

6. cviceni odhadu

MozZna askali:
1. zapojeni vSech Zakl do diskuzi
2. organizaéni naro¢nost pro uditele
3. naro¢nost na vhodné uspofadani skupin 24kéi vzhledem k dominantnim zaktim,

silngj$im a slab3im, aktivnim a pasivnim 2akéim
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Toto je nerychlejsi auto na svété — Bugati Veyron.

Zkus odhadnout jeho maximalni rychlost:

Bugati Veyron stoji 1 300 000 $.
Dokazal bys spocitat, kolik by auto stilo v K&, kdyz 1$ = 21,20 K&?

Jaké auto bys chtél mit ty? Nakresli ho a dej mu jméno:

MOJE AUTO SE JMENUJE:

?, V (‘5E>Kr—f PEFUP_-,LI(‘_E JE OMEZENA ?\ICHLOST szb7 r/\oroFo\/fcrl
) VOAIDFL 'F"A"“I\"‘\(LN‘, ’PO\/OLEI\JP{ ’FYQHLO&T Jg 43?0 KF‘/HoD :
CHTELJA By Sis | PRES[O KOPIT BUCAT| |[EYROp 2

Proc ¢
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Al NEUPLNE ZWACKY DOPLIL

VYBARVI A PRIRAD” ZNACKY KEg SPRAVNEMU POPIS|

LAKAZ VIEZDU VSECH
VOZIDEL
(V OBOU SMERECH)

STEZKA PRO CHOD(CE

/\ HLAVNI SILNICE
i } KRIZOVATKA S VELDEIS
SILNICT

POZOR, PRECHOD PRO
CHODCE

KRIZOVATKA

ZAKAZ VIEZDU VSECH
VOZIDEL

PODCHOD

| ZAKAZ VSTUPU CHODCT
| ZELEZNICNI PREJEZD
BEZ ZAVOR

ZELEZNICNT PREJEZD SE
ZAVORAMI

STEZKA PRO CHODCE
ACYKLISTY
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KTERA 7 DOPRAVNICH ZNACEK Zz MINULEHO
UKOLU TI PRIPADA NEIDOLEZITEIS) A PROC 2

[B] ZKUS VYMYSLET VLASTHI DOPRAVNI ZNACKU A
NAPIS CO 2NAMENA.
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[A] PokvD DETI NA OBRRAZKU IEDNATT SPRAVNE | VYBARV
KOLECKO U JEJICH NOHOU ZELENE -

SPATNE, WBARVI koLECK O CERVE-

PokuP JEDNATY
NE -

(B NAPIE ALESPON' 3 ZA3ADY PODLE KTERYCH BY
SEQ WEL CHOVAT NA ULICI A PRI PRECHAZENI
<iLNICE

:
f
k
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Pfiloha €. 5
Reflexe kurzu volnym psanim a pétilistkem

Pted absolvovanim kursu Nadany zak jsem meéla moznost se s danou tématikou
sezndmit pouze jednou, u piilezitosti seminare na stejné téma v minulém rocniku. Je
ale samoziejmé, ze béhem devadesati minut nebylo mozné problematiku probrat do
takové hloubky. Odnesla jsem si pouceni o tom, ze nadany zak jako takovy existuje,
ze nadané dit¢ mize znamenat velmi vyrazné zmény pro rodinu a Skolu a ze je tfeba
si byt védom toho, Ze nadany zak si zdd4 v n¢jakém ohledu nasi zvySenou pozornost.
Rekla bych také, Ze jsem byla trosku zdé&Sena tim, do jak extrémnich situaci se mohou
rodice ¢i ucitel spolu s ditétem dostat.

LetoSni seminai mi pomohl uvédomit si, ze piitomnost nadan¢ho zaka ve tfidé
muze byt piilezitosti k osobnimu obohaceni a jakousi motivaci, jak se tiidou zacit
pracovat diferencovanym zpisobem. Rovnéz pii zpracovani seminarni prace mi
vlastné doslo, ze principy aktivit, vyhovujici nadanym zaktim, jsou nesmirné ptinosné
pro vSechny déti ve tid€. Co je lepSiho nez smysluplné tlohy, které maji redlny vztah
ke svétu kolem nés?

Jsem rada také za to, Ze jsme mély moznost prohlédnout si vhodné materialy
pro praci s nadanymi zaky, protoze se pfizndm, ze v oblasti tvofivosti a ndpada se
necitim piili§ pevna v kramflecich... Jsem tedy i vdécné za téma a formu semindrni
prace, protoze m¢ ,,pfinutila® vytvofit néco smysluplného, v budoucnu vyuzitelného.
Byla bych moc rdda, kdybychom mély k dispozici i seminarni prace ostatnich
kolegyn.

Stejné tak ocenuji 1 ndvstévu matky nadanych déti, myslim, Ze i ona pfispéla
ke zjisténi, ze dostat se do styku s takovym ditétem mize byt nesmirné obohacujici.
Na druhou stranu bych ale chtéla zdiraznit, Ze rozhodné letoSni seminatf opét
prohloubil moje uvédoméni si, Ze ucitel by si mél v kazdé minuté prace uvédomovat,
ze takové dité ve tfidé ma a byt si védom moznych feknéme zadrhelt a problémd.
Jsem piesvédCend, Ze znalost problematiky pfispivd nejen k Sanci nadané dité
Vv kolektivu ,,odhalit®, ale i k tomu se moznym problémim vyhnout v¢as ¢i byt
schopen je fesit. Nezapominat na to, Ze je mozné se radit.

Libila se mi 1 forma seminafe, atmosféra, diskuse. Jsem rada, Ze se seminaie
zucCastnilo nékolik kolegyn s osobni zkuSenosti, velky pfinos také vidim
Vv kazuistikach a jak jiz bylo feceno, v navstév€ matky nadanych déti. Sebezazitkové
hodiny jsem se bohuzel nemohla zucastnit. Pouzivani kooperativnich a
konstruktivistickych metod vyuky mi pln€ vyhovuje, alespoit mam ten dojem — zda se
mi, Ze si ze semindi'e pamatuji vic, nez je u meé obvykleé.

Zkratka — d€kuju, mné se to moc libilo.

OCENUJI VSEOBECNE SEMINARE CI PREDNASKY VEDENE FORMOU DISKUSI
STAVENYCH NA JIZ ZISKANYCH ZKUSENOSTECH POSLUCHACU. SEMINAR NA ME
PUSOBIL JAKO SYSTEMATICKE SEZNAMENI S TEMATEM OD UTRIDENI viasTNIcH
ZKUSENOSTI A POSTOJU A% K JEJICH PRAKTICKEMU ZUZITKOVANT Vv ZAVERECNE
PRACI.ZAUJAL ME ZADANY ZAPOCTOVY UKOL.POTESILO ME, ZE JSEM MELA
MOZNOT SVOU PRACI PREZENTOVAT V PLNEM ROZSAHU, ZE MI BYLO VENOVANO
NADSTANDARTNI MNOZSTVI CASU A KRITIKA S VECNYM DOPLNENIM 7z VAST
STRANY. MYSLIM, ZE SEMINAR MEL V3SEOBECNE USPECH A TO I PROTO, ZE
JSME NEBYLY ZAHRNUTY MNOZSTVIM TEORIE (IKDYZ I TAK SE DAL SEMINAR
POJMOUT) A MELY JSME MOZNOST AKTIVNE SE PODILET NA UVARENI HODINY.
PODLE MEHO MINENI PROBIHAL SEMINAR V POHODOVE ATMOSFERE. LIBILO SE
MI, ZE ACKOLIV JSTE JISTE MELA NEJAKY CASOVY PLAN, NECHALA JSTE NAS
U CINNOSTI JEZ NAS ZAUJALY DELSI DOBU A NEHNALA JSTE NAS NASILNE K
JINE PRACI. VELIKE PLUS, KTERE VIDIM U TOHOTO SEMINARE JE, ZE NA ME
PUSOBIL MOTIVACNE. PROBLEMATIKU NADANYCH NYNI VNIMAM JAKO CERSVE
OTEVRENOU LAICKE VEREJNOSTI ALE I UCITELUM. JISTY POSUN U SEBE
ZAZNAMENAVAM V ROZSIRENI TEORETICKYCH ZNALOSTI, ODKRYTI SOUVISLOSTI,
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ALE PREDEVSIM VE ZzVYSENI ZAJMU O TUTO TEMATIKU. MRZI ME, ZE JSEM SE
NEMOHLA ZUCASTNIT SEBEZAZITKOVE HODINY A TAKE NAVSTEVY TRIDY
NADANYCH, MOZNA BY PAK MA REFLEXE BYLA UPLNEJSI A PRO ME I PRO VAS
PRINOSNEJST.

Uvodem bych Vam rada podékovala, za jeden z mala seminaft na fakults, ktery
mé opravdu oslovil, donutil nad tématem pfemyslet, aniz bych véd¢la, do jaké miry
se m¢ tato tématika bude nakonec tykat.

Co se tyCe obsahu. Myslim, ze jsme béhem semestru dostaly ucelené zakladni
minimum, s dirazem na vyuzitelnost v praxi. Neméla jsem pocit ,,piehlcenosti
nepochopitelnymi informacemi. Pro mé osobné byly velice pfinosné vSechny
informace ptimo z praxe (a téch bylo, myslim, tak 90%), vSechny pfectené kasuistiky
a diskuze mi daly moznost nahlédnout do né¢eho nového s ¢im jsem se zatim neméla
moznost setkat, a pokud ano, tak jsem si neuvédomila, Ze by mohlo jit prave o tuto
problematiku. Za velmi cennou informaci povazuji sezndmeni s pfistupem vetejnosti
k nadanym zaktm, ktera vidi pfevazné pozitiva v tom, kdyz ma n€kdo doma NZ, ale
neuvédomuji si (a ani ja jsem toho pied absolvovanim semindfe nebyla plné schopna)
s jakymi problémy se takové rodiny i samotné NZ musi potykat.

Ohledn¢ formy. Jsem moc rada, Ze nam nebyla ptfedkladana pouze hola fakta,
doloZena né€kolika piiklady, ale Ze jsme spoustu véci mohly odhalit samy a za
pfispéni vSech jsme mohly konfrontovat riizné nézory a pohledy na probiranou
tematiku. Myslim, Ze se za pfi¢inéni vSech podafila navodit velmi pfijemna
atmosféra, kde nikdo nemusel mit obavy vyjadfit sviij nadzor a studenti i vyucujici
pusobili jako rovnocenni partnefi. Formou, jakou byl semindi veden, ndm byl
nenasilnou metodou nastinén vhodny piistup prace s NZ, alespoii ja jsem to tak citila.

Tento byl seminaf pro mé velmi cennym vstupem do této problematiky, ktery
mé motivuje k dalSimu vzdélavani v této oblasti 1 vzhledem k tomu, Ze budu s témito
zaky od pfistiho roku denné v kontaktu. Jsem si jista, Ze nabyté poznatky v praxi
vyuZiji a usnadni mi ucitelské zacatky.

Absolvovani vybérového seminafe Prace s nadanym Zakem povazuji za velmi
pfinosné nejen pro zacinajici ucitele. ProtoZe jsme se seznamili s konkrétnimi
kasuistikami, dovéd¢la jsem se o moznych potizich, které mohou byt s vychovou a
vzdélavanim nadanych zaki spjaty. UmozZnila jste ndm nazirat na situaci nadaného
zaka z pohledu samotného ditéte, rodi¢t, ucitelti i odborného poradce. Poznali jsme
také pro me¢ do té doby neznamé cesty, kterymi je mozné fesit nadstandardni
vzdélavani nadaného ditéte. Za velmi cenné pokladam i dirazné upozornéni na citlivé
zvazovani volby akcelerace.

Ziskali jsme praktické a uzitecné rady, jaké formy prace a metody zvolit, aby ucivo
nadaného Zéka nejen motivovalo, ale také rozvijelo. Za vyznamné povazuji i
uvédomeéni si diileZitosti promysleni uciva z hlediska rozvijeni irovni mysleni.
Nahlédli jsme do pracovnich listli, v kterych jsme nalezli inspiraci pro tvorbu
vlastnich. Nyni vim, jaké ptfedpoklady by pracovni listy mély spliiovat a také jakym
zpusobem nadané zaky hodnotit. Za dobu svého studia jsem se neseznamila se
zpusobem diagnostiky nadanych déti v prvni tfid€, jsem proto velmi rada, Ze jsme se
V tomto seminafi touto problematikou zabyvali. Pfinosné je bezesporu i seznameni

s literaturou, ktera by méla byt znama jisté kazdému uciteli.

Praktické pojeti seminafe bylo naplnéno zéazitkovou hodinou, diky které jsme
poznali mozny zptisobem vedeni vyuky, ktera probiha bez viditelné diferenciace.
Zazitkova hodina mé opravdu velmi zaujala a obohatila o mnoho poznatkii. Chtéla
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bych timto zptisobem obohacovat své vyucovani, protoze pravidelné zarazovani
podobnych témat rozviji mnoho slozek osobnosti zakl (vyjadfovani, schopnost
empatie, tvorivost, odhad, schopnost argumentace a pfijmu argumentt druhych,
schopnost sdélit svlij nazor a zamyslet se nad nazory ostatnich,...). Vzdy jsem si
predstavovala, Ze nadany zék se béhem vyucovaci hodiny po vétSinu ¢asu vénuje
odliSnym Cinnostem nez ostatni. Pfi tomto zptisobu vSak naleznou adekvatni
uplatnéni nejen nadani zaci, ale 1 zaci slabsi.

Velmi obtizné, o to vice vSak ucelné, bylo vytvofit pfipravu na hodinu

s integrovanym nadanym zakem. Zde jsme aplikovali své teoretické poznatky a
zakusili jsme obtiznost diferenciace vyuky, se kterou se ucitelé¢ museji
vyrovnavat.Dosli jsme k uvédomeni si diilezitosti diikladného promysleni
predkladanych ukolt zaktim. I zpisob prezentace vlastni prace povazuji za vhodny.
Ve své tfide bych také chtéla zavést podobné prezentace, aby se Zaci naucili
vyjadfovat pro ostatni srozumitelné a dokézali své napady obhdjit, své nazory
zdivodnit. Pfi své obhajobé¢ jsem neuspéla a uvédomila jsem si, Ze na sobé musim
ohledné svého vyjadiovani, vystupovani a sebejistoty hodné zapracovat. To bylo pro
m¢ velkym piinosem.

Atmosféru seminafe jste se ndm snazila co nejvice zptijemnit. Nepokladala jsem jeji
ucast za povinnost a na kazdy patek jsem se téSila. Dostavali jsme ptilezitost vyslovit
svij nazor, pfemyslet nad zajimavymi otazkami a po celou dobu byt aktivni. Byly
vybrany jedny z nejpodstatnéjSich témat, citila jsem smysluplnost ndplné seminafi.
Byly jsme nuceny pfemyslet a vcitovat se do situace nadaného zaka. Cas seminafi
byl plné€ vyuzit bez zbytecnych prodlev. Mrzi mé, Ze tento semindi nepokracuje dale.
Dokézala jste na naSe nazory pohotové a premyslivé reagovat. Myslim si, ze Vasim
cilem bylo, aby ndm tc¢ast na Vasem seminafi opravdu néco dala pro budouci praxi a
skutecné se Vam to povedlo.

VYBEROVY KURZ PRACE S ND
MOTIVUJICI, SYSTEMATICKY
OBOHACUJE, BAVI, NEKOMPLIKUJE
PRACUJEME NA NECEM NOVEM
VYZVA

Vybérovy kurz nadany zak
Inspirujici, prakticky
Poznavat nové, piemyslet o moZnostech, chapat — vcitit se
Zacatek dalSiho poznavani nadanych zakt
Dobry vstup
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NADANY ZAK
zvipavy, AKTIVNI
HLOUBA, zAJIMA SE, TESI SE (2)
MA DAR VEDET VICE
"PROBLEM!"

Nadany 7ak

CITLIVY, OTEVRENY POZNAVANI
ROZVIJET, OBOHACOVAT, PODPOROVAT

JSEM TROCHU JINE BEZNE DITE
JSEM TADY

Nadany 7ak
NadSeny, touZici
Resi, zkouma, objevuje
Vnitini dar jej motivuje
Individualita

Ucitel by mél znat ... fenomén — mimoradne nadane dite

Ucitel by mél respektovat...individualni potreby nadaneho zaka

Uc¢itel by mél dbat na to, aby.. byl nadany zak rozvijen po vsech osobnostnich strankach

Ucitel by mél ocenovat...netradicni, originalni reseni uloh

Ucitel by mél zohlediiovat...emocionalni a socialni projevy nad. zaku

Ucitel by mél pocitat s tim, Ze...nadane deti byly, jsou a budou

Ucitel by mél umét...pouzivat vhodne formy a metody prace pri vyucovani n.z.

Uc¢itel by nemél...mit autoritativni pristup, jeho vztah by ml byt partnersky.

Uc¢itel by mohl... spatnym pristupem zaka demotivovat

Uditel...je dulezitou osobou v zivote kazdeho ditete, ktera muze ovlivnit jeho dalsi vyvoj
v pozitivnim i negativnim smyslu, proto je v tomto povolani nezbytna informovanost, tolerance a
empatie.

Ucitel by mél znat, Ze existuji zarizeni ¢i literatura, kam se lze obratit o pomoc.
Ucitel by mél respektovat ditétem uprednostiiované formy prace.

Ucitel by mél dbat na to, aby se dité citilo vyuzité a aby pro néj mela skola smysl.
Ucitel by mél ocenovat viastni nazor ditéte a odlisné reseni problému.

Ucitel by mél zohlednovat, Ze dite uz mnohé z probirané latky vi a za pomoci
stejného tématu mu nabidnout obohacujici ¢i prohlubujici aktivity.

Ucitel by mél pocitat s tim, Ze si dité poradi s nékterymi ulohami nebo latkou
rychleji nez ostatni.

Ucditel by mél umét vymyslet pro dité dalsi ¢innost.

Ucitel by nemél dité svym individudlnim pristupem vyclenit z kolektivu.

U¢itel by mohl vyuzivat podrobnéjsi znalosti ditéte k obohaceni tridy.

Ucitel by si meél byt vedom toho, ze svym pristupem miize ovlivnit budoucnost ditéte
na velmi dlouhou dobu, ne-/i na cely zivot.
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Ucitel by mél
Ucitel by mél
Ucitel by mél
Ucitel by mél
Ucitel by mél
Ucitel by mél

znat jaké ma mozZnosti.

respektovat osobnost ditéte.

dbat na to, aby vytvarel prijemné pracovni prostredi.
ocefnovat snahu spolupracovat se spoluziky.
zohlediiovat nazor rodicu.

pocitat s tim, Ze se nevyhne chybam.

Ucitel by mél umét zamyslet se nad sebou.

Uc¢itel by nemél vzdavat se bez boje.

Uc¢itel by mohl poZadat o pomoc dité samotné.

Ucitel by mél byt ¢lovék.

UCITEL
UCITEL
UCITEL
UCITEL
UCITEL
UCITEL

BY
BY
BY
BY
BY
BY

MEL
MEL
MEL
MEL
MEL
MEL

JAKOU OCEKAVA

UCITEL
UCITEL
UCITEL

BY
BY
BY

OSOBNOSTI

UCITEL

TOM STAVET

BY

MEL

ZNAT ZAKLADNI PRINCIPY PRACE S NADANYM ZAKEM
REPEKTOVAT SPECIFICKE POTREBY NADANEHO ZAKA

DBAT NA TO, ABY SE ZAK AKTIVNE PODILEL NA VYUCE
OCENOVAT SNAHU

ZOHLEDNOVAT POSTOJ ZAKA K DANEMU PROBLEMU
POCITAT S TIM, ZE NEDOSTANE VZDY TAKOVOU ODPOVED,

UMET NASLOUCHAT A IMPROVIZOVAT

NEMEL PODCENOVAT SCHOPNOSTI ZAKA
MOHL BYT NAPOMOCEN PRI VSESTRANNEM ROZVOJI ZAKOVY

MEL

VYCHAZET Z TOHO, CO JE DITETI BLIZKE, CO JIZ ZNA A NA
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Pripravenost zacinajicich ucitell na praci s mimoradné nadanymi zaky

Oznacte prosim odpovidajici hodnoty na Skdle (5- maximalné uspokojivy, 1-

neuspokojivy), jak jako reditel skoly hodnotite:

BARA

1. Vztah ucitele k mimofadné nadanym Zakim a respektovani jejich specidlnich vzdélavacich

potieb: 5 4 3 2 1
2. Spoluprace s rodici Zzaka: 5 4 3 2 1
3. Znalost adekvatnich metod a jejich vyuzivani: 5 4 3 2 1
4. Individualizace vyuky a pFistupu: 5 4 3 2 1
5. Vytvareni a vedeni individualnich vzdélavacich pland: 5 4 3 2 1

6. Zajem a motivace o dalsi vzdélavani v problematice a spolupraci s externimi subjekty:

5 4 3 2 1

7. Poznamky:

Znalosti nemohu Uplné posoudit. Hodnotim praci predevsim s hospitaci. Tam je vliv pfipravy a

povédomi evidentni. Chybi pedagogicka zkusenost, ale osobni rlist ma stoupajici tendenci.
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SARKA

1. Vztah ucitele k mimofadné nadanym Zakim a respektovani jejich specidlnich vzdélavacich

potieb: 5 4 3 2 1
2. Spolupraci uéitele s rodici Zaka: 5 4 3 2 1
3. Znalost adekvatnich metod a jejich vyuzivani: 5 4 3 2 1
4. Individualizaci vyuky a pfistupu: 5 4 3 2 1
5. Vytvafeni a vedeni individualnich vzdélavacich plana: 5 4 3 2 1

6. Zajem a motivaci o dalsi vzdélavani v problematice a spolupraci s externimi subjekty:

5 4 3 2 1
7. Poznamky: MimoFadné nasazeni. Mald pedagogickd zkuSenost vedla k nékterym malym
zavahanim.
IVA

1. Vztah ucitele k mimoifadné nadanym Zikim a respektovani jejich specidlnich vzdélavacich

potieb: 5 4 3 2 1
2. Spoluprace s rodici Zaka: 5 4 3 2 1
3. Znalost adekvatnich metod a jejich vyuZivani: 5 4 3 2 1
4. Individualizace vyuky a pfistupu: 5 4 3 2 1
5. Vytvafeni a vedeni individualnich vzdélavacich planu: 5 4 3 2 1

6. Zajem a motivace o dalsi vzdélavani v problematice a spolupraci s externimi subjekty:

5 4 3 2 1

7. Poznamky: Absence zkuSenosti i znalosti specifik. Prilis tézky ukol bez vstupnich info.
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Béhem studia na Pedagogické fakult¢ UK v Praze jsem méla moznost
absolvovat vybérovy seminaf orientovany na vyuku mimotadné nadanych 74kt na 1.
stupni ZS. Posledni rok studia jsem vyuzila nabidku ZS nam. Curieovych vénovat se
této problematice piimo v praxi (vyuka matematiky a Ceského jazyka skupiny
mimotadné nadanych zakl 1. tfidy), a mohla jsem tak reflektovat a vyuzit poznatky
nabyté v prubéhu absolvovanych seminaid.

V ramci studia oboru ugitelstvi pro 1. stupenn ZS jsme se s tématem vyuky
nadanych déti setkavali opravdu jen sporadicky — vétSinou jako soucasti (1-2hod)
obecnéji zamétenych semindit. Pokud bych si sama nevybrala mezi nabizenymi
volitelnymi piedméty pravé tématiku nadanych zékd, byla bych v tomto sméru
prichazela do praxe zcela nedotéena a odkazana na samostudium, uceni se formou
pokusu a omylu pfimo v praxi, coz by jisté nebylo idealni.

Absolvovanim vybérového kurzu mi bylo umoznéno proniknout do zakladnich
problémt vyuky mimofadné nadanych zakl, zamyslet se nad nimi a spolecné
s ostatnimi studenty pod vedenim Mgr. Kréméfové hledat jejich nejefektivné;si
feSeni. Do kurzu jsem vstupovala s ,laickymi“ a velmi obecnymi pfedstavami o
charakteristikdch nadanych zaku a jejich specialnich potiebach pti vzdélavani. Avsak
postupné¢ mi byly predlozeny rtizné uhly pohledu na toto téma, rtizné metody,
zpusoby, styly vyuky nadanych... Pfedev§im jsem vSak byla pfipravovana na
nejriznéjsi mozna uskali prace s nadanym Zakem, typické povahové rysy téchto déti,
které¢ by me jinak pravdépodobné v praxi velmi zaskocily a nevédéla bych, predev§im
u ,,negativnich® projevi, jak na n¢€ reagovat a vyrovnat se s Nimi.

Ocenila jsem pfedevSim interaktivni pribéh seminafe, pii némZ jsme byli
vV uvodu seznameni s teoretickymi zéklady této problematiky, ale nejvétsi ¢ast kurzu
byla vénovana praktickym ukazkam metod prace s nadanymi, kasuistik jednotlivych
pfipadd, jejich rozbory apod. Diky spolupraci Mgr. Kréméafové ndm bylo také
umoznéno zucastnit se vyucovaci hodiny nadanych zakt. Tato zkuSenost pro nas byla
urcité velmi zajimava, zaroven vSak odhalila, jak moc by bylo potfeba takovychto
naslechil zazit vic a ozkusit na vlastni kizi, co to znamena tyto déti opravdu ucit. To
vSak neni moZné v ramci jednosemestralniho seminafe uskutec¢nit. Proto si myslim, Ze
by fakulta méla nabidnout studentim, ktefi projevi o tuto tématiku hlubsi zdjem (v
budoucnu by se chtéli vyuce téchto déti specidlné veénovat), ne¢kolika semestralni
seminafe spojené s praktickymi naslechy, souvislou praxi, pifimou vyukou téchto

zakl. A protoze se v posledni dob¢ problematika mimotadné nadanych zakt dostava
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do védomi Siroké vetejnosti, fady diagnostikovanych nadanych zakl se rozristaji,
myslim si, ze jednosemestralnim kurzem vénovanym vyuce nadanych zakti by mél
projit kazdy student oboru ucitelstvi 1. stupné. Je totiz velmi pravdépodobné, ze se
s takovymi détmi béhem své ucitelské praxe setka.

Sama jsem ve své ucitelské praxi méla moznost srovnavat piistup uciteli, ktefi
se setkali Vv jejich tfidé s nadanymi zaky poprvé, bez piedchozi odborné ptipravy,
s pristupem uciteli, ktefi jiz néjakou predchozi zkusSenost (i kdyz tieba jen
teoretickou) méli.

Mg¢la jsem pocit, Ze u prvni skupiny ucitel prevlada napt. nazor, ze nadany zak
nejprve musi splnit — rychleji nez vSichni ostatni — to, co se zada od jejich vrstevnikl
,be€Zné* populace déti a teprve pak, ,,az si to nadany zék zaslouZzi“, dostane praci
navic, dopliujici tkoly apod. DalSim , podle mého nézoru jesté zdvaznéjsim omylem,
jsou reakce ,,nezasvécenych® uciteli na nékdy velmi nekonformni vystupovani,
chovani nadanych zékid, které ovSem patii mezi jejich typické charakteristiky
(napf.odmitani stereotypnich, pro néj nesmyslnych ukoli...). Nepfipraveny ucitel
pochopitelné¢ vidi v takovém vystupovani nevychovanost ¢i aroganci vici
pedagogovi, a proto namisto u¢inngjsiho dialogu s ditétem, snahou mu porozumét,
najit kompromis, domluvit se s nim apod. voli kazeniskd napomenuti, poznamky,
zkratka urcitou formu trestu za néco, za co nadany zak z vétsi ¢asti ani nemuiZe.

Zatimco ,,zasvéceny* ucitel spiSe nepodlehne prvnimu dojmu, voli U¢inngjsi
formy népravy nezadouciho vystupovani, neni témito projevy zaskoCen a jeho
vysledky jsou pak o mnoho efektivnéjsi.

Pedagog V této oblasti Skoleny a pfipraveny také snadnéji navazuje kontakt
s rodi¢i nadanych zaki, ktefi oceni pochopeni a snahu komunikace ucitele s nim.
Pokud vidi u pedagoga zajem a urcitou orientaci v problematice, jsou ochotni ke

413
1

spolupraci (Casto 1 ,,nadstandardni®), k feSeni vychovnych problémt svého ditéte ve
spolupraci se Skolou a naprava ¢i upraveni neZzadoucich projevl pak ptichazi daleko
diive.

pripady*, kteti se ve své kmenové tfidé projevovali velmi nevhodné, bojovali s uciteli
1 vrstevniky. Jejich tfidni ucitelé si s nimi nevédéli rady, komunikace s rodici ustrnula
ve fazi stiZznosti ucitele na zdka a obhajovani ditéte rodi¢em, coz samoziejmé
nemohlo vést ke zdarnému feSeni problémi. Uspéch mé vlastni komunikace

s takovym zakem (postupem casu se jeho nezddouci projevy eliminovaly, byla jsem
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zakem prijata jako partner, ne jako nepfitel) a jeho rodi¢i (spole¢né hledani
vychodiska a ptisobeni na zaka, podpora ucitele a jeho metod i v domécim prostiedi)
prikladam pravé tomu, Ze jsem byla alespon z ¢asti na tyto situace teoreticky i
prakticky pfipravena a pravdépodobné jsem Iépe dovedla porozumét tomu, z ¢eho
takové chovani ditéte prameni a jakou formu komunikace s nim nastolit.

Béhem svého pedagogického plisobeni jsem se mohla opfit nejen o po znatky ze
seminaii, ale mohla jsem hledat vychodisko ze slozitéjSich situaci také
V konzultacich s Mgr. Krémarovou, kterd pravideln¢ do mych hodin dochazela. Na
jeji naslechy v mych hodinach navazovaly rozbory vyucovaci jednotky, sebereflexe,
zpétné vazby, mohla jsem se zeptat a konzultovat s ni své tspéchy i netispéchy. Tyto
rozbory a odborné vedeni se mi zdd velmi dilezitou soucésti alesponl prvniho roku
prace s nadanymi zaky. I pfedem proskolen¢ho ucitele (tim myslim takového, ktery
absolvoval alesponn takovou piipravu jako ja) jisté v zaCatcich zasko¢i mnoho
specifickych situaci, na které se v ramci seminafii nenarazilo. A bylo proto velmi
uzitecné mit nékoho, na koho jsem se mohla obratit, poradit se s nim apod. Dulezitou
soucasti byla nejen odbornd pomoc a rada, ale také psychicka podpora, porozuméni,
povzbuzeni v téZzkych chvilich od né€koho, kdo si umi pfedstavit, ,,jaké to je*“. Pokud
by forma spoluprace ucitelti nadanych zakti a odborného vedeni fungovala takovym

zpiisobem, byly by jisté zacatky prace s nadanymi détmi pro pedagogy snazsi.
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,-.U&m prvni rok na jazykové ZS. Mam 3. tfidu, ve které neni zddny mimoradné
nadany Zak (aspon myslim), i kdyZ tam mam spoustu Sikovnych déti. Z Vaseho kurzu
vyuzivdm docela ¢asto pti planovani tabulku Blooma a Gardnera, pomahda mi to pfi
planovani projektd. Vyuzila jsem také typy na hry, treba ,KfiZovatka” je skvéla.
Obcas si fikam, Ze jsem rada, Ze se tu nadané dité nemam, obdvam se, jestli bych

zvladla jesté ke vSemu navic pfipravovat praci pro nadané dité. ...“

»--.. UCIM druhaky. Jedna holCiCka je opravdu hodné Sikovna a strasna
peclivka, vSechno ji trva, nez to odevzda, ale pak to stoji za to. Nerada néco
prezentuje pred tfidou, coz je 8koda, protoZe piSe krasné slohy. Krasné cte,
ted zrovna Harryho Pottera, to se mi zda docela brzo na druhaka. Na Skole
v pfirodé hodné plakala, je fixovana na maminku, ktera je s ni sama. Nevim,

jestli je opravdu nadana, ale kazdopadné jsem diky kurzu ve stfehu. ©..."

.. MAm ve tfidé 2 nadané kluky. Mirek byl diagnostikovany uz loni, takZze kdyz
jsem tfidu prebirala, uz jsem o tom védéla. Chodil na matematiku do ctvrté tridy,
letos vtom pokracujeme a je to bez problém(. Pry je lepsi, nez vétSina pataka.
V Cestiné je prlmeérny, nerad piSe. Neustalé dotazy a diskuse jsou na dennim
porfadku- snazim se to nebrat osobné, ale je to naroc¢né...Ma dobré postaveni ve
tridé, déti ho berou a jsou zvyklé, Ze odchazi a zase se vraci. Problém je spis
s maminkou- je to ten typ, o kterém jsme mluvili na semindfi. Mam z ni dojem, zZe
mé kontroluje, jestli ddvdm Mirkovi jiné specidlni Ukoly atd. Doporucila jsem ji Klub
rodi¢d a chodi tam pravidelné. Také zvazuji letni camp Centra nadani. Mirek ma
spoustu konickd, chodi na karate, hraje na klavir a tak mé nékdy napada, jestli neni
spiS pretizeny..Tomas je podle mne také vyrazné nadany, ale pravy opak Mirka.
Nekamaradi se spolu, Tomas je spis introvert a co se tye motivace- udéld jen to co
musi, motivovany je hlavné pro svij zdjem- kameny. Jesté moc nevim jak na néj.

Navrhovala jsem rodic¢lim vysetieni, ale nemaji zajem. “
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»-.. Na matematiku pouzivdm cvicebnici Frause, a pfesn¢ jak jsme o tom
mluvili- je to bezvadné pro nadané nebo vibec ty chytiejsi déti, ale pro stied a slabé
(téch méam hodn¢€) se mi to moc vhodné nezda.... Asi 4 nejchytiejsi déti nechavam
Casto pracovat ve skupiné spolecné, dostavaji jiné zadani atd. Je to ale narocné na
pripravu, takze se pfiznavam, ze mam trochu vycitky, kdyz vim co bych méla pro né
délat, ale zatim nejsem schopna to délat systematicky a pravidelné. Kdybych tehdy
Vas kurz neabsolvovala, asi bych si délala min starosti a spoustu souvislosti by mé

ani nenapadlo, coz by ale na druhou stranu bylo Spatn¢ pro déti.*



