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Anotace

Préace predstavuje pedagogicko-vychovny pristup jednoho
z historicky vyznamnych cirkevnich otc Aurelia Augustina za pouziti
a studia jeho vlastnich spisti, dostupnych v Ceském jazyce. V uvodu je
vytyCen diavod, smér a cil prace. Po kratkém predstaveni Zivotnich udalosti
z cizojazyCné literatury, vydané pro vnitini ucely feholniho fadu
sv. Augustina, se navazujici nosna kapitola zabyva rozborem dila Kfestanska
vzdélanost. Po ni nasleduji obdobné kapitoly: Katechetické spisy, O uciteli
a tento vybér z kniznich zdroji zakoncuje spis O poradku. Na zakladé takto
vybranych poznatkd pro ucel pedagogiky, vzdélavani a vychovy shrnuji
veskeré ziskané informace do kapitoly nazvané Augustintv odkaz. Zavérecna
cast této bakalarské prace se vénuje na hodné obecné a subjektivni roviné
otazce ohledné piinosu tohoto alternativniho konceptu pedagogiky podle
Aurelia Augustina pro dnesni cesky vzdélavaci systém Jako inspirace je na
tplny zavér zminéna vlastni zkusenost ze zicastnéného pozorovani ve Skole

svatého Augustina v Praze.
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Summary

The work presents pedagogical-educational approach of one of the most
historically significant fathers of the Catholic Church Aurelius Augustinus.
The bachelor thesis is based on his own writings which are available in Czech
language. The introduction sets the direction and goal of the work as well as
the reason why this work was written. After a brief presentation of the life
events referenced in foreign literature published for the use within the
religious Order of St. Augustine, the bachelor thesis focuses on Augustin's
work - Christian Teaching. The approach to the following works: On
Christian Doctrine, The Teacher and On Order is similar as in the previous
chapter. The conclusion of all the findings for purpose of pedagogy within
Augustin's works is listed in the chapter called Augustine’s legacy. The final
part of this bachelor thesis focuses on the question about the benefit of
alternative concept of pedagogy by Aurelius Augustinus for today's Czech
educational system, though only on a very general and subjective level. For
inspiration the bachelor thesis mentions my own experience of participative

observation at the school of St. Augustine in Prague.
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Uvod

Pro vzdélavaci systém Ceské republiky byl stézejni koncept podle osviceného
Jana Amose Komenského, jenz polozil zaklady pro cely skolni systém.
Nicméné nepokladam za duilezité zde vyjmenovavat jeho nalezitosti a znaky.
Véfim, ze se s nim kazdy mél moznost seznamit z vlastni zkuSenosti a poté
prinejmensim ze spole¢enského povédomi. Ackoliv byl dimyslné vymyslen,
ovéren letitou praxi a vypilovavan co se tyce pouzitelnosti, vnimam ho piesto
jako pro dne$ni dobu nedostacujici. Souhlasim tak s nazorem uznavaného
Jana Patocky, ktery se odvazil na adresu Komenského zasad tvrdit, Ze se dnes
staly jiz trivialitami."

Z verejného minéni je citit nespokojenost a verejné statistiky ohledné
vzdélavani nejsou pro nas narod rozhodné priznivé natolik, Ze by se jimi dalo
pysnit. Polozila jsem si tedy otazku, jak tuto situaci zménit, kde hledat zdroj
pro novy pedagogicky-vychovny styl a mohl by poté teoreticky uspét pri
plosném zavedeni do ceskych skol?

Modernich stylti se mi nabizi bezpocet, ja vsak zvolila autoritu, historickou
osobnost, od které bych na prvni pohled necekala jeji pfinos v téchto
vzdélavacich sférach, coz jesté vice podporuje muj zijem. Jako vyhodu
vnimam i letopisnou dataci dél Augustina Aurelia a to jesté drive pred
zminovaného Komenského, takze nehrozi pfipadné ovliviiovani nebo
kopirovani, cehoz bych se obavala u modernéjsich konceptu.

Mym cilem je v prvni fadé objevit a prozkoumat pedagogické ¢i vychovné
pohledy jednoho z nejvétsich cirkevnich otci Aurelia Augustina z jeho
vlastnich dostupnych dél a spisti, co nejblize se s témito principy seznamit
a predstavit jejich jedinecnost za ucelem mozné alternativy pro vzdélavaci

a vychovny systém. Prestoze si uvédomuji, ze obsah dél je teologického

! PATOCKA, Jan. Komeniologické studie II. Sebrané spisy. Svazek 10. Praha: OIKOYMENH,
1998. ISBN 80-86005-03-4, str. 359
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zaméfeni a autoriv pfinos se nejcastéji vztahuje na uceni a vychovu ve vire,
pokusim se tedy, aniz bych pfitom vytrhavala jednotlivé aspekty z kontextu,
tyto zjisténé pristupy zobecnit. Pfipadna pouzitelnost bude predmétem
zavérecné polemiky, doplnéna o priklad z vlastni praxe v nedavno oteviené

augustinianské skole v Praze.
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1 Predstaveni

Bylo by ponékud nekorektni zde prezentovat dilo Augustina Aurelia a pfitom
nemit ani malé povédomi o tom, kdy a jaky Zivot vedl. Ne, Ze bychom se bez
zékladnich informaci neobesli, ale cisté z dcty k velikosti této osoby tuto
pasaz nemuzeme pominout. Pro tcel této prace nevidim jako nutnost ba ani
potiebu vénovat samotnému zivotu rozsahlou kapitolu, spokojim se tedy se
zékladni dataci a informacemi, které mohou at uz pfimo nebo nepiimo

souviset s pohledem na Augustina jakozto pedagoga a vychovatele.

1.1 Aurelius Augustinus jako zak

Aurelius Augustinus se narodil r. 354 ve mésté Tagaste v dnesnim Alzirsku,
nevéficimu otci® prahnoucim po vzdélani a oddané krestance, sv. Monice.”
Vzdélavani v dobé fimského impéria mélo jinou podobu, nez jak ji zname
dnes. Tehdejsi ,3koly” nebo ,univerzity® byly provozovany jednotlivymi
uciteli, jejich systém vyucovani tak nemél pevnou formalni strukturu. Skolni
dochazka se délila na 3 urovné podle zaméreni ucitelti, Augustin je dokoncil
vSechny:

1. zacal v 6 letech v rodném Tagaste, kde byl vyucovan az do svych 13 let
literatem neboli ucitelem psani. K béznym uc¢ebnym metodam pattila rakoska.

2. od svych 14 do 16 let pod taktovkou ucitele jazyka a latinské kultury
(v ang. originale ,grammaticus”) v mésté Madaura.

3. diky finan¢ni pomoci svého patrona Romania mohl dokoncit i posledni

stupen rétoriky v Kartagu ve véku 20let.*

? SVOBODA, Karel. Estetika svatého Augustina a jeji zdroje: Aurelius Augustinus

O poradku- O uciteli. Vyd. 1. Praha: Nakl. Karolinum, 2000, 306 p. ISBN 80-246-0090-0, str. 9
* MICHAEL MORAHAN O.S.A. Education An Augustinian Approach: based on Educacion -
Estilo Agustiniano Pedro Rubio Bardon O.S.A. First Australian Edition. Coorparoo, Australia,
April 2001, str. 10
* MORAHAN O.S.A. Education An Augustinian Approach, str. 8
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1.2 Aurelius Augustinus jako ucitel

Po dokonceni studii zacal svoji profesni drahu ucitele druhého stupné
venkovské skoly (grammaticus) v Tagaste. Zde se seznamil se svym kolegou
a celozivotnim pritelem Alypiem, ktery stal u zrodu jeho vyznaénych dél.
Béhem let 375-376 se odstéhovat do Kartaga, kde oteviel skolu rétoriky.’
Meél ale vétsi ambice a chtél dosahnout vétsiho uspéchu, hledal také vnitini
klid. Odjel tedy do Rima, kde roku 383 otevtel rovnéz skolu rétoriky, kterou
navstévovali 1épe vychovani studenti nez v Kartagu. Poté prisel jeho velky
uspéch — vyhral vefejnou soutéZz a byl oficidlné ustanoven vefejnym
fetnikem v Milané, coz znamenalo vrchol jeho kariéry. Nicméné i presto
mladého Augustina sziral vnitini nepokoj. Poté co studoval spisy
Neoplatonisttt a sv. Pavla, zazival osviceni, které ale vyvrcholilo zvlastni
udalosti. Ta se mu prihodila, kdyz se prochazel po domaci zahradé. Slysel hlas
ditéte, ktery ho nabadal, aby cetl. Otevrel tedy Bibli a v ndhodné nalezeném
textu nasel odpovédi na své vnitini otazky, které mu zcela zménily Zzivot.
Konvertoval, nechal se pokitit a vzdal se svého postu fec¢nika. Ve svém
novém zivoté vsak vyucovani nezanechal, jeho ucitelsky styl se odrazel v jeho

. 1.6
préaci i nadale.

® MICHAEL MORAHAN O.S.A. Education An Augustinian Approach: based on Educacion -
Estilo Agustiniano Pedro Rubio Bardén O.S.A. First Australian Edition. Coorparoo, Australia,
April 2001, str. 8

® MORAHAN O.S.A. Education An Augustinian Approach, str. 9
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1.3 Aurelius Augustinus jako otec

Augustin vedl pred timto obratem pomérné bouflivy Zivot, ktery pozdéji ve
svych spisech nazyva jako hiigny,” z néhoz vzesel jeho jediny potomek — syn
Adeodatus. Adeodatus byl velice nadany a inteligentni hoch, bohuzel zemftel
hodné mlad ve véku 17let (blizsi informace o priciné smrti zadné zdroje
neuvadi). Pravé na svém synovi Augustin uplatiioval své pedagogické

zku$enosti a nadani, jemu posléze dilo O uciteli vénoval.

7 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 242
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2 Krestanska vzdélanost

Pise se rok 396 a teprve Cerstvé zvoleny biskup tradujici v severovychodnim
Alzirsku ve mésté Hippo Regius, odpovida sepisovanim jakési prirucky pro
mladé kleriky na dorucenou zadost svého nadfizeného, primase
kartaginského. Vysledkem je spis, vénovany kfestanské vzdélanosti
a vzdélavani, ¢lenény do 4 knih. Obsahové napomaha vykladu Pisma a jeho
porozuméni, obsahuje i rady jak jej dale predavat. Konecné verze se dilo
dockalo o néco pozdéji, azZ v roce 4278

Cela kniha se tematicky vénuje Bibli, jak rozumét jednotlivym pasazim
a hlavné jak toto poznani predavat dal, jakymi zasadami se fidit a jak
odolavat kritice. Pfesto se tento material da& vhodné pouzit pro ucel moji
prace, nebot obsahuje praktické rady a pripominky ke vzdélavani a studiu
jako takovému a ty z nich, které se netykaji pfimo, si neodporuji ani
pfenesené. Vybrané celky jsem si z divodu piehlednosti rozdélila do

podkategorii, vénujici se urcitému tématu s urcitym zamérem.

2.1 Studium obecné

Bohuzel z uvadéného dila neni patrné, jak zavaznou roli Augustin vzdélani
pfisuzuje a pro koho (s ohledem na vékovou kategorii) by mélo byt urceno,
ani kolik casu a usili mu popfipadé vénovat apod. Presné a navazujici
informace se také nedaji ocekavat. Nasledujici vyrok vsak do jisté miry
poodhaluje dilezitost uceni, jakou roli v ném ma zak i vyucujici a prekvapive
i princip vzdélavani. Jak se z néj dozvidame, tak o vzdélavani se ma clovék
starat zamérné. Za pripadnou neznalost se nemame stydét coby nevyslouzené
obdarovani Duchem svatym (ovoce moudrosti), kdy v takovém pfipadé chybi

prirozené nadani, ale ,mame se bez pychy ucit i tomu, cemu je tieba ucit se

8 AUGUSTINUS, Aurelius. Krestanska vzdélanost. Vyd. 1. Pfeklad Jana Nechutova. Praha:
Vysehrad, 2004, 230 s. Reflexe. ISBN 80-702-1740-5. str. 27 - 28
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prostrednictvim cloveéka, a ten, jehoZ prostrednictvim je jiny vyucovan, ma
predavat to, co sam pFijal, bez pychy bez zavistivé neprejicnosti.”” Davod je
prosty, uceni skrze lidi neposkytuje nikdo jiny nez Buh formou obdarovani
nebo zjeveni, ¢imz mezi lidmi navzajem vznika prostupnost jak dusi, tak srdci
a tedy i prostredi vzajemné lasky."

Ucelem uceni je predavani lidem téch prostfedkid, diky nimz by byli
schopni se nadale ucit sami (napi. osvojenim si znalosti ¢teni se otevira
moznost pro dalsi hledani informaci) a sami se tak touto cestou dobrali
samotného cile — pravdy, ktera opét pochazi od Boha."' Zde je na misté
zvefejnit mozné dtvody, pro¢ Augustin tolik spojuje Pismo, vzdélani a Boha

v jakési jednoté. Témto zajimavym argumentiim vénuji nasledujici odstavec.

2.1.1 Trojahelnik Pismo, Bih a vzdélani

Kromé subjektivnich diivodd pro spojitost s Bohem, které jakozto uditel
cirkve interpretoval do vsSech oblasti zivota, mame k dispozici poznatek
o personifikaci moudrosti jakozto bozského atributu. Podle Augustina totiz
lidé ve svych predstavach a tendencich vnimaji jakousi hranici toho
nejlepsiho, nejvznesenéjsiho a neproménného, co nic nemtze prevysit. Musi
tedy zakonité davat prednost zivotu, ktery toto spliiuje a je moudrost sama
o sobé uz od pocatku. Opakem je zivot, jenz se jednou chova moudie a jindy
zase nemoudre, neboli mysl, kterd byla nemoudra a poté az se ji dostalo
moudrosti.’” Z toho tedy vyplyva, ze ptivodcem vzdélani je Blih, coz nepfimo
dokazuji i informace z historie, kdy pohansti filozofové jako napt. Platon
a Pythagoras udajné prevzali své stézejni uceni z kfestansko-zidovské

literatury. B

’ AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str.. 43

10 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 44

" AURELIUS. Krestanska vzdélanost, str. 45

2 AURELIUS. Krestanska vzdélanost, str. 52 - 53
13 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 115
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Celou Kfrestanskou vzdélanosti je Pismo vytycovano jako zaklad vseho
poznani, az to ve mné vyvolavalo kritické myslenky. Pro¢ pravé v Bibli, pro¢
ne nékde jinde? Vyznam Pisma v této roviné mi béhem ¢teni nabidlo dilo na
nasledujicich strankach. ,,VZdyr at se clovek nauci nékde mimo Pismo cemukoli,
pak pokud je to skodlivé, Pismo to zavrhuje, pokud je to uZitecné, v Pismu se to
stejné najde. A nachazi-li v ném nékdo vse, cemu se s uZitkem naucil nékde
jinde, v mnohem vétsi hojnosti zde najde vse, cemu se nelze naucit viitbec nikde
jinde, ale pouze v onom Pismu, v jeho podivuhodné hlubiné i podivuhodné
prostote.’* Dalsi mozna obhajoba se skryva v tvrzeni, 7e Pismo obsahuje
vypravéni udalosti z déjin katolické viry, pfedpovéd téch budoucich a na ty
pritomné ukazuje. To vSe v kontextu lasky, jejiho posilovani a péstovani.
Naopak ostie kriticky vystupuje proti sobectvi. Timto v§im pomaha utvaret

1 g s 11 (.15
vztahy mezi lidmi a mezilidské chovani.

2.2 Osnovy a skladba uceni

Z nékolika mist v textu vystupuje pomyslna skladba ucebnich osnov, kdy se
sv. Augustin jemné dotyka otazky, které predméty by mély byt vyucovany.

Zde prichazi na fadu pfimé déleni: cemu by se ¢lovék-krestan mél vyhybat
a Cemu se naopak vénovat. Podstatnou c¢ast proto Augustin vénuje lidskym
ustanovenim, bez kterych si lidskou spolecnost odvazujeme jen tézko
predstavovat — jsou totiz lidskému spolecenstvi prospésna a uz jen z toho
divodu by na né mél pamatovat i kiestan.

Jedna se zejména o ustanoveni vah, mér, razeni a hodnoty minci. Ovsem
mezi ty prvni, které se maji bez podminky pfijmout, fadime pismena (kvuli
Cteni) a razné jazyky. Souhrnné totiz predstavuji hodnoty z boziho

; N 16
ustanoveni nebo hodnoty provérené ¢asem.

" AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 129
5 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 142
16 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost, str. 103 - 113
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S odkazovanim se na predchozi podkapitolu o dilezitosti Pisma a mozného
vysvétleni jeho autority, nebude na $kodu se seznamit i s jinymi obory, které
autor jmenuje jako potiebné a uzite¢né pro pochopeni Pisma. Mezi prvné
jmenované patii samoziejmé historie. Jen pro zajimavost, déjepisné udalosti
na pozadi pribéht =z Bible poméhaji dokazovat fakta a potvrzuji tak
prokazatelnou opravdovost.”” Navic schopnost kritického mygleni a usudku
patfi k dovednostem, které se od vzdélavani ocekavaji. Prirodopisné
a zemépisné popisy zde najdou také své uplatnéni.

Ostatni dovednosti jako vyroba, medicina, zemédélstvi, femeslo, tanec atd.
Augustin navrhuje osvojit si pouze povrchné, pokud tedy vylozené nejsme
okolnostmi tlaceni jednat jinak. Odivodnéni se odkazuje opét na Pismo, kdy
ma zbézna znalost téchto véci usnadnit celkovou osvétu pro lepsi posouzeni
a pochopeni sdéleni ze svatych textd, nez aby se jednalo o potiebu
praktického uplatnéni.

Aurelius Augustinus naopak durazné varuje pied témi lidskymi
ustanovenimi, kterd se spolcuji s démony, vychazeji z povér a pohanskych
zvykl, a pouze poucuji o budoucnosti, nez aby ukazovala skute¢nost. Hodné
prostoru tak vénuje odsuzujicim nazorim na astrologii a vykladu
budoucnosti z hvézd. Jejich studiem pry pouze ztracime drahocenny cas.

Dalsi predlozené obory, hodnocené jako wuzite¢né, zahrnuji uméni
argumentace a zachazeni s éisly.18 Dale ve svém vykladu pamatuje i na
hudbu, znalost not a rytmu.19 Tyto vSechny vytycené oblasti totiz splnuji
existencni zakonitost: s témito zvyklostmi na svété Zijeme a jsou nam
v naSem zivoté dana, spolecnosti akceptovana a tak je povinnosti fadnych

a Cestnych lidi vyuzit jich pro konani dobra.”’

7 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 114

18 AURELIUS, K7estanska vzdélanost, str. 115 - 118
e AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 98 - 113
20 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 145
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2.3 Vyklad a jak ucit

Nyni se dostavame k té praktictéjsi casti. Vime uz zhruba c¢emu se
(ne)vénovat, ale jak ma vyucujici vést vyklad, jak si ho ptizplasobit?
Svaty Augustyn stanovuje zasadu, Ze kazdy vyklad (ptivodné Pisma) spociva:

1. ve zpusobu, jak vyhledavat neznamé a to, co je zapotfebi vysvétlit

2. ve zpusobu, jakym to vysveétlit”

Zajimavé je i vysvétleni, pro¢ se viibec konkrétné v Pismu nékteré pasaze
nejasné na vyklad vibec vyskytuji - prekvapivé jakoZto prevence nudy
intelektu a na zkroceni vlastni pychy diky nutnosti vynalozit vétsi usili pro
pochopeni. Pfi takovémto studiu plati pfima imérnost, ze ¢im vétsi nesnazi se
dobereme a dopidime k pochopeni doposud nejasného, o to vice je nam
nakonec cela latka milejsi. Bohuzel je zde nebezpec¢i v podobé hladu, pokud
jen neustadle hledame a stidle nemuzeme najit a v opa¢ném pripadé
presycenosti, jestlize je ndm bez sebemensi namahy vse hned jasné. Vystraha
pro riziko vyskytu letargie plati v obou pfripadech.22

Jestlize nékterym castem Pisma nerozumime, neopomijejme je. Podle
principu biskupa z Hippa se s nimi mame seznamovat o to vice, Cist si je tfeba
dokola a vstépovat si je do mysli a to i presto, Ze je zatim nechapeme.
Uzitecné je ziskat o nich alespon minimalni pojmovou znalost, spise
povédomi, a pfipadné nejasnosti se snazit bourat témi jasnéjsimi a lépe
srozumitelnymi misty. Kdmen urazu v nepochopeni c¢asti Pisma Augustin
spatfuje v dvojznacnosti nebo neznalosti znak.” Zkusme v pravé feceném
nehledat souvislost s Pismem a predstavit si tento postup aplikovat na
obecnou rovinu. S odhodlanym postojem  k nesrozumitelnému  ¢i
nechapanému nevidim davod pro¢ nesouhlasit. To nepochopené nebo

neobjasnéné si preskakovanim skute¢né neosvojime, spise naopak — o to vétsi

21 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 47
2 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 80 - 81
s AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 86 - 88
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postupovat systematicky, od téch snaze pochopenych useki k tém
obtiznéjsim. U zobectiovani Augustinovych davodd pro naprosté
nepochopeni zastavam na prejimani téchto myslenek obezfetnéjsi postoj
a zUstala radéji oteviend pro ostatni nejmenované davody, tuto ¢ast bych
tedy na jiny druh vzdélavani nez ze studia psanych zdroji nepiebirala.

Dosti obsahla ¢ast knihy zaznamenava pojednavani o fecnickém uméni
(rétorice) a uméni argumentace, jejich dalezitosti a uplatiiovani v praxi. Jako
pfinosnym se pro vyuku a vychovu jevi ovladani korektnich sylogismi neboli
zjednodusené feceno logické dedukce, po jejichZ osvojeni se da vhodné
vyvracet mylny predpoklad. ,,Takového postupu uziva charakterni a pouceny
clovek k tomu, aby se ten, na jehoz omylu jsou tyto chybné predpoklady
zaloZeny, zastydél a aby od svého bludu ustoupil. ! Kouzlo v osvojeni této
techniky nespociva jen v obranné pozici vuci protivniktim, jak by se na prvni
pohled zdalo, ale v dovednosti k tvorbé definic, logice, odvozovani
a rozpoznani, co z ¢eho vyplyva a co si protifeci. Jedna se o navod na postup,
jak se dobrat pravdé. K usvédcovani bludti ve znalostech se daji velice dobre

pouzit mimo jiné znalosti rétoriky.

u AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 118
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Pomoci rétoriky a jejich pravidel dosahneme nejenom kosatéjsiho vykladu,
ale zaroven navodu na vyucovani lidi. Prvnim principem - tvodnim
projevem vyjadfujicim dctu a laskavost - si ziskame posluchace.
Srozumitelnosti a jasnosti ve vykladu snaze dosdhneme svého zaméru
a oziveny barvity projev? Ten nasSe posluchace neunudi, ziskame a nasledné si
i udrzime jejich vrtkavou pozornost. *’

Rétorika presto predné slouzi jako pomocny nastroj k vyjadfovani jiz toho
co jsme pochopili, nez abychom diky ni teprve k pochopeni dospéli. Kolikrat
nam ale spiSe misto veskerého uvazovani, disputaci a rozbortt dopomahajicich
k vysvétleni prospéje nahlédnuti pravdy pfimo. Nicméné dobra vyftecnost,
vyslovnost, odstranéni dvojjazycnosti a spravné clenéni véty vytvori tu
nejurodnéjsi padu pro snadné pochopeni vykladaného. Nicméné v pripade,
kdy si to situace zada kvuli srozumitelnosti, se Augustin pfiklani k lidové
mluvé nez k umornému lIpéni na jazyku vzdélanci.”® Jak se ale uméni rétoriky
naucit, kdyz se mu pfi pedagogickém studiu nevénuje tolik casu? Za
predpokladu bystrého ducha, nadani a zapalu pro véc si cloveék osvoji rétoriku
zajisté i prostym poslechem ¢i ¢etbou fecnika.”’ Vedle rétoriky se osvédcuje
osvojit si i dalsi dovednost a tou je vymluvnost, ale pouze moudra.”® Pokud se
totiz adresat sdéleni (tedy vyucujici) pfedem nepfipravi Celit kritice, tak
pfitomni kritikové zcela jisté odvedou jiné od ,uZitecnosti studia k lenosti
a nevédomosti“”’

Z téchto vsech upfimné minénych rad se dozvidame o dokonalém zvladani
mluveného projevu, ktery se da skvéle pouzit pfi vyucovani k tomu, aby se
nasi posluchaci (tedy zaci) dozvédéli néco nového. Ne umrtvujici, ale

poutavou formou, ktera odporuje jednotvarnosti. Této poutavé formy se da

5 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost, str. 120 - 122
% AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 135

277 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost, str. 122 - 135
2 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 175

» AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 41
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pri feCnictvi docilit stfidanim vSech fecnickych styld a dodrzovanim
nasledujicich tfi pilift: mluvenym slovem lidi poucovat, bavit a dojimat, ¢imz
je tspéch dle Augustina zaruCen. Za predpokladu, Zze se nas poslucha¢ bude
pfi vykladu bavit, jeho pozornost tak bude patfit vyhradné nam, ziskame si
ho na zakladé zalibeni. Libi-li se mu, co slibujeme a zaroven se boji toho, pred
¢im ho varujeme (v textu je pouzit vyraz hrozit), ¢i nenavidi to, co mu
vyvracime a naopak doporucujeme, co pfijima sam, provadime ho radosti
a varujeme od zarmutku, pfipravujeme tak sobé i jemu nejvhodnéjsi
podminky ke vzdélani. A tfeti etapa dojimani? Dojimani vyuzivame naptiklad
tehdy, kdy si je poslucha¢ védom, co ma délat, ale presto tak necini. Na
nasledujicich strankach vsak nas velky myslitel svoji troj-poucku dopliuje
o dalsi tfi zasady, které by mél dodrzovat skutecny fecnik v souvztaznosti
s naSimi prvotnimi pilifi: za Gcelem pochopeni ¢i pouceni by meél mluvit
skromné o malych vécech, za Gcelem pobaveni hovofit vyvazené o stfednich
vécech a o téch velkych za ucelem ziskani posluchace fecnit se vznesenosti.”
Jako prehled vseho vyse popisovaného uvadim dva vynatky z dila, které
celkem srozumitelné shrnuji stézejni tendence, které by mél kvalitni vyklad
splnovat:
1. Vyklada¢ ma pti svych vykladech usilovat ,predevsim o srozumitelnost
a co nejjasnéjsi vyraz, tak aby jim mohl neporozumét bud jen iplny
hlupak, nebo aby diivodem obtiznéjsiho nebo pomalejsiho chapani nasi
reci byla pouze sloZitost probirané nebo vysvétlované latky a ne nas
zptisob vykladu. “! U srozumitelnosti se jesté malou chvili pozdrzime.
Augustin si je evidentné védom rozdilnosti obtiznosti a stravitelnosti
napfi¢ ucebnimi osnovami. Ve své knize Krestanska vzdélanost
zaujima jasny a pevny postoj: ty nesrozumitelné nebo hodné tézko

srozumitelné predméty radéji ani zakiim nepredkladat vibec, pokud si

30 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 189 - 211
31 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 186
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to tedy nevyzaduje nevyhnutelnost situace. Vyjimku tvofi pravdivé
slozitéjsi véci, kterym kdyz uz rozumime, tak se snazime je predavat
dal i pro nas natolik pracnym vykladem, jaky jen miize byt, aby se
dosahlo pochopitelnosti. Maji-li k tomu ovsem nasi Zaci predpoklady

S v 32
a opravdovou chut ucit se.

2. A nejlepsi je ten model, ktery zajisti, Ze posluchac slysi pravdu, a tomu,
co slysi, rozumi. Kdyz dosahneme tohoto cile, je uz treba usilovat ne o to,
jak o dané véci poucovat jesté dal, ale jak clovéka primeét, aby si ji oblibil
a vstipil do srdce; jakmile uzname za vhodné to udélat, musime to délat

taktné, abychom posluchace neznechutili.>

2.4 Osoba ucitele

Nemuzeme psat o vyucovani a vychové a pfitom nezahrnout do svého
zkoumani i dalsiho dulezitého aktéra pedagogického trojuhelniku - uditele
nebo vychovatele, chcete-li. Proc¢itané dilo se sice ucitelovi jako takovému
nijak obsahle nevénuje, pfesto vsak pisatel leccos mezi fadky utrousil.

Predevsim zavérecna kraticka kapitola Augustinovych spist plasobi le¢
prosté, pfitom v sobé skryva zlato. Vlastni priklad osoby ucitele a jeho Zivota
ovliviiuje zaky primarné. Kdo by naslouchal clovéku, ktery tzv. kaze vodu
a pije vino? Bohuzel se timto smutnym selhani docili nejenom ztraty autority,
vaznosti a pozornosti u posluchaci, zaroven ale i odsouzeni vuci sdéleni,
které siri. Jit sam ptikladem, to by mélo byt krédo kazdého ucitele.*

O pottebé zbéhlosti ve vyucovaci latce a rétorice jiz neni tfeba hovorit.
Podpoftit toto stanovisko vsak jesté muzeme. Kdyby déti byly obklopeny ve

spolecnosti pouze lidmi, ktefi se mezi sebou spravné a spisovné dorozumivaji,

32 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost, str. 187 - 188
3 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 189
3 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost, str. 218 - 219
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nepotiebovaly by se vzdélavat v gramatice.”> My vsak nemiizeme prehlizet
lidské usporadani nasi doby a tak neni od véci pfi vysvétlovani pouzivat jak
odborné vyrazy (odbornou fe¢ ucenct), tak i mluvenou fe¢ obycejnych lidi,
jestlize to prinese své ovoce a podpofi se tim nas zamér. Obecné se ma
vyucujici vyhnout tém vyrazim, které nepoucuji, dokonce i za cenu odklonu
od odbornosti. Nez riskovat nepochopeni latky, radéji uzit méné spravnych
slov.®

K praci uditele tak ,patri nejenom odhalovat skryté vyznamy a resit spletité
otazky, ale téz celit pri takovém vykladu dalsim otazkam, které by tieba mohly
vyvstat, a které by mohly nase slova oslabit nebo vyvratit; vénujme se jim vsak
jen v pripade, nabizi-li se nam hned i jejich reseni, abychom se nedostali do
situace, v niz nemiizeme obstat.® Jakozto vyucujici touto cestou lehce
ztratime nit a mnohdy se nam nedafi navazat na predchozi vychodisko. I tady
vsak sv. Augustyn nabizi pratelskou radu: na otazky pozor, ale pokud vsak
nastane néjaka namitka, vyplati se ji vyvratit, protoze se muize nevyfcena
vratit v situaci, kdy uz nebude mozné na ni obdrzet odpovéd, coz odradi dalsi
posluchace. %

A definice ucitele? , Vykladac¢ a ucitel Pisma svatého, obhajce pravé viry
a bojovnik proti bludu, ma jednak vyucovat dobrému, jednak odnaucovat zlému,
a v této praci, jiz kona reci, si ma usmirovat protivniky, burcovat malatné,
a tém, kdo nevédi, o¢ jde, sdélovat, co maji ocekavat. A kdyz oddané, pozorné
a ucenlivé posluchace bud nalezne, nebo je takovymi ucini sam, vse dalsi se uz
ma konat tak, jak Zada dany pripad,” budto vypravét nebo argumentovat

dakazy ¢i dokonce zaptisahat a plisnit, krotit, pobizet.39

» AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 174
36 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 188 - 189
37 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 200
38 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 200 - 204
3 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost, str. 174 - 175
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2.5 Hodnoty vychovy a jeji prostredi

Hodnoty tvofi odlisnost a ryzost celého pedagogického konceptu, vytvari
charakterizujici pristupy a tak jim vénuji zavér svého studia Krestanské
vzdélanosti. Jedna se sice o utrzky mysleni Augustina Aurelia, ale bez nich by
ma prace nedala povazovat za Gplnou. O Pismu a Bohu jiz bylo pojednano
v Casti vénované studiu, pojdme si tedy priblizit antropologické otazky.

Ovlivnén svym vyznanim autor v ¢lovéku spatfuje Bozi vytvor, Jeho
vlastni obraz a s takovouto uctou se o ¢lovéku vyjadfuje napfic¢ celym spisem.
Clovék mé4 své vymezené misto, Blh je nejvyse svrchovany a od néj vse
pochazi. Co se tyCe uceni a hledani pravdy, nikomu nepfislusi povazovat
cokoliv za své, kromé 1zi, protoze veskera pravda vychazi od Boha a pouze
jeho pisobenim se dostava k nam lidem.” Ponékud mé prekvapil vyrok, ze
clovék je véci (povysuje se nad zvifata)’', aviak v kontextu Augustinova
déleni nauky bud na véci, nebo na znaky. Z véci se mame bud tésit (ve smyslu
s laskou se k ni pfimknout pro ni samotnou), anebo ji uzit k dosazeni téch
véci, které nas oblazuji, tj. z kterych se tésime. Jako lidé se ztoho svéta
nemame tésit, obrazné receno zde nejsme doma, ale musime ho uzivat.*
Smyslem naseho byti je dostat se zpét k Bohu nasemu tvirci, a to zejména
horlivou snahou o dobry a mravny zivot.”

Pro clovéka plati primarni pravidlo lasky, které Augustin hezky prevedl
ina oblast vzdélavani nebot ,védéni vede k domyslivosti, kdezto laska
buduje. “ 0 jakou lasku se ale jedna, matefskou, sourozeneckou C¢i
mileneckou? Augustin ma samoziejmé na mysli v prvni fadé lasku k Bohu,

. , o, . . . .45
sobé samému a bliznimu, coz se opira o uceni evangelia.

40 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 45
4 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 60
4 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 50 - 60
43 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 54
44 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost str. 128
45 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 60 - 70
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sLaskou zde nazyvam smérovani mysli ke stavu, v némz se tési jednak z Boha
kviali nému samému, jednak ze sebe samé a z blizniho kvili Bohu,... ... Pokud
nezvladnuté sobectvi kazi svym pocinanim mysl a télo clovéka, nazyva se
neresti, pokud svym pocinanim skodi jinému, nazyva se zlocinem... ...Na druhé
strané: pokud prospiva laska svym pocinanim sobé samé, jde o uZitek, pokud
svym pocinanim prospiva jinym, nazyva se dobrodinim. Zde ma prvni misto
uzitek, nebot nikdo nemizZe prospivat jinym nécim, co saim nema. A tou mérou,
jakou bere za své vlada sobectvi, rozmaha se vlada lc’zsky.“46 Clovék musi
vylozené milovat sam sebe, jak na dusi, tak na téle, aby mohl milovat blizniho
jako sebe sama v zavislosti na Bohu, svém stvofiteli. On se stava odpovédi na
otazku ,pro¢ vlastné®. Ten, kdo miluje blizniho spravné, zachazi s nim tak,
aby i on miloval Boha (celym svym srdcem, mysli a dusi), protoZze v Ném jsme
vsichni jedno. Mimochodem zdrava duse se projevuje Ipénim na Bohu jako na
nécem mocnéjsim, neproménném. Oproti tomu porusena duse si narokuje za
vlastni vSe, co mé od Boha.

Nasim bliznim je kazdy clovék, nesmime se dopoustét zla na nikom jiném.
To laska nikomu neudéla nic zlého. Kdyz milujeme Boha, milujeme i své
nepratele, necitime k nim nic jiného, nez litost. Ani strach neni na misté.
Jedinou zbrani naseho védéni se tak stane vira, nadéje (v Boha) a laska
(v Boha, sebe, blizni). Lasce pfiklada Augustin velky V}'Iznam.47 Pri aplikaci
pravidla ,co sam nechces, nec¢in druhému® v lasce k Bohu zmizi veskeré
neftesti, pfi aplikaci k bliznimu zmizi vSechny zlociny a laskou k sobé samému
clovék nepospini sam sebe, Bozi népodobu.48 Do 7zivota toto znamena
jediné: prikofi a nesnaze béhem naseho Zivota na zemi premahat laskou

. o . 49
a stalou nadéji na Bozi pomoc.

46 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 142
4 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 60 - 74
48 AURELIUS, Krestanska vzdélanost, str. 146
9 AURELIUS, Kfestanska vzdélanost, str. 204
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3 Katechetické spisy

V dile Katechetické spisy, konkrétnéji v ¢asti spisu O néabozenském
vyucovani katechumeni pise Augustin na pozadani své dobfe minéné rady
o vyucovani nabozenstvi adresované jahnu Deogratiovi kolem roku 400.>°
Deogratius je sam se svym vykladem nespokojen, na coz si Augustinovi
stézuje a proto ho také oslovil.”’ Vyucovani se sice tyka predavani pravd
katolické viry a zivota ve vife jako takové, ale stézejni zasady pro vyuku si
muzeme zobecnit a hlavné — hodi se pro zkoumani vychovného stylu svatého
Augustyna.

Pro osobu vyucujiciho osvétluje autor hned na tvod, jak by pedagog nemél
upadat na mysli a neoddavat se zbytecné zklamani z vlastniho nespokojent,
jestlize mu jeho zpasob vykladu pfijde zbytecny a bez smyslu. Takovéto
naladéni byva jednak neopodstatnélé a zaroven takovyto negativismus
pfedurcuje nas nizky elan a tim i stejné pfimo imérné vysledky u posluchacu.
Z toho plyne potfeba radosti a nadSeni v predavani vzdélani smétujici od
ucitele k zaktm.”> Musime mit na paméti, ze dilo se vénuje nabozenské
tématice, takze radostnost pfi vyucovani katechumenti se ma cerpat od Boha
a z lasky k bliznimu, nicméné po zevseobecnéni to znamena jediné a to dliraz
pfi vyucovani podle Augustina na pozitivni pristup k tém, kterym se latka
predava. Pokud vychazel v dobé psani dila zlasky k bliznimu a Bohu,”
muzeme si z toho pro sebe vyvodit do dnesni doby i fakt, Ze profese pedagoga
musi Cerpat z vlastniho presvédceni a musi byt pro pedagoga ¢i vychovatele
samotného opodstatnéna, vykonavana kvili vlastnimu smyslu, ma-li byt jeho

prace efektivni — tedy ma byt povolanim a zaroven i poslanim. Pro sebereflexi

%0 AUGUSTIN, Katechetické spisy. Vyd. 1. Praha: Krystal OP, 2005, 176 s. Thesaurus
(Krgstal OP), sv. 9. ISBN 80-859-2978-3, str. 9

! AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 12

> AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 13-14

3 AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 27-28
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se muze hodit i dalsi rada, tentokrat v pripadé, pokud se pfi vykladani
dopustime omylu, coz vseobecné byva casto spekulovanym tématem. Mnohdy
jiz ostfileni pracovnici fesi, zda chybu priznat a riskovat tak napiiklad ztratu
autority nebo celou véc prejit. K tomu fika Augustin toto: ,Proto tedy, jako
Jjsme sami sebe v tichu pokarali, je tFeba se postarat, najdeme-li prileZitost, také
o to, aby byli nenapadné posluchaci vyvedeni z omylu, do kterého upadli nikoliv
Bozim slovem, ale pouze slovem nasim. ot

Co se tyce vykladu, ma se postupovat systematicky, od zacatku az po
soucasnost, kterda ma byt s vyucovanou latkou propojena. Augustin nabada
pravé k tomuto aspektu pritomnosti. Smyslem vykladu nema byt ptehlceni,
vice Casu pfi vysvétlovani ma patfit zejména zajimavéjsim tématim
rozdélenych do urditych celkd nebo tém, ktera se dobfe poslouchaji.
Probirané véci do hloubky se maji timto zptisobem posluchaci odhalovat
a ... jakoby rozprostrit a nabidnout mysli posluchacu, jako néco, co si zaslouzi
pozornosti a zvySeného zajmu. Ostatni véci by se pak mély jen rychle a zbézne
pripomenout a pridat k doplnéni celku. > Tento pristup by tak mél zamezovat
unavé a prehlceni paméti. Stavi tedy na tom, aby pozitivné predal co nejvice
skutecné uzitecnych informaci.

Pokud u zakd zpozorujeme zivani a ztratu pozornosti, autor radi opét
zaujmout napfiklad vtipem na oziveni, prekvapujici informaci na navraceni
zatoulané pozornosti nebo dokonce zvysit koncentraci i né¢im vzbuzujicim
pla¢ ¢i bolest. V pripadé tnavy a nudy u jednotlivce je dobré poukazat
konkrétné i na jeho osobu, stolit pozornost k nému samému, aby se
zaktivizoval. Musime vsak mit na paméti, abychom se ho nijak nedotkli, ale
davali mu tak najevo svoji pfivétivost.56 Tyto veskeré taktiky by ale nemély

trvat dlouhou dobu, jinak by se vysledek minul s ticinkem a cely vyklad by se

> AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 29
» AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 15
% AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 32-33
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mél od této chvile pokud mozno urychlit. Augustin také vyjmenovava, jak by
se mél vyklad priblizovat dosavadnim zkuSenostem katechumenti a mife
jejich vzdélani, coz je sice opét koncipovano pro tcely katecheze®’, nicméné
z toho pristupu pozorujeme, jak se Augustin zamyslel nad rtiznorodosti zaku,
jejich jazykovou vybavenosti a zpisobem vyjadfovani. Jak dany vyklad co
nejlépe usit pfesné na miru vyucovanych, az se s pokorou snizit na jejich
uroven, pokud vsechny tyto okolnosti vezmeme v potaz.

Jestlize se pedagog snazi a nevidi Zadnou reakci od zakl, ma ve vyucovani
dale vytrvavat, vyzkouset pfi vykladu vSechny mozné metody, ¢im by se
mohl poslucha¢ namotivovat, povzbudit, a snazit se tak vice navodit
atmosféru divéry pro zpétnou vazbu.® Tento koncept je dle mého nazoru
stavén spiSe na individualni pristup, otazkou ziistava, jak by se dal pouzit ve
tridé s kapacitou napiiklad 30 zakd. Sv. Augustyn sam pise, ze zalezi na
okolnostech vyucovani a jakym zptasobem se informace piedava, jestli
jednotliveim nebo skupinég, psanou formou nebo mluvenym slovem, blize to
vsak nespeciﬁkuje.59 Souhlasim, Ze pfi samotné vyuce je mnoho cest, jak zaky
povzbudit, probrat a vyvolat v nich nadSeni pro uceni se novym vécem (¢im
nizsi vék, tim to jde lépe), ale jak chtit zpétnou vazbu po vsech z nich by bylo
zfejmé predmétem nejedné debaty. Znamkami z testl a zkouSenim se mize
prokazat ucinnost naseho vyucovani, ale nedd se tak wurcité stanovit
vSeobecné platny ukazatel. Hraje zde roli preci i vlastni domaci pfiprava,
procvicovani probirané latky, casovy interval mezi vykladem testované latky
a znamkovanim, atd. Napfiklad pfi mé praxi ve skole sv. Augustina pouzivala
tridni ucitelka prvni tfidy u zackt jednoslovni ohodnoceni celé hodiny, jaka
jim pripadala a jestli se jim libila. Takto se ptala na zavér jednotlivé kazdého

z nich. Vzhledem k nizkému véku musela byt pani ucitelka shovivava, ne

37 AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 23-25
% AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 31
> AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 36
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vSechna oznaceni byla konstruktivni a jen malé mizivé procento odpoveédi se
vztahovalo k probirané latce. Neéktera vyjadieni pro mé byla
neidentifikovatelna, nedokazala jsem totiz z jednoslovni odpovédi
vydedukovat, co zrovna mélo dité na mysli (napf. dinosaufi, sloni apod. a to
pi celém vykladu nebyla o zvifatech ani fe¢).”’ Spravna zjistovaci metoda pro
kolektiv by tedy byla otazkou samostatného Setfeni a zkoumani.

Dalsi zminku, kterou povazuji za zajimavou a uzitecnou, vénuje Augustin
spise moralnim aspekti budoucich katechumentm, kterym se ma sdélovat
a ukazovat $patny pohorsujici piiklad nevéficich a odpadavajicich.”’ Ze by
zde tento vyznamny uditel cirkve narazel i na eticky kontext vyuky a od
vyuCovani prechéazel k vychové? Ze studovani dila ale nepozoruji, Ze by
pedagogiku a vychovu od sebe oddéloval, spise naopak. V jeho prikladech
spiSe vidim, Ze se pfi vyuce ma k tématu upozornit i na souvislost pomahajici
mravnimu vyvoji a to tedy zde zminovanou formou odstrasujiciho ptikladu,
¢imZz se navaze i na pritomnost, jak to sdm autor doporucoval uz dfive

(viz vyse).

% Po konzultaci s ucitelkou mi bylo Feceno, 7e jmenovana zvifata jsou jejich oblibena
a hodina tedy méla pozitivni odezvu.
61 AUGUSTIN, Katechetické spisy, str. 34
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4 O uciteli

O tom, jak byl spis O uciteli (De magistro) sepsan, vime pouze mozny rok 389
a misto, kde tak bylo u¢inéno - Augustinovo rodné Tagaste. Nasemu pisateli
tehdy bylo kolem 35let.*
preformulovani. Je pojat formou dialogu mezi samotnym Augustinem a jeho
vlastnim 16letym synem Adeodatem. Nejprve je (Castéji otcem) poloZena
otazka a druhy uacastnik rozhovoru se mu na ni snazi dat uspokojivou
odpovéd. Jenze kazda odpovéd plodi dalsi otazky, zada si mnoha doplnéni
a uvahy, takze neni na prvni pohled zfejmé, k ¢emu se Augustin takto hodla
dobrat a co sleduje. AZ na samém konci je vSe shrnuto (bez této sumarizace
s vysvétlenim by dilo mohlo zistat Spatné vylozeno ¢i nepochopeno) a otec
odhaluje synovi pravdu a stéZejni informace o jediném skute¢ném uciteli
(Bohu), Jeho zplisobu vyucovani a prostfedcich, které k tomu pouziva.
Zaroven tak poskytuje odpovéd na pripadnou otazku ohledné ulohy
ucitele-clovéka na zemi, a jak se clovék uci. Bez tohoto by ma bakalafska
prace postradala na uplnosti. Hlavni vyucovaci metodou je vzajemny
rozhovor — fizené tazani a hledani odpovédi.

Po prokousani se nepfili§ objemnym textem jsem dosla k zavéru, Ze by se
mi s dilem snad lépe pracovalo, kdybych ho byla byvala cetla od konce. Diky
nému do sebe vse zapada. Nenapada mne tedy lepsi zpusob jak predat své

poznatky dal nez si veskeré myslenky rozdélit do nasledujicich oddila.

62 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 241 - 242
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4.1 Buh jako jediny ucitel
Nejzasadnéjsi objev se nechal prozradit az na uplny zavér. Augustin zde
svému synovi vysvétluje, ze ucitelé nejsou témi hlavnim aktéry v uceni lidi,
dokonce nemaji pravo se ani uciteli nazyvat. Jediny opravdovy ucitel vsech je
totiz podle jeho tvrzeni Bith.” Nejedné se o zadny nenadaly vyrok do pléna,
ale o zavér vsech myslenek a voditek vychazejicich z celého jejich rozhovoru.
Na zacatku byla totiz polozena otazka, ktera vse zacala: ,,Co myslis, Ze chceme
zpiisobiti, kdyz mluvime?*®* Dotazovany Adeodat dosel spravné k nazoru, Ze
mluvime proto, abychom nékoho bud poucovali, nebo jak sobé tak i jinym
néco piipominali (rozpominali se).” Odtud se tedy cely d&j zacal ubirat
smérem k objasnéni smyslu a prostiedkt uceni. TfebaZe nas nékdo poucuje
(napf. slovem), jiz mame v sobé ukryto jakési predpojeti chapanych véci
a tento vyucujici vnitini hlas v nas je sam Kristus: ,Na vSechny véci, které
chapeme, se tazeme ne mluviciho, ktery se z vnéjsku ozyva, nybrZz Pravdy,
vladnouci uvnit nad samou mysli, a abychom se ji tazali, jsme snad pobizeni
slovy. Ten vsak, jenZ je tazam, nas poucuje, Kristus, o némz bylo receno
(v evangeliu - pozn. autora), Ze prebyva ve vnitinim clovéku, tj. neménitelna
ctnost BoZi a vécna moudrost. Ji se taze kazda rozumova duse, ale kazdé se
zjevuje jen tolik, kolik miize pojmout pro vlastni vuli, bud Spatnou, nebo
dobrou.*

Pokud se nas totiz nékdo (napf. ucitel) zepta na smyslové véci, otazku mu
zodpovime diky nasim smyslim. V pfipadé, Ze se nas taze na jiné véci, které

. L L (o , V, L 67
jsme nékdy vnimali, vypravime pak o obrazech uchovanych v nasi paméti.

63 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 278
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 243
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 243
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 273
7 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 274
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»Jde-li vsak o véci, vidéné nasi mysli, tj. chapavosti a rozumem, tu mluvime to,
co vidime pritomné v onom vnitrnim svétle Pravdy, jimz jest ozarovan a jehoZ

v, s ;. v s v v 68
uziva, kdo se nazyva vnitrnim clovékem.

4.2 Znaky a proces uceni
V této podkapitole se snazim vysvétlit pojeti o vychozim pojmu spisu
O uciteli, totiz o znacich. Znaky nam pomahaji oznalit véci a jsou ve své
podstaté slova, kterymi ale nemusi byt néco nutné oznaéeno (slovo ,nic“ nas
k nicemu neodkazuje), a ani nemusi byt vyslovend (napf. posunky
u nemluvicich lidi & herct).” Kdyz mluvime, tak oznacujeme, ale z st nAm
nevychazi sama véc nebo cokoliv, o ¢em mluvime (napf. nam z pusy pfi feci
nevyleze zvite, o kterém se bavime). Vychazi z nas znak, kterym danou véc
oznalujeme’’ a toto oznaceni véci (pojem, slovo) nemé prednost pied
skute¢nym poznanim véci jako takové (jejich vlastnosti) a divodem, proé¢
tento znak pouzivame. Neboli slovy Augustina ,,méné je si treba vaziti slov nez
toho, k cemu slov uzivame. UZivani slov je nutno dat prednost pred slovy, nebot
slova jsou proto, abychom jich uzivali, a uzivame jich k poucovani. O¢ je tedy
lepsi uciti nez mluvit, o to je lepsi mluva nez slova. 1 My se pfitom mylné
domnivame, Ze jsme uceni pomoci znaku.

K uceni znaky nepotiebujeme, véci se nAm mnohdy ukazuji totiz bez nich
a samy, malo¢emu se skrze né uéime.”” Proces uceni v nés probiha totiz jinak.
Uc¢ime se skrze své télesné smysly nebo pfes samotnou mysl.73 Pokud
jednotlivy znak (slovo oznacujici néjakou véc) usly$ime, nic se jim

nepfiucime. Samotny znak mi totizZ nic netfika o tom, co oznacuje, ani z mluvy

% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 274
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 245 - 260
" SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 262
"' SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str 266 - 267
72 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 269 - 271
7 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 272
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ostatnich, pokud jsem ovSem o ném do té doby neziskala Zadné povédomi
v minulosti a to na zakladé toho, Zze bych jej uz nékdy tfeba vidéla.
SAvSak kdyz se casto rikalo ,hlava“ a ja jsem pozoroval a si v§imal, kdy se to
rika, shledal jsem, Ze je to nazev véci, ktera mi byla jiz od vidéni dobre znama.
Drive nez jsem to shledal, bylo mi to slovo pouze zvukem. Ze je téz znakem, jsem
se dozveédél teprve tehdy, kdyz jsem zjistil, ceho je znakem, avsak této véci, jak
jsem pravil, jsem se naucil ne oznacenim, nybrz pohledem. Ucime se tudiz spis
znaku poznavanim véci nezli véci davanim znaku.””, a tak se prostiednictvim
slov (znakl) neuc¢ime nic¢emu.

Uc¢ime se smyslu vyznamu slova, ktery je ukryt ve zvuku. Slova totiz
dostavaji svj nazev sluchem, kterym prochazeji a az poté se pres sluch
dostavaji do mysli.75 Slova mi vsak mohou véc pfipomenout, pokud se
v blizkosti véci vyskytnu a nékdo mé na ni a jeji oznaceni upozorni prave
slovy. ,,Jen potud piisobila slova. At jim prisoudime sebe vice, pobizeji nas toliko,
abychom véci hledali, ale nepredvadéji je, abychom je poznali.... Slovy se tedy
ucime jen sloviim, ba jen zvuku a hluku slov... Poznanim wvéci se tedy
uskutecriuje téZ poznani slov, avsak slysenim slov se neucime ani sloviim...co
chapu, tomu také verim, avsak nechapu vse, cemu vérim. /5 Coz si sama osobné
predstavuji napiiklad takto: Jestlize mi kamarad radi néco ze své zkusenosti,
kdy prisel do styku s novou véci a ja ne, tak mu vérim. Ackoliv sama o véci
nic nevim a nemohu to védét, protoze jsem tuto véc nezazila tzv. na vlastni
kazi. V podobné situaci jsou i zaci ve skole, kdyz naslouchaji vykladu ucitele
a uci se tak nécemu, co prakticky neznaji, ale uvédomuji si, jak je uzitecné

tomu vérit skrze ptisobeni vnitfniho ucitele v nas.

" SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 271
> SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 254
7 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 272
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4.3 Pedagogicky pracovnik

Zjistili jsme, Ze ucitel je pouze jeden. Co ale pedagogicky pracovnik, rusi se
tim jeho dloha a jakakoliv potfeba jeho profese? Samoziejmé Ze ne. Veskera
Pravda je nam zjevovana Bohem, to ano. Lidé vsak veskerou chvalu skladaji
ucitelim a maji je za ty, kdo skute¢né uci, ptitom Ucitel je uvnitf, a ucitelé na
této zemi pouze provazeji své zaky zpét k onomu uvnitf a jiz naucené véci od
né pripominaji.”’ Proto jsou v naich fadach na zemi dileziti. Z casti
o znacich mimo jiné jasné vyplyva, Ze skute¢né nas uci pouze ten ucitel, ktery
predavanou latku predava zakim skrze oc¢i nebo ostatni télesné smysly, aby
se dosahlo poznani znaki a véci samotné.”® To se, jak uz vime, nedéje slovy.
Vyucovany se totiz u¢i ne tim, co mu fika uditel, ale pozorovanim, vécmi
naprosto zfejmymi, kterému mu zevnitf odhaluje sam Buh.” Nasleduje
samotna ukazka v praxi, kdy se sice po celou dobu textu otec syna na néco
pta, ale otcovym vedenim sam v sobé nachéazi odpovédi, coz zaroven
opodstatiiuje i formu, kterou je dilo sepsano - rozhovor.*

»Kdyz vyloZi ucitelé slovy vSechny ty nauky, kterym, jak hlasaji, uci, i nauku
samé ctnosti a moudrosti, tu ti, kdo se nazyvaji Zaky, uvazuji u sebe samych,
zda byla fecena pravda; hledi totiz podle svych sil na onu vnitini Pravdu.”
Podle toho tedy lidsky ucitel neudi, ale vede nas k naslouchani ¢i kritickému
mysleni, ¢imz nas ale tak jako tak obraci do stavu naseho vnitfniho ¢lovéka.
Pomoci osoby takového ucitele, skrze znaky a zvenci nas tedy Bith napomina,

abychom se obratili dovnitf a zacali se tak vzdélavat v pravém slova smyslu.

7 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 277
78 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 272
” SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 274
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 278
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4.4 Kdyz se uceni nedari

Sv. Augustin prozfetelné zazdiva hola mista, kterych by se mohla chytit
kritika. Jsme pifeci vybaveni vnitfnim ucitelem, ucitel ve skole nas zvenku
navadi pomoci smysla a znak, jak je tedy mozné, ze se nemtizeme dobrat cile
a nécemu se naucit?

Omyly v usudku se stavaji, neni vSak na misté hledat chybu v Pravdeé.
Casto jde o jakousi zaslepenost vnitinitho ¢lovéka, kdy pro néj neni lehké
prohlédnout k Pravdé. Tazany ma tendenci spravné véci popirat, ale ke
skutecnosti je mozné se dobrat pomoci dalsitho tazani. Otazky se ale musi
tykat téch casti, které dohromady predstavuji souhrn toho, co nebyl schopen
vidét. Tim, jak se ho tazatel na tyto otazky pta, tak se tazany pomalu opét uci
zevnitf a tzv. se mu oteviraji 0¢i.*" Tato metoda mi velice silné splyva se
Sokratovskym vedenim dialogu.

Odfikavanim naucenych véci a frazi, pfi kterych prednasejici mysli na
néco jiného, nebo prefeknutim ¢i ztratou v pojmech se dostavame do uzkych
a ucivo ztraci na pochopitelnosti.82 Jestlize otazka neni pro zaka jasna nebo
jednoznacna, ma se radéji ucitele zeptat a ujistit se, jakym zptsobem byl
tazan. *

Z posledni véty dialogu - ,Jestlize jsi vSak nepoznal, Ze je to pravda,
nenaucil jsem té ani ja ani on: ja ponévadz nikdy nemohu nicemu nauciti, on,
ponévadz se ty jesté nemiizes nauciti. “w_ nepfimo vyplyva, ze k pochopeni
uciva se pozaduje jakasi pripravenost. O tom, zdali kvali véku, intelektu,

predeslym znalostem ¢i jinym faktoriim, nezbyva nez spekulovat.

' SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 273 - 275
%2 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 276
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 263
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 278
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5 O poradku

Spis O pofadku (De ordine), napsany koncem roku 386 na venkové,” hovori
sice z velké casti o feSeni otazky ohledné vseobecného poradku a podilu Boha
na jeho pusobeni, pro nas ucel se ho vsak vyplatilo ¢ist. Behem dialogu se
svymi ucedniky a pfipadné i matkou Monikou ¢i prateli nas totiZ Augustin
zve do samého jadra pedagogiky. Resi zde totiZ, pro¢ tvoii vzdélani tak
dilezitou cast v zivoté. Zaroven zjistuje, pomoci ¢eho se nejcastéji
vzdélavame a v Cem je nejuZzitecnéjsi se vzdélavat. Na zavér umoznuje svym
proslovem chapat, pro¢ celou zalezitost ohledné vzdélani (potazmo i vychovy)
tak t1zce spojuje s Bohem. Pravé ztohoto dila, které na zavér vsech
zkoumanych zdroji shledavam jako to nejobtiznéjsi, jsem dostala ten

nejuspokojivéjsi argument.

5.1 Chvala vzdélavani

Postupnym vzdélavanim se clovék stdva mravnéjsim a pravé skrze néj se
dosahuje nejlepsiho zivota,® lidsky duch se jim totiz péstuje a ocistuje
dokonce i pro vyssi duchovni vyznam (smysl).87 Hodnoty vzdélani kontrastné
vyobrazuje charakteristika nevzdélanych lidi, ktefi ,svou slabou mysli
nedovedou obejmout celé prizptisobeni i smysl véci, a proto, zarazi-li je néco
prilis velikého pro jejich mysleni, domnivaji se, Ze je ve vécech néco velmi
osklivého.”®® Z tohoto vyroku citim urcity nazorovy podton, ze nevzdélani lidé
ze strachu, obav a snad i nedivéry vzdélani radéji odmitaji. Augustin nam

AT e e ot s s , 89
vzapéti predstavuje i pricinu: ,Clovék je sam sobé neznam.

% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 181
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 236
” SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 187
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 186
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 186
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Kdyby se lidé odvraceli od svych smysli a o to vice se soustiedovali sami na
své nitro a ducha, tohoto poznani by dosahli. Autor zminuje dvé mozné cesty,
zastavuje se vSak jen u jedné z nich - svobodnych nauk. Osamélost dale
nerozviji, pouze ji uvadi ve spojeni se slovesem ,vypalovat®, z ¢ehoz si diky
vysvétlivkdm udélame obrazek bolestné metody zacelovani ran v tehdejsi
dobé, a proto i tato cesta nebude ani Augustinem vidéna jako ta snesitelnéjsi

i y , 90
a tudiz i doporucovana.

5.2 Motivy ke vzdélavani

Pro Augustina existuji dva hlavni na sebe navazujici motivy k uceni, nejprve
autorita a poté rozum.”’ Autorita stoji na samém pocatku. Nejdiive se
nevzdélani lidé spoléhaji na autoritu, tim si osvoji zakladni poznatky a veleni
zacne prebirat rozum.”

Z toho duvodu se lidska autorita jevi jako prospésnéjsi s ohledem na cas
a pro zacinajici (nevzdélance). Autorita pochézejici od lidi vsak byva casto
klamava, ale ti, ktefi podle svych rad i uceni ziji a jdou tak pravym ptikladem,
ziskavaji davéru lidi a jsou tak jinym prospésni. Kdo vsak ziistane pouze
u prvniho motivu autority, pohrdne jit dal a vzdélavat se tak ve vytecnych
a svobodnych naukach, zastavi se tak na puli cesty k cili. Nejvys$si a pravou
autoritu zastava vzdy Buh, ta clovéka presahuje a nabada nas, abychom se
oprostili od svych smysla a spise se soustiedili na ducha.”

Rozum bohuzel lidé neumi naplno vyuzivat pro pochopeni vyssich véci
(Boha a duse), spoléhaji se spise na smysly. Mylné se domnivaji, Zze rozum
vyuzivaji, ale co to rozum je ve skutecnosti netusi. Co ale pojem rozum v sobé

skryva, neobjasnuje svym ctenaiim ani sv. Augustin. Sam by se nazval

% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 186
' SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 215
%2 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 222
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 222 - 232
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posetilym a drzym, kdyby o sobé tvrdil, Ze ho jiz poznal. Proto uziva jen
charakteristiku jeho funkce: ,Rozum je pohyb mysli, schopny rozlucovat
i spojovat to, cemu se ucime. “? Cloveka charakterizuji jakozto zivocicha dané
vlastnosti. Je rozumny a smrtelny. JakoZto rozumny (ve vyznamu rozum
uzivajici) se odlisuje od zvifat a pokud si tuto vlastnost neuchovéa, stane se
sam zvifetem. Smrtelnosti lidskou bytost vymezuje od Boha a brani dusi byt
bozskou.

Rozum se projevuje vytvafenim néfeho rozumového (racionalniho,
rozumem zdavodnitelného) rozumnou dusi (rozum uZivajici nebo se
schopnosti ho uzivat).” Béhem pokracujiciho rozmlouvani se svymi
spole¢niky pfichazi Aurelius k uvédoméni si spojitosti rozumu a smysla
(hlavné zraku a sluchu) za urcitym ucelem. Tento poznatek se projevuje
zejména v lidskych dilech, protoze ta jsou nasim o¢im viditelna, a ve slovech,
jejichz uzivani muze vést az k rozkosi. ,, Jsou tedy jiz tri druhy véci, v kterych se
objevuje ona rozumovost: jeden je v cinech, namirenych k néjakému cili, druhy
je v reci, treti v prijemnosti. Prvni nds napomina, abychom nedélali nic
nerozvazné, druhy, abychom spravné ucili, treti, abychom blaZené pozorovali.
Prvni zalezi v mravech, druhé pak ve védach. 0V lidské prirozenosti je
zakddovana potreba sdilet informace pravé diky nasemu rozumu,”’ a to uZ se

dostavame k dalsimu tématu — svobodnym naukam.

** SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 224
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 224 - 225
% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 227
7 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 228
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5.3 Svobodné nauky

Pro lidskou potfebu komunikace zacal ¢lovék véci pojmenovavat a pouzivat
k tomu fec. To ale nestacilo a tak ho rozum navigoval k vytvoreni pismen.
Tato pismena bylo tfeba pojmenovat a dat do poradku, ¢imz vznikla
gramatika. Ke gramatice se vSak fadi i to, co se jakozto pamétihodné svéruje
pismu, ¢ili déjepis.

Véci na svété je mnoho a fadi se do urcité hranice, nic se nerozprostira do
nekonecna a tak rozum objevil pocitani.

»jak by véru byl mohl prejit k vytvoreni néceho jiného, aniz by byl drive
rozlisil, oznacil a utridil své jaksi nastroje i pomucky a tak vytvoril védu vsech
véd, jiz zvou dialektikou? Ta uci ucit, ta uci ucit se; ukazuje se v ni sam rozum
a odhaluje, ¢im je, co chce a co dokaze. Zna vedéni a samojedina nejen chce,
nybrz i muze cinit cloveka védoucim. o8

Smutnou pravdou vsak zistava fakt, ze lidé nenéasleduji cisté pravdy, ale
fidi se svymi vlastnimi smysly a zvyky. Nejdiive bylo zapotfebi lidi
k samotnému uceni pohnout a tuto védu rozum nazval rétorikou.

Prifadil k tomu i dalsi védu, hudbu. V ni, v jejich rytmech se odrazeji ¢isla
a vSechno v ni vykonavaji.

Dale se rozum zaobiral smyslovymi vjemy a zacal si libovat v tvarech. Tuto
védu nazval geometrii. Ve hvézdach a pravidelném stfidani cast objevil
védecké hvézdarstvi.

Tyto vSechny oblasti dohromady tvoii 7 svobodnych nauk. Jejich vyznam
pro vzdélani byl vykonstruovan jiz v prvni podkapitole, ale tam neznél diraz

na jejich znalost tak razantné, jako v nasledujici ¢asti knihy.

% SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 229
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Clovék znaly téchto nauk bude védét, znat nebo ptipadné poznd mnohem
snadnéji vy$si véci a bude se ptat po skute¢ném principu (smyslu).” K tomu

ma byt napomocna filozofie.

5.4 0Od vzdélavani k Bohu

Pravé tato véda zvana filozofie odpovida na otizku o Bohu a o dusi.
Po dusi se ptaji stale jesté studujici, po Bohu vsak uz ti u€eni. ,,To je poradek
v usilovani o moudrost; jim se stava kazZdy schopnym, aby chapal svétovy
poradek, tj. aby rozeznaval dva svéty i samého otce veskerenstva, o némz nema
duse zadného védéni mimo védeéni, Ze ho nezna. «d00

Duse polibena filozofii se obraci nejprve do sebe, do svého nitra a své
podstaty. Vzdélani ji poskytlo védomi vlastniho rozumu. Timto rozumovym
postupem, ne jiz pouze virou, se duse postupné sama dostava k nejlepsimu
zivotu a mravnosti. Bih nas poucuje o své podstaté svym ucenim, stejné tak
jako svymi Ciny o své bozské moci a pokorou taktéz o své nesmirné
laskavosti."""

Poté, az duse projde urcitym procesem, bude schopna pohlédnout na Boha
a tim i na samotny zdroj pravdy. Tuto neskute¢nou krasu bude mit moznost
spatfit ten, kdo Zije spofddané a mravneé, dobfe se uci a modli. " LAZ se viak
duse upravi, usporada a ucini souzvucnou i krasnou, odvazi se jiz patrit na Boha

: , s o ; 103
i na sam pramen, odkud prysti vSechno pravdivé, i na samého Otce pravdy.

* SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 228 - 232
' SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 234
" SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 232
12 SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 234 - 236
' SVOBODA, Estetika svatého Augustina a jeji zdroje, str. 236
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6 Augustiniv odkaz

6.1 Atributy vzdélani, uceni a vychovy

K témto atributim se fadi primarné poznatky z dél Krestanska vzdélanost

a O poradku:

o Buih je moudrost a ptivodce vzdélani, stejné jako nejvyssi autorita.

o Uc€eni lidem poskytuje také Buah, ¢imZz mezi lidmi zajistuje
vzajemnou lasku.

o Postupnym vzdélavanim se ¢lovék stava mravnéjsim a skrze néj se
dosahuje nejlepsiho Zivota.

o Vzdélana duse totiz pohlédne na tvar samotného Boha a tim i na
samy zdroj pravdy, o jejiz odhaleni studujici usiluje. Toho muze
dosahnout ten, kdo Zije sporadané a mravné, dobie se modli a uéi.

o Ucelem uceni je piedat prostiedky lidem k uceni sebe sama, aby se
mohli sami dobrat pravdy pochazejici od Boha.

o Vzdélanim se totiz péstuje a ocistuje lidsky duch pro hledani
vyssiho smyslu a principu, vzdélani tak pomaha soustredit se vice
na své nitro a ducha, samu podstatu.

o Vzdélani poskytuje védomi vlastniho rozumu. Pokud clovék uziva
rozumu, vytvari racionalni véci. Jinak by nebyl clovékem, ale
zvifetem.

o O vzdélani se ma cloveék starat zamérné.

o Ten, jiz né¢emu nauceny, ma naucené sam predavat dal.

o Motivy ke vzdélani jsou: autorita a na ni navazujici rozum, autorita
tak otevira branu ke vzdélani.

o Pismo obsahuje vse, co se ma ucit (je uzitetné) a to v kontextu

lasky. Tak pomaha utvaret dobré mezilidské vztahy a chovani.
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6.2 Vyucovaci postupy

K vytyceni téchto postupt a zasad pro spravny a efektivni vyklad a predavani

znalosti pouziji materialy z Kiestanskych spist a Kfestanské vzdélanosti.
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Vyklad mé& byt usity na miru svym posluchac¢im, jejich
schopnostem, moznostem, intelektu, znalostem apod.

Dobry vyklad je kosaty, srozumitelny, jasny i s pfipadnym vyuzitim
lidové mluvy, uctivy a laskavy.

Pfi vyucovani se nejlépe uplatni rétorika, ktera obsahuje navod na
uceni lidi.

K poucovani druhych se doporucuje uzivat logickych dedukci, které
slouzi k tvorbé definic, k logickému uvaZzovani, odvozovani
a kritickému mysleni. Tyto vsechny dovednosti vedou k dobrani se
pravdy.

Pfi osvojovani uciva se ma postupovat poporadé: od jednodussiho
k obtiznéjsimu. To obtiznéjsi se ma vysvétlovat pomoci jiz
srozumitelného.

Nesrozumitelné se nema preskakovat ani vzdavat, slouzi totiz
k prevenci nudy intelektu a kroti pychu vétsim snazenim
vynaloZzenym pro pochopeni, poté se dana latka stava naopak
milejsi.

Naprosto nesrozumitelné predméty je lepsi radéji tiplné vynechat
a nemotat jimi studentim hlavu, vyjimkou jsou ty véci, kterym uz
bezpecné rozumime a budeme je tak schopni vylozit.

Dana latka se ma propojovat s realitou, reagovat na pritomné
udalosti.

Je tfeba zaky nezahlcovat a neunavovat je a to tak, Ze se vice casu
vénuje zajimavym vécem nebo tém, které se dobfe poslouchaji.

Zbytek se ma zbézné zminit, aby bylo dosazeno celistvosti.



(@]

Pfi ztraté pozornosti nebo tinavé se da vyuka ozivit budto vtipem ¢i
prekvapujici informaci nebo dokonce i informaci bolestivou,
litostnou a emotivni. Vyklad by se mél po znamkach snizené
vytrvalosti urychlit.

U jednotlivce posta¢i stocit pozornost k jeho osobé a tim ho
zaktivizovat, ovsem privétivé a kratce.

Pfi vyuce se ma k tématu upozornit i na mravni aspekty, aby se
podporoval mravni vyvoj a to napf. odstrasujicim $patnym

prikladem.

6.3 Doporucované ucebni osnovy

Jedna se o znalosti téch disciplin a predméti, které nam poméahaji dobrat se

pravdy, vytazené z kontextu Krestanské vzdélanosti a O poradku.

o

o

pismena, gramatika a jazyky

déjepis, ktery potvrzuje a ovéfuje pravdivost

zemeépis, prirodopis

dialektika, ktera uci jak se ucit a predavat dale jiz to, co umime
pocitani, geometrie, méfeni, miry a vahy, penézni hodnoty

hudba véetné rytmu a not

umeéni fecnictvi a rétorika

femesla, medicinu, zemédélstvi, tanec apod. si osvojovat pouze
povrchné a to jen z divodu pochopeni, pokud se s témito pojmy
setkdme napt. v u¢ebnich materialech ¢i samotném Pismu nez pro
praktické vyuziti, pokud je jako odbornici nebudeme potiebovat
pro zameéstnani

védecké hvézdarstvi zkoumajici hvézdy a stfidani casu

naopak vyhybat se vSemu démonickému jako napi. astrologii

a vykladu z hvézd, horoskopiim atd.
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o

teprve az po osvojeni téchto obort se ¢lovék zacina ptat po smyslu
(ontologické otazky) a prichazi na fadu filozofie. Filozofické otazky

o dusi jsou pro studujici kdezto otazky o Bohu jiz pro ucené.

6.4 Ucitel a pedagogové

Osobou ucitele a jeho praxi se zabyvaji vSechna zkoumana dila.

48

o

Ucitelé (pedagogové) nejsou témi hlavnimi aktéry v uceni lidi,
nemaji dokonce ani pravo se uciteli nazyvat.

Jediny skute¢ny Ucitel je Buh.

Mame v sobé totiz ukryt jakysi vnitfni hlas, kterym nas vyucuje
sam Kristus. Kazdému se ale zjevuje tolik, kolik ho mize svou vuli
pojmout. Tim se zaroven vysvétluje i rozdilnost v chapani zakd.
Toto svétlo Pravdy vnitiniho clovéka ndm pomaha porozumét
a pochopit danou latku.

Buh nas pres osoby pedagogii nabada k zaposlouchani se do tohoto
vnitfniho hlasu Pravdy.

Pedagogové nas pouze pomahaji navracet k vnitfnimu ¢lovéku.
Lidsky ucitel nas tedy doopravdy neuci, ale vede k naslouchani
a kritickému mysleni, které vraci nasi pozornost k vnitfnimu
uciteli.

Hlavné diky tazani nas zbavuje zaslepenosti vici vnitfnimu uciteli.
Ucitelé ve skole nas tak zvenku navadi pomoci smysla a znaki,
protoze slova pouzivame k poucovani, ale skutecné se ucime pres
télesné smysly a samotnou mysl.

Vyucujici ma pfi své profesy predavat vzdélani s radosti
a nadsenim, netrapit se pocity nespokojenosti se zptisobem podani
vlastniho vykladu. Proto by mél mit vlastni motivy pro radostnost

a nadseni pfi uceni napf. z lasky k ucitelskému povolani.



Jeho dukolem je navodit duvérnou atmosféru projevujici se
naptiklad i tim, Ze pokud zak né¢emu nerozumi (nechape
jednoznacné na co je ucitelem tazan), nema se bat zeptat.

Pokud se pfi vykladu vyucujici dopusti omylu a splete se, ma tuto
chybu nenapadné napravit.

Osobnostni predpoklady pedagoga: dobra vyfecnost, spravna
vyslovnost, vyvarovani se dvojjazy¢nosti, spravné clenéni vét,
ovladani rétoriky a vymluvnosti (byt pripraven celit kritice).

Pfi vedeni hodiny mé vyucovat slovem, bavit a dojimat, zaroven
mluvit skromné o malych vécech, pro pobaveni se vyjadfovat
vyvazené o stfednich vécech a o velkych poutat pozornost
vzneSenym vykladem.

Nez aby riskoval nepochopeni latky, at radéji pouZije méné
spravnych (gramaticky a spisovné) slov a pfipadné namitky hned
vyvraci.

Spravny ucitel ma pro ziskani zakd vyucovat dobrému, odnaucovat
zlému, usmifovat si protivniky, burcovat malatné a sdélovat tém, co
nevédi, co maji ocekavat.

Poté, co zaky ziska, ma postupovat tak, jak si zada dany ptipad, bud
vypravét, nebo argumentovat ditkazy, zaprisahat, dokonce i plisnit
a krotit. Pfednost ma ale vzdy pozitivni metoda jako naptiklad
pobizeni.

Zlaté pravidlo: pedagog ma jit sam piikladem, svou osobou a svym
zivotem, ¢imz na zaky nejvice ptisobi a mimo jiné si u nich ziskava
autoritu a duvéryhodnost.

ZAci od néj maiji slyset pravdu, s jeho pomoci ji porozumét a své

svéfence primét, aby si ji oblibili a vstipili do srdce.
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6.5 Principy vychovné-vzdélavaciho pristupu podle

Augustina

Tyto principy vynaté z Krestanské vzdélanosti protkavaji vse zde zminéné,

jedna se o nosné hodnoty pfistupu podle Augustina Aurelia.
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o

ctit jedine¢nost a individualitu zaka

veskera pravda vychazi od Boha, smyslem naseho byti je dostat se
zpét k Bohu a to horlivou snahou o dobry a mravny zZivot laska je
zékladnim pravidlem - milovat sebe, druhé a Boha

s bliznim zachazet tak, aby i on miloval Boha

ne védéni, ale laska buduje a nikomu neudél4 nic zlého

oproti tomu sobectvim $kodi ¢lovék jak sobé samému (sobectvi jako
nefest) tak i jinym (sobectvi jako zloc¢in)

pfi aplikovani pravidla ,co sam nechces, necin druhému® v lasce ve
vztahu k Bohu zmizi nefesti, ve vztahu k bliznim zmizi zloc¢iny
a k sobé samému nebude pospinén Bozi obraz v nas - tim vzdélani,
které toto preda do srdce, zarucuje lepsi zivot i ve smyslu zmén ve

spolec¢nosti.



7 Aplikace dnes?

V Gvodu jsem si vytycila za cil poskytnout ¢i lépe feceno nabidnout novy
princip vzdélavani a tuto alternativu hledat u Aurelia Augustina. Cilem této
mé prace tedy neni ovéfitelnost v praxi (toto zkoumani spada pod jiny obor
nez filozofii), ale podat spiSe jakési doporuceni a upozornit tak i na
pedagogicko-vychovny pristup, ktery by urcité nemél byt opomenut a dle
mého nazoru by mél byt mezi ostatnimi alternativami upfednostniovan. Pravé
proto vyuZiji tuto kapitolu pro zavérecné zhodnoceni.

Aurelius Augustinus nam ve svych dilech pfiblizil svlij koncept, jehoz
prijeti by mohlo ceské vzdélavani ozivit a obohatit, obecné feceno se mi zda
vhodnym kjeho pfijeti. Pro svoji vSeobecnost (viz. Kapitola
6.3 Doporucované ucebni osnovy) vidim jeho pouZitelnost spise pro
véeobecné a prvotni vzdélavani, tedy hodici se na ZS ¢i gymnazia. Pro
navazujici a odborné vzdélani uz by byly potfeba vétsi upravy.

Jediny zadrhel vidim v opodstatnéni téchto principii stojicich na
krestanském vyznani a ztoho vychazejictho pojeti Boha, coz v dnesni
pluralitni spolecnosti muze vadit. Chceme preci vysledek této prace
projektovat do celkového systému vzdélavani v Ceské republice, coz by
kritika z ddvodu nabozenského vyhranéni prekazila. Tento koncept musi byt
pfijatelny jak pro nevérici, kritiky cirkve, tak pro kfestany, zidy, muslimy
apod. Nez aby se selektovaly takovéto skoly podle vlastni obmény
transcendentalni podstaty jednotlivého nabozenského vyznani, tak si misto
toho mizeme s danym smyslem sdéleni jednotlivych principi pohrat, aby se
neodkazovaly na kfestanského Boha.

Ze jmenovanych atributi se mi nabizi pro lepsi pfedstavu mozné (ne tedy
vyluéné) nasledujici prvky. Vzdélani pochazi z nejvyssi moudrosti, a tato
moudrost tkvi v prohlédnuti smyslu Zivota a byti, ktery pro nas znamena

zaroven tu nejvyssi autoritu. Jinymi slovy, vzdélani je pro nas dulezité proto,
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ze jeho vrcholem je hledani, objeveni a poté i pfijeti vlastniho smyslu ¢i
principu Zivota a jeho vyssi podstaty, at uz v kfestanstvi ¢i Samanismu.
Z tohoto cile vzdélani vychazi dana zivotni ¢i naboZenska filozofie, kterou
pfijmeme za vlastni a pro nas vyhradni. Ta pak v nasem zivoté predstavuje tu
nejvyssi autoritu. S ohledem na ni jedname, prizptisobujeme podle ni sviij
zivot, méla by nam zarovenn pomoci odpovédét na veskera nase ,proc¢?“ a tim
tedy zajistit skute¢nou a jedinou pravdu. Tim padem ma uceni pro lidi vyssi
smysl, lidé se jeho pomoci maji dobrat té vlastni Zivotni pravdy. Bible
predstavuje historicky pramen, jeho charakteristiku bych vbodé o Pismu
proto zachovala tak jak je, nijak se neda vyloucit, ze pro studium mohou byt
jeho texty uzitecné i do bézného Zivota. Pismo je jakoZto hodnotny literarni
zdroj silné zakorenéné i v nasi kulture a nemyslim proto, Ze by s nim jakozto
inspirativnim prvkem mél byt vyrazny problém.

Augustiniansky pfistup nabadd i bez autority Boha ctit jedinecnost
a neopakovatelnost kazdé lidské osoby, coz znamena nehledét na zaky jako
na material pfedurceny k nasemu pretvarovani a formovani podle jednotné
sablony, dané casto statem. Spise brat zfetel na jejich osobitost, temperament,
vlastni zodpovédnost a svobodu. Vzdélavani jim doslova nabizet takovou
povzbudivou a zajimavou formou (laskou, pfivétivosti, barvitym vykladem,
zdbavnym objevovanim atd.), aby si ho sami chtéli vybrat, byli k tomuto
procesu uceni prizvani jako hosté a byli jim okouzleni. Prosté a jednoduse
brat ohled na kazdého z nich a jeho vlastni tempo, nez chtit splnit urcita
méritka vydana pro vsechny a v diisledku se vyvarovat neosobnimu piistupu.

Onen vnitfni hlas mtze predstavovat pravé tuto osobitost, jedinecnost,
neopakujici se lidskou hodnotu, kterou je tfeba ,probudit® a byt si ji sim
védom, pomoci zaku k tomuto uvédomeéni a tim dosahovat vzdélanosti. Cil

vzdélani bude shodné zachovan s Augustinem v objevovani ceny a smyslu
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zivota ¢i zivotniho principu, ktery zlstane nezodpovézen a otevien pro
svobodnou volbu af uZ vlastni teorie, naboZenstvi ¢i zivotni filozofie.

Z naseho souhrnu plynou i pomérné vysoka kritéria pro vybér vyucujicich
pedagogt, aby byli schopni spliiovat Augustinovy pozadavky a zaroven jim
byla svéfena i vétsi kompetence v prizptisobeni si vyuky a ucebnich metod
podle sebe a reakce na momentalni déni. Pravé ucitel ma svym vlastnim
prikladem zakim ukazovat hodnotu a pifinos vzdélani tak, aby je chapali
a chtéli pro sebe také.

Princip popisujici pravdu vychazejici od Boha a fakt, Zze smyslem naseho
byti je se k Bohu zpét navratit dobrym a mravnym Zivotem, se neodvazuji
vztahovat na obecnou rovinu uz i jen kvuli tomu, ze kazdy jednotlivec si
dobry a mravny zivot predstavuje jinak, natoz napfi¢c kulturami
a nabozenstvim. Hrozi, Ze bych se ocitla na tenkém ledé. V predstavé dobrého
a mravného zivota pro Sirsi vefejnost je urcité tieba opfit se o urdcity
uznavanéjsi koncept, jako napft. zde ten biblicky.

Nerfesti mohou zmizet nejen v zachovavani ,co sam nechce$, necin
druhému® zlasky k Bohu, ale i kvili vyznavani vlastni Zivotni cesty
(napf. nenasili) a ve vztahu k sobé si nesmime zaslapavat vlastni hodnotu.

Cely systém pedagogiky podle Augustina nenabizi pfesné ucebni osnovy,
rozdéleni trid, didaktické plany apod., proto ho mohu doporucit pro své
principy a hodnoty jako doplnéni a pfinosnou inspiraci pro pozmeénéni
stavajiciho vzdélavaciho systému. Dnesni odosobnéna spolecnost orientovana
na vykon postrada hodnotovou orientaci se smyslem kolektivniho ducha,
¢imz ji pravé tato pedagogicka idea muze podpofit. Dokazu si s chuti
predstavit, jaci silni a osobiti zaci, uvédomujici si lidské kvality, dilezitost
sebevyvoje a mezilidskych vztahd, s pozitivnim a proaktivnim pfistupem
k zivotu a vSemu zivému, schopni zralého tsudku a diplomatického jednani

by z ni mohli vzejit.
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7.1 Priklad z praxe

Mnoho inspiraci a pozitivnich dojmu jsem ziskala na své tfitydenni praxi
v nedavno oteviené Skole sv. Augustina v Praze 4 zfizované feholnim fadem
Augustiniand. Mozna pravé tim, ze v dile Augustina nejsou uvedeny detailni
osnovy, nema ani sama $kola pevné smérnice pro dodrzovani augustinianské
pedagogy, jeji znaky vsak byly zfejmé a tak jsem se stala nezavislym
pozorovatelem v 1. a 2. tfidé kiestanské skoly, ktera je vSak oteviena i détem
bez vyznani.

Jakozto cirkevni si muze tato skola dovolit nadstandard pfijmout pivodni
principy Augustina Aurelia bez zobectiovani. Ze zacatku jsem proto byla
prekvapena vyrokem samotného feditele, Ze cilem skoly je ucit zaky az do
jejich 18let jakozto elitu naroda, ktera bude moci ménit spolecnost, ale po
soustfedéném studovani dél tuto vizi rozhodné nezatracuji a tise doufam v jeji
naplnéni.

Tim nejzfejméjsim byla laska, podporovania i mezi détmi a sSkolnim
vnitfnim pravidlem ,Pfeméhat zlo dobrem.”. Promitala se az do téméf
matefského prijeti zakll ze strany uciteltl, véetné feditele, osobnim pfistupu
k nim. VSechny déti znal jménem, védél i o starostech a radostech jejich
rodin, spolecné se s zaky vytal nadSené na chodbach i pfi vstupu do ttidy,
pritom ale zastaval tu nejvétsi pfirozenou autoritu, byt mu néjaky zak visel
kolem krku.

Napominani probihalo bez zbyte¢ného pranyfovani, zvysSovani hlasu,
vyhruzek a shazovani zaka pred ostatnimi. Déti samy evidentné chapaly, co
jim ucitel v jejich chovani naznacuje a pokud ani to nezabralo, tak je pani
ucitelka poslala oplachnout si oblicej, nacez ji samy ochotné hlasily, Ze jim to
prospélo. Jestlize ani zabavné hry, pisnicky ve vykladu ¢i hledani definic
pomoci diskuzi a dialogi nepoméahalo v ditéti vzbudit pravou pozornost

a rusilo tim prabéh hodiny, bylo vytrzeno z kolektivu a poté se klidné vratilo
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z chodby do tfidy po ,tajné“ domluvé s vyucujicim nebo s feditelem, jehoz
zapojovani velice ocenuji.

Pfi vSech hodindch vladla pratelska atmosféra, plna vlidnych gest,
kamaradského popichovani tfidnich rebeld ze strany vyucujicich
a podporovani, upfimné snahy déti navzajem si pomahat a hledat spravna
feSeni uvazovanim mezi sebou, kdy je vyucujici pouze navadél spravnym
smérem (Uloha lidského ucitele v citovanych spisech). K vyuce jazyka skola
vehementné vyuzivala rodilych mluv¢ich, kterym déti mivaly problém
rozumét, ale o¢ividné si z hodiny néco odnasely, coz mi potvrzuje Augustiniv
vyrok, ze se u¢ime ne slovy, ale pfevazné smysly.

Vidéla jsem také v praxi diraz na jedinecnost, individualitu a vlastni
tempo, kdy naptiklad o hodiné dostaly déti za kol vypracovat stranku uloh
v pracovnich seSitech. Nasly se déti, co to mély hotové uz z doméaciho
procvicovani (na vikend se ukoly domu nedostavaly), coz nebyl Zzadny
problém. K dispozici mély vzadni casti tfidy koberecek s hrackami
a vlastnimi polstarky, na kterém uz ti shotovymi ukoly kontrolovaly
spravnost vysledkti zbyvajicim spoluzakim a navzajem si pomahaly hledat
a opravovat chyby. Pokud byly déti uz unavené a jejich pozornost neslo
vzbudit ani doporucovanymi prvky Augustina, ucitelé dovedly pruzné
reagovat na naladu ve tfidé a na fadu prisla odpocinkova ¢innost, ke které si
mohly vzit polstatky a budto vyuzit kratky cas k odpocinku, modleni,
malovani ¢i svaince (opét diraz na vlastni rozhodnuti déti, stejné jako
vybihani déti ze tfidy o hodiné na toaletu, pokud potiebovaly, a to bez
povoleni ucitelr). Budto na konci hodiny nebo i béhem vykladu si ucitelky
s détmi zopakovaly, co se pravé naucily a pro¢. Prestavku neoznacovalo
zvonéni, jak jsem byla doposud zvykla, ale prosté tikajici hodiny, které mély
déti moznost hlidat si samy. Prestavka vsak zacala az poté, co se na konci

kazdé hodiny utvorila fronta pfed vyucujicim sedicim na gymnastickém mici
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a kazdy k nému jednotlivé pristupoval a Septem si spole¢né zopakovavali
nejdilezitéjsi hesla z celého vykladu metodou rychlého zkouseni.

Pritomni ucitelé mi nejcastéji opakovali nasledujici zasadu: radostnost
a veselost — zajistit, aby byly déti stastné a ucily se rady, bez stresu a nervi.
Spojovani vykladané latky s pfitomnosti bylo hezky vidét i pfi vykladu
nabozenstvi, kdy starozakonni postavy napiiklad nemély ani mobil, ani
internet, ani Tesco ¢i Billu, aby si mohly nakoupit jidlo pfi putovani pousti.

Vyucujici tak splnovali veskeré mnou zjistované vyucovaci postupy vcetné
praktickych doporuceni pro pedagogiky a pro vedeni vykladu. Principy
vychovné-vzdélavaciho pfistupu bylo znat ihned za hlavnimi dvefmi skoly
v naladé celé budovy a spokojenych déti, které do skoly chodily skute¢né
rady a nad jejichz myslenkovymi pochody jsem nejedenkrat zasla. Avsak
ukaze az cCas, jak si skola poradi s vyssimi ro¢niky svych zakt a zda jejich

nadSeni pro skolu nezac¢ne spolecné s vékem slabnout.
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This booklet is a response to the interest shown in Saint Augustine by
teachers and parents of our Australian Augustinian schools. Their desire to
delve into his thought has led me to present this Aussie version of a book
written by Spanish Augustinian Pedro Rubio Bardon O.S.A. It was called
“EDUCACION - Estilo Agustiniano”. In it he presented a selection of texts
from Saint Augustine’s writings on education arranged thematically. It has
become a treasured resource of our Augustinian educational communities in
Spain and has also been translated into Italian.

This Australian edition is not simply a translation. Although it relies directly
on the Spanish original, it is not an attempt to simply reproduce the original.
Much has been rearranged and re-expressed. Some sections have been omit-
ted while others have been re-written or augmented. It is offered with thanks
to its originator Fr Pedro Rubio and to those involved in the ‘enculturation’
of the text in Australia. I offer it to women and men, especially those in our
Augustinian ministries, who wish to educate in a way that is enriched by the
insights of Augustine.

The arrangement of the book is simple. It focuses on the key roles in educa-
tion: the student, the educator and the parent. After briefly sketching Augus-
tine’s own experience of these three roles, each role is explored by delving
into Augustine’s writings. These quotations are as much interpretations as
translations. A good deal of latitude in adapting Augustine’s thought to the
context of education has been taken both by the original author and myself.
I hope that this edition is a source from which attitudes inspired by Augus-
tine can grow and deepen.

Michael Morahan O.S.A.
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Tntroduction: Why Study Augustine?

This booklet is intended to be a resource for Augustinian educational com-
munities exploring and implementing Augustinian approaches to education.
Although members of Augustinian educational communities might be com-
mitted to learning about Augustine because he is part of their heritage, his
continuing capacity to speak to the situations we encounter today is a more
compelling reason to study his thoughts.

There are several reasons for this continuing relevance. The times in which
we live have many similarities to those of Augustine. These are times when
many find morality uncertain and many are disenchanted with the political
processes. Many espouse belief in nothing beyond the immediate and the
physical. Others have incredible belief in the human and the self but with
little reference to the transcendent. In this we have shades of the Manichees
and the Pelagians of Augustine’s time. Sects abound, while at the same
time profound scepticism has a certain acceptability, especially in some aca-
demic circles. These are also times of much noise and little silence. For
many people in our schools this is an era of great activity with little time to
look within. In our broader community these are times when there is a great
deal of confusion, especially concerning values, and there are very few cer-
tainties, especially in terms of the transcendent. In his writings, Augustine
responds to many situations so similar to these.

Another fundamental reason his writings continue to speak to us is that his
thinking relates education to what it means to be human. Augustine does
not offer us a simple recipe to follow but rather an approach. This approach
is both less than and much more than a simple set of instructions about
what to do. His approach is based on the experience of ourselves as human
beings ‘on the way’, i.e. people searching, seeking ultimately for God and
an understanding of self. It is a unique approach involving being with others
and being at their service, of listening to the Teacher of all, and with a sense
of being ‘at school” with all other human beings.

The relevance and power of his approach are the prime reasons for studying
Augustine’s reflections on education today.
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Opposite: Frescoes by Gozzoli from the Augustinian Church of
Saint Augustine, S. Gimignano, showing i) Augustine as a young
child with his parents Monica and Patricius being presented to
the schoolmaster, ii) Augustine teaching in Rome, iii) Augustine
travelling from Rome to Milan.
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Augustine As Student

The organisation of schooling in the late Roman Empire was quite differ-
ent from ours. ‘Schools’ or ‘Universities’ were run by individual teachers.
Therefore, in comparison to ours their educational system might seem to
be without much formal structure. However this was not quite so. School-
ing had three levels, based on the central figure of the kind of teacher
involved:

a) the litterator, or teacher of first letters,

b) the grammaticus, educator of language and Latin culture, and

¢) the rethor or rethoricus, teacher of the “humanities”, with a special

emphasis on law and oratory.

Augustine the student completed all of these three stages of Roman educa-
tion. Certainly it was to his own great personal advantage in terms of the
skills he learnt but, as he tells it, not always happily.

He studied under the rod of the litterator in Tagaste, his native town, from
age six to thirteen (361-367).

Under the grammaticus he studied in Madaura, provincial capital of his
region, from age thirteen to sixteen (367-370).

Then his education was interrupted. After a break back with his family due
to a lack of finance, thanks to the help of his patron Romanianus he was
able to finish his studies as a student of rhetoric in Carthage, the North
African capital of the Empire, from age seventeen to twenty (371-374).

Augustine as Teacher

Having finished his academic preparation, Augustine began his profes-
sional life as teacher in a world convulsed and dominated by competition.

As a grammaticus he opened a rural school in his home town during the
course of 374-375. Amongst his first batch of students was his fellow
townsman Alypius, who was to become a great friend and companion
throughout his life.

During 375-376, again helped by Romanianus, he moved to Carthage and
opened a school of rhetoric. For seven long years he rode out the Carthagin-
ian storm as happily as he could. The student world was unruly. Inflation
was rife. His search for understanding led him down a variety of paths. He
was attracted to Manichaeism in this restlessness and he struggled with



many issues. Perhaps in a search for peace or for greater success, he set off
to conquer Rome. He deceived his mother by departing under the guise of
going to farewell another, as she was opposed to his decision.

Arriving in Rome in the year 383, he opened a new school of rhetoric in
the capital of the Empire. Once again he was without much good fortune.
While the students of the capital were better behaved and calmer than those
of Carthage, they were also more street-wise and disappeared when it came
time to pay their fees!

Rome, however, was Rome. And in Rome a great opportunity arose:
a public competition to become the teacher of rhetoric in the Imperial
House in Milan. Although disadvantaged by being an ‘African’, Augustine
was encouraged by his friends to put himself forward. With the help of
some influential Roman Manichaeans, he competed successfully and was
appointed Public Orator at Milan.

Full of hope and fear, he moved to Milan in the year 384. He had reached
the peak of his profession, but his mental anguish continued and he was
tormented by ongoing personal restlessness.

He was fortunate in being able to hear Saint Ambrose, Bishop of Milan,
speak and then to meet him. He was reunited with his mother, who arrived
from Africa in 385. His own interior growth, as well as the enlightenment
he was gaining about the nature of God from the writings of Neoplatonist
philosophy and those of Saint Paul, led him towards finding the answer to
his search in the Christian faith.

The final promptings came through the voice of a child. Distraught with his
inner struggles, he was in the garden of his lodgings in Milan when he heard
the chanting of a child: ‘Take and read. Take and read.” He picked up a
book of the writings of Saint Paul and found himself reading from Romans:
“Not in dissipation and drunkenness nor in orgies of self centred pleasure or
lewdness, not in arguing and jealousy; but put on the Lord Jesus Christ, and
make no provision for the flesh or the gratification of your desires.” He then
completely rejected his former life and its preoccupations. He embarked on
a totally new adventure. He converted to faith in Jesus Christ. As a conse-
quence of this, he resigned his role of Public Orator and abandoned his pro-
fessional career in the summer of the year 386.

He then began to find a new peace and understanding in his life, bringing
to a close his twelve year professional career as a teacher. He was not, how-
ever, to leave teaching behind.
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10

Augustine as Parent - Father to his son

A_ S Augustine had a son called Adeodatus. Bright and very gifted intellectually,
he died prematurely, just seventeen years old, cutting short a promising

life.
Payent As a father, Augustine loved his son dearly. He devoted a great deal of

his energy to teaching his son. To him he dedicated his work called “The
Teacher”, a rich source of educational insight.

Augustine dialogued in depth with Adeodatus, as his father and teacher.
We have Augustine’s written recollections of many of these interactions.
In these, more often than offering answers, he led Adeodatus to more ques-
tions. Rather than satisfying his curiosity, Augustine provoked and stimu-
lated his capacity for initiative. Rather than insisting Adeodatus study from
a sense of duty, he encouraged his son to do things for their own sake.
While respecting his son’s originality, he subjected him to the discipline of
good order. He put into practice that basic principle he so often repeated in
his writings: learning should begin with exploration and appreciation, and
it should culminate in the discovery and joy of understanding and knowing
the truth about something.

Augustine’s experience in his own family seems also to have had its influ-
ence upon him. He shared with Patricius, his father, a desire for education
and the intellectual life. With Monica, his mother, he eventually came to
share the gift of unyielding perseverance and a commitment to love at any
price. In some sense, he combined something from the character of these
two: head and heart, truth and love.

Opposite: Fresco of Augustine from the Lateran Palace in Rome.
Painted within a lifetime of his death, it is the oldest known
depiction of Augustine.
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